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OZET
Anahtar Kelimeler:  “Ftiit Tokat” projesi Tokat Valiligi tarafindan Tokat Il Milli Egitim

Egitim Tokat, e e 1es e . . . . .
Destekleme ve yetistirme kursu, Mudurilug.u . koordmgsmde il genelinde ortaokul sekizinci sinif
LGSbasanist  Ogrencilerinin akademik basarilarmin artirilmasi amaciyla 2019 yilindan
beri uygulanmaktadir. Proje kapsaminda il genelinde belirlenen
Keywords: okullarda basarili 6gretmenlerin gorevlendirilmesi ile destekleme ve
Education Tokat, tisti kursl Imaktadir. Bu kursl o iler herh. i bir ek
Support and training course, Y etistirme kurslari agilmaktadir. Bu kurslara 6grenciler herhangi bir e

LGSsuccess  Ucret ddemeden devam etmekte ayrica 6grencilere sinavlara yonelik ek

kaynak destegi de saglanmaktadir. Bu arastirmanin amaci “Ettit Tokat”

a 1 Uni i i N . . N .

C“mhurg".tpmverf‘tes?’ projesi kapsaminda diizenlenen destekleme ve yetistirme kurslarinin

gitim Fakiiltesi, o ; . . . .
sivas, Turkiye  ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini

Orcid: 0000-0003-2442-0600 . 1 kt A t d . 1 t 1 -1 : b- lkt k 11 ld 9]
mehmetakifbircan@cumhuriyetedusr  iNCElemektir. Arastirmada nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildig
Sorumlu Yazar karma yontem arastirmalarindan agimlayici sirali desen kullanilmustr.

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak destekleme-yetistirme

b Cumhuriyet Universitesi,

Egitim Fakiiltesi, kurslarinda yapilan deneme sinavlari, nitel veri toplama araci olarak ise

Sivas, Tiirkiye ] : : Tiales oD L] : P :
Orcid: 00000001, 81308955 ogr‘en‘a‘lerm bu kurslara 111§km“ goru@lenm belirlemeye yon§l1k
enginzabun@cumhuriyet.edu.tr gelistirilen yar1 yapilandirilmis goértisme formu kullanilmistir. Nicel
verilerin analizinde betimsel istatistikler ve bagimli gruplar t-testi

€ Milli Egitim Bakanhg, . . . . . . .. Pu-
Fevzi Cakmak Ortaokulu. verilerinden faydalanilmistir. Nitel veriler ise igerik analizi teknigi

Orcid: 0000_03812‘_&;'12;51;2’)‘: kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin “Ettit
osmantosun2015@gmail.com Tokat” projesi kapsaminda diizenlenen kurslarda katildiklar1 ilk ve son
deneme smavlar1 puanlar1 arasinda anlamli farkliik oldugu ve
ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslarinin akademik basarilarina
olumlu yonde etkisi oldugu yoniinde goriis bildirdikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu bulgulardan hareketle “Etiit Tokat” projesi kapsaminda
diizenlenen destekleme ve yetistirme kurslarinin ortaokul sekizinci sinif
ogrencilerinin liselere giris sinavinda elde ettikleri puanlara olumlu

yonde etki ettigi ifade edilebilir.

Bircan, M. A, Zabun, E., & Tosun, O. (2022). “Etiit Tokat” projesi kapsaminda
diizenlenen destekleme ve yetistirme kurslarinin sekizinci sinif 6grencilerinin akademik
basarilarina etkisi ve 6grenci goriisleriyle degerlendirilmesi. Gazi EgQitim Bilimleri Dergisi,
8(1), 1-14. https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2022.08.01.001.
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The Effect of Support and Training Courses
Organized within the Scope of the "Etiit Tokat"
Project on the Academic Achievement of Eighth-
Grade Students and Evaluation of the Students'
Views about the Project

ABSTRACT

Ettit Tokat” project has been implemented by Tokat Governorship with
the coordination of the Tokat Provincial Directorate of National
Education since 2019 to boost the academic achievement of eighth-grade
secondary school students. Within the scope of this project, support and
training courses have been established with the help of successful
teachers in the schools of Tokat province. Students attended these
courses without paying any additional fees, and additional financial
support has been provided to students. This research aims to examine
the effect of support and training courses organized by the “Ettit Tokat”
project on the academic success of eighth-grade secondary school
students. Explanatory sequential design, one of the mixed method
research projects in which quantitative and qualitative data are used
together, has been used in this research. In the research, trial exams in
support-training courses were used as a quantitative data collection tool.
Besides a semi-structured interview form developed to determine
students’ views on these courses was used as a qualitative data
collection tool. In the analysis of quantitative data, descriptive statistics
and dependent groups t-test data were used. Qualitative data were
analyzed using the content analysis technique. As a result of the
research, it was concluded that there was a significant difference
between the scores of the first and last test exams attended by the
students in the courses organized within the scope of the “Ettit Tokat”
project. Also, students stated that the support and training courses had
a positive effect on their academic success. Based on these findings, it
can be concluded that the support and training courses organized with
the “Ettit Tokat” project have a positive effect on the secondary school
eighth-grade students” high school entrance exam scores .

Bircan, M. A, Zabun, E., & Tosun, O. (2022). “Etiit Tokat” projesi kapsaminda
diizenlenen destekleme ve yetistirme kurslarinin sekizinci sinif 6grencilerinin akademik
basarilarina etkisi ve 6grenci goriisleriyle degerlendirilmesi. Gazi EgQitim Bilimleri Dergisi,
8(1), 1-14. https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2022.08.01.001.



GIRIS
Ulkemizde bir {ist 6gretim kurumuna gegisler merkezi ve siralama sinavlariyla
yapilmaktadir. Iyi bir ortadgretim veya iyi bir yiiksekogretim kurumunda &gretimine
devam edebilen 6grenci kontenjanlarinin diisiik olmasi, daha nitelikli bir okula devam
etmek isteyen 6grenciler arasinda btiyiik bir rekabete neden olmaktadir (Davey, De Lian
ve Higgins, 2007). Bu rekabette 6grenciler daha basarili olabilmek i¢in destekleme ve
yetistirme kurslarina yonelmektedirler. Velilerin, gelecekte iyi bir meslege sahip olmasini
istedikleri cocuklarinin daha iyi bir okulda egitim almalarina yonelik istek ve arzulari, bir
tist grenime devam edebilmek icin tilkemizde yapilan eleme/siralama smavlari ve siirh

kontenjanlar, sinavlara yonelik egitim veren 6zel egitim kurumlarina yonelmelerine sebep
olmustur (Akytiz, 2006; Zabun, 2011).

Ogrenci velilerinin bu siiregte cocuklarini daha avantajli bir konuma getirmek igin ihtiyag
ve beklentilerini karsilamak amaciyla hem Milli Egitim Bakanligi (MEB), hem de 6zel
sektorde destekleyici calismalar yiiriitiilmektedir. Sinavlar 6ncesinde yapilan destekleyici
soylenebilir (Morgil, Yilmaz ve Geban, 2001). Yiiksek ticretlerle devam edilen, maddi
durumu zayif aileler aleyhine esitsizlik yaratan dershanelerin yerini alan destekleme ve
yetistirme kurslar1 (DYK), 6grencileri sinava hazirlarken, derslerde eksik kalan veya
Ogretim stiireci igerisinde edinilemeyen bilgileri tamamlama imkani sunmasi, sanatsal ve
sportif calismalarla da bireysel gelisime destek olmasi yonleriyle de tercih edilmektedirler.

Dershane veya etiit merkezi; ogrencileri lise, tiniversite ve meslege giris siavlarina
hazirlama konusunda egitim ve 6gretim calismalarini stirdiiren, Milli Egitim Bakanlig:
izniyle agilan ve denetlenen 6zel 6gretim kurumlaridir (Yilmaz, 2009). Dershaneler, Tiirk
egitim sisteminde yasal olarak 1856 yilinda ilan edilen Islahat Fermani ile yer almistir
(Akytiz, 2006). Cumhuriyet oncesinde; 6grencileri yetistirme ve smavlara hazirlik
amacityla olmasa da yetiskinlere, gesitli kurslar diizenleyen, ticretli olmalar1 sebebiyle
egitimde firsat ve imkan esitligi bakimindan degerlendirildiginde maddi durumu yetersiz
olan aileler igin biiytik bir sorun olusturmustur (Duman, 1984; Goksu ve Giilcii, 2016).

Bir 6zel egitim kurumu olan dershaneler 01.03.2014 tarih ve 6528 sayil1 "Mili Egitim Temel
Kanunu ile Baz1 Kanun ve Kanun Hiitkmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina
Dair Kanunun 9. Maddesi” ile faaliyeti tamamen durdurulmus veya kademeli olarak 6zel
okullara dontistiirtilmustiir. 14.03.2014 tarihli ve 28941 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan
yonerge ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan dershanelere alternatif ve ticretsiz olarak
acllan Destekleme ve Yetistirme kurslar1 ile egitim ve Ogretim destegi vermeye
baslatilmistir (MEB, 2014).

Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarinda ders vermelerini saglamak amaciyla
sosyal haklarinda cesitli iyilestirmeler yapilarak tesvik edilmistir. MEB Ogrencileri
Yetistirme Kurslar1 Yonergesi (2004) ve MEB Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme
Kurslar1 Yonergesi (2015) ile kurs takvimi, kursa katilacak 6grenciler, acilabilecek dersler
ve siireleri belirlenmistir. Kurslarla ilgili is ve islemler MEB Olgme-Degerlendirme ve
Smav Hizmetleri Genel Miudirliigti tarafindan olusturulan bir modil tizerinden
yiritiilmekte, kurslara devam eden 6gretmen ve 6grencilere calisma planlari, kazanim
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kontrol testleri, ara ve genel degerlendirme smavlari gibi yardimci kaynaklarla
desteklenmektedir (Tuna, Biber, Polat, Altinok ve Kiictikoglu, 2017).

Ulkemizde 6grencilerin akademik yénden desteklenerek bir tist 6grenime hazirlanmasi
amaciyla yurttiilen bu kurslarin benzerlerinin yurt disi egitim sistemlerinde de var
oldugu bilinmektedir. Fakat bu kurumlar kimi {ilkelerde Ttirkiye’de oldugu gibi devlet
tarafindan {icretsiz olarak hizmet vermekte iken kimi tilkelerde 6zel kurumlar olarak
isleyisine devam etmektedirler. Tansel (2013) Dogu Asya ve Dogru Arupa {ilkeleri basta
olmak tizere bircok iilkede dersane tiirti kurumlarin bulundugunu ifade etmektedir. Bu
kurumlar 6zel olarak hizmet verecek sekilde yapilandirilmistir. Bunlarin disinda bazi
tilkelerde de ticretsiz olarak hizmete veren Tiirkiye’dekine benzer sistemlerde mevcuttur.
Ornegin Amerika Birlesik Devletleri'nde miifredat disi faaliyetler olarak adlandirilmakta
ve ogrencilere okul sonrasi sunulmaktadir (Holloway, 1999; Lunenburg ve Ornstein,
2008).

Ogzellikle bir ist 6gretim kademesine gecis sinavlarina hazirlik amaciyla ortaya ¢ikan 6zel
ogretim kurumlarinin kapatilmasindan sonra olusan boslugun Destekleme ve yetistirme
kurslar1 araciligiyla ticretsiz ve talep eden herkese bu hizmetin resmi kurumlar tarafindan
sunulmasi egitimde firsat ve imkan esitligi acisindan 6nemi ortadadir. Unsal ve Korkmaz
(2016) tarafindan yapilan arastirmada bu kadar énemli bir hizmeti sunan destekleme ve
yetistirme kurslarinda, ogretmenlerde performans eksikligi, yorgunluk, ogrenci
secimlerinde ayirt edicilik olmamas1 gibi sebeplerle disiplin sorunlarinin yasandigy,
yardimci kaynak ve dokiiman eksikligi gibi problemler yasandigi tespit edilmistir.
Destekleme ve yetistirme kurslari ile ilgili benzer bir calismada da Goksu ve Giilcti (2016),
dokiiman eksikligi, isteksiz olarak kursa katilan 6grencilerden kaynaklanan problemler ve
kurslarin ticretsiz olmasinin kurslara olan ilgi ve 6nemi azaltt1ig1 sonucuna ulasmislardir.

Destekleme yetistirme kurslari, egitimde stirekliligin ve firsat esitliliginin saglanmasi
agisindan 6nemlidir (Sezgin Nartgiin ve Dilekgi, 2016). Kozikoglu ve Ozcanli (2020)
destekleme ve yetstirme kurslarmin ticretsiz olarak acilmasimnin maddi durumu iyi
olmayan ailelerin ¢ocuklar1 igin firsat ve imkén esitligi sagladigini ifade etmislerdir. Bu
nedenle destekleme ve yetistirme kurslarmin egitim ilkeleri dogrultusunda gelistirilmesi
gerekmektedir. Ulkemizde 6grencilerin sinavlara hazirlanmasi énemli bir sorundur. Bu
sorun 0grencilerin ek kurslara gitmesini zorunluluk haline getirmektedir. Bu da velileri
sinavlara hazirlik amaciyla ciddi maliyetlere katlanmak zorunda birakmaktadir.

Destekleme yetistirme kurslari, 6rgiin egitime destek saglamasinin yaninda, smavlara
hazirlik konusunda da etiit merkezleri veya dershanelerin yerinin doldurarak ailelere de
ekonomik fayda saglamaktadir. Bu durum o6grenciler arasindaki sosyo ekonomik
farkliliklarin egitime etkisini azaltmaktadir. Bu durumda farkli sosyo ekonomik
cevrelerden gelen 6grenciler arasinda firsat ve imkan esitligini saglamaktadir. Donmez,
Girbuz ve Tekge (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6gretmenler ve yoneticiler
destekleme ve yetistirme kurslarinin ogrenciler arasinda firsat ve imkan esitligini
saglamada etkili bir sistem oldugunu belirtmislerdir.

Bu calismada, Tokat Valiligi ve Milli Egitim Mudurltigunun isbirligi ile “Egitim Tokat”
projesi ile stirdiiriilen destekleme yetistirme kurslariin akademik basarisina etkisini
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ortaya koymast agisindan 6nemlidir. Ogrencilerin kurs hakkindaki diisiinceleri, akademik
basar1 durumlarimin belirlenmesi, “Egitim Tokat” projesinin yayginlastirilmas: bu
arastirmanin onemini ortaya koymaktadir. Ayrica ciddi ekonomik kaynaklar ayrilarak
ylriitiilen bu projenin 6grenci goruslerine gore degerlendirilmesi sonucunda elde
edilecek bulgular 1s181nda yetkililere projenin niteliginin artirilmasi noktasinda 6nemli
veriler sunulacaktir. Bunlarla birlikte arastirma sonucunda elde edilecek veriler projenin
verimliligi konusunda da faydal bilgilersunacaktir. Bu bilgiler de projenin il 6zelinde
uygulanmasina devam edilip edilmeme hususnda yol gosterici nitelikte olacaktir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda projenin tilke genelinde uygulanabilir 6rnek bir proje
olmas1 hususunda bakanliga ve politika yapicilara oneri sunulabilecektir. Bu bilgiler
dogrultusunda bu arastirmanin amaci Ettit Tokat” projesi kapsaminda diizenlenen
destekleme ve yetistirme kurslarmin ortaokul sekizinci sif 6grencilerinin akademik
basarilarina etkisini belirlemektir. Arastirmanin alt problemleri ise su sekilde
belirlenmistir:

1. Ortaokul sekizince smuf 6grencilerinin “Etiit Tokat” projesi kapsaminda katildiklar:
destekleme ve yetistirme kurslarinda diizenlenen ilk ve son deneme sinavi puanlari
arasinda anlaml farklilik var midir?

2. “Etiit Tokat” projesi kapsaminda DYK’lara katilan ogrencilerin kurslarin LGS
basarilarina etkisine yonelik goriisleri nasildir?

YONTEM

Arastirmada ilk asamada nicel veriler toplanmis ve daha sonra bu verileri aciklamak igin
nitel veriler toplanmistir. Bu nedenle arastirmada karma yontem arastirmalarinda siralt
agimlayici desen kullanilmistir.  Sirali agimlayici desende ilk ©nce nicel veriler
toplanmakta ve analiz edilmektedir. Tkinci asamada ise nicel sonuglara dayal olarak nitel
veriler toplanmaktadir. En son asamada ise bu bulgular birlikte yorumlanmaktadir
(Creswell, 2015; Teddlie ve Tashakkori, 2008).

Calisma grubu

Arastirmanin nicel verileri “Etuit Tokat” projesi kapsaminda DYK’lara katilan 106
ogrenciden, nitel verileri ise ilk ve son deneme puani arasinda en fazla fark bulunan 8
ogrenciden toplanmistir. Sirali agimlayic1 desende ilk asamada nicel veriler toplanmakta
ve daha sonra elde edilen sonuglar dogrultusunda nitel veriler toplanmaktadir. Nicel
verilerin analizi sonucunda gerceklestirilen destekleme ve yetistirme kurslarinin
ogrencilerin deneme sinavlarindaki basarilarmi artirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu
basarida herhangi bir bagka etmenin s6z konusu olup olmadigini ve bu sonucun 6grenci
gortisleriyle detaylandirilmasi i¢in ilk ve son deneme puanlari arasinda en fazla farki
bulunan 6grencilerle goriismeler yapilmaistir.

Veri toplama araclar1

Deneme sinavlari: DYK'lar1 kapsaminda uygulanan deneme sinavlaridir. Bu deneme
smavlari alaninda uzmanlasmus 6zel bir yayinevi tarafindan hazirlanmaktadir. Bu sinavlar
20 Tiikce, 20 matematik, 20 fen bilimleri, 10 ingilizce, 10 din kiilturi ve ahlak bilgisi ve 10
inkilap tarihi sorusu olmak tizere toplam 100 sorudan olusmaktadr.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu: Arastirmada 6grencilerin “Ettit Tokat” projesi
kapsaminda diizenlenen DYK’larin LGS basarilarina etkisine yonelik goriislerini
belirleyebilmek icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen formdur. Bu formun

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2022 Gazi Akademik Yaymcilik 5



gelistirilmesinde ilk asamada sorular belirlenmis, daha sonra iki uzmanin goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen geri dontitler dogrultusunda sorular revize edilmis ve
son olarak bir dil uzmanin goriist alinarak forma son sekli verilmistir.

Verilerin analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel verilerin analiz edilmesinde SPSS 21 paket
programindan faydalanilmistir. Bu kapsamda ilk olarak parametrik mi nonparametrik mi
testlerinden faydalanilacagini belirlemek icin elde edilen verilerin normal dagilim 6zelligi
gosterip gostermedigi test edilmistir. Nicel verilerin normallik analizine ait sonuglar Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1.
Olgeklere Ait Betimsel Istatistik Degerleri

Testler Carpiklik katsayis1 Basiklik Katsayis1
Ontest -,033 -,987
Sontest -,292 -517

Tablo 1'de yer alan veriler incelendiginde carpiklik ve basikhik katsayilarinin -1, +1
arasinda oldugu goriilmektedir. Bu veriler dogrultusunda verilerin analizinde parametrik
tester yapilmustir. Nitel veri analizi siirecinde ilk asamada elde edilen ses kayitlar1 yazili
hale getirilmistir. Daha sonra bu veriler igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir.
Icerik analizinde elde edilen verileri acgikliga kavusturabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasmak amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu nedenle birbirine benzeyen
veriler belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilerek yorumlanmustir.
Ayrica yapilan goriismelerden katilimcilarin ifadelerine aynen aktarimlarla yer
verilmistir. Arastirmada gitivenirligin saglanmasi icin veriler iki arastirmaci tarafindan
ayr1 ayri kodlanmistir. Daha sonra Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konulan
Gortis Birligi/ (Gortis Ayriligi + Gortis Birligi)*100 formila ile %87,5 oldugu
hesaplanmustir.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma Sivas Cumhuriyet Universitesi Rektorliginiin 02.12.2021 tarihinde E-
60263016-050.06.04-102707 sayili karari ile etik yonden uygun bulunmustur.

BULGULAR

“Etiit Tokat” projesi kapsaminda DYK’lara katilan 6grencilerin ontest ve sontest basari
puanlar1 arasindaki farka ait istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ogrencilerin Ontest ve Sontest Basart Puanlart Arasindaki [liskiye Ait Bagimli Gruplar t-Testi
Istatistikleri

Test N X S sd t p
Ontest 106 287,55 90,70 105 7,14 ,00
Sontest 322,76 82,55

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin “Ettit Tokat” projesi kapsaminda katildiklar1 DYK’lar
sonunda Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml bir artis oldugu goriilmektedir,
(t0s=-7,14, p< ,05). Ogrencilerin kurslar 6ncesi dntest puanlar1 X= 287,55 iken katildiklar1
DYK’lar sonras1 X= 322,76 olmustur.
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Etut Tokat projesi kapsaminda DYK’lara katilan 6grencilerin bu kurslarin etkisine yonelik
gortislerine ait kodlar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Ogrencilerin DYK'larin Etkisine Yonelik Goriigleri
Tema Alt Tema Kodlar Ogrenciler
Ogrencilerin Konu tekrar1 yapma (::)1, (?3, (?4, O6
DYK’larin Olumlu Soru ¢6zme becerisi artrma 91, 03, 05, 07
etkisine ) Motivasyonu artirma o1
yonelik etkd Sinav tecriibesi kazandirma 01
gortsleri Konularin daha detayli islenmesi o1

Tablo 3 incelendiginde gortismelere katilan biitiin 6grencilerin “Ettit Tokat” projesi
kapsaminda katildiklar1 kurslarin Liselere Giris Sinavi basarilarina olumlu etkisi
oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte 6grencilerin ifadeleri
su sekildedir:

O1: Kurslarda biz ilk 6nce anlamadi§imiz konular simif ortamina gére ¢ok daha detayl bir
sekilde anlayabiliyorduk. Bir de ondan sonra soru falan ¢oziiyorduk kaynaklarimizdan. Ve
anlamadigimiz konulary tekrar etmis hem de iyice pekistirmis oluyorduk. Bir de kursta
diizenli olarak deneme yapildigi icin rekabet icindeydik. Daha ¢ok ¢alistyorduk, daha ¢ok
etkili oluyordu. Hem ders ¢aligma istegim falan artmisti benim kendimin. Normalde pek
ders ¢aligabilen bir insan degilim, en ¢ok bunun faydasini kurslardan goérdiim. Bu sekilde
iste denemeler olmustu, anlamadigimiz konular: anlatiyordu hocalar ézel olarak. Soru falan
coziiyorduk derken bayag: bir konular zaten pekismisti. Artik son 2-3 aya dogru da hep
deneme falan yaptik kurslarda da, LGS bazli sorular ¢oziiyorduk. Ki, dnceden kursa
gelenlerle gelmeyenler arasinda da LGS’de zaten fark olmustu.

Yukarida O1 kodlu 6grenciye ait verilen ifadeler proje kapsaminda katimilan kurslarin;
konular1 okulda ders saatlerinde islenene gore detayli islemesi, konularin tekrar edilmesi,
soru ¢oziimii, 6grenciler arasinda rekabet ortami olusturmasi ve ders calisma istegini
artirmast gibi nedenlerden dolayr LGS basarisimm olumlu yonde etkiledigini ifade
etmektedir. Yine O2 kodlu 6grencide derslerde islenen konularin kurslarda tekrar edildigi
ve soru ¢ozildiigu i¢in LGS basarisina olumlu etkisinden su sekilde bahsetmektedir:

O2: Kurslarda, derslerde gordiigiimiiz konulari zaten tekrar ediyorduk. Yani
anlamadirmiz sorulart hocalara soruyorduk. Bu yonden olumlu etkisi olmustur.

“Etut Tokat” projesi kapsaminda kurslara katilan dgrencilerin DYK'lar disinda LGS
basarilarina etkisi olan etmenlere ait 8grenci gortisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Ogrencilerin LGS Bagarilarina DYK lar Diginda Etkisi Olan Diger Etmenler
Tema Alt Tema Kodlar Ogrenciler
Ogrencilerin LGS Herhangi bir bagka Baska etkisi olan vok 01, 02, O3,
basarilarma DYK’lar  etmen yok 9 y O4, 05, 06, O8
disinda etkisi olan
diger etmenler

Baska etmenler var  Etiit merkezine gitme ~ O7

Yukarida verilen Tablo 4 incelendiginde oOgrencilerin biiytik bir ¢ogunlugu LGS
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basarilarinda sadece “Ettit Tokat” projesi kapsaminda katildig1 kurslarin olumlu etkisi
oldugunu diistinmektedir. Bu ifadeyi destekler nitelikte O3 kodlu 6grenci ile aragtirmaci
arasinda gecen diyalog su sekildedir:

Arastirmaci: Bu Liselere Giris Simavi’ndaki aldigin puana katildigin Destekleme ve
Yetistirme Kurslar: disinda faydasi olan baska etmenler var m1? Mesela bagska kursa gittin
mi? Ozel ders aldin mi? Bagka bir destek saglandi m1?
O3: Yok.
Arastirmaci: Yok. Sadece onlara devam ettin.
O3: Evet.
Bunun disinda sadece O7 kodlu 6grenci LGS'de elde ettigi puanda katildig bir baska
kursun etkisi oldugunu ifade etmistir. Bu 6grenciye ait ifade asagida sunulmustur.
O7: Evde caligtim bir de dedigim gibi haftaici baska kursa gitmigtim.

Ettit Tokat projesi kapsaminda DYK’lara katilan 6grencilere yardimci kaynak destegi
saglanmistir. Bu yardimci kaynaklara yonelik 6grencilerin goriisleri Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5.

Ogrencilerin DYK larda Verilen Yardimc: Kaynaklara Yonelik Goriigleri
Tema Alt Tema Kodlar Ogrenciler
Ogrencilerin Farkli soru tipleri icermesi 01
DYKIarda Olumlu Davha fazla soru ¢cozmeye imkan 32, &4, O
verilen yardimci otki saglamasi
kaynaklara Konu anlatimi icermesi O3
yonelik gortsleri Konu pekistirmeye imkan saglamasi o1

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin tamami saglanan yardimci kaynak desteginin LGS’de
elde ettikleri puana olumlu etkisinin oldugunu diistinmektedir. O6 bu durumu soyle ifade
etmistir:
Evet mesela... Hem okulda bir tane kaynaktan isledik, orada da farkli bir kaynaktan isledik.
Daha fazla soru tipi goriiyoruz. Yani daha fazla soru tipi gérmiis oluyoruz ve daha fazla
bagar elde edebiliyoruz.
Yine O1 bu durumu su ifadeler ile aciklamustir:
Kaynaklar, oniimiizde kendi kitap olunca hani hoca akilly tahtadan uygulamasini agiyordu,
biz de kendi kaynagimzdan takip edebildigimiz icin faydasim gordiik. Yani bayag: bir
pekistirmisti.
Bunlarin yani sira bazi 6grenciler yardimci kaynaklarin olumlu etkisinin oldugunu
diistinmekle birlikte baz1 elestirilerde sunmuslardir. Ornegin aragtirmact ve O2 arasinda
gecen diyalog su sekildedir:
Aragtirmaci: Destekleme ve Yetistirme Kurslari'mizda verilen yardimc: kaynak destegi ve
siire¢ izleme adina yapilan deneme sinavlarimin sinav basarina bir faydas: oldu mu, etkisi
oldu mu?
O2: Elbette olmustur. Fakat yani biraz daha fazla kaynak verilse daha fazla soru agisindan,
yani soru bankas: falan a¢isindan daha iyi olabilirdi.

Ettit Tokat projesi kapsaminda DYK’lara katilan 6grencilere aylik olarak deneme smavlari
yapilmistir. Bu sinavlara yonelik 6grencilerin gortisleri Tablo 6’da verilmistir.

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2022 Gazi Akademik Yaymncilik 8



Tablo 6.

Ogrencilerin Deneme Sinavlarima Ydnelik Goriigleri
Tema Alt Tema Kodlar Ogrenciler
Ogrencilerin LGS soru tarzini 6grenme o7
deneme Olumlu Eksik konular1 gorme 02, 03, 04, O5, O6
sinavlaria etki Konular1 pekistirme o1
yonelik gortisleri Motivasyonu artirma o1

Tablo 6 incelendiginde dgrencilerin tamami1 uygulanan deneme smavlarmin LGS’ de elde
ettikleri puana olumlu etkisinin oldugunu diisiinmektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte
01, 02 ve O7'nin ifadeleri su sekildedir:

O1: Denemelerin bayag: bir faydast oldu. Hem konular akilda kald: hem ders calistik iste,
bizzat faydasini gordiim. Bir de kurs denemeleri normal okula gore cok daha sik oldugu icin
normal okul denemelerinden daha iyiydi.

O2: Deneme sinavlarwyla ilgili... Her iki haftada ya da her haftada bir deneme sinavi
oluyorduk. Bu anlamadigimiz, bilmedigimiz konulart gormek icin gayet giizel oluyordu.
O7: LGS'de yeni tarz sorular oldugundan dolay: o denemelerde de o tiir sorular vardi. Yani
LGS ile aym: tiir. Onun bir etkisi oldu orada.

“Etut Tokat” projesi kapsaminda 6grenciler kendi okullarindan farkl: kurs merkezlerinde
farkli 6gretmenlerin gorev aldig1 kurslara devam etmislerdir. Ogrencilerin bu kurslarda
kendi 6gretmenlerinden farkli 6gretmenler ile sinavlara hazirlik yapmalarina ait gortisleri
Tablo 7'de sunulmustur:

Tablo 7.
Ogrencilerin DYK larda Gérev Alan Ogretmenlere Yonelik Goriigleri
Tema Alt Tema Kodlar Ogrenciler
Farkli anlatim stilleri olmasi 04, 05, 06, O7
Ogrencilerin Farkl bilgiye sahip olmalar1 O3
DYK’larda {58
Ogretmenlere o o
yonelik Farkl1 kisileri tanimaya imkéan 3
gortisleri §aglama51 _
Olumsuz etki  lletisim kuramama 02

Tablo 7 incelendiginde ogrencilerin buiyiik ¢ogunlugu katildiklar1 kurslarda farkh
okullardan 6gretmenlerin gorev almasini olumlu karsilasmislardir ve bu durumun LGS
puanlarina olumlu yansidigmi diistinmektedirler. Bu durum destekler nitelikte O1’in
ifadesi su sekildedir:

O1: Birden fazla agizdan isledik dersleri. Daha iyi oldu agikcasi. Ne kadar fazla insandan
bilgi alsak o kadar iyiydi benim icin. Farkli okullardaki hocalarla etkilesime gectik. Onlar
bizi tamdi, biz onlar tamdik. Birden fazla agizdan dinlemis olduk. Yani o da bence daha
giizel oldu agikcas.
Yine aymi dogrultuda O4 kodlu &grenci ile arastirmact arasinda gecen diyalog su
sekildedir:
Aragtirmact: Peki, gtizel. Bu kurslarda kendi 6gretmenleriniz disinda bagka dgretmenlerle
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bir araya gelmissiniz. Bunun nasil bir etkisi oldu veya bu konu hakkinda ne
diistintiyorsun?

O4: Yani kendi 6gretmenlerimizden baska, baska 6gretmenlerden ders aldigimiz igin giizel
oldu yani.

Aragtirmaci: Neden? Giizel olmasini saglayan sey neydi?

O4: Hani her 6§retmenin anlatim tarzi farkli. Hani farkli farkli 6gretmenlerden de dinlemek
giizel oldu.

Bu bulgularin aksine O2 kodlu 6grenci katildig kursta farkli 6gretmenler ile galismanin
kendisini olumsuz olarak etkiledigini ifade etmistir. O2 kodlu 6grenci ile arastirmact
arasinda gecen diyalog su sekildedir:

Aragtirmact: Giizel. Peki, bu kurslarda farkli 6gretmenlerle bulusmak sana bir katk: sundu
mu? Basarina katki sundu mu?

O2: Ben... Yani soyle soyleyeyim, kendi dgretmenlerimle oldugu kadar onlarla samimi
olamadim yani oyle soyleyeyim.

Aragtirmact: Olumsuz mu etkiledigini diistintiyorsun?

O2: Evet.

Aragtirmaci: Kendi ¢retmenleriniz olsaydir daha olumlu olurdu o zaman.

02: Evet evet.
TARTISMA VE SONUC

Bu boltimde, arastirmanin temel problemi cercevesinde elde edilen bulgulara dayali
olarak sonuglar Ozetlenmis ve yapilan benzer arastirma sonugclari ile birlikte
karsilastirmalar yapilarak tartisilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemine iligskin olarak elde edilen bulgular dogrultusunda;
ogrencilerin “Ettit Tokat” projesi kapsaminda katildiklar: kurslarin; ders konularinin daha
detayli islenmesi, konularin tekrar edilmesi, soru ¢oziimii, bireysel destek saglamasi,
ogrenciler arasinda rekabet ortami olusturmasi ve ders galisma istegini artirmasi gibi
nedenlerden dolayr LGS basarisini olumlu yonde etkileyecegini ifade etmislerdir.
Akiiztim ve Saracoglu (2018) da yaptiklar1 arastirmada, 6gretmenlerin destekleme ve
yetistirme kurslarinda da ogrencilerin derslerini daha fazla tekrar edebilme imkani
bulduklarini, 6gretmenlerin 6grencilerle birebir olarak daha fazla ilgilenebildiklerini ve
goniilluluk esasina dayali katihmin, 6rgin egitim kapsaminda yapilan derslere oranla
daha verimli gectigi sonucuna ulagmiglardir. Yine Unsal ve Korkmaz (2016) tarafindan
ogretmenlerle yapilan benzer arastirmada da destekleme ve yetistirme kurslarinn,
ogrencilerin merkezi sinavlara daha iyi bir sekilde hazirlanma firsat: sundugu, gelecekteki
siavlarda ve okul derslerinde de basarilarini arttirdigini ve bu amagla egitim yapan
dershane ve 0zel ettit merkezlerine gitme ihtiyacini azalttigini ifade etmislerdir. Sarica
(2018) destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik gretmen gortislerini belirlemeye
yonelik yaptig1 arastirmada DYK'larin 6grenci acisindan en buiyiik avantajlarini; derste
ogrenilenlerin tekrar edilmesi, pekistirilmesi, konu eksikliklerinin giderilebilmesi ve
anlasilmayan konulara odaklanilmasi olarak siralamistir. Bu bulgulardan hareketle
DYK'larin 6grencilerin hem akademik basarisim1 artirmada hem de LGS basarisin
artirmada etkili oldugu ifade edilebilir.
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Calismada, “Etiit Tokat” projesi kapsaminda kurslara katilan ogrencilerin tamami
saglanan yardimci kaynak desteginin LGS'de elde edecekleri puana olumlu etkisinin
oldugunu diistinmektedir. Bunlarin yani sira bazi 6grenciler yardimci kaynaklarin olumlu
etkisinin oldugunu diistinmekle birlikte biraz daha fazla kaynak verilse daha fazla soru
bazi elestirilerde sunmuslardir. DYK'larin 6grenci goziiyle degerlendirilmesine yonelik
olarak yapilan bu calismada elde edilen bulgulara gore 6grencilerin kurslar hakkindaki
diistincelerinin olumlu oldugu sdylenebilir. Sarica (2018) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada da destekleme yetistirme kurslarina katilan ogrencilerin ek kaynak
saglanmasimna yonelik olumlu gortis bildirdikleri gortilmektedir. Alan yazin
incelendiginde DYK'larin etkili olabilmesi i¢in en 6nemli unsurlardan birinin 8grencilere
ek kaynak saglanmasi oldugu bulgusuna ulasilmaktadir. Bozbayindir ve Kara (2017),
Donmez, Pekcan ve Tekce (2016), Goksu ve Giilcti (2016) yaptiklar: arastirmalarda bu
ifadeyi destekler nitelikte Ogrenci, Ogretmen ve yonetici goriisleri oldugunu
belirtmislerdir. Bu arastirma bulgular1 dogrultusunda “Ettit Tokat” projesi kapsaminda
gerceklestirilen kurslarda saglanan ek kaynaklara yonelik ogrencilerin genel olarak
olumlu gorus bildirmesinin kurslarin akademik basar1 ve LGS basarisi tizerinde olumlu
etkisinin olmasinda énemli oldugu ifade edilebilir.

Calismanin diger bir bulgusu da “Ettit Tokat” projesi kapsaminda DYK’lara katilan
ogrencilere aylik olarak uygulanan deneme sinavlarimin LGS'de elde ettikleri puana
olumlu etkisinin olacagini diistinmektedir. Dershane ve etiit merkezi gibi 6zel egitim
kurumlar1 hizmetini dileyen her 6grenciye vermek amaciyla acilan DYK’lardan duyulan
memnuniyet; Ding, Dere ve Koluman (2014) tarafindan yapilan arastirmada,
dershanelerin sinava hazirlanma konusunda, diizenli olarak yapilan deneme sinavlariyla
siav deneyimi kazandirmasi, simav stresini azaltmasi, ders icerikleri ile ilgili bilgilerin
Ozetlenmesi ve diizenli tekrarlar yapma, disiplinli ve diizenli olarak calisma aliskanlig:
kazandirma, mesleki bilinclendirme ve motivasyon calismalar: ile smav basarisin
etkiledigi sonuclariyla oOrtlismektedir. Yirttiilen benzer c¢alismalardaki 6gretmen
gortisleri de mevcut caligmadaki 6grenci goriisleri ile paralellik gostermektedir. Ornegin,
Goksu ve Gilcti (2016) tarafindan yapilan arastirmada da ¢gretmenler, destekleme ve
yetistirme kurslarinda dersleri genelde soru ¢6zme odakli olarak simava hazirhik tarzinda
yirittiiklerini belirtmislerdir. Literattirde benzer bir bulguyu rapor eden baska calismalar
da bulunmaktadir (Canpolat ve Koger, 2017).

Calismanin bir diger bulgusu da “Etiit Tokat” projesi kapsaminda DYK’lara katilan
ogrencilerin kursta gorev alan ogretmenlere yonelik olarak olumlu goriis bildirmis
olmalaridir. Bu goriiste de 6grencilerin farkli 6gretmenlerden farli tarzda konu anlatimini
dinlemelerinin etkili oldugu 6grenci ifadelerinden anlasiimaktadir. Tiirkiiresin Er (2018)
de yaptig1 arastirmada, DYK'larin 6grencilerin farkli 6gretmenlerden farkli tarzda konu
anlatimlarini dinlemelerine imkan sagladigina yonelik bir bulgu etmistir.

Dershanelerdeki egitimlerin de dgrencileri merkezi siavlara hazirlamak icin yogun bir
sekilde soru ¢6zme odakl ilerledigi bilinmekteydi. Mevcut calismadaki ve literattirdeki
iliskili calismalardaki bulgular, dershanelerin mevcut egitim sistemindeki ge¢misteki
rolinti DYK'larin tistlendiginin bir gostergesi olabilir.

Calismada elde edilen son bulgumuzda, 6grencilerin biiytik cogunlugu katildiklar
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kurslarda farkli okullardan 6gretmenlerin gorev almasini olumlu karsilasmislardir ve bu
durumun LGS puanlarina olumlu yansidigini diistinmektedirler. Bu bulgularin aksine bir
ogrenci katildigr kursta farkli dgretmenler ile calismanin kendisini olumsuz olarak
etkiledigini ifade etmistir. Akkaya (2017) tarafindan yapilan calismada destekleme ve
yetistirme kurslarinda gorev alan Ogretmenlerin dersleri daha verimli bir sekilde
islemelerini, derslere konu anlatimi yaparak baslamalari, soru ¢6zme pratik ve
tekniklerine agirlik vermeleri ve 6grencilerden talep gelmesi durumunda bireysel ek
calismalar yapabilmeleri, 6gretmenlerin derslerde farkli 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanabildikleri, 0Ogrencileri sinavlara hazirlayabilmede etkili olduklar1 ve
motivasyonlarii artirdiklary, okula kiyasla bu kurslara daha fazla onem verdikleri
sonuclarini ortaya ¢ikarmaktadir.

ONERILER
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda su oneriler sunulabilir:

- Bu arastirma “Etiit Tokat” projesinin uygulandigi bir okulda ytrttalmistiir.
Arastirma il genelindeki biittin okullarda ytirtitiilebilir.

- Buarastirma “Etiit Tokat” projesi kapsaminda DYK’lara katilan ortaokul 6grencilerine
yonelik olarak gergeklestirilmistir. Lise 0Ogrencilerine yonelik arastirmalarda
gerceklestirilebilir.

- Gergeklestirilen arastirmalar sonucunda elde edilen veriler proje yturiitticiileri ile
paylasilarak eksikliklerin giderilmesi i¢in calismalar yiirtittilebilir.

- Ulke genelinde bakanhigin yiriittigii diger destekleme ve yetistirme kurslarina
yonelik calismalar artirilabilir.

- Milli Egitim Bakanlig: tarafindan “Etiit Tokat” projesi kapsaminda ytrttiilen DYK
modeli incelenerek uygulama {iilke genelinde yayginlastirilabilir.

- Proje yurttiicisti kurumlarca kurslarda saglanan ek kaynaklarin niceligi ve niteligi
artirilabilir.
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Anahtar Kelimeler: Covid-19 pandemi siireci kisa zamanda tim diinyay: etkisi altina
Pandenm, almigtir. Pandemi siireci egitimde bazi aksakliklarin ve degisikliklerin
Uzaktan Egitim,

Ogretmen yasanmasina sebebiyet vermistir. Bu siirecte olumsuzluklarin en aza
indirilmesi amaclanarak egitimde stirekliligin saglanmas: icin ani bir

Keywords: sekilde uzaktan egitim sistemine gecilmistir. Yasanan bu ani degisiklik

, Pandermic, ogretmen ve Ogrencilere cgesitli zorluklar getirmistir. Bu calismada,
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Teacher Covid-19 pandemi stirecinde Milli Egitim Bakanligi'na bagh olarak

gorev yapan bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin uzaktan egitime
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Oﬁ;ﬁg&gﬁgﬁﬁgﬁg calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma olarak
SorumluYazar  yiUriitiilen calismaya farkli devlet okullarinda goérev yapan 12 kadin ve
b Nocmettin Exbakan Oniversios: 9 erkek toplam 21 bilisim teknolojileri 6gretmenleri katilmustir.
Egitim Fakiltesi, Arastirmada amaghh oOrnekleme yonteminden olctit Orneklemesi
. Konya, Tirkiye kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gortisme formu kullanilarak bilisim
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ertugrulusta@gmail.com teknolojileri  dgretmenlerinin fikir ve gorislerine ulasilmistir.
Gortismelerden elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile
¢oztimlenmistir. Bilisim teknolojileri 6gretmenlerinden elde edilen
bulgularda uzaktan egitimde alt yap1 eksikliginden dolay1 internet ve
teknolojik cihazlara ulasmada zorluk yasanildig: belirtilmistir. Bilisim
teknolojileri 8gretmenleri, 6grencileri ile iletisimlerinin 6rgiin egitimde
oldugu gibi anlik ve hizli olmadigin belirtmislerdir. Bilisim teknolojileri
ogretmenleri uzaktan egitimin Ogrencilerde yaparak ve yasayarak
desteklenmesi gerektigi goruistindedir. Ayrica bilisim teknolojileri
ogretmenleri normallesme siirecine ani bir sekilde degil yavas ve
kademeli olarak gecilmesi gerektigi gorustinde olduklarmi
belirtmislerdir.

Askan, T., & Usta, E. (2022). Pandemi stirecinde bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin
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Opinions of Information Technologies Teachers
on Distance Education in the Pandemic Period

ABSTRACT

The Covid-19 pandemic has influenced the whole world in a short time.
It has caused some major problems and changes in education as a whole.
In these times, to minimize the negative effects of the pandemic, the
distance education system has been instantly implemented to ensure
continuity in education. This sudden change has brought various
difficulties to teachers and students. This study aimed to reveal the
problems faced by the information technology teachers working under
the Ministry of National Education during the Covid-19 pandemic
process, the efficiency of distance education, and their views on the
distance education system. The qualitative research method was used in
this study. A total of 21 information technology teachers from different
schools, 12 women and 9 men, participated in this study. Criterion
sampling, one of the purposive sampling methods, was used for this
study. The ideas and opinions of information technology teachers were
collected by using a semi-structured interview form. The data obtained
from the interviews were analyzed by the content analysis method. In
the findings obtained from the information technology teachers, it is
found that there are difficulties in accessing the internet and
technological devices due to the lack of infrastructure in distance
education. Information technology teachers stated that their
communication with their students is not instantaneous and fast as
informal education. They also claimed that students should also learn
by doing and experiencing during distance education. In addition,
information technology teachers believe that the normalization process
should be initiated slowly and gradually, not suddenly.

Askan, T., & Usta, E. (2022). Pandemi stirecinde bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin
uzaktan egitimin isleyisi ile ilgili goriisleri. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(1), 15-28.
https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2022.08.01.002.



GIRIS

2019 Aralik ayinda Cin’de ortaya c¢ikan koronaviriis pandemisi kisa zaman icerisinde tim
diinyay1 etkisi altina almistir. Pandemi siireci beraberinde egitimde bazi aksakliklara ve
degisikliklere neden olmustur. Okullarin kapanmasi ile egitimde stirekliligin saglanmasi
i¢cin uzaktan egitime gecilmesi 6gretmen, 6grenci ve veliler icin gesitli zorluklara neden
olmustur (Chang ve Yano, 2020). Ogretmenlerin yasadiklari alanlarda karsilagtiklari
internet problemleri, bilgisayar kullanma yeterlilikleri, grencilere ulasma durumlar: ve
pandemi stirecinin meydana getirmis oldugu kaygi durumlar1 arastirilmasi gereken
durumlar var etmektedir (Mulenga ve Marban, 2020).

Pandemi ile birlikte egitimde stirekliligi saglamak i¢in uzaktan egitime gecis yapilmasina
karar verilmistir (MEB, 2020). Uzaktan egitim 19. yiizyilin sonlarinda yazismali olarak
ortaya ¢ikmis ve gelisen teknoloji ile birlikte bilgisayarli ortamlar ile biittinlesip iginde
bulundugumuz zaman diliminde ise mobil teknolojilerle her yerde egitim miimkiin hale
gelmektedir (Ozkul ve Aydin, 2016). Uzaktan egitim 6gretmen ve dgrencilerin mekansal
ve zamansal olarak bir arada bulunmalarini gerektirmeyen bir egitimdir (Firat, 2016).
Baska bir deyisle farkli alanlarda bulunan 6grenme gruplari, egitmen ve kaynaklarin
iletisim teknolojileri sayesinde bir araya getiren 6rgiin sistemidir (Simonson ve Schlosser,
2009).

Guintimiizde egitimin her kademesinde uzaktan egitim yaygin olarak kullanilmaktadur.
Uzaktan egitime hizli bir gecis yapilmasi gesitli zorluklara neden olmaktadir. Bu
zorluklardan bazilar1 baglant1 zayifligi, kisilerin evde bilgisayarinin veya internetinin
olamamasi ve bilgisayarlarini baskalari ile paylasma zorunluluklari sik sik tekrar etmekte
ve kendi imkanlarini seferber etmek zorunda kalmalarini gerektirmektedir (Dietrich ve
digerleri, 2020). Ogretmenlerin ve 6grencilerin sosyal etkilesimini kisitladig1 gibi psiko-
motor davraniglarin kazanilmasini da olumsuz etkilemektedir (Ozgol, Sarikaya ve Oztiirk,
2017). Ogretmen ve 6grencilerin biiyiik cogunlugunun uzaktan egitim konusunda yeterli
bilgi ve deneyime sahip olmadigi, yeterli alt yapi, cihaz, donanim eksiklikleri oldugu icin
acil olarak gecilmis olan uzaktan egitimin verimli ve etkin bir uzaktan egitim
saglayamayacag diistintilmektedir (Yildirim, 2020). Uzaktan egitimin etkin ve verimli bir
sekilde gerceklestirilebilmesi igin iyi bir alt yapi, kurumsal destek gibi bircok etkene
baglanmaktadir (Markova, Glazkova ve Zaborova, 2017).

Uzaktan egitim teknoloji kullanimina da biiytik bir destek saglamaktadir. Uzaktan egitim
sorumlulugun daha ¢ok 6grenende oldugu bir egitim sistemidir. Uzaktan egitim 6grenene
sorumluluk kazandirma, cesitli egitim ortamlari sunma, bireysel hiza gére 6grenmeyi
saglama, zaman ve mekan fark etmeksizin 6grenmeyi saglama gibi faydalarindan da
bahsedilebilmektedir (Kaya, 2002). Ogretmenlerin teknolojiyi kullanabilmeleri ve uzaktan
egitimi benimsemeleri yasadiklar1 yer, teknoloji kullanma seviyeleri, pedagojik icerik
bilgileri, meslek bilgileri ile dogrudan iliskili oldugu goriilmektedir (Rahmadi, 2021).

Uzaktan egitimde zaman ve mekan sinirlamasi olmamasi, 6grencilerin bireysel hizda
ogrenmesini desteklemesi ve konularin tekrarmi saglamak gibi birgok faydasi vardir (Kor,
2013). Uzaktan egitim pek c¢ok fayda saglamanin yani sira cesitli siurhiliklar1 da
barindirmaktadir. Uzaktan egitimin sinirliliklarindan bazisi 6gretmen ve 6grencilerin goz
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temas1 kuramamasi, aninda dontit-diizeltme yapilamamasi ve bilgisayarlarin yazilim ve
donanim maliyetlerinin yiiksek olmas1 gibi cesitli sinirliliklara sahiplerdir (Dinger ve
Doganay, 2016). Ogretmen ve 6grencilerin uzaktan egitimde yeterli bilgi ve deneyime
sahip olmamalari, alt yap1 eksikligi, donanimsal eksiklikler gibi siurliliklar:
bulunmaktadir (Yildirim, 2020).

Bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin mesleklerine iliskin olumlu tutum gelistirebilmeleri
icin bilgisayar kullanma becerilerini ilerletebilme, siuf icerisinde Ogretim
teknolojilerinden faydalanabilme bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin meslege karsi
tutumunda etkili olabilir. Bu temel sayiltilardan hareketle arastirmada Tirkiye'de
ortaokullarda gorev yapmakta olan bilisim teknolojileri ¢gretmenleri ile pandemi
stirecinde uzaktan egitimin isleyisi hakkinda goruislerinin belirlenmesi amaglanmaistir. Bu
amaclar dogrultusunda alt problemlere cevap aranmuistir.

1. Pandemi stirecinde bilisim teknolojileri Ogretmenlerinin uzaktan egitimde
karsilastiklar1 problemler hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Pandemi siirecinde egitimin 6grenciler tzerindeki verimliligine iliskin bilisim
teknolojileri 6gretmenlerinin gortisleri nelerdir?

3. Pandemi siirecinde bilisim teknolojileri 8gretmenlerinin uzaktan egitim hakkindaki
gortsleri nelerdir?

4. Pandemi siirecinde bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin kendilerini yeterli ve
yetersiz gordiikleri alanlar nelerdir?

5. Pandemi siirecinden sonra normallesme siireci igin bilisim teknolojileri
ogretmenlerinin gorisleri nelerdir?

YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma kullanmilmistir. Nitel arastirma, gozlem ve dokumanlar
yoluyla olay ve olgularin gercekci bir sekilde arastirilmasina yonelik stirectir (Creswell,
2020). Bu arastirmada pandemi doneminde bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin uzaktan
egitim hakkindaki gortislerini agiga ¢ikartilmaya calisilmstir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yili icerisinde Konya’da farkl
devlet okullarinda gorev yapan ogretmenlerden olusmaktadir. Arastirmada amagh
ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagh 6rnekleme yonteminde, arastirmacilar ana olgu
hakkinda derinlemesine bilgi edinebilmek amaciyla bilgi acisindan verimli durumlarin
secilmesidir (Buyukoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020).
Ogretmenlerin yar1 yapilandirilmis goriismelere katilmalari goniillik esasina gore
gerceklestirilmistir. Katilimcilara iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.
Katilimcilara liskin Demografik Bilgiler

Kodu Cinsiyet Kidem Yil1 Okul Tiirii
OK1 Kadin 6-10 y1l Ortaokul
OK2 Kadin 1-5 yil Ortaokul
OE1 Erkek 6-10 y1l Ortaokul
OE2 Erkek 6-10 y1l Ortaokul
OK3 Kadin 1-5yil Ortaokul
OK4 Kadin 1-5 yil Lise
OK5 Kadin 1-5 yil Ortaokul
OE3 Erkek 11-15 yil Ortaokul
OKé6 Kadin 1-5 yil Ortaokul
OE4 Erkek 1-5 yil Ortaokul
OE5 Erkek 1-5 yil Lise
OE6 Erkek 1-5 yil Ortaokul
OE7 Erkek 6-10 y1l Ortaokul
OK7 Kadmn 20 ve tizeri Lise
OK8 Kadin 1-5yil Ortaokul
OE8 Erkek 1-5 yil Ortaokul
OK9 Kadin 1-5 yil Ortaokul
OE9 Erkek 1-5 yil Ortaokul

OK10 Kadin 1-5 yil Ortaokul

OK11 Kadin 6-10 y1l Ortaokul

OK12 Kadin 1-5yil Ortaokul

Tablo 1’e gore katihimcilar 12’si bayan, 9'u erkek olmak tizere 21 kisiden olusmaktadir.
Bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin 14’tntin 1-5 yil arasi kidem yila sahip oldugu,
5'inin 6-10 y1l kidem yilina sahip oldugu, 1 tanesinin 11-15 yil kidem yilina sahip oldugu
ve 1 tanesinin ise 20 ve tizeri yil kidem yilina sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilan bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin 18’i ortaokullarda 3'ti ise lise diizeyinde
okullarda gorev yapmaktalardir. Katilimcilar cinsiyet, kidem yili ve okul ttirlerine gore
kodlanmuglardir. Ornegin erkek bir 6gretmen OE1, bayan bir 6gretmen OK1 olarak
kodlanmaktadir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirmada ogretmenlerin fikir ve goriislerine yari yapilandirilmis gortisme forumu
kullanilarak ulagilmistir. Nitel calismalarda arastirilan gruplarin olaylara bakis acilar: ve
fikirleri farkli olabilecegi icin gecerlilik ve giivenirlik nitel calismalarda onemlidir. Bu
sebeple veri toplamak icin internet araclar1 kullanilarak bilisim teknolojileri
o0gretmenlerinin veri toplayan kisiden etkilenmemelerini saglamaktadir. Nitel calismalar
yasantilarimizda farkinda oldugumuz ve yasadigimiz olgulari derinlemesine agiga
¢ikarmay1 amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Arastirmada yar1 yapilandirilmis
gortisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu uzmanlarin goriisu
almarak hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formunda sorularin gegerliligini saglamak
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amaciyla iki uzmanin goriisti alinmistir. Sorularin okunurluk, anlasilirlik ve amaca hizmet
etmesi yoniinde incelenmistir. Uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak goriisme formu son halini almistir. Tki boliimden olusan formun
ilk boltimiinde katilimcilarin demografik bilgileri (cinsiyet, kidem yili ve okul tiirii), ikinci
bolumiinde ise bilisim teknolojileri ©Ogretmenlerinin uzaktan egitim hakkindaki
goriislerini saptamak amaciyla 8 soru sorulmustur. Yar: yapilandirilmis goriismelere
baslamadan once katilimcilara gortismelerin gontilliik esasina gore katilabilecekleri
acgiklanmistir. Pandemi stirecinin devam etmesi nedeniyle katilimcilara Facetime, Google
Formlar, Zoom gibi ¢evrimici platformlardan ulasilmistir. Katilimcilar ile goriismeler en
az 20 dakika ve en ¢ok 45 dakika arasinda degismektedir.

Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari katilimcilarin  goriislerini almak amaciyla
katilimcilara okunmus ve diistinmeleri i¢in gerekli zaman verilmistir. Katilimcilarin
sorulara verdikleri cevaplar izinleri dogrultusunda kayit altina alinmistir. Ses kaydina
alman cevaplar hicbir degisiklik yapilmadan yazili metne dontisttirtilmuistiir.

Katilimcilarin pandemi stirecinde goriislerinin belirlenmesi igin igerik analizi yontemi
kullanilmustir. Icerik analizi ile elde edilen verilerde anahtar kelimelerin sik gecen kavram
ve sembollerin anlaml boltimler halinde somuttan soyuta, sade, agik ve anlasilir bir dil ile
kodlamalar yapilmasidir (Cetin, 2016). Kodlama yapilirken katilimcilarin bir soruya
verdikleri cevaplar tamamen okunmustur. Benzer olan gortisler bir araya getirilerek
kodlanmistir. Olusturulan tema ve kodlamalarin dogrulugu igin iki alan uzmaninin
goriisiine basvurulmustur. ki uzman tarafindan eslestirilen temalar ve kodlamalar aras:
dogruluk icin Miles ve Huberman'in (1994) gortis birligi ve ayrilig1 modeli kullanilmistir.
Buna gore temalar ve kodlar1 ayr1 ayr1 eslestiren iki alan uzmani arasindaki uyum %90
olarak bulunmustur.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu aragtirma Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Arastirmalar Etik
Kurulu Bagkanligi'nin 21.05.2021 tarihinde 2021/310 sayili karar1 ile etik yonden uygun
bulunmustur.

BULGULAR

Pandemi Siirecinde Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde
Karsilastiklar1 Problemler Hakkindaki Goriisleri

Bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin pandemi siirecinde uzaktan egitimde karsilastiklar
problemler hakkindaki gortisleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.

Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitimde Karsilagtiklar:
Problemler Hakkindaki Gériisleri

Kategori Kod Frekans (f) Katilimc1 Kodu
Alt Yap1 11 OFZ, O§5, OI§4, O§6, OE7“, OK5,
Yetersizligi OES8, OK6, OK9, OK10, OK11
Teknik ve  Bilgisayar, Tablet ; OK1, OE7, OK3, OK9, OE8, OK10,
Donanim Eksikligi OK12
Yetersizligi  Internet
Baglantisinin Zay:f 5 OE3, OK4, OK7, OE5, OK11
Olmasi
Ogrencileri Ile OE1, OK3, OE5, OE7, OE9
Yeterince Iletisime 5
Ogretmen Gecilememesi
Kaynakhi o -axtan Egitim Ile 5 OF1, OE2, OE5, OK6, OK12
Problemler Ilgili Kurs
Almamast
Uzaktan Egitime 4 OK1,0E4, OK?2,
Hakim Olmamasi OK5

Tablo 2 incelendiginde bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin pandemi siirecinde uzaktan
egitimde karsilastiklar1 problemler hakkindaki gortsleri goriilmektedir. Bilisim
teknolojileri 6gretmenlerinden elde edilen goriislerde cogunlugun uzaktan egitimin alt
yapisini yetersiz buldugu gortilmektedir.

Katillmcilarin buyiik ¢ogunlugu (f=11) uzaktan egitim sisteminin alt yapisinin yetersiz
oldugunu duisinmektedir. Bu kategorideki katilimcilarin bazilarmin gorisleri su
sekildedir.

Sinav ya da ders esnasinda elektrigin gitmesi ya da internetsiz evlerin olmast tilkemizin
boylesine ani bir yiiklenmeye hazir olmadigini gosterdi. Ancak kisa bir stire igerisinde bu
sorunlara ¢oziimler bulundu. Artik daha kolay baglanabiliyoruz (OE2).

Pandemide hemen uzaktan egitime gecilmesi egitimde bir bosluk olmamasini saglamis
olsa da bilgisayar, tableti olmadig: icin sisteme giris yapamayan veya evdeki kardesleri
ile dersleri aym zamana denk gelmesinden dolayi doniistimlii olarak derslere katilmak
zorunda olan ve geri kalan dgrencilerim oldu. Bu durumda iilkemiz icin uzaktan egitimin
heniiz yeterli seviyede olmadigim gosteriyor (OK9).

Pandemi Siirecinde Egitimin Ogrenciler Uzerindeki Verimliligine iliskin Biligim
Teknolojileri Ogretmenlerinin Goériisleri

Bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin pandemi siirecinde egitimin 6grenciler tizerindeki
verimliligine iliskin gortisleri Tablo 3'te sunulmustur.
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Tablo 3.
Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Pandemi Siirecinde Egitimin Ogrenciler Uzerindeki
Verimliligine Iliskin Goriisleri

Kategori Kod f Katilimc1 Kodu
Orgiin Egitim Kadar OK4, OE5, OK6, OE7, OK7, OES,
[letisimin Giiclii Olmamast OKS8, OK10, OK11
o Ogrencilerin ilgisiz ve OK1, OK2, OE3,
Verimsiz . . 5 .. ..
o isteksiz olmasi OE6, OE9
Egitim o
Uzaktan Egitim
Programlarinin Karigik 2 OK3, OES8
Olmasi
o Zamandan Tasarruf 2 OE1, OK9
Verimli Teknoloiive ilei
noloji i i )
Egitim exnofojiye Tgl ve 2 OFE1, OK3

Alakanin Artmasi

Tablo 3 incelendiginde bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin pandemi siirecinde egitimin
ogrenciler tizerindeki verimliligine iliskin goriisleri gortilmektedir. Bilisim Teknolojileri
ogretmenlerinden elde edilen goriislerde cogunlugun uzaktan egitimin Ogrenciler
tizerinde verimsiz oldugunu diistindtigii gortilmektedir.

Katilimcilarin biiytik ¢ogunlugu (f=9) uzaktan egitim sisteminin ogrenciler {izerinde
verimliliginin yetersiz oldugunu diistiniiyor. Bu kategorideki katilimcilarin bazilarinin
gorusleri su sekildedir.

Ogrenciler agistndan verimli olmadi. Bazi 6grenciler yasi geregi o olgunlukla olmadiklar:
icin dersleri takip etmeleri gerektiginin bilincinde olmadi. Aileler calisma hayatlar: vb.
seyler geregi yeterli sekilde cocuklarimi takip edemedi. Biz dSretmenler her ne kadar
elimizden geleni yapsak da yiiz yiize egitimin verdigi sorumluluk bilinci uzaktan
egitimde saglanamadi. Ciinkii 6grenciler ile yeterince iletisime gecemedik, cevrim igi
derslerde her grencinin ayni anda konusmasini engelleyemedik, istek ve taleplere aninda
geri doniit yapamamanmz uzaktan e§itimin verimsiz oldugunu gésteriyor (OK4).

Verimlilik hi¢cbir zaman yiiz yiize egitimdeki gibi saglanamayacak. Cocuklar soru sormak
istediginde ya da fikir sunacaginda zaten kisitl bir zamanda anlatilacak konu
toparlanmiyor ve bu sartlarda daha az dgrenciyle ilgilenilebiliyor. Ogrencinin derse
adaptasyonu dikkati kisa siirede dagilirken elektronik ortamda bu dikkat toparlanamiyor.
Egitim bir cocuk icin sadece d¢retmenden ibaret degildir. Bana gore cocuk akranindan da
dgrenir. Hatta yeri gelir tist stmiflarindan da 6grenebiliv. Egitim sisteminde ortam
faktorii kapanan okullarla birlikte yok olmak zorunda kaldr ve gocuklardaki sosyal
ogrenmeyi yok etmis olduk. Geng dedigimiz bu cocuklardan bekledigimiz su an 30
yasindaki bir bireyin oOzel ders almast gibi oldu ama unuttular ki bir cocuk eglenerek
dgrenirdi ama bu saglanamadi (OE5).

Pandemi Siirecinde Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim
Hakkindaki Gériisleri

Bilisim  teknolojileri ~ 6gretmenlerinin  pandemi  stirecindeki  deneyimlerinden
yararlanilarak Ogretmenlerin uzaktan egitim hakkindaki goriisleri Tablo 4’de
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sunulmustur.
Tablo 4.
Pandemi Siirecinde Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Hakkindaki Goriisleri
Kategori Kod f Katilimc1 Kodu
gzaktan i%tfm Yapaﬁak Lo OK1 OE1 OF2, OK3, OK4, OF7,
agayata® Lpretime T OES, OKS, OK10, OK11
Desteklenmeli
Uz‘aktan Uzaktan Egitim o . OK1, OF3, OE4, OE7, OE9
Egitim Uygulamalar1 Gelistirilmeli
I:{iakklndakl Ek.onomlk .Yeter51zllkler 4 OE2, OE6, OK5, OK6
Ogretmen  Esitlenmeli
oriisleri l:eknolo]ly'e Da}'la Cok 4 OK2, OK6, OK7, OE9
Onem Verilmeli
Ogretmen ve Ogrencilere . . .
3 OK2, OE5, OK12

Egitim Verilmeli

Tablo 4 incelendiginde bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin pandemi siirecinde uzaktan
egitim iliskin goriisleri gortilmektedir. Bilisim teknolojileri 6gretmenlerinden elde edilen
goriislerde cogunlugun uzaktan egitimin yaparak yasayarak 6grenmeyi desteklemedigini
ogrenmelerin kalic1 olmadigini ve verimsiz oldugunu diistindtigii goriilmektedir.

Katillmcilarin biiytik cogunlugu (f=10) uzaktan egitim sisteminin 6grenciler tizerinde
yaparak yasayarak oOgrenmenin yetersiz oldugunu dustintiyor. Bu Kkategorideki
katilimcilarin bazilarmin goriisleri su sekildedir.

Uzaktan egitimin kisith oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii yiiz yiize egitim sisteminin
yerine gececek kadar islevsel degil. Ciinkii 0grencilere bire bir yasanti sunmuyor, yaparak
yasayarak ogretmedigi icin Ogrenilenlerin kalicithigini saglamiyor bunlardan dolay
uzaktan egitimin her zaman hayatimizda olacagini fakat tek olacagim diisiinmiiyorum
(OK1).

Uzaktan egitim belirli dersler igin olabilir. Fakat her dersi pandemi siirecinde uzaktan
egitim ile saglamak hi¢ saglikli olmamustir. Uygulamalr derslerde ogrenciler yaparak
yasayarak 6grenemediler, temel becerilerden geri kalmamalari i¢in uygulama yaptirmaya
caligsak bile yetersiz kaldiklar: noktalarda hemen miidahale edemedik. Uzaktan egitim
teoride kolayliklar saglayabilir ve bu derslerin uzaktan egitimle devami saglanabilir olsa
da pratik gerektiren dersler icin yiiz yiize egitimin ¢ok daha iyi olacagr kanaatindeyim
(OK11).

Pandemi Siirecinde Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Kendilerini Yeterli ve
Yetersiz Gordiikleri Alanlar Hakkindaki Goériisleri

Bilisim teknolojileri =~ 6gretmenlerinin  pandemi  siirecindeki = deneyimlerinden
yararlanilarak kendilerini uzaktan egitimin sistemi igerisinde yeterli ve yetersiz
gordiikleri alanlar hakkindaki gortisleri Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5.
Pandemi Siirecinde Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Kendilerini Yeterli ve Yetersiz
Gordiikleri Alanlar Hakkindaki Goriisleri

Kategori Kod f Katilimc1 Kodu
Hletisimin Ksitl O 3 OK3, OE5, OE6, OK6, OE9, OKO9,
etisimin Kisith Olmasi OK10, OK12
08 ilere Katk N N . )
Yetersiz ~ _erencilere Katkida 4 OK1, OK4, OK5, OK11
L Bulunamama
Ogretmen Sosyallesmeyi
Faaliyeti Syafesmey 3 OE2, OE8, OK8
Saglayamama
lamali Dersleri . .
Uygu amal1 Dersleri ) OF4, OF5
Isleyememe
Mesleki Kari Katkid N . .
Yeterli coeil Ratyere haes g OK1, OF7, OK7
L Bulunma
Ogretmen Planli ve Programli
Faaliyeti & 2 OF1, OK2

Hareket Edebilme

Tablo 5 incelendiginde bilisim teknolojileri Ogretmenlerinin pandemi stirecinde
kendilerini uzaktan egitim sistemi icerisinde yeterli ve yetersiz gordiikleri alanlara iliskin
gortsleri gortilmektedir. Bilisim teknolojileri 6gretmenlerinden elde edilen gortislerde
cogunlugun uzaktan egitimde kendilerini en ¢ok iletisim konusunda yetersiz gordiigi
gortilmektedir.

Katilimcilarin biiytik cogunlugu (f=8) uzaktan egitim sisteminde 6grencileri ile iletisime
gecme konusunda yetersiz oldugunu disuntiyor. Bu kategorideki katilimcilarin
bazilarinin gorusleri su sekildedir.

Derslerin ¢evrimici olarak islenmesi bize olduk¢a zorluk c¢ikartti. Bir ekrandan
ogrencilere bilgileri aktarmak, anlayip anlamadiklarini tespit etmek bizler igin yeterince
zor oldu. Bunun yanmi sira odalara giren ebeveynleri, kardegleri derslerin siklikla
béliinmesine sebebiyet verdi. Kamerasini agmayip derse isteksiz katilan dgrenciler beni
oldukca zorlad: (OE6).

Ogrencilerimin bilgisayarlarini kardesleri ile derslerinin ayni anda olmast ve kardesleri
ile paylasmak zorunda olmasi, uzaktan egitimi ders gibi degil oyun gibi algilamalar:
onlart derslere alistirma siirecimde beni ¢ok zorladi. Zayif internet baglantilarindan
sesimin gitmemesi, hepsinin ayni anda konusup anlasamamamiz uzaktan egitimde bana
kendimi ok yetersiz hissettirdi (OK9).

Pandemi Siirecinden Sonra Normallesme Siireci Icin Bilisim Teknolojileri
Ogretmenlerinin Gériisleri

Bilisim  teknolojileri ~ 6gretmenlerinin  pandemi  siirecindeki  deneyimlerinden
yararlanilarak normallesme siireci i¢in gortisleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.
Pandemi Stirecinden Sonra Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Normallesme Siireci Hakkindaki
Goriigleri
Kategori Kod f Katilimc1 Kodu
Kademeli Bir Sekilde OFE1, OK?2, OF4, OK4, OFE5,
Orgiin Egitime Gegilmeli OK7, OK10, OK12
Uzaktan Egitime D N N . ) .
Normallesme zactan Bgle Uevait 5 k3, OK3, OK6, OK9, OK11
. Edilmeli
I¢in Bilisim - Oretin E¥iti
Teknolojileri emen VISH BEIHME 5 K1, OF6, OE7, OES, OK9
v . . Gecilmeli
Ogretmenlerinin .
e 1 Teorik Dersler Uzaktan
Goriigleri

Egitim, Pratik Dersl N N .
s, Tratik erster 3 OE2, OK5, OKS
Orgiin Egitim Devam

Etmeli

Tablo 6 incelendiginde bilisim teknolojileri ©gretmenlerinin pandemi stirecinden
normallesme stirecine iliskin gorusleri goriilmektedir.

Katilimcilarm buiytik cogunlugu (f=8) pandemi siirecinden normallesme stirecinde ¢rgiin
egitime kademeli bir sekilde gecilmesi gerektigini diistintiyor. Bu kategorideki
katilimcilarin bazilarinin gortisleri su sekildedir.

Normallesme stirecinde dgrencilerin zorlanacaklarim diisiinmiiyorum. Fakat bircogu
icin edindikleri aliskanliklar bir siire devam edebilir ancak pandemi bitse bile etkilerini
maalesef yasamaya devam edecegiz diye diistiniiyorum. Herhangi olumsuzluga kars:
kalabalik sumif ortamlart olusturulmamali. Yeterli dgretmen ve simif ortamimiz
bulunmadigr simif mevcutlart yart yariya azaltilamayaca$ icin 6rgiin egitime bir anda
ogrencilerimizin, velilerimizin ve biz Ogretmenlerin sagligini riske atmamak igin
kademeli bir sekilde normallesmemiz gerektigini diistiniiyorum (OE5).

Bir anda degil yavas yavas normallesme siirecine gecilmesi taraftariyim. Egditim
konusundaysa bu gegen 2 senenin yaz tatillerinde verilecek kurslar vb. programlarla veya
gecen 2 senenin miifredatimin ilerleyen illara yayilarak eksiklerin telafi edilmesi
gerektigini diistiniiyorum. Zira bu 2 y1l ¢cogu dSrencinin onemli zamanlariydi. Uzaktan
egitim yeterli diizeyde gelismis olmadig icin 6grenciler yeterli verimi alamadik (OK2).

TARTISMA VE SONUC

Cin’de 2019 yilinda ortaya ¢ikan, COVID-19 adi verilen ve diinyaya hizla yayilan bulasici
bir hastalik sebebiyle diinyada pandemi ilan edilmistir. Buna bagli olarak tiim diinyada
basta saglik alani olmak tizere bircok alanda tedbirler alinmistir. Egitim alaninda alinan
tedbirlerde ise egitimde stirekliligin saglanabilmesi icin hizla uzaktan egitim sistemine
gecis yapilmistir. Bu gegis stirecinde 6grencilerin zorlanmamasi ve orgiin egitimdeki
kadar verim alabilmelerinin saglanabilmesi icin ogretmenlere ¢ok biiyiik gorevler
diismektedir. Bu arastirmada bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin pandemi stirecinde
icerisinde bulunduklar1 uzaktan egitime ait goriislerinin, uzaktan egitimin tilkemizdeki
ogrencilerimize ve 6gretmenlerimize olumlu ve olumsuz yansimalar1 agiga ¢ikartilmaya
calisilmistir.
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Arastirma sonucunda bilisim teknolojileri 6gretmenleri en ¢ok uzaktan egitimde alt
yapmn yetersiz olmasindan kaynakli problemler yasadiklari ortaya c¢ikmaktadir.
Ogrencilerinin bilgisayar, tablet veya akill telefonlara ulagiminin zor olmasi, COVID-19
stirecinin beklenmedik ve hazirliksiz bir sekilde gerceklesmesinden dolay1 uzaktan
egitim sistemlerine ani ytiklenme ile gerceklesen zorluklar, internet baglantisinin zayif
olmast gibi bircok etkenden dolay1 cesitli sikintilar yasadiklari gortalmektedir. Ilgili
alanyazin incelendiginde benzer sonuclara ulasildigi gortilmektedir. 2020 yilinda
yapilan ¢alismaya gore uzaktan egitim materyalleri ne kadar gelistirilmis olsa da fiziki
kosullarin (1s1k, internet baglantisi, bilgisayar-tablet vb.) yetersiz olmas1 6grencilerin
verimli bir egitim almasina engel olmaktadir (Akbal ve Akbal, 2020). Ogrenciler
tizerinde yapilmis benzer bir calismada ise Ogretmenlerimizin verdikleri cevaplari
dogrular niteliktedir. Zan ve Zan'm (2020), yaptig1 calismaya gore 6grencilerin internet
baglantisinin bulunmamasi, alt yapisinin yetersiz olmasi, bilgisayarinin olmamas: gibi
faktorler ile 6gretmenlerin cevaplarinin ayni noktada birlestigi gortilmektedir.

Uzaktan egitimin 6grenciler tizerinde ne kadar verimli oldugu sorusuna aranan cevapta
ise ogretmenlerin biiytik ¢ogunlugunun 6grencileri ile iletisimin kisithh olmasindan
dolay1 verimin diistik oldugunu distindugt gortilmektedir. Egitimde stirekliligi
saglamak amaci ile ani bir sekilde uzaktan egitime gecilmesi 6grencilerin bu durumun
bilincine varamadigini ve derslere isteksiz katildig1 goriilmektedir. Oztas ve Kilig (2017),
tniversite Ogrencileri tizerinde yapmis oldugu calismasinda ogrencilerin uzaktan
egitimde 6gretim elemanlari ile iletisim kopuklugu yasadigini ve senkron (canl) egitim
yapilmis olmasina ragmen iletisimin yiiz ytize egitimdeki kadar giiclii olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Ozyiirek, Bedge, Yavuz ve Ozkan (2016), yaptig1 calismada ise
ogrencilerin ve dgretim elemanlarimin uzaktan egitimin verimliliginde herhangi bir
sorun yasamadiklar1 sonucuna ulasmistir. Bu calismanin sonucuna gore uzaktan
egitimde verimliligin kisinin 6gretim materyallerini kullanilmasi ve alanina hakim
olmasi durumunda uzaktan egitimden alinan verimliligin degisebilecegi gortilmektedir.

Ogretmenler uzaktan egitim hakkindaki goriislerini belirttiklerinde cogunlugun 6rgiin
egitime gore yaparak yasayarak ogrenmeyi engelledigini distinduigti gortilmektedir.
Sayan (2020), 6gretim elemanlari tizerinde yaptig1 calismaya gore 6gretim elemanlariin
biiyiik cogunlugu uygulamali derslerde uzaktan egitimin faydali olmayacag: goriistinii
belirtmektedir.

Pandemi siirecinden sonra ogretmenlerin ¢ogunlugunun normallesme doneminde
orgiin egitime gecisin kademeli bir sekilde olmasi gerektigini dustindiikleri
goriilmektedir. Ogretmen, 6grenci ve diger personelleri riske atmamak igin yeni alinacak
tedbirler dogrultusunda normallesme stirecine gecilmesi gerekmektedir. Yildirim ve
Deniz (2020), yaptig1 calismada salginin hentiz bitmedigini toplumun normallesme
stirecinde salgin bitmis gibi rahat davranmalarinin hastaligi dalga seklinde yeniden
yayilabilecegine ve bu ytizden normallesme siirecinin bir anda degil hastaligin
durumuna gore yeni tedbirler dogrultusunda kademeli bir sekilde gecilmesi gerektigi
sonucuna ulasmistir.
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ONERILER

Bu arastirma sonuclarina gore uzaktan egitimde alt yapi yetersizliginden dolay1
derslerinden geri kalan ve 6grencilerine ulasmakta zorluk ceken 6gretmenlerin alt yap1
yetersizlikleri giderilmeye calisilabilir. Bu arastirmada yalmizca bilisim teknolojileri
ogretmenlerinin goruslerinden faydalanilmaktadir. Arastirmanin calisma grubuna
farkli branslarda ogretmenler, 6grenciler, veliler ve 6gretim elemanlar1 eklenerek
calisma kapsami genisletilebilir. Uzaktan egitim sistemi hakkinda yeterli bilgi ve
donanima sahip olmayan ogretmenlere hizmet ici egitim seminerleri veya sertifika
programlar1 diizenlenebilir. Normallesme siirecine gecilse bile uzaktan egitim icin
yeterli alt yap1 destegi, gerekli finansman saglanmaya devam edilmelidir.
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OZET

Calismanin amaci, 2003 ve 2020 yillar1 arasinda ilkokulda 6l¢me ve

. degerlendirme konu alaninda tilkemizde yazilan lisanstistii tezlerin
Anahtar Kelimeler:

ilkokul, incelenerek, derinlemesine bilgi saglanmasidir. Nitel bir ¢alisma olan bu
Olgme, arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
Degerlendirme,

Lioamstisti tex orneklemini, Yiiksek Ogretim Kurulu'nun tez veri tabaninda var olan
Olgme ve degerlendirme ilkokulda 6l¢me ve degerlendirme konu alani ile ilgili 61 adet tezden
erisime agik olan 56 adet lisansiistii tez olusturmaktadir. Calismada

Keywords: arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 8 sorudan olusan bir form ile

Primary school, veriler toplanmistir. Formda tezlerin yazildig1 yillar, tiirleri,
Measuring, e . . . . . " . .

Evaluation, tiniversiteleri, yaym dilleri, calisma grubu/odrneklem ozellikleri,

Graduate thesis, arastirma modelleri, veri toplama araclar ile veri analizi ttirlerini
Assesmentand evaluation  pyelirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. igerik analizi teknigi ile
a Milli Egitim Madrligs, verilerin analiz edildigi calismanin sonuglari ise su §ek11ded£r: Incelenen
Istanbul, Tiirkiye tezlerden en fazla tezin yazildig: tiniversitenin Marmara Universitesi,

Orcid: 0000-0002-8135-0242 e o .
burcudemirbasnemli@gmail.com tezlerde kullanilan dilinin Tiirk¢e oldugu, yontem olarak en fazla nicel

yontemin kullanildigr gortilmektedir. Calisma grubu/odrneklem
ozellikleri acgisindan incelendiginde ise; 101-500 arasi calisma
grubuyla/orneklemle yapilan galismalarin daha fazla oldugu, ayrica
Ogretmen grubuyla yiritilen calismalarin daha ¢ok yer aldigi
sonuglarina ulasilmistir. Veri toplama araci olarak en cok anketin
kullanildigy, veri analiz tiirlerinden ise en ¢ok kullanilanlarin sirasiyla;
frekans-ytizde degerleri, t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
oldugu bulgusuna ulasilmistir.
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ABSTRACT

The study aims to provide in-depth information by analyzing the
postgraduate theses written in Turkey in the field of assessment and
evaluation in primary schools between 2003 and 2020. In this
quantitative study, the document analysis method has been used. The
sample of the research consisted of 56 postgraduate theses, which are
accessible from the database of the Council of Higher Education about
the subject area of assessment and evaluation in primary schools. In the
study, data has been collected in a form that consists of 8 questions and
it has been developed by the researcher. In the form, there are questions
to determine the years, types, universities, publication languages, study
group/sample characteristics, research models, data collection tools,
and data analysis types of the theses. The results of the study, in which
the data were analyzed with the content analysis technique, are as
follows: It is seen that the university where the most thesis was written
is Marmara University, the language used in the theses is Turkish, and
the quantitative method is mostly used as a method. When analyzed in
terms of study group/sample characteristics; It has been found that the
studies conducted with the study group/sample between 101-500, and
the studies conducted with the teacher group are more in number. As a
data collection tool, the most used questionnaires and the most used
data analysis types were found respectively; frequency-percentage
values, t-test, and one-way analysis of variance (ANOVA).

Demirbas Nemli, B. (2022). ilkokulda 6lcme degerlendirme alaninda yazilan lisansistii
tezlerin incelenmesi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(1), 29-44.
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GIRIS

Ol¢me, “bir biiyiikliigiin gozlenip aymi cinsten bir birimle gdsterilmesi (Kan, 2009; s.3),
degerlendirme ise; 6gretmen ile 6grenme stirecinin ne denli etkili oldugunu belirlemek
icin yapilan egitim alanindaki verilerin toplanarak yorumlanmasi seklinde devam eden,
egitimden ayrilmayan, sistematik ve gok boyutlu bir siirectir (Kabapimar, 2009). Olgme ve
degerlendirmenin egitim-6gretimden ayr1 olarak diistintilmemesi, egitim ve 6gretimle bir
biittin olarak diistintilmesi daha dogru gortinmektedir. Ctinkti Stiral'in (2014) da belirttigi
gibi; sinifta gerceklestirilen 6gretim faaliyetlerinin iyi bir sekilde yurttiilmesi icin 6grenci
basarisinin dl¢iiliip degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogretmen lgme ve degerlendirme
sonunda elde ettigi verilere dayal1 olarak eksik 6grenmeleri belirleyebilir ve ileri egitim
basamaklarin: sekillendirebilir. Benzer sekilde, Simsek, Bars ve Zengin (2017) de, 6l¢me
ve degerlendirme siirecinin etkili olmasi sonucu dgretim kalitesinin artacagi gortistinii
belirtmislerdir. Bu nedenle tlgme ve degerlendirme etkili bir sekilde kullamilirsa; tilke
genelinde egitim politikasina kadar yon verebilecegi (Karaman ve Sahin, 2014) seklinde
yorumlanabilir.

Olg¢me ve degerlendirme ile 63retmenler kullandiklar: yontemlerin ve yaptiklari planlarin
etkililigini, 6grencilerin konularla ilgili eksiklerini ve hangi kazanimlara ulasamadiklarini
tespit edebilirler (Demirbas, 2012). Ciinkti 6l¢gme ve degerlendirmenin amac; 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyini, 6gretim sonunda planlanan davranislarin ne kadar
ogrenildigini veya 6grenilememe nedenini belirleyebilmektir (Ozgelik, 1981). Bu yiizden
ol¢me ve degerlendirmenin tiim egitim basamaklarinda gerekli oldugu diistintilmektedir.
Onal-Caligkan ve Ustiindag (2010)'da 6lgme ve degerlendirmenin, 6gretim programinin
tum Ogelerine geri bildirimde bulunan bir mekanizma oldugundan bahsetmistir. Gelbal
ve Kelecioglu (2007) da benzer bir sekilde olcme ve degerlendirmenin egitim
durumlarinin etkililiginin, secilen yontem tekniklerin uygunlugunun, hatta olgme
degerlendirmede kullanilan tekniklerin dogrulugunun belirlenmesine kadar bircok
alanda yer aldigindan soz ederek bu gerekliligi ve 6l¢me ile degerlendirmenin énemini
vurgulamiglardir.

Linn’e (1995) gore; lgme ve degerlendirme stireci en son yapilir gibi gériinmesine ragmen
aslinda bir sonraki asamanin da baslangici konumundadir (akt. Avsar, 2009). Bu yiizden
Ol¢me ve degerlendirme igin her tiir 5grenme ve gelisimle ilgili stirekli bir islem (Yalginer,
2006) oldugu soylenebilir. Sadece egitim sistemi agisindan degil daha dar alanda smifta
dersler acisindan incelendiginde de durumun farklilasmadigr diistintlmektedir. Clinkii
bazi dersler bir merdivenin basamaklar1 gibi birbirini takip eden hedef-davranislari
icermektedir (Atilgan, 2009). Birbirini takip eden hedef-davranislar igin oOnceki
ogrenilenlerin sonradan 6grenilecek olanlar1 kolaylastirabilecegi veya zorlastirabilecegi
fikrinden hareketle 6lcme ve degerlendirmenin egitim Ogretim siireci boyunca her
asamada kullanilmasinin bir ihtiyactan ¢ok gereklilik oldugu yorumu yapailabilir.

Gunliik yasamda insanlarin farkhi bir¢ok durumla karsilasmasi onlar1 belirli kararlar
almaya yoneltmektedir. Alinan kararlarin ¢ogu ise clgme sonuglarina dayandig igin
O0lcmenin insanlarin giinliik hayatinda o6nemli bir yer tuttugu (Kan, 2009),
diisiiniilmektedir. Insan hayatimin neredeyse bircok alaninda ihtiyag olarak ortaya gikan
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olgme ve degerlendirmenin yukarida belirtilenlerin disinda egitim sistemine saglayacagi
diger yararlar ise su sekilde sayilabilir: “6grencilerde istenen davrarns degisikliginin hangi
diizeyde gerceklestiginin belirlenmesi, egitim alanindaki ihtiyaglarin ortaya konmasi
(Birinci-Konur ve Konur, 2011), “Ogrencilerin basarilarimin saptanmasi, eksikliklerinin
belirlenmesi, dgretim yontemlerinin etkililiginin anlagilmas:, programun zayif ve kuvvetli
yanlarimin ortaya ¢ikarilmas:” (Baki, 2006; s.200), “bilgilerini gelistirmek icin atilmas: gereken
adimlara rehberlik etmesi” (Ahmedi, 2019; s.161) seklinde sayilabilir. Egitim acisindan daha
bircok faydasi olan, dlgme ve degerlendirmenin temel egitimden itibaren tiim egitim
kademeleri icin hayati oneme sahip oldugu dustiniilmektedir. Bu nedenle; ¢zellikle,
egitimin temel basamag1 olarak goriilen ilkokul diizeyinde olgme ve degerlendirme
olmadan bir Ogretimin planlanmast ve bir siirecin hazirlanmast miimkiin
gortinmemektedir. Ciinkti egitimde kazandirilmasi hedeflenen 6grenmelerin istenen
diizeyde kazanmilip kazanilmadigina karar verme noktasinda gegerligi ve giivenirligi
yiiksek 6lgme araglarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Kilmen, Cikrik¢i-Demirtasli, 2009). Tim
bunlardan hareketle egitim-6gretim siirecinin ayrilmaz bir parcasi olarak diistintilen
oleme ve degerlendirmenin tiim siireci sekillendirme ve egitim kalitesini artirma
agisindan oldukga onemli goriildiigii ve ilkokul gibi egitim 6gretimin temelini olusturan
bir kademede son derece gerekli oldugu fikrinin daha da ©nemli oldugu
dustintilmektedir. Yukarida belirtilen nedenlerden dolay1 olgme ve degerlendirme
alaninda ilkokul diizeyinde yapilan galismalar hakkinda bir fikir sahibi olabilmek,
durumu betimleyebilmek agisindan c¢alismanin amacy; 2003 ve 2020 yillar1 arasinda
ilkokulda 6lgme ve degerlendirme konu alaninda tilkemizde yazilan lisansiistii tezlerin
incelenerek, biittinctil bir bakis acisiyla ele alinmasidir. Belirtilen genel amactan hareket
ederek calismada su sorulara cevap aranmustir:

Incelenen lisansiistii tezlerin yazildig1 yillar nelerdir?

Incelenen lisansiistii tezlerin tiirleri nelerdir?

Incelenen lisansiistii tezlerin tiniversiteleri nelerdir?

Incelenen lisansiistii tezlerin yayin dilleri nelerdir?

Incelenen lisansiistii tezlerde kullanilan arastirma yéntemleri nelerdir?
Incelenen lisansiistii tezlerin calisma grubu/orneklem o6zellikleri nelerdir?
Incelenen lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama araglar1 nelerdir?

NS

Incelenen lisansiistii tezlerde kullanilan veri analizi tiirleri nelerdir?
YONTEM

Nitel bir calisma olan bu arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi; arastirilan konu ile ilgili bilgilerin yer aldig1 yazili materyallerin
analiz edilmesi seklinde gerceklestirilmektedir (Yildirim ve $imsek, 2011). Dokiiman
analizinde esas amag, yapilan galismalar 1s181nda genel egilimi ya da mevcut durumu
ortaya koymaktir (Cepni, 2010"dan akt. Karamustafaoglu ve Kilig, 2020).

Orneklem

Bu caligmanin 6rneklemini Yiiksek Ogretim Kurulu'nun tez veri tabaninda var olan
ilkokulda 6lgme ve degerlendirme konu alani ile ilgili 61 adet tezden erisime acik olan 56
adet lisanstistii tez olusturmaktadir. Orneklemi olusturan lisansiistii tezler 2003-2020
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yillar1 arasinda yazilmstir.
Veri Toplama Araclar:

Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan ve sekiz sorudan olusan bir form ile veriler
toplanmustir. Olusturulan formda tezlerin yazildig: yillar, ttirleri, tiniversiteleri, yayimn
dilleri, calisma grubu/odrneklem ozellikleri, arastirma modelleri, veri toplama araclari ile
veri analiz tiirlerini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Hazirlanan form ilk olarak
uzman gortistine sunulmus ve dontitler dogrultusunda yapilan revizelerle son haline
ulagmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde kullanilan icerik analizi tekniginde hedeflenen temel amag, elde
edilen verilerin agiklanabilmesi icin kavram ve/veya iliskilere ulasmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2011, s.227). Elde edilen verilerin kodlama giivenirliginin hesaplanmasi icin
alaninda uzman ogretim {iyesinden yardim alinarak; arastirmact ile uzmanin
kodlamalarinin karsilastirilmasi yoluna gidilmistir. Miles ve Huberman'in (1994)
kodlayict giivenirlik formilt kullanildiginda; belirtilen degerin 0,80'in tizerinde
bulunmasi analizin gtivenilir oldugunu gostermektedir. Elde edilen giivenirlik katsay1
degerleri Tablo 1'de goriilmektedir.

Tablo 1.

Veri Toplama Aracimin Giivenirlik Degerleri

Arast U
Kullanilan astrmactiin Zmamin Ulasilan Ortalama
Yontem Kodlamalarinin Kodlamalarinin Gitvenirlik Dezeri
Giivenirlik Degeri  Giivenirlik Degeri &
Dokii
Joktman 0,92 0,94 0,93
Inceleme

Tablo 1'e gore giivenirlik katsayisi ortalamasi 0,93 olarak bulunmustur. Bu degere gore,
analizlerin gtivenilir sayilabilecegi yorumu yapilabilir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmada yaym etigi ilkeleri ile fikir ve sanat eserleri igin telif haklar
diizenlemelerine uyulmus olup; ayrica, tezlerin icerik analizi yontemiyle incelenmesine
dayal1 bir calisma olmasi nedeniyle etik kurul karar1 gerektirmemektedir.

Etik Kurul Izin Bilgiler

Bu makale, arastirma stirecinde herhangi bir canlidan herhangi bir yolla veri elde
edilmediginden dolay1 etik kurul iznine gerekli olmayan makaleler kategorisinde yer
almaktadir.

BULGULAR
1. incelenen lisansiistii tezlerin yazildig yillar nelerdir?

Calismada incelenen lisansiistti tezlerin hangi yillarda yazildigz ile ilgili yapilan dokiiman
inceleme sonucunda elde edilen sonuclar Grafik 1’de yer almaktadir.
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Grafik 1.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Yazildigr Yillara Ait Frekans Degerleri
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Grafik 1’e gore, ilkokulda 6lgme ve degerlendirme alaninda en fazla 2008 (f=7) ve 2011
(f=7) yillarinda en az ise; 2003 (f=1) ve 2006 (f=1) yillarinda tezlerin yazildig:
gortilmektedir.

2. Incelenen lisansiistii tezlerin tiirleri nelerdir?

Calismada incelenen lisanstistii tezlerin tiirleri ile ilgili yapilan dokiiman inceleme
sonucunda elde edilen sonuglar Grafik 2’de yer almaktadir.

Grafik 2.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Tiirlerine Ait Frekans Degerleri
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Grafik 2'ye gore, ilkokulda 6lgme ve degerlendirme alaninda yazilan ytiksek lisans tezi 43
iken; doktora tezi 13 olarak goriilmektedir.

3. Incelenen lisansiistii tezlerin iiniversiteleri nelerdir?

Calismada yapilan dokiiman analizi sonucu, incelenen lisansiistii tezlerin hangi
tiniversitelerde yazildig; ile ilgili elde edilen sonuglar Grafik 3’te yer almaktadir.
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Grafik 3.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Yazildigi Universitelere Ait Frekans Degerleri
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Grafik 3’e gore, ilkokulda 6l¢me ve degerlendirme alaninda en fazla tezin yazildigi
{iniversite Marmara Universitesi’dir (f=9), onu Canakkale 18 Mart Universitesi (f=6) takip
etmektedir. En az tezin yazildig tiniversiteler ise; Ahi Evran Universitesi (f=1), Gaziantep
Universitesi (f=1), inonii Universitesi (f=1), Karadeniz Teknik Universitesi (f=1), Mersin
Universitesi (f=1), Mugla Universitesi (f=1), Necmettin Erbakan Universitesi (f=1),
Osmangazi Universitesi (f=1), Usak Universitesi (f=1), Yiiziincii Y1l Universitesi (f=1),
Zonguldak Karaelmas Universitesi’dir (f=1).

4. Incelenen lisansiistii tezlerin yayin dilleri nelerdir?

Calismada incelenen lisanstistli tezlerin dilleri ile ilgili yapilan dokiiman inceleme
sonucunda elde edilen sonuclar Grafik 4’te yer almaktadir.

Grafik 4.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Dillerine Ait Frekans Degerleri
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Grafik 4’e gore, ilkokulda 6lcme ve degerlendirme alaninda yazilan tezlerden 4’tintin
dilinin Ingilizce oldugu; 52’sinin dilinin ise Tiirkge oldugu goriilmektedir.

5. incelenen lisansiistii tezlerde kullanilan arastirma yontemleri nelerdir?

Calismada incelenen lisanstistii tezlerde kullanilan arastirma yontemleri ile ilgili yapilan
dokiiman inceleme sonucunda elde edilen sonuclar Grafik 5’te yer almaktadir.

Grafik 5.

Incelenen Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Arastirma Yontemlerine Ait Frekans Degerleri
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Kullanilan Arastirma Yontemleri

Grafik 5'e gore, ilkokulda 6lcme ve degerlendirme alaninda yazilan tezlerde arastirma
yontemi olarak en fazla nicel yontemin (f=30) kullanildig1; en az ise nitel yontemin (f=8)
kullanildig: goriilmektedir.

6. Incelenen lisansiistii tezlerin ¢alisma grubu/orneklem 6zellikleri nelerdir?

Calismada incelenen lisansiistii tezlerin calisma grubu/odrneklem o6zellikleri ile ilgili
yapilan dokiiman inceleme sonucunda elde edilen sonuglar Grafik 6a ve 6b’de yer
almaktadir.

Grafik 6a.

Incelenen Lisansiistii Tezlerdeki Orneklem Biiyiikliigiine Ait Frekans Degerleri
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Grafik 6a’ya gore, ilkokulda 6l¢me ve degerlendirme alaninda yazilan tezlerde calisma
grubu/orneklem buytikliigti olarak en fazla 101-500 aras1 ¢alisma grubuyla/odrneklemle
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(f=33) yapilan arastirmalarin oldugu; en az ise 1001 ve tizeri (f=5) calisma
grubuyla/orneklemle yapilan arastirmalarin oldugu goriilmektedir.

Grafik 6b.

Incelenen Lisansiistii Tezlerdeki Calisma Grubu/Orneklem Ozelliklerine Ait Frekans Degerleri
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Grafik 6b’ye gore, ilkokulda dlgme ve degerlendirme alaninda yazilan tezlerde ¢alisma
grubu/drneklem olarak en fazla 6gretmen (f=47) grubuyla arastirmalarin yapildigi, bunu
ogrenci (f=8) ve 6gretmen adayinin (f=5) takip ettigi; en az ise okul yoneticisi (f=1), alan
uzmani (f=1), miifettis (f=1) ve velinin (f=1) calisma grubu/orneklem olarak secildigi
arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Incelenen tezlerin bazilarinda tek bir calisma
grubu/ Orneklemle arastirmalarin yiritilmedigi bazi tezlerde Ogretmen-6grenci-
ogretmen adayinin birlikte calisildig1 veya 6gretmen-6grenci-velinin birlikte calisildig: tig
gruba; ya da ogretmen-yazili sinav, dgretmen-ogrencinin birlikte calisildig: iki gruba
rastlanmustir.

7. Incelenen lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama araglar1 nelerdir?

Calismada incelenen lisanstistii tezlerde kullanilan veri toplama araglari ile ilgili yapilan
dokiiman inceleme sonucunda elde edilen sonuclar Grafik 7’de yer almaktadir.

Grafik 7.

Incelenen Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglarina Ait Frekans Degerleri
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Veri Toplama Araglari

Grafik 7’ye gore, ilkokulda 6l¢me ve degerlendirme alaninda yazilan tezlerde veri toplama
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araci olarak en fazla anket (f=28), daha sonra ¢lcek (f=21) ve gortisme formunun (f=21)
kullanildig1 goriilmektedir. Incelenen tezlerde veri toplama araci olarak en az ise envanter
(f=1) ile mikro 6gretim uygulamalarmn (f=1) kullanildig1 goriilmektedir. Incelenen
tezlerin bazilarinda tek bir veri toplama aracinin kullanilmadig1 anket-goriisme formu-
gozlem formu-dokiiman, gortisme formu-gozlem formu-dokiiman, olcek-anket gibi
birden fazla veri toplama aracinin bir arada kullanildigina rastlanmustir.

8. Incelenen lisansiistii tezlerde kullanilan veri analiz tiirleri nelerdir?

Calismada incelenen lisansiistii tezlerde kullanilan veri analiz tiirleri ile ilgili yapilan
dokiiman inceleme sonucunda elde edilen sonuclar Grafik 8’de yer almaktadir.

Grafik 8.

Incelenen Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Veri Analiz Tiirlerine Ait Frekans Degerleri
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Kullanilan Veri Analiz Tiirleri

Grafik 8’e gore, ilkokulda clgme ve degerlendirme alaninda yazilan tezlerde en cok
kullanilan veri analiz tiirleri sirasiyla; frekans-ytizde (f=30), t-testi (f=29) ve tek yonli
varyans analizi (anova) (f=28) iken; en az kullanilan veri analiz tiirleri ise ¢cok degiskenli
varyans analizi (manova) (f=1), mathison ticgenleme yontemi (f=1), dokiiman analizi (f=2)
ve regresyon analizi (f=2) olarak goriilmektedir. Incelenen tezlerin bazilarinda nicel ve
nitel veri analiz tiirlerinin birlikte kullanildigina, bazi tezlerde ise; bircok nitel veri analiz
tiirtintin ya da bircok nicel veri analiz ttirtintin bir arada kullanildigina rastlanmustir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

[lkokulda 6lgme ve degerlendirme alaninda yapilan literatiir taramast sonucu incelenen
tezlerden amaclar1; matematik dersi (Acar, 2008; Bal, 2009; Demir, 2015; Dai, 2019), sosyal
bilgiler dersi (Adanali, 2008; Baskonus, 2011), fen dersi (Karaoglu, 2014; Ersoy, 2008),
alternatif olgme degerlendirme (Alkan, 2012; Demirbas, 2012; Demirkol, 2018; Duran,
2013; Duran, 2017; Kanatli, 2008), otantik 6l¢gme ve degerlendirme (Cigek-Erdogan, 2019;
Kilig, 2014), 6gretmenlerin yeterlilikleri (Arda, 2007; Celik, 2020; Cetin, 2010; Esen, 2019;
Gegim, 2017; Giines, 2007; Ozeng, 2013; Yavuz, 2011; Yiice-Maral, 2009) gibi konular olan
arastirmalara rastlanmis, yapilan calismaya benzer bir arastirmaya rastlanmamistir.
Ancak 6l¢me degerlendirme ve egitim alaninda yazilan lisanstistii tezlerin incelenmesine
yonelik gergeklestirilen galismalar incelenerek arastirma bulgulariyla karsilastirilmis ve
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tartisilmustr.

Yapilan c¢alismanin sonuglar1 ile diger arastirma bulgularinin sonuglar1 asagida
karsilastirilarak verilmektedir:

e Ilkokulda 6lcme ve degerlendirme alaninda en fazla 2008 ve 2011 en az ise; 2003 ve 2006
yillarinda tezlerin yazildig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Senyurt, Ozer-Ozkan (2017)
da; “Egitimde Olgme ve Degerlendirme Alaninda Yapilan Yiiksek Lisans Tezlerinin
Tematik ve Metodolojik Acidan Incelenmesi” isimli calismasinda egitimde 6lgme ve
degerlendirme alaninda en fazla yiiksek lisans tezinin 2009-2012 yillar1 arasinda
yazildigi sonucuna ulagmigtir. Ozalp (2018) ise; “Sosyal Bilgilerde Olgme ve
Degerlendirme Calismalar1 Uzerine Bir Inceleme: Bir Meta-Sentez Calismas1” isimli
arastirmasinda sosyal bilgilerde dlgme degerlendirme alaninda en fazla tezin 2009 ve
2010 yillarinda, en az tezin ise 2003, 2004, 2005, 2007 ve 2013 yillarinda (1'er tane)
yazildiginmi belirtmistir. Bunun nedeni; 6lgme degerlendirmenin 6neminin ilerleyen
yillarda giderek artmasi ve bu konuda calismalara ihtiyac duyulmasi olarak
diistiniilebilir.

e Incelenen tezlerden 43'ii yiiksek lisans; 13'ti ise doktora tezidir. Lisanstistti tezlerin
incelendigi diger calismalarda da benzer sekilde ytiiksek lisans tezinin doktora tezinden
daha fazla oldugu bulgularina ulagilmistir (Kiigtikoglu ve Ozan, 2013; Ozalp, 2018). Bu
sonucun yiiksek lisans 6grencilerinin doktora ogrencilerinden sayica fazla olmasi
nedeniyle ortaya ¢iktig1 diistintilmektedir.

e Incelenen tezlerden en fazla tezin yazildi§1 tiniversite Marmara Universitesi’dir, onu
Canakkale 18 Mart Universitesi takip etmektedir. En az tezin yazildig1 tiniversiteler ise;
Ahi Evran Universitesi, Gaziantep Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi, inonii
Universitesi, Mersin Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Mugla Universitesi,
Osmangazi Universitesi, Usak Universitesi, Yiiziincii Yil Universitesi, Zonguldak
Karaelmas Universitesi’dir. Arastirmada ulasilan lisansiistii tezlerin iiniversitelere
dagilimi incelendiginde tezlerin toplam 24 universitede yazildig1 sonucuna
ulasilmistir. Ozalp (2018)'in de yaptig1 calismada inceledigi tezlerde “ Tiirkiye’de 23 farkl:
tiniversitede Sosyal Bilgilerde dlgme ve degerlendirme ile ilgili arastirma yapildigr ve bu
iiniversitelerin arasindan en fazla calismanmn Marmara Universitesi'nde hazirlandig”
bulgusu ¢alismanin bulgusunu destekler niteliktedir.

e incelenen tezlerden dili ingilizce olan 4 iken; dili Tiirkce olan 52 tez olarak
goriilmektedir. Ulutas ve Ubuz (2008), “Matematik Egitiminde Arastirmalar ve
Egilimler: 2000 ile 2006 Yillar1 Aras1” isimli calismasinda inceledigi makalelerin yayin
dillerinin ¢cogunlukla Tiirk¢e oldugu sonucuna ulasmistir. Bu durumun; yabanci dilin
ogrenilmesi ve kullanilmas1 siirecinde yasanan zorluklardan kaynaklandig:
distintilebilir. Ulkemizde yapilan arastirmalarin anadilde yazilmasinin daha kolay
olmasi ve yapilan calismanin yabanci dile cevrilme siirecinde anlamin tam olarak
verilememesi veya ceviri yanlislari/eksiklikleri olabilecegi gibi sorunlar nedeniyle
yayin dili olarak Tiirkce daha fazla kullaniliyor olabilir.

e Incelenen tezlerden arastirma yontemi olarak en fazla nicel yontemin kullanildigs; en
az ise nitel yontemin kullanildig: gortilmektedir. Goktas vd. (2012), “Turkiye’deki
Egitim Arastirmalarinda Egilimler: Bir Icerik Analizi” isimli calismasinda “iilkemizde
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egitim arastirmalarindaki ¢alismalarin biiytik bir oraninin nicel arastirmalardan (%
69.9) olustugunu; Sahin ve Kaya (2020) “Alternatif Olgme Degerlendirme ile Tlgili
Yapilan Arastirmalarin Incelenmesi: Bir Icerik Analizi” isimli arastirmasinda kullanilan
yontemlerin “sirasiyla en fazla nicel yontem, daha sonra karma yontem, en az ise nitel yontem”
oldugunu; Kiiciikoglu ve Ozan (2013) ise incelenen tezlerde en fazla kullanilan
yontemin nicel yontem oldugunu belirtmislerdir. Bu calismalar arastirma bulgusunu
destekler niteliktedir. Boyle bir sonuca ulasilmasinin sebebi; lisanstistii egitimde verilen
arastirma yontemleri alanindaki derslerde nitel arastirma alaninda uzmanlasan
akademisyen oranmin nicel arastirma alaninda uzmanlasan akademisyen oranina
kiyasla daha az olmasi ve arastirma yontemlerinin metodolojisindeki farkhiliklar
nedeniyle arastirmacilarin nicel arastirmaya yogunlasmasi olabilir.

e Incelenen tezlerden calisma grubu/drneklem biiyiikliigii olarak en fazla 101-500 arast
calisma grubuyla/drneklemle yapilan calismalarin oldugu; en az ise 1001 ve {izeri
calisma grubuyla/odrneklemle yapilan calismalarin oldugu goriilmektedir. Goktas
vd.'nin (2012) ¢alismasinda daha ¢ok 101- 300 (% 22.8) ile 31- 100 (% 22.2) kisi arasinda
degisen drneklem buytikliiklerinin tercih edildigini belirtmesi; 1- 10 (% 3.7) ve 1000’den
fazla (% 4.6) kisi arasinda degisen orneklem buyitikltiklerinin ise daha az tercih
edildigini belirtmesi; Sahin ve Kaya'nin (2020) incelenen arastirmalarda “ilk sirada 101-
300 (f=20) araliginda, ikinci sirada 31-100 araliginda (f=11) orneklem kullanilan
calismalarin yer aldigmi; en az ise 701-1000 (f=1) araliginda orneklem kullanilan
calismalarin oldugunu belirtmesi arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Bu
sonucun ortaya ¢ikmasinin nedenleri; nicel arastirmalarin daha fazla yapilmasi, nicel
arastirmalarda calisilan 6rneklem biiyiikliigiiniin belirtilen degerlerle uyumlu olmasi;
ayrica 1001'in tizerinde drnekleme ulasilmasi noktasinda arastirmacilarin zorluklarla
karsilasmalar1 olarak diisiiniilebilir.

Incelenen tezlerden calisma grubu/orneklem olarak en fazla 6gretmen grubuyla
calismalarin yapildigi, bunu 6grencilerin ve 6gretmen adayimin takip ettigi; en az ise okul
yoneticisi, alan uzmani, miifettis, veli ve yazili sinavin ¢alisma grubu/6rneklem olarak
secilen galismalar oldugu gortilmektedir. Incelenen tezlerin bazilarinda tek bir calisma
grubu/ orneklemle arastirmalarin yiiriitilmedigi bazi tezlerde O6gretmen-6grenci-
ogretmen adayinin birlikte calisildig1 veya 6gretmen-ogrenci-velinin birlikte calisildig tig
gruba; ya da 6gretmen-ogrencinin birlikte calisildigy iki gruba rastlanmistir. Arastirma
sonugclariyla benzer bir sekilde Goktas vd. (2012)'de calismasinda incelenen makalelerde
orneklem grubu olarak daha ¢ok egitim fakiiltesi 6grencilerinin (% 26.1) ve 6gretmenlerin
(% 17.7); Senyurt ve Ozer-Ozkan (2017) arastirmasinda orneklem grubu olarak
ogrencilerin; Ozalp (2018) érneklem grubu olarak dgretmenlerin; Kiigiikkoglu ve Ozan
(2013) ise orneklem grubu olarak ilkogretim Ogrencileri ve ogretmenlerin secildigini
belirtmislerdir. incelenen tezlerde 6rneklem/calisma grubu olarak en fazla 6gretmen ve
ogrencilerin secilmesi galisilan alanin egitim alani olmasi nedeniyle beklenen bir sonug
olarak diisiiniilmektedir.
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OZET

Bu calismanin amacy; erken cocuklukta bilime yonelik motivasyonu
olcen, Patrick ve Mantzicopoulos tarafindan gelistirilen “Teacher Rating
Scale of Children’s Motivation for Science (Cocuklarin Bilime Yonelik
Motivasyonlar:: Ogretmen Degerlendirme Olgegi-COBIM)”nin Tiirk
kilttirtine uyarlanmast  ve dlgegin psikometrik  &zelliklerinin
incelenmesidir. Arastirmanin galisma grubunu 48-72 aylik 367 gocuk
olusturmaktadir. Olgme aracimin gegerlik ve giivenilirligine kanit
olusturmak icin cesitli analizler yapilmistir. Yap1 gecerligine iliskin
yapilan Dogrulayict Faktor Analizi sonuglarina gore; uyum iyiligi
indekslerinden ikisinin kabul edilebilir, besinin ise miikemmel uyum
gosterdigi tespit edilmistir. Tiirkge formun, 14 maddelik COBIM'nin
orijinalindeki iki boyutlu yapiy1 dogruladig gortilmustiir. Faktor yiik
degerleri ise; Bilim Ogrenmeye Ilgi alt boyutunda 0,77 ile 0,91 arasinda,
Bilim Ogrenmek Icin Destek Thtiyacina Kars1 Bagimsizlik alt boyutunda
0,49 ile 0,85 arasinda degistigi gozlenmistir. Giivenilirlige iliskin kanit
sunmak amaciyla, Cronbach Alpha katsayisinin yam sira faktor yiik
degerleri ve 6zgiil varyanslar kullanilarak elde edilen Mcdonald Omega
hesaplanmustir. {1k alt boyut icin elde edilen Omega katsayisi 0,95 iken,
ikinci alt boyut icin elde edilen Omega katsayis1 0,88 olarak
belirlenmistir. Her iki alt boyut icin hesaplanan Cronbach Alpha
katsayilar1 ise sirastyla 0,95 ve 0,89’dur. Ttim bu analiz sonuglary; 6lgegin
48-72 aylk cocuklarin bilime/fene yonelik motivasyonlarin
belirlemede kullanilabilir, gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugunu
gostermektedir.

Bulut Ongen, M., & Ersay, E. (2022). Erken gocuklukta bilime yonelik motivasyonun
Olciilmesi: Bir uyarlama calismasi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(1), 45-61.
https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2022.08.01.004.
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Measuring Motivation for Science in Early
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ABSTRACT

This study aims to adapt the "Teacher Rating Scale of Children's
Motivation for Science" developed by Patrick and Mantzipoulos, which
measures motivation towards science in early childhood, to Turkish
culture and to examine the psychometric properties of the scale. The
study group of the research consists of 367 children aged 48-72 months.
To ensure the validity and reliability of the measurement tool, various
analyzes were performed. From the results of the Confirmatory Factor
Analysis regarding the construct validity; Two of the goodness of fit
indexes were found to be acceptable and five of them indicated perfect
fit. It was seen that the Turkish version of the scale confirmed the two-
dimensional structure in the original 14-item “Children's Motivation for
Science: Teacher Evaluation Scale ”. It is also found that factor load
values change between .77 and .91 in the sub-dimension of Interest in
Learning Science, .49 and .85 in the sub-dimension of Independence
versus the Need for Support for Learning Science. To prove reliability,
Mcdonald omega was obtained by using factor loading values and
specific variances, as well as Cronbach Alpha coefficient, was calculated.
While the Omega coefficient obtained for the first sub-dimension was
.95, the omega coefficient obtained for the second sub-dimension was
determined as 0.88. The Cronbach Alpha coefficients calculated for both
sub-dimensions are 0.95 and .89, respectively. All these analysis results
indicate that the scale is a valid and reliable measurement tool that can
be applied to determine the scientific motivation of 48-72 months old
children.

Bulut Ongen, M., & Ersay, E. (2022). Erken gocuklukta bilime yonelik motivasyonun
Olciilmesi: Bir uyarlama calismasi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(1), 45-61.
https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2022.08.01.004.



GIRIS

Bilim, insanlar igin farkl seyler ifade etmektedir. Bazilar1 bilimi, ezberlenmesi gereken bir
okul gercegi olarak diistintirken; bazilar1 ise onu, dogal diinyanin isleyisini agiklayan
gercekler, kavramlar, ilkeler, yasalar, teoriler ve modellerden olusan bir biitiin olarak
anlar. Ancak bilim, bilgiden ve bilimsel birikimden daha fazlasidir; bilim arastirmasi veya
bilim uygulamasi olarak da tabir edilen bir galisma ve kesfetme stirecidir (Worth, 2010).
Nitekim Ulusal Bilim Egitimi standartlarina gore, “Bilim arastirmasi, bilim insanlarinin
dogal diinyay1 inceledigi ve calismalarindan elde edilen kanitlara dayali aciklamalar
onerdigi cesitli yollar1 ifade eder” (National Research Council, 1996, s. 23).

Bilim; bir anlayis olusturma ve fikir gelistirme stireci olarak goriildiigtinde, erken
¢ocukluk programinin dogal olarak odak noktas: olmaktadir. Erken ¢cocukluk doneminde
bilime odaklanma ihtiyaci, erken cocuklugu etkileyen bircok faktore baglidir. Bunlardan
ilki ve en 6nemlisi, ocugun diisiinme ve 6grenme giicliniin taninmasi ve anlasilmasidir.
Arastirma ve uygulamalar, cocugun onceden diistindiigti seyi 6grenme konusunda
yiiksek potansiyele sahip oldugunu ve 6grenme ortaminin ¢ocugun 6grenmesine katki
sagladigimi gostermistir. Bununla birlikte erken cocuklukta bilim; yalmizca gocugun
gelecekteki bilimsel anlayisi icin bir temel olusturmasina degil, ayn1 zamanda 6grenme
icin 6nemli beceriler ve tutumlar gelistirmesine de hizmet eden bir 6grenme alani olabilir
(Worth, 2010). Ulusal Arastirma Konseyi'ne gore de cocuklara dogal 6grenme, deney
yapma ve kesfetme imkani taniyan bilim ve matematik gibi alanlar, ¢ocuklarin
ogrenmelerini beslemeye ve sinirlarini genisletmeye katkida bulunurlar. Ozellikle erken
cocukluk yillarinda gocuklarin ilgilerinin bilimle gelistirilmesi ve genisletilmesi, onlarin
dikkat ve 6z dtizenleme becerisi kazanmalarinda onemli bir katki saglamaktadir
(Bowman, Donovan ve Burns, 2001). Ayrica erken c¢ocukluk déneminde kazanilan bu
beceriler, cocuklarin sonraki siniflardaki fen basarilarinin da en iyi yordayicis1 olarak
goriilmektedir (Sackes, 2013).

Ozetle; erken gocuklukta bilim yapmak/fen ile ilgilenmek, cocuklara bilime yonelik bir
pencere agmaktadir: (1) bilim yapmak ¢ocuklarin erken 6grenmelerinin dogal ve kritik bir
parcasidir; (2) gocuklarin dogal diinyaya olan meraki, ¢calismalar: ve oyunlari igin giiclii
bir katalizordir; (3) bu dogal merak ve diinyayr anlamlandirma ihtiyaci, ¢ocuklari
cevreleyen diinyanin temel fenomenlerini ve materyallerini kesfetmek icin, uygun
rehberlikle, sorgulama becerilerini kullanmaya baslamalarinin temelidir; (4) erken
cocukluk doneminde bilim/fen kesfi; cocuklarin birbirleriyle galisma, temel biiyiik ve
kiictik motor kontroliinii saglama, dil becerisi ve erken matematiksel anlama dahil diger
onemli becerileri kullanmada ve gelistirmede zengin bir altyap: olusturmaktadir (Worth,
2010). Cocuklarin, bu bilgi ve becerilerinin farkina varmalarini (Denis Celiker, Tokcan ve
Korkubilmez, 2015), grenmelerini ve basarilarini dogrudan etkileyen en temel unsur ise
motivasyondur (Ryan ve Deci, 2000; Wolters ve Rosenthal, 2000).

Motivasyon; kelime anlami olarak isteklendirme, giidiileme olarak tanimlanir (Ttirk Dil
Kurumu, 2021). Bireyin amacina odaklanabilmesini, o amaca yonelik davrans:
baslatabilmesini ve davranisi yonlendirip stirdiirebilmesini saglayan bir gtictiir (Glynn,
Taasoobshirazi ve Brickman, 2009; Seving, Ozmen ve Yigit, 2011; Tasdemir, 2013;
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Topguoglu Unal ve Bursali, 2013). Diger bir ifadeyle motivasyon, insanlarin hangi konuda
ne kadar cabaladiklar1 veya nasil davramslarda bulunduklaridir. Ornegin; insanlarin
yaptiklar1 secimler, herhangi bir seyde ne olctide 1srar ettikleri, harcadiklar1 enerji ve
islerine gosterdikleri 6zen ve diistinceli olma gibi 6zellikler; onlarin ilgili duruma yonelik
motivasyonlar1 hakkinda bilgi vermektedir. Bu kapsamda, yiiksek motivasyona sahip
bireylerin; stratejileri dikkatlice kullanma, zorluklar1 {istlenme ve hata yaptiktan veya
aksakliklar yasadiktan sonra bile caba gostermeye devam etme gibi 6zelliklerinin
oldugunu soylemek mumkiindiir (Schunk, Pintrich ve Meece, 2008). Cocuklar, bu
ozelliklere sahip yiiksek motivasyonlu bireylerdir. Etraflarindaki her seyi merak ederler,
daha cok 6grenme ve yeteneklerini gelistirme noktasinda optimisttirler ve ilk girisimleri
basarisizlikla sonuglansa bile hemen vazgecmezler (Freedman-Doan vd., 2000). Duyu
organlari araciligtyla cevrelerini tanimaya devam ederler (Cheatum ve Hammond, 2000;
Diaconu, Heuberger, MateusBerr ve Vosicky, 2011; Machado, 2012) ve yasadiklar:
diinyay1 anlamlandirmak igin; arastirarak, sorgulayarak merak ettikleri sorulara cevaplar
ararlar (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003; Hong ve Diamond, 2012). Dolayistyla siirekli soru
sorarlar (Luce ve Hsi, 2014). Cocuklarin sorduklar: sorularin tiirleri (Baram-Tsabari, Sethi,
Bry ve Yarden, 2005, Patrick ve Mantzicopoulos, 2014) ve soru sorma sikliklari
(Chouinard, 2007) incelendiginde, bilime yonelik ilgilerinin yogun ve motivasyonlarinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Wolters ve Rosenthal’e (2000) gore motivasyonu ytiksek
cocuklar, gorev ve etkinliklerde digerlerinden daha fazla caba gosterirler. Ciinki
motivasyon; Ogrenme etkinliklerinin stirdiiriilebilirligi, gerceklestirilen 6grenme
etkinliklerinin icerigi ve c¢ocugun Ogrenme stirecindeki islevsel rolti olmak {izere
ogrenmenin ti¢ boyutu tizerinde etkilidir (Schiefele ve Rheinberg, 1997). Bdylece cocugun
ogrenme siirecine katilim sikligini ve bir etkinlige katilim stiresini etkiler (Schunk, 1991).

Cocuklarin bilime yonelik motivasyonunu aciklarken; cocuklara bilime yonelik
motivasyon saglamak ve bu motivasyonu yonetmek icin yontem ve stratejiler kullanmak,
iki onemli unsur olarak gortilmektedir (Lee ve Brophy, 1996). Bu noktada 6gretmenlerin
oz-yeterlilik inanglar1 ve bilim uygulamalari son derece 6nemlidir ve ¢ocuklarin bilime
yonelik motivasyonu tizerinde etkilidir (Opperman ve dig., 2019). Ayrica; kendilerinin ve
ogretmenlerinin bireysel ozellikleri, 6grenme ortami (Arslan ve dig., 2015) ve egitim
programi da bilim motivasyonlarin1 etkilemektedir (Alkan ve Bayri, 2017). Bilim
etkinliklerinin ¢ocuklar i¢in popiiler (bilimle yonelik ilgi ve gayret gosterdigini ve bu
konuda bilgi edinmek icin motive) oldugunu ortaya koyan arastirmalar vardir (Donovan,
Smolkin and Lomax, 2000; Early ve dig., 2010; Mohr, 2006; Price, Bradley and Smith, 2012;
Sackes ve dig., 2011). Bunlardan biri de Patrick and Mantzicopoulos (2014) tarafindan
yapilan, anasiniflarda ¢ocuklarin bilim kitaplarina yonelik ilgilerinin incelendigi bir
arastirmadir. Arastirma sonuglarina gore, ¢ocuklarin bilim kitaplarina agikca ilgi
gosterdikleri ve bu kitaplardan keyif aldiklar1 tespit edilmistir. Cinsiyet agisindan ele
alindiginda ise, bilim konular1 {izerine daha fazla okumaya kizlarin ve erkeklerin esit
derecede istekli oldugu gortilmustiir.

Cocuklarin bilime yonelik motivasyonu ile ilgili alan yazin incelendiginde, arastirmalarin
biiytik bir ¢ogunlugunun ilkogretim (Altiparmak ve Eryilmaz-Mustu, 2021; Baram-
Tsabari ve Yarden, 2005; Britner ve Pajares, 2006; Denis Celiker, Tokcan ve Korkubilmez,
2015; Fortus ve Toutio, 2021; Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018; Tekin ve Yildirim, 2020;

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2022 Gazi Akademik Yaymcilik 48



Schulze ve van Heerden, 2015; Sert Cibik, 2014; Swarat, Ortony ve Revelle, 2012; Uzun ve
Keles, 2012; Vedder-Weiss ve Fortus, 2011; Yenice, Saydam ve Telli, 2012) ve lise egitimine
devam eden cocuklar (Aschbacher, Li ve Roth, 2010; Britner, 2008; Cleaves, 2005;
Nieswandt, 2007; Stiziik, 2019) ile ilgili oldugu gortilmektedir. Erken ¢cocukluk déneminde
yapilan bilime yonelik motivasyon calismalar1 incelendiginde ise; arastirmalarin, bir
programin etkililigini 6lgme konusunda yogunlastig1 goriilmiistiir. Program uygulanarak,
¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonlari test edilmistir (Alabay ve dig., 2020; Dilek ve
dig., 2020; Mantzicopoulos ve dig., 2008; Mantzicopoulos ve dig., 2013; Patrick ve dig.,
2009). Bir arastirmada ise, erken c¢ocukluk doneminde bilim egitimi alan ¢ocuklarin
ilkogretim yillarindaki bilim yetenekleri ve motivasyonlar: degerlendirilerek boylamsal
bir calisma yapildig1 gortlmiistiir (Sackes ve dig., 2013). Yapilan baska bir arastirmada
(Opperman ve dig., 2018) bilim odakli egitim veren anaokullarinda c¢ocuklarin bilim
motivasyonlar1 ol¢tilmiistiir ve cocuklarn bilim motivasyonlarinin 6nemli diizeyde
yiiksek ciktigr goriilmustiir. Ayni arastirma, ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonlarinin
gelisimi i¢in erken ¢ocukluk doneminde fen egitiminin 6neminin altin1 ¢izmistir.

Alan yazin incelemesi; erken ¢ocukluk doneminde bilime yonelik motivasyonun 6nemli
olmasina ragmen, yapilan ¢calismalarin sinirli sayida kaldiginmi gostermektedir. Ogretimin
ileri kademeleri ile (ilkogretim, ortadgretim vb.) bir biitiin olarak ele almabilmesi icin,
erken ¢cocukluk donemindeki cocuklarin bilime ydnelik motivasyonlariyla ilgili daha fazla
arastirmaya ihtiya¢ oldugu ortadadir. Bununla birlikte erken cocukluk donemindeki
cocuklarin bilim motivasyon puanlarini 6lgmek; diistik motivasyonlu ¢ocugu bilime
yonelik motive etmek ve daha etkili bilim/fen programlari gelistirerek kalicilig1, arastirma
ve Ogrenme istegini arttirmak acisindan oldukga onemlidir. Ancak okul 6ncesi donem
cocuklarinin bilime yonelik motivasyonlarini 6l¢mek amaciyla kullanabilecek 6l¢me araci
say1sinin azlig1 da goze carpmaktadir. Bu konuda Tiirkge literatiire kazandirilmis dlcekler
incelendiginde, erken c¢ocukluk doneminde kullanilabilecek iki ©l¢gme aracina
rastlanmistir. Bunlardan biri, Preschool Children’s Science Motivation Scale (PCSMS)’dir.
Yilmaz ve Dikici Sigirtmag (2021) tarafindan Turkceye uyarlanmistir. Bu 6lgme araci,
¢ocuklarin bilim motivasyonunu “self-confidence (6zgtiven)” ve “enjoyment (haz)” alt
boyutlarinda 6l¢mektedir. Cocuklarin haz odakli olmalar1 gerekgesiyle, olcekte igsel
motivasyona odaklanildig: belirtilmistir. Olgeklerden digeri ise, “Puppet Interview Scales
of Competence in and Enjoyment of Science (PISCES)” dir. Akman ve dig. (2010)
tarafindan Bilimsel inanca Giivenme ve Yonelme Olgegi olarak Tiirkgeye uyarlanmustir.
Cocuklarin bilim motivasyonunu; “bilimi sevme (science liking)”, “bilim yetkinligi
(science competence)” ve “bilim 6grenme kolayligi” alt boyutlari ile slgmektedir. Olgme
araclarmin ikisi de dogrudan ¢ocuklara uygulaniyor olmasi agisindan énemlidir. Ancak
Olceklerin degerlendirme stirecinin, ¢ocuklarin bilim alaninda bazi bilgileri bilmesine
dayali oldugu goriilmektedir. Olcek maddelerinde yer alan konuyla ilgili bilgisi veya
deneyimi olmayan bir c¢ocugun, bilim motivasyonunu ol¢gmekte zorlanilabilecegi
distintilmektedir. Bu nedenlerden dolayi, erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin bilime
yonelik mevcut motivasyonunu genel olarak 6lgmeye yarayan pratik bir 6l¢gme aracinin
alana katkisinin olabilecegi dustintilmuistiir.

Bu ihtiya¢ dogrultusunda; 48-72 aylik okul 6ncesi donem cocuklarinin bilime yonelik
motivasyonlarmi o6lgcmek amaciyla Patrick ve Mantzicopoulos (2008) tarafindan
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gelistirilen ve 6gretmen gozlemine dayali olarak isaretlenen “Teacher Rating Scale of
Children’s Motivation for Science” 6lgeginin Turkge’ye ve Turk kiltiirtine uyarlanmasi
amaglanmistir. Bu 6lgme araci, genis yas araligina (4, 5 ve 6 yas) uygulanabilir olmas,
maddelerinin herhangi bir fen konusuna yonelik olmamasi ve 6gretmen gozlemine dayal
olarak kullanilmasi 6zelligi ile uyarlanan diger lceklerden farkhidir.

YONTEM

Bu calismanin amaci; erken cocuklukta bilime yonelik motivasyonu olcen, “Teacher
Rating Scale of Children’s Motivation for Science dlceginin Tiirkce’ye ve Tiirk kiilttirtine
uyarlamaktir. Bu amag dogrultusunda olgegin gegerlilik ve giivenirligi incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin verileri, 2018-2019 egitim-6gretim yi1linda toplanmustir. Veriler toplanmadan
once, gerekli tiim izinler alinmustir. Ankara, Kiitahya ve Malatya illerinde okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden, tipik gelisim gosteren ve gonulli 48-72 aylik 372 ¢ocuk
katilmistir. 372 cocuktan 5’inin formunda bos birakilan madde sayis1 fazla oldugu igin
arastirmadan ¢ikarilmis ve arastirmaya 367 cocuk ile devam edilmistir. Faktor analizi
calismalarinda, madde sayisinin 5-10 kat fazlas1 kadar 6rneklem biiytikliigiine ulasilmasi
gerektigi bilinmektedir (Bryman ve Cramer, 2002). Comrey ve Lee (1992) orneklem
biiyukliigtuni siniflara ayirmistir. Buna gore 50-cok az, 100-az, 200-uygun, 300-iyi, 500-¢ok
iyi, 1000-miikemmeldir. Arastirmanin érneklemi icin; madde sayisinin 10 kati fazlasi yani
140 kisiden btiytik drneklem ya da Comrey ve Leenin “iyi” orneklem sayisi olarak
belirttigi 300’den biiyiik 6rneklem oldugu soylenebilir. Dolayisiyla arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturan 367 kisilik orneklem buytiklugtintin analiz icin yeterli oldugu ve
orneklem sayisinin iyi ile cok iyi arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Iki kaynaga gore de
orneklem sayis1 uygundur. Olgme aracinin daha biiyiik 6rneklemi temsil etmesi igin ise,
calisma grubu belirlenirken katilimcr gesitliliginin ¢ok olmasina dikkat edilmistir. Bu
dogrultuda, farkl illerden (Ankara, Kiitahya, Malatya), farkli yas gruplarinda (4,5 ve 6
yas), farkli sosyoekonomik diizeye ve farkli egitim durumuna sahip anne-babalarin
cocuklarinin calismaya katilmasi saglanmistir. Katilimcilara ait bilgiler, Tablo 1'de frekans
ve ytizde degerleriyle sunulmustur.

Tablo 1.
Katilimcr Bilgileri
Degiskenler f %
Cinsiyet Kiz 171 46,60
Erkek 196 53,40
4 115 31,30
Yas 5 216 58,90
6 36 9,80
1 77 21,00
2 195 53,10
3 63 17,20
Kardes Sayis1 4 19 5.20
5 9 2,50
6 1 0,30

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2022 Gazi Akademik Yaymncilik 50



Tablo 1.
Devam

1. 176 48,00
2. 130 35,40
Kag¢inc1 Cocuk 3. 41 11,20
4. 11 3,00
5. ve lizeri 6 1,60
Okuma yazma 6 160

bilmiyor
Ilkokul 88 24,00
Anne Ogrenim Ortaokul 32 8,70
Durumu Lise 123 33,50
Onlisans 28 7,60
Lisans 86 23,40
Lisansiistii 1 0,30

Okuma yazma 0 0

bilmiyor
Ilkokul 53 14,40
Baba Ogrenim Ortaokul 40 10,90
Durumu Lise 131 35,70
Onlisans 17 4,60
Lisans 115 31,30
Lisansitisti 8 2,20
. Alt 111 30,20
SOSYBﬂE‘I’l‘;’m‘k Orta 124 33,80
Ust 132 36,00
Kiutahya 131 35,70
il Ankara 86 23,40
Malatya 150 40,90

Veri Toplama Araci

“Teacher Rating Scale of Children’s Motivation for Science (Cocuklarin Bilime Yonelik
Motivasyonlar: Ogretmen Degerlendirme Olcegi-COBIM)” Patrick ve Mantzicopoulos
(2008) tarafindan erken ¢ocukluk déneminde bilime yonelik motivasyonu clgmek icin
gelistirilen ve 6gretmen gozlemine dayali olarak her ¢ocuk icin ayr1 doldurulan bir 6lgme
aracidir. Ogretmen, cocugun bilime yoénelik motivasyonunu degerlendirmek icin 5'li
Likert tipi (5=oldukca fazla, 3=orta derecede, 1=gok az) derecelendirme kullanmaktadir.

Arastirmacilar (Patrick ve Mantzicopoulos, 2008), 6lcegin orijinal yapisini ortaya ¢ikarmak
amaciyla Agimlayici Faktor Analizi (AFA) uygulamustir. Uygulanan analiz sonuglarina
gore; olcegin orijinal yapisinin iki alt boyuttan olustugu belirlenmis ve her boyuttaki
maddelerin ortalamasi alinarak olgek puanlar1 saptanmistir. Bu alt boyutlardan
birincisinin “Bilim Ogrenmeye ilgi”, ikincisi ise “Bilim Ogrenmek Icin Destek Ihtiyacina
Kars1 Bagimsizlik” oldugu gortilmektedir.

* Bilim Ogrenmeye Ilgi: Bu alt boyut 7 maddeden olusmaktadir. Alt boyutun &rnek
maddeleri sunlardir: “Bilim/fen konularina ne kadar ilgi duyar?” veya “Bilimle/fenle
ilgili bir seyler yaparken ne siklikta soru sorar?” Bu alt boyutta 6gretmenler, cocuklarin
bilim/fen ile ne kadar ilgilendiklerini degerlendirmektedirler. Alt boyutun orijinalinde
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Crombach Alfa degeri .92'dir.

¢ Bilim Ogrenmek I¢in Destek Ihtiyacina Kars1 Bagimsizlik: Bu alt boyut 7 maddeden
olusmaktadir. Alt boyutun 6rnek maddeleri sunlardir: “Bilimle/fenle ilgili bir seyler
yaparken sizin desteginize ne kadar ihtiya¢ duyar?” veya “Bilimle/fenle ilgili calisirken
¢ocugu ne kadar dvmeniz ya da tesvik etmeniz gerekir?” Bu alt boyutta 6gretmenler,
cocuklarin bilim/fen 6grenimi esnasindaki bagimsizliklarini degerlendirirler. Alt boyutun
orijinalinde Crombach Alfa degeri .93"tiir.

Islem Basamaklar1

Olgek, Tiirkge'ye ve Tiirk kiiltiirtine uyarlama siirecinde bazi asamalardan gegmistir.
Gerceklestirilen asamalar Sekil 1’de sunulmustur:

Sekil 1.

Olgegin Uyarlama Siireci

Olgek maddelerinin Ogretmenlerden

Olgegi gelistiren
arastirmacidan izin
alinmasi.

2 uzman tarafindan
lcegin ingilizce'den
Tirkge'ye terciime

edilmesi.

Maddelerin Tirkge
terciimelerinin
karsilastiriimasi ve
degerlendirilmesi lizerine
bir toplanti yapilmasi.

1 ingiliz Dili Egitimi
uzmani tarafindan
maddelerin yeniden
Tiirkce'den ingilizce'ye
tercime edilmesi.

anlasilirligini test etmek
icin 13 okul 6ncesi
o6gretmeninden goriis
alinmasi.

Uzman gorusleri
dogrultusunda bazi
maddeler lzerinde

diizenlemelerin
yapilmasi.

6 alan uzmanindan
terciimenin uygunluguna
ve anlasilirligina yonelik
uzman gorisi alinmasi.

Olgegin orijinali ile
ingilizce terciimesi
arasindaki uyumun
degerlendirilmesi.

alinan gorusler
degerlendirilerek forma
son halinin verilmesi.

Olgegin katihmcilara
uygulanmasi.

Katilimcilardan elde
edilen verilerin elektronik
ortama aktarilmasi.

Olgegin gegerli ve
glvenilirligini test etmek
icin gerekli analizlerin
yapilmasi.

Sekil 1'de gorildiigi gibi; dlcegin uyarlama calismasini yapabilmek icin (1) oncelikle
Olcegi gelistiren arastirmacilardan sorumlu yazar olan Helen Patrick ile elektronik posta
(e-mail) yoluyla iletisime gecilmis ve gerekli izinler alinmistir. (2) Orijinal dili Ingilizce
olan bu olgek, ileri diizeyde Ingilizce bilen iki okul 6ncesi uzmani tarafindan terciime
edilmistir. (3) Bu iki uzmanin da katildig1 ti¢ kisilik bir toplant1 siirecinde; uzmanlarin
birbirlerini gormeden terciime ettikleri 6lcek maddeleri tek tek karsilastirilmis,
degerlendirilmis ve Tiirk kiiltiiriine en uygun olacak sekilde maddelere karar verilmistir.
(4) Bir Ingiliz Dili Egitimi uzmani tarafindan, maddeler yeniden Tiirkceden Ingilizceye
terciime edilmis ve (5) olgegin orijinali ile Ingilizce terciimesi arasindaki uyum
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degerlendirilmistir. (6) Sonrasinda, 6 6gretim {iyesinden terciimenin uygunluguna ve
anlagilirhigma yonelik uzman gortisti alinmistir. Bu uzmanlar; Tiirkce ve ileri diizeyde
Ingilizce bilen kisiler olup, Amerika, Ingiltere ve Tiirk kiiltiirtinde erken cocukluk
egitimine hakimdirler. (7) Alinan uzman goriisleri dogrultusunda bazi maddeler tizerinde
diizenlemeler yapilmistir. (8) Bu Olcme araci, 6gretmen gozlemine dayali olarak
doldurulacag: i¢cin maddelerin dgretmenler tarafindan anlasilirligini 6l¢meye yonelik,
alanda calisan 13 okul 6ncesi 6gretmeninden goriis alinmistir. Ogretmenlere maddelerin
Ttirkceye cevrilmis son hallerinin oldugu formlar ulastirilarak, her bir madde i¢in ne
anladiklarini ayri ayri yazmalar istenmistir. Thtiyagc durumunda, bazi &gretmenlerle
maddeler tizerinde yiiz yiize goriismeler yapilmistir. (9) Ogretmenlerden alinan goriisler
de degerlendirilerek forma son hali verilmistir. (10) Form cogaltilarak katilimcilara
uygulanmis ve (11) Elde edilen veriler elektronik ortama aktarilmistir. (12) Olgek
maddelerine Dogrulayicit Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir. Giivenirlik katsayisinin
hesaplanmasinda ise, Cronbach Alpha katsayisinin yani sira Mcdonald Omega () da
hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada olcegin gegerliligi ve gitivenirligini test etmek {iizere bazi analizler
yapimustir. Olgegin gecerliligini test ederken, oncelikle Pearson korelasyon katsaysi ile
madde puan1 ve oOlgegin alt boyutundan elde edilen toplam puan arasindaki iliski
incelenmistir. Olgegin orijinalindeki iki boyutlu yapiyr dogrulamak amaciyla DFA
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen faktor ytikleri ve uyum iyiligi indeksleri
incelenmistir. Boylece her bir maddenin ilgili faktorle olan iliskisini gosteren faktor yiik
degerlerinin kabul edilebilir buytikliikte olup-olmadigr degerlendirilmistir.

Olgegin giivenirligini test etmek igin ise, paralel ya da esdeger dl¢timler icin dogru sonug
veren Cronbach Alpha katsayisi ile konjenerik olctimler igin daha dogru sonug veren
Mcdonald Omega katsayist (@) ayri ayri hesaplanmistir. Tki katsay1 goz oniinde
bulundurularak 6lcegin giivenirligi degerlendirilmistir.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu aragtirma Gazi Universitesi Olgme Degerlendirme Etik Alt Calisma Grubu'nun
23.12.2021 tarihinde ald1g1 162939 sayili karar ile etik yonden uygun bulunmustur.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda uyarlanan 6lcegin gecerliliginin incelenmesi igin 6ncelikle madde
puani ve olcegin alt boyutundan elde edilen toplam puan arasindaki iliski Pearson
momentler carpimi korelasyon katsayisi ile incelenmistir ve sonuglar Tablo 2'de
sunulmustur:
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Tablo 2.
Madde Puani-Toplam Puan Korelasyonu
Boyut Madde Numarasi Korelasyon Degeri
1 0,89
3 0,90
e o 4 0,86
Bilim Ogrenmeye Ilgi 7 0.90
9 0,84
12 0,89
14 0,91
2 0,77
Bilim Ogrenmek I¢cin 5 0,74
Destek IThtiyacina Kars1 6 0,80
Bagimsizlik 8 0,65
10 0,81
11 0,85
13 0,81

Tablo 2'deki degerler incelendiginde korelasyon katsayilarmin “Bilim Ogrenmeye ilgi” alt
boyutu icin 0,84 ile 0,91 arasinda; “Bilim Ogrenmek Igin Destek Ihtiyacina Karst
Bagimsizlik” alt boyutu i¢in 0,65 ile 0,85 degerleri arasinda degistigi gortilmektedir. Elde
edilen katsayilarin pratik manidarliginin incelenmesi sonucunda 0,30'un altinda madde
olmadig1 tiim maddelerin 0,40’1n {izerinde oldugu diger bir ifade ile ¢ok iyi ayirt edici
oldugu (Crocker ve Algina, 1986, s. 315) gortilmektedir.

Cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyonlari: Ogretmen Degerlendirme Olgegi'nin, yap1
gecerligine iliskin kanit sunmak amaciyla bireylerin maddelere verdikleri yanitlarin
altinda yatan ortiik degiskeni aciklamaya calisan ve korelasyon matrisine bagli olarak
gerceklestirilen faktor analizi yontemlerinden Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
kullanilmistir (Crocker ve Algina, 1986, s. 230-232). DFA, sosyal bilimler alaninda yap1
gecerliligi kanit1 elde etmede kullanilan 6ncelikli ve dnemli bir aractir (Brown, 2015, s.2).
Patrick ve Mantzicopoulos (2008) tarafindan gelistirilmis 6lcegin orijinalindeki yap1 goz
ontinde bulundurularak, iki boyutlu yapimnin dogrulanmas: amaglanmistir. DFA'nin
gerceklestirilmesinde LISREL 8.80 paket programi kullanilmistir. DFA’ya baslamadan
once faktor analizi icin gereken normallik, dogrusallik (cok degiskenli normallik) ve ug
deger varsayimlar1 (Buytikoztirk, 2002) test edilmistir. Ayrica faktor analizi igin
alanyazinda onerilen en az 200 6rneklem biiytikliigi de (Kline, 2011) saglanmistir.
Analizde agirliklandirilmamis en kiictik kareler (ULS) kestirim yontemi kullanilmaistir.
DFA icin yapilan analiz sonucunda elde edilen faktor yiikleri ve uyum iyiligi indeksleri
incelenmistir. Faktor ytik degerleri her bir maddenin ilgili faktorle olan iliskisini
gostermektedir ve faktor yuk degerlerinin 0,32 ve tzeri olmast beklenmektedir
(Tabachnich ve Fidell, 2012). Analiz sonucu Bilim Ogrenmeye ilgi alt boyutunda elde
edilen faktor yiik degerleri 0,77 ile 0,91 arasinda degismekte; Bilim Ogrenmek icin Destek
Thtiyacina Karst Bagimsizlik alt boyutundan elde edilen faktor yiik degerleri ise 0,49 ile
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0,85 arasinda degismektedir. Tim maddeler icin faktor yiik degerleri kabul edilir
btiytikliikte olup, Path Diyagrami Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2.
Path Diyagram
0.204 M1
0.15 = M3
0.34% M4 89
" \,90
0.24-4 ‘\U.Si
0.87
0.86
o2 M2 | ) \
-0.51
0.17+ MM /
0.53% M2 0.€8 —1.0
‘_'_,_-—"O_TJ./
0.50=1 MY 0.7
o 0.49
0.43 = M6 0.83
0.85
0.76%= M8 0.75¢
0.30% MI0
0.28-= M1l
0.44* Ml3

Chi-Square=186.56, df=76¢, P-value=0.00000, RMSEA=0.063

Uyum iyiligi indeksleri i¢in ise kabul edilebilir ve miikemmel uyum degerleri ile analiz
sonucu elde edilen degerler Tablo 3'te sunulmustur.
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Tablo 3.
Uyum lyiligi Indeksleri
Ol¢me
Uyum
. Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Modelinin
Indeksi
Sonuglar:
Xy/df 0<X2/df<2 2<X2/df <3 2,45
RMSEA 0 <RMSEA <0,05 0,05<RMSEA <0,10 0,06
CFI 0,95 < CFI<1,00 0,90 <CF1<0,95 0,99
NNFI (TLI) 0,95 <TLI(NNFI)<1,00 0,90 < TLI (NNFI) <0,95 0,98
NFI 0,95 <NFI<1,00 0,90 < NFI<0,95 0,98
AGFI 0,95 < CFI<1,00 0,90 <CFI 0,95 0,99
GHI 0,95 <GFI<1,00 0,90 <GFI<0,95 0,99

Tablo 3’teki degerler incelendiginde; X2/df (Ayyildiz ve Cengiz, 2006; Tabachnick ve
Fidell, 2007) ve RMSEA indekslerinin kabul edilebilir uyum araliginda ve CFI, NNFI
(Brown, 2006; Tabachnick ve Fidell, 2007), NFI, AGFI VE GFI (Hooper, Coughlan ve
Mullen. 2008) degerlerinin ise miikemmel uyum araliginda oldugu goriilmektedir
(x2/sd=2,45, RMSEA=.063, CFI=.99, NNFI=.98, NFI=.98, AGFI= .99, GFI= .99). Diger bir
ifade ile veri iki boyutlu yapiy1 dogrulamaktadir.

Cronbach Alpha katsayis1 paralel ya da esdeger olctimler (faktor yiik degerlerinin esit
oldugu olctimler) icin dogru sonug verirken, McDonald omega katsayis1 konjenerik
Olctimler (faktor yuk degerlerinin farklilastigi olgtimler) i¢in daha dogru sonug
vermektedir (Lucke, 2005; Yurdugiil, 2006). Bu nedenle giivenirlik katsayus: belirlenirken,
Cronbach Alpha katsayistnin yani sira faktor yiik degerleri ve ozgiil varyanslar
kullanilarak elde edilen Mcdonald Omega (@) da hesaplanmistir. Elde edilen degerler
Tablo 4’'te sunulmustur.

Tablo 4.

Grivenirlik Katsayilar

Giivenirlik Katsayilar1

Alt Boyutlar Cronbach Alpha Mcdonald Omega
Katsayisinin (a) Katsayis1 (@)

Birinci Alt Boyut 0,95 0,95

Ikinci Alt Boyut 0,89 0,88

Tablo 4’teki degerler incelendiginde; birinci alt boyut icin elde edilen Omega katsayis1 0,95
iken, ikinci alt boyut icin elde edilen Omega katsayisinin 0,88 olarak kestirildigi
gortilmektedir. Her iki alt boyut igin hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi ise sirasiyla
0,95 ve 0,89’dur (Tablo 4). Hesaplanan gtivenirlik katsayisinin 0.70 ve tizeri olmasinin
yeterli oldugu belirtilmektedir (Biiytikoztiirk, 2012). Bu durumda elde edilen verilerin
guvenilir oldugu soylenebilir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma; okul 6ncesi donem ¢ocuklariin 6gretmen gozlemine dayali olarak bilime
yonelik motivasyonlarini belirlemek icin kullamilan Cocuklarin Bilime Yonelik
Motivasyonlart: Ogretmen Degerlendirme Olgegi'nin 2 alt boyutlu ve 14 maddelik orijinal
halinin Turkgeye ve Tiirk kiultlirtine uyarlanmasi amaciyla yapilmistir. Bu amag
dogrultusunda, olcegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis ve bulgular
incelenmistir. Elde edilen sonuglar, bulgular 1s1§1inda sunulmustur.

Olgme aracinin gegerliginin belirlenmesi igin oncelikle madde puam ve 6lgegin alt
boyutundan elde edilen toplam puan arasindaki iliski Pearson momentler carpimi
korelasyon katsayisi ile incelenmis ve tim maddelerin 0,40'mn tizerinde oldugu
goriilmusttir. Bu durumda, maddelerin cok iyi aywrt edici oldugunu soylemek
miimkiindiir. Bununla birlikte ¢lcegin gecerligi yapr gecerligi ile belirlenmis olup,
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yontemi uygulanmistir. Uygulanan Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) sonucunda faktor yiik degerlerinin; olgegin Bilim Ogrenmeye Ilgi alt
boyutunda 0,77 ile 0,91 arasinda degismekte oldugu, Bilim Ogrenmek Icin Destek
Ihtiyacina Karst Bagimsizlik alt boyutunda ise 0,49 ile 0,85 arasinda degismekte oldugu
gortlmiustiir. Bu bulgu sonucunda, lgegin tim maddeleri i¢in faktor yiik degerlerinin
kabul edilir buytiklikte oldugunu soylemek mimkiindir. Ayrica, uyum iyiligi
indekslerinden ikisinin kabul edilebilir, besinin ise miikemmel uyum gosterdigi
bulunmustur ve olcegin orijinalindeki iki boyutlu yapmin dogrulandigi sonucuna
ulasilmagtur.

Olgegin giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda, Cronbach Alpha katsayisinin yani sira
faktor yuk degerleri ve 6zgiil varyanslar kullanilarak elde edilen Mcdonald Omega (») da
hesaplanmustir. Her iki alt boyut icin hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi sirasiyla 0,95
ve 0,89 iken, Omega katsayisi sirasiyla 0,95 ve 0,88’dir. Cronbach Alpha ve Omega
katsayis1 degerlerinin iki alt boyutta da birbirine yakin oldugu ve degerlerin 0.70"in
tizerinde oldugu gortlmektedir. Bu durumda o©l¢gme aracinin giivenilir oldugu
sOylenebilir.

ONERILER

Tiim bu sonuglar, “Cocuklarn Bilime Yonelik Motivasyonlart: Ogretmen Degerlendirme
Olgegi”nin Tiirk kiiltiiriindeki 48-72 aylik cocuklarin bilime yo6nelik motivasyonlarini
Olgmek icin kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu oOl¢gme aracinin en onemli oOzelliklerinden biri, erken c¢ocukluk
doneminde genis yas (4, 5 ve 6 yas) araliginda kullanilabilir olmasidir. Dolayisiyla farkl
yas grubundaki cocuklarin bilime yonelik mevcut motivasyon diizeylerini belirlemek, yas
gruplar1 arasindaki motivasyonu karsilastirmak veya ayni c¢ocugun bilim
motivasyonunun yillara gore (4, 5 ve 6 yas) nasil degistigini 6lgmek ve aradaki iliskiyi
gormek icin (boylamsal galisma) bu olgme araci kullanilabilir. Olgegin diger onemli
ozelligi ise, olcek maddelerinin fen konulariyla ilgili degil genel olmasidir. Boylece
herhangi bir fen konusunda bilgisi veya deneyimi olmayan bir ¢ocugun bilime yonelik
motivasyonu olgiilebilir. Bunun yani sira, dlgegin dgretmen gozlemine dayali olarak
kullanilmast sinirlilik olusturabilir. Bu noktada, yapilacak galismalar nitel arastirmalarla
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desteklenip olcegin gegerliligi test edilebilir.

Ayrica bu 6lcek kullanilarak, tilke genelinde erken cocukluk donemindeki ¢ocuklarin
bilime yonelik motivasyonlarin degerlendirildigi calismalar yapilabilir. Ayrica erken
cocuklukta bilime yonelik motivasyonu vyiiksek tutan etkili bilim/fen egitimi
programlarinin gelistirilmesi ve karsilastirilmalari miimkiin olabilir. Erken c¢ocukluk
doneminden itibaren cocuklarin bilime yonelik motivasyonlarinin yiiksek tutulmasi
onlarin bilime yonelik var olan ilgilerinin desteklenmesini, bilime yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine ve arastirmact bir kimlik kazanmalarma katki saglayacag:
distiniilmektedir.
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OZET

Bu arastirmanin amaci, miizik egitimi anabilim dalinda Bireysel Calgi-
Gitar egitimi alan 6grencilerin gitar eserlerini ezberlemeye iliskin tutum
ve egilimlerinin belirlenmesi ve arastirma kapsaminda ele alman
boyutlar cercevesinde degerlendirilmesidir. Arastirma nitel gercevede
gerceklestirilen bir durum calismasidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boltiimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 2020-2021 egitim-
ogretim yili bahar yariyilinda Bireysel Calgi-Gitar ve Bireysel Calg:
Egitimi-Gitar dersini alan ve derslere katilim gosteren 6grenciler
olusturmaktadir. Arastirmada 6grencilerin gitar eserlerini ezberlemeye
iliskin bakis acilarini belirlemeye yonelik arastirma kapsaminda ele
alinan boyutlar acisindan derinlemesine bilgi edinebilmek icin
arastirmacilar tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Arastirmanin verileri igerik analizi yontemi ile
¢oztimlenmistir. Bu kapsamda arastirma sorularmna yanit arayacak
temalar ve alt temalar arastirmanin kavramsal cercevesi ve
gortismelerden elde edilen veriler dogrultusunda belirlenmistir.
Arastirma sonucunda, Ogrencilerin cogunlukla konserlerde ve
smnavlarda eserlerini ezberden c¢alma egiliminde olduklari, gitar
eserlerini ezberlerken izledikleri yontemler kapsaminda ise cogunlukla
isitsel yontemi tercih ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin gitar eserlerini
ezberlerken kullandiklar1 stratejilere iliskin elde edilen sonuglarda;
ortiik ve acik tekrar, zihinsel tekrar ve kismen orgtitleme stratejilerinden
yararlandiklar1 saptanmustir.  Bunlara ek olarak ogrencilerin bir
kisminin gitar eserlerini ezber calmaya yonelik olumlu yonde tutuma
sahipken; bir kisminin ise gitar eserlerini ezber calmaya yonelik kaygz,
heyecan, korku gibi olumsuz yonde tutuma sahip olduklari
belirlenmistir.

Bu galisma, Mugla Sitkt Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar
Egitimi Anabilim Dali Miizik Egitimi Bilim Dal1 yiiksek lisans programinda Dog. Dr.
Tuba Yokus tarafindan yiiriitiilen “Seminer” dersi kapsaminda hazirlanan ¢alismanin
bir bolimiidiir.
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Attitudes and Tendencies of Students Who Take
Guitar Education in the Music Education
Department to Memorize Guitar Pieces

ABSTRACT

This research aims to determine the attitudes and tendencies of the
students who receive individual Instrument-Guitar education in the
department of music education to memorize guitar works and evaluate
them within the scope of the research. The research is a case study
conducted in a qualitative framework. The study group of the research
consists of students who took and participated in individual
Instrument-Guitar and individual Instrument Education-Guitar lessons
in the spring semester of the 2020-2021 academic year in Mugla Sitki
Kogman University, Education Faculty, Fine Arts Education
Department, Music Education Department. In the research, a semi-
structured interview form created by the researchers was used to obtain
in-depth information about the dimensions covered in the research to
determine the students' perspectives on memorizing guitar pieces. The
data of the research were analyzed by the content analysis method. In
this context, the themes and sub-themes that will seek answers to the
research questions were determined in line with the conceptual
framework of the research and the data obtained from the interviews.
As a result of the research, it was determined that the students mostly
tend to play their works by heart in concerts and exams, and they mostly
prefer the auditory method while memorizing guitar works. In the
results obtained regarding the strategies used by the students while
memorizing the guitar pieces; It was determined that they benefited
from implicit and explicit repetition, mental repetition, and partial
organizing strategies. In addition to these, while some of the students
have a positive attitude toward playing guitar pieces by heart; some of
them have negative attitudes such as anxiety, excitement, and fear
towards playing guitar pieces by heart.

Bu galisma, Mugla Sitkt Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar
Egitimi Anabilim Dali Miizik Egitimi Bilim Dal1 yiiksek lisans programinda Dog. Dr.
Tuba Yokus tarafindan yiiriitiilen “Seminer” dersi kapsaminda hazirlanan ¢alismanin
bir bolimiidiir.

Tunckilig, M., & Yokus, T. (2022). Miizik egitimi anabilim dalinda gitar egitimi alan
ogrencilerin gitar eserlerini ezberlemeye iliskin tutum ve egilimleri. Gazi Egitim Bilimleri
Dergisi, 8(1), 62-81. https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2022.08.01.005.



GIRIS
Bireyleri ve toplumlar1 bicimlendirme ve yonlendirmede en etkili stireclerden biri
egitimdir. Egitim streci icerisinde bireyler belirli bir alanda yetkinlesebilir ve kendi
yeteneklerini en tist diizeyde gelistirebilir. Bu baglamda, egitim yapilar icerisinde sanat
egitiminin bir boyutunu olusturan miizik egitiminde de bireylerin etkili 6grenme-ogretme
yaklasimlar: ile miiziksel olarak kendi yeteneklerini en tist diizeyde gelistirebilecegi
soylenebilir.

Miizik egitimi en 6zl tanimiyla muzik 6gretimi bilimi ve sanatidir (Yokus ve Yokus,
2010). Miizik egitimi temelde “genel,” “6zengen” ve “mesleki” olmak tizere iic ana tiire
ve amaca yonelik olarak diizenlenip gerceklestirilir (Ucan, 2005). Miizik egitiminin ti¢ ana
turtinden birini olusturan mesleki miuzik egitimi ile meslegin gerektirdigi miizikal
davranislarin ve dinamiklerin kazandirilmasi amaclanir. Say’a (2005) gore mesleki miizik
egitimi: “yetenekli bireylerin miizigi meslek olarak edinmeleri ve alanlarinda

uzmanlasmalari icin gerceklestirilen muzik egitimidir.”

Ulkemizde mesleki miizik egitimi kapsaminda yer verilen miizik 6gretmenligi egitimi,
egitim fakiilteleri giizel sanatlar egitimi boltimleri miizik egitimi anabilim dallarinda
Yiiksekogretim Kurulunun (YOK, 2018) belirledigi Miizik Ogretmenligi Lisans Programi1
(MOLP) cercevesinde gergeklestirilmektedir. Program, meslek bilgisi, genel kiiltiir ve alan
egitimi derslerini icermektedir. Alan egitimi igerisinde yer alan bireysel calgi egitimi
stirecinin ¢algiya iliskin bircok teknik ve miizikal becerinin 6grenimini icerdigi
soylenebilir (Cilden, 2006). Miizik egitimi anabilim dallarinda bireysel calg1 egitimi
kapsaminda yer verilen calgilardan biri gitardir.

Hornbostel-Sach Calgi Siniflandirma Sistemi'ne gore kordofonlar (telli calgilar) stmifindan
bir calg1 olan klasik gitar, ytizyillar stiren bir evrimin sonucunda gtintimtizdeki bicimini
almistir. 20. ylizyilin ilk yarisindan itibaren tim dinyada biiyiik bir hizla yayginlik
kazanan klasik gitar, tilkemizde de giderek begeni kazanmis, zamanla miizik kulttirtimiiz
icinde kendine 6zgii bir yer edinmistir (Uluocak, 2015). Gitar, gerek cok sesli solo bir calg1
olmasi, gerek bir eslik calgisi olarak kullanilabilmesi gibi 6zelliklerinden dolay1 miizik
egitimi programlarinda en ¢ok tercih edilen calgilardan biridir. Gitar egitimi siireci,
performans icin gerekli bilgi ve calma tekniklerini 6grenebilmeyi igerir (Yokus, 2021).

2018 yilinda giincellenen MOLP’ de bireysel calgi egitimi kapsaminda 7 yariyil boyunca
yer verilen Bireysel Calgi Egitimi- Gitar dersi igeriklerinde yer alan konu alanlarindan
bazilary; calgr 6grenme stiirecindeki sistemli ve diizenli calisma aliskanligl, klasik gitar
miizigindeki gesitli teknikleri iceren ettit ve miizikal parcalar1 seslendirme, ritim ve arpej
esliginde temel akor yapilarini tanima ve calma, 6grendigi calim teknikleri ile cesitli
miiziklere eslik etme, klasik gitar miizigindeki baslica eserler ve bu eserleri dinleme,
eserlerin yorum oOzelliklerini tartisma, estetik, miizikalite ve yorum kavramlarini
sorgulama, Ronesans, Barok, Klasik, Romantik ve Cagdas donemlerden eserleri
seslendirme, miizikal ve teknik sorunlarin giderilmesi icin etiit ve eserler tizerinde teknik
ve miizikal ¢oziimleme etkinlikleridir. (YOK, 2018). Ders icerikleri genel olarak
degerlendirildiginde, bireysel calg gitar egitimi siirecinde calgiya 6zgii teknik ve miizikal
gelisime yonelik pek cok kazanimin gerceklestirilmesinin hedeflendigi séylenebilir.
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Polifonik bir calgi olan gitar, sesin tiretimi yoniinden giicliikleri, en kiiciik bir temas
sonucu sesin kaybolma tehlikesi, parmak senkronizasyonlarinin 6nem tasimasi gibi gesitli
yonlerden zorluklar igerdiginden miizik enstrimanlari arasinda calinmasi en zor
calgilardan biri olarak gortilmektedir (Cebeci, 2013). Calgt egitimi ve onun bir boyutunu
olusturan gitar egitimi siirecinde karsilasilan zorluklarin {istesinden gelmeye, calg:
hakimiyeti ve yorumlama becerisini gelistirmeye ve kalici bir 6grenme siireci
gerceklestirmeye etki eden; bilissel (dikkat, alg1 vb.) ve psikolojik (tutum, motivasyon vb.)
pek ¢ok faktorden soz edilebilir.

Gitar egitimi stirecinde 6grencilerin ders dgretim programindaki hedeflenen kazanimlar
dogrultusunda gesitli teknik ve miizikal yapilar1 iceren eserleri seslendirmesinde 6grenme
stirecinin daha kalici, etkili gerceklestirilmesi igin gitar eserlerini ezber galmanin bu
faktorlerden biri oldugu sdylenebilir. Ezber calma {izerine birtakim pedagoglar miiziksel
gerekgeler oldugu goriistindedirler. Ornegin, ezber calma miizisyenlere durus ve el
pozisyonlar1 gibi kendi yorumlama durumunu gorsel olarak izleme imkéni sunar
(Otacioglu, 2008).

Miizik egitiminde ezber, miizikal bellege kayit etme islemidir (Eren, 2006). Bununla
birlikte bellekte kayit etme isleminin kalic1 olabilmesi, goz, kulak gibi farkli ve cesitli duyu
organlar1 ile baglanti kurulmasi ve kendi icinde bir anlamlandirma tasimasi
gerekmektedir. Diger bir deyisle 6grenilecek malzemenin bellek tarafindan geri
getirilmesini kolaylastirmak icin onun anlamli bir bicimde kodlanmas: gerekmektedir
(Uzunoglu, 2006). Gitar egitimi agisindan ele alindiginda ezber; gitar miizigini ya da gitar
eserlerini eksiksiz tekrarlayabilecek sekilde oldugu gibi miizikal bellege kaydetmek olarak
tanimlanabilir.

” "

Psikologlar hafizay1 “kodlama”, “saklama” ve “geri cagirma” olmak tizere 3 evreye
ayirmaktadir (Otacioglu, 2008). Bilginin bellekten bellege aktarilmasi ve saklanmasi bilgiyi
isleme stireglerini olusturur. Bu dogrultuda bilgiyi isleme kurami; disaridan alinan yeni
bir bilginin uzun stireli bellekte nasil depolandigini ve depolanan bilginin nasil geriye
getirilip hatirlandig; ile ilgili stireclerle ilgilidir (Senemoglu, 2005). Bu kuramin diger bir
onemli 6gesi duyu organlar ile bilginin alinmasini, saklanmasini ve geri getirilmesini
saglayan dikkat, algi, zihinsel tekrar, gruplama, kodlama, geri getirme gibi zihinsel
faaliyetlerin gergeklestigi bilissel stireclerdir (Yokus ve Yokus, 2010). Bu baglamda ilgili
literatiirde Ogrenenin 6grenmeyi etkili ve kalici hale getirmesine yonelik uyguladig:
islemler ya da gerceklestirdigi etkinlikler 6grenme stratejileri olarak tanimlanmaktadir
(Demirel, 2007; Senemoglu, 2005 Sonmez,2007; Yokus ve Yokus, 2010).

Miizik ve calgt 6grenimi icin bilgiyi kisa stireli ve uzun siireli bellekte depolamaya,
kodlamaya ve geri getirmeye yonelik olarak; zihinsel tekrar, gruplama, ortiik ve agik
tekrar, eklemleme, orgiitleme ve Ozetleme gibi stratejik calismalar tanmimlanmaktadir
(Yokus ve Yokus, 2010). Gitar egitiminde de ezberleme siireclerinde gitar eserlerine
yonelik etkili ve kalici bir ezber icin 6grenme stratejilerinden yararlanilabilir. Diger
taraftan ogrenme stratejilerinin miizik 6grenme- 6gretme yontem ve taktikleriyle de
dogrudan iliskili oldugu sdylenebilir.

Ucan, Yildiz ve Bayraktar (1999) miuizik egitiminde duyu, beceri, calisma tiiriiyle veya bu
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tiirlere iliskin baslica 6zgiil 6gretim yontemlerini; Isitsel (Kulaktan 6gretim), Gorsel/Isitsel
(Gozden/Kulaktan o6gretim), Gorsel/Okunsal/Yazsal (Yazidan/Notadan 6gretim)
Devinsel/Oynasal (Devinimden/Oyundan 6gretim), Eylesel/Soylesel/Calsal (Meskten
Ogretim) olmak tizere 5 kategoride ele almislardir. Ezberleme yontemlerine iliskin ise
Fenmen (1991 akt: Duru ve Kose, 2016) ezberlemenin temelinde bulunan yontemleri su
sekilde aciklamustir;

1. Kulak ile ezberleme (Ses ytiksekliginin ve siddetinin ezberlenmesi)

2. Goz ile ezberleme (Kagit tizerinde yazilarin, deger-sekil olarak notalarin ve tuse
tizerindeki yerlerin ezberlenmesi)

3. El ve kol hareketleri ile ezberleme (eseri uzun zaman calarak hareketleri
otomatiklestirme ve ritmik hareketlerin ezberlenmesi)

4. Zeka ile ezberleme (Eseri muhtelif yonlerden analiz ederek ezberleme).

Diger taraftan miizik ve calgi egitimine yonelik kullanilabilecek 6grenme-6gretme strateji,
yontem ve taktiklerinin 6grencilere, ancak bu strateji yontem ya da taktikleri belirli bir
sistematik yolla ya da derin ve bilincli bir anlayisla kullandiklarinda yararl olabilecegi
diisiiniilmektedir.

Miizigi anlamaya calismadan stirekli tekrar ederek yalmizca devinimsel bir ezbere
yonelmek, miizigi yeterince igsellestirmeden sadece gorsel veya sadece devinimsel ezberi
kullanmak icract konumundaki 6grencilerin sinavlarda veya konser sirasinda, karsisinda
nota olsa bile heyecan, kaygi ve stres durumlarinin etkisi altinda kalarak problem
yasamasina neden olmaktadir (Duru, 2013). Konserde ezbere ¢calmak pek ¢ok galici icin
biiytik bir heyecan nedeni olarak goriilmektedir. Ezbere calma, calictya sahne korkusunun
yani sira unutma korkusu da yasatabilir (Topaloglu, 2013). Bu acidan ele alindiginda
ogrencilerin ezber ¢almaya yonelik yasadigi olumsuz deneyimler eserlerini ezberden
calismaya ya da ezber calmaya yonelik tutumlari {izerinde etkili olabilir. Tutum bireylerin
belirli bir olay, konu veya durum karsisinda hissettigi duygulara dayali olumlu ya da
olumsuz tepkide bulunma egilimi olarak da tanimlanabilir. Tutumlar hem sosyal algiy1
hem de davranislar1 etkilemektedir. Bu baglamda bireylerin davranislarinin ve
egilimlerinin ne olacaginin belirlenmesinde 6nemli bir boyut, onlarin ilgili konu ya da
durum hakkinda tutumlarinin ne oldugunun bilinmesidir (Ustiiner, 2006). Bireylerin bir
seyi sevimeye, istemeye veya yapmaya icten yonelme durumlari ise, o duruma kars: olan
egilimlerini ifade etmektedir (Tturk Dil Kurumu, 2022). Bu dogrultuda o6grencilerin
egitimleri siirecinde ezber calmaya iliskin tutum ve egilimleri onlarin eserlerini ezbere
calma basarilarmni etkileyen faktorler olarak degerlendirilebilir.

ﬂgﬂi literatiir incelendiginde miizik egitiminde ve galg1 egitiminde ogrencilerin ezber
¢alma durumuna, ezber ¢calmanin basari, yorumlama vb. tizerindeki etkisine, dnemine ya
da cesitli ezber calma yontemlerine iliskin arastirmalarin gerceklestirildigi goriilmektedir
(Bulut, 2018; Dakon ve Dvorak, 2015; Duru ve Kose, 2016; Eroglu, 2010; Kutadgobilik,
2019; Mishra, 2010; Ozer, 2020; Uzunoglu, 2006). Gitar egitimi acisindan ezber konusuna
iliskin gerceklestirilmis calismalar kapsaminda ise Theiler ve Lippman (1995)
arastirmalarinda gitaristler icin 6grenmede bilissel kodlamalarin (Ornegin; zihinsel
uygulama) performans basarisini arttirmada ve odaklanmada etkili oldugunu ifade
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etmislerdir. Baska bir arastirmada ise Stetson (2017), klasik gitaristler tarafindan
kullanilan miizik ezberleme yontemlerini arastirmis ve klasik gitar icin etkili ve basaril
miizik ezberleme yontemlerini belirlemeye calismistir. Bu cercevede c¢alismada,
profesyonel klasik gitaristlerin miizigi nasil ezberledigi, kullandiklar1 ezber yaklasimlar:
ve Ogrencileri icin hangi yontem ve teknikleri kullandiklar: ile ilgili sorulara yanit
aranmustir. Diger taraftan ilgili yurt ici literatiirde gitar egitiminde miizik ogretmeni
adaylarina yonelik ezber konusuna iliskin bir calismaya rastlanmamaistir.

Problem Ciimlesi

Miizik egitimi anabilim dalinda Bireysel Calgi-Gitar egitimi alan 6grencilerin gitar
eserlerini ezberlemeye iliskin tutum ve egilimleri nasildir?

Alt Problemler

Miizik egitimi anabilim dalinda Bireysel Calgi-Gitar egitimi alan 6grenciler;
1. Gitar eserlerini neden ezberlemektedir?

2. Hangi durumlarda eserlerini ezberlemektedir?

3. Eserlerini ezberlerken nasil bir taktik/yontem izlemektedir?

4. Eserlerini hangi stratejileri kullanarak ezberlemektedir?

5. Eserlerini ezber calarken neler hissetmektedir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, miizik egitimi anabilim dalinda Bireysel Calgi-Gitar egitimi alan
ogrencilerin gitar eserlerini ezberlemeye iliskin tutum ve egilimlerinin belirlenmesi ve
arastirma kapsaminda ele alinan boyutlar ¢cercevesinde degerlendirilmesidir.

Arastirmanin Onemi

Gitar egitiminde gitar eserlerini ezberlemeye iliskin kullanilan/ kullanilacak stratejiler,
taktikler/yontemler egitim stirecinde miizikal ve teknik problemlerin asilmasini ve
performans basarisin1 olumlu yonde etkileyebilir. Bununla birlikte ezberlemeye yonelik
izlenen taktik/yontem ya da stratejilerin ezber calmaya iliskin tutumlar tizerinde de etkili
oldugu sdylenebilir. Bu goriisler dogrultusunda muizik egitimi anabilim dalinda yer alan
gitar egitiminde ogrencilerin gitar eserlerini ezberlemeye iliskin tutum ve egilimlerinin
incelenmesi arastirmaya deger gortlmistiir. Ayrica, ilgili literattirde gitar egitiminde
ezber/ezberleme konusuna iliskin bir calismaya rastlanilmamis olmas: da arastirmayi
ozgiin kilmaktadir. Arastirma, miizik egitimi anabilim dalinda Bireysel Calg1 Egitimi-
Gitar dersi alan 6grencilerin arastirmada ele alinan boyutlar cercevesinde gitar eserlerini
ezberlemeye iliskin tutum ve egilimlerinin ortaya c¢ikarilmas: agisindan ©nemli
gortilmektedir. Buna ek olarak gitar egitimi kapsaminda miizik 6gretmeni adaylarinin
gitar eserlerini ezber calmasina yonelik gerceklestirilen ilk calisma niteliginde olmasi
arastirmay1 onemli kilmaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel cercevede biitlinciil tek durum deseninde gergeklestirilen bir durum
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¢alismasidir. Durum galismalari, bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir
yaklasim olarak gortilmektedir. (Buytikoztiirk vd, 2017, 273). Durum c¢alismalar1 aym
zamanda arastirmacilarin bir olgu ya da olay1 derinlemesine incelemeye olanak veren bir
arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde amagsal 6rnekleme yontemlerinden
olctit ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin ¢alisma grubuna
Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik
Egitimi Anabilim Dalinda 2020-2021 egitim-6gretim yil1 bahar yariyilinda Bireysel Calgi-
Gitar ve Bireysel Calg1 Egitimi-Gitar dersini alan ve derslere katihim gosteren 6grenciler
arasindan gitar egitimi stireglerinde eserlerini ezber calma davranisi sergileyen/ eserlerini
ezbere calan Ogrenciler (n:8) arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmacilar tarafindan
goriisme yapilan 6grenciler ile telefon aracilig ile iletisim kurulmus, gortisme oncesi
arastirma konusu, amaci ve goriisme ile ilgili 6n bilgilendirme yapilmustir. Arastirma igin
gerekli uygulama izni, Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler
Arastirmalar1 Etik Kurulu'ndan 10.05.2021 tarihinde alinmistir. Arastirmaya katilan gitar
ogrencilerinin 3t kadin, 5i erkektir. Ogrencilerin biri 1.smuf, ticii 2.s1muf, ikisi 3. Sinif ve
diger ikisi 4.sinifta 6grenim gormektedir. Bunlara ek olarak d6grencilerin 6’s1 giizel sanatlar
lisesi mezunu, 2’si diger lise tiirlerinden mezundur.

Veri Toplama Araclar:

Arastirmada ogrencilerin gitar eserlerini ezberlemeye iliskin tutum ve egilimlerini
belirlemeye yonelik arastirma kapsaminda ele alman boyutlar agisindan derinlemesine
bilgi edinebilmek icin arastirmacilar tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis gortisme
formu kullanilmigtir. Gortisme formu olusturmasinda ilk olarak literatiir taramasi
yapilmis daha sonra arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan sorular; kapsam,
aciklik, anlasilirhk ve calismaya uygunluk acilarindan degerlendirilmesi igin uzman
goruslerine sunulmustur. Gortisme formu; arastirmaya katilan 6grencilerin demografik
ozelliklerini belirlemek icin hazirlanan 5 soru; gitar egitiminde eserlerini ezberlemeye
iliskin tutum ve egilimlerini arastirmada belirlenen boyutlar cercevesinde neden
ezberlediklerini; hangi durumlarda, nasil bir taktik/yontemle, hangi stratejileri
kullanarak ezberleme egiliminde olduklarini, gitar eserlerini ezber galarken kendilerini
nasil hissettiklerini belirlemek ve bu baglamda tutumlarini degerlendirmek icin
hazirlanan 5 soru olmak tizere toplamda 10 sorudan olusmaktadir. Arastirma sorularinin
olusturulmasinda miizik ve calgr egitimi kapsaminda egitim veren alaninda uzman 6
ogretim elemaninin goriislerine basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli
diizenleme ve diizeltmeler yapilarak forma son sekli verilmis ve formun kapsam gecerligi
saglanmuistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Toplanan verilerin
once kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir
bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan temalarin saptanmasi
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gerekmektedir. Temalar sayesinde olgular daha iyi diizenlenebilir ve daha anlasilir hale
getirilebilir. Bu sekilde veriler okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde dtizenlenerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Igerik analizi ayni1 zamanda bireylerin belirli
durumlara yo6nelik inang, tutum ve diistincelerini sistematik bir yolla okuyucuya sunma
imkani tamir. Bu amagla arastirma sorularina yamnit arayacak temalar ve alt temalar
arastirmanin kavramsal cercevesi ve gortismelerden elde edilen veriler dogrultusunda
belirlenmistir. Belirlenen temalara gore veriler arastirma sorularina paralel olarak ele
almmustir. Ayrica calismada direkt alintilara da yer verilmistir. Arastirmanin
raporlagtirlmast asamasinda katilimcilar GO1, GO2...GO8 seklinde kodlanmustir.
Arastirmada giivenirliliginin saglanmas: amaciyla Ogrencilerin gitar eserlerini
ezberlemeye iliskin tutum ve egilimleri ile ilgili tim veri girisleri yapildiktan sonra
temalar ve alt temalar gozden gecirilmesi i¢in uzman goriistine sunulmustur.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulunun 10.05.2021 tarihinde 210215 protokol no ve 179 sayil1 karari ile etik yonden
uygun bulunmustur.

BULGULAR

Arastirma bulgulari, gitar egitimi alan 6grencilerin gitar eserlerini ezberlemeye iliskin
tutum ve egilimleri igin arastirmanin kavramsal gercevesi ve gortismelerden elde edilen
veriler dogrultusunda belirlenen temalar ve alt temalar dogrultusunda arastirma
sorularina paralel olarak kodlama kategorileri halinde ele alinmstir. Gitar 6grencilerinin
arastirma sorularma verdikleri cevaplardan dogrudan alintilara da yer verilmistir. Acitk
uglu sorulan sorularin sirasi sabit tutulmus ve her bolim kendi icinde yorumlanmustir.

Miizik egitimi anabilim dalinda Bireysel Calgi-Gitar egitimi alan 6grencilerin gitar
eserlerini ezberleme nedenlerine iliskin bulgular

Tablo 1.
Bireysel Calgi-Gitar Egitimi Alan Ogrencilerin Gitar Eserlerini Ezberleme Nedenleri

Tema Alt Temalar

Esere hakimiyet

Gitar eserlerini ezberleme Eseri akici galmak

nedenleri Sag, sol eli kontrol edebilmek (koordinasyon)

Eseri miizikal ¢alabilmek

Katilimcilar, arastirmanin birinci sorusu kapsaminda belirlenen tema gercevesinde; gitar
eserlerini ezberleme nedenlerine iliskin, esere hakimiyet, eseri akici calmak, koordinasyon
ve eseri miizikal galabilmek gibi nedenleri belirtmislerdir. Katilimcilardan GO6 goriisiinii
“miizikalite bakimindan daha rahat calinabilmesi igin ezberliyorum. Esere daha hakim
oldugumu hissediyorum notaya bakmadigim zaman ... benim i¢in tam anlamiyla ezber
bitmisse eger, calimim ¢ok daha rahatlar ve miizikaliteye odaklanirim, bdylece eseri daha
miizikal calabilirim” seklinde ifade etmistir. Alt temalarla ilgili diger ornek icerikler
asagidaki gibidir:
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Or: GOL1...eseri ezberledigimde daha akici calabilirim.

Or: GO2... gitar eserlerimi ezberledigin zaman niianslart ve duyguyu daha iyi
verebiliyorum, daha az takilryorum.

Or: GO4... eserlerimi ezberlemeye calhisiyorum. Gitar notalarm okumak diger
enstriimanlara gore daha karmagik oldugundan, ezberlemek daha akici ve rahat calmami
saglyor.

Or: GO5...0zellikle hizli eserlerde notaya bakip elimi kontrol etmek zor oluyor.
Ezberledigimde daha akici ¢alarim.

Or: GO7...eserlerimi ezberledi§im zaman daha iyi miizikal caliyorum ve daha iyi
yorumluyorum.

Miizik egitimi anabilim dalinda Bireysel Calgi-Gitar egitimi alan 6grencilerin hangi
durumlarda eserlerini ezberlediklerine iliskin bulgular

Tablo 2.
Bireysel Calgi-Gitar Egitimi Alan Ogrencilerin Eserlerini Ezberden Calma Durumlar:

Tema Alt Temalar

Eseri 6grenme stirecinde

Gitar eserlerini ezberden ¢alma Derslerde
durumlari
Sinavlarda
Konserlerde

Arastirmanin ikinci sorusu kapsaminda belirlenen tema cercevesinde; gitar eserlerini
ezberden calma durumlarina iliskin olarak katihmcilarin goriisleri; eseri ogrenme
sirecinde, derslerde, sinavlarda ve konserlerde alt temalar1 kapsaminda
gruplandirilmistir. Bu dogrultuda katilimcilardan GO4 goriisiinii “...6zellikle konserlerde
ezber ¢almayz tercih ederim, diger tiirlii daha ¢ok karistiracagimi diistintiyorum ... notaya
bakip gitar calmak zor oluyor.” seklinde ifade etmistir. Diger bir katihimcar GO7 ise
“eserlerimi genel olarak ©grenme siirecinde, derslerde, sinavlarda ve konserlerde
ezberden calarim” seklinde gortis bildirmistir. Alt temalarla ilgili katihmcilarin
gorislerine iliskin diger 6rnek icerikler su sekildedir:

Or: GOL1...dzellikle konser eserlerimi mutlaka ezberliyorum.
Or: GO2...simavlarda daha rahat calmak icin eserlerimi ezberliyorum.
Or: GO3.. .egitim siirecim kapsaminda her durumda eserlerimi ezberlemeye caligirim.

Or: GO5...eserlerimi her zaman ezberlerim ciinkii nota tasimam gerekmiyor ve kafamda
oldugu icin ¢calmam daha kolay olur.

Or: GO6...konserde calacagim eserlerimi her zaman ezberlerim. Desifreyi bitirdikten sonra
ezberlemeye ¢alisirim. Sinavlarda da genel olarak ezberden calarim.

Or: GO8...eserlerimi konserlerde ve genelde sinavlarda ezbere calarim.

Sonugclar degerlendirildiginde katilimcilarin ¢cogunlukla konserlerde (GOl, GO4, GO7,
GOB8) ve sinavlarda (GO2, GO6, GO7, GO8) eserlerini ezberden calma egiliminde olduklar
belirlenmistir. Bununla birlikte iki katihmca (GO3, GO7) eserlerini her durumda
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ezberlediklerini ifade etmektedir.
Miizik egitimi anabilim dalinda Bireysel Calgi-Gitar egitimi alan o6grencilerin
eserlerini ezberlerken izledikleri taktiklere/yontemlere iliskin bulgular

Tablo 3.
Bireysel Calgi-Gitar Egitimi Alan Ogrencilerin Eserlerini Ezberlerken Izledikleri Taktik/ Yontem

Temalar Alt Temalar

Eseri rastgele bir olctiden alarak ¢alma

Taktikler Eseri belirli araliklarla tekrar etme (10 dakika ara sonra
tekrar vb. sik ara verme).

Calisma ortamini diizenleme (Sessiz ve dikkat dagitmayan
bir ortam vb.).

Yontemler Isitsel (Kulaktan 6grenme)
Gorsel/Isitsel (Gozden/Kulaktan 6grenme)

Devinsel (Sag ve sol el parmak hareketlerini izleyerek
ogrenme)

Arastirmanin tctincli sorusu dogrultusunda elde edilen veriler kapsaminda taktikler
temasinin alt temalari; eseri rasgele bir 6lctiden alarak calma, eseri belirli araliklarla tekrar
etme ve calisma ortamini diizenleme; yontemler temasmnin alt temalar1 ise, isitsel
(kulaktan 8grenme), gorsel/isitsel (gozden/kulaktan 6grenme) ve devinsel (sag ve sol el
parmak hareketlerini izleyerek 6grenme) olarak gruplandirilmistir. Alt temalari ile ilgili
ornek iceriklere asagida yer verilmistir.

Taktikler
Eseri rastgele bir dl¢tiden alarak ¢alma

Or: GO5...Olgiilerine ayirarak ya da porte porte calisirim. Eseri rasgele bir dlgtiden alip tekrar
ederim.

Eseri belirli araliklarla tekrar etme (10 dak. ara sonra tekrar vb sik ara verme).

Or: GO1 ... sik araliklarla tekrar ettikce eseri hatirlayip pekistiriyorum ve ezberlemis
oluyorum... ezberlemek icin sessiz bir ortama ihtiyacim oluyor, guiriiltii dikkatimi dagitir.

Or: GO3 ... eseri ezberlemek igin belirli araliklarla tekrar calismalar yaparim.

Calisma ortamini diizenleme (sessiz ve dikkat dagitmayan bir ortam vb.)

Or: GO?2 ... eserlerimi calisirken sessiz bir ortam segiyorum.

Or: GO4 ... calisacagim ortam sessiz olmali, sessiz ortamlarda caligmay: tercih ederim.
Or: GOG6 ... giiriiltiilii ortam dikkatimi dagitir, sessiz ortamda caligmayi tercih ediyorum.

Or: GO7...giiriiltilii bir ortam dikkatimi dagitir, sessiz ve yalmiz kalacagim bir ortam
tercih ederim.

Or: GOS8 ... sessiz bir ortam olmast énemli, giiriiltiide konsantrasyonum bozuluyor.
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Elde edilen sonuclarda, gitar eserlerini ezberlemeye yonelik 6grencilerin izledikleri
taktiklerin ¢ogunlukla calisma ortamini diizenleme oldugu ve bu kapsamda ¢ogunlukla
sessiz ortamlarda calisma egiliminde olduklar1 saptanmuistir. (GOl, GO2, GO4, GO6, GO7,
GOB8) eseri belirli araliklarla tekrar etme taktiginden katilimcilardan ikisinin (GO1, GO3),
eseri rasgele bir 6lgiiden alarak calma taktiginden ise katilimcilardan sadece birinin (GO5)
yararlandigi belirlenmistir.

Yontemler
Isitsel (Kulaktan 6grenme)

Or: GO2 ... eserin ilk basta solfejini ve daha ¢ok bonasini yapmay: tercih ediyorum. desifre
bittikten sonra bircok yorumcudan dinleyip, kendime gore harmanlayip ¢aliyorum.

Or: GO4 ... eserlerimi desifre etmeden dnce bir yorumunu dinlerim, ¢iinkii nasil bir melodi
calacagimla ilgili bir fikrim olsun isterim.

Or: GO5 ... eseri tammak icin ve yanhs bir ses bastigimda fark edebilmek icin dnce
yorumlarim dinlerim. Ezgiyi tanims olmak ezberlememi kolaylagtirir.

Or: GO6 ... eserlerimi ezberlemek icin genellikle sik sik dinliyorum

Or: GO7 ... eserlerimin yorumlarin sik sik dinlerim.

Or: GOS8 ... eserlerimin dnce yorumlarini dinlerim.
Gorsel/Isitsel (Gozden/Kulaktan 6grenme)

Or: GOL1...eserlerimi youtube iizerinden dinleyerek ve izleyerek calisiyorum. Bazen
eserlerimi ¢alarken melodisini de agzimla minildanarak calistyorum bu benim stirekliligimi
saglyor.

Or: GO8...eserlerimi calisirken izleyerek ve dinleyerek calistrim. Bazen murildanarak
melodisini séylerim.

Devinsel (Sag ve sol el parmak hareketlerini izleyerek 6grenme)

Or GO3: Sekil olarak ezberliyorum, elimin pozisyonunu kaydediyorum ve bir dncesini bir
sonrasim baglayarak ezberlemeye cahigiyorum .... Olgiiyii sekil olarak ezberledikten sonra
ol¢ii 6l¢ti birbirine baglayarak ve izleyerek ezberlerim.

Or: GO6 ... kangik pozisyon olan pasajlarda klavyeye, elimin pozisyonuna bakarak
hatirlamaya calisirim.

Elde edilen sonuclarda, katiimcilarin gitar eserlerini ezberlerken izledikleri yontemler
kapsaminda c¢ogunlukla isitsel (kulaktan ©grenme) yontemini tercih ettikleri
goriilmektedir (GO2, GO4, GO5, GO6, GO7, GO8). Bununla birlikte iki katilimecinin (GO1,
GOB8) gorsel/isitsel (gozden/kulaktan 6grenme) ve iki katilimcinin ise (GO3, GO6) gitar
eserlerini ezberlemede devinsel (sag ve sol el parmak hareketlerini izleyerek dgrenme)
yontemlerden yararlandiklar1 belirlenmistir.
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Miizik egitimi anabilim dalinda Bireysel Calgi-Gitar egitimi alan o6grencilerin
eserlerini ezberlerken kullandiklari stratejilere iliskin bulgular

Tablo 4.
Bireysel Calgi-Gitar Egitimi Alan Ogrencilerin Eserlerini Ezberlerken Kullandiklar Stratejiler

Tema Alt Temalar
Dikkat Stratejileri
Altimi Cizme
Metin Kenarina Not Alma
Eser analizi (eserin armoni, form, ritim vb. analizlerinin
Ogrenme Stratejileri yapilmast)
Kisa Stireli Bellekte Depolamayi Arttirict Stratejiler
Zihinsel Tekrar
Gruplama

Anlamlandirmay1 (Kodlamay1) Arttiricr Stratejiler
Ortiik ve Acik Tekrar
Orgiitleme

Arastirmanin dordiinci sorusu dogrultusunda katilimcilarin eserlerini ezberleme
stirecinde kullandiklar: stratejiler, literatiirde gecen 6grenmeye doniik stratejiler goz
oniine alinarak dgrenme stratejileri temas: altinda ele alinmistir. Belirlenen tema, Yokus
ve Yokus (2010) tarafindan miizik ve calg: egitimi icin olusturulan dgrenme stratejileri
repertuvari dikkate almarak katilimcilarin verdikleri yamtlar ile iliskilendirilmis ve alt
temalar dikkat stratejileri (altin1 ¢cizme metin kenarina not alma, eser analizi), kisa stireli
bellekte depolamay1 arttirici stratejiler (zihinsel tekrar, gruplama) ve anlamlandirma
stratejileri (ortiik ve acik tekrar, orgiitleme) olarak gruplandirilmistir. Belirlenen alt
temalarla ilgili iceriklere asagida yer verilmistir.

Dikkat Stratejileri

Dikkat stratejileri 6grenme stirecinde 6grencilerin dikkatlerini 6grenme hedefi tizerine
yogunlastirabilmelerine katki saglayan; temel fikirlerin altin1 ¢cizmek, 6nemli bilgiyi daire
icine almak, metin kenarma not almak gibi strajik galismalar1 icerir. Katilimcilarin gitar
eserlerini ezberlemeye yonelik kullandiklar1 dikkat stratejilerine iliskin; nota tizerine isaret
koyma, notanin altini tistiinii ¢cizme ya da notay1 daire i¢cine alma, eserin armonik analizini
yapma gibi ifadeler belirlenmistir. Igeriklere iliskin rnekler asagidaki gibidir.

Or: GOL... isaretler koyup calisacagim yerleri belirliyorum ilk iki 6l¢ii sonra ii¢ ve dordiincii
olgii gibi ilerliyorum ve ¢aldikga hatirlayip pekistiriyorum.

Or: GO5 ...uzun siire calinacak bas partilerini genelde karigtirip kisa siire caldigim igin bas
partilerini dikkatimi vermek icin bir daire igine alirim.

Or: GO7...eserin armonik analizini kafamda derecelerini diisiinerek yaparim.

Elde edilen sonuglarda, gitar eserlerini ezberlemeye iliskin katilimcilarin bir kismimin
(GC)l, GO5, GO7, GOS,) dikkat stratejilerini kullandiklar1 belirlenmistir. Katilimcilardan
GO8 goriistinti “takildigim yerleri daire igine alirim ve ayni olan pasajlari ayni renge
boyarim.” seklinde ifade etmistir. Arastirmada diger katilimcilarin (GC)Z, GO3, GO4, GC)6)
ise bu stratejileri kullanmadiklar1 belirlenmistir.
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Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Artiric1 Stratejiler

Kisa siireli bellekte depolamay: artirici stratejiler, 6grenmede edinilecek bilginin
anlamlandirilarak uzun stireli bellege gonderilmesine olanak saglayan stratejilerdir
(Yokus ve Yokus, 2010) Katilimcilardan gitar eserlerini ezberlemeye yonelik kullandiklar:
kisa stireli bellekte depolamay1 arttiran stratejilere iliskin elde edilen bulgularda zihinsel
tekrar, gruplama gibi ifadeler belirlenmistir. Bu baglamda katihmc1 GO7 goriisiini “...
gitar elimdeymis gibi hatta bazen elimi de hareket ettirerek zihnimde tekrar ederim.”
seklinde, GO4 ise “eserleri boliimlere ayirtyorum drnegin bir sayfalik kismi dért dort ya
da sekizer sekizer olctilere ayirityorum, birinci dl¢tiden itibaren diger 6l¢tileri kendi iginde
gruplayarak ve sonrasinda birlestirerek gidiyorum.” seklinde ifade etmistir. Iceriklere
yonelik diger ornekler asagidaki gibidir.

Or: GO1 ... élgiileri gruplayarak caligirim ve bu sekilde tekrar ederim.

Or: GO2 ... eserin melodisini zihnimde tekrar ederim. Elimde gitar varmg gibi calmay:
denedigimde ¢ok bagarili olamiyorum fakat sag elimle bir arpej kalibini egzersiz olarak gitar
yokken canlandiriyorum.

Or: GO3 ... eserlerimi gozlerimi kapatip, gitar elimdeymis gibi zihnimde calarim.

Or: GO4 ... sik sik olmasa da eserin melodisini zihnimde canlandiririm. Hatali caldigim
olgiiyii tekrar calarken bir Olcii dncesinden alip bir sonraki ¢lctiye baglayacak sekilde
calistrim.

Or: GO5 ... eseri gitar tugesini diigiinerek, elimde gitar varmusg gibi zihnimde calarim.

Or: GO6 ... eserlerin yorumlarmi dinlerken elimde gitar varmis gibi zihnimde
canlandiririm.

Or: GO7 ... gitar elimdeymis gibi hatta bazen elimi de hareket ettirerek zihnimde tekrar
ederim.

Elde edilen sonuglara gore, katilimcilarin cogunlugu (GO2, GO3, GO4, GO5, GO6, GO7)
gitar eserlerini ezberleme siirecinde kisa stireli bellekte depolamay1 arttiran stratejiler
kapsaminda zihinsel tekrar stratejilerinden yararlanmaktadir. ki katilimcinin ise (GO1,
GO4) ezberleme siirecinde gruplama stratejilerini kullandiklar: goriilmektedir.

Anlamlandirmay1 (Kodlamay1) Artiric1 Stratejiler

Anlamlandirmay1 arttirici stratejiler, bilginin uzun stireli bellekten geriye getirilerek
degisik durumlarda etkili bir sekilde kullanilmasini saglayabilir. Bu tiir stratejilerde gelen
yeni bilgi eski bilgiyle anlamlandirilabilir (Yokus ve Yokus, 2010). Katilimcilarin gitar
eserlerini ezberlemeye yonelik kullandiklar1 anlamlandirmay1 arttiricr stratejilere iliskin;
ortiik ve acgik tekrar ve drgiitleme stratejileri kapsaminda yer alan ifadeler belirlenmistir.
Katilimcilardan GO1 “eserlerimi ezberlerken 6lcii 6lgti gidiyorum, isaretler koyup
calisacagim yerleri belirliyorum ilk 2 6l¢ti sonra 3 ve 4 ¢lcti gibi ilerliyorum ve caldikca
hatirlay1p pekistiriyorum. Tekrar ettikce ezberlemis oluyorum” seklinde gortistini ifade
etmistir. Iceriklere iliskin 6rnekler asagidaki gibidir.

Or: GO2 ... ilk asamada notaya bakiyorum sonra bakmadan ¢almaya calistyorum. Eger hata
yaparsam dizegin basina donerek notaya bakip tekrar caliyorum. Tekrarladikca
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ezberliyorum.

Or: GO4 ... hatali ¢aldigim 6lgiiniin melodisini zihnimde canlandirarak tekrar eder ve
ezberlemeye ¢alisirim.

Or: GO5 ... zorlandigim pasajlart belirleyip gerektigi kadar tekrar ederek caligirim
sonrasinda iyice oturtmak igin ve biitiinliigii saglamak icin en bastan baglayip devam ederim.

Or: GO6 ... partisyon ve tema tema calistyorum. Olgiilere bilerek, ayrt ayrt calistyorum.
Kag dl¢iiye boldiiysem o kadarini ezberleyip diger dlgiilere geciyorum. Olgii l¢ii ve baglant:
kurarak calisirim, cok sik tekrar eden temalart caligirim.

Or: GO7 ... parcalara bélerim, bir 6lgii ezberlerim sonra iki 6lcii sonra ikisini birbirine
baglarim ... drnegin birinci dlciiniin son notasimi calmadan birakirim ve ikinci olciiye
baglamadan dnce birinci olgiiniin son notasimi ¢alip ikinci 6l¢tiye baglarim. Bu sekilde
baglant: problemlerinin az olmasin saglarim.

Or: GOS8 ... Zor pasajlar: belirleyip ayrica tekrar ederim.

Elde edilen sonuglarda, gitar eserlerini ezberlemeye iliskin katilimcilarin cogunlukla
(GO1, GO2, GO4, GO5, GO8,) anlamlandirmayi arttirict stratejiler kapsaminda ortiik ve
acik tekrar stratejilerinden yararlandiklary; bir kisminin ise orgtitleme stratejilerinden
(GO3, GO6, GO7?) yararlandiklari belirlenmistir.

Miizik egitimi anabilim dallarinda Bireysel Calgi-Gitar egitimi alan 6grencilerinin
gitar eserlerini ezber calarken neler hissettirdiklerine iliskin bulgular

Tablo 5.
Gitar Eserlerini Ezber Calmanin Ogrencilere Hissettirdikleri Duygular

Tema Alt Temalar
Mutluluk
Gitar eserlerini ezber ¢calmanin Kayg1
hissettirdigi duygular Giiven
Heyecan
Korku

Arastirmanin amact dogrultusunda katilmcilarin gitar eserlerini ezberlemeye iliskin
tutumlarini belirlemeye yonelik arastirmanin besinci sorusu kapsaminda gitar eserlerini
ezber calmanin hissettirdigi duygular temas: cercevesinde mutluluk, kaygi, giiven,
heyecan ve korku olmak {izere 5 alt tema belirlenmistir. Katilimcilardan GO1 goriistinii
“ezberimden tam emin degilsem ¢ok panik olurum ve korkarim ... hata yaparim” seklinde
ifade ederken, GO4 goriisinli “notaya bakmaktansa ezber calmak, parmaklarimi
gozetleyerek calmak beni daha rahat ve giivenli hissettirir.” seklinde ifade etmistir.
Katilimcilardan belirlenen alt temalara kapsaminda gitar eserlerini ezber calmanin
hissettirdigi duygulara iliskin diger icerik drneklerine asagida yer verilmistir.

Kayg1
Or: GOL1...Ezber ¢alarken kendimi bazen kaygili hissediyorum.
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Heyecan

Or: GOL1.. .eserlerimi cok iyi ezberlediysem biraz heyecanlanirim, lyi ezberlemis olsam bile
konserlerde heyecandan unutabilirim.

Giiven

Or: GO2...ezberledigim zaman daha giivende daha rahat hissediyorum ezberime
gliveniyorum ve korkmuyorum. Ezberlemedigim zaman korkuyorum.

Or: GO5...ezber calarken kendimi daha rahat ve giivende hissederim notaya bakti§imda
heyecanli olurum.

Or: GO6 ...ezber caldigimda kendimi cok daha giivende ve rahat hissederim.

Or. GO7 ...eserlerimi ezber calarken kendimi daha giivende hissederim.
Korku

Or: GO8... yanlis yapma korkusu olur. Nota ile daha rahat hissederim.
Mutluluk

GO3.. .eserlerimi ezber calarken dniimde nota olmamasimin mutlulugu olur.

Elde edilen sonuglarda, katiimecilarin ¢ogunlugunun (GO2, GO4, GO5, GO6, GO7)
eserlerini ezber calarken en fazla hissettikleri duygu durumunun giiven oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte katilimcilardan biri (GO1) ezber galarken hissettigi duygu
durumuna iligkin kaygi, heyecan ve korku, biri (GO8) sadece korku, bir digeri ise (GO3)
hissettigi duygu durumunu mutluluk olarak ifade etmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, miizik egitimi anabilim dalinda Bireysel Calgi-Gitar ve Bireysel Calg:
Egitimi-Gitar egitimi alan 6grencilerin gitar eserlerini ezberlemeye iliskin tutum ve
egilimlerini belirlenmek ve arastirma kapsaminda ele alman boyutlar cercevesinde
degerlendirmek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda;
katilimcilar gitar eserlerini ezberleme nedenlerine iliskin, esere hakimiyet, eseri akici
calmak, koordinasyon ve eseri miizikal calabilmek gibi nedenleri belirtmislerdir. Ilgili
literatiirde de gergeklestirilen arastirmalarda bu goriislere paralel olarak; ezberden
¢almanin bireylerin yorum yetenegini gliclendirdigi, eser héakimiyeti gibi mdiizikal
bakimdan daha derin olgularin 6ne ¢ikarilmasimi sagladigi (Bulut, 2018; Kutadgobilik,
2019; Uzunoglu, 2006) ve miizikal odaklanmaya firsat sagladigi ifade edilmektedir
(Mishra, 2010).

Arastirma bulgularina gore katihmcilar gitar eserlerini eseri Ogrenme siirecinde,
derslerde, sinavlarda ve konserlerde ezberden ¢almaktadir. Sonuglar degerlendirildiginde
katilimcilarin ¢ogunlukla konserlerde ve sinavlarda eserlerini ezberden ¢alma egiliminde
olduklari, bununla birlikte iki katilimcinin eserlerini her durumda ezberledikleri
belirlenmistir. Bu kapsamda gerceklestirilen arastirmalar cercevesinde Uzunoglu (2006)
bireysel calg1 gitar egitimi alan dgrencilerin cogunlukla eserlerini 6grenme asamasinda
ezberlediklerini bununla birlikte 6grencilerin bu arastirmadan elde edilen sonuglardan
farkli olarak diisik oranda konserlerde eserlerini ezberden caldiklarini saptamistir.
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Benzer bir arastirma sonucunda Eren (2006) yayl calgilar ana sanat dali 6grencilerinin
ezberi sadece smnav ve sahne performansinda kullanma egiliminde olduklarim
belirlemistir.

Arastirmada, gitar eserlerini ezberlemeye yonelik izlenen taktikler/yontemler
kapsaminda katilimcilarin izledikleri taktiklerin cogunlukla galisma ortamini diizenleme
oldugu saptanmistir. Bu baglamda katilimcilar daha ¢ok giriltilti bir ortamin
dikkatlerini dagittigin1 ve sessiz bir calisma ortamini tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Bununla birlikte eseri belirli araliklarla tekrar etme taktiginden katilimcilardan ikisinin;
eseri rasgele bir olctiden alarak calma taktiginden ise katilimcilardan sadece birinin
yararlandigr belirlenmistir. Stetson (2017) alaninda uzman gitaristlerin goriisleri
dogrultusunda klasik gitar i¢in etkili miizik ezberleme ydntemleri olusturmay1 amacladig:
arastirma cercevesinde; ¢alismalar arasinda verilen aralarin ve farkli calisma ortamlarinin
ezberlemeye iliskin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Bununla birlikte arastirmada
katillmcilar basarili  bir ezber icin izlenecek taktikler cercevesinde dikkat
dagitic1/ guriltiilt bir ortamda da performans sergilenmesi gerektigini ifade etmektedir.
Bu arastirmada katilimcilarin; gitar eserlerini ezberlemeye yonelik sessiz bir ortama tercih
ettikleri sonucu goz ontine alindiginda Stetson’un arastirmasindan elde edilen sonug
dikkat cekicidir.

Katilimcilarin gitar eserlerini ezberlerken izledikleri yontemler kapsaminda ise
cogunlukla isitsel (kulaktan 6grenme) yontemi tercih ettikleri belirlenmistir. Bununla
birlikte iki katilimcinin gorsel/isitsel (gozden/kulaktan 6grenme) ve diger iki katilimcinin
da devinsel (sag ve sol el parmak hareketlerini izleyerek 6grenme) yontemlerden de
yararlandig1 saptanmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglarla paralel olarak Eren
(2006) arastirmasinda yayli calg1 anasanat dali 6grencilerinin gitar eserlerini ezberlemede
en cok isitsel (kulaktan 6grenme) yontemi tercih ettiklerini belirlemistir. ilgili literattirde
gerceklestirilen arastirmalarda, ezbere iliskin izlenecek yontemler kapsaminda
cogunlukla gorsel ve devinsel yontemlere vurgu yapildig: goriilmektedir (Stetson, 2017;
Uzunoglu, 2006). Bununla birlikte Uzunoglu'nun (2006) calismasinda ogretim
elemanlarin gortislerine gore; ezberlemede esere iliskin hatali seslendirmelerden
kacinmak icin isitsel yontemin kullanilmasinin gorsel ve parmak hafizasinin gelismesine
katki saglayacag1 ifade edilmektedir. Eren (2006)'de arastirmasinda miizigin
anlasilabilmesi ve anlamlandirilabilmesi icin ezberlemede isitsel yontemin ©nemine
dikkat cekmektedir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar degerlendirildiginde
katilimcilarin ¢cogunlukla isitsel (kulaktan 6grenme) yontemini tercih etme egiliminde
olmalar;; bu yontemin kullanilmasmin ezberleme siirecini olumlu yonde etkiledigi
seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada, katilimcilarin gitar eserlerini ezberlerken kullandiklar: stratejilere iliskin
elde edilen sonuclarda; bir kisminin gitar eserlerini ezberlerken dikkat stratejilerini
kullandiklar1; digerlerinin ise bu stratejileri kullanmadiklar: belirlenmistir. Diger taraftan
elde edilen sonuglara gore, katihmcilarin cogunlugu gitar eserlerini ezberleme siirecinde
kisa stireli bellekte depolamay1 arttiran stratejiler kapsaminda zihinsel tekrar
stratejilerinden yararlanmaktadir. Iki katilimcimin ise ezberleme stirecinde gruplama
stratejilerini kullandiklar1 belirlenmistir. Bunlara ek olarak, katilimcilarin ¢ogunlukla
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anlamlandirmay1 arttirici stratejiler kapsaminda ortiik ve agik tekrar stratejilerinden
yararlandiklary; bir kisminin ise kismen orgiitleme stratejilerinden yararlandiklar:
belirlenmistir. Elde edilen sonuclar dogrultusunda katilimcilarin orgtitleme stratejileri
kapsaminda yer alan miiziksel 6rgiitleme, miiziksel 6zetleme ve sematize etme gibi diger
orguitleme stratejilerini ise ezberleme stireclerinde kullanmadiklar1 sdylenebilir.

Pedagojik literattirde miiziksel fikirlerin tekrari, performans icin miizigi ezberlemenin en
iyi yolu olarak goriilmektedir. Bununla birlikte, miizisyenler miizigi ezberleme
stireclerinde performans acisindan basarisiz olabilmektedir. Miizisyenler ezberlemeye
iliskin farkli yaklasimlar1 sistematik olarak arastirmak yerine geleneksel ezberleme
yontemlerine (6rnegin, isitsel, gorsel ve kinestetik) daha ¢ok gtivenmektedir (Mishra,
2010). Tlgili literatiirde gerceklestirilen aragtirmalar gercevesinde, Theiler ve Lippman
(1995) gesitli zihinsel uygulama yontemlerinin miizik performansina etkisini arastirdiklar:
calismalarinda zihinsel pratigin gitaristler icin ton kalitesi ve bellek kodlamasinda tistiin
performansla sonuglandigini saptamiglardir. Bagka bir calismada Ozer (2020) piyano
egitiminde zihinsel calisma ve ezberlemenin 6nemi ile ilgili gerceklestirdigi calismasinda,
piyano egitiminde zihinsel calisma siireciyle eseri tiim yonleriyle analiz ederek yapilan
ezberleme calismalarinin motor hafizaya alinan ezberden daha kalic1 ve etkili oldugunu
ifade etmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuclarda katilimcilarin gitar eserlerini ezberlemeye iliskin
cogunlukla kisa stireli bellekte depolamayz arttirici stratejiler kapsaminda zihinsel tekrar
ve anlamlandirmay1 arttirici stratejiler kapsaminda ortiik ve agik tekrar stratejilerini
kullanma egiliminde olduklar1 belirlenmistir. Yukaridaki arastirmalardan ve bu
arastirmadan elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, zihinsel tekrar ve bilingli yapilan
tekrar calismalarinin basarili bir ezbere olumlu etkisi oldugu sdylenebilir. Diger taraftan
bu arastirmada gitar eserlerini ezberlemeye yonelik stratejilere iliskin alt temalar
katilimcilardan elde edilen veriler ile sinirlandirilarak olusturulmustur. Hgili literatiirde
Yokus ve Yokus'un (2010) miizik ve galg1 6grenimi i¢in 6grenme stratejileri kapsaminda,
bu arastirmada yer verilen stratejilere ve diger 6grenme stratejilerine iliskin ayrintili ve
zenginlestirilmis bir strateji repertuvari olusturduklar1 gortilmektedir. Bu baglamda calg:
ogrenme stirecine iliskin strateji repertuvari goz oniine alindiginda bu arastirmada gitar
ogrencilerinin armonik orguitleme, miiziksel 6zetleme, uzamsal temsilciler olusturma,
zincirleme vb. stratejileri ezberleme stireclerinde kullanmadiklar: sdylenebilir.

Calg1 egitiminde 6grenme stratejilerine yonelik gerceklestirilen pek c¢ok arastirmada
ogrenme stratejilerinin kullaniminin performans basarisina olumlu etkisi oldugu
saptanmistir. (Afacan ve Cilden, 2020; Ertem, 2014; Yokus, 2010). Ote yandan,
arastirmalarda, ezberleme stireclerinde dgrencilerin karsilastiklar: zorluklar1 yenebilmek
i¢in stirekli tekrarlar yaptiklari, bu yonteme basvurduklarini ayrica kendilerine 6zgii bir
strateji gelistirmedikleri ifade edilmektedir (Uzunoglu, 2006). Mishra’ya (2010) gore ise
miizigi hafizaya alincaya kadar anlamsiz bir sekilde ezberlemek, tekrarlamak gercekte
analitik hafizanin yoklugudur ve bilingsiz bir uygulamadir. Muizigi ezberlemek, bilingli
bir uygulama gerektirir. Ogrenme stratejilerinin calgi performans basarisina olumlu
yondeki etkisi goz ontine alindiginda gitar eserlerini ezberlemeye yonelik daha bilingli
uygulamalarin gerceklestirilmesi baglaminda oOgrenme stratejilerinin kullaniminin
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basarili bir ezbere katki saglayacagi soylenebilir.

Katilmcilarin gitar eserlerini ezberlemeye iliskin tutumlarmi belirlemeye yonelik
belirlenen gitar eserlerini ezber c¢almanin hissettirdigi duygular temas1 gercevesinde
katilimcilarin ¢cogunlugunun eserlerini ezber calarken hissettikleri duygu durumunun
gliven oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte katilimcilardan biri ezber ¢alarken hissettigi
duygu durumuna iliskin kaygi, heyecan ve korku, biri sadece korku, bir digeri ise
hissettigi duygu durumunu mutluluk olarak ifade etmistir. Elde edilen sonuclar
dogrultusunda 6grencilerin bir kisminin gitar eserlerini ezber calmaya yonelik olumlu
duygular hissederken, bir kisminin ise gitar eserlerini ezber calmaya yonelik kaygi,
heyecan, korku gibi olumsuz duygu durumlar1 yasadiklari séylenebilir. {lgili literatiir
incelendiginde bu arastirmadan elde edilen sonuglarla paralellik gosteren arastirmalara
rastlanmaktadir. Bu kapsamda gerceklestirilen arastirmalar gercevesinde, Uzunoglu
(2006) ogretim elemanlar1 ve ogrenci goriisleri dogrultusunda calg1 egitiminde ezber
calmanin 6zgtiven duygusunu artirdigini belirlemistir. Baska bir arastirmada Eren (2006)
yayli calgilar ana sanat dali 6grencilerinin gogunlugunun ezber calma ile hatasiz calma
arasinda dogru oranti oldugu goruistinde olduklarini belirlemistir. Diger taraftan
arastirmada bu arastirmadan elde edilen sonuglara benzer olarak dgrencilerin bir kismi
ezber caldiklar1 zaman kaygilandiklarini ve daha fazla hata yapabildiklerini belirtmistir.
Topoglu (2013) miizisyenlerde sahne korkusunun nedenlerine iliskin gergeklestirdigi
calismasinda 6zellikle konserde ezbere ¢almanin pek ¢ok calic1 icin biiyiik bir heyecan
nedeni oldugunu ve ezbere calmanin, cgaliciya sahne korkusunun yani sira unutma
korkusu da yasattigini belirtmektedir. Bu arastirmalardan da elde edilen sonuclar
degerlendirildiginde c¢alg1 ©Ogreniminde ezber siireclerinin etkililiginin bireylerin
ezberlemeye iliskin tutumlar1 tizerinde etkili oldugu soylenebilir.

ONERILER
Miizik 6gretmenligi programlarindaki gitar 6grencileri ekseninde;

1. Gitar eserlerini ezberlemeye yonelik sistematik olarak ve ihtiyaca yonelik farklh
ogrenme taktikleri (eseri farkli ortamlarda calma, eseri herhangi bir yerinden baslayarak
pratik yapma vb.) kullanilabilir.

2. Gitar eserlerini ezberlemeye yonelik kullanilan stratejiler kapsaminda ilgili literatiirde
yer alan calg1 6grenmeye yonelik stratejilerden (6rgiitleme, uzamsal temsilciler olusturma,
miiziksel 6zetleme, zincirleme vb.) daha fazla ve daha bilingli bir sekilde yararlanilabilir.

3. Ogrencilerin gitar eserlerini ezberden calmaya yonelik tutumlarini giiglendirmeye
yonelik gitar egitimi stirecinde ezberleme, performans igin eserleri tanimayi ve
hatirlamayi tesvik eden dogal bir 6grenme bicimi olarak ele alinabilir.

4. Gitar egitimi alan 6grencilerin gitar eserlerini ezberlemeye iliskin tutum ve egilimlerini
belirlemeye iliskin daha genis gruplar tizerinde arastirmalar yapilmasi ¢nerilebilir.

5. Gitar egitimi siirecinde gitar eserlerini ezberlemeye iliskin 6grenme stratejilerinin
kullanilmasi ve ezber basarisina etkisi cercevesinde uygulamaya dayali arastirmalar
gerceklestirilebilir.
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OZET
Anahtar Kelimeler: ~ Bu calisma ile Sinop il genelindeki ortadgretim kurumlarinda
B%g?ﬁii“g;ﬁfﬁ ogrenimlerine devam eden 6grencilerin bilisim etik diizeyinin; cinsiyet,
Etik smif seviyesi, okul tiirti ve bilisim teknolojileri kullanim tercihleri
degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadiginin
Keywords: tespit edilmesi amaclanmistir. Calisma grubu 8grencilerinin bilisim etigi
Information Technologies,  qjzey]erini tespit etmek amaglandig1 icin arastirmada nicel arastirma

Ed i d Training, . . o
ueationan ralgiﬁi yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. 2020-2021 Egitim

Ogretim yilinda Sinop il genelinde ortadgretim diizeyinde 6grenim
goren Ogrenciler arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Cevrimici

a Milli Egitim Mdirliigd, ) e A
e GeBirimi.  olarak olgek tiim ogrencilere ulagtirilmus, ancak 818 6grenci tarafindan
Sinop, Tiirkiye geri doniis saglanmistir. Bu 6grencilerin 412’si kadin, 406’s1 erkektir.

Orcid: 0000-0003-4437-1295 T . o . . s .
engin bayra@meb.gov.tr Sinif seviyesi agisindan incelendiginde 242 6grenci 9. sinifta, 222 6grenci

Sorumlu Yazar 10, siufta, 172 6grenci 11. sinifta ve 182 6grencinin 12. simifta 6grenim
b Afyon Kocatepe Universites, gordiikleri tespit edilmistir. Veri toplama arac1 olarak Yoon tarafindan
_ iiBr,  geligtirilen “Real Life Situation Scenario Information Technologies
o Tasde  Scale” ve Arikan ve Duymaz tarafindan Turkeeye uyarlanan “Gergek
emrebaysan@akuedutr  Yagsam Durum Senaryolariyla Bilisim Etigi Olcegi (GYDSBE)”
kullanilmistir. Uygulama sonrasi toplanan veriler bir istatistik analiz
programiyla yorumlanmustir. Arastirma sonucunda elde edilen
sonuglara gore ortadgretim Ogrencilerinin bilisim etigi puan
ortalamalarmin  “Iyi” diizeyde oldugu, ogrencilerin cinsiyet
durumlarinin bilisim etik davranislarini etkiledigi ve kadin 6grencilerin
erkek 6grencilere gore bilisim etigi durumlarmin daha iyi oldugu tespit
edilmistir. Okul tiirleri acisindan farkli okul tiirlerinde 6grenim goren
ogrencilerin etik diizeylerinde anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.
Ayrica 6grencilerin sinif seviyeleri ile en ¢ok kullanmayz tercih ettikleri
bilisim teknolojilerinin grencilerin bilisim etik diizeyleri tizerinde bir
etkisi olmadig tespit edilmistir. Derslerde bilisim etigi konusu
islenirken ve ders ici etkinlikler planlanirken cinsiyete gore farkli
davrarnis egilimleri goz 6niine alinmalidir.

Bayra, E., & Baysan, E. (2022). Gercek yasam durumu senaryolariyla ortadgretim
ogrencilerinin bilisim etigi diizeylerinin bazi degiskenler acisindan incelenmesi. Gazi
Egitim Bilimleri Dergisi, 8(1), 82-107. https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2022.08.01.006.
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Analysation of Information Ethics Levels of
Secondary School Students in Terms of Some
Variables with Real-Life Scenarios

ABSTRACT

This study aimed to determine whether there is a statistically significant
difference by variables of gender, grade level, school type, and information
technology usage in the informatics ethics level of the students who
continue their education in secondary education institutions throughout the
province of Sinop. Since it was aimed to determine the informatics ethics
levels of the study group students, the survey model, which is one of the
quantitative research methods, was used in the research. In the 2020-2021
academic year, students studying at the secondary level throughout the
province of Sinop constitute the universe of the research. The scale was
delivered to all students online, but 818 students responded. Of these
students, 412 are female and 406 are male. When analyzed in terms of grade
level, it was determined that 242 students were in 9th grade, 222 students
were in 10th grade, 172 students were in 11th grade, and 182 students were
in 12th grade. “Real Life Situation Scenario Information Technologies Scale”
developed by Yoon and “Information Ethics Scale with Real Life Situation
Scenarios” adapted into Turkish by Arikan and Duymaz were used as data
collection tools. The data collected after the application were interpreted
with a statistical analysis program. According to the results obtained as a
result of the research, it was determined that the secondary school students'
informatics ethics average score was at a "Good" level, the gender status of
the students affected their informatics ethical behavior, and the informatics
ethics status of female students was better than male students. In terms of
school types, it was observed that there was a significant difference in the
ethical levels of the students studying in different school types. In addition,
it has been determined that the students' grade levels and the information
technologies they prefer to use the most do not have any effect on the
students' information ethics levels. Different behavioral tendencies
according to gender should be taken into consideration while teaching
informatics ethics and planning in-class activities.

Bayra, E., & Baysan, E. (2022). Gercek yasam durumu senaryolariyla ortadgretim
ogrencilerinin bilisim etigi diizeylerinin bazi degiskenler acisindan incelenmesi. Gazi
Egitim Bilimleri Dergisi, 8(1), 82-107. https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2022.08.01.006.



GIRIS

Her toplum, genel kabul gormiis davranislarin simirlarini belirleyen bir dizi kurallar
zinciri olusturur. Bu kurallar genellikle insanlarin nasil davranmasi gerektigi ile ilgili
durumlar ifade eder ve bireysel kurallar, birleserek bir toplumun yasadig: ahlaki kodu
olusturur. Ne yazik ki, farkli kurallarin cogu zaman celiskileri de vardir ve insanlar bazen
hangi kuralin uygulanacag konusunda kararsiz kalir. Ahlak terimi, yerlesik bir fikir
birliginin temeli haline gelecek kadar genis capta paylasilan dogru ve yanhs hakkindaki
sosyal sozlesmelere atifta bulunur. Bununla birlikte, hangi davranisin ahlaki olduguna
iliskin bireysel gortisler yasa, kiiltiirel gruba, etnik kokene, dine, yasam deneyimlerine,
egitime ve cinsiyete gore degisebilir. Cinayet, hirsizlik ve kundaklamanin ahlak dis1
oldugu konusunda yaygin bir gortis birligi vardir, ancak bir kiiltiirde kabul edilen diger
davranislar bagka bir kiiltiirde kabul edilemez olabilir. Cesitli meslek kollar1 arasinda
taraflarin uymasi veya kaginmasi gereken davranislar bulunmaktadir. Bunu meslek etigi
olarak da ifade edebiliriz.

Etik, insanin baska varliklarla belirli normlara, ilkelere, kurallara, degerlere gore iliski
kurmasini, bu normlara gore eylemlerini diizenleyip anlamlandirmasi ifade eder
(Cevizci, 2012, s.2-3). Etik, nasil yasamak gerektigi; dogru ve yanhsin, iyi ve kétiintin ne
oldugu, neyi yapmak neyi yapmamak gerektigi; gorevler ve diger kavramlar hakkindaki
sorularla ugrasan felsefe dalidir (Buckinghan, 2012, s.341). Etik davranis ilkeleri yasanilan
zamana ve mekana gore degisiklik gosterebilir. Ancak kiiresel dlgekte kullanilan bilisim
teknolojilerinde ortak etik davranis kurallarinin gosterilmesi beklenir.

Bilisim etigi, bilisim teknolojileri araglarini kullanirken uyulmasi gereken kurallar
belirleyen normlar ve kodlar olarak tanimlanmaktadir. Bu norm ve kodlarin temel amaci
bu araclar1 kullananlarin minimum zarar ve maksimum fayda ile elektronik ortami
kullanmasimi giivence altina almaktir (Sevindik, 2011). Bilisim etigi, bilisim alaninda
hizmet sunanlarin ve alanlarin davranislarini inceleyen bir felsefe dali olup etigin
uygulamali bir alt alanidir (Ttirkiye Bilisim Dernegi, 2010). Yirminci ytizyilda teknolojinin
hizla gelismesi hem tilkemizde hem de diinyada yayginlasmaya baslamasiyla birlikte
egitim kurumlari, okullar ve {iniversiteler teknolojiyi biinyelerine entegre etmek icin
biiytik caba sarf etmislerdir (Baysan, 2020). Bu hizli degisim diinyada bircok alanda
internet tabanli sistemlere gecis sonucunu dogurmustur. Artik e-ticaret, e-devlet, e-
ogrenme gibi kavramlar giinliik yasantimizin 6nemli bir kismini olusturmaktadir. Internet
ve bilgisayar teknolojilerinin gelismesi insanlara bir¢ok alanda kolaylik sagladig: icin
kullanici sayis1 her giin artmaktadir (Dedeoglu, 2006a).

Teknoloji kullaniminin insan yasamina olumlu katki sagladigi soylenebilir. Ancak tiim
teknolojik gelismelerde oldugu gibi bilisim teknolojilerinin de insan hayatma olumlu
katkilarinin yani sira bazi “bireysel” ve “toplumsal” olumsuz etkileri bulunmaktadir
(Arikan ve Duymaz, 2014). Toplumlarda var olan sorunlar, bilisim teknolojilerinin
etkisiyle, birey ve toplumun bugiiniinii ve gelecegini tehdit eden yeni etik sorunlar olarak
ortaya ¢ikmaktadir (Kavi ve Kogak, 2010). Dedeoglu (2006b) calismasinda tespit ettigi belli
basl etik sorunlari; bilginin dogrulugu, 6zel yasama iliskin sorunlar, mahremiyet, kisisel
haklar, fikri miilkiyet haklari, issizlik, saglik sorunlari, sosyal iligkiler, ev ofisleri ve aileye
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iliskin sorunlar, sanal ortam, sanal iliskiler, yapay zeka seklinde siralamistir. Calismada,
yanlis bilginin kasitl olarak yayilmasi, gercegin bile isteye gizli tutulmasi, yoneticilerin
¢ikarlarina uygun inanglarin yeglenmesi, kisilere 6zel bilgilerin gizliden izlenmesi ve
kaydedilmesi, kisilerin sanal ortamlarda eristigi sayfalarin takip edilmesi, 6zel yasam
ozerkligi gerektirirken her yere kamera takip cihazlarmmin konulmasi, kredi karti
dolandiriciligl, virtis programlariyla sistemlerin ¢okertilmesi, firmanin ticari sirlarim
hackleme, sanal ortamlarda bulunan telif eserlerin calinmasi, yayilmasi, sanal iletisim
gruplarinda iletisim tislubunu zedeleyici tavir takinilabilmesi ve yapay zeka kavraminin
ongoriilemez sonuglar1 seklinde siralamistir.

Celen ve Seferoglu (2016) egitim cevrelerinde yapilan etik konulu yerli ve yabanci
calismalar1 degerlendirmislerdir. Arastirmaya gore incelenen makalelerin calisma
gruplar1 arasinda ortadgretim diizeyi bulunmamaktadir. Calismalarin %68 tiniversite,
%24 yetiskin, %8 ilkogretim diizeyinde yapilmustir. Internet, bilisim, hiz, sanallik,
teknolojinin sagladig1 imkanlar sosyal hayatta miitevazi olan bir kisiyi siber dlemde etik
dis1 davranmaya, sug islemeye tesvik edebilir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin etik ve yasal
kullaniminda sosyal normlar, cinsiyet, ebeveyn egitim durumu, yas, kisisel degerler,
ahlaki yargi, toplumsal degerler, ahlaki sorumluluk gibi 6zelliklerin etkili oldugu
goriilmustiir. Etik olmayan davranislarin fikri mulkiyet ihlali, bilgiye erisim ve paylasim,
sosyal aglar, internet ve haberlesme alaninda yogunlastig: tespit edilmistir.

Cocukluktan ergenlige gecis stireci olan ozellikle lise 6grencilerinde bilisim etigi
konusunun her yontiyle incelenmesi ve gerekli tedbirler alinmasi1 gerekmektedir. Dijital
yerli olarak tanimladigimiz giiniimiiz gengleri her tiirlii alanda teknoloji kullanimin 6n
planda tutmaktadir. Covid-19 salgin stiresince verilen uzaktan egitimlerde teknolojinin
tim sosyal katmanlarda en {iist diizeyde kullamildig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin dijital
okuryazar olmalarinin, okuma-yazma bilme kadar énemli hale geldigi soylenebilir. Etik
degerleri hayata gecirebilmek yeni nesil dijital okuryazarlarin gorevleri arasindadir
(Moffat, 2013).

Bilisim etigi giincel birgok tartisma ve aragtirmanin konusudur. Ozellikle egitim alaninda
yonetici, ogretmen ve Ogrencilerin bilisim teknolojilerini etik kullanmalar: ileride
yasanacak etik ihlallerin azaltilmasi acisindan son derece 6nemlidir. Alanyazinda yapilan
taramaya gore, gercek durum senaryolariyla 6grencilerin bilisim etik diizeylerinin tespit
edilmesine yonelik ¢alismalarin oldukga smirli oldugu goriilmektedir. Gokgearslan,
Gtinbatar ve Berikan (2015) tarafindan ortaokul 6grencilerinin bilisim etik diizeyleri
tizerine yapilan ¢alismada bilisim etik diizeylerinin yiiksek oldugu bulunmustur. Erdem
(2008) tarafindan {iiniversitelerin son siniflarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
bilisim teknolojilerini kullanimlarinin etik acidan degerlendirilmesi i¢in yapilan ¢alismada
kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere gore bilisim teknolojilerini daha etik kullandiklar1
ortaya ctkmustir. Soylemez ve Balaman (2015) tarafindan tiniversite 6grencileriyle yapilan
arastirmada, bilisimin etik kullanimi cinsiyete gore farklilik gostermekte iken yas ve
gunliik bilgisayar kullanim stiresine gore farklilik gostermemektedir.

Bu calisma ile ortadgretim 6grencilerinin bilisim teknolojilerini kullanimlarma yonelik
dogru ve yanlis davramislarinin ortaya konulmas: ve bilisim etigi diizeylerinin tespit
edilmesi amaclanmistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda ogrencilerin bilisim etigi
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diizeylerinin cinsiyet, sinif seviyesi, okul tiirti ve bilisim teknolojileri kullanim tercihleri
degiskenlerine gore farkhilasip farklilasmadigimin tespit edilmesi amaglanmistir. Ortaya
¢ikan sonuglar dogrultusunda konu ile ilgili yapilacak ileriki ¢alismalara kaynaklik etmesi
acisindan bu calisma 6nem arz etmektedir.

YONTEM

Ortadgretim 6grencilerinin bilisim etigi diizeylerinin tespit edilmesinin amaclandig1 bu
calismada, nicel arastirma yontemine uygun olarak, tarama modellerinden betimsel
tarama kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amagclayan arastirmalara uygun bir modeldir (Karasar, 1999).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Sinop il genelinde
ogrenimlerine devam eden ortadgretim dgrencileri olusturmaktadir. il genelindeki tim
ortadgretim Ogrencilerine ulasilmasi hedeflendiginde 6rneklem tespiti yapilmamaistir.
Cevrimici olarak hazirlanan veri toplama araci tiim ortadgretim 6grencilerine ulastirilarak
cevaplamalar1 istenmistir. Arastirmaya katilan calisma grubuna ait demografik veriler
Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.
Katilimeilarin Demografik Dagilimlar

Degisken Grup f %
Kadin 412 50,4

Cinsiyet Erkek 406 49,6
Toplam 818 100,0
9.Simaf 242 29,6
10.S1af 222 27,1

Sinif Seviyeleri 11.S1mf 172 21,0
12.S1mf 182 22,3
Toplam 818 100,0
Anadolu Lisesi 504 61,6
Fen Lisesi 46 5,6

Okul Tiirleri Giizel Sar}atlar Lises.i o 30 3,7
Anadolu Imam Hatip Lisesi 118 14,4
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 120 14,7
Toplam 818 100
Bilgisayar 94 11,5

En Cok Kullandiklar1 BT Cep Telefonu 710 86,8

Cihazlar Tablet 14 1,7
Toplam 818 100,0

Islem Basamaklar1

Arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Sinop il genelinde asagidaki asamalar
dogrultusunda yurutilmustiir.

1. Olcek kullanimu icin izni alindz.

2. 11 genelinde arastirma yapilabilmesi icin Il Milli Egitim Mudiirligt tarafindan tim
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ortadgretim kurumlarma duyuru yazis: yayimlandi.

3. Veri toplama araci ¢cevrimici hazirlanarak il genelindeki tiim ortadgretim 6grencilerine
ulastirildi.

4. Toplanan veriler SPSS22 istatistik analiz programu ile analizleri yapildi.
Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Yoon (2011) tarafindan gelistirilen “Real Life
Situation Scenario Information Technologies Scale” ve Arikan ve Duymaz (2014)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Gergek Yasam Durum Senaryolariyla Bilisim Etigi Olcegi
(GYDSBE)” kullanilmustir. Olgek faktér yapisi Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.
Olgek Faktor Yapist
Olgek Tipi Ozellik
Tamamen Katilmiyorum=5
Katilmiyorum=4
Puanlama Kararsizim=3
Katiliyorum=2
Tamamen Katiliyorum=1
AFA Degerleri KMO= 0.901 ile 0.968 arasinda; p=0,01
Senaryo 1 i¢in ,92
S 2 igin ,82
Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi charyo %qn
Senaryo 3 icin ,88
Senaryo 4 i¢in ,97

Senaryo 1 i¢in %58,87
Senaryo 2 i¢in %51,68
Senaryo 3 i¢in %51,43
Senaryo 4 i¢in %64,13

Aciklanan Toplam Varyans

Madde Sayist Her bir senaryo icin 17 olmak tizere toplam 68

Adalet (2 madde)
Gorecelik (3 madde)
Egoizm (2 madde)
Faydacilik (4 madde)
Gorev Bilgisi (3 madde)
Etik Yargi (3 madde)

Alt Faktorler

GYDSBE Olgeginde adalet ilkesi icin iki madde, gorecelik ilkesi igin tic madde, egoizm
ilkesi i¢in iki madde, gorev bilgisi ilkesi icin dort madde, faydacilik ilkesi icin ti¢ madde
ve etik davranigsal niyetlerin etkisini belirlemek igin tic madde bulunmaktadir. Olgegin
orijinali Giiney Koreli 111 tiniversite 6grencisiyle (Yoon, 2011), Tiirkceye uyarlanmasi 362
ortaokul 6grencisiyle (Arikan ve Duymaz, 2014) yapilmistir. Tum 6grencilerin bilisim
teknolojilerine yogun ilgi gosterdigi, giinliik hayatlarinda etik konulara muhatap
olduklar1 ve etik konulu calismalarin ortadgretim kademesinde g6z ardi edildigi (Celen &
Seferoglu, 2016) dustintuldtugiinde calismanin liseli 6grencilerle yapilmasi uygun
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bulunmustur.

Olgekte yer alan birinci senaryo Mahremiyeti 6lgmektedir. Senaryoda Berna, iinlii bir
oyun sirketinden e-posta alir. Kendisinden ticretsiz oyun oynamas: karsiliginda
arkadaslarinin iletisim bilgileri istenmektedir. Tkinci senaryo Ifade Ozgitirlugini
Ol¢mektedir. Lise ogrencisi iki geng okulun imkanlarin1 kullanarak ahlak disi yaymlar:
olan bir miizik grubunun faaliyetlerini paylastiklar1 web sitesi yapmuslardir. Okul
miidiirii 6grencilerden web sitesini kapamalarini istemektedir. Ugiincii senaryo Patent ve
Telif Haklarmi 6l¢gmektedir. Can ticretli bir yazilim satin almistir. Berke, arkadasi Can’dan
bu yazilimi kendisine {icretsiz olarak kopyalamasini istemektedir. Dordiincii senaryo
Dogrulugu o6l¢mektedir. Bergin internet tizerinden aldigi kozmetik trtinleri sebebiyle
gesitli cilt sorunlar1 yasamustir. Sirketin {irtinti iade almamasi ve paray1 geri vermemesi
tizerine internet forumlarinda {iriin aleyhine abartili, isimsiz paylasimlar yapmaya karar
verir (Arikan ve Duymaz, 2014).

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen sonuglarin yorumlanabilmesi icin bir puanlama c¢izelgesine
ihtiyag vardir. Olgegin uygulanmasi sonrasi elde edilen verilerin yorumlanmasinda
“Tamamen Katilmiyorum=5’, ‘Katilmiyorum=4’, ‘Kararsizzim=3’, ‘Katiliyorum=2" ve
‘Tamamen Katiliyorum=1" olacak sekilde puanlama yapilmustir. Kan (2009, s. 407) grup
aralik katsayisiin “clgme sonuclar1 dizisindeki en biiyiik deger ile en kiictik deger
arasindaki farkin belirlenen grup sayisma boliinmesiyle” bulunabilecegini ifade
etmektedir. Puan aralik degerlerinin tespitinde 6lcek maddelerin en yiiksek madde puamn
ile en dustik madde puanmi arasindaki fark secenek sayismna boliinerek bes seviye
belirlenmistir [(5-1)/5=0,80]. Bu calisma icin hazirlanan seviye cizelgesi Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3.

Bilisim Etigi Diizeyleri

Olgek Deger Araliklar Bilisim Etigi Diizeyi

1,0-1,8 Cok Diisiik
1,826 Diisiik
2,6-3,4 Orta
3,4-4,2 Iyi
4,2-5,0 Cok lyi

Tablo 3’teki ¢izelgeye gore Olcekten alinabilecek en yiiksek ortalama puan “5” ve
alabilecek en diisiik ortalama puan ise “1”dir. Olgekten alinan ortalamanin yiiksek
olmasi ortadgretim 6grencilerinin bilisim teknolojilerinin etik kullanim diizeyinin ytiksek
oldugu, diisiik ortalama ise bilisim teknolojilerinin etik kullanim diizeyinin diisiik oldugu
seklinde yorumlanmustir.

Analizler oncesinde verilerin normalliginin test edilmesi gerekmektedir (Can, 2018). Bu
calisma icin yapilan normallik test sonuclari Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.

Normallik Testi Sonuclar
Yapilan Testler Olcek Ort.  1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor
Betimleyici Istatistik Analiz X X X X X
Carpiklik-Basiklik Analizi X X X X X
Car/CarSt. ve Bas/BasSt H X X X X X
Kolmogorov-Smirnov Testi X X X X X
Frekans Dagilim Grafigi X X X X X
Govde-Yaprak Grafigi V X X X X
Normal Q-Q Grafigi Xl X X X X
Egiliminden Ar. Q-Q Grf. X X X X X
Kutu-Cizgi Grafigi X X X X X

\: Normal Dagilim (Parametrik), X: Normal olmayan dagilim (Non-parametrik)

Tablo 4’teki sonuglara gore veri setinin normallik varsayimlarmi karsilamadig tespit
edilmis olup iki grup arasindaki analizlerde Mann Whitney U testi, ti¢ veya daha fazla
grup arasindaki analizlerde ise Kruskal Wallis H testi yapilmas: kararlastirilmistir.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu aragtirmanin yapilmasi Sinop Valiligi i1 Milli Egitim Mudiirligi'niin 24.02.2021
tarihinde E-25072426-605.01-21215270 say1ili karar1 ile uygun bulunmustur.

BULGULAR

Ogrencilerin bilisim etigi diizeylerine iliskin betimleyici veriler ile calismanin alt amaglari
paralelinde elde edilen bulgular asagida sirasiyla sunulmustur. Ortacgretim
ogrencilerinin bilisim etigi diizeyleri icin 6lcek ortalamasi ve senaryo bazinda yapilan
betimleyici analiz sonuclar1 Tablo 5'te verilmistir. Senaryonun konularina gore en uygun
tema segilerek senaryolar adlandirilmistir. Buna gore 1. senaryo: Mahremiyet, 2. senaryo:
Ifade Ozgiirliigii, 3. senaryo Patent ve Telif Haklari ve 4. senaryo: Dogruluk seklinde

adlandirilmastur.

Tablo 5.

Bilisim Etigi Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Veriler
Senaryolar N Ortalama Min. Max.  Etik Diizey
1. Senaryo (Mahremiyet) 818 4,23 1,00 5,00 Cok Iyi
2. Senaryo (ifade Ozgiirliigii) 818 3,96 1,00 5,00 Iyi
3. Senaryo (Patent ve Telif Haklarr) 818 4,07 1,00 5,00 1yi
4. Senaryo (Dogruluk) 818 2,86 1,00 5,00 Orta
Ortalama Bilisim Etigi Diizeyi 818 3,78 1,04 5,00 Iyi

Tablo 5'teki sonuglara gore ortadgretim ogrencilerinin bilisim etigi diizeylerinin “lyi”
(x=3,78) oldugu, senaryolar bazinda ise 1. senaryo igin “Cok lyi” (x=4,23), 2. senaryo icin
“lyi” (%=3,96), 3. senaryo icin “Iyi” (x=4,07) ve 4. senaryo igin “Orta” (x=2,86) oldugu tespit
edilmistir.
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Ortadgretim ogrencilerinin smif seviyelerine gore bilisim etigi duizeyleri Tablo 6’da

verilmistir.
Tablo 6.
Katilimeilarin Bilisim Etigi Diizeyleri
Senaryolar Araliklar Diizey f %
1,0-1,8 Cok Zay1f 7 0,9
1,8-2,6 Zayif 29 3,5
) 2,6-3,4 Orta 80 98
1. Senaryo (Mahremiyet) .
3,4-4,2 lyi 258 31,5
4,2-5,0 Cok lyi 444 54,3
Toplam 818 100
1,0-1,8 Cok Zay:f 30 3,7
1,8-2,6 Zayif 32 3,9
2. Senaryo (Ifade Ozgiirliigi) 2,6-34 O.rt.a 140 171
3,4-4,2 lyi 268 32,8
4,2-5,0 Cok lyi 348 42,5
Toplam 818 100
1,0-1,8 Cok Zay1f 20 2,4
1,8-2,6 Zayif 26 3,2
3.Senaryo (Patent ve Telif 2,6-3,4 Orta 146 17,9
Haklarr) 3,4-4,2 iyi 244 29,8
4,2-5,0 Cok lyi 382 46,7
Toplam 818 100
1,0-1,8 Cok Zay:f 140 171
1,8-2,6 Zayif 234 28,6
4.Senaryo (Dogruluk) 2,6-34 Qrta 196 24,0
3,4-4,2 lyi 112 13,7
4,2-5,0 Cok lyi 136 16,6
Toplam 818 100
1,0-1,8 Cok Zay1f 6 0,7
1,8-2,6 Zayif 26 3,2
2,6-3,4 Orta 182 22,2
Genel Ortalama 3442 iyi 376 46,0
4,2-5,0 Cok lyi 228 27,9
Toplam 818 100

Tablo 6’daki sonuglara gore ortadgretim ogrencilerinin 1. senaryo bazinda %85,8"inin
(f=702), 2. senaryo bazinda %75,3"tintin (f=616), 3. senaryo bazinda %76,5 tiniin (f=626), 4.
senaryo bazinda %30,3’tintin (f=248) ve genel ortalama bazinda %73,9’unun (f=604) “Cok

Iyi ve Iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir. “Cok Zayif”, “Zayif” ve “Orta” diizeydeki
ogrencilerin beklenen etik degerleri saglayamadigl ve etik egitime ihtiya¢ duydugu

soylenebilir.

Arastirmaya katilan ortadgretim 6grencilerinin etik egitim ihtiyaclar1 hakkinda veriler
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Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.

Katihmeilarin Etik Egitim [htiyaglar
Senaryolar f %
1. Senaryo (Mahremiyet) 116 14,2
2. Senaryo (Ifade Ozgtirligi) 202 24,7
3. Senaryo (Patent ve Telif Haklar1) 192 23,5
4. Senaryo (Dogruluk) 570 69,7

Katilimcilarin bilisim etigi diizeylerinden ¢ok zayif, zayif ve orta olanlarinin etik egitime
ihtiya¢ duyuldugu varsayilmaktadir. Buna gore en ¢ok dordiincii senaryodaki Dogruluk,
en az birinci senaryodaki Mahremiyet konularinda etik egitime ihtiya¢ oldugu
soylenebilir.

Ortadgretim 6grencilerinin bilisim etigi diizeyleri icin 6lcek alt faktorleri bazinda yapilan
betimleyici analiz sonuglar1 Tablo 8’te verilmistir.

Tablo 8.
Bilisim Etigi Alt Faktorleri Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Veriler
Alt Faktorler N Ortalama  Min. Max.  Diizey

Adalet 818 3,72 1,00 5,00 Iyi
Gorecelik 818 3,81 1,00 5,00 lyi
Egoizm 818 378 1,00 5,00 Iyi
Faydacilik 818 3,82 1,00 5,00 lyi
Gorev Bilgisi 818 3,77 1,00 5,00 iyi
Etik Yarg: 818 3,75 1,00 500 Iyi

Bu sonuglar 1s181nda ortaggretim dgrencilerinin tiim alt faktorlerdeki ortalamalarimim “Tyi”
diizeyde oldugu soylenebilir.

Katilimcilarin Gerg¢ek Yasam Durum Senaryolariyla Bilisim Etigi Senaryolarindan
Aldiklar1 Puanlarin Cinsiyetlerine Gore Farklilasma Durumu

Farkli cinsiyetlerdeki ogrencilerin, gercek yasam durum senaryolariyla bilisim etigi
senaryolarindan aldiklar1 ortalama puanlarin Mann Whitney U testi sonuclar1 Tablo 9'da
verilmistir.
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Tablo 9.

Katilimeilarin Gergek Yasam Durum Senaryolariyla Bilisim Etigi Senaryolarindan Aldiklar:
Puanlarin Cinsiyetlerine Gére U Testi Sonuglar

Senaryolar Cinsiyet N  Sira Ort. Sira Top. U P Anlaml1 Fark
1. Senaryo Kadin 412 45596  187856,00 644940 000 p< 05
(Mahremiyet)  prek 406 36235 14711500 Cohen d 404
2.Senaryo  Kadin 412 44885 18492800 674220 000 < 05
(Ifade p=.
Orgiirlii) Erkek 406 369,56  150043,00 Cohen d 34
3. Senaryo Kadin 412 45042 18557400 667760 000 < 05
(Patent ve Telif p=
Haklari) Erkek 406 367,97  149397,00 Cohen d 354
4. Senaryo Kadn 412 409,19  168586,00 835080 970
Dogruluk p>/05
(Dogruluk) Erkek 406 409,82  166385,00
Kadin 412 44882 18491200 674380 ,000 p< 05
Genel Ort. !
Erkek 406 369,60  150059,00 Cohen d ,34

Tablo 9daki verilere gore 4. senaryo disindaki ikili gruplarin 6lcegin senaryolarindan
aldiklar1 ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu gortulmektedir. Sira
ortalamasi dikkate alindiginda yiiksek puanhi olmak, daha etik davranis sergilemek
anlamina gelmektedir. Anlaml fark olan senaryolarda kadinlarin daha etik davrandiklari
goriilmektedir.

Anlaml farklihigin goriildugi karsilastirmalarin yorumlanmasinda dikkate alinacak bir
baska istatistik de etki biiytikltigiidiir. En sik kullanilan etki biiytikltigi istatistiklerinden
biri karsilastirilan ortalamalarin birbirlerinden kag¢ standart sapma uzaklastigini
yorumlama imkéani veren Cohen d etki buyiikliigi indeksidir. Etki degeri potansiyel
olarak eksi sonsuzdan art1 sonsuza kadar degisebilir. Hesaplanan Cohen d degeri isaretine
bakilmaksizin Mann Whitney U testi igin 0,8 {izeri genis etki, 0,5 tizeri orta etki, 0,2 tizeri
kicuk etki buytiklugtinti; Kruskal Wallis testi i¢in 0,4 tizeri genis etki, 0,25 tizeri orta etki,
0,1 tizeri kiictik etki buyukliginu gostermektedir (Buytikoztiirk, 2012, s.44; Sevgin ve
Cetin, 2017). Etki buytikltigunu hesaplayabilmek igin psychometrica.de internet sitesindeki
¢evrimici hesaplama yontemi kullanilmistir.

Tablo 9’da anlamli fark ¢ikan senaryolardaki Cohen d etki buiytikliigu degerleri 0,2 ile 0,5
arasinda yer aldig1 icin gruplarin anlamli fark olusturmada kiiciik etki diizeyine sahip
oldugu gortilmektedir.

Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin, gercek yasam durum senaryolariyla bilisim etigi
alt faktorleri ortalama puanlar1 Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10.

Katilimeilarin Gergek Yasam Durum Senaryolariyla Bilisim Etigi Alt Faktérleri Ortalamalarinin
Cinsiyetlerine Gore U Testi Sonuglar

Alt Faktorler  Cinsiyet N Sira Ort.  Sira Top. U p Anlaml1 Fark
Kadin 412 450,09 185438,00 66912,0 ,000 p< 05
Adalet ’
Erkek 406 368,31 149533,00 Cohen d ,35
Kadin 412 438,29 180576,00 71774,0 ,000 p< 05
Gorecelik ’
Erkek 406 380,28 154395,00 Cohen d ,24
Kadin 412 446,33 183886,00 68464,0 ,000 p< 05
Egoizm ’
Erkek 406 372,13 151085,00 Cohen d ,31
Kadin 412 451,51 186024,00 66326,0 ,000 p< 05
Faydacilik
Erkek 406 366,86 148947,00 Cohen d ,36
Kadin 412 444,49 183128,00 69222,0 ,000 <05
) I p<,
Gorev Bilgisi
Erkek 406 374,00 151843,00 Cohen d ,30
Kadin 412 449,06 185012,00 67338,0 ,000 < 05
. P</
Etik Yarg:
Erkek 406 369,36 149959,00 Cohen d ,34

Tablo 10’daki verilere gore tiim alt faktorlerin ortalama puanlari arasinda anlaml farklilik
oldugu goriilmektedir. Anlamli fark olan senaryolarda kadinlarin daha etik davrandiklari
goriilmektedir. Cohen d etki biiytikliigii agisindan cinsiyet degiskeninin bilisim etigi alt
faktorleri tizerinde diisiik etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Katilimcilarin Ger¢ek Yasam Durum Senaryolariyla Bilisim Etigi Senaryolarindan
Aldiklar1 Puanlarin Sinif Seviyelerine Gore Farklilasma Durumu

Farkli sinif seviyelerinde yer alan 6grencilerin, gercek yasam durum senaryolariyla bilisim
etigi senaryolarindan aldiklar1 ortalama puanlarin Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo
11’de verilmistir.

Tablo 11.

Katilimeilarin Gercek Yasam Durum Senaryolariyla Bilisim Etigi Senaryolarindan Aldiklar:
Puanlarin Sinmif Seviyelerine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglar:

S
Senaryolar Sinif N ol:ta sd X2 P Anlaml1 Fark

9.Smf 242 420,24

1. Senaryo 10. Siaf 222 413,71 p> 05

. 3 1313 726
(Mahremiyet) 14 g6 q70 403,38

12.Simaf 182 395,86
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Tablo 11.

Devam

9.Smif 242 404,93

2.Senaryo 10 guuf 222 411,85
(ifade 3 147 986 p> 05

Orgirlug)  11.Smif 172 41276

12. Siaf 182 409,63

9.S5mif 242 415,36

3.Senaryo 109 g 222 419,30
(Patent ve Telif 3 1,556 ,669 p>,05

Haklar1) 11.Simaf 172 406,93
12.Smif 182 392,18

9. Sinif 242 381,84

4. Senaryo 10. Siuf 222 406,19

¢ 3 7489 058 p> 05
(Dogruluk) 17 guf 170 44534
12.Smf 182 416,45
9.Smuf 242 39687
10.Smuf 222 419,49
Genel 3 2041 564 p> 05
ortalama

11. Siraf 172 424,23
12. Siaf 182 400,18

Tablo 11'deki analiz sonuglarina gore, arastirmaya katilan 6grencilerin tim senaryolar igin
aldiklar1 puanlarin, smif seviyelerine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigini
gostermektedir.

Ortatgretim 6grencilerinin, gercek yasam durum senaryolariyla bilisim etigi alt faktorleri
ortalama puanlarinin Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.

Katilimeilarin - Gergek Yasam Durum Senaryolaryla Bilisim Etigi Alt Faktorlerinin  Sinif
Seviyelerine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglar:

Alt Faktorler Simif N 21:: sd x> p Anlamli Fark

9. Sinif 242 392,27

10. Smaf 222 418,60
Adalet 3 2,267 519 p>,05

11. Sinif 172 423,83
12. Sinif 182 407,77
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Tablo 12.

Devam

9. Simif 242 387,53

10. Sinaf 222 429,01
Gorecelik 3 5,467 141 p>,05

11. Sinaf 172 429,60
12. Sinaf 182 395,91

9. Sinif 242 41097

10. Sinaf 222 415,06
Egoizm 3 1,044 ,790 p>,05

11. Sinif 172 416,41
12. Sinif 182 394,24

9. Sinif 242 401,50
10. Sinaf 222 41472 3 ,528 913

Faydacilik p>,05
11. Stuf 172 415,99

12. Simaf 182 407,64

9. Simif 242 400,37

10. Sinf 222 41572 3 1,333 721

Gorev Bilgisi p> .05
11. Siruf 172 423,26
12. Sinaf 182 401,06

0 Sf 242 394,76

10. Sinaf 222 41478 3 2,015 569

Etik Yargi oo 05
11. Sinaf 172 426,80

12. Sinaf 182 406,31

Tablo 12'deki analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin tim alt faktorler igin
aldiklar1 puanlarin, smif seviyelerine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigim
gostermektedir.

Katilimcilarin Ger¢ek Yasam Durum Senaryolarindan Aldiklar1 Bilisim Etigi
Puanlarinin Okul Tiirlerine Gore Farklilasma Durumu

Farkl1 okul tiirlerinde okuyan 6grencilerin, gercek yasam durum senaryolariyla bilisim
etigi senaryolarindan aldiklar1 ortalama puanlarin Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo
13’te verilmistir.
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Tablo 13.

Katilimeilarin Gergek Yasam Durum Senaryolariyla Bilisim Etigi Senaryolarindan Aldiklar:
Puanlarin Okul Tiirlerine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Senaryolar Lise N Sira Ort. sd X2 p  Anlamli Fark
Anadolu L. 504 422,34
Fen L. 46 439,93
1. Senaryo
(Mahreri,ﬁyet) Giizel S.L. 30 363,03 4 7,006 136 p> .05
Anadolu LH.L. 118 391,06
Mesleki ve T.A.L. 120 373,65
Anadolu L. 504 404,62
Fen L. 46 367,46
2. Senaryo
(Ifade Giizel S.L. 30 45023 4 4057 398 p>,05
Ozgiirligii) )
Anadolu LH.L. 118 435,62
Mesleki ve T.A.L. 120 410,27
Anadolu L. 504 416,22
Fen L. 46 392,98
3. Senaryo
(Patent ve Telif Giizel S.L. 30 498,17 4 15,135 ,004 p<,05
Haklari) Cohen d ,24
1 .
Anadolu LH.L. 118 430,72
Mesleki ve T.A.L. 120 344,57
Anadolu L. 504 412,08
Fen L. 46 515,07
4. Senaryo <,05
i 4 16209 003 b=y
(Dogruluk) Giizel S.L. 30 471,77 Cohen d 25
Anadolu LH.L. 118 376,52
Mesleki ve T.A.L. 120 375,05
Anadolu L. 504 413,42
Fen L. 46 438,24
Genel
Ortalama Giizel S.L. 30 479,83 4 6,973 137 p>,05
Anadolu I.H.L. 118 404,31
Mesleki ve T.A.L. 120 369,52

Tablo 13’te verilen analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin birinci ve ikinci
senaryolar i¢in aldiklar1 puanlarin okul tiirlerine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigini
gostermektedir. Bu bulgulara gore tiglincii ve dordiincii senaryolarda anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak icin kademeler arasi
Mann Whitney U testi yapilmistir. Genel ortalamaya baktigimizda en etik davranan grup
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Glizel Sanatlar Lisesi 6grencileri olurken, en etik dis1 davranan grup Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 6grencileri olmustur.

Okul tiirti degiskenine gore Ogrencilerin tglincii senaryodan aldiklar1 puan
ortalamalarinin karsilastirildigt Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14.

Katilimcilarin Gergek Yasam Durum Senaryolaryla Bilisim Etigi Ugtincii Senaryosundan
Aldiklar: Puanlarin Okul Tiiriine Gore U Testi Sonuclari

Lise N  SwraOrt. SiraTop. U P Anlamli Fark
Anadolu 504 322,94  162764,00 < 05
24976,0 003 b=
Mesleki ve Teknik A.L. 120 268,63  32236,00 Cohen d 24
Giizel Sanatlar L. 30 96,97 2909,00 < 05
1156,0 002 b=
Mesleki ve T.A.L. 120 70,13 8416,00 Cohen d ,51
Anadolu LH.L. 118 133,04  15699,00 <05
5482,0  ,002 b=
Mesleki ve T.A.L. 120 106,18  12742,00 Cohen d ,34

Tablo 14’te verilen ikili gruplarin 6lgegin tictincii senaryosundan aldig1 ortalama puanlari
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Tablo 14’te anlaml1 fark ¢ikan gruplarin
Cohen d etki buytikltigti degerleri 0,2 ila 0,5 arasinda yer alanlar icin gruplarin anlamli
fark olusturmada kiiciik etki diizeyine sahip oldugu soylenebilir. Cohen d degeri 0,5 ve
tizeri olanlar orta etki diizeyinde yer almaktadir. Diger bir ifade ile Giizel Sanatlar Lisesi
ogrencisi olmak ile Meslek lisesi 6grencisi olmak arasinda tictincii senaryo baglaminda
beliren fark diger gruplardan daha etkilidir.

Okul turt degiskenine gore oOgrencilerin dordiincti senaryodan aldiklar1 puan
ortalamalarinin karsilastirildigi Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 15'te verilmistir.

Tablo 15.

Katilimeilarin Gergek Yasam Durum Senaryolariyla Bilisim Etigi Dérdiincti Senaryosundan
Aldiklar: Puanlarin Okul Tiiriine Gore U Testi Sonuclari

Lise N Sira Ort.  Sira Top. U P Anlaml Fark
Anadolu Lisesi 504 269,64  135898,00 < 05
8638,0 ,004 p<.
Fen L. 46 339,72  15627,00 Cohen d ,25
Fen L. 46 101,80  4683,00
, 18260 001 p< 05
Anadolu I.H.L. 118 7497 8847,00 Cohen d ,53
Fen L. 46 10341  4757,00
18440 001 p<,05
Mesleki ve T.A.L. 120 75,87 9104,00 Cohen d ,53
Giizel Sanatlar L. 30 88,70 2661,00 < 05
, 1344,0 042 p=,
Anadolu I.H.L. 118 70,89 8365,00 Cohen d ,34
Giizel Sanatlar L. 30 90,50 2715,00 < 05
1826,0  ,001 p<.
Mesleki ve T.A.L. 120 71,75 8610,00 Cohen d ,35
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Tablo 15’te verilen ikili gruplarin olgegin dordiincti senaryosundan aldig1 ortalama
puanlar1 arasinda anlaml farklilik oldugu gortilmektedir. Tablo 15’de anlamli fark ¢ikan
gruplarin Cohen d etki biiytiklugu degerleri 0,2 ila 0,5 arasinda yer alanlar igin gruplarin
anlamli fark olusturmada kiiciik etki diizeyine sahip oldugu soylenebilir. Cohen d degeri
0,5 ve tizeri olanlar orta etki diizeyinde yer almaktadir. Diger bir ifade ile Fen Lisesi
ogrencisi olmak ile Anadolu imam Hatip ve Meslek Lisesi 6grencisi arasinda dordiincii
senaryo baglaminda beliren fark diger gruplardan daha etkilidir.

Farkli okul tiirlerinde okuyan dgrencilerin, gercek yasam durum senaryolariyla bilisim
etigi alt faktorlerinden aldiklar1 ortalama puanlarin Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo
16’da verilmistir.

Tablo 16.

Katilimeilarin Gergek Yasam Durum Senaryolariyla Bilisim Etigi Alt Faktorleri Ortalamalarin
Okul Tiirlerine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclar:

Alt Faktor Lise N Sira Ort. sd X2 p  Anlaml Fark
Anadolu Lisesi 504 409,61
Fen Lisesi 46 417,28

Adalet Giizel Sanatlar Lisesi 30 45663 4 1943 746 p>,05

Anadolu Imam Hatip L. 118 412,06
Mesleki ve Teknik A. L. 120 391,75

Anadolu Lisesi 504 411,15
Fen Lisesi 46 431,46
Gorecelik  Giizel Sanatlar Lisesi 30 534,70 4 11,669 ,020 p<,05

Anadolu Imam Hatip L. 118 396,19
Mesleki ve Teknik A. L. 120 375,93

Anadolu Lisesi 504 416,61
Fen Lisesi 46 484,11
. 05
E . isesi 4 13288 010 p<,
goizm Giizel Sanatlar Lisesi 30 445,10 Cohen d 22
Anadolu Imam Hatip L. 118 400,33
Mesleki ve Teknik A. L. 120 351,17
Anadolu Lisesi 504 416,07
Fen Lisesi 46 466,67
Faydaclk G isesi 4 12458 014 p<,05
aydacili Giizel Sanatlar Lisesi 30 478,83 Cohen d 21

Anadolu Imam Hatip L. 118 397,19
Mesleki ve Teknik A. L. 120 354,75
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Tablo 16.
Devam
Anadolu Lisesi 504 416,47
Fen Lisesi 46 415,98
Gorev
oo Giizel Sanatlar Lisesi 30 441,03 4 4379 357 p<.,05
Bilgisi
Anadolu Imam Hatip L. 118 413,99
Mesleki ve Teknik A. L. 120 390,78
Anadolu Lisesi 504 406,87
Fen Lisesi 46 431,93
Etik Yargi  Giizel Sanatlar Lisesi 30 476,50 4 3,696 449 p<,05

Anadolu Imam Hatip L. 118 413,99
Mesleki ve Teknik A. L. 120 390,78

Tablo 16’da verilen analiz sonuglarina gore “Gorecelik, Egoizm ve Faydacilik” alt
faktorlerinde diistik etki diizeyinde anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Katilimcilarin  Ger¢ek Yasam Durum Senaryolarindan Aldiklar1 Bilisim Etigi
Puanlarinin Kullandiklar: Cihazlara Gore Farklilasma Durumu

Farkl bilisim teknolojileri cihazlar1 kullanmay1 tercih eden 6grencilerin, gercek yasam
durum senaryolariyla bilisim etigi senaryolarindan aldiklar1 ortalama puanlarin Kruskal
Wallis testi sonuglar1 Tablo 17'de verilmistir.

Tablo 17.

Katilimeilarin Gergek Yasam Durum Senaryolariyla Bilisim Etigi Senaryolarindan Aldiklar:
Puanlarin Kullandiklar: Cihazlara Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclar:

Senaryolar Cihaz N SiraOrt. sd 2 p  Anlamli Fark
Bilgisayar 94 399,90
1. Senaryo
(Mahreri]liyet) Cep Telefonu 710 41020 2 374 829 p>,05
Tablet 14 438,21
Bilgisayar 94 372,27
2. Senaryo
(ifade Cep Telefonu 710 412,56 2 4769 092 p>,05
Ozgurlgl) — opjer 14 50436
Bilgisayar 94 440,99
3. Senaryo
(Patent ve Telif Cep Telefonu 710 40527 2 1,933 380 p>,05
Haklary) Tablet 14 41250
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Tablo 17.
Devam
Bilgisayar 94 403,12
4. Senaryo
(Dogruluk) Cep Telefonu 710 410,72 2,178 915 p>,05
Tablet 14 390,50
Bilgisayar 94 381,59
Genel
2 1,648 ,439
Ortalama Cep Telefonu 710 412,62 p>,05
Tablet 14 438,50

Tablo 17’de verilen analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin tiim senaryolar igin
aldiklar1 puanlarin, kullandiklar1 cihazlara gore anlamh bir sekilde farklilasmadigini
gostermektedir.

Farkl bilisim teknolojileri cihazlar1 kullanmay1 tercih eden 6grencilerin, gercek yasam
durum senaryolariyla bilisim etigi alt faktorlerinden aldiklar1 ortalama puanlarin Kruskal
Wallis testi sonuclar1 Tablo 18 de verilmistir.

Tablo 18.

Katilimeilarin Gergek Yasam Durum Senaryolariyla Bilisim Etigi Alt Faktérii Ortalamalarinin
Kullandiklar Cihazlara Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Alt Faktor Lise N  SwaOrt. sd X2 p  Anlamh Fark
Bilgisayar 94 392,18

Adalet Cep Telefonu 710 410,89 2 1061 588 p>,05
Tablet 14 455,36
Bilgisayar 94 401,67

Gorecelik  Cep Telefonu 710 409,97 2 316 854 p<,05
Tablet 14 438,36
Bilgisayar 94 381,27

Egoizm Cep Telefonu 710 412,08 22300 317 p<,05
Tablet 14 468,07
Bilgisayar 94 382,84

Faydaciik  Cep Telefonu 710 412,10 2 1,847 397 p<,05
Tablet 14 456,79
Bilgisayar 94 378,07

;‘1’;; Cep Telefonu 70 41314 2 2009 366 p<,05
Tablet 14 417,50
Bilgisayar 94 371,73

Etik Yargi  Cep Telefonu 710 41434 2 2724 366 p<,05
Tablet 14 417,50
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Tablo 18’de verilen analiz sonugclari, arastirmaya katilan 6grencilerin tiim alt faktorlerden
aldiklar1 puanlarin, kullandiklar1 cihazlara gore anlaml bir sekilde farklilasmadigini
gostermektedir.

Katilimcilarin Ger¢cek Yasam Durum Senaryolarinin Teleolojik Maddelerinden
Aldiklar: Bilisim Etigi Puanlarinin Farklilasma Durumu

Olgekte yer alan 6. ve 7. sorular egoizm, 8, 9 ve 10. sorular faydacilik kavramuyla ilgilidir.
Bu iki kavram teleolojik etik yaklasiminin iki alt baghigidir. Teleolojik yaklasim egoizm ve
faydacilik olarak ikiye ayrilir. Faydacilik da kendi igerisinde eylem faydacilig1 ve kural
faydaciligi olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Egoizm, eylemin etik olup olmamasinm
bireysel menfaatlere dayandirir. Eylem onu gerceklestiren kisiye en fazla fayday:
saghyorsa etik kabul edilmektedir. Eylem faydaciligi, farkli eylemler arasinda en fazla
kisiye en fazla yarar1 saglayacak eylem secilir. Cocuk isci galistirmak orneginde oldugu
tizere toplumsal fayda bireysel faydanin éntine alinmistir. Kural faydaciligs, en iyi eylem
en fazla fayday1 saglayan kurala gore degerlendirilir. Buna gore yalan sdylemek fayda
saglayacaksa o yalan sdylenebilir (Vatandas, 2013, s.311-319).

Sonugcu kuramda, bir eylemin dogruluk veya yanlishigr biitiintiyle o eylemin ortaya
cikardigr sonuglara baghdir. Sonugcu kuram hazci sonuccu ve agatistik sonugcu olmak
tizere ikiye ayrilir. Hazc1 sonugcu anlayista haz veren iyidir, ac1 veren kotiidiir anlayisi
hakimdir. Agatistik sonuccu anlayista bir eylemin dogrulugu ya da yanlishgi o eylemin
ortaya ¢ikardig iyilik ya da kotiiltik miktarina baghdir (Stroll, Long, Bourke ve Campbell,
2013, 5.139-148).

Katilimcilarin egoizm ve faydacilik alt boyutlarindan aldig1 ortalama puanlarimin
diizeylere gore dagilimi Tablo 19'da verilmistir.

Tablo 19.
Katilimcilarnin Gergek Yasam Durum Senaryolariyla Bilisim Etigi Senaryolarimin Teleolojik
Maddelerinden Aldiklar1 Puanlara Gore Etik Diizeyleri

Senaryolar Deger Araliklar Bilisim Etik Diizeyi f %
1,0-1,8 Cok Egoist ve Faydaci 14 1,7
1,8-2,6 Egoist ve Faydact 26 3,2

1. Senaryo 2,6-3,4 Orta 94 11,5

(Mahremiyet) 3,4-4,2 Egoist ve Faydaci Degil 236 28,9
4,2-5,0 Egoist ve Faydact Hi¢ Degil 448 54,7
Toplam 818 100
1,0-1,8 Cok Egoist ve Faydaci 28 3,4
1,8-2,6 Egoist ve Faydaci 38 4,6

2. Senaryo 2,634 Orta 136 16,6

(Ifade

Ozgtirligii) 3,4-4,2 Egoist ve Faydaci Degil 266 32,5
4,2-5,0 Egoist ve Faydaci Hi¢ Degil 350 42,8
Toplam 818 100
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Tablo 19.
Devam

1,0-1,8 Cok Egoist ve Faydaci 26 3,2
1,8-2,6 Egoist ve Faydaci 44 54

3. Senaryo 2,6-34 Orta 150 183

(Patent ve Telif

Haklar1) 3,4-4,2 Egoist ve Faydac1 Degil 262 32,0
4,2-5,0 Egoist ve Faydaci Hi¢ Degil 336 41,1
Toplam 818 100
1,0-1,8 Cok Egoist ve Faydaci 158 19,3
1,8-2,6 Egoist ve Faydaci 216 26,4

4. Senaryo 2,6-3,4 Orta 176 21,5

(Dogruluk) 34 45 Egoist ve Faydaci Degil 138 16,9
4,2-5,0 Egoist ve Faydac1 Hi¢ Degil 130 15,9
Toplam 818 100
1,0-1,8 Cok Egoist ve Faydaci 6 0,7
1,8-2,6 Egoist ve Faydaci 34 4,2

Genel 2,6-3,4 Orta 166 20,3

Ortalama 3,4-4,2 Egoist ve Faydaci Degil 384 46,9
4,2-5,0 Egoist ve Faydacit Hi¢ Degil 228 27,9
Toplam 818 100

Tablo 19'daki verilerde goriildigii {izere dort senaryoya ve bu senaryolarin genel
ortalamasina gore bes diizeye ait 6grenci sayilari ve yiizdeleri verilmistir. {1k ti¢ diizeyin
egoist ve faydaci yonlerinin agir bastig1 soylenebilir. Ik tic diizeyde yer alan 6grencilerin

sayilar1 ve ytizdeleri Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20.

Katilimceilarin Teleolojik Davrananlarin Senaryolara gore betimsel istatistikleri
Senaryolar f %
1.Senaryo (Mahremiyet) 134 16,4
2.Senaryo (ifade Ozgiirliigii) 202 24,7
3.Senaryo (Patent ve Telif Haklar1) 220 26,9
4.Senaryo (Dogruluk) 550 67,2
Genel Ortalama 206 25,2

Tablo 20’deki verilere gore katilimcilar en ¢ok 4. senaryoda sonug odakli, egoist ve faydaci
davrandig1 goriilmektedir. Senaryo igerigi dikkate alindiginda katilimcilarin, diger
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kozmetik kullanicilarinin boyle bir sikayetinin olmamas: ve {riinti kullanan kisinin
cildinin hassas olmasi ihtimalini gbz ontinde bulundurarak tirtin hakkinda karalama
yapmamasi beklenirdi.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Celen ve Seferoglu'nun (2016) calismasindan anlasildig tizere etik konulu calismalarin
cogunlugu yiiksekogretim ve yetiskinler ile yapilmaktadir. Bu makale lise 6grencileriyle
calisilarak hazirlanmis, ortadgretim diizeyindeki eksiklik bir nebze olsun giderilmeye
calisilmastur.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ortadgretim ogrencilerinin bilisim etigi puan
ortalamalarmin “Iyi” (X=3,78) diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmada kullanilan
senaryolar bazinda ogrencilerin bilisim etik dtizeylerinin farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin bilisim etik diizeyleri, “Mahremiyet” temal1 1. senaryoda “Cok
Iyi”; “ifade Ozgiirligi” temali 2. senaryoda “lyi”; “Patent ve Telif Haklar1” temali 3.
senaryoda “lyi”; “Dogruluk” temali 4. senaryoda “Orta” oldugu bulunmustur. Olgek alt
faktorleri bazinda yapilan analiz sonuglarina gore tiim alt faktorlerde (Adalet, Gorecelik,
Egoizm, Faydacilik, Gorev Bilgisi ve Etik Yarg1) 6grencilerin bilisim etik diizeylerinin iyi
diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Karsilasilan farkli durumlara gore 6grencilerin bilisim etik davranislarinin da degistigi ve
en ¢ok dogruluk konusunda egitime ihtiyag duyduklar1 soylenebilir. Bilisim
teknolojilerini etik kullanabilen 6grenciler, aleyhlerine gelisen bir durumda,
davranislarimi degistirdigi goriilmektedir.

Ortadgretim Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore bilisim etik duizeyleri 1., 2. ve 3.
senaryolarda ve 6lcek ortalamasinda kadin 6grenciler lehine anlaml sekilde farklilastig:
tespit edilmistir. Ayrica dlgek alt faktorleri bazinda yapilan analiz sonuglarina gore tiim
alt faktorlerde kadin ogrenciler lehine anlamli farkliik bulunmustur. Bu calisma
sonuclarina gore 6grencilerin cinsiyet durumlar: bilisim etik davranislarini etkiledigi ve
kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore bilisim etigi durumlarinin daha iyi oldugu
sOoylenebilir. Bilisim etigi kazanimlarina gore ders etkinlikleri hazirlanirken cinsiyet
durumuna gore farkl etkinlikler planlanabilir.

Celen ve Seferoglu'nun (2016) belirttigi tizere bilgi ve iletisim teknolojilerinin etik ve yasal
kullaniminda sosyal normlar, cinsiyet, ebeveyn egitim durumu, yas, kisisel degerler,
ahlaki yargi, toplumsal degerler, ahlaki sorumluluk gibi o6zelliklerin etkili oldugu
goriilmustiir. Cinsiyet ve ebeveyn egitim durumu Turkiye icin ayirt edici ozellik
tasimaktadir. Calismamiz kapsaminda da kadinlarin daha etik davrandiklari, cinsiyetin
anlamh bir fark olusturdugu gortulmektedir. Anne-baba egitimi ¢ocuklarmin da
davranislarini etkiledigi anlasilmaktadir. Etik egitim hem 6grenciyi yetistirecegi hem de
gelecek nesle katki saglayacagi sdylenebilir.

Dedeoglu’nun (2006b) belirttigi tizere bilginin dogrulugu, yanhs bilginin kasitli olarak
yay1ilmasy, kisilere 6zel bilgilerin gizliden izlenmesi, 6zel yasam 6zerkligi gerektirirken her
yere kamera takip cihazlarinin konulmasi, sanal ortamlarda bulunan telif eserlerin
calinmasi, sanal iletisim gruplarinda iletisim tislubunu zedeleyici tavir takinilabilmesi
belli basl: etik sorunlar arasinda gelmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda ifade 6zgtirliigu ad:
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altinda 6grencilerin yalan ifadeler kullanabildigi, tislubu zedeleyici tavir takinilabildigi ve
telif eser haklarini ihlal edebildigi tespit edilmis, konu hakkindaki egitim ihtiyaglarina
vurgu yapilmustir.

Veri toplama araci olarak ayni 6lcegi kullanan ve ortaokul kademesinde calisma yapan
Duymaz (2013), 6grencilerin bilisim etigi konularina yonelik olumlu tutum sergiledikleri,
bu konuda cinsiyetler arasinda fark olmadigini belirtmistir. Calismada uygulanan "Bilisim
Etigi Ogretim Programi" sayesinde 6grencilerin ifade 6zgiirliigi, telif haklar: ve dogruluk
senaryolarinda etik tutumlarinda anlamli sekilde iyilesmeler oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuclara gore oncelikle etik ihtiyaglarin belirlenmesi ve sonrasinda yapilacak egitsel
faaliyetlerle sorunlarin ¢oziilebilmesi mumkiin gortulmektedir. Calismamizda
ogrencilerin bilisim etigi konusundaki eksiklikleri tespit edilmis, konu baglaminda egitsel
ihtiya¢ duyulan temalar belirlenmis ve hazirlanacak egitsel iceriklere referanslar
olusturulmustur.

Veri toplama araci olarak ayni 6lcegi kullanan ve yiiksekogretim kademesinde calisma
yapan Soylemez ve Balaman (2015), bilisimin etik kullamiminin cinsiyete gore kadinlar
lehine anlamli farklilik gosterdigini; yas ve giinliik bilgisayar kullanim stirelerinin etik
kullanim dtizeyleri tizerinde etkisi bulunmadigini tespit etmistir. Veri toplama araci
olarak aymi olcegi kullanan Gokgearslan, Giinbatar ve Berikan (2015) ortaokul
ogrencilerinin bilisim etik diizeylerinin cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine anlamli sekilde
farklilastigin1 bulmuslardir. Erdem (2008) tarafindan {iniversitelerin son smiflarinda
O0grenim goren 0gretmen adaylarinin bilisim teknolojilerini kullanimlarinin etik agidan
degerlendirilmesi igin yapilan calismada kadin 6gretmen adaylarin erkeklere gore bilisim
teknolojilerini daha etik kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Veri toplama araci olarak ayni olgegi kullanan ve ortaokul ve lise kademesinde ¢alisma
yapan Biber ve Biber (2020), 6grencilerin mahremiyet, ifade 6zgtrliigu ve fikri mulkiyet
konularindaki etik bilgilerinin diisiik diizeyde, dogruluk konusuna yonelik etik
bilgilerinin ise orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Iki kademedeki 6grenciler arasinda
bilisim etigi diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik olusmamuistir. Bulgulara gore bilisim
etigi dtizeyleri erkekler lehine anlamli fark olusturdugu gortlmiistiir. Bilgisayar
derslerinde bilisim etigi konusunda iyilestirmelere gerek duyuldugu tespit edilen diger
bir durum oldugu goriilmektedir.

Celen (2012) yaptig1 calismasinda bilisim teknolojilerinin etik kullanimina iliskin
ilkogretim 6grencilerinin goriislerini incelemistir. Arastirmaya 358 tane ortaokul 6grencisi
katilmistir. Veri toplama araci olarak Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin Kullaniminda Etik
Olmayan Davranislarin Incelenmesi Anketi kullamilmistir. Elde edilen sonuclara gore
katilimcilarin  etik olmayan davranislara yonelik farkindaliklarin yiiksek oldugu
gortlmustiir. Etik dist kullanim genellikle arkadas cevresi, yakalanma endisesinin
olmamasi, kanuni ytiktimliliiklerin farkinda olmama gibi gerekcelerle agiklanmustir.
Normalde etik duyarliligi oldugu tespit edilen 6grenciler, kendi aleyhlerine gelisen bir
durum s6z konusu oldugu zaman etik disi tutum sergileyebilmektedirler. Gerekli
egitimlerin saglanmasinin ardindan almacak, kanuni yitiktimliiliiklerin farkinda olmak
gibi, ikincil onlemler ile ogrencilerin etik dist1 davramslarinin oniine gegilebilir.
Calismamizda dordiincii senaryoda katilimcilarin ¢cogunlugu kendi aleyhlerinde gelisen
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olay karsisinda dogruluk ilkesinden taviz verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
aleyhlerinde gelisen olaylar karsisinda da tutumlarinin degismemesini saglayacak,
sonuccu, cikarci, egoist degil; stire¢ odakli erdemli yaklasimi benimsetecek tutum
gelistirici egitimlere ihtiya¢c duyulmaktadir.

Fidan (2016), bilisim etigi boyutlarmna gore ortaokul 5 ve 6. smiflarda verilen Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim Dersi kazanimlarini incelemistir. Calismada, "temel ilkeler;
gizlilik ve gtivenlik; iletisim ve sosyal etki; fikri miilkiyet, lisans, telif haklar1 ve patent;
bilisim suglar1 ve siber zorbalik" seklinde bilisim etigi alt boyutlar1 belirlenmistir. Elde
edilen sonuglara gore ders kitabinda siber zorbalik ve bilisim suglarina yonelik hicbir
kazanim yer almamaktadir. Telif haklarindan bahsedilirken, fikri miilkiyet ve patent ihlali
gibi kavramlara agikca yer verilmemistir. iletisim ve sosyal etki yiizeysel birakilmistir.
Calismamizda tespit edilen etik egitime ihtiya¢ duyulan temalar da dahil olmak {izere
bilisimle ilgili ders kitaplariin giincellenmesi ve etik ile ilgili yasanabilecek problemleri
en aza indirebilmek icin bireylere erken yasta egitim verilmesi gerekmektedir.

Arastirmaya katilan ortadgretim 6grencilerinin etik puanlari tiim senaryolarda ve alt
faktorde sinif seviyelerine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigr gortilmiistir. Smaf
seviyelerinin 6grencilerin bilisim etik diizeyleri {izerinde herhangi bir etkisi olmadig:
soylenebilir. Gokgearslan, Guinbatar ve Berikan'in (2015) galismasina gore bilisim etigi
puanlarinin ortaokul sinif seviyelerine gore farklilastig, en etik davrananlarin 5. smuflar,
en etik dis1 davrananlarin 8. siniflar oldugu tespit edilmistir. Farkli yas seviyelerinde
olmalar1 nedeniyle yaslara gore farkh etik konulari islenebilir.

Analiz sonuglarina gore “Patent ve Telif Haklar1” temali 3. senaryoda ve “Dogruluk”
temal1 4. senaryoda okul tiirleri degiskenine gore dgrencilerin bilisim etik diizeylerinin
farklilastig1 goriilmektedir. Bu iki temaya ve genel ortalamaya baktigimizda en etik
davranan grup Gtizel Sanatlar Lisesi ogrencileri olurken, en etik dis1 davranan grup
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencileri oldugu goriilmektedir. Olgek alt faktorleri
bazinda yapilan analiz sonuglarma gore “Gorecelik, Egoizm ve Faydacilik” alt
faktorlerinde Giizel Sanatlar Liselerinde ve Fen Liselerinde 6grenim goren 6grenciler
lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu sonugclar, farkli okul tiirlerinde 6grenim goren
ogrencilerin bilisim etik diizeylerinin de farklilastigini gostermistir. Bu okul tiirleri igin
ders etkinlikleri planlanirken 6grenci profilleri de dikkate alinmasi gerektigi aciktir.

Ortadgretim o6grencilerinin en ¢ok kullanmay1 tercih ettikleri bilisim teknolojileri
degiskeni analiz sonuclarina gore arastirmaya katilan 6grencilerin tiim senaryolar ve alt
faktorlerden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin anlamli bir sekilde farklilasmadig:
goriilmektedir. Bu sonuclara gore kullandiklari bilisim teknolojilerinin dgrencilerin
bilisim etik diizeyleri tizerinde etkisi olmadig1 sdylenebilir.

Arastirma sonuclarina gore ortadgretim Ogrencilerinin bilisim etik diizeyleri 6gretim
programinda amaclanan diizeyi tam karsilamamaktadir. Ikdgretim ve ortadgretim
kademelerinde etik ve bilisim etigi konulu egitimlerle bu eksiklik giderilebilir.

Arastirma sonucuna gore cinsiyet degiskeninin bilisim etigi tizerinde etkili oldugu, kadin
ogrencilerin erkek ogrencilere gore daha etik davrams gosterdigi gortilmektedir.
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Derslerde bilisim etigi konusu islenirken bu farkliligin dikkate alinmasi ve ders ici
etkinlikler planlanirken cinsiyete gore farkli davranis egilimleri goz ontine alinmahidir.

Okul degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Ortadgretim
ders cizelgeleri incelendiginde Fen ve sosyal bilimler liselerinin 9. ve 10. siflarinda
Bilgisayar Bilimi dersi zorunlu okutulmakta olup diger ortadgretim kurumlarinda bu ders
secmeli olarak okutulmaktadir. Senaryolarin genel ortalamasma bakildiginda en etik
davranan okul tiirtinden en etik dis1 davranana sirasiyla Giizel Sanatlar Lisesi, Fen Lisesi,
Anadolu Lisesi, Anadolu Imam Hatip L. ve Mesleki ve Teknik A. L. seklindedir. Etik
konulu igeriklerin diger okullarda da zorunlu olarak okutulmasi onerilir. Tim okul
cesitlerinde bilisim, kodlama, bilgisayar derslerinde etik icerikli konular 6gretim
programlarina almabilir. Gercek durum senaryolari zenginlestirilerek iletisim, Habersiz
Takip, Erigebilirlik, Gliven ve Materyal gibi farkli altboyutlar: da 6lgen benzer calismalar
yapilabilir. Bu sekilde bilisim etik ihtiyacina donitik tedbirler alinabilir. Nicel arastirma
sonuclarmi destekleyici nitel veya karma yontem kullanilarak bilisim etigi konusu
derinlemesine incelenebilir.
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OZET
Anahtar Kelimeler:  Ulkemizde yaymcihk gorevinin yaninda miizik konusunda egiticilik,
Ogrefmlggsﬁf::: yetistiricilik gorevini de basariyla tistlenen TRT kurumu biinyesinde,

Ses Egitimi, bircok koro calismalari yapilmaktadir. Bu koro ¢alismalarindan biri olan

Tiirkiye Radyo ve Televizyon ~ Ttirk Halk Miizigi Cocuk Korolari, 7 Bolge Mudurligii'nde faaliyet
Kurumu, . . . »

Tiirk Halk Mizigi Cocuk Korosu go‘éte‘rmeulft'edl'r. Faahuy'e.t gosteren cocuk korolarl'nda 3 sene bF)yunca

miizik egitimi, ses egitimi ve repertuvar dersleri verilmektedir. TRT

Keywords:  biinyesinde bulunan Tiirk Halk Miizigi Cocuk Korolarmin koro
Curriculum, egitmenlerine yapilandirilmis goriisme uygulanarak durum tespiti
Repertoire, & yap . $ 8 § Y8 o p
Voice Education, yapilmis, calismalarimi  bir 6gretim programi dahilinde yapip
Turkish Radio ani Television yapmadiklar: tespit edilmeye calisilmistir. Bu arastirma nitel arastirma
ssociation,

Turkish Folk Music Children's yontemlerini kapsamakta olup ilk asamasin olusturan bu gortismede,
Choir  koro egitmenlerine bir bolimii demografik bilgileri iceren, toplamda 5

ayr1 bolimden olusan acik uglu sorular yoneltilmistir. Bu cercevede

ikinci asama olarak ses egitimi dersine yonelik olusturulan makamsal

a Milli Egitim Mdrliigs, ses egzersizlerini ve ses egitimi dersi kapsaminda verilecek amag-
Ankara, Ttirkiye kazanimlar1 igeren bir Ogretim program Onerisi olusturulmustur.

Orcid: 0000 0002 0515 0257 ) L S
gulay-batur@hotmail.com Calismanin son asamasinda ise programin igerigine yonelik uzman

SorumluYazar  ggrijglerinin degerlendirilmesi igin kullanilan Delphi teknigi, 8 uzmana

b Erciyes Universitesi, uygulanmistir. Yapilan calismanin sonucunda, korolarin izledikleri bir
Giizel Saél:}t};errf#ﬂg; ogretim programi olmadig tespit edilmis ve bu baglamda calismalarin
Orcid: 0000 0003 4754 3312 diizenli ve nitelikli yuruttilmesi i¢in bir 6gretim programi Onerisi

gevren@erciyes.edu.tr olusturulmustur. Bu calisma TRT biinyesinde faaliyet gosteren Tiirk
Halk Miizigi Cocuk Korolar1 icin hazirlanmis ilkogretim programi
olmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Bu galisma, Dog. Dr. Giil Fahriye Evren danismanliginda Giilay Lagin tarafindan hazirlanan ve
Erciyes Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri Birimi tarafindan ID 9169- SYL 2019-9169 proje
kodu ile desteklenen yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.

Bu calisma VII* International Eurasion Educational Research Congress (EJER Congress) 2020'de
sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Onerisi: ~ Bir  delphi calismasi.  Gazi  Egitim  Bilimleri  Dergisi,  8(1),  108-124.
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Curriculum Proposal of Turkish Radio and
Television Association for Turkish Folk Music
Children’s Choir: A Delphi Study

ABSTRACT

In Turkey, many choir studies are carried out within the body of TRT,
which successfully undertakes the task of music educating and training
in addition to its broadcasting task. Turkish Folk Music Children's
Choirs, which is one of these choral works, operates in seven Regional
Directorates. In children's choir classes, music education, voice
education, and repertoire lessons are provided for 3 years. The study
aims to determine whether choir trainers of the Turkish Folk Music
Children's Choirs within the body of TRT carry out their studies within
a curriculum by applying structured interviews to them. This research
includes qualitative research methods. Open-ended questions
consisting of 5 separate sections, some of which include demographic
information, were asked to the choir trainers as the first step. As for the
second step, a curriculum proposal was created that includes modal
voice exercises for the voice education lesson and the objectives-gains to
be given within the scope of the voice education lesson. In the last stage
of the study, the Delphi technique, which was used to evaluate expert
opinions on the content of the program, was applied to 8 experts. As a
result of the study, it was determined that there was no curriculum
followed by the choirs, and in this context, a curriculum proposal was
created for the regular and competent conduct of the studies. This study
is important in terms of being a primary education program prepared
for Turkish Folk Music Children's Choirs facilitating in TRT.

Bu galisma, Dog. Dr. Giil Fahriye Evren danismanliginda Giilay Lagin tarafindan hazirlanan ve
Erciyes Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri Birimi tarafindan ID 9169- SYL 2019-9169 proje
kodu ile desteklenen yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.

Bu calisma VII* International Eurasion Educational Research Congress (EJER Congress) 2020'de
sozlii bildiri olarak sunulmustur.

Lacin, G., & Evren, G. F. (2022). TRT Tiirk halk miizigi cocuk korolarina yonelik 6gretim programi
Onerisi: ~ Bir  delphi calismasi.  Gazi  Egitim  Bilimleri  Dergisi,  8(1),  108-124.
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GIRIS

Egitim; bireyin fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerini gelistirilmesi icin dnemli bir
strectir. Erdem (2005) egitimi; bireylerin yeteneklerini 6zgtirce ifade etmelerine ve
gelistirmelerine olanak saglayan bir etkinlik olarak tanimlamaktadir. Egitimin diizenli bir
sekilde uygulanmasi ve verilen egitimin islerlik kazanmasi igin de bir programin olmas,
o program dahilinde hareket edilmesi gerektigini vurgularken, Deryakulu (1992, s. 787)
egitimin genel amacinin "bireyi bilgi ile donatmaktan 6te, 6nceden belirlenmis amaclar
dogrultusunda hareket etmesini saglamak" oldugunu vurgular.

Evren (2018), egitimde yeni yaklasimlarin, yontemlerin ve onerilerin mevcut durumun
iyilestirilmesinde 6nemli bir rol oynadigini savunmaktadir. Bilinen yontemlerin disina
¢itkmadan yani dogru yontemden sapmadan ders iceriginde uygulanan yeni yontem ve
tekniklerin miizik egitiminin Kkalitesini artirilabilecegini belirtmektedir. Egitim
programinin biinyesinde bulunan 6gretim programini Demirel (2009), derse ait tiim
etkinliklerin nasil dgretilecegi konusunu kapsayan bir plan olarak degerlendirmekte,
Varis (1996) ise, 6gretim programini, bireyin yasami boyunca belli donemlerde aldig:
planli ve programli stire¢ oldugunu aciklamaktadir.

Miizik egitimi, egitimin dallarindan biri olarak, bireyde miizikal davramslar
kazandirmay1 amaglar. Bu kazanimlarin sonucunda, miiziksel isitme, nota okuma ve
yazma, diizgiin ve temiz sarki sdyleme, bir enstriiman ¢alma ve daha pek ¢ok miizikal
degisiklikler meydana gelmektedir. Shively (2015) yapmis oldugu calismada miizik
egitiminin son yirmi yil stiresince yapilandirmaci bir 6grenme teorisi tizerinde kurulu
oldugunu ve bu Ogrenmenin miizik egitimi alaninda o6nemli rol tstlendigini
belirtmektedir.

Ucan (2005) Miuizik egitimini; ‘genel muizik egitimi, 6zengen miizik egitimi ve mesleki
miizik egitimi’ olmak tizere ti¢ ana baslik altinda inceleyerek, genel miizik egitiminin
temel olarak alinmas: gerektigini ve her yastan insan icin gerekli oldugunu belirtmektedir.
Mesleki miizik egitimi ise; miizigi meslek olarak secen bireylerin miuzik alaninda
kendilerini gelistirmek icin aldiklari egitimdir. Ozengen miizik egitimi kavramina
bakildiginda; genel miizik egitimi almis bireylerin miizigi meslek olarak se¢medikleri
sadece bireylerin miizige karst duyduklar ilgi dogrultusunda aldiklar1 ve goniilliiliik
esasina dayali olan egitimdir.

Tiirkiye'de amatdr miizige ilgi duyan genis bir kitlenin oldugu soylenebilir. Amator
miizik egitimi biinyesinde bireyler ilgileri ve yetenekleri dogrultusunda miizigin her
alaninda egitim alabilmektedirler. Bu egitimlerden biri olan ‘koro egitimi" miizik
egitiminin her alaninda temel olarak verilebilecek bir egitimdir.

Amatdr miizik egitimi biinyesinde calistirilan korolara ‘amator korolar’ denilmektedir.
Amator korolar sadece her meslekten degil, her yastan miizige goniil vermis insanlardan
olusabilir. Bu koroda gorev almak, kisilere herhangi bir maddi fayda saglanmamakta
olup, calismalar goniilliilitk esasina gore yapilmaktadir. Bu tiir korolarin amaci sanatgi
yetistirmek degildir. Bu korolara koro tiyeleri kiiltiirlerini ve miiziklerini 6grenmek,
kendilerini gelistirmek ve yaptiklar: isten keyif almak icin katilirlar. Her yas ve meslege
uygun olan amator korolar, miizige amator olarak ilgi duyan genis bir kitleye miizik
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egitimi olanag1 saglamaktadir.

Amator korolara agiklik getirirken Turkmen (2010), Tiirkiye’de miizik ile profesyonel
olarak ilgilenenlerin yani sira amator miizisyenlerin de varliginin goz ardi edilmemesi
gerektigini vurgulamistir. Amator olarak miizik ile ilgilenen kisilerin bu egitimleri, Halk
evleri, TRT (Ttirkiye Radyo Televizyon Kurumu), Dershane, Dernek, Belediye ve miizik
kurslar1 gibi kurum ve kuruluslar biinyesinde yapilan miizikal faaliyetler araciligiyla
aldiklarini belirtmektedir.

Calismanin ana konusu olan TRT Kurumu, kamu yayinciligindan sorumlu olup bunun
yani sira kiiltiir, sanat ve egitimimize buiytik katki saglamaktadir. 7 bolge miidiirltigtinde
faaliyet gosteren TRT” de radyo ve televizyon yayinlar1 yapilmakta, kiiltiirimiizti en iyi
sekilde kitlelere wulastirilmasi icin c¢alismalar yirttiilmektedir. TRT, yaymncilik
misyonunun yani sira miizik alanindaki egitim ve 6gretim calismalarini da basariyla
strdiirmektedir. Biinyesinde ¢alisma ytirtiten Turk Halk Miizigi (THM) ve Turk Sanat
Miizigi (TSM) Genglik Korolar1 sayesinde miizige goniil vermis sayisiz insan yetismistir.
Ayrica duizenli olarak yapilan amator sarki yarismalari, geng yeteneklerin Tiirk halk
miizigine ve Tiirk sanat miizigine olan ilgilerinin artmasina yardimci olmaktadir. THM,
TSM ve Coksesli korolar gibi cesitli miizik ttirlerinde miizik egitimi veren TRT, ilgili
alanlarda kendilerini gelistirmek isteyen Kkisileri bir araya getirerek calismalar
yapmaktadir.

TRT Radyolar1 biinyesinde profesyonel olarak calisma yiirtiten korolarmin yaninda, tilke
miiziginin gelismesine, yayilmasma olanak saglayan amator korolar da faaliyet
gostermektedir. Amator olarak faaliyet gosteren korolar cocuk ve genglik korolar: olmak
tizere farkli yas gruplarina hitap ederek calismalarim ytirtitmektedir (Ulusal, 2019). Koro,
‘teksesli koro” ve ‘coksesli koro” olmak {izere iki ana grupta incelenmektedir. Ayrica
korolar ses tiirlerine, kurulus amaclarina, miizik tiirtine, yas gruplarina ve sayisal
olusumlarina gore de degerlendirilmektedir. Ses tiirlerine ve yas gruplarina gore ayrilan
korolar da bulunan ¢ocuk korolar1 miizik egitiminin temelinin atildigr korolardir.
Cocuklarla yapilan koro calismalarinda onlarin ses ozellikleri, ses sinurlar1 dikkate
alimali, eser segimleri, uygulanan c¢alismalar bu 6zellikler dogrultusunda yapilmalidir.
Cevik (1999), cocuk seslerinin kadin sesleriyle benzerlik gosterdigini, cocuklarin sarki
soylerken annelerinin seslerini taklit ettiklerini belirtmektedir. Cocuk seslerinin piirtizsiiz,
parlak bir 6zellige sahip oldugunu ifade ederken cocuklarin sahip oldugu tist ve alt
tonlara gore su siniflandirmayi1 yapmaktadir.

1. Soprano CocukSesi (1. Ses)
2. Alto Cocuk Sesi (2. Ses)

Birol (1992), cocuklarin ses genisliklerini 1.2.3. siniflar1 6-7-8-9 yaslar arasinda, 4. ve 5.
siniflar1 9-10-11-12 yaslar arasinda degerlendirmis ve bunu 1. yas donemi kategorisi olarak
ele almistir. 1. yas dénemi olarak nitelendirdigi simiflardaki ses genisligini su sekilde
aciklamistir;

1. smif diizeyindeki 6grencinin (rel.sol') daha sonra (la?)

2. siuf diizeyindeki 6grencinin (rel.la!) daha sonra (mi!-si), (re! -si)
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3. smif diizeyindeki 6grencinin (re! -do?) bazen (do!-do?)
4. sinuf diizeyindeki 6grencinin (re! -re?)
5. siif diizeyindeki 6grencinin (do! -re2) mi? gecici olarak olabilir.

Cevansir ve Girel (1982) ise 1- 2 yasina kadar ¢ocuklarin ses kapasitesinin 5 yarim ton
oldugunu, 12 yasinda ise ses kapasitesinin 1,5 oktavlik bir genislige ulastigini
belirtmektedir. Kiz ve erkek gocuklarinda bu donemlerde seslerinde biiyiik bir fark
olmadigini belirterek cocuk seslerinin sadece alto ve soprano olarak degerlendirilmesi
gerektigini ifade etmektedir.

Ses alanmin genisligi cocuk ve yasa gore de farkliliklar gosterebilir. Bir ¢ocugun sesi,
icinde yasadig1 dogal, sosyal ve Kkiiltiirel gevreye bagli olarak degisebilir. Ozellikle
ilkogretimde ¢ocuklara bagirmadan sarki soyleyebileceklerini 6gretmek esastir. Smifta
uygulanacak ses egitimi, toplu ses egitiminin ana 6geleriyle birlikte harmanlanarak sarki
soylemeye elverisli, yumusak, etkili, kaynasabilen, anadilin &zelliklerine uygun, ses
egitiminin hedef davramislarina yonelik islenmelidir.

Arastirmanin ana konusunu olusturan TRT Tiirk Halk muizigi Cocuk Korolari, 8-13 yas
grubundaki ¢ocuklarin bir araya gelerek sosyal iligkiler kurduklari, temel miizik egitimi
aldiklari, seslendirme ¢alismalar: yurittiikleri bir kurulus olup ¢ocuklarin bu dogrultuda
bilingli olarak miizik yapmalarin olanak saglamaktadir.

Yapilan literatiir arastirmasinda 7 Bolge mudyiirliiklerinde aktif olarak galisma yiiriiten
THM cocuk korolarinda 3 sene boyunca genel miizik egitimi, ses egitimi ve repertuvar
dersleri verilmektedir. Yapilan gortismeler sonucunda korolarin izledikleri diizenli bir
egitim-6gretim programinin olmadig: tespit edilmis ve bu baglamda ilgili alanda miizik
egitiminin daha nitelikli bir sekilde yiriitiilmesine yonelik bir ogretim programi
olusturulmustur. Calismada TRT biinyesinde faaliyet gosteren THM Cocuk Korolarma
yonelik ortak bir program cercevesinde, nitelikli ses egitimini dogru bir sekilde aktarmak,
ses Ozelliklerini dikkate alarak ¢cocuk seslerini gelistirmek, turkiiler hakkinda bilgi vermek
ve ortak bir program cercevesinde ses araligina gore belirli bir repertuar olusturmak
amaclanmaktadir.

Bu arastirma, Ttirkiye'de TRT gocuk korolari igin olusturulmus ilk ve tek program olmasi
acisindan onemlidir. Bu anlamda TRT biinyesinde faaliyetlerini stirdiirmekte olan Ttirk
Halk Miizigi Cocuk Korolarinin 3 yil igerisinde ses ve repertuar egitimi derslerinde
yapacaklar1 calismalar belirli bir program cercevesinde yiirtitiilecektir. Bu baglamda;

Problem Ciimlesi

“TRT Tiurk Halk Miizigi Cocuk Korolarma Yonelik Ogretim Programi Onerisi nasil
yapilandirilmalidir?” sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

Arastirmanin alt problemleri
1. TRT’ ye bagli THM Cocuk Korolarinda ¢alisan koro egitmenlerinin gortsleri nelerdir?

2. TRT THM Cocuk Korolar: i¢in onerilen 6gretim programi 6nerisi hakkinda uzman
gorisleri nelerdir?
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YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerini kapsamaktadir. Nitel arastirma; “goézlem,
gortisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigs, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir stirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim & Simsek, 2013, s. 45).
Calismada, oncelikli olarak literatiir taramas1 yapilmistir. Arastirmanin galisma grubunu
olusturan 8 bolgede bulunan, Uzman goruisii alinarak hazirlanan gortisme sorulari
dogrultusunda TRT THM Cocuk Korolarinda calisma yuriiten egitmenlere
yapilandirilmis gortiisme uygulanmistir. Bu goriismelerin sonuglarina gore durum tespiti
yapimistir. Uzman gortisiinden de yararlanilarak ti¢ yillik ses egitimi uygulamas: ve
repertuar dersleri i¢in bir program onerisi olusturulmustur. Hazirlanan program onerisi
kapsaminda ses egitimi dersleri icin amag-kazanimlar, ses egitimi calismalari, ses
egzersizleri hazirlanarak, repertuvar dersleri igin cocuk sesine ve yasma uygun olan
turkiiler secilip 6rnek bir repertuvar olusturulmustur. Arastirmanin ikinci asamasinda
Delphi yontemi kullanilmistir. Delphi yontemi daha kapsamli arastirma olanagi saglayan
nitel arastirma yontemlerinden biridir. Programin icerigine iliskin uzman goriisleri Delphi
yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu yontemin amaci;, “gelecege iliskin
tahminlerde bulunmak, uzman goriislerini ortaya ¢ikarmak ve uzlasma saglamaktir”
(Akpinar, 2017, s. 107). Delphi degerlendirmesine katilim e-posta araciligiyla yapilmstir.
Delphi teknigi, uzman gruba uygulanan anketin degerlendirilmesine ardindan varsa
diizenlenecek boliimlerin diizenlenerek tekrarlanmasina ve sonug olarak ortak bir gortis
elde edilmesine kadar siiren bir siirectir.

Delphi yonteminde izlenmesi gereken adimlar sunlardir:
1. “Problemin belirlenmesi

2. Katilimailarin se¢imi

3. I. Delphi anketinin {iyelere gonderilmesi

4. 1. Delphi anketinin cevaplanmasi

5.1I. Delphi anketinin diizenlenmesi ve gonderilmesi

6. II. Delphi anketinin cevaplanmasi

7. II. Delphi anketinin analizi ve uygulamalarinin sonuglandirilmas1” (Akpinar, 2017,s.
107).

Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu, Yiiksek Ogretim Kurumlari'nda ses egitimi dersi veren
akademisyenler ve TRT Bolge Miudiirliikleri'nde gorev yapan Tirk Halk Muizigi cocuk
korosu egitmenlerinden olusturmaktadir. TRT biinyesinde bulunan 8 Bolge
Midiirligiinde yapilan on galismada TRT Izmir Radyosunda Tiirk Halk Miizigi Cocuk
Korosunun kapatildig1 tespit edilmis olup arastirma diger bolge miidiirliiklerinde
bulunan toplamda 7 koro egitmeniyle gerceklestirilmistir. Delphi degerlendirmesi igin 14
kisi calisma grubuna alinmasina ragmen toplamda 8 kisi degerlendirme sonugclari ile
dontis yapmustir. Delphi turlar, alaninda uzman ¢ ses egitimcisi ve bes Tiirk halk miizigi
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koro egitimcisi tarafindan tamamlanmustir. Arastirmada, ¢alisma grubu belirlenirken
orneklem cesitlerinden amacli 6rneklem yontemi kullanilmistir. Orneklem olusturulurken
arastirma amaclarina en uygun oldugu dustintilen birim dikkate almmir. Bu tiir
orneklemenin kullanildig1 calismalarda, elde edilen sonuclar evrene genellenmez ve
orneklemler evrenin temsili ile ilgili olmadig1 icin sadece arastirma amaglarma ve
incelenen 6rneklem bazinda yorumlanir. Yani 6rnek yalnizca kendini temsil eder (Basttirk
ve Tastepe, 2013).

Tablo 1.

Koro Egitmenlerinin Demografik Bilgileri

< . e Mezun Oldugu Halk Miizigi
Uzman Yas Araligr  Cinsiyet Egitim Béliim Gecmisi Var Mi?

Konservatuar

U 1 4045 Kad Li Evet

Zman adin isans Termel Bilimler ve
Biiyiiksehir Bel.

Uzman 2 55-65 Erkek Lise Hytikse © Evet
Konservatuar
Yiiksek Konservatuar

U 3 35-40 Erkek Evet

Zman e Lisans Temel Bilimler ve

Uzman 4 55-65 Erkek Lisans o e . Evet
Ogretmenligi

Uzman 5 55-65 Erkek Lisans Konservatuar Fvet
zma Temel Bilimler

Uzman 6 3540 Erkek Lisans L oaEe Bvet
Ogretmenligi

Uzman 7 55-65 Erkek Li Konservatuar Evet

zma ¢ sans Temel Bilimler ve

Elde edilen bilgilere gore 4 koro egitmeninin 55-65 yas araliginda, 1 koro egitmeninin 40-
45 yas araliginda, 2 koro egitmeninin 35-40 yas araliginda oldugu, koro ¢alismalari
yirtiten egitmenlerden birinin kadin, diger egitmenlerin ise erkek oldugu tespit edilmistir.
Egitmenlerinin egitim durumlar incelendiginde 6 koro egitmeninin lisans ve 1 koro
egitmeninin ise yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Koro egitmenlerinin Halk
miizigi ge¢misine dair veriler incelendiginde biitiin koro egitmenlerinin halk miizigi bilgi
ve birikimine sahip olduklar1 ve halk miizigi ile yakindan ilgilendikleri gozlemlenmistir.

Koro egitmenlerinin mezun olduklar1 okullar incelendiginde, 2 koro egitmeninin Istanbul
Teknik Universitesinden, 1 koro egitmeninin Adana Biiyiiksehir Belediye
Konservatuari’'ndan, 1 koro egitmeninin Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Miizik Egitimi'nden, 2 koro egitmeninin Ege Universitesi Temel Bilimler mezunu ve ayni
zamanda Istanbul Teknik Universitesi Tiirk Miizigi Konservatuarinda doktora 6grencisi,
1 koro egitmeninin Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Bolimii
mezunu ve aym zamanda Inénii Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii'nde yiiksek lisans
ogrencisi oldugu goriilmiistiir. TRT biinyesinde bulunan Ttirk Halk Miizigi Cocuk Korosu
egitmenlerinin hepsinin miizik alaninda egitim aldiklar1 ve 2 egitmenin akademik olarak
egitim almaya devam ettigi goriilmektedir. Bu durumdan yola ¢ikarak ¢ocuklara egitim
veren egitmenlerimizin Tirk Halk Miizigi hakkinda bilgi birikime sahip olduklari,
deneyimleri bakimindan ¢ocuklara faydali olabilecekleri stylenebilir.
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Veri Toplama Araglari1 ve Verilerin Analizi

Calismanin ilk asamasinda, TRT biinyesindeki 7 Bolge Miidiirliiklerinde faaliyet gosteren
THM Cocuk Korolarmin egitmenlerine yapilandirilmis goriisme uygulanarak, koro
calismalariyla ilgili sorular yoneltilmistir. Koro egitmenlerine bir boliimii demografik
bilgileri iceren 5 ayr1 boliimden olusan toplam 19 acik uclu soru yoneltilmistir.
Yapilandirilmis gortisme tekniginde arastirmaci ve arastirilan arasinda uzun stireli bir
iletisim yoktur. Arastirmacilar dnceden goriisme sorular1 hazirlayarak arastirma stirecini
yonetirler. Baska bir deyisle, dnceden hazirlanan sorularin arastirilan kisilerin ileri
stirdtigli dustinceleri yeniden diizenlemesi, tartisilmasi, bu kisilere esneklik saglanmasi
durumu yoktur. Kisacasi, burada arastirilan kisi ikinci plandadir ve arastirmacilarin
kontroliindedir (Ekiz, 2017).

Koro egitmenlerine uygulanan yapilandirilmis goriismeden elde edilen veriler tablo
haline getirilmis, analiz edilmis ve yorumlanmustir. Elde edilen veriler degerlendirildikten
sonra uzman goruslerine ve literatiire dayali olarak ¢rnek bir 6gretim programi onerisi
geligtirilmistir. Ogretim programi onerisi olusturulurken MEB Talim ve Terbiye
Kurulu'nca hazirlanan Giizel Sanatlar Lisesi Ses Egitimi ve Gtizel Sanatlar Lisesi Ttirk
Halk Muzigi Koro dersi 6gretim programlarindan (2018) ve uzman gortislerinden
yararlanilmistir. Delphi yontemi, ses egitimi ve repertuar miifredat dnerileri konusunda
uzmanlar tarafindan degerlendirilmek tizere kullanilmistir. Uygulanan Delphi
tekniginde, 3 yil her donem 14 haftayi iceren Ses Egitimi dersi amag kazanimlari, Hicaz,
Hiiseyni ve Kiirdi makamlar1 iceren Makamsal Ses Egzersizleri bulunmaktadir. Birinci ve
ikinci Delphi tur degerlendirmeleri {i¢ b6liimden ve toplam 143 maddeden olusmaktadir.
Uzmanlarin degerlendirmesi olumlu ve olumsuz olarak belirtilmistir. Olumsuz olarak
isaretlenen maddeler i¢in uzmanlardan detayli aciklama istenmistir. Delphi ilk tur ve
Delphi ikinci tur olarak yiriitiilen Delphi siireci sonucunda uzmanlar arasinda fikir
birligine varilmis ve wuzmanlar tarafindan degerlendirilen model O©nerisi siireci
tamamlanmustir. Delphi degerlendirme stirecinin verileri frekans ve ytizde olarak
belirtilmistir. Bulgular 6nce tablo halinde sunulmus, ardindan yorumlanmustir.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma 2019 yilinda tamamlanmus ytiksek lisans tezinden {iretildiginden etik kurul
karar1 kosulu tasimamaktadir.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizlerine iliskin bulgular asagida
acgiklanmustur.
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Tablo 2.
Koro Egitimcilerinin Giris Stnaviyla [1gili Goriisleri (n: Kisi Sayist)
Giris Sinavinda Sinavda Stnav Ogrenci Alim - VSegil.e n
Uygulanan Kullamlan Duyurusunu Saylsmm Ogrencilerin
Asamalar Enstriiman n Yapll.ma Behr.len{ne Klf-Erkek
Sekli Kriteri Dagilimimi
n: 7 (Isitme-Ezgi, n:4 (Baglama) n:3 (Milli n: 2 (Say1 n:3 (Cinsiyet
Ritm Tekrari- n: 3 (Baglama- Egt.-Radyo-  Kisitlamasi Yok) Ayrimi Yok)
Turki Soyleme) Piyano) TV) n:1 (Smuf n:1 (Say1
n: 2 (TRT Kapasitesine) Dengesine)
Kurumu) n:1 (Koral Ses n:1 (Cocuk
N:1 (Radyo-  Yogunluguna) Korosu
TV-TRT n:1 (Thtiyag Yapilanmasina)
Kurumu) Durumuna n:1 (Esit
Gore) Olmasina)
n:1 (Kiz-Erkek n:1 (Ses
Seslerindeki Uyumuna)
Dengeye)
n: 1 (Cocuk
Korosu
Yapilanmasina)

Tablo 2’den elde edilen bulgulara gore farkli bolgelerde bulunan radyo miidiirliiklerinde
yapilan ¢ocuk korolarma giris smavlarmin igeriklerinin aymi oldugu tespit edilmistir.
Koroya 8grenci alim smavinda isitme, ezgi-ritm tekrar1 ve son alarak da tiirkii sdyleme
asamalarina yonelik bir sinav programinin uygulandig: goriilmektedir.

Halk miiziginin ana ¢algis1 olan baglamanin sinavda siklikla kullanildig1 ancak piyanoya
da yer verildigi anlasilmaktadir. Stnavda sadece piyano kullanimi tercih edilmemektedir.
Dort koro egitmeninin sinav esnasinda baglama, {i¢ koro egitmeninin sinav esnasinda ise
baglama ve piyano kullandig1 gozlemlenmistir. Ofrenci alim sinavinda kullanilacak
enstriimanin seciminde koro sefinin uygun gordtugi enstriimanin secildigi, smavda
sadece piyano veya sadece baglamanin kullanimina yonelik bir zorunlulugunun olmadig:
soylenebilir. Baglamanin, o6grenci alim smavinda eslik calgi olarak kullanildig:
gortilmektedir. Buna gore siava giren dgrencinin soyledigi eserin tuirkii formatina uygun
bir soyleyisle ifade etmesinin saglandig1 sdylenebilir.

Yapilacak olan sinav duyurusunu 2 koro egitmeni Milli Egitim ve Radyo Anonslari, 2 koro
egitmeni TRT kurum ilaniyla, 1 koro egitmeni milli egitim, radyo-tv ve TRT kurum
ilaniyla, 1 koro egitmeni Radyo-TV, TRT kurum ilaniyla yapildigini belirtmis olup 1 koro
egitmenimiz ise goriis bildirmemistir. Duyurunun tek bir kaynaktan degil, cesitli
kaynaklardan yapildig1 soylenebilir.

Koroya alinacak olan 6grenci sayisini belirlerken 2 kisi say1 kisitlamas1 olmadigin ifade
ederken diger koro egitmenleri segilecek 6grenci sayisimni smif kapasitesine, kiz-erkek
seslerindeki dengeye, koral yogunluga, ihtiya¢ durumuna ve cocuk korosu yapilanmasina
gore yaptiklarimi belirtilmistir. Koroya 6grenci alim sayisi ile ilgili her koronun mevcut
durumu goz ontinde bulundurularak alim yapildigi, bu konuda herhangi kesin bir saymin
ve kriterin bulunmag goriilmektedir.

Koroya secilen dgrencilerin kiz-erkek dagiliminda ise; 3 koro egitmeni cinsiyet ve ses
ayrimi yapmadiklarini, diger egitmenler ise, cocuk korosu yapilanmasina, esit olmasina,
ses uyumuna ve say1 dengesine dikkat ederek say1y1 ayarladiklarini belirtmektedirler.
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Tablo 3.

Ogrencilerle 1lgili Uzman Goriigleri

Ogrencilerin Koroda Ses Ses Rahatsizlig1 Olan

O3 ilerin S ~ N
grenciierin 50syo Enstriiman Rahatsizlig1 Olan Ogrenciye Yardimci

Ekonomik Durumlari

Calma Oram Ogrenci Var m1? Olabiliyor musunuz?
n: 3 (Orta Gelir) n: 7 (Az) n: 6 (Hayur) n 6 (Hayir)
n: 2 (Orta-Yiiksek Gelir) n:1 ( Evet) n:1 ( Evet)

n: 1 (Diistik-Yiiksek Gelir)
n: 1 (Distik-Yiiksek Gelir)

Tablo 3’ten elde edilen bulgulara gore koroya basvuran 6grencilerinin sosyo-ekonomik
durumlarini 3 koro egitmeni “orta gelir’, 2 koro egitmeni ‘orta ve yiiksek gelir’, 1 koro
egitmeni ‘duistik ve yiiksek gelir’, 1 koro sefi ise ‘diisiik, orta ve yiiksek gelir’ olarak
belirtmislerdir. Tabloya gore calismaya daha ¢ok orta gelirli 6grencilerin katildigr ama
bunu yaninda dustik gelirli ve yiiksek gelirli 6grencilerin de calismaya katildig:
goriilmektedir. Buna gore, TRT biinyesinde faaliyet gosteren cocuk korolarinda her
seviyede geliri olan ailelerin gocuklarinin egitim aldig1 soylenebilir. ~Koroya segilen
ogrencilerin enstriiman ¢alma orani biittin egitmenler tarafindan ‘az’ olarak belirtilmistir.
“Koroda Ses Rahatsizlig1 Olan Ogrenci Var m1? sorusuna 6 Koro egitmeni herhangi bir ses
rahatsizlig1 geciren 6grencinin olmadigini, 1 koro egitmeni ise egitimin son yilinda
cocuklarin yas1 geregi mutasyon stirecine girdigi ve ses degisikliginden kaynakli sorun
yasadigini belirtmektedir. ‘Ses rahatsizlig1 olan 6grenciye profesyonel olarak yardimeci
olabiliyor musunuz?’ sorusuna ise 6 koro egitmeni hayir, 1 koro egitmeni evet cevabin
vermistir.

Tablo 4.

Kullamlan Repertuvar ile Ilgili Uzman Gériigleri

Repertuvarinizi Bir ya da Repertuvarinizda Tiirkge
Tiirkii Seciminde Dikkat Edilen Birden Fazla Yoreye Sozlii Eserler Disinda
Unsurlar Yonelik Mi Bagka Bir Dilde Tiirkii
Belirliyorsunuz? Soyletiyor musunuz?
n: 4 (Cocuklarin Ses Araligina ve n: 7 (Evet) n: 4 (Hayur)
TRT Repertuvarina) n: 3: (Evet- Kiirtce-Zazaca-
n: 2 (Cocuklarin Ses Araligina, Arapca)

TRT Repertuvarinda, Ezgisel ve
makamsal Olarak Basit
Olmasina)

n: 1 (Ezgisel Olarak Basit
Olmasina ve TRT
Repertuvarinda Olmasina)

Tablo 4’ten elde edilen bilgilere gore repertuara eklenecek tiirkiilerin se¢ciminde; dort koro
egitmeninin tiirkiilerin ¢ocuklarin ses araligia uygun ve TRT repertuvarinda olmasina,
iki koro egitmeninin cocuklarin ses araligina, ezgisel ve makamsal olarak basit olmasina,
bir koro egitmeninin de ezgisel olarak basit ve TRT repertuvarinda olmasma dikkat
ettikleri anlasilmaktadir.

Yedi koro egitmeninin repertuar: belirlerken tek bir bolgeye bagli kalmadan tiim
yorelerden tiirkiilere yer verdikleri gortulmistiir. 4 koro egitmeni Tiirkge sozlu eserler
disinda farkli bir dilde tiirkii soyletmediklerini, 3 koro egitmeni ise (Kiirtce-Zazaca),
(Kurtce -Arapga), (Zazaca, Kiirtce) gibi farkli dillerde eser okuttuklarini belirtmistir.
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Faaliyet gosterilen bolgelerde kullanilan farkl: dillerin de koro calismalarinda kullanilan
repertuvarda yer aldig1 soylenebilir.

Tablo 5.

Genel Olarak Egitim Siirecine Yonelik Uzman Goriisleri

o Egitim Siiresince TRT  Yon Gosterecek Basili Bir
Egitim Asamasinda

Neler Egitim Repertuvar: Harig¢ Ogretim Materyalinin
Uyguluyorsunuz? Siiresi Kaynak Kitap Onemli Oldugunu
Kullaniyor musunuz? Diistiniiyor Musunuz?
n: 6 (Ses Egitimi-Temel n:6 (1 n: 6 (Hayur) n: 7 (Evet)
Miizik Egitimi-THM Gin 3 n:1 (Miizik Egitimi ve
Repertuvar) Saat) Repertuvar iceren
n: 1 (Ses Egitimi ve n:1 (2 Gin kaynaklar)

Temel Miizik Egitimi) 6 Saat)

Tablo 5’ ten elde edilen bilgilere gore 6 koro egitmeninin ¢calismalarinda ses egitimi, temel
miizik egitimi ve THM repertuvar calismasi yaptigi, 1 koro sefinin ise ses egitimi ve temel
miizik egitimi tizerinden calisma yiiriitttigti gortilmektedir. Farkli bolgelerde faaliyet
gosteren korolarin calismalarinin ayni oldugu soylenebilir.

Koro calisma siiresinde Milli Egitimin is takviminin esas alindigi, genelde hafta sonu
calismalarin yapildig belirtilmektedir. Ama koro ¢alismalarini 6 koro egitmeni 1 giin 3
saat, 1 koro egitmeni ise calismanin 2 giin 6 saat seklinde yaptiklarini belirtmektedir. Koro
calismalarmin genel olarak 1 giin 3 saat seklinde yapildig sdylenebilir.

Egitim stiresinde 6 koro egitmeninin TRT repertuar1 haricinde bir kaynak kitab:
kullanmadigi, 1 koro egitmeninin ise farkli kaynak kullandig1 goriilmektedir.
Calismalarda genel olarak TRT repertuvarindan yararlanildig: sdylenebilir.

Tablo 6.

Egitim Siirecindeki Amag -Kazanimlarla Iliskin Uzman Goriisleri

Uzmanlar Size gore TRT Tiirk Halk Miizigi Cocuk korosunun amaglar1 nelerdir?
“Cocuklara tiirkiileri sevdirmek, tiirkiilerle aralarnda bag kurmak, ses egitimi vermek,

1
v cocuklardaki yetenekleri ortaya cikarmak.
Tiirk halk miiziginde ulusal kiiltiirel degerlerin kusaktan kugaga bilingli olarak
U2 aktarilmasim saglamak. Bu tiir korolarn sayisinin artmasim 6zendirmek ve 6rnek olmak.

Bu alanda faaliyet g0sterecek profesyonel sanatgilarin yetistirilmesine yardimct olmak.
Cocuklarim geng yasta kendi kiiltiirlerini dgrenmeleri agqisindan iyi bir durum TRT
U3 biinyesinde bu isin yapimasi. Bunun haricinde genclik korolarina ya da meslek egilimi
gerceklestirmeye yonelik bir basamak olarak degerlendirilebilir.
Temel miizik altyapr bilgileri ve alammuzla ilgili, gelece§e dogru THM aktaricilan
yetistirmek.
Oncelikle cocuklarimiza kiiltiiriimiizii agilamak ve sonrasinda bunu meslek olarak yapmak
isteyenleri motive etmek.

U4

U5

[8[3 Yeni yetisen kusaga cocukluktan baslayarak Tiirk Halk Miizigini sevdirmek.

Halk miiziginin nesilden nesile aktarilmasi, kendi kiiltiiviiniin gerektirdigi degerlere
yabanct olmayan, gegmis ile gelecegi birbirine baglayan tiirkiilerimizin vermis oldugu
mesajlart iyi analiz edip buna gore orf, adet ve geleneklerine siki sikiya bagl olan nesiller
yetistirmek.”

u7

Elde edilen bulgular incelendiginde, THM Cocuk Korolarimin amaclarinin kilttirimuzii
¢ocuklarimiza aktarmak, yaymak ve stirdiirmek oldugu gortilmektedir. Bunun yani sira
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cocuklarda miizik bilincini gelistirmek, cocuklarin seslerini egitmek, gelecege dair miizigi
meslek edinmeleri igin ¢ocuklara yol gostermek de THM Cocuk Korolarmin amaglari
arasinda gosterilmektedir.

Tablo 7.

Egitim Asamast Sonucunda Ogrenci Kazanimina Dair Uzman Gériigleri

Uzmanlar Egitim Asamasi Sonucunda Ogrenci Kazanimlar1 Nelerdir?

U1 “Sesini egitmis, repertuvarin gelistirmis, kendindeki yetenegi fark etmis oluyor.

U2 Ogrencilerimiz severek calistiklart igin arkadaslarmin da koro calismalarina
katilmalarini sagliyor. Tiirkiileri hissederek okumay1 6greniyorlar.

U3 Bolgemizde bir genglik korosunun olmamasindan ileriye doniik bir uygulama

olmuyor.
U4 Temel miizik bilgileri, THM alan bilgileri ve THM repertuvari
U5 Sosyal hayata alistirma, nota, solfej okuma, nazari bilgiler ve repertuvar ¢alismasi
Ogrenciler isteyerek ve severek geldikleri igin 3 y1lin sonunda belirli bir halk miizigi

U6 NI

egitimiyle mezun oluyorlar

Birlikte tiirkti soyleme aligkanligi, takim ruhu, sahne deneyimi ve toplumsal bir
u7 alanda dogru davranis sergileme, dogru tiirkii dinleme ve soyleme aliskanliklar:

kazaniyorlar.”

Egitim sonunda ¢ocuklarin seslerinin egitildigi, THM hakkinda bilgi sahibi olduklari,
turktt dinlemeye ve sdylemeye alistiklari aym1 zamanda cocuklarin sosyal olarak
gelistikleri ve kendilerini ifade etmelerinde daha 6zgtivenli olduklar1 gortilmektedir.

TRT Tiirk Halk Miizigi Korolarina Yénelik Ogretim Programi i¢in Uzman Gériiglerine
sunulan Delphi Degerlendirmelerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Tablo 8.
Uzman Gériislerinin Delphi 1. Tur Degerlendirmesinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
Goriisler Karar f %
Ses Egitimi Dersi Amag ve Kazanimlara Olumlu 7 87,50
Yonelik Uzman Goriisleri Olumsuz 1 12,50
Olumlu 7 87,50
E ilerine Yonelik sriisleri
Sez Egzersizlerine Yonelik Uzman Goriigleri Olumsuz 1 12,50
Olumlu 8 100
Repert Yonelik U Gortisleri
epertuvara Yonelik Uzman Gortigleri Olumsuz 0 0

Ses Egitimi dersini igeren amac kazanimlari (3 y1l her dénem 14 haftayi iceriyor) Makamsal
Ses Egzersizleri (Hicaz, Hiiseyni ve Kiirdi) ve donem bazinda 3 yillik repertuvara yonelik
yapilan Delphi 1. Tur degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara gore, 1 kisi yalnizca ses
egitimi amag- kazanimlarda olumsuz goriis bildirmistir. Makamsal olarak yazilan ses
egzersizlerinde de 7 uzmandan olumlu donitit alinmis, uzman goriislerinden yalnizca biri
yazilan bazi notalara sozlerin durumuna gore hece bagi konulmasi gerektigini ifade
etmistir. Tum donemlere yonelik toplamda yine 3 yillik repertuvari iceren kisimdaki
uzman gorisleri olumlu sonuglanmustir.

Delphi degerlendirmesinde tespit edilen ses egitimi alanindaki 1 uzmanin belirttigi
diizeltmeler yapilip, Delphi 2. Tur degerlendirilmesi i¢in tekrar uzmanlara gonderilmistir.
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Tablo 9.
Uzman Gériiglerinin Delphi 2. Tur Degerlendirmesinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
Goriisler Karar f %
Ses Egitimi Dersi Amag ve Kazanimlara Olumlu 8 100
Yonelik Uzman Goriisleri Olumsuz 0 0
Oluml 8 100
Sez Egzersizlerine Yonelik Uzman Gortisleri i
Olumsuz 0 0
Olumlu 8 100
R Yénelik sriisleri
epertuvara Yonelik Uzman Gortisleri Olumsuz 0 0

Yapilan Delphi 2. tur uzman degerlendirmesinde, ses egitimi ve repertuvar alaninda 8
uzman gortisti de olumlu yonde olmustur.

TARTISMA

Literattirde yapilan benzer calismalar incelendiginde; piyano egitiminde makamsal
eserlerin dgrencilerin hazir bulunusluguna etkisinin incelendigi benzer bir calismada da
piyano egitimi repertuarina Hiiseyni, Karcigar, Kiirdi ve Hicaz makamlarinda 6zgiin
ettitler ve turkii diizenlemeleri kazandirilmistir. Kullanilan makamlar (Hitiseyni, Kurdi ve
Hicaz) alaninda bu galismayla benzerlik gostermektedir (Ozparlak, 2019).

Sager (2004), ‘Okul sarkilarinin Konular1 Agisindan Degerlendirilmesi’ galismas1 Turk
halk miizigi ezgilerinin okul mitizigi ders kitaplarinda yer alma stirecine 151k tutmaktadir.
Cumbhuriyetten glinimiize kadar yayinlanmis miizik kitaplar: ve bu kitaplarda kullanilan
sarkilar tablo seklinde gosterilerek yorumlanmis, kullanilan sarkilarin konularina gore
dagilimi ytizdesel olarak ifade edilmistir. Halk miizigi ezgilerinin ders kitaplarinda daha
yaygin hale geldigine dikkat ¢ekerek, tiirkiilerin cocuklarin gelisimi ve miizik egitimi igin
onemli oldugunu belirtmektedir.

Peker (2018) “Universitelerimizde Amatoér Tirk Halk Miizigi Korolarmmn Egitimi” adli
calismasinda amator korolari ele alarak, uzman koro egitmenleriyle goriisme formundan
elde edilen bulgularla arastirma yapmistir. Kullanilan yontem dolayisiyla benzerlik
gosteren bu calisma sonucunda Halk Miizigi Korolarinda ses egitimi calismalarinin
yetersiz oldugu sonucuna ulasilmustir.

Uslu (1993), “TRT Turk Halk Miuzigi Repertuvarinda Cocuklarin Soyleyebilecegi
Ttirkiilerin Incelenmesi’ adli tez calismasinda TRT repertuarina kayitli, cocuk gelisimine
ve ses araligina uygun, akilda kalic1 bir miizik yapisina sahip ttirkiiler secilmistir. Bu
calismada repertuar se¢me kriterleri ile Uslu'nun repertuar olusturma kriterleri
esdegerdir.

Oztop (2007), “Planh ve programli bir 6zengen koro egitimi ile bireylere kazandirilmasi
hedeflenen egitsel, toplumsal ve kiiltiirel yeterliklerin incelenmesi” bashkli tez
calismasinda; Turkiye'de amator bir koroda gorev yapan kisilerin egitim stirecinde
ulasmast planlanan hedeflerin incelenmesi amacglanmustir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda 6zengen korolarin yayginlasmasinin ve islevsellik kazanmasiin énemine
dikkate cekilerek, bu korolarda egitimin belli bir plan ve program dahilinde
gerceklesmesinin gerekliligi tizerinde durulmustur.

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2022 Gazi Akademik Yaymncilik 120



SONUC

TRT'ye bagh THM Cocuk Korosu'nda goérev yapan koro egitmenlerinin goriislerinden
elde edilen sonuglar.

e Goriismelerden edinilen bilgiler sonucunda koro egitmenlerinin miizik alaninda
egitim aldiklari, Tiirk Halk Miizigi ile yakindan ilgili olduklari, sinavda ezgi-ritm tekrari,
isitme ve tiirkii sdyleme alanlarinda uygulamalar yaptiklari,

¢ Koro egitmenlerinin koro tiyelerini se¢me yontemlerinin benzerlik gosterdigi,

e Giris smavinda enstriiman olarak baglama ve piyanonun temel olarak kullanildig;,
cocuk korosuna giris sinavlariin ne zaman ve nerede yapilacagina dair duyurularin MEB
araciligiyla okullara gonderildigi ve ayn1 zamanda duyurularin TRT radyo ve televizyon
yayinlari ile de yapildigi, yapilan duyuru ¢alismalarmmin uzmanlar tarafindan herkese
ulasilamadig goriisti belirtilerek ¢alismalarin yeterli olmadigi, koroya eleman alinirken
belli bir kontenjanin belirtilmedigi, bolgeler arasinda koronun genel durumu goz oniinde
bulundurularak 6grenci alim sayisinin degiskenlik gosterdigini,

e Koro egitimi alan Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarinin genel olarak orta
diizeyde oldugu ve ayni zamanda 6grencilerin miizik aleti ¢alma oranlarmimn diisiik
oldugu,

¢ Koro egitmenlerinin ses saglig1 konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip olmadig1 ve
ses saglig1 sorunu olan 6grencilere bu konuda yardimci olamadiklari,

e Repertuvar hazirliginda genel olarak ¢ocuklarin ses smirlarina, ezgilerin akilda kalict
olmalarina, basit ritm kaliplariyla yazilimlarma dikkat edildigi, yapilan repertuvar
derslerinde, tiirkii se¢ciminde herhangi bir yoreye bagh kalinmadig1, genel olarak Tiirkge
sozlii eserlerin okutuldugu ifade edilirken, Dogu” da bulunan TRT Bolge Miidiirliiklerin
de ayni zamanda Zazaca, Arapga ve Kiirtce eserler de soylettikleri,

e THM Cocuk korosunun amagclarmin; ¢ocuklara kiiltiriimiizii asilama, yayma ve
sonrasinda devam ettirme oldugu,

e TRT THM cocuk korolarinda temel olarak ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeylerine
dikkat edilerek temel miizik egitimi basta olmak tizere, ¢ocuklarin gelisim ozellikleri
dogrultusunda ses egitimi ve repertuvar egitimlerini verildigi, calismalarin hafta sonu bir
giin ti¢ ders saati seklinde yapildig1, alinan egitim sonucunda 6grencinin, miizik dinleme
ve sOyleme becerisi kazandigi, temel miizik bilgilerinin yam sira Tiirk halk muzigi
bilgilerinin de verildigi,

e Repertuvar calismalarinda TRT repertuvarimin ana kaynak olarak kullanildigy,
derslerde koro egitmeninin ¢alismalar: belli bir plan ve program dahilinde yapabilmesi
icin koro egitmenine yon verecek basili bir materyalin olmasimin gerekliligi sonuglarina
ulasilmagtir.

TRT THM Cocuk Korolar1 Ogretim Programi Onerisi i¢in uzman goriiglerinden elde
edilen sonuglar;

e TRT THM Cocuk Korolar1 Ogretim Programi Onerisi i¢in uzmanlarn 1. Delphi
degerlendirmesi bulgularinin sonuglarina gore;

Z e . Z . .o , Z
Makamsal olarak vyazilan ses eg¢zersizlerinde 7 uzmandan olumlu doéniit alinmis, uzman
goriuslerinden yalnizca biri yazilan bazi notalara sozlerin durumuna gore hece bagi
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konulmasi gerektigini ifade etmistir. Donem bazinda 14 haftay1 ve toplamda 3 yil1 iceren
ses egitimi 6gretim programinda amag ve kazanimlarda 1 uzman, bazi ifade yanlishklarimin
yapildigini belirtmistir. Tum dénemlere yonelik toplamda yine 3 yillik repertuvari iceren
kisimdaki uzman goriisleri olumlu sonuglanmustir.

e TRT THM Cocuk Korolar1 Ogretim Programi Onerisi i¢in uzmanlarin 2. Delphi
degerlendirmesi bulgularinin sonuglarina gore;

Delphi degerlendirmesinde tespit edilen ses egitimi alanindaki 1 uzmanin amag ve
kazanimlarda belirttigi ifade yanlshklar1 diizeltilip tekrar gonderilmis, 2. Delphi
degerlendirmesi uzmanlar tarafindan olumlu sonuclanmaistir.

ONERILER

e Bu 6gretim programi onerisi ilk olarak TRT'ye bagli THMCK icin hazirlanmis olup,
egitimde birligin saglanmasi1 ve ortak bir dil kullanilmasi agisindan onemlidir. Yapilan
calisma, farkli kurumlar altinda faaliyet gosteren Tiirk halk miizigi ¢ocuk korolari
tarafindan da kullanilabilir.

e Tirk halk miiziginin sevdirilmesi ve kiiltirimiuiziin en dogru sekilde yayilmasi igin bu
tir koro calismalari arttirilabilir. Erken yaslardan itibaren stirekli egitim yoluyla
cocuklarda bu biling gti¢lendirilebilir.

¢ (Cesitli kurumlarin catisi altinda tiim illerde cocuk korolarinin sayilar: arttirilabilir.

e Koro calismalar1 ¢ocuklarin seslerinin gelisimine 6nemli katki saglamaktadir. Bu
alanda profesyonel kisilerin calismalari, cocugun sesinin gelisimi ve saglig icin 6nemlidir.
Bu konuda alaninda uzman kisilerce yapilacak hizmet ici kurs ve konferanslarin da faydal
olmasi beklenmektedir.

e Koro calismalarma ses sanatcilari, doktorlar, sunucular, akademisyenler vb. davet
edilerek, alanlariyla ilgili cocuklara bilgi vermeleri saglanabilir.

e Yerel miizik etkinliklerini takip edilerek ¢ocuklarin hem seyirci hem de katilimc
olmalar1 saglanabilir.

e TRT Cocuk Korosu korist alim sinavinin tiim kesimlerde duyurulmasi i¢in Milli Egitim
Midurlugiiyle isbirligine girilerek ilkogretim okullarina sinav duyurular: gonderilebilir,
duyuru i¢in gorsel olarak etkileyici kisa yayinlar ve posterler hazirlanabilir.

e Dersin icerigine gore diizenlenmis ders kitaplar: olusturabilir.

e Tum Bolge Mudiirliiklerinde ders saatleri, calismalarin igerigi ortak bir program
dahilinde verilmeli, ortak bir sinav yonergesi olusturulmalidur.

e TRT bolge miidiirliiklerinde faaliyet gosteren TRT THMCK yilda en az bir kez bir
etkinlikte bir araya gelerek ortak bir konser verebilir. Koro egitimcilerine ayrica yillik bir
is degerlendirme toplantis: teklif edilebilir.

e Cocuklar bolge miudirliklerinin imkanlar1 dahilinde radyo ve televizyon
programlarina katilabilir.

e TRT biinyesinde bulunan ¢ocuk korosunda bugiine kadar yon gosterecek basili bir
dgretim materyalinin (Tiirk Halk Miizigi Cocuk Korolari i¢in Ogretim Programi - Kilavuz
Kitap) olmayisindan dolayi, yapilan calismanin bir ilk olmasi 6nem tegkil etmektedir. Bu
program onerisi amag kazanimlar haricinde olusturulacak etkinliklerle birlikte gelistirilip
tum Tirk Halk Miizigi Cocuk Korolarina uyarlanabilir.
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OZET

Calismanin amaci, Tirkiye'de gorev yapan smif ogretmenlerinin
pandemi doneminde uzaktan egitime iliskin goriislerini belirlemek,
uzaktan egitimin Tiirkiye’de nasil uygulandigini anlamak ve elde edilen
bulgularin genellenebilir olup olmadigini tespit etmektir. Bu amag
dogrultusunda, calisma, karma arastirma desenlerinden kesfedici siral
karma arastirma desenine uygun olarak tasarlanmistir. Arastirmanin
nitel boyutunda yari-yapilandirilmis gortisme formu araciligr ile farkl
illerde gorev yapan 10 siuf ogretmeninden goriis almmustir. Nitel
boyutta elde edilen veriler dogrultusunda, oncelikle 6lcek gelistirme
calismalar1 yapilarak nicel veri toplama araci olusturulmustur.
Aragtirmanin nicel boyutunda olusturulan MEB'in Ilkokula Yénelik
Uzaktan Egitim Uygulamalarina iliskin Ogretmen Goriis ve Onerileri
Olgegi ve kisisel bilgi formu Tiirkiye genelinde toplam 719 siuf
ogretmenine uygulanmustir.  Ogretmenlerin kisisel ozellikleri ve
uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriis ve onerilerini belirlemek
icin betimsel istatistiklerden, 6gretmenlerin bazi kisisel 6zelliklerine
gore gortisleri arasinda fark olup olmadiginin belirlenmesinde ise, t testi
ve tek yonlii varyans analizinden yararlanilmistir. Bu farkin kaynagin
tespit etmek icin de Scheffe testinden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda, smf Ogretmenlerinin %11,68'i salgin donemi uzaktan
egitim uygulamalarini ilkokul kademesi i¢in uygun bulmustur. Ayrica,
siif 6gretmenlerinin hizmet yili, 6grenci sayisi, gorev yeri ve gorev
yapilan bolge degiskenlerine gore alt boyutlarin bir kisminda anlaml
farklilik gozlemlenirken; uzaktan egitime iliskin goriisleri arasinda ise
oneriler boyutunda anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Mutluer, O., & Celikoz, M. (2022). Pandemi siirecinde uygulanan uzaktan egitime iliskin goriisleri:
Bir karma yontem arastirmasi.  Gazi  Egitim  Bilimleri  Dergisi,  8(1), 125-154.
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Classroom Teachers' Opinions on Distance
Education during the Pandemic Process: A
Mixed Method Research

ABSTRACT

This study aims to determine the views of classroom teachers about
distance education during the pandemic period, to understand how
distance education was applied in Turkey, and to determine whether the
findings can be generalizable. For this purpose, the study was designed
with the exploratory sequential mixed research design. In the qualitative
dimension, opinions were obtained from 10 classroom teachers working
in different provinces through a semi-structured interview form. In line
with the data obtained in the qualitative dimension, initially scale
development studies were carried out and a quantitative data collection
tool was created. The Teacher Opinions and Suggestions About Distance
Education Applications of MEB (Turkish Ministry of Education) for
Primary School Scale and the personal information form, were created
in the quantitative dimension of the research and applied to a total of
719 classroom teachers throughout Turkey. Descriptive statistics were
used to determine teachers' characteristics, opinions, and suggestions; a
t-test, one-way analysis of variance was used to determine whether
there was a difference between teachers' opinions according to some
personal characteristics. The Scheffe test was used to determine the
source of the differences. As a result of the research, it is found that
%11,68 of all teachers believe that distance education practices are
suitable for primary school students. Further, it is observed that there is
a significant difference in some sub-dimensions such as experience, class
size, place of duty, and the region where they work. But, there was no
significant difference in terms of suggestions.
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Bir karma yontem arastirmasi.  Gazi  Egitim  Bilimleri  Dergisi,  8(1), 125-154.
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GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojileri, insanlar arasindaki iliskilerden ekonomiye hayatin her
alaninda 6nemli degisimlere yol acmistir. Bu degisim siirecinde egitim bilimi de nemli
bir dontistim igine girmistir (Akpinar ve Aydin, 2007). S6z konusu doniisiim, teknolojik
gelismelerin egitim alaninda yaygin olarak kullanilir olmasini saglamis uzaktan 6gretim
teknolojileri de web ag1 sayesinde egitim sistemi icerisinde kendine yer bulmustur. Bu
dontisim egitim kavraminin da yeni bir boyut kazanmasia neden olmus, teknoloji
egitimin ayrilmaz bir parcast olmustur (Ozbay, 2015). Teknolojinin egitime
entegrasyonunun bir yansimast da uzaktan egitimin modern yontemlerle
yapilandirilmasinda gorulmiistiir.

Uzaktan egitime iliskin literatiirde gesitli tanimlar mevcuttur (Boz, 2019; Demiray, 2005;
i@man, 2011; Moore ve Kearsly 1996; Usun, 2006). Moore ve Kearsly (1996) uzaktan egitimi
tanimlarken 6zel 6gretim yontem, teknik ve uygulamalarin yani sira elektronik olan ya da
olmayan sistemlerin kullanildigs, cesitli iletisim yollar1 ile normal gretim etkinliklerinin
farkli ortamlarda ytrtitildagi bir olusumdan s6z etmektedir. Diger bir deyisle, uzaktan
egitimle, 6gretimin hedefleri degismezken uygulanan yontem, teknikle birlikte aslinda
ogretim ortami degismektedir (Agir, 2007). Uzaktan egitimin gesitli avantajlar1 oldugu gibi
dezavantajlar1 da vardir. Avantajlar1 arasinda zaman ve mekan sinir1 olmadan egitimin
yapilabilmesi, firsat esitligi sunmasi, teknolojik araclardan yararlanma olanag1 sunmasz,
her 6grenene kendi hizinda 6grenme olanagi sunmasi gibi 6zellikler sayilabilirken
(Dogan, 2014; Kaya ve Onder, 2002); sosyal becerileri olumsuz etkilemesi, uygulama
gerektiren calismalarin yapilamamasi, bilisim teknolojilerine bagimlilik yaratmasi,
ogrenenleri motive etmenin zorlugu gibi dezavantajlar1 bulunmaktadir (Agir, 2007; Akca,
2006).

Uzaktan egitimin bilgi ve iletisim teknolojileri ile yaygin bir 6gretim yaklasimi haline
gelmesine karsin aslinda ¢ok daha eski bir kavram oldugu bilinmektedir (Kirik, 2014). Ilk
olarak, 1800'lerin sonunda Winconsin Universitesi'nin yillik katalogunda bir kavram
olarak ele alman uzaktan egitim, 1900’lerin ortalarindan sonra ancak Almanya ve
Fransa’da uygulanir hale gelmistir (Kaya, 2002). Tiirkiye'de ise ilk uzaktan egitim
uygulamalar1 televizyon araciligiyla ve 1961’de uygulanan mektupla araciligiyla
yapilirken zaman icerisinde bilgi teknolojilerinin egitimde kullanim Kkapasitesi
gelistirilmistir (Zirhlioglu, 2006). Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) teknolojik gelismelerin
egitime uyarlanmasi amaciyla uygulamaya gecirdigi Fatih Projesinin (MEB, 2020a)
ardindan, 2012 yili itibartyla Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurlugii niin
(Yegitek) cevrimigi sosyal egitim platformu olarak tanitilan EBA (Egitim Bilisim Agr)
ogretmen- 6grenci- veli icin giivenilir bilgiye erisim imkani sunmay1 amaglamaktadir
(MEB, 2020b).

Tiirkiye’de ve tiim diinyada nispeten uzun bir ge¢mise sahip olan uzaktan egitim
calismalarmin en ¢ok yayginlik kazandigr donem, pandemi siireci olmustur (Jowsey,
Foster, Cooper-loelu ve Jacobs, 2020). Ciinkii 2020 yilinin ilk aylarindan itibaren ttim
diinyay1 etkisi altina almaya baslayan Covid-19 pandemisi sebebiyle pek ¢ok tilkede yiiz
ylize egitime ara verilmis (UNESCO, 2020) ve bu donemde diinyanin her yerindeki
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egitimcilerin uzaktan egitime gegis yapmasi, tasarimlarmni Covid-19 pandemisinin
gerektirdigi degisen ihtiyaclara gore uyarlamalar gerekmistir (Karakaya, 2021). Ogrenme
kaybin1 6nlemek ve egitimin devamliligini saglamak icin uzaktan egitim tek ¢6ztim yolu
olmustur (TEDMEM, 2020). Tiirkiye dahil pek cok tiilke cesitli onlemlerle egitim
faaliyetlerinin aksamasmin 6niine gecmeye calismustir (Er ve Unal, 2020). Tiirkiye'de
alman onlemler kapsaminda 23 Mart 2020 tarihi itibarryla uzaktan egitime gecilmesine
karar verilmistir (MEB, 2020c). Uzaktan egitimin, cok sayida ¢grenenin yasadig: yerde
egitim hizmeti almasina imkan tanirken oOgretim igeriklerinin ve uygulamalarmin
merkezden saglanmasi ve denetlenebilir olmas1 (Yurdakul, 2005), pandemi 6nlemleri
kapsaminda 6gretime ara verilen stirecte okula alternatif bir yol sunmasini saglamaistir.
Planlanan uzaktan egitim stirecinde 6gretimin Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve TRT-EBA TV
tizerinden yurutiilmesi kararlastirilmistir (MEB, 2020d). EBA ve TRT-EBA TV araciligiyla
gerceklestirilecek uzaktan dgretim hizmetinden, zorunlu egitim kapsaminda olan temel
egitim, orta 6gretim ve 6zel 6gretim dgrencilerinin faydalanmasi saglanmistir. 2020 Eylil
aymnda okula doniis siirecinde ise ilkokul diizeyinde 1. simf Ogrencilerine 6ncelik
verilerek, kademeli sekilde hibrit egitime gecilmis ancak tilke genelindeki vaka sayilarinin
yiikselmesi ile birlikte yeniden tam zamanli uzaktan egitime gecilmistir (MEB, 2020e).
2019-2020 egitim ogretim yilinin pandemi golgesinde gegirilmesi nedeniyle uygulanan
hibrit egitimin biiytik bir kism1 uzaktan egitim araclariyla stirdiirtilmiistiir. Uzaktan
egitime iliskin galismalarin Tiirkiye’de de her ne kadar erken donemde baslamis
oldugundan soz edilebilse de bu calismalarmn biiytik bir kismu ytiksek ogretime yonelik
calismalardir (Zirhlioglu, 2006). Bundan hareketle Tiirkiye baglaminda ilkogretim
diizeyindeki cocuklara yonelik uzaktan egitim deneyiminin bulundugu sodylenemez.
Kiugiik yas gruplarinda ise uzaktan egitime uyumun hizli bir sekilde saglanmasi pek
mimkiin goziikmemektedir. Bu nedenle ozellikle ilkokul diizeyindeki o6grencilerin
egitimlerini istlenen siif 6gretmenlerinin de stirecteki rolleri degismis ve sorumluluklari
onemli Olctide artmistir. Simif Ogretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin
goriislerinin alinmasi ve bu goriislerin Tiirkiye genelindeki yayginlik durumu, tilke
Olceginde stirece iliskin 6nemli ipuclar1 verecektir.

llgili alan yazin incelendiginde, pandemi oncesinde, genel olarak uzaktan egitim
konusunda yapilan arastirmalarin, uzaktan egitime yonelik dgretim elemani-6gretmen-
ogretmen adaylarinin tutum, gorus ve algilar: (Agir, 2007; Antalyali, 2014; Basar, Arslan,
Giinsel veve Akpinar, 2019; Boz, 2019; Ergin, 2013; Gok, 2011; Gundiiz, 2013; Kologlu,
2016; Umurhan, 2014;) uzaktan egitimin farkli yontemlerle yurttiilmesi (Aker, 2002);
ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari (Baris, 2015); uzaktan egitim uygulamalar1
(Bayram, 2002; Cukadar ve Celik, 2003; 1(;ten, 2006) ve uzaktan egitimin gelisimsel
stregleri (Bozkurt, 2017, Coban, 2015; Firat, 2016) konularinda yogunlastigi
goriilmektedir. Pandemi ile birlikte, kitlesel olarak uzaktan egitime gecisin bir yansimasi
olarak uzaktan egitimi konu alan arastirmalarin sayisinda biiytik bir artis gozlemlenmistir
(Jowsey vd., 2020; Ozdogan ve Berkant, 2020). Bu calismalarda ozellikle pandemi
doneminde gerceklesen uzaktan egitime iliskin olarak acil durum uzaktan egitim gibi
kavramlar kullanildig1 gortilmektedir (Bozkurt vd., 2020; Bozkurt ve Sharma, 2020). Bu
tanumin, 6zellikle planlama, stirdiirtilebilir olma, sistematik olma agisindan klasik uzaktan
egitim anlayisindan farkliliklar barindirdig1 savunulmaktadir (Hodges, Moore, Lockee,
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Trust ve Bond, 2020; Milman, 2020). Ancak pandemi siireci uzaktan egitim uygulamalar1
her ne kadar planlamanin eksikligi, sistematiklik ve stirdiirtilebilirlik agisindan farkliliklar
arz etse de uygulayicilara uzaktan egitimi uygulama deneyimi kazandirmistir ve uzaktan
egitimin bir uygulanma seklidir. Mevcut calismada, gerceklestirilen alanyazin taramasi bu
kavramlari da kapsayacak sekilde uzaktan egitim temel kavrami cergevesinde
gerceklestirilmistir. Uzaktan egitime iliskin siif 6gretmenlerinin goriislerini ele alan
Turkiye kaynakli, ulasilan arastirmalarda, nitel arastirma yontemlerinin daha siklikla
tercih edildigi gortilmektedir (Alkan ve Kurt, 2021; Altintas Yiiksel, 2021; Arslan ve
Demiroz, 2020; Demir ve Ozdas, 2020; Erbil, Demir ve Erbil, 2021; Etopgubasi, Topgubasi
ve Sezgin, 2020; Ergii¢ Sahan ve Parlar, 2021; Fidan, 2020; Kurt, Kandemir ve Celik, 2021;
Talayhan ve Giiltekin, 2021; Yurtbakan ve Akyildiz, 2020). Aym sekilde, Tiirkiye'de
yapilmis olan daha genis bir payda olarak uzaktan egitime iliskin tim branslarda (smuf
ogretmenlerini de kapsayacak sekilde) 6gretmen gortislerini ele alan calismalarda (Cakin
ve Kiilek¢i Akyavuz, 2020; Kavuk ve Demirtas, 2021; Metin, Emlik, Giirlek ve Demirbas,
2021) ve farkli paydaslarin goriislerini (siuf 6gretmenlerini de kapsayacak sekilde) ele
alan calismalarda (Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020; Cokyaman ve Unal,2021;
Kaden, 2020; Kogoglu ve Tekdal, 2020; Ozdogan ve Berkant, 2020) da nitel arastirma
yonteminin siklikla benimsendigi goriilmektedir. Pandemi donemini iceren uzaktan
egitim uygulamalarma yonelik 6rneklem olarak ogretmenlerin (sinif 6gretmenlerini de
kapsayan) secildigi arastirmalarda nicel arastirma yontemlerinin ise nispeten daha az
tercih edildigi gortilmektedir (Karaca, Karaca, Karamustafaoglu ve Ozcan, 2021; Kocayigit
ve Usun, 2020; Mocosoglu ve Kaya, 2020).

Uzaktan egitim uygulamalarmin tam zamanli olarak temel egitim ve ortadgretimde
uygulanmaya baslanmas1 siirecin asil ytriitliclisii olan 6gretmenlerin siirece iliskin
gorislerine duyulan ihtiyaci artirmistir. Stirecin merkezinde bulunan bu uygulayicilarin
goriisleri, yasanan aksakliklarin 6nemli problemlere yol agmadan 6nlenmesi ve gelecekte
yaygin bir egitim modeli olarak kullanilmasi beklenen uzaktan egitim stirecinin nasil
gelistirilmesi gerektigine iliskin de aydinlatic1 bilgiler sunacaktir. Alanyazinda yer alan
uzaktan egitim konulu arastirmalardan farkli olarak bu calismada, sinuf 6gretmenlerinin
uzaktan egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri karma arastirma paradigmast ile ele
almarak, nitel boyutta 6gretmenlerden alinan gortislerin nicel boyutta Tiirkiye capinda
genellenebilir olup olmadig1 incelenmektedir. 23 Mart 2020 tarihiyle uygulanmaya
baslanan uzaktan egitim uygulamasinin Tiirkiye tarihinde islerlik kazanan en genis capl
uzaktan egitim uygulamasi olmasi nedeniyle siirece iliskin goriisler de bu yaygin
uygulamaya yonelik onceki arastirma verileri ile karsilastirma imkani sunacaktir. Bu
baglamda calismanin amaci, sinif dgretmenlerinin pandemi stirecindeki uzaktan egitim
uygulamalarma iliskin goriislerini tespit ederek; bu goriislerden hareketle sif
ogretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla bir olgek gelistirmek ve olcegin
uygulanmasi sonucunda Turkiye’de stirdiiriilen uygulamalara iliskin 6gretmen gortisleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 acik bir sekilde ortaya koymaktir. Mevcut calismada
kesfedici karma desen kullamilmasi, arastirmanin nitel ve nicel boyutlar1 bir arada
kullanarak sonuca ulagsma noktasinda onemli oldugu disiiniilmektedir. Olgegin
gelistirilmesi asamasinda yine Tiirkiye’deki pandemi donemi uzaktan egitim
uygulamalarinda gorev alan smif 6gretmenlerinin gortislerinin referans olarak alinmasi
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yurt icindeki uygulamalara hitap etme konusunda onemlidir. Calismanin amaci
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaktadir:

1. Sinuf 6gretmenlerinin uzaktan egitim stirecine iliskin goriisleri nasildir?
2. Smuf 6gretmenlerinin uzaktan egitim stirecine iliskin gortsleri genellenebilir midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, karma arastirma yontemlerinden biri olan kesfedici sirali desene uygun olarak
tasarlanmustir. Calismada oncelikle temel egitim 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine
iliskin goriisleri ayrintili olarak belirlenmeye calisilmistir. Yapilan gortismeler sonucunda
elde edilen bulgular 1s181nda hazirlanan nicel veri toplama araciyla bu goriislerin diger
smif ogretmenleri tarafindan kabul goriip gormediginin diger bir deyisle bulgularin
genellenebilir olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla kesfedici sirali desen tercih
edilmistir. Teddlie ve Tashakkori (2015), karma yontem arastirmalari, nitel ve nicel
arastirma yontemlerini bir arada kullanilarak anlam derinligi saglayan biittinlesik
arastirmalardir. Yildirirm ve $Simsek (2018) karma yontem arastirmasinin iki islevi
oldugundan bahsetmektedir. Bunlardan ilki gercegi biitlinciil ve zengin bir cercevede
ortaya koymakken ikincisi farkli yontemlerle toplanan verilerle arastirma sonuglarimin
inandiriciligiin  giiclendirilmesidir. Karma arastirma yontemi arastirmanin amacina
uygun olarak segildiginde iki yontemin (nitel ve nicel) dezavantajlarini ortadan
kaldirirken bu iki yontemin sahip oldugu avantajlarini birlestirmektedir (Teddlie ve
Tashakkori, 2015).

Kesfedici sirali karma desende, nitel yontemlerle elde edilen veriler, nicel yontemde
kullanilacak 6l¢me aracinin olusturulmasina kaynaklik ederek elde edilen verilerin
genellenebilirligini belirlemeye imkan tamimaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2018).
Arastirma siirecinde 6ncelikle nitel veriler, uzaktan egitim hakkinda smnif 6gretmenlerinin
gorislerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis gortisme formu araciigy ile
toplanmistir. Nitel verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan nicel bir 6lcek tasarlamak ve
gelistirmek igin kullanilacaktir. Nicel 6l¢me aracinin uygulanmasi sonucunda, nitel
bulgularin test edilmesi ve genellenebilirliginin 6l¢tilmesi amaglanmaktadir. Arastirma
stirecinde nicel ve nitel yontemlerin kullanimi, "NITEL — nicel" olarak sembolize
edilmektedir. Arastirma stireci Sekil- 1'de sematize edilmistir.

Sekil 1.
Kesfedici Siralt Desene Uygun Olarak Yapilandirilms Arastirma Siireci Diyagram

NICEL Veri NICEL Veri
Toplama  feeesp|  Analizi

Oleme
Aracinin
Geligtirilmesi

Nitel Veri Nitel Veri
Toplama  feemp]  Analizi
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Evren ve Orneklem
Nitel calisma grubu

Arastirmanin nitel boyutunda, ¢alisma grubu, kolay erisilebilirlik ve amagli 6rnekleme
yontemiyle Yalova, Istanbul, Ankara, Eskisehir illerindeki devlet ilkokullarda gorev
yapan ve uzaktan egitim ¢alismalari ytirtiten 10 smif 6gretmeninden olusmaktadir (Tablo
1). Uzaktan egitim hakkinda smif 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla calisma
grubuna farkli il ve farkli simif diizeylerinde gorev yapan ve en az 5 yillik mesleki
deneyimi olan 6gretmenler dahil edilmistir. Ayrica, katilimcilarin smif dizeyleri
degiskeninin de esit sayida temsil edilmesine dikkat edilmistir.

Tablo 1.

Nitel Calisma Grubundaki Kattlimcilara Iliskin Bilgiler
Kod Cinsiyet Sinif Diizeyi Sinif Mevcudu Mesleki Deneyim
K1 K 3 24 25yl
K2 K 2 25 32yil
K3 K 2 18 10 y1l
K4 E 1 30 18 yil
K5 K 3 22 9yil
K6 E 4 33 10 y1l
K7 E 4 19 14 y1l
K8 E 1 20 10 y1l
K9 K 4 25 12 yil
K10 K 3 33 28 yil

Nicel boyuta iliskin 6rneklem

Calismanin evrenini Tiirkiye genelinde devlete bagh ilkokullarda gorev yapan smif
ogretmenleri olusturmaktadir. Tiirkiye Istatistik Kurumu'nun (TUIK) 2020 yil verilerine
gore Turkiye genelinde devlete bagh ilkokullarda gorev yapan smif 6gretmeni sayisi
275.733'tuir. Nicel verinin toplanacagi orneklem biytiklugt, % 95'lik giiven seviyesi ve
%5’lik drnekleme hatas: dikkate alinarak 384 olarak hesaplanmustir (Can, 2014). Bundan
hareketle, basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile 719 sinif 6gretmeni 6rneklem grubu olarak
arastirmaya dahil edilmistir. Nicel verilerin toplandig1 6rneklem grubuna ait demografik
ozellikler Tablo 2'de sunulmustur. Orneklem grubu olusturulurken tiim cografi
bolgelerden sinif 6gretmeninin arastirmaya dahil edilmesine dikkat edilmistir.

Tablo 2.
Nicel Verinin Toplandigi Orneklemin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bilgiler

Cinsiyet f %
Kadin 434 60,36
Erkek 285 39,63
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Tablo 2.

Devam
Hizmet y1l1
1-5yil 94 13,07
6-15 yil 245 34,07
16-25 y1l 219 30,45
26 y1l ve uistii 161 22,39
Gorev yapilan bolge
Marmara 115 15,99
Ege 67 9,31
Ic Anadolu 33 4,58
Akdeniz 60 8,34
Karadeniz 54 7,51
Dogu Anadolu 20 2,78
Giiney Dogu Anadolu 58 8,06
Gorev yeri
Il merkezi 197 27,39
Ilce merkezi 144 20,02
Koy 66 9,17
Sinif mevcudu
15 kisi ve alt1 (1) 133 18,49
16-25 kisi (2) 250 3,47
26-35 kisi (3) 260 3,61
36 kisi ve st (4) 76 10,57

Veri Toplama Araclar:

Nitel veri toplama arac1

Nitel boyutta katilimc1 goriislerinin belirlenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis gortisme
formu kullanilmustir. Yapilan gortismelerde, yalnizca gortisme formundaki sorularla
sinirll kalinmayarak, gortismenin seyrine gore farkli sayida ve icerikte soruya yer
verilmistir. Gortismeler, bir cevrimigi iletisim programu {izerinden goritintilii olarak
yapilmis ve goriisme sirasinda ses kayit cihazi ile konusmalar kayit altina alinirken ayni
zamanda arastirma notlar1 tutulmustur. Gortisme stireleri, her katilimcr igin degismekle
birlikte yaklasik 30-45 dakika stirmiistiir. Gortisme sorularinin hazirlanmasi stirecinde
oncelikle arastirmacilardan biri tarafindan ilgili literatiir taranarak bir form olusturulmus,
sonrasinda egitim bilimleri alaninda ve karma arastirma konusunda uzman olan diger
arastirmacinin  goriistine sunulmustur. Alman gortisler sonrasinda form yeniden
diizenlenmistir. Ardindan ¢alisma grubuna dahil edilmeyen 2 6gretmenle pilot gortisme
yapimistir. Bu calismalarin sonucunda, 4 soru ve bunlara bagh sondaj sorularindan
olusan veri toplama araci elde dilmistir.

Nicel veri toplama araci

Arastirmanin nicel verilerini toplamada, arastirmacilar tarafindan hazirlanan “MEB’in
[lkokul Kademesine Yonelik Uzaktan Egitim Uygulamalarma I[liskin Ogretmen Goriis ve
Onerileri” dlgegi ve “Kisisel Bilgi Formu” kullamlmistir. Kullanilan veri toplama aract, (1)
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Ogretmen, (2) Ogrenci, (3) Veli, (4) Plan, (5) Ortam, (6) Katilim, (7) Yontem (8) Olgme
degerlendirme ve (9) Oneriler olmak iizere 9 alt dlcekten ve 28’i olumsuz, 18'si olumlu
olmak tizere toplam 46 maddeden olusmaktadir. Kisisel bilgi formu ise cinsiyeti, hizmet
yili, okuttugu simf diizeyi, velilerle goriisme sikligi, 6grenci sayisini igerenl4 sorudan
olusmaktadar.

Olgek gelistirme siirecinde ilk etapta arastirmanin nitel veri analizi dogrultusunda
ulasilan temalardan hareket ederek madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunun
olusturulmasinda katilimcilarin belirttikleri ortak goriislere, uzaktan egitin stirecinde
yasanan tipik durumlara, katilimcilarin 1srarla vurguladiklar: gortislere ve dikkat ¢ceken
ifadelere yer vermeye dikkat edilmistir. Madde havuzu olusturulduktan sonra 6lcek
maddelerinin nitel bulgular agisindan kapsami ve tutarliligi iki uzman tarafindan
incelenmistir. Ayrica 2 simif 6gretmenine 6lgek uygulanarak gortinus gegerliligi agisindan
gorusleri alinmustir. Yapilan diizenlemeler sonucu nihai olarak 64 maddeden olusan 6lgek
pilot uygulama i¢in hazir hale getirilmistir. Pilot uygulama neticesinde elde edilen veriler
dogrultusunda 6lcek gelistirme calismalar1 yapilmaistir.

Islem Basamaklar1

Nicel verilerin analizi stirecinde oncelikle 6lgme aracina iliskin gegerlik ve gtivenirlik
calismalar1 yapilmistir. Kapsam gecerligini belirlemek amaciyla belirtke tablosu
olusturularak, her boyuta iliskin yazilan maddeler gozden gegirilmistir. Pilot uygulama
ile Ttirkiye genelindeki 300 6gretmene uygulanan 64 maddelik taslak formdan elde edilen
verilerin faktor analizine uygunlugunu ve 6rneklemin evreni temsil yeterliliginin bulunup
bulunmadigini belirlemek icin oncelikle KMO (Kaiser-Meyer-Olkin=,903) ve Bartlett
Sphericity testi (X2 =6155,47, sd=1275, p=,000) yapilmistir. Elde edilen KMO katsayis1
orneklem buyiikltuglintin “cok iyi” oldugunu, Bartlett Sphericity testi sonucu ise 0,05
anlamlilik derecesinden daha kiigiik bir p degeri bulunmasi nedeniyle 6lcek maddeleri
arasindaki korelasyonun varligini ve degiskenler arasinda faktor analizi yapmak igin
yeterli bir iliski oldugunu gostermistir. Elde edilen bu degerler, arastirma verilerinin
acimlayici faktor analizine (AFA) uygunlugunu kanitlamaktadir (Bryman ve Cramer,
2001; Field, 2005).

Yapilan faktor analiz sonucuna gore Olcegin Oneriler boyutu hari¢ tutuldugunda 39
maddeden olusan olgegin 8 faktorii dlgmeye yonelik toplam varyansi agiklama orani
%61,55'dir ve faktor yiik degerleri ,21 ile ,73 arasinda degismektedir. Olcekte ,30'un
altinda ytik degerine sahip bes madde bulunmaktadir. Bu maddeler uzman goriisi
dogrultusunda olcekten ¢ikarilmasi uygun goriilmediginden 6lgek kapsaminda kalmustir.
Ayrica olgek boyutlar1 arasinda yer alan “Oneriler” boyutu 6lgegin toplam puani
acgisindan anlamh bir deger saglamadig icin diger boyutlardan bagimsiz olarak analiz
edilmistir. Bu boyuta iliskin yapilan faktor analiz sonucunda ise, 7 maddeden olusan bu
boyutun toplam varyansi actklama oranin %46,48 ve faktor yiik degerlerinin 0.35 ve 0.52
arasinda degistigi tespit edilmistir.

Olgegin giivenirlik calismast dogrultusunda Cronbach Alpha ve testi yarilama yontemi
kullanilarak slgekte yer alan maddelerin tutarliligi incelenmistir. Olgegin tiimii igin testi
yarilama yontemiyle hesaplanan Spearman Brown giivenirligi ,91 bulunurken, Cronbach
Alpha giivenirligi ,93 bulunmustur. Oneriler boyutu igin ise Cronbach Alpha giivenirligi
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,81, Spearman Brown giivenirligi 72 olarak bulunmustur. Tablo 3a ve 3b’de lgege yonelik
faktor analizi sonuglari ile genel ve alt boyutlar igin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar:

verilmektedir.

Tablo 3a.

Olgege Iliskin Faktor Analizi Sonuclart

oy Naddelr ey Topen Vot Cronbak A
Ogretmen4 ,443
Ogretmen5 A47
1. Osretmen Ogretmen? ,267
i Ogretmen8 510 40,81 7
Ogretmen9 419
Ogretmen10 ,363
Ogrencil 484
Ogrenci2 429
Ogrencid 704
2. Ogrenci Ogrenci5 ,683 51,92 62
Ogrenci7 /534
Ogrenci8 468
Ogrenci9 334
Velil ,237
Veli2 ,519
) Veli3 ,586
3. Veli Veli 596 49,22 ,78
Veli5 A77
Veli6 ,538
Plan1l ,583
4. Plan Plan2 ,486 50,68 51
Plan3 ,452
Ortam9 ,435
Ortam1 ,383
Ortam?2 ,589
5. Ortam Ortam?7 ,639 50,63 84
Ortam8 428
Ortam3 ,721
Ortam4 ,435
Katilim1 ,645
Katilim?2 ,734
6. Katilim Katilimeé 259 58,05 ,74
Katilim3 ,684
. Yontemtl ,729
7. Yontem Yontemt3 729 72,93 ,63
Olcmel 212
8. Olcme Olgme2 ,624
dege(ts"lendirme Olgme3 ,612 41,69 2
Olcme4 219
Toplam (8 Boyut) 61,55 ,93
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Tablo 3b.

Oneriler Boyutuna Iliskin Faktér Analizi Sonuclart

. Cronbach
oyt Naddeer GO Ty 0"
Giivenirligi
Oneril ,445
Oneri2 ,489
Oneri3 ,350
Oneri Oneri4 ,A486 46,48 ,81
Oneri7 ,507
Oneri8 ,454
Oneri9 ,522

Olgegin toplam varyansi agiklama oranlari agisindan yapilan analiz sonuglarinda ise
birinci faktoriin toplam varyansin %14,842’sini agikladig: goriilmiistiir. Devaminda ikinci
faktoriin toplam varyansa %11,04, {ictinct faktortin %7,31, dordunci faktoriin %6,79,
besinci faktorin %6,76, altinci faktoriin %6,53, yedinci faktorin %4,64 ve sekizinci
faktortiin - %4,0 katki getirerek aciklanan toplam varyansi %61,56’a cikardig:
gortilmektedir. Tablo 4'te 6lgegin toplam varyansi agiklama oranlar: verilmektedir.

Tablo 4.
Olgegin Toplam Varyansi Aciklama Oranlar

Boyutlar Aciklanan Varyansa Katkis1  Ac¢iklanan Toplam Varyans
1 14,482 14,482
2 11,038 25,520
3 7,313 32,833
4 6,789 39,622
5 6,755 46,377
6 6,535 52,912
7 4,636 57,548
8 4,006 61,554

Sonug olarak “MEB’in Ilkokul 1. Kademeye Yénelik Uzaktan Egitim Uygulamalarina Iliskin
Ogretmen Goriis ve Onerileri Olgegi”ne iliskin yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri,
Olcegin gegerli ve glivenilir bir 6lgek oldugunu gosterdigi igin, 6lgegin bu arastirmada veri
toplama araci olarak kullanimina karar verilmistir. Oneriler boyutu dahil edilmeksizin
hesaplanan &lgek toplam puaninin yiiksek olmasi {lkokul 1. Kademedeki uzaktan egitim
uygulamalarina iliskin 6gretmen gorislerinin olumlu oldugunu, disik olmasi da
olumsuz oldugunu gostermektedir. 51i Likert seklinde tipinde olusturulan olcek
maddelerinin puanlamas1 “Kesinlikle Katilmiyorum” dan “Kesinlikle Katiliyorum”
secenegine dogru 1’den 5’e kadar puanlanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Nitel verilerin toplanmasi ve analizi

Verilerin toplanmast oncesinde MEB’in ilgili birimlerinden gerekli arastirma izni
alinmigtir. Verilerin toplanma stireci 2020 giiz donemi Kasim ve Aralik aylarim
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kapsayacak sekilde vyiirtitulmustiir. Arastirma siirecinde kaydedilen goriismeler
transkript edilerek, alan notlar1 ile birlestirilmistir. Arastirmac: tarafindan transkriptler
tekrar okunarak kodlama islemi gerceklestirilmistir. Kodlama siirecinde sorulara verilen
yanit siralamasina degil yanitlar arasindaki nedensel iliskiye dikkat edilmistir. Kodlanan
veriler, neden sonug iliskisi goz ontine alinarak kategorize edilmis ve elde edilen
kategoriler birbiriyle iliskilendirilerek arastirmanin amaci dogrultusunda temalar
belirlenmistir. Verilerin yorumlanmasinda igerik analizinden faydalanilmistir. Icerik
analizi sonucunda belirlenen temalar, nicel verilerin toplanmasi i¢in olusturulan 6lcegin
alt boyutlarmi olustururken; elde edilen kodlar madde havuzu olusturma siirecinde
kullanilmugtir.

Nicel verilerin toplanmasi ve analizi

Hazirlanan oOlcegin belirlenen ornekleme uygulanmas: icin oncelikle etik kurul izni
alinmustir. Izin alindiktan sonra olcek, Google Formlar araciligiyla Turkiye genelinde
MEB’e bagh ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerine uygulanmistir. Ornekleme
ulasma stirecinde, il ve ilge milli egitim miidiirliiklerinden destek alinmistir. Katilimcilar,
goniillilik esasina uygun olarak veri toplama stirecine dahil edilmistir. Nicel verileri
toplama stireci, 2020-2021 bahar donemini kapsamaktadir. Bu stireg, 2021 yil1 Ocak ve
Mayz1s aylar: arasinda yaklasik 5 aylik zaman dilimi igerisinde gerceklesmistir.

Arastirmanin verilerinin ¢6ztimlenmesinde ilk olarak verilerin dagilimi ve homojenligi
belirlenmeye calisilmistir. Bunun i¢in toplam 6gretmen goriisleri degiskeninin Skewness
(carpiklik), Kurtosis (basiklik) ve Kolmogorov-Smirnov degerine bakilmistir. Skewness
katsayisi, -0,49, kurtosis katsayisi -1,72 ve Kolmogorov-Smirnov ise ,18 bulunmustur.
Skewness ve kurtosis degerlerin, +2.58 ile -2.58 arasinda olmasi (Mayers, 2013) ve
Kolmogrov-Smirnov degerinin de p>0,05 olmasi (Can, 2014) nedeniyle verilerin
dagiliminin normal ve homojen oldugu anlasilmstir.

Ogretmenlerin kisisel 6zellikleri ve uzaktan egitim uygulamalarma iliskin goriis ve
Onerilerini belirlemek icin betimsel istatistiklerden frekans (f), ytizde (%), aritmetik
ortalama (X) ve standart sapmadan (ss), dgretmenlerin bazi kisisel ozelliklerine gore
goriisleri arasinda fark olup olmadiginin belirlenmesinde ise, t testi, tek yonlti varyans
analizi ve farkin kaynagmi belirlemek icin de Scheffe testinden yararlanilmistir.
Farkliliklarin test edilmesinde 0.05 anlamlilik diizeyi kullanilmistir.

Etik

Arastirma stirecinde, veri toplama asamasina gecilmeden ¢nce ilgili kurumlardan izin
almmustir. Yar: yapilandirilmis gortismeler oncesinde, katilimcilar bilgilendirilmis ve
aydinlatilmis onaylar: alinarak arastirmaya déhil edilmislerdir. Nicel verilerin toplanmasi
amaciyla olgek baslangicinda yer alan ifade ve agiklamalarla katihmecilarin arastirma
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanmis, onaylar1 alinmistir. Katilimcilarin kimligine ve
gorev yerlerine iliskin herhangi bir bilgiye yer verilmeyerek, katilimcilara iliskin 6zel
bilgiler gizli tutulmustur.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulu'nun 21.03.2021 tarihinde 2021/01 toplanti no ile etik yonden uygun bulunmustur.
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BULGULAR

Aragtirmanin bu bliimiinde elde edilen bulgular iki ayr1 baglikta ele alinmigtir. Oncelikle
nitel verilere iliskin bulgulara, sonrasinda, nicel verilerden elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Nitel verilerin icerik

(ZA7ex

analizi ile yorumlanmasi sonucunda 9 tema ortaya ¢ikmustir. Bunlar; “dgretmen”, “dgrenci”,

LY/} /i /a7 /A7

“veli”, “plan”, “ortam”, “katilim”, “yontem”, “ol¢me-degerlendirme” ve “éneriler” dir. Bu ana
temalar dogrultusunda ulasilan kodlar nicel veri toplama aracinin olusturulmasinda birer
veri olarak kullanilmastir.

Ogretmen temasi igerinde ulasilan kodlar, uzaktan egitim siirecinin 6gretmenler iizerinde
birtakim fiziksel ve psikolojik etkileri oldugunu gostermektedir. Buna iliskin olarak K2 su
ifadeleri kullanmuastir: “.. .kesinlikle bir stnif ortamini tutmuyor. Ayrica benim icin gercekten cok
yorucu oluyor. Ben siniftayken hi¢ bu kadar yoruldugumu hatirlamiyorum...” .

Ogrenci temas igerisinde ulagilan kodlar, bazi 6grencilerin bu siiregten keyif aldigini,
bireysel 6grenme becerilerini gelistirdigini ve verimli bir 6grenme stireci gecirdigini; bazi
ogrencilerin ise duygusal yoksunluk ve isteksizlik gibi sorunlarla karsilastigim
gostermektedir. Uzaktan egitimin 6grenciler {izerindeki olumsuz yansimalarina drnek
olarak K1 su ifadeleri kullanmustir: “...Basta hepsi ¢ok heyecanlaniyordu gériintiilii
konusurken. Sonra sikildilar onlar da. Biktilar onlar da bu siirecten ...”.

Veli temas1 igerisinde de uzaktan egitimin veliler tizerinde birtakim avantaj ve
dezavantajlar1 oldugunu gosteren kodlara ulasilmistir. Katilimcr gortislerine gore, veliler
uzaktan egitim stirecinde, ¢ocuklarina vakit ayirma, ogretim aktivitelerine dahil olma
firsat1 bulabilirken, teknolojik araglar1 kullanma konusunda da bazi sorunlar yasamustir.
Ayni zamanda, katiimcilar velilerin bu siirecte ilgisiz olabildigini, uzaktan egitim
uygulamalarini faydasiz bulabildiklerini belirtmistir. Bununla ilgili olarak K5 su ifadeleri
kullanmistir: “...Cocuk tek basina oturup ben biraz ders ¢alistyim, Ogretmenime mesaj
g6ndereyim demiyor. Yeterli bilince sahip degil bircogu. 11gili velilerin cocuklart daha cok doniis
yapwyor. llgisiz ya da egitim diizeyi diistik, teknolojiyle arast olmayan velilerimden ise geri doniis
olmuyor...”

Plan temasi altinda ulasilan kodlar, smif 6gretmenlerinin planlama siirecinde 6gretimi
aksatmamak amaciyla hizli bir dontistim ve adaptasyon igine girdiklerini gostermektedir.
Bununla ilgili olarak, K8, “...Normal egitimdeki aylik ve yillik planlarimdan yararlandim ...”
ifadelerini kullanirken; K1 ise “...EBA TV ders konularini ben de izliyorum ve ayni konuyla
ilgili ddev veriyorum ...” seklinde konusmustur.

Ortam temasi igerisinde ise, cevrimici ortamlarin 8gretim siireci tizerinde olumsuz etkileri
oldugunu gosteren kodlara ulasilmistir. Katiimcilar, donanim ve baglanti sorununun
yani sira uzaktan egitimin bir getirisi olarak sosyal etkilesim eksikliginin yasandigina
dikkat cekmektedir. Ornek olarak, K4 su ifadeleri kullanmigtir: “...Bir kere dgretmenlik
demek ozellikle ilkokulda sevgi demek, sicaklik demek birebir iletisim demek. Burada o heyecandan
yoksun kalwyoruz...”.

Katilim temasi igerisinde ulasilan kodlar, 6grenci katilimina iliskin olarak da uzaktan
egitim stirecinde bazi sorunlar yasandigini gostermektedir. Katilimcilar, dgrencilerin
diizenli olarak wuzaktan egitim etkinliklerine katilamadiklarini, katilim saglayan
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ogrencilerin ise derslerde aktif olamadigm belirtmektedir. Ornegin, K7 su ifadeleri
kullanmastir: “...Uzaktan egitim amaciyla yapilan canli derslerin dgretmen merkezli oldugunu
diigiiniiyorum. Ogrenci pasif ve dinleyici konumda oluyor. Sadece soru sormak istedigi zaman aktif

7”7

oluyor. ...

Yontem temasi icerisinde ise, siif 8gretmenlerinin uzaktan egitimde gesitli cevrimigi arag
ve uygulamalardan yararlandiklarini ancak bunlar1 yeterli gormediklerini gosteren
kodlara ulagilmistir. Olgme- degerlendirme temast igerisinde ulagilan kodlar da ayni
sekilde, uzaktan egitimde kullanilan araclarla yeterli clgme gerceklestiremedigini
gostermektedir. Ornek olarak, K2 su ifadeleri kullanmustir: “... Ama mesela dordiincii stmiflar
icin online test olarak yapilabilir. Online testin de bircok dezavantaji olacagini diisiiniiyorum.
Anne-babasimin  cevaplar:  soyleyip soylemedigini  bilemezsin. Dogru 6l¢iip  dlgmedigini
anlayamazsin...”.

Oneriler temasi igerisinde ulasilan kodlar, maddi destek saglama, alt yap1 ve iletisimi
gliclendirme, icerik zenginlestirme, veli egitimi ve basili materyal saglamaya iliskin
onerilerin ileri stirildigiini gostermektedir. Ornegin, K2 su ifadeleri kullanmustir:
“...Bence evde internet baglantisi veya bilgisayar: olmayan ¢ocuklara bu imkanlar saglansa herkes
icin daha adaletli olabilirdi.”

Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin nicel boyutunda, 6lgek puanlar1 betimsel analizlerine yer verildikten sonra
degiskenlere gore bulgular ve korelasyon bulgularina yer verilmistir. Tablo 5te smuf
ogretmenlerinin ilkokul kademesine yonelik uzaktan egitim uygulamalarina iliskin gortis
ve Onerilerinin betimsel istatistik sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 5.

[lkokul Kademesine Yonelik Uzaktan Egitim Uygulamalarma Iliskin Ogretmen Goriis ve
Onerilerinin Betimsel Istatistik Sonuclar:

Oge Swra Madde N X ss
4 Ogretme motivasyonum yiiz yiize egitime gore daha 719 297 1,47
dtistik oluyor

c 5 Zihinsel acidan ¢ok yoruluyorum 719 1,93 1,19
QE) 7 Derslerimden ¢ok keyif aliyorum 719 356 1,15

5 Yiiz ytize egitimdeki gibi duygusal etkilesim olmadig: icin
2 yoe op et 81 CY8 i SN 719 250 1,29

3 liendlml kot hissediyorum
9 Ogrenci ve velilerimle iletisim sorunu yasiyorum 719 3,18 1,32
10  Bilgisayar ekranina siirekli bakmak goz saghigimi bozuyor 719 1,75 1,05
Toplam 719 2,65 0,79
1 Uzaktan egitim stirecinde verim alamiyor 719 2,78 0,77
2 Bu stireci tatil gibi algiliyorlar 719 286 1,33
4 ilgili ve meraklilar 719 359 1,08
g 5 Derslerden keyif aliyorlar 719 3,72 1,01
);;30 7 Etkinliklere katilmakta isteksizler 719 321 1,27
O 8 Bireysel 6grenme becerilerini gelistirdiler 719 353 1,09
9 Fiziksel temas olmadig1 icin duygusal yoksunluk 719 204 1,714
yastyorlar

Toplam 719 3,10 0,62
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Tablo 5.
Devam
Oge Swra Madde N X ss
1 Uzaktan egitim araglarimi kullanmakta zorluk ¢ekiyorlar 719 2,63 1,30
2 Verilen egitimden genel olarak memnun kaliyorlar 719 393 1,03
-~ 3  [llgisizler 719 342 1,25
g 4 Kendilerinden beklenen destegi cocuklarina verebiliyorlar 719 3,52 1,18
5 Cocuklarina daha ¢ok vakit ayirtyorlar 719 349 1,22
6 Egitimi faydasiz buluyorlar 719 3,71 1,27
Toplam 719 345 0,84
1 Planlarimi sorunsuz uygulayabiliyorum 719 3,72 1,10
g 2 Derslerimi EBA TV ile paralel olarak ytirtitiiyorum 719 351 1,26
[ 3 Ust diizey kazanimlara ulasamiyorum 719 2,67 1,28
Toplam 719 3,30 0,86
1 Ogre.ncilerir‘n derse katllrr.lak igil.'l gerekli donanimu 719 268 129
(bilgisayar, internet vb.) temin edemiyor
2 Ogrencilerim sik sik erisim sorunu yastyor 719 249 1,20
3 Erisim sorunu yastyorum 719 3,00 1,33
% 4 Ogrencﬂerle etkilesim kurmakta zorlaniyorum 719 3,08 1,38
8 7 Ogrencilerin dikkatini toplamakta zorluk ¢ekiyorum 719 283 1,31
8 Derslerimde sinerji olusturamiyorum 719 3,13 1,34
9 Ogrencilerim  derslerde yeterince sosyal etkilesim 719 223 1,25
kuramiyor
Toplam 719 2,78 0,92
1 Ogrencilerim etkinlikleri diizenli olarak takip etmiyor 719 294 1,26
g 2 Diistik diizeyde katilim gosteriyorlar 719 295 141
- 3 Ogrenci katilimin saglamakta zorlantyorum 719 280 136
V; 6 Ogrencilerimin derste aktif olmast igin siire yeterli olmuyor 719 2,73 1,37
Toplam 719 286 1,02
1 Kullanmak istedigim etkili yontem ve teknikleri 719 2,57 1,22
S kullanamiyorum
8 3 Derste tartisma yapilmasi miimkiin olmuyor 719 245 1,28
” Toplam 719 251 1,06
. 1 Odevlerini yapamayan ogrencilerle birebir goriisme 719 371 1,14
< yapabiliyorum
- 2 Odevleri kontrol etmekte zorlaniyorum 719 259 1,39
E’" E) 3 Givenilir bir slgme ve degerlendirme yapamiyorum 719 246 124
O )§o 4 Ogrencilerim yiiz yiize egitim siirecindeki 6grenmelerini 719 387 1,13
A unutmadilar
Toplam 719 3,16 0,79
1 Gerekli donanima sahip olmayan 6grencilere maddi destek 719 473 0,67
saglanmalidir.
’ Uzaktan egitimin tim Ogrenciler icin es zamanlh 719 469 0,75
yriitiilebilmesi i¢in alt yap: giiclendirilmelidir.
g 3 EBA uygulamasinda yer alan igerik zenginlestirilmelidir. =~ 719 4,66 0,71
% 4 Ogrencilerin  ilgisini ¢ekecek eglenceli etkinlikler 719 4,75 0,60
g yapilmalidir.
© 7 Velilere uzaktan egitime iliskin bilgilendirme yapilmahdir. 719 4,61 0,75
8 Ogretmen ve velilerin siirekli iletisim halinde olmalar1 719 452 0,79
saglanmalidir.
9 Ogrenciler icin basili materyaller saglanmalidur. 719 4,63 0,73
Toplam 719 465 049

Tablo 5'te yer alan betimsel istatistik verileri, smif 6gretmenlerinin ilkokul
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kademesindeki uzaktan egitim uygulamalarina yonelik gortislere katilim diizeylerini
gostermektedir. Olgegin alt boyutlarina ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, sinif
ogretmenlerinin, dgretmen (X=2,65), 6grenci (X=3,10), plan (X=3,30), ortam (X=2,78),
katilim (X=2,86), olgme-degerlendirme (X=3,16) boyutlarinda ileri stirtilen goriislere orta
diizeyde katihm gosterdikleri; veli (X=3,45) boyutunda ileri siiriilen goriislere yiiksek
katilim gosterdikleri; 6neriler (X=4,65) boyutuna iligkin olarak ise ¢ok yiiksek katilim
gosterdikleri goriilmektedir. Yontem (X=2,51), boyutuna iligkin olarak da simnif
dgretmenlerinin dustik diizeyde katilim gosterdigi anlasilmaktadir. Uzaktan egitimde,
derslerden hem 6grencilerin (X=3,72) hem de 6gretmenlerin (X=3,56) keyif aldigina iligkin
goriiglere yiiksek kathm saglandigi goriilmistir. Ogretmenler uzaktan egitim
uygulamalarinin iyilestirilmesine iliskin oneriler konusunda ytiiksek oranda fikir birligi
icerisindedir. Tablo 6’da, Tiirkiye genelindeki farkli cografi bolgeler bazinda ilkokul
kademesi uzaktan egitim uygulamalarma iliskin 6gretmen goriisleri arasindaki
karsilastirma verilerini igeren tek yonlii varyans analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 6.

Cografi Bolgelere Gore Ilkokul Kademesindeki Uzaktan Egitim Uygulamalarma Iliskin Ogretmen
Goriis ve Onerilerinin Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Boyut Bolge N X ss F P Anlam
Marmara 115 2,49 72
Ege 67 2,59 ,68
) I¢ Anadolu 33 2,33 ,70 GDA-M, GDA-E, GDA-
Ogretmen Akdemz. 60 2,34 ,78 2,19 ,043* K DA-E, [A-E
Karadeniz 54 2,47 ,61
Dogu Anadolu 20 2,33 ,86
Giiney Dogu Anadolu 58 2,20 ,62
Marmara 115 3,08 ,60
Ege 67 3,27 ,56
I¢ Anadolu 33 303 45 GDA-E, GDA-M, GDA-
Ogrenci Akdeniz 60 3,05 ,68 2,89  ,009* K, GDA-DA, GDA-A,
Karadeniz 54 319 54 E-IA, E-A
Dogu Anadolu 20 3,10 57
Giiney Dogu Anadolu 58 2,85 ,69
Marmara 115 3,44 ,75
Ege 67 3% 78 GDA-M, DA-M, GDA-
I¢ Anadolu 33 3,48 81 .
. . E, GDA-IA, K-A, GDA-
Veli Akdeniz 60 3,33 77 3,47 ,002* A K-DA GDA-K
Karadeniz 54 3,64 ,74 ! ¢ !
GDA-DA
Dogu Anadolu 20 3,42 71
Giiney Dogu Anadolu 58 3,03 ,93
Marmara 115 3,22 ,76
Ege 67 3,48 ,83
Ic Anadolu 33 3,10 77 GDA-K, GDA-A, GDA-
Plan Akdeniz 60 3,28 ,81 2,67 ,015*% E, GDA-M, DA-E, IA-
Karadeniz 54 3,27 ,81 E, E-M
Dogu Anadolu 20 3,07 ,62

Giiney Dogu Anadolu 58 2,94 ,92
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Tablo 6.
Devam
Boyut Bolge N X ss F P Yonii
gdgfmam 16175 izz :2; M-GDA, E-GDA, IA-
. GDA, A-GDA, K-GDA,
I¢ Anadolu 33 2,54 ,84 . .
. E-IA, E-A, E-K, IA-M,
Ortam Akdeniz 60 2,56 ,83 7,16 ,000* M-A DA-M. E-DA
Karadeniz 54 2,64 ,89 L / !
DA-IA, DA- A, DA-K,
Dogu Anadolu 20 1,92 ,76 DA- GDA
Giiney Dogu Anadolu 58 2,21 1,00
Marmara 115 2,82 1,02
Ege 67 3,04 ,94 DA-GDA, DA-K, DA-
ic Anadolu 33 249 1,04 A, DA-IA, DA-E, DA-
Katilim Akdeniz 60 2,68 ,92 6,65 ,000* M, GDA- K, GDA-A,
Karadeniz 54 2,71 1,08 GDA-IA, GDA-E, GDA-
Dogu Anadolu 20 186 61 M, IA-M
Giiney Dogu Anadolu 58 2,21 97
Marmara 115 2,55 1,04
Ege 67 2% 105 GDA-M, GDA-E, GDA-
I¢ Anadolu 33 2,33 1,04 iA GDA-A DA-A
Yontem Akdeniz 60 2,52 1,08 293  ,008* D;‘,-E DA-I,\/I i A—E,
Karadeniz 54 2,25 ,90 ! !
Dogu Anadolu 20 210 94
Giiney Dogu Anadolu 58 2,01 ,84
Marmara 115 3,17 ,69
Ege 67 3,25 77
Olgme- f¢ Anadolu 33 304 65
de?gerlendir :kdeniz 60 299 86 217 e DA GDAMGDA-
. E, DA-E, DA-M, A-E
me Karadeniz 54 3,16 77
Dogu Anadolu 20 2,89 91
Gtiiney Dogu Anadolu 58 2,85 ,79
Marmara 115 3,53 ,61
Ege 67 566 k2 GDA-K, GDA-A, GDA-
I¢ Anadolu 33 3,37 51 .
Genel Akdeniz 60 342 66 535 000r v GDAEGDAM,
Toplam . ! ! / ! DA-K, DA-A, DA-E,
Karadeniz 54 3,50 ,55 DAM. IAE
Dogu Anadolu 20 3,18 49 ’
Giiney Dogu Anadolu 58 3,12 ,65
Marmara 115 4,65 54
Ege 67 4,60 A7
Ic Anadolu 33 4,62 ,62
Oneriler Akdeniz 60 4,63 A4 ,33 ,920 -
Karadeniz 54 4,68 46
Dogu Anadolu 20 4,74 ,36
Giiney Dogu Anadolu 58 4,68 A2
p <,05

Tablo 6’da goriildiigu gibi, smnif 6gretmenlerinin ilkokul kademesine yonelik uzaktan
egitime iliskin goriislerinin oneriler boyutunda cografi bolgelere gore anlaml bir farklilik
bulunmamustir. Ancak, 6gretmen boyutunda (F=2,19; p<,05), 6grenci boyutunda (F=2,89;
p<,05), veli boyutunda (F=3,47; p<,05), plan boyutunda (F=2,67; p<,05), ortam boyutunda
(F=7,16; p< ,05), katihm boyutunda (F=6,65; p< ,05), yontem boyutunda (F=2,93; p< ,05),
Ol¢me-degerlendirme boyutunda (F=2,17; p< ,05) ve toplam ¢lgek boyutunda (F=5,35; p<
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,05) cografi bolge degiskenine gore puanlar tizerinde yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucunda ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goriilmektedir.
Tablo 7’de sinif 6gretmenlerinin ilkokul kademesindeki uzaktan egitim uygulamalarina
iliskin goriislerinin hizmet yili degiskenine gore karsilastirilmasmi iceren tek yonlu
varyans analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 7.
Hizmet Yilina Gore Ilkokul Kademesine Yonelik Uzaktan Egitim Uygulamalarma Iliskin
Ogretmen Goriis ve Onerilerinin Karsilagtirilmasina Tliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Boyut Hizmet Yil1 N X ss F P Yonii
15 yil (1) 94 248 76 4
) 6-15 y1l (2) 245 246 73 i
5 1344 2-
Ogretmen 16-25 y1l (3) 209 273 g6 000 N i
26 yil ve {istii (4) 161 2,91 ,85
1-5 yil 94 2,85 64 12
. 6-15 yil 245 308 58 13
Ogrenci 16-25 yil 29 319 e300 14
26 yil ve iistii 161 316 61
15 yil 94 316 87 13
6-15 y1l 245 327,89 1-4
li 1512
Veli 16-25 yil 29 361 g6 000 23
26 yil ve iistii 161 3,69 ,75 2-4
12
1-5 yil 94 282 82 3
6-15 yil 245 3,15 87 i
Plan 16-25 yil 29 354 g 22 00 ;g
26 yil ve {istii 161 3,48 81 04
12
1-5y1l 94 2,24 ,88 13
6-15 yil 245 2,58 83 i
Ort 27,23 000 1-4
riam 16-25 yil 219 301 93 s
26 yil ve {istii 161 3,08 87 04
12
1-5y1l 94 2,32 ,97 13
6-15 yil 245 2,73 ,98 i
7 -
Katilm 16-25 yil 20 307 102 A0 ; i
26 y1l ve tistii 161 3,08 ,95 04
1-5 yal (1) 94 214 9 13
6-15 y1l (2) 245 238 1,00 i
Yont 9,60 000 1-4
ontem 16-25 yil (3) 219 263 1,09 oy
26 yil ve iistii (4) 161 276 1,05
15 yil 94 297 81
N ] , )
Olgme- 6-15 yil 245 3,03 8 g0 000 13
degerlendirme 16-25 y1l 219 3,33 ,82 2-3
26 yil ve iistii 161 3,23 71
1-5 yil 94 321,63 13
6-15 yil 245 342,62 1-4
Genel Topl 2312 000
enel ToPIAm 605 vl 219 372 67 23
26 yil ve tistii 161 3,75 ,62 2-4
15 yil 94 470 43
. 6-15 yil 245 466 49
Oneril 160 187 -
nerer 16-25 yil 219 468 A2
26 yil ve iistii 161 4,58 ,59
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Tablo 7'ye gore, smif oOgretmenlerinin ilkokul kademesindeki wuzaktan egitim
uygulamalarina yonelik ileri stirdiikleri 6neriler boyutunda, hizmet yilina gore anlamli bir
fark saptanmamistir. Simif 6gretmenlerinin 6gretmen boyutunda (F=13,44; p< ,05),
ogrenci boyutunda (F=7,67; p< ,05), veli boyutunda (F=15,12; p< ,05), plan boyutunda
(F=22,12; p<,05), ortam boyutunda (F=27,23; p< ,05), katihm boyutunda (F=17,11; p<,05),
yontem boyutunda (F=9,60; p< ,05), 6l¢me-degerlendirme boyutunda (F=8,00; p<,05) ve
toplam olgek boyutunda (F=23,12; p< ,05) gorusleri mesleki kidemlerine gore
farklilasmaktadir. Biitiin alt boyutlarda en diistik ortalamaya mesleki kidemi 1-5 yil
arasinda olan simif dgretmenleri sahiptir. Siif 6gretmenlerinin ilkokul kademesindeki
uzaktan egitim uygulamalarina yonelik goriislerinin gorev yeri degiskenine gore
karsilastirilmasini igeren tek yonlii varyans analizi sonuglar: Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8.

Gorev yerine Gore Ilkokul Kademesindeki Uzaktan Egitim Uygulamalarma Iliskin Ogretmen
Goriis ve Onerilerinin Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Boyut Hizmet Yili N X ss F p Yonii
1l merkezi 197 2,44 ,69
C)gretmen flce merkezi 144 2,44 73 ,82 ,443 -
Koy 66 2,32 72
1l merkezi 197 3,07 ,59
Ogrenci flge merkezi 144 3,16 ,63 2,50 ,083 -
Koy 66 2,96 ,61
1l merkezi 197 3,42 73
Veli Ilce merkezi 144 3,47 ,82 2,09 ,125 -
Koy 66 3,23 ,93
11 merkezi 197 3,26 ,76 il merkezi-Koy
Plan ng merkezi 144 3,31 ,88 6,65 ,001 Il(;e merkezi-
Koy 66 2,89 ,75 Koy
1l merkezi 197 2,73 ,90 1l merkezi-Koy
Ortam ng merkezi 144 2,72 ,90 12,11 ,000 Il(;e merkezi-
Koy 66 2,14 ,82 Koy
1l merkezi 197 2,70 1,00 Il merkezi-Koy
Katilim flce merkezi 144 2,76 1,02 4,20 ,016 Ilce merkezi-
Koy 66 2,34 1,02 Koy
1l merkezi 197 2,44 1,00 il merkezi-Koy
Yontem flce merkezi 144 2,47 97 3,94 ,020 Ilce merkezi-
Koy 66 2,08 1,09 Koy
Olome- 11 merkezi . 197 3,08 75 ilge merkezi-
degerlendirme Ilce merkezi 144 3,19 ,81 3,92 ,021 Koy
Koy 66 2,88 71
11 merkezi 197 3,47 ,60 il merkezi-Koy
Genel Toplam Tlge merkezi 144 3,53 ,63 6,83 ,001 flge merkezi-
Koy 66 3,19 ,62 Koy
Il merkezi 197 4,61 ,55
Oneriler Ilce merkezi 144 4,67 A4 1,57 ,209 -
Koy 66 4,72 34

Tablo 8de yer alan veriler incelendiginde, smnif Ogretmenlerinin uzaktan egitim
uygulamalarina iliskin goriislerinin 6gretmen, 6grenci, veli ve 6neriler boyutunda, gorev
yeri degiskenine gére de anlamli bir fark saptanmamustir. il ve ilce merkezlerinde gorev
yapan smif dgretmenleri ile kdyde gorev yapan smif dgretmenlerinin uzaktan egitime
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iliskin gortisleri karsilastirildiginda toplam olgcek boyutunda (F=6,83; p< ,05) anlamh
farklihik bulunmustur. Ayni zamanda, plan (F=6,65; p< ,05), ortam (F=12,11; p<.05),
katilim (F=4,20; p<,05), yontem (F=3,94; p< ,05) ve 6lgme-degerlendirme (F=3,92; p<,05)
boyutlarinda da gorev yeri degiskenine gore goriisler arasinda anlaml farklilik tespit
edilmistir. Tablo 9’da 6grenci sayisina gore ilkokul kademesine yonelik uzaktan egitim
uygulamalarina iliskin 6gretmen goriis ve onerilerinin karsilastirilmasina iliskin tek yonli
varyans analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 9.

Ogrenci Sayisina Gore Ilkokul Kademesine Yonelik Uzaktan Egitim Uygulamalarma Iliskin
Ogretmen Goriis ve Onerilerinin Karsilagtirilmasina Tliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Boyut Ogrenci sayisi N X ss F p Yonii
15 kisi ve alt1 (1) 133 2,58 77
o 16-25 kisi (2) 250 261 79
Ogretmen 26-35 kisi (3) %0 271 80 A0 AV -
36 kisi ve iistii (4) 76 267 82
15 Kisi ve alti (1) 133 298 59
o 16-25 kisi (2) 250 3,11 60
Ogrenci 26-35 kisi (3) %0 313 3 >0 02 -
36 kisi ve iistii (4) 76 3,21 ,66
15 Kisi ve alt1 (1) 133 325 78
. 16-25 kisi (2) 250 344 83 13
Veli 26-35 kisi (3) %0 353 85 w6 06 14
36 kisi ve iistii (4) 76 3,60 ,89
15 kisi ve alt1 (1) 133 2,98 ,85 1
16-25 kisi (2) 250 328 85 -
Plan 26-35 kisi (3) 260 3,46 g0 073 00 1:2
36 kisi ve iistii (4) 76 3,39 ,94
15 kisi ve alt1 (1) 133 2,54 ,90
16-25 kisi (2) 250 2,74 88 13
Ortam 26-35 kisi (3) 260 2,85 o1 619 000 14
36 kisi ve iistii (4) 76 306 1,02
15 kisi ve alt1 (1) 133 2,61 1,01
16-25 kisi (2) 250 287 1,02
Katilm 26-35 kisi (3) 260 289 97 67 003 14
36 kisi ve iistii (4) 76 313 1,07
15 Kisi ve alti (1) 133 239 1,05
) 16-25 kisi (2) 250 247 1,02
Yontem 26-35 kisi (3) %0 255 106 2 ¥ -
36 kisi ve iistii (4) 76 2,72 1,16
15 Kisi ve alt1 (1) 133 308 79
Olgme- 16-25 kisi (2) 250 312 82 g o ]
degerlendirme 26-35 kisi (3) 260 3,25 77 ’ ’
36 kisi ve iistii (4) 76 3,09 ,76
15 kisi ve alt1 (1) 133 3,38 ,63
16-25 kisi (2) 250 354 65 13
Genel Toplam ¢ 35 1igi (3) 260 3,63 66 ¥ 00 14
36 kisi ve iistii (4) 76 3,68 ,73
15 kisi ve alt1 (1) 133 4,62 ,60
o 16-25 kisi (2) 250 4,66 A48
Oneriler 26-35 kisi (3) 260 4,68 a1 WL 386 -

36 kisi ve iistii (4) 76 4,59 53
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Tablo 9'da goruldugi gibi, stnif mevcuduna gore sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime
iliskin goriisleri arasinda, oOgretmen, Ogrenci, yontem ve Ol¢me- degerlendirme
boyutlarinda tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore anlamli bir fark yoktur. Oneriler
boyutunda da 6grenci sayisina gore gortisler arasinda anlamli bir fark saptanmamustir.
Ancak, veli (F=4,16; p< ,05), plan (F=9,73; p< ,05), ortam (F=6,19; p<,05), katihm (F=4,67;
p< ,05) ve toplam olcek (F=5,29; p< ,05) boyutlarinda 6grenci sayist degiskenine gore
gortusler arasinda anlamh farklilik tespit edilmistir. Biittin alt boyutlarda en dustik
ortalamaya sinif mevcudu 15 kisi ve alt1 olan sinif 6gretmenleri sahiptir. Tablo 10'da
cinsiyet degiskenine gore ilkokul kademesindeki uzaktan egitim uygulamalarina iliskin
smif ogretmenlerinin goriis ve onerilerinin karsilastirilmasina yonelik bagimsiz t- testi
sonuclarina yer verilmistir.

Tablo 10.

Cinsiyetlerine Gore Ilkokul Kademesine Yonelik Uzaktan Egitim Uygulamalarma Iliskin
Ogretmen Goriis ve Onerilerinin Karsilastirilmasina Tliskin Bagimsiz t- Testi Sonuglar

Boyut Cinsiyet N X ss t P

Ogretmen Kadin 434 2,71 ,78 2,55 ,011
Erkek 285 2,55 ,81

Ogrenci Kadin 434 3,17 ,62 3,69 ,000
Erkek 285 3,00 ,61

Veli Kadin 434 3,55 ,84 3,72 ,000
Erkek 285 3,31 ,83
Kadin 434 3,39 ,86 3,35 ,001

Plan
Erkek 285 3,17 ,84

Ortam Kadin 434 2,87 ,93 3,45 ,001
Erkek 285 2,63 ,89

Katim Kadin 434 2,99 1,02 443 ,000
Erkek 285 2,65 ,98

Yéntem Kadin 434 2,55 1,06 1,31 ,190
Erkek 285 2,45 1,04

Olcme- Kadin 434 3,25 79 392 000

degerlendirme Erkek 285 3,02 77

Genel toplam Kadin 434 3,64 ,67 4,43 ,000
Erkek 285 3,42 ,64

Oneriler Kadin 434 4,68 A5 1,88 ,061
Erkek 285 4,61 ,54

Tablo 10°da goriilduigt gibi, kadin sinif 6gretmenleri ilkokul kademesindeki uzaktan
egitim uygulamalarina yonelik 6gretmen (X=2,71), dgrenci (X=2,71), veli (X=2,71), plan
(X=2,71), ortam (X=2,87), katthm(X=2,99), 6l¢me-degerlendirme (X=3,25) ve toplam 6lgek
(X=3,64) boyutundaki goriiglere, erkek sinf 6gretmenlerine gore daha yiiksek katilim
gostermektedir. Smif Ogretmenlerinin ilkokul kademesindeki uzaktan egitim
uygulamalarina yonelik gortisleri, yontem boyutunda ve oneriler boyutunda cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (Yontem boyutu (t(719)=1,31; p>,05), oneriler
boyutu (t(719)=1,88; p> ,05).
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Tablo 11.
Uzaktan Egitimin [lkokul Kademesine Uygunluguna iliskin Ogretmen Goriisleri Frekans ve Yiizde
Degerleri

Ogretmen Goériisii f %

Evet 84 11,68

Hayir 256 35,61

Kismen 379 52,71

Uzaktan egitim uygulamalarinin ilkokul kademesine uygunluguna iliskin olarak ulasilan
veriler, sinif 6gretmenlerinin yaridan fazlasinin uzaktan egitimi ilkokul 6grencileri igin
kismen uygun bulduklarmi gostermektedir. Tablo 11'de uzaktan egitimin ilkokul
kademesine uygunluguna yonelik 6gretmen goriislerine iliskin ytizde ve frekans bilgisine
yer verilmistir.

Tablo 11'de goriildiigu gibi, arastirmaya katilan sif dgretmenlerinin %52,71'i uzaktan
egitimi ilkokul 6grencileri icin kismen uygun bulurken, %35,6’s1 uzaktan egitimin ilkokul
ogrencileri icin uygun gormemektedir. %11,68'i ise uzaktan egitimi ilkokul kademesi icin
uygun bulmaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, COVID-19 pandemisi ile birlikte diinya genelinde genis bir uygulama
alan1 bulan uzaktan egitim uygulamalarina iliskin ilkokul kademesindeki stirecin nasil
yiritildtgi ile ilgili stnif 6gretmenlerinin goriisleri ele alinmus ve Tiirkiye genelinde bu
goriislerin belirli degiskenlere gore farkliik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun salgin déonemi uzaktan
egitim uygulamalarmi ilkokul kademesi igin uygun bulmadigi anlasilmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yalmizca %11,68’i uzaktan egitimi ilkokul 6grencileri
icin uygun gormektedir. Ayni sekilde, Altintas Yiiksel (2021), Arslan ve Demirdz (2020),
Kurt ve arkadaslar1 (2021), Yurtbakan ve Akyildiz (2020) da arastirma sonuglarina gore
uzaktan egitimin ilkokul 6grencileri i¢in uygun olmadigmni belirtmistir. Buna karsin,
uzaktan egitimde derslerin hem 6grenciler hem de 6gretmenler acisindan keyifli oldugu
diistintilmektedir. Velilerin ise bu stirecte hem yapilan uzaktan egitim calismalarindan
memnun kaldiklar1 hem de yetersiz veya faydasiz bulduklar1 ortaya ¢ikmistir. Aym
zamanda, velilerin ilgisiz oldugu ve ¢ocuklarina daha ¢ok vakit ayirabildikleri goriislerine
yiiksek bir katilim gortilmiistiir. Bu sekilde birbiriyle celisen ifadelere ulasiimasinin
nedeninin, veli profilinin okul, sehir ve bolge capinda degisiklik gostermesi oldugu
diistintilebilir. Ancak, veli boyutuna iliskin olarak 6gretmen goriislerinin koy, il ve ya ilce
merkezinde gorev yapmalar: bakimindan anlamli bir fark gozlemlenmemistir. Bununla
birlikte, gorev yapilan cografi bolge bakimindan ise veli boyutunda 6gretmen goriisleri
arasinda anlamli bir fark saptanmistir. Yurtbakan ve Akyildiz (2020) tarafindan yapilan
arastirmada, velilerin Covid-19 pandemisi siirecinde uygulanan uzaktan egitim
faaliyetlerini yeterli bulduklari, ancak ders stirelerini yetersiz bulduklar1 sonucuna
ulasmustir. Fidan (2020) da bu arastirma sonuglariyla paralel olarak, velilerin uzaktan
egitimde ¢ocuklarinin egitimi ile daha fazla ilgilenebildikleri sonucuna ulasmistir. Farkli
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olarak, uzaktan egitimin amacina ulasmadig yoniinde de veli goriislerine ulasan
arastirmalar mevcuttur (Erol ve Erol, 2020).

Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde 6grenci ve velilerle
iletisim sorunu yasadiklarina iliskin goriise orta diizeyde katihm gosterdikleri
gortilmustiir. Ancak oneriler boyutunda 6gretmen 6grenci iletisiminin gtiglendirilmesine
iliskin goriise yiiksek diizeyde katilim gozlemlenmistir. Bundan hareketle, stireg
icerisinde iletisim saglanmasinin énemli bir husus olarak gorildiugii ve bu iletisimin
saglanmasinda ciddi sorunlarla karsilasilmadigi sonucuna varilabilir. Basaran ve
arkadaslar1 (2020), Cakin ve Akyavuz (2020), Kavuk ve Demirtas (2021) tarafindan yapilan
arastirma sonuglarina gore ise dgretmen- 6grenci arasindaki iletisim sorunlari, uzaktan
egitimi etkileyen onemli problemlerden biri olarak goriilmektedir. Ayrica arastirmanin
nitel boyutunda uzaktan egitim stirecinin hem fiziksel hem de psikolojik acidan yorucu
oldugu ve dgretmenlerin goz sagligina olumsuz etkileri oldugu sonucuna ulasilirken, bu
goriisin yaygin olarak kabul edilmedigi gorulmiistiir. Altintas Yiiksel (2021) ise
arastirmasinda, bilgisayar ekranina uzun siire maruz kalmanin 6gretmenler tizerinde
saglik sorunlarina neden oldugunu ortaya koymustur.

Uzaktan egitim stirecinin planlanmasinda, smif Ogretmenlerinin ciddi sorunlarla
karsilasmadiklart sonucuna ulasilmistir. Uzaktan egitimin ytrtttilmesi ve olgme-
degerlendirme asamalarinda birtakim sorunlar yasanmaktadir. Uzaktan egitimin
yiriitiilmesinde yasanan sorunlar ortam ve katilim boyutlarinda belirginlesmektedir.
Ortam boyutuna iliskin sorunlar, oncelikle erisim sorunu ve Ogrencilerle etkilesim
kurulamamasidir. Ogrencilerin derse katilmak icin gerekli donamima sahip olamadig:
gorisiine ise orta diizeyde katilim saglandig1 goriilmektedir. MEB tarafindan yayinlanan
2020 yili izleme ve degerlendirme raporuna gore de arastirmaya katilan 6grencilerin
%7,1'1 internete erisimi olmadig1 uzaktan egitim derslerine katilamadiklarin1 belirtmistir.
Ancak Karadag ve Yiicel (2020) tarafindan yapilan, 17.939 tiniversite 6grencisinin katildig:
uzaktan egitim arastirmasinda, 6grencilerin %63’tniin uzaktan egitime katilmak igin
evinde internet olmadig1 sonucuna ulasimistir. Ayni sekilde, Basaran vd. (2020) de
ogrencilerin uzaktan egitime katilmak igin gerekli araglara sahip olmadigma ve bu
durumun egitimde firsat esitligi ilkesine aykirilik olusturduguna dikkat cekmektedir.
Katilima iliskin olarak da o6grencilerin uzaktan egitim derslerine yeterli diizeyde
katilmadiklari, katilan Ogrencilerin ise yine yeterince aktif olamadigl sonucuna
ulagilmigtir. Benzer sekilde Demir ve Ozdas (2020) tarafindan yapilan aragtirma
sonuglarina gore de uzaktan egitim derslerine katilimin diisiik olusu bir sorun olarak ileri
strtlmektedir. Kurnaz vd. (2020) de yaptiklar1 arastirmada, 6grencilerin derste tartisma
yapabilme olanag1 bulamadigini belirtmektedir. Bu sonug, katilim boyutunda 6grenci
mevcudunun etkili oldugunu akla getirmektedir. Aymi sekilde, smif mevcudu
degiskenine gore 15 kisi ve alt1 6grenci sayisina sahip 6gretmenler ile 36 kisi ve st
dgrenci sayisina sahip ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir.
MEB’in salgin siirecindeki egitim faaliyetlerine yonelik 2020 y1l1 izleme ve degerlendirme
raporunda ise, arastirmaya katilan 6grencilerin %76’s1, velilerin ise %80’i ¢ocuklarinin
canlt derslere katilim sagladigini belirtmistir (MEB, 2020f). Yonteme iliskin olarak ise
arastirmaya katilan 6gretmenler etkili yontem ve teknikleri kullanamadiklar1 goriistine
distiik katilim gostermistir. Diger bir deyisle, uzaktan egitimin ytiriitiilmesinde etkili
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yontemleri kullanmaya iliskin olarak ciddi sorunlar yasanmadig: distintilmektedir.
Ancak, Bakioglu ve Cevik (2020), Erbil vd. (2020), Kavuk ve Demirtas (2021), Uyar (2020)
ogretmenlerin uzaktan egitim stirecinde geleneksel 6gretim yodntemlerinden
faydalanmaya devam ettikleri sonucuna ulagmustir. Olgme ve degerlendirme asamasinda,
birebir goriismelerin yapildig1 ve uzaktan egitimde ytiz ytize egitimdeki 6grenmelerin
unutulmadig gortislerine katilimin yiiksek oldugu goézlemlenirken; 6dev kontroliiniin
zorlugu ve giivenilir 6lgme-degerlendirme yapilamamas: hakkindaki gortislere distik
diizeyde katilm gozlemlenmistir. Kurt vd. (2021) tarafindan yapilan arastirma
bulgularina gore ise, simif ogretmenleri uzaktan egitimde Slgme ve degerlendirmenin
yetersiz oldugunu diistinmektedir. Olgme-degerlendirme boyutunda 6grenci sayisinin da
etkili bir degisken oldugu akla gelse de, sinif mevcudu degiskenine gore ©lgme-
degerlendirme boyutunda 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Arastirma sonucunda, farkli cografi bolgelerde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin ilkokul
kademesindeki uzaktan egitime iliskin farkli goriislere sahip oldugu sonucuna varilmaistir.
Turkiye’deki cografi bolgelerin farkli sosyo-ekonomik ozelliklere sahip olmasimin bu
sonug tizerinde etkili oldugu diisiiniilebilir. 1l ilce ve koy olarak belirlenen gérev yeri
degiskenine gore ise arastirmaya katillan sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin
goriisleri arasinda, 6gretmen, 6grenci ve veli boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmasa
da uzaktan egitimin planlanmasi, ytriitiilmesi ve degerlendirilmesi stireclerine iliskin
olarak anlamli farklilik gozlemlenmistir. Metin vd. (2021) tarafindan yapilan arastirma
sonuclarina gore, gorev yeri degiskenine Ogretmenlerin uzaktan egitim hakkindaki
goriisleri arasinda bir farklilik gozlemlenmemistir. Baska bir arastirma sonucuna gore de
il ve ilcede gorev yapan ¢gretmenlerin uzaktan egitime iliskin daha olumlu bir tutum
icinde olduklart sonucuna ulasilmistir (Kurnaz vd. 2020). Ozellikle kirsal kesimlerde
bulunan koy okullarinin donamim ve alt yapr sorunlari nedeniyle uzaktan egitim
stirecinde daha dezavantajli duruma diisttikleri diistintilmektedir (Alpago ve Oduncu
Alpago, 2020). Ayrica Ogretmenlerin uzaktan egitim stirecine iliskin algilarini
sekillendiren bir unsur olarak goriilen hizmet y1l1 degiskenine goére de 6gretmen gortisleri
arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Benzer dogrultuda Kocayigit ve Usun (2020)
tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore mesleki tecriibe ile uzaktan egitime iliskin
O0gretmen goriisleri arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilirken; farkl olarak, Karaca
vd. (2021), Kurnaz vd. (2020), Metin vd. (2021), 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
algilarmin kidemlerine gore anlaml bir fark gostermedigi sonucuna ulasmistir. Bunun
yani sira, uzaktan egitimin 6grencilerin sosyal etkilesimini olumsuz etki etkiledigine
iliskin diinya genelinde yaygin elestiriler mevcut olsa da (Yamamoto ve Altun, 2020), nitel
boyutta bu bulgu desteklenmekle birlikte arastirmanin nicel boyutunda sinif 6gretmenleri
bu goriise diistik diizeyde katilim gostermistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, uzaktan egitim uygulamalarinin iyilestirilmesine iliskin
olarak ileri siiriilen 6nerilerde biiyiik oranda fikir birligi icerisindedir. Cinsiyet, gorev yeri,
siif mevcudu, hizmet yili1 ve gorev yapilan cografi bolge degiskenlerine gore oneriler
boyutunda ogretmen gortisleri arasinda anlamli bir fark saptanmamistir. Buna gore
gerekli donanima sahip olmayan 6grencilere maddi destek saglanmasi, uzaktan egitimin
tum Ogrenciler icin es zamanli yirttiilebilmesi icin alt yap1 gliclendirilmesi, EBA
uygulamasinda yer alan igerigin zenginlestirilmesi, uzaktan egitimde 6grencilerin ilgisini
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cekecek eglenceli etkinlikler yapilmasi, velilere uzaktan egitime iliskin bilgilendirme
yapilmasi, 6gretmen-veli arasindaki iletisim kanallarmin giiclendirilmesi ve 6grenciler
icin basili materyaller saglanmasi gerektigi belirtilmektedir. Erbil vd. (2020), Demir ve
Ozdas (2020), Kurnaz vd. (2020), Sahan ve Parlar (2021) tarafindan yapilan aragtirma
sonuglarina gore, benzer dogrultuda EBA iceriklerinin gelistirilmesi gerekliligi
belirtilmistir. Arslan ve Demir6z (2020), Bakioglu ve Cevik (2020), Fidan (2020), Can
(2020), Ozdogan ve Berkant (2020) da benzer sekilde alt yapi ve teknik donanim
konusundaki iyilestirmelerin gerekliligine dikkat cekmistir. Teknoloji veya giivenilir
internet erisimi olmayan 6grencilerin igcinde bulunduklar: durumun psikolojik sorunlara
yol acacagina isaret eden ve bu durumu “islemsel mesafe” olarak adlandiran arastirmalar
da mevcuttur (Moore 1993; Zilka vd. 2018). MEB’in 2020 yil1 izleme ve degerlendirme
raporunda da uzaktan egitim siirecinin devam etmesi durumunda yeterli donanima sahip
olmayan 6grencilere destek olunmas: gerekliligi tizerinde durulmustur. Bu dogrultuda,
MEB tarafindan 2021 yili icerisinde, ekonomik imkénlar1 yeterli olmayan 6grencilere tablet
saglanmasi calismalar: devam etmektedir (MEB, 2021).

Tum olcek boyutunda, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ilkokul kademesinde
uygulanan uzaktan egitim uygulamalarina iliskin gortislerinde cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir fark tespit edilmistir. Farkli olarak, Karaca vd. (2021), Kocayigit ve Usun (2020),
Kurnaz vd. (2020), Mocosoglu ve Kaya (2020), Metin vd. (2021) tarafindan yapilan
arastirma sonuglarina gore cinsiyete bagli olarak, uzaktan egitime iliskin 6gretmen
gorusleri arasinda anlaml bir fark yoktur. Ancak Karaca vd. (2021) ve Kurnaz vd. (2020)
kadin 6gretmenlerin uzaktan egitime uyum konusunda erkek dgretmenlere gore daha
olumlu bir gelisme gosterdigi sonucuna ulasmstir.

Arastirmanin simirhiliklarindan biri, 6rnekleme yalnizca MEB’e bagh ilkokullarda gorev
yapan smif dgretmenlerinin dahil edilmesidir. Ozel okullarda gorev yapan smuf
ogretmenlerinin de arastirmaya dahil edilmesi hem karsilastirma imkani taniyabilir hem
de daha kapsamli veriler elde edilmesini saglayabilir. Ayrica bu calismada ilkokul
kademesine yonelik wuzaktan egitime iliskin smif Ogretmenlerinin goriislerine
bagvurularak siiregteki tek bir paydas grubunun bakis acist degerlendirilmistir. [lkokul
ogrenci, veli ve yoneticilerin de dahil oldugu daha kapsamli bir arastirmada farkl veriler
elde edilmesi miimkiindiir.

ONERILER

Pandemi doneminde uygulanan uzaktan egitim ¢alismalar1 teknolojiye dayal1 araglarin
egitimde kullanilmasmin gerekliligini ortaya koymustur. Bu nedenle egitim teknoloji
konusunda 6gretmen bilgilerinin giincellenmesi ve o6zellikle dezavantajli okullardaki
teknolojik altyap1 problemlerinin ¢6ziimiine iliskin yapici adimlar atilmalidir.

Uzaktan egitim ile birlikte egitim 6gretim ¢alismalarinin daha aktif bir tiyesi haline gelen
veliler stire¢ hakkinda ge¢mise oranla daha cok bilgi sahibi olabilmistir. Bunun ytizytize
egitim siirecinde de faydalarinin olacag1 agiktir. Bu nedenle, zaman ve mekan esnekligi
saglamasi agisindan uzaktan egitim yoluyla yapinla veli egitimlerine agirlik verilmeli ve
okuldaki egitim stirecinde velilere aktif roller sunulmalidur.
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Gelecekte de yasanabilecek olas1 kiiresel krizlerde egitimin kesintiye ugramamasi icin yine
uzaktan egitim yoluna basvurulmasi olasilig1 diistintilerek, pandemi déoneminde yasanan
uzaktan egitim sorunlarina iliskin tedbirler alinmalidir. Mevcut arastirmada ortaya ¢ikan
dgretmen-ogrenci-veli arasindaki iletisim sorunlari bunlardan birisidir. Bu nedenle
iletisimin uzaktan nasil ytrtittilebilecegine iliskin simif 6gretmenlerine yonelik rehberlik
faaliyetleri gerceklestirilmelidir.

Uygulanan uzaktan egitim uygulamalarinda teknoloji odakli yasanan sorunlar 6n plana ¢ikmustir.
Bu durum da teknolojinin aktif bir sekilde egitim siirecinde kullarulamadiginm diistindtirmektedir.
Teknolojinin egitime akilli bir sekilde entegrasyonunun ve siirdirtlebilirligin saglanmasi icin
uzaktan egitim artik ilkokul diizeyinde de mevcut egitim siirecinin stirekli bir pargasi olarak
kullanilmalidir. Bu dogrultuda, bazi derslerin veya ders ici etkinliklerin smif 6gretmenleri
tarafindan uzaktan egitim kanalryla yapilmas: saglanabilir.
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