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2013 yilinda yayin hayatma baslamis Sosyal ve Egitim alaninda 6zgiin arastirmalara
yer veren hakemli bir dergidir.

I[JOSES'de yilda iki defa Haziran ve Aralik aylarinda Tiirkge ve Ingilizce bilimsel
makaleler yayinlanir. Ulusal ve Uluslararasi sempozyumlarda ve konferanslarda
sunulan bildiriler, belirtilmek sart1 ile yayin icin gonderilebilir. Sempozyumlarda
sunulan bildirilerin basilmamis olmas1 gerekmektedir. Y1l icerisinde gerekli goruldigii
takdirde 6zel sayilar da yayimlanmaktadir.

IJOSES’de yayinlanan yazilarda belirtilen diistince ve gortislerden yazar(lar):
sorumludur.

[JOSES’e yayinlanmak tizere gonderilen ve en az iki hakemin olumlu goriisti sonrasi
yayin kurulunca kabul edilen makalelerin tiim yaymn haklar1 IJJOSES dergisine aittir.

Yayinlanan yazilar izinsiz olarak kismen veya tamamen herhangi bir sekilde
cogaltilamaz.

o
Uluslararas1 Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi'ne gonderilen her makale, editorler

tarafindan iThenticate, Turnirin ve gibi benzerlik programlari ile benzerlik ve intihal kontroliinden

gecirilir. % 25'in tizerinde benzerlige rastlanan makaleler yazarina degerlendirme siirecine alinmadan
iade edilir. Makalelerde ve diger calismalarda intihale ve %25 {izerinde benzerlige rastlanmazsa

calismalar alaninda uzman iki hakeme gonderilir. Tki hakemin olumlu rapor vermesi durumunda
makale yayimlanir. Hakemlerden birinin olumsuz rapor vermesi durumunda raporun igerigine gore

editdr tarafindan gerek goriiliir ise makale tigiincii bir hakeme gonderilir. Ugiincii hakemin raporu

olumluysa makale yayimlanir, degilse yayimlanmaz. Hakeme taninan siire icerisinde makale
degerlendirilmezse makale yeni bir hakeme gonderilir.

ASOS INDEX, Academia, Google Scholar, IdealOnline, ISAM (islam Arastirmalar1 Merkezi),
Research Bible, Research Gate, Scilit, TEI (Tiirk Egitim Indeksi), tarafindan
dizinlenmekte, TUBITAK/ULAKBIM(TR) SBVT tarafindan izlenmektedir.

Kapak Resmi: Egitim say1 igerigi ile ilgili gorseller
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Yazar Rehberi

International Journal of Social and Educational Sciences (IJOSES)’e yayinlanmak tizere gonderilen ¢aligmalar ilk
once editor veya bolum editorleri tarafindan derginin yaym ilkelerine uyup uymadigi incelenir. Eger ¢alisma
derginin yayin ilkelerine uyuyor ise en az iki hakeme degerlendirilmek iizere gonderilir. Hakemlerden birisinin
olumsuz goriis bildirmesi halinde tiglincii bir hakeme gonderilir. Eger tglincii hakeminde karar1 olumsuz ise yazi
yazarina iade edilir.

Degerlendirme Siireci

Dergimize makale basvurusunda bulunmayr diisiiniiyorsaniz, dergi yaym politikasim ve yazar
rehberini incelemenizi Oneririz. Yazarlar dergiye gonderi yapmadan 6nce kayit olmalidir. Kaydolduktan sonra,
giris baglantis1 araciligiyla 3 basamakli gonderi islemine baslayabilir. Sisteme yiiklenecek yazilarda higbir sekilde
isim ve diger bilgiler yer almamalidir. Bu bilgiler yayin 6ncesinde yayin ekibi tarafindan ilave edilmektedir.

Yazilarda belirtilen diisiince ve goriislerden yazar(lar)1 sorumludur. Yayimlanmak {izere gonderilen ve yaymn
kurulunca kabul edilen makalelerin tiim yayin haklar1 IJOSES / USEBD Dergisi’ne aittir. Ulusal ve uluslararasi
sempozyumlarda sunulan bildiriler belirtilmek sarti ile yayin igin gonderilebilir. Sempozyumlarda sunulan
bildirilerin basilmamis olmasi gerekmektedir.

Uluslararas1 Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi'ne gonderilen her makale, editérler tarafindan iThenticate,
Turnitin ve intihal gibi benzerlik programlar ile benzerlik kontroliinden gegirilir. %25'in {izerinde benzerlige
rastlanan makaleler yazarina degerlendirme siirecine alinmadan iade edilir. Makalelerde ve diger galigmalarda
%25 lizerinde benzerlige rastlanmazsa galismalar alaninda uzman iki hakeme gonderilir. iki hakemin olumlu rapor
vermesi durumunda makale yayimlanir. Hakemlerden birinin olumsuz rapor vermesi durumunda raporun igerigine
gdre editdr tarafindan gerek goriiliir ise makale {igiincii bir hakeme gonderilir. Uciincii hakemin raporu olumluysa
makale yayimlanir, degilse yayimlanmaz. Hakeme taninan siire i¢erisinde makale degerlendirilmezse makale yeni
bir hakeme gonderilir.

Makaleler yalnizca acik dergi sistemi iizerinden gonderilir.

* Yazar adindan yapilan yayin/atif taramalarinda isim benzerlikleri, soyad: degisikligi, Tiirk¢e harf igeren isimler,
farkli yazimlar, kurum degisiklikleri gibi durumlar sorun olusturabilmektedir. Bu nedenle arastirmacilarin
tanimlayict

kimlik/numara (ID) edinmeleri ©nem tagimaktadir. Bunun igin tim yazarlarimzin ORCID kaydini
gerceklestirmeleri  gerekmektedir. Standardizasyonun saglanabilmesi ve YOK ile birlikte yiiriitiilecek ortak
caligmalarda ORCID kullanilacagi i¢in, yazarlarimizn ORCID bilgilerini talep etmeleri ve dergide/makalelerde bu
bilgiye yer vermeleri tavsiye edilmektedir.
* ORCID, Open Researcher ve Contributor ID'nin kisaltmasidir. ORCID, Uluslararas1 Standart Ad Tanimlayici
(ISNI) olarak da bilinen ISO Standardi (ISO 27729) ile uyumlu 16 haneli bir numarali bir URI'dir.
http://orcid.org adresinden bireysel ORCID ig¢in iicretsiz kayit olusturabilirsiniz.

* Yazarlarin, makalelerini dergi makale sablonuna bagh kalarak yazdiktan ya da diizenledikten sonra sisteme
yiiklemeleri gerekmektedir.

* Metin i¢i referanslarda ve kaynakganin yaziminda APA 6 stili kullanilmalidir. APA 6 stili hakkinda bilgi
edinmek igin liitfen su baglantiyr kullaniniz. http://www.apastyle.org/learn/index.aspx

* Dergiye yollanan caligmalarin miimkiinse 10.000, kitap ve diger tamitimlar 1.500 kelimeyi gegmemelidir.
Makaleler i¢in ise 5.000 kelimenin altinda olmamasina da dikkat edilmelidir. Ayrica makalelere 150-200 kelime
arasinda Tiirkce ve Ingilizce 6z eklenmelidir.

* Yazarlar tarafindan sisteme yiiklenen makaleler yayin kurulu tarafindan incelenerek makalenin
degerlendirilmeye alinip alinmamasina karar verilir.
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Yazim Kurallan

Metin

1.Makale metni Times New Roman yazi tipinde, 12 punto biiyiikliikte, tim kenarlardan 2,5 cm’lik bosluk
birakilarak, tek stitiin olarak, 1 satir araliginda, A4 boyutunda yazilmalidir.

2.Paragraflar 0,75 cm’lik girinti ile baslamali, paragraf aralarinda bosluk birakilmamalidir.
3.Metin igerisinde vurgulama yapilmasi gerektiginde italik vurgulama yapilmalidir.
4 Paragraflar 6ncesinde ve sonrasinda 6 nk bosluk birakilmalidir.
5. Metin igerisinde yazarla ilgili herhangi bir bilgi olmamalidir.
Makale Bashg:
1.Makalenin baslig1, aragtirmanin konusunu, alanini ve problemin sinirlarini agik olarak belirtmelidir.

2.Baslik koyu, ortali, baglaglar1 disindaki sozciiklerde sadece ilk harfler biiylik ve 14 punto (Palatino
Linotype) biiytikliiglinde yazilmalidir.

Ozet/Abstract-Anahtar Kelimeler/Keywords

1.Her makalenin basinda Tiirkce ve Ingilizce 6zet bulunmalidir.

2.0zet, makalenin amacini, Snemli bulgularin1 ve sonuglarini icermelidir.

3.0zet, iki yana yash ve 200 sozciigii gegmeyecek sekilde yazilmalidir.

4.0Ozet ve anahtar kelimeler, Times New Roman yazi karakterinde, 10 punto ve tek satir aralikli yazilmaldir.

5.0zetin alt kisminda makalenin igerigini tamimlayacak en az 3, en fazla 5 anahtar kelimeye yer verilmelidir.
Bashk ve Alt Bashklar

1.Tiim bagliklar Times New Roman yazi karakterinde, 12 punto biyiikligiinde yazilmalidir.

2.Bolim basliklarinda s6zciiklerin ilk harfleri bityiik digerleri kiiciik harflerle, ortali ve koyu yazilmalidir.

3.Boliim alt basliklarinda sozciiklerin ilk harfleri biiyiikk digerleri kiiciik harflerle, sola dayali ve koyu
yazilmaldir.

4.Ugiincii ve dordiincii diizey basliklarda bashigin ilk harfi biiyiik digerleri kiigiik harflerle paragraf baslhigi
kullanilarak yazilmalidir.

5.Paragraf bicimlendirmeleri su sekildedir;

ORTA BASLIK

Alt Baglik

Ikinci diizey alt baslik
Ugiincii diizey alt baglik (1 cm girintili)
Dérdiincii diizey alt baslik (1 cm girintili)
Besinci diizey alt baslik (1 cm girintili)

Tablo ve Sekil/Gorsel Gosterimi

1.Tablolar ve sekiller, yayinlanmaya hazir bi¢imde hazirlanmali, metin icerisinde gectigi yerde verilmelidir.
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2.Tablolar ve tablo bagliklarinda kullanilan yazilarda Times New Roman, 10 punto, tek satir araligi
kullanilmalidir.

3.Tablo basliklarinda her sdzciigiin ilk harfi biiyilik olmalidir.

4.Tablo igerisindeki metinler tek satir araliginda 6ncesinde ve sonrasinda 0 nk bosluk birakilarak, aym stildeki
paragraflarin arasina bosluk eklemeyerek yazilmalidir.

5.Tabloda dikey ¢izgiler kullanilmamalidir.
6.Tablo ¢izgilerinin genisligi 1/2 nk genisliginde ayarlanmalidir.
7.Tablo 6ncesinde ve sonrasinda 12 nk bosluk birakilmalidir.

8.Tablo basliklar1 ve tablo numarasinin gosteriminde Tablo numarasi kalin ve sola dayali, tablo baslig1 normal
ve sola dayali sekilde yazilmalidir. Orn; Tablo 1.Katilimcilarn Cinsiyetine iliskin Bilgiler

9.Sekil ve gorsel bagliklarmnin gosteriminde sekil/gorsel numarasi kalin ve ortali, sekil/gorsel basligi normal
ve ortal1 sekilde yazilmalidir. Orn;

Sekil 1. Tiirkiye Iller Haritas1
Kaynakca

1.Kaynakga alfabetik olarak siralanmalidir.

2.Kaynakea asagida verilmis olan 6rnege gore diizenlenmeli ve makalenin sonuna eklenmelidir.
KAYNAKCA BAGLACI

Metin i¢inde kaynak gosterilirken kaynakca baglaci kullanilmlaidir. Kaynak¢a baglacinda, yazarin soyadi, eserin
yayim tarihi ve dogrudan aktarmalarda da sayfa numarasi verilmelidir.

Tek Yazarli Kaynakga Baglact:
(Akally, 2013), (Akalls, 2013, s. 61), Akilli’ya (2013) gore, Akilli’ya (2013, s. 61) gore
iki Yazarl Kaynakga Baglact:

(Akillt & Caliskan 2013), (Akilli & Caligkan, 2013, s. 61), Akilli ve Caliskan’a (2013) gore, Akillt ve Caligkan’a
(2013, s. 61) gore

Ug Yazarli Kaynakga Baglact:

(Akalli, Caligkan & Uslu, 2013), (Akilli, Caliskan & Uslu, 2013, s. 61), Akilli, Caliskan ve Uslu’ya (2013) gore,
Akalli, Caliskan ve Uslu’ya (2013, s. 61) gore,

Dort ve Bes Yazarli Kaynakga Baglaci:

Dort ve bes yazar olan kaynakgalarda, kaynakga baglaci ilk gectigi yerde oldugu gibi (Akilli, Caligkan, Uslu ve
Kurnaz 2013) izleyen kisimlarda ise kisaltilarak (Akilli vd., 2013) verilmelidir.

Alt1 ve Daha Fazla Yazarli Kaynak¢a Baglaci
Alt1 ve daha fazla yazarli olan ¢aligmalar ilk gegtigi yer ve izleyen kisimlarda kisaltilarak verilmelidir.

1.Bir yazarin aym yildaki birden fazla c¢aligmasina atif yapilmasi durumunda calismalar asagidaki gibi
siralanmalidir: (Akilli 2013a), (Akilli, 2013b), (Akilli, 2013a,2013b)

2.Ayni yazarin birden fazla ¢alismasina atif yapilmast durumunda caligmalar asagidaki gibi siralanmalidir;
(Akall, 2014; Akalli, 2015)
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3.Aym1 soyadi tasiyan yazarlarin c¢aligmalarmma atif yapilmasi durumunda caligmalar agagidaki gibi
verilmelidir. (Akilli, 2013), (B. Akill1,2014), Akilli’ya (2013) gore , B. Akilli’ya (2014) gore

4.Ayni konu ile ilgili birden fazla atif yapilmasi durumunda kullanilan kaynakca baglaglari tarih sirasina ve
ayni tarihteki atiflar isme gore alfabetik olarak siralanmalidir: (Arict ve Ungan, 2008; Aytan, 2010; Goger,
2010; Kurudayioglu ve Karadag, 2010; Karatay, 2011; Dagtas, 2012; Karadag ve Kayabasi, 2013)

5.Kurumlarla ilgili kisaltmalar ilk gectigi yerde verilmeli ve izleyen kisimlarda kisaltma olarak
kullanilmalidir: Emniyet Genel Miidiirligii( EGM) — (Emniyet Genel Midiirliigii [EGM], 2012)

6.Yasal metinler su sekilde gosterilmelidir: (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973)
KAYNAKCA ORNEKLERI
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Tiirk¢ce Makale
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Oz

Bu calismanin temel amaci, 1. Diinya Savasi’ndan Izmir’in isgaline kadar olan
stiregte Rumlarin tutum ve davranislarinda meydana gelen degisimler ile Soke
kazas1 ve gevresinde gerceklesen Rum faaliyetlerini ortaya koymaktir. I. Diinya
Savasi boyunca Soke’den kagarak diigman devletlerin ordularinda gérev alan ve
onlarin lehine faaliyet gosteren Rumlar, Mondros Ateskesinin imzalanmasini
takip eden giinlerde iizerlerinde bu devletlerin askeri tiniformalar1 oldugu halde
Soke’ye donmeye bagladilar. Savag boyunca diigman yararina casusluk yapan,
bilgi toplayan ve propaganda faaliyetlerine girisen bahsi gegen Rumlar,
kurduklart c¢etelerle Miisliman koylerine saldirilar diizenlediler. Ele alinan
donemde adalardan &zellikle de Sisam Adasindan gelen Rumlar, Soke’nin yerli
Rumlariyla birleserek cinayetler isleyip, Misliiman halkin mallarii ve
hayvanlarini ¢aldiklar1 gibi Osmanli ordusunda gérev yapan Rum askerleri de
firara tesvik ettiler. Yaptiklar1 tim bu faaliyetlerde dogrudan Yunan
hiikiimetinden emirler aldilar. Itilaf Devletleri ile is birligi icerisinde yorenin
Yunan hakimiyetine girmesi i¢in bilingli bir sekilde hizmet ettiler.

Anahtar Kelimeler: Soke, Sisam, Rum, Rum ¢eteler

Abstract

The main purpose this study is to examine the effect of group counseling
program aimed at the main purpose of this study is to reveal the changes in the
attitudes and behaviors of the Greeks in the period from the First World War to
the occupation of Izmir, and the Greek activities that took place in and around
the town of S6ke. During the First World War, the Greeks, who fled from Soke
and served in the armies of the enemy states and worked in their favor, started
to return to Soke in the days following the signing of the Armistice of Mondros,
with the military uniforms of these states on them. During the war, the
aforementioned Greeks, who spied for the benefit of the enemy, collected
information and engaged in propaganda activities, carried out attacks on
Muslim villages with the gangs they founded. During the period under
discussion, Greeks coming from the islands, especially Samos, united with the
local Greeks of Soke, committed murders, stole the property and animals of the
Muslim people, and encouraged the Greek soldiers serving in the Ottoman army
to flee. In all these activities they took direct orders from the Greek government.
In cooperation with the Entente States, they deliberately served to bring the
region under Greek domination.

Keywords: Soke, Samos, Greek, Greek Gangs
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Giris

Soke kazasindaki Rum faaliyetleri, sadece incelenen donemle sinirli olmayip Balkan savaslari donemine,
hatta bu savaglarin da 6ncesine gitmektedir. Zira Soke’nin de igerisinde bulundugu Bati Anadolu Bdlgesine
Yunanistan ve adalardan yonelen Rum gdgleri, Yunan bagimsizlik hareketinden hemen sonra baslamig ve Milli
Miicadele doneminde dahi devam etmistir. Bu durumun en 6nemli sebebini hig siiphesiz ki sosyo-ekonomik
faktorler olusturmaktadir. Zira, Anadolu Rumlarinin refah seviyelerinin oldukca yiiksek olmasi, bagimsizliga
ragmen Rumlarin Yunanistan’dan Anadolu’ya go¢ etmeleri sonucunu dogurmustur. Bu nedenle Soke’deki Rum
niifusunun fazlalig1 incelenen dénemde dahi dikkat gekici boyutlarda bulunmaktadir.

Soke kazasindaki Rum faaliyetleri, olduk¢a genis kapsamli bir konu olup, bir makalenin sinirlarini fazlasiyla
agsmaktadir. Bu durum konunun iki ayr1 makale seklinde yayinlanmasini zorunlu kilmistir. Bu arastirma,
zikredilen konunun ilk béliimiinii olusturmakta olup, Izmir’in isgaline kadar olan donemi ele almaktadir. Isgal
ve isgal sonras1 donem ise daha 6nce yayinlanmis olan “Soke’nin Isgali ve Isgal Déneminde Rum Faaliyetleri”*
isimli makalemizde ele alinmistir. Bu yoniiyle her iki ¢alisma birbirinin devami niteligindedir. Bu aragtirmada,
L. Diinya Savas1’nin baslarindan itibaren izmir’in isgaline kadar olan yaklasik bes yillik siiregte, Aydin vilayetine
bagli Soke kazasindaki Rum faaliyetleri ile Osmanli yonetiminin bunlara karsi almis oldugu tedbirler ve

miicadele seyri incelenmistir.

Isgal 6ncesi donemde Yunanistan ve Itilaf Devletlerinden cesaret alan yerli Rumlarin neden oldugu yagma,
gasp, katliam ve tecaviiz olaylari, adalardan gelen Rumlarla is birligi igerisinde gerceklestirilmistir. Bu hususta
ozellikle cografi olarak Soke kazasinin hemen karsisinda yer alan Sisam Adasi, Rumlarin yuvalandig1 bir yer
olarak 6nemli bir rol oynamustir. Bu adadan kayiklarla gelerek Séke nin Islam kdylerine saldiran Rum geteleri,
yerli Rumlarla birleserek bolgedeki Miisliimanlar1 katlettikleri gibi, hayvanlarii da ¢alarak Sisam’a
kacirmiglardir (Aydinel, 1990, s. 82; Apak, 1990, s. 93). Balkan savaslariyla ihanetleri ortaya ¢ikan Rumlar, bu
tutumlarini I. Diinya Savasi ve Milli Miicadele doneminde de siirdiirmiislerdir. Eskiyalik faaliyetlerinin yani
sira, casusluk, istihbarat toplama, Osmanli ordusundaki Rumlar1 firara tesvik etme ve propaganda gibi bir dizi
eylemlerin igerisinde yer alan Rumlarin bu tutumlari, ikamet ettikleri yerlerden alinarak devlet aleyhtar1 bir
davranis sergileyemeyecekleri i¢ bolgelere sevk edilmelerine neden olmustur (Smith, 1978, s. 43-44; Sonyel,
2001, s. 690; Ozdemir, 2007, s. 28-30).

Caligma ele alinirken Oncelikli olarak birincil kaynaklardan faydalanilmigtir. Tiirkiye Cumhuriyeti
Cumhurbagkanligi Devlet Arsivleri BOA Arsiv belgeleri faydalanilan kaynaklar igerisinde ilk siray1 almaktadir.
Bu belgeler icerisinde daha ¢ok Dahiliye Emniyet-i Umumiye Asayis Kalemi, Dahiliye Emniyet-i Umumiye 3.
ve 6. Subeler, Dahiliye Sifre Kalemi, Dahiliye Kalem-i Mahsus, Dahiliye idare-i Umumiye Ekleri, Hariciye
Siyasi ve Bab-1 Ali Evrak Odas1 fonlarindan faydalanilmistir. Ele alinan arastirma konusuna bazi telif eserlerde
kismi olarak yer verilmis olup, bu calismalarda genellikle sadece ATASE Arsivinden faydalanilmis ve benzer
belgeler kullanilmistir. Bu nedenle tekrara diismemek adina ATASE Arsivine miiracaat edilmemistir. Bununla
birlikte BCA Arsivi ile TITE Arsivinde de katalog taramalar1 yapilns ancak ele alinan konu kapsamindaki
belgelere rastlanmllamamistir. Osmanli arsiv vesikalar1 disinda belgesel kaynak olarak Aydin Vilayeti
Salnameleri? ile Anadolu’da Yunan Zuliim ve Vahseti® isimli kaynaklardan da faydalanilmistir. Arastirmada bu
kaynaklarin yani sira incelenen tarihsel donem dahilindeki hatiratlar ile telif eserlerden de faydalanilmistir. S6z
konusu literatiire “Soke’nin Isgali ve Isgal Déneminde Rum Faaliyetleri” isimli makalemizde yer verildigi igin
burada bir kez daha yer verilmemistir.

! Abdullah Dogtekin, “Soke’nin Isgali ve Isgal Déneminde Rum Faaliyetleri”, Osmanl Medeniyeti Arastirmalar1 Dergisi, 13 (2021):
143-168.

2 Salname-i Vilayet-i Aydin, H.1296/M.1878, H.1298/M.1880, H.1311/M.1893, H.1326/M.1908, Vilayet Basimevi.

3 Anadolu’da Yunan Zuliim ve Vahgeti (Matbuat Miidiiriyet-i Vesaik-i Resmiyeye Miisteniden Kaleme Alinmis Garbi Anadolu’daki Son
Yunan Fecayiine Aid Risaledir), Matbuat ve Istihbarat Matbaasi, Ankara 1338 (Hazirlayan: Mustafa Zahit Oner), Diin Bugiin Yarin
Yaynlari, istanbul, 2020.
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A. Dogtekin

1. Birinci Diinya Savasi’ndan Isgale Soke Kazasimin idari, Sosyo-Ekonomik ve Demografik Yapisi

Soke kazasi; kuzeyde Kusadasi ve Ayasulug nahiyesi, dogudan Aydin ve Cine kazalari, giineyden Milas
kazasi1 ve batidan ise Ege Denizi ile ¢cevrilmistir. Kazanin 605.500 dontimliik kismini daglik ve ormanlik araziler
olusturmakta olup, toplam yiizl¢iimii 1.326 kilometrekaredir (Salname-i Vilayet-i Aydin, 1908, s. 475-476).
1864 tarihli Vilayet Nizamnamesi ile Osmanli Devleti; vilayetlere, vilayetler sancaklara, sancaklar kazalara ve
kazalar da nahiyelere ayrilinca Sigla sancagina son verildi. Vilayet merkezi Aydin’dan Izmir’e alinarak Aydin
sancak ve Soke ise bir kaza merkezi oldu (Gokbel & Solen, 1936, s. 246-247). S6z konusu Osmanli idari sistemi
olunca Rumlarin, kalabalik bir niifusa sahip oldugu ve giiglii bir mevcudiyet gosterdigi kasabalarin belediye
dairelerinde ve Osmanli idare meclislerinde yer almalar1 olaganiistii bir durum degildi. Bu nedenle Osmanli idari
yapisindan bahsedildiginde Hiristiyan niifusu disarida birakan bir alani1 asla diisiinemeyiz (Ozil, 2016, s. 82). Bu
durumu Soke kazasi 6rneginde de gormek miimkiindiir. Ornegin 1908 tarihli Aydin Vilayeti Salnamesinden
Ogrenildigine gore belediye reisligi gérevini Yani Kalanco Efendi isimli bir Rum yerine getirmekteydi. Tipki
1878 yilina ait vilayet salnamesinde gortldiigi gibi (Salname-i Vilayet-i Aydin, 1878, s. 109), 1908 yilinda da
idari gorevlerin her birisinde Miisliimanlarla birlikte Gayr-1 Miislim memurlar, bunlar igerisinde ise 6zellikle
Rumlar gérev yapmaktaydi (Salname-i Vilayet-i Aydin, 1908, s. 470-472).

Kazanin ekonomik yapisi ele alindiginda hayvanciligin yaygin bir ge¢im kaynagi olarak yapilmakta oldugu
ve yetistirilen hayvanlarin ¢ogunlugunun Izmir sancagina génderildigi goriilmektedir. Izmir’in yani sira Sisam,
Sakiz ve Iskenderiye ile de hayvan ticareti yapilmaktaydi (Salname-i Vilayet-i Aydmn, 1908, s. 477).
Venizelos’un, Bati Anadolu’daki Rumlarin sanayi faaliyetlerine dair 30 Mart 1919 tarihinde Kaklamanos’a
gonderdigi bir raporda da ifade ettigi lizere, Rumlar bolge sanayiinin onda sekizini ellerinde tutmaktaydilar
(Kitsikis, 1963, s. 206). Soke ekonomisinde de sanayi dnemli bir yer tutmaktaydi. Daha 1878 tarihinde bile
Ingiliz tiiccar Forbes’in Stke’de meyan bali fabrikas1 bulunmaktaydi (Salname-i Vilayet-i Aydim, 1878, s. 113-
114). 1908 yil itibariyle kazada dort fabrika, 55 degirmen, yedi debbaghane ve bes kiremithane faaliyet
gostermekteydi (Salname-i Vilayet-i Aydin, 1908, s. 475). Fabrikalardan ikisi buhar giicii ile ¢alismakta olup,
bunlardan biri meyan kokii, digeri ise pamuk imalatinda bulunmaktaydi (Semsettin Sami, 1996, C.4, s. 2688).
Bunlarin haricinde Soke’de kunduracilik, saraglik, demircilik, kececilik ve semercilik gibi sanayi kollar1 da icra
edilmekteydi (Salname-i Vilayet-i Aydin, 1893, s. 331).

Gayr-1 Miislimler, bunlarmn igerisinde 6zellikle de Rumlar, Sefik (Aker) Bey’in de vurguladigi iizere
sanayinin yani sira ticarette de hakim bir konumdaydilar. Avrupali tiiccarlarin Anadolu’daki ¢ift¢iyle dogrudan
irtibat kurma imkanlar1 bulunmamaktaydi. Bu iletisim daha ¢ok, bélgenin Miisliiman tireticisini daha iyi tantyan
yerli Rum aracilar vasitasiyla saglanmaktaydi. Bu nedenle Rumlar, Avrupali tiiccarlarla Miisliiman ¢iftciler
arasinda gerceklestirdikleri ticari araciliklar sayesinde Islam ahaliye kiyasen daha miireffeh bir hayat
stirdiirmekteydiler (Kostiikli, 1990, s. 209). Soke kazasinda da ticari hayat oldukca canliydi. Kazada 1891
yilinda 200 diikkan ve magaza bulunurken (Semsettin Sami, 1996, C.4, s. 2688), 1908 yilina gelindiginde bu
rakam 287 magaza ve 544 dikkana yiikselmisti. Ayrica bunlarin haricinde 15 han ve ii¢ otel faaliyet
gostermekteydi (Salname-i Vilayet-i Aydin, 1908, s. 475). Canli bir ticari hayata sahip olan Soke’de Gayr-1
Miislimler, 6zellikle de Rumlar, hemen her is kolunda varlik gostermislerdir. Soke kazasina ait Ser’iyye
sicillerinde yer alan bilgilere gore 6rnegin S6ke’nin Rum mahallesinden Kor Kostanti, degirmen; bugday
pazarcisi Dimitri oglu Mihal, firm; Hanc1 Nikola, han ve Garilakos isminde bir Rum ile Manol Vasil kiz1t Marya
ise otel isletmeciligi yapmaktaydilar (Sar1 & Simsek, 2014, s. 969).

Incelenen donem igerisinde kazanin demografik yapisina bakildiginda ise Soke kazasinda niifus
cogunlugunu Miisliiman halkin teskil ettigi goriilmektedir. ikinci sirada ise Rumlar yer aliyordu. Ermeni ve
Musevi Osmanli vatandaslar1 ise kaza niifusu icerisinde Miisliiman ve Rumlara kiyasla olduk¢a azinlikta
kaliyorlardi. Siiphesiz ki Aydin sancaginin kazalar1 igerisinde Rumlarin niifus olarak en yogun bulundugu yer
Soke kazasi idi. Smyrne Turque’e gore 1891 yili itibariyle Soke ve ¢evresinde 14.114 Tiirk ve Miisliiman niifusa
karsilik 8.175 Rum Osmanli tebaasi ikamet ediyordu (Gtlines, 2007, s. 74). 1891 yilina ait bir baska kaynak olan
Kamus’ul Alam’da ise Soke’nin 54 koyii ve toplam 23.304 niifusunun oldugu belirtilmektedir. Bu niifusun
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8.254’{i Rum, 59’u Ermeni, geri kalam ise Tiirklerden olusmaktadir (Giin & Ozdemir, 1941, s. 25). Soke’nin
Rum (bugiinkii Kemalpasa) mahallesi, Yoran (Yenihisar), Giilebeg (Giilliilbahce), Domatce (Doganbey), Akkdy
ve Bagarasi’nin Rum (Kemalpasa) mahallesi, Rumlarin ikamet ettikleri mahallelerdi (Cagbayir, 1989, s. 32).
Miisliiman mahalleleri ise Hamidiye, Konak, Yeni Mescid, Sultaniye ve Yeni Cami idi (Elmaci, 2007, s. 49).

Kaza niifusuyla ilgili olarak 20. yiizyilin baslarina ait ilk resmi verileri yine 1908 yilina ait Aydin vilayeti
salnamelerinden 6grenmekteyiz. Buna goére kazanin toplam niifusu 33.460 olup, bunun 18.359°u Miisliiman,
14.836’s1 ise Rum ahaliden olugsmaktadir. Ermeniler ve Yahudiler gibi diger gayrimiislim unsurlarin niifuslar
ise 265°dir (Salname-i Vilayet-i Aydin, 1908, s. 474). G. Sotiriadis’e goére ise 1912 yili itibariyle en ¢cok Rum
iceren kaza, Soke kiy1 kazasiydi. Kazanin 38.847 kisilik toplam niifusunun 25.801°1 Rumlardan olusuyordu ve
bu say1 kaza niifusunun %66,4’liik kismina tekabiil ediyordu. Neredeyse tamamina yakini Rumca konusan bu
Rumlar, adalardan gelmislerdi. Bunlar Bilge Umar’in da belirttigi tizere (Umar, 1974, s. 13) daha ¢ok, yakin
zamanlarda Yunanistan’dan gog¢ ederek bolgeye yerlesmis olan ve hali hazirda Yunan uyruklugunu siirdiiren
kimselerdi (Nakracas, 2005, s. 91-92). Yunanistan Anadolu’ya Rum niifusu go¢ ettirme politikasini I. Diinya
Savasi boyunca siirdiirdii. Savagin baslarinda Séke kazasinin toplam niifusu 36.976 olup, bunun 20.028’ini
Miisliimanlar, 16.720’sini Rumlar, 133’iinii Ermeniler ve 95’ini ise Yahudiler olusturmaktaydi (Karpat, 2003,
s. 212)

I. Diinya Savasi heniiz baslamadan, stratejik noktalara yogun olarak yerlesen Rumlarin boélgede yol
acabilecekleri tehlike merkezi yonetim tarafindan da fark edilmisti. Osmanli Devleti, Seferberligin basindan
itibaren sadece dis diismanin olusturdugu tehdit ve tehlikelerle karsi karstya kalmamis, ayn1 zamanda Ermeni
ve Rumlarin isyan ve casusluk gibi faaliyetlerine de maruz kalmisti. I. Diinya Savasi devam ederken,
Yunanistan’m Itilaf blogu igerisinde savasa girme ihtimalinin de belirmesi iizerine, sahillerde ikamet eden
Ermeni ve Rumlarin Anadolu’nun i¢ kisimlarina gog ettirilmesi hususu ve alinacak tedbirler, merkezi hiikiimet
tarafindan valilere gonderilen yazilarda siklikla hatirlatilmaktaydi. Bu baglamda 1917 yili igerisinde Soke
kazasindaki Rumlarin Konya vilayetine gecici olarak gog ettirilmesi durumu giindeme gelmis fakat degisik
nedenlerden dolay1 bu karar uygulanamamistir (BOA, DH. SFR, 79/94; BOA, DH. SFR, 562/40).

Biiylik Harp boyunca, ozelliklede 1916-1918 yillar1 arasinda Osmanli Devleti tarafindan bdlgedeki
Rumlara kars1 bazi sert 6nlemlerin alindig1 gériilmektedir. Rum tebaanin askere alma islemleri bu tedbirlerin
basinda gelmekteydi. Ege sahillerindeki Rum yerlesmelerinde yasayan askerlik ¢agina gelmis gengler, siklikla
firar ederek bolgede faaliyet gosteren Rum getelerine katilmaktaydilar. Bu nedenle Rum koylerinde ev ev
yapilan silah aramalar1 ve asker kagaklarinin kovusturulmasi sik¢a yapilan uygulamalar arasinda yer aliyordu.
Bu tedbirlerin yani sira, 6zellikle askeri agidan vilayetteki Rum asker firarilerinin ailelerinin siiriilmesi de
basvurulan uygulamalar arasindaydi. Nitekim 1918 yilinin kasim ayinda Vali Rahmi Bey tarafindan Dahiliye
Nezaretine gonderilen telgrafta bildirildigine gore, Soke kazasinin Yoran ve Akkdy beldelerindeki 560 Rum
firarisinin ailelerinin siirgiin edilmek suretiyle cezalandirilmalar1 giindeme gelmis, fakat bu iki kdydeki firari
ailelerin niifuslarinin miktar1 1.500’e yakin oldugundan ve bu Rum ailelerin nakil, iskdn ve iagelerinin oldukca
zor bulunmasindan dolay1 konunun etrafli bir sekilde yeniden tetkik edilmesine karar verilmisti (BOA, DH.
SFR, 595/10). Devlet bu kararlar1 almak ve uygulamak hususunda oldukg¢a hakliydi. Ciinkii s6z konusu Rumlar,
bolgedeki giivenlik sorunlarinin temel nedenini olusturmaktaydilar. Nitekim, Mondros Ateskes Antlasmasinin
imzalanmasindan ve genel terhisten sonra kdylerine gizlice donen bu asker kagaklar1 Yunanistan’dan aldiklar
emirlere uyarak Yoran isyaninin ¢ikmasina neden olmuslardi (Gokbel, 2005, s. 26). Bu baglamda 6rnegin Izmir
sancagindan gelen ¢ok sayida gd¢cmenin yerlestigi Sisam Adasi’ndan Rumlarin, savagin bitiminden sonra yavag
yavas Anadolu’ya donmeye basladiklari, ayni gelismenin Midilli Adasi’nda da yasandigi gozlenmekteydi
(Berber, 1997, s. 71). Nitekim, 25 Aralik 1918 tarihinde Aydin Vali Vekili Nurettin Pasa tarafindan Dahiliye
Nezaretine gonderilen telgraftan 6grenildigine gore; 1. Diinya Savasi sirasinda harp nedeniyle iilke i¢lerine
gonderilen Soke, Urla ve Kusadasi kazalarina bagl bazi Rum kéyleri ahalisi ile Izmir Kérfezi sahilinde ikamet
eden bazt Rumlar, yeniden eski yerlerine donmeye baslamiglardi (BOA, DH. SFR, 599/134). Bu durum,
miitareke doneminin baslangicindan Yunanlilarin maglup olup Anadolu’yu bosaltmalarina kadar gegen siire
boyunca devam etmistir.
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1917 yili igerisinde, Izmir ve gevresi niifus istatistigi verilerine gore (istatistik verilerindeki toplama hatalar

diizeltilmistir) Soke kazasinin demografik yapisi su sekildedir (Serce, 1998, s. 32-33):

Tablo 1: Soke Kazasinin 1917 Yilina Ait Niifus Verileri

Millet Erkek Kiz Toplam
Islam 10.393 11.246 21.639
Musevi 40 30 70
Ermeni 76 62 138
Rum 7.636 8.380 16.016
Katolik ve Milel-i Saire-i iristiyaniye - - -
Toplam 18.145 19.718 37.863

Miitarekeden hemen once, 21 Ekim 1918 tarihli Koylii gazetesinde yayinlanan niifus istatistigine gore,
Aydin sancaginda 239.530 Tiirk-islam niifusa karsilik 33.440 Rum niifusu bulunmaktadir (Turan, 2006, s. 24).
Sancaktaki Rum niifusunun yaklasik olarak yarisinin Soke kazasinda yasadig1 goriilmektedir. Tabloda yer alan
bilgilere ¢ok yakin bir sekilde 1918 yilina ait bir bagka veride ise, kazanin toplam niifusu 38.049 olup, bunun
21.765’i Miisliiman, 16.059’u Rum, 225’1 ise Ermeni ve Yahudilerden olusmaktadir (Ulker, 1990, s. 35-36).

2. izmir’in isgalinden Once Soke ve Cevresindeki Rum Faaliyetleri

19. yiizy1l Bat1 Anadolu’sunun toplumsal gergekligi arasinda eskiyalik, dnemli bir sosyal olgu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Cetecilik yalniz Miisliiman Tiirkler arasinda degil, Rumlar arasinda da goriilmektedir
(Tekeli & Ilkin, 1989, s. 55). Megali Idea’nin savunuculugunu iistlenmis olan Etnik-i Eterya, bolgede zaten
yagin olan asayissizligi daha da hakim kilmak i¢in kendisine yontem olarak siyasal eskiyalik yolunu segmistir.
Cemiyet, Izmir ve hinterlandini Makedonya’ya benzetip, emperyalist devletlerin miidehalesini saglamak
suretiyle amaglarina ulagmay1 diisiinmiistiir. Etnik-i Eterya, bu maksatla bir taraftan Karabacak, Karayot oglu
Nikola, Hambriko oglu Penayot, Nikola, Kaptan Andreya, Kaptan Aleko ve Kaptan Foti gibi bolgedeki yerli
Rum ¢etelerini orgiitleyip daglara ¢ikartirken, diger taftan da Yunanistan’dan Kaptan Sokrat, Kaptan Ulaho ve
Kor Mina ceteleri gibi bazi geteleri Ege’ye c¢ikartmistir (Yetkin, 2003, s. 55-56). Yunanistan’in ve Yunan gizli
cemiyetlerinin bu faaliyetleri I.Diinya Savasi ve sonrasinda da kesintiye ugramaksizin devam etmistir. Ornegin,
Yanya Sehbenderliginden takdim olunan telgraftan 6grenildigine gore 11 Haziran 1914 tarihinde Izmir sahiline
cikarilmak tizere yaklasik 70 kisilik iki eskiya getesi Pire’den hareket etmistir (BOA, HR. SYS, 2101/1-1). Milas
kaymakamliginin yazisindan anlagildigina gore, haziran 1914 tarihinde Sisam Adasi’nda komite reisi
Askalya’nin idaresi altinda silahl1 3.000°1 agkin ¢ete mensubu bulunmaktaydi. Bunlarin bir kismu Dip Burunu
oniindeki dar bogazi gegerek rastladiklari Islam kayikgilarini soymakta ve katletmekteydiler. Bu eskiya
giiruhunun egitilmesinde Yunanistan tarafindan gonderilen subaylar biiyiikk bir rol oynamaktaydi. Nitekim
Yunanistan 31 Mayis 1914 tarihinde Sisam Adasi’na 25 civarinda subay gondermisti. Bu subaylarin tek gorevi,
bu ¢ete mensuplarini egiterek Osmanli sahillerine saldirilar diizenlemekti (BOA, HR. SYS, 2101/1-4; BOA,
DH. SFR, 430/56). Atina sefirinin bildirdigine gore bu tarihlerde, Osmanl sahillerine taarruz etmek amacuyla,
yakin Ege adalarina Girit, Epir, Selanik ve Kavala’dan akin akin Yunan eskiyalar gelmekteydi (BOA, HR, SYS,
2101/1-10). Ornegin Atina sefiri Galip Kemali (Séylemezoglu) Bey’in verdigi istihbarata gére ekim 1914
tarihinde, Kavala’da Yunan hiikiimeti memurlarinin nezareti altinda bazi komite ve ¢eteler teskil edilmekteydi.
Bunlarin amaci yelkenli kayiklarla 6nce Sisam’a, oradan da Anadolu sahillerine gegmekti. Fakat Galip Bey’in
diisiincesine gore her ne kadar, Yunanistan Kavala’daki bu tertibati inkar etse de adalardan Ege sahillerine bir
saldirinin olacag asikardi (BOA, DH, EUM. 3.Sb, 2/22). Bu baglamda Yunanistan, mart 1914 tarihinde Soke
ve Kusadasi sahillerine karsi Sisam ve Sakiz adalarinda birtakim tahkimatlar gergeklestirdi. Ayni tarihte Sisam
Adasr’na bir vapur dolusu silah ¢ikardi. Bu adalardaki Islam ahaliyi gdge zorlayan Yunanistan, yerlerine Rumlari
yerlestiriyordu. (BOA, DH. KMS, 16/39-1). Sisam, Sakiz, Midilli ve Limni gibi olduk¢a &nemli adalarin
karsisinda bulunan Anadolu sahillerini topraklarina katmay: tasarlayan Venizelos, adalar politikasiyla ayrica
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Ege sahillerinde azinlikta kalan Rumlarin sayisimi artirmayi da planliyordu (Cakmak, 2007, s. 56). Soke’deki
Rum faaliyetleri iste tam da bu noktada oldukga biiyiik bir 6nem arz ediyordu.

I. Diinya Savasi’ndan itibaren Ege sahillerinde Osmanli varligini tehdit ve yok etmeye calisanlar sadece
sahillerimize yakin ada ve bolgelerden gelen Yunan eskiyalarindan ibaret degildi. Bolgedeki Osmanli vatandasi
olan yerli Rumlar da Yunan ideal ve faaliyetlerinin bir parcast olarak ¢oktan harekete gecmislerdi. Bunlarin
cogunlugunu yerli Rum asker firarileri olusturmaktaydi. Ornegin bunlardan Hristo Develioglu Ordanyo isimli
bir Rum asker firarisi, S6ke kazasinin Giilebe¢ koylinden Haci Sokrat oglu Dimitri’nin degirmenini soydugu
gibi bolgedeki telefon hatlarini da siirekli olarak tahrip etmekteydi (BOA, DH. EUM. 3.Sb, 11/52-11).

Ege sahillerindeki Rum koylerinde ikamet eden Osmanli tebaasi yerli Rumlar, adalardan gelen Rum
eskiyalariyla is birligi igerisinde onlara Anadolu topraklarinda kilavuzluk hizmeti de vermekteydiler. Ornegin
mayis 1916 tarihinde Sisam Adasi’na hayvan kacirmak amaciyla bir grup Rum eskiyasi Soke’ye ¢ikimis fakat
gordiikleri baski iizerine bunlarin bir kismu geldikleri mahale kagmak zorunda kalmiglardi. Kagamayan Rum
asiler ise Soke kazasindan Kusadasi’nin Rumgcakli kdyiine giderek bu seferde buradaki hayvanlar kacirma
tesebbiisiinde bulunmuslar fakat fark edilmeleri iizerine bir sekilde kagmay1 basarmiglardi. Bununla beraber
Rum eskiyasina kilavuzluk yapan yerli Rumlardan alti kisi ise ele gecirilmisti (BOA, DH. EUM. 3. Sb, 13/94).
Adalardan gelen Rum g¢etelerinin 6nemli amaglarindan birisi de hayvan hirsizligiydi. Bu amagla Sisam
Adast’ndan Soke, Kusadasi, Cesme ve Urla gibi onemli sahil merkezlerine siirekli olarak Rum eskiyalari
gelmekteydi. Rum getelerin en 6nemli amaci, harp boyunca ¢alinan hayvanlari diisman ordusuna satmakti. Gasp
edilen hayvanlar ayrica yok pahasina Rum ve Ermeni tacirlerine de satilmaktaydi. Boylece kisa siirede servet
kazanan bu tacirlerin de tesvikiyle Rum eskiyalar1 ve Yunan askerlerinin bu tiirden faaliyetleri devam edip
gitmekteydi (Anadolu’da Yunan Zuliim ve Vahseti, 2020, s. 354). Bu durum Rum ¢eteleri i¢in dnemli bir finans
kaynagini teskil ediyordu. Zira eskiyanin varligini siirdiirebilmesi i¢in her daim paraya ihtiyact vardi. Rumlarin
hayvan hirsizlig1 siradan bir hadise halini almist1. Ornegin Dahiliye Nazir1 Talat Pasa tarafindan Agustos 1915
tarihinde Aydin vilayetiyle Mentese, Karesi ve Antalya mutasarrifliklarina gonderilen yazida, hayvan hirsizligt
icin Sisam Adasi’ndan 200 kisilik bir ¢etenin Kusadasi’na gegeceginin haber alindig1 belirtilerek ivedi olarak
gerekli tedbirlerin alinmasi istenilmekteydi (BOA, DH. SFR, 55/81).

Biitiin siyasi akimlarin bir merkezden idare edildigine siiphe yoktu. Osmanli parlamentosundaki Rum
mebuslar, siyasal ve sosyal biitiin Rum kurullari, sokaklart dolduran kalabalik, hep beraber, direktifi Mavri Mira
Cemiyetinden almaktaydilar (Bayar, 1997, C.V, s. 129). Cemiyet ise dogrudan dogruya Venizelos’tan direktif
almaktaydi. Patrikhanenin biinyesinde tesekkiil ettirilen bu cemiyetin Rumlarin silahlandirilmasinda ve cete
faaliyetlerinin meydana getirilmesinde biiyiik pay1 vardi (Giiler, 1988, s. 36). Nitekim, Emniyet-i Umumiye
Miidiiriyetinin 16 Haziran 1919 tarihli raporundan, Yunanistan’in Istanbul’daki temsilcilerinin, Patrikhane ve
Kordos Cemiyetinin yardimlariyla muhacirleri kaydederek Anadolu’ya gonderdikleri anlagilmaktadir. Siiphesiz
ki bunlarin amaci Rumlardan ceteler teskil etmek suretiyle asayisi bozmakti. Yine ayni sekilde Itilaf
Devletlerinin Yunan politikalarii desteklemesinden cesaret alan Patrikhane, Anadolu’daki tiim metropolitlere
gonderdigi yazida, Itilaf Devletleri temsilcilerine ve yiiksek komiserliklere telgraflar ¢ekilmek suretiyle Tiirkler
hakkinda sikayetlerde bulunulmasini talep etmekteydi (BOA, DH-KMS, 47-2/42). Esasen lttihat ve Terakki
yonetimi (ITC), Hiikiimet ve Harbiye Nezareti, I. Diinya Savasi1 heniiz baslamadan, stratejik noktalara yogun
olarak yerlesen Rumlarin bdlgede yol acabilecekleri tehlikenin farkindaydilar. Nitekim, Sisam, Midilli ve Sakiz
adalarinin kargisinda yer alan Anadolu topraklari, Séke ve Izmir, savas boyunca ve sonrasinda Milli Miicadele
doneminde de Rum niifusunun ve Yunan uyruklularin olusturdugu sorunlarla karsilagsacaktir (Stirgevil, 2009, s.
112-113).

Rumlara giiven olmayacagini bilenler sadece ITC yoneticileri degildi. Miitarekeden sonra Ittihatgilarin
yerini alan can diismanlar1 Hiirriyet ve itilaf Partisi (HIF) de esasen Rumlara kuskuyla bakmaktaydi. Avrupa
gazetelerinden Rene Puaux’un 4 Nisan 1919 tarihli sayisinda “izmir Gériismeleri” bashg: altinda belirttigine
gbre HIF (Progres Liberal), Rumlardan “Her istediginizi yapacagiz, yeter ki, ki1 vilayetlerini Yunanistan’'a
vermeyesiniz...” talebinde bulunmus fakat Izmir’deki yerli Rumlar ise ““Yunanistan’a katilmay: kesin olarak,
elbette istiyoruz. Bu bizim iizerinde yiizyillarca durdugumuz istegimizdir.” seklinde bu konudaki adanmisligi
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belirten bir cevap vermislerdir (Jaeschke, 2001, C.I, s. 110). Aslinda bu durum Yunanistan’in yerli Rumlarla
ilgili politikasinin da bir 6zetiydi. Zira Venizelos, 19 mayista Paris’teki yiiksek konsey toplanti halindeyken,
Yunan isgal kuvvetleri komutani Zafiriu’ya, Rum miiltecilerin doniip yerlesebilmesi icin Anadolu’nun i¢lerine
kadar girilmesi ve bunun i¢inde Rumlarin da silahlandirilmasi talimatim1 vermisti (Hatipoglu, 1988, s. 92).
Gergekte Rumlarin silahlandirilmasi ¢ok daha 6nceden baslamisti. Nitelim Koylii Gazetesi, 28 Kasim 1918
tarihli haberinde “Kimler silahlaniyor” bagligi altinda asil silahlananlarin Rumlar oldugunu yazmaktan
cekinmedi. Anadolu Gazetesinde de bunu destekleyen haberlerle ¢ikt1 (Oktem, 1991, s. 8-9).

Tiirkiye ile Yunanistan arasindaki Ege adalar1 sorunu, biiyilik devletlerin Balkan savaslarindan sonra 1914
subatinda aldiklar1 bir kararla Imroz ve Bozcaada disinda tiim Ege adalarimi Yunanistan’a vermeleri iizerine
baslamisti. Tiirkiye, Midilli, Sakiz ve Sisam adalar1 i¢in bu karar1 kabul etmedi. Bunun i¢in hakli olarak ileri
surdiigii gerekgeler ise adalarin stratejik durumlart ve Anadolu’daki kalabalikk Rum topluluklarmna olan
yakinliklartyd: (Smith, 1978, s. 42). Incelenen bolge acisindan, dzellikle Sisam Adasi bu tiirden faaliyetleri
yiiriten Rumlarm yuvasi haline gelmisti. Ornegin Emniyet-i Umumiye Miidiiriyetinden Izmir vilayeti ile
Antalya ve Mentese mutasarrifliklarina ¢ekilen telgrafta, I. Diinya Savast devam ederken 1916 yili igerisinde
diisman hesabina kayikla Sisam’dan Kusadasi’na ve oradan da Sigacik ile Demircili arasindaki bir mevkiye
gittigi anlasilan Panayot Dimitraki isimli bir sahistan bahsedilmekte ve bu sahis hakkinda uyanik davranilmasi
istenilmekteydi (BOA, DH. SFR, 63/28). Yine bir baska ornekte, Soke dava vekili Eginli Ali Bey’in kegilerini
calarak diisman isgali altinda bulunan Sisam Adasi’na gotiirmek suretiyle diismanin yiyecek ve iagelerini temin
eden ve firarda bulunduklar1 sabit olan Zafir oglu Kahya Yorgi ile Dimitri ve Ilya Dore’nin idamlarmna Izmir
Divan-1 Harbi Orfi tarafindan gryaplarinda karar verilmisti (BOA, BEO, 4458/334318). Yine 1916 yilmin aralik
ayinda, Soke kazasinca bir hayli zamandir aranmakta olan Rum Cakli kdytinden saki Yoran Nikola idaresindeki
cete, Soke kaymakamligi tarafindan ele gecirilmisti. Nikola ve cetesi diigman himayesindeki cetelerle
miinasebette bulunmakta ve Soke’den Sisam’a bazi Rumlar ile Islam koylerinden caldiklar1 hayvanlart
kacirmaktaydilar (BOA, DH. EUM. 3.Sb, 17/20). Bu nedenle daha Yunan isgali baslamadan bile Tiirk-
Miisliiman kesimin ciddi olarak kendisini korumak i¢in drgiitlenmesi gerektigi bir ger¢ek olarak ortaya ¢ikmistir
(Tekeli & ilkin, 1989, s. 56). Dolayistyla Bat1 Anadolu’nun sahil kesiminde yasayan gayrimiislimler ve 6zellikle
Rumlar bir tehdit olarak algilanmaya baglanmistir (Sar1 & Simsek, 2014, s. 969). Zira Rumlar, 1. Diinya
Savagsi’ndan Osmanli Devleti’nin maglup, Yunanistan’in ise galip ¢ikmasi iizerine saldirgan ve zalimane tavirlar
sergilemeye baslamiglardir. Ornegin Dido Sotiriou’nun belirttigine goére Selguk bolgesindeki Rumlarin
silahlanmasiyla birlikte Soke’ye kadar o cevredeki kdylerde yasayan biitiin Tiirkler, evlerini ve tarlalarim
birakmak suretiyle Soke ve Kusadasi’na go¢ etmek zorunda kalmislardir (Sotiriou, 1996, s. 135).

Yunan yeralti calismalarinin diger bir yoniinii, Bati Anadolu’dan go¢ etmek zorunda kalmis yerli Rumlarin
gizlice ve askeri egitimden gegirilerek geri dondiiriilmesi olusturuyordu. (Tekeli & ilkin, 1989, s. 60; Atnur,
2010, s. 71). Buna mukabil Ittihatgilarin iinlii lideri Talat Pasa, Balkan Harbi’ndeki hiyanetleri agik¢a goriilen
unsurlardan memleketi temizlemeyi en Oncelikli politikasi haline getirmisti (Mentese, 2019, s. 85).
Yunanistan’m II. Balkan Savasi’ndan sonra 14 Kasim 1913’de imzalanan anlagsmaya aykir1 olarak sinirlar
igindeki Tiirkleri gdge zorlamast iizerine ittihat ve Terakki yonetimi de hem bir tedbir ve hem de bir misilleme
olarak Teskilat-1 Mahsusa araciligiyla Bat1 Anadolu’daki Rumlari takip ettikleri birtakim politikalarla go¢ etmek
zorunda birakmiglardi. Teskilat-1 Mahsusa Reisi Kusgubasi Esref Bey’in emrindeki Tiirk ceteleri; 6zellikle Soke
dolaylarinda, Sisam Adas1’yla siki iligkileri bulunan Rum koylerine baskinlar yapiyorlardi. Zira Yunanistan’in
zorla gog ettirdigi Tiirklerin Bat1 Anadolu Bolgesine yerlestirilebilmesi i¢in Ege’nin Rumlardan temizlenmesi
bir zorunluluktu. Fakat, Yunanistan’in olas bir sikayeti {izerine batili devletlerin, bunu uluslararasi bir sorun
yap1ip Osmanli Devleti aleyhine kullanmalarin1 dnlemek i¢in tiim bu faaliyetler Teskilat-1 Mahsusa tarafindan el
altindan yonetilmekteydi. ilk etapta yiiz binden fazla Rum, Yunanistan’a gitmis, ya da Anadolu iglerine
striilmislerdi (Smith, 1978, s. 40; Tagalan, 1981, s. 57-58). Nitekim, Temmuz 1915 itibariyle, tahliye olunan
adalardaki Rum niifusun haricinde Marmara sahillerindeki yaklasik 13.500 Rum’un da Karesi sancaginda yer
olmadigindan dolay1 Bursa veya Konya’ya gdc ettirilmesine karar verilmistir. (BOA, DH. EUM. 3.Sb, 6/101-
2). Izmir civarindan ise yaklasik 200.000’e yakin Rum Yunanistan’a gitmistir. Gerceklesen bu kitlesel Rum
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gb¢ii, siiphesiz ki biiyiik oranda Izmir Valisi Rahmi Bey’in gayretleriyle olmustur (Mentese, 2019, s. 86-180).
Ele alinan Soke kazasi s6z konusu oldugunda Rum tehcirinin ¢ok daha erken tarihlerde gerceklestigini
sOyleyebiliriz. Balkan Harbi esnasinda, Yunan adalarina oldukg¢a yakin olan ve her zaman bir baskin beklenilen
Soke ve havalisinin savunmasinda Enver Paga’nin amcasi olan Halil Pasa gorevlendirilmistir. Halil Pasa
hatiralarinda, sahilde Yunan eskiyasini barindiran ¢ok sayida Rum koyiiniin bulundugunu, Séke’deki gorevine
bagslar baslamaz ilk is olarak yoredeki Rumlar1 adalara tehcir ettigini ve gerceklestirdigi harekatlar ile de Soke
mintikasini kisa zamanda tertemiz hale getirdigini ifade etmektedir (Aganoglu, 2001, s. 110).

I. Diinya Savasi siiresince Ozellikle Osmanlinin diismani olan devletlerin deniz harekatina girisme
ihtimallerinin bulundugu yorelerde, 1916-1918 yillar1 arasinda, Rumlara karsi oldukca sert tedbirler
uygulanmisti. Alinan birgok tedbir igerisinde askere alma islemleri basta geliyordu. Izmir disindaki yérelerde,
asker kagaklarinin kovusturulmasi ve Rum kdylerinde ev ev yapilan silah aramalarinin basariyla yiiriitilmesi
sonu¢ vermis ve Rum ahalinin adalara dogru kagmasi plani tam olarak uygulanabilmisti (Siirgevil, 2009, s. 112-
113). Bu baglamda hi¢bir Rum’a agik¢a “Yunanistan’a git” denilmiyordu. Eli silah tutan Rum gengleri, Amele
Taburlar1 adi altinda toplanarak yol, orman ve yapi islerinde ¢alistirllmak suretiyle tedirgin edilerek rahatlari
kaciriliyordu. Bu durum gerek Yunanistan’a gerekse de Anadolu’nun i¢lerine olan Rum gog¢lerini hizlandirmisti.
Nitekim, angaryaya dayanamayan Rumlar birer ikiser go¢ etmek zorunda kaliyorlardi (Tagalan, 1981, s. 58-59).

Bu taburlara katilmak istemeyen Rum gengleri, Ege sahillerimize ¢ok yakin olan adalara kagarak oralarda
Etnik-i Eterya Cemiyeti tarafindan birer anarsist olarak yetistiriliyorlardi. Bu yetistirme isi sadece Yunan
adalarinda gerceklesmiyordu. Ayrica Soke bolgesinde bulunan Samsun daginda ve Yamag koyii yakinlarindaki
manastirlarda da Rum anarsistlerine egitimler veriliyordu (Cagbayir, 1989, s. 32). Yunanistan’in harbe girmesi
halinde Soke, Kusadasi ve Urla sahillerindeki Rumlarin dahilde farkli bolgelere iskanlarina; sayet Yunanistan
tarafindan sahillerimize bir taarruz gerceklestirilirse izmir’deki Rumlarin da gegici olarak i¢ kisimlara sevklerine
karar verilmisti (BOA, DH. SFR, 509/27). Bu baglamda Urla’dan 25.000, Seferihisar’dan 2.500, Séke’den
17.000 Rum’un trenle Isparta ve Afyonkarahisar taraflarina sevk edildiklerini gérmekteyiz (BOA, DH. SFR,
533/68-1). Igisleri Bakam Talat Pasa tarafindan Aydin vilayetine gonderilen 11 Agustos 1917 tarihli, gizli ve
acele ibareli telgraftan 6grenildigine gore Soke kazasinda ikamet eden Rumlarin i¢ bolgelere go¢ ettirilmesi
hadisesi 1917 yili igerisinde de devam etmisti. S6z konusu yazida, S6ke Rumlarinin hiikiimet tarafindan
Konya’ya sevk edilmeleri halinde, silah ile karsilik vererek kendilerini miidafaa edecekleri ve bunlarin Sisam
ile Anadolu arasindaki en dar kisimdan yiizmek suretiyle Sisam Adasi’na gegebilecekleri hususunda istihbarat
alindig1 ve bu nedenle derhal sorusturma yapilarak, gerekli tedbirlerin ivedilikle alinmasi talep edilmekteydi
(BOA, DH. SFR, 79/94; BOA, DH. SFR, 562/40). Verilen 6rneklerden de anlasilacagi iizere Bati Anadolu’daki
Rumlar, tamamen siyasi ve askeri nedenlerden dolay1 sahillerden alinarak i¢ bolgelere gog ettirilmislerdir. Fakat
bu gocler gecici mahiyette olup, savasin sonlarima dogru Rumlarin yeniden eski topraklarina dénmelerine
miisaade edilmistir.

Her seye ragmen Rumlarin adalardan sahillere gegisi devam etmistir. 17. Kolordu Kumandan Vekili
Siileyman Fethi Bey tarafindan Harbiye Nezareti’ne gonderilen 5 Mart 1919 tarihli raporda; Soke kazasinin yerli
Rumlarindan daha 6nce, adalara firar eden 791 kisiden 622’sinin silahli olarak tekrar geriye dondiikleri, sayilart
bine ulasan bu grubun diismanla beraber hareket ederek bolge halkinin huzurunu kagirdiklart ve bunlarin yogun
olarak Soke’ye bagli Akkdy ve Yoran koylerinde toplandiklar belirtiliyordu (Turan, 2006, s. 33). Tiirklerle
Rumlarin arasinin iyice a¢ilmasi ve aralarinda biiyiik bir diismanligin dogmasi iizerine, Rum koyliileri, ¢ok daha
onceden silahlanmaya baslamiglardi (Umar, 1974, s. 50).

Mondros’un akdinden itibaren Rumlar, Megali Idea iilkiilerini hayata gegirmek igin artik uygun zaman ve
ortamin dogdugu diisiincesine kapildilar. Bu nedenledir ki Izmir’de cikan biitiin Rum gazeteleri Izmir’in,
Istanbul’un, Trakya ve Trabzon’un Yunanistan’a ait oldugundan ve Osmanli Devleti’nin yeryiiziinden
kaldirilmas1 gerektiginden bahsetmeye basladilar (Kaygusuz, 2002, s. 142). Bu hususla ilgili olarak Dahiliye
Nezareti, Aydin vilayetine gonderdigi 25 Eyliil 1918 tarihli telgrafta, izmir’de yaymnlanan ve Yunan siyasi
emellerine hizmet eden Kozmos, Faros, Telegrafos ve Amaltiya isimlerindeki gazetelerin, Yunan gazetelerinin
nesriyatini aynen yayinlamak suretiyle yerel kamuoyunu ifsad ettikleri ve Tiirk islam ahali aleyhinde tahrik edici
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yayinlarda bulunduklarinin haber alindigina dikkat ¢ekmekte ve vilayet tarafindan bu durumla ilgili olarak
tedbirler alinmasini istemekteydi (BOA, DH. SFR, 91/225). Nezaret, 6 Kasim 1918 tarihli telgrafinda ise Aydin
vilayetinden bu gibi yayinlarda bulunan gazeteler hakkinda matbuat kanununun 16. Maddesi geregi (16. madde,
Anasir-1 Osmaniye arasinda nifak ve husumet tevlid edecek nesriyatin mucib-i miicazat oldugu hakkindadir)
hemen kanuni takibatin baglatilmasini talep ediyordu (BOA, DH. SFR, 93/71).

Miitarekenin imzalanmasindan sonra Rum ¢eteleri, kasim ve aralik aylari boyunca etkinliklerini ve
eylemlerini kiy1 bolgelerinden daha i¢ bolgelere dogru kaydirmaya bagladilar (Mehmetefendioglu, 2007, s. 31).
Tiirk istihbaratt Yunanistan’in Bat1 Anadolu’da bir takim hazirliklar igerisinde oldugunu haber almigti. Buna
gbre Yunanistan’dan Ege Bolgesine kagak yollarla gelen ajanlar, degisik kimlikler altindaki subaylar, papazlar
ve ogretmenler, Rumlar1 biiyiik bir ayaklanmaya hazirlamaktaydilar. Tehcir, bu agidan bakildiginda da biiyiik
Oonem tagimaktaydi (Tagalan, 1981, s. 58). Yunanistan tarafindan yapilan ve Mondros’tan ¢ok Once baglayan
tiim bu hazirliklar siiphesiz ki Izmir Valisi Nurettin Pasa’nin da dikkatini gekmekteydi. 5 Ocak 1918 tarihinde
Dahiliye Nezaretine gonderdigi sifreli telgrafta, izmir’deki Rumlarin, Yunan bayraklariyla beraber itilaf
Devletlerinin bayraklarimi da tedarik etmek suretiyle niimayis hazirliklarinda bulunduklarmi belirtmekteydi.
Pasaya gore bu gosterilerin amac1 Miisliiman ahaliyi galeyana getirmek ve karisikliklar ¢ikarmak suretiyle Itilaf
Devletlerinin miidahalesini saglamak ve Izmir’i Yunanistan’a vermek gayesine yonelikti. Bu nedenle bu husus
konunun dnemine binaen simdiden Itilaf Devletlerinin dikkatlerine sunulmaliydi (BOA, DH. SFR, 601/31).
Yerli Rumlar, bu gosteri ve taskinliklarimi 1918 yili boyunca ve Miitareke sonrasinda da siirdiirdiiler. 1918 subati
icerisinde gerceklesen ve Fransizlar ile Yunanlilarin da dogrudan katildig1 ve destek verdigi bu gosteriler yerel
yonetim tarafindan bastirilmis fakat olaylar esnasinda bir polis memuru sehit edilmisti (BOA, DH. EUM.6.Sb,
32/9). 1918 yilmin sonuna gelindiginde Rumlarin gosteri ve tagkinliklar iyice artmisti. Bu durum sadece
Izmir’de degil gevresindeki yerlesim merkezlerinde de endiseyle izlenmekteydi. Nitekim Izmir’de Yunan
bayraklariyla yapilan gosteriler iizerine Saruhan mebuslar1 Mustafa ibrahim ve Mehmet Sabri Beyler, Meclis-i
Mebusan’a verdikleri takrirde; Hiikiimetin bu gelismelerden malumatinin olup olmadigini ve ne gibi tedbirlerin
alindigin1 Dahiliye Nezaretine sormaktaydilar (BOA, DH.I.LUM. EK, 112/16). Sadaret makamindan Dahiliye
Nezaretine gonderilen 12 Aralik 1918 tarihli yazida ise izmir’deki Rum unsurlarin Osmanli Devleti’ni ve
Miisliiman halki rencide edecek sekilde siirdiirdiikleri gosterilerin artik tahammiil edilemez bir hal aldig
belirtiliyor ve bdlgede giivenligin saglanmasi agisindan bu duruma derhal son verilmesi gerektiginin Itilaf
Devletleri temsilcilerine de iletildigi bildiriliyordu (BOA, BEO, 4546/340884-1).

Tiim bu karisikliklarin ve planlamalarin arkasinda siiphesiz ki Izmir Rum Metropoliti Hrisostomos
bulunmaktaydi. Yerli Rumlar {izerinde kuvvetli bir etkiye ve sayginliga sahip olan Hrisostomos, miithig bir Tiirk
diigmani ve ayni zamanda yaman bir ¢eteciydi. Onun emirleri dogrultusunda Ege kiyilarinda, disaridan getirilen
Rumlar tarafindan koyler kurulmaktaydi. Ayrica bunlar bir¢ok sehir ve kasabamiza gergek yerlilermis gibi
yerlestirilmekteydi. Bu serseri giiruhu tiiredi Rumlara, kargasa ve ayaklanma diisiinceleri bizzat Hrisostomos
tarafindan asilanmaktaydi (Gokbel, 2005, s. 24; Tansel, 1991, C.1, s. 172-173). Hrisostomos, sadece Rum
eskiyalarim1 organize etmekle kalmayacak, propagandaya da onem vererek Tiirkler aleyhine bir kamuoyu
olusturmaya calisacaktir. Bu amagla Osmanli Devleti’'ndeki Hiristiyanlara ve Rum Ortodokslara zuliim
yapildigindan bahseden “Tiirklerin Hiristiyanlara I’tisafat1” isimli bir kitap nesrederek bolgedeki Rumlar ile
yabancilara dagitacaktir (BOA, DH. S$FR, 98/306). Nitekim, onun gelmesiyle birlikte bolge capinda
ayaklanmalar baslayacaktir. Ciinkii Hrisostomos, Izmir’e Ege ¢apinda diizenlenen bir plan1 uygulamak amaciyla
gelmistir. Ozellikle, Yunan adalariyla siki bir iliski igerisinde olan Soke ve civarindaki Rumlar, bu adalardan
gelen cetelerle birlesmek suretiyle Tiirk kdylerine baskinlar yaparak, motorlar vasitastyla hayvanlarim kagirip
Tiirk koyliilerine zulmetmekteydiler (Tagalan, 1981, s. 137; Tiirkmen,). Soke, Urla, Kemalpasa ve Ayvalik
cevrelerinde Rum ¢eteleri asar ambarlarina, jandarma karakollarina, araba kafilelerine ve Tiirk esrafina
saldirmaya basladilar (Tekeli & Ilkin, 1989, s. 60).
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2.1. Birinci Yoran (Yenihisar) Isyam

Sokeli Rumlarin olusturdugu ceteler, faaliyetlerine Mondros’tan sonra daha da hiz verdiler. Izmir’in isgali
onlar1 daha da cesaretlendiren 6nemli bir gelisme olmustur (Sar1 & Simsek, 2014, s. 969). Miitarekeden sonra
Sisam Adast'yla civar adalardan Soke sahillerine ¢ikan Yunan cetecileri ile Akkdy ve Yoran Rumlari kdylerde
bulunan memur ve jandarmalar1 kovarak Tiirk kdylerine saldirmaya, halki katletmeye baslamiglar, mal ve
hayvanlarin1 da gasp ederek civar adalara sevk etmislerdir (Turan, 1990, s. 354). Mondros’tan hemen sonra bu
yoreye gizlice gelen Yunan subaylari, yerli Rumlardan olusturdugu ¢eteleri Tiirk koyleri iizerine salmiglardir
(Parlak, 1982, s. 400).

Aydin ve yoresindeki Rumlar1 silahlandirip Tiirklerin {izerine salan meshur Séke olaylarinin ilki, 1918
araliginin son giinlerinde, o zamanlarin Yoran adiyla bilinen Yenihisar bucaginda meydana gelmisti (Parlak,
1982, s. 400). Rumlar Tiirkler aleyhine kiskirtip tahrik eden bildiriler, adalarda basilip hazirlandiktan sonra
kayiklarla getirilerek Ege sahillerindeki kdy ve kasabalarda dagitiliyordu. Bu bildirileri dagitanlardan biri de
Yoran’da bakkallik yapan Dimitri adinda yerli bir Rum’du (Tagalan, 1981, s. 138; Cagbayir, 1989, s. 32). I.
Yoran hadisesi ve Soke’de Rumlar tarafindan gerceklestirilen katliam, 1918 yilinin 18 Araliginda 174. Alaymn
Altinc1 Boliik Kumandan Vekili olarak gérev yapan Miilazim Bekir Sitki Efendi’nin S6ke’nin Yoran kdyiinden
Akkoy’e donerken Rumlar tarafindan pusuya diisiiriilerek sehit edilmesiyle basladi. Sehit edilmis oldugu,
hayvaninin basibos olarak karakola donmesinden anlasildi. Olayn faillerini bulmak i¢in ¢ikarilan miifrezeye ise
Rum ¢etesi tarafindan atesle karsilik verildi ve miifreze kumandani ¢avus yaralandi (BOA, DH. SFR, 95/135).
Bekir Sitki Bey, birkag giin dnce yorede devriye gezerken ayni bucakta oturan yerli Rumlardan Bakkal
Dimitri’den siliphelenmis ve diikkaninda yaptigi aramada bol miktarda dagitilmak iizere Yunanistan’dan
gonderilmis bildirilerle karsilagmisti. Bekir Sitki Bey, Dimitri’yi karakola gotiiriirken yerli Rumlar tarafindan
pusuya diigtiriilerek sehit edilmisti (Parlak, 1982, s. 400-401).

Bu elim olay Izmir basiminda da yanki bulmus ve dénemin Osmanl1 basin1 da bu olay1 yakindan takip ederek
okuyucularina duyurmustu. Anadolu gazetesinin belirttigine gore, Miitarekeden dnce Bekir Sitki Efendi, bakkal
Dimitri’yi yukarida deginilen faaliyetlerinden dolay1 hapsetmisti. Bir sekilde kagmayi basaran Dimitri,
Miitarekeden sonra bolgeye donerek, yorede eskiyalik yapan Rumlarla is birligi yapmak suretiyle intikam almak
icin bu cinayeti islemisti (Mehmetefendioglu, 2007, s. 31). Yenihisar bucagina hemen bir birlik sevk edilmis
ancak ne Dimitri ve ne de siiphelenen hi¢ kimse bulunamamisti. Sonradan bunlarin Yunanistan’a kagtiklart
anlasilacakti. (Parlak, 1982, s. 400-401). Olaymn takipgisi olan gazeteler, Dimitri ve su¢ ortaklarinin
yakalanamamasindan duyduklar1 endiseyi de okuyuculariyla paylasmaktaydilar (Mehmetefendioglu, 2007, s.
31).

Yoran’da meydana gelen bu hadiseye bolgedeki mevcut jandarma kuvveti say1 bakimindan yetersiz kaldigi
icin miidahale edemedi. Bunun {izerine Soke kaymakam valilige miiracaat ederek takviye jandarma kuvveti
talebinde bulundu (Tekir, 2019, s. 39). Rum ¢etelerinin faaliyetleri karsisinda ¢aresiz kalan merkezi yonetim,
Itilaf Devletleri temsilcileri nezdinde yardim talebinde bulunuyor, fakat bu girisimler ¢ogunlukla sonucsuz
kaliyordu. Zira bolgedeki Rum ceteleri, itilaf Devletleri temsilcileri tarafindan korunmaktaydilar. Miitareke
hiikiimleri geregince Osmanli ordulart terhis edildigi igin bolgedeki asayis ve giivenlik iyice yok olmus ve bu
durum karsisinda Aydin vilayeti, avantajli durumda bulunan Rum ¢etelerine kars1 miicadele edebilmek igin
Konya ve Karahisar gibi i¢ bolgelerden jandarma takviyesi talebinde bulunmustu (BOA, DH. SFR, 616/118).
18 Mart 1919 tarihinde, Bekir Sitki Efendi’yi sehit eden katil Aleko, yakalandigi halde Soke’deki bir Ingiliz
subayinin ise karismasi iizerine serbest birakildi. Ilk etapta Sisam Adasi’na kagirilmak istenilen Aleko’nun
teslimi i¢in hiikiimet, birtakim tesebbiislerde bulunduysa da herhangi bir sonug¢ almamadi. Bu durum, Soke
Havali Kumandanligi Erkan-1 Harbiye Reisi Abdiilmecid Efendi tarafindan Harbiye Nezareti’'ne gonderilen 19
Mart 1919 tarihli raporda: “Miilazim Sitki Efendi’yi sehit eden katil Aleko derdest edildigi sirada Soke deki
Ingiliz zabitinin miidahalesiyle serbest birakilmus ve Sisam’a kacirilmak iizere oldugundan merkumun hiikiimete
teslimi igcin miimessilin nezdinde tesebbiisatta bulunulmustur.” seklinde ifade edilmistir (BOA, DH.EUM.AYS,
3/27; Umar, 1974, s. 57; TIH, 1999, C.1, s. 204). Fakat bununla beraber, daha sonraki tarihlerde yapilan resmi
yazigmalardan Miilazim Bekir Sitki Efendi’nin katilinin kim veya kimler oldugu ve cinayetin nasil islendigi
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hususlarinin tam olarak aydinlatilamadigi anlagilmaktadir. Nitekim 16 Aralik 1919 tarihinde Aydin valisi
tarafindan Dahiliye Nezareti’ne gonderilen yazidan 6grenildigine gore Bekir Sitki Efendi’nin kimligi mechul
kisiler tarafindan sehit edilerek denize atildig1 belirtilmektedir. Yine ayni1 belgede, daha sonra yapilan tahkikatlar
neticesinde saldirganlarin Bekir Sitki Efendi’nin Emir eri Hristo ile Sisam Adasi’ndan Soke’ye gegen Milash
Ilya cetesi oldugu ifade edilmektedir. Gegen bunca zamana ve siire giden takibatlara ragmen ilya getesi bir tiirlii
yakalanamamustir. Fakat, ceteye yataklik ettikleri anlasilan bes kisi zanli olarak ele gecirilmistir (BOA, DH.
EUM.6.Sb, 48/7).

17. Kolordu tarafindan Dahiliye Nezareti’ne gonderilen telgrafta belirtildigine gére mart ayinin onuncu
giinii Soke’nin Giilebe¢ kdyii civarinda Bosnak kdyii ahalisinden Bosnak Ismail ile kiz kardesi, Rumlar
tarafindan siddetli bir sekilde katledilmislerdir. S6z konusu telgrafta ayni gliniin gecesinde Soke’nin hemen sinir
kazas1 olan Kusadasi sahili ile Urla kazasina 300’er kisilik iki ayr1i Rum ¢etesinin ¢ikarilacaginin kesin bir
sekilde haber alindig bildirilmektedir. Bolgede faaliyet gosteren Rum ceteleri o kadar fazladir ki telgrafta ayrica
Urla kazasinda Manol adindaki bir Rum’un liderliginde 500 kisilik bir diger ¢etenin daha olusturuldugu haber
verilmektedir (BOA, DH. EUM. 3.Sb, 29/57).

Mart aymin ilk giinlerinde olaylar birbirini izlerken Rum cetelerine Yunanli subaylarin yam sira Ingiliz
subaylarimin da katildig1 6grenilecekti. Bu Ingiliz subaylarindan birinin ad1 da Tegmen Hoder’di. Ancak Ingiliz
subaylar1 arasinda en etkili olan1 Yiizbas1 Smith’di. I. Diinya Savag1 boyunca Anadolu’dan ayrilmak isteyen
Rumlar1 adalara kagiran teskilatin basinda Haskot Smith bulunmaktaydi. Kagirilan Rum gengleri, Yunanistan
ve Makedonya’daki Ingiliz ve Fransiz ordularina goniillii olarak yazilmaktaydilar. Eski izmir Konsoloslugu ve
Amiral Galthorpe’un katipligi gibi gorevlerde de bulunmus olan Smith, aym1 zamanda Ege sahillerindeki
casusluk islerini de idare etmekteydi (Bayar, 1997, C.V, s. 136). I. Diinya Savas1 boyunca Izmir taraflarinda
Ingiliz istihbaratindan sorumlu olarak gorev yapan Smith’in iki karis1 da Rum olup, tiim gayesi sézde, Ermeni
ve Rumlar Tiirk tazyikinden kurtarmaya galigmakti (Soylemezoglu, 1939, s. 40). Tiim bolgeyi karis karis
dolagan Smith, Soke’deki Rumlarin orgiitlenmesinde de 6nemli bir rol oynamigt1 (Parlak, 1982, s. 401). Tiim
bolgede fakat 6zellikle Cesme, Urla, Seferhisar ve Soke gibi sahil sehirlerinde Rum genglerini 6rgiitleyen Smith,
Mondros’a giderken Rauf Orbay’in yanina mihmandar olarak verilmisti. Koyu bir Tiirk diismani olan Yiizbasi
Smith, dolastig1 yerlerde Miisliimanlar1 yerli Rumlarin vasitasiyla huzuruna ¢agirtarak “artik sizin buralarda
hakki hayatiniz kalmadi, defolun gidin” seklinde sozler sarf etmekteydi (Parlak, 1982, s. 456). (Parlak,1982, s.
395).

Sehit edilen Tegmen Sitki’nin Katili olarak diisiiniilen Aleko, Ingiliz subay1 Hoder’n miidahalesiyle serbest
birakilmis ve adalara kagirilmigti. I. Diinya Savasi oncesi bolgede yaptigr meyankokii ticareti dolayisiyla yore
insaniyla siki temaslar1 olan ve bolgeyi iyi tantyan Hoder, harp esnasinda da Yunan adalarindan Tiirk kiyilarina
kars1 yoneltilen casuslugu idare etmisti (TIH, 1999, C.1, s. 204). Askerlik gorevini yedek subay olarak yapan ve
biraz Tiirk¢e bilen Hoder, ayn1 zamanda Forbes meyankdkii sirketinin Soke subesinde ¢alisan bir memurdur
(Aker, 1937, C.2, s. 87; Tacalan, 1981, s. 145). ingilizlerin de acik bir sekilde destegini alan Rumlarmn bu
faaliyetlerini engellemeye Osmanli Hiikiimetinin giicii yetmiyordu. Soke’de bulunan 135. Alay, Sisam
Adas’ndan gelen Rum g¢eteleri ve bunlarin destekledikleri yerli Rumlarla devamli miicadele halinde
bulunuyordu (TTH, 1999, C.2, s. 59).

2.2. Ikinci Yoran (Yenihisar) Isyam

19 Subat 1919 tarihinde adalardan gelen anarsist Rum gengleri ile yerli Rumlar Yoran’da (Yenihisar)
birleserek ikinci kez isyan ¢ikardilar (Cagbayir, 1989, s. 33). Bunlar, 1. Diinya Savasi’nda buradan adalara kagan
ve Miitarekeden sonra Ingiliz ve Yunan askeri elbiseleri giyerek kayiklarla Soke ve Yoran nahiyesine dénen
firari Rumlardi (Umar, 1974, s. 50; Aydinel, 1990, s. 22; Bayar, 1997, C.V, s. 138). 1syan1n elebaglari, I. Diinya
Savasi’nin baslarinda Sisam’a firar etmis olan 60 kadar Rum’dan olugsmaktaydi (Halic1, 2009, s. 116). Rum
ceteciler de herkes gibi Tiirk askerlerinin, baglasik devletlerin askerleriyle ¢atismaya girmemesi hususunda emir
aldiklarin1 bilmekte ve bu nedenle de ingiliz veya Yunan askeri {iniformalar1 giymekteydiler (Umar, 1974, s.
50). Bu 6ncii isyancilar, Domatce’den [stavro, Yoran’dan Vasil, Dimitri, Soke’den Forbes Meyan fabrikasinin
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miidiirii Ingiliz Hoder’in Rum damadi Yorgo, Aleko, Bahg¢ivan Sarando, oglu Kalfelis, Ciicenoglu ve
yardimcilart Yovano, Tokidi, Astaki, Papadaki, Petro, Orfos, Cani ve yardimcilar1 Yorgo, Pandeli, Petro,
Dimitro, Tedo ve Yuvanis gibi isimlerden olugsmaktaydi. Bunlardan eskiya Hrisantos, bagimsiz olarak daglarda
dolasarak Tiirklere kars1 sistematik saldir1 kampanyalar1 planliyordu (Giines, 2007, s. 77).

Isyancilar, ilk saldirilarim Akkdy’de bulunan depoya gergeklestirdiler. Burada bulunan 7.000 fisek, 465
bombea, 63 tiifek, 63 kasatura ve bir adet revolverin yani sira pek ¢cok aydinlatma araci, erzak ve muhtelif esyaya
el koyarak depoyu tamamen soydular (Halic1, 2009, s. 117). Rum eskiyalar, ikinci saldirilarini ise Rum koyii
olan Yoran’da bulunan jandarma karakoluna yaptilar. Karakolda az sayida jandarma eri bulunmaktaydi.
Miitareke geregi ordu terhis edilip, silahlar birakilinca silahlarin bir kismi bu karakolda depolanmisti (Cagbayr,
1989, s. 33). Sayilari pek az olan jandarma ve nizamiye erleri Akkdy’e ¢ekilmek zorunda kaldilar. Tiirk giivenlik
giiclerinin ¢ekilisinden sonra isyancilar Jandarma karakolunda bulunan 56. Tiimen’e ait silah cephane ve
bombalardan bulduklarini yagma ettiler (Bayar, 1997, C.V, s. 138; Gokbel, 2005, s. 25). Karakoldan yagmalanan
silahlar, sonrasinda yerli Rumlar ile adalardan gelen Rumlara dagitildi (Cagbayir, 1989, s. 33). Saldir1 esnasinda
Jandarma Onbasis1 Yusuf Efendi’yi de katleden saldirganlarin gasp ettikleri arasinda karakol g¢aligsanlarinin
kisisel esyalari ve bir miktar erzagin yani sira li¢ tiifek ve 1.000 mermi de bulunmaktaydi (Halic1, 2009, s. 117).

Kendilerine bu sekilde hareket serbestisi saglayan asiler sonrasinda, Yoran’a ¢cok yakin olan Kovala (Mavi
Sehir) limaninda bulunan giimriik binasina saldirdilar. Burada gérev yapan Duyun-u Umumiye memuru Ali
Riza Efendi’yi ¢iplak ve kollar1 bagli oldugu halde darp edip, Yoran sokaklarinda dolastirdilar. Egine tecaviiz
ettiler. Sonrasinda ise S6ke nin Domatce nahiyesi merkezindeki Hiristiyan ahali, Sisam’dan gelen Rum sakilerle
birlesmek suretiyle Yoran Jandarma Karakolunu yagmalanustir. Durum derhal Itilaf Devletleri miimessillerine
bildirilmistir (BOA. DH. EUM.6.Sb, 49/72-3; Aker, 1937, C.1, s. 14; Tacalan, 1981, s. 145; Apak, 1990, s. 75;
Bayar, 1997, C.V, s. 138; Gokbel, 2005, s. 25). Bu saldir1, Yoranli Rumlar ile Sisam Adasi’ndan gelen firari
Rumlar tarafindan gerceklestirilmisti. Bunlar, Yunan ordusuna hizmet ettikten sonra memleketlerine geri
donmiis olan Rumlardi (Tiirkmen, 2010, s. 46). Yoran Duyun-u Umumiye Idarehanesinin kapismni kiran yerli
Rumlar, burada gorevli memur Ali efendiyi darp edip yaraladiktan sonra, Yoran sokaklarinda teshir edip, kigisel
esyalarin1 yagmalamislardi. Fakat bdyle bir hadisenin meydana gelecegini ortamdaki gergin havadan hissetmis
olan Ali Efendi tarafindan, Duyun-u Umumiye Idaresindeki pullar ve ciltli evraklar daha énceden bir baska yere
nakledilmisti. Ancak, daha sonraki aramalarda kasa yevmiye defteriyle diger bazi defterlerin kayip oldugu fark
edildi. Belgelerden anlasildigina gore bu hadise, dinsel ve kisisel nedenlerden dolay1 gergeklesmisti. Zira, Aydin
vilayetinden Dahiliye Nezaretine gonderilen yazida da ifade edildigi lizere, Ali Efendi, miihtedi bir Rum kiziyla
evlendiginden dolay1 Sisam’dan gelen firarilerin ve baz1 yerli Rumlarin tecaviiziine ugramsti. Ustelik Yoran’da
bir yagma hadisesi gergeklesmemis, Duyun-u Umumiye Idaresinin esyalarina bir zarar verilmemis, sadece Ali
Efendi’nin kisisel esyalari yagmalanmisti (BOA, DH.EUM.AYS, 9/57-1,3,5; Tiirkmen, 2010, s. 46).

Yoran’daki karakol baskinindan kagmay1 basarabilen askerlerimizden ikisi Akkdy’e gelerek olanlart bucak
miidiiriine anlattilar. Soke’ye bir haberci gondermek suretiyle kaymakamdan da yardim talebinde bulunuldu.
Bucak miidiirii, emri altindaki kii¢iik bir kuvvetle heniiz isyan1 bastirmaya firsat bile bulamadan, isyan kisa siire
icerisinde Akkoy ile birlikte Domatce, Giilebe¢ ve Canli gibi diger kiyt Rum kdylerine de yayildi. isyanin
bastirilmasinda yeteri kadar gilivenlik giiciiniin olmamasi bu durumun en 6nemli nedenini olusturmaktaydi
(Gokbel, 2005, s. 26; Cagbayir, 1989, s. 33; Mehmetefendioglu, 2007, s. 32). Yoran koyiindeki olaylar
incelemeye giden Tiirk jandarmalari, inceleme sonrast Akkdy’e donerken Akkdy yakinlarmda saldiriya
ugradilar. izmir Valisi Nurettin Paga’nin 22 Subat 1919 tarihli bir yaz1 ile Harbiye Nezaretine bildirdigine gére,
Yunan ve Ingiliz askeri elbiseleri giymis cete iiyeleri onde olmak iizere, biitiin kdy halkinin agtig1 siddetli ates
sonucunda meydana gelen catigmada bir onbasi yasamini yitirirken jandarmalarindan dordii yaralanmis ve sekizi
de kaybolmustu. Bunlara ilaveten Rum eskiyalar tarafindan koyiin karakolu da yagmalanmisti (Umar, 1974, s.
50; Halici, 2009, s. 117). Saldiridan kurtulmayi bagaran bir jandarma askerinin ifadesine gore ise, Akkoy
jandarma karakoluna yapilan bu baskin neticesinde on askerden daha fazlasi Rumlar tarafindan katledilmisti.
Yine ayn1 giinlerde Sisam Adasi’ndan gelerek Cesme sahillerine ¢ikan iki Rum ¢etesi tarafindan burada bulunan
muhacirlere ait siiriilerden bir miktar hayvan kag¢irilmisti (BOA, DH. EUM.6.Sb, 49/76-6).
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Isyan dalgasinin genislemesi iizerine 20 Subat 1919 tarihinde, izmir Valisi Nurettin Pasa ile itilaf
Devletlerinin ingiliz, Fransiz ve Italyan temsilcileri bir araya gelerek resmi bir toplant1 gerceklestirdiler. ilgili
devletlerin delegeleri, s6z konusu toplantida itilaf polis ve jandarmasi ile Osmanl giivenlik giiclerine yardim
teklifinde bulundular. Nurettin Pasa, Itilaf temsilcilerinin bu énerisine verdigi cevapta; olaylarin Hiristiyanlar
tarafindan kasitlt olarak c¢ikarildigini ve eger Rumlar simartilmaz ve Yunan siyasi miimessili ile Kizilha¢’inin
ve denizcilerin ve diger Yunan kigkirticilarinin tahrik ve propagandalarina imkan verilmezse, fiili olarak higbir
yardima ihtiya¢ bulunmayacagini ifade etti (TIH, 1999, C.1, s. 204-205; Halic1, 2009, s. 118). Nurettin Pasa, bu
diisiincelerinde son derece hakliydi. Zira Rumlar, o kadar pervasizlagsmiglardi ki Sokeli Rumlarin, Soke
ovasindaki biitiin tarlalar1 kagit tizerinde paylasmis olduklart soylenmekteydi (Elmaci, 2007, s. 50).

Nurettin Pasa, Harbiye Nezaretine cektigi telgraflarda ise Yoran ve Akkdy’deki olaylarin izmir’e de
yansimasinin kuvvetle muhtemel oldugunu sdyleyerek nezaretten ivedilikle birtakim tedbirlerin alinmasini talep
ediyordu. Buna gore; Aydinda bulunan fakat insani yardimlardan ziyade siyasi faaliyetlerle istigal eden ve yerli
Rumlar1 isyana tesvik eden Yunan Kizilhag’s mutlak surette bdlgeden uzaklastirilmaliyd. itilaf Devletleri
nezdinde girisimlerde bulunularak, ¢etecilik ve kagakc¢ilik yapmanin yani sira yerli Rumlari isyan ettiren adali
Rumlarin seyahatine de engel olunmaliydi. Bu baglamda 6zellikle Midilli, Sakiz, Sisam ve Istankdy adalarindan
Anadolu sahillerine ¢ikislara asla izin verilmemeliydi. Ayrica, 17. Kolordu’nun izmir, Séke ve Urla yorelerinde
giiclendirilmesi i¢in bolgeye acilen 300-400 kisilik bir kuvvetin gonderilmesi gerektigini belirten Pasa, yeterli
sayida jandarma bolgeye gonderilinceye kadar Konya ve Afyonkarahisar’dan getirilecek kuvvetlerle bolgenin
giiclendirilmesini 6neriyordu (Halict, 2009, s. 118-119).

Itilaf Devletleri, Rumlarin tutum ve faaliyetleri hususunda Osmanli Devleti’ne kars1 aslinda hic te samimi
degillerdi. Bir taraftan polis ve jandarmalari ile Osmanli giivenlik giiglerine yardim teklifinde bulunurlarken,
diger taraftan da Tiirk hiikiimetinin bu gibi olaylar1 énleyici tedbirler almasina bilhassa Ingilizler tarafindan
engel olunuyordu. Ornegin Akkdy baskini sonrasinda Harbiye Nezareti, Aksehir’deki 23. Tiimenin Izmir’e
naklini 1919 martinda emretmis ise de Selanik’teki Ingiliz komutanliginin miidahalesi iizerine bu takviye
yapilamamis, Tiimen Afyon bélgesinde kalmusti. Ustelik Ingilizler, askerlik ¢agi gelen kisilerin askere
alinmalarina ve izmir’deki 17. Kolordu’nun bu yoldan kuvvetlendirilmesine de engel olmaktaydilar (Umar,
1974, s. 51).

Isyanlarla beraber, bolgedeki kimi askeri ve miilki yetkililerin aileleriyle birlikte vahsice dldiiriilmeleri ve
Rum kdylerinde teshir edilmeleri sonucunda olaylar artarak devam etti (Mehmetefendioglu, 2007, s. 32). Alinan
tiim tedbirlere ragmen Rum baskinlar1 bir tiirlii 5Snlenemiyordu. Isyancilar, yukarida da belirtildigi iizere, bolgede
bulunan Ingiliz subaylar1 Hoder ve Smith’den biiyiik destek goriiyorlardi. Subat ay1 sonunda Séke’nin Domatce
nahiyesindeki Hiristiyan halk, Sisam Adasi’ndan gelen Rum ceteleriyle birleserek nahiye miidiirligiinii ve
jandarma karakolunu yagmaladilar (Halic1, 2009, s. 122). Séke ve cevresinde ticari isletme sahibi olan Ingiliz
ve Fransiz sirketleri ve aileleri ise yasanan tiim bu zuliim ve katliamlara seyirci kalarak gérmezlikten
geliyorlardi. Hatta iclerinden bazilari, Rum getelerine yataklik bile ediyorlardi. Ornegin Soke’de bulunan Forbes
meyan kokii fabrikasindaki Rum eskiyalar, giindiiz is¢i gibi calistiklar: halde, gece olunca tedhis hareketlerine
girisiyorlardi (Mehmetefendioglu, 2007, s. 32).

Ingiliz subaylar tarafindan da desteklenen yerli Rum ve Yunanlilardan olusan silahli geteler, mart aymin
ilk gilinii Soke dolaylarindaki baz1 Tiirk kdylerini basarak, ele gegirdikleri tiim hayvanlar1 ve erzaki kendilerini
kiyida bekleyen gemilere yiiklediler. Rum geteciler, ayrica Sokeli Mehmet Aga’y1, Ozyasi kdyiinden Osman
Efendi’yi ve Arnavut Hasan Cavus’u da kagirarak yanlarinda rehin olarak gotiirdiiler (Parlak, 1982, s. 401;
Tagcalan, 1981, s. 145). Kacirilan bu kisilerden Omeragazade Mehmet aga, Soke’de diismana kars1 birlesme ve
teskilatlanma faaliyetlerinin basinda bulunan isim olup, bu nedenle kagirilmisti. Mehmet Aga, sonraki siirecte
haziran ay1 igerisinde kurulacak olan Séke Milli miifrezesinde de gorev alacakt: (Giin & Ozdemir, 1941, s. 100;
Cagbayir, 1989, s. 34).

Rum ¢eteciler, ertesi giin Mehmet Aga’nin Soke’deki oglu Ahmet Aga’ya bir haberci géndererek 500 altin
kurtulus fidyesi verdigi taktirde babasinin teslim edilecegini sdylediler. Paray1 tedarik eden Ahmet Bey, babasim
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kurtarmak iizere o zamanki adi Giilebe¢ olan Haci Sokratoglu Dimitri’nin bulundugu Giilliibahge koyiine
gidince tuzaga diisiiriilerek bu ¢ete tarafindan 6ldiiriildii (BOA, DH. EUM.6.Sb, 49/76-6; Tagalan, 1981). Hact
Sokratoglu Dimitri’nin bir Yunan subay1 oldugu sonradan anlagildi. Diger iki rehinenin akibeti ise 6grenilemedi
(Giines, 2007, s. 76). Ahmet Bey’in cesedini almak iizere Giilebeg (Giilliibahge) kdyiine giden jandarma
miifrezesine de Rumlar tarafindan ates acildi. Carpisma sirasinda Ramazan adinda bir jandarma eri yaralandi
(Tagalan, 1981, s. 145; Turan, 1990, s. 354-356).

Mart aymnn {igiincii giinii gecesi, simdiki adi bilinmeyen fakat resmi kayitlarda Hart ismiyle gegen Tiirk
kdyiine saldiran Rumlar, koy kahvesini tarayarak, kahvede oturmakta olan Altioglu Hasan Aga’y1 yaylim atesi
sonucunda oldiirdiiler. Pek ¢ok kisi de yaralanmisti. Fakat yaralilarin akibeti higbir zaman bilinemeyecekti.
Yaylim atesinden ¢ok azinin kurtulabildigi tahmin edilebilmekteydi (Parlak,1982, s. 401; Tacalan, 1981, s. 145).
Bekir Sitki Bey’in hazin 6liimii hafizalarda heniiz daha ¢ok taze iken, 1919 yilinin mart ayinda sehrin ileri gelen
esraflarindan Altioglu Hasan Aga ile Mehmet Agazade Ahmet Bey’in Rum c¢eteler tarafindan katledilmesi
yoredeki Miisliiman ahalinin infialinin daha da artmasina neden oldu. Koylii gazetesinin Soke muhabiri, bolge
halkinca c¢ok sevilen Ahmet Bey’in cenaze torenini ve bu baglamda Soke kazasinda yasanan geligsmeleri
okuyucularma su sekilde duyuruyordu: “Cenazenin Séoke'ye gelecegi persembe giinii biitiin Islam diikkanlar:
sabahtan aksama kadar kapatilmis ve memleket icindeki en kiiciik ¢cocuklardan yasl basl kisilere varincaya
kadar herkesi matem ve tiziintii duygular: biiriimiistii. Biitiin memleket, sehidin cenazesinin Gelepic 'ten telefonla
bildirilmesi tizerine, biitiin halk yollara dékiilerek goz yaslariyla cenazeyi karsilamaya gitmisler. Cenaze deve
ile Yenikéy civarina getirilmis ve orada tabuta konulabilmistir. Tabut, al sancaklarla ortiilmiis ve biitiin din
biiyiikleri, dervisler ile Allah 1 bir taniyanlar tekbirler, tehliller arasinda ve bes alti bin halkin omuzlar iistiinde
Soke'ye getirilmistir... Cenaze biitiin gozyagslart icinde, aksama dogru Cami-i Kebir kabristanindaki dedesi
Omer Aga’mn kabri yanina defnedildi...” (Mehmetefendioglu, 2007, s. 32-33).

Mart ayinin doérdiincii giiniinde de soygun olaylarinin birbirini kovalamasi ve Soke’nin de tipki Ayvalik
gibi bir isyan bolgesi olmast iizerine, isyan1 bastirmak ve Soke’deki 174. Alay1 desteklemek i¢in, Izmir’den 56.
Aydin’dan 57. Tiimenlerden bir makinal tiifek boliigi ile Yiizbasi Tevfik Efendi’nin komutasi altinda 100
kisilik silahli bir miifreze génderilir. Daha sonra ise yine isyani bastirmak i¢in Odemis’ten 57. Tiimenin 135.
Alay1 da Séke’ye ulasinca Rum isyancilar oldukga zor durumda kalirlar. Isyan, izmir'de 56. Firka ve Aydin'da
57. Firkalardan gonderilen askeri miifrezelerin miisterek hareketiyle birka¢ giin i¢inde bastirilmistir (Tagalan,
1981, s. 145; Parlak, 1982, s. 402; Turan, 1990, s. 354-356). 1syan1n meydana geldigi koylerdeki Tiirk halki
biitiin esya ve mallarin1 birakarak kayiklarla adalara kagmislar ve bir daha geri donmemislerdir (Turan, 1990, s.
354-356).

Olaylarin iyice ¢igirindan ¢ikmast iizerine, ingilizler 26 subatta isyan bolgesine Hoder isminde bir subay1
gonderdiler. Hoder’in gorevi Yoran ve Akkoy’deki isyanct Rumlari olaylara son verme hususunda ikna etmekti
(Tagalan, 1981, s.145; Cagbayir, 1989, s. 33). Albay Sefik Bey’in anilarinda bahsettigi Ingiliz subay1 Hoder,
Séke yoresine yerlesmis Ingiliz uyruklu bir ailenin cocugu olup, tamamen Soke’de dogup biiyiimiistii. Yoreyi
avucunun ici gibi bilmekteydi. Bélgede bulunan ingiliz birliklerinde yedek subay olarak gorev yapiyordu.
Askere gitmeden dnce Forbes meyankdkii sirketinin Soke subesinde katip olarak ¢alisan bir memurdu. Olayin
ilging yani, isyan1 ¢ikaran Rum eskiyalarin elebasisi Hoder’in damadiydi (Tagalan, 1981, s.145; Parlak, 1982,
s. 402). Rum ihtilalcileri arasindaki damadini kurtarmak i¢in Tiimen kumandanina itilaf yolunu gosterdigi
rivayet edilmektedir. Bu nedenle isyancilarla Tiirk kumandani arasinda anlagma saglanip isin tatliya baglanmasi
i¢in ¢cok gayret sarf edecektir. Bu gelismeler tizerine 56. Tiimen Kumandani Hiirrem Bey isyan bolgesine giderek
Ingiliz yedek subayr Hoder’in delaleti ile asilerle uzlasir (Bayar, 1997, C.V, s.138).

Tiirk askerleriyle kars1 karsiya gelmek istemeyen Yunanli subaylar, Hoder’in arabuluculugunu kabul
ederek adalara g¢ekildiler. Memleketi terk etmeleri ve silahlarini teslim etmeleri hususundaki sart1 kabul ettiler.
Bu isyancilar, I. Diinya Savasi esnasinda Yoran’dan adalara kagan Rumlar olup, Miitareke’nin hemen sonrasinda
Ingiliz ve Yunan askeri elbiseleri giymek suretiyle kayiklarla kdylerine gelip, isyam gergeklestirmislerdir (Aker,
1937, C.1, s. 14; Tagalan, 1981, s. 145; Parlak, 1982, s. 402; Cakmak, 2007, s. 91). 17. Kolordu Komutan Vekili
Stileyman Fethi’nin Harbiye Nezaretine yazdigi 3 Mart 1919 tarihli sifreli telgraftaki ifadeler de bu durumu
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dogrulamaktadir: “Yoran ve Akkoy karyeleri kamilen Huwistiyan’dwr. Adalardan ka¢mak suretiyle gelen
Rumlardan olup, kismen Yunan ve kismen Ingiliz iiniformalarint labisdirler.” (Cakmak, 2007, s. 91-92). Bu
gelismeler sonrasinda Izmir Valisi Nurettin Paga, Harbiye Nezaretine gonderdigi 20 Mart 1919 tarihli sifre
telgrafta; nahiye miidiiriiniin géreve baslamis oldugunu, Akkdy ve Yoran olaylarinda Rum ceteleri tarafindan
gasp edilen silah ve cephanenin peyderpey teslim edildigini, séz konusu isyan yerlerindeki Yunan ve Ingiliz
elbiseli 82 Rum’un bir Ingiliz vapuruyla Sisam'a iade edilecegini ve Akkdy ve Yoran'da Jandarma karakollart
kuruldugunu bildirmistir. Bolgedeki olaylara karisan diger Rumlar ise asama agsama sevk ve iade edileceklerdi.
(BOA, DH. EUM.AYS, 73/13-2,3). Alinan tedbirler ve Soke’deki askeri birligin takviye edilerek
giiclendirilmesi, yorede yasanan olaylarin biiyiik dl¢lide yatismasini sagladi. Fakat, isyan dalgasi bu sefer de
Aydin’n diger bolgelerindeki Rum kdylerinde basladi. Izmir’in isgaline birkag giin kala Efes harabelerindeki
silah deposunun yani sira Yenihisar bucagindaki deponun da basilmasi, silah ve cephanelerinin ¢alinmasi
Rumlarin giiclerinin ve saldirilarinin daha da artmasina neden oldu (Parlak, 1982, 402). Nitekim Rum ceteleri,
cinayetler islemek, yagma ve soygunlarda bulunmak gibi faaliyetlerin yani sira bilingli ve planh bir sekilde,
bolgedeki silah depolart ile jandarma karakollarimi da hedef almaktaydilar. Daha 6nce Akkoy silah deposu ile
Yoran Jandarma Karakolunu basip buradaki silah ve cephaneleri kagirdiklar1 gibi ve daha pek ¢ok 6rnegi
goriildiigli iizere, 3 Nisan 1919 tarihinde, bu seferde Kusadasi’nin giiney sahilindeki Rum koyiine 2 yiik
mavzerle 2 yiikk cephane kagirmiglardi. Jandarma takip kumandaninin gelmesi iizerine kdydeki jandarma
karakolunu basip, jandarma askerlerinden birini sehit ederken digerini de esir etmislerdi (BOA, DH. SFR,
613/33).

Yoran (Yenihisar) isyani, ilging bir sekilde ve bilingli olarak Venizelos’un Paris Baris Konferansi’nda
Yunan isteklerini siddetle savundugu, ilgili komisyonun da bu istekleri énemle inceledigi kritik bir zamanda
gerceklesmis tamamen planl bir hadisedir. Akkdy ve Yoran isyanlariyla ulagilmak istenen hedefler sunlardir:

1. Osmanl1 hakimiyeti altinda yasayan yerli Rumlarm Osmanli idaresinden duyduklar hosnutsuzlugu itilaf
Devletlerine anlatmak suretiyle onlar1 da inandirmak.

2. Aydin ilinde giivenligin olmadig, asayissizlik ve huzursuzlugun devam ettigi seklindeki Yunan tezini
Itilaf Devletlerine de kabul ve teyit ettirmek

3. Galip devletlerin dikkatini bir kez daha Yunan tezine c¢ekerek, onlarin bu islere daha fazla énem
vermelerini saglamaktir (Gokbel, 2005, s. 26).

Isgal yaklastikca yerli Rumlarin neden olduklari olaylar da dozunu artiriyordu. Mart 1919 baslarindan
itibaren Rum ¢etelerinin faaliyetlerinde dnemli bir artis ve genisleme goriilmekteydi. Soke nin Kelih koyiinde
bulunan asar ambarlarindaki zahire Rum koyliiler tarafindan yagmalanmusti. Ustelik iyice pervasizlasan Rumlar,
hiikiimetten hi¢bir korkular1 olmadigini bildiren haberler génderiyorlardi. Domatce (Doganbey) koyiine 300°den
fazla Yunan askeri elbiselerini giymis Rum asker kagaklar1 gelmisti. Bu gelenler yorede aciktan aciga cete
teskilatlar1 meydana getiriyorlardi. Bunlar pusu kurmak suretiyle ¢evre kdylerden birgok kisiyi katlettiler
(Aydinel, 1990, s. 22-23; Tansel, 1991, C.I, s. 88; Gokbilgin, 2018, s. 62-63). Bolgede sekavet hareketlerinde
bulunan Rum g¢etelerin bir kismi, Sisam Adasi’ndan Yunan askeri kiyafetiyle gelirken, diger bir kismi da
Soke’deki Samsun dagindan gelerek bunlara katiliyordu (Gokbilgin, 2018, s. 63). 5 Mart 1919 tarihinde
Soke’den Akkdy’e giden Soke Jandarma Boliik Kumandani Yiizbasi Ibrahim Bey ve emri altinda bulunan on
jandarma ve on asker, Akkdy Rumlar tarafindan abluka altina alinarak hepsi de sehit edilmislerdir. Daga odun
kesmek icin gidip geri donmeyen Islam Kelebi¢ Tahtaci kdyiinden Bektas oglu Hamit’in, yapilan tahkikat
neticesinde elleri arkadan bagli olarak Rum ¢eteleri tarafindan 6ldiriildiigi ve kulaklarinin kesildigi anlasilmisti
(Sart & Simsek, 2014, s. 970). Buna mukabil Rumca yayin yapan gazeteler: “Memlekette asayis yok, Tiirkler
Rumlar 6ldiirmek i¢in silahlamyorlar” seklinde iftira ve kara propagandalarla Yunanistan lehine bir kamuoyu
olusturmaya calisiyorlardi. Bu iftiralar, miitemadiyen yalanlanmasina ve islenen suglarin ve bolgedeki
asayissizligin nedeninin Rumlar oldugunun ispat edilmesine ragmen bu tiir haberler kesintisiz olarak devam
ediyordu. (Arikan, 1989, s. 23).
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Bu giinlerde Yunanistan, Anadolu sahillerine Rum niifusu yerlestirme g¢abasimi yogun bir sekilde
stirdiirmekteydi. Nitekim Nurettin Pasa tarafindan Harbiye Nezaretine gonderilen 8 Mart 1919 tarihli yazida;
Yunan vapuruyla Soke sahillerine gelen Rumlarin iadesi ve bu tiir olaylarin yeniden meydana gelmesini 6nlemek
i¢in Itilaf Devletleri temsilcileri nezdinde tesebbiiste bulunulmasi talep edilmistir (Sar1 & Simsek, 2014, s. 967).
Bununla beraber, Miitareke dncesi donemde oldugu gibi, Miitareke sonrasi donemde de Yunanistan ve adalardan
Osmanli sahillerine yapilan Rum gecisi Onlenememistir. Nitekim bu mesele 12 Nisan 1919°da Viikela
Meclis’inde de goriisiilmiis ve gizli yollardan Anadolu’ya gelen Rumlarin engellenmesi i¢in gerekli tedbirlerinin
almmasi yoniinde karara varilmistir. Ancak Miitareke ortami igerisinde alinan tedbirlerin tam olarak
uygulanmasi asla miimkiin olamamustir (Sofuoglu, 1994, s. 41). Ornegin 57. Firka Kumandanligindan Harbiye
Nezaretine gonderilen yazida, S6ke’den daha dnce Yunanistan’a firar etmis olan 35 Rum’un 9 Mart 1919°da
Domatce koyiine tekrar dondiikleri ve bunlarin asker elbiseli olarak yakalandiklari bildirilmekteydi. Bu durumla
ilgili olarak Izmir ingiliz temsilcisi Dickson nezdinde bir tesebbiiste bulunulmus ve firarilerin Sisam
kumandanligina teslim edilecegi belirtilmistir (Sar1 & Simsek, 2014, s. 967). Kazaya Sisam Adasi’ndan siirekli
olarak bir Rum ¢ete akini ger¢eklesmekteydi. Bagkumandanlik Vekalet’inden Dahiliye Nezareti’ne gdnderilen
yazidan anlasildigima gore yine benzer sekilde, mahalli hiikiimetle Ingiliz temsilci arasinda varilan anlasma
geregince 22 Nisan 1919 tarihinde Soke mintikasinda ele gecirilen Rumlardan Sisamli olanlar ile zararl
faaliyetlerde bulunanlarinin Sisam Adasi’na gonderilmesine; digerlerinin ise {izerlerindeki asker elbiseleri alinip
birbirlerine miiteselsilen kefalet yoluyla baglanmak suretiyle kdylerine gonderilmelerine karar verilmisti (BOA,
DH. ECB, 23/85). Devlet Rum getelerle miicadelesini kolaylastirmak icin aslinda yiizyillardir eskiyayla
miicadelede kullandig1 geleneksel bir yontem olan kefalet sistemini bu kez de Soke kazasinda uygulamaya
sokmustu.

Adalardan Ege sahillerine Rum cetelerin gegisini 6nlemek isteyen hiikiimet, Miitarekeden hemen sonra
sancagin uzun sahillerini korumak igin bir motor gambotu Izmir’e géndermisse de istedigi sonucu alamamustir.
Bunun iizerine hiikiimet 6nce, Yunan Hiikiimeti’nin eskiyalara yardimci olmamasi igin Itilaf Devletleri nezdinde
girisimde bulunmus, ardindan 5 Mart 1919°da kendi gambotunun yapamadig: hizmetin Ingiliz, Fransiz, italyan
ve Amerikan savas gemileri tarafindan yapilmasini bu devletlere teklif etmek zorunda kalmisti (Berber, 1999,
s. 72). Hiikkiimet nezdindeki bu girisimler bile adalardan Soke ve g¢evresine olan Rum akisini 6nleyemedi.
Nitekim, Kusadasi mintika kumandan1 2 Nisan 1919 tarihinde 57. Firka Kumandanligina Soke’nin bazi
koylerinde yapilan aramalarda, biri yarali olmak {izere 13 Rum’un yakalandigini, iki Rum’un da kagmis
oldugunu bildiriyordu (Giines, 2007, s. 77). Yine 2 Nisan tarihinde Soke kazasinda Osmanli asker elbiseli
Vasiloglu Yani, Rum geteleri tarafindan katledilmistir. Stiphesiz ki, Rumlarin da hedef alinmasindaki amag,
bolgedeki Hiristiyanlarin can giivenliklerinin olmadigi hususunda biiyiik devletlerin dikkatini bolgeye cekerek,
onlarin miidahalesine ve Yunanistan’in iggaline zemin hazirlamaktir (BOA, DH. EUM.AYS, 3/14).

Rum ceteler, zuliim ve katliamlarin1 hiz kesmeksizin siirdiiriirken, Izmir ve havalisinde islenen tiirlii tiirlii
suglar ve cinayetler karsisinda itilaf Devletleri temsilcileri tarafindan gerekli takibatlar yapilmadig: gibi sug
isleyenler de kagirilmak suretiyle korunmaktaydi. Ornegin, 2 Nisan 1919 tarihinde, Kusadasi’nda toplanan Rum
firarileri Ingiliz torpil arama gemisi tarafindan alinarak Sisam Adas1’na kagirilmustir. Ustelik Sisam’a kagirilmak
istenenler arasinda Miilazim Sitki Efendi’yi sehit eden katil zanlist Aleko da bulunmaktadir (BOA,
DH.EUM.AYS, 3/27).

Yunan iggali yaklastikca Rum cetelerin Soke ve c¢evresinde Tiirk kdylerini basmak suretiyle Miisliiman
Tiirk ahaliye yaptig1 zuliimler de artarak devam etmistir. 10 Nisan 1919 tarihinde {i¢ Rum, Giilebe¢ kdyiinde
askerlerimize silahla saldirdilar. Yapilan takibat neticesinde kagmay1 basaran iki firari ile birlikte 12 Rum eskiya
Yenikdy’de, 48’1 de Soke’nin diger koylerinde ele gecirildiler. Fakat, Rum ¢eteciler her zaman oldugu gibi yine
Ingilizler tarafindan korundular. Séke’deki Ingiliz temsilcinin devreye girmesiyle hepsi birden kefaletle serbest
birakildilar. Ustelik sadece dort Rum eskiyas1 Sisam’a geri gonderilirken, yerli Rum sakilerin ise kdylerinde
oturmalarina izin verilmisti (Halici, 2009, s. 125). Yine, 17. Kolordu Kumandanligi tarafindan Harbiye
Nezaretine gonderilen 10 Nisan 1919 tarihli raporda belirtildigine gére Rum eskiyalar, bu seferde Soke’ nin
Domane koyiine saldirmiglardi. 35 kisilik bu ¢eteden 32’si sag olarak ele gegirilirken, ikisi kagmay1 basarmus,
biri ise agilan ates sonucunda o6lii olarak ele gecirilmisti (Turan, 2006, s. 33). Acik¢a goriilmektedir ki, Rum
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cetelerin igledigi su¢larin cezasiz kalmasi onlarin daha da fazla cesaretlenmelerine neden olmustur. Sadece ¢evre
koylerde degil, Soke kazasinin merkezinde dahi cinayetler islemekten ¢ekinmemislerdir. 14 Nisan 1919°da
Séke’nin Celtikci mahallesinden Mustafa oglu ibrahim, 25 Nisan 1919 tarihinde ise Sultaniye mahallesinden
Hasan oglu Mehmet, Rum ¢eteleri tarafindan katledilmislerdir (Turan, 2006, s. 180). Kusadasi’na bagli Hayriye
koyiinden 18 yaslarindaki Ismail ise Paskalya giinii gittigi Cirkince kdyiinde oldiiriilmiistiir. Ailesinin resmi
makamlar1 haberdar etmesi iizerine olayin faillerinden olan dort Rum, Tiirk jandarmalar1 tarafindan ele
gecirilmistir (BOA, DH. EUM.AYS, 7/51). Yine 15 Nisan Cuma giinii Soke’nin Akburgaz1 kdyiinden Koca
Mehmet oglu Ismail, kdy civarinda sekiz kisilik bir Rum getesi tarafindan yolu kesilerek katledilmis, ayni
sekilde kizi Raziye’nin karni yarilarak sehit edilmisti (Sar1 & Simsek, 2014, s. 970).

17. Kolordu Kumandan Vekili Siileyman Fethi’nin Harbiye Nezaretine yazdigi 10 Mayis 1919 tarihli sifreli
telgraftan 6grenildigine gore ise Soke’nin Domane koylinde askeri birlikler bir Rum ¢etesiyle karsilagmislar ve
meydana gelen catigsma neticesinde yedisi Sisam Adasi’ndan yirmi sekizi de koy halkindan olmak tizere 35
kisilik cetenin 32’si yakalanmus, ii¢ tanesi ise kagmay1 basarmist1 (Cakmak, 2007, s. 92). Izmir’in isgal edildigi
giin olan 15 Mayis 1919 tarihinde ise Omer Agazade Mehmet Efendi’nin 860 koyunu Akkdy Rumlarindan
olusan bir ¢ete tarafindan ¢alinmist1 (Cakmak, 2007, s. 95).

Soke kazasinda bagta Yoran olmak {izere Rum saldirilarinin artmasiyla birlikte Aydin valisi Nurettin Pasa
tarafindan Dabhiliye Nezareti’ne g¢ekilen telgrafta jandarma miktarinin artirilmasi gerektigi belirtilmekteydi.
Bununla beraber yeterli miktarda jandarma verilinceye kadar Konya ve Afyon gibi sahilden uzak bolgelerden
gonderilmesi miimkiin olan jandarmalarla sahillerin takviye edilmesi talep ediliyordu (BOA, DH. SFR,
616/118). Oysa bu giinlerde, Rumlarin tiim bu tecaviizlerine ragmen, Yunan isgal kuvvetlerince bir taraftan
Osmanli jandarmalarinin silahlari ellerinden alinirken diger taraftan da vazifelerini yapmalar1 yasaklaniyordu.
Rum asiler hicbir sekilde takibata ugramiyor, sikdyet vukuunda ise takiplerine Yunan jandarmalarinin
gonderildigi ifade ediliyordu. Gergekte ise Yunan jandarmasi gonderilip gonderilmedigi veya gonderilmis ise
ne yapildigi hitkiimet¢e de mechul kalmakta idi (BOA, DH. EUM.AYS, 41/16-45, 47, 52). Sehir ve kasabalarda
cete adi altinda mezalim yapan yerli Rum ve Ermeniler, dogrudan dogruya Yunan ordusunun resmi himayesine
dayaniyorlardi. Haklarinda Yunan Jandarma Kumandanlifina veya diger Yunan memurlarma sikayette
bulunulmasindan hi¢ ¢ekinmiyorlardi. Miisliiman ahali her giin her tarafta tekerriir eden olaylar karsisinda bizzat
Yunanlilar tarafindan silahlandirilan Rum ¢eteleri ile Yunan Hiikiimeti ve ordusu arasinda kat’i bir ortaklik
olduguna kanaat getirdikleri i¢in haklarinda reva goriilen cinayetlerin her tiirliisiine kars1 artik siik{it etmekten
baska bir ¢are bulamamuslardi (Us, 1964, s. 66).
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Sonuc¢

Incelenen dénem igerisinde Soke kazasinda yasayan Gayr-1 Miislimler, Miisliimanlarla birlikte her tiirlii
hak ve oOzgiirliiklerden faydalanmiglardir. Tanzimat doneminde artan ayricaliklariyla beraber, Osmanlt
Devleti’nin her tarafinda oldugu gibi Soke kazasinda da idari, sosyal ve iktisadi anlamda huzurlu bir hayat
yasamislardir. Osmanli Devleti’nin idaresi altinda temsil haklarini niifus gii¢leri oraninda kullanmislardir. Aydin
Vilayeti Salnamelerinden edinilen bilgilere gore, Soke kazasinda, tipki 1878 yilinda goriildiigii gibi, 1908 yilinda
da basta belediye bagkanligi olmak {izere, kaza idare meclisi, deavi meclisi ve belediye meclisi gibi idari
gorevlerin her birisinde Miisliimanlarla birlikte Gayr-1 Miislim memurlar, bunlar igerisinde ise 6zellikle
Rumlarin gorev yaptig1 goriilmektedir. Miisliiman veya Gayr-1 Miislim, kaza halkinin destegini alip se¢ilmeyi
basaran herkes mahalli idarelerde gorev yapabilmekteydi. Ornegin 1908 yilinda kazanin belediye baskanlig
gorevini Rum Kalango Efendi yerine getirdigi goriilmektedir. Bu tarihte Soke kazasinda oturan yaklagik 18 bin
Miisliimana karsi, 14 bin Rum’un yasadig1 géz oniinde bulunduruldugunda, Kalango Efendi’nin kazadaki Rum
tebaa kadar Miisliiman tebaadan da oy aldig1 anlagilmaktadir.

Rumlar, bdlgenin genelinde oldugu gibi Soke’de de Tiirklerden daha miireffeh bir yasam siirmekteydiler.
Bu nedenle Ege’deki Rumlarin sayisinda bir siire sonra biiyiik artislar yasanmus ve bu artislar drnegin Izmir sehir
merkezinde goriildiigii iizere demografik olarak Tiirkleri ge¢meleri sonucunu dogurmustur. inceledigimiz
donem icerisinde Soke kazasinda niifus cogunlugunu Miisliimanlar olusturmaktaydi. Islam ahaliden hemen
sonra niifus siralamasinda Rumlar gelmekteydi. Bununla beraber Aydin sancagi igerisinde Rum niifusunun en
yogun olarak bulundugu yer Soke kazastydi. Ornegin 1919 yili baslarinda kaza niifusunun 21.765 kisilik kisn
Miisliimanlardan olusurken Rumlarin sayis1 %42,2 oranla 16.059 kisi idi. Bu say1 kazadaki Miisliiman niifusun
oranina hemen hemen yakin bir miktardaydi.

I. Diinya Savasi heniiz baslamadan, stratejik noktalara yogun olarak yerlesen Rumlarm bolgede yol
acabilecekleri tehlike merkezi yonetim tarafindan da fark edilmisti. Osmanli Devleti, 1. Diinya Savasi’nin baslarindan
itibaren sadece diisman devletlerden kaynaklanan tehdit ve tehlikelerle kars1 karsiya kalmamis, ayn1 zamanda Gayr-1
Miislim unsurlarin, 6zellikle de ele alinan ¢alisma bakimindan Rumlarim, bir takim zararh faaliyetlerine de maruz
kalmists. Bunlar arasinda; geteler olusturmak, Yunanistan, ingiltere ve Fransa lehine casusluk yapmak, istihbarat
toplamak suretiyle Ege sahilindeki kdylere saldirilar diizenlemek, sabotaj ve propaganda faaliyetlerinde bulunmak
gibi birtakim eylemler yer almaktaydi. Ayrica tiim bunlara ek olarak, silah altindaki Rumlarin ordudan firar etmelerine
de destek olmaktaydilar. Balkan savaslar1 ve 1. Diinya Savasi sirasinda Soke’den kagarak tiim bu dénem boyunca
diisman devletler lehine faaliyet gosteren firari Rumlar, miitarekenin imzalanmasiyla beraber iizerlerindeki asker
elbiseleriyle beraber yeniden Soke’ye donmeye baslamiglardir. Bunlar, Sisam Adasi’ndan gelen Rumlarla is birligi
icerisinde Soke ve civarinda eskiyalik faaliyetlerinde bulunmuslardir. Miisliiman koylerinden ¢aldiklar1 hayvanlar
Sisam Adasi’na kagirdiklart gibi, halkin mallarm1 gasp ederek karakollari basmislar, silah ve cephaneleri ele
gecirmislerdir.

Gayrimiislimlerin bu tutumlardan dolay1, 1. Diinya Savas1 devam ederken, Yunanistan’in Itilaf blogu igerisinde
savaga girme ihtimalinin de belirmesi iizerine, sahillerde ikamet eden Ermeni ve Rumlarin Anadolu’nun i¢ kisimlarina
gb¢ ettirilmesi hususu ve alinacak tedbirler, merkezi hiikiimet tarafindan valilere gonderilen yazilarda siklikla
hatirlatilmig ve uygulanmigtir. Nitekim, Soke’den bir kistm Rum’un trenle Isparta ve Afyonkarahisar taraflaria sevk
edildiklerini gérmekteyiz. Yine 1917 yih igerisinde S6ke Rumlarinin Konya vilayetine gonderilmeleri giindeme
gelmig fakat daha sonra bundan vazgegcilmistir. Fakat Mondros Miitarekesi’nin imzalanmasindan kisa bir siire sonra
Ege sahillerinden i¢ kisimlara sevk edilen Rumlarin hiikkiimetin izniyle yeniden memleketlerine donmeye bagladiklari
goriilmiistiir. Bunlar bizzat Yunan hiikiimetinden aldiklar1 talimatlar dogrultusunda Yoran isyaninin ¢ikmasina neden
olmuslardi.

Mondros Miitarekesi’nin imzalanmasindan sonra, izmir’in Yunanllara verileceginden emin olan Soke ve
civarindaki yerli Rumlar tagkinliklarini iyice artirmislardir. Bu durumdan aldiklar1 cesaretle, Tiirklerin kendilerini
katledecegi seklinde yalan ve iftiraya dayali haberler ¢ikarmak suretiyle bati kamuoyunu etkilemeye ¢alismislardir.
Isledikleri cinayetler ve cetecilik faaliyetleriyle asayisi ihlal eden yerli Rumlar, her yere Yunan bayraklar1 asarak
Yunanlilar1 karsilamak amaciyla da bir hazirlik igerisinde bulunmuglardir.
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Extended Summary

Purpose and Significance:

The main purpose of this study is to reveal the changes in the attitudes and behaviors of the Greeks in the period
from the First World War to the occupation of izmir, and the Greek activities that took place in and around the town
of Soke. Especially Samos Island, which is just across Soke, has become the home of the Greeks who carry out such
activities. The Greeks living in S6ke and coming from the surrounding islands, while trying to bring the region under
Greek rule, also did not hesitate to cooperate with the hostile states for this purpose. These; In addition to espionage,
they also engaged in activities such as supporting the desertions of the conscripted Greeks, forming revolutionary
committees and gangs, gathering intelligence, propaganda and sabotage. As a result of the murders they committed
by merging with the local Greek gangs, they did not only cause loss of life, but also usurped the belongings and
animals of the Muslim Turks by engaging in robbery and looting activities. The Aegean Islands, located across
Anatolian lands, pose a significant threat and danger today as it was yesterday. The article also aims to draw attention
to this danger once again by mentioning the Greek and Greek activities in the Aegean islands during the period we
examined.

Methodology:

General screening method was used in this study. While discussing the Greek activities from the First World
War to the occupation of Izmir, primary sources, especially the Presidency Ottoman Archive documents, were used
as much as possible. Documents from many funds of the Presidential Ottoman Archive have been examined. Catalog
searches were made in the Archives of the Republic Archive and the Turkish Revolution History Institute (TITE), but
the documents that could be related to our subject could not be found. Apart from the Ottoman archive documents,
memoirs, copyright and research works covering the historical period in question were also used. Although the subject
we have examined has been discussed in some copyrighted works, this way of handling is partial and not holistic and
comprehensive as we have included in our study. In addition, in these studies, the Military Archive of the General
Staff was mostly used, and the documents of the Ottoman Archive were either never applied for or partially included
in some studies. In this respect, the article is a first in terms of both its comprehensiveness and the sources it deals
with, as well as the historical process we have examined.

Results, discussion and conclusion:

As seen in all parts of the Ottoman country, non-Muslims benefited from all the facilities of the state, took part
in almost every level of the administrative mechanism, and played a very active role in economic life in Aydmn sanjak
and Soke, a district of this sanjak. Considering that they are represented in local administrations, it can be easily said
that the Greeks lived a peaceful life in Soke in social and economic terms. According to the information we have
obtained from the Aydin Province Annuals, in Soke district, just as it was seen in 1878, in 1908, especially the mayor,
in each of the administrative duties such as the district administrative council, the deavi council and the municipal
council, together with Muslims, non-Muslim officials, especially the Greeks, were assigned. appears to have done.
For example, in 1908, the mayor of the district was Rum Kalango Efendi. The Greeks were richer and more advanced
than the Turks in Soke, as well as throughout the region. For this reason, there was a great increase in the number of
Greeks in the Aegean after a while, and these increases resulted in their demographic overtaking the Turks, as seen,
for example, in the city center of Izmir. During the period we examined, the majority of the population in S6ke was
composed of the Muslim people, while the Greeks took the second place. However, the place where the Greek
population was most concentrated in Aydin sanjak was Soke district. For example, at the beginning of 1919, 21,765
people of the population of the district were Muslims, while the number of Greeks was 16,059 with 42.2%. This
number was almost close to the proportion of the Muslim population in the district.

Soke and its environs were exposed to the attacks of Greek gangs, especially from Samos and operating in
cooperation with the local Greeks. Those who carried out these attacks were the fugitive Greeks who fled from Soke
during the Balkan Wars and the World War, and cooperated with the enemy against the Ottomans. Greek bandits
coming from the Aegean islands, especially Samos Island, united with the local Greeks and attacked the villages of
Soke, raided the police stations, seized weapons and ammunition, and robbed the property of the local people by
committing murders. In the process after the signing of the armistice, the local Greeks of Soke, who heard that the
Greeks would come to Izmir, not only decorated all sides with Greek flags, but also complained to both the
representatives of the Entente Powers and the Greek Government with false and slanderous news that the Turks would
attempt a massacre.
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Diinya toplumunu ve ¢evreyi olumsuz olarak etkileyen ¢evre sorunlari, siyasi krizler, sosyal sorunlar
ve ekonomik krizlere kiiresel sorun adi verilir. Insanlig1 tehdit eden kiiresel sorunlarin sayist her
gegen gilin artmakta ve acil onlemler alinmasini zorunlu hale getirmektedir. Bu arastirmanin amaci;
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel sorunlari algilama big¢imlerini ve sosyal bilgiler 6gretim
programina yo6nelik Onerilerini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden durum
caligmas1 desenine uygun olarak tasarlanmustir. Arastirmanin bulgularina gore; sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin kiiresel sorunlari; ¢ok boyutlu, insan hayatimi tehdit eden sorunlar, tiim insanligi
tehdit eden sorunlar, ozon tabakasmin delinmesi, ¢evre sorunu ve tiikenebilir enerji kaynaklarinin
tilkenmesi olarak algiladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel sorunlari
ayrica; ozon tabakasmin delinmesi, saglik sorunlari, ¢evre sorunlart, su kirliligi, savaslar ve kiiresel
1sinma olarak algiladiklar belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri kiiresel sorunlarin ¢dziimiine
yonelik olarak 19 tane kurulugun ismini yazmislardir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Diinya’da ve
Tiirkiye’de etkili olan kiiresel sorunlari; savaslar, irkeilik, iklim degisikligi, kiiresel 1sinma, gida
sorunlari, ¢evre sorunlari, nesli tiikenen hayvanlar, ozon tabakasinin delinmesi, enerji kaynaklarmim
tiikenmesi, saglik sorunlari ve asir1 niifuslanma olarak tanimladiklar belirlenmistir. Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin insanlari kiiresel sorunlara karst bilinglendirme konusunda; bilinglendirme, geri
doniisiim, medya kullanimi, kiiresel sorunlarla miicadele igin ayrilan paramin artirilmasi, canli
ornekler, devlet politikas1 haline getirilmesi, proje tesvikleri, ders kitaplarina konulmasi, TV
programlari-belgeseller-filmler yapilmasi ve sivil toplum o6rgiitlerinin daha islevli hale getirilmesi
seklinde 6nerilerde bulunduklari tespit edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel sorunlar
onleme konusunda; geri doniisime kazandirma, egitim vererek duyarli hale getirme ve
bilinglendirme, sosyal medyadan destekleme, gevreyi kirletmekten kaginma, tiikenebilir enerji
kaynaklarinin tasarruflu kullanilmasi, 6grencilere 6rnek olma, sivil toplum kuruluslarina iiye olma
ve aktif rol alinabilecegini ifade ettikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ogretmen, Kiiresel Sorunlar, Ogretim Programu.
Abstract

Environmental problems, political crises, social problems and economic crises that negatively affect
the world society and the environment are called global problems. The number of global problems
that threaten humanity is increasing day by day, making it necessary to take urgent measures. The
aim of this research is to reveal the ways in which social studies teachers perceive global problems
and suggestions for social studies curriculum. The research is designed according to the case study
research design of qualitative research methods. According to the findings of the study; global
problems of social studies teachers; the problems that threaten human life, the problems that threaten
all humanity, ozone layer perforation, environmental problem and depletion of exhaustable energy
sources have emerged. Global problems of social studies teachers; ozone layer perforation, health
problems, environmental problems, water pollution, wars and global warming were perceived as
perceived. Social studies teachers have written the names of 19 organizations to solve global
problems. Global issues in Turkey and World; wars, racism, climate change, global warming, food
problems, environmental problems, endangered animals, ozone depletion, energy resources
depletion, health problems and overpopulation were identified. Social studies teachers to raise
awareness of global problems; awareness raising, recycling, media use, increasing money allocated
to tackle global problems, making live examples, making government policy, project incentives,
putting into textbooks, making TV programs, documentaries and films and making civil society
organizations more functional. Social studies teachers to prevent global problems; recycling,
training, sensitizing and raising awareness, social media, avoiding the environment, avoiding the use
of consumable energy sources, exemplifying students, becoming members of non-governmental
organizations and taking an active role.

Keywords: Social Studies, Teacher, Global Issues, Perception, Curriculum.

* Bu makale ikinci yazarm damigmanliginda birinci yazara ait yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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Giris

Kiiresellesme, iletisim ve ulasim teknolojilerinde ortaya ¢ikan degismelerle birlikte gelisim gdsteren ve
insanligin daha fazla bulusmasini saglayan bir olgudur (Baygiil, 2020). Kiiresellesme siireciyle diger biitiin
alanlarda oldugu gibi egitim alan1 da biiyiik 6l¢iide etkilenmistir. Yasanan gelismelere paralel olarak egitim
sistemlerinin kendilerini siirekli gelistirme ve gelismelere uyum saglama mecburiyeti, gegmis donemlere kiyasla
daha cok hissedilmektedir (Uslu Cetin, 2015). Egitimin iyilestirilmesi yoluyla tiim diinyay: ilgilendiren
konularda bilingli, yasanmakta olan sorunlarin ¢dziimiine katki sunacak ve yenilerinin meydana gelmesini
engelleyecek bilgi, tutum, beceri, sahsi ve toplumsal gorev ve sorumluluklara sahip diinya vatandasi yetistirme
amaci giidiilmektedir (Demirkaya, 2016).

Genel olarak kiiresellesme, ekonomik, ulusal kiiltiirel ve politik bir takim ulus devlet iistii bir koalisyonun
kaynasmasi olarak ifade edilebilmektedir. Kiiresellesme kavraminin kapsaminda tlkeler arasindaki sosyal,
siyasi ve ekonomik iligkilerin gelismesi ve yaygin hale gelmesi, temelinde ideolojik ayrimlarin yer aldigi
kutuplasmalarin ¢oziime ulastirilmasi, farkli kiiltiirlerin inang ve beklentilerinin iyi bir sekilde taninmasi ve
sermaye hareketliliginin artmasi olgular1 bulunmaktadir. Kiiresellesme siirecine paralel olarak diinya ¢apinda
bazi problemlerle kargilasgilmigtir. Kiiresellesme siireci, ekolojik anlamda bozulmaya yol acarken, toplumsal
anlamda c¢atigmalarin ve dengesizliklerin yasanmasina neden olmustur (Kan, 2009).

Kiiresellesme siireciyle birlikte, 6nceki donemlere kiyasla ¢cok daha fazla problemle karsilasiimaktadir.
Kiiresel problemleri evrensel bir bakis agisiyla degerlendirebilen ve 6n yargilardan uzak olan duyarl
vatandaslarin yetistirilmesine biiylik Olgiide gereksinim duyulmaktadir. Sosyal bilgiler dersi, gelecegin
vatandaslarinin yetistirilmesini saglamay1 amaglayan bir ders olmakta ve bu ¢ercevede kiiresel sorunlarin
egitimine son derece dnem vermektedir (Ozpinar ve Simsek, 2003). Sosyal bilgiler dersinin amaglar1 arasinda
karsilasilan sorunlara yonelik ¢oziim tretebilen ve etkili kararlar alabilen “iyi vatandas” yetistirme de yer
almaktadir.

Vatandaslarin evrensel degerleri benimseyerek yetistirilmesi son derece 6nemlidir. Bu amag dogrultusunda,
Milli Egitim Temel Kanunu kapsaminda ulusal ve evrensel degerler ifade edilmistir (Milli Egitim Temel
Kanunu, 1973). 14.09.1973 tarihli ve 1739 sayili kanun ¢ergevesinde yer alan sistemde, geng nesillerin egitimin
ulusal ve evrensel amaglara gore yetistirilmesi hedeflenmektedir. S6z konusu kanunda ulusal ve evrensel
amaglar soyle ifade edilmektedir; Ulusal amaglar; “’Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan,
insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan, demokratik, laik, sosyal bir hukuk devleti
olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gorev sorumluluklarini bilen yurttaglar yetistirmek’’tir (Milli Egitim Temel
Kanunu, 1995, m.1). Evrensel amaglar ise; ‘’Beden, zihin, ahlak ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars: sorumluluk duyan, yapici, yaratici, verimli
Kisiler ile bunlarin kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak ve bir meslek sahibi
olmalarini saglamak’” tir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1995).

Artik kiiresel konularin egitimine daha fazla agirlik verilmekte ve bu konular giindemde siklikla yer
almaktadir. Zira bireyler yasadiklar1 topluma yabancilagmamak i¢in sosyal, siyasi ve ekonomik alanlarda yogun
bir sekilde ortaya cikan kiiresel degisimlere uyum saglamak mecburiyetindedirler. ilgili kanun gergevesinde
belirtildigi iizere Tirk egitim sisteminde ulusal karakterin {izerine evrensel karakterin inga edilmesi
Ongoriilmiigtiir. Vatandaslar1 evrensel karaktere sahip olarak yetistirme ise kiiresel egitimle miimkiin
olabilmektedir. Kiiresel egitim kapsaminda yer alan kiiresel sorunlarin 6gretilmesi hususu da, i¢inde bulunulan
diinyaya kars1 daha sorumlu eylemlerde bulunmaya katki saglar (Savaslar, 2007).

Son yillarda kiiresel sorunlarin gretilmesi agsamasinda, “etkili vatandashik” kavrami 6nem arz eden bir
konu olarak diinya literatiiriinde yerini almustir. Etkili vatandas, ortaya ¢ikan degisimlerin ve gelismelerin
farkinda olan ve bunlara katki saglayan vatandaslar olarak ifade edilmektedir. Bu kapsamda “etkili
vatandaslarin” yetistirilmesi amaciyla sosyal bilgiler programlarinda gereken ¢aligmalar yiiriitilmelidir (Shaver,
1984).
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Sosyal bilgiler programinda “etkili vatandaslik” kavrami {i¢ boyut ¢ergevesinde ele alinabilmektedir. Bu
boyutlar davranis becerisi, mantikli olma ve sosyal farkindalik olarak ifade edilmektedir. S6z konusu nitelikler,
vatandaslarin demokratik bir toplum igerisinde tistlendikleri roller kolayca oynamalarini saglayan davraniglar
olarak nitelendirilmektedir. Bu nedenle “etkili vatandas”, dogasi geregi sahip oldugu haklari ile anayasal
haklarinin farkinda olarak toplumsal gelismeye katki saglayabilecek ve toplumdaki diger vatandaslarin haklarini
korumaya yonelik bir gorev listlenmis olacaktir (Martorella, Beal ve Bolick, 2002).

Ote yandan 6gretmenler kiiresel bilincin gelismesi hususunda 6nemli gérevler iistlenmektedirler (Akhan ve
Kaymak, 2021). Bu bilincin olusmasi agisindan dgretmen adaylarinin iiniversite egitimleri siiresince aldiklari
dersler de biiyiik 6l¢iide 6nem arz etmektedir. Sosyal bilgiler lisans programlarinda, kiiresel konular ve sorunlar
farkl1 derslerin igerigine dahil olmaktadir. Bu konular ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin “kiiresel vatandaslik”
bilincinin gelismesi ve diinya genelinde ortaya ¢ikan problemlere duyarsiz kalmamalar1 agisindan da dnem
tasidig1 ifade edilebilir.

Diinyanin uluslararas1 anlayisa yonelmesini saglayan birtakim onemli gelismeler bulunmaktadir. S6z
konusu dnemli gelismeleri inga etmede ilkdgretim, ortadgretim ve tiniversite diizeyinde kiiresel egitime biiyiik
Olciide gereksinim duyulmaktadir.

Universite ve gretmen egitimi hususunda &ncelik kiiresel ve uluslararasi egitime verilmelidir. Bu hususlar,
bireylerin mevcut sinirlar1 ve kiltiirel farkliliklart asamasinda 20. yiizyil igin egitimsel zorunluluklar olarak
nitelendirilmektedir. Béylece 6grencilerin bilgi, beceri ve deneyim kazanarak daha etkili katilimcilar olmasi
saglanabilmektedir (Merryfield, 1994).

Gelecegin katilimci ve etkili vatandaslarini yetistirme hususunda, kiiresel egitim ve onun ayrilmaz bir
parcas niteliginde olan kiiresel sorunlarin 6gretiminin olduk¢a 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Ilkogretim sosyal
bilgiler programinda kiiresel konulara yer verilmesinin yani sira dgrencilerin ulusal ve evrensel amaglar
cergevesinde yetistirilmesi gerektirmektedir. Ogretmenler kiiresel konularin egitiminde énem arz eden gorevler
iistlenmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin da bu konulara yo6nelik bilgi, beceri ve duyarlihiga sahip
olmalar1 son derece dnemlidir.

Tiirkiye’de kiiresel sorunlara yonelik oldukca az sayida arastirma yapilmistir. Bu aragtirmalar igerisinde
dogrudan sosyal bilgiler dersi Ogretmen ya da Ogrencilerinin goriislerine basvurulan bir arastirma
bulunmamaktadir. Dolayisiyla ¢aligmanin sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yiiriitiillmesi bu arastirmanin énemini
ortaya koymaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri ve sosyal bilgiler dersi dgretim programina ydnelik olarak
yiiriitiilen bu arastirmanin, ilkdgretim ve {iniversite diizeyinde program gelistirme ¢alismalarina biiyiik 6lciide
katki sunacagi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte elde edilen aragtirma bulgulariin yiiriitiilecek olan yeni
arastirmalar i¢in yoOnlendirici olabilecegi de disiiniilmektedir (Shaver, 1984). Yukarida belirtilen goriisler
dogrultusunda bu g¢alismada sosyal bilgiler dgretmenlerinin kiiresel sorunlar1 algilama bigimlerinin tespit
edilmesi ve bu sorunlar temelinde sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iliskin 6nerilerinin ortaya konulmasi
amaglanmistir.

Bu calismanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel sorunlara yonelik algilar1 ve sosyal bilgiler
dersi 6gretim programina yonelik onerilerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢aligmanin problem climlesi
“Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel sorunlara iligkin algilar1 ve sosyal bilgiler dersi dgretim programina
yonelik onerileri nelerdir?” olarak olusturulmustur.

Arastirmada su alt problemlere yanit aranmisgtir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel sorun algilart nasildir?
2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel sorunlara yonelik farkindalik diizeyleri nasildir?
3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

Yontem
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Arastirmanin Modeli

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan “Kiiresel Baglantilar” Ogrenme Alami kapsaminda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel sorunlara iligkin algilarinin arastirildigi bu arastirmada nitel aragtirma
yontemi kullanilmistir. Bu ¢aligmada nitel arastirma desenlerinden durum galigmasi deseninden faydalanilmstir.
Durum c¢aligmasi, degerlendirme siireci basta olmak iizere birgok alanda kullanilan, arastirmacinin bir durumu,
eylemi, olay1, programi, siireci ve bir ya da daha fazla kisiyi derinlemesine irdeledigi bir aragtirma desenidir.
Aragtirmaci ya da arastirmacilarin uzun bir zaman diliminde ¢esitli veri toplama yollar1 kullandiklar1 durumlar
ilgili eylem ve zamanla sinirlidir (Creswell, 2013). Durum ¢aligmasi gergek hayatin giincel baglam ve ortamdaki
bir durumun incelenmesini 6ngoriir. Calismada halen islemekte olan bir siirecin mevcut durumu ele alinarak,
ortamdaki kisilerin goriisleri dogrultusunda degerlendirmeye gidilir (Yin, 2009; Sarilarhamami ve Demirkaya,
2021).

Calisma Grubu

Calisma grubu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Antalya’nin (Tiirkiye) Muratpasa, Kepez, Konyaalt:
ilgelerinde 6zel ve devlet okullarinda gorev yapan amagli 6rneklem ydntemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemine
uygun olarak secilen 17 sosyal bilgiler dgretmeninden olusmaktadir. Olgiit olarak; sosyal bilgiler dgretmeni
olmasi ve devlet ya da 6zel kurumda ¢aligmasi belirlenmistir.

Nitel aragtirmada amagli 6rneklem, Patton’a (1987) gore “zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak vermektedir. Bu anlamda, amagl 6rnekleme yontemi pek gok
durumla, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olur.” Patton’a gore (1987) “amach
orneklemde maksimum g¢esitlilik gosteren kiigiik bir drneklem olusturmanin en azindan iki yarar vardir: (1)
ornekleme dahil her durumun kendine 6zgii boyutlarinin ayrintili bir bigimde tanimlanmasi ve (2) biiyiik dlciide
farkli 6zellik gdsteren durumlar arasinda ortaya gikabilecek ortak temalar ve bunlarin derinliginin ortaya
cikarilmast” (Akt. Yildirim ve Simsek, 2016, s.119). Olgiit veya dlciitler arastirmaci tarafindan olusturabilir ya
da dnceden belirlenmis bir 6lgiit listesi kullanilabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2016)

Arastirma Kapsamina Alinan Katiimcilarin Ozellikleri

Katilimcilarin  7’sini kadin 11’ini ise erkek Ogretmen olmak iizere 17 katilimci olusturmaktadir.
Katilimcilardan 8’ini sosyal bilgiler 6gretmenligi mezunu, 6’sin1 tarih boliimii veya tarih 6gretmenligi mezunu,
3’iinii cografya boliimii veya cografya dgretmenligi mezunudur. Ogretmenlerden 12 kisi 12 yil ve iizeri mesleki
deneyime, 1 tanesi 8-12 yil arasi deneyime, 2 6gretmen 4-7 yil arasi deneyime, 2 6gretmende 0-3 yil arasi
mesleki deneyime sahiptir.

Veri toplama araci

Bu calismada verilere nitel veri toplama yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriismelerle ulasilmistir.
Calismada verileri toplamak amaciyla “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresel Sorunlari algilama bigimleri ve
Sosyal Bilgiler Ogretim programina yénelik onerileri <‘Goriisme formu” hazirlanmistir. Goriisme formunun
hazirlanmasinda oncelikli olarak sosyal bilgiler dersi 5. 6. 7. siif kazanimlarindan yararlanilmis ve ek olarak
goriigme formunda yer alabilecek olasi sorulara da yer verilmistir. Daha 6nce hazirlanan goriisme formlari da
incelenerek goriisme formu taslagi hazir hale getirilmistir. Goriisme formu taslagi Akdeniz Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde gorev yapan egitim programlari ve 6gretimi alan uzmanina, 6lgme degerlendirme uzmanina,
sosyal bilgiler 6gretimi alan uzmanina ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriiglerine sunulmustur. Form alinan
goriigler dogrultusunda diizenlenip gelistirilmistir.

Goriisme formunun hazirlanmasinda sosyal bilgiler ders 6gretim programinda yer alan kazanimlardan
faydalanilmistir. Alan uzmanlarinin ve 6l¢me degerlendirme uzmaninin goriisleri alinarak tekrar diizenlenmistir.

Gorligme formunun uygulanacagi okullara arastirmaci tarafindan gidilerek oncelikle okul yoneticilerinden
goriisme formunun &gretmenlere uygulanabilmesi i¢in izin almmustir. Katilimcilara arastirmanin amact
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aktarildiktan sonra elde edilen sonuglariin nasil kullanilacagma ve gizlilik ilkesine iliskin bilgi verilmistir.
Goniilliiliik ilkesi goz oniinde tutularak goriismeler gergeklestirilmistir.

Verilerin analizi

Bu galigmada verilerin analiz edilmesi siirecinde betimsel analiz yaklagimi benimsenmistir. Betimsel
analizde, katilimcinin goriislerini etkileyici bir sekilde sunmak amaciyla dogrudan alintilara sikga yer verilir
(Yildirim ve Simsek, 2016).

Bulgular

Bu boliimde, arastirma amaci dogrultusunda nitel bulgulara yer verilmistir. Bulgularda birbirini destekleyen
veya farklilik gdsteren yonler ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Kiiresel Sorun Algilar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formunda yer alan 1. soruda: ‘‘Kiiresel sorun nedir?”’
verdikleri cevaplarin analizi sonucunda 6 farkli tanimlama kategorisi ortaya ¢ikmistir. Olusan kategoriler ve
dogrudan katilimer goriisleri soyledir:

4.1.a. Kiiresel sorunlar ¢cok boyutludur (K2)

K2: Sonuglar: tiim diinyay: etkileyen degistiren sorunlardir. Kiiresel sorunlar ¢cok boyutludur. Sebepleri ve
sonuglar tiim insanlart yakindan ilgilendirir.

4.1.b. Hayatimiz1 tehdit eden problemler (K3)

K3: Tiim diinyay: ilgilendiren ortak sorunlar ve hayatimizi tehdit eden problemlerdir.

4.1.c. Tim insanlig1 tehdit eden sorunlardir (K4,K5,K7,K9,K10,K11,K12,K13,K14,K16,K17)
K4: Yeryiiziinde yasayan insanlarin tiimiinii ilgilendiren sorunlardir.

K5: Tiim diinyay: ilgilendiren ¢evreye zarar veren cografi sorundur.

K7: Tiim diinyay: (insan ve canly) ilgilendiren sorunlardr.

4.1.d. Ozon tabakasinin delinmesi (K6)

K6: Sera gazlarimin atmosferde sicakligi arttirmast diyebiliriz.

4.1.e. Cevre sorunu (K8)

K8: Cevre sorunudur.

4.1.f. Fosil enerji kaynaklariin tiikenmesi (K15)

4.2. Ogretmen Goriismelerine Gore Kiiresel Sorunlarin Yol Acabilecegi Olaylar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formunda yer alan 2. soruda: ‘‘Kiiresel sorunlara bagli olarak
gerceklesebilecek olaylar nelerdir?’’ verdikleri cevaplarin igerik analizi sonucunda 5 temel tanimlama kategorisi
saptanmustir. Belirlenen kategorilere ve dogrudan katilimer goriislerine iliskin bulgular séyledir:

4.2.a. Ozon tabakasinin delinmesi (K1)

K1: Ozon tabakasinin delinmesi sonucu diinyanin giinesin zararli isinlarina maruz kalmasi
4.2.b. Saglik sorunlari

4.2.b.1. Bulasict hastaliklar (K2, K14)
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K2: Kiiresel sorunlarin sonuglar: tiim diinyay: etkileyecegi icin sorunlar insanlar iizerinde etkili sonucglar
bwrakabilir. Saglik sorunlari, bulasict hastaliklar, ¢evre sorunlari, savaslar, i¢ ¢catismalar, uluslararasi terér
orgiitleri gibi.

K14: Cevre felaketleri dogal yasami bozacak salginlar, bulasici hastaliklar, terérizm

4.2.b.2. Solunum hastaliklar1 (K3)

K3: Asir1 isinma, bir¢ok solunum hastaliklar, seller, nesli tiikenen hayvanlar

4.2.c. Cevre sorunlart

4.2.c.1. Seller (K3, K4, K7)

K3: Asir1 isinma, bir¢ok solunum hastaliklar, seller, nesli tiikenen hayvanlar

K4: Su kirligi, hava kirliligi, iklim degisiklikleri, kiiresel isinma.

K7: Cevre sorunlari, politik-siyasal ¢catigsmalar.

4.2.c.2. Su kirliligi (K4, K9)

K4: Su kirligi, hava kirliligi, iklim degisiklikleri, kiiresel isinma.

K9: Su stkintist (igilebilir), ¢evre kirliligine bagh hastaliklar, bazi canli tiirlerinin yok olmasi, asir sicaklik,
asirt sogukluk, kuraklik, tarimda sorun, beslenme Vb.

4.2.c.3. Hava kirliligi (K4, K10, K11)
K4: Su kirligi, hava kirliligi, iklim degisiklikleri, kiiresel isinma.
K10: Buzullarin erimesi, bazi canli tiirlerinin yok olmasi, gida yetersizligi, ¢evre kirliligi vb.

K11: Kiiresel isinma, ¢evre kirliligi, terér, savslar, kithklar, dogal afetler, kimyasal katki maddeleri,
gidalarin yol actigr hastaliklar.

4.2.d. Savaglar (K7,K11,K12,K13,K14,K16,K17)

K7: Cevre sorunlari, politik-siyasal ¢catigsmalar.

4.2.d.1. I¢ catigmalar

4.2.d.2. Uluslararas1 teror

4.2.d.3. I¢ ve dis gocler (K12)

K12: Tiim diinyanin, insanligin olumsuz etkilenmesi, dogal afetler, savaslar, a¢lik, gogler, kutuplasma.
4.2.e. Kiiresel 1sinma (K3,K4,K6,K11,K15,K17)

4.2.e.1. Nesli tilkenen hayvanlar (K3, K8, K9, K10)

K3: Aswr1 isinma, bir¢ok solunum hastaliklar, seller, nesli tiikenen hayvanlar

K8: Iklim degisiklikleri, susuzluk, ¢éllesme, toplu go¢ler, bitki ve hayvan tiirlerinde azalma, kitlesel
kaywlar.

K9: Su stkintist (igilebilir), ¢evre kirliligine bagl hastaliklar, bazi canli tiirlerinin yok olmasi, asirt sicaklik,
asirt sogukluk, kuraklik, tarimda sorun, beslenme vb.

K10: Buzullarin erimesi, bazi canli tiirlerinin yok olmasi, gida yetersizligi, cevre kirliligi.
4.2.e.2. Dogal afetler (K5, K7, K8, K11, K12, K15, K16)

K5: Dogal afetler, buzullarin erimesi, ekstrem olaylar, kuraklik.
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K7: Cevre sorunlari, politik-siyasal catismalar.

K15: Mevsimlerin degisimi, iklim degisimi, kasirgalar, seller, kuraklik, ¢ollesme, buzullarin erimesi sonucu
bazi alanlarin su altinda kalmasi, buzullarda yasayan canli florasinin yok olmasi.

4.2.e.3. iklim degisikligi (K9, K15)

K9: Su stkintist (igilebilir), ¢evre kirliligine bagl hastaliklar, bazi canli tiirlerinin yok olmasi, asirt sicaklik,
asirt sogukluk, kuraklik, tarimda sorun, beslenme vb.

K15: Mevsimlerin degisimi, iklim degisimi, kasirgalar, seller, kuraklik, ¢ollesme, buzullarin erimesi sonucu
bazi alanlarin su altinda kalmasi, buzullarda yasayan canli florasinin yok olmasi.

4.2.e.4. Gida sorunlar1 (K10, K11, K12, K16)
K10: Buzullarin erimesi, bazi canli tiirlerinin yok olmasi, gida yetersizligi, ¢evre kirliligi.

K11: Kiiresel isinma, ¢evre kirliligi, teror, savagslar, kitliklar, dogal afetler, kimyasal katki maddeleri,
gidalarin yol actigr hastaliklar.

4.3. Ogretmen Goriismelerine Gore Kiiresel Sorunlarin Coziimii I¢in Cahsan Uluslararasi Kuruluslar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gériisme formunda yer alan 3. soruda: ‘‘Kiiresel sorunlarin ¢6ziimii igin
olusturulmus uluslararasi kuruluglar nelerdir?’” verdikleri cevaplarin icerik analizi sonucunda sadece 1 temel
tanimlama kategorisi saptanmistir. Belirlenen kategori ve dogrudan katilimei goriislerine iliskin bilgiler
sOyledir:

4.3.a. Dernek ya da Vakiflar

4.3.a.1. Greenpeace (K1,K2,K4,K9,K10,K11,K13,K14,K15,K,16K17)
4.3.a.2. Dogal hayat1 koruma dernegi (DHKD) (K1, K4, K15, K17)
4.3.a.3. Diinya dogay1 koruma vakfi (WWF) (K1, K10, K13, K15)
4.3.a.4. TEMA (K3, K14, K15)

4.3.a.5. Diinya kuslar1 koruma orgiitii (K4, K17)

4.3.a.6. Gida ve tarim orgiitii (FAO) (K9, K10)

4.3.a.7. Turmepa (K14)

4.3.a.8. CEVKO (K3)

4.3.a.9. WHO (K11, K13)

4.3.a.10. ILO (K11)

4.3.b. Resmi Kurumlar

4.3.b.1. Birlesmis Milletler (BM) (K2, K7, K8, K9, K11, K12, K14, K16)
4.3.b.2. UNICEF (K2, K9, K10, K12, K13, K16)

4.3.b.3. UNESCO (K11, K16)

4.3.b.4. Kizilay (K2)

4.3.b.5. Kizilhag (K2, K9)

4.3.b.6. AHIM (K12)

4.3.b.7. Uluslararasi dogay1 koruma birligi (UCN) (K17),

4. 3.c. Anlasmalar
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4.3.c.1. Kyoto protokolii (K3, K8, K17)
4.3.c.2. Stockholm Sozlesmesi (K3, K17)

4.4, Ogretmen Goriismelerine Gore Diinya’da ve Tiirkiye’de Etkili Olan Kiiresel Sorunlar

Aragtirmaya katilan gretmenlerin goriisme formunda yer alan 4. soruda: ‘‘Diinya’da ve Tiirkiye’de etkili
olan kiiresel sorunlar nelerdir?’’ verdikleri cevaplarin igerik analizi sonucunda 11 temel tanimlama kategorisi
saptanmistir. Belirlenen kategoriler ve dogrudan katilimei1 goriislerine iliskin bilgiler soyledir:

4.4.a. Savaglar (K1,K4,K9,K10,K11,K17)
4.4.a.1. Silahlanma (K2, K10)

K2: Kiiresel isinma, ormanlarin asiri tahribi, ¢evre kirliligi, niikleer santraller, silahlanma, terér olaylari,
iklim degisikligi, dogal dengenin bozulmasi, kuraklik, aclik gibi sorunlardir.

K10: Erozyon, sel, terér, savag
4.4.a.2. Teror olaylart (K2, K9, K10, K11, K14)

K2: Kiiresel isinma, ormanlarin asiri tahribi, ¢evre kirliligi, niikleer santraller, silahlanma, terér olaylart,
iklim degisikligi, dogal dengenin bozulmasi, kuraklik, aclik gibi sorunlardur.

K9: Terdr, savas, sel, yangin, erozyon
K10: Erozyon, sel, teror, savas.
4.4.a.3. Ic ve dis gogler (K12, K13)
K12: Iklim degisiklikleri. Savaslar, irk¢ilik, aglik, doganin tahrip edilmesi, gocler
K13: Kuraklik, kiiresel 1sinma, gé¢ler ve miilteci sorunu
4.4.a.4. Miilteci sorunu (K13)
K13: Kuraklik, kiiresel 1sinma, gé¢ler ve miilteci sorunu.
4.4.b. Irkeilik (K12,K16)
4 4.c. Iklim degisikligi (K1,K2,K3,K6,K11,K14,K15)
4.4.c.1. Dogal dengenin bozulmasi (K2, K16, K17)

K2: Kiiresel isinma, ormanlarin asiri tahribi, ¢evre kirliligi, niikleer santraller, silahlanma, terér olaylart,
iklim degisikligi, dogal dengenin bozulmasi, kuraklik, aghk gibi sorunlardr.

K16: Tarim alanlarvun verimsiz kullamimu, iklim dengesinin degismesi, su kaynaklarmmin azalmasi ve
kirlenmesi, mezhepsel ve irk¢i soylemlerin artmaya baslamasi.

K17: Kiiresel isinma, viriisler, savaslar, hava ve ¢evre kirliligi, nesli tiikenen hayvanlarin yok olmasi,
ekosistem bozulmasi.

4.4.c.2 Sicakligin artmasi (K6)

K6: Sicakliklarin artmasi, mevsimlerin belirginlesmemesi, buzullarin erimesi.
4.4.c.3 Mevsimsel farkliliklarin azalmasi (K6)

K6: Sicakliklarin artmasi, mevsimlerin belirginlesmemesi, buzullarin erimesi.

4.4.d. Kiiresel 1sinma (K2,K3,K4,K11,K13,K14,K15)
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K2: Kiiresel isinma, ormanlarin asiri tahribi, ¢evre kirliligi, niikleer santraller, silahlanma, terér olaylart,
iklim degisikligi, dogal dengenin bozulmasi, kuraklik, a¢lik gibi sorunlardir.

K14: Iklim degisikligi, kiiresel 1stnma, obezite
4.4.d.1. Buzullarin erimesi (K5)

K5: Asirt sel, kuraklik.

4.4.e. Gida sorunlan (K2,K4,K11)

K2: Kiiresel isitnma, ormanlarin asiri tahribi, ¢evre kirliligi, niikleer santraller, silahlanma, teror olaylari,
iklim degisikligi, dogal dengenin bozulmasi, kuraklik, aclik gibi sorunlardir.

K11: Teror, kiiresel isinma, gevre kirliligi, igsizlik, niifus artisi, achk, salgin hastaliklar.

44.e.1. Aglik (K2, K11, K12)

K2: Kiiresel isinma, ormanlarin asiri tahribi, ¢evre kirliligi, niikleer santraller, silahlanma, teror olaylari,
iklim degisikligi, dogal dengenin bozulmasi, kuraklik, aglik gibi sorunlardur.

K11: Teror, kiiresel isinma, ¢evre kirliligi, igsizlik, niifus artisi, achk, salgin hastaliklar.

4.4.e.2. Kitlik (K4)

K4: Kiiresel 1sinma, ozan tabakasimin delinmesi, savaglar, kitlik, enerji kaynaklarimin tiikenmesi, salgin
hastaliklar, savaslar, terérizm.

4.4.e.3. Obezite (K14)
K14: iklim degisikligi, kiiresel 1sinma, obezite.
4.4.f. Cevre sorunlar (K2,K5,K7,K8,K11,K12)

K2: Kiiresel isinma, ormanlarin asiri tahribi, ¢evre kirliligi, niikleer santraller, silahlanma, teror olaylari,
iklim degisikligi, dogal dengenin bozulmasi, kuraklik, aclik gibi sorunlardur.

K8: Cevre sorunu diye diigiiniiyorum.
4.4.£.1. Ormanlarin yok olmasi (K2)

K2: Kiiresel isinma, ormanlarin asiri tahribi, ¢evre kirliligi, niikleer santraller, silahlanma, teror olaylari,
iklim degisikligi, dogal dengenin bozulmasi, kuraklik, aglik gibi sorunlardir.

4.4.£2. Cevre kirliligi (K2, K11)

K2: Kiiresel isinma, ormanlarin asiri tahribi, ¢evre kirliligi, niikleer santraller, silahlanma, teror olaylart,
iklim degisikligi, dogal dengenin bozulmasi, kuraklik, aglik gibi sorunlardir.

4.4.£.3. Niikleer santrallere bagl kirlilik (K2)
4.4.1.4. Seller (K5, K9, K10)

4.4.£.5. Kuraklik (K5, K13)

4.4.1.6. Erozyon (K9, K10)

4.4.£.7. Su kirliligi (K16)

4.4 .£.8. Hava kirliligi (K17)

4.4.g. Nesli tiikenen hayvanlar (K3,K17)
4.4.g.1. Kutup hayvanlari

4.4.h. Ozon tabakasinin delinmesi (K4)
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4.4.1. Enerji kaynaklarinin tiikkenmesi (K4)
4.4.1. Saglik sorunlar1 (K4,K11)
4.4.1.1 Viris (K17)
4.4. Asir1 niifus (K11)
4.4.j.1. Issizlik (K11)
4.5. Ogretmen Goriismelerine Gore Kiiresel sorunlarin Gelecek Nesillere Muhtemel Etkileri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formunda yer alan 5. soruda: ‘‘Kiiresel sorunlar gelecek
nesilleri nasil etkileyecek?’’(olumlu veya olumsuz) verdikleri cevaplarin igerik analizi sonucunda 11 temel
tanimlama kategorisi saptanmistir. Belirlenen kategoriler ve dogrudan katilimci goriislerine iligkin bilgiler
sOyledir:

4.5.a. Bu konuda olumlu diisiince yok.
4.5.b. Olumsuz (K1,K2,K3,K4,K5,K6,K7,K8,K9,K9,K10,K11,K12,K13,K14,K15,K16,K17).

K2: Kiiresel sorunlar ¢oziilmezse, kaynaklar bilingsiz ve israf edilerek kullamilmaya bu sekilde devam
edilirse diinyada savagslar ve ¢atismalar yasamr, salgin hastaliklar ve toplu éliimler olabilir.

K:4 Her sey bizim elimizde su durumda olumsuz etkileyecek ve neslimize yagsanabilir diinya
birakamayacagiz. Gelecegi tayin edip bazi seyleri kurtarabiliriz.

K11: Giivensiz ortam, aglik, hastaliklar, igsizlik, insanlarin psikolojisi bozacak, insanlarin tahammiil sinirt
yok olacak, beklentisiz, amagsiz, basibos bir nesil olacak bu da iilkelerin par¢alanmast ve yok olmasi demektir.

4.6. Ogretmen Goriismelerine Gore Kuresel Sorunlara Karsi Bilingli insanlar olusturmak Igin
Yapilabilecek Faaliyetler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formunda yer alan 6. soruda: *‘Insanlari kiiresel sorunlara karsi
bilinglendirmek i¢in neler yapilabilir?’’ verdikleri cevaplarin igerik analizi sonucunda 10 temel tanimlama
kategorisi saptanmustir. Belirlenen kategoriler ve dogrudan katilimei goriislerine iligkin bilgiler sdyledir:

4.6.a. Bilinglendirme arttirilmali (K1,K3,K5,K9,K10,K11,K13,K15,K16)

K1: Kitle iletisim araglarinda insanlart bilgilendirici yayinlar yapiimast ve okullarda gelecek nesilleri bu
konu hakkinda ders verilmesi gerekir.

K3: Halk bilinglendirilmeli, geri doniisiim arttirilmall.

4.6.b. Geri doniisiim arttirilmali (K3)

4.6.c. Medya daha sik kullanilmali (K4,K8,K9,K10)

4.6.d. Kiiresel sorunlarla miicadele i¢in ayrilan para arttirilmali (K2)
4.6.e. Canli 6rnekler gosterilmeli (K5)

4.6.1f. Devlet politikasi haline getirilmeli (K6)

4.6.g. Projeler yapilmasi i¢in tegvik edilmeli (K11)

4.6.h. Ders kitaplarina konulmali (K4,K12,K14)

4.6.1. TV programlari, Belgeseller, filmler yapilmali (K12, K17)
4.6.1. Sivil toplum orgiitleri daha islevli hale getirilmeli (K13)

4.7. Ogretmenlerin Kiiresel Sorunlara Karsi Duyarlihklar
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formunda yer alan 7. soruda: ‘‘Kiiresel sorunlara kars1 duyarl
misiiz? Nigin?’’ verdikleri cevaplarin igerik analizi sonucunda sadece bir temel tanimlama kategorisi
saptanmistir. Belirlenen kategori ve dogrudan katilimer goriislerine iligkin bilgiler sdyledir:

4.7.a. Tum katilimcilar (17 kisi) kiiresel sorunlara kars1 duyarli olduklar1 cevabini vermistir.
K1: Duyarlyim ¢iinkii diinyanin parcasiyim
K6: Evet ¢ocugumu ve gelecek nesilleri diigiiniiyorum.

K9: Duyarlyrm biitiin canli varliklart icin tehdit olusturuyor. Giizel bir ¢evrede ve diinyada yasamak
istiyorum

4.8. Kiiresel Sorunlar1 Onlemek icin Yapilabilecek Faaliyetler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formunda yer alan 8. soruda: “‘Kiiresel sorunlar1 6nlemek adina
bireysel veya grup olarak neler yapiyorsunuz?’’ verdikleri cevaplarin icerik analizi sonucunda 7 temel
tanimlama kategorisi saptanmistir. Belirlenen kategoriler ve dogrudan katilimci goriislerine iligkin bilgiler
sOyledir:

4.8.a. Geri doniisiime kazandirmak (K2,K9,K10)

4.8.a.1. Kagit atig1 (K1, K10)

4.8.a.4. Copleri ayristirmak (K12)

4.8.b. Egitim vererek duyarli hale getirmek ve bilinglendirmek (K2,K4,K6,K9,K11,K12,K13,K15,K16)

K2: Ogrencilerin kiiresel sorunlara karst duyarli hale getirmek icin egitiyorum. Geri doniigiim konusunda
hem evimde hem swuifta duyarliyim.

K6: Ogretmen olarak derslerde éncelikle iizerinde duruyorum, doga yiiriiyiisleri, cevre temizligi etkinlikleri
gibi.
4.8.c. Sosyal medyadan desteklemek (K4)

K4: Bireysel olarak sosyal medyadan destek veriyor en azindan sesimi duyurmaya ¢alisiyorum. Grup
olarak da arkadas ¢cevreme bu suuru veriyor yanimda bu grubun artmasini sagliyorum.

4.8.d. Cevreyi kirletmekten kaginmak (K5)
4.8.e. Tiikenebilir enerji kaynaklarinin tasarruflu kullanilmasi
4.8.e.1. Elektrik tiiketimi (K8)
K8: Bireysel olarak elektrik tiiketimine, su tiiketimine dikkat etmeye ¢alistyorum.
4.8.e.2. Su tiikketimi (K8)
K8: Bireysel olarak elektrik tiiketimine, su tiiketimine dikkat etmeye ¢alistyorum.
4.8 f. Ogrencilere 6rnek olmak (K11)
4.8.g. Sivil toplum kuruluslarina {iye olmak ve aktif rol almak (K14,K17)
4.9. Ogretmen Goriismelerine Gore Kiiresel Sorunlara Karsi Alinan Onlemlerin Yeterlilik Durumu

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formunda yer alan 9. soruda: ‘‘Diinyada Kiiresel sorunlara
kars1 yeterince 6nlem alindigini inantyor musunuz? Evet, ¢linkii & hayir, ¢linkii’” verdikleri cevaplarin igerik
analizi sonucunda sadece 1 temel tanimlama kategorisi saptanmustir. Belirlenen kategori ve dogrudan katilimer
goriislerine iligkin bilgiler soyledir:

4.9.a. Evet: Bu soruya hi¢ kimse evet cevabini vermemistir.
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4.9.b. Haymr: K1,K2,K3,K4,K5,K6,K7,K8,K9,K10,K11,K12,K13,14,K15,K16,K17

Katilimcilarin tamami bu soruya hayir cevabini vermistir ve kiiresel sorunlara yeterince 6nlem alinmadigini
diisiiniiyor

K2: Kiiresel sorunlarin ¢oziimiinde tiim iilkelerin beraber hareket etmesi halinde bagariya ulasacagim
diistiniiyor.

K12: Uluslararast kuruluslarin kiiresel sorunlarla miicadelede yetersiz oldugu cevabini vermistir.
4.10. Ogretmen Gériismelerine Gore Tiirkiye’de Kiiresel Sorunlara Kars1 Alainan Onlemlerin Durumu

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriigme formunda yer alan 10. soruda: ‘‘Tiirkiye’de kiiresel sorunlarla
miicadelede gerekli Onlemlerin alindigina inaniyor musunuz? Evet, ¢iinkii & Hayir, c¢ilinkii’’ verdikleri
cevaplarin icerik analizi sonucunda 2 temel tanimlama kategorisi saptanmustir. Belirlenen kategoriler ve
dogrudan katilimer goriislerine iliskin bilgiler sdyledir:

4.10.a. Evet: K5, K8

K5: Yeterince bilgilendirme yapuiyor fakat insanlar iizerine diisen gorevi yerine getirmiyor cevabini
vermistir.

K8: Azda olsa onlemlerin alindigini diistiniiyorum.
4.10.b. Hayir: K1,K2,K3,K4,K6,K7,K9,K10,K11,K12,K13,K14,K14,K15,K16,K17

K2, K16: Alinan ufak énlemler devasa sorunlari ¢ézmede yeterli degil. Coziimler devlet politikast haline
getirilmeli, kisilere bagl kalinmamalidir.

K11: Daha kéklii ve yapici 6nlemlerin alinmasi gerektigini diistiniiyorum seklinde cevaplamistir.

4.11. Ogretmen Goriismelerine Gore Kiiresel Sorunlara Karsi Kurulmus Olan Kurum ve Kuruluslarin
Amaglarim Gergeklestirme Durumlari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriigme formunda yer alan 11. soruda: ‘‘Diinyadaki kiiresel sorunlart
g0z oniinde bulundurdugunuzda bu 6rgiitlerin kurulug amaglarii yerine getirdiklerine inaniyor musunuz; Evet,
¢linkii & hayir, ¢linkii”’ verdikleri cevaplarin igerik analizi sonucunda 2 temel tanimlama kategorisi saptanmuistir.
Belirlenen kategoriler ve dogrudan katilimci gortislerine iligkin bilgiler soyledir:

4.11.a. Evet: K4,K9,K10,K13,K14,K15,K16,K17

4.11.a.1. Yeterli destek alamiyorlar (K4, K14, K17)

K4: Inaniyorum lakin devletler gerekli destegi vermiyor.

K14: Cok basarili ¢alismalar yapilyyor ancak sanayilesmiy tilkelerin engelledigini diigiiniiyorum.
K17: Kismen inaniyorum.

4.11.a.2. Gereken 6nlem verilmiyor (K5)

K5: Cevrede yeterince zihin oyunu yapan kuruluslar var, fabrikalar gereken énemi vermiyor.
4.11.b. Hayir: K1,K2,K3,K5,K6,K7,K9,K11,K12

4.11.b.1. Cikarlar dogrultusunda ilerliyorlar (K1, K3, K7, K9)

K1: Ellerinden geleni yapsalar da biiyiik ¢ikar gruplariyla bas edemezler.

K3: Olumsuz.

K7: Biiyiik devlerin ¢ikarlarina hizmet ediyor.

4.11.b.2. Yonlendiriyorlar (K2)
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4.11.b.3. Toplum tarafindan benimsenmiyor (K6)
4.12. Ogretmenlerin Kiiresel Sorunlara Bakislarina Medya Araclarimin Etkisi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formunda yer alan 12. soruda: ‘‘Kiiresel sorunlarla ilgili
filmler, reklamlar ve haberler bu konuya bakisimzi etkiliyor mu; Evet, ¢linkii & hayir, ¢ilinkii’” verdikleri
cevaplarin igerik analizi sonucunda 2 temel tanimlama kategorisi saptanmistir. Belirlenen kategoriler ve
dogrudan katilimer goriislerine iliskin bilgiler soyledir:

4.12.a. Evet: K1,K2,K4,K5,K6,K8,K9,K10,K11,K12,K13,K14,K15,K16,K17
Duyarli hale getirme (K2, K6)
Kamuoyu olusturma (K1, K2, K10)
Bilin¢lendirme (K2, K12, K13)
Gorsellik (K2, K9, K10, K11)
Farkindalik (K4, K5, K8)
4.12.b. Hayir: K7
K7: Samimi degil.
4.13. Ogretmenlere Gore Kiiresel Sorunlarla Miicadelede Tiirkiye’nin Diinyadaki Yeri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gériisme formunda yer alan 13. soruda: ‘‘Kiiresel sorunlarla miicadelede
diinyada Tiirkiye’nin yerini nasil degerlendiriyorsunuz?’’ verdikleri cevaplarin igerik analizi sonucunda 3 temel
tamimlama kategorisi saptanmistir. Belirlenen kategoriler ve dogrudan katilimei goriislerine iliskin bilgiler
sOyledir:

4.13.a. Yetersiz (K2,K5,K6,K9,K11,K15,K16,K17)

K2: Ekonomik ve siyasi anlamda gii¢lii olan devletlerin kiiresel sorunlarla miicadelede daha etkili
oldugunu diistiniiyorum. Tiirkiye bu anlamda hala gelismekte olan iilkeler arasinda yer aldigindan sorunlarin
¢oziimiinde ¢ok etkili olacagini sanmiyorum.

K5: Tiirkiye diger tilkelere gore alt seviyede.

K6: Gérmiiyorum, Tiirkiye bunun neresinde sadece Kyoto ya imza attigim biliyoruz.
4.13.b. Orta (K1,K4,K8,K10,K13,K14)

K1: Bu konuda Tiirkiye ortanin biraz tistiinde.

K4: Su anda 200 tane devlet oldugunu varsayarsak Tiirkiye bu noktada 100.dlir.
4.13.c. Yeterli (K7,K12)

K2: Ekonomik ve siyasi anlamda giiclii olan devletlerin kiiresel sorunlarla miicadelede daha etkili
oldugunu diigiiniiyorum. Tiirkiye bu anlamda hala gelismekte olan iilkeler arasinda yer aldigindan sorunlarin
¢oziimiinde ¢ok etkili olacagini diisiinmiiyorum cevabini vermigtir.

4.14. Ogretmen Goriislerine Gore Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Kiiresel Sorunlar Acisindan
Yeterliligi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formunda yer alan 14. soruda: ‘‘Kiiresel sorunlara Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinda yeterince yer’’ verildigini diisiiniiyor musunuz? Evet, ¢iinkii & hayir, ¢linki”
verdikleri cevaplarin igerik analizi sonucunda 2 temel tanimlama kategorisi saptanmigtir. Belirlenen kategoriler
ve dogrudan katilimci goriislerine iligkin bilgiler soyledir:

4.14.a. Evet: (K1,K2,K7,K8,K9,K10,K12,K13)
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Ders igeriklerinde mevcut oldugu goriisiindeler, dgrencilerin konu hakkinda yeterince bilgiye sahip
olacaklar1 kaynaklarin var oldugu hatta sosyal bilgiler ders saatinin artmasiyla bu konuya daha genis yer
verilecegi cevaplarini vermistir.

4.14.b. Hayir: (K3,K4,K5,K6,K11,K14,K15,K16,K17)

Ders igeriklerinde yetersiz oldugu, konunun daha da genisletebilecegi, kazanimlarin daha da
arttirilabilecegi, konunun en son iinitede olmasinda dolay1 verimli islenemedigi, konuyla ilgili daha fazla
materyal ve gorsele ihtiya¢ duyuldugu goriisiindeler.

4.15. Ogretmen Goriislerine Gore Kiiresel Sorunlarin Céziimiinde Sosyal Bilgiler Dersinin Yeri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gériisme formunda yer alan 15. soruda: *‘Kiiresel sorunlarin ¢6ziimiinde
Sosyal Bilgiler dersinin yeri nedir?”’ verdikleri cevaplarin icerik analizi sonucunda sadece 1 temel tanimlama
kategorisi saptanmigtir. Belirlenen kategori ve dogrudan katilimei1 goriislerine iligkin bilgiler sdyledir:

4.15.a. Onemli
K1: Cok 6nemlidir.

K2: Dersimizin hedefi kiiresel sorunlara karst kamuoyu olusturmak insanlart bilinglendirmek, egitmek,
toplumsal sorunlara karsi duyarly hale getirmektir.

K3: Sosyal bilgiler demek ¢evre demek fakat bu konuda yeterince miifredatta yer almamaktadur.
K4: Osrenciyi, gencleri kiiresel sorunlara hazirlamak ve gerekli tedbirleri almasim saglamak.

Sosyal bilgiler dersi iyi olan ve kendini gelistiren bir 6grenci kiiresel sorunlari iyi gorecek ve ¢dziim
bulmaya calisacaktir.

K5: Onemi biiyiiktiir. Sosyal olan her sey dersimizi kapsamaktadir.

K6: Bu soruna egilebilecek en yakin ders sosyal bilgiler dersidir fakat ¢oziim insanlarin egitiminden ziyade
devletlerin bu konuyla ilgili politikalaridir.

K7: Onemli.

K8: Farkindalik olusturmak, biling diizeyini arttirmak.

K9: Sosyal Bilgiler dersinin yeri énemlidir. Bu ders olmadan ogrenciler bilinglendirileme:z.
K10: Sosyal Bilgiler ve fen bilgisi dersi olmadan 6grenciler bilinglendirilemez.

K11: Sosyal bilgiler dersinin ¢ok onemli oldugunu diisiiniiyorum insan sosyal bir varliktir. Sosyallesme,
sorumluluk, bilin¢lendirme, diinya ve iilke sorunlarmma karst duyarli olmayr bu ders sayesinde dgrendiklerini
diistiniiyorum.

K12: Sosyal bilgiler dersi konularina ¢ok fazla yer verilerek 6grenciler bu konuda bilinglendirilebilir.
K13: Yetisen yeni nesil ileride neyle karst karsiya kalacaklart hakkinda ongérii veriyor.

K14: Egitim sistemi i¢inde kiiresel sorunlarin iglenecegi en spesifik derstir.

K15: Higbir etkisi yok mevcut konulari irdeleyince bunun etkisi yoktur.

K16: Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili bilgi alabilecegi tek ders sosyal bilgilerdir.

K17: Sosyal bilgiler dersini arag olarak gériiyorum ogrenciler iizerinde etkili oluyor fakat kazanmim sayilart
bu konulara yénelik arttirilmalidir. Kiiresel sorunlarla ilgili sivil toplum kuruluslart okullarla icli dish
olmalidir.

4.16. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Kiiresel Sorunlarin Yer Almasina iliskin Ogretmen
Onerileri
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formunda yer alan 16. soruda: ‘‘Sosyal Bilgiler Ogretim
programina yonelik kiiresel sorunlarla ilgili dnerileriniz nedir?”” verdikleri cevaplarin icerik analizi sonucunda
sadece 1 temel tanimlama kategorisi saptanmustir. Belirlenen kategori ve dogrudan katilimer goriislerine iliskin
bilgiler soyledir:

K1: Yeterince iyi durumda

K2: Kiiresel sorunlar 5. 6.siniflarin miifredat programlarinda yer aliyor. 7. 8. smiflarda da kiiresel
sorunlarin yer almasi gerekmektedir.

K3: Daha ¢ok yaparak yasayarak bir miifredatla bu tiir sorumluluklar gelistirilmelidir.
K4: Miifredat noktasinda kiiresel bakis agisi, kiiresel sorunlar gibi bazi konu basliklar getirilir.
K5: Cocuklara sanal geziler yapilabilir.

K6: Sadece 6. siniflarin bir tinitesinde bir kazamm olarak var fakat ilkokul hayat bilgisi dersinden
baglayarak 5. 6. 7. simiflarda da olmasi gerekir.

K8: Bir baslik altinda bir tinite de islenebilir.
K10: Zlave bir iinite olarak eklenebilir.

K11: Sosyal bilgiler dersi, ders saatinin arttiriip daha ¢ok uygulamaya yénelik ders isleme yonteminin
uygulanmasinin daha kalici olacagim diigiiniiyorum.

Kiiresel sorunlara ¢oziim onerileriniz nelerdir? sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde 6grencilere
proje gorevleri verilerek bu iilkenin bireyi olarak sorumluk duygularinin gelistirilebilecegine yonelik goriisler
ortaya ¢ikmugtir.

K12: Projeler yapilabilir, 6zel giinlerde kiiresel sorunlara yonelik ¢alismalar yapilabilir, iiniversitelerle
isbirligi yapilabilir.
K13: Kiiresel sorunlarin ¢ok boyutlu oldugu anlatiimall.

K14: Tiim kademelerde ayri bir iinite olarak ele alinmali, teoriden ¢ok pratik yapilabilecek projeler
tiretilmeli.

K16: Cevre koruma bilinci ile ilgili ders kitabinda daha fazla yer verilmeli ya da ayr: bir kitap hazirlanmali,
gevre sorunlart ve alinmast gereken onlemler ile ilgili seminer ya da paneller yapilmali, ogrenci gezileri
yvapilmalr hatta bu konu ile ilgili secmeli bir ders yapilmall.

K17: Kazamm sayiart arttirdmali, sosyal bilgiler simiflart olusturulmali ve tiim ara¢ geregler
saglanmalidir. Ogrencilerin somut olarak gérmeleri son derece onemlidir.

Ogrenciler kisisel konularda bilinglendirilmeli ve giinliik yasamlarinda bunu pratige dékmelidir,
ogrencilere istendik yonde davranislar kazandirilmalidir.

4.17. Kiiresel Sorunlar1 Cozecek Uluslararasi Bir Kurulus Olusturmaya Yonelik Diisiinceler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formunda yer alan 17. soruda: ‘‘Kiiresel sorunlarin ¢oziimiine
yonelik uluslararasi bir kurulug kurmak isteseydiniz nasil bir kurulus kurardiniz? (ismi, amact, slogani ne olurdu,
amblemi nasil olurdu)’’ verdikleri cevaplarin igerik analizi sonucunda sadece 2 temel tanimlama kategorisi
saptanmustir. Belirlenen kategoriler ve dogrudan katilimer goriislerine iliskin bilgiler sdyledir:

4.17.a. Boyle bir kurulus kurmazdim.

K1: Boyle bir kurulus kuramazdim, c¢iinkii bu sahislarin iizerinde olup en basta devletin ilgilenip
¢ozebilecegi sorunlardir.

4.17.b. Kurulus kurardim.
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K2: “’Bu diinya bize atalarimizdan miras kalmadi biz onu ¢ocuklarimizdan odiing aldik’” slogan
kullanirdim.

Tiim kadinlarin bir araya gelerek sorunlari (savag)bitirmek i¢in calisabilecekleri bir sivil toplum kurulusu
kurmak isterdim.

K4: Amblemi diinya olan ve altinda bir¢ok el tarafindan tutulan bir amblem olurdu.

‘ )

Slogani ise *’ yasanabilir bir diinya icin el ele
Amaci: Farkindalik olusturmak, dikkat cekmek

Ismi: Gelecegimizi koruma (kurtarma) orgiitii (GKO)
K5: Kiiresel miicadele vakfi (KMYV)
Slogan ise “'diinyamizi kiiresel tutalim”’

K11: Isim “’su hayattir’”

Amag: Kaynaklarimizin hizla ortadan kalkmasint engellemek ve sahip ¢ikmak.
Slogan: DOGRU KULLAN KALITELI YASA!

K12: Cevre sorunlarina, gé¢menlere, savaslara ac¢lik sorunlarina, wk¢iliga karst sorunlart ¢ozecek
kuruluglar kurmak isterdim amaclari ise konularina yonelik olurdu.

K13: A¢likla ve kuraklikla ilgili bir kurulus kurardim

¢

Slogan ise “'paylasalim hep beraber giilelim’’ veya ** unutma bugiin toksun yarin belli degil”’
Ad ise aclik ve kurakik miicadele platform olurdu
Amblem: diinya ve giilen yiizler.

K14: Yenilenebilir enerji ozellikle “’giines enerjisi’’ iizerine (tanitim, arge) ¢alismalar: yapan bir kurulus
kurmak isterdim.

Adi ise “giines icimizde’’ olurdu

Amaci: Giines enerjisinin birinci enerji kaynagi olarak kullanilmasint saglamak olurdu.
Slogan: “giines hayatiniza dogsun” olurdu.

K16: Ad:r * temiz doga, saglikli yasam’’ olabilirdi.

Amacu: savaslart 6nlemek ve dogamn yok olmasint onlemek olurdu.

K17: Slogam “’dogamizi koruyoruz, yasatiyoruz ve var oluyoruz’’ olurdu.

Dogayla ilgili olurdu ve can alict resimlerle bunu desteklerdim.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler
5.1. Sonug ve Tartisma

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri kiiresel sorunlar1 ¢ok boyutlu olarak gérmektedirler. Onlara gore kiiresel
sorunlar bireyi ve insanligi tehdit eden problemler olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlarin baslcalari; gevre
sorunlari, ozon tabakasinin delinmesi, fosil enerji kaynaklarinin tiikenmesi olarak dile getirilmistir. Bu sonuglar
literatiirde yer alan arastirma bulgulari ile paralellik gosterir (Ozey, 2001; Ozgen, 2012; Demirezen ve Turan,
2016; Palaz, 2017). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel sorunlara bagli olarak gerceklesebilecek olaylari;
ozon tabakasinin delinmesi, saglik sorunlari, gevre kirliligi, savaslar ve kiiresel 1sinma olarak gordiikleri ortaya
cikmustir. Ortaya ¢ikan bu sonuglar Ersoy ve Tiirkkan (2010)’1n bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel sorunlarin ¢6ziimii ig¢in olusturulmus uluslararasi kuruluslardan en
¢ok Greenpeace, Birlesmis Milletler, UNICEF, UNESCO, Kyoto prokolii ve TEMA vakfi’n1 vurguladiklari
ortaya cimistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Diinya’da ve Tiirkiye’de etkili olan kiiresel sorunlar arasinda;
savaslar, irk¢ilik, iklim degisikligi, kiiresel 1sinma, gida sorunlari, ¢evre sorunlari, nesli tiikenen hayvanlar, ozon
tabakasinin delinmesi, enerji kaynaklarinin tiikkenmesi, saglik sorunlari ve agiri niifusa degindikleri belirlenmistr.
Ortaya ¢ikan bu sonuglar alanyazindaki ¢alismalarin (Ozey, 2001; Ersoy ve Tiirkkan, 2010; Ozgen, 2012;
Sayhan ve Camurcu, 2013; Aydin, 2016) sonuglartyla benzerlik géstermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin insanlari kiiresel sorunlara kars1 bilinglendirme konusunda; bilinglendirme
artirllmali, geri doniisiim arttirtlmali, medya daha sik kullanilmali, kiiresel sorunlarla miicadele igin ayrilan para
artirtlmali, canli 6rnekler gosterilmeli, devlet politikasi haline getirilmeli, projeler yapilmasi i¢in tesvik edilmeli,
ders kitaplarma konulmali, TV programlari-belgeseller-filmler yapilmali ve sivil toplum orgiitleri daha islevli
hale getirilmeli gibi yanitlar1 6n plana ¢ikmustir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Kiiresel sorunlar1 onlemek adina bireysel veya grup olarak kullanilan
iiriinleri geri doniisiime kazandirmak, egitim vererek duyarl hale getirmek ve bilin¢lendirmek, sosyal medyadan
desteklemek, cevreyi kirletmekten kaginmak, tiikenebilir enerji kaynaklarmin tasarruflu kullanilmasi,
ogrencilere 6rnek olmak, sivil toplum kuruluslarina iiye olmak ve aktif rol alma gibi faaliyetlerde bulunduklari
tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel sorunlarla miicadelede Diinya Tiirkiye’nin faaliyetlerini yetersiz,
orta ve yeterli seklinde 3 kategoride degerlendirdikleri ortaya ¢ikmustir. Yeterli ve orta diizeyde oldugu
diistincesine oranla, Tiirkiye nin kiiresel sorunlarla miicadelede hala yetersiz oldugunu savunan katilimcilarin
orani daha yiiksek ¢ikmustir.

Sosyal bilgiler d6gretmenlerinin kiiresel sorunlara sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 1998-2004
yillart arasindaki sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda kiiresellesme ve kiiresel konulara daha az yer
verildigi, 2005 yilindan itibaren ise sosyal bilgiler dersi dgretim programinda kiiresellesmenin ve kiiresel
konularin daha fazla yer bulmaya basladigina iliskin goriisleri alanyazin tarafindan da desteklenmektedir (MEB,
2005; Firinci, 2006; Saglam, Vural ve Akdeniz, 2011). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina bakildiginda
kiiresellesme ve kiiresel sorunlar {izerinde giin gectik¢e daha fazla durulmaktadir. Ancak katilimcilardan elde
edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara gore kiiresel sorunlar {izerinde daha fazla durulmasi gerektigi
diisiincesi baskindir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel sorunlarin ¢oziimiinde sosyal bilgiler dersinin yerini énemli
bulduklar1 goriilmektedir. Yapilan c¢esitli arastirmalara bakildiginda, sosyal bilgiler dersinin amaglarindan
birinin de kiiresel vatandas yetistirmek oldugu ve kiiresel vatandas yetistirmede ve kiiresel sorunlarin
¢Oziimiinde sosyal bilgiler dersinin dnemli bir yeri oldugu ¢ikarimi yapilmaktadir. Yapilan ¢ikarim sonucunda
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yapilmis olan bu c¢aligmanin sonuglariyla bazi ¢alismalarin benzerlik gosterdigi anlagilmaktadir (Kan, 2009;
Kaymakeci, 2010; NCSS, 2010).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programina yonelik kiiresel sorunlarla ilgili
oOnerileri incelendiginde 6grencilerde kiiresel sorunlara yonelik farkindalik kazandiracak ve onlarin bu konuya
yonelik sorumluluk duygularini gelistirecek Onerilere deginilmistir. Bu ¢alismada ulasilan bir sonug olarak
kiiresel sorunlara yonelik farkindalik olusturulmasi onerisi literatiirdeki farkli ¢alismalarin sonuglarryla uyum
gostermektedir (Kaplan,1999; Kan, 2009; Colak, 2015; Palaz, 2017).

5.2. Oneriler
Arastirma bulgular1 dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen 6neriler asagida belirtilmistir:

Ogretmenlerin kiiresel sorunlar konusunda giincel bilgilere ve analizlere yeterli diizeyde sahip olmadiklar
belirlenmistir. Ogretmenlerin bu konudaki farkindaliklarini artirmaya yonelik hizmet igi egitim programlari,
sosyal faaliyetler ve proje ¢aligmalar1 yapilabilir.

Ogretmenler sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda giincel diinya sorunlarma yeterli diizeyde yer
verilmedigini diisiinmektedirler. Revize edilecek ya da yeniden hazirlanacak olan sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda giincel diinya sorunlarina daha fazla yer verilebilir.

Ogretmenlerin goriisme formuna verdikleri cevaplar dogrultusunda ikinci griisme formu hazirlanip ayni
katiimc1  O6gretmenlere uygulanabilir. Boylelikle Ogretmenlerin algilarinin  altinda yatan sebepler
detaylandirilabilir ve daha giivenli veriler elde edilebilir.

Okullarda kiiresel sorunlarin genis bir platformda tartisilmasi igin gerekli zemin olusturulup, okul-toplum
iligskilerinden de yararlanarak kiiresel sorunlar konusunda uzman kisilerden destek alinarak seminer, konferans
ve paneller diizenlenebilir.
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Oz

Oyun birgok disiplin tarafindan inceleme konusu olmus insanlarin farkli amaglarla
yaptig1 genellikle eglenceli bir faaliyettir. Bu ¢aligmada ¢ocuk folkloru agisindan
biiyiik bir 6neme sahip olan geleneksel ¢ocuk oyunlar1 ve erken ¢ocuklukta sanal
olmayan egitici oyunlara iligkin eser ve yazilar, lisansiistii tezler ile uygulamaya doniik
caligmalar smiflandirmaya tabi tutularak bilim diinyasinin kullanimmna sunmak
amaclanmustir. Boylelikle bir yandan ileride geleneksel cocuk oyunlar ve egitici oyun
lizerine aragtirma yapacaklara kaynak bulma noktasinda katki saglarken, 6te yandan
bu alanlardaki caligmalarin daha ¢ok hangi konularda yogunlastigint ve nelerin hala
eksik oldugu da ortaya konulabilecektir. Tarama modelinde yapilan ¢alismada elde
edilen veriler dokiiman analizi ile degerlendirilmistir. Oyun konusunun genis bir
yelpazede ele alinma durumundan dolay1 erken ¢cocukluk doneminde geleneksel cocuk
oyunlart ile serbest veya yapilandirilmig egitsel oyunlar aragtirmanin kapsamina dahil
edilmistir. Geleneksel ¢ocuk oyunlar1 ve erken ¢ocuklukta egitici oyun ile ilgili kisa
bir alan yazindan sonra kitap, kitap boliimii, makale, tez ve bildiriler, farkli bagliklarda
sunularak bibliyografya ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Geleneksel Cocuk Oyunlari, Egitici Oyun, Erken Cocukluk,
Bibliyografya.

Abstract

Play is a generally entertaining activity for different purposes, which has been the
subject of many disciplines. This study, it is aimed to present the works and articles
on traditional children's games and non-virtual educational games in early childhood,
postgraduate theses and practical studies in Turkey and present them to the use of the
scientific world. In this way, on the one hand, it will contribute to those who will
research traditional children's games and educational games in the future; on the other
hand, it will be possible to reveal which subjects the studies in these fields focus on
and what is still missing. The data obtained in the study conducted in the scanning
model were evaluated by document analysis. Traditional children's games and free or
structured educational games in early childhood were included in the scope of the
research because the game subject is handled in a wide range. After short literature
on traditional children's games and educational games in early childhood, a
bibliography has been revealed by presenting books, book chapters, articles, theses
and papers under different headings.

Keywords: Traditional Children's Games, Educational Play, Early Childhood,
Bibliography.
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Giris
Sosyal bilimlerde bibliyografik ¢alisma ve hazirliklarin arastirmalara temel teskil ettigi ve Onemli
goriildiigli soylenebilir. Erkal’a gore (1975) sosyal aragtirmalarin yapilabilmesi i¢in konu ile ilgili bibliyografik
bir hazirhi@a ihtiyag¢ vardir. Daha da 6zellestirmek gerekirse bibliyografyalar, biyografiler, kavramlar, terimler
ile istatistikler temel kaynaklar ve bagvuru kitaplari arasindadir (Titengil, 1971). Aksu’ya (2020) gore
bibliyografik eserler, ilgi duyduklar1 konu hakkinda arastirmacilara zaman kaybetmeden, kisa yoldan giivenilir
kaynaklara ulagma imkani saglar.

Giincel zamandan geriye gidildikge kaynaklarin, fiziksel durumlarinin yaninda dijital ortamlarda bile
siniflandirilmalarinda sorunlar yasanmaktadir. Bu nedenle yol gosterici olarak katalog ve bibliyografya gibi
araglarm kullanilmas: ihtiyaglarin giderilmesinde 6nemli hale gelmektedir. Otiiken’e (1940) gore kitap, brosiir
ya da makalelere (genellikle matbu eserler) ait listeye bibliyografya denilir. Bibliyografya bir konu, kavram veya
alan ile ilgili yaymlar tammlayici 6zellikleriyle, ayirt edici bilgileri bir araya getiren ve sunan ¢aligmalardir. Bu
tiir eserler arastirmacilara ilgilendikleri unsur hakkinda kisa yoldan giivenilir bir ¢ergeve sunar.
Bibliyografyalarin kapsam acisindan genel ve 6zel olarak ikiye ayrilmasindan hareketle, bu ¢alismanin 6zel bir
konu hakkinda &6zel bir bibliyografya oldugu sdylenebilir.

Geleneksel Cocuk Oyunlar1 ve Erken Cocuklukta Egitici Oyun

Cocuklar yaptiklar1 etkinlikler aracigiyla diinyay1 "bilir", ortak yasama iligkin yeni bir bi¢im olusturur,
iliskilere yonelir ve diinyaya iliskin bir bilgi ve uzmanlik gelistirirler (Giiney, 2005). Ozellikle erken ¢ocukluk
yillarinda bu etkinlikler genellikle oyun olarak adlandirilir. Oyun, ¢ocuk folkloru ve kiiltiirii agisindan oldugu
gibi egitim agisindan da 6nemli bir unsurdur. Oyun ¢ocugun diinyay1 anlamlandirmada kullanacagi en uygun
yontemdir. Kisiliginin, bilgilerinin, degerlerinin ve deneyimlerinin olusmasinda hayati bir 6neme sahip oldugu
iddia edilebilir. Bardak’a (2018) gdre oyun; ¢ocugun tiim gelisim alanlarina dogrudan veya dolayl1 olarak katki
saglayan; amacli veya amagsiz, kuralli veya kuralsiz, gercek veya model materyallerle oldugu gibi materyalsiz
de gerceklestirilebilen, serbest veya yapilandirilmis bir ortam ve silireye sahip olabilecek her sartta goniillii
katilim ve eglencenin oldugu 6grenmeye dayali yasam bi¢imi olarak tanimlanmugtir.

Cocuk folklorunun 6nemli bir pargasi olan oyunlar; i¢inde bulunulan kiiltiiriin yeni nesle aktarilmasinda
6nemli bir islev tistenmektedir. Oyun ilk veya giincellenmis haliyle oynansa da dnceki nesilden aktarildigi i¢in
geleneksel kabul edilir. Daha ¢ok dogaya agik ortamlarda oynanan, i¢inde fazlaca kural ve tasarim olmayan,
icten, samimi, yetiskin miidahalesinin olmadig1 pratik oyunlar geleneksel oyun olarak nitelendirilebilir (inal,
2014). Cocugun sosyallesmesi ve kiiltiiriinii i¢sellestirmesi i¢in geleneksel ¢ocuk oyunlari hayatinin ilk
yillarindan itibaren 6nemli bir temel olusturabilir.

Oyun; kapsamu, tiirii veya cesitleri konusunda esneklige sahip bir alandir. Ozellikle serbest oyun olarak
adlandirilan ve kontrolii ¢ocugun yetenekleri, becerileri, giicii, bilgisi ve ¢evresel imkanlar1 dogrultusunda
degisebilen oyunlarin esnek bir evreni vardir. Ogretmen, yetiskin veya diger cocuklar tarafindan yapilandirilan
ve kurallar1 konulan oyunlar ise hedefledigi birgok beceri ile toplumsal yasama uyumda 6nemli bir rol tstlenir.

Gegmisten bugiine kadar diinya genelinde ve Tirkiye’de oyun ile ilgili pek ¢ok ¢alismanin yapilmasi sonucunda
ayrmtili ve ¢ok yonlii bir literatiir olusmustur. Oyun konusunun genis bir yelpazede ele alinma durumundan
dolay1 erken ¢ocukluk doneminde ilkokulun ilk yillarin1 kapsayacak sekilde 8 yasina kadar) geleneksel ¢ocuk
oyunlari ile serbest veya yapilandirilmis egitsel oyun bu aragtirmanin kapsamina dahil edilmistir. Ornegin gocuk
tiyatrosunda sahnelenen ¢ocuk oyunlar1 bu kapsamda degildir. Ayrica 6zel gereksinimli bireylere yonelik
caligsmalar da kapsam disinda tutulmustur. Bunlar da dahil olmak {izere kapsam disinda tutulan bagliklar asagida
belirtilmistir.
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e Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in oyunu igeren calismalar

e (Cocuk oyun alanlart ile ilgili ¢alismalar

e Tiyatro metinleri olarak ¢ocuk oyunlarini ele alan ¢aligmalar
e (Cocuk oyun materyalleri ile ilgili ¢aligmalar

e Oyun terapisi ile ilgili ¢aligmalar

Son yillarda yapilan ¢aligmalarin sayisinin oldukga artmasi ve ¢ok yonliiliigii nedeniyle bu bibliyografya
calismast 1900-2020 yillar1 arasinda yapilmis Tiirkge calismalarla sinirh tutulmustur. Ayrica 1928 Tiirk
Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanunu’ndan once Osmanli Tirkcesi ile yazilmis eserlerin
incelenmesiyle elde edilen veriler de bu alandaki stirekliligi gostermesi agisindan onemli goriilmiistiir. Bu
konuyla ilgili dar kapsamli bir ¢alismada erken gocuklukta oyunu konu edinilen 38 tez, igerik analiziyle
incelenmistir (Kaytez & Durualp, 2014).

Geleneksel ¢ocuk oyunlari ve egitici oyun, 6zellikle erken ¢ocukluk agisindan yukarida belirtilen 6nemli
yanlar1 ger¢evesinde bireyin gelisimi ve yasamindaki 6nemi nedeniyle erken ¢ocukluk dénemi aragtirmacilarinin
ilgisini ¢cekmektedir. Genelde aragtirmacilarin alan yazinin tamamina ulasamamalaria, 6zelde de konuyla ilgili
kitap, makale, tez ve bildirileri biitiinciil olarak gérememeleri sebebiyle asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. 1900-2020 yillar arasinda geleneksel cocuk oyunlan ile ilgili yayimlanmis Tiirkce (ceviriler de dahil)
kaynaklar nelerdir?

2. 1900-2020 yillar1 arasinda erken ¢cocukluk donemine hitap eden egitici oyunlar ile ilgili yayimlanmis Tiirk¢e
(ceviriler de dahil) kaynaklar nelerdir?

Yontem

Calisma tarama modeli ile yapilmis olup veriler dokiiman analizi ile degerlendirilmistir. Oncelikle Tiirk¢e
literatiirde Osmanlica metinler de dahil olmak iizere Osmanli doneminden (1900 yilindan itibaren) 2020 yilina
kadar erken gocukluk dénemi ¢ocuklarina hitap eden oyunlar ile iligkili Tiirk¢e veya Tiirk¢eye ¢evrilmis kitap,
makale, tez, bildiri ve yazilar incelenmistir. Bunlar arasindan baslhiginda ve anahtar kelimelerinde “oyun”
kavrami gegenler ile oyun isimleri bulunanlar arastirma kapsamina alinmistir. Bu anlamda asagida bulunan iki
temel kriterden yola ¢ikilarak veriler bibliyografik tiirii itibariyle siniflamaya dahil edilmistir.

* Egitsel ve folklorik agidan erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuk oyunlari
* Erken ¢ocukluga uygun yapilandirilmis oyun etkinlikleri

Incelenen eserlerin kaynakgalari da teyit amaciyla taranmustir. Kiitiiphanelerin online kataloglari, Google
Akademik, Dergipark, Bookcites, Asos Index, Egitim ve Bilim, Turcademy, Siirelikitap, TR Dizin, idealonline,
Tiirk Egitim indeksi, Sobiad, YOK tez tarama ile sahaf ve kitapevlerinin web sayfalar1 basta olmak iizere online
birgok kaynak taranmistir. Bibliyografya olusturulurken yayinin kiinyesinde belirsizlik mevcutsa, belirsizligin
oldugu kisima “?” (soru isareti) konulmustur. Calismada kiinye bilgileri APA stillerine uygun bir sekilde
olusturulmustur.

Bulgular

Elde edilen bibliyografik veriler analiz sonucunda alt kategoriler ayrilarak ve frekans degerleri ile
verilmistir. Ayrica veriler yayin tarihlerini belirtecek sekilde onar yillik araliklarla ve frekanslariyla
tablolastirilmustir.

Tablo 1. Oyun konusunun yer aldig1 ¢aligsma tiirlerinin alt tiir, igerik ve sayilari
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Tiir Alt Tiir I¢erik Sayi
i Folklorik 75
i e Egitsel 105
Kitap .
Kitap Boliimii Folklorik -
tap poma Egitsel 18
Kiiltiirel Folklorik 40
Egitsel 27
Makale .
Akademik Folklorik 54
Egitsel 127
Yiiksek Lisans Fo[lflorlk 5
Egitsel 105
Tez -
Doktora Folklorik 2
Egitsel 24
Ulusal Folklorik 5
Bildiri Egitsel 13
Uluslararas Folklorik 27
i Egitsel 41
Toplam il

Tablo 1’de goriildiigi gibi, yapilan alan arastirmast sonucunda 1900-2020 yillar1 arasindaki 198 kitap
ve kitap boliimii, 248 makale, 136 tez ve 86 bildiri olmak iizere 668 calismada oyun konusunun ele alindigi
tespit edilmistir. Kitap baglig altinda kitaplar ve kitap boliimleri incelenmis olup oyun konusunun ele alindigi
180 kitap ile 18 kitap boliimii bulunmustur. Kitap bdliimlerinin tamaminin igerigi egitsel oyunlarla ilgilidir.
Kitaplarin 105 tanesi egitsel olup 75 tanesi folklorik oyunlar konusunda hazirlanmistir. Oyun konusunun
calisildigi makalelerin 67 tanesinin kiiltlirel, 181 tanesinin akademik oldugu sonucuna ulasilmistir. Kiiltiirel
makalelerin 40 tanesinin folklorik, 27 tanesinin egitsel icerige sahip oldugu tespit edilmistir. Akademik
makalelerin ise 54 tanesinin folklorik, 127 tanesinin egitsel igerikle calisildig1 saptanmistir. Lisansiistii tezler
incelendiginde 110 yiiksek lisans, 26 doktora tezinde oyun konusunun ¢aligildigi tespit edilmistir. Yiiksek lisans
tezlerinin 5 tanesinde folklorik, 105 tanesinde egitsel; doktora tezlerinin ise 2 tanesinde folklorik, 24 tanesinde
egitsel igerik calisildigi sonucuna ulasilmistir. Oyun konusunun galisildigi bildirilere bakildiginda ise 18
tanesinin ulusal, 68 tanesinin uluslararas1 sempozyumlarda sunuldugu saptanmustir. Bildirilerden ulusal
olanlarmin 5 tanesinin folklorik, 13 tanesinin egitsel, uluslararasi olanlarin ise 27 tanesinin folklorik, 41
tanesinin egitsel oyunlarla ilgili oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2. Oyun konusunun yer aldigi ¢alisma tiirlerinin yillara gore dagilimi

Y/ll 1900- 1911- 1921- 1931- 1941- 1951- 1961- 1971- 1981- 1991- 2001- 2011- Toplam
Tiir 1910 1920 1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000 2010 2020
Kitap 0 4 3 3 0 1 2 2 16 34 67 66 198
Makale 0 1 1 6 10 10 19 26 31 41 39 64 248
Tez 0 0 0 0 4 17 24 91 136
Bildiri 0 0 0 0 11 10 61 86
Toplam 0 5 4 9 10 11 21 31 52 103 140 282 668
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Tablo 2’°de goriildiigi gibi, 1900-2020 yillar1 arasinda, oyun konusunun ¢alisildig1 668 eser yer almaktadir.
Incelemeler sonucunda bulgular 10 yillik periyotlar halinde gruplastirilmis olup, en ¢ok eserin olusturdugu
zaman araligimin 2011-2020 yillarinda, en az eserin olusturdugu zaman araliginin ise 1921-1930 yillart oldugu
tespit edilmistir. 1900-1910 yillar1 arasinda ise oyun konusunun ele alindig1 herhangi bir esere ulagilamamistir.
Toplamda hazirlanan eserlerdeki yillara gore gergeklesen artiga bakildiginda, her 10 yilin 6nceki 10 yila gore
belirgin olarak yiikselis gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica 1990 yilindan itibaren eser liretimindeki artigin
giderek daha fazla yiikseldigi sonucuna ulasilmistir.

Bu boliimde, incelenen eserlerin kaynaklari asagidaki bagliklar seklinde verilmistir:

a. Kitap ve Kitap Boliimleri
b. Makaleler

c. Lisansiistii Tezler

d. Bildiriler
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Egitici oyun genel olarak serbest ve yapilandirilmis olarak ikiye ayrilan, bireyin gelisimine katki saglayan
bir faaliyettir. Yiizyillardir hem egitsel bir 6ge hem de bir 6grenme yontemi olarak oyun, formal ve informal
egitimde kullanilmistir.

Bu ¢alismanin siirliliklari (1900-2020) dikkate alindiginda Tiirkiye’de egitici oyun ile ilgili ulasilabilen
ilk calisma Ahmed Edib’in 1911 tarihli Terbiyevi Cocuk Oyunlar1 adli kitap¢igidir. Bu eserde kisa bir
literatiirden sonra 29 oyun oynanist ile siralanmistir (Bardak & Topag, 2019). Bu alandaki literatiiriin
olusumunda oyunun egitsel degeri ile ¢ocuklarin gelisimlerine katkis1 6n plana ¢ikarken uygulamaya doniik
oyun metinleri de dagarcigin olugsmasi agisindan énemli goriilebilir.

Tarama sonucunda 198 kitap ve kitap bolimii, 248 makale, 136 tez ve 86 bildiri olmak iizere 668 ¢alismaya
ulagilmistir. Bu alanda yapilmis ilk calismalar oyun derlemeleri niteligindedir. Egitici oyun ile ilgili ¢aligmalarin
genel olarak 2000’li yillara kadar yetersiz oldugu bu yillardan sonra artig goriildiigii sdylenebilir. Bu konuda
kapsamli ilk ¢aligmanin Miizeyyen Seving’in 2004 tarihli “Erken Cocukluk Gelisimi ve Egitiminde Oyun” adli
calismasi oldugu sdylenebilir. Genel olarak degerlendirildiginde oyuna egitsel olarak yaklagsan galigmalarin
folklorik deger olarak yaklaganlara gore daha yogun oldugu sdylenebilir. Yeni nesillere kiiltiiriin aktarilmasinda
onemli bir arag olan geleneksel ¢ocuk oyunlarinin folklorik degeriyle ilgili aragtirmalarin artirilmasi onerilebilir.
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Oz

Bu arastirmamin amaci, Istanbul ilindeki ilkokullarm ikinci smiflarinda dgrenim géren
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin matematik problemlerini ¢6zme becerilerine
etkisinin cinsiyet, dgrenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyi, kitap okuma sikligi,
soru ¢ozerken okuduklarini anlayip anlamama durumlari gibi degiskenlere gore incelemek
ve dgrencilerin okudugunu anlama becerileri ile problem ¢ozme becerileri arasindaki iligkiyi
belirlemektir. Aragtirmada iligkisel desen kullanilmigtir. Aragtirmanin evrenini, 2020-2021
egitim-dgretim yilinda Istanbul il merkezinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagli
ilkdgretim okullarinin 379 ikinci simif 6grencisi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi
amaciyla Giirsoy ve Celik6z (2021) tarafindan olusturulan “Okudugunu Anlama Testi” ve
“Problem C6zme Bagar1 Testi” kullanilmugtir. Toplanan veriler korelasyon analizi, tek yonlii
varyans analizi ve iligkisiz 6rneklemler t testi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Elde edilen
sonuglara gore ilkokul ikinci siif dgrencilerinin okudugunu anlama ve problem ¢6zme
becerileri arasinda, pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerilerinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden
daha basarili oldugu, 6grenim goriilen okulun sosyoekonomik diizeyi yiikseldikge ve kitap
okuma siklig1 arttikga &grencilerin basart puanlarimin da anlamli diizeyde yiikseldigi
sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu Anlama Becerisi, Problem Cézme Becerisi, Ilkokul 2.
Sinif Ogrencileri, Matematik Dersi Basarist, Tiirkge Dersi Basarist

Abstract

The aim of this study is to examine the effect of reading comprehension skills of second
grade students in primary schools in Istanbul on their ability to solve mathematical problems
according to variables such as gender, socioeconomic level of the schools they study,
frequency of reading, and whether they understand what they read while solving questions.
The study also aims to determine the relationship between students' reading comprehension
skills and problem-solving skills. Correlational design was used in the research. The
population of the research consists of 379-second grade students from primary schools
affiliated to the Ministry of National Education in the city center of Istanbul in 2020-2021
academic year. "Reading Comprehension Test" and "Problem Solving Achievement Test",
which were created by the researchers, were used to collect data. The application was carried
out by the researcher within 1 class hour, and the success scores of the students from both
tests were calculated. Data were analyzed by using correlation analysis, one-way ANOVA
and unrelated samples t-test in SPSS package program. According to the findings, it was seen
that there is a positive and significant relationship between the reading comprehension and
problem-solving skills of the primary school second grade students.

Keywords: Reading Comprehension Skill, Problem Solving Skill, Primary School Second
Grade Students, Mathematics Lesson Success, Turkish Lesson Success
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Giris
Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim ve gelisim, lilkelerde ihtiyaclarin farklilasmasina sebep
olmaktadir. Bu ihtiyaclar dogrultusunda ise bireylerden beklenen roller degismekte ve bu durum &grencilere
kazandirilmast gereken bilgi ve beceri davramiglarimi da dogrudan etkilemektedir. Bu degisimle birlikte
ogrencilerden 6zellikle okudugunu anlama ve problem ¢ézme becerilerine sahip olmasi beklenmektedir. Ciinkii

karsisina ¢ikan problemleri dogru yorumlayarak sonuca gétiirebilen 6grenciler, degisime hizlica ayak uydurarak
basariya ulagabilmektedir (MEB, 2019).

Problem ¢6zme becerisi, matematigin temel unsurunu olusturmaktadir. Ogrencilerin karsilastig1 zorluklarla
bas etmelerini saglayan ve ¢oziime gotiiren bu siirecin, glinliik yagamda ve matematik alaninda énemli bir yeri
vardir (Ozsoy, 2005). Ogrencilerin, her tiirlii degisime ve gelisime ayak uydurabilmesi, karsilastiklar1 sorunlarla
basa ¢ikabilmesi i¢in zihinsel becerilere sahip olmalari gerekmektedir. Bu becerilerin olduk¢a biiyiik bir
boliimiinii problem ¢dzme becerisi olusturmaktadir. Bu nedenle, problem ¢6zme becerisi, matematik 6gretim
programlarinda da kazandirilmasi beklenen 6nemli bir 6grenme alanidir (Van De Walle, Karp, Bay-Williams,
2016). Polya’ya gore problem ¢ézme siireci dort asamada gerceklesmektedir: Problemin anlasilmasi, plan
yapilmasi, planin uygulanmasi ve kontrol edilmesidir (Polya, ¢ev.2017). Ders programlarinin hazirlanmasinda
bu dort adim dikkate alinmaktadir (Alfred, Stephen, 2016). Bununla birlikte problem ¢ézme becerisinin
gelisebilmesi i¢in 6grencilerin anlama ve algilama yeteneklerinin de gelismis olmas1 6nem tagimaktadir (Deniz,
2013). Polya’ya gore matematik problemlerini ¢6zebilmek matematigi anlamak demektir (Soyer, ¢ev.2017).
Yani Ogrencilerin, matematik dersinde karsilarina ¢ikan problemi g¢ozebilmeleri ig¢in Oncelikle problemi
anlamalar1 gerekmektedir (Albayrak & Erkal, 2003). Zira problemi anlayan bir 6grenci, problemde verilenleri
ve ¢ikarmasi gereken anlami kendi ifadesiyle agiklayabilmektedir (Ozdemir & Sertsdz, 2006). Bu ise ¢dziim
icin 6nemli bir mesafe kat edildigi anlamina gelmektedir. Ancak o6grencilerin matematik problemlerini
c¢ozmedeki sorunlarini inceleyen birgok arastirma (Ugar, 2010; Soylu & Tatar, 2006; Ozdemir &Sertsdz, 2006;
Ozgelik, 2011; Semizoglu, 2013; Uzun, 2010; Ozcan, 2016) Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin eksik
oldugunu da ortaya koymaktadir.

Insanlar, yasaminda karsilastiklar1 problemleri anlamaya, kendi ifadeleriyle agiklamaya ve yorumlamaya
caba gostermektedirler. Bilimsel arastirmalarin da temelini olusturan bu caba sayesinde okuma ve anlama
calismalar1 giinden giine deger kazanmaya baslamistir. Okuma, insanlarin bilgi dagarcigini genisleten,
diisiincelerine yon veren, kisilik olusumuna yardim eden, diistinmeyi diisiindiiren etkin bir siiregtir. Bu siirecin
hedefinde “anlama” vardir (Epgagan, 2009). Anlama, okunan metinde verilen bilgilerin ve verilmek istenen
mesajin algilanmasi olarak tanimlanabilir. Anlamak, okuma eyleminin amacim olusturmaktadir (Aktas &
Gilndiiz, 2011). Yani, okuma ve anlama eylemi bir biitlindiir. Anlama eylemi olmazsa, okunulan metinlerde
anlatilmak istenen mesaja da ulasilmamis demektir. Ote yandan okuma becerisinin gelisimi de anlama diizeyinin
gelisimine baghdir. Okudugunu anlama, bir metnin okunmasindan sonra iizerinde diigiinerek kavramaya
calisilmas1 ve bilgilerin anlamlandirilip degerlendirilmesi siirecidir (Ates, 2008).

Tiurkeeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi; okuduklarini kendi akil siizgecinden gegirerek hizli
sekilde anlamlandirabilme; fikirlerini, hayallerini ve isteklerini agik bir sekilde ifade edebilme gibi alt beceriler
igerir. Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile dgrencilere hayat boyu yardimei olacak dil becerilerinin ve zihinsel
becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasiyla okudugunu anlayan, karsilagtig
problemleri ¢6zebilen, sorgulayan, elestiren bireylerin yetistirilmesi planlanmaktadir (MEB, 2019). Bu
becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi i¢in ise oncelikle ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren Tiirk¢e derslerinde
okuma ve okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi ve 6grencilere kazandirilmasi énem tasimaktadir. Bu
yiizden, okudugunu anlama stratejilerinin egitim hayatinin ve tim Ogrenmelerin temelini olusturdugu
sOylenebilir (Aktas & Bayram, 2018).

Sonug olarak okudugunu anlayan, karsilastigi problemleri ¢ozebilen, iist diizey diisiinme becerilerine sahip
ve hayat basarisi yiiksek bireylerin yetistirilmesinde matematik dersinde kazanilan problem ¢dzme becerisi ile
Tiirkce dersinde kazanilan okudugunu anlama becerisinin etkili oldugu diisiiniilmektedir (Balay, 2004). Ozcan
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(2016) ‘a gore Tiirkce ve matematik birbirini destekleyen iki alandir. Matematik dersinde yer alan problemlerin
anlasilmasi, Tiirkce dersinde kazandirilmasi amaglanan okudugunu anlama becerisi ile miimkiindiir. Benzer
sekilde Akay (2004)’da matematik problemlerinin s6zel olarak anlagilmasi i¢in okudugunu anlama becerisinin
kazandirilmasi gerektiginin 6neminden bahsetmistir.

Dolayisiyla bu iki farkli ders ve becerinin esgiidiimlii olarak birlikte ele alinmasi ve birbirleriyle iliskilerinin
incelenmesi olduk¢a &nem tasimaktadir. Bu arastirmada Ilkokul 2. smif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin matematik problemlerini ¢6zme becerilerine etkisinin olup olmadigl temel problem olarak ele
alimus ve su alt problemlere yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin okuduklarim anlama ve matematik problemlerini ¢dzme becerileri arasinda anlaml bir iligki
var midir?

2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore;

2.1. Matematik problemlerini ¢6zme becerileri farklilasmakta midir?
2.2. Okudugunu anlama becerileri farklilasmakta midir?

3. Okulun sosyoekonomik diizeyine gore dgrencilerin;

3.1. Matematik problemlerini ¢6zme becerileri farklilasmakta midir?
3.2. Okudugunu anlama becerileri farklilagmakta midir?

4. Ogrencilerin kitap okuma sikligina gore;

4.1. Matematik problemlerini ¢ozme becerileri farklilagsmakta midir?
4.2. Okudugunu anlama becerileri farklilagmakta midir?

5. Ogrencilerin soru ¢dzerken okuduklarini anlayip anlamama durumlarina gore;
5.1. Matematik problemlerini ¢6zme becerileri farklilasmakta midir?
5.2. Okudugunu anlama becerileri farklilasmakta midir?

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci ilkokul 2. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki okudugunu anlama becerilerinin
matematik problemlerini ¢cézme becerilerine etkisini belirlemektir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile matematik problemlerini ¢cdzme becerileri arasindaki iliskiyi
inceleyen bazi arastirmalar (Semizoglu, 2013; Deniz, 2013; Ozcan, 2016; Uzun, 2010; Goktas, 2010; Yilmaz,
2011; Tatar ve Soylu, 2006; Ozdemir ve Sertsdz, 2006; Dogan ve Ozcan; 2018; Vilenius-Tuohimaa, Aunola ve
Nurmi, 2008; Albayrak & Erkal, 2003; Lerkkanen vd., 2005) iki beceri arasinda anlamli ve pozitif bir iliski
oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte yurti¢i ve yurtdisinda okudugunu anlama ile problem ¢ézme
arasindaki iliski kapsaminda yapilan c¢aligmalar, c¢ogunlukla ilkogretim ikinci kademe {izerine olup
(Bailey, Farkas, Morgan & Hillemeier, 2020; Collins, 2020; Aktan, 2019; Yetim, 2006; Uzun, 2010; Semizoglu,
2013; Deniz, 2013; Ates, 2008; Ozcan, 2016; Goktas, 2010; Ozsoy, 2005; Albayrak & Erkal, 2003), ilkokul
ikinci siniflara yonelik ¢aligmanin sayica az olmasi ve var olan bu c¢aligmalarin ise giincel olmamasi (Akay,
2004; Lerkkanen vd., 2005) nedenleriyle boyle bir arastirmaya ihtiyag oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilere
okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinin, matematik problemlerini ¢dzme becerisini arttiracagi
beklenmektedir. Bu nedenle arastirma sonucunda elde edilen bulgular, 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin problem ¢6zme diizeylerine etkisi olup olmadigi, varsa bu etkinin hangi diizeyde oldugunu ortaya
koymasi agisindan onemlidir. Ayrica bu ¢alismanin, ilkokul diizeyinde okudugunu anlama ve problem ¢dzme
ile ilgili aragtirmalara da katk: saglayacag: diistiniilmektedir.
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin, problem ¢6zme
becerilerine etkisi incelenmektedir. Yani, var olan bir durumun farkli boyutu ve degiskenler arasindaki iligki
arastirilmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada iliskisel tarama deseni kullanilmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu farkli sosyoekonomik diizeydeki okullardan tabakali 6rnekleme yoluyla
secilen 379 ilkokul 2. simf dgrencisi olusturmaktadir. Orneklemin yeterli sayida oldugu ise KMO testi ile
kanitlanmistir. Biiyiikoztiirk vd., (2018), arastirma problemine uygun bir degiskene goére evreni homojen alt
gruplara ayirip bu alt gruplarin evrendeki biiyiikliiklerine gore orneklemi temsil etmesini tabakali 6rnekleme
olarak ifade etmistir. Ornekleme giren okullarin sosyoekonomik diizeylerinin belirlenmesi icin Sanayi ve
Teknoloji Bakanligi’nin yayinladigi Tiirkiye’nin sosyo-ekonomik geligmislik siralamasi arastirmalarinin yer
aldig1 (SEGE) 2017 raporundan ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan Milli Egitim istatistikleri
verilerinden yararlanilmigtir. Okullarin sosyoekonomik diizeylerine gore dagiliminin birbirine yakin olmasina
dikkat edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri agisindan dagilimlart Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Cinsiyetlere Gore Ogrencilerin Dagilimi

Ogrenci %
Cinsiyet Kiz 189 49,8
Erkek 190 50,2
Toplam 379 100

Arastirma 6rnekleminde 189 kiz, 190 erkek 6grenci olmak lizere toplam 379 Ggrenci yer almaktadir. Tablo
1’deki veriler incelendiginde 6rnekleme giren 6grencilerin yaklasik yarisinin (% 49,8) kiz, yarisinin (%50,2) da
erkek oldugu anlagilmaktadir.

Arastirma orneklemine alinan 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeylerine gore
dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okullarin Sosyoekonomik Diizeyi

Okullarm Ogrenci Sayisi %
Bulundugu ilceler
Yiiksek Besiktas, Uskiidar, 114 30,1
Sartyer
Okullarin Orta Beylikdiizii, Kartal, 130 34,3
Sosyoekonomik Bayrampagsa
Diizeyleri
Diisiik Kagithane, Glingoren, 135 35,6
Avcilar
Toplam 379 100
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Tablo 2’deki veriler incelendiginde drnekleme katilan grencilerin 6grenim gordiigii okullarm % 30,1’
yiiksek, % 34,3 ‘Ui orta, %35,6’s1 diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama amaciyla Giirsoy ve Celikoz (2021) tarafindan gelistirilen iki 6lgek kullanilmistir.
Olgeklerin hazirlanmas: siirecinde &ncelikle kuramsal temelin saglanmas: igin konu ile ilgili calismalarin
incelenmesi sonucunda elde edilen bilgiler ile uzman goriislerine bagvurulmustur. Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda her iki 6l¢eginde gecerli ve giivenilir oldugu kanitlanmustir.

Okudugunu Anlama Basar Testi:

Arastirma kapsaminda Giirsoy ve Celikdz (2021) tarafindan olusturulan okudugunu anlama basari testi i¢in
oncelikle alan yazin taranmis ve Ozellikle ilkokul diizeyindeki ¢aligmalarda kullanilan okudugunu anlama
Olcekleri (Akay, 2004; Akin, 2016; Bayrakci, 2004; Altun, 2004; Iigin, 2010; Kovacioglu, 2006; Yilmaz, 2006;
Cayir, 2014; Lerkkanen vd.,) incelenmistir. ilkokul Tiirkge 6gretim programinda bulunan okudugunu anlama
kazanimlar1 belirlendikten sonra 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinarak; talim terbiye onayl
MEB kitaplari, MEB onayli TED Koleji ve Kog Koleji giris sinavlar1 ve Akay (2004)’1n ¢aligmasi incelenerek
hazirlanmistir. Ug segenekli coktan segmeli 30 madde olarak hazirlanan basari testinde yer alan sorularin 6zgiin
olmasina dikkate edilmis ve SN1K (Ne, Ne zaman, Nasil, Ni¢in, Nerede ve Kim) tiirii sorulara yer verilmistir.
Sorularda kullanilan metinler ve gorseller, Talim Terbiye Kurulunun onayindan ge¢mis ilkogretim Tiirkge 2. ve
3. sinuf ders kitaplarindan, Cocuklar ve Ergenler icin 101 Tedavi Edici Oykii (Burns, 2016) kitabindan
bilgilendirici, Oykiileyici ve siir metin tiirleri se¢ilmistir. Metinlerin konusu segilirken, Tiirk¢ce Ogretim
programinda yer alan zorunlu temalara yer verilmesine onem verilmistir. Seg¢ilen metinlerin ve hazirlanan
sorularin uygunlugu icin alti Tirk¢e alan uzmanmin ve iki 6lgme degerlendirme uzmaninin goriisiine
basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda 16 maddeye indirilen ve son sekli verilen okudugunu anlama
basari testinin siiresi plot uygulamalar neticesinde bir ders saati olarak belirlenmistir.

Problem Cézme Basari Testi:

Arastirma kapsaminda Gilirsoy ve Celikdoz (2021) tarafindan olusturulan problem ¢ézme olgegi igin
oncelikle alan yazin taranmis ve 6zellikle ilkokul diizeyindeki ¢alismalar i¢in kullanilan problem ¢6zme testleri
(Akay, 2004; Malas, 2011; Kubang, 2012; Altun, 2004; Logoglu, 2016; Lerkkanen, Rasku-Puttonen, Aunola &
Nurmi, 2005) incelenmistir. ilkokul matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlar belirlendikten sonra
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri de dikkate alinarak ii¢ secenekli goktan segmeli 30 soru olusturulmustur.
Sorular olusturulurken Polya’nin problem ¢dzme basamaklar1 dikkate alinmistir. Polya’nin problem ¢6zme
basamaklarina dayali alistirmalarla yapilan matematik Ogretiminin; Ogrencilerin problem ¢dzme basarisini
arttirdig1 ve matematige karsi tutumlarinda olumlu yonde etkisi oldugu goriilmiistiir (Logoglu, 2016).

Kapsam gegerliginin yiiksek olabilmesi igin islenecek tiim konulara yer verilmistir. Olgege son sekli
verilirken alti matematik alan uzmaninin ve iki 6lgme degerlendirme uzmaninin goriisiine basvurulmustur.
Alman goriisler sonucunda dlgegin 16 maddeden olusmasina karar verilmistir. Olgme aracinin KR-20 giivenirlik
katsay1s1,88 olarak hesaplanmistir. Yapilan gegerlilik-giivenirlik ¢alismalart sonucunda, sorularin ve gorsellerin
Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin ve okuma-anlama diizeylerinin 6l¢iilmesi i¢in uygun oldugu kararina
varilmistir. Bununla birlikte 6lgegin ¢6ziimii igin 6grencilere verilen siirenin bir ders saati olmasina karar
verilmistir.

Verilerin Analizi

Olgeklerden toplanan verilerin analizi SPSS 22.0 programu ile yapilmistir. Problem ¢dzme ve okudugunu
anlama basar1 Ol¢eklerinde yer alan goktan segmeli sorular i¢in Ogrenciler yanlis cevap vermigse veya bos
birakmigsa"0", dogru cevap vermisse "1" degerleri verilerek kodlanmistir. Arastirmaya katilan 379 6grencinin
Okudugunu Anlama Basar1 testinden ve Problem C6zme Basari1 Testinden aldiklar1 puanlar hesaplanarak SPSS
programina girilmistir. Veriler girilirken 6grencilerin cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik
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durumlari, kitap okuma sikliklar1 ve soru okurken okudugunu anlayip anlamama durumlar1 da dikkate alinmistir.
Verilerin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi (p) 0,05 olarak alinmistir.

Ogrencilerinin okuduklarini anlama becerileri ile problemleri ¢dzme becerileri arasindaki iliskiyi tespit
etmek icin Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi hesaplanirken, Cinsiyetlerine gore farkliliklarin
belirlenmesinde bagimsiz gruplar t testi, okulun sosyoekonomik durumu, kitap okuma siklig1 ve soru ¢dzerken
okuduklarini anlayip anlamama durumuna gore farkliliklarin karsilastirilmasinda ise tek yonlii varyans analizi
kullanimustir.

Bulgular
Calismanin bu boliimiinde ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi ile problem ¢ézme
becerisi arasindaki iliskilerin incelenmesine ait bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir.

1. Okudugunu Anlama ve Problem Cézme Becerileri Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Bu boliimde ogrencilerin Tiirkge dersindeki okuduklarini anlama becerileri ile matematik dersindeki
problemleri ¢ozme becerileri arasinda anlamli bir iligski olup olmadig1 sorusu ele alinmistir. Bulgulara dair
sonuclar Tablo 3°de gosterilmistir.

Tablo 3. Tiirk¢ce Dersindeki Okudugunu Anlama ve Matematik Dersindeki Problem Cozme Becerileri
Arasindaki Korelasyon

Okudugunu Anlama Puani  Problem C6zme Puani

Okudugunu Anlama Puan1  Pearson r 1 489%
p. ,000
N 379 379
Problem C6zme Puani Pearsonr ,489** 1
p. ,000
N 379 379

**_ Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3’te yer alan verilere gore 6grencilerin okugunu anlama becerileri ile problemler ¢6zme becerileri
arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan basit dogrusal korelasyon islemi, okudugunu anlama ve
problem ¢dzme becerileri arasindaki iliskinin anlaml1 diizeyde oldugunu belirtmektedir (r = 0,49, p < 0.01).

2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Matematik Problemlerini C6zme Becerileri ve Okudugunu Anlama
Becerileri Arasindaki Ilisskiye Yonelik Bulgular

Bu boéliimde 6grencilerin cinsiyetlerine gore okuduklarini anlama becerileri ile problem ¢6zme becerileri
arasinda anlaml1 bir iliski olup olmadig1 sorusu ayr1 olarak ele alinmistir.

2.1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore matematik problemlerini ¢ozme becerileri anlamli bir sekilde
farkhlasmakta midir?

Ogrencilerin cinsiyeti ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla iliskisiz
orneklemler igin t testi sonucuna bakilmistir. Sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Problem Cézme Becerilerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuclari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 189 77,20 17,87 377 1,556 0,00
Erkek 190 75,30 19,34

WWW.ijoses.com 83


http://www.ijoses.com/

S. E. GUrsoy & N. Celikoz

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin kiz dgrenciler lehine anlamli farklilik
gosterdigi goriilmiistiir (t = 1,556 ; p < 0.01) . Kiz 6grencilerin matematik basari puanlart ( X =77,20), erkek
ogrencilerin matematik basar1 puanlarindan ( X =75,30) daha yiiksektir.

2.2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére okudugunu anlama becerileri anlamh bir sekilde farkhlagsmakta
midir?

Ogrencilerin cinsiyeti ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla iliskisiz
orneklemler icin t testi sonucuna bakilmistir. Sonuglar Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5: Okudugunu Anlama Becerilerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 189 78,56 13,41 377 1,211 0,00
Erkek 190 76,76 15,40

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik
gosterdigi gorlilmiistiir (t = 1,211 ; p < 0.01) . Kiz 6grencilerin okudugunu anlama puanlar1 (X =78,56), erkek
ogrencilerin okudugunu anlama puanlarindan ( X =76,76) daha yiiksektir.

3. Okulun Sosyoekonomik Diizeyine Gore Ogrencilerin Matematik Problemlerini C6zme Becerileri ve
Okudugunu Anlama Becerileri ile lgili Bulgular

Bu béliimde 6grencilerin 6grenim gordiikleri okulun sosyoekonomik durumuna goére okuduklarini anlama
becerileri ile problem ¢dzme becerileri arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 sorusu ayr1 olarak ele alinmstir.

3.1. Okulun sosyoekonomik diizeyine gore ogrencilerin matematik problemlerini ¢6zme becerileri
arasinda anlamh bir farklilasma var midir?

Ogrencilerin okudugu okullardaki sosyoekonomik diizeye gore olusturulan gruplarin matematik
puanlarinin ortalamalar1 Tek Yonlii Anova ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Matematik Basar1 Puanlarinin Sosyoekonomik Duruma Gore Anova Sonuclari

Okulun
sosyoekonomik N X sd F p
diizeyi
Diisiik 109 72,608 19,89
Orta 170 76,147 19,62 11,683 000
Yiksek 100 83,032 12,93
p<0,01

Tablo 6’ya gore sosyoekonomik seviyesi diisiik olan okulda 6grenim goren 6grencilerin ortalamasi (X =
72,608), sosyoekonomik diizeyi orta olan okulda 6grenim goren Ogrencilerin ortalamasi (X = 76,147) ve
sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan okulda 6grenim goren 6grencilerin ortalamasinin (X = 83,032) en az ikisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir (F(376-2) = 11,68; p < 0,01). Bu sonuglara gore
ogrencilerin 6grenim gordiikleri okulun sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin matematik basari
puanlarinin da anlamh diizeyde yiikseldigi goriilmektedir.
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3.2. Okulun sosyoekonomik diizeyine gore 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda anlamh
bir farklilasma var midir?

Ogrencilerin okudugu okullardaki sosyoekonomik diizeyin okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli
bir farklilasma olup olmadigini ortaya koymak icin sosyoekonomik diizeye gore olusturulan gruplarin
okudugunu puanlarinin ortalamalar1 Tek Yonli Anova ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarimin Sosyoekonomik Duruma Goére Anova Sonugclari

Okulun
sosyoekonomik N X sd F p
diizeyi
Diisiik 109 70,420 15,33
Orta 170 79,827 11,47 49,916 ,000
Yiiksek 100 86,642 9,90
p<0,01

Tablo 7’ye gore sosyoekonomik diizeyi diisiik olan okulda 6grenim goren 6grencilerin ortalamast (X =
70,420), sosyoekonomik diizeyi orta olan okulda Ggrenim goéren Ogrencilerin ortalamasi (X =79,827) ve
sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan okulda &grenim goéren Ogrencilerin ortalamasi(X =86,642) arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir (F(376-2) = 49,92; p < 0,01). Bu sonuglara gore 6grenim goriilen
okulun sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin da anlamli diizeyde
yiikseldigi goriilmektedir.

4. Kitap Okuma Sikhklarina Goére Ogrencilerin Matematik Problemlerini Cozme Basarilar ve
Okudugunu Anlama Basarilari ile Ilgili Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin kitap okuma sikliklarina gore okuduklarini anlama becerileri ile problem ¢6zme
becerileri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigi sorusu ayri olarak ele alinmistir.

4.1. Ogrencilerin kitap okuma sikh@ina gore matematik problemlerini ¢c6zme becerileri arasinda anlamh
bir farkhlasma var midir?

Ogrencilerin kitap okuma sikligina gdre matematik puanlari arasinda anlamli bir farklilasma olup
olmadigini ortaya koymak i¢in kitap okuma sikligina gore olusturulan gruplarin matematik basari puanlarinin
ortalamalar1 Tek Yonlii Anova ile karsilagtirilmig ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Problem Cézme Basari Puanlarimin Kitap Okuma Sikligina Gore Anova Sonuclarn

Kitap Okuma
Siklig N X sd F p

21 ve yukarisi 183 82,171 15,0856

6-21

118 73,735 18,8348 22,166 000
0-6 46 63,007 20,0716
Hig 32 46,252 23,3685
p<0,01

Tablo 8’e gore kitap okuma siklig1 21 ve yukar1 olan 6grencilerin ortalamas: (X = 82,171), kitap okuma
siklig1 6 ile 21 arasinda olan 6grencilerin ortalamasi (X =73,735), kitap okuma siklig1 0 ile 6 arasinda olan
ogrencilerin ortalamasi (X = 63,007) ve hi¢ kitap okumayan 6grencilerin ortalamasi (X =46,252) arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir (F(376-2) =22,17; p<0,01). Bu sonuglara gore kitap okuma siklig1
arttikga O6grencilerin matematik problem ¢6zme puanlari da anlamh diizeyde yiikseldigi goriilmiistiir.
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4.2. Ogrencilerin kitap okuma sikligina gore Okudugunu anlama becerileri arasinda anlamh bir
farkhlasma var mdir?

Ogrencilerin kitap okuma sikligina gére okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilasma olup
olmadigini ortaya koymak i¢in kitap okuma sikligina gore olusturulan gruplarin okudugunu anlama puanlarinin
ortalamalar1 Tek Yonlii Anova ile karsilastirilmis ve sonuclar Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin Kitap Okuma Sikhigina Gére Anova Sonugclari

Kitap Okuma N X sd F p
Siklig
21 ve yukarisi 183 83,222 10,9838
6-21 118 74,658 14,0731 38,226 ,000
0-6 64 68,087 17,2418
Hig 14 36,400 11,3930
p<0,01

Tablo 9’a gore kitap okuma siklig1 21 ve yukar1 olan dgrencilerin ortalamasi (X = 83,222), kitap okuma
siklig1 6 ile 21 arasinda olan 6grencilerin ortalamasi (X =74,658), kitap okuma siklig1 0 ile 6 arasinda olan
Ogrencilerin ortalamas1 (X = 68,087) ve hic¢ kitap okumayan 6grencilerin ortalamasinin (X =36,400) en az ikisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir (F(376-2) = 38,23; p < 0,01). Bu sonuglara gore kitap
okuma siklig1 arttikca Ogrencilerin okudugunu anlama basari puanlarmin anlamli diizeyde yiikseldigi
goriilmektedir.

5. Soru Cozerken Okudugunu Anlayip Anlamama Durumlarina Gére Ogrencilerin Matematik
Problemlerini C6zme Becerileri Ve Okudugunu Anlama Becerileri Ile Tlgili Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin soru ¢ozerken okudugunu anlayip anlamama durumlara gore okuduklarini
anlama becerileri ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigi sorusu ayri olarak ele
almmustir,

5.1. Ogrencilerin soru c¢ozerken okudugunu anlaylp anlamama durumlarina gore matematik
problemlerini ¢c6zme becerileri arasinda anlamh bir farkhilasma var midir?

Ogrencilerin soru ¢dzerken okudugunu anlayip anlamama durumlara gére matematik basari puanlari
arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigin1 ortaya koymak i¢in okudugunu anlayip anlamama durumlarina
gore olusturulan gruplarin matematik basar1 puanlarinin ortalamalar1 Tek Yonlii Anova ile karsilastirilmis ve
sonuglar Tablo 10’da gdsterilmistir.

Tablo 10: Problem Cé6zme Basar1 Puanlarinin Kitap Okuma Sikhigina Gore Anova Sonuglar

Okudugunu
Anlamada
Zorluk Cekip
Cekmeme
Durumu N X sd F p
Evet 80 44,821 20,3193
Hay1r 125 82,424 16,8997 64,032 ,000
Bazen 174 77,477 16,2384

Tablo 10’a gore okudugunu anlamakta zorluk ¢eken ogrencilerin basari ortalamasi (X = 44,821),
okudugunu anlamakta zorluk ¢ekmeyen dgrencilerin basar1 ortalamasi (X =82,424) ve okudugunu anlamakta
bazen zorluk ¢eken dgrencilerin basari ortalamasinin (X =77,477) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark gozlenmistir (F(376-2) = 14,12; p < 0,01). Bu sonuglara gére okudugunu anlamakta zorluk ¢ekmeyen
Ogrencilerin problem ¢dzme basar1 puanlarinin okudugunu anlamakta zorluk ¢eken 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu gorilmiistir.
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5.2. Ogrencilerin soru ¢ozerken okuduklarimi anlayip anlamama durumlarina gore okuduklarini anlama
becerileri arasinda anlamh bir farklhilasma var midir?

Ogrencilerin soru ¢dzerken okudugunu anlayip anlamama durumlarina goére okudugunu anlama becerileri
arasinda anlamli bir farklilagma olup olmadigini ortaya koymak i¢in okudugunu anlayip anlamama durumlarina
gore olusturulan gruplarin okudugunu anlama puanlarinin ortalamalarit Tek Yonli Anova ile karsilastirilmig ve
sonuglar Tablo 11°de gdsterilmistir.

Tablo 11: Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarimin Kitap Okuma Sikligina Gére Anova Sonugclari

Okudugunu
Anlamada
Zorluk Cekip
Cekmeme
Durumu N X sd F p
Evet 80 66,447 15,3290
Hayir 125 81,068 12,9698 14,196 ,000
Bazen 174 77,978 14,1810
p< 0,01

Tablo 11°e¢ gore okudugunu anlamakta zorluk ¢eken Ogrencilerin basari ortalamasi (X = 66,447),
okudugunu anlamakta zorluk ¢ekmeyen 6grencilerin basari ortalamasi (X =81,068) ve okudugunu anlamakta
bazen zorluk ¢eken dgrencilerin basari ortalamasinin (X =77,978) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark gozlenmistir (F(376-2) = 14,12; p < 0,01). Bu sonuglara gére okudugunu anlamakta zorluk ¢cekmeyen
ogrencilerin okudugunu anlama basari1 puanlarinin okudugunu anlamakta zorluk ¢eken 6grencilere gére daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirmada ilkokul 2. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ile problem ¢ézme becerileri
arasindaki iliski incelenmistir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Ogrencilerin Tiirkge dersindeki okuduklarini anlama becerileri ile matematik dersindeki problemleri ¢dzme
becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla uygulanan basit dogrusal korelasyon islemi ile 6grencilerin
okudugunu anlama ve problem ¢ézme becerileri arasinda pozitif yonde ve anlaml diizeyde bir iliski oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Aksoy, Erdogan ve Sivkin (2020), Yilmaz, H. (2020), Boz ve Ulusoy (2020), Memnun ve Kambur (2020),
Kocadag (2019), Aktan (2019), Boz (2018), Ozcan (2016), Kivrak (2014), Deniz (2013), Semizoglu (2013),
Glenberg, Willford, Gibsoni Goldberg ve Zhu, (2012), Yilmaz (2011), Cavusoglu (2010), Goktas (2010), Ucar
(2010), Uzun (2010), Aunola, Nurmi ve Bién (2008), Ozdemir ve Sertséz (2006), Tatar ve Soylu (2006),
Lerkkanen (2005)’un calismalari incelendiginde okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerileri arasinda
yiiksek diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasildigr goriilmistiir. Yapilan arastirmalar, bu caligmadaki
bulgular1 destekler niteliktedir. Bu durumda okudugunu anlayan bir 6grencinin problemi anlama basamaginda
da basarili oldugu ve bu durumun da problem ¢6zme siirecini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Matematik dersinde yer alan s6zel problemlerin ¢dziimii igin 6grencinin Polya’nin problem siirecini dikkate
almas1 gerekir. Arastirmacilar, bu siirecte uygulanan adimlardan problemi anlama basamaginin okudugunu
anlama ile ilgili oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla okudugunu dogru anlayan bir 6grenci problemi anlama
basamagini istenen sekilde uygulayarak problemin dogru ¢oziimiinii gerceklestirmektedir. Giiler (2013)
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matematik okuryazarhiginin test edildigi PISA sinavlarinda, dgrencilerin karsilastigi en temel giigliigiin problemi
okuyup anlamamalari oldugu sonucuna ulagmistir. Buradan hareketle de okudugunu anlama ile problem ¢6zme
becerisi arasinda anlamli iligkinin bulundugu sdylenebilir.

Ikinci Alt Probleme Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore okuduklarmni anlama ve problem ¢dzme becerileri arasindaki iliskinin
incelenmesi amaciyla uygulanan iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi sonuclarina gore kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Deniz (2013), Okatan ve Tomul (2020), Akin (2016), Ceran, Yildiz ve Ozdemir (2015), Cavusoglu (2010)
ve Uzun (2010), Ciftci ve Temizylirek (2014), Ates (2008), Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas (2011)
calismalarinda okudugunu anlama becerisi ile cinsiyet arasinda anlaml bir iliski oldugu ve kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilerden daha basarili oldugu sonucuna ulagsmistir. Cagatay (2020) da cinsiyet degiskeninin
Ogrencilerin basari giidiisiinii etkiledigini ifade etmistir. Karadeleli (2018) c¢aligmasinda kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore okuma becerilerinin daha iyi oldugunu ve ayni1 zamanda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
problem ¢dzme konusunda daha basarili olduklarii gézlemlemistir. Bu sonuglar, arastirmanin bulgularin
destekler niteliktedir.

Bununla birlikte 6grencilerin cinsiyetleriyle okudugunu anlama veya problem ¢ézme becerileri arasinda
anlaml1 iliski bulmayan daha az sayida ¢alismalara da rastlanmistir (Goktas, 2010; Dagli, 2007; Sabak, 2007;
Akay, 2004).

Okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerilerinin cinsiyet degiskeni acisindan farklilik gézlendigi
calismalar incelendiginde genellikle kizlarin erkeklere gére okudugunu dogru anlayip yorumlamada ve problem
¢Ozme siirecini yonetme konusunda daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir. Literatiirde yer alan bu sonuglar,
bu calisma da ulasilan okudugunu anlama ve problem ¢ézme becerilerinde kizlarin erkeklere gore daha basarili
oldugunu gosteren bulgularla paralellik gostermektedir.

Ayrica cinsiyet degiskeni dil gelisimi acisindan ele alindiginda, aragtirmacilar kizlarin erkeklere oranla dil
gelisimi konusunda daha hizli ilerleme gosterdiklerini ifade etmektedir. Bu durumda kizlarin erkeklere gore
daha az okuma giicliikleri karsilastigi sOylenebilir. Bununla birlikte cinsiyet degiskeni, ¢oklu zeka dagilimi
agisindan ele alindiginda da aragtirmacilar kiz 6grencilerin s6zel zekalarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek
oldugunu sdylemektedir. Celikoz, M. ve Celikdz, N. (2018)’de yaptiklar aragtirmada kizlarin erkeklere gore
daha fazla sozel zekaya sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Buradan hareketle de kiz &grencilerin erkek
ogrencilere gore okudugunu anlama ve problem ¢6zme konusunda daha basarili olduklar1 s6ylenebilir.

Uciincii Alt Probleme Yonelik Sonuc ve Tartisma

Ogrencilerin okudugu okullardaki sosyoekonomik diizey ile problem ¢dzme ve okudugunu anlama
becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi sonucuna bakilmistir. Test
sonucunda 6grenim goriilen okulun sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin matematik ve Tiirk¢e basari
puanlarinin da anlamli diizeyde yiikseldigi goriilmistiir.

Deniz (2013), Cavusoglu (2010), Goktas (2010), Uzun (2010) calismasinda o6grencilerin okudugu
okullardaki sosyoekonomik diizeyi ile okudugunu anlama becerileri ve matematik basar1 puanlari arasinda
anlaml1 bir fark oldugu sonucunu gézlemlemistir. Bastug (2012) da ¢alismasinda sosyoekonomik diizey ile
okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli iligski oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Literatiirde yer alan bu sonuglar,
calisma da ulasilan okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerilerinin 6grenim goriilen okullardaki
sosyoekonomik diizeye gore degistigini gdsteren bulgularla paralellik gostermektedir.

Sosyoekonomik diizeyi diisiik olan okullarda 6grenim goren 6grencilerin, okudugunu anlama ve problem
¢Oozme becerilerinin diisiik olmasimin sebeplerinden birinin o okullardaki kitap okuma olanagiin kisitl
olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Dolayisiyla kitap okuma konusunda yeterli kaynagi olmayan bir 6grenci
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dil gelisimini destekleme konusunda eksik kalmaktadir. Bu durumda okuma anlama galigmalarinin yetersiz
kalmasinin problem ¢ézme adimlarindan problemi anlama basamaginin eksik kalmasina sebep olmaktadir.
Buradan hareketle de 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik durumu arttik¢a okudugunu
anlama ve problem ¢6zme basarilarinin da arttig1 sylenebilir.

Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Ogrencilerin kitap okuma sikligi ile matematik ve Tiirkce puanlari arasindaki iliskinin incelenmesi
amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglarina bakilmistir. Bu sonuglara gore kitap
okuma siklig1 arttik¢a dgrencilerin matematik ve Tiirkge puanlarimin anlamh diizeyde yiikseldigi goriilmiistiir.

Ozcan (2016) ve Deniz (2013) calismasinda, dgrencilerin matematik basari puanlari ile kitap okuma siklig
arasinda anlamli bir fark bulmustur. Kutlu, Yildirim, Bilican, Kumandag (2011) ve Sabak (2007) ¢alismasinda
kitap okuma siklig1 ile okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucunu bulmustur.
Akay (2004) calismasinda kitap okuma ¢aligmalarinin artmasiyla 6grencilerin matematik problemlerini ¢dzme
basarilarinin arttigini gézlemlemistir. Bu sonuglar arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Bununla birlikte 6grencilerin kitap okuma siklig1 ile okudugunu anlama veya problem ¢ézme becerileri
arasinda anlaml iligki bulmayan c¢alismaya da rastlanmigtir. Goktas (2010) calismasinda Ogrencilerin
okudugunu anlama ve matematik basar1 puanlarinin kitap okuma sikligina gére anlamli bir farklilik gdstermedigi
sonucuna ulagmigtir.

Arastirmacilar, 6zellikle erken ¢ocukluk donemindeki 6grencilerin dil gelisimini saglayabilmesi i¢in okuma
ve yazma ¢alismalarina agirlik verilmesi gerektigini belirmektedir. Bu nedenle kitap okuma ¢aligmalarina agirlik
vermeyen bir 6grenci okuma ve anlama konusunda kendini gelistirmekte gili¢liilk yasar. Okudugunu dogru
anlayamayan bir 6grenci ise matematikte karsisina ¢ikan s6zel problemleri ¢6zmekte zorlanir. Buradan hareketle
de kitap okuma siklig1 ile okudugunu anlama ve problem ¢6zme becerisi arasinda anlamli iligskinin bulundugu
sOylenebilir.

Besinci Alt Probleme Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Ogrencilerin soru ¢dzerken okudugunu anlayip anlamama durumlari ile problem ¢ézme ve okudugunu
anlama basar1 puanlar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in Tek Yo6nli Varyans
Analizi sonuglarina bakilmigtir. Test sonucunda okudugunu anlamakta zorluk c¢eken ogrencilerin basart
ortalamasinin okudugunu anlamakta zorluk ¢ekmeyen 6grencilerin basari ortalamasindan diisiik oldugu ortaya
cikmustir.

Deniz (2013), Goktag (2010) caligmalarinda 6grencilerin soru ¢dzerken okudugunu anlamakta zorluk
¢ekme durumu ile okudugunu anlama ve matematik basar1 puanlari arasinda anlaml bir fark bulmustur. Akay
(2004) calismasinda, soruyu okudugunu anlayan bir Ogrencinin problem ¢6zme basarisinin arttigini
gbzlemlemistir. Bu sonuglar, ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir.

Okudugunu tam ve dogru olarak anlamayan bir 6grenci, karsisina ¢ikan okudugunu anlama sorularinin
dogru cevabin1 bulmakta zorlanabilir. Bu durum, matematik dersinde yer verilen sdzel problemler icinde
gecerlidir. Okudugunu anlamakta giicliik ceken bir 6grenci sdzel problemde gerekli ve gereksiz bilgileri ayirt
etmekte, verilen ve istenenleri belirlemede giiclitk yasamaktadir. Bu nedenle, 6grenci Polya’nin belirtmis oldugu
problemi anlama basamagini tam ve dogru sekilde tamamlayamamaktadir. Problemi anlama basamaginda sorun
yasayan bir 6grenci ise problemin ¢dziimiinde dogru sonucu bulmakta zorluk yasamaktadir. Oztiirk (2021)
calismasinda Ogrencilerin matematik dersinde yaptiklar1 yanliglarin sorunun dogru anlagilmamasindan
kaynaklandigini ifade etmistir. Buradan hareketle de 6grencilerin soru ¢ézerken okudugunu anlayip anlamama
durumlarina gore problem ¢ozme ve okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli iliskinin bulundugu
sOylenebilir.
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Oneriler

1. Ogrencilerin akademik hayatinda basarili olabilmesi i¢in okudufunu anlama becerisini erken yasta
ogrencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Bu nedenle, okullarda &zellikle ilkokul kademelerinde 6grencilere
okuma aliskanligi kazandiracak etkinliklere agirlik verilmedir. Sosyoekonomik diizeyi diisiik okullarda
kiitliphane kullanimini arttiracak ¢alismalara yer verilmeli, 6grencilerle her giin belli bir saatte kitap okuma
etkinligi yaptirilmalidir.

2. Ogrencilerin matematik derslerinde karsilarma gikan problemleri rahatlikla ¢ozebilmeleri, sorulart okurken
anlamada zorluk yasamamalar1 i¢in derslerde Polya’nin problem ¢6zme basamaklari dikkate alinarak etkinlikler
yaptirtlmalidir.

3. Tlkokul kademelerinde okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerisini inceleyen calismalarin az olmasi
nedeniyle bilime 151k tutmasi amaciyla bu kademedeki ¢alismalarin sayisi arttirilmalidir.

4. llkokul kademelerinde okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerisini inceleyen deneysel caligsmalar
yapilmalidir.

5. Ogrencilerin tiim kademelerdeki yonlendirilmelerinde rehber 6gretmen ve ders dgretmenlerinin dgrencilerin
okuma ve yazma konusunda hazir bulunusluklarimi dikkate almalar1 gerekmektedir. Ozellikle cinsiyet ve
6grenim goriilen okuldaki sosyoekonomik diizey farkliliklarinda ortaya ¢ikan okuma- anlama- problem ¢6zme
gibi durumlarin diizeltilmesi i¢in durumlarin analiz edilmesine ve gerekli yonlendirilmelerin yapilmasina ihtiyag
vardir.

6. 1lkokul kademesindeki &grencilere matematik dersindeki problemleri anlayip anlamadigma dair dlgme ve
degerlendirme yapilirken sadece sonu¢ bulmaya yonelik sorulara yer verilmemeli, Polya’nin problem ¢6zme
basamaginda yer alan problemi anlamaya yonelik sorulara da yer verilmelidir. Degerlendirme yapilirken ¢oktan
se¢meli sorularla birlikte acik uglu sorulara da yer verilmelidir.
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Extended Summary

The Effect of Primary School 2nd Grade Students’ Reading Comprehension Skills in Turkish Classes on the
Problem-Solving Skills in Math Classes

The aim of this study is to examine the effect of reading comprehension skills of second grade students in
primary schools in Istanbul on their ability to solve mathematical problems according to variables such as
gender, socioeconomic level of the schools they study, frequency of reading, and whether they understand what
they read while solving questions.

The study also aims to determine the relationship between students' reading comprehension skills and
problem-solving skills. Correlational design was used in the research. The population of the research consists of
379 second grade students from primary schools affiliated to the Ministry of National Education in the city
center of Istanbul in 2020-2021 academic year. The sufficient number of the sample was proved by the KMO
test. For the economic ministry of sampling schools, the SEGE 2017 report published by the Ministry of Industry
and Technology and the official statistical data published by the National Education were used. In the research
sample, there are 379 students, 189 girls and 190 boys. According to this, it is seen that 49% are girls and 50.2%
are boys. In order to establish the theoretical basis of the research, besides the information obtained as a result
of scanning domestic and foreign sources, opinions from subject experts were sought. In the research, two scales
developed by Giirsoy and Celikéz (2021) were used for data collection. As a result of the statistical analyzes, it
has been proven that both scales are valid and reliable. "Reading Comprehension Test" and "Problem Solving
Achievement Test", which were created by the researcher, were used to collect data. The application was carried
out by the researcher within 1 class hour, and the success scores of the students from both tests were calculated.

Statistical analysis of the data collected from the scales was made with the SPSS 22.0 package program.
The answers given were coded one by one and converted into numerical data to be evaluated on the computer.
For the multiple-choice questions in the problem solving and reading comprehension achievement scales, it was
coded as "0" if the students gave wrong answers or left blank, and "1" if they gave correct answers. The scores
of 379 students who participated in the study from the Reading Comprehension Achievement Test and the
Problem-Solving Achievement Test were calculated and entered into the SPSS program. While entering the
data, the gender of the students, the socioeconomic status of the schools they study, the frequency of reading
books and whether they understand what they read while reading the questions were also taken into account.
The significance level (p) was taken as 0.05. Pearson Product Moments Correlation Coefficient was calculated
to determine the relationship between primary school second grade students' reading comprehension skills in
Turkish lessons and their ability to solve problems in mathematics lessons. Independent groups t-test was
calculated to examine the problem-solving skills and reading comprehension skills of primary school 2nd grade
students according to their gender. Anova analysis was conducted to examine the problem-solving skills and
reading comprehension skills of primary school 2nd grade students according to the socioeconomic status of the
school they study. Anova analysis was conducted to examine the problem-solving skills and reading
comprehension skills of primary school 2nd grade students according to the frequency of reading books. Anova
analysis was conducted to examine the problem-solving skills and reading comprehension skills of primary
school 2nd grade students according to whether they understand what they read while solving questions.

It has been concluded that there is a positive and significant relationship between students' reading
comprehension and problem-solving skills with the simple linear correlation procedure used to reveal whether
there is a significant relationship between students' reading comprehension skills in Turkish lessons and their
ability to solve problems in mathematics lessons. In this case, it can be said that a student who understands what
he reads is also successful in understanding the problem, and this situation affects the problem-solving process
positively. According to the results of the t-test for unrelated samples, it was seen that the reading comprehension
skills of the students differed significantly in favor of the female students. According to the results of the t-test
for the unrelated samples, it was seen that the problem-solving skills of the students showed a significant
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difference in favor of the female students. In this case, it can be said that female students understand what they
read better than male students and are more successful in managing their problem-solving processes. In order to
reveal whether there is a significant difference between the problem-solving skills and reading comprehension
skills of the socioeconomic level of the students in the schools they attend, the averages of the mathematics
scores of the groups formed according to the socioeconomic level were compared with the One-Way Analysis
of Variance for unrelated samples. As a result of the test, it was observed that the students' mathematics and
Turkish achievement scores increased significantly as the socioeconomic level of the school where they were
educated increased. In this case, it can be said that the students' reading comprehension and problem-solving
successes increase as the socioeconomic status of the schools they attend increases. In order to reveal whether
there is a significant difference between the mathematics and Turkish scores according to the students' reading
frequency, the averages of the mathematics and Turkish achievement scores of the groups formed according to
the book reading frequency were compared with the One-Way Analysis of Variance for unrelated samples.
According to these results, it is seen that as the frequency of reading books increases, students' math problem
solving and Turkish reading comprehension scores also increase significantly. In order to reveal whether there
is a significant difference between the problem-solving success and Turkish reading comprehension scores
according to the students' reading comprehension while solving questions, the averages of the problem solving
and reading comprehension scores of the groups formed according to their reading comprehension were
compared with the One-Way Analysis of Variance for unrelated samples. As a result of the test, it was revealed
that the average of success of the students who had difficulty in understanding what they read was lower than
the average of students who did not have difficulty in understanding what they read.
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Oz

Calismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 21. yilizyil 6grenen becerileri ile ¢oklu zeka
alanlari, 6grenme bi¢im ve stilleri arasindaki iliskilerinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Arastirmanin yontemi nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma yontemidir. Ucg
devlet iiniversitesinin egitim fakiiltelerinin fen bilgisi 6gretmenligi boliimiiniin tiglincii ve
dordiincii siniflarinda 6grenim goren 318 fen bilimleri 6gretmen aday1 ¢aligmanin 6rneklemini
olusturmaktadir. Arastirmada “21. Yiizyil Ogrenen Becerileri Olgegi”, “Kolb Ogrenme
Stilleri Envanteri” ve “Coklu Zeka Envanteri” veri toplama araglari olarak kullanilmustir.
Aragtirmadan elde edilen verilere analizleri igin basit korelasyon, basit dogrusal regresyon ve
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme bigimleri ve ¢oklu zeka alanlarinin, 21. yiizyil
ogrenen becerilerinin birer yordayicist oldugu tespit edilmistir. Ayrica fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin 6grenme stillerine gore 21. yiizy1l 6grenen becerileri arasinda fark bulunmamustir.
Arastirmada ulagilan sonuglara gore ¢oklu zeka alanlarma yonelik ilgilerine ve 6grenme
bigimlerine gore farkli 6grenme model/yontem/teknikleri bir araya getirilip uygulanarak fen
bilimleri dgretmen adaylarma 21. yilizy1l becerileri kazandirabilir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka, Fen Bilimleri Ogretmen Adaylari, Ogrenme Bigimleri,
Ogrenme Stilleri, 21. Yiizyil Becerileri.

Abstract

In this study, it was aimed to determine the relation between preservice science teachers’ 21st
century learner skills with learning formats, learning styles and multiple intelligence fields.
The sample of 318 preservice science teachers studying in the third and fourth grades of the
science teaching department of the faculties of education of three public universities constitutes
a sample of the study. In the study, "21st Century Learner Skills Scale”, “Kolb Learning Styles
Inventory”, and “Multiple Intelligence Inventory” were used as data collection tools. The data
obtained from the scales were analyzed with simple linear correlation, ANOVA and simple
regression analysis. According to the findings obtained from the research, it was determined
that the preservice science teachers' learning formats and multiple intelligence fields predicted
21st century learning skills. In addition, there was no difference between the preservice science
teachers' learning skills in the 21st century according to their learning styles. According to the
results obtained in the research, the preservice science teachers' 21st century skills can be given
by applying different learning models/methods/techniques according to their interest in
multiple intelligence fields and learning formats.

Keywords: Multiple Intelligence, Preservice Science Teachers, Learning Formats, Learning
Styles, 21st Century Skills.

* Bu makale ikinci yazarin danismanliginda birinci yazara ait yiiksek lisans tezinden iiretilmistir. Tez Ad1: Fen bilimleri 6gretmen adaylarinimn 21. yiizy1l
ogrenen becerileri ile 6grenme bigimleri, 6grenme stilleri ve goklu zeka alanlari arasindaki iligkilerinin incelenmesi. Tez No: 578159.
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Giris
21. ylizyil, iilkelerin kiiresel gii¢ olma yolunda rekabet ettigi bir zaman dilimi olarak siirekli bir degisim
icinde yasanmaktadir. I¢inde bulundugumuz bu yiizyilin sartlarna uyum saglamak ve rekabet ortaminda
olabilmek i¢in bireylerin ihtiyaci olan bilgiyi kullanabilmesi ve ayn1 zamanda ihtiya¢ oldugunda yeni bilgiler
iiretebilmesi gerekmektedir. S6z konusu bu durumlarin saglanabilmesi adina nitelikli insan kaynagina
gereksinim duyulmaktadir. Nitelikli bireylerin yetistirilmesi i¢in egitim sisteminde bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi ise kazandirilmas1 gereken beceri ve yeterlilikler agisindan 6nem arz etmektedir.

21. yiizyilda egitim sistemimizin temel amaci, degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip bireyler yetistirmektir. Bu amagla 6grencilere 21. yiizyil becerileri ¢ergevesinde belirlenen
becerilerin kazandirilmasina odaklanilmistir. 21. yiizyil becerileri, The Common Core State Standarts (CCSS)
adin1 tagiyan reform hareketiyle baslayan becerilerdir (Drew, 2013). Bu reform hareketinin etkisiyle 6gretmen,
akademisyen ve ig diinyasi liderlerinin katilimiyla 21.Yiizyil Becerileri Ortakligi (P21) olusturulmus ve
hazirlanan gergevede 21. yiizyil becerileri iizerine; “Yasam ve Kariyer” becerileri, “Ogrenme ve inovasyon”
becerileri, “Bilgi, Medya ve Teknoloji” becerileri, “Temel Konular ve 21. yiizy1l” olmak iizere dort ana tema
olusturulmustur (Heinrichs, 2016). Trilling ve Fadel (2009) ise bu becerileri, 21. yiizyilda en ¢ok talep edilen
beceriler olarak “Ogrenme ve Yenilik” becerileri, “Dijital Okuryazarlik” becerileri ve “Yasam ve Kariyer”

LR T3

becerileri seklinde {i¢ kategoride ele almistir. Bu yetkinlikler “okuma-yazma”, “aritmetik” gibi temel becerilere
ek olarak “is birligi”, “yaraticilik”, “elestirel diisiinme”, “karar verme”, “problem ¢6zme” ve “inisiyatif”,
“merak”, “sebat” gibi karakteristik nitelikleri ve sosyopsikolojik 6zellikleri igermektedir (Cohen, Renken &
Calandra, 2017; Morgan, 2015). S6z konusu bu beceriler bir bireyin basarili olabilmesi i¢in gereken beceriler
olarak degerlendirildiginden giiniin sartlarina gore degisim gostermektedir (Sayin & Seferoglu, 2016).
Guniimiizde bireylerin 21. yiizyil becerilerine sahip olarak yetismesi beklenmekte ve bu dogrultuda 6grenenlerin
bu becerilere sahip olabilmesi bakimindan basta fen programlari olmak iizere egitim alaninda diizenlemeler

yapilmaktadir.,

Cagimizda egitim alaninda yapilan diizenlemeler kapsaminda daha etkili bir siire¢ igin 6grencilerin sahip
oldugu ozelliklerin irdelenmesi ve elde edilen sonuglarin 6grenme ortamlarinda uygulanmasiyla ilgili
arastirmalara yonelme s6z konusudur. Bu arastirmalarda 6ne ¢ikan konulardan biri 6grencilerin 6grenme stilleri
olmustur (Hasirci, 2006). Felder’e gore (1996), bireylerin 6grenirken farkli tercihlerde bulunmasi 6grenme
stillerini olusturmaktadir. Ogrenme stili, 6zellikle David Kolb’un Yasantisal Ogrenme Kurami’nin bir uzantist
olarak 6grenmenin bireylerin kendi yasantilarindan meydana geldigi diislincesiyle kullanilmaktadir (Y1lmaz &
Altun, 2015). Bu terim bireyin ¢evresini algilama bigimini, etkilesim kurma yollar1 ve tepki ¢esitliligi olarak
ogrenmeye yonelik tercihini ifade etmektedir (Bagbay, Biyikli & Demir, 2018). Kolb’a gore (1984); “Somut
Yasant1 (SY)”, “Yansitici Gézlem (YQG)”, “Soyut Kavramsallagtirma (SK)” ve “Aktif Yasanti (AY)” olmak
iizere dort 0grenme bigimi vardir (Akt: Kaya, 2007) ve her bireyin 6grenme stili bu dort 6grenme yeteneginin
senteziyle olusmaktadir (Mutlu, 2008). Cocugun kendisine 6zgii olan 6grenme stili bireyselligini isaret ederek
kendini tanimanin yani sira 6grenme adina da énemli ipuglar1 vermektedir (Tugrul & Duran, 2003). Dolayisiyla
egitimcilerin 6grencilerin bu farkliliklarini dikkate almasi etkili 6grenmenin saglanmasi ag¢isindan 6nemlidir.

Bireysel farkliliklar1 ortaya koyan ve her bireyin farkli 6zelliklere sahip oldugunu vurgulayan ¢aligmalardan
bir digeri de Gardner tarafindan ortaya atilan Coklu Zeka Kurami’dir. Coklu Zeka Kurami, her bireyin farkli
zekdya sahip oldugunu ve bunlarin bireylerin 6grenme stillerini, becerilerini, ilgilerini ve yeteneklerini
etkiledigini agiklamaktadir (Menevis, 2010). Coklu Zeka Kurami’nda Gardner (1999) sézel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmiksel, bedensel-kinestetik, sosyal ve i¢sel olmak iizere yedi zekddan
s0z etmistir. Fakat daha sonra sekizinci bir zeka alan1 oldugunu ve bunun da dogaci zeka oldugunu belirtmistir.
Coklu Zeka Kuramini temele alan ¢aligmalar (Conti & McClellan, 2008; Oral, 2001) bireylerin zeka alanlarinin
belirlenerek 6grenme ortamlarinda kullanilmasiin 6nemini ortaya koymaktadir.
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Bireysel farkliliklari ortaya ¢ikaran bilgiler degerlidir. Bu bilgileri kullanip gerektiginde yeni bilgiler iireten
insan formunun yetismesi i¢in egitim alaninda Ogrencilerin daha etkili ve kalict 6grenmelerini saglamak
amactyla birgok ¢alisma gerceklestirilmektedir (Aslan, 2015; Zorlu & Sezek, 2019, 2020; Sezek, Zorlu & Zorlu,
2013). 21. yiizy1l becerileri ile ilgili yapilan iligkisel ve tarama c¢alismalarinda kullanilan degiskenler
incelendiginde 21. ylizy1l 6grenen ve 6greten beceriler, ¢agdas dgretim stratejileri, tutum, bilisiistii farkindalik,
akademik performans, 21. yiizyil becerileri 6z yeterlik algilar1 gibi degiskenlerin ele alindigi goriilmektedir
(Aslan, 2015; Derya-Orhan, 2016; Karakas, 2015; Pana & Escarlos, 2017; Senan, 2013; Zorlu, Zorlu & Ding,
2019; Zorlu ve Zorlu, 2021). Yapilan bu ¢alismalarin bulgularina bakildiginda 21. yiizy1l becerilerini kazanma
diizeyinde degiskenlerin anlamli olarak farklilastig1 goriilmektedir. Ogrenme stilleri ile ilgili yapilan iliskisel ve
tarama ¢alismalarinda kullanilan degiskenler incelendiginde tutum, 6z yeterlilik inanglari, ¢coklu zeka alanlari,
akademik basar1 ve demografik 6zelliklerin ele alindig1 goriilmektedir (Demir, 2008; Denizoglu, 2008; Kaya,
2007; Kog, 2007). Yapilan bu caligmalarin bulgularina bakildiginda 6grenme stillerinin bu degiskenler ile
anlamli farklilastigi goriilmektedir. Coklu zeka alanlan ile ilgili yapilan iligskisel ve tarama calismalarinda
kullanilan degiskenler incelendiginde ise dgrenme stilleri, 6z yeterlik inanglari, bilimsel siire¢ becerileri ve
akademik bagari gibi degiskenlerin ele alindig1 goriilmektedir (Denis & Geng, 2010; Sezek, Zorlu & Zorlu, 2016;
Zorlu & Zorlu, 2019). Yapilan bu ¢alismalarda ¢oklu zeka alanlar1 ve diger degiskenlerin anlamli derecede
farklilagtig goriilmektedir.

Ilgili alanyazindaki galigmalarda egitim ve dgretim ortamlarinda bireysel farkliliklardan 6grenme stilleri ile
coklu zeka alanlar1 ve bireysel ihtiyaglar dikkate alindig1 takdirde 21. yiizy1l 6grenen becerilerinin gelisiminde
etkili olunacag: diisiiniilmektedir (Denizoglu, 2008; Kog, 2007; Zorlu & Zorlu, 2019). Sripai ve Wanawan’a
gore (2018) oOgrencileri 21. yiizyil becerileri ile donatirken onlarin 6zellikleri dogrultusunda &6gretim
planlanmalidir ve 6grenciler kendi diisiinceleri dogrultusunda hareket etmeleri yontinde tesvik edilmelidir. Bu
durumun saglanabilmesi i¢in otantik, ilgi ¢ekici, teknik agidan firsatei, anlamli, yaratici ve dgrenci merkezli
ortamlar olusturmalidir (Kaufman, 2013). Ogrenme ortamlarindaki olanaklar gelistirilebilmeli, degistirebilmeli
ve mevcut durumlar yeni durumlara uyarlanabilmelidir (Petterson, Postholm, Flem & Gudmundsdottir, 2004).
Bu durumlarin olusturulabilmesi adina 6grenme Ogretmenler tarafindan bir siire¢ olarak ele almali ve bu
dogrultuda degerlendirmelidir. Bu bakimdan basta 6gretmenlerin 21. yiizyil anlayisina ve egilimlerine hazir
yeterlilikte yetistirilmis profesyonellikte olmalar1 olduk¢a dnemlidir (Tutkun & Aksoyalp, 2010). Dolayisiyla
Ogretmen egitimi programlarinda bu durumlar dikkate alinarak gelecek nesilleri yetistirecek olan 6gretmen
adaylarinin  6grenme siirecinin etkililigi icin bireysel oOzelliklerinin yani onlarin kaygilari, tutumlari,
motivasyonlari, 6grenme bigim ve stilleri, diisiinme stilleri, 6z yeterlilik inanglar1 ve ¢oklu zeka alanlari gibi
Ozelliklerinin 21. yiizyil becerileri ile iligkileri belirlenmelidir. Ancak ilgili alanyazinda 21. yiizyil becerilerinin
belirlenmesine yonelik tarama ¢alismalar1 ile bu becerileri kazandirmaya yonelik uygulamalarm
gerceklestirildigi ve 21. yiizyil becerilerinin ilgi, yetenek ve ¢oklu zeka alanlarina yonelik iliskilerini belirleyen
calismalarin yapilmadigi goriilmektedir. Ancak 21. yiizy1l becerilerinin fen bilimlerinin bir pargasi haline geldigi
giiniimiizde fen bilimleri 6gretmen adaylarim1 21. yiizyill becerilerine gore yetistirmenin ve Ogretmen
olduklarinda 21. yiizy1l becerilerini dikkate alarak derslerini isleyebilmelerinin 6nemi mutlaka géz Oniine
alimmalidir. Bu agidan degerlendirildiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme bigim ve stilleri ve ¢oklu
zeka alanlari ile 21. ylizy1l becerileri arasindaki iligkilerin belirlenmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu dogrultuda
gerceklestirilen bu ¢aligmada, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 21. yiizy1l 6grenen becerileri ile ¢oklu zeka
alanlar1, 6grenme bigim ve stilleri arasindaki iliskilerinin belirlenmesi amag¢lanmaktadir.

Aragtirma sorulart:

¢ Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme bigimlerinin 21. ylizy1l 6grenen becerilerini yordama giicii
nedir?

e Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerine gore 21.yiizy1l 6grenen becerileri arasinda
istatistiksel olarak anlaml farkliliklar var midir?

e Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlarinin 21. yiizy1l 6grenen becerilerini yordama giicii
nedir?
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Yontem

Arastirmanin yontemi, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma yontemidir. iliskisel arastirma
yontemi, iki ve daha ¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirmadir. iliskisel arastirmada iliskisel ¢dziimleme, korelasyon tiirii iliskiler veya karsilastirma
yolu ile elde edilen iligkiler s6z konusudur (Karasar, 2016). Bu arastirmada; degiskenler olarak fen bilimleri
O0gretmen adaylarinin 6grenme bigimleri, 6grenme stilleri ve ¢oklu zeka alanlari ile 21. yiizyil becerileri ele
almmustir ve bu degiskenler arasindaki iliskiler incelenmistir.

Orneklem

Aragtirmada evren, Uglincli ve dordiincii sinifta 6grenim goren fen bilimleri 6gretmen adaylaridir.
Ulasilabilir evren, ti¢ devlet tiniversitesinin egitim fakiiltelerinin fen bilgisi 6gretmenligi boliimiiniin iiglincii ve
dordiincii siniflarinda 6grenim goren fen bilimleri 6gretmen adaylaridir. Arastirmada amacli 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Bu baglamda fen bilgisi 6gretmenligi meslegi agisindan belli bash 6zellikleri kazanmis 6gretmen
adaylan calismaya dahil edilmigstir. Nitekim fen bilgisi 6gretmenligi programinin {igiincii ve dordiincii
siniflarinda olan 6gretmen adaylari fen bilgisi 6gretmenligi mesleginin 6zelliklerini kazanmis olan seviyededir.
Bu dogrultuda ii¢ devlet iiniversitesinin egitim fakiiltelerinin fen bilgisi 6gretmenligi boliimiiniin {i¢linci ve
dordiincii siniflarinda 6grenim goren 318 fen bilgisi 0gretmen aday1 ¢alismanin 6rneklemini olusturmaktadir.
Orneklem cinsiyet ve sinif dagilinn Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Orneklemin Simif Seviyesi ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet
Simif Erkek Kiz Toplam
3 31 126 157
4 25 136 161
Toplam 56 262 318

Veri Toplama Yontemi ve Araclari
21. Yiizy1l Ogrenen Becerileri Olcegi

Goksiin-Orhan (2016) tarafindan gelistirilmistir. Olgek fen bilimleri &gretmen adaylarma ydnelik
hazirlanmis ve besli likert tipli bir dlcektir. Olcek “Bilissel Beceriler”, “Otonom Beceriler”, “Isbirligi ve
Esneklik Becerileri” ve “Yenilikgilik Becerileri” olmak iizere dort faktor ve 31 maddeden olusmaktadir. Olgegin
giivenirlik katsayisi (Cronbach's Alfa) 0.89 olarak tespit edilmistir. Bu ¢alismada 6lgegin giivenirlik katsayisi
(Cronbach's Alfa) 0.89 olarak tespit edilmistir.

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri (OSE)

“Ogrenme Stilleri Envanteri” (OSE), Kolb (1984) tarafindan gelistirilmis ve Askar ve Akkoyunlu (1993)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Olcekte 6grenme bigimlerinin giivenirlik katsayilar1 “Somut Yasant1” igin
0.58, “Yansitic1 Gozlem” igin 0.70, “Soyut Kavramsallagtirma” igin 0.71 ve “Aktif Yasant1” i¢in 0.65 olarak
hesaplanmistir. OSE’nde 12 madde ve her maddeye ait dort segenek yer almaktadir. Her bir maddeye ait
secenekler 4’den 1’e dogru siralanarak doldurulmaktadir. OSE, dort segenek isaretlemesine gore “Somut
Yasant1”, “Yansitic1 Gozlem”, “Soyut Kavramsallastirma” ve “Aktif Yasant1” 6grenme bi¢imleri 12-48 arasinda
puanlama olusmaktadir. Ogrenme bicimlerinin birlestirilmis puanlarinin (“soyut kavramsallastirma-somut
yasant1” ve “aktif yaganti-yansitic1 gézlem”) elde edilmesi ile diyagram olusturulur. Diyagram olusturulmast ile
“Degistiren”, “Oziimseyen”, “Ayristiran” ve “Yerlestiren” 6grenme stilleri belirlenir. Bu arastirmada grenme
bigimlerinin gilivenirlik katsayilari “Somut Yasant1” i¢in 0.67, “Yansitict Gozlem” igin 0.54, “Soyut
Kavramsallastirma” igin 0.62 ve “Aktif Yasant1” i¢in 0.60 olarak hesaplanmustir.
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Coklu Zeka Envanteri (CZE)

“Coklu Zeka Envanteri” (CZE), Ozden (1997) tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. CZE; maddeleri birden
bese kadar derecelendirilmis likert tipli envanterdir. Olgegin giivenirlik katsayis1 0.92 olarak hesaplanmustir.
CZE; “Sozel”, “Mantiksal”, “Gorsel”, “Miiziksel”, “Bedensel”, “Sosyal”, “Icsel” ve “Doga” olmak iizere sekiz
zeka alanindan olusmaktadir. CZE, her bir zeka alanina ait 10 soru icermektedir. Her bir zeka alan1 10-50 puan
araliginda puan almaktadir. Puan araliginin degerlendirilmesi: 10-17 puan “Gelismemis”, 18-25 puan “Az
Gelismis”, 26-33 puan “Orta Diizey Gelismis”, 34-41 puan “Gelismis” ve 42-50 puan “Cok Gelismis” seklinde
yapilmaktadir (Akt: Ozden, 2008). Bu ¢alismada 6lcegin giivenirlik katsayis1 0.93 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS programi kullamilmustir. Kestirimsel istatistik olarak basit korelasyon, basit
dogrusal regresyon ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) analizleri yapilmistir.

Bulgular

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 21. yilizyil 6grenen becerileri ile 6grenme bigimleri arasinda iliski olup
olmadigina bakmak igin korelasyon analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. 21. Yiizyll Ogrenen Becerileri ile Ogrenme Bicimleri Arasindaki Basit Korelasyon Analizi
Sonuclari

21. Yiizy1l Ogrenen Becerileri

Ogrenme Bicimleri Bilissel Otonom  Isbirlik¢i ve Esneklik  Yenilikgi
Somut Yasanti r -.101 115" -.038 -.103
0 072 041 502 066
Yansitict Gozlem r -.124" -.150™ -.070 -.042
p .028 .007 212 453
Soyut Kavramsallastirma r 134" 1127 -.027 041
p .017 .045 .628 463
Aktif Yasanti r .048 -.155™ .093 .063
p 393 .006 .098 .259
n=318

Tablo 2’deki basit korelasyon analizi sonuglari incelendiginde, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin Otonom
becerisinin “Somut Yasant1” ve “Soyut Kavramsallastirma” 6grenme bigimleri ile pozitif yonde, “Yansitict
Gozlem” ve “Aktif Yasant” 6grenme bicimi ile negatif yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir (Otonom Becerisi-Somut Yasanti Ogrenme Bicimi: Pearson's r= 0.115; p=0.041. Otonom
Becerisi-Soyut kavramsallastirma Ogrenme Bigimi: Pearson’s r=0.112; p=0.45. Otonom Becerisi-Yansitici
Gozlem: Pearson's r= -0.150; p=0.007.0tonom Becerisi-Aktif Yasanti Ogrenme Bigimi: Pearson's r= -0.155;
p=0.006). Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin Biligsel becerisinin “Soyut Kavramsallastirma” 6grenme bigimleri
ile pozitif yonde, “Yansitict Gézlem” 6grenme bigimi ile negatif yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir (Bilissel Becerisi-Soyut kavramsallastirma Ogrenme Bigimi: Pearson's r= 0.134;
p=0.017. Bilissel Becerisi-Yansitict Gdzlem Ogrenme Bigimi: Pearson's r= -0.124; p=0.028). Korelasyon
analizinden elde edilen sonuglara gore iliskilerin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Fen bilimleri dgretmen adaylarinin “21. Yiizy1l Ogrenen Becerileri Olgegi” ile “Ogrenme Stilleri
Envanteri” olgeklerinden aldiklar1 puanlar arasinda iligki olup olmadigina bakmak i¢in korelasyon analizi
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sonucglarina gore pozitif yonde iliskili olan “Somut Yasanti” ve “Soyut Kavramsallastirma” oOgrenme
bigimlerinin “Biligsel” ve “Otonom” becerileri yordayip yordamadigini tespit etmek igin basit dogrusal
regresyon analizi yapilmistir ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. 21. Yiizyll Ogrenen Becerileri ile Ogrenme Bicimleri Arasindaki Basit Dogrusal Regrasyon
Analizi Sonuclar

Beceriler  Degisken B Standart Beta t p R?
Hata

Otonom Sabit 18.59 1.109 16.760 .000 F-317)=4.229,
Somut Yasanti .08 .039 115 2.056 .041 .013 p=041
Sabit 18.544 1.157 16.032 .000 F(-317=4.038,
Soyut Kavramsallagtirma .079 039 112 2.009 .045 .013 p=045

Biligsel Sabit 64.454 2.224 28.978 .000 F(1-317)=5.786,
Soyut Kavramsallagtirma 181 075 134 2405 .017 .018 p=.017

Tablo 3’teki basit dogrusal regresyon analizleri incelediginde, “Somut Yasant1” 0grenme bigiminin
“Otonom” 6grenen becerisinin, “Soyut Kavramsallagtirma” 6grenme bi¢iminin “Biligsel” ve “Otonom” 6grenen
becerilerinin anlamli birer yordayicilari olduklari tespit edilmistir (p<0.05). Elde edilen bu bulgulara gore, fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin “Otonom” dgrenen becerisine ait varyansin yaklasik %1,3’tinii “Somut Yagant1”
6grenme bigimi ve %1,3’tinii “Soyut Kavramsallagtirma” 6grenme bigimi; “Biligsel” 6grenen becerisine ait
varyansin yaklagik %1,8’ini “Soyut Kavramsallagtirma” 6grenme bigimi agiklayabilir.

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 21. ylizy1l 6grenen becerileri ile 6grenme stilleri arasinda istatistiksel
fark olup olmadiginda bakmak i¢gin ANOVA analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. 21. Yiizyill Ogrenen Becerilerinin Ogrenme Stillerine Gore ANOVA Analizi Sonuglari

21. Yiizyil Ogrenen Becerileri ~ Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplami Ortalamasi
Biligsel Gruplar arast 223.135 3 74.378 1.346 .260
Grup igi 17354.248 314 55.268
Toplam 17577.384 317
Otonom Gruplar arast 23.473 3 7.824 522 .667
Grup i¢i 4704.015 314 14.981
Toplam 4727.487 317
Isbirlik¢i ve Esneklik Gruplar arasi 25.548 3 8.516 567 .637
Grup igi 4715.599 314 15.018
Toplam 4741.148 317
Yenilikgi Gruplar arast 6.828 3 2.276 722 539
Grup i¢i 989.641 314 3.152
Toplam 996.469 317

Tablo 4’teki ANOVA sonuglarina gore, 21. ylzyil 6grenen becerileri ile 6grenme stilleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi tespit edilmistir (p>0.05).
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Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin “21. Yiizy1l Ogrenen Becerileri Olcegi” ile “Coklu Zeka Envanteri”
Olceklerinden aldiklar1 puanlar arasinda iliski olup olmadigina bakmak icin korelasyon analizi yapilmis ve
sonuclar Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. 21. Yiizyll Ogrenen Becerileri ile Coklu Zeka Alanlar1 Arasindaki Basit Korelasyon Analizi
Sonuclar

Coklu Zeka Alanlari 21.yiizy1l Ogrenen Becerileri
Bilissel Otonom Isbirlik¢i ve Esneklik Yenilik¢i
Sozel r A436™ 3727 4407 246"
p .000 .000 .000 .000
Mantiksal r 552" .360™ 317 377
p .000 .000 .000 .000
Gorsel r 4617 403" .349™ 334"
p .000 .000 .000 .000
Miiziksel r 260 278" .289™ 225"
p .000 .000 .000 .000
Bedensel r 499" 378 427 342
p .000 .000 .000 .000
Sosyal r 374 .203™ 4207 244"
p .000 .000 .000 .000
fgsel r 466" 450™ .396™ 283"
p .000 .000 .000 .000
Doga r .385™ .285™ 325" 240™
p .000 .000 .000 .000
n= 318

Tablo 5’teki basit korelasyon analizi sonuglar incelendiginde 21. yiizy1l 6grenen becerileri ile coklu zeka
alanlar1 arasinda pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli iligkiler oldugu tespit edilmistir (p<<0.05). Pearson's
korelasyon katsayisina gore 21. ylizyil 6grenen becerilerinden “Biligsel” becerisi ile “Sézel”, “Mantiksal”,
“Gorsel”, “Bedensel”, “Sosyal”, “I¢sel” ve “Doga” zeka alanlar1 arasinda orta diizeyde; “Miiziksel” zeka alani
ile arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Pearson’s korelasyon katsayisina gore 21. ylizyil
ogrenen becerilerinden “Otonom” becerisi ile “Sozel”, “Mantiksal”, “Gorsel”, “Bedensel”, “Igsel” zeka alanlart
arasinda orta diizeyde; “Miiziksel”, “Sosyal” ve “Doga” zeka alanlar arasinda diisiik diizeyde bir iligki oldugu
belirlenmistir. Pearson's korelasyon katsayisina gore 21. yiizy1l 6grenen becerilerinden “Isbirlik¢i ve Esneklik”
becerisi ile “Sozel”, “Mantiksal”, “Gérsel”, “Bedensel”, “Sosyal”, “I¢sel” ve “Doga” zeka alanlar1 arasinda orta
diizeyde; “Miiziksel” zeka alani arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Pearson's korelasyon
katsayisina gore 21. ylizyil 6grenen becerilerinden “Yenilik¢i” becerisi ile “Mantiksal”, “Gorsel”, “Bedensel”
zeka alanlan arasinda orta diizeyde; “Sozel”, “Miiziksel”, “Sosyal”, “I¢sel” ve “Doga” zeka alanlari arasinda
diisiik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir.

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlarimin 21. ylizyi1l 6grenen becerilerini yordayip
yordamadigini tespit etmek i¢in basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Coklu Zeka Envanteri ile 21. Yiizy1l Ogrenen Becerileri Olceginden Alinan Puanlar Arasindaki
Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclar:

21. Yiizyll Degisken (Coklu B Standart Beta t p R?
Ogrenen Becerileri  Zeka Alani) Hata
Sabit 51.486 2.155 23886 000 oo Fa17)-73.914,
Sozel 555 065 436 8597 .000 ° p=.000
Sabit 41.114 2.452 16.768 .000 F317)-138.821,
Mantiksal 747 063 552 11.782 .000 -30° p=.000
Sabit 47.694 2.411 19.785 .000 F1.217)-85.443,
Gorsel 585 063 461 9244 000 213 p=.000
Sabit 61.155 1.831 33.391 .000 Fa217-22.937,
3 Miiziksel 250 052 260 4789 .000 ‘0% p=.000
Biligsel Sabit 41.051 2.824 14538 000 Fa17)=104.737,
Bedensel 733 072 499 10234 000 2%° p=.000
Sabit 49.757 2.817 17.661 .000 Fa17=51.100,
Sosyal 532 074 374 7148 o000 -140 p=.000
Sabit 45.382 2.625 17.288 000 215  Fua17)=87.639,
fcsel 663 071 466 9.362 .000 p=.000
Sabit 52.750 2.317 22.771 .000 F317)=55.135,
- 146 =.000
Doga 439 059 385 7.425 .000 p=.
Sabit 12.746 1.154 11.046 .000 Fa17)=47.075,
Sozel 246 035 372 7118 000 136 p=.000
Sabit 11.161 1.423 7.842 000 Fa17)=104.737,
Mantiksal 253 037 360 686 .000 ‘130 p=.000
Sabit 10.853 1.290 8.416 .000 Fa17)=61.273,
Gorsel 265 034 403 7828 000 162 p=.000
Sabit 16.081 945 17.020 .000 F317=26.523,
Otonom Miiziksel 139 027 218 5150 000 O p=.000
Sabit 9.580 1.565 6.123 .000 Fa17)=52.527,
Bedensel 288 040 378 7248 000 143 p=.000
Sabit 15.189 1541 9.858 .000 Faan=13.602,
.041 =.000
Sosyal 150 041 203 3.688 .000 p=.
Sabit 8.652 1.374 6.296 .000 F1317=80.074,
; .202 =.000
fcsel 332 037 450 8.948 .000 p=.
Sabit 14.329 1.248 11481 .000 Fa1=27.883,
< .081 =.000
Doga 168 032 285 5280 .000 p=.
Sabit 10.637 1.118 9.513 .000 Faa7)=75.790,
Sozel 292 034 440 8706 .000 ‘19 p=.000
Isbirlikei Ve  Sabit 11.709 1.449 8.080 .000 F.317=35.236,
Esneklik Mantiksal 222 037 317 593 000 00 p=.000
Sabit 11.575 1.322 8.753 .000 Fa17=43.813,
Gorsel 230 035 349 6619 000 12 p=.000
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Sabit 15.289 943 16.211 .000 Faz1=28.778,
Miiziksel 144 027 289 5365 000 083 p=.000
Sabit 7.480 1.530 4.889 .000 Faan=70.524,
Bedensel 326 039 427 8398 o000 80 p=.000
Sabit 8.577 1.431 5.992 .000 F.217=67.426,
Sosyal 311 038 420 8211 000 178 p=.000
Sabit 9.475 1.415 6.98 .000 Fu.217=58.904,
; 157 =.000
fcsel 293 038 396 7.675 .000 p=.
Sabit 12.785 1.233 10.370 .000 F-s1=37.440,
< .106 =.000
Doga 193 031 325  6.119 .000 p=.
Yenilikci Sabit 5.169 553 9.341 .000 F-21=20.308,
Sozel 075 017 246 4506 000 ‘061 p=.000
Sabit 2.985 649 4.600 .000 Fua17=52.210,
Mantiksal 121 017 377 7226 000 ‘142 p=.000
Sabit 3.829 610 6.280 .000 Fu.217=39.708,
Gorsel 101 016 334 6301 000 ‘112 p=.000
Sabit 5.865 440 13.328 .000 Fas1=16.824,
Miiziksel .051 013 225 4102 000 0%t p=.000
Sabit 2.952 729 4.049 .000 Fa1=41.789,
Bedensel 120 019 342 6464 000 17 p=.000
Sabit 4.525 701 6.451 .000 Fa11=19.910,
Sosyal 083 019 244 4462 000 O p=.000
Sabit 4.105 677 6.059 .000 Faa1=27.563,
; .080 =.000
fcsel .096 018 283  5.250 .000 p=.
Sabit 5.115 580 8.815 .000 Fas1=19.245,
< .057 =.000
Doga 065 015 240  4.387 .000 p=.

Tablo 6’da basit dogrusal regresyon analizi sonucglari incelediginde ¢oklu zeka alanlarinin 21. yiizyil
Ogrenen becerilerinin istatistiksel olarak anlamli birer yordayicisi olduklar tespit edilmistir (p<0.05). Basit
dogrusal regresyon analizinden elde edilen bulgulara gore; fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlar
“Biligsel” 6grenen becerilerine ait varyansin yaklasik olarak “Sézel” zeka alan1 %19, “Mantiksal” zeka alani
%31, “Gorsel” zeka alan1 %21, “Miiziksel” zeka alan1 %7, “Bedensel” zeka alan1 %25, “Sosyal” zeka alani
%14, “igsel” zeka alam1 %22 ve “Doga” zeka alan1 %15 oraninda agikladiklar belirlenmistir. Fen bilimleri
6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlar1 “Otonom” 6grenen becerilerine ait varyansin yaklasik olarak “Sozel”
zeka alan1 %14, “Mantiksal” zeka alani1 %13, “Gorsel” zeka alan1 %16, “Miiziksel” zeka alan1 %8, “Bedensel”
zeka alan1 %14, “Sosyal” zeka alam %35, “I¢sel” zeka alanm1 %21 ve “Doga” zeka alan1 %9 oraninda agikladiklari
belirlenmistir. Fen bilimleri dgretmen adaylarinin coklu zekd alanlar “Isbirlikci ve Esneklik” &grenen
becerilerine ait varyansin yaklagik “Sozel” zeka alanm1 %19, “Mantiksal” zeka alan1 %10, “Gorsel” zeka alani
%12, “Miiziksel” zeka alan1 %8, “Bedensel” zeka alan1 %18, “Sosyal” zeka alan1 %18, “I¢sel” zeka alan1 %16
ve “Doga” zeka alan1 %11 oraninda agikladiklar belirlenmistir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka
alanlar1 “Yenilik¢i” 6grenen becerilerine ait varyansin yaklasik olarak “Sozel” zeka alani %6, “Mantiksal” zeka
alan1 %14, “Gorsel” zeka alan1 %11, “Miiziksel” zeka alan1 %5, “Bedensel” zeka alan1 %12, “Sosyal” zeka alan1
%6, “I¢sel” zeka alan1 %8 ve “Doga” zeka alam %6 oraninda agikladiklar belirlenmistir.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Gelisen teknolojiyle birlikte bireylerin topluma uyum saglamalari i¢in birtakim becerilere sahip olmasi
beklenmektedir. Bu beceriler 21. ylizyil becerileri olarak adlandirilmistir. 21. yiizy1l becerileri bireylerin kaliteli
is firsatlar1 gelistirmeleri, kendilerine inanan ve etkin bireyler olarak yeteneklerini gerceklestirmeleri igin
onemlidir. Bu sebeple 21. ylizy1l becerilerinin bireyler tarafindan kazanilmasi ve egitim programlarinin da bu
yonde diizenlenmesi 6nemlidir (Eryilmaz & Uluyol, 2015). 21. yiizy1l becerilerine yonelik programi tasarlamak
icin Oncellikle dgretmen adaylarinin bireysel 6zelliklerinin bilinmesi ve bu bireysel 6zelliklerinin 21. yiizyil
becerileri ile iliskilerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bireysel 6zellik olarak fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
ilgileri, kaygilari, tutumlari, motivasyonlari, 6grenme bi¢im ve stilleri, diisiinme stilleri, 6z yeterlilik inanglari
ve ¢oklu zeka alanlar gibi 6zellikleri sdylenebilir. Bu bireysel 6zelliklerinin 21. yiizyil becerileri ile iligkilerinin
belirlenmesi ile bireysel ozellikleri gelistiren lisans programini tasarlanmasi ayni zamanda fen bilimleri
Ogretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerini kazandirmada etkili olabilir. Nitelikli bir fen egitimi i¢in gelecegin
fen bilgisi 6gretmenlerinin de egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu dogrultuda ¢alismada fen bilimleri
O0gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerinin 6grenme stilleri, 6grenme bicimleri ve ¢oklu zeka alanlar ile
iligkilerini incelenmistir.

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 21. yilizyil 6grenen becerileri ile 6grenme bigimleri arasindaki
korelasyon analizi soncunda “Otonom” becerisinin “Somut Yasant1” ve “Soyut Kavramsallagtirma” &grenme
bigimleri ile pozitif yonde, “Yansitict Gozlem” ve “Aktif Yasanti” 6grenme bigimi ile negatif yonde ve
istatistiksel olarak anlamli bir iligki i¢cinde oldugu belirlenmistir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin “Bilissel”
becerisinin “Soyut Kavramsallagtirma” 6grenme bigimleri ile pozitif yonde, “Yansitict Gézlem” 6grenme bigimi
ile negatif yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliskiler oldugu tespit edilmistir. ilgili alanyazinda yapilan
calismalar incelendiginde 21. ylizy1l 6grenen becerileri ile 6grenme bigimlerini inceleyen bir ¢aligmaya
rastlanilmamaistir. Bu sonug¢ 6gretmen adaylariin “Otonom” becerisini kullanimlar: artik¢a “Somut Yasant1” ve
“Soyut Kavramsallastirma” 6grenme bi¢imlerinin kullanimlariin arttigi, “Otonom” becerisini kullanimi
azaldikca “Yansitic1 Gozlem” ve “Aktif Yasant1” 6grenme big¢imi kullanimlarinin da azaldig1 anlamina geldigi
sOylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore fen bilimleri 6gretmen adaylarinin “Somut Yasanti” 6grenme
bigiminin “Otonom” Ogrenen becerisinin, “Soyut Kavramsallagtirma” o6grenme bigiminin “Biligsel” ve
“Otonom” §grenen becerilerinin anlamli birer yordayicisi olduklari tespit edilmistir. Elde edilen bu bulguya gore
fen bilimleri 6gretmen adaylarinin grenme siireglerinde kullandiklari bireysel 6zelliklerinin s6z konusu bu
yordamaya neden olmus olabilecegi diisiiniilebilir. “Somut Yasant1” 6grenme big¢iminde duygular, sezgiler
o6nemlidir. Bu 6grenme bicimine sahip bireyler olaylarin i¢inde yer almaktan ve diger bireylerle birlikte
olmaktan hoslanirlar (Demir, 2008). “Otonom” becerisi ise OzyOnetim, 6zdenetim, bireysel veya grupla
calisabilme becerilerinin biitiinlesmesi demektir. Ayn1 zamanda “Otonom” becerisi diislinme ve zihinde
canlandirma gibi 6zellikleri igermektedir (Goksun-Orhan, 2016). Zihinsel siireglerin oldugu i¢in “Soyut
Kavramsallagtirma”  becerisinin  “Otonom”  becerisini yordamasi normal disiiniilebilir.  “Soyut
Kavramsallastirma” 6grenme bigiminde mantik ve diisiinceler daha 6nemlidir. Bilimsel yaklagim yontemlerini
kullanmak daha belirgindir (Kaf-Hasirci, 2006). Bu 6grenme bigimine sahip bireyler sistematik planlama
konusunda basarili olmakta ve zihinsel analizler yoluyla diisiinerek 6grenmeyi tercih etmektedirler. Biligsel
beceriler bilgiyi 6grenme, isleme ve uygulama, analiz etme, degerlendirme ve karar verme becerisini
kapsamaktadir. Dolayisiyla “Soyut Kavramsallastirma” 6grenme big¢iminin biligsel becerileri ve ayn1 zamanda
“Otonom” becerisini yordadigi sdylenebilir. Boyle bir durumda bireysel ¢aligmalar ve yapilandirilmis bilgi
sunumu dgretim etkinligi i¢in kullanilabilir (Karatas, 2014). Grup tartigmalari, bireysel ¢aligma, oyunlar ve rol
oynama gibi 6grenme etkinlikleri ile 6gretim desteklenmesi otonom becerisinin gelisimine katkilar saglayacaktir
(Karatas, 2014; Goksun-Orhan, 2016). Ayrica arastirmadan elde edilen bulgularda, fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin 6grenme stillerine gore 21. ylizy1l 6grenen becerileri arasinda fark bulunmamistir. Elde edilen bu
sonuca gore fen bilimleri 6gretmen adaylarinin farkli 6grenme stillerine sahip olmasimin, farkli 21. ylzyil
Ogrenen becerilerini 6grenmis olmalarima yonelik bir durum olmadigi sdylenebilir.
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Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 21. ylizyil 6grenen becerileri ile ¢coklu zeka alanlarina gore yapilan
korelasyon analizinden elde edilen bulgulara gore 21. yiizy1l 6grenen becerileri ile goklu zeka alanlar1 arasinda
pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli iliskiler oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda 6gretmen
adaylarinin 21. ylizy1l 6grenen becerisini kullanimlar artik¢a ¢oklu zeka alanlarindaki her bir zeka alaninin
kullanimlariin desteklendigi ve her bir zeka alanina yonelik ilgilerinin artmasinin da 21. yiizyil 6grenen becerisi
kullanimint arttirdigt s6ylenebilir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlarinin 21. yiizy1l 6grenen
becerilerini yordayip yordamadigini tespit etmek i¢in yapilan basit dogrusal regresyon analizinden elde edilen
bulgulara gore ¢oklu zeka alanlarmin 21. yilizyil 6grenen becerilerin istatistiksel olarak anlamli birer yordayicist
olduklar tespit edilmistir. Bu sonuca gore “Biligsel” 6grenen becerilerine ait varyansin yaklasik olarak “So6zel”
zeka alanim %19, “Mantiksal” zeka alanin1 %31, “Gorsel” zeka alanmimi %21, “Miiziksel” zeka alanini %7,
“Bedensel” zeka alanim %25, “Sosyal” zeka alanmni %14, “I¢sel” zeka alanii %22 ve “Doga” zeka alanini1 %15
oraninda agikladiklar1 belirlenmistir. “Mantiksal” zeka alanin en fazla “Biligsel” 6grenen becerilerini yordadigi
goriilmektedir. “Biligsel” beceriler bilgiyi 6grenme, isleme koyma ve uygulama, analiz etme ve akil yiiriitme ve
degerlendirme ve karar verme becerisini kapsar (Asilioglu, 2008). “Mantiksal” zeka alaninda ise neden-sonug
iligkilerini kolaylikla kurma ve mantik yiiriitme, arastirdig1 bir bilgiye ait sonug elde etme, sebep-sonug iligkileri
kurma, problem ¢6zme, soyut diisiinme, akil yiirlitme, kritik diiglinme vb. gibi zihinsel islemler dnemlidir
(Ozkan, 2008). Dolayisiyla ¢oklu zekd alanlarindan en ¢ok “Mantiksal” zekd alanin 21. yiizy1l 6grenen
becerilerinden “Biligsel” becerileri yordadigi sdylenebilir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin “Otonom”
Ogrenen becerilerine ait varyansin yaklasik “Sozel” zeka alanini %14, “Mantiksal” zeka alanin1 %13, “Gorsel”
zeka alanini %16, “Miiziksel” zeka alanin1 %8, “Bedensel” zeka alanin1 %14, “Sosyal” zeka alanini %35, “Iesel”
zeka alanmni %21 ve “Doga” zeka alanim %9 oraninda agikladiklar: belirlenmistir. “I¢sel” zeka alanin en fazla
“Otonom” 6grenen becerilerini yordadigi goriillmektedir. Otonom beceriler, 6zdenetimli ve bagimsiz olmayi
kapsamakta ve 6grencinin nasil 6grenecegini bilmesini ifade etmektedir. “Otonom” becerilerine sahip 6grenci
sorumluluk alan, ihtiyaclarin1 ve hedeflerini belirlemeyi bilen, ¢alisma yOntemini belirleyebilen, 6grenim
stireciyle ile ilgili kararlar alabilen, verdigi kararlar ile plan yapabilen ve kendi gelisimini yonetebilen 6grencidir
(Aydogdu, 2009; Demirtas, 2010; Goksun-Orhan & Askim, 2017). “I¢sel” zeka alaninda bireyin kendi
duygularim ve diisiincelerini bilme ve degerlendirebilme s6z konusudur (Ozkan, 2008). Birey kendisini tanir ve
neyi nasil dgrenecegini bilir. Dolayisiyla dgretmen adaylarmin ¢oklu zeka alanlarindan en ¢ok “I¢sel” zeka
alanmmin 21. yiizy1l &grenen becerilerinden “Otonom” becerileri kullanimlarimi 6grenme siireclerinde ise
kostuklarmi ve bu sebeple “Igsel” zeka alaninin en yiiksek “Otonom” becerilerini yordadig: sdylenebilir. Fen
bilimleri 6gretmen daylarinin “Isbirlik¢i ve Esneklik” grenen becerilerine ait varyansin yaklasik “Sozel” zeka
alanii %19, “Mantiksal” zeka alanin1 %10, “Gorsel” zeka alanin1 %12, “Miiziksel” zeka alanini %8, “Bedensel”
zeka alanin1 %18, “Sosyal” zeka alanii %18, “Igsel” zeka alanin1 %16 ve “Doga” zeka alanin1 %11 oraninda
acikladiklar1 belirlenmistir. “Sozel” zeka alanin en fazla “Isbirlik¢i ve Esneklik” 6grenen becerilerini yordadig
goriilmektedir. Isbirlikgi ve esneklik becerilerinde is birligi siirecinde insanlarla bir araya gelip fikirleri paylasma
ve ortak bir ¢alisma olusturma s6z konusudur (Trilling & Fadel, 2009). “So6zel” zeka ise dili kullanmaya iliskin
yetenekleri ve potansiyeli ifade etmektedir (Ozkan, 2008). Bu zeka alaninda iletisim kurabilmek 6nem arz
etmektedir. Isbirlikli calismalar yapilirken grup arkadaslariyla siirekli iletisim vardir ve ¢alismalarda fikir
aligverisinde bulunulmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlarindan en ¢ok “Sozel” zeka
alamnin 21. yilizy1l grenen becerilerinden “Isbirlik¢i ve Esneklik” becerileri kullanimlarini yordadig
sdylenebilir. “Sozel” zeka alanlar1 ve “Isbirligi ve Esneklik” becerilerinin kullanimu ile arasindaki iliskiden yola
cikilarak, “Sozel” zeka alanlar gelistirilerek 21. yiizy1l 6grenen becerilerinin alt boyutu olan “Isbirlikgi ve
Esneklik” becerileri daha da gelistirilebilir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin “Yenilik¢i” 6grenen becerilerine
ait varyansin yaklasik “So6zel” zeka alanimi %6, “Mantiksal” zekd alanim1 %14, “Gorsel” zeka alanint %11,
“Miiziksel” zeka alanmni %35, “Bedensel” zeka alanim %12, “Sosyal” zeka alanini %6, “I¢sel” zeka alanini %8
ve “Doga” zeka alanin1 %6 oraninda agikladiklari belirlenmistir. “Mantiksal” zeka alanin en fazla “Yenilik¢i”
Ogrenen becerilerini yordadigir goriilmektedir. Yenilik¢i becerileri gelisen ve degisen teknolojilere uyum
saglanarak bilgiyi yapilandirmalari olarak diisiiniilebilir (ISTE, 2016). Bireyler teknolojiye uyum saglarken
yaratici fikirler lretebilirler, sahip oldugu diisiinceleri analiz edip degerlendirebilirler ve Kkarsilastiklar
problemleri ¢6zmek i¢in farkli yollar deneyebilirler (Anagiin, Atalay, Kili¢ & Yasar, 2016). Egitimde yeniligin
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amaci daha nitelikli bir egitim olusturarak giinceli yakalayan ve yaratici diisiinebilen bireyler yetistirmek, egitim
stirecini daha etkili ve verimli yapmaktir (Pehlivanoglu, 2011). “Mantiksal” zeka da soyut diisiinme, analiz etme,
neden-sonug iliskisi kurma, problem ¢6zme, kritik diisinme gibi zihinsel siiregleri igermektedir. Dolayisiyla
O0gretmen adaylarimin ¢oklu zeka alanlarindan en ¢ok ‘“Mantiksal” zeka alanmin 21. yiizyil becerilerinden
“Yenilik¢i” becerileri kullanimlarimi 6grenme siireclerinde ise kostuklarimi ve bu yiizden de en yiiksek
“Yenilik¢i” becerileri kullanimlarint yordadig: s6ylenebilir. Elde edilen bu sonuca gore ¢oklu zeka alanlarindaki
ilgiler dikkate alinarak egitim programlari diizenlenirse ya da Ogretmenler tarafindan dersler coklu zeka
alanlarindaki ilgiler dikkate alinarak yapilirsa dgrencilerin aynm1 zamanda 21. ylizy1l d6grenen becerilerini de
geligtirmelerine katki saglanmis olunur.

Oneriler

* Bu ¢aligsmada teorik alt yap1 olusturulmustur. 21. ylizy1l becerileri ile goklu zeka alanlari arasinda iliskiler
oldugu ve coklu zekd alanlarimin 21. ylizyil becerilerini yordadiklar1 igin 21. yiizyil becerileri
kazandirmada ¢oklu zeka alanlari kullanilabilir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ilgilerini iceren (¢coklu
zeka alanlar) farkli 6gretim yontem, teknikleri bir araya getirilerek uygulandiginda 21. yiizy1l becerileri
kazandirabilir.

* Bu calismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerileri ile 6grenme stilleri, 6grenme
bicimleri ve ¢oklu zeka alanlar1 arasindaki iliskiler belirlenmeye ¢alisilmistir. 21. yiizy1l becerileri ile
iligkili olabilecek farkli 6gelerin ileride yapilacak caligmalarda incelenmesiyle alanyazina katkilar
saglayacag diisiiniilmektedir.

* Bu calisma, fen bilimleri 6gretmen adaylari ile gerceklestirilmistir. Farkli boliimlerde 6grenim goren
Ogretmen adaylar1 ile benzer c¢alismalar yapilarak sonuglarin karsilastirilmasiyla alanyazina katkilar
saglayacag diisiiniilmektedir.

* Fen bilimleri dersi 6gretim programinin alana 6zgii becerileri 21. yiizyil becerileri oldugu icin 6zellikle
ortaokul &grencileri ve fen bilimleri 6gretmenleri ile benzer ¢aligmalarm yapilmasi énemlidir. Ilgili
caligmalarin artmasiyla ve sonuglarin karsilastirilmasiyla ilgili alanyazina katkilar saglayacagi
diistintilmektedir.
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Extended Summary
Purpose and Significance:

21st century learning skills will be effective if learning styles from individual differences in education and
training environments and multiple intelligence areas and individual needs are considered in the studies in the
relevant literature is thought (Denizoglu, 2008; Kog, 2007; Zorlu & Zorlu, 2019). Taking these situations into
account in teacher education programs, the 21st century skills of the teacher candidates who will raise future
generations, i.e. their concerns, attitudes, motivations, learning formats and styles, thinking styles, self-
sufficiency beliefs and multiple intelligence fields, should be determined for the effectiveness of the learning
process. However, it is seen that screening studies aimed at determining 21st century skills and applications to
acquire these skills are carried out in the relevant literature and studies are not carried out that determine the
relationships of 21st century skills towards the fields of interest, talent and multiple intelligence. In this respect,
it was needed to determine relation between preservice science teachers’ 21st century learner skills with learning
formats, learning styles and multiple intelligence fields. In this study, it was aimed to determine the relation
between preservice science teachers’ 21st century learner skills with learning formats, learning styles and
multiple intelligence fields.

Methodology:

The method of research is relational research method from quantitative research methods. In the research,
the purpose sampling method was used. In this context, the preservice teachers who have gained certain
characteristics in terms of the science teaching profession are included in the study. The sample of 318 preservice
science teachers studying in the third and fourth grades of the science teaching department of the faculties of
education of three public universities constitutes a sample of the study. In the study; "21st Century Learner Skills
Scale”, “Kolb Learning Styles Inventory”, and “Multiple Intelligence Inventory” were used as data collection
tools. The data obtained from the scales were analyzed with simple linear correlation, ANOVA and simple
regression analysis.

Results, discussion and conclusion:

According to the findings obtained from the research, it was determined that the preservice science teachers'
"Autonomous" learning skills and the "Abstract Conceptualization" learning formats, the "Concrete Life"
learning formats were predicted fatigues of the "Cognitive™ and "Autonomous" learning skills. According to this
finding, it can be considered that the individual characteristics used by the preservice science teachers in their
learning processes may have caused this procedure. In addition, the findings from the study found no difference
between the preservice science teachers' learning styles and their 21st century learning skills. According to this
result, it can be said that the fact that the preservice science teachers have different learning styles is not a case
of learning different 21st century learning skills. According to the findings obtained from simple linear
regression analysis, it has been determined the preservice science teachers' multiple intelligence fields predicted
21st century learning skills. Since there are relationships between 21st century skills and multiple intelligence
fields can be used to acquire 21st century skills. In this study, the relationships between the preservice science
teachers' 21st century skills and their learning formats, learning styles and multiple intelligence fields were tried
to be determined. It is thought that different elements that may be related to 21st century skills will contribute
to the literature by examining them in future studies.
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Oz

Bu ¢alismada “Mehdilik” meselesiyle alakali Islam’in temel kaynaklarinda yer alan bilgilere kisaca temas
edildikten sonra Ehl-i siinnet kelamcilar ile mutasavviflarin konu hakkindaki goriiglerine yer verilerek iki
tarafin goriisleri hakkinda genel bir karsilastirma yapilmustir. Itikadi Islam mezheplerinin tartigmal
meselelerinden biri olan Mehdi’nin gelecegi hakkinda Ehl-i siinnet kelamcilar ve mutasavviflarin genel manada
goriis birliginde oldugu sdylenebilir. Ancak kelamcilarin mesele ile ilgili agiklamalar1 smnirli oldugu halde
mutasavviflarin konuya daha fazla ilgi duyarak genis agiklamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Kelamcilar ve
mutasavviflar, hadis kaynaklarinda yer alan Mehd] ile ilgili hadisleri esas almakla birlikte eserlerde hadislerin
sthhati konusunda ortaya ¢ikan tartigmalar onemli bir yer iggal etmistir. Bazi alimler, Mehdi konusunda
aralarinda tevatiir derecesine ulasanlarin da bulundugu yiizlerce hadisin varhigina dikkat ¢ekerken bazisi, s6z
konusu hadislerin haber-i vahid derecesinde kaldigini sdylemislerdir. Bir kisim alimler ise Mehdi ile ilgili
hadislerin arasinda zayif ve hasenin bulundugunu kabul etmekle birlikte bazisinin manen miitevatir olduklarmni
belirtmislerdir. Ehl-i siinnet kelamcilar ve mutasavviflarin Mehdi ile ilgili sahih haberleri esas alarak,
Mehdi’nin ahirzamanda gelip islam’1 ve adaleti hakim kilacag: konusunda gbriis birliginde oldugu sdylenebilir.
Ehl-i siinnet kelamcilari, eserlerinde kelam ilminin gayelerinden biri olan bidat goriislerin gecersizligini ortaya
koyma cergevesinde ozellikle Sia’nin bu konudaki iddialarina cevap vermeye 6zen gostermislerdir. S6z konusu
kelamcilar, imamiyye Sia’sinim on ikinci imam ekseninde olusturdugu inancin aksine Mehdi’nin Ahirzamanda
bir beser olarak dogup yasayacagini ve Islami esaslar1 hakim kilmaya muvaffak olduktan sonra tabii bir 6liim
ile vefat edecegini belirtmislerdir. Bu sebeple islim’1 hakim kilmak icin yeterli gayret gosterilmeden olagan
ustii gliclere sahip bir Mehdi tarafinda islerin diizeltilecegi beklentisi (Mehdi-i miintazar inanci) Ehl-i stinnet
tarafindan uygun bulunmamustir. Ehl-i siinnet kelamcilar ve mutasavviflar, Mehdi’nin iistiin bazi vasiflara haiz
bir zat oldugunu ve islam’1 bidatlerden arindirarak tam manastyla hakim kilacagmi ifade etmislerdir. Ancak
mutasavviflarn Mehdi konusunda tasavvufa has yollarla ulastiklar1 bilginin yardimiyla konu hakkinda
kelamcilardan daha fazla agiklamalarda bulunduklar gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Mehdi, itikad, Ehl-i Siinnet, Kelam, Tasavvuf..

Abstract

There is a general consensus among theologians and mystics about the matter of Mahdisim as it is one of the
controversial issues in the sects of Islam. However, Sufis appear to have been more interested in the subject and
have given detailed explanations. In this study, after the information given about the matter of Mahdism in the
basic Islamic sources is presented, the views the theologians and mystics will be given and then an elaborate
evaluation about theories of those two groups will be made up. Although theologians and mystics based on the
hadiths about the Mahdi in the hadith sources, the discussions about the authenticity of the hadiths occupy an
important place in the works. While some scholars have drawn attention to the existence of hundreds of hadiths
on the subject of Mahdi some of which reached the level of tawatur, some have said that the hadiths in question
remained at the level of khabar al-wahid. Some scholars, on the other hand, admit that there are weak and hasan
ones among the hadiths about the Mahdi, but they state that some of them are mutawatir with regard to meaning.
Based on the sound news about the Mahdi, it can be said that Ahl as-sunnat theologians and mystics agree that
the Mahdi will come in the ahirzaman (last time) and make Islam and justice prevail. Ahli Sunnah theologians
have taken care, in their works, to respond to the claims of Shia on this subject within the framework of revealing
the invalidity of bidat views, an aim of the science of kalam. The theologians state that contrary to the belief
formed by the Imamiyya Shia on the axis of the Twelfth Imam, the Mahdi will be born and live as a human
being in the ahirzaman and will face a natural death after he succeeds in making Islamic principles prevail.
Therefore, without striving to make Islam prevail, the expectation that things will be corrected by the Mahdi,
with extraordinary powers (Mahdi-i muntazar), has not been approved by the Ahli Sunnah. The sufis and Ahli
Sunnah theologians and have stated that the Mahdi is a person with some superior qualities to completely enforce
Islam by purifying it of innovations. However, it has been seen that the mystics have made more statements
about the Mahdi than the theologians through the information they obtain in ways unique to Sufism.

Keywords: Mahdi, Creed, Ahli Sunnah, Theology, Mysticism
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Giris
“Mehdilik” konusunda bazi hadis-i serifler bulunmakla birlikte asr-1 saddet ve sahabe doneminde insanlari
mesgul eden 6nemli bir mesele haline gelmemistir. Ancak tespit edebildigimiz kadariyla ilk olarak Hz. Ali’nin
oglu Muhammed b. Hanefiyye’nin (6. 81/700) Mehdi oldugunu iddia eden insanlarin goriildigi Tabiin
devrinden itibaren Mehdilik meselesi, Miisliimanlarin giindeminden ¢ikmamustir. Bu konu 6zellikle Ehl-i siinnet
ile Sia arasindaki ihtilaflarin temelini olusturan imamet meselesi ekseninde ciddi tartismalara sebep olmakla
birlikte Ehl-i siinnet ulemasinin da meseleye bakislarinda farkli yaklagimlar ortaya ¢ikmustir.

Ehl-i siinnet ulemasi genel manada alakali hadisleri dikkate alarak Mehdi’nin dhirzamanda gelecegini kabul
etmekle birlikte kelamcilar ile mutasavviflarin konuya yaklagimi aragtirmaya deger bulunmustur. Mehdilik
konusunda ge¢miste telif edilen pek ¢cok miistakil eserin yaninda kelama ve tasavvufa dair eserlerde de ayr
basliklar halinde konuya yer verilmistir. Bununla birlikte gegmiste kelamcilarin mesele ile ilgili agiklamalarinin
sinirlt oldugu, mutasavviflarin ise konuya daha fazla ilgi duyduklar1 ve daha genis agiklamalar yaptiklari
goriilmektedir. Biz Islim’mn temel kaynaklarinda Mehdilik konusuna temas ettikten sonra kelamcilar ve
mutasavviflarin konu hakkindaki goriislerini incelemeye ¢alisacagiz.

1. islim’in Temel Kaynaklarinda Mehdilik

Kelime olarak dogru yolu géstermek manasini ifade eden kiidd ve hidayet kokiinden gelen “mehdi”, “Allah
Teala’nin hakka hidayet ettigi, hihayete mazhar olmus, dogru yolda yiirliyen ve tarik-1 miistakimde bulunan
kisi”! manasinda kullamlir. Miisliimanlar arasinda meshur olan goriise gére Mehdi, “Ehl-i beyt’ten ahirzamanda

992

dini giiclendirip yeryiiziinde adaleti hakim kilacak zattir.

Mehdi konusu Kur’an-1 Kerim’de agik¢a yer almamakla birlikte bazi ayetlerin tefsirinde konuya temas
edilmistir. Bu ayetlerden bir tanesi mealen: “O, dyle bir Allah tir ki, miisriklerin hosuna gitmese de dinini, biitiin
dinlere iistiin kilmak icin Peygamberini hidayet ve hak din ile gonderendir™® seklindedir. Sz konusu galibiyetin
Hz. Isa ve Mehdi devrinde olacagina dair haberleri zikreden Endiiliislii meshur miifessir Ebi Abdillah
Muhammed el-Kurtubi (61. 671/1273), Hz. Mehdi’nin Restlullah’in (s.a.v.) soyundan gelecegine dair haberlerin
tevatiir derecesine ulastigini belirtir.* Fahreddin er-Razi (61. 606/1210) ve Ismail Hakki Bursevi (81. 1137/1725)
ise bu galibiyetin zamanla artarak devam edecegine ve son olarak Hz. Isa’nin niizilii ve Mehdi’nin devrinde
tamamlanacagina isaret ederler.®

Ayrica “Andolsun ki Allah Israil ogullarindan séz almisti ve onlardan on ki nakib (temsilci) secmisti”®

mealindeki Ayetin tefsirinde de Mehdi konusuna yer verilmistir. Ebii’l-Fida ibn Kesir (774/1373), on iki
halifenin kdmil manada halife oldugunu ifade ettikten sonra ahirzamanda gelecek Mehdi’nin s6z konusu
halifelerden biri olacagim belirtir. O, ayrica hadiste gecen on iki imamin’ imamiyye Siasi’nin inandig1 On iki
Imam ve Mehdi’nin de Siilerin gizlendigi yerden ¢ikmasini bekledikleri imam olmadigini ifade eder.®

Mehdilik meselesi hadislerde daha genis olarak ifade edilmistir. Ebi Daviid’un Mehdilik konusundaki
hadisleri Kitabu’l-Mehdi ad1 altinda miistakil bir boliimde toplamasi® konunun ehemmiyetini gostermektedir.
Ayrica Kiitiib-i sitte alimlerinden Ahmed b. Hanbel, ibn Mace ve Tirmizi’nin hadis kitaplarinda da Mehdi ile

! ibn Manziir, Lisdnii 'l-‘Arab, (Beyrut: Daru Sadr, 1300), 15/354; Ebii’t-Tahir Firtizabadi, Kamiis Tercemesi, gev. Asim Efendi (Istanbul:
1305), 4/1229; Semseddin Sami, Kdmiis-1 Tiirki (Istanbul: Ikdam Matbaas1, 1317), 2/1436.

2 Ebii't-Tayyib Semsii'l-Hak Muhammed Azimabadi, Avnii'l-mdbid serhu Siineni Ebi Daviid (Medine: el-Mektebetii’s-Selefiyye, 1968),
2/361.

3 Tevbe 9/33.

4 Eb(i Abdullah Muhammed b. Ahmed el-Kurtubi, el-Cémi li-ahkémi’l-Kur’dn (Kahire: Miiessesetii’r-Riséle, 1959), 10/180.

5 Muhammed b. Omer Fahreddin er-Razi, Mefditihu’l-gayb (Beyrut: Daru’l-Fikr, 1981), 16/42; Ismail Hakki Bursevi, Rithu I-beydn
(istanbul: Matbaatii’l-Osmaniyye, 1926), 3/416.

6 Maide 5/12.

7 Miislim, “Tmare”1.

8 Eb(’1-Fida Ismail b. Omer b. Kesir, Tefsiru 'I-Kur 'dni’l-Azim, nsr. SiyAmi b. Muhammed es-Selame (Riyad: Daru Tayyibe, 1999), 3/65-
6.

% Ebii David Siileyman b. el-Es ‘as es-Sicistani, es-Siinen, ngr. Muhammed Nasiruddin el-Elbani (Riyad: Mektebetii’l-Me ‘arif, 1424),
“Mehdi” 1 vd.
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alakali hadisler yer almistir.’® Bu itibarla Mehdi ile ilgili hadislerin Buhari ve Miislim’de yer almamasimi ileri
siirerek Mehdi’nin gelecegine siipheyle yaklasilmasi*!, Miisliimanlar1 baglayan hadislerin sadece Buhari ve
Miislim’de yer alanlardan ibaretmis gibi yanlis bir algiya sebebiyet vereceginden sorunlu oldugunu séylemek
gerekir.

Hadis kaynaklarinda benzer pek ¢ok rivayeti bulunan Mehdi hadislerinin Eb David’ta yer aldig1 sekliyle
bazisi sunlardir:

“Diinyanin tek giinliik bir 6mrii bile kalmis olsa, Allah bir kimse gonderinceye kadar o giinii uzatir. O,
benim Ehl-i beytimdendir, onun ismi, benim ismime, babasimin ismi de babamin ismime mutabiktir... Mehdi
benim ziirriyetimden, Hz. Fatima 'nin evladindandir. O onceden zuliimle dolan yeryiiziinii adaletle doldurur .. .”*?

Siinen-i Ebi Daviid’un sarihlerinden Ebii’t-Tayyib Muhammed el-Azimabadi (61. 1857-1919), Mehdi ile
ilgili hadislerin Hz. Ali, Ibn Abbas, Ibn Omer, Ibn Mes’0d (r.a.) gibi ileri gelen sahabeden nakledildigine ve
bunlarin pek ¢ok hadis kitabinda yer aldigina dikkat ¢eker. Azimabadi, Mehdi ile alakali mevz( ve zayif
hadislerin oldugunu belirtmekle birlikte sahih ve hasen hadislerin de bulundugunu ifade ederek hiilkmiin bu
esaslar istikametind verilmesi gerektigini belirtir.t®

Celaleddin Siyati (61. 911/1505) ise el-Arfii’l-verdi fi ahbdri’l-Mehdi isimli eserinde Mehdi konusunda
gelen yiizlerce hadis ve haberi naklettikten sonra bu konudaki haberlerin tevatiir derecesine ulagtigini ifade
eder.** Siiy(iti’nin disinda bagka alimler, Mehdi ile ilgili hadislerin arasinda zayif ve hasen olanlarin
bulunduguna kabul etmekle birlikte bazilarinin manen miitevatir olduklarim belirtmisler’®, ozellikle hadis
alimlerinin Mehdi ile alakali hadisleri miitevatir kabul ettiklerine dikkat cekmislerdir.® S6z gelimi Mehdi
mevzuunda miistakil eser yazan Ibn Hacer el-Heytemi (61. 974/1567), Ehl-i beyt’ten Mehdi’nin gelecegi ve
yeryiiziinde adaleti hakim kilacagi konusunda pek ¢ok sahih hadisin bulundugunu belirtir.}” Kurtubi, et-Tezkire
fi ahvali’l-mevtd ve’l-Ghire isimli eserinde bu hususta varit olan hadislere ve haberlere genis yer ayirirken'® ibn
Kesir ve el-Azimabadi gibi baz1 alimler on iki kimil halife arasinda Hiilefa-yi Rasidin ve Omer b. Abdiilaziz’in
yani sira Mehdi’yi de zikretmislerdir.*

Mehdi konusundaki hadislere ve bunlarin zayif, hasen ve sahih olduklar1 konusunda alimlerin farkli
goriislerine yer veren Ibn Haldiin, énceki devirlerde pek ¢ok kisinin Mehdilik iddiasinda bulunarak insanlart
aldattiklarina dikkat ¢ceker. Bu kisilerin hakimiyeti ele alarak dinin hiikiimlerini tatbik edip, adaleti tesis edecek
asabiyete yani giice sahip olmadiklarma atifta bulunan ibn Hald(n, devlet ve hakimiyet goriisiiniin temeline
oturttugu asabiyetin, Mehdi’nin hakimiyeti i¢in de lazim oldugunu ifade eder. Ibn Hald{in, Allah’in kalplerini
bir araya getirdigi insanlarin Mehdi’ye tabi olmalariyla Hz. Fatima’nin soyundan, asabiyet ve gii¢ sahibi bir
Mehdi’nin zuhurunun miimkiin oldugunu belirtir.?

Mehdilik meselesi Ehl-i siinnet itikadinin temel esaslari arasinda sayilmamakla birlikte “Mehdi’nin
varligini inkar etmek, Hz. Peygamberin (s.a.v.) Mehdilik ile ilgili hadislerini inkdr etmek manasina

10 Ebi Abdillah Muhammed b. Yezid Mace el-Kazvini, es-Siinen. ngr. Muhammed. F. Abdiilbaki (Kahire: Daru ihyai Kiitiibi’1-Arabiyye,
1954), “Fiten” 34; Eba Isa Muhammed b. Sevre et-Tirmizi, “el-Cdmi ‘u’s-sahih. nsr. Ahmed Muhammed Sakir (Kahire: Matbaatu
Mustafa el-Mebani, ikinci Basim,1978), “Fiten”, 52.

1 yusuf Sevki Yavuz, “Mehdi”, Tiirkive Divanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yaynlari, 2003), 28/373.

12 Ebfi David, “Mehdi”1; ibn Mace, “Fiten” 34; Tirmizi, “Fiten” 52.

18 Azimabadi, Avnii'l-mabid, 2/1362-8.

14 Celaliiddin es-Siiy(ti, el-Arfii I-verdi fi ahbadri’l-Mehdi (Beyrut: Daru’1-Kiitiibi’l-Timiyye, 2006), 156.

15 Muhammed b. Resil el-Hiiseyni el-Berzenci, el-Isd a li esrdti’s-sd’a (Beyrut: Daru’l-Minhac, 2005), 215.

16 M. Zahid Kevseri, Nazra dbire fi mezdimi men yiinkiru niiziile Isd aleyhi’s-selam kable l-Ghire (Kahire: y.y., 1987), 122.

17 Ahmed b. Hacer el-Mekki el-Heytemi, el-Kavlii 'I-muhtasar f alamdti’I-Mehdiyyi ’I-muntazar, thk. Mustafa Astr (Kahire: Mektebetii’l-
Kur’an, ts.), 27 vd.

18 Ebi Abdullah Muhammed b. Ahmed el-Kurtubi, et-Tezkire fi ahvali’l-mevtd ve’l-Ghire (Riyad: Mektebetii Daru’l-Minhac, 1425),
2/1190-1216.

19 Tbn Kesir, Tefsiru’l-Kur’dni’l-azim, 3/65-6; Azimabadi, Avnii'l-mdbiid, 2/1367.

2 Abdurrahman fbn Haldtin, Mukaddime (Beyrut: Daru’l-Belhi, 1992), 1/514-42,
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geleceginden” 2! Mehdilik meselesinin itikadi boyutu goz ardi edilmez. Nitekim Ehl-i siinnet alimleri, ittifakla,
Imamiyye nin On Ikinci Imam’in gizlendigi ve Mehdi olarak ortaya gikacagi inancim? reddetmislerdir. Ayrica
ileride temas edecegimiz gibi Ehl-i siinnet alimlerinin bir kismi, Mehdi’nin dhirzamanda ayr1 bir zat olarak
diinya gelip biiyiik bir velinin ve miiceddidin sifatlarina sahip olacagini ve islam’1 bidatlerden arindirarak tam
manasiyla hakim kilacagini kabul etmektedirler.?

Yukarida belirttigimiz EbGi Daviid, Ibn Mace ve Tirmizi’nin rivayet ettikleri hadislerde “Mehdi’nin
gelmesi”, “cikmas1” ve “Allah tarafindan gonderilmesi” 2 gibi ifadelere yer verilip Mehdi-yi Muntazar yani
Mehdi beklentisinden ve Mehdi’nin gaybetten sonra ortaya g¢ikisindan (zuhiirdan) bahsedilmez. Dolayisiyla
Imamiyye Sia’sinin Mehdi inancinin esasini olusturan “Mehdi-yi Muntazar/Mehdi’yi bekleme anlayis1, hadis
kaynaklarinda bulunmadig i¢in Ehl-i siinnet’in Mehdi ile alakali goriisleri arasinda yer almamaktadir.

2. Tarihi Siirecte Mehdi Tartismalar1 ve Mehdilik iddialar:

Tarihte Miisliimanlar1 mesgul eden 6nemli meselelerden birisi sahte Mehdilik iddialaridir. Bu konuda adeta
birbirleriyle yarisan Siiler, Hz. Ali’nin oglu Muhammed b. Hanefiyye ve ondan sonra yasayan pek ¢cok onderleri
hakkinda Mehdi iddiasinda bulunmuslardir.?® Dolayisiyla bu meseledeki tartismalar, sadece Ehl-i siinnet ile Sia
arasinda olmayip Sii firkalarin kendi aralarindaki anlagmazliklarin en 6nemli sebeplerinden birisi Mehdi
konusundaki ihtilaftir. Siiler kadar sik olmamakla birlikte gecmis asirlarda Siinni Miisliimanlar arasinda da
Mehdilik konusunda tartismalar giindeme gelmis ve Mehdilik iddiasinda bulunanlar gikmigtir.?®

Ozellikle on dokuzuncu asrin sonlarina dogru Siinnilerin Mehdilik konusuna ilgisinin artt11 ve bu konudaki
yazilarin ¢ogaldigi goriilmiistiir. Osmanli Devleti’nin ciddi manada beka meselesiyle karsi karsiya kaldigi
zamana tekabiil eden s6z konusu donemde Mehdi beklentisinin artmasinda Osmanli idaresinin Hz. Mehdi’ye
kadar siirecegine dair ifadelerin etkili oldugu sdylenebilir.?” Osmanli’da Mehdilik meselesinde agiklamada
bulunan pek ¢ok alim, Osmanli Devleti’nin Mehdi’ye kadar devam edecegini ifade ederek hem sahte Mehdilik
iddialarinin hem de baska hilafet heveslerinin sonugsuz kalacagina isaret etmislerdir.?® S6z gelimi Bosnali Seyh
Alatiddin Ali Dede ez-Zigatvari (61. 998/1590) yilinda yazmis oldugu eserinde Osmanli’nin hilafete sahip olan
son Islam Devleti oldugunu belirtmis ve zuhuru beklenen Hz. Mehdi’ye kadar Osmanli Devleti’nin devam
edecegini ve Osmanlilarin hilafeti Mehdi’ye teslim edecegini agiklamustir.?® Ayrica Osmanli Devleti’nin Iran ile
yaptig1 yazismalarda Osmanli’dan seneler dnce Muhyiddin Ibnii’l-Arabi’nin (61. 638/1240) Osmanli Devleti’nin

2 fbrahim Kutluay, “imamiyye Sias1 Hadis Literatiiriinde Mehdiye Dair Rivayetlerin Siinni Kaynaklarla Mukayesesi: Mehdi Telakkisi
Ehl-i Siinnet’e Sia’dan mu Gegti?” Uluslararasi Mehdilik Sempozyumu Bildirileri ed. Mehmet Tirasgr vd. (Sivas: Cumhuriyet
Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Yayinlari, 2018), 421; Murat Akn, “Giiniimiizde Bazi Marjinal Mehdi Tiplemeleri ve Séylem Analizleri”,
Kelam Arastirmalar: Dergisi (KADER), 16/1 (2018), 70.

22 Seyh Sadiik, Ebli Ca’fer Muhammed b. Ali b. Babeveyh el-Kummi, $ii-Imamiyyenin Inang Esaslart, trc. E. Ruhi Figlah (Ankara:
Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Yaymlari, 1978), 111-2; Ibn Babeveyh Ebii’l-Hasen Ali Kummi, el-fmdme ve t-tebsire (Kum:
Medresetii’l-imam el-Mehdi, 1363), 60.

2 Muhyiddin Ibnii’l-Arabi, el-Fiitihatii’I-Mekkiyye, nsr. Ahmed Semseddin (Beyrut: Daru’1-Kiitiibi’l-[lmiyye, 1999), 6/51 vd; imam-1
Rabbani Ahmed Faruk es-Serhendi Mektiibdt (istanbul: Fazilet Nesriyat, ts.), 2/115, 118, 3/186.

24 Eb(i David, “Mehdi”1; Tbn Mace, es-Siinen, “Fiten” 34; Tirmizi, “el-Cdmi ‘u’s-sahih, “Fiten”52.

% Eb(i Muhammed Hasan b. Miisa b. Hasan en-Nevbahti, Frraku s-Sia (Necef: y.y., 1936), 26; Sa’d b. Abdullah el-Kummi, Kitdbii I-
Makalat ve’l-firak, nsr. Muhammed Cevad Mezkir (Tahran: Merkez Intisarat {lmi,1982), 20 vd.

2% Eb(i Nuaym Ahmed b. Abdullah el-Isfahani, Hilyetii 'I-evliyd ve tabakatii 'I-asfiyd (Beyrut: Darul-Kiitiibi’l-Ilmiyye, 1988), 7/31.

27 Osmanl’da Mehdilik meselesinde ortaya ¢ikan tartigmalar, Istanbul’un fethi igin yapilan hazirhklar zamanma kadar gitmektedir.
Bilindigi gibi Fatih Sultan Mehmed Han’in devrin 6nemli seyhlerinden Aksemseddin’e (863/1459) biiyiik hiirmet ve sevgisi
bulunmaktaydi. (Taskoprizade Ahmed Efendi, es-Sakdiku 'n-Nu’mdniyye fi ulemdi’d-devieti’l-Osmdniyye, ngr. Ahmed Suphi Furat
(istanbul: ITUEF. Yayinlar1,1985), 229.) Bu sevgi ve hiirmetin temelinde Aksemseddin’in Istanbul’un fethindeki gayretinin 6nemli etkisi
vard1. Fetih hazirlig1 esnasinda bazi alimler Fatih’e, Kostantiniyye’nin fethi konusundaki hadisleri atifta bulunarak istanbul’un fethinin
kiyamete yakin Mehdi tarafindan yapilacagini sdylemislerdi. S6z konusu alimlerin bu agiklamalariyla Padisahi Istanbul’a sefer
hazirhigindan men ettiklerini duyan Aksemseddin ise, Istanbul’'un énce Sultan Mehmed tarafindan savasla fethedilecegini daha sonra
kiyamete yakin Mehdi tarafindan tekbir ve dualarla manevi olarak ikinci kez fethedilecegini s6ylemis, Padisah da onun goriisiine itibar
ederek savas hazirligia devam etmisti. Hiiseyin Enisi, Mendkib-1 Aksemseddin, IBB. AK. OE.Yz. 0601, v. 140a

28 Ahmed b. Zeyni ed-Dahlan, Fiituhatii’I-Islamiyye ba’de mudiyyi’I-fiitiihdti'n-nebeviyye (Kahire: Matbaatii’l-Miriyye, 1323), 2/208-9.
2 Alaiiddin Ali Dede ez-Zikatvari, Muhdzaratii’'I-evdil ve miisameratii'l-evahir (Beyrut: y.y., ts. ), 165.
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kurulacagini haber verdigine®® atifta bulunulduktan sonra Osmanli Devleti’nin Hz. Mehdi’nin zuhuruna veya
kiyamete kadar varligin1 devam ettirecegine dikkat ¢ekilerek Osmanli’nin Islim agisindan daha giiglii bir devlet
oldugu ifade edilmistir.%

On dokuzuncu asrin sonlarina dogru ve Osmanli hilafetinin aleyhinde faaliyetlerin arttig1 bir donemde
Numan b. Muhammed el-Alasi (61. 1317/1899) 1883 senesinde yazdig: eserinde alimlerin, Osmanli Devleti’nin
Mehdi’nin gelmesine kadar devam edecegine dair beyanlarina dikkat ¢ekmistir.®? 1871-1886 yillarinda Mekke-
1 Miikerreme’de miiftiilik yapan Ahmed b. Zeyni Dahlan (61. 1304/1886) ise Mehdilik iddialartyla Osmanli
Hakimiyetinin zayiflatilmaya calisildigi bir ortamda Osmanli Devleti’nin Mehdi’ye kadar devam edecegini
dolayistyla Osmanliya isyan edenin bagi oldugunu belirtmistir. 3

Mehdi hakkindaki hadislerin miitevatir, sahih, hasen ve zayif olmak iizere muhtelif olduguna dikkat ceken
Dahlan, Mehdi’nin gelecegi, Hz. Fatima’nin evladindan olacagi ve yeryliziinii adaletle dolduracaginin kesin
oldugunu, bunun diginda kendi ve babasmin ismi, ¢ikacag: yer ve zamanla ilgili ifadelerin®* ihtilafli oldugunu
aciklar. Kendisinin Mehdi oldugunu iddia ederek insanlar1 biate davet eden bir Mehdilik anlayisinin yanlis
olduguna dikkat ceken Dahlan, Mehdi’nin esas olarak kiifrii ortandan kaldirip Islam’1 tatbik etme noktasinda
gerceklestirdigi muvaffakiyet ile anlasilacagim belirtir.® Dahlan’m bu ifadeleri, selef devrinin meshur
dlimlerinden Siifyan-1 Sevri’nin (61. 161/778) konu hakkindaki a¢iklamalariyla benzerlik gostermektedir. Mehdi
hakkinda konusmalarin ¢ogalip Mehdilik iddialarinin arttig1 hatirlatilarak bu konudaki goriisii soruldugunda
Siifyan-1 Sevri’ye, insanlarin kapisina giderek mehdiligine davet eden insanlara itibar edilmemesi gerektigini
ifade etmistir.>®

Yukarida yer verdigimiz bilgilerin 15181nda Peygamber Efendimiz Hz. Muhammed’in (s.a.v) Mehdi ile
alakali hadis-i serifleri esas alinarak Mehdi konusundaki tartigmalarin sahabe devrinin sonlarindan itibaren
giindemi mesgul etmeye basladigi sdylenebilir. Ancak Muhammed b. Hanefiyye’den itibaren o6zellikle Sii
cevrelerin konuya ¢ok fazla ilgi duyup onu temel bir inang haline getirme gayretleri tartismalar1 alevlendirmistir.
Mehdi tartismalar1 zaman icerisinde bazen yliksek bazen de diisiik sesle devam etmekle birlikte Osmanli’nin
sonuna dogru Siinni Miisliimanlarin giindemini oldukca fazla mesgul etmistir.

Tarihi stirecte Mehdi’nin gelecegi konusunda tereddiitleri olmayan mutasavviflar Mehdilik konusundaki
hadisleri esas almanin yaninda bazen kesif yoluyla ulastiklar1 bilgilere dayanarak konu hakkinda genis
aciklamalar yapmuslardir. Ehl-i siinnet kelamcilar ise dzellikle Sia’nmin Mehdilik meselesini IslAmi esaslara
mubhalif bir sekilde inang esasi haline getirmesinin etkisiyle “sahih itikadi tespit” istikametinde konuyu ele
almislardir.

Kaynaklarda yer alan hadisler, Ehl-i siinnet’in Mehdi hakkindaki goériislerinin esasini olusturmakla birlikte
bu konuda varit olan haberlerin hepsini zahirl manalarda kullanmak konunun agiklanmasi igin yeterli
gelmeyebilir. S6z konusu hadislerin veya haberlerin bir kismimin manevi hayata isaret etmesi miimkiin
oldugundan konun agikliga kavusturulmasinda tasavvuf ehlinin izahlari®” énemli olmakla birlikte onlarin da
yanlis anlasilmaya firsat vermemek i¢in bazi hususlari agikca ifade etmedikleri bilinmektedir. Sia ve bazi bidat
ehli kimseler ise Mehdi’nin lehinde veya aleyhinde goriis a¢iklarken dinin esaslarini tahrife varan yorum veya
yaklasimlarda bulunmuslardir.

30 Muhyiddin Ibnii’l-Arabi, es-Seceretii n-Nu’'maniyye (fi Deviet-i Osmdniyye) bi Serh-i Sadrddin el-Konevi, ngr. Astm Ibrahim el-
Keyyali (Beyrut: Darul-Kiitiibi’l-ilmiyye, 2004), 29-30.

31 Ragib Paga, Tahkik ve Tevfik, 43b, IBB. A.K. No: K-0117.

%2 Hayruddin Ebu’l-Berekat Numan b. Muhammed el-Aldsi, Galiyetii’I-Mevdiz (Beyrut: Daru’l-Minhéc, 2005), 283.

33 Dahlan, Fiituhatii’I-Islamiyye ba’de mudiyyi’l-fiitiihdti 'n-nebeviyye, 2/209.

34 Kurtubi, et-Tezkire fi ahvadli’l-mevtd ve’l-Ghire, 1206 vd.; SiiyQti, el-Arfii’l-verdi fi ahbdri’l-Mehdi, 94-105; Aliyyii’l-kari, el-
Megrebii’l-verdi fi hakikati’l-Mehdfi, (Kahire: Matbaatu’l-Miitevekkil, 1278), 7-9.

35 Dahlan, Fiituhatii’I-Islamiyye ba’de mudiyyi’I-fiitiihdti 'n-nebeviyye, 2/207-15.

3 {sfahani, Hilyetii’l-evliyd ve tabakdatii’l-asfiyd, 7/31.

37 Hiiseyin b. Muhammed b. el-Hasen ed-Diyarbekri, Tarihu’l-hamis fi ahvdli enfesi nefis (Kahire: Matbaatu Osméan Abdurazak, 1302),
2/321-2.
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Bir kismmi yukarida zikrettigimiz Ehl-i siinnet kaynaklarindan yer alan bilgiler istikametinde Siinni
Miisliimanlarin imamiyye’de oldugu gibi Mehdi’yi bekleyerek Islami miikellefiyetlerini ve mesuliyetlerini
ihmal etmelerinin dogru bir yaklasim olmadig1 ifade edilmelidir. Aym sekilde Miisliimanlarin Islami esaslar
hakim kilmak i¢in gereken gayreti géstermeden zuliim ve yanliglarin sadece Mehdi tarafindan diizeltecegine
dair diisiincelerinin Islam’1n esaslariyla uygunluk arz etmedigine isaret etmek gerekir. Bilindigi gibi Peygamber
Efendimiz Hz. Muhammed’in (s.a.v.) gelecegi 6nceki kitaplarda ve peygamberler tarafindan haber verildigi
halde, ahirzaman peygamberi olarak gelip islam’1 teblig ettiginde, 6zellikle bunu bekleyen Ehl-i kitap onu kabul
etmemis ve beklemeyi siirdiirmiislerdir. Mehdi, Hz. Peygamber’in (s.a.v.) siinnetine tam manasiyla mutabik
olarak Islam’t hakim kilacagi i¢in onun Restlullih’m (s.a.v.) teblig ve irsad usuliinde bulunmayan
yollari/vasitalar1 kullanmasi veya maddi kerametlere dayali bir hareket yiirliteceginin zannedilmesi saglikli
olmaz. Zira peygamberlere mahsus olan micizenin onlarin tebliginde yeri sinirhi olup Allah’in yardimi
peygamberlerle oldugu halde onlar, diger insanlarin ¢ok iistiinde beseri gayret gosterip Allah’a dua ve ilticaya
devam ederek vazifelerini tamamlamiglardir.

Ummet-i Muhammed’in biiyiik velileri, bir velinin 6zellikle maddi kerAmet gdstermesini, kerametler izhar
ederek insanlart kendi veliligine cagirmasini dogru bulmamuslar, seriata ve Hz. Peygamber’in siinnetine
uymanin en biiyiik ve yiice keramet oldugunu ifade etmislerdir.® Ayrica bazi mutasavviflar, maddi kerametlere
itibar etmemenin yaninda insanin kétiilenen sifatlarindan (ahlak-1 mezmtime) Gviilen sifatlara (ahldk-1 hamide)
degistirilmesinin en biiyiik keramet ve gergek tasavvuf oldugunu séylemislerdir.®® Imam-1 Rabbani (k.s.), bir
peygamberin insanlar tarafindan bilinmesi gerektigi halde bir velinin insanlar tarafindan bilinmesinin lazim
gelmedigini belirtir ve Allah Teala’nin evliyasindan oldugu halde pek ¢ok kisinin kendisinin veli oldugunu dahi
bilmedigine dikkat geker.*’ [leride temas edecegimiz sekilde hatemii’l-evliya olan Mehdi’nin s6z konusu esaslar
istikametinde kisaca Restilullah’in (s.a.v.) siinnetine uygun bir irsad ve teblig hareketi gergeklestirecegi gézden
kagmamasi gereken 6nemli bir noktadir.

Mehdi konusundaki inang farkliliklar1 Sii firkalar arasinda ¢ok daha fazla olmakla birlikte o, miistakil bir
makale konusu oldugu i¢in bizim bu g¢alismamiz Ehl-i stinnet kelamcilar ile mutasavviflarin konuya
yaklagimlariyla simirh tutulmustur.

3. Kelamcilarin Mehdilik Meselesine Bakislar:

Hadis kaynaklarinda ilk donemlerden itibaren Mehdiye dair rivayetler zikredilmekle birlikte ilk akaid
metinlerinden olan el-Fikhu’l-ekber ve Tahdvi Akdidi'nde konuya yer yerilmemistir. Tespit edebildigimiz
kadariyla Hasen b. Ali Halef el-Berbehari’nin (61. 329/940) Serhu Kitdbi’s-Stinne isimli kitabinin Mehdilik
meselesine temas eden itikada dair eserlerin ilklerinden oldugu sdylenebilir. Omer en-Nesefi (61. 537/1142) ise,
Metnii’l-Akdid’te: Sia’nin On ikinci Imam dolayisiyla da Mehdi hakkindaki gériislerinin gegersiz oldugunu
gostermek icin dolayli olarak konuya temas eder. Metnii’l-Akdid’in serhinde $ia’nin Mehdi inancinin
yanligligini ortaya koymaya calisan Sa’deddin Teftazani (61. 792/1390), Serhu 'I-Makasid isimli hacimli eserinde
Mehdilik konusunu ayr1 bir baslik altinda genis olarak incelemistir. Mehdi’nin Hz. Isa ile beraber Deccal’i
maglup edecegine dair hadisleri zikreden Aliyyili’l-kari, ilgili haber ve eserlerin Hz. Peygamberden sabit olmasi
itibariyle bunlara imanin gerekli oldugunu belirterek meselenin itikadi boyutuna acgik bir sekilde atifta
bulunmustur. Bu kisa bilgiden sonra konunun akaid metinlerinde ve Kelama dair eserlerde nasil yer aldigina
biraz genis olarak bakabiliriz.

3.1. Akaid Metinlerinde Mehdilik

Daha 6nce ifade ettigimiz sekilde Ik dénem akaid metinlerinden olan el-Fikhu 'I-ekber ve Tahdvi Akdidi’ne
bakildiginda Mehdilik konusuna yer verilmedigi goriiliir. Iimam Es’ari’nin kelam ilminin gerekliligi konusunda
kendisini ikna etmeye galistif1 ve el-ibane isimli eserini gdndererek goriislerine itibar ettigi* Hasen b. Ali Halef
el-Berbehari’nin (61. 329/940) ise Serhu Kitdbi’s-Siinne isimli eserinde konuya temas ettigi goriilmektedir.

38 Abdurrahman Molla Cami, Terciime-i Nefahdtii’l-iins, trc. Lamii Celebi (Istanbul: y.y., 1289), 55, 474.

39 Eb(i Nasr es-Serrac, el-Liima’ (Kahire: Daru’l-Kiitiibi’1-Hadise, 1960), 400; Hucviri, Ali b. Osman el-Ciillabi, Kesfii 'I-mahciib, trc. ve
nsr. Is’ad Abdiilhadi Kindil (Kahire: el-Meclisii’l-‘ala 1i’s-Sekafe, 1974), 238.

40 imam-1 Rabbani, Mektibat, 2/139.

41 Muhammed b. Ebi Ya‘la, Tabakdtu’l-Handbile, nsr. Muhammed Hamid (Kahire: Matbaatii’s-Siinneti’l-Muhammediyye, 1342), 2/18.
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Meshur mutasavvif Sehl et-Tiisteri’nin sohbetlerinde bulunan ve zamaninda Hanbelilerin imami olarak tanian
Berbehari, Ehl-i siinnet ve cemaat’in itikad esaslarini siralarken “Isd Aleyhisselam’in inecegine Deccal’i
oldiirecegine ve Hz. Muhammed’in (s.a.v) ehlinden gelecek olan el-Kaim’in arkasinda namaz kalacagina iman
etmek™*? diyerek konuyu iman esaslari arasinda zikreder. Buhari ve Miislim’de Hz. Isa’nin (a.s.) niizulii babinda
zikredilen®® hadiste gegen bu ifadeler, diger hadis kitaplarinda Mehdj ilgili yapilan rivayetlerde yer almaktadir.

Omer en-Nesefi (61. 537/1142) ise, Metnii’l-Akdid’ de: “Imann zahirde bulunmasi, gizli ve beklenen birisi
olmamasi gerekir, ismet sifatin1 sahip olmasi sart degil”* diyerek Sia’nin On ikinci Imam dolayisiyla da Mehdi
hakkindaki goriislerinin dogru olmadigina dikkat cekerek dzellikle ImAmiyye’nin Mehdi-yi Muntazar iddiasinin
gecersiz oldugunu ifa eder. Bilindigi gibi imamiyye, yeryiiziiniin hicbir zaman imamdan hali kalmayacagina
inanan ve on ikinci imam Muhammed b. el-Hasan’1n istedigi kadar gaybette (gizli) kaldiktan sonra Mehdi olarak
ortaya ¢ikacagim temel alan*® Sia firkasidr.

Omer en-Nesefi gibi diger Ehl-i siinnet kelamcilarin Mehdilik meselesine imamiyye Sia’sinmn gaib ve
muntazar imam inancin tenkit maksadiyla dolayli yoldan konuya temas etmis*® olmalar1, Ehl-i siinnet’in Sia-
Imamiyye’de oldugu gibi Mehdi konusunu itikadinin temel esaslarindan biri olarak gérmedigi seklinde
yorumlanabilir. Bununla birlikte ileride agiklayacagimiz sekilde Ehl-i siinnet’e ait bazi kelam kitaplarinda*’
Mehdi konusu imamet meselesinin yaninda kiyamet alametleri ve Hz. Isd’nin niizilii gibi baska konularm
icerisinde de incelenmistir.*®

Ayrica kelamcilarin konuya eserlerinde fazla yer vermemesi, onu 6nemsememekten ziyade meselenin
hassasiyetinden ve sahte Mehdilik iddialarinda oldugu gibi meselenin istismarina mani olma diisiincesinden
kaynaklanmus olabilir. Zira tarihte pek cok kisi Mehdilik iddiasinda bulunarak islam diinyasinda biiyiik fitne ve
huzursuzluklara sebep olmus, 6zellikle zamanin idarecilerine karst Mehdiligi bir arag olarak kullanilip pek ¢ok
Miisliimanin can ve mal kaybiyla neticelen isyanlar gergeklesmistir.*® Dolayisiyla Ehl-i siinnet kelamcilarin
eserlerinde kelam ilminin gayelerinden biri olarak bidat goriislerin gegersizligini ortaya koyma g¢ergevesinde
Sia’nin bu konudaki iddialarina cevap vermekle iktifa ettikleri soylenebilir.

S6z gelimi EbG Mu‘ti Mekhl b. el-Fazl Nesefi (61. 318/930), Imamiyye’yi; “Diinyanin Hz. Hiiseyin’in
neslinden bir imam bulunmadan olmayacagina, birisi vefat edince digerinin gelecegine ve diinyanin higbir
zaman acik veya gizli imamdan hali kalmayacagima inananlar”® seklinde tarif etmekle aslinda imamiyye’nin
Mehdi’ye nispet etmis oldugu bazi sifatlara dikkat ¢eker. Imam Es’ari ise imamiyye’yi; “Imametin nasla
olduguna ve Hz. Ali’den itibaren her imamin kendisinden sonraki imami nasla belirledigine ve on birinci imam
Hasan el-Askeri’nin de kendisinden sonra oglu Muhammed’i imam tayin ettigini kabul edip onun géib ve
beklenmekte olduguna, ¢ikip yeryiiziinii adaletle dolduracagina inananlar™®® seklinde agiklar. Kelam alimleri,
bu ve benzeri ifadeleriyle Imamiyye’nin Muhammed b. Hasan’in Mehdi kabul edilip ona olaganiistii bazi

42 Ebli Muhammed Hasen b. Ali Halef el-Berbehari, Serhu Kitdbi’s-Siinne, nsr. Halid b. Kasim (Medine: Mektebetii’l-Gurabai’l-
Eseriyye, 1993), 75; Muhammed b. Ebi Ya‘la, Tabakdtu’I-Handbile, 2/20.

43 Buhari, el-Cdmi ‘u’s-sahih. “Enbiya” 49; Miislim, el-Cdmi ‘u’s-sahih, “Iman” 244-46.

44 Sadeddin Mesud b. Omer et-Teftazani, Serhu 'I-Akdid (Dersaidet: Sirket-i Sahafiye-i Osmaniye Matbaasi, 1326), 182-3.

4 Seyh Sadik, Sii-Imamiyyenin Inang Esaslari, 112; Kasifu’l-Gita, Seyh Muhammed el-Hiiseyn, Aslu s-sia ve usiluhd (Beyrut: y.y.,
1990), 147; Muhammed Hiiseyn et-Tabatabai, Isldm da Sia, trc. Kadir Akaras (Istanbul: Kevser Yayinlari, 1993), 204.

46 Ebii’l-Mu’in Meymun b. Muhammed en-Nesefi, Tebsiratu l-edille fi usiili’d-din nsr. Claude Salame (Dimask: Institut Frangais, 1993),
2/825; Kitdbiit-Temhid li-kavaidi’t-tevhid, ngr. Habibullah Hasan Ahmed (Kahire: Daru’t-Tibdati’l-Muhammediyye, 1986), 396-7;
Seyfiiddin el-Amidi, Ebkdrii I-efkdr fi usili’d-din, nsr. Ahmed Muhammed el-Mehdi (Kahire: Darul-Kiitiib ve’l-Vesaiki’l-Kavmiyye,
2004), 5/204.

47 Sadeddin Mesud b. Omer et-Teftazani, Serhu I-Makdsid, nsr. Abdurrahman Umeyra (Beyrut: Alemii’l-Kiitiib, 1989), 5/312.

4 Ebh Ya’la el-Ferra, el-Mu ‘temed fi usiili’d-din, nsr. Vedi‘ Zeydan Haddad (Beyrut: Daru’l-Mesrik, 1974), 228, 260; Aliyyii’l-kard,
Dav’ii’l-medli fi serhi Bed’i’I-Emali (Istanbul: y.y., ts.), 22-23.

49 Tbn Haldun, Mukaddime, 1/514-42; Nireddin Ali b. Sultin Muhammed el-Kari (Aliyyii’l-kari), Mirkdtii'I-mefétih serhu Miskati’l-
mesdbih, thk. Cemal Aytani (Beyrut: Darul-Kiitiibi’l-[lmiyye, 2001) 10/96; Dahlan, Fiituhdtii’l-Islamiyye ba’de mudiyyi’l-fiitihéti 'n-
nebeviyye, 2/208-9.

50 EbG Muti’ Mekhill b. el-Fazl en-Nesefi, er-Red ald ehli’l-bida ve’l-ehvd, ngr. Marie Bernard (Kahire: y.y., 1980), 82.

51 Ebi’l-Hasen el-Es’ari, Makdalatii’l-Islamiyyin, nsr. Muhammed Muhyiddin Abdulhamid (Beyrut: Beyrut: el-Mektebetii’l-Asriyye,
1990), 1/90-1.
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stfatlarin verilmesinin Ehl-i slinnet’e muhalif oldugunu sdyleyerek onlarin Mehdi hakkindaki inanglarinin
yanligligina isaret etmislerdir.

3. 2. Kelam Eserlerinde Mehdilik

Kelam ilminin gayeleri arasinda “bidat ve batil ehlinin iddialarina kars1 saglam ve kesin deliller ortaya
koyarak dini akideyi muhafaza etmek”% 6nemli bir yer tuttugundan Sia’nin iddialarin1 reddetmek isteyen Ehl-i
stinnet kelamcilarin konuya temas etmeyi bir zorunluluk olarak gordiikleri soylenebilir. Zira imamet meselesini
onemli bir inan¢ esasi haline getiren Imamiyye Sia’smin on ikinci imamm Mehdiligine ayri bir 6nem
atfetmesinden sonra Ehl-i siinnet kelamcilarin s6z konusu iddialar1 reddetmeye matuf onemli gayretleri
olmustur. %

Matiiridi kelamcilardan Ebu’l-Yiisr Muhammed Pezdevi (61. 493/1100) Sia’nin Hz. Ali’yi sahabenin
hepsinden daha faziletli gorme konusunda ittifak ettigine dikkat ceker ve Imamiyye firkasim “imametin sadece
Hz. Ali evladina ait oldugunu iddia edenler” seklinde agiklar.>* Agagi yukari ayn1 dsnemde yasayan Ebu’l-Mu’in
en-Nesefi (61. 508/1114) de “Imam isleri idare edecek sekilde her vakit zahirde olmasi gerekir” diyerek halktan
gizlenen ve gaybette olan imamdan istenen maksadin hasil olmayacagini ifade eder. Nesefi, daha sonra Sia’nin
gaib ve ¢ikmasi beklenen imam inancinin batil oldugunu sdyleyerek Mehdi’nin gaybette oldugu ve zuhirunun
beklendigine dair goriisii gegersiz bulur.*®

Siilerin bazi hadisleri kendi inanc¢lart dogrultusunda yorumlayarak Mehdi ve imdmet inanci olusturma
gayretlerinden sonra Ehl-i stinnet kelamecilarin Sia’nin ilgili gériislerini reddetmek i¢in kelamin konular1 arasina
Mehdilik konusunu ilave ettikleri sdylenebilir. S6z gelimi Seyfeddin el-Amidi (61. 631/1233), Sia’min imamlarin
mucize sahibi oldugu, gaybi bildigi ve ismet sahibi olduguna dair iddialarinin yaninda Siilerin Mehdi’nin nas
ile imam tayin edildigine inandigina dikkat ¢ekerek bu konuda onlar tarafindan ileri siiriilen delillerin
gecersizligini ortaya koyar.%® Semseddin Isfahani (61. 749/1349) ise, Sia’nin énemli Alimlerinden Nasiruddin et-
Tasi’nin (61. 672/1274) Tecridii’l-akdid isimli eserinde imamlarin adedinin on iki olduguna dair hadisleri delil
getirip aralarinda Mehdi kabul edilen Muhammed b. Hasan’in da bulundugu On ki imam’in ismet sahibi
olduklarma dair iddialarinin batil oldugunu belirtir.>’

3.3. Kelamcilara Gore Mehdilik
3.3.1. Sa’deddin Teftazani

Daha once ifade ettigimiz sekilde Mehdilik meselesini Ehl-i siinnet kelamcilar, mutasavviflar kadar
inceleme konusu yapmadigi i¢in goriislerine ele alabilecegimiz kelam alimi sinirli oldugundan iki 6rnekle iktifa
etmek zorunda kaldik. Omer en-Nesefi’nin Metnii’l-Akaid’indeki ilgili ifadelerini serh ederken konuyu ele alan
Sa’deddin Teftazani (61. 792/1390), oncelikle Sia’nin Mehdi inancinin yanlighigini ortaya koymaya calisir.
Sia’nmin hususiyle de imamiyye’nin iddia ettigi gibi imamim gizli ve muntazar olmasmin dogru olmadigim
belirten Teftdzani, Imamiyye nin Hz. Peygamberden (s.a.v.) sonra “hak imamin Hz. Ali olduguna, sonra Hz.
Hasan, daha sonra Hz. Hiiseyin ve evladindan toplam On Iki imam’a inandiklarmi” hatirlatir. On iki imam’in
hepsinin isimlerini zikreden Teftizani, Imamiyye tarafindan on birinci imam Hasan el-Askeri’nin “Muhammed”
ismindeki oglunun el-Kaim, el-Muntazar ve el-Mehdi olduguna, diismanlarindan korktugundan gizlendigine ve
ortaya cikarak diinyay1 adaletle doldurulacagina inanildigina dikkat ceker. Teftazani, imamin kendisinden
beklenen vazifeleri yapmasi noktasinda gizli olmasiyla yoklugu arasinda bir farkin olmadigina isaret ederek
imamin diismanlarindan korktugundan dolay1 gizlenmesini dogru bulmaz. On ikinci imamin atalarinin yolundan
giderek onceki imamlar gibi imamet iddiasinda bulunmadan zahiren yasamasinin 6énemli oldugunu ifade eden
Teftazani, ozellikle zamanin bozulup ihtilaflarin artmasindan dolay1 insanlarin imama daha fazla ihtiyag

52 Hasan Giimiisoglu, Isldm Akdidi ve Keldm (Istanbul: Ensar Nesriyat, 2019), 21, 54, 59.

58 Amidi, Ebkdrii’l-efldr fi usiili'd-din, 5/198-204; Semsiiddim Mahmiid b. Abdirrahim el-Isfahani, Tesyidii ‘I-kavdid fi serhi Tecridi’l-
akdid, ngr. Halid b. Hammad el-Advani (Kuveyt: Daru’d- D1ya, 2012), 1063-1162.

54 Ebi Yiisr Muhammed Pezdevi, Usiilii ‘d-din, ngr. H.P. Lins (Kahire: Daru Thyai’]-Kiitiibi’l-Arabiyye, 1963), 247-8.

%5 Ebii’l-Mu’in en-Nesefi, Tebsiratu’l-edille fi usili’d-din, 2/825; Kitabiit-Temhid li-kavaidi’t-tevhid, 396-7.

5 Amid?, Ebkdrii’l-efkdr fi usili'd-din, 5/204 vd.

57 Isfahani, Tesyidii ‘I-kavaid fi serhi Tecridi’l-akéid, 1162.
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duyduklar1 bir donemde imamin insanlarin arasinda olmasi gerektigini sdyleyerek Sia’nin gizli ve beklenen
Mehdi inancinin yanlis oldugunu agiklar.%®

Bilindigi gibi imamiyye on birinci imam Hasan el-Askeri’nin vefatindan sonra oglu Muhammed’in ortaya
cikmamasi {izerine once onun gaybette oldugunu kabul edip zuhurunu beklemistir. Aradan uzun miiddet
gecmesine ragmen imamin ortaya ¢itkmamasi ve baska bir imamin da bulunmamasi {izerine imamiyye, once
Ehl-i siinnet kaynaklarinda da yer alan imamlarin adedinin on iki olduguna dair hadislere, daha sonra da Mehdi
ile ilgili hadislere miiracaat ederek diisiincesine mesruiyet kazandirmaya ¢aligmistir.

Serhu’l-Akéid’te Mehdilik konusuna daha ¢ok Sia’nin iddialarina ret sadedinde yer veren Sa’deddin
Teftazani, Serhu’l-Makdsid isimli hacimli eserinde ise Mehdilik konusunu ayri bir baglik altinda genis olarak
inceleyerek bu konuya farkli bir 6nem atfeder. Teftazani, Serhu’l-Makasid’in sonunda Hatime baslig altinda,
imamet konusuna miilhak olarak kiyamet alimetlerinden olan Hz. Isa’nin niizulii ve Mehdi meselesini ele alir.
Ehl-i siinnet’in Mehdi hakkindaki goriislerini bu konuda rivayet edilen hadisleri esas alarak agiklayan Teftazani,
konu hakkinda pek ¢ok sahih haberin varit oldugunu, onlarin bazisinin haber-i vahid olmakla belirtmekle birlikte
bir kismimin mana itibariyle miitevatire benzedigini belirtir.>® Teftdzan1 bu istikamette: “Benim Ehl-i beytimden
ismi, benim ismime mutabik bir insan Miisliimanlara hiikkmedinceye kadar diinya yok olmaz. Mehdi benim
ziirriyetimden, Hz. Fatima’nin evladindandir. Mehdi oOnceden zuliimle dolan yeryiiziinii adaletle
doldurur %°seklindeki hadisleri zikreder.

Teftazani, ilgili hadisleri zikrettikten sonra ulemanin Allah Teala’min diledigi bir vakitte Hz. Fatima
evladindan adil bir imam dinini galip kilmak i¢in génderecegini kabul ettigini ifade ederek® Ehl-i siinnet
kelamcilarin bu konudaki goriislerini hulasa eder. Sia’dan imamiyye’nin Muhammed b. el-Hasen el-Askeri’nin
diismanlardan korktugundan gizlendigini iddia ettigine dikkat ¢eken Teftazani, bir insanin dort yiiz seneden daha
fazla gizli bir sekilde yasadigini iddia etmenin insan tabiatindan uzak bir diisiince oldugunu sdyler. Bunun
imametin mana ve fonksiyonlar1 cihetinden gecersiz oldugunu belirten Teftdzani, dogru olanin Ehl-i beyt’in
diger imamlariin yaptig1 gibi evliyanin kendisinden yardim istemesi ve insanlarin istifade etmesi i¢in imam
(halife) ve Mehdi’nin zahiren hayatta olmas: gerektigini ifade ederek® Mehdilik meselesinde Ehl-i siinnet ile
Sia arasindaki farka isaret eder.

3.3.2 Aliyyii’l-kari

Ali b. Osman el-Usi’nin Bed "ii I-Emdli isimli akaid risalesine serh yazan Aliyyii’l-kari (6. 1014/1605), isa
Aleyhisselamin niizuliine dair beytin agiklamasinda Mehdi konusuna temas eder. Aliyyii’l-kari, Mehdi’nin Hz.
Isa ile beraber Deccal’i maglup edecegine dair hadisleri zikrettikten sonra s6z konusu haber ve eserlerin Hz.
Peygamberden sabit olmast itibariyle bunlara imanin gerekli oldugunu belirtir.%® O, Kurtubi’ye atifta bulunarak®
Mehdi’nin biitiin diinyada hiikmiiniin gegecegini belirtir®®ve Hz. Hasan’1n siirf hilafetten Hz. Muaviye’nin lehine
feragat etmesine karsilik, Allah Teala’nin ona kutbiyyet makamim verdigini ve nebevi hilafetin kendisiyle son
bulacagi Hz. Mehdi’yi onun neslinden getirdigini ifade eder ve bu mevzudaki hadisleri zikreder.%®

Aliyyii’l-kari, Mehdi’nin hangi mezhebe gore amel edecegi yoniindeki soruya onun bir mezhebe tabi
olmayi tercih etmesi durumunda Hanefi mezhebi iizerine olacagini, Hanefi mezhebinin istiinliigiiniin diger
mezhep imamlar1 basta olmak {izere pek ¢ok alim tarafindan kabul edildigini belirtir. Bununla birlikte o, pek
cok hadis-i serifte Hz. Mehdi’nin derecesinin yiiceligine dikkat ¢ekerek Mehdi’nin mutlak miictehid olacagi

%8 Teftazani, Serhu’l-Akdid, 182-3.

%9 Teftazani, Serhu’l-Makdsid, 5/312.

8 Ebsi David, “Mehdi”1; Ibn Mace, “Fiten” 34; Tirmizi, “Fiten”, 52.
61 Teftazani, Serhu’I-Makdsid, 5/312 vd.

62 Teftazani, Serhu’I-Makdsid, 5/313 vd.

83 Aliyyii’l-kari, Dav i I-medli fi serhi Bed’i’lI-Emdli, 22-23.

64 Kurtubi, el-Cami li-ahkami’I-Kur’dn, 8/367.

8 Aliyyii’l-kari, Dav i I-medli, 22.

8 Aliyyii’l-kari, el-Megrebii’l-verdi, 5 vd.
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yoniindeki goriisiin daha dogru oldugunu ifade eder.®” Ancak Mehdi’nin mutlak miictehid olmakla birlikte
ictihatlarinin ¢ogunun Hanefi mezhebinin ictihatlarina mutabik olacagindan fazla bir farklilik beklenmemelidir.

Kelamcilar genel manada eserlerinde Mehdilik konusuna yer vermemekle birlikte bu konuda goriislerini
aciklayip O0grenme imkanini buldugumuz kelamcilarin ilgili hadisleri esas alarak Mehdi’nin varligin1 ve
gelecegini kabul ettigi sdylenebilir. Bununla birlikte Mehdilik konusu, imamiyye Sia’sinin inancinda oldugu
gibi, Ehl-i siinnet itikadinin merkezinde yer almaz. Imamiyye nin on ikinci imamin gizlendigi ve Mehdi olarak
ortaya cikacagl inancinin aksine Ehl-i slinnet kelamcilarin anlayisini, Mehdi’nin dhirzamanda diinya gelecegi,
biiyiik bir velinin ve miiceddidin sifatlarina sahip olacag: ve Islam’1 bidatlerden arindirarak tam manasiyla hakim
kildiktan sonra vefat edecegi seklinde dzetlemek miimkiindiir.

4. Mutasavviflarin Mehdilik Meselesine Bakislar:

Mutasavviflar, kelamcilara nispetle Mehdilik konusuna eserlerinde daha genis yer vermislerdir. Bunlar
arasinda ozellikle Muhyiddin Ibnii’l-Arabi’nin (61. 638/1240) ayr1 bir yeri vardir. Onun Mehdi hakkindaki
goriigleri basta Abdiilvahhab Sa‘rani (6l. 973/1565) olmak iizere pek ¢ok alimin konu hakkindaki agiklamalarina
temel teskil etmistir. Ehl-i beyt imamlarini hiirmetin 6nemi {izerine vurgu yapan Alaiiddevle-i Simnani (6l
736/1336) ise Mehdi konusunu, kelam ve tasavvuf ilmini mezcettigi el-Urve li-ehli’l-halve ve’l-celve isimli
eserinde niibiivvet ve velayet bashig1 altinda ele alarak konuya aciklik getirmistir. On iki Imanmin hayatin1 genis
olarak anlatarak onlarin tasavvuftaki 6nemli mevkilerin sahibi evliya zatlar olduguna dikkat ¢ceken Hace
Muhammed Parsa’nin (61. 822/1420) 6zellikle On Ikinci Imam Muhammed b. Hasan hakkinda verdigi bilgiler
dikkat ¢ekicidir. Kelam ve tasavvufa ait meselelerde ortaya koydugu usil ve esaslarla Islam diinyasinda ¢igir
acan®® Miiceddid-i elf-i sani Imam-1 Rabbani Ahmed Faruk Serhendi (61. 1034/1624), Ehl-i siinnet’in Mehdilik
meselesindeki goriiglerini ortaya koyarak oOzellikle Sia’nin goriislerinin gegersizligi lizerinde durmustur.
Osmanli’da biiyiik ragbet goren meshur tefsiri Rihu’I-beydn isimli eseriyle tanian Ismail Hakki Bursevi (61.
1137/1725), Osmanli Devleti’nin Hz. Mehdi’nin zuhuru ve Hz. Isa’min niizuliine kadar devam edecegini
aciklayarak Mehdilik meselesinde daha giincel sayilabilecek bilgiler vermistir. Dolayisiyla konunun tam
manasiyla ortaya konulmasi i¢in Mehdilik meselesinde 6nemli agiklamalar yapan bu zevatin goriiglerinin genis
olarak incelenmesine ihtiya¢ duyulmustur.

4.1. Muhyiddin ibnii’l-Arabi

Muhyiddin Ibnii’l-Arabi, 6ncelikle Mehdsi ile alakali kaynaklarda nakledilen hadisleri esas almakla birlikte
cogunun kesfi bilgiye dayandigimi ifade ettigi tafsilatli agiklamalarda bulunmustur. Mehdi’nin Fatima
evladindan ve Hz. Hiiseyin’in soyundan kiyamete yakin zuhur edecegine isaret eden Ibnii’l-Arabi, Mehdi’nin
miictehid ve zamanin en alimi olacagini, devrin alimlerinin bidat ehli olmalarindan dolay1 ona siddetle karsi
cikacaklarim belirterek onun gercek manada Hz. Peygamberin siinnetine uygun sekilde Islam’a yeniden hayat
kazandiracagm agiklar. Mehdi’nin tekbirlerle ve dualarla Kostantmiyye’yi (Istanbul) fethedecegini ifade eden
Ibnii’1-Arabi, Mehdi’nin hatemii’l-evliya olacagini ve ona kars1 ¢ikan pek ¢ok aliminin sonradan onun hiikmiinii
kabul etmek zorunda kalacagini belirtir. Mehdi’yi veli ve hakikat ehlinden hususi zatlarin kesif yoluyla bilip ona
biat edeceklerini belirten Ibnii’1-Arabi, Yahudilerden, Tiirklerden ve sarikli kisilerden binlerce tabisi olan Deccal
ile miicadele edecek olan Mehdi’nin ilahi yardim ile Deccal’e galip gelecegini agiklar.®

Mehdi hakkindaki agiklamalarinda Ibnii’l-Arabi’nin goriislerini temel alan™ Abdiilvahhab Sa‘rani’nin
goriislerini ileride ayr1 bir baslik altina incelerken konuya tekrar temas edecegimiz i¢in burada bu kadarryla
iktifa ediyoruz.

4.2. Alaiddevle-i Simnani

Ehl-i beyt imamlarini hiirmetle zikreden Alaiiddevle-i Simnani (61. 736/1336) Mehdi konusunu, kelam ve
tasavvuf ilmini mezcettigi el-Urve li-ehli’l-halve ve’l-celve isimli eserinde niibiivvet ve velayet bagligi altinda

67 Aliyyii’l-kari, el-Mesrebii 'l-verdi, 3-4.

8 Hasan Giimiisoglu, Miiceddid-i elf-i sani Imam-1 Rabbdni ve Ehl-i siinnet Davas: (Istanbul: Kayihan Yayinlari, 2021), 125-133.
8 Tbnii’l-Arabi, el-Fiitithati'I-Mekkiyye, 6/51.

0 Abdulvehhab es-Sa’rani, el-Yevdkid ve’l-cevdahir (Kahire: Daru’l-Fikr, 1959), 2/97.
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ele alir. Simnani, oncelikle saltanat ile velayetin ayni sahista birlesmesi durumunda zahir ve batinda adaletin
yayilacagini, insanlarin suret ve manada ahvalinin diizelecegini, insanlarin diinya ve dhiret islerinin mitkkemmel
ve Ustlin hale gelecegine dikkat ¢eker. Simnani, Hz. Peygamber’den (s.a.v.) rivayet edilen sahih hadislerle
gelecegi va’d edilen Mehdi’den bunu timit ettigini ifade eder. O’nun bu konuda sahih hadis kitaplarda yer almast
sebebiyle dikkat gektigi’* hadis-i serif soyledir:

“Diinyanin tek giinliik bir 6mrii kalmis bile olsa, Allah onun ¢ikmasi i¢in o giinii uzatir. Mehdi, Hz. Fatima
evladindandir. Onun ismi, benim ismim, kiinyesi benim kiinyemdir. O, yeryiiziine hakim olur ve 6nceden zuliim
ve haksizlikla dolan yeryiiziinii hak ve adaletle doldurur.”"

On ikinci imam hakkinda 6nceki alimlerde gérme imkani bulamadigimiz bilgilere yer veren Alaiddevle-i
Simnani, kutuplar hakkinda bilgi verirken on ikinci imam Muhammed b. Hasan’in insanlardan gizli olarak
yasayip kutbiyyet makamina ulagtigini agiklar. Simnani, Muhammed b. Hasan’in kutbiyyet makaminda on
dokuz sene kalip vefat ettigini ve cenaze namazini zamanin kutbu Osman b. Yakib el-Ciiveyni el-Horasani’nin
kildirdigin1 ve Medine’de defnedildigini aciklar. Bu bilgilere Allah’in Litfu ile ulagildigini belirten Simnani,
Allah’1n nuru olmadan sadece aklin bunlara ulagmakta aciz oldugunu gostermek ve Muhammed b. el-Hasen’in
vefatimin hakikat oldugunu bildirmek i¢in bu aciklamalar1 yaptigini ifade eder.”® Simnani, Muhammed b.
Hasan’in yasayip velayette kutbiyyet gibi yiice bir makama ulastiktan sonra vefat ettigini ancak bu bilgiye
herkesin muttali olmadigin1 sdyleyerek Sia/Imamiyye’nin on ikinci imamin yasadigi ve ahirzamanda Mehdi
olarak zuhur edecegine dair iddiasinin dogru olmadigina dikkat ¢ekmistir.

Simnani’nin séz konusu eserinden genis nakiller yaprak ona biiyiik deger veren Aliyyii’l-kéri, onun on
ikinci imam Muhammed b. Hasan’in yasayip kutbiyyet makamina ulastigi ve daha sonra vefat edip
defnedildigine dair ifadelerini aktardiktan sonra bunlarin Molla Camfi tarafindan da kabul edilip nakledildigine
dikkat ¢eker. Bununla birlikte Aliyyii’l-kari, Muhammed b. Hasan ile Alatiddevle-i Simnéni arasinda uzun
zaman bulunmasina ragmen sz konusu bilginin kime dayandiginin belirtilmedigine isaret eder. O, bu bilgilerin
kesif yoluyla elde edilmis olmasini miimkiin gérmekle birlikte bir meselenin inanilmasi zaruri bir itikad esasi
olabilmesi igin dogrulugu kesin olan bilgiye dayanmasi gerektigini belirtir.”* Aliyyii’l-kari’nin bu
aciklamalariyla Simnani’nin on ikinci imam hakkinda verdigi kesfe dayali bilgilere bir itiraz1 olmamakla birlikte
onlarin itikad esasi gibi ifade edilmesini dogru bulmadig1 séylenebilir.

4.3. Hice Muhammed Parsa

On iki Imam’n hayatin1 genis olarak anlatarak onlarin tasavvuftaki énemli mevkilerin sahibi evliya zatlar
olduguna dikkat ¢ceken Hace Muhammed Pars, on ikinci imam Muhammed b. Hasan hakkinda genis
agiklamalarda bulunur. Naksibendiyye tarikatinin énemli seyhlerinden olan Muhammed Parsa, Simnani’nin
Muhammed b. el-Hasan hakkinda yaptig1 agiklamalari aynen aktararak onun insanlardan gizli olarak yasayip
kutbiyyet makamina ulastigini, vefat ettiginde cenaze namazini zamanin kutbunun kildirdigim1 ve Medine’ye
defnedildigini belirtir. Parsa, imamiyye’ye gére Muhammed b. el-Hasen’in beklenen kisi oldugunu, iki yiiz elli
senesinde diinyaya geldigini, bes veya alti yaglarinda iken babasinin vefat ettigini belirttikten sonra Ebi
Muhammed Afifiiddin el-Yafii’nin (6l. 768/1367) tarihinden konuyla alakali verdigi bilgileri nakleder.”
Yéafii’nin hicri iki yliz altmis bes senesi hadiselerini anlatirken yer verdigi bilgiler ise soyledir:

“Bu senede Muhammed b. Hasan el-Askeri Ebu’l-Kasim, vefat etmistir. Rafiziler (Iimamiyye) onu ‘el-
Huccet, el-Kaim, el-Mehdi, el-Miintazar, Sahibii’z-zaman’ olarak kabul etmislerdir. Onlar, onun gizlendigi
mahzenden ahirzamanda zuhur edecegini beklerler. Onlara gére o, On Iki imam’in sonuncusudur. Rafizilerin
bu konudaki dalleti daha fazladir. Ciinkii onlar, onun Samarra’da bir mahzene girdigini iddia ederler. Ummet
onu bekliyor, o ¢gikmadi. iki yiiz atmis bes veya atmus alt1 yilindan bu zamana kadar gizlenmistir. Kayboldugunda
dokuz veya bes ya da bunlarin disinda bir yasta idi. Kaybettiklerini bes yiiz senedir bekliyorlar bulamadilar,

1 Alaiiddevle es-Simnani, el-Urve li-ehli 'I-halve ve’I-celve, ngr. Necib Mayil Herevi (Tahran: y.y., 1404), 492.
2 Eb(i David, “Mehdi”1; Ibn Mace, “Fiten” 34; Tirmizi, “Fiten”, 52.

3 Simnani, el-Urve li-ehli’I-halve ve’l-celve, 532-3.

4 Aliyyi’l-kari, Mirkatii'I-mefatih serhu Miskati’l-mesdabih, 10/97.

> Hace Muhammed Parsa, Faslii’I-Hitdb (Taskent: y.y., 1331), 443-50.
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bulamayacaklar da. Haberlerde zikredilen Mehdi’nin ismi Muhammed b. Abdullah’tir. Peygamber Efendimiz
‘Onun ismi benim ismime, babasinin ismi de benim babamin ismine mutabiktir’ buyurmustur. Dolayiyla onlarin
goriislerinin fesad, daléletleri ve tahrifatlar son derece agiktir.”’

Muhammed Parsa, ayrica Mehdi ile alakali hadisleri ve haberleri zikrederek Ehl-i siinnet ve cemaat’in
Mehdi hakkindaki goriiglerini agiklar. Parsa, 6zellikle bu konuda “Onun ismi benim ismimden, babasinin ismi
de benim babamin ismindendir” hadisini zikrederek Muhammed b. el-Hasan el-Askeri’nin babasinin isminin
Peygamberimizin babasinin ismiyle ayni olmadigina isaret edip ahirzamanda zuhuru beklenen Mehdi’nin Hasan
el-Askeri’nin oglu (Muhammed b. Hasan) olmadigini ifade eder.””’

4.4. Abdiilvehhab Sa‘rani

Mehdi meselesinde genis aciklamalar yapan Abdiilvehhab Sa‘rani, Ibnii’l-Arabi’nin bu konudaki
goriiglerini esas almakla birlikte ondan farkli agiklamalara da yer verir ve Kegfii’l-Gumme an cemit’l-iimme
isimli eserinin Mehdi’ye ulagsacagini ve mensuplariin ondan istifade edeceginin kendisine manen bildirildigini
belirtir.”® Sa‘rani’nin ozellikle el-Yevdkit ve’l-cevihir isimli eserinde yer alan ve diger Ehl-i siinnet
kaynaklarinda gérmedigimiz on ikinci imam ile Mehdi’nin aym zat oldugu yoniindeki agiklamalar dikkat
¢ekicidir. Sa‘rani, Mehdi’nin on birinci imam Hasan el-Askeri’nin evladindan oldugunu ve iki yiiz elli bes
senesinin Saban ayiin on besinci gecesi diinyaya geldigini sdyleyerek kaynaklarda on ikinci imam Muhammed
b. Hasan el-Askeri icin belirtilen dogum tarihini verir. Onun hayatinin isa Aliyhisselam ile bulusuncaya kadar
devam edecegini belirten Sa‘rani “6mrii su anki vaktimiz olan dokuz yiiz elli sekiz senesi itibariyle yedi yiiz alt
senedir” " diyerek hayatinin yedi asirdir devam ettigine isaret eder.

Sa‘rani, et-Tabakdtii 'I-kiibrd isimli eserinde Seyh Hasen Iraki’nin (61. 930/1520) kendisine “Allah Teala’ya
dua ederek Mehdi ile kendisini bulusturmasini istedigini, Sam Emevi Camii’nde Mehdi ile goriistiigiinii ve bir
hafta evde onunla inzivada kaldigini” sdyledigini yazar. Sa‘rani, burada Mehdi’nin ismi ve yasi konusunda bir
bilgi vermedigi gibi baska bir agiklamada da bulunmaz.®® Dolayisiyla sz konusu ifadelerde sadece Mehdi ismi
gectigi icin bu zatin on ikinci imam Muhammed b. Hasen oldugunu séylemek dogru olmadigi gibi beraberligin
tasavvuf ehlinde sik¢a goriilen manevi ve ruhani bir beraberlik olmasi miimkiindiir. Ayrica daha once ifade
ettigimiz gibi Sa‘rani, Kesfii I-Gumme an cemit’[-iimme isimli eserinin Mehd1’ye ulasacagini ve mensuplarinin
ondan istifade edecegini belirttigi®! halde Mehdi’nin on ikinci imam Muhammed b. Hasan olduguna dair bir
bilgi yermez. Dolayisiyla “Mehdi’nin on birinci imam Hasan el-Askeri’nin oglu Muhammed b. Hasan
olduguna” dair ifadelerin Sa‘rani’ye aidiyeti tartigmalidir.

Sa‘rani’nin el-Yevdkit ve’l-cevahir isimli eserinde ibnii’l-Arabi’nin Mehdilik meselesindeki goriisleri el-
Fiitihdtii’'I-Mekkiyye’nin ii¢ yiiz altmis altinci babindan aynen aktarilirken Hz. Mehdi’nin dedelerinin Hz.
Hiiseyin’den itibaren isimleri sayildiktan sonra babasimin on birinci imam Hasan el-Askeri oldugu belirtilir.
Halbuki ibnii’l-Arabi’nin s6z konusu eserinin ilgili babinda, el-Yevakit ve’l-cevahir’de Mehdi ile alakal
nakledilen biitiin bilgiler yer aldig1 halde dhirzamanda zuhur edecek olan Mehdi’nin babasinin on birinci Hasan
el-Askeri olacagma dair bir ibare (en azindan elimizdeki niishalarda) bulunmamaktadir.®? Ayrica Sa‘rani’ye
nispet edilen bu goriisiin o donemde ve sonraki kaynaklarda yer almamasi bu goriisiin ona ait olmadigim
desteklemektedir.

Bu nokta 6zellikle imamet meselesiyle alakali olarak hadis uydurmakla taninan Sia’nin konumuzla alakal
olmasi ve muasir bir yazar olmasi itibariyle Necmeddin Ca’fer b. Muhammed el-Askeri ve el-Mehdiyyii’l-
mev’iid el-miintazar inde ulemdi Ehl-i siinnet ve’l-Iméamyye isimli eserine dikkat ¢ekmek istiyoruz. Hasan el-
Iraki’nin Mehdi ile goriistiigiine dair ifadeyi Sa’rani’nin eserinden nakleden Askeri, asil metinde yer almadigi

76 Afifiiddin Abdullah el-Yemeni el-Yafil, Mir 'atii ’I-cendn ve ibretii’I-yakzan fi ma 'rifeti havdadisi z-zamdn, nsr. Halil el-Mansir (Beyrut:
Daru’l-Kiitiibi’l-ilmiyye, 1997), 2/133.

7 Hace Muhammed Pars, Tevhide Giris, trc. Ali Hiisrevoglu (Istanbul: Erkam Yayinlari, 1988), 552-557.

8 Abdulvehhab es-Sa’rani, Kesfii ‘I-gumme an cemii’l-iimme (Kahire: el-Matbatii’l-Meymeniyye, ts.), 1/9.

™ Abdulvahhab es-Sa‘rani, el-Yevdkit ve I-cevdhir (Kahire: Daru Thyai’t-Tiirasi’l-Arabi, 1959), 2/143.

80 Abdiilvahhab es-Sa‘rani, et-Tabakdtii'I-kiibrd (Beyrut: Daru’1-Ceyl, 1988), 139-40.

81 Sa’rani, Kegfii 'I-gumme an cemit’l-iimme, 1/9.

8 Tbnii’l-Arabi, el-Fiitihdtii'I-Mekkiyye, 6/51 vd.
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halde on ikinci imam Muhammed b. Hasen’e delalet edecek sekilde Mehdi kelimesine el-Hiiccet lafzini ilave
eder. O ayrica Hasan el-Iraki’nin Mehdi’ye yasini sordugunu onun da “su anda alt1 yliz yirmi yasindayim”
diyerek Muhammed b. Hasen’nin yasini sdyledigini iddia ederek Iraki’nin goriislerini tahrif eder. Ayrica Askeri,
benzer tahrifi daha 6nce goriislerini verdigimiz Muhammed Pérsa’nin eserinde de yaparak Parsad’nin on ikinci
imam hakkinda kendi goriisiine uygun olan ifadelerini aktardigi halde meselenin en 6nemli noktasi olan ve
Imamiyye’ nin goriisiinii gecersiz kilan on ikinci imam Muhammed b. Hasen’nin vefat ettigine dair bilgiye yer
vermez.®

Ibnii’l-Arabi’ye nispet edilen ancak Ehl-i siinnet’e muhalif olan diisiincelerin sonradan onun eserlerine
eklendigine dikkat ¢eken® Sa’rani’nin Ibnii’l-Arabi’nin eserleri hakkinda belirttigi tahrifin daha sonra kendi
eserlerinde de olmasi ihtimal dahilindedir. Nitekim yukarida bahsettigimiz Sii alim Necmeddin Askeri’nin Ehl-
1 siinnet alimler arasinda Mehdi ile alakali goriislerine yer verdigi Kadi Hiiseyin Diyarbekri’nin (61. 990/1582)
FutGhat’tan yaptig1 nakilde de benzer durum goriilmektedir. Diyarbekri, Fiitihat’tan naklen Mehdi’nin Hz.
Fatima’nin soyundan gelecegini ve dedesinin Hz. Hasan olacagini (Hz. Hiiseyin’in soyundan degil) sdyleyip
Mehdi’nin babasinin ismiyle alakali bir ifadeye yer vermez ve Mehd1’yi kesif ehli olan baz kisilerin tantyip biat
edecegini aciklar. O, ayrica Simnani’nin on ikinci imam Muhammed b. Hasan hakkinda yaptig1 agiklamalari
aktararak onun insanlardan gizli olarak yasayip kutbiyyet makamina ulastigini ve vefat edip Medine’ye
defnedildigini belirtir.2

Abdiilvehhab Sa‘rani’nin cagdasi olan ve Mehdi mevzuunda miistakil eseri bulunan ibn Hacer el-Heytemi
(6l. 974/1567) Ehl-i beyt’ten Mehdi’nin gelecegi ve yeryiiziinde adaleti hakim kilacagi konusunda pek ¢ok
hadis-i serifin sadir olduguna dikkat ¢eker.®® Heytemi, On Iki imamin hayatlarim anlatirken Muhammed b.
Hasan’in babasi vefat ettiginde bes yasinda oldugunu, kendisine Yahya Aleyhisselam gibi hikmet verildigini ve
el-Kaim ve el-Muntazar olarak isimlendirildigini belirtir. Muhammed b. Hasan’in Medine’de gizli olarak
yasayip kayboldugunun da sdylendigini ve nereye gittiginin bilinmedigini ifade eden Heytemi, Rafizilerin onun
Mehdi olduguna inandiklarimi ifade ederek®’ bu goriisiin Rafizilere mahsus olduguna isaret eder. Haytemi’nin
“on ikinci imamin dhirzamanda zuhuru beklenen Mehdi olduguna” dair Sa‘rani’ye nispet edilen goriise hig temas
etmemesinden hareketle o donemdeki eserlerde s6z konusu ifadelerin yer almadigini sdéylemek miimkiindiir.
Ayrica yaklasik ayn1 ddnemde yasayan Semseddin Ibn Tolun (81. 953/1546) On iki Imam’in hayatim anlattig:
“es-Siiziirii z-zehebiyye fi teracimi’l-e’immeti’l-Isnd ‘asariyye inde’l-Imamiyye” isimli eserinde de bdyle bir
aciklamaya yer vermez. Ibn Tolun, s6z konusu eserde, Sia tarafindan on ikinci imam kabul edilen Muhammed
b. Hasan’1n iki yiiz elli bes senesinin Saban ayinin ortasinda Cuma gecesi diinyaya geldigini ve babas1 vefat
ettiginde bes yasinda oldugunu acik bir sekilde belirtir. Ancak o, Siilerin onun el-Miintazar, el-Kaim ve el-Mehdi
oldugunu iddia ettiklerini ve ahirzamanda gizlendigi yerden ¢ikmasim beklediklerini®® ifade ederek on ikinci
imam Muhammed b. Hasan’in ahir zamanda Mehdi olarak zuhur edecegine inanlarin Siiler oldugunu dikkat
ceker.

Sa‘rani’ye nispet edilen s6z konusu iddia dénemin kaynaklarinda yer almadigi gibi onu takip eden
senelerdeki kaynaklarda da yer almadigi goriilmektedir. Sa‘rani’den yaklasik yarim asir sonra vefat eden
alimlerden olan tarih¢i Ahmed b. Ylisuf Karamani (61. 1019/1610), Heytem1 gibi Muhammed b. Hasan’1n babas1
vefat ettiginde bes yasinda oldugunu, kendisine Yahya Aleyhisselam gibi hikmet verildigini ve Sia’nin onu el-
Kéaim ve el-Miintazar oldugunu kabul ettigini belirtir. Karamani, Sia’nin onun kiyametten 6nce Bagdat’ta
gizlendigi yerden ¢ikacagii iddia ettigini ve ayrica onun biri kisa, digeri de uzun olmak {iizere iki gaybet
doéneminin olduguna inandiklarina dikkat ¢eker. O, bu inangta olan Siilerin onun gizlendigi yer olarak kabul

8 Necmeddin Ca’fer b. Muhammed el-Askeri, el-Mehdiyyii’l-mev’iid el-miintazar inde ulemdi Ehl-i siinnet ve’l-Imdmyye (Beyrut:
Daru’z-Zehrd, 1977), 1/203, 208.

84 Sa’rani, el-Yevdkit ve’l-cevahir, 1/7 vd.

8 Diyarbekri, Tdrihu I-hamis fi ahvili enfesi nefis, 2/1321-2.

8 Heytemi, el-Kavli 'I-muhtasar fi alamati’I-Mehdiyyi 'I-muntazar, 27 vd.

87 Ahmed b. Hacer el-Mekki el-Heytemi, es-Sava ‘iku I-muhrika fi 'r-red ald ehli’l-bida ‘ ve z-zendaka (Kahire: Mektebetii Feyyaz, 2008),
563.

8 Semseddin Ibn Tolun, el-E immetii’I-Isnd ‘asariyye, nsr. Salahiiddin el-Miineccid (Beyrut: Daru Sadr, 1958), 117.
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ettikleri mekana Cuma giinleri gelip “Mehd1” ismiyle dua etmeyi adet haline getirdiklerini ve Kanuni Sultan
Siileyman’m Bagdat’a hakim olmasindan sonra bu adeti iptal ettigi belirterek® “on ikinci imamin ahirzamanda
zuhuru beklenen Mehdi olduguna” dair goriisiin $ia’ya mahsus olduguna isaret eder.

4.5. imam-1 Rabbani (k.s.)

Miiceddid-i elf-i sani Imam-1 Rabbani (k.s.), Mehdi meselesi ¢ercevesinde On Iki iImani sevmenin Sia’ya
mahsus olmadigint belirtip onlarin fazileti hususunda genis aciklamalarda bulunur. Allah Teéla’ya ulastiran
yollar1 kurb-i niibiivvet ve kurb-i velayet olmak iizere ikiye ayiran imam-1 Rabbani, kurb-i velayet tarikinin
basmin Hz. Ali el-Miirteza (Kerremellahu Teala vecheh) oldugunu ifade eder. Imam-1 Rabbani, bu yol ile feyz
ve hidayet alan herkesin Hz. Ali vasitasiyla buna ulastigin1 ve Hz. Ali’nin bu makamin son noktasi ve merkezi
oldugunu belirtir. Hz. Ali’nin (k.v.) daha sonra bu biiylik makam sirasiyla Hz. Hasan ve Hz. Hiiseyin’e teslim
ettigini aciklayan Imam-1 Rabbani, bu ikisinden sonra da sirasiyla On Iki Imamdan her birinin bu makama
geldigini ifade eder. O, “bu biiyiiklerin devrinde feyz ve hidayete ulasanlarin onlar vasitasiyla buna nail
olmuslardir. Bu zatlarin irtihalinden sonra da vaktin kutbu da dahil olmak iizere insanlarin yine onlarin tavassutu
ile vuslata ermiglerdir” der ve bu halin Abdilkadir Geylani’ye (k.s.) (6l. 561/1166) kadar devam ettigini
belirtir.®® imam-1 Rabbani, ayrica miiceddid-i elf-i sani’nin kurb-i niibiivvet sayesinde sahip oldugu miistesna
marifetlerin ayn1 bin y1l iginde gelecek Hz. Mehdi’ye de verilecegini agiklayip® Hz. Mehdi’nin faziletine ve
ilminin bitylikliigiine isaret etmistir.

Mehdi hakkindaki sahih hadislerin meshur hatta mana itibariyla tevatiir derecesine ulastigim®® agiklayan
Imam-1 Rabbani, Hz. Mehdi’nin hicri takvim itibariyle bin y1ldan sonra yiiz senenin basinda gelecegini®® ifade
etmekle birlikte bunun hangi yiiz y1l oldugunu agiklamaz. Mehdi’nin 6nciisii ve habercisi konumunda olan®
Imam-1 Rabbani; “Bize biitiin yazilarimiz1 ahirzamanda gelecek olan Hz. Mehdi’nin (aleyhirrahme ve’r-ridvan)
okuyacag1 ve hepsini makbul bulacag: bildirildi”® der. O, seriatin zahiri ve batim (tasavvuf) konusunda yaptigi
bir kisim izahlarin, bazilar tarafindan anlasilmadigina isaret edip: “Bu hususta sdylediklerimiz bugiin ¢ogu
insana gore akla uzak ve kabul edilmez gelse de (akl1 kisa olanlar kabul etsin veya etmesin) bu biiyiik nimeti
agiklamakta bir beis yoktur. Zira bu nispet bu sekilde ingallah yarin Hz. Mehdi’de ortaya ¢ikacaktir”® diyerek
Mehdji ile irtibatina dikkat ¢eker. imam-1 Rabbani, velayet makaminin kendisiyle kemale erecegi va’d olunan
Mehdi’nin (aleyhi’r-ridvan) ikinci bin yilin i¢inde gelecegini ve Naksibendi tarikatinin silsilesinin onunla
kemale erip tamamlanacagini belirterek kendisinin Rasilullah (s.a.v.) ile Mehdi arasinda sz/a olduguna isaret
eder. ¥’

Imam Rabbani, Hz. Mehdi’nin yasayacag1 devirde, ge¢miste benzeri goriilmemis bir sekilde bidatlerin
yaygin hale gelecegine ve dinin esasina taalluk eden stinnetlerin terk edilip bidatlerin ¢ok énemli dini bir esas
gibi kabul gorecegini ifade ederek o devirde gergeklestirilecek tecdidin zorluguna isaret eder. Kendi devrinde
bidate kars1 verdigi miicadelenin ve yaptig1 aciklamalarin bidatlerin ¢ok fazla yaygin hale gelmesinden dolay1
yeterince anlagilmadigini agiklayan imam-1 Rabbani, benzer durumlarin Hz. Mehdi devrinde de olacagini ancak
o devirde pek ¢ok hakikatin daha iyi anlagilacagini belirterek sdyle der:

“Ancak onlar, biz mi dogru yoldayiz onlar m1 dogru yolda? yarin anlayacaklar. Zira haberlerde geldi ki,
va‘d olunan Mehdji, dini tervig ve siinneti ihya etmek istediginde, bidati gilizel goriip onu dine ilhak ederek bidatle
amel etmeyi adet haline getirmis beldenin alimi (resmi dini makam), s6z konusu inanci sebebiyle sasiracaktir.
“Bu adam (Mehdi) dinimizi kaldirmak ve milletimizi yok etmek istiyor” diyecektir.”®®

8 Ebu’l-Abbas Ahmed b. Yasuf el-Karamani, Ahbdru d-diivel ve esrdru’l-uvel fi t-tarih, nsr. Ahmed Hatit-Fehmi Sa‘d (Beyrut: Alemii’l-
Kiitiib, 1992), 1/353.

9 fméam-1 Rabbani, Mektibdt, 3/185.

91 fmam-1 Rabbani, Mektibdt, 3/186.

92 fmam-1 Rabbani, Mektibdt, 2/115.

93 fmam-1 Rabbani, Mektibdt, 2/118.

9 Imam-1 Rabbani, Mektibat, 3/1.

9 Kismi, M. Hasim, Berekdt Imdm-1 Rabbani ve Yolundakiler, cev. A. Farik Meyan (Istanbul: Berekat Yaymevi, 1976), 227.
9% Imam-1 Rabbani Ahmed Faruk es-Serhendi, el-Mebde ve 'I-Medd (Mektibat’n kenarinda), 2/24.

97 fmam-1 Rabbani, Mektibdt, 1/229, 256.

9 fmam-1 Rabbani, Mektibdt, 2/234.
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4.6. ismail Hakki Bursevi

Ismail Hakki Bursevi, Osmanli Devleti’nin son bulmasindan yaklasik ii¢ asir dnce (1705) yazdig: tefsirinde
Osmanli Hanedani’nin diger sultanlarin asli ve hiilasasi, onlarin devletinin diger devletlerin neticesi olduguna
dikkat ¢eker ve onlarin devletinden sonra Hz. isa ve Mehdi’ye kadar baska bir devletin olmayacagini belirtir.
Osmanlilarin son zamanlarinda kiifiir ve fiicur ehlinden olan Deccal’in ilk unsurlari ve baglangici olan giiglerle
savasacagini agiklayan Bursevi, Osmanlilarin iistiinliik ve faziletinin atalar1i Osman Gazi’nin Kur’an-1 Kerim’e
gosterdigi hiirmet ve tazimi sebebiyle olduguna isaret eder.*® Bursevi, kiyamet alametlerini anlatirken Hz. isa,
Hz. Mehdi ve Deccal’in ayni devirde bulunacaklarina dikkat ¢ektikten sonra Hz. Mehdi’nin bin ii¢ yliziin
baginda (Miladi on dokuzuncu asrin sonuna dogru) gelecegini agiklar.'

Osmanli padigahlarinin diger hakanlar arasindan segilen miimtaz sultanlar oldugunu belirten Bursevi,
onlarin devletinin Islim devletlerinin sonuncusu oldugunu ve beklenen Mehdi’nin zamanina kadar siirecegini
belirtir ve bu hususlarin iimmetin alimlerinin biiyiikleri tarafindan sahih kabul edildigini ifade eder.'% Bursevi,
“Elbette bizim ordularimiz mutlaka galip gelecektir”'% mealindeki ayetin tefsirinde; “Benim iimmetimden hak
lizerine savasip diismanlarma galip gelen bir topluluk devamli olur. Onlarin sonuncusu Deccal ile savagir”®®
seklindeki hadis-i serifi zikreder. Osmanlilarin bu toplulugun sonuncusu oldugunu ifade eden Bursevi,
Osmanli’nin sonunda gelecek olan Hz. Isa ve Mehdi’nin ise sonun sonu (hitimetiil’l-hatime) oldugunu ve
onlarda sonra (hatimetii hatimetil’l-hatime) kiyametin gelecegini agiklar.%*

9 {smail Hakki Bursevi, Rithu I-beydn, 3/253.

100 Bursevi, Rithu 'I-beydn, 8/286.

101 Bursevi, Rithu 'I-beydn, 6/425.

102 Saffat 37/173.

103 Ebii Daviid, Siinen, “Cihad” 4; Hakim en-Nisabiri, el-Miistedrek ale’s-Sahihayn (Beyrut: Daru’l-Kiitiibi’l-[lmiyye, 2002), “Cihad”17,
“Fiten ve Melahim” 99 (2/ 81, 4/497).

104 Bursevi, Rihu I-beydn, 7/498.
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Sonuc¢

Kelamcilar ile mutasavviflar, Mehdi meselesini hadis kaynaklarinda yer alan bilgiler {izerine insa etmekle
birlikte kelamcilar, bu konuda fazla detaya ve yoruma girmeden konuyu ele almislardir. Mehdi hakkindaki
hadisleri dikkate alan bazi1 alimler, ilgili hadislerin tevatiir derecesine ulastigini ifade edip “Mehdi’nin varligin
inkar etmenin Hz. Peygamber’in (s.a.v.) ilgili hadislerini inkar etmek manasina gelecegini” agiklarken bazisi,
s0z konusu hadislerin haber-i vahid veya zayif olduguna dikkat cekmislerdir. Mehdilik meselesini, Sia’da
oldugu gibi temel bir itikadi esas olarak gérmeyen kelamcilar, konuyu genellikle kiyamet alametleri veya
imamet baglig1 altinda incelemiglerdir.

Kelamcilar arasinda Mehdilik anlayisinda farkliliklar olmakla birlikte, Ehl-i siinnet kelamcilar arasinda bu
konuda siikit edenler oldugu gibi Mehdi ile ilgili hadislerin bazisinin sahih oldugunu belirterek Mehdi’nin
gelecegini kabul edenler de bulunmaktadir. Bununla birlikte Mehdilik konusu, Imamiyye Sia’sinin inancinda
oldugu gibi, Ehl-i siinnet itikadinin merkezinde yer almanmustir. Imamiyye’nin on ikinci imamin gizlendigi ve
Mehdi olarak ortaya ¢ikacagi inancinin aksine Ehl-i siinnet, Mehdi’nin ahirzamanda diinyaya gelecegini, biiyiik
bir velinin ve miiceddidin sifatlarina sahip olacagini ve Islom’1 bidatlerden arindirarak tam manastyla hakim
kildiktan sonra vefat edecegini agiklamigtir. Bu itibarla Hz. Peygamberin siinneti lizere hareket edecek olan
Mehdi’den Hz. Peygamberin yaptigindan daha fazlasini beklemenin ve Miisliimanlarin iizerine diisen dini
miikellefiyetleri yerine getirmeden Mehdi tarafindan islerin diizeltilecegine inanmanin, Ehl-i siinnet’in Mehdi
anlayisinda bulunmadigini sdylemek gerekir.

Aragtirmamiz esnasinda mutasavviflarin kelamcilara nispetle Mehdilik konusuna daha ¢ok ilgi duyduklari
ve eserlerinde konuya genis yer verdikleri goriilmiistiir. Mehdilik meselesinde mutasavviflarin arasinda 6zellikle
Muhyiddin ibnii’l-Arabi’nin ayr1 bir yeri olup sonraki pek ¢ok mutasavvif onun gériislerine atifta bulunmustur.
Ibnii’l-Arabi’nin 6zellikle Mehdi’yi herkesin tantyamayacagi ve hakikat ehlinden hususi zatlarm kesif yoluyla
Mehdi’yi bilip ona biat edecegi yoniindeki aciklamalar1 sonraki tasavvuf ehli tarafindan kabul gormiistiir.
Alatiddevle-i Simnani’nin ifade ettigi ve Muhammed Parsa gibi tasavvuf ehli zevat tarafindan da kabul gdren
“on ikinci imam Muhammed b. el-Hasan’1n insanlardan gizli olarak yasayip kutbiyyet makamina ulastigi, bu
makamda on dokuz sene kalip vefat ettigi ve Medine’ye defnedildigi” seklindeki ifadeler oldukca dikkat
cekicidir.

Mehdi hakkindaki sahih hadislerin meshur hatta mana itibariyla tevatiir derecesine ulastigini agiklayan
Imam-1 Rabbani, Hz. Mehdi’nin hicri takvim itibariyle bin yildan sonra ve yiiz senenin basinda zuhur edecegini
sOylemis ama bunun hangi yiiz yil oldugunu agiklamamis olmasi konunun istismarina mani olmaya yonelik
olabilir. Ayni sekilde Ismail Hakki Bursevi’nin Mehdi hakkinda daha detayli bilgiler vererek Hz. Isa ve
Mehdi’nin Osmanli Devleti’ni takip eden senelerde gelecegini ifade etmesinin kaynagi, kesif yoluyla elde ettigi
bir bilgi olmasi miimkiindiir.
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