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ON SOz

Kiymetli okurlarimiz,

Egitim bilimleri alaninda akademik yayinciligi ile sahaya katkilar sunmaya caligan
Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2016 yilindan beri yilda iki say1 seklinde yayim
hayatina devam etmektedir.

Dergimiz, gelecek donemlerde okuyucu ve arastirmacilar1 alana has 6zel sayilarla
bulusturmay1 hedeflemektedir. Bu kapsamda bilim diinyasina emegi gecen duayen bilim
insanlarina da 6zel sayillarimizda yer verilmesi planlanmistir. Zira insanlik tarihinde bilim
diinyasina onemli katkilartyla hizmet eden giizide isimlerin yad edilmesi ve geng¢ bilim
insanlarina tanitilmasi en az bilimin kendisi kadar 6nemli oldugu kanaatindeyiz. Bu diisiinceden
hareketle ige egitim bilimleri alaninda yaptig1 ¢calismalari, goniillere serptigi muhabbet ve geride
biraktigr hos sedasiyla taninan Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan’1 yad etmekle baslamis
bulunmaktayiz. Binlerce talebe yetistiren egitim bilimleri alaninda bir¢ok akademik calismalara
imza atan ve farkl idari gorevlerde bulunan Celkan 2014 yilinda emekli olmustur. Hocamiz,
yasam ¢izgisinde her zaman saygi ve muhabbetle karsilanan énemli bilim insanlarindan biri
olarak yerini almistir.

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi olarak -sosyal bilimlerde dzellikle de
Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda gelenek olan- bu tiir 6zel sayilarin ilkini Gaziantep Egitim
Fakiiltesi’nde de dekanlik yapan Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan ile baslatmak bizleri ayrica
mutlu etmistir. Bu cercevede Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi’nin ilk 6zel
sayisin1 Prof. Dr. Hikmet Yildirnm Celkan Ozel Sayis1 adiyla okuyucularina sunmus
bulunmaktay1z.

Ozel sayimizda; Yildirim Hikmet Celkan’in dostu, mesai arkadasi veya 6grencisi olmus
giinlimiiziin kiymetli ilim ve fikir insanlarinin dilinden onun hocaligina ve ilim adamligina dair
hatira mahiyetinde on alt1 yazi, bir siir ve hocamizla yapilmis bir réportaj yer almaktadir.
Bunlarin disindaki egitim bilimleri igerikli hakem siireci tamamlanmis 10 makale de
bulunmaktadir.

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi konuk editdr ve hakemlerinin 6zverisi;
yazarlariin da degerli makaleleriyle hayat bulan Prof. Dr. Yildirim Hikmet Celkan Ozel
Sayist hazirlanmistir. Sayinin hazirlanmasinda destek ve tesviklerini esirgemeyen basta Dog.
Dr. M. Semih Summak ve dergimizin 6zel say1 editorliigiinii tistlenip degerli zamanlarini ayiran
Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Basaran ve Dr. Eyiip Ciiciik olmak iizere emegi gecen herkese ve
yazilariyla dergiyi onurlandiran yazarlarimiza tesekkiir ederiz.

Doc. Dr. Ahmet Thsan KAYA
GAUN-JES Imtiyaz Sahibi



OZGECMIS

Prof. Dr. Hikmet Yildirnm CELKAN
Emekli Ogretim Uyesi

-

1947°de Kilis’te dogdu. ilk ve Orta Ogrenimini burada tamamladi. 1963’te Kilis
Lisesi’ni, 1964’te disaridan Kilis Ilkdgretmen Okulu’nu bitirdi.

1967°de Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nden mezun oldu.

1967-1970 yillarinda Maras Kiz Ilkégretmen Okulunda Meslek Dersleri dgretmeni olarak
calisti.

1970-1972°de Balikesir Yedek Subay Okulu ve Corlu’da askerlik gorevini yapti.

1972-1973’te Malatya Akgadag Erkek Ilkdgretmen Okulunda Meslek Dersleri 6gretmeni
olarak calisti.

Agustos 1973te Erzurum Atatiirk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Pedagoji Asistanligina
atandi.

“Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri” Bilim Alan’nin “Egitim Sosyolojisi” Bilim
Dalinda 1977°de Doktor, 1984°te Dogent oldu.

1973-1985 yillarinda gorev yaptigi Atatiitk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Felsefe
béliimiinde Egitim bilimlerinin gesitli alt disiplinlerine ait dersler ve Edebiyat, Isletme, ilahiyat,
Fen Fakiiltelerinde Egitim Tarihi, Egitim Sosyolojisi, Egitimde Olgme ve Degerlendirme,
Egitim Psikolojisi gibi Pedagojik Formasyon derslerini verdi.

1980-1981 yillarinda bilimsel arastirma ve incelemeler i¢in Fransa’da bulundu. 1984
yilinda Paris’te Unesco’nun tertipledigi V. Diinya Mukayeseli Egitim Kongresi’ne Tiirkiye’yi
temsilen bir tebligle katildi. 1989°da Paris’te Avrupa Toplulugu Ulkelerinin Egitim Sistemi ile
ilgili incelemeler yapti. Bunlarin disinda yurt icindeki cesitli kongre, kurultay, sura ve
sempozyumlarda tebligler sundu.

Mayis 1985°de ayni iiniversitenin Egitim Fakiiltesi’ne atandi. Bu Fakiiltede 1989 yilina
kadar Egitim Bilimleri boélim baskanlhigi, 1989-1993 wyillarinda Dekan yardimcilig
gorevlerinde bulundu. Ayrica Fakiilte Kurulu Uyeligi, Fakiilte Yénetim Kurulu Uyeligi,
Fakiilte Sosyal ve Kiiltiirel Faaliyetler Komisyonu Baskanligi, Universite Komisyonu Fakiilte
Temsilcisi, Fakiilte Bilim ve Yayin Kurulu Baskanlig1 gorevlerini yapti.

1989 yilinda Egitim Sosyolojisi Bilim Dalinda Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan
Profesorliige ytikseltildi.

Temmuz 1993’te Bursa Uludag Universitesi’ne atandi. Bu gérevi devam ederken 1993-
1996°da Malatya Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanlii, 1996-1999°da Gaziantep
Universitesi Adiyaman Egitim Fakiiltesi Dekanligi ve 1999-2002°de Kilis Muallim Rufat
Egitim Fakiiltesi Dekanlig1 yapti. 2003 de Gaziantep Universitesi Iktisadi ve idari Bilimler
Fakiiltesinde bir y1l stireyle Dekan Vekili olarak ¢alisti. Daha sonra 2012°de Gaziantep Egitim
Fakiiltesi Dekanligina atandi ve bu gorevini siirdiiriirken 26-Ocak-2014 de yas haddinden
emekliye ayrildi.



Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan’in telif ve terclime olmak tizere ¢esitli Kitap ve kitap
boliimleri ile yurt i¢i ve yurt diginda katildigr bilimsel etkinliklerde sundugu tebligleri ve
makaleleri bulunmaktadir. Gorev yaptig1 iiniversitelerde 30 6grenciye Yiiksek Lisans ve 10
ogrenciye de Doktora yaptirmistir.

Akademik faaliyetleri disinda Faal Futbol Hakemleri ve Gozlemcileri Dernegi Uyeligi,
Malatyaspor Yonetim Kurulu Uyeligi, Giires Federasyonu Egitim Kurulu Uyeligi, Gérme
Engelliler Federasyonu Danismanligi, Geleneksel Spor Dallar1 Federasyonu Bilim
Danigmanlig1 gibi spor gorevleri de olmustur.

Evli ve iki ¢ocuk babasidir.



ROPORTAJ

Dr. Eyiip CUCUK

Istanbul Universitesi-Cerrahpasa
Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi
Doktora Sonrasi Arastirmaci
E-posta: cucukeyup@gmail.com

Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan ile Akademik Kariyer Yolculugu Uzerine Bir Roportaj

Ciiciik: Kiymetli Hocam, yaklagik yarim asirdir egitim-6gretim faaliyetlerinin ve egitim
sosyolojisi alanindaki akademik ¢aligmalarin aktif bir bigimde i¢indesiniz. Egitim sosyolojisi
alanina yoneldiginiz ilk giinlerden bugiine s6yle doniip bir geriye baktigimizda gercekten bir
Omiir bu alana, Tiirkiye akademiyasina ve daha genelde evrensel bilim diinyasina oldukca
onemli hizmetleriniz s6z konusu. Bendeniz bu siirecin baslangi¢ kismina soyle tarihsel bir
yolculuk yapmak istiyorum. izin verirseniz ilk soru olarak egitim sosyolojisi alanina
yoneliginizin nasil oldugunu sormak isterim.

Celkan: Lisans 6grenimim ile ilgili bir mesele diyebilirim. Ben, Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Boliimiinde lisans 6grenimimi tamamladim. O zamanlar bizim
fakiiltenin yonetmeligi geregi “sertifika usulii” vardi. Soyle ki bir 6grencinin lisans 6grenimini
tamamlayabilmesi i¢in dort tane sertifika almasi gerekiyordu. Bizim sosyoloji bdliimiinde
Genel Sosyoloji ve Tecriibi Sosyoloji adiyla iki sertifika vardi. Ben de tarih ve pedagojiyi
sectim. Tabii bunun yaninda tecriibi psikoloji ve felsefe gibi birtakim dersler de gordiik. Ek
olarak pedagojik formasyon dersleri aldik. Pedagojik formasyon derslerimize Refia Semin
hocamiz gelirdi. Egitim Tarihi, ruh sagligi, karakter formasyonu gibi pedagoji derslerini ondan
aldim. Bunun yan1 sira pedagojik formasyon derslerimiz ayriydi. Sabri Ozbay Hocamiz da
tecriibi psikoloji derslerimize gelirdi. Lisansta almis oldugum sosyoloji ile tarih ve pedagoji
egitimi beni ister istemez sosyoloji ile pedagojinin sentezine itti. Dolayisiyla bugiin adina
egitimin felsefi, sosyal ve tarihi temelleri denilen ana bilim dali benim akademik calisma
alanimi1 olusturmus oldu.

Lisans egitimim siirecindeki hocalarimin ufuk acic1 derslerinin yani sira benim egitim
sosyolojisi alanina asil olarak ydnelmem ise basta Ziya Gokalp, Ismayil Hakk: Baltacioglu,
Necmettin Sadak, Sat1 Bey, Emrullah Efendi, Prens Sabahattin gibi 19. ve 20. yiizyi1ldaki Tiirk
diisiince seriivenine aydinlanmaci sahsiyetler olarak katki saglamis isimlerin eserleri iizerine
yaptigim derinlemesine okumalarla oldu.

Ciiciik: Sayin Hocam, bildiginiz iizere YOK iin egitim fakiiltelerindeki bilim dallarin1
yeniden yapilandirma faaliyetleri ¢ercevesinde Egitim Bilimleri Boliimii ¢atis1 altinda Egitimin
Felsefi, Sosyal ve Tarihi temelleri adiyla yeni ana bilim dali ihdas edilerek egitim felsefesi,
egitim sosyolojisi ve egitim tarihi arastirma alanlar1 bir araya getirilerek bunlara akademik
semada yer verildi. Sizlerin yetismis oldugu lisansiistii egitim siirecini, olusturulan bu yeni
diizen ile karsilastirdiginizda mevcut durumu nasil degerlendiriyorsunuz?



Celkan: Oncelikle benim yetistigim dénemdeki ile su anda yiiriirliikte olan bilim dalh
taksimat1 arasinda pek c¢ok fark oldugunun altin1 ¢izmek gerekir. Egitimin felsefi, sosyal ve
tarihi temelleri adiyla bu ii¢ nemli arastirma alani igin -bunlar bir araya getirilmek suretiyle de
olsa- kurumsal bir yap1 olusturulmasi memnuniyet vericidir. Ancak unutulan bir husus vardir:
pedagoji. Pedagoji nedir, pedagoji ile egitim bilimleri arasindaki iliski nedir, maalesef bu
unutulmus durumdadir. Bu diizenlemeyi yaparken buna da bakmak lazimdi. Bizim
zamanimizda egitim bilimleri diye bir siniflama yoktu, pedagoji vardi. Eskiden egitim bilimleri
diye bir bilim dali sistematik ve akademik anlamda pedagoji vardi. Pedagoji (terbiye) dersinin
yan1 sira egitim bilimlerinin o donemdeki karsiligi olarak ictimaiyat ve ruhiyat dersleri vardi.
Egitimle alakali bu dersler birakin bizi, Avrupa'da bile asagi yukar1 19. asrin ikinci yarisindan
itibaren Universitelerde okutulmaya baglamigtir. Bilim dallarinin ayrigsmasiyla birlikte ve
ozellikle de Auguste Comte’un siniflamasindan sonra akademik gelismelere de uygun olarak
Avrupa tiniversitelerinin programlarinda egitim derslerine yer verilmistir. Bizde de tabi haliyle
20. asrin baglarindan itibaren Dartilfiinunda basta Gokalp, Baltacioglu, Sati Bey, Emrullah
Efendi, Necmettin Sadak gibi egitim biliminin onciisii niteligindeki ilk hocalarla baglamistir.

Bir de Gokalp'in okutmus oldugu, Baltacioglu'nun da savundugu terbiyevi i¢timaiyat
dersi vardi ki bu ders iste bugiinkii egitim sosyolojisinin ilk temelini olusturmaktadir. Terbiyevi
ictimaiyat yani egitimsel sosyoloji veya egitim sosyolojisi...

Cumhuriyet Donemi’nde bu kavramlar muhafaza edilmekle birlikte 6zellikle 6gretmen
okullarinda Psikoloji, Sosyoloji, Ahlak ve Terbiye (daha sonra Pedagoji olacak) dersleri
programlara konularak okutulmustur. Pedagojinin daha sistematik bir hale gelmesi ise Ankara
Gazi Terbiye Enstitiisiinde gergeklestirilmistir. Burada {i¢ yillik bir Pedagoji boliimii kurulmus
ve bu boliim igerisinde ad1 gegen dersler okutulmaya baslanmaistir.

Osmanli Devleti’nin son yillarinda ve Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulus déneminde
egitimle ilgili bu kavramlar kullanilirken zamanla Amerikan egitim sistemine gore evrilmeye
baslamustir. Ikinci Diinya Harbi’nden sonra Anglo-Sakson gelenegi gergevesinde, Amerika ile
styasi, kiltlirel ve bilimsel iligkilerimizin neticesinde bu iilkeden esinlenilmis ve dolayisiyla
egitimle ilgili kavram ve yapilar oradan oldugu gibi iktibas edilmeye ¢alisilmistir. Giiniimiizde
gelinen noktada egitimle ilgili kavramlarin kullanimi, mahiyeti konusunda biiyiik bir karmaga
oldugu sodylenebilir. Yani kavramlar hala yerli yerine oturmus degil.

Ciiciik: Peki Saym Hocam, egitim alaninda ortaya ¢ikan bu devsirme geleneginin
lokomotifi ne/neler olmustur?

Celkan: Ozellikle Tiirkiye’den Amerika’ya yurtdisi egitimine gonderilen egitimciler. ..
Bu egitimcilerin her biri birbirinden kiymetli insanlar, hocalar olmakla birlikte Amerikan
gelenegindeki kavramlari, uygulamalari, programlar: alarak Tiirkiye’ye oldugu gibi aktarmaya
caligmiglardir. Ancak bizimkinden oldukga farkli bir kiiltiir ve gelenekten dogup gelen bu
dogrudan alintilarin bize uymadigi, karmasaya yol actigin1 belirtmek gerekir. Clinkii Amerika
o donemde de ilerlemis ve bilim alaninda diinyanin basini ¢eken bir {ilke... Orada kita
Avrupa'sinin bilim geleneginden 6zellikle sosyal bilimler alaninda ayrismis ve farklilagsmis olan
kendine gore bir gelenegi olan bir bilim ekolii meydana gelmis. Mesela bizim i¢in 6nemi yok
iken bisiklet sosyolojisi Amerika'da {izerine ¢ok calisilmig 6nemli bir alan... Simdi oradaki
bilim geleneginin ve birtakim unsurlarin Tiirkiye’ye oldugu gibi nakli bugiin bu konudaki pek
cok sorunun temelinde yatan bir husustur.



Ciiciik: Degerli Hocam, Egitim sosyolojisi alanindaki doktora tezini belirleme
slirecinizden bahseder misiniz?

Celkan: Malatya Ak¢adag ilkégretmen Okulunda 6gretmen iken Erzurum’da ilan edilen
asistanlik smavina girdim. Yiize yakin aday vardi. 2 kisi aldilar ki birisi de bendim. Burada
calistigim donemde Kemal Ayta¢ Bey’in bir vesile ile Erzurum’a gelecegini 6grendim. Bunu
firsat bilerek Boliim bagkanimin ve boliimdeki hocalarimin da girisimiyle Kemal Hocayla
tanigsma firsatr oldu. Boliim baskanimiz benimle birlikte Hiiseyin Akyiliz ve Necmettin Tozlu
arkadaslarimi, doktora egitimi alabilmemiz igin- o vakitler Ankara Universitesi Dil, Tarih ve
Cografya Fakiiltesinde dogent unvaniyla ¢alisan Kemal hocaya tavsiye etmis: Bu ii¢ arkadasin
doktorasini yaptirir mismiz... Kemal Bey’in kabul etmesiyle birlikte bizim doktora
caligmalarimiz baslamis oldu. O zamanlar yiiksek lisans diye bir kavram yoktu, dogrudan
doktoraya baslanirdi. Ancak Kemal Bey bize once yliksek lisans niteliginde bir 6n ¢alisma
yaptird1 ve sonrasinda doktora tez konusu olarak bana Ziya Gokalp, Hiiseyin Akyiiz'e Koy
Enstitiileri ve Necmettin Tozlu'ya Ismayil Hakki Baltacioglu'nu tez konusu olarak dogrudan
kendisi belirleyip verdi. Alman ekoliinden gelen, doktorasint Almanya'da yapmis, Almanca ve
Fransizca bilen kiymetli bir bilim insan1 olan Kemal Bey, klasik pedagojik gelenekten geldigi
i¢cin onunla ¢alismak bizim olusum siirecindeki akademik bakisimizi derinden etkiledi. Yiiksek
lisans mahiyetindeki ilk ¢calismamda Ziya Gokalp’in diisiince diinyasinda egitimin sosyolojik
temelleri konusunda bir ¢alisma yaptiktan sonra Gokalp'in egitim sosyolojisi seklinde doktora
tez konumuzu belirledik.

Doktora tez siirecindeki ikinci danigmanim ise Tiirkiye'de sosyoloji denince ilk akla gelen
isimlerden birisi olan Prof. Dr. Orhan Tiirkdogan'di. 1973'te basladigim doktora tez ¢alismami
1977'de tamamladim. Erzurum’da gergeklesen tez savunmam esnasinda ise Kemal ve Orhan
Beylerle birlikte Ord. Prof. Dr. Aydin Sayil1 (Bilim Tarihi Kiirsiisiiniin bagkani, Atatiirk'iin daha
lisede 6grenci iken kesfedip yurtdisina Amerika’ya tahsil i¢in gonderdigi sirli sayidaki
ogrencilerden birisi) vardi. Tez savunmamda jiiri bagkan1 olan Aydin Sayili ayni zamanda
Kemal Bey ile Orhan Bey'in de lisanstan hocasiydi. Aydin Bey ile birlikte bu kiymetli hocalarin
benim tez savunmam vesilesiyle Erzurum'a gelisleri {lniversitemizde biylik bir yanki
uyandirmisti. Dordiinci jiiri {iyesi ise o zamanki fakiilte dekanimiz olan, Yeni Tiirk Edebiyati
alaninda donemin en yetkin bilim insanlarindan biri olan Prof. Dr. Kaya Bilgegil idi.

Orhan Bey tez siirecindeki goriigmelerimizde tezin hacminin degil igeriginin dnemli
oldugu konusunda bana uyarilarda bulunan olduk¢a kibar bir beyefendiydi. Babam gibi
hissettigim Orhan Bey ile ailecek goriisiirdiik, evinin anahtarin1 bana teslim edecek kadar sicak
bir iligkimiz vardi. Ayni sekilde Kemal Bey ile de dyleydik...

Ciiciik: Sayin hocam bir doktora 6grencisi oldugunuz o yillarda hocalarinizla aranizdaki
sevgi ve saygl baglariyla oriilii bu denli samimiyet ortam1 gergekten hayranlik verici. Dénemin
akademik camiasini daha iyi anlamak bakimindan hocalariizla olan bu dostluk, abi-kardeslik
iliskisinden biraz daha bahsedebilir misiniz?

Celkan: Hoca-talebe iliskisinin gegmis donemde daha saglam temellere dayali oldugunu
sdyleyebilirim. Ben Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesinde bulunan
danismanim Kemal Aytac¢’a yaptigim tez ¢aligmalar1 gostermek igin her gidisimde hocanin
fakiiltedeki odasinda yogun caligmalara dalardik. Ankara’da 3-4 giin kalir, Hoca ile bir yandan
akademik ¢aligmalarimizi yaparken diger yandan sosyal yakinligimizi artirirdik. Aksam tistiine
veya ikindi vaktine kadar ¢alisip yorulduktan sonra hoca, "Hikmetcigim, bugiinliik yeter, gel
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sOyle Kizilay'a - Sakarya'ya dogru bir yiirliyiis yapalim" derdi. Benim i¢in Hocanin odasinda
yaptigimiz akademik caligmalar kadar onunla sosyal ortamlarda gec¢irdigimiz vakitler de 6nemli
bir 6grenme siireciydi. Genel olarak degerlendirdigimde benim yetistigim donemde hoca-
ogrenci arasinda hem akademik hem de ahlaki planda saglam bir temel vardi. Bugiin ise bunun
biraz sulandirildigin1 sdyleyebilirim.

Ciiciik: Kiymetli Hocam, yabanci diliniz olan Fransizca egitimine nasil ve nerede
basladiniz?

Celkan: Yabanci dil 6grenmeye ortaokulda basladim. Dil 6grenme becerim iyiydi.
Kendisi de bir 6gretmen olan babamin disiplini altinda ¢alisarak basaril1 bir 6grenci oldum. Iyi
bir 6grenciydim ama zaman zaman ipe un serip zayif aldigim zamanlarda olurdu. Ancak hig
zay1f almadigim dersim yabanci dil dersiydi.

Ciiciik: Degerli Hocam, Fransizcayi yabanci dil olarak se¢menizin Egitim sosyolojisi
alaninda size katkisini nasil gériiyorsunuz?

Celkan: Fransizcay1 kendim segmedim. Bizim ortaokul ve lise 6grenciligimiz sirasinda
Tiirkiye genelinde orta dereceli okullarda yaygm yabanci dil Fransizcaydi. ingilizce de vard:
ama sadece biiyiik sehirlerdeki bazi kolejlerde ve belirli liselerdeydi. Sonradan Demokrat
Parti'nin iktidara gelmesiyle, Amerika ile olan iliskilerimiz askeri alandan baslamak iizere
bilim, kiiltlir, sanat, egitim alaninda gelisince orta dereceli okullarda miizik, resim, beden
egitimi ve Ingilizce dersleri secimlik ders olarak yer almaya basladi. Ben lise birde iken
Fransizcanin yaninda Ingilizceyi de sectim. Kiymetli hocalardan yabanci dil egitimi aldik.
Universiteye basladigim zaman da liseden getirdigim yabanci dil olarak Fransizcaya ¢alismaya
ve bu dil {izerinde becerimi arttirmaya devam ettim. Zaten Istanbul Universitesinde yabanci dil
egitimine olduk¢a dnemli verilir ve yabanci diliniz ¢ok 1yi derecede olmadan fakiilteden mezun
olmaniz da miimkiin olmazdi.

Ciiciik: Sayin Hocam, akademik kariyer siirecinizde yani bu uzun yolculukta en basta
tabii ki kendi caba, say ve gayretleriniz var. Ancak bunu bir kdsede birakarak anladigim
kadariyla yabanci dil 6grenmenizin ve karsiniza boyle kiymetli hocalarin ¢ikmis olmasinin
onlarin sizi yonlendirmesinin bu yolculukta ¢ok onemli tesirleri oldugunu anliyorum. Peki,
bunlara ekleyebilecegimiz bagka faktorler de var mi1? Mesela hocalariizla olan iletisiminiz ve
Oyle giizel insanlara denk gelmek, tabiri caizse onlarin tezgahinda yetismek gercekten kiymetli
bir sey. Bununla birlikte boylesine giizel bir dil egitimi alip Fransizcaya hakim olup, Fransa'da
doktora sonrasi ¢aligmalarda bulunmaniz akademik kariyer yolculugunuzun 6nemli faktorleri.
Peki, bu faktorlere ekleyebileceginiz baska bir sey var m1?

Celkan: Soyle diyelim. Derslerimize gelen hocalarin kisiligi, disiplini ve otoritesinin yani
sira lisans &grenimi gordiigiim Istanbul Universitesi disindan ¢ok kiymetli hocalarin verdigi
derslerin ve konferanslarin da biiyiik bir katkis1 oldu. Alexandre Vexliard, Cavit Orhan
Tiitengil, Cemil Meri¢, Ismail Hakki Baltacioglu, Mehmet Tablamacioglu gibi hocalarin
konferanslarin1 dinleme ve derslerini alma sansim oldu. Hocalardan 6grendiklerim kisisel
gelisimimde ¢ok etkili olmustur. Bu isimlerin tiim eserlerini okudum.

Hocalarimiz kendi derslerinde verdigi bilgi ve tavsiyelerin disinda bir de bizi "literatiir
gelenegi"nden gegirdiler. Mesela tecriibi sosyoloji olsun, genel sosyoloji olsun bunlarin birer
literatiirli vardi. Literatiir, dersi veren hocanin dort yillik egitim 6gretim sirasinda dgrenciye
verdikleri bilgilerden ayr1 olarak kendi hazirlamis oldugu bir kitap okuma listesi anlamina
gelirdi. Bu literatiir en asag1 30 kitaptan miitesekkil olup, Platon'un “Devlet”i ile baslar,
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alanimizla ilgili eserlerle devam eder ve Atatiirk'iin “Nutuk”™ adli eseri ile biterdi. Bu eserleri
okuyup idrak etmeden sinavlardan gecemezdik. Dolayisiyla hocalarin bu literatiir ve konferans
gelenegi kendimizi yetistirmemizde etkili oldu. Bununla birlikte lisans 6grenimim sirasindaki
hocalarimizin otoriter ve disiplinli yaklagimlart bizi daha ¢ok ¢alismaya sevk ederdi. Mesela
derslerde not tutmak, derslere devam etmek mecburiydi.

Ciiciik: Sayin Hocam, doktora sonrasi siirecte Fransa'da gecirdiginiz vakitleri merak
ediyorum. Evet, ilim ugruna Fransa'da gecen bir siire¢ var. O siirecteki fedakarliklariniz ve bu
deneyimin size katkis1 i¢in ne sdylemek istersiniz?

Celkan: Fransa'ya 1980 yilinda 1416 sayili kanun kapsaminda gittim ve orada 1 yil
kaldim. Daha sonra tabi birkac¢ defa daha gittim-geldim. Yani toplamda 1 buguk yila yakin bir
stire Fransa'da deneyimlerim oldu. O giiniin ekonomik kosullart geregi otobiisle ii¢ giinliik bir
yolculugun ardindan Paris sehrine vardik. Devletten aldigimiz 6denegin yarisin1 konaklamaya
veriyor kalan yarisi ile de yar1 a¢ yari tok idare ediyorduk. Bu ilk gidisimde konaklayacak yer
konusunda sorunlar yasadim ama oraya bizden 6nce gitmis bazi hocalarin, arkadaslarin yardimi1
ile bu siireci atlatabildik.

Fransizcayi iyi derecede biliyor olmama ragmen oraya gidince giinliik konusma dilinde
eksiklerimin oldugu ortaya c¢iktigindan, orada bir arkadas cevresi edinip bu eksiklerimi
gidermeye calistim. Orada tanisarak arkadaslik kurdugum yabanci arkadaslar, birisi Fransiz
birisi de Silili ki onlarla haftada en az li¢ glin bulusup goriislirdiik, Fransizcanin giinliik
konugma dilinin tim ayrintilarini 6grenmeme vesile oldu. Fransa’da ciddi ge¢im sikintisi
cektigimi belirtmeliyim. O vakitler evli ve iki ¢ocuk sahibi biri olarak Fransa deneyimim hem
manevi hem de ekonomik anlamda ciddi fedakarliklar gostermemi gerektirmisti.

Sorbonne'da alanimla ilgili ¢esitli kurslara katildim, 6nemli hocalarin derslerini dinledim,
kiitliphanelerde yogun arastirmalar yaparak vaktimi iyi degerlendirdim.

Siirekli olarak Fransa'daki biiyiik kiitiiphanelerde bir tost ve meyve suyu esliginde gece
gec saatlere kadar ¢aligir, alanimla ilgili ne kadar bilgi, belge ve kaynak varsa alir incelerdim.
Oradan biriktirip getirdigim dokiimanlar, daha sonra dogentlik ve sonrasindaki ¢aligmalarim
i¢in biiyiik fayda sagladi.

Ciiciik: Akademik kariyer yolculugunuzda Sayin Hocam, pek c¢ok yayinla bilim
diinyasina katkida bulundunuz. Arastirma siire¢lerinizde konu, kaynak ve metodoloji
anlaminda zorluk yasadiginiz durumlar oldu mu? Nigin?

Celkan: Hig¢ zorluk ¢ekmedim. Ciinkii doktoraya basladigim siralarda danigmanim
Kemal Aytag¢'tan bilimsel arastirma metodolojisini iyi derecede Ogrenmistim. Bilimsel
aragtirma metotlar1 ilizerine yogun c¢alismalarimiz olmustu. Bununla birlikte metodolojiye
iligkin literatiirde ne varsa inceleyip okuyorduk. Dolayisiyla metodoloji bakimindan bir
sikintimiz olmadi.

Ote yandan zaten doktoraya baslamadan énce danismanim Kemal Ayta¢ Bey'in benden
istedigi dort temel yeterlilik sartini yerine getirerek ise baslamistim. Bu yeterlikler tarih, iktisat,
yabanci dil ve Osmanli Tiirk¢esi okuma idi. Bunun doérdiinii de 6grenmem bu dort alanda bilgi,
beceri saglamam sartiyla doktoraya kabul edilmistim. Kemal Bey ve Orhan Bey c¢ok
disiplinliydiler. Yenicag Tarihi alaninda Sahabettin Tekindag, Miinir Aktepe, Cavit Baysun gibi
tarihgilerden dersler aldim. Ote yandan Fransizcam oldukga iyi derecedeydi. Ayrica iktisat ile
ilgili alanin temel eserlerini okumustum. Ancak Osmanli Tiirk¢esi okuma becerim zayifti.
Boylelikle doktoraya baslayabilmem i¢in Osmanli Tiirk¢esi 6grenmem gerektiginden bir yil
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kadar bir siire Erzurum Atatiirk Universitesi Tarih Béliimiinde arkadasim Mustafa Cetin
Varlik'in derslerine katildim. Ardindan Kemal Hocamin yanina gidip bana vermis oldugu
Osmanl Tiirk¢esi metnini bagartyla okuduktan sonra hocam artik doktoraya baslayabilecegime
hiikkmetti. Iste bu cercevede daha doktoraya baslamadan 6nce hocalarimin 6ngériisii ve bu is
icin kisinin belirli niteliklere sahip olmasi gerektigi bilinci beni bilimsel aragtirmaya
hazirlamisti. Dolayisiyla tez konumu danismanim Kemal Bey belirlemis olmakla birlikte
kaynak ve metodoloji olarak da onun ¢izdigi ¢er¢eveye uygun yeterlikler kazanarak yola devam
ettim.

Ciiciik: Sayin Hocam, Kemal Aytag Hocanin 1970'lerde doktoraya baslayabilmeniz igin
size sart kostugu bu dort bilgi ve beceriyi giiniimiiz kosullarinda diistinmek istiyorum. 2022
yilinda bulundugumuz su giinlerde karginiza gelip egitim sosyolojisi alaninda doktora yapmak
istedigimi sdylesem bana hangi sartlar1 kosardiniz?

Celkan: Kemal Hocanin bana kostugu sartlar1 aynen size de kosardim. Tarih, iktisat,
yabanci dil ve Osmanli Tiirkcesi... Ayni sartlar1 ben de kosardim; ¢linkii bu yeterliklere sahip
olmadan kapsamli ve nitelikli bir egitim sosyolojisi ¢aligmas1 yapabilmeniz bu alanda uzman
olabilmeniz miimkiin olamayacaktir.

Ciiciik: Kiymetli Hocam, rOportajimiz sona ermis olup zaman ayirdiginiz igin ¢ok

tesekkiir ederim.
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HATIRALAR

Doc. Dr. Ahmet Thsan KAYA
Gaziantep Universitesi

Gaziantep Egitim Fakiiltesi

Tiirkce ve Sosyal Bilimler Boliimii
e-mail: ikaya@gantep.edu.tr

Geride Giizel iz Birakan Hocalarin Hocasi Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan

Erzurum Atatiirk Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Béliimii 6grencisiyken Erzurum’un
icleri 1sitan soguk giinlerinin birinde tanidim Hikmet hocami. Gaziantepli 6grencilerin tertip
ettigi bir tanigsma gecesinin dnemli misafirlerinden biriydi. Ciinkii o, ev sahiplerinin hocalar1
daha da ilerisi agabeyleriydi. Maddi ve manevi zorda kalan 6grencilerin ¢alacag ilk kapilardan
biri de onun kapisiydi. Doksanli yillarin talebeleri olarak hocamizi saygi ve hayranlikla izlerdik.
Celkan hocamizla asil tesrik—i mesaim ve onu yakindan tanimam Gaziantep tiniversitesinde
mesai arkadasi olmamizla basladi. Hocamiz Kilis Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi’nin kurucu
dekani, bizler de yeni kurulan fakiilte 6gretim elemanlarmin ilkleriydik.

Kiymetli hocami daha ¢ok Muallim Rifat Egitim Fakiiltesine 6gretim gorevlisi olarak
basladigim 2002’den sonra tanidim. Hikmet Bey, tasrada kurulan bir fakiiltenin resmi islerini
goriip hemen ana kampiise donen biri degildi. 1980’lerden kalma beyaz renkli, siyah plakali
TOFAS marka bir arabayla sik sik Gaziantep’ten Kilis’e gelir; Kilis Meslek Yiiksek Okulunun
ticiincii katindaki miitevazi odasina gegerdi. Gelisi bazen sessiz bazen de ortalig1 ayag: kaldiran
bagirip cagirmalariyla olurdu. Ya merdivenin 6niine park edilmis bir motosiklete ya da gordiigii
bir diizensizlige 6fkelenmistir o kadar. Ofkesi de saman alevi gibi kisa ve derin yaralar agmayan
kizginliktan ileri gitmezdi.

Ismiyle miisemmadir Prof. Dr. Hikmet Yildirnm Celkan, diizensizlik ve “haksizliklar
karsisinda yildirim; giizellikler karsisinda da hep hikmetli olusuna™ sahit olmusuzdur. Hoca,
fakiilteye her gelisinde ¢ogu ¢igegi burnunda bir elin parmak sayisin1 gegmeyen biz §gretim
elemanlarini toplar, tek tek hatirrmizi sorarak bir sorunumuzun olup olmadigini yoklardi. Ogle
arasina rastlayan kisa toplantilarimiz oldugunda “Hadi ¢ocuklar yemege gidiyoruz” diyerek bizi
yemege gotiirlirdii. Bazen de peynir, kavun, karpuz ekmek alir dekanimiz, agabeyimiz
sirdasimiz olan hocamizla yazin sicaginda i¢imizi serinleten karpuzla karnimizi; hos sohbetiyle
de ruhumuzu doyururduk.

Aslen Kilisli olan hocamin bu kiiciik ve sirin sehirde esnaftan biirokrata ¢ok sayida
arkadas ve dostlar1 vardi. Biirokrat ve esnaf ziyaretlerine yaliz gitmez mutlaka yanina bizleri de
alirdi. Eski dostlartyla bazen de Kilis Ogretmen evinde bulusurdu. Ziyaret ve bulusmalara
Hocanin yaninda kim gitmise mutlaka onu meclistekilere tanitirdi. Bizleri tanitirken gozleri ve

! Bu metafor, Dog. Dr. Semih Summak’in -bu sayida Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan hocamiz igin
hazirlayacagi yazisinin basligindan bahseden- sohbetinden esinlenilmistir.



ses tonundan sanki evlatlarini tanitiyormus gibi duydugu mutluluk hissini hepimiz rahatlikla
gorebilirdik

Prof. Dr. Hikmet Y1ldirim Celkan, iletisime ag¢ik olusu, ilk kapisi ¢alinacak bir dost olusu,
zorda kalanlarin yardimma kosusu, kendine has niikteli sohbetleri, derslerini hissederek
yasayarak anlatigi, diizenli yasam sitiliyle -bunu sdylemeden gecemeyecegim elektrikli tiras
makinasiyla giinde birkag sefer tiras olusuyla- kendine has renkli bir diinyas1 olan ve sevilen
bir insand1. Kiymetli hocam bana hep Hz. Ibrahim’in (AS) Suara suresindeki “Allah’1m bana,
benden sonra gelecekler arasinda iyilikle anilmay1 nasip eyle” diye yaptigi bu giizel duasinm
hatirlatir. Hikmet Hoca’nin anildig1 her ortamda iyilik ve giizellikleriyle yad edildigine sahit
olduk.

Insanlarin oyuncu, diinyanin da sahne oldugu yasam g¢izgisinde, sizinle oyunun bir
parcasinda bana yer veren Rabbime siikiir, size de her sey icin tesekkiir ediyorum kiymetli

Hocam iyi ki varsiniz.
**k*k
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Prof. Dr. Kemal DURUHAN
Inoénii Universitesi

Egitim Fakdiltesi

Egitim Bilimleri Boliimii

e-mail: kemal.duruhan@inonu.edu.tr

Hocamiz Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan -

Ben, Erzurum Atatiirk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Boliimii 1976 yil giris ve
1980 y1l1 ¢ikigliyim. 1976’da boliime girdigimizde, Hikmet Yildirim CELKAN hocamiz bizim
4-5 tane dersimize geldi. Sosyoloji derslerimize, egitim sosyolojisi derslerimize ve seminer
derslerimize geldi, bolim misavirligimizi yapti, siniffimizin danigmanligini yapti.

Ben fakiilteden mezun olurken o zamanin sartlar1 i¢in edebiyat fakiiltesinde 6grencilerin
bir tez yazmasi zorunlulugu vardi. Tezimi sosyoloji dersinden ve Sosyoloji hocast da oldugu
icin egitim sosyolojisi hocasi oldugu i¢in Hikmet Yildirim CELKAN hocamizdan aldim. Tabi
hocamizi1 1976 dan beri yani tam 45 yildir taniyoruz. Hocamiz hem lisanstan tez hocam ayni
zamanda doktoradan da tez hocam olan Hikmet Yildirrm CELKAN Bey, ayn1 zamanda indnii
Universitesine asistan olmam itibariyla da jiiri iiyesi olarak smavda yer almistir.

Boliime dereceli giris ve dereceli ¢ikisliyim. 3 numarali giris, 1 numarali ¢ikigliyim.
Bolimdeki aktivitemi biitiin hocalarim bilirler. Biz boliimiimiiziin ilk mezunlariyiz, ilk
ogrencileriyiz. Bu minval tizere bunun hasebiyle de biitiin hocalarimiz bélimiin ilk mezunu
olan bizlerin hem ¢ok yetistirilmesi i¢in gayret gostermislerdir hem de hepsi bizleri tek tek
tanimistir. Hocalarimizin biitlin ortak yonleri tabi Hikmet Yildirim CELKAN hocamiz da dahil
demokratik, laik, hosgoriilii, 6grenciyle iliskilerinde yatay iletisimi benimsemis, &grenci
aktivitelerine 6nem veren, kendini ders yiikiimliiliiklerini, ders anlatimlarini yerine getirmekle
birlikte karsilikli nazariye dnem veren goriislerimize dnem veren, her ne zaman hangisinin
yanina gidersek gidelim bize bir birey ve sahis muamelesi yapan, iletisimi yatay tutan bir estes
olarak ayni1 zamanda bizlere deger verdikleri i¢in de yatay iletisim i¢inde problemleri tartisan
hocalarimiz idiler. Hepsi o zaman Hikmet Yildirim CELKAN hocamiz da dahil; 40 yaslarina
yakin gen¢ doktor asistanlardi.

Biz demokrasiyi, hosgoriiyli, yatay iletisimi, 6grenci ile iletisimin nasil olacagini
hocalarimizdan 6grendik. Tabi Hikmet Yildirim CELKAN hocamiz da hassaten demokratik
yapili, laik goriislii; kendisi dindardir ama laik goriigliidiir. Herkesi esit seviyede vatandas
seviyesinde goren, Oniline gelen herkesi ister 6grencisi olsun isterse onunla isi olan herhangi
birisi olsun herkese esit muamele yapan, kendisini de siradan bir vatandas olarak goren,
herhangi bir yerde kendisine herhangi bir ayricalik taninmasini istemeyen, vatandaslik hukuku
hakki neyse onlar1 gozeten, iliskilerinde dogrulugu diiriistliigii arayan, kendisi 1yi gorev yaptigi
gibi karsisindakinin de iyi gérev yapmasini isteyen birisidir hocamiz. Biz demokrasi terbiyesini
gorev yapmay1 hocamizdan 6grendik.

Ben, son sinifta 1979’un sonlarina dogru hocamizdan tezimi aldigimda, hocamiz bana
yontem konusunda neler yapabilecegimi neler yapacagimi ince ayrintilarina kadar gosterdi,
ondan sonra hi¢ miidahale etmedi ben de geceleri de calisarak 6 ay sonra 20’li yaslarim
civarinda tiretmis oldugum eseri hocanin 6niine koydugumda hocamin tepkisi su oldu: “Bunu
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sen mi yaptin?”. Evet, dedim ben yaptim. Senin oda arkadaslarin kimler dedi, tabi sinifimizdan
oda arkadasim vardi ona da sdyledim ona da tabi ki sormus o da zaten geceleri dahil ¢alistyor
deyince ¢linkii neden bunu sormak ihtiyaci hissetti bana gorev verdikten sonra gidip de hocama
herhangi bir sey sormadim. Biitiin gerekenleri yaptim en nihayetinde hocamin 6niine koydum
birkag¢ yerleri diizeltip suralar1 gelistir sdyle yap dedikten sonra, tabi bunlar o zaman i¢in
internetin, uygun daktilo grafik sisteminin sunun bunun olmadig1 seyler; biz bunlari elle kartlara
yazip arkasindan da orda miirekkepli daktilolarla birilerine parayla yazdirdik, tabi bunlarin baya
bir zorlugu vardi. Sonrasinda da bitirme tezi olarak bu tezimizi sunduk. O tezimizden asistan
olabilmemiz i¢in en az 70 almamiz lazimdi. 70 in iizerinde puan alarak, zaten 4 yillik
ortalamamiz da 70’in iizerinden oldugundan dolay1 asistan olmaya hak kazandik ama bununla
birlikte 5 y1l lise 6gretmenligi yaptik ve daha sonra Erzurum Atatiirk Universitesinde birkag
sinava girdik daha sonra da Inonii Universitesinde bu isi kazandik ve basladik.

Hocalarimiz biz ne zaman ister 6grenci iken isterse de dgrencilikten sonra ne zaman
yanlarina gitsek bize birey muamelesi yaptilar; deger verdiler. Hocalarimizin yanina biitlin
arkadaslarimiz geldi, bunlarin i¢cinde 8 tane ilkokul 6gretmeni vardi, yas1 benden biiyiik olanlar
vardi, ayn1 zamanda gorev yapanlar da vardi; bdylece gorevimizin bir yerinden tuttuk.
Sonrasinda 5 yil lise dgretmenliginden sonra Indnii Universitesine asistan olduk ve bu
asistanliktan buraya goreve basladiktan 7-8 yil sonra hocamiz inénii Universitesi Egitim
Fakiiltesine dekan oldu, ben de doktora seviyesine gelmistim ve hocamiz ayni zamanda
doktoramin da tez hocasidir. Hocamiz yine ¢alisma sekillerimizin yontemlerini gosterdi, biz
hocamiz1 ¢ok fazla yormadan ne gerekiyorsa daha fazlasini1 yaparak doktoramizi da vermis
olduk.

Doktora yapiyorken hocamiz burada dekandi, benim de tez hocamdi; tabi asistani da
oldugum i¢in bas asistan gibiydim o zaman; ama hocamiz sunu biliyordu: Hocamiz herkese esit
muamele yapar, herkese deger verir ve aleyh idareci dahi olsa birilerinin aleyhine atmay1 kabul
etmez, kendisi de atmaz, birilerinin kotiilenmesini de istemez, kotlileseniz de fark etmez zaten
onlar1 dinlemez. Ben bunlar ¢esitli vesilelerle hocamda gordiim. Hig¢ karsisindakinin bir
baskasi i¢in soylemis oldugu katii sozleri dikkate almaz bariseil bir yapisi vardir herkesi oldugu
gibi kabul eder. Demokraside elbette ki farkli fikirler olacaktir hocamizin da tabi ki fikirleri
vardir ama hocamiz insanlar fikir yoniiyle degerlendirmez; hocamiz insanlar1 ¢aligkanligiyla,
iiretkenligiyle Tiirkiye’ye yapmis oldugu hizmetlerle degerlendirir.

Kendisi Kilislidir, Adiyaman kokenlidir. Kendisinin de ifadesiyle siilalesinin yarisi asker,
yarist Ogretmendir. Devlete biirokratik ve resmi gorevlerde hizmet etmislerdir. Bildigim
kadariyla amcazadelerden bir tanesi, Adnan Menderes zamaninda bakanlik da yapti. Bu minval
iizere de devletin {ist kademelerinde gorev almaya sahsen istekliydi; yetenegi ve kabiliyeti de
vardi.

Hocamiz ¢esitli liniversitelerin ¢esitli fakiiltelerinde dekanlik yapti; herhalde 4-5 tane
egitim fakiiltesi dekanligin1 yapmistir. Rektor de bakan da olabilecek birisiydi ama kader
diyelim oralara kadar gelemedi fakat gelse idi kesinlikle hem yeterligi ile hem de demokratik
sahsiyeti ile bulundugu ¢evreye mutlaka art1 hizmetleri olurdu; orada akil ve akilc1 davranislari
hakim kilardi, ben bunu sundan da biliyorum: Asistanken yonetim ile ilgili bir mevzuda belki
hakkim olmayarak lafin arasina girerek bir 6neride bulundum, 6nerimi akilc1 buldu ve hemen
uygulamaya gecirdi ve “Evet, Kemal’in dedigi dogru.” dedi, dyle olmasi lazim dedi yani bu
cok Onemli; yani {ist yonetimlerde olabilirsiniz, {iniversitenin yonetimlerinde de olabilirsiniz,
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sizin ast olmaniz aklinizin degerini bosa ¢ikarmaz. Akil herkeste vardir ve o akili da iistekiler
iyi degerlendirmek durumundadir, bu da demokrasi ile olur. Ornegin, Amerika’da bir biiyiikce
kasabaya veya sehre firtina yaklasmaktadir o firtinada binalar zarar gorecektir o binalarin
onarilmasi veyahut da yeniden bazi yerlerinin dizayn edilmesi gerekmektedir. Herkes fikrini
soyler, bir fikre karar verilecektir fakat tam uygulamaya geg¢iyorken mithendislik fakiiltesi son
smifta olan bir bayan 6grenci maille veyahut da mektupla fikrini belirtir ve onun dedigi
gergeklesir. Bakin biz profesor iken bile su anda yonetimlere sesimizi duyurmakta zorlaniyoruz.
Amerika demokrasisi ile hakim bir iilkedir ve bir bayan miihendis 6grencinin fikrini
onemseyerek onun fikrini uygulamaya koyarlar ve hakikaten de isabetlidir fikri ve o sekil
korunur.

Bir alanda sadece insanligin ne bildigi 6nemli degil, tutumlar1 ve davraniglar1 da
onemlidir. Bu baglamda hocamiz hem ¢aligkan hem yetenekli bir bilim adam1 hem de iletisimini
herkesle demokratik bir sekilde agik tutan birisidir. Boyle birisinin daha iist gorevlerde rektor
ya da bakan olarak bulunmasi elbette Tiirkiye’ye biiyiik faydalari olurdu. Bunu sistem bu
yoniiyle degerlendiremedi bunu ifade etmeliyim. Yani biz belki hocamizi bir¢ok ydnden
gegebiliriz 6grencilerimiz de bizi bircok yonden gegebilirler; gecmelidirler de zaten yoksa
bagka tiirlii ilerleme olmaz fakat hocamizi demokratik tavirla iletisim yoniinden ¢ok fazla
gecebilecegimizi zannetmiyorum ancak onu 6rnek alip onun gibi olmaya caligabiliriz. Zaten
surast da var hocalarimizla yarigmayiz boyle bir aliskanligimiz da tavrimiz da yok fakat
yarigsak da hocamizin bu demokratik iletisim yoniinii gecemeyiz. O bizim i¢in bu konuda bir
hedeftir, amactir, 6rnek alinacak bir kisidir. Biz kendisini tanimaktan memnunuz, diger
ogrencileri de birgok yonden kendilerinden faydalanmislardir.

Hocamiz, bulundugu yerde arti bir enerjinin yayilmasina katkida bulunur. Hocamiz §-10
y1l 6nce emekli oldu. Hocamizla iletisimi her zaman agik tuttum, ara sira goriisiiyoruz. Bu yiiz
yiize gorlisme tarzinda veyahut da telefonla goriisme tarzinda oluyor. Her zaman kapimiz
kendisine agiktir ve bu iletisimde bulunmaya da Allah uzun émiir versin, dmriimiiz vefa ettigi
stire igerisinde devam edecegiz. Kendisine buradan saygi ve hiirmetlerimi sunuyorum, tesekkiir
ediyorum.

*k*k
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Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Fakdiltesi
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Hocalarim Hocas1 Olarak Prof. Dr. Hikmet Y. Celkan

Universite egitim-6gretimi siiresince dgrencilerin vizyonlarmin gelismesinde 6gretim
iiyelerinin 6nemli bir rolii oldugu bilinmektedir. Bu g¢ercevede, dgrencilerin ders aldiklar
Ogretim lyelerinin bireysel ve akademik oOzellikleri 6nemli bir faktdr olarak 6n plana
cikmaktadir. Nitekim 6gretim iiyelerinin Ogrencileri igin bir rol modeli olarak 6nemli
fonksiyonu gerceklestirdikleri bilinmektedir. Diger taraftan, bu siirecin arastirma gorevlisi-
Ogretim tiyesi iletisiminde cok daha farkli bir bicimde olustugu yaygin olarak kabul
edilmektedir.

Hocamuzi ilk olarak Atatiirk Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Felsefe Boliimii’ndeki
lisans egitimi siirecinde tanimistim. Lisans 6gretimimiz siirecinde Hocamizin bizim igin iki
farkl1 rolii vardi. Ilki, boliim 6gretim iiyesi olarak kendisinden egitim sosyolojisi kapsaminda
farkl1 dersler almistik. Ikinci olarak ise, Fakiilte 6grencilerinin toplu olarak aldiklar1 “Pedagojik
Formasyon Egitimi programi” kapsaminda basta 6lgme ve degerlendirme olmak iizere, ilgili
kapsamdaki bazi dersleri de Hikmet Hocamdan almistik. Orhan Yavuz Amfisinde, farkli
boliimlerden grencilerin olusturdugu biiyiik bir grupla iletisim kurma, hitabet ve sorun olarak
goriilebilen 6grenci davranislariyla basa ¢ikma konularinda Hocamizdan 6nemli deneyimler
kazandigimiz1 disiinliyorum. Uzun bir silire ge¢mis olmasina ragmen, Orhan Yavuz
Amfisindeki Pedagojik Formasyon Egitimi Programi kapsamindaki derslerindeki performansi
nedeniyle, Prof. Dr. Hikmet Y. Celkan’dan ders alan 6grencilerin hemen hemen tamaminin
kendilerini hatirlayacagini s6yleyebilirim.

Prof. Dr. Hikmet Y. Celkan Hocamizla, Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali’nda 1985
yilinda bagladigim arastirma gorevliliginden itibaren birlikte ¢alisma imkanimi buldum. indnii
Universitesi’nde Prof. Dr. Mustafa Ergiin Hocamin danismanliginda hazirladigim yiiksek lisans
tezimde de 6nemli katkilarmin oldugunu biliyorum. Inénii Universitesi’nde basladigim doktora
egitimimi, Atatiirk Universitesi’nde Prof. Dr. Hikmet Y. Celkan Hocamizin damismanliginda
tamamladim. Arastirma gorevlisi- Ogretim Uyesi iletisiminde bizlerle samimi ve birincil
iletisimi tercih etmesinin beni ve o donemdeki arkadaslarimizi mutlu ettigini ifade etmem
gerekir. Diger taraftan, Hocamizin hemen hemen her 6gretim iiyesi ile iyi bir diyalogunun
oldugunu da belirtmem gerektigini diisliniiyorum.

Prof. Dr. Hikmet Y. Celkan, alaninda lisans diizeyinde oldugu gibi lisansiistii diizeyde de
farkl1 iiniversitelerinde 6gretim {iyesi olarak gérev yapmaktadir. Ozellikle, Ulkemiz egitim
fakiiltelerine 6gretim tiyesi yetistirme siirecinde Hocamizin 6nemli katkilarinin oldugu yaygin
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olarak bilinmektedir. Ogrencilerinin dnemli bir ortak dzelliginin de, kendilerini tanimaktan ve
birlikte caligmaktan mutlu olmalaridir.

Prof. Dr. Hikmet Y. Celkan Hocamiz ile birlikte saygi deger esi Kamile Hanimefendi’den
de soz etmek gerekmektedir. Ailem ve benim i¢in, Prof. Dr. Hikmet Y. Celkan ve saygi deger
esi Kamile Hanimefendi ¢ok degerli insanlardir. Basta Hikmet Hocamiz olmak iizere diger
Hocalarimizdan, Fakiiltedeki 6gretim iiyesi-6grenci iletisiminin, kurum disinda da aileler arasi
iletisim olarak devam ettirilmesinin 6nemini 6grenmistik. Bu ¢ercevede, esim Niliifer Hanim
ve ben Celkan Ailesi ile kurdugumuz samimi iletisimi devam ettirmekten mutlu oldugumuzu
ozellikle belirtmek isterim. Diger taraftan, Hocamizin, ¢ocuklarin egitimi ile ilgili olarak, “mum
dibine 151k vermiyor” seklindeki veciz ifadesine siklikla vurgulardi. Ancak, Hocamizin basta
cocuklart ve torunlari olmak iizere cevresini ¢ok iyi aydinlattigini ¢ok rahatlikla ifade
edebilirim.

Prof. Dr. Hikmet Y. Celkan Hocamiz ve saygi deger esi Kamile Hanimefendi’ye ailesi,
sevdikleri ve 6grencileriyle birlikte saglikli ve huzurlu bir yagam temenni ederim.

**k*
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Diinyanin kiiresellestigi, tekelci kiiresel sirketlerin yayginlastigi, insanlarin refah
seviyelerinin goérece arttigt giliniimiizde, {rlinlerin kalitesinden ¢ok pazarlanmasi,
yararliligindan ¢ok reklami 6n plana ¢ikmistir. Yani pazarlama ve reklam kaliteyi ve yararlilig
gegerek Uriinlerin satilmasinda bag aktor olmustur. Bu durum insanlar i¢in de gecerlidir. Bir
kisinin kalitesi onun pazarlanmasinin veya reklaminin bir sonucu olarak goriilmeye
baglanmistir. Genel anlamda insanlar iki sekilde algilara yerlesebilmektedir. Birincisi,
yaptiklar1 is anlaminda kendi kalitesinin farkinda olan, kendi eksik ve fazla yonleriyle kendini
taniyan, potansiyelini bilen, kendini oldugundan daha miitevaz1 tanitan ve reklama fazlaca
gereksinim duymayan insanlardir. Ikincisi potansiyelini bilmeyen, kendini oldugundan daha
biiylik goren, eksik yaninin olmadigini diislinen, ...mis gibi davranmayi siar edinen, kendini
pazarlamaktan ve reklamini yapmaktan ¢ekinmeyen insandir. Bu ikinci tiirdeki insanlar
toplumdan topluma, aldig1 kiiltiirden ve egitimden egitime degisimler gosterse de son yillarda
bizim toplumumuzda hemen hemen her meslekte deger goriir olmaya baslamistir. Kalite, sd6ziim
ona, o kisinin kendinden veya iirettiklerinden ziyade pazarlanmasi ve reklamiyla ortaya
cikmaya baslamistir.

Bireylerin reklami daha ¢ok kendi ¢abalariyla olabilecegi gibi baskalarinin onu 6vmesiyle
de olabilir. Birincisinde birey bilingli olarak kendini oldugundan daha fazla gosterme cabasi
icerisindedir. Ikincisinde kisinin disindaki cevresi tarafindan onun &viilmesiyle reklami
yapilmaktadir. Bu gevre bilingli olarak se¢ilmis ve o kisiyi oldugundan fazla gostererek onun
reklamin1 ve pazarlamasini tstlenen kisilerdir. Siyasetciler genelde bu yolu tercih ederler.
Bunun yaninda gercekten {irettikleriyle, diisiinceleriyle, durusuyla, yasam felsefesiyle diger
insanlar tarafindan reklami yapilan kisiler de bulunmaktadir. Ancak bu tiir insanlar 6zellikle
bizim toplumumuzda parmakla gosterilecek kadar azdir. Ayrica gergekten degerli, potansiyelli
olup reklami sevmedigi i¢in kendini 6n plana ¢ikarmayan veya ¢ikaramayan ¢ok fazla insanimiz
da vardir.

Glizel bir atasozii vardir; altin camura diismekle degerini kaybetmez diye. Gergekten
degerli insan her yerde, her ortamda, her kosulda degerlidir. Ancak bu tiir durumlarda bu degerli
insanlarin reklamini bizlerin yapmasi gerektigi diislincesindeyim. Yoksa tenekeler, vitrinlerde
sergilenmeye, podyumlarin iist basamaklarinda yer almaya ve pamuklara sarilmaya layikmis
gibi goriilecektir.

Kendisinin yaninda altinin bile degersiz kalabilecegi ve egitim bilimleri alaninin
goriinmez kahramanlarindan olan hocam Hikmet Yildirim Celkan da bu degerlerden birisidir.
Gergekten hem maddi hem manevi yonden kiymetli hem de mesleki agidan potansiyelli ve
nitelikli bir insandan bahsediyorum. Burada sunu da itiraf etmeden gecemeyecegim; lilke
capinda sevenleri olarak bizler, hocamizin daha iyi ve daha cok reklamini yapabilirdik.
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Hocamizi ne kadar 6vsek, ne kadar minnet duysak gergekten azdir. Hocamin yiice goniillii bir
insan oldugunu gdsteren bir anim1 burada paylagmak istiyorum. Ciinkii hocamizi kelimelerle
anlatmaktansa yasadiklariyla anlatmak onun kisiligini cok daha iyi ortaya koyacaktir.

Erzurum Milli Egitimde &gretmenlik yaparken Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesinde arastirma gorevlisi kadrosu acildi ve ben miiracaat ettim. Nasip oldu
kazandim ve 15 Mart 1995°te arastirma gorevlisi olarak Egitim Bilimleri Bolimi Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda goreve basladim. Atatiirk Universitesi mezunu
olmadigim i¢in orada ¢ok fazla kisiyi tanmmmiyordum. Hocalarla ve diger arastirma gorevlileri
ile tanigirken, sohbet ederken s6z aciliyor ve Hikmet Hocadan bahsediyorlar. Ben merak etmeye
basladim ve benim arastirma gorevliligi sinavi jirimdeki hocalarima sordum. Onlar da bana
kendilerinin hocalar1 oldugunu ve buradan Malatya Inénii Universitesine, oradan da Gaziantep
Universitesine gectigini sdylediler. Ancak Hikmet hocamdan bahsederken onlarin tedirgin
olduklarini ve hocanin ¢ok sert bir insan oldugunu hissettim. lyice merak etmeye basladim,
clinkii laf agildik¢a hocalarim, arastirma gorevlisi arkadaslarim ve hatta bu fakiilteden mezun
olan 6gretmenler bile Hikmet hocamdan bahsediyorlar ve farkli anilarini anlatiyorlar. Benim
hocalarimin hocast olmasi ve herkesin farkli anilarla onu anlatmalar1 benim iyice
meraklanmami sagladi. Benim zihnimde olusan Hikmet hoca algisi, 1.80 boylarinda kalipl,
giiclli, kuvvetli devasa bir adam, ¢ok sert, asik suratli, ama vatansever, yardimsever, insan
iligkileri gii¢lii bir insan.

Aradan ne kadar zaman gegtigini tam bilmiyorum ama benim asistanligimin ikinci veya
ticlincii senesiydi. Hikmet hocam anabilim dali bagkanimiz hocamizi aramis ve Erzurum’a
gelecegini sOylemis. Hocamiz beni ¢agirdi “yarin ben hocayr almaya havaalanina gidecegim.
Benim o saatte dersim var ve benim dersime girmen gerekiyor” dedi. Ben nihayet Hikmet
hocamla tanisacagim i¢in heyecanla “tamam hocam” dedim ve ertesi giin okula geldim. Hocam
Hikmet hocamizi almaya hava limanina gitti ve ben de onun dersine girdim ama derse hig
motive olamiyorum. Neyse 0grencilere imza kagidini verdim tiim sinif imzalayana kadar bir
seyler anlattim. Imza bitince bir bahane sdyleyerek dersi bitirdim ve 6grencileri génderdim.
Hemen kapinin 6niine gectim ve bizim hocanin arabasinin gelmesini bekliyorum.

Bir yarim saat kadar bekledikten sonra hocamizin arabasi geldi. Bu arada kapinin oniine
neredeyse fakiiltenin tiim personeli “Hikmet hoca geliyormus” diye geldi. Ben hemen arabaya
kostum ve kapry1 agtim. Ilk hayal kirikligim; kapidan 1.65 boylarinda hi¢ de devasa olmayan
ama giiler yiizlli bir adam indi. Hikmet hoca arabadan iner inmez kapida bekleyen herkes kosup
siraya girdiler. Hocasindan asistanina, memurundan hademesine herkes hocanin elini opiiyor
ve hepsinin yiizleri giiliiyor, enerjileri yiikseliyordu. Bir de Hikmet hoca herkese ismiyle hitap
ediyor, hal hatir soruyor. En enteresani da herkesin eslerini ve ¢ocuklarini isimleriyle soruyor.
Ornegin; esin Hatice nasil, oglun Burak okula basladi m1, kizin Asli ne yapryor? gibi isimlerle
hitap ederek hal hatir soruyor. Saskinligim artarak devam ediyor, ¢iinkii bende olusan Hikmet
hoca algisiyla gercek arasinda bu kadar fark olacagini hi¢ tahmin edememistim. Goriistiigii
herkesin yliziinde bir tebessiim, bir mutluluk, bir memnuniyet gercekten goriilmeye degerdi.

Boliim Bagkanimiz rahmetli Mubhittin hocamizin odasina gittik hep birlikte. Muhittin
hocamizla beraber c¢alistiklar i¢in sarildilar ve hal hatirdan sonra herkes oturdu. Tabii oturacak
sandalye kalmadi, biz birkag asistan arkadas ayakta kapinin onilinde bekliyoruz. Bize “siz de
oturun gengler” dedi ve yan odadan sandalye getirdik ve kapinin 6niine oturduk. Hemen hocam
“bu genci tanimiyorum, herhalde yeni asistanlardan” diye sordu. Hocalarim beni tanittilar ve
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bana “demek benim 6grencilerimin 6grencilerisin, desen ya dede olduk™ dedi. Bir siire sonra
diger boliimlerden hocay1 géormeye gelen hocalarimiz filan gittikten sonra biz bize kaldik.

Hocalarimizdan birisi “hocam Erdogan da futbolla ilgili, hakemlik yapiyor” dedi. Bunu
soyleyen hocamizin disindaki hocalarim hakemlik yapmami istemiyorlar. Eyvah dedim kendi
kendime simdi bana giizel bir firga atar diye diisiindiim. “Aferin, 24 saat bilim yapilmaz, insanin
kafasin1 dagitacagi hobilerinin olmasi lazim” dedi ve ben rahatladim. Devaminda “Ben de
futbol hakemleri derneginin bir liyesiyim. Bana da sar1 basin kart1 verdiler ve maglari o sekilde
seyrediyorum” dedi.

Hocamin tam olarak ni¢in geldigini hatirlamiyorum ama gidene kadar iiniversite
personelinin neredeyse yaristyla goriistii. Ben hocam gittikten sonra ondan kendime o kadar
cok ders ¢ikardim ki hala daha telefon konugmalarimiz da bile dersler ¢ikariyorum. Kaldi ki bu
aralar fazla arayamasam da yine de goriisiiyoruz ve bu 6lene kadar devam edecektir. Cikardigim
derslerden bazilarini paylasmak istiyorum. Oncelikle miithis bir pozitif enerji yayicisi, insan
iligkileri o kadar giiclii ki her insanin yiiziinde bir tebessiim birakiyor. Miithis bir hafiza,
insanlara isimleriyle hitap ettigi gibi onlarin eslerinin ve ¢ocuklarinin da isimlerini biliyor.
Miithis bir miitevazilik, hademesinden 6gretim liyesine kadar herkesle sohbet ediyor. Miithis
bir aristokrat, diinya beyefendisi bir kisilik, ses tonu ve hitabeti ¢ok gii¢lii. Sert filan degil,
sadece is yaparken isi fevkalade ciddiye aliyor. idealist, su an emekli olmasina ragmen
iretmeye devam ediyor ve alanin sorunlariyla yakindan ilgileniyor ve ¢oziimler iiretmeye
calistyor. Dogru bildigini her ortamda beyefendilik ger¢evesinde her zaman sdyleyen ve
kimseden ¢ekinmeyen bir kisilik. Doktorasini1 Fransa’da yapmis ve bilimsel potansiyeli de ¢ok
yiiksek hocamizin.

Bagka bir anekdot hocamla ilgili. Docentlige miiracaat etmistim. Hocam da bir arkadasin
doktora tez savunmasi i¢in Erzurum’a gelmisti. Docentlige basvurup vurmadigimi sordu ve ben
de bagvurdugumu sdyledim. Devaminda da “tek dilegim var hocam, jiiriye sizin ¢ikmaniz. Siz
olun da otekiler isterse Amerika’dan olsun” dedim. Bunu ciddiyetle soyliiyorum, yardim
beklentisinden filan degil, tamamen hocamin pozitif enerjisinden dolay1 bunu istedim. Ciinkii
jiiri tiyelerinin icerisinde hocami gordiiglim zaman sinav psikolojisinden ¢ikip rahatlayacagim
veya heyecanim falan azalacakti. Aylar gegtikten sonra (Dogentlik miiracaat ve sinav siirecim
tam 23 ay slirmiistii) bir Cuma giiniiydii ve doktora dersindeydim. Arkadaglardan birisi geldi ve
“sen ne yaptiyorsun burada, jiiriler belli oldu” dedi. Birden heyecandan elim ayagim titremeye
bagladi. Dersi bitirim hemen odaya gittim ve bilgisayarda sik kullanilanlara eklemigtim. Ellerim
titreyerek dosyay1 agtim ve alt alta isimler ve adreslerini gérdiim. Ilk siradakine bir baktim ki
hoplayip ziplayip havalara ugtum, ¢iinkii Hikmet Yildirim Celkan yaziyordu. O kadar ¢ok
sevindim ki mutluluktan uzun siire diger jiiri liyelerine bakmay1 unutmusum.

Sonug olarak Hikmet hocami biz yakinlar taniyanlar degerliligini ¢ok 1yi biliyoruz. Belki
de bizim en Onemli gorevimiz boyle degerli bir insan1 bagkalarma tanitmaktir. Bunu ben
elimden geldigince yapmaya ¢alistyorum. Ciinkii geng neslin hocamdan ¢ikaracagi ¢ok biiytik
dersler bulunmaktadir. Allah hocamiza uzun ve saglikli omiirler versin, bagimizdan eksek
etmesin. Ciinkii telefonla bile olsa onun pozitif enerjisine ¢ok ihtiyacimiz var. Saygilarimla.

**k*
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Prof. Dr. Burhan Akpinar
Firat Universitesi

Egitim Fakdiltesi

Egitim Bilimleri Boliimii
e-mail: bakpinar@firat.edu.tr

Model Hocam Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan

Egitimin kitabin1 yeniden yazmak, bu konuda yanlis veya eksik buldugum her seyi
diizeltmek iddia ve umuduyla baslamistim indnii Universitesi egitim bilimleri alanindaki
yiiksek lisans egitimine. Bu iddia ve umudumda, 12 Eyliil 1980 darbesi sonrasinda géreve
gelen Basbakan Turgut Ozal’in gelecege dair moral, motivasyon ve cesaret veren vizyonunun
pay1 olsa gerektir. Ayrica ¢cok okuyan ve Tiirkiye ile diinya meselelerine duyarli bir kusaga
mensup olmamin da bundaki etkisi yadsinamaz, herhalde. Nitekim bu motivasyon ve cesaretle
basvurmustum adi gecen yiiksek lisans programina. Cesaret diyorum, ¢ilinkii menseim makine
(otomotiv) 6gretmenligi oldugu i¢in ciddi bir direngle karsilasmistim. Ben bu direnci, o siralar
soz konusu programda goérevli 6gretim elemanlarinin, bilimde interdisipliner ve disiplinleriistii
perspektif ile mesleki ve teknik egitimde goérev yapanlarin da egitim bilimleri disiplinine
ihtiyact oldugunun farkinda olmamasina bagladim hep. Zira o siralar egitim bilimleri
disiplininde lisansiistii programlar adeta akademik camia ile simirlandirilmistr. Ogretmenler
veya talep edenler iizerinden bu programlardaki arastirma ve ¢aligmalarla sahaya sirayet edip,
iilkemizin egitim sorununa el atmak, ¢ok fazla giindemde degildi. Ancak hemen belirtmeliyim
ki, bahse konu bu siiregte Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan heniiz Inonii Universitesinde
gorevli degildi. Hocamla esas tanigikligim yiiksek lisans sonrasinda, doktora egitimim
stirecindedir.

Her neyse, zar zor kabul edilen bagvurum sonucunda basarili oldum ve o zamanlar Sosyal
Bilimler Enstitiisii biinyesinde bulunan Egitim Bilimleri Anabilim Dali’nda yiiksek lisansa ve
akabinde de doktoraya basladim. Bu siirecte haklarin1 inkar edemem, bir¢ok hocamdan ¢ok
degerli bilgiler edindim, ama ¢ogunlukla benim de ulasabilecegim kitabi bilgilerdi bunlar. Yani
anladiginiz {izere, bu siiregte dersler, hep elestirdigimiz “aktarma” seklinde islendi. Bunun
sonucunda da, zihnim ne 1sind1 ve ne de zorlandi, sasirmadim kisacasi. Oysa bu programa
baslamadan once yiiksek lisans ve doktora egitiminin beni sasirtacagini hayal ederdim. Nitekim
piyasada rahatlikla ulasabildigimiz kitaplardan aktarma bi¢iminde ve aralarma ideolojik
mesajlarin sikistirlldigi, tamamina yakini sézel mesajlar ve uyaricilarla gegen dersler, rutinin
Otesine gegememisti. O donemin ulasim ve iletisim sartlarinda, psikolojik, sosyal ve ekonomik
acidan oldukca maliyetli olan lisansiistii efitimde sasirmamam ve hatta hayal kirikligina
ugramam bundandi. Zira her zihin gibi benim zihnim de fayda/maliyet hesab1 yapiyordu. Buraki
maliyete konu olan psikolojik baski, iilkemizde 1990’1 yillardaki hakim riizgardan; sosyal
baski, ihmal ettigimiz aile gevresi ile gorev yaptigimiz okul yoneticilerinden ve ekonomik
maliyet ise, yillarca siiren lisansiistii egitim ugruna vazgectigimiz diger isler ile mali
harcamalarimizdan kaynaklanmaktaydi.

Yukarida kisaca zikrettigim bugulu hava, iki 6gretim {iyesinin inénii Universitesi Egitim
Fakiiltesinin dar, uzun ve kasvetli koridorlarinda arz-1 endam etmeleriyle tamamen dagilmasa
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da, bir 6l¢iide yirtildi. Bunlar, Prof. Dr. Mustafa Ergiin ve Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan
hocalarimdi. Bu iki glizide hocamin egitim ve tez ¢aligmalar siirecine dahil olmalariyla, bahsi
gecen dar ve uzun koridorlarin aslinda o kadar da kasvetli olmadigini fark ettim. Bu
farkindalikla, kendimi daha degerli hissettim. Bir iiniversite hocasinin hem de Prof. Dr.
unvanina sahip bir hocanin, yerli ve milli diislince ile milliyet¢i ve maneviyat¢i perspektife
sahip olabilecegini gordiim. Akademik camiada c¢ogunun sagir ve kor rolii oynadigi o
zamanlarda, bu iki giizide hocamiz bizi goren ve bizi duyanlar oldular. Sonralari, bu iki
hocamin degerli duruslarinin aslinda bilim insanlarimin bir vasfi oldugunu 6grendim. Yani, her
sart ve durumda hakikati, korkmadan soyleyebilme ve sergileyebilme 6zelligi. Bu noktada
sanilmasin ki diinya goriisiim bu iki kiymetli hocamin tipa tip aynisidir. Diinya goriisii itibariyla
onemli ayrigma noktalarimiz var bu iki hocamla. Zaten benim i¢in degerli olan da budur. Yoksa
diinya goriisii olarak Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan’in golgesi oldugum icin bana alan
acmasi, zaten beklenen ve bilinen bir tavir olurdu. O donemde beklenmeyen ve tabi ki cesaret
isteyen, farkl diinya goriisiine sahip kisiye veya kisilere de alan acabilmekti. Konuya bilimsel
perspektiften bakildiginda, hocalarimin farkl: fikir ve diisiincelere sahip kisilere alan agmalari,
hem o giin ve hem de bugiin ¢ok degerlidir. Zira ancak farkli fikirlerin yasadigi, yasatildigi,
tahammdil edildigi hiir ortamlarda bilim tohumlar1 yeserir ve gelisir. Nitekim tarih, herkesin
birbirini emme-basma tulumba misali basiyla onayladigi ortamlarda bilimin gelismedigini
gostermistir. “Barika i efkdardan mukaddeme i hakikat dogar” s6zii, bunun i¢in sdylenmis olsa
gerektir. Yine sanilmasin ki, Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan hocamizi, benim ve bildigim
bir¢ok kisi i¢in model yapan tek sebep, onun bize alan agarak muhabbet etmesi, bizi kategorize
etmemesi, farkl diisiincelerimize tahammiil etmesi degildir. Hocamizi bizim i¢in model yapan
onemli bir diger sebep de, gerek ders ve gerekse tez caligmalar siirecinde zihinlerimize agtigi
yeni pencerelerdir. Bunu, kitab1 veya kitaplar1 aktararak degil; sohbet ederek, hatiralarini ve
deneyimlerini paylasarak, bizi konusturup, saygiyla dinleyerek yapardi. O siralar fakiilde
dekani da olan Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan hocam, bize karizmasini hissettirmek yerine,
sade, samimi, i¢ten tavirlariyla bize simsicak gelmisti. Hocamizin, iki tarafli etkilesim ve
iletisim seklinde, sohbet ve miizakere formatinda gergeklesen derslerinden, ders harici
odasindaki ¢ay sohbetlerinden ve hatta ara sira bize kizmasindan ¢ok sey kaptim. Bir
akademisyenin, bilimsel birikimi yaninda, futbol fanatigi de olabilecegini, sanat ve miizikten
de soz edebilecegini, 6grencilerine ailesinden de bahsedebilecegini ve biitiin bunlarla aslinda
akademisyenin de normal bir insan oldugunu ve bdyle daha sevimli goriindiigiinii, Prof. Dr.
Hikmet Yildirim Celkan hocamdan 6grendim, dmiir boyu siirecek minnettarlik hissettim. Zira
Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan hocam, bana sadece bir harf degil, bircok harfle birlikte,
akademik bir tavir, insani bir durus 6gretti. Allah uzun ve bereketli Omiirler versin saygideger
hocam...

*k%k
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Prof. Dr. Tayyip DUMAN
Emekli Ogretim ["Jyesi f:\;

Kiymetli Biiyiigiimiiz, Kadim Dostumuz, Arkadasimiz, Degerli Bilim insam Prof.
Dr. Hikmet Y. Celkan

Degerli hocamin adini ilk kez 1980°1li yillarin baslarinda, Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti’nde aldigim lisansiistii egitimim sirasinda, yine ¢ok degerli bilim insani,
doktora tez danigmanim olan, 1993’de Hakkin Rahmetine kavusan merhum Prof. Dr. Hasan Ali
KOCER Hocamdan duymustum. Hatta Koger Hocama kiitliphanesini diizenlemesine yardim
ederken ileriki tarihlerde yiiz yiize de tanisacagim, dostlugunu ve arkadasligim1 kazanarak
akademik caligmalarindan daha ¢ok yararlanacagim CELKAN Hocamin docentlik tezini
KOCER Hocam bana vermisti. O tarihlerde docentlige miiracaat edebilmek i¢in bir tez
hazirlama ve jliriye sunma zorunlulugu bulunmaktayda.

CELKAN Hocamizla yiiz yiize tamigmam ise, Gazi Universitesi tarafindan 1988’de
diizenlenen o yillarin yeni ve onemli egitim sorunlarindan birini konu olan “Ogretmen
Yetistiren Yiiksekdgretim Kurumlarmin Diinii, Bugiinii ve Gelecegi Sempozyumunda” oldu.
Sunumlar Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Bolimii’ndeki Kongre Salonunda
yapilmaktaydi. Bir sunum arasinda CELKAN Hocamin da bulundugu bazi1 6gretim iiyeleri
aralarinda bu boliimiin kurulusu, ana sanat dallari, boliime hizmet veren isimler konusulurken,
ogretim lyelerinden birinin Tirk Musikisini asagilayici bir s6zii lizerine CELKAN Hocam
biiylik bir tepki gostererek ¢ok hiddetlenmisti. O’nu sakinlestirmek hi¢ te kolay olmamaisti.
CELKAN Hocamin kendi musikimize ve degerlerimize duydugu, hepimizin duymasi gereken
bu hassasiyeti Hocama duydugum saygiy1 daha da artirdi.

Hocamla tanistigimin ilk yillarinda kendisini daha yakindan bir diger tanima firsatim
1993°de, yiiriittiigii bir doktora tezi savunma jiirisine davet etmesi ile gorev yaptig1 Erzurum’da,
Atatiirk Universitesi’nde buldum. Orada, galisma arkadaslar1 ve dgrencileriyle kurdugu saygi
ve sevgi temelli iletisime tanik olurken, ilk defa gittigim Erzurum’un sehir merkezini birlikte
gezerken, Oniinden gectigimiz diikkan sahiplerinin Hocay1 selamlayip, hal ve hatir sorarak
cay/kahve ikram etmek istediklerini gérdiim. Kendisine Erzurum halkiyla sayg1 ve sevgi temelli
boyle bir iletisimi nasil sagladigini sordugumda, bir akademisyenin, 6zellikle de sosyal
bilimcilerin {iiniversite kampiisiiniin disina ¢ikarak, halkla iletisim kurmasi gerektigini,
kendisinin bunu yaptigini sdylemisti.

Sayin CELKAN Hocamla ilerleyen yillarda daha sik goriismeye basladik. Cesitli
vesilelerle Ankara’ya neredeyse her gelisinde Gazi Universitesi’'ndeki ofisimde beni ziyarete
geldi. Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekani iken bana, &gretmen yetistirme
konusundaki sorunlar egitim fakiiltesi 6gretim elemanlar1 ve 6grencileriyle paylasma imkant
verdi. Bu toplantida da, calismalarinda, derslerinde ve insan iligkilerinde disiplini her seyin
tistlinde tutan Hocamin, yoneticiliginde de bu ilkeyi uyguladigini gérdiim.
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Bir¢cok egitim kongrelerinde birlikte olduk, ailecek tanistik. Yayinlar1 disinda
katildigimiz bu toplantilarda da birikimlerinden, goriislerinden yararlandik. Ayrica bilim
insanlig1 disinda CELKAN Hocami bir “insan” olarak ta tanima imkani1 bulduk. Gergek ve
samimi bir dost, arkadas, yakinindakileri kardesi gibi goéren ve dyle davranan, comert, yardim
edici ve koruyucu bir insan olarak ta tanidik. Bilimsel ¢aligmalarinda, insani iligkilerinde
ozellikle geng¢ bilim insanlarina, bilim insani olma yolculuguna koyulmuslara rol model
olacagina yiirekten inandigim, emekli olduktan sonra da ayni heyecanla, azimle akademik
caligmalarini siirdiiren, bilgi ve birikimlerini paylasmaya devam eden muhterem Hocama
saglikli ve mutlu bir yasam diliyorum.

*k*k
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Prof. Dr. Beh¢cet ORAL

Dicle Universitesi

Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii
e-mail: oralbehcet@dicle.edu.tr

Kiymetli Hocam Prof. Dr. Hikmet Yildirrm CELKAN ile yiiz yiize tamismamiz indnii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanlig1 yaptig1 yillarda oldu. Hikmet Yildirim Hocam ile ilk
yliz ylize tanismamiz her ne kadar bu yillara denk gelse de akademik olarak kendisi ile
tanismam c¢ok Oncelere dayanmaktadir. Egitimin Sosyal, Kiiltiirel ve Tarihi Temellerine olan
ilgimden dolay1 ¢aligmalarin takip ederdim. Ilk zevkle okudugum eseri Ziya Gokalp’mn Egitim
Sosyolojisi isimli kitab1 oldu. Daha sonra Egitim Sosyolojisi kitabin1 okuma firsatim oldu. Bu
kitaplar1 ve diger calismalari, bu alana olan ilgimi daha da artirdi. Bundan sonraki siirecte
caligmalarini hep takip ettim.

Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi mezunu olmama ragmen Hocam’a dgrenci olmak
nasip olmadi. Ancak ilk tanistigimiz glinden itibaren gosterdigi yakinlik ve giiler yiizden dolay1
yillarca 6grencisi olmusum gibi bir his olusturdu. Gerek sohbetleri ve gerekse durusu ile benim
icin tam bir model insan oldu. Akademik hayatimda, hep yol gosterici ve destekleyici oldu. Bu
nedenle akademik hayatima yon vermesi ve model olmasindan dolayr kendilerine
miitesekkirim. Her gorlismemizde ¢ok yakin bir akraba sicakligi hissederim.

Kiymetli Hikmet Yildirim Hocami birkag satir ile tanitmak yeterli olmaz. Ancak birkag
climle ile tanitmak gerekirse; milli ve manevi degerlerimize sahip ¢ikan ve bu degerlerimizin
yasamasi ve yasatilmasi i¢in ¢aba gosteren model bir Anadolu insan1 oldugunu sdyleyebilirim.
Hocam sadece insani vasiflari ile degil akademik bilgi ve deneyimi ile de ilk tanisan her insanda
derin bir intiba birakir. Insan iliskilerinde mesafeli davranmaz, samimi ve candan davranr.
Insana, insan olmas1 miinasebetiyle deger verir. Ayrica Hocamin giiler yiizlii, esprili, kibar,
nazik ve niiktedan oldugunu 6zellikle belirtmem gerekir.

Saymn Prof. Dr. Hikmet Yildinm CELKAN Hocam hakkinda yazdiklarimm onu
tanitmada yeterli olmadigini belirtmek isterim. Ozet olarak sadece benim degil, grencisi olan
ya da kendisiyle tanigsma firsati bulan herkes icin ufuk agic1i ve yol gosterici oldugunu
sOyleyebilirim. Ayrica akademik hayatimin sekillenmesinde, maddi ve manevi degerlerimize
sahip ¢ikma ve yasatma konusunda benim i¢in tam model bir insandir.

Hocam hakkinda duygularimi yazma firsati buldugum i¢in de kendimi bahtiyar
addediyorum. Hocama hiirmet ve saygilarimi bir daha ifade ediyorum.

**k*
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Prof. Dr. Durmus KILIC
Atatiirk Universitesi

Kazim Karabekir Egitim Fakdiltesi
Temel Egitim Bolimii

e-mail: dkilic@atauni.edu.tr

Saygideger Hocam Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan’a

Hikmet Yildirrm Hocamla 1980-1984 yillarinda lisans 6grenciligim yillarindan beri
tamsiriz. Atatiirk Universitesi Felsefe Béliimiinde Egitim Bilimleri ve Sosyoloji derslerime
girmisti. Hocam, Dog¢ent oldugunda biz 6grencilerini odasinda agirlamis, ¢ay ve ¢ikolata ikram
etmisti. O zaman bir hocanin odasina girmek bir ayricalikti. Bu ayricaligi yasamak biz
ogrenciler i¢in ¢ok degerliydi. Samimi ve dost¢aydi. Dost dedigin kotiiliikleri gecenin karanligt
gibi orterken iyilikleri de giines gibi parlatir. Hocamin dostlugu giines gibiydi.

Mezuniyetten sonra 1992 yilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir egitim Fakiiltesi
Dekan Yardimcisi gorevindeyken Okutmanlik sinavinda yollarimiz kesisti. Hocam gibi ben de
akademik kariyer yapma idealim vardi. Bana bu imkani hocam sagladi. Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Meslek Dersleri okutmani olarak bagladim. Sinavi
kazandigimda Erzurum Oltu Lisesi Felsefe Grubu 6gretmeniydim. Bana sdyledigi su sozii
unutmuyorum. "Haydi hayirli olsun Oltu'ya sdyle Universite hocasi olarak git bakalim.
Esyalarin1 topla gel."

Hocam 1994'te Fakiilteden ayrilip Gaziantep'e gitti. Bizi bir anlamda yetim birakti
zannettik. Ancak benim hem yiiksek lisans, hem de doktora yeterlik sinavinda yaniz birakmadi.
Degerli hocam, sabaha kars1 Gaziantep ten Anakaraya, oradan da Erzurum'a ugarak bizim
simavlarimizi yOnetti. Cilinkii uzakta olsa yakinda olsa hocamiz, her daim yanimizda
hissettigimiz, desteklerini esirgemeyen gercek dostumuzdu.

Iyi ki varsin hocam senin yolunda biz 6grencilerin de senin gibi vefali olmaya ¢alistyoruz.
Vefali olmak hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin en 6nemli 6zelligi olsa gerek. Ne yazik
ki, degisen toplumsal degerler, kiiltiirel yozlagsma insanimizin hep menfaatci, giinii kurtaran,
kopriiyli gegene kadar day1 diyen bit noktaya tasidi.

Halbuki biz Hikmet hocamizla vefali olmay1, 6grenme ve 6gretmeyi, Samimiyeti, espriyi,
dostlugu ve arkadasligi birbirine giivenmeyi 6grendik.

Dogentlik jlirim belli olunca hocami arayip bilgilendirdim. “Oglum ayvay1 yemissin
dedi” Bu isin zor oldugunu ben de biliyordum ama Allah'tan umut kesilmezdi. Gergekten de
Oyle oldu hi¢ ummadigim hocalarimin objektif degerlendirmeleri sonucu dogent oldum. Bugiin
daha 1yi anliyorum hocamin degerini.

Degerli hocamla emekliligi dolayisiyla Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Boliimii tarafindan diizenlenen Egitim Programlar1 ve Ogretim Kongresinde birlikte
olduk. Hocamizin Akademik Kisiligi hakkinda Dog. Dr. Selami Sénmez hocamizin hazirladigt
sunusunu ben sunmustum. Egitim Bilimleri Alaninin 6nde gelen hocalarindan; Prof. Dr. Tayyip
DUMAN, Prof. Dr. Ali Giiler, Prof. Dr. Mustafa ERGUN, Prof. Dr. Ali Yildirim, Prof. Dr.
Ulker AKKUTAY 1n 6niinde ayn1 sahneyi paylasmama vesile olan Hikmet Y1ldirrm CELKAN
hocama en kalbi selam ve hiirmetlerimi sunar ellerinden Sperim. Iyi ki varsin Hikmet hocam.
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Prof. Dr. Hiiseyin Hiisnii BAHAR
Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Egitim Fakdiltesi

Egitim Bilimleri Boliimii

e-mail: hhbahar@erzincan.edu.tr

Kiymetli Hocam, Bilge insan Prof. Dr. Hikmet Yildirnm CELKAN

Hikmet Yildirim CELKAN, ¢ok sayida bilim insaninin yetismesinde ve egitim bilimleri
alanina kazandirilmasinda onciiliik etmis degerli bir Hocamizdir. Binlerce 6gretmenin
yetismesine ve Milli Egitim camiasina katilmasina katk saglamustir. Ornek kisiligi ile iyi bir
bilim adami olmanin yani sira, iyi bir onder ve bilge kisilik 6zellikleri ile de kendisini
hissettirmistir.

Hikmet Hocam ile ilk karsilasmamiz 1991 yilinda, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesinde ilan edilen Arastirma Gorevlisi kadrosuna bagvuru siirecinde oldu. Sonugta
aragtirma gorevlisi olamadim, ancak bu sinav hem kiymetli Hocamizla tanisma hem de daha
sonraki lisansiistii 0grenimim i¢in bir vesile olmustur. Nitekim ayn1 yilin giiz doneminde,
Hikmet Hocamin damgmanliginda, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim
Bilimleri Anabilim Dalinda yiiksek lisans 6grencisi olarak lisansiistii 6grenim siirecim bagladi.

Bu donemde Bitlis il Defterdarliginda memur olarak calistyordum ve heniiz yeni
evlenmistim. Gerek calistyor ve gerekse farkli bir ilde ikamet ediyor olmam sebebi ile 6zellikle
kis doneminde zaman zaman ulagim ile ilgili sorunlar yasamistim. Ancak basta Hikmet Hocam
olmak {izere, diger Hocalarimizin da destek ve katkisi ile bu zorlu siireci basarili olarak
tamamladim. Ozellikle, Benim gibi diger illerden gelen lisansiistii 6grencilerin durumu da
dikkate alinarak dersler cuma ve cumartesi giinleri yapiliyordu. Bu sebeple calistigim
kurumdan sadece cuma giinii i¢in izin almam gerekiyordu. Boyle olmas1 benim de gidis gelisimi
ve derslere katilimmi kolaylastiriyordu. Dersten sonraki dénemde Hikmet Hocam Indnii
Universitesi Egitim Fakiiltesine Dekan olarak atandi. Ancak Hocamizin danismanligi devam
etti. Kendisi Erzurum’da oldugu gibi Malatya’da da tez yazim siirecimde degerli katkilarini
esirgemedi, comertge verdi. Ogrenciligim siiresince, 6zellikle tez yazim siirecinde Hocamizin
bilimsel ve manevi desteklerini hep hissettim, kendisinin 6grencisi olmaktan ayrica gurur
duydum. Tezin savunma siireci Atatiirk Universitesinde yapilacakti. Kiymetli Hocamiz tez
jiirim i¢in Malatya’dan Erzurum’a geldi. Kiymetli Hocam ayni zamanda Doktora savunma
jirimde de gorev aldi. Yine Malatya’dan Erzurum’a geldi, ayrica o donemde gérev yaptigim
Atatiirk Universitesi Erzincan Egitim Fakiiltesinde yapilan bir panele Prof. Dr. Mustafa
ERGUN ve Doktora Danisman Hocam Prof. Dr. Remzi Y. KINCAL ile birlikte katilmusti.
Kiymetli Hocamiz, 6gretmenler, dgrencilerimiz ve bizler i¢in bilginin yayilmasma katki
saglamak, bilgi ve deneyimlerini paylasmak icin bu gibi davetlere daima icabet etmistir.

Erzincan Egitim Fakiiltesinde goreve basladigimda ¢ok fazla kimseyi tanimiyordum. Bu
arada zaman zaman doktora Ogrenimim i¢in Erzurum’a gitmem gerekiyordu. Gerek
Erzincan’da gerekse Erzurum’da yeni kisilerle tanigma ve zaman zaman tanistigim bu kisilerle
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kisa sohbetlerimiz oluyordu. Yeni tanistigim bu insanlara kendimi uzun uzadiya tanitmak
yerine Hikmet Hoca ve Remzi Hoca’nin 6grencisi oldugumu sdylemem yetiyordu. Boylece
caligma alanim ile ilgili bir resim gostermis oluyordum. Sohbet yeni bir asama ile devam
ediyordu. Ciinkii Doktora Danigmanim Remzi Hocanin da Hocasi olan Hikmet Hoca,
Erzurum’da oldugu gibi Erzincan’daki akademik ¢evrelerde de taninan ve saygi duyulan bir
akademisyendir. Hocamizin bu saygiyr fazlasiyla hak ettigini disiiniiyorum. Ciinki
Hocamizdan bahsedenler onun hem bilimsel yoniinden hem de olumlu kisiliginden sitayisle
bahsediyorlardi.

Universitede bazi hocalar vardir, 8grenciler bu hocalarin yanma yaklasmaya, bir sey
sormaya c¢ekinirler. Hikmet Hocamiz yanina yaklasilmayan, kendisine soru sorulmaktan
cekinilen birisi asla degildi. Aksine gerek akademik konularda gerekse akademik olmayan diger
konularda, 6grencilerin yani sira idari calisanlarin da kendisine sorunlarini aktardigina,
Hocamizin da bu kisilere yardim ettigine ¢ok sahit olmusuzdur. Kendisi bilge bir akademisyen
olmasinin yani sira, gerektiginde agabeylik yapabilen, otoritesini tatli sert hissettiren bir
hocamizdir. Boylesine saygi duyulan bir 6gretim iiyesinin 6grencisi olmak benim i¢in bir gurur
kaynagidir.

Yiiksek lisans donemimde danismanligimi {istlenmesinin yani sira, akademik ve sosyal
yasamumda esirgemedigi destek, katki ve yol gostericiligi sebebiyle kendisine minnettarim.
Cok deger verdigim akademisyenlerden birisi olan Hikmet Hocam, ayni zamanda akademik
hayatta 6rnek aldigim ve etkilendigim énemli isimlerden birisidir.

Kendisine saygi ve minnet duygularimla birlikte saglikli, hayirlt uzun omiirler dilerim.
Ellerinden opiliyorum Kiymetli Hocam.

**k*k
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Prof. Dr. Okkes Kesici

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Fen Edebiyat Fakiiltesi

Ogretim Uyesi

Anilarla Hocam Hikmet Yildirim Celkan

Universite 6grenciligimin gectigi seksenli yillarin Erzurum’unda, nispeten 1lik
sayilabilecek bir sonbahar giiniinde, o zamanki adiyla Atatiirk Universitesi Fen-Edebiyat
Fakiiltesi’nin meshur on dokuz numarali amfisinde, pedagojik formasyon derslerimizden 6lgme
ve degerlendirme dersine; dis goriiniisii itibariyle kisaya yakin orta boylu, mutsuzluk ve hiiziin
yillar1 olan seksen oncesinin tek eglence ve mutluluk kaynagi sinemanin, avam halk jargonuyla
sOylenirse, uzun boylu olmayisi hari¢, “Gavur artistlerini” oksayan simasiyla, bizim
toplumumuzda sikga rastlanmayan, oldukca sarisin bir hoca girdi kapidan. Amfideki ii¢ yiizii
askin kalabalik 6grenci topluluguna soyle bir g6z atip ugultuyu susturduktan sonra, tahtaya
unvanint ve adim1 yazmasiyla 6grendik, kendisinin ¢icegi burnunda gen¢ docent Hikmet
Yildirim Celkan oldugunu...

Daha sonraki derslerde, ciddi goriiniisiine ragmen; her firsatta tebessim eden
simasindan, ceketini kiirsiinlin iizerindeki 6gretmen sandalyesinin sirtina asip kiilhanbeylik
kiiltiirtine atifla, erkek 6grencilere meydan okuyarak espri yapan, bindigi aga¢ dalin1 at sanan
memleketinin delilerini taklit eden davraniglarindan anladik neseli, 6grencilerini ciddiye alan
ve deger veren ve dolayisiyla da 6grencileri tarafindan da ¢ok sevilen bir hoca oldugunu...

llerleyen yillarda, fakiilteden mezun olup 1986 Ocaginda aym fakiiltede asistan
olduktan sonra; eski 6grencisi, ¢comez bir meslektasi ve hemserisi olarak hocamla tanisma
imkan1 dogdu. Sonraki yillarda, 6nce hocam Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi’ne gegerek
bizim fakiilteden ayrildi, ardindan da ben Yiiziincii Y1l Universitesi’ne gectim. Gegen zaman
icinde hocam birgok {iiniversitede 6gretim iiyeligi ve dekanlik yaptiktan sonra, Gaziantep
Universitesi Kilis Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi'ne dekan oldu ve daha yararli olacagim
diistincesiyle, doktora tezimi iizerine hazirladigim Kilis’e gelerek, dekanligin1 yaptig: fakiiltede
birlikte calismamizi teklif etti. Boylece dokuz yillik bir aradan sonra 2002 yilinda tekrar
goriisme ve beraber calisma ortami olustu ve ben hocami daha da yakindan tanima firsati
bulmus oldum.

Ayni1 brangtan olmamamiz nedeniyle, hocamin mesleki yoniiyle ilgili s6z sdylemis, bir
degerlendirmede bulunmus veya yorum yapmis olsam bu yersiz ve bos bir ¢caba olurdu. Bu
meslektaslarina ve ayni branstan olan 6grencilerine diigsen bir gorev olabilir belki. Ancak ¢ok
eski bir 6grencisi, nispeten daha yeni bir mesai arkadasi ve dostu olarak, sunu ¢ok agik bir
sekilde soyleyebilirim ki Hikmet Hocam; cok c¢aliskan, dogal, cok merhametli ve is bitirici,
herkesi kendisi gibi iyi niyetli sanan, ger¢ek anlamiyla saf, duru ve adeta dagarcigindan; “Hayir,
asla olmaz, miimkiin degil” gibi kelimelerin silinmis oldugu yiice goniillii bir insandir. Kendisi
yillarca, basta Gaziantep Universitesi Tip Fakiiltesi olmak {izere, diger Gaziantep hastaneleri
ile ilgili “Randevu ve Saglik Sorunlar1 Coziim Merkezi” Kilis Sube Bagkan1 gibi gérev yapmis
ve yogunlugu biraz azalmis da olsa bu gorevine hala devam etmektedir. Hocam, dostlarinin
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yaninda; kendisi ile bile dalga gegebilen, kaprissiz, ciddi olmakla beraber, yeri geldiginde
kendisini de fazla ciddiye almayabilen, esprili bir insandir. Ornegin arkadaslari; yeni edebiyatci
rahmetli Prof. Dr. Serif Aktas, hemserisi Fransiz Dili hocas1 rahmetli Prof. Dr. Ali Ozcelebi ve
Allah kaliteli uzun 6miirler versin, cografyact hocam Prof. Dr. Hayati Doganay ile kendisi i¢in,
Atatiirk Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi’nde ¢alistiklar1 yillar1 kastederek, “Biz fakiiltenin
dort meshur inedi idik.” diyerek kahkahay1 basan ve etrafini neseye bogabilen bir insandir.

Biz hocamla bir araya geldigimiz zamanlarda, diger arkadaslarimiz ve bizi taniyan
daha gen¢ akademisyenler basimiza toplanir; siir, edebiyat ve miizik ile cografi, toplumsal,
psikolojik ve felsefi konularda yaptigimiz sohbetleri hayranlikla dinlerlerdi. Nitelikli ve yoresel
agizlarla, toplumun ciddi olarak sdylemeyi basaramadigi, bilingaltindakileri ortaya doken,
toplumsal ve kiiltiirel deger ve anlayislar ile veciz sozler iceren fikralara bagslar, Dogu Anadolu
Bolgesi’nin asik atigmalart gibi hocam birakir ben baslarim, ben birakirim o baslar.

Hocam Hikmet Yildirim Celkan’in, benim aynamdan nasil goriindiiglinii, hatiralarla
harmanlayarak kisaca anlatmaya calistigim bu yazida; dogru ve giizel soziin hor goriilerek
unutulmaya yliiz tuttugu, her isin, hatta s6z ve yazi gibi en ruhsal-entelektiiel eylemlerimizin
bile, alet ve makinelere havale edildigi, bedence rahat edip ruhga can g¢ekistigimiz su tembellik,
eringeclik ve cehalet ¢aginda, birka¢ dogru s6z sdyleyebildiysem kendimi mutlu sayacagim.
Yazimi Mevlana’nin ¢ok begendigim su soziiyle bitirmek istiyorum: “Sen anilmasi giizel olan
bir s6z ol. Zira insan, kendisi hakkinda soylenilen giizel s6zlerden ibarettir.”

Yasam ¢igirinda sizinle karsilagsmak ve dmriin bir boliimiinii birlikte gecirmek zevkli
ve eglenceliydi hocam, tesekkiirler.

**k*
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Prof. Dr. Semra Giiven
Gazi Universitesi

Gazi Egitim Fakdiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii
e-mail: squven@gazi.edu.tr

Prof. Dr. Hikmet Yildirnm Celkan Hocami 1994 yilinda Malatya’da tanidim. Ben o
yillarda Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesinde 6gretim gorevlisi, esi ise Indnii
Universitesinde arastirma gorevlisi olarak ¢alistyorduk. Hocamizin Erzurum Atatiirk
Universitesinden Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesine dekan olarak atandigimi esimden
duymustum. Hocamizin gelmesiyle Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda acilan doktora
programinit kazanmam ve baslamam beni ¢ok sevindirmisti. Kendisini doktora derslerine
basladigim zaman tanidim. Hocam dersleri dekanlik katindaki makam odasinin bitisigindeki
odada yapardi. Doktoraya devam eden arkadaslarla mesai bitiminde olan ders saatinde
Hocamizin yanma ugradigimizda “Buyrun cocuklar gecin” derdi. Sonra bir “U” masanin
etrafinda oturur sessizce Hocamizi beklerdik. Hocamiz derse bagladiginda yonetim islerinden
dolay1 giiniiniin yogun gectigini hissederdik ama Hocamiz dersini sanki giine yeni baglamis gibi
bir enerjiyle islerdi. Dersin islenisi siirecinde Onun egitim tarihi ve egitim sosyolojisi alanindaki
konular1 anlatim bigimi, heyecani, verdigi 6rnekler, derin alan bilgisiyle gecmisi ve bugilinii
tahlil edip degerlendirmesi ile dersin nasil gectigini kendi adima bilemezdim. Hocamdan egitim
tarihi ve egitim sosyolojisiyle ilgili edindigim bilgiler egitim programlar1 ve dgretim alanina
farkli bir bakis agisiyla bakmama neden olmustur. Degerli goriis ve bilgilerinden akademik
caligmalarimda halen yararlanmaya devam ettigimi sOyleyebilirim. Bazen telefon
goriismelerimizde “Semra ne yapiyorsun, nasil gidiyor?” seklindeki sorusu bende bir cocuk gibi
heyecanlanmaya neden olur ve beni ¢alismaya karsi motive eder. Hocam egitim alaninda
arastirmalarimizi yaparken ge¢misimizi bilmemizi ve gegmisimize sahip ¢ikmamizi, birgok
Tirk Egitim disliniiriiniin egitimle ilgili goriislerinden yararlanmamizi ve en Onemlisi
dirtistliik, adalet, saygi ve sevgi gibi degerlerin bilim adaminin vazgecgilmez o6zellikleri
oldugunu belirtirdi. Bu arada kendisinin de bu 6zelliklere fazlasiyla sahip oldugunu belirtmeden
gecemeyecegim. Daha sonra da Hocamin esi Kamile Ablayr tanima firsatim oldu. Kendisini
her zaman son derece cana yakin, samimi ve igten bulmusumdur. Ailece tanisinca Hocamin
ornek bir 6gretim tiyesi oldugu kadar iyi bir es ve baba olduguna da tanik oldum.

Hocama tiim emekleri icin tesekkiir eder, esi, cocuklar1 ve torunlariyla birlikte saglikli ve
huzurlu bir hayat dilerim.

*k%k
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Prof. Dr. Erdal BAY
Gaziantep Universitesi
Gaziantep Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii
e-mail: erdalbayl@gmail.com

Prof. Dr. Hikmet Yildirom CELKAN

Kilis ilinde dogup biiyliyen ve dmrii boyunca insanliga hizmet eden degerli hocamizla
ilgili yazmak kolay olmasa da hocamizi bazi yénlerden asagidaki gibi tanimlayabiliriz. 11k ve
orta dgretimini Kilis ilinde tamamlayan degerli hocamiz, 1967 yilinda Istanbul {iniversitesi
Sosyoloji boliimiinde lisans egitimini tamamlamigtir. Lisans egitiminde iilkemizin ge¢gmisten
giiniimiize ¢ok degerlim bilim insanlarindan egitimler almistir. Yiiksek lisans ve doktora
egitimini egitimin tarihsel ve sosyal temelleri alaninda tamamlamastir.

Bilim insam olarak;

Degerli hocamiz, Kahramanmaras Kiz Ogretmen Okulunda alt1 y1l 6gretmenlik yaptiktan
sonra 1973 yilinda Atatiirk tiniversitesi Edebiyat fakiiltesinde aragtirma gorevlisi olarak goreve
baslamistir. 1984°te dogent ve 1989 yilinda profesor olarak devam etmistir.

Emekli oldugu 2014 yilina kadar 40 yildan fazla akademik alanda aktif olarak hizmet
etmistir. Emekli olduktan sonra da akademik calismalarina devam etmektedir.

Egitim bilimleri alaninin egitimin tarihsel ve sosyal temelleri ve egitim felsefesi alaninda
iilkemizde gosterilebilecek sayili bilim insanlar1 arasindadir.

Alaninda yillarca giincelligini kaybetmeyecek kalici eserler birakmustir.

Bilim Adamu, filozof... Kisaca hocamiz tiim bunlarin 6tesindedir.

Egitim felsefesi acisindan;

Hocamiz sadece miikemmel degil yetistirdigi kisileri de milkemmel yapan miikemmil
biridir. Yetistirmis oldugu sayisiz 6grencisi lilkemizin farkli yerlerinde bilime, milletimize ve
insanliga hizmet etmektedirler.

Sahip olunan birikimi yeni nesillere aktarabilmek ve aktardigi kisilerin de diger kusaklar1
miilkemmel olarak yetistirmesi her bilim insanina nasip olamamaktadir. Degerli hocamiz
bunlar1 bagsarmis nadir insanlardan biridir.

Hocamiz egitime bakis agis1 olarak sadece bilgi, beceri edinimi degil karakter egitimine
ayr1 yer vermistir. Milli manevi degerlere saygili, vatanperver, sorumluluk sahibi, disiplinli,
saygili bireyler yetistirmeye caligmistir.

Akademik yasaminda, idarecilik yaptigi 6gretim elemanlar1 disinda dersine girdigi
ogretmen adaylarinin da hocamizin bulundugu ortamda giyim, kusam, hal ve hareketlerine
dikkat gostermeleri bunun en énemli 6rnekleri arasindadir. Erkek 6gretmen adaylarinin tragh
ve elbiseli olarak derse gelmeleri, kadin 6gretmen adaylarmin da ayni sekilde giyim
kusamlarma dikkat etmeleri hocamizin farkini ortaya koymaktadir.

Nezaket, geleneklere baglilik, vefa gibi degerler hocamizin 6nemli degerleridir.
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Ogrencilerini hep destekleyen, eksik ve hatalarini naif bicimde diizeltmelerine imkan
saglayan degerli hocamiz bir¢ok kisi i¢in rol model bir insandir.

Idareci olarak;

Degerli hocamizin, akademik yagami akademik gorevlerle gegmistir denilebilir. Atatiirk,
Uludag, inénii ve Gaziantep Universitelerinde dgretim iiyeligi, boliim baskanligi ve dekan
yardimcilig1 yapmistir. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanligi, Gaziantep Universitesi
Adryaman Egitim Fakiiltesi Dekanligi, Gaziantep Universitesi Kilis Muallim Rifat Egitim
Fakiiltesi Dekanlig1, Gaziantep Universitesi Iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi Dekan Vekilligi
ve Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanlig1 yapmistir.

Degerli hocamiz idari anlamda da almis oldugu tiim goérevlerde sorumluluk almis ve
hepsinin hakkini vererek basarili bir sekilde yiiriitmiistir. Sorumluluklarinin bilincinde,
sorumluluktan kagmayan karakter yapisiyla gerektiginde sira tasgimistir. Bu 6zelligiyle de cogu
kisiye ornek olmustur.

Karakter olarak;

Degerli hocamizin ismini ikiye ayirarak “Hikmet” ve “Yildirim” olarak nitelendirenler
olmustur. “Hikmet” bilgelik, bilgelik ise insanin kendini tanimasi ve bilmesidir. Degerli
hocamizin bu anlamda “Hikmet” tarafi vardir.

Ama diger ismi gibi, haksizliga, adaletsizlige kars1 elif misali dik bir durusu “Yildirim”
tarafi da bulunmaktadir.

Degerli hocamizin en belirgin 6zelliklerinden biri de keskin zekasi ve hafizasidir.
[lkokuldaki yiizden fazla simif arkadasinin okul numara ve isimlerini ezbere sayabilmesi en basit
orneklerden biridir. Egitim tarihi ile ilgili siiregleri anlatirken sanki o donemde ani yasiyormus
gibi bilgileri aktarmasi da zeka ve hafizasinin 6rnekleridir.

Etrafinda cok sevilen, benim gibi bir¢ok kisinin “babas1”, bircok kisinin “amcas1” olan
Hikmet Yildirim hocamiz iilkemizde en ¢ok eli dpiilen birkag kisiden biridir.

Yumusak kalpli, merhametli olmasi, fedakarligi, vefasi ve 6zgeci olmasi, insanlarla giizel
iliskiler kurabilmesi hocamizin Anadolu insanin 6zelliklerini yansittigini gostermektedir.

Nesesi ve enerjisiyle bulundugu ortamlara renk katabilmektedir. Ailesine diiskiinliigii ¢ok
giizel bir 6zelligidir.

Gozlerinde bazen gururla yasanmis bir hayatin gururunu, bazen de yasanmamigsliklarin
hiizniinii de gorebilirsiniz.

Hayatinda higbir zaman sikayet etmeyen hocamiz, bazen ciddi mesajlar1 bazen esprileri
ile hep 6n planda olmustur.

Bilge, adanmig ve 6ngoriileri olan bir hocamizdir.

TESEKKUR;
Bilime, iilkemize ve insanlifa katkilar1 ve bizlere rehberligi icin degerli hocamiza
saygilarimizi sunuyorum.

TEMENNIMIZ;
Sevgili hocamiza Tanridan daha uzun ve saglikli bir dmiir diliyor ellerinden 6piiyorum.

**k*
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Prof. Dr. Birsen Bagceci
Gaziantep Universitesi
Gaziantep Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii
e-mail: bbagceci@gmail.com

Cok kiymetli ve saygideger Hocami kelimelerle anlatmam gercekten ¢ok zor olacak.
Akademik hayattaki 6nemli imzalardan biri olan doktora tezimi onunla tamamlamak benim i¢in
cok biiyiik bir sans oldu. Doktora tezi i¢in danigman olmasini ¢ok istedigim giin odasina
gittigimde, 17 yillik profesor oldugunu ve artik tez 6grencisi almayacagini sdylediginde ¢ok
iiztildiigiimii goriince beni kirmak istemedigi i¢in tez Hocam olmay1 kabul etmis ve beni ¢ok
mutlu etmisti. Bu donemde hem Hikmet hem de Yildirim yoniinii tanima firsatim da oldu. Cok
duygusal bir insandir Hikmet Hocam, sizi {lizdiiglinde en c¢ok kendisi tiziiliir aslinda ve
gonliiniizii kazanmak igin elinden geleni yapar. Ogrencilerine ok deger verir. Karsilikli sevgi,
sayg1 ve giivenin st diizeyde oldugu bir dostluk kurdugumuz ve hayatimda ailem kadar 6nemi
olan bir insandir Kiymetli Hocam. Ondan ¢ok ama ¢ok sey 6grendim, bana verdigi 6giitler hala
kulagimda kiipedir. Emekli olacak bir Hoca degildir, her ortamda insanlara bir seyler vermek
icin ugrasir. Cogu insan hangi meslekten olursa olsun emekliligi yaklastiginda isiyle pek
alakadar olmaz, emekli oldugunda ise isiyle ilgili her seyden elini ¢eker ve sessiz bir yerde
inzivaya c¢ekilir ama sevgili Hocam emekli olmanin 6grenme ve 6gretmenin oniinde bir mani
olmadiginin kanit1 gibidir. Bizlere sadece nasihatleri ile degil ¢caligmalariyla da 6rnek olmustur
ve hayatima her konuda katki saglamigstir.

Ayni meslegi paylasmaktan onur duydugum degerli Hocama hayatinda saglik, huzur,
mutluluk ve basarilar diler, saygilarimi sunarim.

*k*k
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Doc Dr. Selami SONMEZ
Emekli Ogretim Uyesi

Hikmet Yildirim Celkan’in Akademik Kisiligi

Sahsiyetin Kokeni: Kisilik; ferdin veraset, ¢cevre ve egitim faktdrleriyle meydana
getirdigi davraniglarinin bir organizasyonudur.

Sahsiyetin 3 ayagi vardir:

a- Veraset (kalitim)
b- Cevre (aile)
c- Egitim ve 6grenim

Veraset: H. Y. Ogretmen bir babanin entelektiiel ve mental gelisimine miisait bir genetik
yaptya sahiptir. Bir akademisyen veraset alt yapisina maliktir.

Cevre: H. Y. Celkan ataerkil bir ailenin reisi olan dgretmen bir babanin ogludur. Yakin
akrabalar arasinda menderes hiikiimetlerinin mebuslar1 vardir.

Bu bolge ¢esitli kiiltiirlerin birlikte yasandig1 sentez noktalarindan biridir.

Egitim ve o6grenim: Hocanin akademik sahsiyetinin sekillenisinde en etkili tahsil
kademesinin yiiksekdgrenimini gordiigii Istanbul iiniversitesi Sosyoloji Boliimii’ndeki 6grenim
hayat1 oldugu sdylenebilir. Bu bdliimde sosyolojinin diinya ¢apindaki hocalari;

oN. Sazi Kosemihal

¢ Orhan Tiitengil

e Amiran Kurthan

eH. Ziya Ulken’den aldigi dersler diinya goriisii ve akademik kimligini
sekillenmesinde 6nemli rol oynamuistir.

Ayrica;

Hikmet Bey’in akademik yapisinda sosyoloji tahsilinin 6nemli tesiri vardir. Sosyolojinin
2 temel konumu vardir. 1. Orderite 2. Mobilite. Onun hayatinda Orderite konumuna verdigi
onem Mobilite konumundan biraz daha fazladir.

Diizen kavrami hocanin sinif hakimiyetinden aile diizenine kadar etkisini hissettirir.

(Genetik) (Cevre)

Hocam Adiyaman Celikhan agiretinden.. Kilis dogumlu..

Artuklu

Eyyubi Kiiltiir tortularinin yasandigi bir cografyanin sahsiyet tipi

Selcuklu

Osmanl

Akademik Kkisiligi:

a- Siniftan 6nce H.Y. Celkan:
Hocanin her ders i¢in hazirladigi kendi el yazmalarindan olusan klasore dizilmis ders
notlar1 vardi. Onlara goz atar dyle sinifa gelirdi.
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Ona gore “en iyi ders hazirlanilarak verilen dersti”

Odasindan sinifa giden yolda heyecanli ve yari kosar adim yiirlirdi. Bu gidis
ogrenciye “smifta uyumayi, dersten kopmayi, ukalalik etmeyi” aklina bile getirme sinyali
verirdi.

b- Sinifta H. Y. Celkan:

e  Sinifa hizli adim temposuyla neredeyse kosar adim giderdi.

e  ‘“savasa gider gibi giderdi. Yorgun, bezgin, timitsiz halini hi¢ géormezdik”

e  Simifa muayyen bir moral ve belirgin bir heyecanla giderdi.

e Arturo Toskanini “New York’da, Bethoven’in eserlerinden bir
performans daveti alir. Bir ay Oncesinden gider provalara baslar. Bir eserin
calinmasindan sonra;

- Hatasiz caldiniz. Fakat tesekkiir etmeyecegim. Cilinkii coskusuzdunuz.

Bir emir buyuruldugunda “derhal, emredersiniz, emredin hocam ... gibi askeri terimlerle
karsilik gérmekten cok hoslanirdi. Bir is buyurdugunda ise gidenin kosar adim gitmesi onu
haddinden fazla mutlu ederdi.

c- Dersin merkezinde kendi olurdu.

e  Dersin desenini kendisi belirlerdi

e Dizginlerin 68renciye gegmesinden hoslanmazdi.

e  Bazen 6grenciye gorev verirdi. Konuyu kendi seger, dersin arka planinda
hep kendi olurdu.

d- Ders bir hayat, bir yagama sekliydi.

Hayat derste de devam ederdi. Sinifin tamami hocayla beraber diisiiniir, degerlendirir,
giiler, gerilir, kizar veya sevinirdi.

Ders ile hayatin baglant1 noktasi sinirsizdi. Dersin uygun bir yerinde;

Bir anekdot
Bir fikra
Hayattan bir pasaj
e  Giincel bir olay
Kizdig bir an;
“Ben Allah olsam bunlara bir lokma ekmek vermem” deyisini...
Cesitli sloganlar atarak fakiiltenin onilinden gegen grup igin;
“Bunlarin karn1 doysa bdyle bagirmazlar” demesini hi¢ unutamam.

e Bir 6grencilik hatirasi
e Bir kiiltiirel {iriin; bir sz, tesbih, taklit, bir yemek dersin konusunda
uygun yerini alirdi.
e- Konu ve Hoca
eKonusu belli olurdu. Tahtaya dersin iskeletini yazar, gecen teknik terimler
tahtada olurdu.
eFakat kitab1 oldugu gibi anlatmazdi. Kendi bilgisi, tecriibesi, yan branslarin
bilgileri, hayattan edindiklerinden bir kompozisyon yapardi.
e Derste oturmazdi.
e Ses tonunu bir shant uzmani gibi, viicut dilini profesyonelce kullanirdi.
eHer 6grenci dersin i¢inde olurdu.
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eDerse dgrencilerin tamamuyla baglar, Istiklal Marsi gibi tamamiyla beraber
bitirirdi.

f- Saygi ve Hoca

e¢Onun karakteristik 6zelliklerinden biri... aile terbiyesi ve sosyoloji tahsili.....
ilgili olsa gerek; kanuna, toreye, disipline, yonetmelige, gelenege, meslegine,
meslektasina, 6grencisine, idarecisine.....derin saygisi vardi.

e Cevresindekilerle tartigmalart muhatabinin konuya saygisizligindan dogardi.

eBir kongrede........ ile tartigmasi dillere destandir. Bunu sdyle izah etti: bir
bogay1 kesmek icin ¢esitli yerlerinden rastgele hangerliyorlar. Bu manzaraya en biiyiik
tepki veterinerden gelmesi gibi bende dayanamiyorum..

eBir sohbetinde “hoca olmasaydi trafik polisi olmak istedigini” sdylemesi
manidardir. [toplumlarin 2 kanunu a) degisme (Mobilite) b) diizen ( Orderite) derdi. 35
yil once.....]

e Idarecilik yapardi. Misafiri vardi. Derse ben géndermisti. 10 dakika sonra sinifa
geldi. En on siraya oturarak derse devam etmemi istemesi hayatimin ¢ocuklarim ve
Ogrencilerime anlatabilecegim en mesut olaylarindan biridir. Ben kendi
ogrencilerimden gérmedigim saygiy1 kendilerinden gérdiim.

¢ Bir kis giinii, yer buz, kar yagiyor... Hocanin arabasiyla eslerimizle birlikte bir
aile ziyaretine gidiyoruz. Oniimiizdeki taksi ¢ok yavas gidiyor, miisteri ariyor. Sonunda
caddenin ortasinda durdu. Hoca da durdu. Arabadan indi. ilk sorusu taksi soforiine “ulan
buras1 senin babanin yolumu?” oldu. Hocadan soforii zor kurtardik.....

g- Degerlendiren Hoca

Hocam ara sira “su kagitlara bak™ der ve eklerdi ben gérmeden notlarin1 asma” derdi.
Icmal listesine birkag saniye goz atar yayinlayabiliriz derdi. .. Biz hocanin bu tavrimin hiikmiine
yar1 yasimizdan sonra vardik. Cilinkii hoca listede bir ¢ift ayakkabu ile bir tek ceket ile ve bulgur
pilavi ekmek ile fakiilte bitiren 6grencileri bilirdi. Degerlendirmeyi onlari itibara alarak
bitirirdi.

Her 6grencinin ayr1 bir 6lcme ve degerlendirme teknigi kullanilarak, ayri kriterler
kullanilarak degerlendirilmesi gergegine Tiirk egitim kurumlarinin yarim asirdan dnce varmis
olmalarmi biiyiik bir agama sayarim.

h- Hoca ve Akademik Fedakarlik:

Hoca bir jiiri tiyeligi i¢in saat 5° de Gaziantep’ten Ankara’ya oradan 5 saat sonra
Erzurum’a gelir. Ayni yola ertesi giin Antep’e doner. Bizim bu fedakarlik karsisinda yaglarimiz
erir. Oysa onun yiiziinden hala mutluluk ve memnuniyet tebessiimii eksik olmaz.

I-  Erzurum’da yerini dolduramadik.....

Sag ol, var ol hocam... Allah’a emanet ol....

J- Gorevine isine asikti.....heyecaninin kaynagi buydu...

k- Bir 6devde, eserde, projede “kusur degil meziyet arardi”...

e Cevrenin tepkilerine ¢ok hassastir. Ogrenci tepkisi, asistanin
sikayetinden once gelir..
e  “Eslerinizi hep dinleyin. Ama dediklerini ara sira yapin™....
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I- Neyi varsa bu iilkeye bor¢lu oldugunu bilirdi. Memlekete “melmeket
derdi. Melmeket onun kutsallarinin basinda gelirdi. Ciinkii onun tabiriyle melmeket;
vatan, millet ve devlet kavramlarinin hepsini igerirdi.

m- Hic¢ kimsenin 6zliik haklariyla oynamama gibi bir prensibi vardi... ceza
vermeyi severdi. Ama hosgori sinirlart daha genisti.

Klasik pedagojide disiplin 6gretiminde bir metottur. Makarenko ise disiplini egitimin
sonucu olarak kabul etti. Hocam bunlarin ikisini de asti. Ona gore disiplin egitimin hem araci
hem de sonucuydu. Derslerinden ¢ikan ilkesi buydu.

*k*k
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Dog¢. Dr. M. Semih Summak
Gaziantep Universitesi
Gaziantep Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii
e-mail: summak@gantep.edu.tr

Hikmet ile Yildirim Arasinda Sevecen bir karakter; Hocam Hikmet Yildirim
CELKAN

Once dgrencisi, yillar sonra meslektas: olma bahtiyarligina eristigim, “hocalarin hocas1”
ve Kilis’in mazbatasiz milletvekili Prof. Dr. Hikmet Yildirim Ceylan’t 1978’lerin karanlik
siyasi giinlerinde Atatiirk Universitesi’nde tanidim. Soziinii ettigim giinlerde Tiirkiye siyasi ve
ekonomik anlamda tarihinin en biiyiik buhranlarindan birini yastyordu. Siyasi bir kan davasinin
sag ve sol kamplarina itilmis 6grenciler birbirleri ile catistiriliyor ve ayni elin kullandig: farkli
silahlarla oOldiriiliiyorlardi. Bu siyasi kan davasinin ¢atisma zemini olarak maalesef
{iniversiteler secilmisti. Ancak Atatiirk Universitesi bu kanli kardes ¢atismalarindan en az
etkilenen Universite konumundaydi. Bir yandan Erzurum’un cetin kis sartlari, diger yandan
yurt sorunu ve gurbette 6grenci olma psikolojisi iginde bocalayan Antepli ve Kilisli 6grencilerin
Universitede bir “Hikmet hocalarmin” oldugunu arkadaslarimizdan duyuyordum ve bizzat
tantyanlarin anlatimlarindan az da olsa giyaben tanimaya ¢alistyordum. Ama hocamizla heniiz
hi¢ karsilasmamistim. Yani hocamizin san1 kendinden 6nce geliyordu.

Hocamizla ilk karsilasmam o gilinkii Edebiyat Fakiiltesi’nin 6gretim {iyelerine tahsis
edilen 6zel boliimiinde oldu. Derslik ve amfilerin bulundugu 6grenci bloklarindan 6zel bir i¢
kapidan gegilerek ulasilan 6gretim tiyelerinin ofislerinin oldugu bu boliim, iiniversiteye yeni
gelen dgrenciler icin bilyiilii bir yerdi adeta. Dekanimiz ve tam bir Istanbul beyefendisi olan
rahmetli Prof. Dr. Kaya BILGEGIL hocamizi bu mekanda gdérme ihtimali biz yeni 6grencilere
biiyiik heyecan verirdi. Fotr sapkasi, takim elbisesi, bicak agzi pantolon {itiisii, karanlikta suya
akseden 151k harelerini andiran boyali ayakkabilar1 ve hafifce geriye yaslanip, gobegini iterek
yliriiylisii i1le zihnimizdeki profesor imgesini fazlasiyla karsilayan son derece nazik bir
sahsiyetti. Zira 6grencilerle karsilagtiginda onlarin selamini saygiyla alir ve hafifce one egilerek
onlara selam verir, bazen de hatirlarini sorardi. Bu kiymetli bilyliglimiizii, daha sonra Hikmet
CELKAN hocamizin bizimle sohbetlerinde paylasacagi 6zel anilariyla daha yakindan taniyacak
ve cok sevecektik. Zira akademik camiaya girdikten sonra karsilastigimiz bazi “profesor
tiplerinin” patlayacak derecede siskin egolarinin altinda nasil ezildiklerini ve akademide bir
Oomiir tliketmelerine ragmen hatirlanmaya deger hicbir hususiyetlerinin olmayisini,
zihnimizdeki bu orneklerle kiyasladigimizda gorebiliyorduk. Aslinda miimkiin olsa da kendi
“egolarmin manyag1” olmak disinda hicbir iz birakmadan giden bu zavalli hocalarimizi da
giizelliklerle anabilseydik.

Atatiirk Universitesi, Edebiyat Fakiiltesinde, boliim hocalarimizin odalarmin bulundugu
iki katli uzun dikdortgen salonlardan olusan 6gretim iiyelerine ayrilmig boliimiin alt kati, 6n
cephenin biitliniiyle cam olmasina ragmen genelde los olurdu. Hikmet CELKAN hocamizin
odas1 da bu katta koridorun sol tarafindaydi. iste hocam Hikmet Y1ldirrm CELKAN’1 ilk defa
o los koridorda odasina girip ¢ikarken gérmiistiim. Fransiz aktér Jean Paul Belmondo’yu
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andiran, orta boylu ve giiliimseyen yiiz ifadesini tamamlayan diizgiin disleri ile ilk goriiste
olumlu enerjisini hissettiren bir insandi. Hocamiz1 daha yakindan gérme ve sohbetine katilma
firsatin1 birka¢ arkadasimizla bizi davet ettigi iiniversitemizin ¢ok glizide mekani1 Asistanlar
Lokalinde bulmustuk. Disaridaki soguktan her seyin buz kestigi Erzurum’da camlari
bugulanmis, ince belli altin yaldiz seritli bardaklarda, giimiis telkari ¢ay kasiklari ve ¢eyrek bir
limonla servis edilen “kirtlama” c¢ay i¢tigimiz bu mekan ve hocamizin bizlerle sohbeti
unutulacak gibi degildi. O siralarda hocamizla “hemserilik kontenjanindan™ yararlanarak
gorlistiyorduk. Daha sonra pedagoji derslerimizde hocamiz olarak amfilerde karsimiza
cikacakti.

Bu arada bize ayni sekilde agabeylik yapan, halimizi soran ve sorunlarimizla ilgilenen bir
hemserimiz olarak Dr. Mehmet BERK’1 de burada zikretmek gerekir. O zamanlar T1p Fakiiltesi
Cocuk Boliimiinde uzmanlik egitimi alryordu. Dr. Mehmet BERK de Atatiirk Universite’sinde
ozellikle gariban Gaziantep’li 6grencilerin dertlerine derman olmaya calisan yigit goniillii bir
biliyiigiimiizdii.

Hikmet Celkan hocamizin hi¢bir maddi karsilik beklemeden sadece insani saiklerle
yardime1 oldugu 6grencilerinin ve hemserilerinin sayisini burada tahmin etmek giictiir, ancak
bu toplulugun kayit dis1 bir “Hikmet Celkan Sevenler Dernegi” olusturduklarimi da
soyleyebiliriz. Zira gerek akademik, gerekse Kilislilerin gorev yaptigi biirokratik zeminlerde
Hikmet Celkan referansh islerin hizla goriildiigiine ve sorunlarin ¢oziildiigiine ¢ok kez sahit
olmusumdur. Kurucu dekanmi olarak Adiyaman ve Kilis Egitim Fakiiltelerinin viicuda
gelmesindeki maddi manevi gayretleri de unutulacak gibi degildir. Fakiiltelerin ihtiyaci olan
mobilya ve mefrusatlar1 gétiiren kamyona bizzat binerek yollara diisen bir profesor olarak, bu
siirecte hocamizi biraz daha yakindan tanimis ve sevmistik. Gaziantep Universitesi’nde birlikte
gorev yaptigimiz yillarda hocamizin ismiyle 6zdeslesen karakter 6zelliklerini de daha bir
yakindan tanima firsatimiz olmustu; ‘Hikmet’ tarafindan yaklastiginizda sevgi, hosgorii ve
yardimseverligine sahit olurken, ‘Yildirim’ tarafindan yaklagildiginda ¢arpilabiliyordunuz.

Tim biiylik insanlarin hayatinda oldugu gibi, hocamizin da vefasizlik, kalleslik ve
kadirbilmezlik 6rnegi 6grencileri, meslektaslart ve hemserileri olmustur. Acliktan 6lmek
izereyken ekmek verdigi “insanlarin” karinlart doydugunda hocamizin elini 1sirdiklarim
teessiirle gordiigiimii de burada soylemem gerekir. Dogentlik sinavinda “basarili olamayacagi”
korkusuyla hocamizin eline etegine sarilip aglayan yardim, himmet dilenen bazi utanmazlar
sonradan ellerine yetki verildiginde ‘karakterlerinin’ geregini yapmislardir. Bu tipler hocamizin
“belki adam olurlar...” diye gosterdigi hosgoriiyii de hala istismar edenlerdir. Mevlana’nin
deyisiyle, “ormanin hepsi aslanlardan olusmaz!!!” c¢akal, sirtlan, siiriingenler de olacaktir.
Akademik ortamlardaki deneyim ve gozlemlerime dayanarak, biraz da Mevlana’ya dykiinerek,
yaptigim su metaforu burada paylagmak isterim. Akademik ortamlarda {i¢ tip insan tanidim;
DIK DURAN OMURGALILAR, SURUNGEN OMURGALILAR ve YUMUSAKCALAR;
unvanlari, fiziki goriiniigleri, siyasi ve ideolojik kamplari ne olursa olsun tamidigim tiim
akademisyenler bu {li¢ gruptan birine kendi iradeleriyle dahil olurlar. Hikmet Yildirim
CELKAN hocamiz dik duran omurgalilar grubunu hakkiyla temsil eden bir sahsiyet olarak
ebediyen sevenlerinin gonliinde olacaktir. Kendisine ve sevenlerine goniil dolusu muhabbetle
ellerinden 6perim!

Not: Prof. Dr. Hikmet CELKAN anisina bir 6zel say1 ¢ikarilmasi fikrini dile getiren ve
bunun gerceklesmesi yolunda gayretlerini esirgemeyen, vefa ve kadirsinaslik 6rnegi dost insan

XXXIX



(Enstitii Miidiirii) Dog. Dr. Ahmet Thsan KAYA hocamiza ve Egitim Bilimleri Enstitiisiinde
emek verenlere burada tesekkiir etmek isterim.

*k*k
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Doc. Dr. ibrahim YILDIRIM
Gaziantep Universitesi

Gaziantep Egitim Fakiiltesi

Egitim Bilimleri Boliimii

e-mail: ibrahimyildirim@gantep.edu.tr

Saygideger hocam Prof. Dr. Hikmet Yildinm CELKAN ile tanismam yiiksek lisans
yillarimda oldu. Hocam 6grenci yanlisi tutumu ile Hikmet’li tarafini1 gosterirdi genelde bizlere.
Sinirli oldugu tarafina ¢ok fazla sahit olmuslugum yoktur.

Yiiksek lisans yaptigim yillarda Hikmet hocamin dersinin oldugu giinde Ogretmen
oldugum okulda yer alan derslerim bulunuyordu ve bu nedenle hocamizin dersine
katilamayacaktim. Bir taraftan derse katilmak istiyordum diger taraftan da okuldan daha fazla
izin alamayacagimi biliyordum. Durumu nasil agiklayabilecegim hakkinda ¢ok fazla fikrim
yoktu. Hocamizin kapisinda bir siire bekledim, diisiindlim... Sonra kap1y1 ¢alip igeri girdim.

- Gel Ibrahim nedir senin sikintin dedi.

Hocamiza durumu izah ettim.

- Dert ettigin seye bak hallolur. Sen hangi giin miisaitsen sana 6zel ayr1 bir ders daha
yapariz dedi.

Ik 6nce hocamm ¢ok kizdigini ve beni bu sekilde azarladigini zannettim. Sonra baktim
ki gercekten bana ayr1 ders olacak. Buna ¢ok sasirdim.

Hikmet hocam benim uygun oldugum giinii ve saati sordu. Sonrasinda bir ddnem boyunca
her hafta o saatte ders yaptik beraber. Dersi alan diger arkadagslara bagka bir giin, benimle baska
bir giin tiim dersi bastan isledi. Hocamizin su an dahi hatirladigim kendi el yazmasi notlart ile
ve ayni karsisinda bir sinif varmis ciddiyeti ile dersleri tekrar etmesi bende hayranlik
uyandirmaisti.

Lisansiistii 6grenimim boyunca hocamizin bilgi ve tecriibelerinden ¢okca faydalanma
firsat1 buldugum i¢in kendimi sansli hissediyorum. Akademisyenliginin yani sira 6grencilerinin
hayatina dokunabilen bir kisiliginin olmas1 hocamizi unutulmaz kiliyor. Bizlere kattig1 bilgi,
tecriibe ve degerler i¢in tesekkiirlerimi sunuyor, hocamiza sevdikleri ile beraber nice saglikli
ve mutlu yillar diliyorum.

*k%k
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Doc¢. Dr. Ali Unisen

Adiyaman Universitesi

Egitim Fakdiltesi

Egitim Bilimleri Bolimii

e-mail: aunisen@adiyaman.edu.tr

Hikmet Yildirim Celkan’a
Rengiyle gozlerinin bir gdle terciimesin
Idrak edeyim deyu kag dile terciimesin

Amele-i fikriyem, vehmim; anladim seni
So6ziinlin miifessiri, nazile terciimesin

Sen ki mense-i ilim, ben ise mukallidim
Bana hakikat hem, hayale terciimesin

Edep budur evladim, edebi yasayansin
Kistas-1 ulemasin ve fi’le terclimesin

Bi-mihnet yiiriidiin sen, mesakkate eyvallah
Her rahleye diz ¢okiip kemale terclimesin

Soziin climle insana, anlayacagi dilden
Akile tek climlesin, cahile terciimesin

Dogru ise sdylemek yeri mi olur s6ziin
Kirdigin kalpte bile sen giile terciimesin

Ne biiyiitiir s6z seni, ne de kiictiltiir seni
Didar goriir efendim, sen hale terciimesin

Ne kadar sen olmusum, dildaran meclisinde
Ruhuma nefth edilmis bir yele terciimesin

Her ne desen Hikmettir, sesin semadan mi1 ne?
Yildiz y1ldiz okunur hilale terciimesin

SIiR

El-etek ¢cekmek m’olur, cidal-i terbiyeden
Bin yillik ¢inarsin sen, mecéle terciimesin

Sende rih-i cemaat, unutulmaz hatirat
Ebedi insa' eden ezele tercliimesin

Ustad u iilemaya emsaldir tabiatin
Nece fadil varsa da, efdale terctimesin

Insan goversin diye, savki yeter gonliiniin
Sen ki gozlere fersin, kandile terclimesin

Her kez farkli bir mana, her kez okusam seni
Bana sarih bir kitap, ricale terciimesin

Kelimelerdeki her harf, yek-diger kiymetinde
Bir tekini gormesek, celale terciimesin

Aklina nisbet senden nasibi var herkesin
Yeri gelince deniz, sahile terciimesin

Bir siikiinet halini takiben Yildirimsin
Gazabin da nimettir sen Nil’e terciimesin

Soy clibbe setresinden uzat dudaklarima
Ihtiramla &piilen, bir ele terciimesin

*k*k
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EGITIiM UZERINE BiR DEGERLENDIRME

Prof. Dr. Mustafa Ergiin
Emekli Ogretim Uyesi

Egitimin Diinii ve Gelecegi Uzerine Diisiinceler

Eskilerin Kurumlari ve Ogrencileri

Diinya iizerinde egitim kurumlar1 oncelikle din adamlarint ve yoneticilere yardimci
biirokrasiyi yonetmek ve bazi alanlarda ekonomik iiretimi yapmak i¢in kurulmustur.

Bu egitim kurumlarmin hepsi kendi 6grencilerini se¢cmisler; zeki, yetenekli ve etik
degerleri olmayanlar1 sistem i¢inde elemislerdir. O donemlerde herkesi egitmek ve her tiirlii
insan1 ayni ortamda tek bir programda yetistirmek uygulamasi olmadigi icin uygun ders
kitaplari, miikemmel egitim ortami ve iyi yetismis 6gretim elemanlart olmadigi halde iyi
ogrenciler bu agiklar1 kapatmistir. Veya daha dogru deyisle, tarihteki kotii grenci ve hocalar
unutulmus, bize hep iyi ornekler kaldigi icin biz tarihi 6rnek gibi almisizdir. Ornegin,
medreseler ideal egitim kurumlari olarak anlatilir; oysa tarih gergegine girdigimizde buradaki
kot miiderris Ornekleri, buralarin bir donem 6grenci kilikli eskiya yatagi olmasi, medrese
mezunlarinin gorev defterleri olan "miilazemet defterleri"ndeki yolsuzluk ve adam kayirma
ornekleri ve on dokuzuncu yiizyil sonar ile yirminci yiizyil baslarindaki medrese 6grenci
kayitlarindaki usulsiizliikler bu egitim kurumlarinin ¢ok da ideal kurumlar olmadigini
gostermektedir. Ayn1 durumun Avrupa liniversitelerinde bir¢ok ornekleri goriilmiistiir. Ve ayni
durum sadece teorik ilmi egitimin verildigi medreselerde degil tasavvuf egitiminin yapildigi
tarikat tekkelerinde ve mesleki egitim yapilan Ahi teskilatinda da goriilmiistiir.

Bu egitim kurumlarinin hocalari tam 6gretmen gibi yetismedigi, okutulan kitaplarin
egitim amaciyla ders kitab1 gibi yazilmadig ve Ogrencinin arastirma yapmasi i¢in gerekli
kiitiiphanelerin erisilebilir olmamas1 dolayisiyla ta Siimerlerden beri her donem 6grencilerin
daha kalitesiz ve diisiin zeka ve ilgisiz olmasindan sikayet edilmistir. Hele bugiinkii gibi herkesi
egitmek durumunda kalsalardi, bu eski 6gretim kadrosu ve egitim kurumlarmin ne haller
alabilecegini diisiinmek bile zordur.

Eskilerin reformlari: Avrupa iiniversitelerinde 1519'da baslayan ders programlari
reformlar1 sanayi devrimi ile yenilenmistir. Ogretim kurumlar1 din adam yetistirmek gorevini
geri plana itip devletin, ekonominin ve modern toplumlarin ihtiyaci olan isgiicii ve kalifiye
elemanlar1 yetistirmek i¢in programlarini, okul binalarini, laboratuvar ve diger miistemilati,
ogretim kadrosunu siirekli yenilemislerdir. Buna karsilik ne Cin'deki akademiler ne Islam
diinyasindaki medreseler ne ders kitaplarin1 ne de 6gretim kadrosunu ve ders yontemlerini
yenileyememisler; ylizlerce yil ayni ders programi ile aymi pedagojik olmayan kitaplar
okutmaya devam etmislerdir. Sonug Cin'in yasadig1 "asagilanma yiizyili" (1839-1949) ve islam
tilkelerinin bugiin i¢ine diistiikleri hem asagilanma hem de somiirii diizenidir.

Sanayi devriminden sonra egitimin yapilanmasi genellikle okul 6ncesi egitim, ilkdgretim,
orta 6gretim, yiiksek 6gretim ve lisans iistii 6gretim kademeleri seklinde yapildi.
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Mesleki egitim alabildigine ¢esitlendirildi ve giderek yiliksek o6gretim kademesinde
verilmeye baslandi. Mesleki egitimle is uygulamalarini birlestirmek icin siirekli projeler
yapilmasina ragmen okullarda verilen mesleki egitim her zaman pratik is diinyasinin gerisinde
kaldi.

Kizlarin egitilmesi hareketi giderek yayginlasti ve bircok meslek alaninda kizlar
erkeklerden daha yliksek oranlara ¢ikti.

Her egitim kademesinde okullasma orani artt1. Ilk ve orta dgretimde tiim cag niifusu
okullagtirildig1 gibi, yiiksekogretim kademesinde de yiiksek oranlara ¢ikildi. Hatta okullagsma
oranlar1 agisindan "on dokuzuncu yiizyil ilkdgretim yiizyili, yirminci ylizyil ortadgretim yilizyili
oldu; yirmi birinci yiizyil ise yiiksekogretim yiizyili olacaktir" seklinde ongoriiler yapildi.
Ancak teknolojideki gelismeler sonucu liretim ve ticaret diinyasinda otomasyon ve robot
kullanma yayginlastikca yiiksekdgretime giden niifusun azalmaya basladigi gorildii.

Egitim kademelerinde okutulan derslerin ve verilen bilgilerin giincel, ise yarar ve gerekli
olup olmadig1 her zaman egitim felsefesinin tartisma konularindan oldu. Ozellikle yiiksekokul
diizeyinde verilen mesleki bilgilerin ortadgretim diizeyinde verilenlerle ayni olmasi, her meslek
icin dort veya sekiz yariyillik sabit programlar yapilinca ders programlarinin bazi ise yaramaz
derslerle doldurulmasi egitimde birgok emek ve zaman kaybina neden oldu.

Kiliselerin parcalanmasi ve sanayi devrimi siireclerinde ulus devletlerin dogusu ile
birlikte yerel kiiltiirler yok edilip kabul edilen bir ulusal dil ve kiiltiirle insanlarin zihni ve ruhu
yeniden sekillendirilmeye ve tek tip haline getirilmeye caligildi. Allah insanlarin her birini
orijinal olarak yaratmis, onlar1 gruplar halinde farkl dil, inang ve kiiltiirler i¢inde toplamigken
gerek ulus devletler gerekirse globallesme akimlari yerel dil ve kiiltiirleri unutturarak tek tip
insan1 egitim kurumlari vasitasiyla olusturmaya ¢alismislardir. Bu haliyle de egitim kurumlar
ve dgretmenler egemen giiclerin kontroliinde onlarin istedigi insan tipini yetistirmeye ¢alisan
aygitlara donlismiistiir.

Okullagsma oranlariin giderek artmasi ve tiim ¢ag niifusunu kapsamasi ¢ok dogru bir
uygulama olmustur. Her insan egitimle daha da miikemmellestirilebilir. Ancak tek bir ders
program, tek ders kitabi, tek tip uzman 6gretmenle ayni smiflara doldurulan yas gruplarina
egitim basarili olamamustir. Herkes 6zel yaratilmistir, zekasi, yetenekleri, gonlii, hedefleri,
bedenin 6zellikleri o kisiye 6zeldir. Uygulanan egitim ise ayni yastaki biitiin ¢ocuklarin ayni
gelisim diizeyinde, ayn1 zeka seviyesinde, ayni yeteneklere vs sahip imis yapilmgtir. Ustelik
egitim programlar1 sadece mantiksal-matematiksel zekay1 esas alarak diizenlenmistir. Bu
diizene uymayanlar basarisiz diye damgalanarak sif tekrarlar1 yaptirilmis veya okuldan
atilmigtir. Yani egitim insan farkliliklarin1 g6z ardi ederek onlari tektiplestirme pesinde kosmus,
bu arada bir¢ok egitim cinayetleri islenmistir.

Orta cagdan sonra gelistirilen pozitif bilim ve onun uygulamasi olan teknoloji ders
programlarinin ana derslerini meydana getirmis, dini egitim giderek geri plana itilmistir. Ancak
hizla gelisen maddi uygarlik ve kapitalist somiirii diizeni Sosyal Darwinist ideoloji ile birlesince
insan manevi olarak biiylik bir bosluga diismiistiir. Bu bosluk onceleri sanat, spor, eglence,
turizm gibi aktivitelerle kapatilmaya c¢alisilmis, laik erdemlere dayali bir ahlaki diizen de ise
yaramayinca tekrar din egitimine dogru bir egilim ortaya ¢ikmistir. Ancak ilk ve Orta Caglarin
sosyal ve ekonomik durumuna gore olusturulmus dinlerle kutsal kitaplarin sdylemleri ve ¢agin
sosyal ve ekonomik diizeni uyum saglayamayinca, din egitiminden beklenenler istedigi gibi
ger¢eklesmemistir.
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Yirminci yiizyildan itibaren maddeye dayali bilimsel arastirmalar tikanmais, elektronik ve
genetik gibi bazi alanlar disinda bilimsel aragtirmalar birbirini tekrarlayan ve bilime gelisme
saglamayan bir duruma diigmustiir. Sosyal bilimler alaninda da gerek sayisal gerekse nitel
aragtirmalardan sorunlar1 ¢6zen ve sosyal alant daha miikemmel hale getiren sonuglar
¢ikmamustir. Ozellikle egitim alaninda diinyanin her yerinde yapilan arastirmalar sorun ¢dzme
ve ortam1 miikemmellestirmeden uzak bosa donen bir gark gibi kalmistir.

Bugiinkii sorunlar

Buglinkii egitim sorunlarindan bir¢ogu tarihten gelen sorunlardir.

Egitimde kitlesellesme hem siniflar1 degisik zeka tiirii ve dlizeyinde, degisik yeteneklere
sahip Ogrencilerle alabildigine kalabaliklastirmis, hem de egitimde basarinin yiikseltilmesi
adina sinifta birakma veya okuldan atmalarin hos goériilmemesi nedeniyle hem 6gretim hem de
6l¢me degerlendirme ciddi sikintilara girmistir. Okullarda disiplin biiyiik 6l¢iide bozulmustur.
Bunda kotii yetistirilmis O6gretmenler, 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyen hayattan kopuk ders
programlar, okul dis1 hayatta 6grencilerin ilgisini ¢eken ve yonlendiren birgok faktor, velilerin
cocuklarini gereksiz koruma hassasiyeti gibi etmenler etkili olmaktadir. Yani okulu disardan
etkileyen 6grenci, is hayati, veli, sosyal yasam gibi degismelere hem ders programlari hem
ogretmenler ve okul yoneticileri duyarsiz kalmistir.

Okullarda ve yiiksekogretim kurumlarinda verilen egitim ile is hayatinin istedigi bilgi ve
beceriler ais1 giderek genislemektedir. Su anda birgok faktor egitim sisteminde koklii bir reform
yapmay1 engellemektedir. Toplumsal, teknolojik ve ekonomik ¢alkantilar hiza devam ettigi i¢in
politikacilar dogru karar verememektedir. Tiirkiye'de yirmi yila yaklasan yonetim doneminde
ayni1 partinin bir¢ok kez bakan degistirmesi ve gene de en basarisiz oldugu alan olarak egitimi
itiraf etmesi bunun agik gdstergelerindendir.

Yeni bir insan gerektigi, hatta bunun kiiltiir ve medeniyetimize uygun bir insan olmasi
hedef konulmakta, ama degisimler o kadar hizlaninca okullarda yetistirilecek insan tipi
belirlenememektedir. Egitimde hedefler net belirlenemeyince geminin nereye gidecegi belli
olmamakta, agik denizde dolanip durmaktadir.

Egitimde ilk ve orta 6gretim kademelerinin ka¢ yil siirecegi, ka¢ yasinda 6grencileri
alacag1 konusunda degisik modeller vardir. Dogru olmamakla beraber Tiirkiye 4+4 sistemini
artik degistirmemeli, egitim diizenini baska agilardan gelistirilmeye ¢aligsmalidir.

Diinyada artik hem sosyal ve ekonomik hayat hem de biitiin meslekler daha teknik ve
makine kullanmaya dayanmaktadir. Insan becerileri makinelere/bilgisayarlara aktarilmis, o
makineleri daha iyi kullanan insanlar daha basarili olmaktadir. Dolayisiyla mesleki egitim artik
el becerileri egitiminden o alanda kullanilan araglar1 kullanma yoniine dogru kaydirilmalidir.

Okullarda hem ders adlarinda ve igeriklerinde hem de o dersleri verecek 6gretmenlerin
yetistirilmesinde koklii reformlara ihtiya¢c vardir. Medreselerdeki gibi, bilim derslerinin
icerikleri neredeyse yiiz senedir aynidir. Bilim ve teknolojideki gelismeler ders kitaplarina pek
yansitilmamaktadir. Ogrenciler bilimsel arastirma zihniyetli yetistirilmemekte, hatta
iniversitelerdeki fizik, kimya, biyoloji gibi fen alanlar1 ¢6kmektedir.

Egitimin en 6nemli degiskenlerinden 6grenciyi belirleme ve degistirme imkanimiz pek
yoktur, ama gretmen "yetistirilmektedir". Bugiin en 6nemli sorunlardan biri 6gretmendir. Bir
taraftan Covid 19 dolayisiyla okullar kapanip evlerde ¢ocuklarla veliler ilgilenmek zorunda
kalinca egitim kurumlarinin ve 6gretmenin degeri daha iyi anlagilmistir. Ama Gte taraftan
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dersler uzaktan egitim sistemi ile islenmeye baslayinca 6gretmenlerin ne kadar yetersiz
olduklar anlagilmstir.

Ogretmen yetistirmenin yiiksekdgretim diizeyine cikarilmasi sirasinda diizgiin bir
Ogretmen egitimi sistemi kurulamamis; bir taraftan eski egitim enstitiileri gergek bir fakiilteye
zor doniismiis Ote yandan fen-edebiyat fakiiltelerindeki kadro fazlasi bilim adamlart egitim
fakiiltesi kadrosuna aktarilarak egitim fakiiltelerinde 6gretmen egitimine Oonem vermeyen
akademisyenler ve yoneticiler gogalmistir. Ogretmen yetistirmenin sadece temel egitim bilim
derslerinin sertifika programlarinda verilmesiyle olacagini zanneden egitim bilimciler de
kaliteli dgretmen yetistirilememekten sorumludurlar. Ogretmenlik 6ncelikle uygulamali bir
meslektir ve kalitesi tecrilbbe ve kazanimla oSlgiiliir. Temel aktivite uygulamaya verilmekle
beraber, 0gretmen yetistirme sorunu giinlimiizde hala ¢6ziilmeden durmaktadir.

Ortadgretim ve yiiksekdgretim yapilanmasinda ciddi sorunlar vardir. Genel liselerin
programlari sorunlu oldugu gibi meslek liselerinin hem programlart hem donanim ve 6grenci
secimleri kaliteyi diisiiriicii ve gercek is hayatindan uzaklastiric1 rol oynamaktadir. Bunu her
meslek lisesinde, ama 6zellikle imam-hatip liselerinde agik bir sekilde gérmekteyiz.

Yiiksekogretimde tiim fakiilteler kendilerini ¢agin ve gelecegin ihtiyaglarina gore yeniden
gozden gecirmelidirler. Burada sadece saglik bilimlerinde hem program hem O6gretim ve
degerlendirme yontemleri olarak reformcu bir hava goriiyoruz. Ama miihendislik fakiilteleri
basta olmak tizere fen ve teknoloji fakiiltelerinin giiniimiize ve gelecege yonelik reform
yapamadigimi gormekteyiz.

Bugiin toplumlarda ve uluslararasi iligkilerde ilkesizlik, ¢ikarcilik, ahlaksizlik ve
dolandiricilik gibi negatif unsurlar giderek artmaktadir. Bu tiir haberler medyada verildikge
adeta mesruiyet kazanmakta ve yapani ¢ogalmaktadir. Mevcut egitim sistemindeki din bilgisi
veya degerler egitimi gibi derslerin bu sorunu ¢ézmeye giicleri yetmez. Dolayisiyla devletlerin
bu konularda ¢ok sert yaptirimlar istisnasiz uygulamalidir; bir zamanlar Bat1 toplumlarinda
goriilen yiiksek ahlaki diizen egitimden ziyade yasal uygulamalar sayesinde saglanmisti.

Egitimin gelecegi

Egitimin gelecegi aslinda gelmistir. Okullar Ivan Illich’in gegen yiizyilda 6ngérdiigii gibi
giderek islevsizlesmekte, dersler ve toplantilar sanal ortamlara kaymaktadir. Herkesin elindeki
cep telefonu haberlesme arac1 olmaktan ziyade birer kiigiik bilgi ve eglence aracina donmiistiir.
Sanayi devrimi ile ¢okmeye baslayan toplumun en temel unsuru olan aile kurumu iyice
yikilmaya dogru gidiyor. Evlenmeden bir arada yasama ¢ocuk yetistirmeyi nasil etkileyecektir,
tam kestiremiyoruz.

Giliniimiizde giderek daha teknolojik bir evrende yasiyoruz. Bilgisayar oyunlariyla
baslayan sanal gerceklik simdi Roblox gibi oyun ortamlar1 MetaVerse gibi Facebook
uygulamalariyla gelecekte ¢ocuklar1 ve gengleri biiylik bir “sanal gerceklik™ icine ¢ekecek.
Insanlar uyumadan tath bir riiyanin igine (LucidDream) cekiliyorlar. Insan giderek ilaglara,
asilara ve operasyonlarla yeni organlarla bagimli hale gelmeye basliyor. Kendi kendine 6grenen
ve lireyen robotlarla yapay zeka gercek zekanin yerine gegiyor. Starlink uydularla diinya ¢evresi
kat kat kusatilarak yeryiiziinde iyice kontrol edilebilir hale geliyoruz. Insan beyni subliminal
(bilingdis1) mesajlarla hacklenip resetlenmeye calisiliyor. Belki ilerde saglik veya baska
gerekgelerle beyne takilacak bir neuralink cipi ile beyinler uzaktaki bir gii¢ tarafindan kontrol
edilecek. Insan beynini ve degerlerini sekillendirmenin ¢ok kaba drneklerini dizi filmlerde ve
tvlerdeki kadin programlarinda gorebiliyoruz.

XLVI



Insan giderek her alanda is hayatinin disina atilacaktir. Oncelikle bedensel is yiikiinden
daha sonra de zihinsel is yiikiinden biiyiik 6l¢iide kurtulacaktir. Fabrikalarla beraber ortaya
¢ikan, otomasyon doneminde daha da artan ve toplum 5.0 denilen robotik ¢alisma diizeninde
tam uygulanacak olan insanin is diinyas: disinda kalmasi, insanin egitiminde yeni sorunlar
ortaya ¢ikaracaktir. Bir Rus atasozii “Allah iyi ki isi yaratmis” diyordu. insanlar binlerce yildan
beri ekmek parasini kazanmak i¢in siirekli ¢alisip duruyordu ve egitim sistemi de 6zellikle
sanayi devriminden sonra neredeyse tamamen mesleki egitim sekline donmiistii. Birgok meslek
giderek robotlarn eline gegince insanin konumu ne olacaktir? Is yiikiinden kurtulmus insan
yiliksek erdemler kazanarak kanatlanip ugacak mudir, yoksa “esfeli safiline” mi diisecektir.
Insam1 gercek insan yapan egitim nasil verilecektir?

Egitim gelecekte diinyanin en zor isi olacaktir.
*k*k
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Bu ¢alismada, Prof. Dr. Hikmet Yildinnm Celkan’in hayati, kitaplar1 ve eserlerinden yola
cikarak onun topluma ve egitime yonelik katkilarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir. Prof.
Dr. Hikmet Yildirim Celkan, basta egitim olmak iizere pek ¢ok alanda giizel izler birakmig
¢ok yonlii bir egitimcidir. Onu tanimak, eserlerini, fikirlerini bilmek, egitime ve topluma dair
tavsiyelerini anlamak biiyllk 6nem tagimaktadir. Makalede, Prof. Dr. Hikmet Yildirim
Celkan’in hayati, eserleri ve bilimsel ¢aligmalari ile ilgili bilgi verilmekte, bunun yani sira
onun egitim sosyolojisine katkilar1 ve egitimcilere drnek teskil edecek metotlar {izerinde
durulmaktadir. Makale, Prof. Dr. Hikmet Yildinm Celkan’in tahsil hayati, etkilendigi
sahsiyetler, beslendigi kaynaklar, yaptig1 bilimsel ¢alismalar, yazdig: kitaplar, makaleler ve
yaptig1 soylesiler derinlemesine incelenerek olusturulmustur. Sonug olarak ¢ok yonlii bir
egitimci ve toplum bilimci olan Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan’in ¢ok degerli eserleri ve
bilimsel ¢aligsmalar1 ve ayn1 zamanda egitimcilere ve topluma rehber niteligi tasiyan fikir ve
calismalar1 oldugu kanaatine varilmigtir.

ABSTRACT

In this study, it is aimed to reveal Prof. Dr. Hikmet Y1ildirim Celkan’s contributions to society
and education, based on his life, books and works. Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan is a
versatile educator who has left marks in many fields especially in education. It is extremely
important to know him,his works,his ideas and to understand his advices on education and
society. This study focuses on Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan’s life, works and scientific
studies as well as his contributions to the sociology of education and his methods that will
set an example for educators. This study was created by examining in detail Prof. Dr. Hikmet
Yildirnm Celkan’s educational background, the personalities he was influenced by, the
sources he fed, he inspired, the scientific studies he did, the books and articles he wrote and
the interviews he gave. As a result, it has been concluded that Prof. Dr. Hikmet Yildirim
Celkan who, is a versatile educator and social scientist, has very valuable works, scientific
studies and also ideas that are guiding to educators and society.
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Giris

Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan, 1947 yilinda Kilis’te dogdu. Kilis Lisesi ve Kilis
[Ikdgretmen Okulunu bitirdi. 1967°de Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji
Bolimiinden mezun oldu. Sosyoloji ile birlikte Tarih, Pedagoji, Pedagojik Formasyon ve
Tecriibi Psikoloji de okudu. Ogretmen Okullarinda 6gretmenlik ve askerlik hizmetinden sonra
1973 te Erzurum Atatiirk Universitesi Edebiyat Fakiiltesine gecti. Egitimin Sosyal, Kiiltiirel ve
Tarihi Temelleri alaninda 1977°de doktor, 1984°te dogent, 1989°da profesor oldu. 1980, 1981,
1984 ve 1989 yillarinda Bilimsel arastirma, kongre katilimi ve sportif temaslar i¢in yaklasik 14
ay Fransa’da bulundu. 1984 yilinda Paris’te yapilan V. Diinya Mukayeseli Egitim Kongresine
bir tebligle Tiirkiye’yi temsilen katild1. Atatiirk, Uludag, Inénii ve Gaziantep Universitelerinde
ogretim iiyeligi, boliim baskanlhigi ve dekan yardimciligi yapti. Indnii Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanligi, Gaziantep Universitesi Adiyaman Egitim Fakiiltesi Dekanlig1, Gaziantep
Universitesi Kilis Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dekanlig1, Gaziantep Universitesi Iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesi Dekan Vekilligi ve Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanligi
yapti. Bunlar ile beraber sporla yogun ilgisi olan Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan, birgok
kuliip ve spor derneginde yonetim kurulu iiyeligi ve danigmanliklarda bulundu. Telif ve tercliime
olmak iizere cesitli kitap ve kitap boliimleri ile birlikte yurt i¢i ve yurt disinda katildig: bilimsel
etkinliklerde sundugu tebligleri ve makaleleri bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari
tarafindan 1990 yilinda yayimlanan “Ziya Gokalp’in Egitim Sosyolojisi” isimli arastirma-
inceleme dizisinin ve Asos Yaymnevi tarafindan 2018 yilinda yayimlanan “Egitim Sosyolojisi”
adli kitabin yazaridir. Pegem Yayinevi tarafindan 2017 yilinda yayimlanan “Egitim Bilimine
Girig” isimli, ortak hazirlanan kitabin da yazarlarindandir. Akademik calismalar1 agirlikli
olarak egitim sosyolojisi tizerine olan Prof. Dr. Hikmet Yildirnm Celkan, Atatiirk, Uludag,
[n6nii, Gaziantep Universitelerinde boliim baskani, dekan yardimeist ve 11,5 yil dekan olarak
calisti. Milli Egitim Suralarina, yurt icinde ve disinda ¢esitli sempozyum ve kongrelere katildi.
Egitim bilimleri alaninda ¢esitli bildiriler sunarak tecriibelerini siirekli yeni nesillerle paylasti.
Egitmenlige basladigi1 1967 yilindan beri yaklasik yarim asir boyunca dmriinii egitim camiasina
ve Tiirk Egitim Sistemine adayip hala da hizmetlerine devam etmektedir. 1996 yilinda kurulan
Adiyaman Egitim Fakiiltesinin kurucularindan ve ilk dekani olan Prof. Dr. Hikmet Yildirim
Celkan, Adiyaman’a atanan ilk Profesordiir. Universitenin alt yapismin hazirlanmasinda ve
gelismesinde Oonemli gorevler iistlenerek Adiyaman’da iiniversite kurulmasi i¢in ¢ok emek
vermistir. Kendisinin de Kilisli olmas1 nedeniyle Kilis’e kurulacak olan Kilis Universitesinin,
Adiyaman’da oldugu gibi ilk giinden beri bircok calismasinda bulunan Prof. Dr. Hikmet
Yildirim Celkan’in Kilis’te tiniversite kurulmasinda ¢ok emekleri olmustur. 26 6grenciye
yiiksek lisans ve 10 Ogrenciye de doktora yaptirip 2014 yilinda Gaziantep Universitesi
Gaziantep Egitim Fakiiltesi Dekan1 iken yas haddinden emekliye ayrilmis olmakla beraber,
bilimsel ¢alismalarina ve egitim-6gretim hizmetlerine devam etmektedir (Celkan, H. Y. 2020).

Egitim Sosyolojisi Yonii

Ulkemizde egitim sosyolojisine katkida bulunan sosyologlar diisiiniildiigiinde, Prens
Sabahattin ile birlikte Ismail Hakk: Baltacioglu ve Mustafa Sat1 Bey’in de sosyoloji ilminin
tilkemizde gelismesinde biiyiik katkilar1 olmustur. Ancak iilkemizde sosyoloji ilmine en ¢ok
emegi siiphesiz ki Ziya Gokalp vermistir. Gokalp ilk, orta ve yliksekégretimde koklii reformlar
diisiinmiis, onlarin bir kism1 Cumhuriyet Donemi’nde yer yer uygulanmistir. Nitekim Mustafa
Kemal Atatiirk’in  “Bedenimin babasi Ali Riza Efendi, hislerimin babasi Namik
Kemal, fikirlerimin babasi ise Ziya Gokalp’tir.” ifadesi de Gokalp’in egitimdeki fikirlerinin ne
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kadar 6nemli oldugunu apacik gostermektedir. Akademik caligmalar1 agirlikli olarak “Egitim
Sosyolojisi” tizerine olan Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan ise iilkemizde egitim sosyolojisinin
mimari1 olan Ziya Gokalp’in fikirlerinin asrimizin egitimi igindeki yerinin korunmasi ve
egitimin sosyal yoniiniin gerekliligini gostermek icin 1990 yilinda “Ziya Gokalp’in Egitim
Sosyolojisi” isimli aragtirma-inceleme dizisini kitap sekline getirmis ve bu kitap, Milli Egitim
Bakanligi Basimevi tarafindan 20.000 adet basilmistir. Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan, 2018
yilinda ise “Egitim Sosyolojisi” adl1 kitab1 yazmistir. Kitabin 6nséziinde egitim sosyolojisinin
gerekliligi hakkinda soyle demektedir: “Yirminci yiizyilin baglarinda sosyoloji ve egitimin
sentezi mahiyetinde yeni bir bilim dali olarak dogup gelisen “Egitim Sosyolojisi”, 6zellikle
Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Avrupa ve ABD’de hizla yayilarak temel bir disiplin haline
gelmistir. II. Mesrutiyet’ten sonra dariilfiinunda Ziya Gokalp tarafindan “Terbiyevi Ictimaiyat”
ad1 altinda okutulmaya baslanan Egitim Sosyolojisi, Cumhuriyet Dénemi’nde Ogretmen
Okullar1 ve baz1 egitim kurumlarinin programlarina da konulmustur. Giiniimiize kadar 6nemi
giderek artan bu ders, bugiin liniversitelerimizde lisans ve lisansiistii programlarda yerini almig
bulunmaktadir. Lisans dersi olmanin yaninda, ayn1 zamanda &grencilerimize pedagojik
formasyon ve Genel Kiiltiir de kazandiracagini umdugumuz bu kitap, 6grencilerimizin bagarisi
oraninda amacina ulagmis sayilacaktir.”(Celkan, 2018,s.11). Prof. Dr. Hikmet Yildirim
Celkan, makale ve yazilarinda egitim felsefesini islediginde Ismail Hakk: Baltacioglu’nun
egitimin felsefi temellerine iliskin diisiincelerinin hala gecerliligini korudugunu, bunlarin
yeniden ele alinmasmin gerekli oldugunu ve bu disiinceler ile okullarimizi
canlandirmamizin zorunluluk oldugunu ifade etmektedir. “Tirk Milli Egitiminden Felsefi
Bir Kesit” isimli makalesinde bu durumu sdyle agiklamaktadir: “Ismail Hakki
Baltacioglu’na gore maarif bizde yanlis anlasilmis, basit bir okuma-yazmadan ibaret
zannedilmistir. Oysa okuma-yazma maarifin amact degil, egitim Ogretimin aracidir.
Gergek maarif, okullar1 toplumsal yapiya uygun hale getirmeli, yetisecek nesli hayata
hazirlamalidir. Aile, okul ve toplum egitimin temel ortamlaridir.” Yine makalenin ileri ki
paragrafinda Ismail Hakki Baltacioglu’nun egitim felsefesine yonelik fikirlerinden
bahsederken soyle demektedir: “Egitimin 1slah1 ailenin 1slahina baglhidir. Aile diinyanin en
hiir okuludur. Okuldaki egitim-0gretim bilgi planindadir, ailede ise daha tabii, asli ve
hayata doniiktiir. Okul 6grencinin zekasim gelistirir, ilim yapar. Aile ise ¢cocugu beden, his,
azim yoniinden gelistirdigi gibi, onun i¢in fikri ve bilimsel yonden de bir gelisme ortami
teskil edebilir. Bir milletin geleceginde sadece okul egitiminin degil, ayn1 zamanda aile ve
toplum egitiminin de 6nemi vardir. Ciinkii ilim ve egitim Baltacioglu’na gore yalniz
okumak ve nasihat almakla degil, gormek, isitmek, anlamak, yapmak, konusmak, yasamak,
carpismak ile de tesekkiil eder.” (Baltacioglu,1914,s.15, Celkan,H.(2003). Prof. Dr.
Hikmet Yildirrm Celkan, egitim felsefesinde Ismail Hakki Baltacioglu’nun, egitim
sosyolojisinde ise Ziya Gokalp’in yukarida degindigimiz fikirlerinin ¢ok isabetli
olduklarinm belirtip egitimciler icin i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirel 6zellikleriyle asrin
medeniyetini ve ilminin gereklerini sentezleyip bu fikirlerin uygulanmasinin elzem oldugunu
belirtmistir. Ismail Hakki Baltacioglu'nun degindigi aile kavrammm egitim
sosyolojisindeki yeri ve Onemini, Prof. Dr. Hikmet Yildirnm Celkan (1991). “Beseri
Kiiltiiriin Temel Ogesi Aile” isimli makalesinde soyle ifade etmektedir: “Kiiltiirleme, ferdin
icinde yasadig1 toplumun deger yargilarini yani kiiltiiriinii kazanmasidir. Kiiltiirlenme ise farkli
toplumsal yap1 ve kiiltiirlerden gelen fert ve gruplarin karsilikli etkilesimleri sonucunda yeni
bir senteze ulagmasidir. Sahsiyet gelisimiyle sosyallesmesi heniiz devam eden ¢ocugun ve
gencin bilhassa kiiltiirleme ve kiiltiirlenme bakimindan hassas bir dengede bulundugu gézden
uzak tutulamaz. Sozii edilen hassas denge icerisinde bizi en ¢ok ilgilendiren husus, beserl
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iliskilerin milletleraras1 planda gayet karmasik mahiyette siiriip gittigi cagimizda milli
kiiltiiriimiiziin yabanci kiiltlirlerin hegemonyasina girmesinin engellenmesi, bunun i¢in gerekli
egitim sisteminin kurularak o6zellikle, yetismekte olan neslin suurlandirilip, yabanci
kiiltiirlerden gelebilecek tesirlere karsi hazir hale getirilmesi ve bu konuda aileye diisen
gorevlerin gayet acik ve sistemli bicimde temellendirilmesidir.”

Ogretmen Yetistirmedeki Onerileri

Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan, 20 Aralik 2019 tarihinde Nirvana Sosyal Bilimler
Sitesinde yayimlanan “Yazik Degil mi Bu Cocuklara” isimli yazisinda 6gretmen yetistirmenin
temel taslarini sdyle ifade etmektedir: “Ogretimin her kademesinde ¢alisan 6gretmenleri lisans
egitiminden gec¢irmek, maaslarini yiikseltmek, onlar1 teknolojik imkéanlarla donatmak, her
okula bilgisayar géndermek kafi gelmemistir. Ogretmen adaylarini eskiye gore biraz daha fazla
bilgilendirmek sorunu ¢ézmemistir. Temeli c¢iiriik bir binay1 ne kadar saglam malzeme ile
yaparsaniz yapin, sonucta ¢Okecektir. Ciinkii isin Oziine, esasina, temel amaglara ve
hedeflerine inilememistir. Nedir bunlar?

e Ogretmen yetistiren kurumlarm dgrenci kaynagi,

e Ogretmen yetistiren egitim kurumlarinin kurulus sistemi, amaglar1 ve programlarinin
toplumsal ihtiyaglara gore diizenlenmesi,

e Ogretmen adaylarmin secimi,

e Ogretmenlerin istihdamu ile ilgili reel planlamalar,

e Ogretmenlik mesleginin etik kurallarinin tespiti ve tavizsiz uygulanmasi.

Yazisinin devaminda 6gretmen yetistiren kurumlara nitelikli 6grenci kaynagi olusturmak
icin agilan 6gretmen liselerinin iyi bir adim oldugunu ancak 6grencilerin baska mesleklere
yonlendirilmesi basarisiz olmasina sebep oldugu ifade etmekte, egitim fakiiltelerine giriste,
Universiteye Giris Smavinda alinan puanin yegane kriter olarak kabul edilmemesi gerektigini,
ayni zamanda bir s0zIli sinav ya da miilakatin yapilmas1 gerektigini sdyler. Miilakatin veya
sOzIli smavin Ogretmenlige giriste degil fakiilteye kabulde yapilmasi gerektigini savunur.
Egitim fakiiltesi kontenjanlarinin fazla olmasinin diger fakiiltelere gore giris puanmin diigiik
olmasina bununda niteligin diismesine ve ayni zamanda su anda oldugu gibi atanamayan igsizler
ordusu birikmesine sebep olmaktadir. Gergekei bir planlamayla ihtiyaca gore egitim fakiiltesi
acilsaydi, egitim kurumlarmin 8gretmen Ihtiyaci kadar 6grenci alinsaydi, dgretmen adaylarmin
mezuniyet sonrasi atanma kaygilart olmasaydi, ogretmenler daha iyi yetismis olacakti.
Ogretmenlik mesleginin kendine gore baz1 6zellikleri oldugunu dgretmenin her yéniiyle érnek
bir kisi ve her seyden 6nce ruhen meslege hazir olmasi gerektiginden dolay1 engellilerin egitim
fakiiltelerine alinmasi en biiyiik bir yanls oldugunu ve bunun 6grenim hakkindan mahrum
birakmaya dahil olmadigini, hatta onlara digerlerine gore birtakim muafiyetler ve avantajlar
saglanmali ama egitim fakiiltelerine alinmalarinin hem egitim sistemine hem de bu ¢ocuklara
tyilik olmayacagini savunur. Devletin genel politikalariyla egitim politikalarinin birbirinden
bagimsiz olmasi gerektigini soylemektedir. Ogretmen ihtiyacinin hem fen-edebiyat hem egitim
fakiiltesinden  karsilanmasinin =~ 6gretmen  yetistirmede  ikililik  olusturup  sistemi
karmasiklastirdigini sdylemektedir (Celkan, H. Y. 2019).

Yazar, “Egitim Sosyolojisi” isimli kitabinda ise konuya sdyle deginmektedir:
“Ogretmen Yetistirme Politikalarindaki hatalar ve tutarsizliklar, dgretmenlerin meslekler
hiyerarsisinde hak ettigi yeri almasini, 6gretmenlerin toplumdaki statiilerinin yiikselmesini
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engellemistir. Ciinkii 6gretmen yetistirilirken sadece ihtiyaca gore yeterli sayida eleman
yetistirilmesi diisiiniilmiis, meslegin gerektirdigi 6teki imkan ve sartlar gozden kagirilmistir.
[hmal edilen baslica noktalar sunlardir:

e Ogretmen yetistiren kurumlara dgrenci seg¢iminde dikkatli olunmasi ve bazi sartlarin
aranmast

e Ogrencilerin mesleki, ahlaki ve sosyal yonlerden miikemmel yetismelerinin
saglanmasi

e Yasal giivenceler ve ¢aligma imkanlarinin iyilestirilmesi

e Ogretmenlerin orgiitlenmesi

Ogrenci se¢iminde dikkat edilmesi gereken nokta, ¢aliskan ve yetenekli dgrencilerin
tespitidir.”’(Celkan, 2018,s.244).

Yine kitabinin bagka bir boliimiinde ise konuya sdyle deginmektedir: “Glinlimiiz egitim
sistemi sosyal realiteden, toplumun ihtiyaclarindan ve bilimin temel prensiplerinden kopuk
yirtimektedir. Okulun alternatifi egitim kurumlar1 tliremis ve egitimin kalitesi paraya
endekslenmistir. Ogretmen yetistirme politikalar1 da dogal olarak bundan nasibini almistir. Bu
konuda bizim 6nerilerimiz sunlardir:

e Ogretmen yetistiren kurumlarin sayisi iilkenin ihtiyaclar1 ve istihdam imkanlari
dogrultusunda rasyonel bir yaklasim ile yeniden belirlenmelidir.

¢ Bu kurumlara alinacak 6grenciler i¢in dnce yazili seviye tespit sinavi, ardindan sozlIi
yoklamadan olusan 6zel bir giris sinavi yapilmalidir.

¢ Bu kurumlarda 6gretim yatili olmali ve mezunlara mecburi hizmet getirilmelidir

e Egitim fakiiltelerinin lisans programlarindaki derslerin igerikleri lilkemiz ve diinya
gercekliklerinin Ogretilmesine imkan saglayacak sekilde diizenlenmeli, lizumsuz
dersler ¢ikartilmalidir.

e Ogrencilerin uygulama ve stajlar1 saglam esaslara dayandirilmali, uygulama siiresi
uzatilmali, bu dersin Olgme ve degerlendirilmesi daha ciddi kurallara
dayandirilmalidir.

e Ogrencilere belirli bir seviyede yabanci dil dgretilmelidir.

Atatiirk’iin “Ogretmenler, yeni nesil sizin eseriniz olacaktir.” vecizesinde idealizme
icaplarma gore yetistirilmesi herhalde iilkemizin beka (var olmasi) sorununun en saglam
giivencesi olacaktir. Bu giivencenin saglanmasinda egitim sosyolojisi alaninda yapilacak
bilimsel aragtirmalar ve bunlarin sonucglarini hayata gecirilmesi biiylikk Onem arz
etmektedir.”(Celkan, 2018,5.257,258).

Uzaktan Egitime Bakisi
Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan, 08 Kasim 2020 tarihinde Nirvana Sosyal Bilimler
Sitesinde yaymmlanan “Egitim Sosyolojisi Uzerine Soylesi” baslikli yazisinda kendisine
yoneltilen, “Son zamanlarda egitimde bilindik kavramlar degismeye basladi. Sosyal medya ve
kitle iletisim araglar1 okulu etkiliyor ve degistiriyor. Gelecekte biiyiik 6l¢iide neler olacak?”
sorusuna, su sekilde cevap vermistir: “Cagimiza artik iletisim(communication) ve
ulagim(transportation) damgasini vurmustur. Churchil, “Diinya eskisine nazaran yirmi kere
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daha kiiciilmiistiir.” derken bu ger¢egi anlatiyordu. A¢ik toplumlarin modern okullar1 ulagim ve
iletisim sorunlari olmayan egitim kurumlarina déniismiistiir Imkanlar farkli olsa da bu bir
gercektir ve geriye doniisii yoktur. Burada 6nemli olan etkilesime engel olmak degil, kitle
iletisim araglarinin etkilerini elemeden gecirip, egitimin amaglar1 ve hedefleri dogrultusunda
yararlanmaktir. Bundan boyle 6rgiin e8itimin eksiklerini kitle iletisim araglariyla kapatacagiz.
Her ne kadar yaygin egitim orgiin egitimin yerine gegemese de onun kadar énemli olacaktir.
Nitekim bugiin biitiin diinyay1 tehdit eden Corona Viriis salgini1 karsisinda okullarimizda
egitimin kitle iletisim araglariyla siirdiiriilmesi bunun en somut 6rnegini teskil etmektedir.
Biitiin diinyada ve 6zellikle niifusu hizli artan iilkelerde sadece egitimde degil, sosyal hayatin
diger alanlarinda da kitle iletisim araglarinin kullaniminin giderek arttig1 diistiniiliirse, ilerde
okulun yap1 ve fonksiyonlarinda 6nemli degisikliklerin meydana gelecegi sdylenebilir.”
(Celkan, H. Y. 2020).

Sonug¢

Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan’in 1973 yilindan beri ¢alistigi {iniversitelerde egitim
gorevini ifa etme, akademisyen yetistirme, boliim baskanligi, dekan yardimciligl ve uzun yillar
dekanlik gibi gorevleri iistlenerek egitimin ilerlemesi i¢in ¢ok ¢aba sarf ettigi goriilmektedir.
Egitim bilimleri alaninda stirekli bildiriler sunarak tecriibelerini yeni nesillerle paylastig
anlagilmaktadir. Egitim sosyolojisi alaninda, egitmenlere rehber niteliginde olan “Egitim
Sosyolojisi” adli kitabi, yararlanilmasi gereken 6nemli bir eserdir. Kitabinda, tilkemizde egitim
sosyolojisinin mimart olan Ziya Gokalp’in fikirlerinin asrimizin egitimi i¢indeki yerinin
korunmast ve egitimin sosyal yoOniiniin gerekliligi detayli bir sekilde izah edilmistir.
Caligsmalarini inceledigimizde hem birey hem de toplum egitiminin bir arada yiiriitiilmesi
gerektigini savundugunu gormekteyiz. Onun dikkatimizi en fazla c¢eken yonii ise egitim
sosyolojisinin giiniimiizdeki glincel durumlarina ¢éziim bulmasi ve yabanci kiiltiirlerden
gelebilecek tesirlere karsi egitimin aksayan yonlerini teshis edip, tedavi yollarint gostermekle
egitim sisteminin hazir hale getirilmesine ¢alismasidir. Milli kiiltlirlimiiziin yabanci kiiltiirlerin
hegemonyasina girmesinin engellenmesi gerektigini, bunun ic¢in gerekli egitim sisteminin
kurularak 6zellikle yetismekte olan neslin suurlandirilmasi ile iilkesine ve milli degerlerine
baglh ve iilkesini yiiceltmek amaciyla calisan bir nesil ortaya ¢ikmasi gerektigini savunur.
Egitimde imkan ve firsat esitligi saglamak ve 6gretmenlik boliimlerine yerlestirme,6gretmen
yetistirme ve gelistirme yoniindeki fikirlerinin ¢ok isabetli oldugu goriilmektedir. Bu fikirlerin
egitim politikacilari igin de iyi bir firsat oldugu anlagilmaktadir. Prof. Dr. Hikmet Yildirim
Celkan, bireylere sadece bir takim dgiitler veren bir egitimci degil ayn1 zamanda sdylediklerini
yasayan Ornek bir sahsiyet oldugu goriilmektedir.
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0z

Egitim sosyolojisi 20°nci yiizyil ile birlikte “egitim” ve “sosyoloji”
kavramlarini birlestirmis ve alanda yerini bulmustur. Egitimin toplumdan
ayrt diisiiniilemeyecegi ve iki tarafli etkilesime sahip bu iki kavramin
iliskisinden faydalanilacagina olan inang, Egitim Sosyoloji dersinin
Tirkiye’de Egitim Fakiiltelerinin miifredatina katilmasini saglamistir. Bu
taze alanin oncelikle 6gretmen adaylarina 6gretilmesinde kaynak kitaplara
duyulan ihtiya¢ alanda kiymetli akademisyenlerce doldurulmustur. Prof.
Dr. Hikmet Yildirim Celkan, Egitim Sosyolojisi alaninda kaleme aldigi
kitap ve makaleler ile alana 6nemli katkilarda bulunmustur. Bu makalenin
amaci, Prof. Dr. Celkan’in Diinya’da Egitim Sosyolojisinin ge¢misi ve
geldigi noktalarin yaninda Tiirk Egitim Sosyolojisinin gelisimi hakkinda
ayrintili inceleme ve degerlendirmelerine yer verdigi “Egitim Sosyolojisi”
ve “Ziya Gokalp’in Egitim Sosyolojisi” Kitaplarinin 1s18inda Tiirk egitim
sosyolojisini Prof. Dr. Celkan’in gozii ile incelemektir.

ABSTRACT

Educational sociology combined the concepts of "education" and
"sociology" with the 20th century and found its place in the field. The belief
that education cannot be considered separately from society and that get
benefit from these two-sided interaction, enabled the Sociology of
Education course to be included in the curriculum of Education Faculties in
Turkey. The need for resource books in teaching this new field to
prospective teachers has been filled by valuable academicians in the field.
Prof. Dr. Hikmet Y1ldirim Celkan has made important contributions to the
field with his books and articles in the field of Educational Sociology The
purpose of this study is to examine Turkish Education Sociology with Prof.
Dr. Celkan’s eyes in the light of the Educational Sociology and Ziya
Gokalp’s Educational Sociology books which Prof. Dr. Celkan examined
and evaluated the development of Turkish Education Sociology in detail as
well as the past and the current points of Educational Sociology in the
world.
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Giris

Sosyolojinin bir alt dalin1 olusturan egitim sosyolojisi, sosyolojinin birikiminin egitime
uygulanmasidir. Sosyolojinin kuramsal yapisi ile egitimin uygulamaya doniik ve pratik
yapisinin bir arada diisiiniilmesi zaman almistir. Ancak 20. yiizyil ile birlikte egitimin yalnizca
uygulamalari ile yeterli olmadig1 ve kuramsal temele de ihtiya¢ duydugu dikkat ¢ekmeye
baslamistir. Celkan (2018) bu konuyu soyle ifade etmistir:

Egitimde istenilen hedeflere ulasabilmenin biiyiik ol¢iide sosyolojik verilerin

dikkate alinmasina bagli oldugu unutulmamalidir.

Egitim; bireyin yasadigi toplumda yetenegini, tutumlarini ve olumlu degerdeki diger
davranig bigimlerini gelistirdigi siiregler toplamidir (Tezcan, 1985). Sosyoloji, insanin sosyal
davraniglarin1 inceler, toplumsal davramisin kaliplasmis sekillerini, bu alandaki toplumsal
kurallar1 ve toplumsal yasalari tespit etmeye calisir ve modern toplumlarla ilgilenir (Ergiin,
1994). Egitim ve sosyoloji arasindan uzun bir siire goz ardi edilen bag aslinda egitimin
sosyolojik tanimi ile net olarak goriilmiistiir. Egitim, toplum icinde cereyan eden bir
sosyallesme olgusu olarak ele alindiginda, okullar ve diger egitim-6gretim birimleri de bu
toplumsal olguyu organize ettiginden, egitim olgusuna sosyal yonden yapilan yaklasim ve
incelemeler de egitim sosyolojisi adi altinda toplanmaktadir (Ergiin, 1994). Egitim
sosyolojisinin amaci, toplum ile egitim arasindaki iliskileri, baglari, etkilesimleri incelemektir.
Egitimin toplumdan ayn diisiiniilemeyecegi ve iki tarafli etkilesime sahip bu iki kavramin
iliskisinden faydalanilacagina olan inang egitim Sosyoloji dersinin Tiirkiye’de lisans ve
lisansiistii egitim miifredatina katilmasin1 saglamistir. Bu taze alanin Oncelikle 6gretmen
adaylarina 6gretilmesinde kaynak kitaplara duyulan ihtiyac alanda kiymetli akademisyenlerce
doldurulmustur. Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan da Egitim Sosyolojisi alaninda kaleme aldig1
yayinlari ile alana 6nemli katkilarda bulunmustur. Bu makalenin amaci, Prof. Dr. Celkan’in
Tiirk egitim Sosyolojisinin gelisimi hakkinda ayrintili inceleme ve degerlendirmelerine yer
verdigi “Egitim Sosyolojisi” ve “Ziya Gokalp’in Egitim Sosyolojisi” Kitaplarinin 1s1ginda Tiirk
egitim sosyolojisini Prof. Dr. Celkan’in gozii ile incelemektir. Celkan’in egitim sosyolojisi
alaninda kaleme aldig1 kitaplarin alanda, Tiirkiye’de yazilmis oncii kitaplar olmasi ve Tiirk
egitim tarihi dokusu ile birlikte egitim sosyolojisi bakis agisi ile egitim sisteminin gelecegine
yonelik Ongoriileri ortaya koymasi nedeniyle, bu arastirmada bu kitaplarin ilk baskilar
incelenmistir.

Tiirk Egitim Tarihinde Modern Egitimin i1k Habercileri

Sosyoloji alaninda inceleme ve arastirmalar yapan Celkan (1989a), Tirk egitim
sosyolojisinin gelisiminde dnemli isimlerin etkisini ortaya koydugu “Tiirk egitim tarihinde
modern egitimin ilk habercileri” basligi altinda; sosyolojik egitim goriislerini bireyci ve
toplumcu olarak siniflandirmistir. Bireyci egitim goriisii ¢atisi altinda Prens Sabahattin,
Abdullah Cevdet ve Sat1 Bey’in, toplumcu egitim goriisii ¢atis1 altinda ise Emile Durkheim ve
Ziya Gokalp’in goriislerine yer vermistir. Ziya Gokalp’in egitim sosyolojisi hakkindaki
goriislerine yogun sekilde bagvuran Celkan, Gokalp’in egitim tanimina da kitabinda yer
vermistir (19894, s. 10):

Terbiye, bir cemiyette yetigmis neslin heniiz yetismeye baslayan nesle fikirlerini ve

hislerini vermesi demektir.

Celkan (1989a), klasik egitim taniminin bireyci egitim goriisiinii yansittigini ifade
etmistir. Bu tanimin literatiirde yogun kullanilmas1 aslinda bireyci egitim goriisiiniin Gokalp ve
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Durkheim’in savunucusu oldugu toplumcu egitim goriisliniin Oniine gectiginin gostergesi
niteligindedir. Klasik egitim tanimi:

Bireyin davramisinda, kendi yasantisi yoluyla ve amaglh olarak istendik degisim

meydana getirme stirecidir.

Celkan (1989a), egitimi amag¢ yoniiyle ele alarak, kasutlir (intentionnel) ve islevsel
(functionnel) olmak iizere egitimi iki tiire ayirmistir. Okullarda, belirli bir program, plan ve
amagc dahilinde yaptirilan, pratik degeri az olan egitimi kasitli; cocugun ailede, okulda her tiirlii
toplumsal gruplarda yasayan, yiiriirliikte ve uygulamada olan deger yargilarini, kurallari,
yaptirimlar1 bizzat yasayarak, yeri ve zamani geldik¢e aninda 6grenmesini saglayan egitimi ise
islevsel olarak ifade etmistir. Celkan, islevsel egitimin egitim sosyolojisinin asil faaliyet alanini
olusturdugunu belirtmistir.

Tirk Egitim Sosyolojisi

Ziya Gokalp ve Ismail Hakki Baltacioglu 20.yy ile baslayan egitim sosyolojisi biliminin
Tiirkiye’de ki temsilcileridir. Celkan, Gokalp’in fikirlerine “Egitim Sosyolojisi” kitabinda yer
vermis, ayrica Ziya Gokalp’in gorislerinin ayrintili olarak ele alindig1 “Ziya Gokalp 'in Egitim
Sosyolojisi” isimli kitabin1 da yazmistir. Gokalp’in egitime sosyolojik bakis agisint ayrintilari
ile inceleme olanagi veren Kitap, giiniimiiz egitim sosyolojisi alaninin yap1 taslarini ortaya
koymustur. Gokalp, egitimi kiiltiir ile uyumu i¢inde incelemektedir. Asagidaki sozii bu
birlikteligi yansitir niteliktedir (Celkan, 1989b):

Bir kavmin vicdaminda yasayan kiyamet hiikiimlerinin toplamina, bu kavmin

kiiltiirti  denir. Terbiye kiiltiirii o kavmin fertlerinde ruhi melekeler haline

getirmektedir.

Egitimin milli olmasi gerektigini ifade eden Gokalp mektep ve medrese arasindaki egitim
farkliligini elestirirken, cocuklarin ahlak ve karakter egitimi i¢in bu ¢eliskinin son derece zararl
oldugunu ortaya koyar. Celkan (1989b) kitabinda, Gokalp’in maarif reformu fikirlerine de yer
vermistir. Gokalp’in reform fikirleri ge¢gmis yillarda egitim sorunlarini ve 1slah goriislerini ele
almaktan ote bu giinlerin egitim sorunlarinin bir nevi habercisi olmustur.

Fertler tahsil vasitasiyla milli kiiltiirii kazaninca karakter sahibi, ahlakli, azimli

olurlar. Milli kiiltiir sagduyunun yaninda oldugu i¢in bu yolda tahsil goreler millete

gayet iyi rehberlik edebilirler. O halde, terbiyemizin diizelmesi i¢in, éncelikle milli

bilgilerimizin teessiis etmesi, sonra da okullarimiza sokulmast lazimdir. Mukayeseli

sosyal ilimler teessiis etmis farz olunca bile, bu milli bilgilere ihtiya¢ vardir. Ciinkii

Otekiler bize sosyolojide geger olan tabii kanunlari 6gretir. Milli sosyoloji ise, kendi

hayatimizin tabi bulundugu milli kaideler gosterir.

Celkan’a (1989a) gore Ismail Hakk: Baltacioglu da Gokalp’in goriislerine yakin fikirleri
ileriye stirmistiir. Milli egitim fikrini benimseyen ve bat1 taklit¢iligini elestiren Baltacioglu’nun
egitim sistemi faydacilik ve iireticilik temellidir. O’nun okulunda egitimin gayesi 6grencileri
hayata hazirlamak, 6gretim faaliyetlerini olumlu bir eserle sonuglandirmak ve sonugta bir iiriin
alacak sekilde diizenlemektir.

Tiirk Egitim Tarihi

Ik Tiirk toplumlarindan Cumhuriyet donemine uzanan Tiirk egitim tarihi, icinde
bulunulan ¢agin gereklilikleri, siyasal yapi, toplum ve kiiltiir ile egitime bakis agisina gore
cesitlenerek ilerlemistir. Celkan (1989a), Tiirk egitim tarihi evrelerinden kisaca ve en temel
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doniim noktalarini belirterek bahsetmistir. Oyle ki egitim tarihinin dnemli noktalarini bir biitiin
olarak gormek, giiniimiiz egitim sistemini tasarlayan alt yapilar1 gorebilmek i¢in faydalidir.
Celkan, Tiirk egitim tarihi i¢inde ve giinlimiizde de rastlayabildigimiz sorunlardan birisini soyle
elestirmistir (19894, s. 40):
Eski ¢aglardan giiniimiize dogru siirekli bir gelisim ¢izgisi takip eden egitimin
bugiinkii bariz vasfi artik onun sosyal bir kurum haline gelmis olmasidir. Egitim
her cagda imtiyazli bir ziimrenin tekelinde kalmistir. Ister yaygin, ister orgiin
sekliyle olsun, biitiin toplumlarda elit ziimrenin ya da siyasi niifuz sahiplerinin
elinde egitim bazen bir imtiyaz, bazen de bir niifuz Ve itibar icin baski aract
olmustur.

Tiirkiye’de Sosyal Tabaka ve Siniflarin Egitimle Etkilesimi

Celkan, giiniimiizde yogun sekilde gozlemledigimiz sosyal farkliliklar ve esitsizliklerin
temelinin eskilere dayandigini ve egitim sisteminin bu farkliliklar: saglamlastirma ya da yok
etme 6zelligine sahip oldugunu ifade etmektedir. Celkan’in (19893, s. 40) sosyal tabakalagsma
hakkinda goriislerinden bir kismi sdyledir:

Bati’daki 18. ve 19. yiizyilin sanayilesme siirecinin dogurdugu sosyal farkhiliklar,

esasen onceden mevcut egitim-ogretim imkdanlarindaki farkliliklara yeni boyutlar

kazandwrmigtir. Egitim sistem ve reformlarimin belirgin bir niteligi de egitim

imkanlarinda esitligi saglamak idi. Ama 20. Yyiizyilda bile Bati'nin liberal ve Dogu

Bloku’nun kolektivist toplamlarinda hi¢bir zaman mutlak esitlik saglanamamigstir.

Cins, wrk, dini inanglar ve diger faktorlerin de destekledigi sosyal tabakalasma ile

egitim arasindaki iligki gittikce belirgin duruma gelmistir.

Celkan’a (1989a) gore toplumlar cemaatten cemiyete dogru giden bir degisim yasamistir.
Cemaati kapali, cemiyeti agik toplumlar olarak da nitelendiren Celkan, sosyal siniflari
toplumdaki ayriliklarin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel plandaki gériiniimii olarak niteler.

Kapali toplumlar aile ekonomisi temsil eder. Aile, koy, kasaba, dar bélge ekonomisi

hakimdir. Cemiyetlerde ise ekonomi milli ve uluslararasi nitelik kazanir...

Cemaatin hdakim karakterinin dini olmasina karsilik cemiyete kanun diizeni,

teknoloji, liiks, moda, hiir irade, rekabet ve diger ozgiirliikler agir basmaya, bilim

zihniyeti yayginlasmaya baslar. Kisaca politik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel

alanlarda kolektivizmden endividiializme dogru bir degigim gézlenir. Endividiialist

toplumlart bireysel farkliliklar, tutum ve davramislarin, zevklerin, ilgilerin, yasama

bi¢iminin iyice degigmesi, bunlarin fertler ve sosyal gruplar arasinda meydana

getirdigi ayriliklar karakterize eder. Iste sosyal simiflar bu ayriliklarin sosyo-

ekonomik ve kiiltiirel plandaki goriiniimiidiir (1989a, S.77).

Celkan’a gore;

eEgitim kurumlarinda &grenciler arasinda birtakim egitimsel farklilagmalarin nedeni
ogrencilerin anne-balarinin mensup oldugu sosyal simiflarin farkliligidir.

¢ Bir 6grencinin gorecegi egitim modeli, siiresi, tipi biiyiik 6l¢lide onun ait oldugu sosyal
sinifa gore degisir.

e Ogrencilerin ailesinin yer aldig1 sosyal smifin okul basaris iizerinde biiyiik etkisi vardir.

¢ Egitim toplumsal hareketliligin 6nemli bir aracidir.
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Egitimde firsat esitsizligi konusunu da irdeleyen Celkan, tlilkemizde firsat esitligi
engelleyen etmenlerin niifus ve egitim imkanlarinin yetersizligi olarak gormiistiir (19893, $.83):
Tiirkiye 'de hizli niifus artis1 yani dogurganlik orani yiiksekligi, devletin egitim
yvatirimlarint ve harcamalarini hep yetersiz hale getirmis, okul, ogretmen, arag-
gereg eksikligi her zaman hissedilmistir. Bu yoniiyle hizli niifus artisi bir yandan
egitimde firsat esitligini azaltirken ve egitimin kalitesini diistirtirken, bir yandan da
kalkinma hizint frenlemektedir.

Tiirk Aile Yapisi ve Egitim

Celkan, “Ziya Gékalp 'in Egitim Sosyolojisi” kitabinda aile ve egitim hakkinda Gokalp’in
fikirlerini ayrintili olarak ele almigtir. Gokalp, eski Tiirk aile yapisini incelemis ve ailede
demokrasi ile feminist yaklasima dikkat ¢ekmistir. Ailenin temeli olarak nitelendirdigi kadinin
egitimini Onemseyen Gokalp, ailenin egitimsel gorevini siyasal, ekonomik ve hukuki
bakimlardan modernlesmesi ve milli kiiltiire dayanmasi oraninda yerine getirebilecegine
inanmaktadir. Gokalp, milletlerin terakkisini her seyden once ailenin saglam temellere dayali
olmasina baglamaktadir (Celkan, 1989b, s. 89):

Aile kuvvetli oldugu miiddetce millet de kuvvetli olur. Ancak ailenin temelinde kadin
ve kadnin egitimi bulunur. Simdiye kadar Kadinlar iyi yetistirilmedigi icin aile ve
ona bagl olarak da millet yiikselememigtir.

Celkan’a gore ailenin egitimde iki gorevi vardir:

e Fertleri her yonden hayata hazirlamak,

e Fertler arasindaki esitsizliklerin kaynagini teskil etmek.

Hem kalitimsal hem de toplumsal faktorler bir araya gelince, ailelerin kendi
aralarinda tabiatiyla birtakim farkliliklar ortaya ¢ikacaktir. Cocuklarin psikolojik,
kiiltiirel ve sosyal yonlerden farkliigi esasen aileden dogmaktadir. Hatta

yetiskinler arasindaki esitsizliklerin de kaynagi ailelere dayanwr (Celkan, 1989a, s.
98).

Tiirk Devletlerinde Egitim Politikalar:

Egitim politikalar1 bir iilkenin egitim gelecegi icin yap1 taglaridir. Celkan, egitim
politikalarinin devlet gelenegi icinde siirdiiriilmesinin, yeni partiler ve hiikiimetler isti
ihtiyaglara ve degerlere dayandirilmasi gerektigini ifade etmistir.

Egitim politikalarinin iilkenin sosyal ihtiyaglarina ve degerlerine dayandiriimasi

gerekir. Tarafsizlik, objektiflik, bilimsellik ve medeniyet¢ilik, egitim politikalarini

basariya ulastirir. Egitim politikalart devietin ekonomik, siyasi ve kiiltiirel
politikalariyla yakindan ilgilidir. Tarihi olaylarin ve askeri stratejilerin de egitim
politikalart iizerinde onemli tesirleri vardiwr. Tiirk devletlerinin egitim sistemleri

incelendiginde bu faktorlerin her birinin izlerine rastlanwr (1989a, s. 110).

Celkan (1989a) Tiirk diislince tarihinde egitimin gorevinin; Kasgarli Mahmud’un
“Divan-1 Liigati’t-Ttirk”tinden, Farabi’nin “Medinet-iil Fazila”’ndan, Yusuf Has Hacib’in
“Kutadgu Bilig”inden etkilendigini vurgularken, Platon ve Yunan aydinlanma c¢aginin felsefi
etkilerinin de goz ardi edilmemesi gerektigini ifade eder. Osmanli’da devlet tekelinde olmayan
egitimin, 19. yiizyil ile devletin giidiimiine girmesi, sonrasinda fermanlar ile egitimi iyilestirme
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cabalar1 ve takiben gelenekselden uzaklasan ve batililasmaya baslayan uygulamalar ve
Cumbhuriyet doneminde egitimin kurtarict olarak goriilmesi adimlarini bir biitiin olarak
kronolojik olarak gérmemizi saglayan Celkan, Atatiirk’{in egitime bakis ac¢isinin Cumhuriyet
Tiirkiye’sinin de bakis a¢is1 oldugunu vurgulamstir.

Atatiirk’iin egitime karst ilgi gostermesi, egitimin kalkinmada ve yeni nesillerin

vetistirilmesinde onemli roliinden ileri gelir. Bunun icin geleneksel egitim yerine

milli, bilimsel ve modern bir egitime gecilmesi gerekiyordu (1989a, s. 112).

Tiirk Egitim Sistemi Modelleri

Celkan (1989a), Tiirk toplumunun ¢esitli déonemlerinde mevcut egitim politikas1 ve
sistemlerine bagli olarak bazi egitim modellerinin mevcut oldugunu ve bu modellerin egitim
etkinliklerinin 6zelliklerini, amaglarini, hedeflerini ve araglarini kapsadigini ifade etmektedir.
Celkan (1989a), bir kiiltiirde 6nce egitim teorisi ve felsefesinin ortaya atildigini, buna bagh
olarak egitim politika ve sistemlerinin gelistirildigini, politika ve sistemlerin semsiyesi altinda
egitim modellerinin var oldugunu savunmaktadir. Egitimde modelleri “tarihi modeller”,
“teskilatlanmaya dayali modeller” ve “reforma dayali modeller” olarak 1ii¢ esasa
dayandirmistir. Tarihi modelleri kronolojik olarak soyle siralamistir:

e Asiret egitim modeli,

e islami model,

¢ Devsirme egitim modeli

¢ Askeri egitim modeli,

¢ Okullarin ¢ogaltilmas1 modeli

e Milli Terbiye Hareketleri,

e Cumbhuriyet devri egitimi

Tirk Egitim Tarihi’'ni okuyan ve inceleyenler tarihi modellerin uygulamalarini
hatirlayacaktir. Celkan’in (1989a) yer verdigi bu modeller giiniimiiz egitim sisteminin meydana
gelis stirecini anlamak, ge¢miste yapilan dogrular1 ve yanlislart degerlendirmek, belki daha
once uygulanmis ve olumsuz sonuglari goriilmiis modelleri yeniden denememek i¢in 6nemlidir.
Celkan bu hususun 6nemini soyle ifade ediyor (1989a, 5.137):

Tiirk egitim kavrami yapisal bir biitiinliik arz ettigi kadar, kronolojik acidan

gecmisten giintimiize maarifle ilgili olarak yiiriitiilmiis her tiirlii faaliyetleri ifade

eder. Yani, kavramin anlasilmasi, zaman boyutu icinde egitim-6gretimle ilgili

organizasyon, reform, politika ve uygulamalarin arastirilmasi gerekir. Boylesine

genis ¢apli bir arastirma soz konusu hususlarin egitim tarihinin her donemi i¢in
derinlemesine incelenmesi demektir.

Teskilatlanmaya dayali egitim modelleri i¢in Tanzimat donemine kadar giden Celkan
(1989a), bu donemden oOnce egitimin bir kamu gorevi olarak kabul edilmemesi ve devlet
giidiimiinde olmamasinin teskilatlanma ¢abalarinin ancak Tanzimat sonrasi baglamasina sebep
oldugunun altim1 ¢izmektedir. Bu donem ve sonrasinda; gerek mevzuat gerek ise egitim
teskilatinin kurulmasi ile devam eden diizenlemeler, mevcut egitim teskilatimiza ulasmamizda
yapt taslarim1 Olusturmustur. Egitimin devlet eli ile teskilath olarak yiiriitiilmesindeki
gecikmeler aslinda kurumsal ve profesyonel egitim hedefini sekteye ugratmada etken olarak
goriilebilir.

Celkan son olarak reforma dayali modelleri sdyle siralamistir:

¢ Demokratlasma modeline dayali
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¢ Endiistrilesme modeline dayali

¢ Eski ve yeni egitimin sentezi

o Ureticilige ve verimlilige dayali

¢ Elit egitim modeli

e Ozel egitim modeli

o Siirekli egitim modeli

e Biitlinciil egitim modeli

Celkan reforma dayali egitim modellerinin bas mimari olarak Atatiirk’ii gormektedir.
Cumhuriyet donemi egitim modellerinin Atatiirk’in egitim goriisleri ve politikasiyla
beslendigini soyle ifade etmektedir (1989a, s.141):

...Clinkii O, iilke kalkinmasinda ve yeni neslin yetistirilmesinde egitimin onemini

¢ok iyi biliyordu. Atatiirk’iin egitim politikasi, geleneksel egitimin ezbercilik,

bilimsel olmayan ve gayri milli vasiflarimi kabul etmez. Buna karsilik milli

karaktere, bilim ve teknige, ekonomiye, milli birlige, bilgisizligin ortadan

kaldiriimasina, is ilkesine, disiplin ilkesine ve karma egitim ilkesine dayanir. Bu

ilkeler (reform esprisine dayali) modellere saglam temeller hazirlamistir.

Sonug¢

Egitim olgusun temelini birey yetistirme olusturur, ancak birey icinde bulundugu
toplumdan ayr diisiiniilemez, diisiiniiliir ise bir ayak eksik birakilmis olur. Ogretmenlerin
egitim sosyolojisi bilmeleri onlara 6grenci ve aile ile iletisimlerinden, dezavantajli 6grencilere
yaklasimlarina, sosyal tabakalagmanin 6niine gegcmeden, egitim metodlarin1 kurgulamaya kadar
bircok alanda yeterlilik kazandirabilecektir. Prof. Dr. Hikmet Yildirim Celkan, kaleme aldig:
kitaplar1 ve makaleleri ile 6ncelikle 6gretmenler ve okul yoneticileri olmak {izere aragtirmacilar
ve okuyucular icin bagvuru noktalart olusturmustur. Egitim sosyolojisi dersi veren
akademisyenler veya egitim sosyolojisi alaninda calisma yapan arastirmacilar kendi
kiiltiirimiizden 6rnekleri de gorebilecekleri eserlere yogunlukla ihtiyag duymaktadirlar. Celkan
kitaplarinda diinyadan 6nemli isimlerin alana katkilarin1 ortaya koyarken, Tiirk egitim
tarihinden diistiniirlerin fikirlerine de genis yer vermis, ayrica Tiirk egitim tarihindeki egitim
politikalar1, modelleri ve uygulamalarin1 da kronolojik olarak gostermistir. Bilim insanlarinin
bakis agilarini yansitabildikleri eserleri okumak her zaman daha keyifli olmaktadir. Prof. Dr.
Celkan, sosyolojik bakis acisini da yansitarak, Tirk egitim politikalarinin kurgulanmasi,
modellerin hayata gecirilmesi ve egitim etkinliklerinin yerine getirilmesi agamalarinda yapilan
hatalardan ders almamizi, dogrulardan 6rnek almamizi ve gegmisimizi unutmadan gelecege
bakmamizi saglayan eserlerini literatiire kazandirmistir.
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Extended Abstract

The link between education and sociology, which was ignored for a long time, was
actually seen clearly with the sociological definition of education. The aim of the sociology of
education is to examine the relations, ties and interactions between society and education. The
belief that education cannot be considered separately from society and that the relationship
between these two concepts, which have two-sided interaction, will be benefited from, has
enabled the sociology of education course to be included in the undergraduate and graduate
education curriculum in Turkey. The need for resource books in teaching this fresh field to
prospective teachers has been filled by valuable academicians in the field. Prof. Dr. Hikmet
Yildirim Celkan also made important contributions to the field with his publications in the field
of educational sociology. The aim of this article is to examine Turkish sociology of education
through Prof. Dr. Celkan's eyes in the light of his books "Sociology of Education” and "Ziya
Gokalp's Sociology of Education", in which Prof. Dr. Celkan includes detailed reviews and
evaluations of the development of Turkish sociology of education. The first editions of these
books were examined in this study, since the books that Celkan wrote in the field of sociology
of education are pioneering books written in Turkey and reveal the predictions for the future of
the education system with the perspective of educational sociology, together with the texture of
Turkish education history. Celkan, considering education in terms of purpose, divided
education into two types as intentional and functional. In schools, education with little practical
value, which is done within a certain program, plan and purpose, is deliberate; functionally
expressed the education that enables the child to learn the value judgments, rules and sanctions
that are in effect and in practice, living in all kinds of social groups in the family, school, and
instantly as the place and time comes. He stated that functional education constitutes the main
field of activity of the sociology of education. Celkan mentioned the stages of Turkish education
history briefly and by stating the most basic turning points. So much so that it is useful to see
the important points of the history of education as a whole and to see the infrastructures that
design today's education system. According to Celkan, societies have experienced a change
from caboodle to community. Defining the caboodle as closed and community open societies,
Celkan describes social classes as the socio-economic and cultural appearance of the divisions
in the society. Celkan, who also examined the issue of inequality of opportunity in education,
saw the factors that prevent equality of opportunity in our country as the inadequacy of
population and educational opportunities. According to Celkan, the family has two duties in
education: ¢ To prepare individuals for life in every way, « To be the source of inequalities
among individuals. While Celkan emphasized that the mission of education in the history of
Turkish thought was influenced by Kagsgarli Mahmud's "Divan-1 Liigati't-Tiirk", Farabi's
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"Medinet-iil Fazila" and Yusuf Has Hacib's "Kutadgu Bilig", Plato and Greek states that the
philosophical effects of the age of enlightenment should not be ignored. Celkan states that there
are some educational models depending on the existing education policies and systems in
various periods of Turkish society and that these models cover the characteristics, aims,
objectives and tools of educational activities. Celkan argues that in a culture, educational theory
and philosophy are first put forward and accordingly, education policies and systems are
developed and there are educational models under the umbrella of policies and systems. He
based models in education on three principles: "historical models", "organizational models" and
"reform-based models”. Celkan sees Atatiirk as the chief architect of reform-based education
models. He states that the education models of the Republican era were fed by Atatiirk's
educational views and policies:

Because he knew very well the importance of education in the development of the country
and in raising the new generation. Atatiirk's education policy does not accept the rote, non-
scientific and non-national characteristics of traditional education. On the other hand, it is
based on national character, science and technique, economy, national unity, the elimination
of ignorance, the principle of work, the principle of discipline and the principle of co-education.
These principles (based on the reform spirit) provided solid foundations for the models.

Reflecting his sociological point of view, Prof. Dr. Celkan brought his works into the
literature, which enable us to learn from mistakes made during the construction of Turkish
education policies, to implement models and to fulfill educational activities, to take examples
from the truth, and to look to the future without forgetting our past.
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0z
Bu ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin Covid-19 pandemisine yonelik ve Covid-19 pandemi
doneminde okul algilarinin zihinlerinde nasil canlandirdiklarini metaforlar aracilifiyla
belirlenmesi hedeflenmektedir. Arastirmada nitel arastirma modellerinden fenomenoloji
deseni kullanilmistir. Arastirmanin c¢aligma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinin
birinci déneminde Tirkiye’nin farkli illerindeki devlet okullarinda uzaktan egitim goéren
100 ortaokul ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama asamasinda sosyal izolasyon
nedeniyle katilimcilara google formlar araciligiyla anket yollanmis, veri toplama siirecinde
WhatsApp uygulamasi kullanilmistir. Veri analizinde igerik analizinden faydalanilmistir.
Aragtirmanin bulgularina goére, Covid-19 kavramiyla ilgili 6grenciler 51 gegerli metafor
tiretmislerdir. Cogunlukla gribe benzetmislerdir. Olusturulan metaforlara gére hastalik ve
yaytlim”  ’olumsuz  etki”, 76ldiricilik”, “umut’, “bilinmezlik” kategorileri
olusturulmugtur. Covid-19 pandemi doneminde okul kavramiyla ilgili olarak 48 gecerli
metafor iiretilmis, cogunlukla biiyiik tehlike, ev gibi metaforlar kullanilmistir. Olusturulan
metaforlara gore "tedbir”, "uzaktan egitim”, “belirsizlik”, ”olumsuz etki”, “duygu durumu”
kategorileri olusturulmustur.

ABSTRACT

The study aims to determine middle school students' perceptions of the Covid-19 pandemic
and how they visualize their school perceptions during the Covid-19 pandemic period
through metaphors. A phenomenology pattern was used in the research. The research study
group consists of 100 secondary school students studying distance education in public
schools in different provinces of Turkey in the first semester of the 2020-2021 academic
year. The questionnaires were sent to the participants via google forms to collect the data
because of social isolation. Content analysis was used in data analysis. The research
findings showed that students produced 51 valid metaphors related to the concept of Covid-
19. According to the metaphors created, the categories of "disease and spread"”, "negative
effect”, "fatal”, "hope", "uncertainty" were created. During the Covid-19 pandemic period,
48 valid metaphors were produced regarding the concept of school. According to the
metaphors, the categories of "precaution”, " negative

effect”, "emotional state” were created.

distance education”,
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Giris

Insanlik tarihi pek ¢ok unutulmaz ve &nemli olaylarla doludur. Bu olaylarin bazilari
yerel, bazilar1 bolgesel, bazilar1 ise kiireseldir. Bugiin ise Covid-19 ile insanlik tarihi
unutulmaz kiiresel olaylarindan birini daha yasamaktadir. Salgin ve bulasic1 hastaliklar
tarthimizde ilk kez yasanmamustir ve insanlik, bulasici hastaliklarin tahribatiyla giinlimiize
kadar gelmistir.

Tarihimizde daha Once goriilen ¢cogu bolgesel ancak bazilar kiiresel bir¢ok hastaliktan
biri sitmadir. Yiiksek sicaklik sebebiyle camurluk alanlardan bulasan bu hastaliktan kurtulmak
icin camurluk alanlar kurutulmustur. Avrupa’ya kara Oliimleri getiren veba hastaligi da
kithgin yiiksek seviyelere c¢iktigi donemde gorilmiis ve Ozellikle Avrupalilart kirip
gecirmistir. Ispanyol Gribi ise 500 milyondan fazla kisiye bulasarak ve 50 milyon insanin
oliimiine sebep olarak insanlik tarihinde bilinen en biiyiik salginlardan biri olmustur. Bunun
gibi yasanan daha bir¢ok hastaliktan insanlik ¢cogunlukla o hastaligi ortaya c¢ikaran etkenleri
iyilestirerek kurtulmustur.

Aralik 2019’da Cin’in Wuhan kentinde sebebi bilinmeyen bir akciger iltihaplanmasi
salgint tespit edilmistir. Cinli uzmanlar, yaptiklari ilk testlerde belirtilerin siddetli akut
solunum sendromuna (SARS) benzemekle birlikte, yeni tip bir koronaviriisiin (Covid-19)
Olimciil bir hastaliga sebep oldugunu belirlemistir. Korona, “ta¢ benzeri kivrim yapmis
olusum olarak” tanimlanir (Giiler, 2011, s.92). 2019 yilinda goriildiigii haliyle ise Covid-19
adin1 almistir. Covid-19’a sebep olan yeni tip koronaviriis ise, “bulasiciligi ¢ok yiiksek olan
ve ciddi solunum yolu enfeksiyonlarina neden olan RNA tipi bir virlis” olarak tanimlanmigtir
(Ozalp ve Kiirklii, 2020, s.211). Bu viriis, biitiin diinyaya hizla yayildig: i¢in Diinya Saglk
Orgiitii (WHO) tarafindan 11 Mart 2020 tarihinde pandemi (kiiresel salgm) olarak ilan
edilmistir.

Tiirkiye’de ise ilk vaka 11 Mart 2020 tarihinde goriilmiis ve bu tarihten itibaren hemen
her alanda onemli kararlar alinarak hizli bir sekilde uygulanmaya calisilmistir. Diinyada sz
konusu salgindan pek ¢ok sektdr etkilenmistir. Bu sektorlerin basinda saglik ve ekonomi
vardir. Ancak, birkag¢ kapali toplum hari¢ diinyada en ¢ok etkilenen sektorlerden biri de egitim
olmustur. Ulkemizde ise viriisten en ¢ok etkilenen sektdrlerden biri olan egitim-gretim
stirecini etkileyen en 6nemli karar, 16 Mart tarihinde alinmistir. Bu tarihten itibaren {iniversite
egitimine ii¢ hafta, ilkokul-ortaokul ve lise egitimine ise bir hafta ara verilmistir. 23 Mart
tarthinden itibaren de uzaktan egitim siirecine gec¢ilmistir. 21 Eyliil 2020 tarihinde ilkokul
1.siniflar ve anaokullari, 12 Ekim 2020 tarihi itibar1 ile de ilkokulun tiim kademeleri ile
ortaokul 8.sin1f ve lise 12.smiftaki 6grencilerin yiiz yiize egitime baslamalar1 karar1 alinmistir.
Ancak vaka sayilarindaki artig sebebi ile 16 Kasim itibart ile girilen ara tatil bitimi olan 23
Kasimdan 4 Ocak 2020 tarthine kadar uzaktan egitime devam edilmesi karar1 verilmistir.
Uzaktan egitim, 6greten ve dgrenenin birbirlerinden fiziksel olarak uzakta olmalarina ragmen
gerceklestirdikleri tiim etkinlikler olarak tanimlanabilir (Tuncay ve Oznacar, 2014). Uzaktan
egitim icin Ogrencinin fiziksel olarak egitimin gergeklestigi yere gitmesine gerek yoktur.
Ogreten ve dgrenenin gesitli sebeplerle egitim ortamimna gidemedikleri durumda egitim ve
ogretimin aksamamas1 i¢in uygundur. Farkli teknolojiler vasitasiyla uygulanabilir ve
cogunlukla yer ve zaman 6nemli degildir. Tiirkiye’de de uygulanan uzaktan egitim siireci ile
ara verilmis olan yiiz ylize egitim siireci devam ettirilmis ve &gretmenlerin teknolojik,
pedagojik alan bilgi ve becerileri ile birlikte 6grencilerin egitim-6gretim siireci kesintiye
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ugramamistir. Boylece tiim diinyanin O6nemli bir smavdan gectigi bu zor giinlerde
ogrencilerimiz egitim ve dgretim hayatlarindan geri kalmamustir.

Yasanan her biiyiik olay, olayin insanlar tarafindan nasil algilandigina gore anlam bulur.
Covid-19 salgmmi da insanlarin kendilerine 6zgii anlam verme sekilleri i¢inde anlamini
bulacaktir (Ciiceloglu, 2020). Olaylarin bireyler tarafindan nasil algilandigi, siireci belirlemek
adina 6nemli oldugundan bu algilarin neler oldugunu 6grenmek i¢in metaforlar kullanilmasi
cok onemlidir. Metaforlar, “iki nesnenin goriiniirde iliskili olmamasina ragmen birbirlerine
benzetilmelerine dayanir” olarak tanimlanabilir. (S6zer ve Aydin, 2020, s. 262). Metafor
yoluyla veri toplamak i¢in ¢ogu zaman bosluk doldurma formu kullanilabilir. Kisilere
“Durum sizin i¢in neye benziyor, size neyi hatirlatiyor?” gibi ¢esitli sorular sorularak bir
olguyu aslindan farkli bir seye benzetmesi istenilir. Katilimcilarin yaptiklar1 benzetimler
yardimiyla anlamlar agiga ¢ikarilmaya ¢aligilir. Bu tiir formlarda katilimcilar hem benzetim
yaparlar hem de benzetimlerinin gerekcelerini agiklarlar. Metaforlar gerekcgeleriyle birlikte
degerlendirilirse arastirmaci yorumlama kisminda ortaya g¢ikabilecek yanilgilar1 azaltabilir.
Metaforlar ayn1 zamanda arastirmacinin bir duruma farkli bir bakis agisindan bakmasini da
saglar.

Arastirmalar 6grencilerin  pandemi donemi ve okul algilariyla ilgili metaforun
kullanimina yonelik ¢aligmalarin oldugunu gostermistir. Karatag (2020) yaptig1 arastirmada
calisma grubunu 619 6grenciyle sinirlamistir. Bu 6grencilerden 249°u 8. smif ve 370’si 12.
smif ogrencisidir. Bu Ogrencilere arastirma sirasinda 2 soru yoneltmistir. Sorularin ilki
“COVID-19 pandemi siirecinin LGS ve YKS hazirlik siirecinde olan 8. ve 12. simif
ogrencilerine psikolojik yansimalar1 nelerdir?” , ikincisi ise “ LGS ve YKS smavina hazirlik
stirecinde olan 8 ve 12. siif 6grencilerinin COVID-19 pandemi siireci ile ilgili goriisleri
nelerdir?” Arastirma sonunda 619 6grencinin Covid-19 pandemi donemi ile ilgili gorislerini
incelenmis, belirlenen temalar “Oliim”, “birlik ve beraberlik”, “sevdiklerinin degerini
bilmek”, ’kisitlama”, “hastalik” ve “doganin yenilenmesi” olmustur. Ar1 ve Arslan’mn (2020)
yaptig1 arastirmada ise ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilindeki
bir devlet okulunun altinci smifa giden 100 dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilere iki soru
yoneltilmistir. “6.simif 6grencilerinin Covid-19’a yoénelik metaforik algilari nelerdir?” ve
“Covid-19’a yonelik iiretilen metaforlar, benzerlik ve farkliliklarina gore hangi kavramsal
kategoriler altinda toplanabilir?” Bulgular sirasinda 45 gecerli metafor elde edilmis ve
arastirma “bulasicilik”, “6ltimciil”, “hastalik yapici1”, “sosyal ortamlardan uzaklastiric1”, “gec
fark edilen”, “diger hastaliklarla iligkili” seklinde 6 tema bashg: altinda gruplandirilmistir.
Ayrica katilim gosteren o6grencilerin %90°1 Covid-19 salgmina iliskin algilarim1 metafor
yoluyla aciklayabilmis, %10’u ise acgiklayamamustir. Oztiirk, Kuru ve Yildiz (2020) ise
yaptiklar1 arastirmalarini Mus ilinde gergeklestirmislerdir. Calisma gruplarini 9 kiz ve 5 erkek
olmak tizere 14 ¢ocuk ve 14 anneden olusturmuslardir. Bulgular sirasinda 6grencilerin Covid
-19 salgmina iligskin goriislerinde iki katagori olusmustur. Bunlar “hastalik” ve “bdcek’tir.
Ayni aragtirmada 6grenciler okulu “6gretmene 6zlem”, “arkadaslara 6zlem”, “okul esyalarina
0zlem” gibi climlelerle ifade etmislerdir. Anneler ise ¢ocuklarin okulda enerjilerini attiklarini
ve okulun ¢ocuklarin sosyallesmesi i¢in gerekli oldugunu belirtmislerdir. Saat¢i ve Aksu’nun
(2020) yaptig1 bir bagka arastirmada c¢alismanin evrenini Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Turizm Fakiiltesinde okuyan 87 yabanci uyruklu ogrenci olusturmaktadir.
Yapilan ¢alisma ile 6grencilerin “Koronaviriis” kavramina iliskin olarak gelistirmis olduklari
metaforlar incelenmistir. Arastirma sonuclarina gore “Koronaviriis” kavrami toplam 8
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kategoride incelenmistir; bunlardan genel olarak olumsuz igerikli ifadelere sahip oldugu
sOylenebilecek kategoriler “Doga Olaylar1”, “Saglik”, “Hayati Sorgulama”, “Egitim”,
“Oliim”, “Savas” ve “Sanat”tir. Olumlu sayilabilecek kategori sadece “Yenilik” olarak ortaya
cikmaktadir. Bu kategoride kavram; bir firsat ve yeni bir baslangi¢c olarak ifade edilmistir.
Usta ve Gokcan (2020) yaptiklar1 arastirmada ¢alisma gruplarini Kiitahya ilinde Milli Egitim
Bakanligia bagli ve 6zel bir okuloncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yaslarindaki 11
cocuktan olusturmustur. Cocuklarm 9’u erkek 2’si kizdir. Ogrencilere covid-19’a iliskin
goriisleri sorulmus, 6grencilerin 7 tanesi “korku”, “ac1”, “garip” gibi olumsuz ifadelerle
aciklamigtir. Elmas ve Demir (2018) 5. Smif 6grencilerinin okul olgusuna ydnelik algilarini
belirlemek i¢in metafor yontemini kullanmis ve ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim
yili giiz doneminde Istanbul, Samsun ve Urfa illerinde 8grenim goren 44 6zel okul dgrencisi
ve 41 devlet okulu 6grencisinden olusan toplam 85 ortaokul dgrencisi olarak olusturmuslardir.
Bulgular da ise 6grencilerin okul ile ilgili olarak, “aile”, “ev”, “eglendiren”, “glivende” ve
“mutlu hissettiren bir yer” gibi olumlu algilara sahip olduklar1 ifade edilmistir. Cok az sayida
dgrencinin ise “smav”, “hapishane”, “esir” metaforlarmi kullandig1 goriilmiistiir. Ozdemir
(2012) yaptig1 arastirmada ¢alisma grubunu Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan genel ve
Anadolu liselerinde 2009-2010 6gretim yilinda 6grenim goren 118.847 6grenci olusturmustur.
Ancak olast geri doniis problemlerini ortadan kaldirmak i¢in 550 6grenciye anket uygulanmig
ve bu anketlerden 527’°si analiz edilmeye uygun halde geri donmiistiir. Bu c¢alismada lise
ogrencilerinin okul algilar1 cinsiyet, okul tiirii, sinif ve ailenin gelir diizeyi degiskenlerine gore
analiz edilmistir. Arastirma sonunda bir¢cok veri elde edilmistir. Bunlarin basinda da kiz
ogrencilerin okulu daha c¢ok kendilerini koruyan ve gelistiren bir yer olarak degerlendirirken,
erkek 6grencileri ise okulu daha c¢ok baski yeri olarak algiladigi yoniindedir. Ates (2016)
yaptig1 bir arastirmada ise ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim o6gretim yilinda Bartin ilinde
farkli okullardan segilen 4. ve 8. sinif 6grencilerden olusturmustur ve 500 6grenci aragtirmaya
katilmistir. Arastirmada iki soruya cevap aranmustir. Birincisi “Ilkokul 4. smif ve ortaokul 8.
siif 6grencilerinin 6gretmen ve okul kavramina iliskin sahip olduklari metaforlar nelerdir?”
Ikincisi ise “Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanabilir?” Arastirma sonucunda dgrenciler okulu sevgi, giiven ve bilgi edinme yeri gibi
daha ¢ok olumlu ifadelerle belirtmistir.

Bu aragtirmanin temel amaci; ergen sayilan ortaokul 6grencilerinin Covid-19 siireci ve
bu siirecteki okul kavramina iliskin algilarin1 metafor analiz arastirmasi ile belirlemektir.
Covid-19’a yonelik algilarin metaforlar yardimiyla belirlenmesi, 6grencilerin zihinlerinde
olusturduklar algilarin daha iyi anlasilmasina hizmet edecektir. Boylece hayatlarinda ilk kez
karsilagtiklar1 bu durumu nasil degerlendirdikleri ile ilgili bilgi saglanmis olacaktir. Boyle
kiiresel bir olay tekrarlandiginda neler diisiindiikleriyle ilgili edilmis olan bilgilerle bir yol
haritas1 ¢izilebilir. Ogrencilerin Covid-19 siirecine ve Covid-19 siirecinde okul kavramina
iligkin zihinlerinde var olan algilari, salgin siiresi ve sonrasi gergeklestirilecek egitimin
sekillendirilmesinde 6nemli fikirler verebilir. Dolayisiyla pandemi dénemi bitip dgrenciler
okula dondiiklerinde 6gretmenlerin bu tiir arastirmalardan elde edilenlerle 6grencilere daha
kolay yardimci olacagi diisiiniilebilir. Bu anlamda aragtirma Covid-19 ile ilgili literatiiriin
olusturulmasina katki saglamak ve rehberlik etmek acisindan 6nemlidir. Ayrica, alaninda bu
konunun yeni olmasi, daha 6nce yapilan ¢aligmalarin fazla olmamasi ve 6zelikle 6grencilerin
pandemi donemindeki okul algilariyla ilgili arastirmaya pek rastlanmamasi bu arastirmayi
onemli kilacaktir. Bu amag¢ dogrultusunda bu arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmugtir.
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1. Ortaokul 6grencilerinin Covid-19’a iliskin algis1 nedir?
2. Ortaokul 6grencilerinin Covid-19 pandemi doneminde okul algis1 nedir?

Yontem
Arastirma modeline, ¢calisma grubuna, veri toplama aracina, veri analizine ve ¢alismanin
giivenirligine yonelik bilgilere bu boliimde yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin, Covid-19 ve Covid-19 siirecindeki okul kavramina iliskin sahip
olduklar1 algilar1 metaforlar araciligiyla ortaya koymayi amaglayan bu arastirmada nitel
arastirma modellerinden fenomenoloji (olgubilim) desen kullanilmistir. Olgubilim deseninde
bilgi tiretmek ve bir olguya yonelik gergekligi ortaya ¢ikarmak hedeflenmektedir (Creswell,
2015; Patton, 2014).Bu desen daha cok insanin i¢ diinyasini ve onlarin biling yapilarini
anlamaya calisir (Mayring, 2011). Olgubilim, bir olgunun daha iyi anlagilmasina yardimci
oldugundan bilimsel calismalara katkida bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek 2018). Ayrica
karmagik kavram, olay ve olgularin derinlemesine arastirilmasinda etkili bir yontem olan
metafor analizi, 6nemli bir nitel arastirma yontemi olarak goriilmektedir (Giines ve Firat,
2016). Ogrencilerin Covid-19 ‘u ve Covid-19 siirecinde okulu nasil anlamlandiklarii
belirlemek aragtirmanin odagini olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirma  2020-2021 egitim oOgretim yilmin birinci  doneminde Tirkiye’de
gerceklesmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’de devlet okullarinda uzaktan egitim
goren ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu amagsal 6rneklem
yoluyla belirlenmistir. Amagsal Orneklem; derinlemesine aragtirma yapabilmek igin
caligmanin amaci kapsaminda bilgi agisindan zengin durumlarin se¢ilmesidir (Biiyiikoztiirk,
(Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Bu dogrultuda 54 kiz, 46 erkek olmak {iizere
toplam 100 6grenciden goriis alinmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet 6zellikleri Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcr Ogrencilerin Cinsiyet Ozellikleri

Degiskenler Kategoriler N %
Kiz 54 54%
Cinsiyet
Erkek 46 46%
Toplam 100 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin sehir dagilimi Tablo 2° de sunulmustur.

Tablo 2. Katilimer Ogrencilerin Sehir Dagilimi
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Degiskenler Kategoriler N %

Ankara 41 41%
Sakarya 23 23%
Kiitahya 11 11%
Bursa 8 8%
Istanbul 6 6%
Diizce 2 2%

Sehir Mersin 2 2%
Izmir 2 2%
Antalya 1 1%
Mugla 1 1%
Eskisehir 1 1%
Elazig 1 1%
Mus 1 1%

Toplam 100 100

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ailede Covid-19’a rastlama durumu Tablo 3’ te
sunulmustur.

Tablo 3.Ailede Covid-19’a Rastlama Durumu

Degiskenler Kategoriler N %

Evet 30 30%
Ailede Covid

Hayir 70 70%
Toplam 100 100

Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama asamasinda, sosyal izolasyon yasanmasi nedeniyle yiiz yiize
goriismeler yerine katilimcilara Google formlar aracilifi ile internet ortaminda anket
olusturulmustur. Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, 6grencilerin, cinsiyeti ve
bulunduklar1 iller ile ilgili bilgiler yer alirken, ikinci kisimda ise arastirmaya katilan
ogrencilerin Covid-19’a iligkin algilarim1 ve Covid-19 siirecinde okula iligkin algilariin
belirlenmesi i¢in bazi metafor formlar1 veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin  “Covid-19... gibidir/benzer; c¢ilinkii ...”ve “Covid-19 siirecinde okul
gibidir/benzer; ¢iinkii ...” climlelerini tamamlamalar1 istenmistir. Her bir 6grencinin Covid-19
ve Covid-19 siirecinde okulu bir seye benzetmesi istenmistir; ¢iinkii ... seklinde birakilan
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bosluga ise gerek¢e yazmalar1 beklenmistir. Metaforun bir arastirma araci olarak kullanildigi
caligmalarda; metaforun konusu ile kaynagi arasindaki bagi daha acik bir sekilde cagristirmak
amaciyla “’Gibi”’ kavramina yer verildigi goriilmektedir (Akin ve Minaz, 2018; Arslan ve
Zengin, 2016; Oksiiz ve Cevik-Kansu, 2014; Saban, 2009; Tas, 2019). Ayrica metaforun bir
arastirma aract olarak kullanildig1 caligmalarda metaforlar bilimsel arastirmalarda
katilimcilarin algilarini yonlendirmeden, bireyleri merkeze alan ve onlarin algilama sekillerini
derinlemesine inceleyerek uygulanabilirlik kapsamini arttiran veri toplama araglaridir (Giines
ve Firat, 2016). Bu formda ayrica kendisi veya yakin1 Covid-19 gecirmis olan insanlarin
algilarinin farkliliga sebep olup olmadigi da incelenmistir.

Veri Toplama Siireci

Pandemi stirecinde okullarin kapali olmast nedeniyle ve sosyal mesafeye dikkat etmek
amaciyla Ogrencilerle goriismeler yiiz yiize yapilamamistir. Online ortamda WhatsApp
uygulamasi kullanilarak anket paylasilmis ve ogrenci goriisleri alinmistir. Ogrencilerin
diisiincelerini rahat ifade edebilmeleri i¢in olusturacagr metaforlara yonelik herhangi bir
sinirlandirmaya gidilmemistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin cevaplarindan elde edilen verilerin analizinde igerik analizinden
faydalanilmistir. Igerik analizinde temel amag birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirmek ve toplanan verileri agiklayabilecek iligkilere
ulagmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirma kapsaminda &grencilerin cevaplart elde edilirken; Ekici (2016) tarafindan
kullanilan metafor analiz ¢oziimleme asamalarindan yararlanilmistir. Ilk asamada, veri
toplama araci olarak kullanilan metafor formlar1 incelenmis ve 6grenciler tarafindan uygun bir
sekilde doldurulup doldurulmadig kontrol edilmistir. Metafor yazilmayan ya da yazilsa bile
devami getirilmeyenler ile mantikli bir aciklamasi olmayan formlar degerlendirmeye
alimmamustir. Bu sekilde her bir form tek tek incelenmis, metafor 6zelligi gostermeyen ve bos
birakilan formlar elenmistir.

Degerlendirmeye alinmayan formlarda birkag tanesi 6rnek olarak asagida gosterilmistir:

o “Covid-19, ..........ceenian. benzer , ¢linkdi ............ ” ifadesi igin

“Kotii hastalik”,

“Bilmiyorum neye benzer”,

“Insanlar1 6ldiiren bir tiir zehir”,

“Tv izlemeye benzer”,

seklinde goriis belirten ifadeler tasnif dig1 birakilmstir.

Bu orneklerin bazilarinda birinci kisim anlagilir olmakla birlikte ikinci kisimda ilgili
kavrama yonelik bir katki saglamadigi, bazilar1 ise mantiksal temellendirmeden yoksun
oldugu i¢in degerlendirmeye alinmamistir. Bu durumda Covid-19 kavramina yonelik 23,
Covid-19 siirecinde okul kavramina yonelik ise 27 ifade degerlendirme dis1 birakilmistir.

Eleme sonrasinda metafor 6zelligi gosteren formlar tekrar okunarak incelenmistir ve her
bir form numaralandirilmistir. Diizenlenen metaforlar okunmus ve benzer anlam ifade eden
metaforlar bir araya toplanmistir. Benzer 6zellik gdsteren metaforlarin kategorize edilme
asamasina gecilmistir. Uretilen metaforlar katilimc1 grencilerin sunmus oldugu gerekceler
dogrultusunda kategorize edilmistir. Kategorize edilen metaforlarin temsil ettigi 6zellik temel
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almarak kategorilere uygun isimlendirme yapilmistir. Her bir kategoriye ait metafor tablolari
olusturulmugtur. Daha sonra her bir metaforun sahip oldugu frekans degeri hesaplanarak
tabloya yazilmistir. Son asamada, veri analizi sonucunda elde edilen bulgularin gegerlik ve
glivenirlikleri hesaplanarak yorumlanmistir (Ekici, 2016). Veriler incelendikten sonra ortak
yonler bulunmus, kategoriler diizenlenmis ve frekans sikliklar1 belirlenmistir. Ayrica tiim
metaforlarin yer aldigi genel bir frekans tablosu da hazirlanmistir. Kategorilerde yer alan
metaforlara yonelik Ogrenci cilimlelerine de yer verilmistir. Analiz silirecinde metafor
formlarina yonelik yapilan numaralandirma islemi O6grenci siralamasini temsil edecek
bicimdedir. Her bir 6grenci 01,02, ........ 0100 seklinde kodlanmustir.

Gegerlilik ve Giivenirlilik

Metafor analizinin sonuncu adimi olan “’gecerlik ve giivenirligi saglama asamasinda
calismada elde edilen veriler higbir yorum katilmaksizin detayli bir bi¢imde sunulmaya
calistlmigtir (Creswell, 1998; Merriam, 1998; Miles ve Huberman,1994). Gergeklestirilen
calisgmanin farkli arastirmacilar tarafindan incelenmesi ve yorumlanmasi arastirmanin
tutarhiligini ve anlasilabilirligini arttirir (Yildirim, 2010). Bu baglamda veriler bagka bir
aragtirmaci tarafindan da incelenmis ve olusturulan kodlar arasinda uzlasi olup olmadigina
bakilmistir. Farkli arastirmacilarin ayni verileri yorumlayarak analiz edebilmesi ve bunlarin
kiyaslanmasi giivenirligin saglanmasi agisindan 6nemlidir (Eristi, 2014; Merriam, 2013). Bu
baglamda, arastirma verilerinin gegerligini saglayabilmek igin biri alan uzmani digeri ise
ogretmen olan iki kisinin goriislerine basvurulmustur. Baz1 metaforlarin kategorize edilme
isleminde alan uzmanlan tarafindan farkli goriis bildirilmis olsa da goriismeler yapilarak
uzlagmaya varilmistir.

Olusturulan temalar icin gilivenirlik hesaplamasi Miles ve Huberman’in gilivenirlik
formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Giivenirlik kat sayisi fikir birligi bulunanlarm, fikir
birligi bulunan ve fikir birligi bulunmayanlarin toplamima boéliintip 100 ile ¢arpilmasiyla
hesaplanir. Degerin en az yiizde 80 olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 2016).
Uzmanlarin birbirinden bagimsiz olarak yaptiklar1 kodlamalar karsilastirilarak goriis birligi ve
goriis ayriligr sayilar tespit edilmistir. Elde edilen kodlara yonelik [Goriis birligi / (Goriis
birligi + Goriis ayriligl) x 100] formiili kullanmilarak giivenilirlik kat sayisi hesaplanmistir.
Arastirma kapsaminda Ogrencilerin toplamda gecerli 95 metafor {iretmis olduklari
belirlenmistir. Bu metaforlardan 5 tanesinde fikir ayriligi yasanirken, geriye kalan 90 metafor
lizerinde goriis birligine varilmistir. Her bir veri formiilde yerine konuldugunda, ortalama
giivenirlik katsayis1 % 95,74 olarak bulunmustur [ 90 / (90+5) x 100] = 94,73]. Dolayisiyla da
elde edilen giivenirlik sonucu istenilen giivenirlik diizeyine ulagildigin1 gostermektedir.

Bulgular

Calismanin bu bolimiinde elde edilen verilerin analizleri sonucunda, ortaokul
ogrencilerinin “Covid-19” ve “Covid-19 siirecindeki okul” kavramina iliskin olusturduklari
metaforlara ve bu metaforlar dogrultusunda olusturulan kategorilere yer verilmistir.
Arastirmada her soru i¢in elde edilen metaforlar ve bu metaforlar dogrultusunda olusturulan
kategoriler, katilimei1 6zelliklerine (Covid-19 gecirmis ve Covid-19 gegirmemis) gore iki ayri
baslik altinda aktarilmistir. ilk olarak metaforlar ayr1 ayri tablo olusturularak genel bir
bigcimde verilmis, daha sonra ise iligskili olduklar1 kavramsal kategoriler igerisinde
sunulmustur.
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Arastirmada Uretilen Metaforlar ve Frekans Degerleri

Calismada elde edilen verilerin analizi sonucunda “Covid-19” kavramu ile ilgili olarak
ogrenciler tarafindan gecerli sayilabilecek toplam 77 metafor tiretildigi saptanmigtir. Bunlarin
23 (% 29,87) tanesi Covid-19 geciren 6grencilere ait iken, 54 (% 70,13) tanesi ise Covid-19
gegirmeyen 0grencilere aittir.

Yapilan c¢alismada “Covid-19” kavrami ile ilgili Covid-19 gecirmis ogrencilerin
irettikleri metaforlardan; grip (£:8, %34,75) en yiiksek frekansa sahip metafordur.
Arastirmanin sonucunda elde edilen metaforlar frekans biiylikliigline gore siralanarak Tablo
4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Covid-19 Salgm Siirecinde Covid-19 Gegiren Ogrencilerin Covid-19 Algisina
Yonelik Metaforlar1 ve Frekans Degerleri

Metaforun Sirasi Metaforun Adi Frekans (f) Yiizde (%)
1 Grip 8 34.75
2 Mikrop 1 4,34
3 Saklambag 1 4,35
4 Oliim 1 4,35
5 Sevmedigi Miizik 1 4,35
6 Radar 1 4,35
7 Oriimcek 1 4,35
8 Zehir 1 4,35
9 Megaladon 1 4,35
10 Ev 6devi 1 4,35
11 Kaktis 1 4,35
12 Kopek L 4,35
13 Su 1 4,35
14 Ajan 1 4,35
15 Sars viriisii 1 4,35
16 Tehlike 1 4,35
Toplam 23 100

Yapilan ¢alismada “Covid-19” kavrami ile ilgili Covid-19 gecirmemis Ogrencilerin
tirettikleri metaforlardan; grip (f:11, %20,37 ) ve canavar (f: 3, % 5,56 ) metaforlari en yiiksek
frekansa sahip metaforlar arasinda yer almistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen
metaforlar frekans biiytlikliigline gore siralanarak Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Covid-19 Salgin Siirecinde Covid-19 Gegirmeyen Ogrencilerin Covid-19 Algisina
Y onelik Metaforlar1 ve Frekanslart Analizi Sonuglari
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Metaforun Sirasi Metaforun Adi Frekans (f) Yiizde (%)
1 Grip 11 20,37
2 Canavar 3 5,56
3 Hayalet 2 3,70
4 Viriis 2 3,70
5 Katil 2 3,70
6 Yalan 2 3,70
7 Hastalik 2 3,70
8 Veba 2 3,70
9 Su 2 3,70
10 Bit 1 1,85
11 Arabesk Miizik 1 1,85
12 Karabasan 1 1,85
13 Davetsiz Misafir 1 1,85
14 Diken 1 1,85
15 Saldirgan Insan 1 1,85
16 Gezgin 1 1,85
17 Ask Acisi 1 1,85
18 Bulasik 1 1,85
19 Influenza 1 1,85
20 Hapis 1 1,85
21 Zehir 1 1,85
22 Su 1 1,85
23 Zatiirre 1 1,85
24 Cigek 1 1,85
25 Azrail 1 1,85
26 Nezle 1 1,85
27 Turist 1 1,85
28 Balon 1 1,85
29 Ates 1 1,85
30 Mikrop 1 1,85
31 Evliya Celebi 1 1,85
32 Tehlike 1 1,85
33 Yilan 1 1,85
34 Savas 1 1,85
35 Bulasic1 Hastalik 1 1,85

Toplam 54 100

Aragtirmaya katilan Ogrenciler “Covid-19 siirecinde okul” kavrami ile ilgili olarak
toplam 68 adet gecerli metafor iiretmislerdir. Bunlarin 21 tanesi (%30,88) Covid-19 geciren

ogrencilere ait iken, 47 tanesi (%69,11) ise Covid-19 gegirmeyen 6grencilere aittir.

Yapilan calismada “Covid-19 siirecinde okul” kavrami ile ilgili Covid-19 gecirmis
ogrencilerin rettikleri metaforlar frekans biliytlikliigline gore siralanarak Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6. Covid-19 Salgin Siirecinde Covid-19 Gegirmis Olan Ogrencilerin Okul Algilarina

Yonelik Metaforlar1 ve Frekans Analizi Sonuglari

Metaforun Sirasi

Metaforun Adi

Frekans (f)

Yiizde (%)
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1 Biiyiik tehlike 4 19,05
2 Ev 2 9,52
3 Ar1 kovant 1 4,76
4 Egitimi daha iyi 1 4,76
anlayabilecegimiz bir yer
5 Grip 1 4,76
6 Hapishane 1 4,76
7 Hasret 1 4,76
8 Hastane 1 4,76
9 Issi1z ada 1 4,76
10 Kapali mekan 1 4,76
11 Kirik kalp 1 4,76
12 Lunapark 1 4,76
13 Merkez bankasi 1 4,76
14 Olii bir insan 1 4,76
15 Park 1 4,76
16 Terk edilmis bina 1 4,76
17 Virus dagitim merkesi 1 4,76
Toplam 21 100

Yapilan ¢alismada “Covid-19 siirecinde okul” kavrami ile ilgili Covid-19 gecirmemis
ogrencilerin rettikleri metaforlar frekans biiyiikliigiine gore siralanarak Tablo 7°de
gosterilmistir.

Tablo 7. Covid-19 Salgin Siirecinde Covid-19 Gegirmemis Olan Ogrencilerin Okul Algilarina
Yonelik Metaforlar1 ve Frekans Analizi Sonuglari

Metaforun Sirasi Metaforun Adi Frekans (f) Yiizde (%)
1 Ev 7 14,89
2 Sokak 3 6,38
3 Mayin tarlast 2 4,26
4 Hastane 2 4,26
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5 Terk edilmis bina 2 4,26
6 Video oyunu 2 4,26
7 Gidilmeyen koy 1 2,13
8 Alev istiinde bir yer 1 2,13
9 Hayalet sehir 1 2,13
10 Issiz bir ada 1 2,13
11 iki tarafli ceket 1 2,13
12 Kiilliye 1 2,13
13 Lunapark 1 2,13
14 Magdurlarin yeri 1 2,13
15 Bir oyuncak 1 2,13
16 Mikrop yuvasi 1 2,13
17 Ozel bir yer 1 2,13
18 Ozlenen arkadaslar 1 2,13
19 Playstation salonu 1 2,13
20 saglik ¢alisani 1 2,13
21 Salginin yayilacagi ortam 1 2,13
22 Savas varken tatile gitmek 1 2,13
23 Sevgili 1 2,13
24 Sikict bir yer 1 2,13
25 Bos bina 1 2,13
26 Sonra okumak i¢in birakilmis bir kitap 1 2,13
27 Tehlikeli bir yer 1 2,13
28 Cesme 1 2,13
29 Terk edilmis biyiilii ev 1 2,13
30 Tv izleme 1 2,13
31 Youtube'taki ders 1 2,13
32 Yasakli bolge 1 2,13
33 Yetim bir ¢ocuk 1 2,13
34 Yildiz 1 2,13
35 Bazi insanlarin ulasamadig ulasan
insanlarin ¢aba sarf ettigi bir yer 1 2,13
Toplam 47 100

Kavramsal Kategori

28



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6, Sayi 1, Prof. Dr. Hikmet Yildirim CELKAN Ozel Sayist

Bu arastirmadaki kavramsal kategoriler = metaforlarin  gerekcelerine  gore
olusturulmustur.

Birinci Probleme Ait Bulgular

Covid-19 salgin siiresinde Covid-19 gecirmis olan 6grencilerin, Covid-19 kavramina
yonelik gelistirdikleri metaforlarin icerisinde yer aldigi kavramsal kategoriler, 6grencilerin
ifade ettikleri metaforlardan bazi 6rnekler ile birlikte Tablo 8’da sunulmustur.

Tablo 8. Covid-19 Salgin Siiresinde Covid-19 Gegirmis Olan Ogrencilerin Covid-19 Algisina
Yonelik Kategorileri ve Frekans Analizi Sonuglari

Kategori Frekans ve Kodlar Yiizde (%) Ifadelerden Ornekler

Hastalik, yayilim 12 52,17 ‘...gribe benzer, ¢iinkii hastalik belirtileri

(03,010,027,029,031 aynt.” (O88)

,054,063,074, ¢... suya benzer, ciinkii hizla yayiliyor.’(074)
077,088,089, 090)

Olumsuz Etki 6 26,08 ...kope%ge bf?nzer, ¢linkii tehlfkel}dlr. .((.)70)
‘...ev Odevine benzer, cilinkii bizi eve
(04,08,066,069, bagliyor.’(066)
070,091)
Oldiiriiciiliik 4 17,39 ) ...0lime benzer, ¢iinkii sevdiklerimizi
alir.”’(O5)
(05,042,057,085) ‘...zehire benzer ¢iinkii bulastigi zaman
dldiirebilir.”(042)
Umut 1 4,34 ...gribe benzer, ¢iinkil asis1 var.’(059)
(059)
Toplam 23 100

Covid-19 salgin siiresinde Covid-19 gegirmemis olan 6grencilerin, Covid-19 kavramina
yonelik gelistirdikleri metaforlarin igerisinde yer aldigi kavramsal kategoriler dgrencilerin
ifade ettikleri metaforlardan bazi 6rnekler ile birlikte Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Covid-19 Salgin Siiresinde Covid-19 Gegirmemis Olan Ogrencilerin Covid-19
Algisina Yonelik Kategorileri ve Frekans Analizi Sonuglar

Kategori Frekans ve Kodlar  Yiizde(%) ifadelerden Ornekler
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25
(09,011,023,024,025,0

‘...grip hastahina benzer, ¢linkii ates ve
oksiiriik var.” (096)

“...Covid-19 suya benzer ¢iinkii hizla
yayiliyor.’(073)

Hastla hcve 26,034,038,040,043,04 46,29 ‘...Covid-19 goriinmeyen sinsi bir yilana
avilim A SR A At -
vy 48?1450-’%4%%4?0’%50’060’ benzer, ¢linkii aramuiza sizdiinda  zehrine
80.087.093.096.097) kaptliriz.” (093)
*...Evliya Celebi ye, gezgin biridir.”(087)
13 ‘...ask acisma benzer, ¢iinkii canimizi
o yakiyor.” (032)
Olumsuz Etki (01,06,014,021,032,03 24,07 ) )
3,036,047,067,071,083, ‘...dikene benzer, ¢iinkii dikkat etmezsek
092,095) batar.’(021)
11 ‘.'.'.katile benzer, c¢iinkii herkesin canini
o (017,030,041,046,052, 0 oo aliyor.” (030)
Oldiriculiik 056,058,084,094,09) : ‘..vebaya  benzer, ¢iinkii insanlar
oldiriiyor.’ (056)
‘...Davetsiz misafire benzer ¢iinkii haber
o ] vermeden ansizin gelir. Ne zaman gelecegi belli
Bilinmezlik 5 9,25 olmaz.’ (020)
(02,07,020,028,06) ‘...Hayalete benzer, c¢ilinkii goriinmez.’
(O7)
Toplam 54 100

Covid-19 gegiren ile Covid-19 gecirmeyen 6grencilerin “Covid-19” kavramina iligkin
kategoriler1 ve bu kategorilerin frekans degerlerinin karsilastirmali olarak Tablo 10°da

sunulmustur:
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Tablo 10. Covid-19 Salgin Siirecinde Covid-19 Gegiren ve Covid-19 Gegirmeyen
Ogrencilerin Covid-19 Kavramina Iliskin Kategorileri ve Frekans Analizi Sonuclari

i
[<5] = P
Covid-19 Algis: Kategorileri ¢ g S g 5
ovid- gis1 Kategorileri % £ 3 ‘é _ 2 £
iy 5= 3 E = 5
aniiyes O w O D m [
E SAYI 12 6 4 1 0 23
V
“Ailenizde Covid E
tlenizde LOVIO- - 7§ () 52,17 % 26,08 % 17,39 % 434%  000%  100%
19 geciren var mi1?”
il
Sorusuna vertlen gy G 7s 13 11 0 5 54
cevaplara gore
. A
kategori kullanimi1 v
| f(N) 46,29 % 24,07 % 20,37 % 0,00 % 9,25 % 100%
R

ikinci probleme ait bulgular
Arastirmanin ikinci probleminde ortaokul Ogrencilerinin “Covid-19 siirecinde okul”

kavramina yonelik algilarina ulasilmaya calisilmistir.

Aragtirmaya katilan Covid-19 geg¢irmis olan 6grencilerin, Covid-19 siirecinde okul
kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlarin igerisinde yer aldigi kavramsal kategoriler,
ogrencilerin ifade ettikleri metaforlardan bazi 6rnekler ile birlikte Tablo 11°da sunulmustur:
Tablo 11. Covid-19 Salgin Siirecinde Covid-19 Gegirmis Olan Ogrencilerin Okul Algilarina
Yonelik Kategorileri ve Frekans Analizi Sonuglari

Kategori Frekans ve Kodlar1 Yiizde(%) Ifadelerden Ornekler
9 ‘...virlis dagitim merkezine benzer,
(09,014,058,067, 42,85 ciinkii bulas engellenemez. (O14)
071,089,090,091,
Olumsuz Etki 092) “.....ar1 kovanina benzer
ciinkii tehlikeli” (067)
7 ‘...0lliye benzer, ¢iinkii kapali ruhu yok.’
Tedbir (04,05,013,030, 33,33 (030)
032,036,070)
Duygu Durumu 3 “ ....hapishaneye benzer, ¢linkii gitmekten
(03,017,078) 14,28 korkuyoruz.’( O3)
“... hasrete benzer c¢iinkii okulu 6zleyecegim
hi¢ aklima gelmezdi.”(O78)
Uzaktan Egitim ) 2 ‘...eve  benzer, ¢iinkii dersleri evde
(043,079) 9,52 goriiyoruz.” (079)
Toplam 21 100
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Arastirmaya katilan Covid-19 gecirmemis olan dgrencilerin, Covid-19 siirecinde okul
kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlarin icerisinde yer aldigi kavramsal kategoriler,
ogrencilerin ifade ettikleri metaforlardan bazi 6rnekler ile birlikte Tablo 12 *de sunulmustur:

Tablo 12. Covid-19 Salgin Siiresinde Covid-19 Gegirmemis Olan Ogrencilerin Okul Algisina
Yonelik Kategorileri ve Frekans Analizi Sonuglari

Kategori Frekans ve Kodlar1  Yiizde(%) Ifadelerden Ornekler
16 ‘...sikici1 bir yere benzer c¢ilinkii her zaman
(06,07,08,012, maske takiyoruz.” (033)
Tedbir 015,024,031,033, 36,36
040,041,057,061, ‘...eve benzer, gi’n}kﬁ okul da evimiz gibi
069,085,085,0100) temiz, hijyeniktir.” (024)
10 ‘...eve benzer, ¢iinkii herkes evde ders isliyor.’
(623,0625,0626,047, (023)
Uzaktan Egitim 050,066,073,074, 22,27
083,087) ‘...video oyununa benzer, ¢iinkii internet

iizerinden oluyor.” (074)
‘...cesmeye benzer ciinkii ikide bir agilip

7 kapaniyor .’(038)
Belirsizlik (02,018,020,038,
077,084,096) 15,90 ‘...sonra okumak ig¢in birakilmis bir kitaba

benzer ¢linkii kitab1 bir amag i¢in birakiriz ve
isimiz bittiginde okumaya devam ederiz.’(084)

‘...mayin tarlasina benzer ¢iinkii dikkat
etmezsek patlar.” (021)

7
Olumsuz Etki (021,044,046,052, ‘...mikrop yuvasina benzer ciinkii kalabalik
054,056,068) 15,90 ortam.’(056)
“...0zledigim arkadaglarima benzer ¢iinki
4 arkadaslarimi ve okulumu &zledim.” (029)
Duygu Durumu (01,010,029,094) 9,09
“...saglik calisanina benzer ¢ilinkii bu siirecte
ikisinin de krymeti anlagild1.” (094)
Toplam 44 100

Covid-19 geciren ile Covid-19 gegirmeyen dgrencilerin “Covid-19 siirecindeki okul”
kavramina iligkin kategorileri ve bu kategorilerin frekans degerlerinin karsilastirmali olarak
Tablo 13’te sunulmustur:
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Tablo 13. Covid-19 Salgin Siirecinde Covid-19 Gegiren ve Covid-19 Gegirmeyen
Ogrencilerin Okul Kavramina liskin Kategorileri ve Frekans Analizi Sonuglar

E >
. . = B= 1S
Covid-19 siirecinde okul algisi = 3E0 >
A @ m =] X
kategorileri N = ) =
%) = ] > — IS
IS = v/ = £ <
E 3 g =) 3 g
O [ ) @) m [
E 9 7 2 3 0 21
\E/ SAYI
“Allenizde covid- () 4285% 3333% 952%  1428% 000%  100%
19 gegiren var mi1?”
il
Sorusuna verilen - —ggp g 16 10 4 7 a4
cevaplara gore A
kategori kullanimi1 v
I f(N) 1590% 36,36% 22,27% 9,09 % 1590%  100%
R

Tartisma ve Sonug¢

Metaforlar kisilerin bir olay1 kendilerine gore anlamlandirmalart ve olayr benzetmeler
yaparak agiklamalarina dayanir. Boylece o olayla ilgili kisilerin zihinlerinde olusan imgeler
anlamlandirarak, olay1 nasil degerlendirdikleri agiga ¢ikmus olur. Ozellikle ergen sayilan ve
yetigkinlik 6ncesi kimlik kazanma doneminde olan ortaokul 6grencilerinin yasamlarinda ilk
kez karsilastiklar1 kiiresel bir olaya sebep olan Covid-19’a ve uzaktan egitimle beraber
yasadiklar1 okul siirecine karst zihinlerinde olusturduklari imgelerin belirlenmesi, alinacak
onlemler ve siire¢ sonunda yapilacak c¢alismalar icin oldukca Onemlidir. Bu sebeple bu
caligmada da Tirkiye’nin farkli illerindeki devlet okullarinda okuyan 100 ortaokul
ogrencisinden Covid-19’a iliskin ve Covid-19 pandemi doneminde okul algisina iligkin
metefor tiretmeleri istenmistir. Calisma sirasinda dgrenciler metaforlarini olusturmadan 6nce
bu hastalig1 ge¢irip gecirmediklerini belirtmislerdir.

Calismada elde edilen verilerin analizi sonucunda “Covid-19” kavramu ile ilgili olarak
ogrenciler tarafindan toplam 77 gecerli metafor {iretilmis ve bu 6grencilerin 23 tanesi Covid-
19 gecirmisken, 54 tanesi ise Covid-19 gegirmemistir. Covid-19 yasamig Ogrencilerin
irettikleri metaforlar “hastalik ve yayilim”, “olumsuz etki”, “6ldiiriiciilik” ve “umut”
kategorileri altinda, Covid-19 yasamamis olan 6grencilerin iirettikleri metaforlar ise “hastalik
ve yayillim”, “olumsuz etki”, “6ldiiriiciilik” ve “bilinmezlik™ kategorileri altinda toplanmustir.
Covid-19 yasamis ve Covid-19 yasamamis Ogrencilerin Covid-19 algilarina yonelik
metaforlar incelendiginde her iki 6grenci grubu da ti¢ ortak kavramsal kategoride birlesmistir.
Sadece her iki grupta da en az frekans degerine sahip olan “umut” ve “bilinmezlik”
kategorileri farklilik gostermektedir. Ayrica her iki grupta da en yiiksek frekans degerine
sahip kategori “hastalik ve yayillim” olmustur.

Bu kategoriler incelendiginde; “hastalik ve yayillim” kategorisi en yiiksek frekansa sahip
kategoridir. Bu bulgulara bakildiginda 6grenciler Covid-19’u g¢ogunlukla hastalik olarak
tanimlamaktadirlar. Haberlerde ve sosyal medyada viriisiin ne oldugu ve nasil yayildigindan
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sikca bahsedilmistir. Ogrencilerin 6zellikle medya ve sosyal aglar aracilifiyla siirecin en
basindan beri haberdar olmalar1 ve virlisiin yayilma sekli ve hizin1 biliyor olmalari bu
metaforlarin olugsmalarina sebep olmus olabilir.

Karatas’in (2020) 8. ve 12. smf Ogrencilerine yonelik yaptigi arastirmada 619
ogrencinin Covid-19 pandemi donemi ile ilgili gortsleri incelenmis ve metaforlara goére
olusturulan temalardan biri “hastalik” olmustur. Ari ve Arslan’in (2020) yaptig1 arastirmada
ogrencilere Covid-19 algilar1 sorulmus ve Ogrencilerin olusturduklart metaforlara gore
olusturulan kategorilerden ikisi “bulasicilik” ve “hastalik yapici” olmustur. Ayrica bu
calismada “bulasicilik” kategorisi en yiiksek frekansa sahiptir. Oztiirk, Kuru ve Yildiz (2020)
yaptiklari arastirmada ise iki kategori olusmus ve en yiiksek frekansa sahip kategori “hastalik”
olmustur. Alanla ilgili daha 6nce yapilan ¢alismalar incelendiginde de 6grencilerin Covid-19
ile ilgili metaforlarini1 daha 6nce de bu yonde gelistirdikleri goriilmiistiir.

“Olumsuz etki” kategorisinde; oOzellikle zamanlarinin g¢ogunu Covid-19 ile ilgili
konugmalarla gegiren O6grenciler en aktif ve hareketli olduklart zamanlarin1 evde gegirdikleri
icin bu siireci olumsuz tanimlamis olabilirler. Ar1 ve Arslan’in (2020) yaptig1 arastirmada
ogrenciler tarafindan iiretilen Covid-19 metaforlariin timiiniin gerekgeleri incelendiginde,
iretilen metaforlarin olumsuz nitelikte oldugu goriilmiistiir. Saatci ve Aksu’nun (2020)
yaptig1 baska arastirmada ise 6grencilerin metaforlarina gore 8 tema olusturulmus ve bunlarin
7 tanesi olumsuz ifadelerle agiklanmistir. Alanla ilgili daha 6nce yapilan calismalarda da
ogrencilerin Covid-19’u olumsuz ifadelerle agikladig1 goriilmiistiir.

“Oldiiriiciiliik” kategorisinde; Ogrenciler tarafindan o6liim, Azrail, zehir, katil gibi
metaforlar iiretilmistir. Ogrencilerin Covid-19 sebebiyle yakinlarmdan birini kaybetmesi veya
medyadan gilinliik 6liim sayilarimi takip etmesi bu duruma sebep olmus olabilir. Karatag
(2020) yaptig1 arastirmada 8. Siniflarin pandemi donemine iligskin goriislerinde 6liim baslikll
kategorisini, “0liim” kodu ile ifade etmistir. Ar1 ve Arslan’in (2020) yaptig1 arastirmada
“Oliimciil” kategorisi 9 frekansla 2. sirada gelmektedir. Saat¢i ve Aksu’nun (2020) yaptigi
arastirmada ise Ogrenciler tarafindan olusturulan 22 metaforun 2 tanesi oliimle ilgili
metaforlardir. Calismanin bu asamasi daha 6nce yapilan ¢alismalarla uyumludur.

“Umut” ve “Bilinmezlik” kategorileri ise en az frekansa sahip kategorilerdir. Her ne
kadar azinlik bir durumda olsa da her olay gibi bu olaya da pozitif yonden bakan bireyler
olmustur. Boylece diisiik bir frekansa sahip olsa da “umut” kategorisi olusmustur. Saat¢i ve
Aksu’nun (2020) yaptig1 arastirmada, “Bir Cagin Sonu ve Yeni Bir Cagin Baslangicidir”,
“Yenilik Tasiyan Firsat” gibi Ogrenciler tarafindan koronaviriis kavramina iligkin olumlu
ifadeler kullanilmistir. Ayrica viriisii daha anlamlandiramamis bazi 6grenciler pek bilimsel
olmayan cevaplar vermis, bunlar da “bilinmezlik” kategori basliginda toplanmistir. Her ne
kadar yaslar1 geregi siireci tam bilmeleri beklenmese de bazi 6grencilerin durumu yar1 ciddi
ele aldig1 sdylenebilir. Usta ve Gokgan’in (2020) yaptiklar aragtirmada bazi dgrenciler yari
bilimsel ya da bilimsel olmayan cevaplar vermistir. Bunlar da “bilimsel olmayan tanim” ve
“yar1 bilimsel tanim” kategorileri baslig1 altinda toplanmuigtir.

Calismanin diger konusu olan “Covid-19 siirecinde okul” kavramu ile ilgili olarak
ogrenciler toplam 68 adet gecerli metafor liretmislerdir. Bunlarin 21 tanesi Covid-19 geciren
ogrencilere ait iken, 47 tanesi ise Covid-19 ge¢irmeyen 6grencilere aittir. “Covid-19 siirecinde
okul” kavramiyla ilgi olarak Covid-19 yasamis 6grencilerin iirettikleri metaforlar 4 kategoriye
ayrilmistir. Bunlar “olumsuz etki”, “tedbir”, “duygu durumu” ve “uzaktan egitim” dir. Covid-
19 yasamamis olan Ogrencilerin “Covid-19 siirecinde okul ” kavramiyla ilgili iirettikleri
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29 [13

metaforlar ise “tedbir”, “uzaktan egitim”, “belirsizlik”, “olumsuz etki” ve “duygu durumu”
dur. Covid-19 gegiren 6grenciler, okul kavramini dort kavramsal kategori altinda betimlerken,
Covid-19 gecirmeyen Ogrenciler, okul kavraminm1 bes kavramsal kategori altinda
betimlemistir. Bu kategorilerin dort tanesi ortaktir. Bunlar “olumsuz etki” , “duygu durumu”,
“tedbir” ve ‘“uzaktan egitim” kategorileridir. “Bilinmezlik” kategorisi ise Covid-19
gecirmemis Ogrencilerin “okul” kavramina ydnelik cevaplart dogrultusunda olusturulmus
olup, Covid-19 gegiren 6grencilerde bulunmamaktadir.

Bu kategoriler incelendiginde; Ogrenciler okul kavrami ile ilgili “olumsuz etki”
temasinda ar1 kovani, mayin tarlasi, mikrop yuvasi gibi metaforlar tiretmislerdir. Pandemi
doneminde yapilmak zorunda kalan uzaktan egitim bu olumsuz ifadelerin kullanilmasina
sebep olmus olabilir. Ancak Ogrencilerin her zaman i¢in okul kavramiyla ilgili olumsuz
ifadeleri olabilir ve bunun igin kiiresel ¢apta boyle bir durumun yasanmasina gerek
kalmayabilir. Elmas ve Demir (2018) 5. Sinif 6grencilerinin okul olgusuna yonelik algilarini
belirlemek i¢in metafor yontemini kullanmis ve 6grenciler tarafindan olusturulan metaforlarda
genellikle olumlu ifadeler kullanilmistir. Ancak arastirmada bazi 6grenciler hapishane, esir
gibi olumsuz ifadeli metaforlar kullanmistir. Ozdemir’in (2012) yaptii arastirmanin
sonucunda ise kiz 6grencilerin okulu daha ¢ok kendilerini koruyan ve gelistiren bir yer olarak
degerlendirdigi goriiliirken, erkek 6grencilerin okulu daha ¢ok baski yeri olarak algiladig1 ve
kogus gibi olumsuz metaforlar kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durumda o6grencilerin her
kosulda okul kavramiyla ilgili olumsuz metaforlar gelistirebildiklerini gostermektedir.

“Tedbir” kategorisi incelendiginde; salginin beraberinde getirdigi bir takim Onlemler
yeni tedbirleri dogurmustur. Covid 19 pandemisi son zamanlarda savaslar haricinde diinyay1
derinden etkileyen olaylardan biridir ve bir siire daha olmaya da devam edecektir.
Oniimiizdeki yillarda hayatimizi eski normal haline geri getirebilmek icin siki 6nlemler ve
tedbirlere devam etmemiz gerekecektir (Ors, 2020). Yaslar1 geregi dijital ortamlar1 ¢ok fazla
kullanan dgrenciler bu tedbirlerden haberdardir. Ozellikle sik¢a tekrarlanan maske, mesafe ve
temizlik ifadeleri 6grencilerin bu yonde metafor kullanmaya yoneltmis olabilir.

“Duygu durumu” kategorisinde; yaslart ve gelisimlerinden dolayr duygu durumlar
stirekli degisen ve inis ¢ikislarini ¢ok kisa zaman dilimlerde yasayan ergen sayilan bu yas
grubu 6grencilerin bdylesine yeni ve agir sonuglari olan bir siirece iliskin verdikleri duygu
icerikli ciimleler gelisimlerinin dogal akis1 icinde normal karsilanabilir. Ozellikle daha yogun
bir duygu olan o6zlemle ilgili ifadelerin (*... 0zledigim arkadaslarima benzer ciinkii
arkadaslarimi ve okulumu 6zledim.”) kullanilmasi bu siirecte i¢ diinyalarindan gegenlerle
ilgili daha net sonuglar olusturabilir. Daha once yapilan baska arastirmalarda da benzer
durumlara rastlanmistir. Oztiirk, Kuru ve Yildiz’m (2020) yaptiklar1 arastirmalarinda
ogrenciler pandemi doneminde okulu “6gretmene Ozlem”, “arkadaglara 6zlem”, “okul
esyalarina 6zlem” gibi duygu durumlu ciimlelerle ifade etmislerdir.

“Uzaktan egitim” kategorisinde; Ogrenciler bu siliregte uzaktan egitimi cogunlukla
evlerinde gegirdiklerinden okulu genellikle ev metaforu ile kullanmislardir. Ogretmenleri
tarafindan evde okul ortami olusturma onlara stirekli tekrarlandigindan ve siireci hep evde
gecirdiklerinden bu metaforlarin olusturulmasi normal karsilanabilir. Yine Elmas ve Demir’in
(2018) 5. Simif Ggrencilerinin okul olgusuna yonelik algilarini belirlemek igin yaptiklari
arastirmada 6grencilerin bazilari okulu “ev” metaforu ile belirttikleri goriilmiistiir.

Sonug olarak; yapilan bu arastirmada 6grencilerin Covid-19‘a ve Covid-19 pandemi
doneminde okul algisina yonelik olusturduklari metaforlar ¢ogunlukla olumsuz ifadelerle
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aciklanmustir. Siirecin Ogrenciler tarafindan biliniyor olmasmin bunun sebebi oldugu
diisiiniilebilir. Ayrica bu calismanin bazi sinirliliklar1 da bulunmaktadir. Bunlardan biri,
virlisiin yayilma etkisinden dolay1r 6grencilerle yiiz yiize g¢alisilamamis, formlar internet
araciligryla gonderilmistir. Bu durumda bazi formlarin gegersiz sayilmasina sebep olmustur.
Ciinkii yliz yiize olmadigi i¢in 6grencilere metafor kavrami daha zor anlatilmistir. Bu ¢alisma
alanla ilgili daha sonra yapilacak caligsmalar 1s1k tutmasi ve pandemi siireci bitip, normal
diizene geri doniildiigiinde belirli araliklarla ¢ocuklar iizerindeki etkilerinin neler oldugu
arastirilabilmesi agisindan 6nemli olabilir.

Oneriler

Covid-19’un sebep oldugu kiiresel salginla beraber tiim diinya farkli deneyimlere sahne
olan bir dSnem yasamaktadir. Ulkemizdeki insanlar da diinyadaki tiim insanlar gibi salgmin
sonuglarindan etkilenmistir. Bu durum 06zellikle hayatlarindan en 6nemli asamalarindan
birinde olan ergenler i¢cin de degisik sonuclar dogurmaktadir. Arastirma sonuclarina gore
ogrenciler hem Covid-19 algisina hem de Covid-19 pandemi doneminde okul algisina yonelik
olarak ¢ogunlukla olumsuz algilar olusturmuslardir. Ogrenciler Covid-19’u gogunlukla grip
gibi bir hastaliga benzetmislerdir. Covid-19 pandemi doneminde okulu ise biiyiik tehlike,
mayin tarlasi1 gibi olumsuz ifadeler ile agiklamig ya da hapis, ev gibi metaforlar
kullanmislardir. Bu sonuglar 6grencilerin bu dénemi zorlu atlattiklarini gosterebilir.

Yaslar1 geregi ergenlik doneminde olan bireyler yapmalari sdylenen her hareketin
gerekeelerini bilmek ister. Bu yiizden 6zellikle cokg¢a duyduklart Covid-19 salginini énlemek
icin alinmas1 gereken Onlemlerin neler oldugunu gerekgeleri ile beraber anlatmak 6nemlidir.
Bu konuda okul Fen ve Teknoloji dgretmenleri tarafindan egitimler verilebilir. Bu donemi
ozellikle olumsuz ifadeler ile belirten Ogrenciler igin psikolojik durumlarinin olumsuz
etkilendigi diisiiniilebilir. Bu sebeple okul rehberlik servislerinin Psikososyal Miidahale
Hizmetleri kapsaminda calismalar yapmasi onerilebilir. Ozellikle hastaliktan dolay1 kayip
yasamis olan 6grencilerle grupla psikolojik danigsma yapilabilir.

Ergenlik, yetiskinlik oncesi kimlik arayis1 donemidir. Bu donemde Ogrenciler
benmerkezci bir diisiinceye sahip olurlar. Bu durum da koétii seylerin sadece kendi bagslarina
geldigini diisiinmelerine sebep olur. Ogretmenlerin 6grencilerle uzaktan egitim veya yiiz yiize
egitimle bir araya geldiklerinde bazi ders saatlerini pandemi siireciyle ilgili konulara
ayirmalar1  Onerilebilir. Boylece oOgrencilerin yasadiklarinin  sadece kendi baglarina
gelmediklerini gérmeleri saglanabilir.

Psikososyal Miidahale Hizmetleri kapsaminda hem smif hem de okul rehber
Ogretmenleri i¢in yayimlanan bir¢cok etkinlik bulunmaktadir. Uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerle bu etkinlikler yapilarak ev ortamlarinin daha eglenceli bir egitim ortami haline
gelmesi saglanabilir. Ayrica yaslar1 geregi yiiksek enerji potansiyeline sahip bu 6grenciler icin
veliler tarafindan fiziksel aktivite saatleri olusturulabilir. Bu neslin basina ilk kez gelen
boylesi kiiresel bir olaym tekrarlanmasi durumunda hangi Onlemlerin almacaginin
belirlenmesi 6nemlidir. Yapilan bu ¢alismanin hem bu 6nlemlere 151k tutacagi hem de farkl
orneklem gruplar ile yapilacak yeni ¢calismalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Every major event that happens makes sense based on how humans perceive it. The
Covid-19 pandemic will also find its meaning in the way people give meaning to themselves
(Ciiceloglu, 2020). Since how individuals perceive events is essential for determining the
process, it is essential to use metaphors to determine these perceptions. Metaphors can be
defined as “based on the likeness of two objects to each other even though they are not
apparently related.” (Sozer and Aydin, 2020, p. 262). A fill-in-a-blank form can often be used
to collect data through metaphors. People are asked various questions, such as “What does the
situation look like for you, what does it remind you of?” and they are asked to compare a
phenomenon to something different from the original. With the help of simulations made by
the participants, meanings are tried to be revealed. In such forms, participants both simulate
and explain the reasons for their simulations. If metaphors are evaluated together with their
justifications, the researcher may reduce the misconceptions in the interpretation section.
Metaphors also enable the researcher to look at a situation from a different perspective.

This research aims to determine the perceptions of middle school students who are
considered adolescents regarding the Covid-19 process and the concept of school in this
process through metaphor analysis research. Identifying perceptions of Covid-19 with the
help of metaphors will serve to understand better the perceptions they create in students’
minds. Thus, information about how they evaluate this situation, which they encountered for
the first time in their lives, will be provided. When such a global event is repeated, a roadmap
can be drawn with information about what they think. Students’ perceptions of the Covid-19
process and school concepts during the Covid-19 process can give important ideas in shaping
the education to be carried out during and after the pandemic. Therefore, when the pandemic
period is over, and the students return to school, it can be thought that teachers will help
students more easily with the gains from such research. In this sense, research is essential in
contributing to and guiding the creation of literature related to Covid-19. In addition, the fact
that this subject is new in the field, that there are not many previous studies, and that there is
not much research on the perceptions of schools, especially during the pandemic period,
makes this research meaningful. For this purpose, the following questions were sought in this
research.

1. What is the perception of middle school students regarding Covid-19?

2. What is the school perception of middle school students during the Covid-19
pandemic?

Method

Phenomenology patterns from qualitative research models were used in this research,
which aims to reveal middle school students’ perceptions regarding the concept of school in
the Covid-19 and Covid-19 process through metaphors.

The study group consists of middle school students studying remotely in public schools
in Turkey. The participants of the research were determined through purposeful sampling. 100
students, including 54 girls and 46 boys, were interviewed.

During the data collection phase of the research, the participants were surveyed online
via Google forms instead of face-to-face interviews due to social isolation. The survey
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consists of two parts. In the first part, information about the students’ gender and the
provinces they are in is included, while in the second part, some metaphor forms were used as
a data collection tool to determine the perceptions of the students who participated in the
research regarding Covid-19 and their perceptions of the school during the Covid-19 process.

While obtaining the students’ answers within the scope of the research, the metaphor
analysis stages used by EKkici (2016) were used. In the first stage, the metaphor forms used as
a data collection tool were examined and checked whether they were filled out appropriately
by the students. The forms that did not include metaphors or that did not continue even if they
were written, and forms that did not have a logical explanation were not taken into
consideration. In this way, each form was examined one by one, and the forms that did not
show metaphor features and were left blank were eliminated.

Results

As a result of the analysis of the data obtained in the study, 77 valid metaphors were
produced by the students regarding the concept of “Covid-19”, 23 of these students had
Covid-19 and 54 did not have Covid-19. The metaphors produced by students who
experienced Covid-19 were collected under the categories of “disease and spread,” “negative
effect,” “lethality,” and “hope.” In contrast, the metaphors produced by students who had not
experienced Covid-19 were collected under the categories of “disease and spread,” “negative
effect,” “lethality,” and ‘“unknown.” When the metaphors for Covid-19 perceptions of
students who have experienced Covid-19 and have not experienced Covid-19 are examined,
both groups of students are united in three common conceptual categories. Only the “hope”
and “unknown” categories differ, with the most negligible frequency value in both groups. In
addition, the category with the highest frequency value in both groups was “disease and
spread.”

Conclusion

Regarding the concept of “school in the process of Covid-19”, which is the other subject
of the study, the students produced 68 valid metaphors. While 21 of them belong to students
who have had Covid-19, 47 belong to students who have not had Covid-19. Metaphors
produced by students who have experienced Covid-19 about the concept of “school in the
Covid-19 process” are divided into four categories. These are “negative influence,”
“precaution,” “emotional state,” and “distance education.” The metaphors produced by
students who have not experienced Covid-19 about the concept of “school during the Covid-
19 process” are “precaution,” “distance education,” “uncertainty,” “negative impact,” and
“emotional state.” Students with Covid-19 described the concept of school under four
conceptual categories, while students without Covid-19 described the concept of school under
five conceptual categories. Four of these categories are common. These are the categories of
“adverse impact,” “mood state,” “precaution,” and “distance education.” The category of
“uncertainty” was created in line with the answers to the concept of “school” by students who
have not had Covid-19, and it is not available for students who have had Covid-19.
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Formel egitim olgusu, insanlarin kendilerinin yarattigi bir sistemdir. Bu sistem
islevini okullar vasitasiyla geceklestirir. Okulun toplum ve bireyin gereksinimlerini
dikkate alarak ortak noktada bulusturacak dengeleyecek bir mekanizmanin siire¢
icinde islemesi gerekmektedir. Bu mekanizma disiplinleraras: bir disiplin alanidir.
Uygulamada bunun karsiligi Egitimde Program Gelistirme olmustur. Egitimde
program gelistirme siireglerinde toplumu etkileyen her degisimin olumsuz
etkilerinin nispeten azaltarak bireye ve topluma olumlu yansimasi i¢in egitim 1slah
edici ve ¢oziimleyici giiciinden faydalanilmaktadir. Egitimde program gelistirme
teori ve teknigi ile bu siirecin pratikteki somutlagmig bir yansimasini sunmaktadir.
Kesintisiz bir siire¢ olan Egitimde Program Gelistirme, diiniin problemlerinin
yaninda anin ve gelecegin problemlerini de dikkate almak, kararlar1 bu baglam
iizerine temellendirmek durumundadir. Bu c¢aligmada, Covid 19 siirecinde
dijitallesme olgusuna bagli hizli yasanan degisim siirecinin ortaya ¢ikardig: bosluk,
egitim programlarinda diisiinsel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel baglamda ele alinip,
programin paydaslart ve Ogeleri agisindan tartisilmig, ulusal diizeyde program
gelistirme anlayisindan okul temelli program gelistirme siirecine gegis Onerilmistir.

ABSTRACT

Formal education is a system created by people themselves. This system performs its function
through schools. A mechanism that will bring the school together at a common point, taking
into account the needs of the society and the individual, should operate in the process. This
mechanism is an interdisciplinary field of discipline. The practical equivalent of this
mechanism is Curriculum Development in Education. The remedial and analytical power of
education is utilized in order to reduce the negative effects of each change affecting the
society and to reflect it positively on the individual and the society. It presents the theory and
technique of curriculum development in education and a concrete reflection of this process in
practice. Curriculum Development in Education, which is an uninterrupted process, has to
take into account the problems of the present and the future, as well as the problems of the
past, and base the decisions on this context. In this study, the gap created by the rapid change
process due to the digitalization phenomenon in the Covid 19 process was discussed in the
intellectual, social, economic and cultural context of the education programs, discussed in
terms of the stakeholders and elements of the program, and a transition from the national level
curriculum development approach to the school-based curriculum development process was
proposed.
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Giris

Degisim, kisaca mevcut durumdan daha farkli bir duruma gelmektir. Bir seyin bir
diizeyden baska bir diizeye getirilmesi veya bireylerin bilgi beceri ve yeteneklerinin mevcut
durumlarinin farkli konuma gelmesi olarak da ifade edilebilir (Tasliyan ve Karayilan 2011,
s.214). Degisim bireyin iradesi ¢cergevesinde gerceklesebilecegi gibi iradesinin diginda birtakim
zorlamalarla da gegeklesebilir. Degisimde bireyler ikna olmadiklarinda, belirsizlik
yasadiklarinda veya bilinen durumdan bilinmeyene bir duruma dogru siiriikklenme duygusuyla
direng gosterme egilimi igine girebilirler. Cogu zaman degisime karsi direng, degisimin
kendisine degil degisimin yoOnetilme siirecine ve dayatilmasina yoneliktir. Degisimin tiir,
degisikligin niteligine ve kisilerin degisimden etkilenme diizeyine gore degisir (Sabuncuoglu
ve Tiiz, 1998:.217). Bireylerde degisime direng gosterme davraniglari, sikayet etme, hatalar
bulma, kizginlik, ilgisizlik, geri ¢ekilme, sagligin1 bahane etme ve inatgilik seklinde kendini
gosterebilir (Barutgugil, 2004:173). Degisim, bireylerin zihinlerinde yonetilebilir hale
geldiginde degisimin basariya ulasma sansi artar. Kokten bir degisim, hizl radikal kararlar
almakla, acik seffaf yollarla bireyleri ikna etmekle ve gelecegi ongoriiliir kilmakla miimkiindiir.
Toplumda bireyler yeni aligkanliklar edinirken, eski aliskanliklarindan kurtulmalari, ¢6ziilme,
degisme ve kaliplagsma olarak ortaya ¢ikar. Egitimin gorevi bireylerde ve toplumda degisimin
olumlu yonde evrilmesini saglamaktir.

Egitimin isleyisi toplumlarin degisimine bagli olarak sekillenmektedir. Gegmisten
giiniimiize degisim avciliktan, toprak islemeye (lireticilige gecis), makinadan otomasyona,
bilgiden internete, kodlama (dijitallesmeden) ve yapay zekd uygulamalarina gecis seklinde
gerceklesmistir. Biitiin bu siireclerde egitimin islevi yaratici, elestirici, yeni buluslar ve yeni
kesifler yapacak bireyleri yetistirmek olmustur (Tezcan, 1995:176). Egitim, bir yandan
degisime ivme kazandirirken; 6te yandan toplumsal yasayistaki degerleri ve toplumda model
davranig oOrneklerini yeni kusaklara aktararak (Sivgm, 2009:35-52) kiiltiirel siirekliligi
saglamaktir. Toplumda meydana gelen degisime uygun zihinsel degisim, bireylerde agik
gorusliiliigiin ve diisiincelerin olusumuna ivme kazandirir (Aydin,2008:46). Bu durum degisime
uyumu kolaylastirir.

Diin oldugu gibi bugiin de egitim, toplumsal degisim siire¢lerini destekleyen, yonlendiren
ve gelistiren ve dogru yonde evrilemesine katki saglayacak pek cok islevi iistlenmektedir.
Degisime ayak uydurabilmek adina kendi temel Ogelerinin islevlerinde koklii degisimlere
hosgoriilii  yaklagmaktadir. Avciliktan dijital kodlama siirecine kadar gecen degisim
siireclerinde, deneyimi, bilgiyi ve tecriibeyi aktararak var olan1 koruma ve muhafaza etme hem
de yeni bilgileri kesfetme, gelistirme ve bireylere 6gretme, mesleki becerilere doniistiirme
islevini esgidiimlii gerceklestirmistir. Giiniimiizde insanlar degisim siirecine nereden
baktiklarina bagl olarak degisime farkli anlam yiikleyebilmektedir.

Egitim Felsefelerine Gore Egitimin Degisen Rol ve Islevleri

Egitim sistemleri, felsefi yaklagimlarin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda
egitimde baskin olan felsefi yaklagimlari (Ornstein ve Hunkins, 2014:56) daimicilik, esasicilik,
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik olarak ifade etmek miimkiindiir.

Esasiciligi esas alan egitim felsefinde sanayi toplumunun gerektirdigi bicimde kitlelerin
egitimine yer verilmis, bireysel farkliliklar gormezden gelinmistir. Egitimde tek tip birey
yetistirmek ve sanayinin eleman ihtiyacini karsilamak hedeflenmistir (C6tok, 2006). Egitimin
temel Oznesi olan Ogretmen, siniftaki hakimiyetini ve yetkisini uzmanhgindan degil,
konumundan almistir. Ogretmen merkezli egitim anlayisinda, dgrencilerle samimi iliskilere
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dayal1 olmayan bir iletisim sekli ile 6grencileri bilgiyle donatmay1 amaglamistir (Aydin, 2012).
Egitimde program degil miifredat anlayis1 hakim kilinmis, 6gretilecek konular listesi sinifta
sunulmak iizere 6gretmene hazir sunulmustur.

Ilerlemeciligi esas alan egitim anlayisinda, bilginin kaynagimi ve otoritesini olusturan
Ogretmen, bilgi kaynagi olmaktan ¢ikmis, 6grenmeyi 6greten rehber haline gelmistir. Bu
yiizden 6gretmenler yenilikgi olmak igin kendilerini stirekli gﬁncellemek zorunda kalmlslardlr
mesleg1n1 blglmlendlrlp yonlendlrebllen inandig1 degerleri hayata gecirebilen, kendi istek ve
amaclarinm1  toplumsal hedeflere uyarlayabilen 06grenciler olmustur (Drucker, 2000).
Teknolojinin gelismesi ile tarim toplumundan bilgi toplumuna gecis gergeklesmistir.
Sanayilesme ile buharli makineden, bilgisayara, beden giiclinden zihinsel giice; maddi
iiretimden bilgi iiretimine gecis on-plana ¢cikmistir (Ozden, 2013). Toplumda hizla artan bilgi,
toplumlarin itici gilicii haline gelmis, ekonomi bilginin dolasimiyla sekillenmeye baslamistir
(Cotok, 2006).

Pragmatizmin egemen oldugu yapilandirmaci egitim anlayisinda, pozitivist diisiincenin
ortaya cikardigi nesnelligin yerini, karsilikli yansitmalarin bireysel olarak yorumlandigi,
elestirilere dayali olarak bilginin yapilandirildigi bir anlayis almistir (Vygotsky, 1994; Von
Glasersfeld, 1995:17). Yapilandirmaciligin temel varsayimina goére, bilgi birey tarafindan
yeniden yorumlanir ve yapilandirilir ve ayni zamanda degerler de yeniden iiretilir. Deger soyut,
goreceli ve algilara dayali olarak yaratilan bir durumdur. Deger, insanin “Bir seyin arzu
edilebilir veya edilemez olduguyla ilgili inang, tavr1” (Glingdr,1993: 27) tarafindan belirlenir.
Ayni zamanda degerler, kisilerin farkindaligina bagli olarak davranmislarini yonettigi icsel
giidiilere gore anlam kazanir (Herdem, 2016). Zaman zaman insanlar iirettikleri degerlerin,
vazgectikleri degerlerden daha degerli olup olmadigina karar verme ihtiyaci duyarlar. Ciinkii
insanlarin irettikleri veya tercih ettikleri degerlere yiikledikleri anlam, deneyim ve yasantilarina
bagl olarak degismektedir. Bacanli’ ya (2006) gore duyussal egitim, duygularin, inanglarin,
tercihlerin, se¢imlerin, beklentilerin, degerlerin, ahlakin, takdir duygularinin ve tutumlarin
ogretimini igerir. Ogretim programlarinda de@er egitiminin agirhk kazanacak sekilde
yapilandirilmasi, bireylerde demokratik anlayisi, hosgoriiyli, kendine ve baskalarina saygiyi,
vatandaglik bagi giclii, iiretken bireyler haline gelmeyi saglayacaktir (Demircioglu ve
Demircioglu, 2014 :273).

Yukarida ifade edilen egitim akimlarina yeni teoriler ve akimlar eklemlenmektedir.
Dijitallesmeye bagli olarak ortaya ¢ikan baglanticilik teorisidir. Baglanticilik ve kaos teorisi,
aglarin 6nemi, karmasa ve diizenin karsilikli iliskisi seklinde {i¢ teorinin ortaya koydugu
diistinsel temeller iizerine kurulmaktadir. Bu teoriler, bireyler 6grenmeyi aglar ilizerinden
iletisime gegerek birbirleriyle baglanti kurarak 6grenmekle kalmayip, bir takim ortak duygusal
tutum ve eylemler gergeklestirebilecegini ileri siirmektedir (Siemens 2004; Siemens 2006;
Siemens 2009).

Dijitallesmeyle Egitimin Degisen Rolleri

Dijitallesme, zamandan, mekandan bagimsiz uygulamalari ve bireylere sundugu firsatlar
ile cezbedici konuma gelmektedir. Yakin gelecekte bireylerin diisiincesini, duygusunu,
bilincini, deger algisini, tutum ve davraniglarini, bilimsel anlayisini ve kiiltiirel yasam bi¢imini
ve bazi1 aligkanliklarin1 kokten degistirecegi de asikardir. Bu degisim siirecinin giicliniin ve
etkisinin farkinda olan toplumlar, degisim siirecine duyarlik gostermekte, en az bozulmayla
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uyum saglayabilmenin yollarin1 aramaktadir. Bu farkindalik onlari, dijitallesmeyi kontrolli
yonetmeye yonlendirmistir. Kontrolli yonetebilmek i¢in konuya daha ¢ok onem vererek,
kaynaklarin1 gelecege yonelik olarak dijitallesme yoniinde kullanarak gerceklestirmeye
caligmaktadirlar. Arastirmalar, toplumlarin gelecegini dijital egitime baglamakta, dijital bir
egitimin sisteminin alt yapisin1 kurmalar1 gerektigine inandiklarim1 gostermektedir. Egitim
acisinda bu degisim siirecinin insan1 mutsuz etmeyecek sekilde yonlendirilmesi Onem
kazanmaktadir.

Toplumlar, egitim programlariin biitiinliigli i¢inde mantikl1 bir sekilde dijitallesmeye
yayginlik ve etkinlik kazandirma ¢abalarini siirdiirmektedir. Bu baglamda egitim programlari,
dijital egitim yoluyla okullarda “bilgiye erisimi” bilgiyi kullanmay1” ve “yaraticilig1” artiracak
tedbirler almaya odaklanmaktadir.

Dijitallesmede donanim, yazilim ve ortamlar gesitlenmekte her 6gretim programi kendini
destekleyecek yazilim, donanim ve ortamlar1 gelistirme ya da gelistirilmis olanlar
programlarina eklemlemektedir. Ciddi boyutlara ulasan dijitallesmeden kitlelerin yeterince
faydalanabilecegi firsatlarin sunulmasi, egitim programlari araciligi ile toplumun dijital
cehaletten kurtarilmasina hizmet edilebilecegine inanilmaktadir (Siebert, 2010).

Toplumda sosyal adaletin, toplumsal huzurun ve refahin saglanmasi, ancak kapsayici bir
egitim anlayisiyla ve giiglii egitim kurumlarinin olusmasi ile miimkiindiir. Program igeriginde
kusaklar aras1 degerler catismasi yerine degerler biitlinlestirilmesinin gerektirdigi mesajlar yer
almalidir. Sosyal ve kiiltiirel degerlerin, egitim yoluyla kazandirilmasi: 6nemsenmeli ve goz ardi
edilenler var ise giincellenmelidir.

Egitim programinin paydaslari acisindan degisim ele alindiginda, degisimin yoniiniin ve
siddetinin yogunlugu daha iyi anlasilmaktadir. Ailelerin beklentileri yeni teknolojilerin etkin
kullanilmasi, c¢ocuklarinin akademik basarilarim1 ve gelecekte 1is firsatlarina olan
yatkinliklarinin artirilmasi yoniindedir (Ortiz, Green ve Lim, 2011;209). Bu gereksinimin
karsilanabilmesi egitim programlarini destekleyecek sekilde 6grencilerin 6grenme alanlarinin
ozelligine gore yazilim, donanim ve ortamlarin gelistirilmesiyle miimkiindiir. Bu baglamda
Tiirkiye’de Universiteler, TUBITAK ve bakanliklar is birligi icine girebilir. Iyi uygulamalar
cergevesinde, Mendeley, Duolingo, iTunes U, Photo Math, Khan Academy, Coursera,
YouTube, Studious10, My Study Life9, Ted konferanslari, Dijital Atdlye projesi gibi alanlara
ozgii web siteleri gelistirilebilir.

Egitim Programimin Oznesi Olan Ogretmenlerin Degisen Rolleri:

Ogretmenler icin, egitim yontemleri, 6gretim teknikleri, smif ici etkinlikleri yonetme,
ogrencileri psikoloji yonden tanima, 6grencilere rehberlik edecek aktivitelere katilma, 6gretim
stirecini yonetmede yetkinlik algisi1 gibi yeterlikler, mesleki olgunlugun gostergeleridir. Sosyal
ve duygusal gelisim acisindan okula aidiyet duygusu, smif ve okul ortamini gelistirmede
isteklilik ve yeterlilik; ulusal ve uluslararasi etkinliklerde kiiltiirii adina yer alma duygusu
onemlidir. Egitimcilerin gorevi, sadece bilgi vermektir algisi, artik gecersiz hale gelmistir.
Teknolojinin degisimi ve gelisimiyle artik 6gretmenler dijital uyumluluk siirecine girmek ve bu
stireci benimsemek durumundadirlar (Cubukcu ve Tosuntas, 2016: 194). Dijitallesme siirecinde
ogretmen, 6grencileri ile sadece etkilesim kuran bir arkadas olmanin 6tesinde 6grencileri alan
bilgisiyle bulusturmak icin en son teknolojiyi etkin kullanmasini gerektirmektedir. Dolayisiyla
ogretmenlerin bu becerilerini etkin bir sekilde ise kosabilmeleri i¢in bazi ek becerileri
edinmeleri gerekmektedir. Ogrencilerle is birligini siirdiirebilmek ve daha genis kitlelere
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ulagabilmek i¢in, web seminerleri diizenleme, Youtube videosu hazirlama, ¢evirim igi kitaplik,
cevirim i¢i dokiimanlar hazirlama gibi dijital c¢agm enstriimanlari1  kullanmalari
beklenmektedir (Sharma; 2017:13). Ogretmenin dgretim siirecinde dgrencilerinin yeni bilgiler
iiretilebilmesi i¢in gilivenilir kaynaklardan, giivenilir bilgileri se¢gmesi ve 6grencilerini bu bilgi
kaynaklarma ydnlendirmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin, 6zellikle egitim siirecinde dijital
olanaklart smifta kullanirken riskleri nasil yonetecegi hususu diger iilkelerde ve iilkemizde
yeterince ele alinmamistir (Ciboci, 2019:89). En azindan iilkemizde bu hususta gerekli
diizenlemelerin yapilmadig: sdylenebilir. Dijitallesmeye bagli olarak toplumda meydana gelen
degisme ve gelismeler okul yoneticileri ve 6gretmenler iizerinde baskiya yol agmakta, bu durum
okullarin egitim programlarinin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir (Nicholls, 1983: 15).

Glinlimiizde, 6grenme ortami, Ogretim yoOntemleri, Ogretim materyalleri, &grenci
ogretmen etkilesimi, 6lgme degerlendirme siiregleri, sosyal yasam ve is yagami gibi konularda
ogretmenlerin rolleri koklii degisikliklere ugramistir. Ogretmenin, 6grencileriyle yaratict
etkilesime girme, problemlere elestirel bir bakis agisiyla yaklagsma, problemlere ¢6ziim odakli
yaklagma, ben diline dayali bir iletisim kurma, 6grencileriyle akranmig gibi is birligi yapma, bir
ekip lideri olma ve etkin rehberlik hizmeti verme dgretmenin hem karakter gelisimini hem de
mesleki etik gelisimi agisindan 6nemlidir. Bunlar1 gerceklestirebilmesi i¢in yukaridan asagiya
belirlenen kurallar cergevesinde degil, kurallar1 isbirligi icinde paydaglar1 ile birlikte
olusturdugunda 6gretim siirecinde daha katilimci konuma gelebilir.

Egitim Programinin Temel Paydasi Olan Ogrencilerde Degisim:

Degisim siirecinden en fazla etkilenen kesimin Ogrenciler oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin ilgisini, 6grenme motivasyonunu, 6grenme ¢iktilarmin gerceklestirme diizeyinti,
beklentilerinin ger¢eklesmesine yonelik algisin1 ve inanglarini, 6grenmesini destekleyici ve
ozendirici yagsamsal etkinliklerin ortiik programda ve okul yasantisinda yer alma diizeyine kadar
etkilemektedir. Bilgili, sorgulayici, rekabet¢i 6grencilerin 6gretmenlerinden beklentileri daha
da artmaktadir.

Ogrenme siirecinde dgrenciler artik yalniz degildir. Diiniin dgrencilerine gore disaridan
kontrolsiiz bir bigimde gelen ¢ok farkli uyaranlara a¢ik konumdadirlar. Sinif icinde 6gretmenin
ele aldig1 konular dgrencinin ilgi alanina hitap etmeyebilmektedir. Ciinkii Internet, Facebook,
Twitter, Instagram, Youtube, We Chat, [Padler, cep telefonlar1 ve tabletler vb. uygulamalar,
ogretmenin smif ici uygulamalarindan daha cezbedici konumdadir. Ogretmenlerin bu tiir
teknolojik dijital mecralar gerektiginde 6grencileri ile birlikte etkin kullanmas1 gerekmektedir.
Ogrenciler bu mecralari, bilgiye ulasmakta, haberlesmekte, eglenmekte, kendini ifade etmekte
Ve sosyallesme araci olarak kullanmakta adeta kimliklerinin olusumunun bir parcast haline
getirmektedir. Bu mecralar, 6grencilerin yasam tarzinda, duygu ve tercihlerinde degisime yol
acacak kadar etkin konuma gelmektedir. Bu nedenle 6grencilerin herhangi bir kavrami anlama
bigimi degismektedir. Giiniimiiz O6grencisi teknoloji meraklisi olmayan Ogretmenden,
yetiskinden etkilenmiyor, ona saygi da duymuyor. Yetigkinlerle ortak yasant1 alanlar1 gittikce
azaliyor. Zihinlerinde dis diinyanin uyaranlarma bagli degerler olusuyor. Ogrencilerdeki bu
degisim yetiskinlerle 6grenciler arasinda bir gatismanin keskin araci haline gelmektedir. Iyi
yonetilemediginde milli kiiltiirtin ve toplumsal vicdanin olusumu ve devami i¢in ciddi bir tehdit
haline gelmektedir.

Dijital teknolojileri, 6grenciler okul sorumluluklarini yerine getirmekten ¢ok eglence
amagl kullanmay1 tercih etmektedir (Becker, 2000: 24). Bu durum yetiskinlerde endiseye yol
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acmaktadir. Etkilesim amagli sosyal mecralarin kullanimi1 6grencilerin dilinde, kiiltiiriinde,
degerlerinde ve yasam tarzlarinda degisime yol agmakla kalmayip, kisiler arasi iletisim
tarzlarinda daha kisa, yalin, bazen ylizeysel bazen de yeni bir dil kullanimina déniismektedir.
Miletlerin yillarca siizgecinden gegcirerek trettigi, en degerli hazinesi olan dil kullanimi
acisindan bir yozlasmadir. Ogrencilerde ortaya ¢ikan bu yozlasma, davranislarina, duygularina
ve diisiincelerine yansimaktadir.

Arastirmacilarin, teknolojinin ve dijitallesmenin 6grencinin biligsel gelisimine, duyussal
ozelliklerine ve psikomotor becerilerine etkilerini belirlemeli ve elde edilen bulgular
cercevesinde egitim programlarinda ise kosulabilecek bulgulari sunmalidir. Dijitallesmenin
Ogrencinin  hayal gliciine, yaraticiligmma, gorsellestirmesine, sembollestirmesine,
anlamlandirmasina, muhakeme etme gliciine, 6grenme becerisine ve yaraticiligina etkisi
izerinde ciddi ¢caligmalar yapilmasina gereksinim vardir.

Egitim Programyla ilgili Ekonomik Girdilerdeki Degisim

Toplumda hizla degisen ve yenilenen teknolojileri ve dijital mecralar takip etmek hem
bireyler hem de kurumlar i¢in maddi bir yiik getirmektedir. Bu durum egitimde esitsizligi
tetikleyen bir durumdur. Ailelerin, demografik yapisi, gelir diizeyi, meslegi, is ve istthdam
alanindaki hizli degisim, isgiiciinli ve ekonomik girdileri sinirlandirmaktadir.

Egitim Programimin Hedefleri A¢isindan Degisim

Ogretim hedefleri ve kazanimlarda, 6grencileri dogru bilginin kaynagina ulasma, bilgiyi
ayiklama ve siniflandirma, bilgileri elestirel bakis acisiyla inceleyip analiz etmek ve daha sonra
yasamina geg¢irmesini saglayacak uygulamalara yer verilmesini (AES, 2019; P21, 2019)
zorunlu kilmaktadir.

Simif i_g:i Uygulamalar Acisindan Degisim

Ogrencilerin 0gretim siirecine katilimi, akranlariyla is birligi, rehberlik hizmetlerine
fiziki ve teknolojik donanim, siif i¢i ve sinif dig1 6grenme ortamlari analiz edilmelidir. Biitiin
bu siireglerdeki degisimin etkisinin belirlenmesi ve yol agtigi giigliiklerin iistesinde gelinmesi
icin alinmas1 gereken tedbirler arastirma sonuglarina gor sekillenmelidir.

Icerik Acisindan Degisim

Okul temelli program gelistirmede kiiltiir ve yaygin degerler, program igerigini, grenme
becerilerini ve tutumlari, 6gretmen-dgrenci baglantisini ve yasamanin/dgrenmenin diger bircok
yoniinii  etkilemektedir. Bilesik kaplar misali bunlarin, tiimii sosyal c¢evrede gecerli
degerlerden/kiiltiirden etkilenmektedir. Ayn1 zamanda miifredati olusturan ve uygulayan okul
profesyonellerinin motivasyonu, beklentileri ve ¢alisma performans: da kiiltiirel faktorlerden
etkilenmektedir (Anthony'ye (2015; den aktaran, Igbara, vd. 2022, s.39). Ulkemizde degerler
egitimi ve okul temelli program uygulamasina iligkin ilk kapsamli bir ¢alisma Ozyurt vd.
,(2015) tarafindan gerceklestirilmistir. Okul temelli yaklasimla gelistirilen deger egitim
programinin etkililiginin degerlendirilmistir.

Dijitallesmeyle birlikte yorumlanan bilgilerin transferi ve bilgiye ulagim kolaylagmistir.
Bu durumda okullar egitim programlar1 vasitasiyla teknoloji temelli bir yasami 6ziimsetmek,
kiilttirler arast bir uyumu gerceklestirmek durumundadir. Egitim programini uygulayicisi olan
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ogretmen, bilginin kaynagi olmaktan ¢ikmustir. Ogrencinin bilgiye kolaylikla erismesi,
ogrencilerin 0gretmenin bilgisini sorgulayacak konuma gelmesini saglamigtir. Bu durum
ogretmenin teknolojiyi aktif kullanma, 6grenci merkezli, cagdas 6gretim stratejilerine ve
tekniklerine sahip olma ve Ogrencileriyle birlikte 6grenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu
baglamda Covid 19 salginina bagli olarak MEB’in EBA yayinlar1 ile 68retmen Ogrenci
etkilesimindeki simirlamayr ortadan kaldirmayr amaglamistir. Bu c¢ercevede EBA’daki
etkinliklerinin kapsamini ve yayinlama siiresini sinif diizeyinde artirdig1 goriilmektedir. Covid
19 salginina karst MEB’in can simidi ve dayanag1 olan bu yaymlarda, bir¢ok egitsel icerigin
yer aldig1 goriilmektedir. Bunlar, tekrara dayali 6grenmenin pekistirilmesi ve derse ilginin
artirilmasi (Aktay ve Keskin, 2016), derse hazirlik amagli kullanilmast Kurtdede, Erbasan ve
Kolsuz (2016, Cakmak ve Taskiran (2017); noktasinda olumlu yanlaridir. Demir, Ozding ve
Unal’a (2018) gére igerigin zenginlestirilmesi (Demircioglu ve Yadigaroglu, 2014; Aksoy,
2017; Kana ve Aydin, 2017; Cakmak ve Taskiran, 2017), e-igerik ihtiyacinin ortaya ¢ikarilmasi
(Eren ve Avci, 2016; Saklan ve Unal, 2018) gorsel materyallerdeki nitelik diisiikliigii
noktasindaki yetersizlikler ise olumsuz yanlar1 olarak dile getirilmektedir. Bunun nedenleri
arasinda 0gretmenlerin EBA’daki igerik tiretimine katkida bulunamamalar1 (Kurtdede, Erbasan
ve Kolsuz, 2016) belirtilmektedir. Bu ve benzeri problemlerin merkezi program anlayisinin bir
yansimasi olarak goriilebilir. Ogretim hedefleri ile dijital igerik iliskisi, egitimin teknoloji
entegrasyonunun saglanmasi egitim agisinda olduk¢a 6nemlidir. Program gelistirme agisindan
bu durum goz ardi edilemez.

Ol¢cme Degerlendirme Anlayis ve Yaklasimindaki Degisim

Stire¢ ve iriin temelli ¢iktilar1 esas alan bir Ogretim programinda, degerlendirme
stirecinde dijitallesmenin hangi boyutlarda ve ne oranda kullanilacagi okul uygulayicilarinin
teknolojiyi kullanma yeterligine baglhdir. Biligsel, duyussal ve sosyal bir varlik olan insanin bir
biitlin olarak egitilmesi ve degerlendirilmesinde dijital 6lgme ve degerlendirme teknikleri sinirlt
kalmistir. Dijitalesme ile birlikte 6lgme degerlendirmede ortaya ¢ikan birtakim sorunlarin
ustesinden gelmek igin bilginin yasamda uygulanabildigi, Ogrencilerde 6z-denetimin
giiclendirildigi (Sar1, 2020, s.124) stratejilerin gelistirilmesine ve uygulanmasina ihtiyag¢ vadir.
Bu da okul temelli bir programa anlayisinin yasama gecirilmesini gerekli kilmaktadir.

Bolgesel Konumuna Bagh Olarak Okullardaki Degisim

Okula devam eden Ogrenci sayisinin ve profilinin farklilagmasi, farkli programlara
yonelme, zamaninda programi basariyla tamamlayan 6grenci sayisindaki azalma, programi
tamamlayan 6grencilerin bir {ist programa yonlendirilmesi, programa girmesi ve 0gretimini
stirdlirmesi, okulun kendisi ile esdeger diger okullar arasinda konumu, 6grencilerin 6grenme
ciktilarindaki farklilagma; ziimre 6gretmenleri ve diger 6gretmenlerin okul i¢i ve okul diginda
gorevli meslektaglar1 ile isbirligi; okulun basarisini artirmaya yonelik yeni tasarimlar
olusturulmasina, yeni teknolojiler kullanimina yonelik isteklilikleri ve etkinliklere katilima,
ogretmenlerin kisisel ve mesleki yonden gelisimlerini destekleyecek plan ve uygulamalara
destek vermesi gibi noktalarda okul merkezli program gelistirme siireci daha katilime1 sonuglar
verebilir. Merkezi anlayisin esas alindigir program anlayisinda bu sorunlara daha yiizeysel
yaklagildig1 ve istenilen sonuglarin alinamadig1 gézlenmektedir. Yukaridan agag1 yonlendirilen
kararlar ve uygulamalar, 68retmenleri yapmasi gereken islerin ruhundan ve baglamindan
uzaklastirmaktadir.
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Egitimde verimliligi artirmak i¢in program igeriginin, genglerin yeni diline ve tarzina
uygun igerik liretme konusunda ciddi ¢abalarin desteklenmesi ve tesvik edilmesi gerekir. Agik
egitim kaynaklar1 gelistirilerek yasam boyu becerileri gelistirici 6nemli kaynaklardan
faydalanmalar1 saglanarak, genclerin egitim ihtiyacinin giderilmesi yoluna gidilebilir (Dijital
Diinyada Beceriler Kaynak: OECD,2019)

Degisime uygun olarak egitimin temel islevlerini yerine getirebilmesi i¢in egitim
programinin gelistirilmesi ya da giincellenmesi zorunlu hale gelmistir. Giincelleme gerekliligi,
Ogretim programinin felsefesi, 6gretim hedefleri, kazanimlari, alana 6zgii 6grenme yasantilari,
Ogretim materyalleri, 6gretim teknolojileri, 6gretim araglari, kaynaklar1 ve degerlendirme
stireclerinde kendini gostermektedir.

Programda O6grencilerin sadece hedeften haberdar edilmeleri yetmemektedir,
ogretmenlerin bu hedeflere nasil ulasacaklarinin agiklanmasi, gostergelerinin somutlastiriimasi
ve Ornek uygulamalara yer verilmesi dnem kazanmaktadir. Biitlin bu siire¢lerde 6gretmenler
aktif olarak yer almasi gerekir.

Ogretim programimin yeni dijital degisimi de icine alan acik bir felsefesi ve kapsayici
hedefler silsilesini 6grencilerle birlikte uygulamali olarak yapilandirilmasini gerektirmektedir.

Aliman kararlar programin biitiin unsurlarin1 kapsadigi i¢in; 6grenme siireci 6gretim
seviyelerine gore olusturulmus birbiriyle tutarli bir siniftan bir digerine asamali ilerlemeyi
icermesi,

Ogretim siirecinde ne yapilacagia, nasil yapilacagina, ne zaman yapilacagina ve bunun
nasil gerceklestirilecegine iliskin temel bir ¢ergcevenin ¢izilmesi,

Ogretim programinin, dgrencileri denemelere, projelere ve yenilige tesvik edecek bir
esneklige kavusturulmasi,

Disiplinleraras1 bir yaklagimla 6gretim programin konulari arasindaki entegrasyonun
disiplinlerarasi bir yaklasimla belirlenip sunulmasi,

Ogretim programin dijital uygulamalar1 da igine alan amag¢ ve hedeflere ulasilip
ulagsmadigini kontrol edecek degerlendirme yontemlerinin ve dlgiitlerinin ortaya konulmasi,

Programin siirekli gbdzden gecirilerek degisimini ve gelisimini destekleyecek
iyilestirmelere yer verilmesi,

Ise kosulacak uygulamalarm, programin hedef kitlesini, insan kaynaklarini, malzeme
materyal ve mali kaynaklarmi nasil tedarik edilecegi noktasindaki egitimi paydaslariyla
paylasmasi,

Ogretim programinda gerekli diizenlenmeler ve uygulamalardan sonra, programin
gelistirilme siirecine dayanak teskil edecek verilerin toplanmasi, alinacak tedbirlerin veriler
{izerine kurgulanmasini miimkiin kilmaktadir. Ogretim programin etkinligi konusunda karar
verebilmek i¢in Ogretmenler, rehber Ogretmenler ve ebeveynler tarafindan programin
sonuclarinin goriilmesi, tartisilmasi ve benimsenmesi gerekir.

Degisen Ihtiyaclarin Belirlenmesi ve Degerlendirilmesi (Thtiya¢ analizi)

Dijitallesmeyle sosyal yasamda ortaya c¢ikan sorunlar, bireylerin ve toplumun
ihtiyaglarimin giderilmesine iliskin farkindaligin olugmasinda “ihtiya¢ analizi’ni zorunlu
kilmaktadir. Swist’e gdre ihtiyag “olmasi gereken sey ile olan sey” arasindaki farktir. Thtiyag
analizinde temel amag, i¢cinde bulundugu durumu bilen kisilerle birlikte ihtiyaglar1 tam olarak
belirlemek ve buna uygun pratik ¢dziimler iiretmektir (Gupta, vd. 2007). Ihtiyag analizinde bir
tilkede, bir bolgede veya bir ilde, uygulanacak olan hizmetin tiiriine ve isleyis bi¢cimine karar
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vermek i¢in gerekli bilgileri elde etmeye ihtiya¢ duyulmaktadir (Anonymous, 2000).

Egitimde Program Gelistirme, tasarimdan uygulamaya, uygulamadan degerlendirmeye
dayali kesintisiz bir siiregtir. Program gilincellemeleri program gelistirmeye gore daha dar
kapsamli olmakla birlikte her giincelleme bir ihtiya¢ analizine dayandirilmak durumundadir.
Ihtiyac analizinde gerekli bilgileri toplamak igin delpfi teknigi, anket, derinlemesine goriisme,
grup uzlagma toplantilari, gézlemlere dayali bulgulardan faydalanma, odak grup goriismelerine
yer verme, kritik olaylar teknigini kullanma, uygulama boyunca ve uygulamanin sonunda
yansitict degerlendirmeler yapma, 6z degerlendirmelere yer verme, geribildirimlerde bulunma,
uygulayicilardan alinan geribildirimleri degerlendirme, 6lgme araglari ve testleri kullanma, alan
yazinl tarama, mevcut raporlart degerlendirme ve mevcut programi inceleme (Demirel,
2009:83) gibi bir dizi bilgi toplama araci ve teknigi kullanilmaktadir. Ihtiya¢ analizinde,
programdan faydalanacak hedef grup yeterince taniniyorsa gdzlemlere dayal
onceliklendirmeler yapilabilir. Onceliklendirme siirecinde ulusal veya evrensel kriterlere gerek
yoktur. Onceliklendirme Hesketh’a gére (2002) tamamen “sezgisel” bir siiregtir.

Bir taraftan da 6gretmen adaylarinin medya okuryazarliklarinin artirtlmast i¢in 6gretmen
yetistirme programlarinda bu tiir ders ve uygulamalara yer verilmesi, 6gretmen adaylarini1 bu
konudaki ihtiyaclarini giderilmesine katki saglayacaktir (Ata ve Y1ldirim,2016). ihtiyac analizi
boyunca 0grencinin gereksinimlerini igeren kapsamli bilgilere ulasmak ve 6gretimde basariy1
artirmak i¢in gerekli tedbirleri almanin yollar1 aranmaktadir.

Program gelistirme/program giincellemesinin, dersler, 6devler, uygulamalar, kaynaklar,
Oleme araclari, sinav sekilleri, yonlendirme ve yoneltme gibi rehberlik alanlarini iceren pek ¢cok
noktada soruna cevap vermesi beklenir. Biitiin paydaslarin beklentilerinin karsilanmasi esastir.
Ogrencilerin basar1 puanlarinin diismesi veya beklenenin altinda kalmasi, 6gretimi destekleyici
Ogretim materyallerini gelistirmede yetersizlikler, teknolojiden faydalanma, 6§retmenler arasi
is birliginin saglanmasi, ziimre 6gretmenleri arasinda is birligi, ebeveynlerin uygulamalara
yonelik beklentileri karsilandiginda ancak programla ilgili endiseler ortadan kaldirilabilir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina yonelik alinacak tedbirler, program gelistirme/giincelleme
stirecinde cevabi aranacak dnemli konular arasindadir (MEB EARGED, 1997; Sabar,1985, akt:
Yiiksel, 1998; Karakaya, 2004). Ciinkii 6grencinin bireysel farkliliklarina bagl gelistirilecek
uygulamalar ve alinacak tedbirlerin ¢6ziimii, Ogrencilerin i¢cinde bulundugu okul ve okulun
bulundugu sosyal-kiiltiirel ¢evre iginde saklidir. Bunu saglayacak olanda okul ydnetimi,
ogretmen, uzmanlar ve ebeveynlerin isbirligidir.

Program gelistirme ve giincellemelerinde gereksinim duyulan bilgilere, 6gretmenlerle
gorlismeler, ebeveynlere ve Ogrencilere uygulanacak anketler, diger okullar ile yapilan
goriismeler ve gozlemler katk: saglayabilir. Ayn1 zamanda il, bolge ve okul diizeyinde yapilan
sinavlar, sinav sonuclarinin analizi, 6gretmenlerin ve rehber 6gretmenlerin tirettikleri ¢oziim
Onerileri, ebeveynlerle yapilan goriismelerde ortaya cikan oOneriler gibi cok farkli veri
kaynaklar1 i¢erigi zenginlestirebilir.

Program Uygulamalarinda Benimsenen Degisim

Programin diger paydaslarinin beklentilerindeki hizli degisim, gelistirilen her
programdan beklentileri artirdig1 gibi ayn1 zamanda siire¢ i¢indeki ¢abalar1 hizla tiiketmektedir.
Bireylerin beklentilerine doniik arayislar ve tatminsizligi, program gelistirme siirecinin uygun
isleyisini kesintiye ugratmaktadir. Uygulamasi baglamadan biten, sonu¢ alinmadan yeni
kararlar alinmast hem programin isleyisini hem de programlarin igsellestirilmesini ve
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benimsenmesini giiclestirmektedir. Ogretme ve 6grenme siireci ile ilgili uygulamalarin
inandiriciligmin  azalmasi; paydaslar arast giiveni ve dayamigsmayi simirlandirmaktadir.
Uygulamalarin, 6grencilerin ihtiyaclarinin karsilanmasina yonelik nesnel bulgulara ulasilmasi,
sorunlara bulgulara dayali tedbirlerin alinmasi, alinan tedbirlerin yagsama gecirilmesine yonelik
yetersizlikler, 6gretim faaliyetleri diizenlemeyi giiclestirmektedir. Bu siirecin okuléncesinden
yiiksek 0gretime kadar egitimin tiim kademelerinde biitiinliik i¢inde yiiriitiilmesi gerekirken,
rekabete dayali, kendine 6zgii uygulamalara doniismesi yeni sorunlara doniismektedir. Biitiin
bu stireclerde programlarin uygulanabilirligi programin paydaslarinin programlarin igleyisine
dontik verecekleri doniitler kadar siyasi otoritelerin karaliligina ve yonlendirmesine baglidir.
Bu hizli degisim ve kaos doneminde, okul yoneticileri, 6gretmenler, rehber 6gretmenler ve ayni
dersi veren ziimre 6gretmenleri paydaslarin is birligi siirecin olumsuz etkisini azaltabilir.

Dijitallesme Siirecinde Okul Temelli Program Gelistirme Calismalarimin Yeri ve Onemi

Ozellikle Covid 19 siirecinde egitime yonelik beklentilerin tamamen merkeze
yonlendirilmesi okullara, kars1 gliveni azaltmis, okul yonetimi ve 6gretmenlerle etkilesimi
siirlandirmistir. Ulusal diizeyde genis 6l¢ekli program gelistirme ¢alismalarina yer vererek
gereksinimleri karsilamak yerine, okul diizeyinde program gelistirme ¢alismalarina agirlik
verilerek gereksinimleri yerinde ve gerektigi 6l¢iide karsilamak daha rasyonel goziikmektedir.
Okul temelli program gelistirme fikri (SBCD), bir miifredatin 6grencilerin devam ettikleri okul
tarafindan planlanip tasarlanmasini ve uygulanmasi, anlayisini icermektedir (Skilbeck 1984,
s.2). Okulun isi, okul tarafindan uygulanmasi1 gereken programi, okulun durumuna gore
diizenlemek, riskleri ve firsatlari analiz etmek, miifredat taslagi hazirlamak; miifredat taslaginin
gozden gecirmek; miifredata son halini vermek, siire¢ i¢inde degerlendirmeler yaparak
tyilestirmeler yapmak ve yayginlastirarak uygulamaktir. Okul temelli bir program gelistirmede,
miifredatin bilesenlerini: (1) mezun yeterlilik standardi; (2) okulun kurulusu vizyonu ve
misyonu (3) egitim hedefleri; (4) Miifredat yapisi; (5) miifredat icerigi; (6) 6grenme yiikii; (7)
asgari yeterlilik kriterleri; (8) bir {list dereceye ylikseltme kriterleri; (9) mezuniyet kriterleri (10)
egitim-6gretim takvimi olusturur Wiyono ( 2018: 142). Okul temelli miifredatin basars,
uygulamadaki basarisina baglidir. Uygulama bagarili oldukg¢a 6grencinin elde edecegi basarida,
yiiklene degerde o denli artmaktadir.

Okul diizeyinde gerceklestirilecek program gelistirme ¢aligsmalarinda, okul yoneticileri
ve 6gretmenler birlikte ulusal diizeyde belirlenmis ilke ve standartlara uymasi ile 6ngériilen
birtakim olumsuzluklar1 ortadan kaldirilabilir. Okul diizeyinde gergeklestirilen program
gelistirme caligmasi, 6gretmenlerin profesyonelligine, okul yoneticilerinin 6zgilivenine katkida
bulunabilir. Okul diizeyinde gerceklestirilen program gelistirme ¢aligmalarinda, okulun cevre
sartlarina, 6grencilerin, ebeveynlerin ve toplumun ilgi ve ihtiyaclarini karsilayacak sekilde daha
islevsel programa ulasmak amaglanmalidir. Pianar’a gore siire¢, yerinde karar vermeyi,
yerellesmeyi, ortak kararlar alinmasini ve okulun iginde bulundugu yorenin standartlarina
uymayi kapsar (Pinar, Reynolds, Slattery and Taubman, 1995:674). Okul merkezli program
anlayisinin odak noktas1 6grenci, okul, sosyal ¢evre, paydaglar arasi igbirligi, 6gretimde kalite
ve dgrenmenin islevselligidir. Bu siire¢ ayn1 zamanda i¢inde bulundugu sosyal ¢evrenin kiiltiirel
degerlerine uzak kalan 6gretmeni, sosyal ¢evreyle ve degerlerle biitiinlesmesi i¢in bir ortam
sunmaktadir. Yerelde var olan degerler islenip ve gelistirilerek, genelleserek milli degerlere,
milli degerlerde geliserek evrensel degerlere ulasmaya katkida bulunur.

Okul diizeyinde yiiriitiilen program gelistirme c¢alismalarinin basarisini; okullara genis
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yetki verilmesi, ebeveynlerin ve sosyal ¢evrenin yiiksek katilimi, demokratik ve profesyonel
bir liderlik, birbirini tamamlayic1 nitelikte bir ekip ve yapilan calismalarin seffafligr belirler.

Okul diizeyinde programlarin gelistirilmesi, okulla etkilesim halinde olan paydaslarin
karar verme siireclerine katilimin1 miimkiin kilmaktadir. Program gelistirme stireglerine katilan
ogretmenler, 6gretim programinin sinif i¢i uygulamalarinda daha basarili olmaktadir. Bu durum
okullar arasi rekabeti hizlandirdig1 gibi okul personelinin kendilerini gelistirme ihtiyacini da
torpiilemektedir. Kendini gelistirme gereksinimi duyan personelin program uygulamalarina ve
okula giliveni artmaktadir. Uygulamalarda orgiit kiiltiirii ve otonomi kazanmis bir okul, okul
disindan egitimi saptirict miidahalelerine karsi daha giiclii bir mukavemet etme giicli
kazanmaktadir (Pinar, Reynolds, Slatttery an d Taubman, 1995: 680). Okul temelli program
gelistirmede dogrudan programin isleyisi ile ilgili etkin kararlar alinabilmektedir.

Okula dayali program gelistirme cabasi, okul kiiltiiriinii benimsemis yeterli bilgi ve
deneyime sahip okul yOneticisi, uzman, dgretim siirecinde istenilen standartlarda 6gretmen
sayisina ulasildiginda verimliligi artmaktadir. Bu siirece katilacak miidiir, 6gretmen, 6grenci,
veli ve toplum temsilcilerinin, okulda uygulanacak programlarin gelistirilmesine yonelik
planlar yapma, uygulamaya koyma ve uygulama sonuglarinin degerlendirme siiregleri igin
dogru karar verme acisindan Onemlidir (Sabar, 1991: 367). Alinacak kararlara yonelik
ebeveynlerle is birliginin ve desteginin saglanmasi programin toplumsal dinamizmini
artirmaktadir. Dijitallesmenin hiz kazandig1 giiniimiizde dijitallesme, programin paydaslari ile
etkilesim kurmada ciddi avantaj saglayabilir. Okullarda Ogretim programlarinin uygulanmasi
ve gerekli kararlarin alinmasi noktasinda deneyimli bir okul yoneticisi uygun nitelikte
personelin katilimi ile program gelistirme ve uygulama siireclerine etkinlik kazandirabilir.
Program gelistirme kurullarina secilecek iiyelerin, sorumluluk alan ve paylasan, karsilikli
etkilesim i¢inde olan, genis tabanli kararlar almaya yatkinlik gosteren, problem ¢6zmede
isteklilik gosteren ve problemi sahiplenme duygusuna sahip kisiler olmasina &zen
gosterilmelidir.

Aragtirmalar, 6grenci basarisinin en giiglii belirleyicisinin 6gretmenler oldugu gercegini
ortaya koymaktadir (Barber & Mourshed, 2007; Darling-Hammond, 2000; Day, 2017). “bir
egitim sisteminin kalitesinin, &gretmeninin kalitesini asamayacagini dogrulamaktadir (
McKinsey raporundan aktaran Barber & Mourshed, 2007:43). Bu ¢ikarimdan hareketle 6gretim
stireci ile 1ilgili ziimre Ogretmenler kurulu ve bireysel olarak Ogretmenlerin smif ici
uygulamalara yonelik verecegi kararlar (Lawton. 1984: 115) siirecte belirleyici olabilir. Bu
baglamda MEB, 1995 yilinda 2428 sayili tebligler dergisinde Milli Egitim Midiirliiklerine
verilen program gelistirme caligmalarini yiiriitme yetkisi giincellenebilir (Demirel, 1997:52).

Okul Temelli Program Giincellemenin Islevleri

Bir programin giincellenmesi veya gelistirilmesi, ihtiya¢ analizi ¢ercevesinde okul
diizeyinde, bolge diizeyinde veya ulusal diizeyde temel sorunlar1 ele alan arastirmalara
dayandirilmak durumundadir. ihtiyag analizinde ortaya ¢ikan durum incelenerek, okul temelli
kararlar, programi ulusal standartlarla uyumlu hale getirilebilir. Bu ¢ergevede:

Ogretim programmin uygulanma siirecinde kullanilan dgretim materyalleri incelenip
degerlendirilebilir.

Illerde okullar diizeyinde ortak sorunlara yonelik esdeger okullarin programa iligkin
kararlar1 gozden gegirilebilir.

Programin giincellenmelerinde belli 6grenci gruplarinin degil, tiim &grencilerin
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ihtiyaclarini karsilanmasina yonelik adimlar atilabilir.

Ogrencilerin 6grenme gereksinimlerinin giderilmesinde Ogrenme teorileri ve diger
bilissel psikoloji bulgular1 dikkate alinabilir. Alinan tedbirlerin, yapilan bilimsel arastirma
sonuclarina uygunlugu tartisilabilir, Ogrencilerin 0grenme gereksinimlerine ve bireysel
gelisimine uygunluguna yonelik yapilacak hazirliklarin neler olmasi gerektigi tartisilip, karara
baglanabilir. lerde okullar diizeyinde dogru etkin uygulama sonuglarmin, ulusal programin
genel olarak uygulanabilirligine ve basarisina katki saglamasi dikkate alinabilir.

Programlarin giincellemesinde;

Ilgili alanda degisime bagh beklentilerin neler oldugu;

Ogretmenlerin bilgi, beceri ve duygu olarak degisime hazirlik diizeyi,

Mevcut kaynaklarin, donanimin ve dgretim materyallerin durumu,

Ogretmenlerin ve &grencilerin alt yapi ve donamim agisindan bilgi ve teknoloji
kaynaklarina erisilebilirlik diizeyi,

Programin planlanmasindan uygulamasina kadar gecen siiregteki sorunlar; amaclar ve
6leme ve degerlendirme siiregleri ayrintili olarak ele alinabilir.

Yontem
Bu ¢aligma, kuramsal verilere dayali bir derleme ¢aligmasidir. Arastirmada, alan-yazinda
yer alan basili ve elektronik yaymlar incelenerek farkli {ilkelerde ise kosulan okul temelli
program gelistirme uygulamalarina iliskin goriisler incelenmistir. Alan-yazin verileri
cergevesinde lilkemizde okul temelli program gelistirme ¢aligmalarinin yapilip yapilamayacagi
belli agilardan tartigilmastir.

Bulgular

Ulusallik ilkelerine siki sikiya bagl kalmak kaydiyla iilkemizde okul temelli program
gelistirme ¢aligmalari yapilabilir. Clinkii program gelistirmede gereksinim duyulan profesyonel
insan kaynagi sorunu iilkemizde biiyiik 6l¢lide asilmistir. Cilinkii her ilde bir iiniversite ve
ogretmen yetistirme programi agilmistir. Universitelerde egitimde program gelistirme alaninda
yiiksek lisans ve doktora programlar ytriitiilmektedir. Program gelistirme siirecinde nitelikli
eleman saglama noktasinda bir problem yasanmayacagi anlagilmaktadir. Okul temelli program
gelistirme ¢aligmalarina bolge ve il diizeyinde iiniversiteler katki verebilecek konumdadir. Milli
Egitim Bakanligina bagli okullarda program gelistirme alaninda uzman yardimcisi ve uzman
konumunda 6gretmenler ¢aligmaktadir. Bu 6gretmenlerin bu siirece katki verecek donanima
sahip oldugu goz oniine tutuldugunda okul temelli program gelistirme caligmalar1 kesintisiz
yiiriitiilebilir. Internet donanimi ve dijital yontemlerle okullarin gereksinimleri belli 6lgiide
karsilanmistir.  Dijitallesme sayesinde program ve program uygulamalarina iligkin tim
paydaglarin aktif katilimi saglanabilir. Program gelistirme ¢aligmalarina dogrudan katilan
ogretmenlerin, programin uygulanmasi, uygulama sonuclarinin degerlendirilmesine katilimlari
saglanabilir. Yasam temelli program degerlendirme yaklasimi, programin yasama gegirilmesi
noktasinda eksiklerinin tamamlanmasina katk1 getirebilir. Ebeveynlerin dogrudan kendisine ve
cocuklarina yonelik uygulamalar i¢in bilgi, beceri ve finansman destegi konusunda daha istekli
kiliabilecekleri soylenebilir. Programdan dogrudan etkilenen ve etkileyen okul yoneticisi,
Ogretmen, uzman, ebeveyn ve Ogrenciler, programi yapma, uygulama ve sonuglarini
degerlendirme noktasinda en tabi haklarin1 kullanmis olacaklardir
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Tartisma Sonug ve Oneriler

Programin gilincellenmesi ve gelecege yonelik kararlarin alinmasinda yasam temelli
program modeli ile hem programin kendisi hem de programin uygulamalar1 degerlendirilebilir.
Biitiin bu siireclerde programin isleyis ve degerlendirilmesinde program komisyonunda gorev
alanlar “bir duvar ustasinin bir sakiilii” kullanma bi¢iminde oldu gibi 6gretim hedeflerine uygun
ogrenme ¢iktilari1  programin sonunda gergeklesip gerceklesmedigini esas almak
durumundadir. Ciinkii bir 6gretim program tasarisinda, hedefler 6gretim programinin odak
noktasini, hedefe yonelik uygulamalarin yer aldig1 6gretme-6grenme siireci sonunda dgretim
hedeflerinin ortaya ¢ikan yansimalarmi gdstermektedir. Ogretim programinda belirlenen
hedeflerde sapmalar, program gelistirme ihtiyacinin ortaya c¢iktigin1 gosterir. Ne yazik ki
pandemi uzaktan egitimi, uzaktan egitim ihtiyaci, dijitallesmeyi, dijitallesme ise egitim siirecini
hedefinden saptirmistir.

Ulke diizeyinde merkezi anlayistaki program gelistirme ¢aligmalari, programin ortalama
donanima ve gereksinime sahip okullarda gerceklestirilecegi varsayimmna dayanmaktadir.
Merkezde hazirlanan program gelistirme siirecine dayali 6gretim programini iilkede uygulamak
yerine, ulusal ilkeler dogrultusunda ise kosulan okul temelli program gelistirme siireclerine
yonelmek daha ekonomik ve daha pratik sonuglar verecek gibi goziikmektedir. Bu baglamda
gerekli bilgilerin toplanip degerlendirilmesi, gilinlimiize ve gelecege yonelik tedbirlerin
alinmasi1 bu dogrultudaki siireci hizlandirabilir. Uygulamada yeterli verilere ulagmada
aydinlatici program degerlendirme modeli kullanilabilir. Program gelistirme siirecinin
isleyisine yonelik nicel, nitel ve ayn1 zamanda karma yontemlerin kullanildig: bir yaklasim ile
uygun nitelikte veriler elde etme olanagt miimkiindiir. Ciinkii aydinlatict program
degerlendirme modeli yapis1 ve uygulamasi itibariyle gliniimiiz program arastirmalaria uygun
bir anlayis ve paradigmay1 icermektedir. Yiiz ylize egitimin yerine ikame edilen uzaktan egitim
stirecleri, toplumun ve bireylerin egitim gereksinimlerini kargilamakta ¢ok uzak kalmistir. Okul
temelli programlarin islevlerini yerine getirmesi ve programin gelistirilme siirecine destek
vermesi i¢in her okula bir program gelistirme uzmani1 veya uzman yardimcist atanmalidir.
Egitim programi ile ilgili olumsuzluklari azaltarak daha gerceke¢i tasarimlara ulasilabilmesi ig¢in
okul temelli programlardan elde edilecek sonuglarin lokal diizeyde uygulanarak gereksinimlere
cevap verme olasilig1 degerlendirilebilir.

Ulkede bir neslin kaybolmasi ve savrulmasini dnlemek igin, maliyeti ne olursa olsun
egitim siirecine odaklanilmalidir. Gelecegi kurtarmanin yolunun egitimden gegtigi goéz-ardi
edilmeden egitimde program gelistirme c¢aligmalari, ulusal ilkelere uygun olarak okullar
temellinde ele alinarak, gereksinimlere cevap verecek dijital tedbirler almak suretiyle ise
kosulabilir.
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Extendet Abstract

Introduction

Computers have turned into digital interaction via the internet, affecting all segments of
society as well as the field of education. Face-to-face interaction, which is a natural result of
this process, has largely been replaced by digital interaction. This change has brought about
radical changes in the roles of all the stakeholders of education. It has started to be discussed at
the point of whether education and teaching processes can be done in virtual reality.

In periods of rapid changes, the emergence and diversification of needs in societies in a
very short time, the current programs applied are far from responding to the needs. Although
the curriculum development process in education includes some regulations that will respond
immediately to changes, the foreseen regulations lose their functionality when the change
process is very comprehensive and fast.

Social, cultural, economic and political preferences in the country are trying to get
strength from education in order to keep up with this rapid change. It is inevitable to make some
changes in education by going beyond the usual practices. In this context, instead of taking
general-scale measures against rapid changes, it seems logical and applicable methods to turn
to smaller-scale and faster results. The trial schools selected in the pilot application of the
training program created after the needs analysis carried out to meet the needs in the central
programs throughout the country are not sufficiently representative of the different schools of
the country (student, parent, administrator, school equipment, environmental factors, cultural
experiences and habits, etc.). In the preliminary application of the curriculum development
process, each school should be a practice school instead of choosing the pilot application
schools where the teaching will be carried out. Each school can produce quick solutions based
on the needs analysis of the people living in its environment at the micro level.

Method

In this study, the literature containing the curriculum development practices employed in
different countries has been reviewed and the infrastructure for school-based curriculum
development studies that can be carried out in our country within the framework of literatiire
data has been analyzed depending on the change.

Results

The human resources problem required in school-based program development studies has
been largely overcome in our country. Because a university and teacher training program has
been opened in almost every province in our country. It is understood that there will be no
problem in providing qualified personnel during the program development process. Universities
at the regional and provincial level are in a position to contribute to school-based studies.
Considering that teachers working in schools affiliated to the Ministry of National Education
are equipped to contribute to this process, school-based curriculum development studies can be
carried out without interruption. Active participation of all stakeholders regarding the needs,
programs and practices of the school can be ensured with internet-based digital tools. Teachers
and administrators, who are directly involved in program development studies, can apply the
results they have obtained on their own programs In terms of practical results, it is clear that all
stakeholders are more willing to invest directly in themselves and their children in terms of
knowledge, skills and financial support to the program development process.

ConclusionThe basic assumption in the program development studies carried out at the
center is based on the principle that the program will be carried out in schools with average
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equipment and needs. For this reason, common and similar programs are implemented in all
schools. In practice, pilot applications are limited, and choosing a number of pilot application
schools that can sample all of the schools creates a separate problem. The fact that the
educational goals structured based on insufficient and incomplete data are not realized, pushes
for new searches. It is understood that the changes made do not solve the problem because the
program does not respond to rapid changes in society. From this point of view, it is more likely
that more realistic designs can be made by reducing the negativities related to the education
program and that the results obtained from school-based programs will meet the needs at the
local level. In order for the school-based curriculum development studies to continue
uninterrupted, this process can be supported by employing the help of experts and experts in
the field of curriculum development in schools.The negativities in the implementation of the
program will remain at a more limited level.

Countries have to focus on education and program development in education for their
own future. School-based curriculum development studies that take into account national
principles can enable them to take digital measures that will respond quickly to needs.
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0oz

Bilimsel arastirma yapma yeterligine sahip bireylerin varligi iilkelerin bilim ve
teknoloji gibi alanlarda s6z sahibi olmalar1 bakimindan olduk¢a onemlidir. Bu
nedenle egitim sistemlerinin hedefleri arasinda bilimsel arastirma yapma yeterligine
sahip bireylerin yetistirilmesi yer almaktadir. Yiiksekogretim ve lisansiistii egitim
kademeleri ise bu yeterlilige sahip bireylerin yetistirilmesini misyon edinen
kurumlardandir. Bu baglamda lisansiistii egitime devam eden bireylerin bilimsel
arastirma yeterlikleri ile ilgili yapilacak farkli caligmalarin Snemli oldugu
diistiniilmektedir. Lisansiistii egitime devam eden bireylerin bilimsel arastirma
stirecine iliskin goriislerinin belirlenmesi bu aragtirmanin amacini olusturmaktadir.
Nitel arastirma desenine uygun olarak yiiriitiilen arastirmanin veri toplama aracini ise
yar1 yapilandirilmig goriigme formu olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
30 yiiksek lisans ve doktora Ogrencisi olusturmaktadir. Elde edilen sonuglardan
bazilar1 ise su sekildedir: lisansiistii aragtirmanin problem durumunu belirlerken en
fazla orijinal olmasi ve bilime katki saglamas1”, aragtirmanin yontemini belirlerken
“aragtirmanin amaci ve problem durumu” unsurlarina dikkat edildigi tespit edilmistir.
Bunun yan sira aragtirma verilerinin analizi ve arastirmalarina uygun 6lgme araci
gelistirme noktalarinda katilimcilarin kendilerini eksik hissettiklerini sdylemek
miimkiindiir.

ABSTRACT

The existence of individuals who have the competence to conduct scientific research
is very important for countries to have a say in fields such as science and technology.
For this reason, training of individuals who have the competence to conduct scientific
research is among the goals of education systems. Higher education and graduate
education levels are among the institutions that take the training of individuals with
this qualification as a mission. In this context, it is thought that different studies on
the scientific research competencies of individuals who continue their postgraduate
education are important. The aim of this study is to determine the opinions of
individuals who continue their graduate education on the scientific research process.
The data collection tool of the research conducted in accordance with the qualitative
research design is a semi-structured interview form. The study group of the research
consists of 30 graduate and doctoral students. Some of the results obtained are as
follows: It has been determined that they pay attention to the elements of "the aim of
the research and the problem situation" while determining the method of the research.
In addition, it is possible to say that the participants felt incomplete in the analysis of
the research data and the development of measurement tools suitable for their
research.
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Giris

Glinlimiizde bilgiye verilen 6nem arttik¢a pek ¢ok iilkede egitim; sosyal, hukuk, ekonomi
ve teknoloji gibi farkli alanlarda ilerleme ve gelismelerin yolu olarak goriilmeye baslanmistir.
(Dilci, 2019; Sozer & digerleri, 2002). Yasanan bu ilerleme ve gelisimlere uyum saglayabilmek
icin ise kaliteli egitimler neticesinde yetismis nitelikli insan giiciine (Celenk & Bayar, 2019) bir
baska ifadeyle aragtiran, sorgulayan, teknolojiyi kullanabilen, iist diizey diistinme becerilerine
sahip bireylere duyulan ihtiyag artmistir (Inel EKici & digerleri, 2020; Kabasakal & Yel, 2020).
Yiiksekogretim, iilkelerin nitelikli insan giiclinii yetistirmeleri noktasinda potansiyel bir role
sahiptir (ilter, 2020). Bahsi gegen ozelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi icin ise
yiiksekogretim kademesinde ¢esitli programlarin varligina ihtiyag duyulmaktadir. Bu
programlarin basinda lisansiistii egitim gelmektedir (Sayan & Aksu, 2005). Lisansiistii egitim,
lisans egitiminden sonra bireylere ilgi duyduklar1 alanda arastirma yapmay1 6greten, arastirma
yoluyla bilim ve teknoloji iiretebilen bilim insani yetistirmeyi hedefleyen planli ve programli
bir egitim kademesidir (Nayir, 2011). Lisansiistii egitim bir bakima iilkelerin ilerlemesi i¢in
gerek duyulan bilim insanlarinin ve nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesini (Bozan, 2012;
Celenk & Bayar, 2019; Kosar & digerleri, 2019; Toprak & Tasgin, 2020; Tonbul, 2016)
arastirma ve sorgulama yoluyla saglayan bilimsel faaliyetlerdir (Eskici & Cayak, 2017; inel &
digerleri, 2020).

Ilgili arastirmalar incelendiginde lisansiistii egitimin bircok islevi oldugunu sdylemek
miimkiindiir (Kurtoglu Erden & Seferoglu, 2021). Bu egitim kademesinin islevleri arasinda
irettigi bilgiyi paylasabilen, arastirmaci, bilimsel tutum ve davraniglara sahip bireylerin
yetistirilmesi yer almaktadir (Unal & Ada, 2007). Bdylece lisansiistii egitim géren bireylerden
arastirmact kimligine ve bilimsel arastirma ile ilgili bilgi, beceri ve yeterliklere sahip olmalari
beklenmektedir (Dilci, 2019; Kart & Gelbal, 2014). Lisansiistii egitim etkinlikleri sayesinde
gerceklestirilen bilimsel arastirmalar iilkelerin kalkinmalarina katki saglamaktadir (Inel &
digerleri, 2020). Bu baglamda tilkelerin kalkinmalarin1 saglama noktasinda bilimsel aragtirma
yeterligine sahip bireylerin varlig1 olduk¢a dnemlidir. Lisanstistli egitimin diger islevlerinden
biri ise, bilimin retilmesi ve yayilmasi faaliyetleridir. Makale, konferans bildirisi, yiiksek
lisans ve doktora tezleri ise bilimin {iretilme ve yayilmasi noktasinda 6n plana ¢ikan faaliyetler
arasinda yer almaktadir (Can & Ceyhan, 2015; Dursun & Yar Yildirim, 2020). Bu faaliyetler
icerisinde yer alan bireylerin lisansiistii egitim sayesinde mesleki kimliklerine iliskin yapilanma
stireclerinin gerceklestigi sOylenebilir (Avct & digerleri, 2020). Lisansiistii 0gretimin tiim bu
islevleri, lisans diizeyinde verilen egitimin 6tesinde uzmanlagsmaya duyulan ihtiya¢ ve bazi
alanlarda iyi bir kariyer ({lter, 2020) i¢in lisansiistii egitim kademesinin daha saglam temellere
sahip olmas: gerekmektedir (Ozmen & Giig, 2013). Ilgili literatiir incelendiginde ise, lisansiistii
egitimin saglam temellere dayandirilmasi Onilinde bazi nitelik sorunlarinin oldugu
goriilmektedir (Bayar & Duran, 2019; Tonbul, 2016). S6z konusu nitelik sorunlarindan
bazilarini ise su sekilde siralamak miimkiindiir; bilimsel ¢calismalarda yeni ve orijinal konularin
yerine, benzer arastirma konular tercih edilmesi (Aydin & Uysal, 2014; Dilci, 2019; Heck &
Hallinger, 2005; Ozen¢ & Giil Ozeng, 2013), nicel arastirma ydntemlerinin (Ciltas & digerleri,
2012; Ergilin & digerleri, 2014; Yasar & Papatga, 2015; Yenilmez & Solpiik, 2014) 6zellikle
tarama modelinin siklikla kullanilmasi (Kii¢iikoglu & Ozan, 2013) kullanilan 6l¢gme araglarinin
gecerlik ve giivenirliklerinin hesaplanmamig ya da yapilan hesaplamalar1 yetersiz olmasi
(Ergun & Cilingir, 2013; Karadag, 2009; Yasar & Patatga, 2015) arastirma sonucunda yapilan
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Onerilerin arastirma problemine yonelik olmasi yerine benzer 6nerilerin bir¢ok ¢alismada tekrar
etmesi (Aydin & Uysal, 2014) ve bazi arastirmalarda yontem kismina iligskin Yeterli
aciklamalarin (Bacanak & digerleri, 2011) olmamasi. Bilime katki saglamasi amaciyla
yiiriitiilen ¢aligsmalarin ise bahsi gecen sorunlardan arinmis olmasi gerekmektedir (Eskici &
Cayak, 2017). Nitekim bu sorunlar1 barindiran aragtirmalarin bilimi ve toplumlar1 olumsuz
etkilemesi olas1 bir sonugtur (Ezer & Aksiit, 2021). Var olan bu sorunlar dikkate alindiginda
lisansiistili tezlerde, benzer konularin tekrar edilmesi nedeniyle ilgili disiplinlere iligkin sinirl
bir alanin ¢alisildigl, 6zellikle tarama modelinin kullanildig1 yontemlerin tercih edilmesinin
sonucu olarak ise var olan durumun betimlenmesinin 6tesine gidilememesi yapilacak yeni
caligmalarda bir nitelik artisina gidilmesini kaginilmaz kilmaktadir. Tiim bu mevcut problemler
dikkate alindiginda lisansiistii 6grencilerinin bilimsel aragtirma yeterliligine iliskin farkl: tiirde
veriler ile konuya iliskin daha derinlemesine bir bakis agis1 sunmasi amactyla gergeklestirilen
caligmanin alan yazina katki sunacag diisiiniilmektedir. Gergeklestirilen bu ¢alisma lisansiistii
ogrencilerin bilimsel arastirma siirecinin farkli asamalarina yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmasi
amaglanmistir. Olusturulan bu temel amag¢ dogrultusunda, asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Egitim bilimleri ve alan egitimi konusunda lisansiistii egitimine devam eden
ogrencilerin, arastirmanin problem durumu stirecine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Egitim bilimleri ve alan egitimi konusunda lisansiistii egitimine devam eden
ogrencilerin, arastirmanin yontem siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

3. Egitim bilimleri ve alan egitimi konusunda lisansiistii egitimine devam eden
ogrencilerin, arastirmanin bulgular ve yorum siirecine iligskin goriisleri nelerdir?

4. Egitim bilimleri ve alan egitimi konusunda lisansiistii egitimine devam eden
ogrencilerin, arastirmanin raporlastirilma siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Aragtirmada nitel model benimsenmistir. Nitel arastirma, insanlarin ger¢ek yasam
durumlarinda neler yaptiklariyla ilgilenen, aragtirmaya konu olan olgular1 kendi biitlinligii
icerisinde inceleyen, sliregleri ya da anlamlar1 yorumlamaya odaklanan bir aragtirma tiirii olarak
ifade edilmektedir (Silverman, 2018, s.7). Arastirmanin ¢alisma grubunu Tirkiye’nin kuzey
batisinda yer alan bir tiniversitenin egitim fakiiltesinde egitim ve 6gretime devam eden 30
yiiksek lisans ve doktora (Fen Bilgisi, Sinif, Sosyal Bilgiler ve Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi) Ogrencisi olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken amagli rnekleme
yontemlerinden biri olan maksimum 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Maksimum cesitlilik
ornekleme, ¢esitli boyutlarda farklilik gosteren durumlarin sentezleyerek olgunun biitiinsel bir
anlayisini olusturmak i¢in kullanilabilir (Suri, 2011). Bu amagla, yiiksek lisans/doktora,
ders/tez donemi, cinsiyet gibi farkli degiskenlerin faydalanilarak, ¢esitlilik i¢eren bir 6rneklem
grubu olusturulmustur. Arastirma kapsamindaki katilimcilara iligskin bilgiler ise Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1. Aragtirmanin Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Katilimel f %
Ozellikleri

Lisansiistii Egitimi ~ * oksek Lisans 15 >0

Doktora 15 50

Yiiksek Lisans Kadin 9 60

Cinsiyet Erkek 6 40

Doktora Kadin 8 53

Erkek 7 47

Yiiksek Lisans Ders 9 60

Dénem Tez 6 40

Doktora Ders 6 40

Tez 9 60

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri ise nitel arastirma veri toplama yoOntemlerinden bir olan
“Standartlastirilmis A¢ik-uglu Miilakat”lar araciligiyla toplanmistir (Patton, 2014). Son yillarda
sosyal bilim alaninda yapilan aragtirmalarda goriisme, etkili bir veri toplama araci olarak
kullanilmaktadir. Patton (2014) goriismenin, bireylerin dogrudan godzlemleyemedigimiz
durumlarda bakis agilarinin ortaya konulmasinda etkili bir yontem oldugunu ifade etmistir. Bu
arastirma kapsaminda bu gerekgelerden yola ¢ikilarak katilimcilarin bilimsel arastirmaya iliskin
bakis agilarmin ortaya konulmasinda goriisme yontemi kullanilmistir. Gorlisme sorularinin
katilimcilarin bilimsel arastirma siirecine yonelik bakis agilarini ortaya ¢ikarabilecek tarzda
olmasma 06zellikle dikkat edilmistir. Goriisme sorulari, ilk olarak taslak form olarak
hazirlanmistir. Hazirlanan taslak formda yer alan sorularin aragtirmanin amacina uygunlugunun
degerlendirilmesi i¢in matematik, sosyal bilgiler egitimi ve egitim bilimlerinde 3 uzmanin
goriistine bagvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri  dogrultusunda birtakim  degisiklikler
yapilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda yapilan degisiklikler sonucunda goriisme
formunun son sekli olusturulmustur. Goriisme formunda yer alan sorularin sorulma amagclarina
Tablo.2’ de verilmistir.

Tablo 2. Gériisme Sorularinin Bilimsel Arastirma Siirecine Iliskin Madde Dagilimi

Bilimsel Arastirma Siireci Goriisme Sorulari
Problem Durumu 12,345
Arastirmanin Yontemi 6,7,8,9

Bulgular ve Yorum 10,11,12
Arastirma Raporu Yazma 13

Verilerin Analizi

Gorlismeler sirasinda elde edilen verilerin kaydedilmesi igin katilimcilarin tercihi
dogrultusunda ses kayit cihazi ya da not alma seklinde iki temel yol izlenmistir. Her katilime1
ile ortalama 20-25 bes dakika siiresince goriisme yapilmistir. Miilakat verilerinin yorumlanmasi
siirecinde goriisme kayitlarindan elde edilen veriler igerik analizine uygun olarak
¢oziimlenmistir. Sorulara verilen cevaplara gore alt basliklar olusturulmustur. Elde dilen
kodlamalara iliskin frekanslar tablo seklinde sunulmustur. Béylece kodlamalarin hangi alt
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basliklarda yogunlastign  gosterilmistir.  Arastirmada katilimcilarin  gergek  isimleri
kullanilmamis bunu yerine kodlamada ilk harf LO lisansiistii 6grencisi, sonra gelen say1 ise
rasgele olarak yapilan numaralandirilmay1 ifade etmektedir. Boylece arastirma kapsaminda
katilimcilarin isimsizlestirilerek etik ilkeler dahilinde bir veri paylasimi ortaya konulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel arastirma bulgularinin pratikte anlamli olabilmesi i¢in, arastirma kalitesinin
degerlendirilmesi esastir. “Gegerlik’ ve ‘giivenirlik’ kavramlari nitel arastirmalarin kalitelerinin
degerlendirilmesinde kullanilan kavramlardir (Noble & Smith, 2015). Nitel arastirmada
giivenirlik kavrami yerine “tutarlik” kavrami Onerilmektedir (Guba & Lincoln, 1985 Akt.
Yildirim & Simsek, 2016, s. 282). Bu stratejinin temel amaci ise arastirmaya disardan baska bir
gozle bakilmasinin ve arastirmacinin aragtirma silireci boyunca tutarli  davranip
davranmadiginin ortaya konulmasidir. Bu tutarlilik veri toplama araglarinin olusturulmas,
verilerin toplanmasi ve analiz agamalarinda ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda arastirmaci
verilerin toplanmasi ve analizi asamasinda ayni prosediirleri uygulayarak arastirmanin
tutarligini saglamaya ¢alismistir. Nitel arastirmada gecerligin saglanmasi i¢in arastirmacilar
tarafindan dikkate alinmas1 gereken durumlar mevcuttur. Bunlardan ilki inanirlik kavraminin
saglanmasidir. Inanirlik arastirmaci olarak gozlemledigimizi sandigimiz durum ya da
anladigimiz1 diisiindiiglimiiz olay ve olgulara iligkin yapmis oldugumuz yorumlarin gercegi
yansitma derecesiyle ilgili bir durumdur (Yildirrm & Simsek, 2016, s. 270). Inandiriciligm
saglanmasi i¢in arastirmacilara kullanilmasi tavsiye edilen stratejilerilerden biri derin odakli
veri toplama iken bir digeri katilimer teyididir (Erlandson & digerleri, 1993). Bu baglamda
arastirma kapsaminda elde edilen goriismeler esnasinda katilimcilar tarafindan ifade edilen
durumlar goriisme sonunda Ozetlenerek katilimcinin algisini yansitip yansitmadig ile ilgili
durum belirlenmis ve boylece arastirmacinin bakis a¢is1 ya da yanlis anlamadan kaynakli durum
ve degerlendirmelerin oniine gegilmistir. Derin odakli veri toplayabilmek adina ise goriisme
sorulari lisanstistli 6grencilerinin bilimsel arastirma siirecine iliskin bakis agilarini oldugu gibi
ve derinlemesine ortaya ¢ikaracak sekilde hazirlanmistir.

Bulgular
Bu boliimde, lisansiistii egitime devam eden dgrenciler ile gerceklesen goriismelerden
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Bilimsel Arastirma Siirecinin “Problem Durumu” Alt Boyutuna iliskin Veriler
Problem durumu alt boyutuna iliskin lisansiistii 6grencileriyle yapilan miilakatlarin
analizi sonucunda elde edilen tema sonuglar1 ve 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir:

Lisansiistii Ogrencilerin Problem Durumu Hazirlamaya Iliskin Goriisleri

Lisansiistii 6grencilerin bilimsel aragtirma siirecinin bir parg¢asi olan problem durumuna
iliskin goriislerinin ortaya konulmasi amaciyla 5 farkli soru olusturulmustur. Bu sorulara
verilen cevaplar ve elde edilen temalara ise sirasi ile yer verilmistir. Bu sorulardan ilki olan
lisansiistii 6grencilerinin bir arastirmanin problem durumunu hazirlarken dikkat ettikleri
unsurlardan yola ¢ikilarak olusturulan temalara Tablo 3’de yer verilmistir.
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Tablo 3. Lisansiistii Ogrencilerinin Problem Durumu Hazirlamaya Iliskin Gériisleri
Bir arastirmanin problem durumunu hazirlarken nelere dikkat edersin?
Orijinal olmas1

Bilime katki saglamasi

Ihtiyaca cevap vermesi

Agik ve anlagilir olma

Arastirilabilir olma

Literatiire dayali olma

Onceki aragtirmalar

Ydnteme uygun olma

Danisman onerisi

Belirleyememe

P Wwh D Oo1olo1 o o

Lisansiistii 0grencilerinin bir aragtirmanin “problem durumunu olustururken nelere
dikkat edersin” sorusuna vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde katilimcilar tarafindan en
fazla tekrar edilen temanin problem durumunun “orijinal olmasi ve bilime katki saglamasi”
oldugu tespit edilmistir. Bu duruma iliskin katilimcilara ait goriislerden bazilari su sekildedir:

LU-25: “Problem durumunu olustururken, problemin daha énceden ¢alisilmamis, ézgiin
konulardan olusturmaya dikkat ederim. Yapacagim ¢alismanin faydali olmasi ve ise yarar
olmasini isterim. Ayrica anlasilir ve kisa olmali.”

LU-16 : “Problem durumu bilme katki saglamali. Ozgiin olmali deniliyor ama ézgiin bir
problem durumu olusturdugumu diistinmiiyorum.”

LU-29: “Bir arastirma yapabilmek icin bir seyler merak etmek lazim. Hangi yéntemi nasil
kullanacaginin bilinmesi gerekiyor. Yetersiz olundugu zaman iste danigmanin onerisine gore
bir konu arastirtliyor. Mesela yiiksek lisansta tez konuma nasil karar verdim. Danismanim
bahsetmisti bana da ilgi ¢ekici geldi.”

Katilimcilarin  problem durumunu olusturma asamasinda arastirmaya konu olan
problem durumunun orijinal olmasi1 bir baska ifadeyle daha 6nce c¢alisilmamis olmasini ve
arastirma sonuglarinin bilime katki saglamasini fazlaca 6nemsediklerini sdylemek miimkiindiir.
Problem konusunun 6zgiin olmas1 konusunda farkl: bir fikre sahip katilimcilardan biri problem
durumu belirlerken 6zglin bir durum olusturamadigini ifade etmistir. Katilimeilarin bir kismi
ise problem durumunu belirleyemediklerini (n=8) ya da danigsmanlarinin 6nerisi (n=3) ile ancak
problem durumunu belirleyebildiklerini ifade etmisleridir.

Lisansiistii Ogrencilerin Literatiir Taramasi Yapilirken Kullanilan Kaynaklara Tliskin
Goriisleri

Lisansiistli Ogrencilerin literatiir taramasi yaparken nelere dikkat ettiklerinin
belirlenmesi i¢in goriismeler esnasinda 2 farkli soru yoneltilmistir. Bunlardan ilki katilimcilarin
literatiir taramasi yaparken hangi veri kaynaklarindan faydalandiklarinin belirlenmesine
yonelik iken, diger soru bu taramalar1 yaparken dikkat ettikleri kriterlere iligkindir. Goriisme
sonucunda elde edilen verilerin analizinden elde edilen sonuglar Tablo 4 ve 5’de yer verilmistir.
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Tablo 4. Lisansiistii Ogrencilerin Literatiir Taramas1 Yapilirken Kullanilan Kaynaklara Iliskin
Goriisleri

Literatiir taramasi yaparken kullanilan veri kaynaklarin kullanirsin?

Google Akademik

YOK Tez

Kiitiiphane

Ulakbim

Ebsco

ERIC

DergiPark

Proquest

Hacettepe Egitim Dergisi

Cahit Arf Bilgi Merkezi

Science Direct

N B~

P RPEPNNOPAMOOITOTER 2|

Katilimcilarin ~ literatlir  taramas1  yaparken kullandiklar1  veri kaynaklarinin
belirlenmesine yonelik veriler incelendiginde katilimcilarin yaklasik yarisinin (n=14) Google
akademiyi, 12 katilimcinin ise YOK Tez’1 tercih ettikleri tespit edilmistir.

LU-9: “Konu ile ilgili tezlere ulasmak amach YOK tezde anahtar kelimeleri girerek arama
yaparum. Yapilan varsa doktora tezlerini sonra yiiksek lisans tezlerini bunlari da yakin tarihten
eski tarihe gore siralarim. Daha sonra Google akademiden arastiririm.”

LU-3: “Internet kaynag: olarak Google akademik, YOK tez ve Eric”

Elde edilen gorisme sorularindan yola ¢ikilarak katilmeilarin literatiir taramasi
yaparken agirlikli olarak Google akademik ve YOK Tez’de yer alan bilimsel ¢aligmalardan
yararlandiklarini s6ylemek miimkiindiir.

Lisansiistii Ogrencilerin Literatiir Taramasi Kriterlerine iliskin Gériisleri

Tablo 5. Lisansiistii Ogrencilerin Literatiir Taramasi Kriterlerine Iliskin Gériisleri

Literatiir taramas1 yaparken hangi kriterlere dikkat edersin? f

Arastirmanin 6zeti
Anahtar kelime
Yaymlama tarihi
Problem durumu
Yontem
Orneklem

Baslik

Sonug

Atif say1s1

Dergi kalitesi
Arastirmaci 6zellikleri

P P WNDDN WA OT O OO
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Katilimcilarin literatiir taramas1 yaparken dikkate aldiklar1 kriterlerin belirlenmesine
yonelik gorlisme sorusu incelendiginde arastirmanin 6zeti ve anahtar kelimeler 6n plana ¢ikan
kriterler olmustur. Bu duruma iligkin katilimc1 goriislerinden bazilar su sekildedir;

LU-13: “Arastirma konuma yénelik olarak belirli anahtar kelimeler dogrultusunda yaparim.”
LU-16: “Arastirmanin ézet kismindan, anahtar kelimelerini girerek segim yaparim. Sonra
se¢mis oldugum bu kaynaklar: gruplama yaparim.”

LU-7: “Literatiirde en ¢ok atif alan temel nitelikteki eserleri baz alamaya ¢alisiyorum.’
LU-11: “Daha cok dergilerin indekslerine bakarak inceleme yapiyorum. Eger iyi bir dergiyse
zaten yayinin atif sayisi da fazla oluyor.”

’

Katilimcilar bilimsel bir aragtirmanin kuramsal c¢ergevesi olan literatiir kismini
olusturma siirecinde farkli arastirmalarin 0zet ve anahtar kelimelerini dikkate aldiklarini
belirtmislerdir. Arastirmaya dahil edilecek calismanin atif sayisi ya da yayinlanmis oldugu
derginin kalitesi ise katilimcilarin az bir kismi (n=4) tarafindan tercih edilen kriterler olmustur.

Lisansiistii (")grencilerin Arastirmanm Simirhihklariin Belirlenmesine iliskin Goriisleri
Bir aragtirmanin sinirliliklarinin belirlenmesine iligkin gorliisme sorusunun analizi
sonucunda ortaya ¢ikan temalar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Lisansiistii Ogrencilerin Arastirmanin Sinirliliklarnin  Belirlenmesine liskin
Gortsleri

Arastirmanin sinirhliklarimin belirlerken nelere dikkat edersin?

Ormneklem/¢alisma grubu

Aragtirmanin amaci

Zaman

Yontem

Aragtirmacinin yeterlilikleri

Veri toplama aract

Arastirma ekibi

Uygulama alani

©
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“Arastirmanin smirliliklarini belirlerken nelere dikkat edersiniz” sorusuna iliskin
cevaplar incelendiginde katilimcilarin  yarisindan  fazlasinin  (n=19) arastirmanin
orneklem/calisma grubunun kendi arastirmalarin en 6nemli sinirliligi oldugunu belirtmislerdir.
Buna iligkin katilimcr goriislerinden bazilari ise su sekildedir:

LU-2: “Orneklemin oldugunu diisiiniiyorum. Ornegin bizim yapmis oldugumuz bir arastirma
sadece fen bilgisi 6gretmen adaylariyla ilgiliydi. Bu durum bence bizim arastirmamizi
stmirlandirdr”

LU-7: “Orneklem grubuna. Mesela 300 kisi ile yapacak olmam sinirlilik. 300 kisi olmasina da
problem durumuna gére karar veririm.”
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Iki katilimc1 ise aragtirmacinin yontem bilgisini igeren yeterlilik durumunun
aragtirmanin sinirliliklarini olusturmada etkili oldugunu ifade etmistir. Bu ifadeler ise asagidaki
gibidir:

LU-19: “Sumrhiliklarin belirlenmesinde arastirmacimin ilgi, merak ve yeterliliginin onemli
oldugunu diistiniiyorum. Ayrica érnekleminde sumirlilik icin 6nemli oldugunu diistiniiyorum.”
LU-8: “Simwrlilik yani arastirmanin cercevesi denilen sey bence arastirmacimin ta kendisidir.
Ben mesela kendimi nicel ¢alismalarda yeterli hissetmiyorum. Nicel alanda bir ¢alisma
yvaptigimda veri analizinden veri toplama aracumin seg¢imi eger hazir yoksa veri toplama
aracimin gelistivilmesine kadar yeterli degilim, bu yiizden nicel ¢alismalart ya da karma
arastirmalari tercih etmiyorum. Bu durum ise benim sinirlarini ¢izdigim bir durum.”

Lisansiistii (")grencilerin Arastirmanin Oneminin Belirlenmesine Iliskin Goriisleri
Katilimcilarin bir aragtirmanin 6nemini nasil belirlediklerine iliskin soruya vermis

olduklar1 cevaplarin analizi sonucunda ortaya ¢ikan temalara Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Lisansiistii Ogrencilerin Arastirmanin Oneminin Belirlenmesine iligskin Goriisleri

Arastirmanin 6nemini belirlerken nelere dikkat edersin? f
Problem durumu 11
Literatiirde bosglugun olmasi 8

Alana katki saglamasi
Literatiir taramasina dayanmast
Farkli 6rneklem grubu

Farkli yontem

Acik ve anlasilir olma

Neden sorusuna cevap verme

NN WO oTo

Katilimcilarin  {igte biri problem durumunun temel alindigr bir 6nem durumu
tanimladiklarini ifade etmistir. Bunun disinda ilgili alanda var olan eksikliklerin ya da
arastirmanin alana saglayacagi katki katilimcilar tarafindan arastirmanin 6nemini gliclendiren
unsurlar olarak goriilmektedir. Bu duruma iliskin goriislerden bazilari ise su sekildedir:

LU-20: “drastirmanin 6nemini belirlerken, arastirmamn problem durumu oldukca énemli.
Alana katkisinin ne olacagi ya da bilime ne gibi bir faydasinin olacag: da olduk¢a 6nemli
LU-22: “Arastirmami énemli kilan sey nedir? Bu soru iizerine diisiiniiriim. Literatiirde hangi
bosluklar: doldurmak icin planladim bunu agiklarim. Ogrenme ciktilarimn alana katkist ne
olacak.”

Ayrica katilimcilar benzer bir konunun farkli bir yontemle ya da farkli bir alanda
yapilmasinin arastirmanin 6nemini 6n plana ¢ikaran unsurlar arasinda gordiiklerini ifade

etmistir.

LU-9: “Ozellikle literatiir taramas: sonucunda benzer bir konunun farkly bir yontem ile
arastirtlmast ve ilk kez de biz yapryorsak, bu durum arastirmanin 6nemini arttiran bir nokta.”
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LU-8: “Calistigim konunun bir problem oldugunu diisiiniiyorsam c¢alisiyorum zaten. Daha
sonra eger o durumu orneklem olarak farkl bir grupla ¢calistiysam bu aragstirmamin onemini
artiran bir durum oluyor.”

Lisansiistii Ogrencilerin Arastirmanin Yonteminin Belirlenmesine iliskin Goriisleri

Calismanin bir diger sorusu ise bilimsel bir aragtirmanin yonteminin belirlenmesine
yoneliktir. Bilimsel bir aragtirmanin yontem boliimiinde katilimcilarin nasil bir siireg
izlediklerinin ortaya konulmasi amaciyla goriismeler esnasinda 4 soru sorulmus ve yapilan
miilakatlarin analizi sonucunda her soruya iliskin elde edilen tema ve 6grenci goriislerine yer
verilmistir. Aragtirmanin yontemi alt boyutuna iliskin katilimcilara yonlendirilen ilk soru “bir
arastirmanin yontemini belirlerken nelere dikkat edersiniz?” olmustur. Bu soruya verilen
cevaplarin analizi sonucuna elde edilen temalara Tablo 8’da yer verilmistir.

Tablo 8. Lisansiistii Ogrencilerin Arastirmanin Y dnteminin Belirlenmesine Iliskin Goriisleri
Bir arastirmanin yontemini belirlerken dikkat edilen unsurlar f
Aragtirmanin amact 15
Problem durumu
Onceki ¢aligmalar
Veri toplama aract
Uygulanabilir olma
Orneklem grubu
Arastirmaci yeterliligi
Smirhiliklar

P NNDN OO ©

Katilicilarin yaris1 (n=15) bir arastirmanin yontemini belirlerken o arastirmanin
amacinin yontemi belirleyen unsur oldugunu belirtmistir. Problem durumu ise katilimcilar
tarafindan arastirmanin yonteminin belirlenmesinde Onemi olarak goriilen diger bir unsur
olmustur. Bu durumu destekleyen katilimci goriisleri ise su sekildedir:

LU-8: “Arastirmamin amact belirler ashnda. Mesela ben bir ¢alismada birilerinin
deneyimlerini ortaya koymak istiyorsam fenomenoloji olacaktir. Arastirmacinin yetkinligi de
onemli bu konu da ben etnografya ¢alismasi yapamam. Ama zamanim ve ilgim varsa tabi
yapmaya ¢alisirim.”

LU-11: “Oncelikle amacimiz ve problem durumuna yonelik olarak bir yontem belirlememiz
gerekiyor. Amacimiz, problem durumumuz neticesine gore yonlendirmesi gerekiyor. Bu
kriterleri dikkate almazsak bekli de arastirmamiza hi¢ uymayacak bir yontem se¢mis olacagiz.
Arastirmamizin amaci, problem durumu ve yéntemin birbirine uygun olmasi gerekiyor. Bir
yvapboz gibi birbirini tamamlamali.”

Aragtirmacinin  yeterligi, Orneklem grubu, ydntemim uygulanabilir olmasi ve

arastirmanin sinirhiliklar ise katilimcilara gore arastirma yonteminin belirlenmesinde dikkat
edilmesi gereken diger noktalar olmustur.

68



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6, Say: 1, Prof. Dr. Hikmet Yildurum CELKAN Ozel Sayist

Lisansiistii Ogrencilerin Arastirmanin Orneklem/Calisma Grubu Belirlenmesine iliskin
Goriisleri

Katilimcilarin 6rneklem/galisma grubu belirlenirken dikkat ettikleri unsurlara iliskin
olusturulan temalara Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9. Lisansiistii Ogrencilerin Arastirmanin Orneklem/Calisma Grubu Belirlenmesine
Iligkin Goriisleri

Arastirmanin érneklem/calisma grubunu nasil belirlersin?

Aragtirmanin amact

Aragtirmanin problem durumu

Evreni temsil etme

Kolay ulasilabilir olma

Yonteme uygun olma

Veri toplama aracina uygun olma

Rastgele

N
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Arastirmanin  yontem  alt boyutu  kapsaminda  katilimcilara  yoneltilen
“Orneklem/calisma grubunu nasil belirlersin?’ sorusuna iligkin cevaplar incelendiginde
“aragstirmanin amaci, problem durumu ve evreni temsil etme” temalar1 en fazla tekrar edilen
temalar olmustur. Katilimcilar en ¢ok arastirmanin amacina uygun olan 6rneklem/¢aligma
grubu ile ¢aligmayi tercih ettiklerini, bunun yani sira 6rneklem/¢aligma grubunun evreni temsil
etmesi gerektigini belirtmisleridir:

LU-1 “Orneklemi belirlerken amacina uygun olmasina dikkat ederim.”

LU-9 “Eger problem durumum, arastirma konum ilgili miifredatta matematik egitiminin hangi
seviyesi i¢in uygunsa ona gore bir se¢im yaparim. Mesela yiiksek lisans tezim zihin
aliskanliklart ile ilgiliydi bu durum ise sadece ogrencileri ilgilendiren bir durum degildi.
Ogretmenleri de ilgilendirdigi icin hem ogretmen hem de dgrenciler ile ¢alismistim. Bu
anlamda konu belirleyici olmakta.”

Lisansiistii Ogrencilerin Ol¢gme Arac1 Gelistirilme Siirecine iliskin Géoriisleri

Arastirma kapsaminda katilimcilara yoneltilen bir diger soru olan “bir ¢alisma igin
olgme araci belirlemen gerekirse, bu siirecte nelere dikkat edersin” kapsaminda ortaya ¢ikan
cevaplardan yola ¢ikilarak nitel ve nicel 6lgme araglariin gelistirilmesine iligkin ayr1 durum
tek bir tablo halinde Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. Lisansiistii Ogrencilerin Olgme Araci Gelistirilme Siirecine iliskin Goriisleri
Olcme araci gelistirirken dikkat ettiginiz unsurlar nelerdir? f
Nicel
Gegerlik ve giivenirlik
Uzman gorisi
Soru havuzu olusturma
Pilot uygulama
Literatiir tarama
Amaca uygun olma
Nitel
Uzman gorisi
Amaca hizmet etme
En fazla bilgi alacak sekilde
Goriisme tiirline karar verme
Literatiirden faydalanma
Agik ve anlagilir olma
Etik unsurlar

WwWwWwhOOwE
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Katilimcilara ilgili calisma alaninda arastirmalarina uygun bir OJlgme aract
bulamadiklarinda, 6lgme aract gelistirmeleri gerektiginde bu silirecte nasil bir yol takip
edeceklerine iligkin yoneltilen soruya vermis olduklari cevaplar analiz edildiginde katilimcilar
nicel bir 6lgme aracit hazirlarken gecerli ve giivenir bir 6lgme aracit hazirlamaya dikkat
edeceklerini ifade etmistir. Uzman gorilisiine bagvurma hem nitel hem de nicel 6l¢me araci
gelistirme siirecinde ifade edilen goriis olmustur. Katilimcilar daha 6nceden 6zellikle nicel
(anket, Olgek, basari testi) bir Olgme araci gelistirmedikleri ve siirecin zor oldugunu
diistindiiklerini de ayrica ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin goriisler ise su sekildedir;

LU-25: “Daha once élgek gelistirmedigim igin siireci tam ayrintili olarak bildigimi
diigiinmiiyorum. Zor oldugunu duymugtum. Bu yiizden muhakkak uzman yardimu alirim.
LU-29: “Hi¢ yapmadim. Yardimsiz da suanda yapabilecegimi diisiinmiiyorum.”

Baz1 katilimcilar ise kendilerini nicel (anket, Olgek, basari test) bir dlgme araci
gelistirmedense nitel (goriisme-gozlem formu) 6lgme araci gelistirme noktasinda daha yetkin
gordiiklerini ifade etmislerdir:

LU-23: “Nicel konuda ile ilgili olarak destek almaya ¢alisirim. Kendi kendime bas edecegimi
diistinemiyorum. Gortisme sorularimi can alici bir soruyla ¢ok bilgi alabilecegim sekilde
hazirlamaya ¢alistrim. Etik konulara dikkat ederek az sayida soru iceren bir form hazirlarim.
Sonra sorularimla gizli oriintiileri yakalamaya calisirim. Gozlem formu belirlerken once
literatiirii tararim, benzer tez ve makaleleri incelerim. Pratik olmasina dikkat ederim.
Olciitlerimi iyi belirlerim. Uzman goriigiine sunarim. Alan ve dil uzmanlarindan gerekli doniit
ve diizeltmelere gore sekillendirivim. Bu ikisi igin de gegerli.

Katilimcilardan bazilar1 daha 6nce 6lgme aract gelistirdikleri i¢in kendilerini yeterli
gordiiklerini ifade etmislerdir:
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LU-10: “Yiiksek lisans tezim icin basart testi hazirlamistim. Oncelikle kazanmlarimi
inceledim. Ogrencilerin hangi becerilerini incelemek istedim. Sonra soru havuzu olusturdum.
Daha sonra uzman goriisiine basvurdum. Dil ve soru kalitesi agisindan birde seviyeye
uygunluk. Ardindan madde analizleri yapardim ve aywt ediciliklerini incelerdim. Bu sekilde
olustururum. Cesitli gézlem ve kaynaklar okuyarak daha yeterli hale gelebilirim. Ama suan
icinde yeterli oldugumu diisiiniiyorum.”

Lisansiistii Ogrencilerin Verilerin Analizine Iliskin Géoriisleri

Katilimcilarin bir arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analiz edilmesi siirecinde
izledikleri yollarin neler oldugu nitel ve nicel veriler i¢in ayr1 olarak sorulmus ortaya ¢ikan
temalara Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11. Lisansiistii Ogrencilerin Verilerin Analizine iliskin Goriisleri
Alt temalar
Nicel verileri analiz ederken dikkat ettiginiz unsurlar nelerdir?
Istatistiksel testler (Anova, T-testi, Ancova, Kruskal Wallis)
Yontem
Uzmana bagvurma
Yetersiz
Nitel verileri analiz ederken dikkat ettiginiz unsurlar nelerdir?
Betimsel analiz
Degerlendirme kriteri olugturma
Benzer ¢aligmalar ile karsilagtirma
Kodlama
Objektif olma
Yetersiz

—h
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Aragtirma verilerinin analiz edilmesine iliskin elde edilen temalar incelendiginde
katilimcilarin yarisi nicel veriler i¢in dogrudan tercih ettikleri testleri ifade ederek bu testlere
dayali olarak analizlerini gerceklestirdiklerini ifade etmistir.

LU-13: “Nicel veriler i¢in: sorularin sirasina gore verileri bilgisayar ortamina girerim. Daha
sonra hangi soruya kimin ne kadar dogru cevap verdigini bakarim. Gozlem ve gériisme igin ise
belirli bashklar ile ilgili kodlama yapilir ve kodlamalardan yola ¢ikilarak yorum yapilir.”

Bazi katilimcilar ise veri analizi konusunda yetersiz olduklarini, siirecte karasizlik
yasadiklarin1  ve arastirmalart i¢cin dogru analiz se¢imini ger¢eklestiremediklerini
belirtmislerdir:

LU-20: “Ashinda arastirmanmin en kolay kismi analiz siireci. Hazirlamak uygulamak zor. Ama
ben bu konu da yeterli degilim. Karar vermekte ¢ok zorlaniyorum. Cok fazla yeterli degilim.
LU-5: “Istatistiksel verileri analiz ederken uygun analiz yontemlerini kullanma noktasinda
kendimi yeterli gormiiyorum. Bu eksiklikleri tamamlamak igin kitaplardan ya da hocalarimdan
yardim alirim.”
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Lisansiistii Ogrencilerin Bulgulara iliskin Gériisleri

Bulgular ve yorum alt boyutuna iliskin daha ayrintili bir durumun ortaya konulmasi
amaciyla goriismeler esnasinda bu alt boyutuna iliskin 3 soru sorulmus ve yapilan miilakatlarin
analizi sonucunda her soruya iliskin elde edilen tema ve 6grenci goriislerine yer verilmistir.
Bulgular ve yorum alt boyutu kapsaminda katilimcilara yonlendirilen ilk soru “Arastirmanin
bulgu ve yorumu ifade ederken dikkate aldiginiz unsurlar nelerdir?” olmustur. Bu soruya
verilen cevaplarin igerik analizi sonucuna Tablo 12°de ver verilmistir.

Tablo 12. Lisansiistii Ogrencilerin Bulgulara Iliskin Gériisleri

Bulgularn ifade ederken dikkat ettiginiz unsurlar nelerdir? f

Tablolagtirma 17
Arastirma problemine 10
Yorumlama 10

Carpici sonuglara yer verme
Istatistik sonuglara yer verme
Alintiya yer verme

Obijektif olma

Wwho

Katilimeilarin bir aragtirmanin bulgu bolimiinii ifade ederken en fazla tablolastirma’y1
tercih ettikleri tespit edilmistir. Katilimcilar tarafindan sik dile getirilen diger temalar ise
“arastirma problemi ve yorumlama’”dir. Bu duruma iliskin bazi goriisler soyledir:

LU-23: “Bulgular kisminda veri analizini ortaya koyuyorum. Detayli bir sekilde arastirma
problemimle (problem ve alt problemler) ile harmaniyorum. Tablolastirmayt ve tablolarin
okunabilir olmasini onemsiyorum. Bulgulari verdikten sonra her bulgu sonrast yorum
vapilabilir ama ben tercih etmiyorum.

LU-26: “Bulgularin arastirma verilerinden olusmasina yorum i¢ermemesine yorum kisminda
ise bulgulara iligkin yorumlara yer veririm.”

Lisansiistii  Ogrencilerin Arastirmanin Sonuglarin ifade Edilme Siirecine iliskin
Goriisleri

Bir arastirmanin sonuglarinin ifade edilme siirecine iliskin ortaya ¢ikan temalara ise
Tablo 13’de yer verilmistir.

Tablo 13. Lisansiistii Ogrencilerin Arastirmanm Sonuglarin Ifade Edilme Siirecine iliskin

Gortisleri

Arastirma sonuclan ifade edilirken dikkat edilen unsurlar nelerdir? f
Bulgulara dayali olma 17
Onceki calismalarla karsilagtirma 10
Literatiire dayali olma 10
Arastirmanin problem durumuna 6
Acik ve anlagilir olma 6
Onemli sonuglara yer verme 3
Literatiire katki saglama 2
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Lisansiistii 6grencilerin “arastirma sonuglarini ifade ederken dikkat ettiginiz unsurlar
nelerdir?” sorusuna iligskin cevaplar analiz edildiginde en fazla ifade edilen temanin “bulgulara
dayali olma” oldugu tespit edilmistir. Elde edilen diger temalar ise su sekildedir; onceki
calismalarla karsilastirma, literatiire dayali olma, arastirmanin problem durumu acgik ve
anlasilir olma, onemli sonuglara yer verme, literatiire katki saglama.

Lisansiistii Ogrencilerin Onerini Sunma Siirecine Iliskin Géoriisleri

Bulgular ve yorum alt boyutu kapsaminda katilimcilara ydnlendirilen son soru
“arastirmamin onerilerini sunarken hangi unsurlara dikkat edersiniz?” olmustur. Bu soruya
verilen cevaplarin analiz sonucuna Tablo 14’de ver verilmistir.

Tablo 14. Lisansiistii Ogrencilerin Oneri Siirecine Iliskin Goriisleri
Arastirmanin dnerilerini ifade ederken dikkat ettiginiz unsurlar nelerdir?
Farkli 6rneklem grubuna yonelik

Arastirma sonuglarina uygun olma

Farkli aragtirmacilara yonelik

Farkl1 alana yonelik olma

Alandaki eksiklige yonelik olma

Arastirmanin alt problemine yonelik

Aragtirmanin sinirliliklart

Uygulanabilir olma

Problem ¢ézmeye yonelik

NNWWWPM~OOTIOo O™

Katilimcilarin - arastirmalart ile ilgili Oneri bulunurken izledikleri siirece iliskin
olusturulan temalar incelendiginde “arastirma sonuglarina wygun olma, farkli orneklem
grubuna yonelik ve farkli arastirmacilara yonelik” dneride bulunma temalari en sik ifade edilen
temalar oldugu goriilmiistiir.

LU-22: “Arastirmadan elde ettigim kisimlardan yola ¢ikarak onerilerimi sunmaya ¢aligirim.
Alt problemlerimi dikkate alirim. Farkli orneklem grubuna ve uygulanabilir oneriler sunmaya
dikkat ederim.”

LU-12: “Calstigim Grneklem grubunda bir sorun tespit etmissem bunun farkli érneklem
grubunda goriiliip goriilmeyecegine iliskin ¢alismamin farklt orneklem gruplar: ile de
calisilmasi seklinde oneride bulunuyorum.

Bunun yani sira bazi katilimcilar uygulanabilir ve problem ¢6zmeye yonelik Onerilerde
bulunmaya 6zellikle dikkat ettiklerini ifade etmislerdir:

LU-15: “Arastirmamin onerilerini sunarken yapilan ¢alismamin sonuclarina, uygulanip
uygulanamayacagina bakar oyle énerilerimi sunarim.”

LU-8: “Benim éneriler kisminda en ¢ok rahatsiz oldugu konu iste ogretmen adaylart ile
vapilmislar 6gretmenlerle de yapilabilir seklinde onerilerde bulunuyorlar. Bunu senin
soylemene gerek yok ki evet bu zaten yapilabilir. Bu yiizden de oneriler ¢ok yiizeysel kaliyor.
Bende onerileri yazarken eger bir problem durumunu tespit etmek amaciyla bir ¢alisma
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yapryorsam bunun sonucunda neler yapilabilir bunun sonucu nasil giderilir diye onerilerde
bulunuyorum.”

Lisansiistii Ogrencilerin Arastirmanin Rapor Yazma Siirecine iliskin Goriisleri

Arastirmanin son alt boyutu olan arastirma raporunun yazilma siirecine iligkin ise
katilimcilara “arastirmanin raporunu yazarken nelere dikkat edersin?” sorusu sorulmus ve
yapilan miilakatlarin analizi sonucuna Tablo 15°de yer verilmistir.

Tablo 15. Lisansiistii Ogrencilerin Arastirmanin Rapor Yazma Siirecine iliskin Goriisleri
Arastirmanin raporunu yazarken dikkat ettiginiz unsurlar nelerdir? f
APA 10
Enstitii kurallart
Mendeley
Sirayi talip etme
Dil bilgisi kurallar
Anlamli ciimle
Word
Intal
Google akademik
Zotero
Ednote
Ozet yazma
Yontem ve bulgu yazma
Program kullanmama
Dergi kurallar
Yabanci dil agisindan yetersiz hissetme

o
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Arastirmanin rapor yazma siirecine iliskin olusturulan temalar incelendiginde kaynakca
yaziminin rapor yazma ile iliskilendirildigi bu nedenle APA ya da tez yazarken ensitiitii
kurallarinin rapor yazma siirecinde dikkat edilen 6nemli unsur oldugu ortaya konulmustur. Bu
duruma iliskin 6grenci goriisleri ise su sekildedir:

LI:J-Z: “Kaynakc¢ayr yazarken Apa ya uygun yazmaya ¢alisirim.”
LU-20: “Kaynakg¢ayt olustururken Enstitii ya da dergi kurallar: neyse ona gore olustururum.”

Bunun diginda bazi katilimcilar ise raporlastirma stirecinde kendilerini yabanct dil agisindan
yetersiz hissettiklerini ifade etmisilerdir:

LU-16: “Arastrmamin yazilmas: kisminda yabanct kaynaklar agisindan kendimi yeterli
hissetmiyorum.”
LU-25: “Dil acisindan kendimi yeterli goriiyorum fakat yabanc: dilde egitim almam gerektigini
diigiiniiyorum.”

Tartisma ve Sonug¢

Bilimsel arastirmalar {ilkelerin bilim, teknoloji ve bilgi alanlarinda meydana gelen
gelismelere dayanak olusturmasi (Korkmaz & digerleri, 2011) lisansiistii egitim programlari

74



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6, Say: 1, Prof. Dr. Hikmet Yildurum CELKAN Ozel Sayist

araciligiyla yetistirilecek olan bireylerin bilimsel aragtirma yeterliligine sahip olunmasi gibi bir
amaci giindeme getirmistir. Oyle ki bu baglamda Tiirkiye’de, Lisansiistii Egitim-Ogretim
Yonetmeligi incelendiginde, yiiksek lisans programinda bu kademedeki &grencilerin tez
hazirlama siirecinde, bilimsel arastirma yaparak bilgiye ulasabilen, doktora programi i¢in ise
bagimsiz arastirma yapabilen, bireylerin yetistirilmesinin amag¢lanmasi bu durum ile
iliskilendirilmistir (YOK, 2016). Bilimsel bir arastirmanin saglikl1 yiiriitiilmesi igin, bireylerin
bilimsel arastirma siirecine iliskin sahip olduklar yiiksek yeterlik algis1 son derece dnemlidir
(Saracaloglu & digerleri, 2005). Tiim bu bilgilerden yola ¢ikilarak lisansiistii egitime devam
eden bireylerin bilimsel arastirma siirecine iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen arastirma baglaminda elde edilen sonuglara bu baslik altinda yer verilmistir.

Problem durumuna iligkin katilimcilara yonlendirilen goriisme sorular1 analiz
edildiginde katilimcilarin  biliyilk bir kisminin  bir arastirmanin  problem durumunu
belirleyemedikleri ya da problem durumunu belirlerken danismanlarina siklikla bagvurduklari
seklindeki goriiglere sahip olduklart tespit edilmistir. Ayrica bir¢ok katilimcinin problem
durumu belirlerken problem durumunun orijinal olma, bilime katki saglama, yonteme uygun
olma, acik ve anlasilir olma gibi Ol¢iitlerden sadece birer tanesini dikkate aldiklari tespit
edilmistir. Oysaki problem durumu belirleme; akla yatkin, agik, anlasilir, sinanabilir, etik,
ozgiin (Biiylikoztirk & digerleri, 2012), deneyime, teorilere ve ilgili alanyazina dayali olma
disinda ¢oziilebilirlik, dnemlilik, yenilik (Karasar, 2012) gibi kriterlerin biitiinciil olarak dikkate
alindig1 karmasik bir siirectir. Bu baglamda katilimcilarin bir arastirmanin problem durumu
belirlerken biitiinciil bir bakis agisindan yoksun olduklarini sdylemek miimkiindiir. Benzer bir
durum katilimcilarin, arastirmanin problemine uygun literatiir taramas1 yapabilme noktasinda
da ortaya c¢ikmistir. Katilimcilarin “literatiir taramasi yaparken hangi veri kaynaklarini
kullanirsiniz? ve literatiir taramasi esnasinda elde ettiginiz verileri nasil derlersiniz? sorusuna
vermis olduklari cevaplar analiz edildiginde, katilimcilariin biiylik bir c¢ogunlugunun
taramalarin1 internet tabanli olarak gergeklestirdiklerini, genellikle Google Akademik ve YOK
Tez’den, Ulakbim, dergi park gibi tek kaynaga bagl olarak arastirmalarini sekillendirdikleri
ortaya cikmistir. Burada dikkat ceken oOnemli noktalardan biri katilimcilarin biiylik bir
cogunlugunun literatiir taramasi yaparken yurti¢i calismalara odaklandiklari, arastirma
konularina iligkin yabanci alan yazindaki mevcut durumu arastirmadiklart seklindeki durum
olmustur. Elde edilen bu sonucu, katilimeilarin aragtirmanin raporunu yazma boliimiinde dile
getirmis olduklar1 kendilerini yabanci dil agisindan yetersiz olarak gérmeleri, veri tabanlarinin
erisime agik olmamasi ve alan i¢in 6nemli veri tabanlarinin katilimeilar tarafindan bilinmemesi
gibi sebeplerle iliskilendirmek miimkiindiir. Bu ise lisansiistii egitimde yapilan tezlerin bilime
yenilik getirmekten yoksun olmasi (Karaman & Bakirci, 2010) ve lisansiistii aragtirma
konulariin benzer durumlar iizerinde yogunlasmasi1 gibi nitelik sorunlarinin ortaya ¢ikmasina
neden oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin bir diger alt problemi bilimsel bir aragtirmanin yontem bdliimiine
iligkindir. Bu baglamda ortaya ¢ikan dikkat ¢ekici sonuglardan ilki “arastirmanin verilerini
nasil analiz edersiniz?” temasina iliskin 12 katilimcimin kendilerini nicel veri analizinde
yetersiz hissettikleri, 4 katilimcinin ise uzmanlara bagvurduklarini ifade etmeleridir. Bu
baglamda katilimcilarin arastirma verilerinin analizi siirecinde bilingli kararlar vermekten uzak
olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu durum ise lisansiistii 6grencilerinin veri analizi
konusunda Ozellikle istatistiksel analizlere iliskin gelisime agik olmalar1 gerekliligi ile
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aciklanabilir. Lisansiistli 6grencilerinin gelisime acgik olmalar1 gereken bir diger alan ise
aragtirmaya uygun yontem ve tekniklerini belirlemeye iliskindir. Arastirma teknikleri
konusundaki yetersizlikleri, lisansiisti 6grencilerinin  temel sorunlarindan  biridir
(Beisenbayeva, 2017). Bu sorun, arastirma probleminin belirlenmesinden aragtirma raporunun
yazilmasina kadar aragtirma siirecinin ¢esitli asamalarinda kendisini gostermektedir. Arastirma
teknikleri konusundaki yetersizliklerinden dolay: bir¢ok lisansiistii egitim dgrencisi arastirma
stirecinde zorlanmaktadir. Ayrica s6z konusu olan yetersizlik bilimsel ¢alismalarda benzer
aragtirma konular1, gegerlik ve giivenirlik agisindan hatali ya da yetersiz ¢alismalarin ortaya
¢ikasina neden olmaktadir. (Karadag, 2009; Yasar & Patatga, 2015). Bu sonug ise lisansiistii
egitimin niteligi ile ilgili sorular1 giindeme getiren (Nartgiin, 2010) bir baska durumdur.

Arastirma kapsaminda elde edilen bir diger sonug lisansiistii 6grencilerinin arastirma
onerilerini nasil olusturduklarina yoneliktir. Farkli 6rneklem grubuna, alana ya da
arastirmacilara yonelik 6nerilerde bulunma katilimeilar tarafindan siklikla ifade edilen goriisler
olmustur. Oneriler temel anlamda arastirma sonugclarinin ne kadar anlaml1 oldugu ile ilgili bir
durumdur. Bu nedenle arastirmacilar, elde edilen ¢aligma sonuglarina bagli olarak, problem
durumunun ¢6zliimiinii kolaylastirmak amaciyla onerilerini iki sekilde olusturabilmektedir.
Bunlardan ilki arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak, gelecekte bu alanda calisacak
arastirmacilar icin Onerilerde bulunmak; bir digeri ise arastirmaya iliskin eksikliklerden
bahsederek degisiklik 6nerilerinde bulunmaktir (Karasar, 2012, s. 254). Arastirma kapsaminda
katilimcilar tarafindan ifade edilen farkli 6rneklem grubuna, alana ya da arastirmacilar yonelik
onerilerde bulunma mantig1 Karasar (2012) tarafindan da ifade edildigi gibi problem durumuyla
ilgili olarak gelecekteki ¢alismalara kaynaklik olusturmaktadir. Aragtirmanin eksikliklerinin
ortaya konulmasma iliskin yapilan Onerilerin ise katilimcilar tarafindan dikkat edilmedigi
goriilmiistiir. Oysa ikinci durumda gergeklestirilen arastirmanin eksikliklerine deginilerek yeni
arastirmalarin gelistirilmesine olanak saglanmak oneri olusturma noktasinda olduk¢a 6nemlidir
(Horzum & digerleri, 2016).

Yukaridaki sonuglar neticesinde birtakim Oneriler elde edilmistir. Bunlardan ilki
lisansiistii egitimde var olan mevcut problemlerin ¢dzliimiine yonelik olarak ve lisansiistli
egitimin niteliginde artisin saglanmasi adina, lisansiistii Ogrencilerin veri tabanlarinda
amaclarina uygun kaynaklara nasil ulasabileceklerine iliskin teknik ve mesleki terimlerin
yabanci literatiirdeki kargiliklarinin  temele alindigi  derslerin  lisansiistii programlara
eklenmesine yoneliktir. Nitelik artisinin saglanmasi adina yapilacak bir diger oneri ise,
lisanstistii 6grencilerinin egitim yasantilar1 boyunca bir arastirmanin problem durumunun
belirlenmesinden raporlastirilma siirecine kadar bir arastirmada aktif olacaklar1 uygulamalarin
birer pargast haline gelmelerinin saglanmasi seklindedir. Bu baglamda ise lisansiisti egitim
stirecinde bireylerin farkli arastirmaci gruplariyla isbirligi i¢erisinde olacaklari, bilim yapma ve
yayma imkanlarinin arttirilmasi énemli goriilmektedir.

Bir diger 6nemli husus ise bilimsel arastirmanin énemli asamalarindan biri olan veri
toplama aracina iliskindir. Bu baglamda bireylerin 6lcek, anket, goriisme formu gibi veri
toplama araglarin1 gelistirebilecekleri derslerin lisansiistii egitim siirecinde yer almasi
katilimcilarin biiyiik bir kismi tarafindan ifade edilen arastirmaya uygun veri toplama araci
gelistirememe sorununa ¢o6ziim olacag disiiniilmektedir. Arastirmanin  dikkate deger
sonuglarmdan bir tanesi katilimcilarin problem durumu belirlemede zorluk yasamalaridir. Tyi
bir problem durumu belirleyebilme ise, ¢evresindeki sorunlarla ilgili, alanina iliskin gelismeleri
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yakindan takip eden, giincel konulara hakim, aragtiran ve sorgulayan bireyler ile miimkiindiir.
Bu gerekceyle her zaman sorgulanmaya, aragtirmaya ve bilimsel verilere dayali uygulamalara

dayali 6gretim siirecinin egitimin her kademesinde var olmasi arastirma baglaminda yapilacak
bir diger Oneridir.
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Extended Abstract

Introduction

Postgraduate education is a planned and programmed education level that teaches
individuals to do research in the field of interest after undergraduate education and aims to train
scientists who produce science and technology through research (Nayir, 2011). Among the aims
of this education level is to raise individuals who can share the knowledge they produce, who
are researchers and who have scientific attitudes and behaviors (Unal & Ada, 2007). Thus,
postgraduate students are expected to have individual researcher identity and knowledge, skills
and competencies related to scientific research (Kart & Gelbal, 2014). The existence of
individuals with scientific research competence is very important for societies. For this reason,
it is considered very important to train individuals with these characteristics at different levels
of education, especially at the higher education level. In terms of raising individuals with these
characteristics, it is very important to reveal the perspectives of individuals who continue to the
existing education level regarding the scientific research process. This situation constitutes the
aim of the study. The aim of the study is to reveal the views of graduate students on different
stages of the scientific research process.

Method

The research was carried out in accordance with the qualitative model. The study group
of the research consists of 30 graduate and doctoral students who continue their education and
training at the Faculty of Education of a university located in the Northwest of Turkey. While
determining the study group, the maximum sampling method, which is one of the purposive
sampling methods, was used. The data of the research was used as interview, which is one of
the qualitative research data collection methods. While the interview questions were being
prepared, attention was paid to the questions that were thought to reveal the perspectives of the
participants on the scientific research process. In the process of interpreting the interview data,
the data obtained from the interview records were analyzed in accordance with the content
analysis.

Results

Some of the results obtained in the context of the research carried out in order to
determine the views of the individuals who continue their graduate education on the scientific
research process are included. When the interview questions directed to the participants
regarding the problem situation were analyzed, it was determined that most of the participants
had opinions that they could not identify the problem situation of research (n=8) or that they
frequently consulted their advisors while determining the problem situation (n=4). In addition,
it was determined that many participants took into account only one of the criteria such as being
original, contributing to science, being clear and understandable, and being suitable for the
method when determining the problem situation. It is related to the method part of scientific
research, which constitutes another sub-problem of the research. The first of the remarkable
results in this context is “How do you analyze the data of the research?” 12 participants stated
that they felt inadequate in quantitative data analysis, and 4 participants stated that they applied
to experts. In this context, it can be interpreted that the participants are far from making
conscious decisions during the analysis of the research data. This situation can be explained by
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the necessity of postgraduate students to be open to development in data analysis, especially in
statistical analysis.
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Giris

Egitim, i¢inde farkli boyutlarda pek ¢ok degiskeni barindiran karmasik bir siiregtir. Bu
siirece, e8itim ortaminin biitiin paydaglar1 (6gretmenler, 6grenciler, veliler, yoneticiler ve
yardimcei personel) igbirligi icinde ¢alisarak katki sunar. Bu paydaslardan beklenen gorev ve
sorumluluklarin bir kismi yazili olarak bulunmakta, bir kismi1 ise yazili olmadigi halde okul
kiiltiiri ve kosullar1 ¢ergevesinde yerine getirilmektedir. Egitimi diizenleyen kanun,
yonetmelik ve genelgelerle belirlenen yazili gérev ve sorumluluklarin biiyiik cogunlugunun
ogretmenlere yiiklendigi gortilmektedir.

Ogretmenlik, yasalarda belirtilen gdrev tanim1 bakimindan oldukea fazla sorumluluga
sahip bir meslektir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda “Ogretmenlik, devletin
egitim, Ogretim ve bununla ilgili yOnetim gorevlerini lizerine alan 6zel bir uzmanlik
meslegidir” denilmektedir. Ogretmenlerin bu derece &nemli gorevleri basariyla yerine
getirebilmesi i¢in, her acidan yeterli ve donanimli olmalar1 gereklidir. Ayrica egitimle ilgili
mevzuatta yer alan, takim ¢alismasinin oldugu 6gretmenler kurul toplantisi, sube ve ziimre
ogretmenler toplantilar1 gibi mesleki gelisimlerine yonelik olumlu etkisi olan c¢alismalara
(Eroglu &Ozbek, 2018) etkin bir sekilde katilimlar1 énem arz etmektedir. Ozellikle gerek
okullar bazinda gerekse ilce ve iller bazinda yapilan, amacina uygun olarak kullanilirsa egitim
Ogretim slirecinin basarisinda énemli etki yapacagi diigiiniilen (Goksoy & Yenipinar, 2015)
ziimre toplantilarina 6nem vermek ve bu toplantilari etkin bir sekilde gerceklestirmenin
yararlt olacagi diisiiniilmektedir.

MEB Egitim Kurullar1 ve Ziimre Yonergesinde (2018) ziimre kurullarinin, il genelinde
egitimi planlamak ve esglidiimiinii saglamak; egitim 6gretimin kalitesini yiikseltmek; egitimle
ilgili goriis ve Oneriler gelistirmek; ayni alanlar arasinda iletisim, uyum ve isbirligi saglamak
amaciyla kuruldugu belirtilmektedir. Yilin basinda, sonunda veya ihtiya¢ duyulan zamanlarda
yapilabilecegi de ilgili mevzuatta belirtilmektedir. MEB Okul Oncesi Egitimi ve Ilkdgretim
Kurumlar1 Yonetmeligi (2014) dogrultusunda her okul ve siif diizeyinde ve her alan
ogretmenlerince gerceklestirilecek olan ziimre dgretmenler kurulu toplantilarinda yapilmasi
gerekenler sunlardir:

¢ Egitim-0gretim programlari incelenir ve ders programlar1 olusturulur.

e Ogretim ortaminda kullamlacak ydntem ve teknikler goriisiiliir.

e Ogrencileri 6lgme ve degerlendirmede kullanilacak arag geregler ve ydntemler
iizerinde tartigilir.

e Ogrencilerin basar1 durumlar1 ve bu ydnde yapilacak ¢alismalar goriisiiliir.

e Uygulamak ve degerlendirmek iizere ortak 6l¢me ve degerlendirme araglar1 hazirlanir.

¢ Okulun fiziki alanlari, ders arag ve geregleri ile ilgili degerlendirmelerde bulunulup, bu
yonde yapilabilecek caligmalara yon verilir.

e Okul ¢evre imkanlar1 goriisiiliip analiz edilir ve is birligi yapilir.

¢ Ders yili sonunda ziimre 6gretmenler kurulu; daha 6nceki ziimre toplantilarinda alinan
kararlarin izleme-degerlendirme raporunu hazirlar ve okul miidiirliigline sunar.

Arastirmalarda ekip c¢alismalarinin, ekip performansint ve ekip vatandaslig
davraniglarini artirdigi; calisanlara, iizerinde resmi bir otorite baskisi olmadan kararlara
katilma olanag1 verdigi, orgiit icinde bir adalet iklimi olusmasina katki sagladigi belirlenmistir
(Cropanzano- Benson, 2011). Okul ortaminda yapilan ekip ¢alismalarindan biri olan ziimre
ogretmenler kurulu toplantilarinin etkili ve verimli bir sekilde yiiriitiilmesi, egitim siirecinin
basariya ulagmasinda kritik oneme sahiptir. Arastirmalarda ziimrelerin etkili ¢alismasinin,
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egitim ve Ogretim g¢alismalarinin basarisinda onemli bir islevi oldugu ortaya konulmustur
(GOksoy-Yenipinar, 2015). Bu agidan bu kurullarin yiiriitilmesinden sorumlu olan il ve ilge
diizeylerindeki kurum amirleri ile okullardaki ydneticilerin, ziimre baskanlarmin ve ziimre
caligmasina katilan tiim 6gretmenlerin 6zverili ¢alismasi yararli olacaktir.

Ziumre Ogretmenler kurulu toplantilarinda genel olarak benzer konular iizerinde
yogunlasildigi sdylenebilir. Calismalarda, ziimre O&gretmenler kurullarinda goriisiilen
konularin 6grenci basaris1 ve basariyr artirmaya yonelik caligsmalar, 6gretim programlari,
ogretim stratejileri, 6lgme degerlendirmenin nasil yapilacagi ve sinavlar ile uygulamaya
donitik goriislerden olustugu gortilmistir (Eytipoglu, 2015; Gokyer, 2011).

Yapilan bir ¢caligmada 6gretmenlerin, bu toplantilarin 6gretmenlere verilen bir gérevi
tamamlamaktan baska bir sey olmadigini, ayrica bu toplantilarin 6gretmenlere eziyet etmek
icin diizenlendigini belirttikleri gorilmiistiir (Sahin vd., 2011). Calismalarda toplanti
tutanaklarindaki ifadelerin yiizeysel oldugu, uygulamaya doniik olmadig1 ve kagit iizerinde
kaldig1 ortaya konulmustur (Kiigiik vd., 2004). Ogretmenlerin bu yaklasimla yiiriittiikleri bir
slirecten basar1 elde etmeleri miimkiin degildir. Siirecin etkililigi i¢in yalnizca gretmenlerin
tutumu da yeterli degildir. Alinan kararlarin etkili bir sekilde uygulanmasi, bu toplantilarda
belirtilen goriislerin ve Onerilerin bakanlik¢a dikkate alinmasi ve bu konuda gerek
programlarda gerekse uygulamalarda iyilestirmeler yapilmasi Onemlidir. Bir arastirmada
ogretmenler kurulu toplantilarinda giindem dis1 konugsmalarin yapilmasi, toplanti siiresinin
siirinin olmamasi, okulun gergek sorunlari i¢in az zaman ayrilmasi, toplant1 yapilan mekanin
fiziksel Ozelliklerinin toplanti i¢in uygun olmamasi ve Ogretmenlere yeterince sz hakki
verilmemesi gibi sorunlar vardir (Unal vd., 2011). Ayrica siireci planlayan okul
yoneticilerinin, zlimrelerin olusturulmasinda ve isletilmesinde etkin egitimsel liderlik
gostermedikleri; ziimre bagkanlarimin  secilmesi, c¢aligmalarin  yonlendirilmesi  ve
degerlendirilmesi gibi konularda eksikliklerinin oldugu, zimre c¢alismalarinin, olmasi
gerektigi gibi planlanmadigini ve yapilmadigi belirlenmistir (Goksoy-Yenipiar, 2015). Bu
sorunlarla ytiriitiilen toplantilarda alinan kararlarin ne denli saglikli oldugunun arastirilmasi
onemlidir. Ayrica alman kararlarin ne diizeyde uygulandigimi belirlemek, siirece katki
sunacaktir. Calismada ziimre ogretmenler kurul toplantilarinin neler oldugu ve alinan
kararlarin 6gretmenlerce uygulanip uygulanmadig: belirleneceginden, ¢alismanin alan yazina
katki sunacag diigiiniilmektedir.

Calismanin Amaci
Bu c¢alismanin amact ilkokul diizeyinde yapilan ziimre ogretmenler kurulu

toplantilarinda alinan kararlarin ne diizeyde uygulandiginin, kararlari alan 6gretmenlerin
goriislerine gore belirlenmesidir. Bu amacla asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
1. Zimre 6gretmenler kurulu toplantisinda alinan ortak kararlar nelerdir?
2. Ziumre 6gretmenler kurul toplantisinda alinan kararlarin uygulanip uygulanmadigina
iliskin 6gretmen goriisleri nasildir?

Yontem
Arastirma Deseni
Bu ¢aligsma, ilkokulda yapilan ziimre 6gretmenler kurulu toplant1 tutanaklarinda yer alan
uygulamalara iliskin 6gretmen goriislerini incelediginden durum g¢alismasi (case study) olarak
diistintilebilir. Durum ¢alismalari, bir ya da daha fazla olay, ortam, program, sosyal grup veya
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birbirine bagl sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak tanimlanmaktadir
(Mcmillan, 2000). Durum ¢alismalarinda tek bir birim incelenir. Bu birim, birey, grup, site,
simif, politika, program, siire¢, kurum veya topluluk olabilir (Ary vd., 2010). Bir doneme
iligkin siirecin programlanmasi i¢in yapilan ziimre toplantilar1 ele alindigindan, ¢alisma bir
programin ve siirecin degerlendirilmesi olarak diisiiniilebilir.

Katilmeilar

Arastirmanin katilimeilart, Erzurum ilinin merkez ilgelerine bagl ilkokullarda gorev
yapan ve seckisiz drnekleme yontemlerinden tabakali 6rnekleme yontemiyle belirlenmis 40
siif 6gretmeninden olusmaktadir (Cohen vd., 2007). Tabakali 6rneklemede amag, 6rneklemi
olusturan tiim alt gruplarin, kendi oranlariyla 6rneklemde temsil edilmesini saglamaktir
(Biiyiikoztiirk vd., 2016). Ogretmenlerin cinsiyet, simf diizeyi, gorev yapilan ilge ve kidem
yili degiskenleri agisindan her bir gruptan kisilerin sayilar1 oraninda yer almasina 6zen
gosterilmistir. Ogretmenler cinsiyete gore 22 erkek ve 18 kadindan; sinif diizeyi acisindan ise
her sinif diizeyinden 10’ar kisiden olusmaktadir. Kidem yillar1 ag¢isindan ise 6gretmenler 1-25
araliginda kidem yilina sahiptir. Gorev yapilan ilge agisindan dagilimlarma bakildiginda,
Yakutiye ilgesinden 17 Ogretmenin, Palanddken ilcesinden 13 Ogretmenin ve Aziziye
ilgesinden 10 6gretmeninin arastirmada yer aldigi goriilmektedir.

Veri Toplama Siireci

Veriler 2018-2019 egitim 6gretim yilinda, ilk yari donemin bitiminde toplanmistir. Bu
stirecte ilk olarak ulasilabilen kurumlardan gerekli izinler alinarak, okul ve ilge ziimre toplanti
tutanaklarina ulasilmistir. Bu kapsamda 20 farkli ziimre toplanti tutanagina erisilmis ve
istatistiksel programlar yardimiyla bu tutanaklarin dokiiman incelemesi yapilmastir.

Ikinci asamada ¢oziimlenen kodlar 1s18inda arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis  gbriisme  formu  Ogretmenlere  uygulanarak, Ogretmenlerin  ziimre
toplantilarinda alinmis olan kararlara ne derecede uyduklar1 ve toplanti kararlarinda
uygulamaya doniik olarak yapilmasi planlanan etkinlik, yontem ve uygulamalari ne derece
uyguladiklar1 belirlenmistir.  Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi sahip oldugu belirli
diizeyde standartlik ve aym1 zamanda esneklik nedeniyle egitimbilim arastirmalarina daha
uygun bir tekniktir (Ttirniikli, 2000).

Verilerin Coziimlenmesi

Veriler iki asamada ¢dziimlenmistir. Ik olarak dokiiman incelemesi yapilarak ziimre
toplant1 tutanaklarinda alinan kararlar belirli kod ve kategorilere ayrilmistir. Dokiiman analizi,
basili ve elektronik (bilgisayar tabanli ve Internet iizerinden iletilen) materyalleri incelemek
veya degerlendirmek i¢in kullanilan sistematik bir yontemdir (Bowen, 2009). Bu siire¢ Nvivo
programi yardimiyla yiiriitiilmiis ve iki kez inceleme yapilarak kodlarin dogru bir sekilde
olusturulmasi amaglanmuistir.

Daha sonra kodlarda belirtilen kararlardan yola ¢ikilarak olusturulan yari
yapilandirilmis goriisme formu &gretmenlere uygulanmistir. Ogretmenlerden alinan yanitlar
icerik analizi yapilarak, frekans tablolariyla ve yiizdeyle ifade edilmistir. Cohen vd. (2007)
icerik analizini; metinlerin diizenlenmesi, 6zetlenmesi, karsilastirilmasi ve yorumlanmasindan
olusan; tekrarlanabilen, gozlemlenebilen, sistematik ve belli bir kurala dayanan bir aragtirma
teknigi olarak aciklamislardir. igerik analizinde yapilan temel is, benzer verileri belli
kavramlar ¢ergevesinde toparlamak ve anlasilir bir bigimde yorumlamaktir (Yildirim-Simsek,
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2016). Goriismede kullanilan sorular temel alinarak Ogretmenlerin toplantilarda aldig:
kararlarin hangisini ne derecede uyguladigi ortaya konulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda, nicel arastirmalarda anilan giivenirlik ve gegerlik kavramlarina
karsilik olarak, inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve dogrulanabilirlik kavramlar
kullanilmaktadir (Erlandson vd., 1993). Bu kapsamda ¢alismada uzman goriisii alma, ayrintili
betimleme, arastirmanin kavramsal c¢ergeve ve uygulama siirecinin detayli sunulmasi gibi
yontemlerle gecerlik ve glivenirligi saglanmaya ¢alisiimistir (Yildirim-Simsek, 2016). Siirecin
detayli olarak sunulmasi, tekrarlanabilirlik agisindan 6nemlidir. Ayrica bulgularda, dogrudan
alintilara yer verilerek gilivenirligin artirilmasi amaglanmigtir. Goriismecilerin % 20°lik kismi
ile (8 kisi) katilimer teyidi yapilarak, goriismelerden elde edilen kodlamalara iligkin giivenirlik
artirtlmaya ¢aligilmastir.

Bulgular
Bu boliimde ilk olarak ziimre toplantilarinda alinan kararlara iliskin bulgular sunulmus,
daha sonra bu bulgular 1s18inda olusturulmus formlardan elde edilen yanitlara iliskin bulgular
sunulmustur.

Ziimre Toplantilarinda Alinan Kararlara Tliskin Bulgular
Incelenen ziimre toplantilarindan elde edilen ortak kararlar Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Zimre Toplanti Tutanaklarinda Alinan Kararlar

=

Ziimre Toplantilarinda Alinan Kararlar

[y
[op}

Atatiirkgiiliik konularinin konularla baglantili olarak islenmesi

Zimreler arasi siirekli isbirligi iginde olma, birlikte hareket etme
Ogrencilerde goriilen davranis bozukluguna yénelik ¢alisma yapma
Derslerde farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma (Bkz. Tablo 2)
Serbest etkinlikler dersinde farkli tiirde etkinlikler yapma (Bkz. Tablo 3)
Okul-veli igbirligini saglamaya doniik ¢aligmalar yapma

Sinif kitaplig1 olusturma

Ogrenci merkezli 6gretime ve etkinliklere agirlik verme

Okul dis1 etkinlige (gezi, tiyatro, gosteri, sergi vb) katilma

Derslerde gorsel materyallere yer verme

Okuma bilinci gelistirmeye doniik ¢alismalar yapma

Ogrenme giigliigii geken dgrencilere yonelik ek ¢aligmalar yapma
Mesleki gelisim icin film, kitap ve yayinlar1 takip etme

Derslerde teknolojik arag geregleri kullanma

Belirli giin ve haftalar kapsaminda etkinlikler yapma

Belirli siklikta veli toplantilar1 yapma

el el o
oORr NN

01T O1TOY OO OO N N 0O O 0o

Not: *Veli toplantilarinin yapilma sikligryla ilgili farkli kararlar alinmistir. Toplantilarin bir kez yapilmasi, iki
kez yapilmasi, ii¢ kez yapilmasi, diizenli olarak yapilmasi, en az bir kez yapilmasi ve sik sik yapilmasi gibi
ifadeler yer almistir. Cogunlukla birden fazla kez yapilmasi karari alinmustir.

Tablo 1’de goriildiigli gibi, incelenen ziimre toplant1 tutanaklarinda yogun olarak dile

getirilen 16 ortak karar alinmistir. Derslerin islenisinde kullanilmasiyla ilgili karar alinan
yontem ve teknikler Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Derslerde Kullanilacak Yontem ve Teknikler

Kullanilan Yontem ve Teknikler

Anlatim Gosterip yaptirma Rol yapma

Soru-yanit Gezi Beyin firtinasi

Deney Isbirlikli Ogrenme Ornek olay

Gozlem Drama Tartisma
Aragtirma-inceleme Resimleme Siir-ani-6ykii-mektup yazma

Tablo 2’de goriildiigii lizere, derslerin islenisinde farkli yontemlerin uygulanmasi karar
altina alinmis olup, hem geleneksel hem de cagdas yontemler yer almistir.

Ayrica ziimre 6gretmenler kurulu toplant1 tutanaklarinda serbest etkinlikler derslerinde
yapilacak etkinliklerle ilgili kararlar da alinmistir. Alinan kararlara gore kullanilacak
etkinlikler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Serbest Etkinlikler Dersinde Yapilacak Etkinlikler

Serbest Etkinlikler Dersi Etkinlikleri

Siir Kukla Masal

El isi ¢alismasi Bilmece-bulmaca Film izleme
Gezi-gozlem-inceleme Kitap tanitimu Tiyatro, drama vb.
Matematiksel oyun Giizel konugma-yazma Monolog

Tekerleme Oyun Miizik ve resim etkinlikleri

Tablo 3’te gorildiigii gibi, serbest etkinlikler dersinde uygulanmasi kararlagtirilan farkli
tiirde etkinlikler bulunmakta olup, farkli yetenek ve beceri alanlariyla iliskilidir.

Alinan Kararlarin Uygulanmasina iliskin Ogretmen Goriisleri

Zimre Ogretmenler kurulu toplanti tutanaklarinda alman kararlarin uygulanmasina
iliskin 6gretmenlerin verdigi yanitlarin dagilimi her bir soru igin listelenmistir. Yap1 itibariyle
iki yanit1 olan (evet-hayir) sorulara verilen yanitlarin dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Aldiklar1 Kararlari Uygulama Durumlarina Iligskin Yanitlar:

Alinan Kararlara iligkin Ogretmenlere Sorulan Sorular Evet  Hayir
Atatiirkgiiliik konularini derslerde konularla baglantili olarak islediniz mi? 40 0
Ziimreler Arasi Isbirligi yaptiniz n? 38 2
Okul-veli igbirligine yonelik ¢aligmalar yaptiniz m1? 32 8
Ogrencilerinizde goriilen davrams bozukluklarina yénelik ¢alisma yaptimz mi? 39 1
Sinif kitaplig1 olusturdunuz mu? 35 5
Okuma bilinci gelistirmeye doniik etkinlikler yaptiniz mi? 40 0
1. dénem okul dis1 etkinlik (gezi, gosteri, tiyatro vb.) yaptiniz m? 12 28
Derslerde gorsel materyallere yer verdiniz mi? 40 0
Derslerde teknolojik araglar1 kullandiniz mi1? 38 2
Belirli giin ve haftalar kapsaminda etkinlikler yaptiniz m1? 36 4
Ogrenme giicliigii ceken dgrencilere yonelik ek calisma yaptimiz m? 36 4

Tablo 4’te goriildiigl iizere, Atatiirk¢iiliik konularii derslerle baglantili olarak isleyip
islemediklerine iligskin olarak 6gretmenlerin tiimiiniin (n=40) isledigini belirttigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=32) okul-veli isbirligine yonelik calismalar yaptigini
belirtmislerdir. Neler yaptiklar1 soruldugunda ise biiyiik cogunlugu genel ifadelerle
gecistirmistir. Baz1 6gretmenler ise 6zel olarak yaptiklar etkinliklerden s6z etmistir.
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010: “Auk malzemelerin doniisiimii ve kuslar icin agaglara astigimiz yem Kafesi
yvapiminda velilerden destek aldim.”

O17: “Sorunlu olan Ogrencilerin velileriyle viiz yiize goriiserek sorunun nedenleri ve
¢oziimii ile ilgili yontemleri goriistiik.”

Veli toplantilarinin ne siklikla yapildig1 sorusuna ise en fazla sayida 6gretmenin 1 kez
(n=21) seklinde yanitladigi; bunu 2 kez yaptigini belirtenlerin (n=16) izledigi ve en az sayida
ogretmenin 3 kez yaptigini (n=3) belirttigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin  ¢ogunlugu Ogrencilerde goriilen davranis bozukluguna yonelik
caligmalar yaptigini (n=39) belirtmislerdir. Bu konuda smifta yapilanlardan ziyade destek
almaya yonelik goriisler belirtilmistir.

036: “Rehberlik servisi ve doktorla cocugun durumu hakkinda gériisiildii.”

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=38) ziimreler arasi isbirligi yaptigini belirtmistir. Ne
siklikta yaptiklar1 sorusuna ise her giin (n=3); haftada bir (n=7), ayda bir (n=3) yanitlari
verilmig, biliylk cogunluk (n=26) ise kesin bir yanit vermemis ve genel ifadelerle
gecistirmiglerdir.

022: “Diizenli olarak iletisim halindeyiz.”

Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunlugu smif kitapligi olusturdugunu (n=35) ve okuma bilinci
gelistirmeye yonelik etkinlikler yaptigmi (n=40) belirtmislerdir. Sinif kitapliklarinin kag
kitaptan olustugu sorusuna ise 30 kitap (610) ile 200 kitap (68) araliginda yanitlar
vermislerdir.

Ogretmenlerin tiimii (n=40) derslerde gdrsel materyallere yer verdigini belirtmislerdir.
Ne siklikla kullandiklar1 sorusuna ise her giin (n=10), haftada birka¢ kez (n=5), haftada bir
(n=4) ve ayda bir (n=1) gibi yanitlarin yani sira genellikle, sik sik, yeri geldik¢e kullandim
gibi kesin bir siklik belirtmeyen yanitlar da verilmistir.

Benzer sekilde dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (n=38) derslerde teknolojik ara¢ ve
geregleri kullandigini belirtmislerdir. Ne siklikla kullandiklar1 soruldugunda ise, siklikla her
giin (n=17), haftada birka¢ kez (n=3), haftada bir (n=1) yamitlar1 vermislerdir. Ayrica bazi
ogretmenler net olmayan siklikla kullandim, genellikle kullandim, sik sik kullandim gibi
yanitlar vermislerdir. Belli bir derse yonelik olarak kullanim sikligin1 belirten 6gretmenler de
yer almistir.

O12: “Miizik dersinde her zaman, diger derslerde ise nadiren kullandim.”

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (n=36) belirli giin ve haftalar kapsaminda etkinlikler
yaptigini belirtmistir. Ek olarak “Ne tir etkinlikler yaptiniz?” sorusuna ise siir okuma, resim
yaptirma, gosteri diizenleme, pano c¢alismast yapma, kardan adam (yilbasy), program
hazirlama, sunum yapma, el becerisi etkinlikleri yaptirma, miizik ¢alismalari, meyve sebze
ikraminda bulunma (verli mali haftasi kapsaminda), konusma yapma, oratoryo hazirlama,
ront hazirlama, film izletme gibi etkinlikler yaptiklarini belirtmislerdir.

Mesleki Gelisim I¢in Takip Edilen veya Yararlanilan Egitimsel Kaynaklar

Ogretmenlerin mesleki gelisimleri igin kullandiklar1 yayinlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim I¢in Yararlandigi Egitimsel Kaynaklar

Yararlanilan Kaynaklar n
Web siteler-Sosyal aglar 36
Kitaplar 28
Filmler 16
Makaleler 12
Dergiler 8
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Tablo 5°te, 6gretmenlerin egitimsel amagli en fazla yararlandig1 kaynagin web siteler-
sosyal aglar (n=36) oldugu; bunu kitabin (n=28) izledigi, en az yararlanilan kaynagin ise dergi
(n=8) oldugu goriilmektedir.

§erbest Etkinlik Derslerinde Yapilan Etkinliklerin Sikhigi
Ogretmenlere serbest etkinlikler derslerinde hangi etkinlikleri yaptiklar1 sorulmus ve
verdikleri yanitlar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Serbest Etkinlik Derslerinde Yapilan Etkinliklerin Yapilma Siklig1

Etkinlik n
Bilmece-bulmaca 36
Oyun 33
Film izleme 33
Masal 32
Glizel konugma-yazma 31
Tekerleme 30
Siir 29
Resim-miizik 26
Matematiksel oyun 20
El igi ¢aligmast 20
Tiyatro-drama 17
Kukla 8
Monolog 7
Kitap tanitimi 7
Gezi-gozlem 5

Tablo 6’da goriildiigii tlizere, Ogretmenlerin serbest etkinlik derslerinde en sik
kullandiklarim belirttikleri etkinlik bilmece bulmaca etkinlikleri (n=36); en az kullanildig1
belirtilen etkinlik ise gezi gdzlem etkinligidir (n=5).

Ogrenci Merkezli Egitim Yapma Durumu
Ogretmenlere, Ogretim siirecinde 6grenci merkezli bir O6gretim yapip yapmadiklar

sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Durumu

Yamt N
Uyguluyorum 28
Bazen uyguluyorum 12
Uygulamiyorum 0

Tablo 7’de goriildiigii lizere, 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugu (n=28) 6grenci merkezli
bir oOgretim uyguladigini, bir kismi ise bazen uyguladigimi (n=12) belirtmislerdir.
Uygulamadigini belirten 6gretmen olmamastir.

Derslerde Kullanilan Ogretim Yontem ve Tekniklerin Siklig

Ogretmenlere derslerde hangi 6gretim ydntem ve tekniklerini kullandiklar: sorulmus ve
alman yanitlar Tablo 8’de sunulmustur.

90



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6, Sayi 1, Prof. Dr. Hikmet Yildirim CELKAN Ozel Sayis

Tablo 8. Derslerde Kullanilan Ogretim Y&ntem ve Teknikleri

Yontem-Teknik N
Anlatim 40
Soru-yanit 40
Gosterip yaptirma 34
Beyin firtinasi 29
Ornek olay 29
Rol yapma 25
Resimleme 25
Siir- an1-mektup 25
Tartisma 23
Drama 22
Gozlem 20
Arastirma 20
Isbirlikli Ogrenme 19
Deney 18
Gezi 6

Tablo 8’de goriildiigii iizere, en sik kullanilan 6gretim teknigi anlatim ve soru yanit
teknikleridir (n=40) ve en az kullanilan teknik ise gezi teknigidir (n=6).

Tartisma ve Sonug¢
Calismada ilkokul ziimre 6gretmenler kurulu toplanti tutanaklarinda alinan kararlarin
uygulanip uygulanmadig, kararlar1 alan 6gretmenlere sorulmus ve goriisleri alinmistir. Alinan
kararlarin Onemli bir kisminin Ogretmenlerce biiyilk oranda yapildigr belirtilmistir.
Atatiirk¢iilik konularinin derslerle baglantili olarak islenmesi; ziimreler arasi stirekli isbirligi
icinde olma, birlikte hareket etme; Ogrencilerde goriilen davranis bozukluguna yonelik
calisma yapma; okul-veli isbirligini saglamaya doniik caligmalar yapma; smif kitaplig
olusturma; Ogrenci merkezli O6gretime ve etkinliklere agirlik verme; derslerde gorsel
materyallere yer verme; okuma bilinci gelistirmeye doniik caligmalar yapma; Ogrenme
giicliigii ceken Ogrencilere yonelik ek calismalar yapma, belirli giin ve haftalara yonelik
etkinlikler yapma ve derslerde teknolojik arag¢ gerecleri kullanma kararlarin1 6gretmenlerin

tamami veya biiylik cogunlugu uyguladigini dile getirmistir.

Turan (2009)’un calismasina benzer sekilde, incelenen tutanaklarda 6grenci merkezli
ogretime agirlik verme karari alinmistir. Ancak alinan bu kararin uygulanmasiyla ilgili
celiskilere rastlanmugtir. Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugu ogrenci merkezli bir dgretim
uyguladiklarini dile getirmelerine karsin, en fazla kullanilan yontemlerin 6gretmen merkezli
yontemler olmasi dikkat cekicidir.

Bununla birlikte, 6grenci merkezli bir 6gretim yapildiginin ifade edilmesine ragmen,
ogrencilere zengin Ogrenme yasantilar1 saglayan gezi-gdzlem gibi okul dis1 etkinlikleri
kullanan 6gretmenlerin sayisinin az olmasi da dikkat ¢ekicidir. Demir (2007)’in ¢alismasinda
ogretmen adaylarinin bir okul dis1 etkinlik olan gbézlem gezisi uygulamada yasal sorumluluk
ve formalitelerin fazla oldugunu diisiindiigii, cesitli idareci ve kurumlarin gézlem gezisine
yonelik olumlu tutumlara sahip oldugunu diisiinmedigi ve sorumluluk almaktan kagimak,
cok fazla prosediiriin asilmasi gerekliligi, yeterli maddi destek olmamasi gibi sebeplerle
tilkemizde gozlem gezisinin yeterince uygulanmadigmi diislindiigii ortaya c¢ikmustir.
Ogretmenlerin okul dis1 etkinliklere yer vermemesi bu ve bunun gibi nedenlerden
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kaynaklanmis olabilir.

Ogretmenlerin ziimre toplantilarinda aldig1 énemli bir karar da mesleki gelisim igin
yenilikleri, gelismeleri ve kendini gelistirecek yaymlar takip etmektir. Ancak en sik
kullanilan kaynagin “web siteler-sosyal aglar” oldugu ortaya konulmustur. Yasadigimiz ¢agda
ogretmenler, mesleki acidan yeterli olmadiklarmi diistindiikleri alanlarda, elektronik
ortamlardan yararlanarak ve elektronik kaynaklar1 kullanarak kendilerini gelistirebilirler
(Seferoglu, 2004). Ancak yalan yanlis pek ¢ok bilginin ilk duragi konumundaki internet, bilgi
bankasimin ¢opliigli roliinii lstlenmektedir. Her alanla ilgili karsilasilan kaynagi belirsiz
bilgiler, ard1 ardina yagan elektronik posta mesajlar1 ve benzeri enformasyon bombardimani
kaotik bir ortam olusturmaktadir (Yiiksel, 2014). Internet kaynakli web siteler ve sosyal
aglardaki bilgilerin 6gretmenlerin kisisel gelisimine etkisini bilememekle birlikte, diger tlirde
ozellikle akademik bilgi icerikli kaynaklara agirlik vermesinin yararli olacagi
diisiiniilmektedir. Hangi tiirde olursa olsun mesleki gelisime yonelik yaymlarin ziimre
ogretmenler kurul toplantilarinda da incelenmesi ve iizerinde degerlendirmeler yapilmasi
yararl olabilir. Bir calismada bu toplantilarda, en az yapilan etkinligin mesleki yayinlar
incelemek ve degerlendirmek oldugu belirtilmistir (Demirtas & Comert, 2006). Dolayisiyla
toplantilarda ve sonrasinda, bu konuda eksikliklerin oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda bazi ¢aligmalarda ziimre 6gretmenler kurul toplantilarinin verimsiz ve
yararsiz oldugu, uygulamaya doniik olmadigr goriisleri 6ne ¢ikmistir (Goksoy-Yenipinar,
2015; Kigiik vd., 2004; Sahin vd., 2011). Bu c¢alismada da O6gretmenlerin bazi kararlar
uygulamadiklarinin belirlenmesi alanyazindaki g¢aligmalarin sonuglarini desteklemektedir.
Ayrica 0gretmenlerin baz1 maddelere verdikleri yanitlarin celiskili olmasi, kavramsal olarak
eksiklik veya yanilgilara sahip olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Gelecek arastirmalarda,
zimre Ogretmenler kurullarinda ele alinan konularin goriisiilme siirecinin daha 1y1
gozlemlenebilmesi amaciyla, gdzlem yoluyla elde edilecek bilgiler daha yarar1 olabilir.
Ayrica bu ¢alismada, 6gretmenlerin yeterince uygulamadigi belirlenen okul dis1 etkinliklere
katilma ve siklikla veli toplantis1 yapma gibi kararlara iligkin nedenlerin detaylica
arastirilmasi yararli olacaktir.
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Extended Abstract
Introduction
Teamwork increases team performance and team citizenship behaviors; It has been
determined that it gives employees the opportunity to participate in decisions without the
pressure of official authority and contributes to the creation of a climate of justice within the
organization (Cropanzano-Benson, 2011). The effective and efficient execution of the group
teachers' board meetings, which is one of the teamwork carried out in the school environment,
is of critical importance for the success of the education process. In the researches, it has been
revealed that the effective work of the groups has an important function in the success of
education and training activities (Goksoy-Yenipinar, 2015). In the researches, there are
problems such as speaking out of the agenda in the meetings of the teachers' board, the
absence of the limit of the meeting time, little time to be allocated for the real problems of the
school, the physical characteristics of the meeting place not suitable for the meeting, and the
teachers not being given the right to speak enough (Unal et al., 2011). It is important to
investigate the soundness of the decisions taken in the meetings held with such problems. In
addition, determining the level of implementation of the decisions taken will contribute to the
process. The aim of this study is to determine the level of implementation of the decisions
taken in the group teachers' board meetings held at the primary school level, according to the
opinions of the teachers who took the decisions. For this purpose, answers to the following
questions will be sought:
1. What are the common decisions taken at the branch teachers' board meeting?
2. What are the opinions of the teachers about whether the decisions taken in the group
teachers' board meeting are implemented or not?

Method

In this study, it was designed as a case study, since the opinions of the teachers on the
practices made during a period of the data obtained from the minutes of the primary school
group meeting were examined. The participants of the study consisted of 40 classroom
teachers working in primary schools in the central districts of Erzurum and determined by
stratified sampling method, which is one of the random sampling methods (Cohen et al.,
2007). Data were obtained through document review and interview. The data were analyzed
by content analysis.

Results
It was determined that the teachers made 16 joint decisions in the group meetings. In the
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meetings, "Explaining the topics of Ataturkism in connection with the lessons”, "Cooperation
between the group teachers”, "Doing studies on behavioral disorders in students", "Using
different teaching methods and techniques in the lessons”, "Doing different kinds of activities
in the free activities lesson”, "School -carrying out studies to ensure parent cooperation”,
"Creating a classroom library”, "Concentrating on student-centered teaching and activities,
"Participating in out-of-school activities (excursions, theater, performances, exhibitions,
etc.)”, "Include visual materials in lessons”, " Carrying out studies to improve reading
awareness"”, "Doing additional studies for students with learning difficulties”, "Following
movies, books and publications for professional development”, "Using technological tools in
lessons”, "Doing activities within the scope of certain days and weeks", Decisions were made
such as "to hold parent meetings at a certain frequency”. Some of these decisions were
implemented by the majority of the teachers, and some It has been observed that it is not
implemented adequately. Teachers are more likely to implement the decisions they make
regarding the studies carried out in the school and classroom environment; it has been
determined that they apply the decisions related to out-of-school activities (travel-observation
activities, etc.) less frequently. In addition, the decision to hold frequent parent meetings in
the minutes was not implemented; Despite the decision to make student-centered education, it
was determined that teacher-centered methods and activities were frequently used.

Conclusion

In the study, the teachers who took the decisions were asked whether the decisions
taken in the meeting minutes of the primary school group teachers were implemented and
their opinions were taken. It was stated that a significant part of the decisions taken were
made by the teachers to a large extent. Similar to the study of Turan (2009), it was decided to
focus on student-centered teaching in the analyzed minutes. However, there were
contradictions regarding the implementation of this decision. Although the majority of the
teachers stated that they applied a student-centered teaching, it is noteworthy that the most
used methods are teacher-centered methods. However, although it is stated that a student-
centered teaching is carried out, it is noteworthy that the number of teachers who use out-of-
school activities such as trips and observations, which provide rich learning experiences to
students, is low.

Another important decision that teachers take at the group meetings is to follow
innovations, developments and publications that will improve themselves for professional
development. However, it has been revealed that the most frequently used source is "web
sites-social networks". However, it is thought-provoking to what extent the information on
internet-based websites and social networks, which are the first stop of many false and false
information, will contribute to the personal development of teachers. It may be useful to
examine and evaluate the publications for professional development in branch teachers' board
meetings, regardless of their type. In one study, it was stated that the least activity in these
meetings was to examine and evaluate professional publications (Demirtas & Comert, 2006).
Therefore, it can be said that there are deficiencies in this regard during and after the
meetings. The contradictory answers given by the teachers to some items may be due to their
conceptual deficiencies or misconceptions. Therefore, it can be suggested to investigate the
perceptions of the teachers regarding the concepts mentioned in these items and to investigate
whether the teachers have a good grasp of the concepts related to both the methods and the
teaching process.

95



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6, Say: 1, Prof. Dr. Hikmet Yildurum CELKAN Ozel Sayist

Gaziantep University Journal of Educational Sciences
Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi
e-1SSN: 2667-5145

Tiirkiye’de Elestirel Diisiinme Konusunda Yayimlanmis Makaleler Uzerine
Sistematik Bir inceleme**
A Systematic Review of Articles on Critical Thinking in Turkey
Sefa SARIKOC %, Remzi Y. KINCAL"®

Article Info/Makale Bilgi 0z
Elestirel diisiinme kavrami, akademik ¢aligmalarda diisiinme kavramina iligkin olarak
Received/Alindi: 29/10/2021 yapilan ilk tanimlamalardan giincel problem ¢dziimlerinde esas alinan temellere kadar

Revised/Diizeltildi: birgok alanda kullanilmaktadir. Elestirel diisiinme ile ilgili olarak makalelerin igerik
01/04/2022 analizinin yapilmasi amaglanan bu arastirmada, “elestirel diiglinme” anahtar sézciigii
Accepted/Kabul edildi: temele alinarak taranan, ULAKBIM, ERIC ve Google Akademik veri tabanlarinda 2015-
06/04/2022 2019 yillar1 ve arasinda yayimlanmis, aragtirmanin amacina uygun ve tam metin olarak

ulagilabilen toplam 60 makale incelenmistir. Arastirmada biitiinlestirici arastirma
(integrative research) deseni kullanilmistir. Ele alinan makalelerin yayimlanma yillari,
konu alanlar1, yontemleri, 6lgme araglari, 6rneklem veya c¢alisma gruplari kapsanacak
sekilde incelenmistir. Elde edilen veriler betimsel olarak yorumlanip tablolastirilarak
sunulmugstur. Aragtirma sonucunda incelenen “elestirel diigiinme” arastirmalarinin
incelendigi yayimlanma yili, konu alani, yontemi, 6lgme araci ve 6rneklem veya ¢aligma

Anahtar kelimeler: gurubu degiskenlerinin diger arastirmalarin degiskenleriyle aralarinda iliski oldugu
Elestirel diisiinme, Igerik goriilmektedir. Bu arasgtirmanin elestirel diisiinmenin arastirmaya konu edildigi
analizi, Elestirel diigtinme makalelerin alanyazinda yer bulmasina ve ele alman c¢alismalarin betimlenmesi
becerileri. acisindan ileride yapilacak arastirmalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.
ABSTRACT
The concept of critical thinking is used in many areas, from the first definitions of the
Keywords: concept of thinking in academic studies to the basis of current problem solutions. In this

Critical thinking, Content research, which aims to analyze the content of the articles related to critical thinking, a

analysis, Critical thinking total of 60 articles, which were scanned on the basis of the keyword "critical thinking™

skills. and published in ULAKBIM, ERIC and Google Scholar databases between 2015-2019
and were available as full text, were examined. Integrative research design was used in
the study. The publication years, subject areas, methods, measurement tools, sample or
study groups of the articles were analyzed. The data obtained were interpreted
descriptively and presented in tables. As a result of the research, it was seen that the year
of publication, subject area, method, measurement tool and sample or study group
variables of the "critical thinking" studies were correlated with the variables of other
studies. It is thought that this research will contribute to future research in terms of
helping find articles about critical thinking in the literature and describing the studies
discussed.

Cite as: Sarikog, S. & Kincal, R. Y. (2022). Turkiye’de Elestirel Dustinme Konusunda Yayimlanmis Makaleler Uzerine
Sistematik Bir Inceleme. Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi. 6(1), 96-110.

* Bu ¢alisma, 16-19 Eyliil 2020 tarihinde diizenlenen IPCEDU Uluslararasi Pegem Egitim Kongresi’nde sozlii bildiri
olarak sunulmus ve 6zet olarak yayimlanmis olan bildirinin genisletilmis halidir.

8 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Lisansiisti Egitim Enstitiisii, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal,
sefalonesarikoc61@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-0412-2756.

bProf. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii. rkincal @comu.edu.tr, ORCID 1D: 0000-
0002-6258-393X.

@080

B MG HD
Bu eser Creative Commons Alinti-GayriTicari-Turetilemez 4.0 Uluslararasi Lisansi ile lisanslanmistir.
This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-NoDerivatives 4.0 International License.



http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
mailto:rkincal@comu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-0412-2756
https://orcid.org/0000-0002-6258-393X

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6, Say 1, Prof. Dr. Hikmet Yilduim CELKAN Ozel Sayist

Giris

Toplumlarin ve bireylerin ihtiyaclar1 yasadiklart donemlere ve zamana gore
degisebilmektedir. 19.yy ortalarindan itibaren bilgiye iliskin elestirel bakis agilari, gegmise
nazaran daha fazla 6n plana ¢ikmaya baslamistir. 21.yy’da bilginin katlanarak ¢ogalmasi ve
bilgiye ulagmanin kolayligi, bilgiye giden yolda alternatifleri de degistirmistir. Siirec¢
icerisindeki degisim, bilginin elde edilmesindeki asamalara dogrudan katilmak yerine siirecteki
durumlari, degisimi olusturan olgulari irdelemenin bir ihtiya¢ olarak algilanmasini saglamistir.
Dolayistyla diisiinme, etkili karar alabilme, bilginin sorgulanmasi ve analizi gibi durumlar
elestirel diisiinme olgusunun tanimlanmasinin sinirlarini belirsizlestirirken, ayn1 zamanda bir
ihtiyag olarak ortaya ¢ikarmistir. Hizla gelisen cagimizda bireylerin sahip olabilecegi en 6nemli
becerilerden biri olan elestirel diisiinmenin hemen her alanda kendine yer edinmeye baglamasi,
bu durumun énemli bir ihtiyag olarak goériilmesinin en 6nemli gdstergelerinden biri olarak kabul
edilebilir.

Elestirel diistinme kavraminin temellerinin Sokrates’e kadar dayandig1 varsayilmaktadir.
Oncelikle felsefe literatiiriinde kullanilmaya baslanan elestirel diisiinme kavrami, tanimsal
olarak mantikl diisiinmeyi kapsayan bir anlam cagristirabilmektedir. Anlam genisligi giderek
artan elestirel diiginme, olaylar1 ve durumlart ¢ok boyutlu olarak ele almak seklinde
tanimlanmistir. Arastirmalarda elestirel diisiinmenin evrensel bir taniminin ortaya konulmadigi
goriilmektedir (Kaya, 1997). Elestirel diisiinmeye iliskin olarak farkli tanimlarin yapilmasinin,
konuyla ilgili farkli bakis agilarindan kaynaklandig diistintilmektedir.

Elestirel diisiinmenin, farkli tanimlarimin olmasi1 baglaminda Duran’in (2019)
caligmasinda diislinmenin yansima boyutlari, kisinin kendi varsayimlar1 ve bilgisi
dogrultusundaki gegmis deneyimleriyle kullandig1 farkindaliklari igeren bir diisiinme big¢imi
oldugu ifade edilmektedir. Dewey (1916) diisiinmenin patlama gibi aniden olan bir durum
olmadigini, diistinmeyi ¢agristiran durumlar veya ortamlarla meydana gelen bir siire¢ oldugunu
belirtmektedir. Dewey elestirel diisiinmeyi ise, sorunun degerlendirilmesi ve sorun lizerinde
inceleme yaparak sonucu da ele alan, derin ve yansitici bir siire¢ olarak tanimlamistir (Dewey,
1910). Bu durumdan farkli olarak elestirel diisiinmeden, tutumlarin iligkisine gore bulunulacak
eylem veya inanma durumlarina karar verme siireci olarak da (Ennis, 2011) s6z edilmektedir.
Diger yandan neye inanip neyin yapilacagina karar vermedeki stireci mantikli, yansitici, kriterli,
yargiya gotiiren, i¢cindeki baglamlara duyarli ve kendini diizeltici bir diistinme, diisiiniilenleri
daha iyi bir duruma getirmek i¢in diisiiniilenler {izerine diisiinme olarak ii¢ farkli baglamda da
(Nosich, 2015) tanimlanmaktadir. Moon (2007) ise elestirel diisiinmenin, bir seyi 6grenme ve
diisiinmeyi diislinme silireci oldugunu, ancak biitiiniiyle 0grenme veya diisiinme siireci
olmadigini belirtmektedir. Erdamar ve Alpan (2017) ise yine diisiinme iizerine diisiinmeyi ifade
ederken, bu durumun organize edilmesi islemi olarak da eklemektedir. Bu yaklagimlar
cercevesinde, elestirel diisiinmenin kavram ya da igerik olarak farkli boyutlariyla ele alinarak
analiz edilebilecegi anlagilmaktadir.

Elestirel diisinme yaklasiminin, felsefe ve psikoloji gibi bilim dallarinda yer almaya
baslandiktan sonra, bir¢ok bilim dalinda da yaygin olarak kullanilmaya baslandig:
goriilmektedir. Bu baglamda felsefi boyutuyla elestirel diisiinme yaklagiminin, diisiince
normlar1 ve objektif goriislere sahip olmanin biligsel nitelikleri ile ilgilendigi goriilmektedir.
Psikoloji boyutuyla ise elestirel diistinme yaklasimi, diisiinmenin gelistirilmesi ve problem
cozme becerileri ile ilgilenmektedir (Akinoglu, 2001).

Elestirel diisiinme becerilerinin, siradan ve basit diisiinme faaliyetlerinin iizerinde oldugu
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soylenebilir (Kiremitci, 2012). Ust diizey beceriler arasinda kabul edilen elestirel diisiinme,
becerilerini gelistirmeyen iilkelerin ¢agdas diisiince bigimlerine ulasamayacagi, ayrica bilgi
toplumu olmay1 ve giincel gereksinimlere uygun bireyler yetistiremeyecegi ifade edilebilir
(Polat, 2017). Elestirel diistinme becerilerinin gelistirilebilecegi, ancak bunu gerceklestirmenin
zaman alacagindan soz edilmektedir (Beyyer, 1991). Ancak bu ifadeden farkli olarak Gelder
(2005) ise bazi bireylerin elestirel diislinme becerilerinin gelismedigini ifade etmektedir.
Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve 6gretilmesinin 6nemli oldugunu vurgulayan
Wade, (1995) bununla birlikte nasil degerlendirilmesi ve yansitilmasi gerektiginin de 6nemini
vurgulamistir. Diisiinmenin en ileri ve gelismis bi¢imini elestirel diisiinme olarak tanimlayan
Acisli (2016) calismasinda elestirel diisiinmeyi kayitsiz diistinme etkinligi degil, sorunlar1 farkl
perspektiflerden ele alabilen, irdeleyen ve gerektiginde karsi g¢ikilabilecek diisiince bigimi
olarak tanimlamigtir. Tanimlamalarda farkliliklar olsa da sonug olarak bu beceriler 6grenilebilir
ve Ogretilebilir olmasi agisindan, bu becerileri uygun kullanan bireylerin daha etkili
diistinebilecegi (Doganay, Tas ve Erden, 2007) dile getirilmektedir.

Egitim boyutu ile elestirel diisiinme c¢alismalar1 diinya genelinde 21.yy’in ikinci
ceyreginden itibaren 6nem kazanmaya baslamisken, Tiirkiye’de ilk kez 2004 yilinda ilkogretim
programina dahil edilmistir (Onal ve Erisen, 2019). Yenilenen program ile gretmen merkezli
anlayis yerine, 6grenci merkezli yaklasima gegilmistir (Egitimde Reform Girisimi, 2005). Siireg
icerisinde Oonem kazanan elestirel diisiinmeye, 2017-2023 yillarinda Tiirkiye’de 6gretmen
egitimi ve istihdanmi konusunda dnemli bir yere sahip olan Ogretmen Strateji Belgesi’nde
“elestirel diisiinen bireylerin yetistirilmesi” hususunda egitimin en énemli amaglarindan biri
olarak yer verilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2017). OECD (2020) okumanin tanimini; metin
icinden anlam ve bilginin anlasilabilmesi degil, bilginin insasi, elestirel diisiinebilme ve iyi
temellendirilmis yargilara varabilmek seklinde ifade etmektedir. Elestirel diisiinmenin, egitimle
gelistirilebilecegi, ulusal 6lgekte uygulanan smavlar (OSYM ve YOK’iin gergeklestirdigi
sinavlar) ile uluslararast (PISA, TIMSS) degerlendirmelerle de olgiilebilecegi ifade
edilmektedir (Yalgm, 2018). Bu baglamda ogrenci yeterliliklerinin belirlendigi PISA
arastirmasinin Tirkiye sonuglarinin, elestirel diisiinme agisindan onemli bir gdsterge oldugu
anlasiimaktadir (Onal ve Erisen, 2019). PISA 2015 sonuglar1 incelendiginde, iist diizey okuma
becerileri bulunan 6grencilerin oranlari; OECD iiyesi lilkelerin ortalamast %8.3, OECD tiiyesi
olmayan iilkelerin ortalamas1 %5.6, Tiirkiye’de %0,06 oldugu dikkati cekmektedir (Incirkus ve
Beyreli, 2019). PISA tarafindan degerlendirilen beceriler tizerinden bakildiginda, Tiirkiye nin
PISA 2015’te basaris1 PISA 2012’ye gore tiim alanlarin ortalama puanlarinin geriledigi
goriilmektedir (MEB, 2015). Tiirkiye i¢in sonuglar incelendiginde 6grencilerin akil yiiriitme ve
elestirel diistinme becerilerini kullanma becerilerinin diisiik diizeyde oldugu, PISA 2012’ye
gore PISA 2015°te de bu baglamda gerileme gosterdigi sonucuna varilmaktadir (MEB, 2016).
Ancak PISA 2018 sonuglar1 incelendiginde katilimer iilke sayisi artmasina ragmen Tiirkiye tiim
puan tilirlerinde siralamasi yiikselmistir. Okuma becerileri alaninda Tiirkiye 2015°te 50.
siradayken 2018’de 79 iilke arasindan 40. siraya yiikselmistir. Yine okuma becerileri alaninda
37 OECD iilkesi arasindan 31.siraya yiikselmistir (MEB, 2019). Bu istatistikler sonucunda
Tiirkiye PISA 2015°deki ortalama puanini PISA 2018°de en fazla arttiran ikinci iilke oldugu
goriilmektedir. Warren (2006) elestirel diisiinme becerisinin yirmi birinci ylizyil {iniversite
mezunlarinin tamaminda bulunmasi gerektigini ifade etmektedir. Egitim alan1 boyutundaki
gelisim ve degisimlerin gergeklesebilmesi i¢in elestirel diistinme becerilerinin bireyler
tarafindan kazanilmasi gerektigine iligkin benzeri yaklagimlarin (Dutoglu ve Tuncel, 2008)

98



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6, Say 1, Prof. Dr. Hikmet Yilduim CELKAN Ozel Sayist

literatiirde yer aldig1 goriilmektedir.

Bireysel bir deger olarak da goriilen elestirel diisiinme, bilgiye giden yolda sorgulama
becerisi ve kisilik 6zelligi olarak kabul edilmektedir (Onal ve Erisen, 2019). Bu &zellik
gelistirilebilir olmakla birlikte, kiginin kendi kendine gelistirebilmesinin olduk¢a zor oldugu da
belirtilmektedir (Korkmaz, 2009). Elestirel diisiinme iizerine yapilan arastirmalar
incelendiginde, genel olarak elestirel diisiinme egilimlerinin belirlenmesi ve deneysel
caligmalarla bu becerilerin gelistirilip gelistirilemeyecegi iizerine yogunlasildig1 dikkati
cekmektedir (Semerci, Semerci, Unal, Y1lmaz ve Yilmaz, 2019). PISA gibi uluslararasi dlgekte
gergeklestirilen ¢alismalar 21.ylizyil becerilerini 6lgmede bilissel igeriklere yonelmektedir
(MEB, 2018). Tiirkiye’de 6grenmenin iyilestirilmesi kapsaminda 2023 Egitim Vizyonu
planlanmistir. Bu vizyon dogrultusunda bilgileri veya formiilleri ezberleme yerine elestirel
diisinme, akil yiriitme, yorumlama gibi zihinsel becerilerin 6n plana ¢ikarilmasi
planlanmaktadir (MEB, 2018).

Elestirel diistinme baglaminda gerceklestirilen bilimsel c¢alismalar  giderek
yayginlasirken, bu g¢ercevede gerceklestirilen ve igerik analizine yoOnelik arastirmalarin ise
siirl oldugundan (Batur ve Ozcan, 2020) soz edilmektedir. Diger yandan igerik analizi
caligmalarinin sunulan veri ¢esitliligi ve arastirmacilara yol gostermesi a¢isindan 6nemli oldugu
(Ultay, Durnaci ve Ultay, 2019) belirtilmektedir. Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar (2014)
yapilan ¢aligmalarin literatiire ve arastirmacilara sagladigi katki kadar, bu ¢aligsmalarin egilimi,
tasnifi ve sonucglarinin degerlendirilmesinin de 6nemli oldugunu belirtmektedirler. Bu goriisler
dogrultusunda elestirel diisiinme ¢aligmalarini inceleyen icerik analizi ¢alismalarinin yapilmasi,
bu baglamdaki calismalarin sayisinin arttirilmasi ve elestirel diisiinme caligmalar1 iizerine
calisacak arastirmacilara veri kaynagi olmak iizere, bu ¢aligmanin literatiire katki saglanmasi
amaglanmaktadir.

Elestirel diistinme ile ilgili olarak makalelerin icerik analizinin yapilmasi amaglanan bu
arastirmada, “elestirel diisiinme” anahtar sézciigii temele alinarak taranan, ULAKBIM, ERIC
ve Google Akademik veri tabanlarinda 2015-2019 yillar1 ve arasinda yayimlanmus,
arastirmanin amacina uygun ve tam metin olarak ulasilabilen toplam 60 makale incelenmistir.
Ele alinan makaleler yayimlanma yillari, konu alanlari, yontemleri, dlgme araclari, drneklem
veya calisma grubu boyutlar1 kapsanacak sekilde incelenmistir. Bu arastirmada elestirel
diistinme 1ile ilgili yayimlanan makalelerin igerik analizinin yapilmasi amaglanmaktadir. Bu
amac¢ dogrultusunda arastirma sorular1 asagida sorulmaktadir. Elestirel diisiinmeyle ilgili
makalelerin,

¢ Yayimlanma yillarina,

e Konu alanlarina,

e Yontemlerine,

e Olgme araglarina,

e Orneklem veya calisma grubu boyutlarina gére dagilimi nedir?
sorularina cevap aranmistir.

Yontem

Bu arastirmanin amaci farkli disiplinlerde 2015-2019 yillar1 ve arasinda “elestirel
diisiinme” anahtar kelimesi ile taranarak, ULAKBIM, ERIC ile Google Akademik veri
tabanlarindan tam metin olarak ulasilan 60 makalenin igerik analizi yapilarak elestirel diisiinme
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konusunun incelendigi makalelerin yayimlanma yillari, konu alanlari, yontemleri, 6lgme
araglari, orneklem veya c¢aligma grubu boyutlart ¢ergevesindeki degiskenlerine bagli olarak
degisimi ve bu degiskenlerin iliskilerini ortaya koymaktir. Ilgili makaleler yukarida belirtilen
degiskenler acisindan incelenmistir. Bu makaleler tizerinden ulasilan veriler, yiizde ve frekans
seklinde yorumlanip tablolastirilarak sunulmustur. Bu arastirma derleme calismasi olarak
tasarlanmis ve derleme c¢alismasinin alt desenlemelerinden sistematik derleme deseni
kullanilmustir. Sistematik derlemenin objektif, kanita ve bilimsel bilgilere dayali uygulamalar
icin kaynaklarin iretildigi arastirma yontemlerinden biri oldugu (Karagam, 2013) ifade
edilmektedir. Bu ¢ercevede daha once belirlenen Olgiitlere uygun olarak, elestirel diisiinme
konusunun ele alindig1 makaleler igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirmada igerik
analizinin se¢ilme sebebi arastirmada toplanan verilerin agiklanmasi, birbirleri ile iliskilerinin
incelenmesinde kullanilan sistematik ve bilimsel bir yaklagim olmasidir (Selguk, Palanci,
Kandemir ve Diindar 2014). Arastirmada, farkli disiplinlerde elestirel diisiinme konusunun
calisildig1 makalelerin igerik analizi yapilarak elestirel diisinmenin farkli degiskenlere bagl
olarak degisimi ve bu degiskenlerin iligkilerini ortaya konulmasimin amaclandigi dikkate
alindiginda, icerik analizi yonteminin secilmesinin uygun oldugu soylenebilir. Icerik analizi
yapilirken amag birbirine benzer verileri belirli kavramlar ve temalar ¢cercevesindeki iliskilerine
ulagip, okuyucunun anlayabilecegi formda diizenleyerek yorumlamaktir (Creswell, 2019).
Dolayisiyla verilerin kavramsallastirilmast ve sonrasinda olusan kavramlar i¢cin makul sekilde
diizenlenmesi ve verileri agiklayan kategorilerin belirlenmesi gerekmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2011).

Veri kaynaklari

Bu arastirmanin veri kaynagini “elestirel diislinme” anahtar sézciigli temele alinarak
taranan, ULAKBIM, ERIC ve Google Akademik veri tabanlarinda 2015-2019 yillar1 ve
arasinda yayimlanmis ve tam metin olarak ulasilabilen 60 makale olusturmaktadir.

Veri Analizi

Bu arastirmada ulasilan verilerin ¢6zlimlenmesi ve agiklanmasinda igerik analizi
kullanilmustir. Icerik analizinin segilme sebebi arastirmada toplanan verilerin aciklanmast,
birbirleri ile iliskilerinin incelenmesinde kullanilan sistematik ve bilimsel bir yaklagim
olmasidir. Igerik analizi yapilirken amag unsurlarin iliskilerine ulasmak, elde edilen sonuglari
diizenleyerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde yorumlamaktir (Fraenkel & Wallen, 2003).
Bu cergevede, arastirmada daha once belirlenen 6lciitlere uygun olarak icerik analizi yapilarak
elde edilen veriler betimsel olarak yorumlanip tablolastirilarak sunulmustur. Arastirmacilar
tarafindan incelenen 60 makale birbirinden bagimsiz olarak ele alinmis ve igerik analizi
yapilmustir. Ulasilan analiz sonuglari yiizde ve frekans degerleri ile ifade edilerek agiklamalar
ile desteklenmistir. Bu arastirmada icerik analizi yapilarak makaleler yukarida belirtilen
degiskenler acisindan incelenmistir. Belirtilen boyutlar farkli degiskenler acisindan
degerlendirilip, makaleler i¢in uygun olan degiskenlerin bulundugu kategorinin altinda
toplanmustir.
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Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, elestirel diistinme konusunda yayimlanan makalelerin farkl
degiskenler agisindan incelenmesi sonucunda ulasilan bulgular yer almaktadir. Tablolarda
aragtirma sorulariyla elde edilen veriler ylizde ve frekans olarak gosterilmistir. Bu ¢ercevede
arastirmanin bu boliimiinde, makalelerin sirasiyla; yayimlanma yillari, konu alanlari,
yontemleri, 0l¢me araglar1 ve drneklemleri veya ¢alisma gruplari boyutlari agisindan elde edilen
bulgular yer almaktadir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, yiizde ve frekans seklinde
tablolastirilmistir.

Makalelerin yayimlanma yilina iliskin yiizde ve frekans dagilimlar1 asagida sunulmustur.

Tablo 1. Elestirel Diisiinmeyle ilgili Makalelerin Yayimlanma Yillarina Gére Dagilimu.

Yil Frekans (f) Yiizde (%)
2015 10 16.66
2016 12 20
2017 9 15
2018 7 11.66
2019 22 36.66
Toplam 60 100

Tablo 1 incelendiginde elestirel diisiinmeyle ilgili olarak hazirlanan makalelerin
yayimlanma yillarina gére dagilimi goriilmektedir. Makalelerin yayimlanma yillarina gore
dagilimi dikkate alindiginda makalelerin %16.66’s1 2015 yilinda; %20°si 2016 yilinda; %15°1
2017 yilinda; %11.66’s1 2018 yilinda; %36.66’sinin ise 2019 yilinda yayimlandig
goriilmektedir. Tablo 1’e gore arastirmalarin yillara gore diizenli bir artis gdstermedigi
anlagilmaktadir. Diger taraftan, 2019 yilinda, elestirel diisinme konusunda yayimlanan
makalelerde onemli bir artis yasandigi goriilmektedir. Bu durum, elestirel diisiinme yaklasim
ve uygulamalarinin gilinlimiize yaklasildikca daha fazla 6n plana ¢ikmaya basladiginin bir
gostergesi olarak ifade edilebilir.

Makalelerin konu alanlarina iliskin ylizde ve frekans dagilimlar1 asagida sunulmustur.

Tablo 2. Elestirel Diisiinmeyle ilgili Makalelerin Konu Alan1 Dagilimu.

Konu Alanlar Frekans (f) Yiizde (%)
Ogretmen aday1 egitimi 19 31.66
Ogretmen 7 11.66
Saglik hizmetleri 6grencileri 5 8.33
Elestirel diisiinme egitiminin dnemi 4 6.66
Ortaokul egitimi 4 6.66
Ornek olaylar 3 5
Kitaplarm incelemesi 3 5
Saglik ¢alisanlar1 egitimi 2 3.33
Lise egitimi 2 3.33
Egitim fakiiltesi digindaki iiniversite ogrencileri 2 3.33
Alt1 sapkali diistinme teknigi 2 3.33
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Tlkokul egitimi 1 1.66
Cocuklarda elestirel diisiinme 1 1.66
Atasozleri 1 1.66
Sanatc1 adaylari 1 1.66
Elestirel diisiinme programi 1 1.66
Okul yoneticileri 1 1.66
Ogretmen ve dgrenci goriisleri 1 1.66
Toplam 60 100

Tablo 2 incelendiginde elestirel diisiinmeyle ilgili olarak hazirlanan makalelerin konu
dagilimi goriilmektedir. Arastirmalarin konu alani dagilimma gore, makalelerin %31.66’sin1
ogretmen aday1 egitimi; %11.66’sin1 0gretmen; %8.33’linii saglik hizmetleri 6grencileri;
%6.66’s1n1 elestirel diisgtinme egitiminin 6nemi; %6.66’sm1 ortaokul egitimi; %5’ini 6rnek
olaylar; %5’ini kitaplarin incelenmesi; %3.33’iinii saglik c¢alisanlar1 egitimi; %3.33’iinii lise
egitimi; %3.33’linii egitim fakiiltelerinin disinda kalan 6grenciler; %3.33’iinii alt1 sapkali
diisiinme teknigi; %1.66’si ilkdgretim egitimi; %1.66’sin1 ¢ocuklarda elestirel diisiinme;
%1.66’s1n1 atasozleri; %1.66’sin1 sanatgr adaylart; %1.66°si1 elestirel diisiinme programu,
%1.66’s11 okul yoneticileri; %1.66’sin1 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin olusturdugu
gozlemlenmektedir. Arastirmalar incelendiginde elestirel diistinmeyle 1ilgili calisilan
makalelerin konu dagiliminda en fazla ¢alisilan konu alaninin 6gretmen aday1 egitimi oldugu
goriilmektedir. Ogretmen aday1 egitimi ile ilgili oranin yiiksek olusunda, egitim fakiiltelerine
bagl felsefe grubu 6gretmenligi (YOK Dersleri Platformu, 2020a) ile psikolojik danisma ve
rehberlik (YOK Dersleri Platformu, 2020b) programlarinda, elestirel ve analitik diisiinme
derslerinin verilmesi ile Ogretmen Strateji Belgesi’nde (Milli Egitim Bakanlig1, 2017) egitimin
en onemli amaclarindan birinin elestirel diisiinen bireylerin yetistirilmesiyle ilgili tanima yer
verilmesi etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Makalelerin yontemlerine gére dagilimi Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Elestirel Diisiinmeyle ilgili Makalelerin Yntem Dagilimi.

Yontem Frekans (f) Yiizde (%)
Nicel 28 46.66
Nitel 15 25
Alanyazin derlemesi 13 21.66
Karma 4 6.66
Toplam 60 100

Tablo 3’te goriilmekte olan yontem dagilimi incelendiginde, makalelerin %46.66’sin1
nicel yontem, %25’inde nitel yontem, %21.66’sinda alanyazin derleme, %6.66’sinda karma
yontemin kullanildigr goriilmektedir. Yukaridaki tablo genel olarak degerlendirildiginde
makalelerde cogunlukla nicel arastirma yonteminin kullanildigr gézlemlenmektedir. Diger
taraftan, elestirel diislinmenin kapsami dikkate alindiginda, konuyla ilgili nitel arastirmalarin
yaninda karma arastirmalara daha fazla gereksinim duyuldugu anlagilmaktadir.

Makalelerin 6lgme araglarina iligkin yiizde ve frekans degerleri Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Elestirel Diisiinmeyle ilgili Makalelerin Olgme Araci Dagilimi.

Ol¢cme Araci Frekans (f) Yiizde (%)
Olcek/Anket 31 51.66
Yazili dokiiman 20 33.33
Goriisme 9 15
Toplam 60 100

Yukaridaki tablo incelendiginde elestirel diisiinmeyle ilgili makalelerin 6l¢gme araci
dagilimi goriilmektedir. Arastirma kapsamina giren makaleler, dlgme araglari itibariyle
degerlendirildiginde %51.66’sinda 6l¢ek/anket; %33.33’linde yazili dokiiman; %15’inde ise
goriisme kullanilarak makalelerin verilerine ulasildig1 gdzlemlenmektedir. Olgme araci olarak
en fazla dlgek/anket kullanildig1 dikkati ¢cekmektedir.

Makalelerin 6rneklem veya calisma grubu biiyiikligiine iliskin ylizde ve frekans dagilimi
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Elestirel Diisiinmeyle Ilgili Makalelerin Orneklem veya Calisma Grubu Biiyiikliigii

Dagilimi.
Orneklem Biiyiikliigii veya Frekans (f) Yiizde (%)
Calisma Grubu
1-10 2 4,54
11-30 4 9.09
31-100 12 27.27
101-300 11 25
300-1000 13 29.54
1000'den fazla 2 4.54
Toplam 44 100

Tablo 5 incelendiginde elestirel diistinmeyle ilgili makalelerin 6rneklem veya calisma
grubu bilyiikliigii dagilimi gériilmektedir. Incelenen makalelerde rneklem veya ¢alisma grubu
bulunan arastirmalarin sayisinin toplam makale sayisindan az olmasinin nedeni bazi
caligmalarda 6rneklem veya c¢alisma grubu kullanilmamasidir. Genel olarak makalelerin
%4.54’tinde 1-10; %9.09°unda 11-30; %27.27’sinde 31-100; %25’inde 101-300; %29.54’tinde
300-1000; %4.54’tinde 1000°den fazla Orneklem veya c¢alisma grubu kullanildig
gozlemlenmektedir. Makaleler incelendiginde ¢ogunlukla 300-1000 arasinda 6rneklem veya
caligma grubu tercih edildigi gézlemlenmektedir. Diger yandan Tablo 3°de nicel arastirmalarin
%46.66’s1n1 olusturmasinin O6rneklem veya g¢aligma grubu biiytikliiklerine etki edebilecegi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda nicel aragtirmalarda genellemelere dayal1 biiylik 6rneklemlere
ihtiya¢ duyulurken, veri kalitesini arttirmak amaciyla nitel arastirmalarda genellikle kiigiik
gruplar veya az 6rneklem grubu ile ¢alismalarin yiiriitiildiigiinden (Baltaci, 2019) s6z edilebilir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada elestirel diisiinme alaninda yayimlanan makaleler farkli degiskenler
acisindan incelenmistir. Makalelerin yayimlandigi yillari, konu alanlari, yontemleri, 6lgme
araclari, 6rneklem biiyiikliikleri veya calisma gruplar1 kapsanacak sekilde incelenmis ve toplam
bes arastirma sorusuna cevap aranmistir.

Elestirel diisiinme konusunun incelendigi makalelerin igerik analizini yapmayi1 ve
boylelikle elestirel diistinme ¢alismalarinin nasil ele alindigini ortaya koyabilmeyi amaglayan
bu arastirmada, “elestirel diisiinme” anahtar kelimesi ile taranip, ULAKBIM, ERIC ve Google
Akademik veri tabanlarinda 2015-2019 yillar1 arasinda yaymmlanan ve tam metin olarak
ulagilabilen toplam 60 makale incelenmistir. Elestirel diisiinme ile ilgili makalelerin en fazla
2019 yilinda (%36.66); en az 2018 yilinda (%11.66) yayimlandig1 goriilmektedir. Batur ve
Ozcan’n (2020) ¢alismalarinda 2015-2019 yillar1 arasinda elestirel diisiinme iizerine yazilan
lisansiistii tezlerin igerik analizine bakildiginda ¢alismalarin en fazla 2019 yilinda yayimlanma
hususunda benzerlik gosterirken, ¢alismalarin 2015’ten 2019°a kadar nispeten diizenli artis
olmas1 boyutu ile benzerlik gdstermemektedir. Diger yandan Islek ve Hiirsen’in (2014) elestirel
diisiinme c¢aligmalarinin igerik analizi baglaminda degerlendirildigi c¢aligsmalarinda elestirel
diisiinme farkindaliginin giin gegtikce arttig1 nispeten goriilebilmektedir.

Bu arasgtirma kapsaminda icerik analizi yapilan 60 makalenin konu dagilimlarina
bakildiginda elestirel diisiinmenin bir¢ok disiplin tarafindan arastirma konularina dahil edildigi
goriilmektedir. En fazla calisilan konu alaninin 6gretmen adayr egitimi (%31.66) oldugu
goriilmektedir. Selguk vd.’nin (2014) yaptiklar1 aragtirmada da konu dagiliminda en yiiksek
oran egitim bilimleri temel alaninda (%54) oldugu gozlemlenmektedir. Nitekim Walsh ve Paul
(1986) calismalarinda, 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde ve hizmet sirasinda aldiklar1 egitimlere
elestirel diisiinme becerileri egitiminin de eklenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlere
yonelik (%11.66) konu alan1 caligmalar1 da ikinci yiiksek yiizdelik oran ile onu takip
etmektedir. Daha sonrasinda sirasiyla saglik hizmetleri ogrencileri (%8.33) ve elestirel
diisiinme egitiminin 6nemi (%6.66) kapsaminda gerceklestirilen caligsmalarinin bulundugu
gortiilmektedir. Saglik hizmetleri 6grencilerine yonelik elestirel diisiinme ile 1lgili ¢alismalarin
konu alanlar1 arasinda dikkat ¢ekici bir noktada oldugu sdylenebilir. Bu baglamda Citak ve
Uysal’in (2012) hemsirelik alaninda yapmis oldugu c¢alismalarinda elestirel diistinmenin
kavramsal boyutlarinin, saglik hizmetleri alanlarinda da 6nemli yere sahip olduguna iliskin
verilere ulagilmistir. Benzer sekilde Ultay, Durnaci ve Ultay’in (2019) sinif 6gretmenlerinin
elestirel diistinme egilimlerini inceleyen ¢aligmalarina ait igerik analizi sonucunda da 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri lizerine yapilan calismalarin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Diger yandan Batur ve Ozcan’in (2020) calismalarinda konu alani olarak
elestirel diisiinme lizerine yazilan lisansiistii tezlerin igerik analizi incelendiginde egitim
bilimleri alaninda yer alan bdliimlerin oran olarak en fazla olmasi bu c¢alisma ile benzerlik
gostermektedir. Bu arastirma, Selguk vd. nin (2014) ve Goktas vd.’nin (2012) ¢alismalarindaki
konu dagilimlarinda 6gretim elemanlar1 ve yoneticilerle ilgili yapilan ¢aligmalarin azligina
dikkat cekilmesi yoniiyle benzerlik gostermektedir. CRITHINKEDU O2 analizi (2018),
arastirmasinda Ogretmen egitimine odaklanan 46 arastirmanin 16'sinin ulusal dillerde
yayimlandigi ¢alismalarda da, elestirel diistinme konusu farkli boyutlariyla analiz edilmektedir.
Bu ¢ercevede yayimlanacak daha sonraki ¢aligmalarda elestirel diisiinmeyi farkli boyutlariyla
ele alan bu ve bu tip kapsamli caligmalarin gerceklestirilmesi literatiire katki saglamasi
boyutuyla 6nemli olabilir.
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Pithers ve Soden (2000) tarafindan yiiriitiilen literatiir arastirmasi iizerine yapilan bir
incelemeye gore, egitimin tiim sektorlerinde elestirel diigsiinmenin gelistirilmesinin,
Ogrencilerin yansitma becerisi, stbilisi ve fikirlerinin analizi ile ilgili oldugu dile
getirilmektedir. Ayni1 zamanda yeni uygulamalarin benimsenmesi, “gercek” kavraminin
yeniden tamimlanmasi, Ogrenicinin kendi o6grenmesi konusunda bagimsizligi ve 0z
diizenlemenin 6nemi lizerine vurgu yapilmaktadir.

Elestirel diisiinmeyle ilgili makalelerin yontemleri incelendiginde biiyiik ¢ogunlugunun
nicel (%46.66) aragtirma yontemi kullanarak yapildigi, nitel ¢aligma oraninin %25 oldugu,
alanyazin derlemesi oraninin %21.66 ve karma yontemin ise %6.66 oldugu goriilmektedir.
Selguk vd.’nin (2014) yaptiklar arastirmada %69’dan fazlasinin nicel arastirma yontemi ile
yapildig1 goriilmektedir. Makalelerde kullanilan yontemler agisindan bakildiginda nicel
caligsmalarin daha fazla oldugu, karma desenin ise nispeten daha az oldugu sdylenebilir.
Elestirel diisiinme konusu ile ilgili calisma yapacak olan arastirmacilara; elestirel diisiinmenin
Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenler {izerindeki etkilerini inceleyen uygulamali ¢aligmalarin
yapilmasiin yararli olabilecegi sdylenebilir (Karademir, 2013). Baz1 yazarlar Onerilerinde
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerindeki degisiklikleri degerlendirmek igin nitel ve nicel
dahil olmak tizere ¢oklu test dl¢limlerinin kullanilmasi gerektigini belirtmektedirler. Ancak,
tim testlerin elestirel diisiinmeyi Olgmedigi, aksine elestirel diisiinme egilimini veya
ogrencilerin elestirel diisiinme etkinlikleri hakkindaki goriislerini ol¢tiigii bilinmektedir.
Olgiim yontemlerindeki cesitlilik, incelenen elestirel diisinmenin ¢ok boyutlu olmasiyla
aciklanabilir ve bu kavramin dinamik karakterinin bir unsuru olarak goriilebilir (Lorencova,
Jarosova, Avgitidou & Dimitriadou, 2019).

Elestirel diisiinmeyle ilgili makalelerin 6lgme araglari incelendiginde; Olgek/anket
(%51.66) calismalarinin siklikla kullanildigi goriilmektedir. Diger taraftan yazili dokiimanlarin
da (%33.33) tercih edildigi dikkat ¢ekmektedir. Selguk vd.’nin (2014) yaptiklari arastirmada
Olcek/anket ve goriisme sorularmin diger Olgme araglarindan daha fazla tercih edildigi
sdylenebilir. Benzer sekilde Ultay, Durnaci ve Ultay’in (2019) calismalarinin igerik analizi
sonucunda da 6l¢gme araci olarak anketlerin diger 6lgme araclarindan daha fazla kullanildig:
goriilmektedir. Bag’a (2006) gore ol¢ceklere/ anketlere dayali ¢alismalar ulagim kolayligi, diisiik
maliyet, zaman ve emek hususunda diger ¢aligmalara nazaran avantajli olma durumlarindan
dolayr siklikla kullanilmaktadir. Calisma konularindaki cesitlilik artis gosterdik¢e benzer
sekilde yontemlerde ve dlgme araclarinda da artisin olabilecegi sdylenebilir.

Elestirel diisiinme tanimi {lizerinde genel bir uzlasma olmamasi, farkli degerlendirme
yontemlerinin liretilmesine yol agmaktadir. Aslinda, elestirel diistinmenin kavramsallastirilmasi
ve degerlendirilmesi, birlikte tartisilmasi gereken birbirine bagli konulardir: Elestirel
diisiinmenin tanimi, bunun en iyi nasil 6l¢iilecegini belirler. En yaygin 6l¢iimler dort kategoriye
ayrilir (Ku, 2009; Liu, Frankel ve Roohr, 2014): 1. coklu se¢im (6rn. Watson ve Glaser, 1980;
Facione, 1990); 2. a¢ik uclu cevaplar (6r. Ennis ve Weir, 1985); 3. Oz-bildirim &nlemleri (6rn.
Facione, Facione & Sanchez, 1994); 4. karma yontemler (6rn. Halpern, 2007).

Incelenen arastirmalarda 6rneklem veya calisma grubu biiyiikliigii ile ilgili en fazla 300-
1000 (%29.54) kisilik orneklem veya calisma grubunun tercih edildigi, en az ise 1-10 ve
1000°den fazla (%4.54) oOrneklem veya calisma grubu aralifinda calisildigi dikkati
¢cekmektedir. Benzer sekilde Selguk vd. nin (2014) inceledikleri ¢alismalarda da 6rneklem veya
calisma grubu bilyiikligl yiizdelik oram1 %24 ile en fazla 301-1000 kisilik 6rneklem veya
calisma grubunun tercih edildigi goriilebilmektedir. Diger taraftan Goktas vd.’nin (2012)
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inceledikleri ¢alismalarda tercih edilen 6rneklem veya ¢alisma gruplarindaki biiyiikliikler ile
benzerlik gostermemektedir. Bu arastirmada 300-1000 kisilik 6rneklem veya calisma grubu
oraninin daha fazla ¢ikmasinin nedeni 60 makaleden 13’linde 300 kisiden fazla 6rneklem veya
calisgma grubu kullanmasidir. Bu durumdaki farkliliklar incelenen c¢alismalarin verilere
ulagilmasinda; 6gretmen ve 6grenciler ile daha kolay elde edildigi seklinde yorumlanabilir.
Omeklem veya calisma grubu biiyiikliigii ile ilgili olarak yiizde oran1 az olsa da (%4.54)
1000’den fazla kisi ile 6rneklem veya ¢alisma grubu secimleriyle gerceklestirilen ¢alismalarin
olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarina yonelik yapilan calismalarda,
Ogretim gorevlilerinin caligmalarini iiniversite biinyesindeki biiyiik 6rneklem veya calisma
gruplart ile kolaylikla yiiriittiigii seklinde yorumlanabilir.

Spencer (1995), biiyiikk oOrneklemlerden tiiretilen istatistiksel olarak anlamli
korelasyonlarin mutlaka elverisli bir degere sahip olmadigin1 savunmaktadir. Sonuglarin
istatistiksel olarak anlamli, fakat 6rneklemin kiigiik olmasi1 durumunda sonuglarin sosyal bir
ortamda uygulamanin maliyeti mazur goriilemeyebilir oldugu belirtilmektedir (Morgan, Leech,
Gloeckner & Barrett, 2006).

Bu aragtirmanin amacinin farkli disiplinlerde elestirel diisiinme konusunun calisildigi
makalelerin icerik analizini yaparak elestirel diisiinmenin farkli degiskenlere bagli olarak
degisimi ve bu degiskenlerin iliskilerini ortaya koymak oldugu dikkate alindiginda, arastirma
sonucunda ulasilan verilerin elestirel diisiinme konusunda c¢aligmay diisiinen arastirmacilara
rehberlik yapmasi beklenmektedir. Elestirel diistinme konusu ile ilgili ¢alismayr diisiinen
aragtirmacilar icin, elestirel diislinme alaninda yapilan arastirmalarin yontemlerinin, 6lgme
araglariin ve konu dagilimlarinin bilinmesi yeni yapilacak aragtirmalara 6rnek teskil edebilir.
Diger taraftan elestirel diisiinmeyle ilgili olarak gergeklestirilen arastirmalari inceleyen bu
icerik analizi arastirmasinin saglayabilecegi katkilardan biri de; elestirel diisiinme alani ile
ilgilenen arastirmacilarin yeni arastirmalara yonelmesine katkida bulunma olasiligidir. Bu
arastirmanin bulgularindan hareketle elestirel diisiinme alaninda hangi konularin siklikla
calisildigi belirli bir 6lciide goriilebilmektedir. Bu baglamda arastirmanin, arastirmacilar farkl
yontemler ve konulara yonelmelerine yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma bulgularindan hareketle agsagidaki oneriler verilebilir.

eElestirel diistinmenin bireyin gelisimindeki roliiniin farkli boyutlariyla irdelendigi

calismalar yapilabilir,

e Tirkiye ve yurt disinda yayimlanan elestirel diisiinme konusundaki makaleler

karsilastirmali olarak incelenebilir,

e Ogretmen adaylar1 ve dgretmenler disinda iiniversite ve lise dgrencileri gibi drneklem

veya ¢aligma gruplarin1 kapsayan ¢aligmalar yapilabilir,

¢ Konuyu daha kapsamli bir bigimde ortaya koyabilmek amaciyla karma yontem desenin

kullanildig1 ¢alismalar gerceklestirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

The concept of critical thinking is used in many areas, from the first definitions of what
the concept of thinking is in academic studies to the basis of current problem solutions. When
the literature is examined, it is seen that critical thinking is handled with different operational
definitions and includes research topics from many disciplines. In short, critical thinking can
be expressed as one of the important skills that individuals should have in questioning and
analyzing information in order to make effective decisions.

Method

The aim of this study is to analyze the content of scientific researches on critical thinking.
The integrative research design was used in the study. The years of the articles, subject areas,
methods, data collection tools, sample or study groups were examined. The data obtained were
interpreted descriptively and presented in tables. It is thought that this study will contribute to
future studies in terms of finding a place in the literature of the articles in which critical thinking
is the subject of the research and describing the studies discussed.

The data source of this study consists of 60 articles that were scanned based on the
keywords of "elestirel diisiinme", published in ULAKBIM, ERIC, and Google Scholar
databases between 2015 and 2019, suitable for the purpose of the research and accessible as full
text. In the study, the data obtained from the articles on the subject of critical thinking in Turkey
were divided into groups according to their similarities and differences before being placed in
the appropriate categories, and the data were presented in graphs or tables.

Results and Conclusion

As a result of the research, it is seen that the publication year, subject area, method,
measurement tool and sample or study group variables of the researches on critical thinking
examined are correlated with the variables of other researches. It is thought that this research
will contribute to future research in terms of finding a place in the literature of the articles in
which critical thinking is the subject of the research and describing the studies discussed.
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0z

Bu arastirma okul oOncesi ve ilkokul doénemi c¢ocuklarin sosyal becerisini ve
ailelerinin ebeveyn tutumlarini belirleyerek; ¢ocuklarin sosyal beceri geligimleri ile
ailelerinin ebeveyn tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaci ile
gerceklestirilmigtir. Aragtirma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada
kullanildig1 karma yontem arastirmasidir. Aragtirmada Ogrencilerin sosyal beceri
diizeylerini belirlemek amaciyla Cubukcu ve Giiltekin (2008) tarafindan gelistirilen
“Sosyal Beceriye Sahip Olma Olgegi” uygulanmstir. Ogrenci velilerinin ebeveyn
tutumlarmi  belirlemek amaciyla; Karabulut Demir, Sendil (2000) tarafindan
gelistirilen, “Ebeveyn Tutum Olgegi” kullanilmustir. Elde edilen veriler uygun
istatistiksel testler ile incelenmis, farkli degiskenlere gore test edilmistir.
Ogrencilerin sosyal becerileri ile ailelerinin ebeveyn tutumlari arasinda pozitif yonlii
yiiksek iligski oldugu belirlenmistir. ~ Aragtirmanin nicel arasgtirma sonuglarini
derinlemesine incelemek ve sonuglar1 detayli agiklamak amaciyla, ¢alismanin nitel
boyutunda 20 6grenci velisi ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu aracilig: ile
goriismeler yapilarak veri toplanmigtir. Toplanan nitel aragtirma verileri betimsel
analiz yoluyla incelenerek sonuglar belirlenmistir.

ABSTRACT

The research determines the social skills of preschool and primary school children and their
families' parental attitudes; The aim of this study was to examine the relationship between
children's social skills development and their families' parental attitudes. The research is a
mixed method research in which quantitative and qualitative research methods are used
together. In the study, the “Scale of Having Social Skills” developed by Cubukg¢u and
Giiltekin (2008) was applied in order to determine the social skill levels of the students. The
obtained data were analyzed with appropriate statistical tests and tested according to different
variables. It has been determined that there is a high positive correlation between the social
skills of the students and the parental attitudes of their families. In order to examine the
quantitative research results of the research in depth and to explain the results in detail, data
were collected by interviewing 20 students' parents in the qualitative aspect of the study,
through a semi-structured interview form. The collected qualitative research data were
analyzed through descriptive analysis and the results were determined.
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Giris

Erken cocukluk ve ilkokul ¢agi ¢ocukluk donemi kisilik gelisimi, sosyal ve biligsel
alanda beceri kazanimi igin 6nemli bir zaman dilimini igermektedir. Sosyal duygusal gelisim
kapsaminda toplumsal siireglere adaptasyonu saglayan, karar verme siireglerini ydneten,
karislikli etkilesim iginde insanlar arasi iliskilerin niteliklerini belirleyen sosyal beceriler,
bireylerin diger gelisim alanlarina da etki ederek insan gelisiminde 6nemli bir yer tutmaktadir.
Sosyal beceri, sosyal toplumsal siliregte insanlar arasi iligkileri ve davramis sekillerini
sekillendiren ve diizenleyen tutum, davranig, deneyim ve aliskanliklardan olusmaktadir. Farkli
bir ¢ok etmen g¢ocuklarin gelisimleri tizerinde etkili olurken, ¢ocugun gelisim siirecinde en
biiyiik etki sahibi yapi ailedir (Moon ve Lee, 2009; Izzo vd., 1999; Jeynes, 2015; DePlanty
vd., 2007). Ailelerin sahip olduklar1 aligkanliklar, inanglar, degerler, yonelimler ailenin
cocuga olan yaklagimini belirler. Ailelerin ¢ocuklarina karsi sergiledikleri istikrarli ve kararl
davranis sekilleri ve bu davranislarin niteligi ebeveyn tutumlarini olusturmaktadir. Ebeveyn
tutumlart ¢ocuklarin davranis sekillerine karsi ailelerin takindiklari tavri ifade etmektedir
(Darling ve Steinberg, 1993). Ailelerin ¢ocuklarina iligskin beklentileri ve ¢ocuklarin
ihtiyaglarin1 kargilama diizeyleri ebeveyn tutumlarini etkileyen etmenlerin en onemlileri
arasinda yer almaktadir (Maccoby ve Martin, 1983).

Ailelerin sahip olduklari ebeveyn tutumlari cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini
bicimlendirir. Cocugun sosyal ve biligsel gelisimi i¢in kaynaklik eden, sosyal ve bilissel
gelisim i¢in temel olusturan 6ge ailedir. Aile ile olumlu etkilesimin gergeklestigi karsilikli
pozitif iletisimin yer aldigi ortam ancak destekleyici ve olumlu ebeveyn tutumunun
benimsendigi aile ortaminda gergeklesmektedir. Belirtilen aile niteliklerine bagli olarak
sergilenen olumlu, destekleyici tutumlar ¢ocugun kisilik gelisiminde olumlu etkiye sahiptir
(Eisenberg vd., 2005). Alan yazinda yer alan ¢aligmalar incelendiginde ebeveyn tutumlarinin
farkli bagliklar altinda ifade edildigi goriilmektedir. Filiz ve Yaprak’a (2009) gore ebeveyn
tutumlar1 demokratik aile tutumu, otoriter aile tutumu, koruyucu aile tutumu ve ilgisiz aile
tutumlart olarak siiflandirilmistir. Hibbard ve Walton’a (2014) gore ebeveyn tutumlari
demokratik, otoriter, izin verici- diiskiin ve ihmalkar- reddedici seklinde ifade edilmektedir.
Bakhla vd., (2013) ise aile tutumlarint demokratik, otoriter ve izin verici olarak
belirtmektedir. Bu ¢alismada demokratik, izin verici, otoriter ve koruyucu aile tutumlari ele
alinarak incelenmistir. Demokratik ebeveyn tutumu; ailenin rehberlik ettigi ¢ocuga bagimsiz
karar alma becerisi kazandirmak i¢in destekleyici bir yaklasim sergilemek, sosyal gelisimi
desteklemeyi Onemseyen olumlu iletisim ile etkilesim saglamaya dayanan davranis
bi¢imlerinden olusmaktadir (Stimer vd., 2010). Otoriter ebeveyn tutumunda; anne ve babaya
mutlak bir itaat analyisi ile kati ve kurallarina uyulmasi zorunlu bir disiplin anlayisina
dayanan ¢ocuklarin davranislarinin aile tarafindan sekillendirildigi ve kontrol edildigi tutumu
icermektedir (Thompson vd., 2003).

Izin verici aile tutumunda aile iginde kabul géren ¢cocugun davramislarinda herhangi bir
siirlama ve disiplin anlayis1 olmaksizin olumsuz davraniglarin goz ardi edilmesi ve kontrol
mekanizmasinin bulunmamasi durumu mevcuttur. Koruyucu ebeveyn tutumunda gereginden
fazla korumact tavir sergilenerek ¢ocugun bagimsiz diislinme ve karar verme becerileri
olumsuz olarak etkilenmektedir. Bu aile tutumunda utanga¢ ve i¢ine kapanik bir davranis
sekli sergileyen cocuk sosyal etkilesimlerini yonetmekte zorluk c¢ekmektedir (Rubin ve
Burgess, 2002). Farkli degiskenlerden etkilenen ailelerin ebeveyn tutumlar iilkemizde farkli
bolgelere, kiiltiirel ve sosyal yapiya gore farklilik gostermektedir (Stimer vd., 2010).

Ailelerin ¢ocuk yetistirirken benimsedikleri kurallar ve wuyguladiklar1 disiplin
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yontemleri, toplumsal olarak genel kabul gormiis ¢ocuk yetistirme modelleri, kisinin aileden
kazandig1 davraniglari, bakis agilari, kiiltiirel ve sosyal 6zellikleri ebeveynlerin tutumlarini
etkileyen unsurlardandir. Toplumsal yapiin énemli bir pargasi olan ¢ocugun i¢inde yetistigi
aile, diinyada ve buna bagli olarak toplumda yasanan sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik
degisimlerin sonucu degisime ugramis ve aileler farkli nitelikteki yapilarina bagli olarak
cocuklar tlizerinde farkli ebeveyn tutumlari sergilemeye baglamiglardir. Anne ve babalarin
cocuklarina kars1 tutumlarimin olumlu ve cocugu destekleyici yonde olmasi g¢ocuklarin
ozgiiven gelisimi, yetenek ve ilgi alanlarii kesfetmelerinde; yaraticiliklarinin arttirilmasinda,
sosyal toplumsal uyum becerilerinin kazanilmasinda 6énemli rol oynamaktadir. Bu durumun
aksine otoriter ve baskict aile tutumlarinin ¢ocuklarin ifade ve iletisim becerilerini olumsuz
etkiledigi, sosyal gelisimlerinde yetersizliklere yol ag¢tigi, bunun da ¢ocuklarin toplumsal
rollerini geregi gibi yerine getirmelerini engelledigi ortaya ¢ikmustir.

Erken yaslarda c¢ocuklarin kazandigi davranislar bireyin kisilik gelisimini, tutum,
davranis ve deger yargilarini sekillendirmektedir. Okul 6ncesi donemden baslayarak aile
yaklagimlarinin  ¢ocuklarin  gelisimleri {izerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu
diisiiniilmektedir. Cocuklarin sosyal duygusal gelisimi, sosyal beceri kazanim siire¢leri, kisiler
aras1 etkilesim bi¢imleri ve akademik basarilar1 iizerinde etkili olan ebeveyn tutumlarini
belirlemek ¢ocuklarin belirtilen alanlardaki eksik yonlerin belirlenmesi ve giderilmesi
acisindan onemlidir. Kisiler arasi olumlu iliski bigimlerini ifade eden prososyal davranislar ve
bu olumlu toplumsal olumlu davranis big¢imleri i¢in 6n Ogrenmeleri olusturan sosyal
becerilerin 6ncelikle ailede kazanilarak sekillendigi bilinmektedir.

Ailelerin ¢ocuklarini yetistirirken sahip olduklari ebeveyn tutumlari, ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin gelisiminde ve akademik basarilar1 iizerinde etkisinin biiylik oldugu
diisiniilmektedir (Huang ve Gove, 2015; Rocha Lopes vd., 2015; Braza vd., 2015).
Demokratik ve destekleyici ebeveyn tutumuna sahip ailelerin ¢ocuklarinin sosyal, duygusal ve
biligsel gelisimlerinin ebeveynlerinin tutumundan olumlu etkilendigi; baskict otoriter,
koruyucu aile tutumlarinin ise ¢ocuklarin problem arz eden sosyal davranig bigimi
sergilemelerine yol actig1 belirlenmistir (Durmusoglu Saltali ve Arslan, 2012; McLeod vd.,
2007, Arnott ve Brown, 2013). Ozellikle gocugun sosyal beceri kazanimima olumlu etkisi olan
demokratik ve izin verici ebeveyn tutumunun c¢ocugun sosyal yeterliklerinin arttirilmasi ve
toplumsal siireglere adaptasyonlarinin saglamasinda olumlu etkiye sahip oldugu ortaya
konulmaktadir (Giinalp, 2007; Rubin ve Burgess, 2002).

Cocuklarin sosyal becerileri ile ailelerinin ebeveyn tutumlar1 arasindaki iligkiyi
inceleyen calismalarin bir¢ogu yalnizca okul oOncesi donemde bulunan c¢ocuklar ile
gerceklestirilen caligmalardan olusmaktadir. Yapilan calismalarda nicel arastirma yontemi
kullanilmigtir. Alanda erken cocukluk ve ilkokul dénemi ¢ocuklarin sosyal beceri kazanim
stireclerinin ebeveyn tutumlan ile iliskilendirilerek ele alindigr nitel aragtirma ydntemi
geregince goriismeler ile veri toplanan ¢alisma yer almamaktadir. Bu caligma nicel ve nitel
aragtirma yontemi kullanilarak gergeklestirilen 6zgiin bir ¢alisma niteligindedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact okul 6ncesi ve ilkokula devam eden Ogrencilerin, sosyal beceri
diizeylerinin ve ailelerinin tutumlarinin belirlenmesi, ebeveyn tutumlariin dgrencilerin sosyal
beceri diizeyleri iizerine etkisinin belirlenmesi ve c¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri ile
ebeveyn tutumlari arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu amaglar g¢er¢evesinde asagidaki
sorulara cevap aranmistir.
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e Okul 6ncesi kurumlara devam eden 6grencilerinnin sosyal beceri diizeyleri nasildir?

e ilkokula devam eden dgrencilerin sosyal beceri diizeyleri nasildir?

e Ogrenci velilerinin ebeveyn tutumlari nasildir?

e Okul Oncesi kurumlara devam eden Ogrencilerinin sosyal beceri diizeyleri ile
ailelerinin ebeveyn tutumlari arasinda nasil bir iligki var midir?

e ilkokula devam eden &grencilerinin sosyal beceri diizeyleri ile ailelerinin ebeveyn
tutumlar1 arasinda nasil bir iligski var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma ag¢imlayici sirali desenin kullanildigi karma arastirma yontemi kullanilarak
hazirlanmistir. Nicel ve nitel verilerin iizerinde arastirma yapilan konunun agiklanmasinda
birlikte kullanilmasina dayanan karma yontem arastirmalarinda, problemin daha kapsamli
olarak agilanmasi esasina dayanmaktadir (Halcomb ve Hickman, 2015). Nicel ve nitel
verilerin toplanarak analiz edilmesine dayanan karma arastirma yonteminde agimlayict sirali
desene uygun olacak nitelikte Oncelikle nicel veriler toplanarak analiz edilmistir. Nicel
bulgular1 daha derinlemesine agiklamak amaciyla nitel veriler toplanmistir (Creswell, 2008;
Johnson ve Onwuegbuzie, 2004; Green vd., 2005; Yildirim ve Simsek, 20016).

Calisma Grubu

Arastirmanin nicel boliimiine iliskin 6rneklemini Canakkale il merkezinde 2021-2022
egitim Ogretim yilinda resmi bagimsiz anaokulu, anasinifi ve ilkokullarda egitim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Bagimsiz anaokulu ve anasmifi 200 (%39,52) 6grenci ve
ilkokulda 6grenim goren 306(% 60,47) toplam 506 6grenciye Olgek uygulanmistir. Caligsma
grubu I’e ait demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubu I’e iliskin Demografik Bilgi Tablosu

Veli N | % | Mezun Olunan Okul | | %
Anne 327 64,62 Ilkokul 59 11,66
Baba 179 35,37 Ortaokul 73 14,42
Ebeveyn Yas Lise 151 29,84
25-30 173 34,18 Universite 211 41,69
30-35 126 24,90 Lisans Ustii 12 2,37
35-40 90 17,78 Ailede Bulunan Cocuk Sayisi
40-45 80 15,81 1 ¢ocuk 156 30,83
45 ve tuzeri 37 7,31 2 ¢ocuk 230 45,45
Cocuk Cinsiyet 3 ¢ocuk 94 18,57
Kiz 297 58,69 4 veya daha fazla 26 5,13
Erkek 209 41,30 Cocuk Okul Tiirii
Cocuk Yas Grubu Bagimsiz Anaokulu 88 17,39
Anaokulu 200 39,52 Anasinifi 79 15,61
Ilkokul 306 60,47 MEB ilkokul 268 52,96
Ozel Okul 71 14,03

Tablo 1’ de goriildiigii lizere arastirmaya katilan velilerin 327’si anne (%64,62),
179’unu (%35,37) babalardan olugsmaktadir. Ebeveynlerin yaslari incelendiginde 25-30 yas
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arasinda 173 veli (%34,18), 30-35 yas araliginda 126 veli (%24,90), 35-40 yas araliginda 90
veli (%17,78), 40-45 yas araliginda 80 veli (%15,81), 45 yas ve lizeri yasa sahip 37 (7,31) veli
oldugu caligmaya dahil olmustur. Velilerin mezun olduklar1 okul tiirii incelendiginde 59 veli
ilkokul mezunu (%11,66), 73 veli ortaokul mezunu (%14,42), 151 veli lise mezunu (%29,84),
211 veli lniversite mezunu (%41,69), 12 veli ise lisans {stii egitim mezunu (2,37) oldugu
ifade edilmistir.

Aragtirmaya katilan c¢ocuklarin 297’si kiz (%58,69), 209°u ise erkektir (41,30).
Cocuklarin yas grubu incelediginde 200 ¢ocuk okul Oncesi yas diizeyinde (%39,52), 306
cocuk ise (%60,47) ilkokul diizeyindedir. 88 ¢ocuk bagimsiz anaokuluna (%17,39), 79 ¢ocuk
anasinifina (%15,61), 268 ¢cocuk Milli Egitim Bakanligina bagli devlet ilkokuluna (%52,96),
71 ¢ocuk ise 6zel ilkokula (%14,03) devam ederek egitim gormektedir.

Calismanin nitel boyutuna iliskin ¢alisma grubunu ise 18 (%60) ilkokul 6grenci velisi;
12 (%40) okul 6ncesi 6grenci velisi olmak iizere toplam 30 ebeveyn olusturmaktadir. Calisma
grubu II’ye iliskin demografik bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Calisma Grubu II’ ye iliskin Demografik Bilgi Tablosu

Veli N % Ebeveyn Yas N %
Anne 19 63,33 25-30 7 23,33
Baba 11 36,66 30-35 8 26,66
Mezun Olunan Okul N % 35-40 12 40
Tlkokul 5 16,66 40-45 3 10
Ortaokul 6 20 Ailede Bulunan Cocuk Sayisi N %
Lise 9 30 1 ¢ocuk 12 40
Universite 10 33,33 2 ¢ocuk 15 50

3 ¢ocuk ya da daha fazla 3 10

Tablo 2 incelendiginde 30 veli ile goriisme yapilmistir. Nitel arastirma kapsaminda 19
Anne (%63,33), 11 Baba (%36,66) arastirmaya katilmistir. 25-30 yas araliginda 7 veli
(23,33); 30-35 yas araliginda 8 veli ((%26,66), 35-40 yas araliginda 12 veli (%40), 40-45 yas
araliginda 3 veliden (%10) olusturmaktadir. 1 ¢cocugu olan 12 veli (%40), 2 cocugu olan 15
veli (%50), 3 ya da daha fazla gocugu olan 3 veli (%10) bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada okul oncesi kurumlara ve ilkokula devam eden 6grenci velilerinin ebeveyn
tutumu ile anaokulu ve ilkokula devam eden cocuklarin sosyal beceri diizeyleri arasindaki
iligkinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada 6grencilerin demografik bilgilerini elde
etmek icin olusturulan Kisisel Bilgi Formu, Ebeveyn Tutumlarini belirlemek i¢in Karabulut
Demir, Sendil (2000) tarafindan gelistirilen, 4 alt boyuttan olusan (Demokratik tutum,
Otoriter tutum, Koruyucu tutum, Izin Verici Tutum) Ebeveyn Tutum Olgegi; dgrencilerin
sosyal beceri diizeylerini belirlemek amaciyla ise Cubukcu ve Giiltekin (2008) tarafindan
gelistirilen * Sosyal Beceriye Sahip Olma Olgegi” uygulanmistir. Olgekler ilk olarak 550
ogrenciye uygulanmistir. Son olarak hatali ve eksik girilen dlgekler ¢ikarilarak 506 6grenciye
ait verinin analizleri yapilmistir.

Nicel aragtirma ile elde edilen veriler 1s18inda belirlenen sonuglarin derinlemesine
incelenmesi i¢in nitel arastirma kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriisme formu
olusturulmustur. Olusturulan goriisme sorular1 ii¢ uzman goriisii alinarak tekrar
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diizenlenmistir. Son hali verilen goriisme formu dort veliye uygulanarak giivenirligi tespit
edilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formunun son hali 30 6grenci velisine uygulanmis ve
bu dogrultuda goriismeler yapilmistir. Goriismeler sonucunda nitel veri analizi temalar
olusturularak gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nicel arastirmaya iliskin veriler SPSS-23 programi kullanilarak
analiz edilmistir. Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri ile ailelerin ebeveyn tutumlari
arasindaki iliskiyi analiz edebilmek ig¢in Korelasyon (Pearson) katsayisi hesaplanmuistir.
Ailelerin Ebeveyn Tutumu ile ilgili analizler i¢in Parametrik olmayan testlerden Mann-
Whitney U Testi ve Kuruskal Wallis Testi kullanilmistir. Cocuklarin sosyal beceri
diizeylerine yonelik degiskenleri analiz etmek igin T-testi ve Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) testleri kullanilmistir.

Arastirmada yar1 yapilandirilmig gériisme sorulart kapsaminda nitel veriler ses kaydi
alinarak toplanmistir. Arastirmada elde edilen bulgular arastirmaci tarafindan temalar
olusturularak analiz edilmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen nitel bulgular dogrudan
alintilar ile desteklenmistir.

Bulgular
Sosyal Beceri Diizeyine iliskin Puan Ortalamalar
Bu boéliimde okul 6ncesi ve ilkokulu donemi 6grencilerinin sosyal beceri diizeylerine
iliskin puan ortalamalar1 hesaplanmis ve Sekil 1’ de sunulmustur.

Sosyal Beceri Diizeyleri

3,86
3,84 3,85
3,82

38
3,78 3,8
3,76

Okul Tiiri

DOOkul Oncesi  Oflkokul
Sekil 1: Okul Oncesi ve Ilkokul Dénemi Ogrencilerinin Sosyal Beceri Diizeyleri

Okuloncesi ve ilkokul donemindeki g¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri belirlenmistir.
Anaokulu yas grubundaki ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyi puan ortalamalar 3,80; ilkokul yas
grubundaki cocuklarin sosyal beceri diizeyleri puan ortalamalar1 3,85 oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Ebeveyn Tutumlarina fliskin Puan Ortalamalari

Bu boliimde okul 6ncesi ve ilkokul donemi velilerinin ebeveyn tutumlarina iliskin 6lgek
puan ortalamalar1 hesaplanarak Sekil 2°de sunulmustur.
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Ebeveyn Tutumlari

5
4 4,22) |4,22
3 3711375
2
2.06| [2.27 2.44{ 251
1
0
Demokratik ~ Otoriter Tutum  Izin Verici Koruyucu
Tutum OOkul Oncesi 0 iTkatkind Tutum

Sekil 2: Ailelerin ebeveyn tutumlari

Cocuklar1 okul 6ncesi yas grubunda olan ailelerin ebeveyn tutumlari ile ilkokul yas
grubunda ¢ocugu olan ailelerin ebeveyn tutumlart 6lgeginden aldiklart puan ortalamalari
incelenmistir. Demokratik aile tutumu 6l¢eginden anaokulu ve ilkokul yas grubundaki ¢ocugu
olan ailelerin Demokratik Aile tutumu boyutundan(X=2.22) olarak; Otoriter aile tutumunda
anaokulunda ¢ocugu olan ailelerin puan ortalamalar1 2.06; ilkokulda ¢ocugu olan ailelerin
puan ortalamalar1 (X=2.17)olarak; Izin verici Aile Tutumu anaokulunda ¢ocugu olan ailelerin
puan ortalamalar1 3,70 ilkokulda ¢ocugu olan ailelerin puan ortalamalar1 (X=3.75) puan
olarak; Koruyucu aile tutumunda anaokulunda ¢ocugu olan ailelerin (X=2.44) ilkokulda
cocugu olan ailelerin puan ortalamalar1 (X=2.51) oldugu belirlenmistir.

(")grencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesine
Yonelik Bulgular

Bu bolimde ogrencilerin cinsiyet, yas, kardes sayisi, veli yasi, ikamet edilen yer
degiskenine gore sosyal beceri diizeyleri incelenmis yapilan anliz sonuglarina iliskin elde
edilen bulgular tablolastirilarak sunulmustur.

Cinsiyete Gore Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeyi

Arastirmada ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek icin T-testi uygulanmistir. Analiz sonucu elde edilen veriler
tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 3: Cinsiyete Gore Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerine Iliskin T-test Tablosu

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 297 3.91 .61 504 4,78 .000
Erkek 209 3.65 .60

Cocugun cinsiyet degiskenine iliskin sosyal beceri gelisimi anlamli olarak fark olup
belirlemek i¢in yapilan T-testi sonuglar1 degerlendirildiginde anlamli fark bulunmustur.
(p<,05). Kiz c¢ocuklarmm sosyal beceri diizeyi puan ortalamalarmm (X=3.91) erkek

117



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6, Sayi 1, Prof. Dr. Hikmet Yildirim CELKAN Ozel Sayis

ogrencilerin 6l¢ek puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yasa Gore Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeyi

Arastirmada c¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin yaslarina gore anlamli bir fark olup
olmadigin1 belirlemek igin ANOVA testi uygulanmistir. Analiz sonucu elde edilen veriler
tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 4: Yasa Gore Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerine Iliskin ANOVA Tablosu

Varyans Kareler Kareler sd F p
Toplami Ortalamasi

Gruplar Arast 12.038 3.009 4 8.155 .000

Grup Ici 184.893 .369 501

Toplam 196.931 505

Tablo 4’de yaslarina gore c¢ocuklarin sosyal beceri Olgek puan ortalamlari arasinda
anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
sonuclart icelendiginde ¢ocuklarin sosyal beceri puan ortalamalarinin yas degiskenine gore
anlamli bir sekilde farklilastigi belirlenmistir (p<.05). Anliamli farkliligin hangi gruplar
arasinda oladugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonucuna goére 9 yasinda olan
¢ocuklarin dlgek puan ortalamalar1 (X= 4.18) diger yas aralifindaki velilerin gocuklarindan
daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeyi

Arastirmada cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin kardes sayist degiskenine gore
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin ANOVA testi uygulanmistir. Analiz sonucu
elde edilen veriler tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 5: Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerine iliskin ANOVA
Tablosu

Varyans Kareler Kareler sd F p
Toplami Ortalamasi

Gruplar Arast 1.452 518 3 1.255 .289

Grup I¢i 192.862 .386 500

Toplam 194.314 503

Tablo 5 de kardes sayis1 degiskenine gore sosyal beceri puan ortalamalar1 arasinda
anlamh fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonli Varyans Analizi
sonuglar1 incelendiginde c¢ocuklarin sosyal beceri puan ortalamalarmin kardes sayisi
degiskenine gore anlamli fark olmadigi belirlenmistir. (p>,05).

Velilerin Yasina Gore Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeyi

Arastirmada ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin velilerinin yaslar1 degiskenine gore
anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek i¢in Tek Yo6nlii Varyans Analizi (ANOVA) testi
uygulanmistir. Analiz sonucu elde edilen veriler tablolagtirilarak sunulmustur.
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Tablo 6: Veli Yasina Gore Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerine Iliskin ANOVA
Tablosu

Varyans Kareler Kareler sd F p
Toplami Ortalamasi

Gruplar Arast 4.316 1.079 4 2.807 .025

Grup Ici 192.615 .384 501

Toplam 196.931 505

Tablo 6’da velinin yas1 degiskenine gore ¢cocuklarin sosyal beceri 6l¢cek puan ortalamlari
arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonlii Varyans
Analizi sonuglart icelendiginde ¢ocuklarin sosyal beceri puan ortalamalarinin veli yas
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagtigi belirlenmistir (p<,05). Anliamli farkliligin
hangi gruplar arasinda oladugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonucuna gore 45
ve lizeri yasinda olan velilerin gocuklarinin dlgek puan ortalamalart (X= 4.05) diger yas
araligindaki velilerin ¢ocuklarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ikamet Edilen Yere Gore Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeyleri

Arastirmada ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin ikamet edilen yer degiskenine gore
anlaml bir fark olup olmadigimni belirlemek igin Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) testi
uygulanmistir. Analiz sonucu elde edilen veriler tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 7: Ikamet Edilen Yere Gore Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerine Iliskin ANOVA
Tablosu

Varyans Kareler Kareler sd F p
Toplami Ortalamasi

Gruplar Arast 2.244 1.122 2 2.899 .056

Grup Ici 194.687 .387 503

Toplam 196.931 505

Tablo 7°de ikamet edilen yere gore cocuklarin sosyal beceri dlgek puan ortalamlart
arasinda anlamli fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonlii Varyans
Analizi sonuglari incelendiginde ¢ocuklarin sosyal beceri puan ortalamalarinin ikamet edilen
yere gore anlamli bir sekilde farklilastigi belirlenmistir (p<.05). Anliamlh farkliligin hangi
gruplar arasinda oladugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonucuna gore koyde
ikamet eden cocuklarmin dlgek puan ortalamalar1 (X= 4.03) diger ¢ocuklarindan daha yiiksek
oldugu belirlenmistir.

Ailelerin Ebeveyn Tutumlarmimn Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesine iliskin
Bulgular

Ailelerin ebeveyn tutumlarinin egitim durumu, yas, anne veya baba olma ve ¢ocuk
sayist degiskenleri agisindan incelenmesine yonelik analizler gergeklestirilmistir.

Anne- Baba Olma Durumu Degiskenine Yonelik Ebeveyn Tutumu

Aragtirmada ailelerin ¢ocuklarina gostermis olduklari tutumlarinin anne veya baba olma
degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin Mann-Whitney U Testi
uygulanmistir. Analiz sonucu elde edilen veriler tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 8: Ebeveyn Tutumuna iliskin Anne veya Baba Olma Degiskenine Gére Man-Whitney U Testi Tablosu

Tutum Veli N Sira Ortalamas:  Sira Toplami U Sum of Ranks
Demokratik Anne 327 272.19 89005.50 23 .000
Tutum

Baba 129 219.36 39265.50
Otoriter Anne 327 233.82 76460.50 22 .000
Tutum

Baba 129 289.44 51810.50
fzin  Verici Anne 327 240.16 83961.00 28 .005
Tutum

Baba 129 277.87 44310.00
Koruyucu Anne 327 256.76 78532.50 24 497
Tutum

Baba 129 247.52 49738.50

Anne baba olma degiskenine gore ailelerin ebeveyn tutumlarinin belirlenmesi amaciyla
anlamli farklilasip farklilasmadigimmi belirlemek i¢in uygulanan Man-Whitney U Testi
sonuglart incelendiginde demokratik, otoriter ve izin verici aile tutumlar1 arasinda anlamli
fark ¢ikmustir. (p<.05). Demokratik tutumu (X= 272.19) sergileyen annelerin; otoriter (X=
289.44) ve izin verici (X= 277.87) tutum sergileyen babalarm 6lgek puan ortalamalar1 daha
yiiksek ¢ikmistir

Yas Degiskenine Yonelik Ebeveyn Tutumu

Arastirmada ailelerin ¢ocuklarina gdstermis olduklar1 tutumlarin veli yasina gore
anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek i¢in Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Analiz
sonucu elde edilen veriler tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 9: Ebeveyn Tutumuna iliskin Velilerin Yaslar1 Degiskenine Gére Kruskal-Wallis Testi Tablosu

Tutum Yas grubu N Sira ortalamas1 ~ x* sd p Anlamlilik
_ 25-30 173 274.09 7.595 4 108 -
= 30-35 126 255.15
S 3 35-40 90 237.70
= 40-45 80 224.81
0 x +45 37 252.08
25-30 173 231.69 8.998 4 061 -
_ 30-35 126 260.69
£ 35-40 90 262.97
S = 40-45 80 255.19
Or +45 37 304.14
25-30 173 251.07 4.319 4 365 -
3 30-35 126 257.66
SE 35-40 90 235.98
5= 40-45 80 253.10
X +45 37 294.19
5 25-30 173 239.00 17.835 4 001  25-30/45-50
E 30-35 126 249.91 30-35/45-50
> £ 35-40 90 280.04 40-45/45-50
g = 40-45 80 229.11
— +45 37 331.92
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Veli yasi degiskenine gore ailelerin ebeveyn tutumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilan
Kruskal-Wallis testi sonuglari incelendiginde veli yasma gore demokratik, otoriter ve
koruyucu aile tutumlar1 arasinda anlamli fark ¢ikmamustir. (p>,05). izin verici aile tutumu
sergileyen kisilerde yas degiskenine gore anlamli fark ortaya cikmustir. (p<,05). Anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Games Howell testi
sonuclarina gore izin verici aile tutumusergileyen 45-50 yas araligindaki ailelerin dlgek puan
ortalamalarmin (X=2.94) diger ailelerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Egitim Diizeyi Degiskenine Yonelik Ebeveyn Tutumu

Aragtirmada ailelerin ¢ocuklarma gostermis olduklart tutumlarinin  veli egitim
durumlarma gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin Kruskal-Wallis testi
uygulanmistir. Analiz sonucu elde edilen veriler tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 10: Ebeveyn Tutumuna Iliskin Velilerin Egitim Durumu Degiskenine Gore Kruskal-
Wallis Testi Tablosu

Tutum Egitim n Sira ortalamast ~ x? sd p Anlamlilik
= Ilkokul 59 201.75 42.968 4 .000 Universite-ilkokul
g E Ortaokul 73 187.70 Universite- ortaokul
2 E Lise 151 250.11 Lise-ortaokul
8 > Universite 211 296.72
Lisansiistii 12 191.00
Tlkokul 59 289.94 41.752 4 ,000 Tlkokul-iiniversite
3 E Ortaokul 73 320.97 Ortaokul-iiniversite
= Lise 151 268.07
oF Universite 211 207.91
Lisansiistii 12 282.13
5 Ilkokul 59 280.72 9.927 4 .042  Tlkokul
S e Ortaokul 73 254.92
E‘ = Lise 151 271.99
S = Universite 211 235.86
Lisansiistii 12 188.63
5 Ilkokul 59 279.09 10.732 4 .030 Lise-tiniversite
5 E Ortaokul 73 267.52 Lisansustii-iiniversite
> 2 Lise 151 246.99
gF Universite 211 240.19
B Lisansiistii 12 258.42

Veli egitim durumu degiskenine gore ailelerin ebeveyn tutumlarmin belirlenmesi
amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 incelendiginde demokratik, otoriter, koruyucu
ve izin verici aile tutumunda anlamli fark ortaya ¢ikmistir. (p<.05). Anlamli farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffee testi sonuglarina gore
demokratik tutum gdsteren, iiniversite mezunu olan ailelerin dlgek puan ortalamalarmin (X=
4.39) diger ailelerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Koruyucu (X= 2.81) ve otoriter (X=
2.22) tutum sergileyen ailelerden 6lgek puan ortalamalarmin ilkokul mezunu olan ailelerin
olcek puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Izin verici aile tutumu
sergileyen, Lise mezunu olan ailelerin 6lgek puan ortalamalarmm (X= 2.39) diger ailelerden
daha yiiksek oldug1 ortaya ¢ikmustir.
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Cocuk Sayis1 Degiskenine Yonelik Ebeveyn Tutumu

Bu calismada ebeveyn tutumlarmin g¢ocuk sayisina gore anlamli sekilde degisip
degismedigini analiz etmek i¢in Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Analiz sonucu elde edilen
veriler tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 11: Ebeveyn Tutumuna Iliskin Cocuk Sayis1 Degiskenine Gore Kruskal-Wallis Testi
Tablosu

Tutum Cocuk Sayist  n Sira ortalamasi x? sd p Anlamlilik
1 gocuk 154 279.04 15.491 3 .001 I¢ocuk -4 ¢ocuk
IS
5 2 gocuk 230 25612
X
IS 3 ¢ocuk 94 217.32
S
§ 4 ve lizeri 26 190.44
1 gocuk 154 207.16 28.036 3 .000 4 ¢ocuk -1 ¢ocuk
3 ¢ocuk -1 ¢ocuk
e 2 ¢ocuk 230 257,59 2 ¢ocuk -1 ¢ocuk
>3
= 3 gocuk 94 293.77
ko)
S 4 ve iizeri 26 316.94
(@)
1 gocuk 154 235.28 5.611 3 132 -
= 2 gocuk 230 258.60
=
3 3 ¢ocuk 94 273.80
=
5 4 ve lizeri 26 223.54
X
1 ¢ocuk 154 242.34 2.991 3 .393 ---
g
g 2 ¢ocuk 230 251,98
H
2 3 gocuk 94 259.14
>
E 4 ve lizeri 26 293.25

Cocuk sayis1 degiskenine gore ailelerin ebeveyn tutumlarinin belirlenmesi amaciyla
yapilan Kruskal Wallis testi sonuglart incelendiginde demokratik, otoriter, koruyucu ve izin
verici aile tutumlarma iliskin 6l¢ek puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark ortaya ¢ikmistir
(p<.05). Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Games
Howell testi sonuglarina gére demokratik tutum gosteren ailelerden bir ¢ocugu olan ailelerin
olgek puan ortalamalar1 (X= 15.491) diger ailelerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Otoriter tutum sergilen ailelerden 4 ve daha fazla ¢ocugu olan ailelerin 6lgek puan
ortalamalarmin (X= 15.491) diger aile tutumlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Demokratik Aile Tutumuna Yonelik Goriisler
Demokratik tutum gosteren ailelerin ¢ocuklarinin sosyal beceri diizeylerinin daha
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yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla ilgili demokratik tutum sergileyen 10 velinin goriisi
alinmis, 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin yiiksek olmasina iligskin tekrar eden goriisler
belirlenmis ve goriis sikliklar1 Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12: Demokratik Ebeveyn Tutum Sergileyen Veli Goriisleri

N %
Birlikte zaman gegirme 3 30
Cesitli aktivitelere katilma 6 60
Ortak karar alma 4 40
Goniillii kuruluslarda birlikte gorev alma 2 20

Demokratik ebeveyn tutumu sergileyen ailelerin ¢ocuklarinin sosyal beceri gelisimlerini
etkileyen faktorlerin ailelerin uygun zamanlarda g¢ocuklarina zaman ayirdiklari, birlikte
goniilliiliik esasina da dayanan farkli faaliyetlerde bulunmalari, karar alma siireglerinde yol
gosterici olacak nitelikte ¢ocugunda kararlarin1 6nemli bulduklari goriislerine ulagilmistir. Bu
goriislere iliskin Serkan Bey “Hafta sonlar: vakitlerimi ¢ocugum i¢in ayiriyorum. Cocugumla
birlikte oyun merkezlerine giderek birlikte oyunlar oynuyoruz. Ormanlik alanlara giderek
birlikte kesifler yapryoruz, farkli arkadaslar ediniyoruz.” derken, Betiil Hanim “Ev icerisinde
alacagimiz kararlarda c¢ocuguma soz hakki vermeye c¢alisiyorum boylelikle o6z giivenli
gelismesine destek olmaya ¢alisiyorum.”, Nilay Hanim “Okul saatleri disinda yiizme,
satrang, drama kurslarina ¢ocugumu gonderiyorum farkly kisilerle iletisimini desteklemek
amagh.”, Ayse Hanim “Cocugum ile birlikte Losev kapsaminda gerceklestirilen etkinliklere
katiliyoruz. Boylelikle ¢ocugum farkli arkadas ediniyor hem de yardimlagmanin onemini
anlamaya ¢alistyor.” Seda Hanim “Cocugumla hafta sonlari ilgisini ¢ekecek olan tiyatro,
sinema, miize gibi farkli aktivitelere katiliyoruz” seklinde ifadelerde bulunurken ¢ocugun
karar alma siireglerine dahil edilmesine iliskin Mustafa Bey “Annesi de ben de ¢ocugumuzu
ilgilendiren konularda cocugumun da fikrini alarak karar vermeye calisiyoruz. Ornegin
odasina alacagimiz bir esya, gitmek istedigi bir film gibi konularda.” Hasan Bey “Ailece
¢ctkacagimiz bir tatilde nereye gidecegimizi ¢ocugumun ve egimin fikrini alarak segiyoruz.”
diye goriis belirtmislerdir.

izin Verici Aile Tutumuna Yénelik Goriisler

Izin verici tutum gosterdigi belirlenen ailelerin gocuklarinin sosyal beceri diizeylerinin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla ilgili izin verici tutum sergileyen 10 veli goriisii
alinmig, dgrencilerin sosyal beceri diizeylerinin yiiksek olmasina iligkin velilerin tekrar eden
gortisleri belirlenmis ve goriis sikliklar1 Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13: Izin Verici Ebeveyn Tutum Sergileyen Veli Goriisleri

N %
Kendi kararlarini kendi almasi 5 50
Arkadas se¢imini kendi yapmasi 3 30
Katilacag faaliyet ve etkinlikleri kendi belirlemesi 4 40
flgi alanlarin1 ve yeteneklerini kesfetmesi 6 60
Karsilagtig1 problem durumlariyla kendi bas etme becerisi gelistirmesi 4 40

Izin verici ebeveyn tutumu sergileyen ailelerin ¢ocuklarmin sosyal beceri gelisimlerini
etkileyen durumlarin ailenin ¢ocugun aldig1 arkadas se¢imi, katilmak istedigi etkinlik gibi
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kararlar1 kabul etmesi; ilgi alanlarmi ve karsilastifi problemlere yonelik sergileyecegi
davranis se¢iminde ¢ocugu serbest birakmasi gibi goriisler ifade edilmistir. Bu goriislere
iliskin; Sevgi Hanim “Cocugumun istedigi kurslara géndermeye ¢alistyorum.” Selda Hanim
“Cocugumun istediklerini yapmaya 6zen gosteriyorum. Istedigi kisilerle ya da gruplarla
iletisim halinde olmasina olanak sagliyorum.” derken Mert Bey “Cocugum yanls bir tutum
sergilese de ona tepki gostermem kendi ogrenmesini isterim.” seklide ifadelerde bulunmustur.
Ahmet Bey ise “Cocugumu dogru ya da yanhs ifadeleri kullanarak yénlendirmekten
kagimiyorum. Kendi dogru ve yanlis olarak anlamlandirmak istedigi sekilde yol almasim
istiyvorum boylelikle 6z giiveninin artacagum  diisiiniiyorum.” Leyla Hanim “Tatil
zamanlarimizda ¢ocuklarimizla farkly yerlere gidiyoruz. Gittigimiz yerlerde onlart serbest
birakiyorum. Oyun oynamast ya da bir yere gitmesi icin zorlamiyorum, kendilerine arkadasg
bulmalarin ifade edebilmeleri icin ugrasmalar: gerekliligine inaniyorum.” goriislerini ifade
ederken Melih Bey “Cocuguma haywr dedigim bir durumda ¢ok fazla israr ettiginde yanlis
vapsa bile deneyim kazanmasi ve yanlis oldugunu fark edebilmesi gerektigini diistintiyorum.”
seklinde goriis bildirmistir.

Koruyucu ve Otoriter Aile Tutumuna Yonelik Goriisler

Koruyucu ve otoriter tutum gosterdigi belirlenen ailelerin ¢ocuklarinin sosyal beceri
diizeyine sahip olma durumlarinin daha diisiik oldugu belirlenmistir. Bununla ilgili Koruyucu
tutum ve otoriter tutum sergileyen 10 veli goriisii alinmis, Ogrencilerin sosyal beceri
diizeylerinin diisiik olmasinin sebebine iligkin velilerin tekrar eden goriisleri belirlenmis ve
gorts sikliklar1 Tablo 14°de sunulmustur.

Tablo 14: Koruyucu ve Otoriter Ebeveyn Tutum Sergileyen Veli Goriisleri

N %
Cocuk igin iyi olacak durum hakkinda ailenin belirleyici olmasi 6 60
Anne-baba goriisii disinda alinan kararlarin yanlis oldugu anlayisi 4 40
Cocugun alacagi kararlarda ailenin etkili olmasi 5 50
Sinir koyma ve kural koymanin gerekli oldugu diisiincesi 7 70

Koruyucu ve otoriter ebeveyn tutumu sergileyen ailelerin ¢ocuklarinin sosyal beceri
gelisimlerini olumsuz etkileyen durumlarin ¢ocugun alacag: kararlarda, katilmak istedigi
aktivitelerin belirlenmesinde ailenin kararinin etkin olmasi, ¢ocugun her zaman yanlis
yapabilecegi gibi goriisler ifade edilmistir. Bu goriislere iliskin Nergis Hanim “Cocugumu
sadece ona zarar gelmeyecek aktivitelere gitmesine izin veriyorum. Ciinkii ona zarar
gelmesini, ¢ok fazla yorulmasint istemiyorum.”; Sami Bey “Cocugum arkadasiyla yasadig
herhangi bir olumsuz durumda ¢ocugumun yanls davranmamasit ve ona zarar gelememesi
icin miidahale ederim, dogru davranigin ornekleri ile birlikte agiklarim.” diyerek goriislerini
ifade etmistir. Didem Hanim “Cocugum olumsuz bir durum, bir problem yasamamasi ya da
tiziilmemesi adina ¢ocugumu o ortama getirmeden once olaylara temkinli yaklasirim.”,
Mehmet Bey “Derslerinden geri kalmamast i¢in okul kurslarina génderiyorum. Géonderdigim
yerlerde ve okulda disiplinli olmasi gerekliligini diisiiniiyorum. Izin verecegim konularda da
cocuklarin simirlandiriimasi gerekliligine inaniyyorum. Ciinkii cocuklarin yanlisa kaymalarinin
cok kolay oldugunu gozlemliyorum. Ornegin okulda yemek yemesi icin gonderdigimiz
kantinde bile ¢ocuklarin yemek alamadigi onun yerine abur cubur ile vakit gegirdiklerine
bir¢ok kez sahit oldum. Cok basit konular gibi goziikse bile yaslarimin ¢ok kiiciik olmasindan

124



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6, Sayi 1, Prof. Dr. Hikmet Yildirim CELKAN Ozel Sayis

kaynakli daha biiyiik hatalar yaparak baslarinda bir sey gelmemesi igin biiyiikler her zaman
tetikte durmalidir.”; Fatin Bey “Evde hafta sonlart ¢ocuklarimla dinleniyorum. Evde daha
disiplinli ve daha diizenli oldugumuzu diisiintiyorum. Evde hem dinlenerek hem de kaliteli
vakit gegiriyoruz.” ifadelerinde bulunmustur. Elif Hanim “Kurallarim dahilinde bazi giinler
cocugumla digsart ¢ikiyoruz. Kurallara uymadigi zaman basina herhangi bir sey gelme
olasiligimin daha fazla oldugunu ¢ocuguma acikliyyorum. Kendi dogruyu yanlisi aywrt etme
konusunda asimin daha kiiciik oldugunu ve her aninda yanminda bir biiyiik olmasi gerekliligini
diigiiniiyorum.” Hiiseyin Bey “Esim ile birlikte belirledigimiz kurallarimiza wyarsa o6diil
olarak ¢ocugumuzu istedigi kurslara gitmesine izin veriyoruz.” Derken Fatma Hanim
“Cocuklarimin her ammi yaptiklart her gseyin kontrol edilmesinden yanayim. Ciinkii
kendilerinin karar verebilmesi, dogru davranabilmeleri konusunda daha kiiciik olduklarini
diistiniiyorum. Ornegin internet ortaminda belli bir saatin ve kuralarin déahilinde kullanilmas:
gerektigini diistiniiyorum. Hatta c¢ocuklarimi internet ile birlikte yalniz birakmamaya
calistyorum.”; Serap Hanmim “Kizima yapacaklart konusunda yénlendirici olmaya
calisiyorum. Benim yonlendirmem olmadiginda basina bir sey gelmesinden ve zamanini
dogru degerlendirmediginin farkindayim bu yiizden onun yapacaklarini planlayarak daha
sonra babasi ile benim kontroliimde yapmasina firsat taniyorum.” seklinde ifadelerde
bulunmuslardir.

Tablo 15: Cocuklarin Sosyal Beceri Diizeyleri ile Ailelerin Ebeveyn Tutumlar1 Arasindaki
Korelasyon Analizi Tablosu

Okul Oncesi Ilkokul
Demokratik Tutum .70 14**
Otoriter Tutum 51 -.08
Koruyucu Tutum .03 107
Izin Verici Tutum 14** .03

Ebeveyn tutumlar1 ile anaokulu ve ilkokul yas grubundaki c¢ocuklarin sosyal beceri
diizeyleri arasinda iligki olup olmadigini belirlemek i¢in basit dogrusal korelasyon analizi
yapilmistir. Anaokulu yas grubundaki c¢ocuklarin sosyal becerileri ile ailelerinin ebeveyn
tutumlari arasindaki iliski incelendiginde “Izin Verici Aile Tutumu” ile gocuklarin sosyal
beceri diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki tespit edilmistir. (r=0,14**, p<1.01)
Ilkokul yas grubundaki cocuklarin sosyal becerileri ile ailelerin ebeveyn tutumlar arasindaki
iligki incelendiginde “Demokratik Aile Tutumu” ile ¢ocuklarin sosyal becerileri arasinda
pozitif yonlii anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. (r= 14*, p< 0.05).

Tartisma ve Sonug¢

Calismada bagimsiz anaokulu, anasinifi ve ilkokul Ogrencilerinin sosyal beceri
diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmada ailelerin ebeveyn tutumlarinin
demokratik aile tutumu boyutu lehine yiiksek oldugu sonucuna varilmustir. Ogrencilerin
sosyal beceri diizeyleri ile ebeveyn tutumlar1 arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligski ortaya
cikmistir. Calismada 6grencilerin sosyal beceri gelisimlerinin cinsiyet, smif diizeyi gibi
degiskenler bakimindan anlamh fark gosterdigi belirlemistir. Ailelerin ebeveyn tutumlarinin
ise egitim durumu, cinsiyet, yas degiskenlerine gore anlaml sekilde farklilagtigi sonucuna
ulagilmigtir. Arastirma sonuglarima gore Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri ile ailelerin
ebeveyn tutumlari arasinda pozitif yonlii yliksek bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir. Demokratik
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ve izin verici aile tutumuna sahip ailelerin ¢ocuklarinin sosyal beceri diizeylerinin korumaci
ve otoriter aile tutumuna sahip ailelerin c¢ocuklarindan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuca iliskin aileler ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler 15181nda
demokratik ve izin verici ebeveyn tutumuna sahip aile ortaminda yetisen ¢ocuklarin kendi
kendine karar verme, problem ¢6zme, sosyal ortamda uygun davranis sergileme, olaylara
elestirel bakis agis1 ile yaklagsma becerilerinin diger ebeveyn tutumuna sahip ailelerin
cocuklarindan daha fazla gelismistir. Nitel arastirma kapsaminda yapilan goriismeler
sonucunda, demoktatik ve izin verici aile tutumuna sahip oldugu belirlenen ebeveyn
goriislerine gore demokratik ve izin verici tutma sahip ebeveynlerin, ¢ocuklarin sosyal
becerilerini desteklemeye yonelik etkinliklere katilim gosterdikleri, karar alma, problem
¢ozme ve dogru davranis gelistirme slireclerine katki saglamak amaciyla ¢ocuklara davranig
gosterdikleri bunun sonucunda sosyal becerileri lizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Calismada okuloncesi ve ilkokul donem ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinde kardes
sayist degiskenine iliskin anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Bu sonuca iligkin
kardes sayisinin bir ve iki kardes ile sinirli oldugu; 6grencilerin kiigiik yaslardan itibaren
aileden ¢ok okulda zaman gegirmesi ve sosyallesmeyi kardes e aile bireylerinden daha ¢ok
okul cevresi araciligi ile gerceklestirdigi diisiiniilmektedir. Yapilan calismaya benzer nitelikte
Fidan (2019); Giiltekin vd., (2015); Yasar Ekinci (2015), kardes sayist degiskeninde anlamli
fark olmadigin tespit etmislerdir. Farkli bir ¢alismada Aydogdu ve Giirsoy (2019) ortaokul
ogrencilerin sosyal uyum diizeylerinin kardes sayist degiskeninde kardes sayisi az olan
ogrencilerin sosyal uyum beceri puanlar1 daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Avsar (2013)
ergenlerde kardesi olma durumu ile sosyal beceri arasindaki iliskiyi incelemistir. Aragtirma
sonucunda kardesi olan ¢ocuklarin kardesi olmayan cocuklara gore sosyal becerisi daha
yiiksek oldugu ortaya ¢cikmistir. Evebeyn goriislerinden elde edilen verilere gore birden fazla
sayida cocugu olan ailelerin ¢ocuklar: ile birlikte sosyal etkinliklere daha ¢ok katildiklari,
diger aileler ve ¢ocuklar1 ile daha ¢ok etkilesim halinde olmalarina bagl olarak ¢ocuklarin
sosyal beceri gelisimlerinin olumlu yonde etkilendigi diisliniilmektedir.

Yer degiskenine gore kdyde ikamet eden gocuklarin sosyal beceri diizeylerinin diger
cocuklardan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Kdyde yasayan cocuklarin ev disinda
giivenli bir ortamda kendi baslarina rahat hareket edebilmeleri, ¢ok sayida insan ile iletisim
kurmalar1 ve kdyde yasam kosularina bagli olarak sorumluluk alma, i bolimii yapma
durumlarinin fazla olmasi gibi sebeplere bagli oldugu diistiniilmektedir.Arastirma bulgulardan
farkli olarak Yilmaz Bolat ve Kahveci (2016) caligmada Ogrencilerin sosyal beceri
diizeylerinin il ve ilge merkezinde ikamet eden ¢ocuklar lehine anlamli sekilde degistigi
sonucuna ulagsmiglardir. Veli yas1 45-50 olan &grencilerin sosyal beceri diizeylerinin diger
ogrencilerden yiiksek oldugu belirlenmistir. Bulgulardan farkli olarak Giinindi (2008); Yasar
Ekinci (2014); Ozyiirek ve Tezel Sahin’in (2015) calismalarinda, veli yas degiskenine gore
ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadig: saptanmistir.

Calismada 9 yasindaki Ogrencilerin sosyal beceri diizeylerinin diger yas grubundaki
cocuklardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okul siirecine adaptasyonlarmin
tamamlandig1, arkadaslik iliskilerinin olustugu ve aile disinda bulunan uzak cevre ile
etkilesimin artti§1 donem olmas1 sebebiyle sosyal beceri diizeylerinin diger yas gruplarindan
daha fazla oldugu diisiiniilmektedir. Benzer ¢alismalarda Kapikiran vd., (2006); Deniz (2019);
Atmaca vd. (2021) o6grenci yasi arttik¢a sosyal beceri diizeyinin de arttigini ortaya koyarken;
Giiven (2017) caligmasinda 12-14 yas arasi ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri ile miizige
iliskin tutumlar arasindaki iliskiyi incelemistir. 12 yasindaki c¢ocuklarin sosyal beceri
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diizeylerinin 13-14 yas grubuna gore daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Yasar Ekinci
(2015), okul 6ncesi yas grubunun sosyal beceri diizeylerini incelemis ve 6 yas lehine anlamli
sonug ¢iktigini ifade etmistir.

Aragtirma bulgular1 kapsaminda ebeveyn tutumlari incelendiginde {iniversite mezunu
olan ailelerin demokratik tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Burada egitim ile kazanilan
demokrasi alayisinin egitim diizeyi arttik¢a daha fazla 6nem kazandigi bununla iliskili olarak
da ailelerin ¢ocuklarina karar almada, s6z hakki tanimada, ortak goriise ulasmada daha fazla
hak tanidig1 bu anlayisla ¢ocuk yetistiren ailelerin yetistirdikleri ¢ocuklarin da ayni anlayisa
sahip olma ihtimalinin daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Izin verici ailelerin ise yiiksek
Ogretime devam etmemis olmalart calistiklart meslek, sosyal c¢evrelerinden kaynakl
ekonomik kaygilara dayali olarak cocugun gelisimine yonelik daha az zaman ayirmalari,
cocugun okul ve giindelik yasama iliskin kararlarda daha az yer almalar1 gibi durumlarla
iligkilidir. Benzer bulgulara ulasilan ¢aligmalarda Kurt ve Aslan (2020), Holloway vd.,
(2005); Fidan (2019), Kotil (2010), iyi egitim almis annelerin ebeveyn 6z yeterliligine sahip
oldugu tespit edilmistir. Alpoguz, (2014); Borntein ve Zlotnik (2008); Aydogdu ve Dikmen
(2016) egitim diizeyi yiiksek ailelerin demokratik tutum sergiledikleri sonucuna ulagilmstir.

Cocuk sayist degiskenine gore demokratik tutum sergileyen ailelerin tek ¢ocugu olanlar
lehine anlamli sonug elde edilmistir. Ailelerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisinin ebeveynlerin
egitim durumu ve sahip olduklar1 sosyo ekonomik kosullar ile iliskili olmasina bagl olarak
cocuk yetistirirken sergiledikleri ebeveyn tutumlerim1 da belirlerken etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Benzer bir ¢alismada Karabulut Demir (2007), arastirmasinda bir ¢ocugu
olanlarin birden fazla cocugu olanlara gore daha fazla demokratik tutum sergiledikleri
belirtilmistir. Bu aragtirmadan farkli olarak Aydogdu ve Dikmen (2016) ise bir ¢ocugu olan
ailelerin koruyucu tutum sergiledikleri ifade etmektedir. Velilerin yaslar1 degiskenine gore
izin verici tutum sergileyen anne- babalarin 45-50 yaslarindakiler lehine ortaya ¢iktigi
belirlenmistir. Yavuzer (2001), anne-baba yasinin ¢ocugun sosyal beceri gelisimi ile anlaml
farkin olmadigin1 savunmaktadir.

Egitim diizeyi degiskenine gore lise mezunu olan velilerin izin verici tutum
sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Koruyucu ve otoriter tutum sergileyen velilerin de ilkokul
mezunu olduklart belirlenmistir. Benzer calismada Sak vd., (2015) ilkokul mezunu olan
ailelerin otoriter tutum sergilediklerini ortaya koymustur Derman vd., (2020) Aydogdu &
Dilekmen (2016) ; Derman vd., (2020); Durmus (2006); Ozyiirek (2004); Sepetci Saribas ve
Akduman (2019); Sanli (2007) koruyucu ebeveyn tutumlarinin ilkokul ve ortaokul mezunu
olan aileler lehine oldugunu ¢alismalarinda ortaya ¢ikmistir. Koruyucu tutum ile ilgili farkh
bir ¢alismada ise Aydogdu ve Dikmen (2016) egitim seviyesi yiikseldik¢e asir1 koruyucu
tutumun arttigin1 calismasinda tespit etmistir. Cocuklarin sosyal beceri diizeyleri iizerinde
ebeveyn tutumlarinin etkisine yonelik, Daunic vd., (2000) bu diisiinceyi destekleyici nitelikte
yaptig1 aragtirmada benzer sonuglar ortaya koymustur. Benzer nitelikte Demir vd., (2017);
Eisenberg ve Mussen, (1989); Altay ve Gire, (2012); Uykan ve Akkaynak (2019);
Arabacioglu (2019); Yoleri vd., (2017), Yildiz (2018), Laibl vd., (2004); Karabulut-Demir
(2007), caligmalarinda &grencilerin sosyal beceri diizeyleri ile ailelerinin ebeveyn tutumlari
arasindaki iliskiyi incelemisler ve demokratik ebeveyn tutumuna sahip ailelerin ¢ocuklarinin
sosyal beceri diizeylerinin diger ebeveyn tutumu sergileyen ailelere gore daha yiiksek oldugu
sonucuna varmiglardir. Ayni sekilde Laibe vd., (2004); Ogelman vd., (2013), arastirmalarinda
izin verici ebeveyn tutumuna sahip ailelerin ¢ocuklarinin sosyal beceri diizeylerinin diger
cocuklardan daha yiiksek oldugunu belirtmektedirler. Ogrencilerin sosyal becerileri ile
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ebeveyn tutumlar1 arasinda herhangi bir iliski olmadigini savunan Oprea (1998) ifade
etmektedir. Belsky, Fearon ve Bell, (2007); Eisenberg vd., (2009); Spinrad vd., (2007)
cocuklarin sosyal becerileri ile ebeveyn tutumlar1 arasinda iliski inceleyen diger
caligmalardandir. Yapilan ¢alismadan farkli nitelikte Haapasalo ve Pokela (1999) cocuklarin
sosyal beceri gelisimini olumsuz etkileyen aile tutumunun izin verici ebeveyn tutumu
oldugunu belirtmektedir. Nitel ¢aligma kapsaminda veli goriigmesi ile veri toplayan Johnson
vd., (1978) ¢ocuklarin sosyal beceri gelisimi iizerinde anne babanin destekleyici tutumunun
olumlu etkisinin oldugunu ifade etmistir. Sosyal beceri diizeyleri ile sosyal beceri gelisimi
arasindaki gelisimi inceleyen Aktas Ozkafac1 (2012), Panfilis vd., (2008) otoriter tutum ile
asir1 koruyucu tutumun c¢ocuklarin sosyal beceri gelisimlerini olumsuz etkiledigi sonucuna
ulasilmstir.

Konuya iligkin ¢alismalarin birgogunun erken ¢ocukluk ¢agi ¢ocuklarinin sosyal beceri
diizeyleri ile ailelerinin ebeveyn tutumlarinin incelendigi ¢alismalardan olusmaktadir. Yapilan
calismada erken ¢ocukluk déneminin yani sira ilkokul donemi g¢ocuklarin sosyal beceri
diizeyleri ile ailelerinin ebeveyn tutumlar1 arasindaki iligki incelenmis, bu yoniiyle farkli
egitim diizeyindeki 6grencilerin sosyal beceri gelisimlerinin ailelerin tutumlarina bagli olarak
nasil sekillendiginin belirlenmesinin alana 6nemli bir katki sunacagi diisiiniilmektedir. Perry
Craig vd., (2001); Yilmaz Bolat (2018); Toktamis (2008); Ozyiirek ve Tezel Sahin (2015)
ailelerin ¢ocuk yetistirme tutumlar1 ve okul dncesi ¢cocuklarinin sosyal davraniglari arasinda
pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Mutlu Onuk ve Tekin (2018) de 10-13 yas
ogrencilerin sosyal becerilerinin anne baba tutumlari agisindan incelemistir. Farkli bir
caligmada Sar1 (2007) 5-6 yas ¢ocuklar1 anne ¢ocuk yetistirme stilleri ile ¢ocugun sosyal
uyum ve sosyal becerilerine etkisi incelenmistir. Atmaca, Giiltekin Akduman ve Sepitci
Saribas (2021), okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sosyal becerileri ile annelerin empati becerisi
arasindaki iligkiyi incelemistir. Farkli bir calisma da ise Fidan (2019), okul 6ncesi yas grubu
cocuklarinin ve anne babalarinin sosyal becerileri incelemistir. Akbas (2020), yiiksek lisans
tezinde 60 72 ay cocuklarin sosyal beceri ve akran oyunlari arasindaki iligkiyi incelemistir.
Nitel arastirma verilerden elde edilen sonuglara benzer nitelikte demokratik tutum sergileyen
ebeveyn tutumlarmin g¢ocuklarin sosyal beceri gelisimine olumlu katki sagladigi ifade
edilerek, empati becerisi kazanmada ailenin ¢ocugu karar verme siireclerine dahil etmesinin,
duygu ve diislincelerin karsilikli olarak 6nemsenmesinin etkili oldugu sonuglarina varilmistir.

Arastirma erken ¢ocukluk cagi ve ilkokul donemi ¢ocuklarinin sosyal beceri diizeyleri
ile ebeveyn tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemeye yonelik gergeklestirilmistir. Farkli egitim
diizeyindeki 6grencilere yonelik olarak da yapilmasi 6nemli goriilmektedir. Okul oncesi ve
ilkokul dénemi ¢ocuklarinin sosyal beceri diizeylerini etkileyen ebeveyn tutumlarini arastirma
konusunu olusturmaktadir. Ogrencilerin sosyal beceri diizeylerini etkileyen etmenler de
caligma konusuna dahil edilebilir. Cocuklarin sosyal beceri gelisimlerini olumsuz etkileyen
ebeveyn tutumlart belirlenerek ailelere yonelik aile egitimi programlari tiim egitim
diizeylerinde ¢alisma olarak gergeklestirilmelidir. Rehber niteligindeki kitap ve bilimsel yazili
calismalar Ogrenci velileri ile paylasilabilir. Ogretmenlerin sosyal beceri diizeyleri
ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri lizerinde etkisi biiyiiktiir (Uslu ve Geng, 2021).
Ogrenciler iizerinde rol model olan 6gretmenlerin sosyal beceri gelisimleri de gesitli egitim
programlar1 ile desteklenerek Ogrencilerin sosyal beceri gelisimine katki saglamalari igin
uygun kosullar olusturulmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Social skills consist of attitudes, behaviors, experiences and habits that shape and
regulate interpersonal relations and behavior patterns in the social social process. Social skills,
which enable adaptation to social processes within the scope of social emotional development,
manage decision-making processes, and determine the qualities of interpersonal relations in
mutual interaction, have an important place in human development by affecting other
development areas of individuals. Parental attitudes affect all developmental areas of children
and shape their developmental processes. The environment in which positive interaction with
the family takes place and mutual positive communication takes place only takes place in the
family environment where supportive and positive parental attitudes are adopted. Positive and
supportive attitudes exhibited depending on the specified family qualities have a positive
effect on the child's personality development. The rules adopted by families and the discipline
methods they apply while raising children, socially accepted child-rearing models, the
behaviors gained from the family, perspectives, cultural and social characteristics are among
the factors affecting the attitudes of parents.

The family in which the child grows up, which is an important part of the social
structure, has changed as a result of the sociocultural and socioeconomic changes in the world
and in the society accordingly, and families have begun to exhibit different parental attitudes
on their children depending on their different structures. Positive and supportive attitudes of
parents towards their children enable children to develop self-confidence, discover their
talents and interests; It plays an important role in increasing their creativity and acquiring
social adaptation skills. On the contrary, it has been revealed that authoritarian and oppressive
family attitudes negatively affect children's expression and communication skills, cause
inadequacies in their social development, and this prevents children from fulfilling their social
roles properly.

Method

On the contrary, it has been revealed that authoritarian and oppressive family attitudes
negatively affect children's expression and communication skills, cause inadequacies in their
social development, and this prevents children from fulfilling their social roles properly.

Qualitative data were collected to explain the quantitative findings in more depth. The
sample of the quantitative part of the research consists of students studying in official
independent kindergartens, kindergartens and primary schools in the city center of Canakkale
in the 2021-2022 academic year. The study group regarding the qualitative dimension of the
study consisted of 18 (60%) primary school students; It consists of 30 parents, 12 (40%) of
whom are parents of preschool students. Personal Information Form created by the researcher
to obtain demographic information of the students in the study, Parental Attitude Scale
developed by Karabulut Demir, Sendil (2000) to determine Parental Attitudes, consisting of 4
sub-dimensions (Democratic Attitude, Authoritarian Attitude, Protective Attitude, Permissive
Attitude); The “Scale of Having Social Skills” developed by Cubukcu and Giiltekin (2008)
was applied. A semi-structured interview form was created to collect data within the scope of
qualitative research in order to examine the results determined in the light of the data obtained
from the quantitative research. The formed interview questions were rearranged by taking the
opinions of 3 experts. The final version of the interview form was applied to 4 parents and its
reliability was determined.
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The final version of the semi-structured interview form was applied to 30 students'
parents and interviews were conducted accordingly. As a result of the interviews, qualitative
data analysis was carried out by creating themes. The qualitative findings obtained as a result
of the interviews were supported by direct quotations.

Results

It was determined that the social skill levels of the independent kindergarten,
kindergarten and primary school students were high. In the study, it was concluded that the
parental attitudes of the families were high in favor of the democratic family attitude
dimension. There was a positive and significant relationship between students' social skill
levels and parental attitudes. In the study, it was determined that the social skill development
of the students showed a significant difference in terms of variables such as gender and class
level. It was concluded that the parental attitudes of the families differed significantly
according to the education level, gender and age variables.

According to the results of the research, it was revealed that there is a high positive
correlation between the social skill levels of the students and the parental attitudes of the
families. It has been concluded that the social skill levels of the children of families with
democratic and permissive family attitudes are higher than those of families with protective
and authoritarian family attitudes.

In the light of the data obtained from the interviews with the families regarding this
result, the skills of self-decision, problem solving, appropriate behavior in the social
environment, and approaching events with a critical perspective of the children who grew up
in a family environment with a democratic and permissive parental attitude were higher than
those of the children of families with other parental attitudes. According to the views of
parents obtained from parent interviews within the scope of qualitative research and
determined to have a democratic and permissive family attitude, parents who have democratic
and permissive attitudes participate in activities to support children's social skills, in order to
contribute to decision-making, problem-solving and correct behavior development processes.
have been determined. As a result, it was determined that it was effective on social skills.

Conclusion

Most of the studies on the subject consist of studies examining the social skill levels of
early childhood children and the parental attitudes of their families. In this study, besides the
early childhood period, the social skill levels of primary school children and the parental
attitudes of their families were examined, and it is thought that determining how the social
skill development of students at different education levels is shaped depending on the
attitudes of their families will make an important contribution to the field. Perry Craig et al.,
(2001); Yilmaz Bolat (2018); Toktamis (2008); Ozyiirek and Tezel Sahin (2015) revealed that
there is a positive relationship between parents' child-rearing attitudes and their preschool
children’s social behaviors.

Mutlu Onuk and Tekin (2018) also examined the social skills of 10-13 year old students
in terms of parental attitudes. In a different study, Sar1 (2007) examined the effects of mother-
child rearing styles of 5-6 year old children on the child's social adaptation and social skills.
Atmaca, Giiltekin Akduman and Sepitci Saribas (2021) examined the relationship between the
social skills of preschool children and the empathy skills of mothers. In a different study,
Fidan (2019) examined the social skills of preschool children and their parents. Akbas (2020)
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examined the relationship between social skills and peer games of 60-72 month-old children
in his master's thesis. It is recommended that the study, which is carried out with preschool
and primary school children, should be carried out with different levels of students and their
parents.
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Aragtirmanin amac1 Mugla Sitk1 Kogman Universitesi, Fethiye Ali Sitki Mefharet
Kogman Meslek Yiiksek Okulu o6grencilerinin ders ¢alisma yaklagimlarini
belirlemek ve ders ¢alisma yaklagimlarinin akademik basarilarinin anlamli bir
yordayicisi olup olmadigini tespit etmektir. Veri toplama araci olarak Ders Calisma
Yaklasimlar1 Olgegi kullanilmistir. Meveut uygulamada 6lgegin derin yaklasim icin
hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi .74, ylizeysel yaklagim i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik
katsayis1 .71°dir. Ogrencilerin ders c¢alisma etkinliklerinde derin ve yiizeysel
yaklasimi orta diizeyde kullandigi tespit edilmistir. Bu arastirmanin yapildigt
calisma grubunda derin ve yiizeysel yaklagim puanlarinin akademik bagarimin
anlamli birer yordayicisi oldugu belirlenmistir. Derin 6grenme yaklagimi akademik
basariyi1 pozitif yonde yordarken, ylizeysel 6grenme yaklagiminin akademik basariy1
negatif yonde yordadigi tespit edilmistir.

ABSTRACT

The aim of the research is to determine the course study approaches of the Fethiye
Ali Sitk1 Mefharet Kogman Vocational School students and to determine whether the
course study approaches are a significant predictor of their academic success. The
Study Process Questionnaire (SPQ) was used as a data collection tool. In the current
practice, the calculated internal consistency coefficient of the scale is .74 for the
deep approach and .71 for the surface approach. It was determined that the students
used the deep and surface approach at the intermediate level in their study activities.
In the study group where this study was conducted, it was determined that the deep
and surface approach scores were a significant predictor of academic success. While
deep learning approach predicted academic success positively, it was determined
that the surface learning approach negatively predicted academic success.
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Giris

Akademik basar1 egitim amaclarinin gergeklesme diizeyini belirleyen en 6nemli gosterge
olarak kabul edilebilir. Ogrenme diizeyinin bir gdstergesi olan akademik basari dgrencinin
kayith oldugu programda almis oldugu ders ve uygulamalardaki basar1 diizeyinin bir
gostergesidir. Ilgili kaynaklar (Akin & Turan, 2019; Celkan, 1991; Celkan, 1983; Kurt &
Ozkan, 2014; Sarier, 2016), akademik basar1y1 etkileyen ¢ok sayida faktérden bahsetmektedir.
Bu faktdrlerden bir kism1 dogustan getirilen 6zelliklerle ilgili oldugu gibi, bir kismi da bireyin
yasam siireci ve iginde bulundugu sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel ¢evre ve kosullarla
ilgilidir. Ders basarisim1 etkileyen faktorlerden birisi de 6grencinin dgrenme yaklagimidir
(Yilmaz & Orhan, 2011). Ogrenme yaklasimi1 dgrenmeyi gerceklestirmek icin gdzetilen amag
ve secilen etkinliklerdeki farklilagsmay: ifade etmektedir (Entwistle & McCune, 2004).
Ogrenme yaklagimlar1 iizerine ilk g¢aligmalardan birisi de Marton & Siljo (1976) niin
caligmasidir. Yapilan bu calismada, 6grenme siirecinde bazi Ogrencilerin metnin anlamini
anlamay1 amaglarken, bazilarinin da anlamadan ¢ok soruldugunda cevaplamaya odaklandigini
kesfetmiglerdir. Buradan hareketle 6grenme yaklasimi derin ve yiizeysel olmak iizere iki baglik
altinda ele alinmistir. Okumalarindan anlam ¢ikarmak isteyen dgrencilerin biiyiik olasilikla
bilgileri onceki bilgilerle iliskilendirmeye, fikirleri anlasilir biitiinlere yapilandirmaya ve
metinde sunulan bilgi ve sonuglar1 elestirel olarak degerlendirmeye ¢aligmalar1 olasi
goriilmektedir. Diger taraftan metni bellege teslim etme gorevini listlenen 6grencilerin, ezberci
ogrenme yaklagimini kullanmas1 muhtemeldir. Yiizeysel yaklasimi benimseyen 6grenciler daha
cok ezberlemeye odaklanir ve smavlardan iyi bir not almaya calisir. Derin yaklasimi
benimseyen 6grenciler 6grenme konusunu anlamaya ve 6nceki 6grendikleri ile iliskilendirerek
zihinlerinde yapilandirmaya ¢alisir. Ogrenme yaklagimi, 6grenme amaci ile Ogrenme
etkinliklerinin bir bilesimi olarak goriilebilir (Dolmans, Loyens, Marcq & Gijbels, 2016;
Loyens, Gijbels, Coertjens & Coté, 2013). Derin yaklagim 6grencinin fikirleri iligkilendirme ve
yapilandirma, temel ilkeleri ve ilgili kanitlar1 arama, bilgiyi elestirel olarak degerlendirme
stirecleriyle birlikte icerigi anlama niyeti olarak tanimlanmistir. Yiizeysel yaklasim ise tipik
olarak ezberci 6grenme ve ezberleme ile sekillenen 6grenme siireci olarak tanimlanmigtir
(Biggs, Kember & Leung, 2001; Entwistle & McCune 2004; Loyens & digerleri 2013). Yapilan
bir arastirmada (Beyaztas & Senemoglu, 2015), 6gretmen beklentileri ile smnav tiirliniin
ogrencinin ders calisma yaklasimini etkiledigi belirlenmistir. Bologna deklarasyonu
yiiksekogretimde basarili 6grenme ve egitimin, derin 6grenme etkinliklerini igermesini ongoriir
(Lueg, Lueg & Lauridsen, 2016). Diger taraftan 6grencilerin 6grenme silirecinde benimsemis
oldugu 6grenme yaklasimini kesin ve kalic1 bir yaklagim olarak degerlendirmemek gerekir
(Oguz & Karakus, 2017; Beyaztas & Senemoglu, 2015). Ogrenciler her iki yaklagimi birlikte
de kullanabilir. Ogrenci bir taraftan 6grenme icerigini hatirlamaya calisirken, diger taraftan
icerigi sorgulamasi 6grenmeyi kolaylastirabilir.

Ogrenme yaklasimi ile akademik basar1 baglantisinin ele alindig: bazi arastirmalarda,
derin yaklagim puanlar ile akademik basar1 puanlar1 arasinda pozitif yonlii bir iliski tespit
edilirken, ylizeysel yaklagim puanlari ile akademik basar1 arasinda negatif yonlii bir iligkinin
oldugu tespit edilmistir. On lisans dgrencilerinin ders ¢alisma yaklagimlarmn incelendigi bir
arastirmada (Olpak ve Korucu, 2014), yiizeysel yaklagim puanlari ile akademik bagar1 arasinda
negatif yonli diisiik diizede bir iligki tespit edilirken, derin yaklasim puanlari ile akademik
basar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde bir iliski tespit etmislerdir. Ogretmen adaylarinin
ders ¢alisma yaklasimlar1 ve akademik basarilar ile ilgili olarak yapilan bir arastirmada (Bahar
ve Okur, 2018), derin ve yiizeysel yaklasim puanlarinin akademik basarmin anlamli bir
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yordayicist oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda derin yaklasimin pozitif, yiizeysel
yaklasimin ise negatif yonlii bir yordayici oldugu tespit edilmistir. Yapilan diger bazi
arastirmalarda (Akram, Khan, Ameen, Mahmood, Shamim, Amin ve Rana, 2018; Alahdadi ve
Ghanizadeh, 2017) derin yaklasim1 benimseyen 6grencilerin akademik basar1 puanlarinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrenme yaklasimlar1 ve akademik basari ile ilgili yapilmis
olan bir meta analiz ¢alismasinda (Watkins, 2001) farkli bazi sonuglarin oldugu rapor edilmistir.
Akademik basar1 ile 6grenme yaklasiminin iligkili olmadigina iliskin bulgularin yan sira,
yiizeysel yaklagimin akademik basariy1 etkilemedigine veya negatif yonde etkiledigine, diger
taraftan derin yaklasimin akademik basariyr etkilemedigine veya pozitif yonde etkiledigine
iligkin sonuglar rapor edilmistir. Diger taraftan, iiniversite 6grencileri ile ilgili olarak yapilan
diger baz1 ¢alismalarda (Cetin, 2016; Topkaya, Yaka ve Ogretmen, 2011), derin ve yiizeysel
ders calisma ve 6grenme yaklagiminin akademik basarida herhangi bir roliiniin olmadigi tespit
edilmistir.

Akademik basariyi etkileyen faktorlerin bilinmesi, bu faktdrlerin kontrol edilmesi yoluyla
akademik basarinin artirilmasina katki saglayabilir. Yapilan bu arastirma meslek yiiksekokulu
ogrencilerinin ders calisma yaklagimlarinin akademik basarilarina etkisini tespit etmek
bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Arastirmanin amact Mugla Sitki Kogman Universitesi Fethiye Ali Sitki Mefharet
Kog¢man Meslek Yiiksekokulunun 6n lisans programlarina kayith olan Ogrencilerinin ders
calisma yaklagimlarini belirlemek ve ders ¢alisma yaklasimlarinin akademik basarilarinin
anlamli bir yordayicisi olup olmadigini tespit etmektir.

Yontem
Bu c¢alismada, nicel arastirma modellerinden birisi olan genel tarama modeli
kullanilmigtir. Tarama modelleri ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Kose, 2013).

Calisma Grubu

Veriler Mugla Sitki Kogman Universitesi Fethiye Ali Sitki Mefharet Kogman Meslek
Yiiksekokulunun alt1 farklt 6n lisans programina kayith olan ve calismaya goniillii olarak
katilan 6grencilerden elde edilmistir. Ogrencilerin kayithi oldugu 6n lisans programlar gevre
koruma ve kontrol, muhasebe ve vergi uygulamalari, organik tarim, peyzaj ve siis bitkileri,
seracilik, turizm ve otel igletmeciligi, turizm ve seyahat hizmetleri programlaridir. Kayith olan
tim Ogrencilere ulasilmasi planlanmis, ancak c¢alismaya gonillii olarak katilim gdsteren
ogrencilerle calisma yiiriitiilmiistir. Bu kapsamda veriler 2018-2019 akademik yilinda 73’1
erkek, 54’1 kadin olmak iizere toplam 127 6grenciden elde edilmistir.

Veri Toplama Araclar

Ogrencilerin akademik basarisi olarak Genel Not Ortalamalar1 (GNO) dikkate alinmistir.
Calismanin yapildig1 yiiksekokulda GNO, o6grencinin 1ilgili programa kayit yaptirdig
donemden itibaren almis oldugu kredili derslerin tiimii dikkate alinarak otomasyon sisteminde
hesaplanan ortalamay: ifade etmektedir. Ogrencinin GNO bilgisi dgrencilere yazili olarak
sorulan agik uclu soruya yazili olarak verdikleri cevaplar vasitasiyla elde edilmistir.
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Tablo 1. Orijinal Olgek, Uyarlanan Olgek I¢ Tutarlilik Katsayilar1 ile Mevcut Uygulama I¢in
Hesaplanan i¢ Tutarlilik Katsayilar:

Alt Madde Orijinal Uyarlanan Mevcut
Olgek Sayisi Olgek Olgek Calisma
DY 10 .73 .79 74
YY 10 .64 .73 71

Ders calisma yaklagimlarini belirlemek i¢in Ders Calisma Yaklasimlar: Olgegi (DCYO)
kullanilmistir. Biggs, Kember ve Leung (2001) tarafindan tiniversite 6grencilerine yonelik
olarak gelistirilen DCYO, Y1lmaz ve Orhan (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Tamami
20 maddeden olusan DCYO iki faktérlii bir yapiya sahiptir. Olgekte 10 maddeden olusan Derin
Yaklasim (DY) ve 10 maddeden olusan Yiizeysel Yaklagim (YY) alt boyutlari bulunmaktadir.
Besli derecelendirmenin yapildigi 6lgekte ters puanlanacak madde bulunmamaktadir. Orijinal
0lcek, uyarlanan 6lgek ve bu arastirmada uygulanan 6lgek i¢in hesaplanan giivenirlik katsayilari
Tablo 1’de gosterilmistir. Mevcut uygulamada DY igin hesaplanan ig tutarlilik katsayisinin .74,
YY igin hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisinin ise .71 oldugu goriilmektedir. Hesaplanan bu
katsayilar, 6lcegin oldukg¢a giivenilir oldugunu ve toplanan verilerin arastirma sorularini
cevaplamak i¢in kullanilabilecegini gostermektedir (Tavsancil, 2002, 29).

Verilerin Analizi

Meslek yiiksekokulu Ogrencilerinin ders c¢alisma yaklasimlarint belirlemek i¢in
betimleyici istatistiklerden yararlanilmistir. Ders ¢alisma yaklagimlarinin akademik basarinin
anlamli bir yordayicist olup olmadigini belirlemek icin regresyon analizi yapilmistir. Regresyon
analizi bir tahmin ve kestirme yontemidir (Baykul ve Giizeller, 2013, 647). Regresyon analizleri
bir bagimli degisken ve birden fazla bagimsiz degisken arasindaki iliskiyi degerlendirmeye
imkan veren bir istatistiksel teknikler setidir (Tabachnick and Fidel, 2015, 117). Bu arastirmada,
bagimsiz degiskenler olan derin ve yiizeysel yaklasim puanlarinin akademik basari tizerindeki
ortak etkisi incelenmistir.

Bulgular ve Yorum

Akademik basar1 ve ders ¢alisma yaklasimi puanlarina iligkin betimleyici istatistikler
Tablo 2’de gosterilmistir. Ogrencilerin akademik basari ortalamasi 4 tam puan iizerinden
2.525°tir. Ogrencilerin DY ve YY boyutlarindan alabilecegi en diisiik puan 10, en yiiksek puan
ise 50’dir. DY ve YY boyutlar ile ilgili elde edilen puan ortalamalarinin orta noktanin (30)
biraz altinda olmakla birlikte, orta nokta olan 30’a ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. DY puan
ortalamasi 29.095, YY puan ortalamasi ise 28.567’dir. Bu bulgulara dayal1 olarak caligma
kapsaminda bulunan meslek yiiksekokulu 6grencilerinin 6grenme konusunu ele alirken DY ve
Y'Y ’yi birbirine yakin diizeyde ise kostuklar1 soylenebilir.

Tablo 2. Akademik Basar1 ve Ders Calisma Yaklasimi Puanlarima iliskin Betimleyici
Istatistikler

Degiskenler n X Ss

GNO 127 2.525 0,613
DY 127 29,095 6,906
YY 127 28,567 7,091
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DY ve YY puan ortalamalarinin birbirine yakin olmasi, 6grencilerin ders g¢alisirken
icerigi anlamaya calistig1 kadar ayn1 zamanda ders gecme kaygisiyla ezber yaptig1 diislincesini
de akla getirmektedir. Derin yaklasimi benimseyen oOgrenciler fikirleri iligskilendirme ve
yapilandirma, temel ilke ve ilgili kanitlar1 arama, bilgiyi elestirel olarak degerlendirme gibi
daha karmasik siiregleri ise kosar. Bu sekilde 6grenilenler daha kalic1 oldugu gibi, 6grenciyi
konu ile ilgili yeni 6grenmelere de daha iyi hazirlar. Diger taraftan yiizeysel yaklagimi
benimseyen dgrencilerin daha ¢ok ezber yapmaya odaklandigi ifade edilmektedir. Ogrencinin
derin veya yiizeysel yaklasimi benimsemesinde 0gretim elemanlarinin dersi isleme seklinin
yani sira sinav stratejilerinin de 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Degerlendirmelerin ezber
yapmay1 tesvik eden yaklasimlar icermesi O0grenciyi yiizeysel yaklagimlari tercih etmeye
yonlendirebilir.

DY ve YY puanlarinin GNO’yu yordamasina iliskin ¢oklu dogrusal regresyon analizi
sonuglart Tablo 3’te gdsterilmistir. Oncelikle regresyon analizinin varsayimlari test edilmistir.
Bu kapsamda tolerance degerinin .10’dan biiyiik oldugu (.968), VIF degerinin 10’dan kii¢iik
oldugu (1.033) anlasilmistir. Kosul indeksinin 30°un altinda oldugu tespit edilmistir (1,000-
13,710). Bu bulgular ¢oklu baglant1 probleminin olmadigini gostermektedir (Field, 2005, 112).
Durbin-Watson katsayisinin 2’den kiigiik olmasi (1.931) sebebiyle atik degerler arasinda bir
iliski olmadig1 sdylenebilir. Tek yonliic ANOVA testi sonuglart (F(2-124) = 9,469, p < .01),
kurulan regresyon modelinin genel olarak anlamli oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. DY ve YY Puanlarimin GNO’yu Yordamasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon
Analizi Sonugclar1

Model B S. Hata Beta t p Tolerance VIF
(Sabit) 2,371 ,333 7,115 ,000™

DY ,023 ,008 ,261 3,075 ,003™ ,968 1,033
YY -,018 ,007 -,211 -,2428 ,014" ,968 1,033
R=,364R2 =,132 R2 = (Diizeltilmig) =,119 p<.05 "p<.01

F(2-124) == 9,469, p < .01 Durbin-Watson = 1,931

Yapilan regresyon analizi, DY ve YY puanlarinin GNO’nun anlamli birer yordayicisi
oldugunu gostermektedir (BDY =.261, BYY =-.211). DY ve YY puanlarinin akademik basariy1
yordamasina iliskin kurulan regresyon esitligi “GNO = 2.371 +.023 DY —.018 YY" seklinde
ifade edilebilir. GNO’nun yordanmasinda DY puanlarinin pozitif yonlii bir yordayici oldugu
goriiliirken, YY puanlarinin negatif yonli bir yordayici oldugu goriilmektedir. GNO iizerinde
DY puanlarinin olumlu etkisinin YY puanlarinin olumsuz etkisinden daha fazla oldugu
anlagilmaktir. Her ne kadar yiizeysel yaklasimi benimseyen dgrenciler sinavlardan iyi bir not
almak icin ¢aligsa da bulgular DY "nin bu konuda olumlu etki, Y'Y nin ise olumsuz etki yaptigini
gostermektedir. DY puanmin yiikselmesi GNO’nun da yiikselmesine katki saglarken, YY
puanmin yiiksekligi GNO’yu diisiiriicii bir etki yapmaktadir. Ayrica DY’ nin GNO’yu
desteklemesinin yani sira nitelikli 6grenmelerin gerceklesmesine de katki sagladig:
bilinmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Ogrencilerin DY (29.095) ve YY (28.567) puan ortalamalari, alinabilecek en yiiksek
puanin 50, en diislik puanin 10 oldugu dikkate alinirsa, her iki puanin orta diizeyde ve birbirine
olduk¢a yakin oldugu sdylenebilir. Universite dgrencilerinin 6grenme yaklasimlari ile ilgili
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olarak yapilan bazi ¢alismalarda (Akar, 2016; Akram & diger., 2018; Alahdadi & Ghanizadeh,
2017; Bahar & Okur, 2018; Cetin, 2016; Ekinci, 2009; Karahan, 2017; Okur, Bahar & Siiliin,
2019; Olpak & Korucu, 2014), 6grencilerin derin yaklasim puanlarinin ylizeysel yaklagim
puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, calisma kapsaminda bulunan
meslek yiiksekokulu 6grencilerinin hem anlayarak, kavrayarak 6grenmeye hem de ezberci
ogrenmeye benzer oranda basvurduklarini gdstermektedir. Ogrenme yaklasimlarinin tercih
edilme diizeyi, 6grenme ortamlar1 hakkinda ipucu olarak goriilebilir (Ekinci, 2015). Ogrenme
ortami1 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini 6nemli dl¢iide etkilemektedir (Richardson & Price,
2003; Diseth, 2007). Calismanin yapildig1 yiiksekokul oOgrencileri ile ilgili yapilan bir
arastirmada (Contuk, F. Y. & Nas, 2019) kiz 6grencilerin, ikinci sinifta olanlarin, alan1 diginda
calismay1 planlayanlarin, alternatifi olmadig: i¢in ilgili programa kayit yaptiranlarin gelecekle
ilgili beklentileri diisiik bulunmustur. Gelecekle ilgili beklentilerin diisiik olmasi, 6grencinin
o0grenmeye yonelik amacini olumsuz yonde etkileyebilir. DY ve YY puanlarinin orta diizeyde
bulunmasindan hareketle, verilerin toplandigi meslek yiiksekokulunda &grencilere sunulan
Ogrenme ortamlarinin, her iki 6grenme yaklasimini kullanmaya yonlendiren 6zelliklere sahip
oldugu sodylenebilir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin ders calisma yaklasimlari akademik basarilarinin
anlamli bir yordayicisidir. Derin yaklagim puanlari akademik basariy pozitif yonde yordarken,
yiizeysel yaklasim puanlar1 akademik basariy1 negatif yonde yordamaktadir. Bulunan bu sonug
benzer bazi arastirma bulgulart ile paralellik gostermektedir (Bahar & Okur,2018; Redza,
Ismail, Sarif & Ismail, 2013, Okur, Bahar & Siiliin, 2019; Ozonur & Kamisli, 2019). Ancak
diger bazi arastirma bulgularindan farkli oldugu anlasilmaktadir (Cetin, 2016; Topkaya, Yaka
& Ogretmen, 2011).

Aktif katilimim saglayan yontem ve tekniklerin, derin yaklasimi destekledigi ifade
edilmektedir. Yapilan bir arastirmada (Beyaztas & Senemoglu, 2015), 6gretmenlerin
ogrencilerinden arastirma ve sorgulamaya yonelik beklentilerinin olmasi, sinav sorularinin
klasik ve bosluk doldurma tiiriinde olmasinin 6grencileri derin yaklagima yonlendirdigi tespit
edilmistir. Ogrencileri derin ders ¢alisma yaklasimina ydnlendirmek i¢in 6gretim elemanlarina,
ogrencileri 6grenme etkinliklerine aktif olarak katilmaya, arastirma ve sorgulamaya tesvik eden
strateji, yontem ve tekniklerinin kullanilmas1 6nerilebilir. Ogrenci basarisim degerlendirmeye
yonelik olarak yapilan smnavlarm, ezberden ¢ok sorgulamaya yonelik olmasinin da derin
ogrenme yaklagimima yonlendirecegi sOylenebilir. Diger taraftan, meslek yiiksekokulu
programinda bulunan derslerin, aktif katilimi saglayacak O0grenci gruplariyla, aktif katilimi
saglamaya uygun derslik, salon veya atolye gibi ortamlarda yapilmasi aktif katilimi
destekleyebilir. Derin 6grenme yaklasimini destekleyen uygulamalarin nitelikli 6grenmelerin
gerceklesmesine katki saglamasiyla birlikte, akademik basariy1r da destekleyecegi sonucuna
ulasildigindan 6gretim elamanlarinin 6gretim sirasinda 6grencilere bu tiir uygulama yapmalari
faydal1 olacaktir.
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Extended Abstract

Introduction

Academic success can be considered as the most important indicator that determines the level
of realization of educational goals. Academic success, which is an indicator of the learning
level, is an indicator of the success level of the student in the courses and practices he/she has
taken in the program he/she is enrolled in. Related sources (Akin & Turan, 2019; Celkan, 1991;
Celkan, 1983; Kurt & Ozkan, 2014; Sarier, 2016) mention many factors affecting academic
success. Some of these factors are related to innate characteristics, while others are related to
the individual's life process and socio-economic and socio-cultural environment and conditions.
One of the factors affecting course success is the student's approach to learning (Yilmaz &
Orhan, 2011). The learning approach expresses the differentiation in the purpose and selected
activities to realize learning (Entwistle & McCune, 2004).The learning approach can be seen as
a combination of learning purpose and learning activities (Dolmans, Loyens, Marcq & Gijbels,
2016; Loyens, Gijbels, Coertjens & Coté, 2013).

The learning approach is discussed under two headings as deep and superficial. Students who
adopt the superficial approach focus more on memorization and try to get a good grade in the
exams. Students who adopt the deep approach try to understand the learning subject and
structure it in their minds by relating it to what they have learned before. Knowing the factors
affecting academic success can contribute to increasing academic success by controlling these
factors. This research is considered important in terms of determining the effect of the study
approaches of vocational school students on their academic success.

The aim of the study is to determine the study approaches of vocational school students and to
determine whether their study approaches are a significant predictor of their academic success.

Method

In this study, the general survey model, which is one of the quantitative research models, was
used. Survey models are research approaches that aim to describe a past or present situation as
it exists (Kose, 2013). Participants consist of students enrolled in six different associate degree
programs of Mugla Sitki Kogman University Fethiye Ali Sitki Mefharet Kogman Vocational
School. It was planned to reach all registered students, but the data were obtained from a total
of 127 students, 73 male and 54 female, who voluntarily participated in the study. Grade Point
Averages (GPA) were taken into account as the academic success of the students. In the
vocational school where the study was conducted, GPA refers to the average calculated in the
automation system, taking into account all the credit courses that the student has taken since
the registration period for the relevant program. The student's GPA was obtained through their
written answers to the open-ended question asked to the students in writing. Study Process
Questionnaire (SPQ) was used to determine the study approaches. Developed by Biggs, Kember
and Leung (2001) for university students, SPQ was adapted into Turkish by Y1lmaz and Orhan
(2011). The SPQ, which consists of 20 items, has a two-factor structure. In the scale, there are
the sub-dimensions of Deep Approach (DA) consisting of 10 items and Surface Approach (SA)
consisting of 10 items. In the current practice, the internal consistency coefficient calculated for
DA is 0.74, and the internal consistency coefficient calculated for SA is 0.71. Descriptive
statistics were used to determine the study approaches of vocational school students. Regression
analysis was performed to determine whether course study approaches were a significant
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predictor of academic achievement. In this study, the joint effect of deep and surface approach
scores on academic achievement was examined.

Results

Considering the students' DA (29,095) and SA (28,567) mean scores, the highest possible score
is 50, and the lowest score is 10, it can be said that both scores are at a moderate level and quite
close to each other. Study approach of the students in the study group is a significant predictor
of their academic success. While deep approach scores predict academic success positively,
surface approach scores predict academic success negatively.

Discussion, conclusion and suggestions

Considering the students' DA (29,095) and SA (28,567) mean scores, the highest possible score
is 50, and the lowest score is 10, it can be said that both scores are at a moderate level and quite
close to each other. The finding regarding the DA and SA mean scores of the students is similar
to the results of some similar studies. In some studies (Akar, 2016; Akram & other., 2018;
Alahdadi & Ghanizadeh, 2017; Bahar & Okur, 2018; Cetin, 2016; Ekinci, 2009; Karahan, 2017,
Okur, Bahar & Siiliin, 2019; Olpak & Korucu, 2014) students' deep approach scores were found
to be higher than their surface approach scores. Based on this finding, it can be said that
vocational school students within the scope of the study apply both to structured learning and
rote learning at a similar rate. Study approach of the students in the study group is a significant
predictor of their academic success. While DA scores predict academic achievement positively,
SA scores predict academic achievement negatively. This result is in parallel with some similar
research findings (Bahar & Okur,2018; Redza, Ismail, Sarif & Ismail, 2013, Okur, Bahar &
Siiliin, 2019; Ozonur & Kamisli, 2019). However, it is understood to be different from some
other research findings (Cetin, 2016; Topkaya, Yaka & Teacher, 2011). It is stated that the
methods and techniques that enable active participation support the deep approach. In order to
direct students to a deep study approach, it can be suggested to the instructors to use strategies,
methods and techniques that encourage students to actively participate in learning activities,
research and questioning. It can be said that the fact that the exams conducted to evaluate
student achievement are more questioning than memorizing will lead to a deep learning
approach. On the other hand, conducting the courses in the vocational school program with
student groups that will ensure active participation and in environments suitable for active
participation such as classrooms, halls or workshops can support active participation. Since it
has been concluded that the applications that support the deep learning approach will contribute
to the realization of qualified learning and also support academic success, it will be beneficial
for the instructors to make such applications to the students during their education.
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Bu arastirma ilkokullardaki okul iklimini iyilestirmeye yonelik uygulama drneklerini
incelemek amaciyla yapilmistir. Aragtirma, nitel aragtirma yontemlerinden goriisme
teknigiyle gerceklesmistir. Aragtirmanin evrenini, 2019-2020 egitim-6gretim yil
icerisinde Sanliurfa ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl devlet okullarinda gorev
yapmakta olan ilkokul miidiirleri olusturmaktadir. Arastirmanimn orneklemini ise
evren icinde oOlgiit Ornekleme yontemiyle belirlenen 21 ilkokul midiri
olusturmaktadir. Veriler, goriigmecinin hazirladigi goriisme formu kullanilarak yiiz
yiize toplanmustir. Toplanan veriler igerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmistir.
Aragtirma sonucunda okul midirlerinin biiylik ¢ogunlugunun; okullarinda
kisilerarasi iletisimin saglikli oldugunu, okul paydaglarinin rehberlik servisi ile
birlikte hareket ettigini, 6gretmenlere ve dgrencilere yonelik sportif, kiiltiirel, sosyal
faaliyetlerin diizenlendigini, okulun fiziki ¢evresinin dgrenciye gore diizenlendigini
ifade ettikleri gorilmiistir. Bu baglamda okul miidiirlerinin ifade ettikleri
uygulamalarin okul iklimine olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir.

ABSTRACT

This research was carried out to examine the examples of practices aimed at
improving the school climate in primary schools. The research was carried out with
the interview technique, one of the qualitative research methods. The universe of the
research consists of primary school principals working in public schools affiliated to
the Ministry of National Education in Sanliurfa in the 2019-2020 academic year. The
sample of the research consists of 21 primary school principals determined by
criterion sampling method within the universe. The data were collected face to face
using the interview form prepared by the interviewer. The collected data were
analyzed by content analysis method. As a result of the research, it was seen that the
majority of school principals stated; Interpersonal communication in their schools
was healthy, school stakeholders acted together with the guidance service, sportive,
cultural and social activities were organized for teachers and students, and the
physical environment of the school was arranged according to the student. In this
context, it has been determined that the practices expressed by the school principals
have a positive effect on the school climate.
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Giris

Sosyal bir gerceklik olarak toplum, hayatin karmasik ve somut bi¢iminin yansimasi
seklinde karsimiza ¢ikar. Toplumsal yasamin oldugu her alanda kiiltiir vardir. Kiiltiir,
toplumsal hayatin bir pargasidir. Gerek tarihi gerekse sosyal gelisme siirecinde toplumlar
kiiltiirel yonden benzesmeler, farklilagsmalar sergilerler. S6z konusu egilimleri bireyler arasi
iligkilerde de gormek miimkiindiir (Celkan, 1991).

Bilimin ve teknolojinin gelistigi bu cagda insanlarin yasayis big¢imleri, davranislari,
ihtiyaclar1 siirekli degisime ugramaktadir. Insanlarin bir araya gelerek olusturdugu
organizasyonlar da bu degisime ayak uydurmaktadir. Degisime ugrayan organizasyonlardan
en dnemlilerinden biri de sliphesiz egitim ve 6gretim kurumlaridir.

Tiirk Milli Egitimi iilke giindeminde 6ne ¢ikan konulardan biri olmustur. Ayrica tarihin
tiim donemlerinde de egitim, gerek toplum gerekse devlet felsefesi iizerinde kritik bir role
sahip olmustur. Insan ve toplum yasamindaki énemi her zaman dile getirilmistir (Celkan,
2003).

Egitimin islevlerini genel olarak mikro ve makro acidan incelemek gerekir. Mikro
acidan egitimin baglica islevini sinifta, okulda ve ailede ele almak gerekir. Diger taraftan
egitimin dil, din, ahlak, ekonomi, politika gibi toplumsal kurumlarla olan iliskileri onun
makro yonden incelenmesini de gerektirir. Ciinkii egitim neticede sosyal bir kurumdur.
Cocugun, gencin, yetiskinin hem aile, okul, arkadas grubu, kiiciik sosyal gruplar gibi
birimlerde gegirdigi egitimsel gelisim ¢izgisinin hem de topyektn toplumdaki etkinliklerine
egitimin katkis1 ve etkinliklerinin incelenmesi gerekir (Celkan, 2018).

Okul bir toplumsal kurum olarak egitim siirecinin en ciddi sekilde gerceklestigi bir
yerdir. Okul sadece fiziki olarak bir tas yigin1 degil, icindeki canli 6geleriyle (68renci,
Ogretmen, yonetici...) bir kiiltiir atmosferi, sosyal yasamin bir nevi kii¢iiltiilmiis modelidir.
Sosyo-kiiltiirel bir egitim kurumu olan okullarda sadece 6gretim yoktur. Ayni zamanda
etkilesim, farklilasma, uzmanlasma, is boliimii ve yonetim siirecleri de vardir. Ogretim
planindaki iliskiler daha ¢ok etkilesim ozelligi gosterirken, bunun disindakiler formal ve
informal anlamdaki yakin iligkilerdir (Celkan, 2018).

Informal egitim, ilkdgretimden itibaren tiim 6grenim hayat1 boyunca dgrenciler arasinda
onemli bir etkiye sahiptir. Siifta, okulda, okul disinda, arkadas gruplarinda 6grencilerin
davramglarina yon veren birtakim deger yargilari vardir. Oyle ki okul yasaminda dayanisma,
arkadaslik, sirdaslik, 6gretmene ve okul yonetimine yonelik tutum ve davramiglar goriiliir
(Celkan, 2006).

Okul, sosyal bir sistem olup yapisal 6zellikleri ve dinamikleri 6nemli bi¢cimde iginde yer
aldig1 toplumun yap1 ve dinamiklerince sekillenir. Okul, kendine 6zgii bir etkilesim diizenine,
degerlere, normlara, simgelere ve iletisim diizenine sahiptir (Celkan, 2018).

Okullarda gegmisten giiniimiize hedefler, yapilan ¢aligmalar, ihtiya¢ duyulan teknoloji,
yontemler, stratejiler gibi bircok unsurun degistigi goriilmektedir. Bu degisimlerle beraber
oncelikle 6grenciler olmak {izere okulun tiim paydaslarinin akademik basarilari, davranislari,
egitime olan bakis acilari, okula olan bakis acilari, imkanlar1 yerinde ve zamaninda
kullanabilme olanaklar1 da degigsmektedir. Bu degisimlerin bir sonucu olarak da okulun soyut
havasi1 yani atmosferi olan okul iklimi kavrami ortaya ¢ikmaktadir.

Glinlimiiz toplumunda egitime ciddi bir biitce ve zaman ayirilmaktadir ¢ilinkii tilkenin
gelismigligi, verilen egitim ile yakindan ilgilidir (Cetin, 2014). Dolayisiyla insanlar da daha
iyi egitim almasi i¢in ¢ocuklarini; verilen egitim bakimindan, ¢evresel sartlar bakimindan ve
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cocugun severek Ogrenmesine olanak taniyan iyi bir okula gondermek istemektedir.
Tiirkiye’de de, bir okulun “iyi” olmasinin okul iklimiyle alakali oldugu diisiiniilmekte ve okul
ikliminin verilen egitimi ciddi oranda etkiledigi goriilmektedir. Veliler ¢ocuklarmi okula
gonderirken 6zellikle iyi diye nitelendirilen okullar1 segmektedirler. Her okulun verilen egitim
ve fiziksel olanaklar bakimidan ayni seviyede iyi olmasi gerekmektedir. Ozellikle kritik
donemlerde verilen egitim, ¢cocugun ilerideki egitim hayatini ciddi oranda etkilemektedir. Bu
baglamda iyi diye nitelendirilen okullarin sartlariin diger okullarda da uygulanmaya
calisilmas1 gerekmektedir. Bu calismada egitimin zorunlu ilk asamasi olan ilkokullarda
cocuklarin iyi bir egitim almasi ve okul ikliminin olumlu olmasi i¢in iyi diye nitelendirilen
okullarin yoneticilerinin okullarinda uyguladiklar1 c¢alismalar1 hakkinda bilgi toplanmasi
hedeflenmektedir.

Okullardaki iklimi etkileyen unsurlarin okul iklimini ne derece etkiledigi de yapilan
aragtirmalarda ¢okca ortaya konmustur fakat okul iklimini iyilestirmeye yonelik
uygulamalarini arastiran ¢aligmalar oldukg¢a sinirli sayidadir. Olumlu okul ikliminin 6grenci
basarisi {izerinde ne derece etkili oldugu bilinmektedir (Hoy vd., 1991; Bektas ve Nalgaci,
2013; Ozdemir, 2002). Bu yiizden olumlu iklime sahip olan okullarn bunu nasil basardiklari
bu aragtirmanin konusudur. Okul iklimine etki eden tiim unsurlar nasil degerlendirilirse
olumlu okul iklimine sahip olunur sorusuna cevap arayan bir ¢alismadir. Dolayisiyla bu
aragtirma, sadece okul iklimini ele almasi agisindan smirli sayida aragtirmalardan biridir.
Calismanin 6zellikle okul iklimini iyilestirmeye yonelik uygulama orneklerini aragtirmasi da
diger arastirmalardan ayrilan bir yaninin oldugunu gdstermektedir. Ayrica bu ¢alismanin
amaci, ilkokullarda okul iklimini iyilestirmeye yonelik yapilan uygulamalar1 arastirip diger
okul yoneticilerinin de bu ¢alismadan faydalanarak okullarinda olumlu bir iklim yaratmasina
yardimci olmaktir. Bu sebeple ¢alismanin tiim ilkokullara hitap etmesi, okullarinin daha iyi
bir atmosfere sahip olmasini isteyen yoneticiler agisindan faydali olacagi diistiniilmektedir.

Okul iklimi

Iklim ifadesi farkli alanlardaki orgiitlerde arastirilan bir kavram oldugu gibi egitim
alaninda da “okul iklimi” seklinde ele alinmaktadir. Okul iklimi, okulun psikolojik ortaminda
etkili olan en 6nemli unsurlardan biri haline geldigi ve lizerinde durulmasi gereken 6nemli bir
konu oldugu diisiiniilmektedir. Cesitli bilim insanlar1 ise bu konuda birgok incelemelerde
bulunup literatiire katkida bulunmuslardir (Hoy vd., 1991; Monhardt, 1995; Turan, 1998;
Eksi, 2006; Hoy ve Miskel, 2010; Calik ve Kurt, 2010; Bursalioglu, 2012; Bektas ve Nalcaci,
2013; Bulug, 2013; Tavsanli vd., 2016).

Arastirmacilar genel olarak, okuldaki iklimin &grenme ortami ve Ogrenci basarisi
tizerinde etkili olacagini belirtmislerdir fakat iklim hakkinda ortak bir tanim yapmamaislardir.
Hoy ve Miskel’e (2010) gore okul iklimi, okullar1 birbirinden ayiran ayn1 zamanda okuldaki
herkesin davranisini etkileyen okul igindeki ozelliklerdir. Okul iklimi hakkinda yapilan
tanimlamalarin  biiyilk bir kismi okul ortamindaki insan etkilesimleri ¢ergevesinde
yapilmaktadir. Okul iklimi 6grenci, 6gretmen, miidiir, miidiir yardimcilari, 6grenci velisi gibi
okulla ilisigi olan her kesimin etkiledigi veya etkilendigi bir durumdur (Calik ve Kurt, 2010).
Iklim bir algilamadir. Dolayistyla tamimlayict bir faktor olarak goriilebilir. Bu tamimlar da
kisilerin kendi diisiincesine gore sekillendigi i¢in arada farkliliklar vardir. Okul iklimi, bir
nevi okulun kendi kisiligi seklinde goriilebilir. Bir okulun iklimi, o okulu diger okullardan
ayiran Ozelliklerin hepsidir. Buna bagli olarak okul iklimi, okul ortamindaki formal ve
informal gruplardan etkilenir (Bektas ve Nalgaci, 2013).
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Okul iklimi, okullarin hem insani hem de psikolojik yoniine vurgu yapan kapsayici bir
ifadedir. Bununla beraber calisanlarin orgiit ortamiyla alakali algilarim1 gdsteren, egitim-
ogretim etkinliklerinin hedefine ulasmasi i¢in ¢ok Onemli bir ifadedir. Okul ikilimini
kavrayabilmenin yolu ¢aligsanlarin davranislarini anlamaktan geger (Demir, 2008).

Okul iklimi, Ogretmenlerin okul ¢evresiyle alakali biitiin algisim kapsayan bir
kavramdir. Formal ve informal iligkilerden, okul g¢alisanlarinin kisilik 6zelliklerinden ve
yonetici ve 6gertmenlerin liderlik 6zelliklerinden etkilenir. Baska deyisle okul iklimi, orgiit
iiyelerinin davraniglarini etkileyen, bir okulu digerinden ayiran i¢ 6zelliklerin tiimiidiir. Okul
iklimi kisaca okulun kisiligidir diye tanimlanabilir (Hoy ve Miskel, 2005; Akt., Okar, 2018).
Halpin (1966) ise okul iklimini bir dogru pargasina benzetmektedir. Orgiit iklimi de bu dogru
parcasinin noktalar arasi degisen biitiin durumlaridir. Her okulun kendine 6zgii kisiligi
vardir. Okuldaki iklim de iste bu kisiliktir. Insan igin kisilik ne ise orgiit icin de iklim odur
(Akt., Bursalioglu, 2012).

Egitim ve Ogretim oOrgiitlerine bakildiginda iklimi biiyiik olgiide etkileyen unsur,
bireyler arasindaki iliskilerdir. Okullar, baska orgiitlere nazaran degisken bir iklime sahiptir.
Bunun sebebi ise egitim faaliyetlerinin girdisi ve ¢iktisinin insan olmasidir. Okullar, bireyler
arasindaki iligkilerin daha samimi oldugu Oorgiitsel yapilardir Dolayistyla iklim, farkl
okullarda farkli hissedilebilir. Bu farkliliklar, okulun mutlulugunu ve verim diizeyini
etkilemektedir. Bunun sonucunda ise her okulun ¢iktis1 farklilasmaktadir (Hoy, 2003).

Okul ikliminin sekillenmesinde en 6nemli konuma sahip olan kisi okul yoneticisidir.
Okul yoneticisi, liderden 6nce amirdir. Amirlik 6zelliginden liderlik 6zelligine gegmesi ¢ok
zordur fakat imkéansiz degildir. Baz1 stratejiler uygulayarak amirlik 6zelliginin yani sira
liderlik o6zelligini de kazanabilir. Bu stratejilerden biri oOrgiit {iyeleri arasindaki iliskileri
uyumlu bir sekilde saglayarak okuldaki iklimi olumlu hale getirmesidir (Bursalioglu, 2012).
Ayn1 zamanda okul yoneticisi, toplumun ve ¢alisanlarin beklentisini dengeleyebilmeli. Yani
kisacasi bireysel beklentiyi dikkate almalidir (Atakan, 2012).

Okul iklimi, okulun tiim iiyelerinin birlik icerisinde olma goriislerine gore gelisme
gosteren, insanlarin davranislarindan etkilenen, okuldaki biitiin insanlar1 etkileyen 6zelliklerin
biitiiniidiir. Okul iklimi bireyler aras1 Orglitsel ve egitimsel boyutlarin1 da kapsayan ¢ok
ozellikli bir ifadedir (Okar, 2018).

Okul iklim Tipleri
Hoy, Tarter ve Kottkamp’in (1991) okullardaki iklim ile ilgili yaptiklar1 arastirmalar
sonucunda okullarda genel anlamiyla dort farkli iklim tipinin oldugu sonucuna varmiglardir.

Bunlari, agik, bagimli, serbest ve kapali iklim seklinde dort baslik altinda toplamiglardir (Akt.,
Okar, 2018).

Acik Iklim

Okul yoneticileriyle 6gretmen ve calisanlar arasindaki is birligi, birbirine karsi saygi
acik iklim tipinin en dnemli 6zelligidir. Ogretmenler dzgiir bir sekilde galigir. Yoneticiler ise
ogretmenlere sikistiklar1 noktalarda yardimci olurlar. Ogretmenler de kendi aralarinda
birbirini iyi tanirlar, arkadastirlar ve sosyal iliskileri gelismistir. Birbirlerini her konuda
desteklediklerinin yani sira kendilerini 6gretmenlige adamislardir. Sonug olarak §gretmen ve
okul yoneticisinin davraniglar acik ve igtendir. Bu iklim tipinde 6gretmenler, yoneticiler ve
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ogrencilerin moralleri siirekli yiiksektir. Ogretmenler ile dgrencilerin samimi iliskileri dikkat
¢ekici bir sekilde goriilebilir (Hoy vd., 1991).

Bagimh iklim

Bu tip okullarda basarisiz yoneticilere ragmen basarili ve yiiksek performanslh 6gretmen
grubu dikkat ¢eker. Yonetici genellikle kuralli ve disiplinlidir fakat 6gretmenlerin fikirlerine
ve bireysel ihtiyaglarima saygili degildir. Yoneticiler, O6gretmenlere ugrastirict tarzda,
sorumlulugunda olmayan gorevler vererek 6gretmenleri sikar. Buna karsin da ters orantili bir
sekilde ogretmenler de islerinde ve mesleklerinde yliksek performans sergileyerek yoneticinin
davraniglarini kulak ardi ederler. Bagimli iklim tipinde Ogretmenler birbirleriyle iyi anlagirlar
ve birbirlerini desteklerler. Calistiklar1 okulla gurur duyarlar. Islerini de biiyiik bir dzveriyle
ve severek yaparlar. Egitim-6gretim etkinliklerini takim ruhuyla yaparlar (Hoy vd., 1991).

Serbest Tklim

Bu iklim tipinde ise yoneticinin davranislar1 dikkat ¢eker. Yonetici destekleyici liderlik
davraniglar1 sergiler. Yonetici, 6gretmenlerin fikirlerine saygi gosterir. Onlar1 dinler ve rahat
calisabilecekleri bir ortam kurar. Yonetici farkli goriislere agiktir. Ogretmenleri gereksiz
islerle ugrastirmaz. Yoneticinin bu davranislarina ragmen 6gretmenler de tam tersi davranis
sergiler. Ogretmenler isteksizdir. Herhangi bir sorumluluk almak istemezler. Y®neticinin
olumlu davraniglarint gérmezden gelirler. Bazen de yoneticinin bu davraniglarini suistimal
ederler. Serbest iklim tipinde 6gretmenler yoneticileri sevmezler. Bununla birlikte kendi is
arkadaslarin1 da sevmezler. Birbirlerine say1 gostermezler. Mesleklerine bagliliklar1 zayifitr.
Kisacasi serbest iklim tipi bagimli iklim tipinin tam aksi bir iklim tipidir (Hoy vd., 1991).

Kapal iklim

Bu iklim tipinde de ydnetici gereksiz islerle ugrasir. Ogretmenler de buna bagh olarak
cok az calisirlar. Sadece gostermelik is yapmaya meyillidirler. Kontrol odakli bir yonetim
gbze carpar. Kapali iklim tipinde yoneticiler giiler yiizlii degildir. Yoneticilerin bu yanlis
tutumlar1 6gretmenleri ve diger calisanlar1 da etkiler. Ogretmenler de kendi meslektaslarina
saygisiz ve kaba davranirlar. Yani ogretmenlere higbir destegin saglanmadigi bir otorite
hakimdir. Buna bagli olarak da hosgoriisiiz, isini severek yapmayan Ogretmen davranislari
go6ze carpar. Kisacasi kapali iklim agik iklimin tam tersi bir iklim tipidir (Hoy vd., 1991).

Olumlu Okul Iklimi

Olumlu okul iklimi alaninda en kapsamli arastirmalardan birini yapan Hoy, Tarter ve
Kottkamp (1991), olumlu okul iklimine saglikli okul da demistir. Buna gore, agik ve saglikli
okullarin daha iyi oldugu goriilmektedir. Saglikli okullarda Ogretmen daha iiretken,
yoneticiler daha yansitici ve ogrenciler akademik basarida daha yiiksek seviyelere ulagirlar.
Akademik basari, acik ve saglikli okullarin ayrilmaz bir unsurudur. Bakildigi zaman bir
okulun iklimi agik ve olumlu olabilir fakat genel bir basariyla karsilastirildiginda 6grenci
basaris1 yliksek degildir. Ancak okulda 6grenci hedefleri belirlenmis, 6grenme ortami diizenli
ve ciddi, 6gretmenler 6grencilerin basarabilecegine inanmis ve Ogrenciler basarili olmaya
kararli ise okul basarilidir.

Okullarin kendine has bir kurallar biitiinii meydana getirmesi ve koydugu hedeflere
kolaylikla ulasmas: saglikli ve olumlu bir iklim gerektirir. Ogrencilerden iist diizey bir basari
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beklenilmesi, Ogretmenlerin 6grenmeye ve yeniliklere agik olmasi, c¢alisanlar arasinda
birbirine gilivenin saglanmasi olumlu iklime sahip okullarin 6zellikleridir. Olumlu okul
ikliminde &nemli olan 6grenmedir. Ogrenci ve dgretmen iliskileri olumludur. Okul drgiitiiniin
tiim tyeleri birbiriyle saygi cercevesinde iletisim kurar. Adaletli ve birbiriyle tutarli bir
disiplin yontemi izlenir. Ailelerin katilimi1 ve destegi dnemsenir. Dolayisiyla olumlu iklime
sahip olan okullarin bu 6zelliklerine bakildiginda 6grencilerin okula severek gelmesi, okulu
ikinci evi gibi gormesi okul iklimi ile alakalidir. Yani okul iklimi 6grencilerin mutlulugu,
giiveni, risk alma gibi duygularini pozitif yonde veya negatif yonde etkileyen bir kavramdir
(Ozdemir vd., 2010).

Okulun atmosferinin olumlu olmasi ulagilmak istenen hedeflere kolay erisebilmesini
saglamaktadir (Tavsanli vd., 2016). Olumlu okul iklimi okuldaki tiim bireylerin okula
bagliliklarini artirmaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin de akademik basarisini olumlu yonde
etkilemektedir (Turan, 1998). Yapilan arastirmalarda olumlu iklimin hakim oldugu okullarda
okula uyum kolaylasmaktadir (Hoy vd., 1991). Ogretmenin destegi, akranlar arasindaki
baglilik, smniftaki etkinliklere katilmak hem Ogretmenin hem de O&grencinin basariya
adanmigligini artirir. Bunun yaninda okulun diizenliligi ve okul kurallarinin agik olmasi da bu
adanmigligin gostergesidir (Brand vd., 2003).

Okul ikliminin olumlu oldugu okullarda goriilen iklim tipi a¢ik iklimdir. Bu tip
okullarda acik iklimin tiim 6zellikleri goriiliir. Dolayisiyla 6gretmenler ile 68renciler arasinda
olumlu bir iletisim vardir. Bu da akademik basariyr etkileyen en Onemli unsur olarak
belirtilmektedir. Bunun yaninda kurum iiyeleri birbirlerine kars1 saygili davranmaktadir. Hak,
hukuk, adalet gibi kavramlar olduk¢a dnemsenmektedir. Bu sebeple ogrenciler kendilerini
giivensiz ve huzursuz hissetmemekte ayrica kendilerine de haksizlik yapildigini
disinmemektedir. Bu durum, 6grencilerin derslerine odaklandiklarini ve okulun akademik
basarisimi artirdiklarim gostermektedir (Ozdemir vd., 2010). Bir okulun iklimi, okullar1 daha
tiretken hale getirmek i¢in potansiyel bir ara¢ olarak goriilmektedir (Hoy vd., 1991). Bu
baglamda giiven, destek ve basar1 unsurlarinin bir arada ele alinmasi gerekmektedir. Olumlu
okul iklimi bu unsurlara dayal1 olarak sekillenmektedir. Bunun yaninda okuldaki ¢alisanlarin
ogrencilerle 1yi iliskiler igerisinde olmasi ve onlar1 desteklemesi, 0gretim programlarinin
ogrencinin basar1 gelisimine katkida bulunmasi gerekmektedir. Sosyal etkinlik bakimindan
yeterli, fiziki ortam bakimindan 6grencinin kendini giivende hissetmesi de olumlu iklimin bir
gostergesi olarak goriilmektedir. Bu da hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin okulu sevme
ve aidiyet hissetme duygularini gelistirmektedir. Bu sekilde dgrencilerde aidiyet duygusunun
olustugu ve okuldan memnuniyet duydugu da ortaya ¢ikmaktadir (Tavsanli vd., 2016).

Olumlu okul ikliminin olusmasi igin bir kisim faktorler 6n plana ¢ikmigtir. Bunlar,
saygl, sevgi, giiven, aidiyet, moral, okulda yenilige aciklik olarak ifade edilmektedir. Bu
unsurlar okulda devamli olarak var olursa okul, resmi bir kurum olmaktan ¢ok insani ve
kiiltiirel bir yap1 olur (Shaw ve Reyes, 1990).

Yontem
Arastirmada nitel aragtirma modeli kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme formu
ile okul miidiirlerinin olumlu okul iklimini iyilestirmeye yonelik yaptiklari uygulamalar
incelenmistir. Goriisme formu arastirmaci  (birinci  yazar) tarafindan hazirlanmigtir.
Goriismeler yliz ylize gergeklesmistir. Arastirmanin nitel olmasinin sebebi, konu hakkinda
daha derin bilgilere sahip olmak istenmesidir. Az katilimciyla konunun derin bir sekilde

151



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6, Sayi 1, Prof. Dr. Hikmet Yildirun CELKAN Ozel Sayist

irdelenmesi nitel arastirma yontemi ile gerceklesmektedir. Calismada olgubilim deseni
kullanilmigtir. Olgubilim deseni, olgulara iliskin yasantilar1 ortaya ¢ikararak arastirmacilarin
goriisme asamasinda yasadiklari etkilesim ve esneklik yoluyla konuyla ilgili detaylart
yakalama firsati sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Nitel arastirma modeli, goriismeye katilan kisilere kendi goriislerini sOyleyebilme
imkani verir. Bu bakimdan yapilandirilmamis modellere gére daha kapsamli bilgi elde edilir.
Bunun yaninda bu yoOntemin, goriigmeci konu biitiinliigii icerisinde olmak sartiyla
diisiincelerini belli sinirlar igerisinde kalmadan rahatga ifade edebilme gibi avantajlar1 da
vardir (Biiyiikoztiirk vd., 2013).

Calisma Grubu

2019-2020 egitim Ogretim yilinda Sanlurfa’nn Karakoprii ve Haliliye ilgelerine bagh
toplam 199 resmi ilkokul mevcuttur. Bu ilkokullardan 43’1 ilge merkezlerinde bulunmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini, Sanlurfa’nin Karakoprii ve Haliliye ilge merkezlerinde gorev
yapan 43 ilkokul miidiiriinden 21 ilkokul miidiirii olusturmustur. Bu ¢alisma igin 6zellikle
Karakoprii ve Haliliye ilgelerinin tercih edilmesinin nedeni, Sanliurfa’nin diger ilgelerine gore
cevresel sartlar bakimindan ve sosyoekonomik agidan goreli olarak daha gelismis olmalaridir.
Bu nedenle calismada amagli 6rnekleme yontemlerinden olgiit 6rneklemesi kullanilarak
aragtirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden miidiirler ile goriisme saglanmistir. Amagh
ornekleme, arastirmacinin, incelenilen konunun ac¢iklanmasinda yardimci olabilecek kisi, yer
ve durumlart ¢alisma igin segmesidir. Dolayisiyla amagli segilen 6rneklem, arastirmanin
problemine katki saglayabilecek ve incelenen konunun daha iyi algilanmasi i¢in zengin
bilgiler sunabilecek niteliktedir (Biiytikoztiirk vd., 2013).

Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismada nitel veri toplama yontemlerinden biri olan yar1 yapilandirilmig goriisme
teknigi kullanilmistir. Bu teknik, arastirmaci ile katilimci arasinda sozlii iletisime dayali
kontrollii ve amaglt bir tekniktir. Bu teknigin segilmesindeki amag verilen cevabin altinda
yatan nedenleri derin bir sekilde irdelemektir.

Yar1 yapilandirilmig goriigme, diger tekniklere gére daha esnektir. Aragtirmayr yapan
kisi soracagi sorular1 6nceden planlar ve hazirlar. Gorlisme esnasinda arastirmaci eger isterse
goriismenin akisina gore konunun daha detaylandirilmasi i¢in soracagi sorularin alt sorularini
sorarak goriismeyi etkileyebilir. Katilimc1 sorular1 cevaplarken baska bir sorunun da cevabin
vermisse tekrar o soru sorulmayabilir (Bliytlikoztiirk vd., 2013).

Goriisme sorular1 hazirlanirken konunun problemlerine ait tiim durumlar ele alinmis ve
genis ¢apli bir literatiir taramasi yapilmistir. Ayrica arastirmaci, sorularit hazirlama
asamasinda  aralarinda  Harran  Universitesi  Egitim  Fakiiltesinde —gdrev  yapan
akademisyenlerin de oldugu 2 Egitimde Olgme ve Degerlendirme Ogretim Uyesi’nin, 2
Egitim Yonetimi Teftisi Planlamasi ve Ekonomisi Ogretim Uyesi’nin, 1 Rehberlik ve
Psikolojik Danisma Ogretmeni’nin ve 1 Tiirkce Ogretmeni’nin gdriisiine bagvurmustur.
Verilen tavsiyeler 1s18inda diizenlemeler yapilmig ve tekrar uzmanlarin onayina sunularak son
halini almistir. Hazirlanan goriisme formundaki sorular deneme amaciyla bir okulun
midiiriine yoneltilmistir. Gorlisme istenilen sekilde ilerlemis ve olumlu bir sekilde
tamamlanmustir.

Arastirma kapsaminda okul miidiirlerine yoneltilen sorular sunlardir:

¢ Okullarda kisiler arasi iliskilerin gelistirilmesinde neler yapilmaktadir?
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¢ Olumsuz 6grenci davranislarinin azaltilmasi i¢in okullarda yapilan 6rnek uygulamalar
nelerdir?

¢ Okullarda 6gretmenlerin motivasyonunun arttirtlmasi i¢in yapilan 6rnek uygulamalar
nelerdir?

e Okullarda G6grencilerin motivasyonunun arttiritlmasi i¢in yapilan 6rnek uygulamalar
nelerdir?

¢ Okul ortaminin iyilestirilmesi i¢in yapilan diger uygulamalar nelerdir?

Katilimcilar 6ncelikle telefon ile aranmis ve bu ¢alismaya katilmalar1 halinde; yaklasik
40 dakika kadar zaman ayirmalar1 gerektigi, onlara okullarindaki olumlu iklim ile alakali 5
soru yoneltilecegi, sorulara dogru ve anlasilir bir sekilde cevap vermelerinin gerektigi,
caligmaya katilimin tamamen goniilliiliikk esasina dayandigi, kimlik belirleyici hi¢bir bilginin
istenmeyecegi, cevaplarinin tamamen gizli tutulacagi ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecegi, elde edilecek bilgilerin bilimsel yayimlarda kullanilacagi, calismanin
kisisel rahatsizlik verecek unsurlar igermedigi, ancak calisma sirasinda sorulardan ya da
herhangi bir nedenden 6tiirii kendilerini rahatsiz hissetmeleri halinde calismay1 yarida birakip
cikmakta serbest olduklar1 ve ¢aligma sonunda, bu ¢alismayla ilgili sorularinin cevaplanacagi
bilgileri aktarilmigtir. Ardindan  goriisme zamani birlikte ayarlanarak goriigmeler mesai
saatleri igerisinde ve okul miidiiriiniin okulda oldugu bir zamanda gerceklesmistir. Boylelikle
okulu, 6grencileri ve ortami gézlemleme sans1 da olmustur. Katilimcilara goériisme dncesinde
verilen bilgiler goriisme esnasinda uygulanarak katilimcilarin rahat, samimi ve dogru cevaplar
vermeleri saglanmistir. Katilimcilarin kendilerini rahat hissetmeleri icin ses kayit veya bagka
bir cihaz kullanilmadan sadece not alinarak kayit altina alinmigtir. Arastirmada gizlilik adina,
okullara ve miidiirlere kod isimler verilerek calisma yapilmistir. Arastirmanin gegerlilik ve
giivenirligini artirmak adma goriisme Oncesi bir siire sohbet edilerek giiven ortami
yakalanmaya calisilmistir. Bdylelikle katilimcilarin daha samimi cevaplar vermeleri
saglanmistir. Sorular her defasinda teyit edildikten sonra bir sonraki soruya gecilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizini yapmak i¢in nitel arastirma yonteminin igerik analizi teknigi
kullanilmigtir. Veri toplama siirecinde not tutularak elde edilen veriler diizenlenerek bilgisayar
ortamina aktarilmustir. Igerik analizinde amag birbiriyle iliskili olan kavramlara ulasmaktir.
Daha sonra bu kavramlar okuyucunun anlayabilecegi diizeyde diizenlenerek
yorumlanmaktadir. Elde edilen verilerin kendi igerisinde yorumlanmast “anlami” 6n plana
¢ikarmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016:176-187). Elde edilen veriler arastirmacinin kendi
yorumlart ile ifade edilmis ve ¢ikarilan sonucun nasil gériindiigii ortaya konmustur. Boylece
okuyucuya arastirma sorusuna iligkin farkli bir bakis agis1 kazandirmaya caligilmistir.

Analiz yapilirken oncelikle goriismenin kayitlar1 bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Goriismeler birgok defa gozden gecirilerek tek tek ¢oziimlenmistir. Benzer ifadeler tasnif
edilerek goriismeciler kodlanmistir (M1; Miidiir-1). {lgili alanyazin ve arastirma sorular1 goz
oniinde bulundurularak temalar ve kategoriler belirlenmistir. Benzer Oriintiilere sahip olan
kategoriler birlestirilmistir. Farkli orilintiilere sahip olanlar da ayr1 kategoriler seklinde
kodlanmigtir. Daha sonra uzman bir kisiye ham veriler verilerek tema ve kod olusturmasi
istenmistir. Yapilan inceleme sonucunda tema ve kodlarin uygunlugu degerlendirilmis ve
arastirmacinin temasi ve koduyla uyumlu oldugu goriilerek kodlarin gecerli ve giivenilir
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olmas1 saglanmastir. Olusturulan tema ve kategoriler tablolara aktarilarak frekans degerleri ile
birlikte bulgular kisminda gosterilmistir.

Gegerlilik ve giivenirligi artirmak igin arastirilan olgu olabildigince tarafsiz bir sekilde
gbzlemlenmis ve bulunan bulgulardan yola ¢ikilarak sonuglara ulagilmistir. Ayrica gilivenirligi
artirmak adma okul miidiirlerinin goriislerine higbir sekilde yorum katilmamis, yansiz bir
sekilde goriisleri dogrudan alintilanarak aktarilmistir. Elde edilen verilerin yorumlanmasinda
ilgili alanlarda yapilan calismalar da dikkate alinarak calismanin giivenirligi artirilmaya
calisgilmistir. Son olarak calismanin tema ve verilerle diizenlenmis hali goriismecilere
sunularak teyit ettirilmistir.

Bulgular
Bu boéliimde okul miidiirlerine yoneltilen sorularin cevaplarina iliskin bulgular yer
almaktadir.

Kisiler Arasi Iliskilerin Gelistirilmesine iliskin Bulgular

Okuldaki kisilerin birbirleriyle olan iliskileriyle alakali, “Okulunuzda kisiler arasi
iligkilerin gelistirilmesi i¢in neler yapiliyor? (6gretmen-6gretmen, grenci-6grenci, dgretmen-
Ogrenci, yonetici-6gretmen, yonetici-6grenci)” sorusuna okul miidiirlerinin verdigi cevaplarin
analizi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Okulda Kisiler Arasi iliskilerin Gelisimi I¢in Yapilanlara liskin Okul Miidiirlerinin
Gortsleri

Sira Goriisler f

Okulun tiim bireylerinin saglikli iletisim kurmalarini saglamak (M2, M4, M6, M7,

1 M8, M9, M10, M12, M13, M14, M18, M19, M20, M21) 14

2 Yonetici ve 6gretmenlerin rol model olmasini saglamak (M1, M4, M5, M7, M10, 11
M11, M14, M17, M18, M20, M21)

3 Okulun tiim bireylerine kars1 giiler yiizlii olmak (M1, M7, M8, M11, M12) 5

4 Okulun da aile ortami gibi olmasini saglamak (M1, M2, M3, M4, M12, M13, 8
M17, M21)

5 Okul i¢inde ve disinda yapilan tiim etkinliklerde birlikte hareket etmek (M5, M15, 4
M16, M20)

6 Okulun tiim bireylerine esit sekilde, adaletli ve saygili davranmak (M5, M11, 3
M17)

7 Aidiyet duygusunu benimsetmek (M2, M5, M13) 3

8 Okul ile ilgili kararlarda okulun tiim paydaslarimin fikrini almak (M4, M6, M7, 6
M10, M15, M18)

9 Ogretmenler ve dgrencilerle bire bir ilgilenmek (M5, M8, M11, M16, M20) 5

10 Okuldaki bireyleri mutlu etmek (M1, M3) 2

11 Okuldaki tiim bireylerin empati kurmasini saglamak (M15) 1
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12 Okulun tiim paydaslarina takim ruhunu agilamak (M5, M20) 2

Tablo 1’de goriildiigii gibi katilimcilar, okuldaki kisiler arasi iliskilerin gelistirilmesine
yonelik farkli goriislerini bildirmislerdir. Buna gore katilimcilarin goriisleri géz oniine
alindiginda okul miidiirlerinin kisiler arasi iligkilerin gelismesi i¢in en ¢ok yaptiklari
uygulamalar sirasiyla; (1) okulun tiim bireylerinin saglikl iletisim kurmalarini saglamak, (2)
yonetici ve 6gretmenlerin rol model olmasini saglamak, (3) okulun da aile ortami gibi
olmasin1 saglamaktir. Tablo 1 incelendiginde katilimecilarin biiylik bir kismi okulun tiim
bireylerinin saglikli iletisim kurmalari gerektigini belirtmislerdir. Buna goére bazi
katilimcilarin bu konu hakkindaki goriislerine agsagida yer verilmistir.

M2: “... Iliskileri etkileyen en onemli unsurlardan biri de saglikli ve iyi bir iletigimdir.
Hem o6gretmenlerimiz hem o6grencilerimiz okulu benimserlerse birbirleriyle daha saghkl
iletisim kurarlar, biz de bu dogrultuda ogretmenlerimiz ve d&grencilerimize okul kendi
evleriymig gibi rahat olmalarini saglamaya ¢alisiyoruz.”

M4: “Ogretmenlerimizle ¢ok iyi iletisimimiz oluyor. Idare olarak bu iliskilere cok onem
veriyoruz. Ogretmenlerimiz de bu sekilde ogrencilere rol model olarak onlarin da iliskilerin
diizenli olmasina érnek oluyorlar.”

M11: “...Personellerimizle, 6gretmen ve ogrencilerimize karsi giiler yiizliiyiiz.’

M13: “Ogretmen ile ogretmen arasindaki uyum ve égretmen ile Ogrenci arasindaki
uyum bizim onceligimiz oluyor. Bu ¢ercevede iletisimimize ¢ok onem veriyoruz. Cocuklarin
okulu sevmesi ve aidiyet duygusunu gelistirmesi hem ogretmenleriyle olan iletisimini
diizenliyor hem de arkadaslariyla olan iliskisini daha da kuvvetli hale getiriyor.”

M17: “Iliskilerin daha samimi ve daha sicak olmast icin biz de onlara karsi samimi ve
sicagiz. Onlar da bizi model alarak daha samimi ve aile ortaminda gibi hissediyorlar
kendilerini.”

M16: “Siirekli ogretmenlerimizle etkinlikler yapip okuldaki tiim kisilerin bir arada
olmasini saglayarak iliskilerinin giizel olmasint saglyyoruz.”

Gortldiigii tizere katilimcilarin ¢cogu, kisiler arasi iliskilerin gelistirilmesi i¢in saglikli
bir iletisimin kurulmas1 gerektigini sdylemislerdir. Bunun yaninda ¢ogu katilimci, yonetici ve
ogretmenlerin birbirlerine ve 6grencilere rol model olmasimi sagladiklarin1 sdylemektedir.
Katilimcilardan bazilarinin goriisleri ise giiler yiizlii olmanin insanlar arasindaki iletisimi
kuvvetlendirdigi ve iliskilerini gelistirdigi yoniindedir.

)

Olumsuz Ogrenci Davramislarinin Azaltilmasina iliskin Bulgular

Okulda olumsuz &grenci davraniglarini  azaltmaya yonelik, “Olumsuz Ogrenci
Davranislarin1 Azaltmak I¢in Okulunuzda Yaptigimiz Ornek Uygulamalar Nelerdir? (Ogrenci
devamsizligi, okul disiplini gibi faktorler de dahil olmak iizere)” sorusuna okul miidiirlerinin
verdigi cevaplarin analizi Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Olumsuz Ogrenci Davraniglarimi Azaltmak I¢in Yapilan Uygulamalara Yo6nelik
Miidiir Goriisleri

Sira Goriisler f

Rehberlik servisi (M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8, M9, M10, M11, M12, M13,

1 M14, M15, M16, M17, M18, M19, M20, M21) 21

2 Okul-Veli-Ogrenci is birligi (M2, M3, M6, M7, M8, M9, M10, M11, M12, M13, 16
M14, M15, M16, M17, M18, M20)

3 Ogretmenin uyguladigy etkinlikler ve pekistirecler (M2, M4, M7, M10, M11, M13, 10
M14, M15, M18, M19)

4 Ev ziyaretleri (M1, M4, M5, M7, M11, M13, M18) 7

5 Sorunun kaynagina inme (M1, M5, M11, M20) 4

6 Rol model olma (M18, M21) 2

7 Ogrenci dosyast inceleme ve dnlem alma (M11, M20) 2

8 Ogrenciye sorumluluk yiikleme (M5, M16) 2

Tablo 2’de goriildiugi gibi katilimcilar, 6grencilerin olumsuz davraniglarinin ¢éziimiine
yonelik farkli goriislerini bildirmislerdir. Buna gore katilimcilarin goriisleri géz Oniine
alindiginda okul midiirlerinin olumsuz O6grenci davranislarinin azaltilmasi i¢in en ¢ok
yaptiklar1 uygulamalar sirasiyla; (1) rehberlik servisi yardimi, (2) okul-veli-6grenci is birligi,
(3) Ogretmenin uyguladigi etkinlikler ve pekistiregler olarak siralanmaktadir. Tablo 2
incelendiginde katilimcilarin  hepsi 6grencilerin  olumsuz davraniglarini azaltmak igin
rehberlik servisinden yararlandiklarin1 belirtmislerdir. Buna gore baz1 katilimcilarin bu konu
hakkindaki goriiglerine asagida yer verilmistir.

M5:  “Okulumuzdaki olumsuz davrams sergileyen ogrencilerin oncelikle rehberlik
servisiyle goriismesini saglyyoruz. Rehberlik servisimiz belirli araliklarla ogrenciyle goriisiip
takibini saglayarak sorunu ¢é6zmeye ¢alistyoruz.”

M8: “Bu konuda rehberlik servisimiz aktif ¢alismaktadr. Olumsuz o6grenci
davranislarimi gidermeye veya azaltmaya calisiyorlar. Ogrencilerle gerekli goriismeleri
yaparak onlarin olumsuz davranis sergilemelerini onliiyorlar.”

M7: “Rehber ogretmen de sorunun ¢oziilmesi i¢in gerekli goriismeleri saglayarak hem
okul idaresini hem de ogrenci velisini bilgilendiriyor. Bu sekilde sorunun ¢oziilmesi igin
rehber ogretmen, yonetici ve veli is birligi saglanmis oluyor. Bunun yaminda ev ziyaretleri
yapiliyor. Ogrenciyi evinde gérerek olumsuz davranis sergileyen ogrencinin giiven kazanmasi
saglaniyor. Bu sekilde olumsuz 6grenci davramislarint azaltmaya ¢alismaktayiz.”

M10: “Olumsuz ogrenci davranislarimi hissettigimiz anda ogrenciyi sinif ogretmeni
takibe alip ogrenciyle konusur. Davranislarinda degisiklige gitmesi icin ogretmen kendine
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gore c¢esitli yollar dener. Burada ilk asama o&gretmenindir. Ciinkii okulda o6grenciyi
taniyabilecek en iyi kisi ogretmendir. Bununla ilgili bazi etkinlikler diizenler olumsuz
davramsin diger 6grencilere de ornek olmamasi igin rehberlik servisinden yardim alir.”

M11: “...Bunun yaminda o6grencilerimizin davranmiglarina gore “sart kart, kirmizi kart”
uygulamamiz var. Ogretmenlerimiz, 6grencilerin yaptigi olumsuz davranis ¢ok biiyiik degilse
sari kart veriyor yani wyariyor tekrar ayni hatayi yaparsa kirmizi kart veriyor ama 6grencinin
ilk hatasi risk olusturacak diizeydeyse direkt kirmizi kart veriyor. Bu sekilde kirmizi kart
verdigi sorunlu ogrenciyle oncelikle sinif ogretmeni ilgileniyor ve olumsuz davraniglarini
ortadan kaldirmaya ¢alisiyor.”

Katilimcilarin hepsi 6grencilerin olumsuz davraniglarini azaltmaya yonelik yapilan en
onemli uygulamanin rehberlik servisinin yaptig1 uygulamalar olarak ifade etmektedirler. Yine
ayn1 sekilde katilimcilarin ¢ogu olumsuz 6grenci davraniglarinin azaltilmasi icin aile ile
birlikte hareket ettiklerini ifade etmiglerdir. Bunun yaninda katilimcilarin bazilart olumsuz
Ogrenci davraniglarinda Oncelik olarak simif dgretmeninin ilk miidahalesinin ¢ok Snemli
oldugunu vurgulamaktadirlar. Smifi ve Ogrencilerini en iyi tanityanin simf Ogretmenleri
oldugu, dolayisiyla simif dgretmenlerinin ilk olarak cesitli etkinliklerle veya pekistireclerle
daha iyi bir 6nleyici miidahalede bulunduklarini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin Motivasyonunun Artirillmasina iliskin Bulgular

Okulda &gretmenlerin motivasyonunu artirmaya yonelik, “Okulunuzda Ogretmenlerin
Motivasyonunu Artirmak I¢in Ornek Uygulamalarimiz Varsa Paylasabilir Misiniz?” sorusuna
okul miidiirlerinin verdigi cevaplarin analizi Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Motivasyonunu Artirmak Igin Yapilanlara Yonelik Miidiir Gériisleri

Sira Goriisler f

Ogretmenlere yonelik etkinlikler ve faaliyetler (M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7,

1 M8, M9, M10, M11, M12, M13, M14, M15, M16, M17, M18, M19, M20, 21
M21)
Basarilarin1 6diillendirme (M1, M4, M5, M6, M8, M9, M11, M13, M15, M18,

2 11
M19)

3 Okula baghlig: ve aidiyet duygusunu gelistirerek aile ortami olusturma (M2, 12
M4, M5, M6, M10, M13, M14, M17, M18, M19, M20, M21)

4 Cesitli etkinliklerde birlikte hareket etme (M1, M6, M11, M13, M14, M17, 8
M18, M20)

5 Ogretmenlerle birebir ilgilenme (M1, M4, M8, M10, M11, M12, M14, M20) 8

6 Ogretmenin rahat ve mutlu hissetmesi (M4, M5, M8, M12, M17, M21) 6

7 Olumlu iletisim ve iligki kurma (M3, M9, M10, M17) 4

8 Giiven kazanma (M20) 1
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Tablo 3’te goriildiigii gibi katilimcilar, 6gretmenlerin motivasyonunun artirilmasina
yonelik farkli goriislerini bildirmislerdir. Buna gore katilimcilarin goriisleri goz Oniine
alindiginda okul miidiirlerinin dgretmenlerin motivasyonunun artmasi i¢in en ¢ok yaptiklari
uygulamalar sirasiyla; (1) 6gretmenlere yonelik etkinlikler, (2) 6zel glinlerde hediye ve 6diil,
(3) okula bagliligt ve aidiyet duygusunu gelistirerek aile ortami olusturma olarak
siralanmaktadir. Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin hepsi 6gretmenlerin motivasyonlarini
artirmak icin 6gretmenlere yonelik etkinlikler diizenlediklerini belirtmislerdir. Buna gore bazi
katilimcilarin bu konu hakkindaki goriislerine asagida yer verilmistir.

M2: “Her ogretmenimiz haftada bir giin sirayla yemek yapip ortak bir bulusma firsati
yaratiyoruz. Aylik bazda ziimre toplantilari yapiyoruz, bu toplantilarda her o6gretmene esit
sekilde is vermeye c¢alistyoruz. Bunun yaninda ogretmenlerimizle etkinlikler yapryoruz. Hep
birlikte konser veya benzeri etkinliklere katiliyyoruz. Bu da d&gretmenlerin daha motive
olmasini saglyor.”

M4: “Ogretmenlerimize yénelik sportif faalivetler mevcuttur. Bunlar masa tenisi
turnuvasi, futbol turnuvasi gibi faaliyetlerdir. Ogretmenlerimizin okulda da bir etkinlik
icerisinde olmast i¢in ayda bir yemek programlart yapiyoruz. Bazen izel giinlerde ise sira
gecesi programlarina katilarak egleniyoruz. Ogretmenimizin de bu sekilde bize bagl olmasini
okuluna baglh olmasini saglayarak motivasyonunu artiriyoruz.”

M5: “Ogretmenlerimizi bazen simflarinda ziyaret ederek ne kadar giizel is yaptiklarim
onlara soyliiyoruz. Onlart bu gsekilde mutlu ediyoruz. Bunun yaninda her donem
ogretmenlerimize tesekkiir belgesi veya takdir belgesi tarzinda belgeler takdim ediyoruz. Her
ay ornek smiflari ilan ediyoruz. Bunlar da ogretmenlerimizin motivasyonunu artiryyor.”

M18: “Hep birlikte aile oldugumuzu hissettiriyoruz. Bu sekilde ogretmenlerimizin okula
ve bizlere daha ¢ok baglanmasini saglayarak onlarin motivasyonlarini artiyoruz.”

M13: “Bir ogretmenimizin ozel bir giiniinde dogum giinii, diigiin veya cenazelerinde
birlik oluyoruz. Bu sekilde 6gretmenler sadece okul icinde degil okul disinda sosyal hayatta
da is birligini sirdiiriiyorlar. Boyle olunca okula olan baghlik artiyor ayni zamanda
ogretmenlerimizin motivasyonu da artiyor.”

Katilimeilarin - hepsinin  goriisleri dogrultusunda o6gretmenlerin  motivasyonlarinin
artmast i¢in okulda ¢esitli sportif ve kiiltiirel etkinlikler diizenlenmektedir. Katilimeilarin bir
kismi, 6gretmenlerin motivasyonunun artmasi igin basarili olan dgretmenlere odiil vererek
onlarin basarilar1 ddiillendirilmekte ve diger 6gretmenlere de ilham kaynagi olmasi agisindan
olumlu bir davranig oldugu belirtilmektedir. Katilimeilarin bir kisminin  goriislerine
bakildiginda 6gretmenlerin kendilerini aile ortaminda gibi hissetmesi, okula aidiyet duygusu
kazanmalari, okula baghliklarinin artmast onlarin  motivasyonlarin1  yiikselttikleri
gorlistindedirler.

Ogrencilerin Motivasyonunun Artirilmasina fliskin Bulgular

Okulda 6grencilerin motivasyonunu artirmaya yonelik, “Okulunuzda Ogrencilerin
Motivasyonunu Artirmak i¢in Ornek Uygulamalariniz Varsa Paylasabilir Misiniz?” sorusuna
okul miidiirlerinin verdigi cevaplarin analizi Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Motivasyonunu Artirmak I¢in Yapilanlara Yonelik Miidiir Goriisleri

Sira Goriisler f

Ogrencilere yonelik sosyal, kiiltiirel vb. etkinlikler (M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7,

! M8, M9, M10, M11, M12, M13, M14, M15, M16, M17, M18, M19, M20, M21) 21
Ilgi ve beceriye gore kurs verme (M2, M3, M4, M5, M7, M9, M12, M14, M15, M17,

2 12
M19, M21)

3 Ogrencilere yonelik gezi organizasyonu (M1, M2, M3, M4, M6, M7, M§, M10, M12, 11
M14, M20)

4 Pekistireg, rozet, kart vb. 6diil ile tesvik etme (M3, M7, M8, M10, M11, M13, M14, 11
M15, M16, M18, M19)

5 Ogrencilerin okula severek gelmesini ve mutlu olmasini saglama (M4, M8, M12, 7
M13, M14, M16, M21)

6 Ogrencilerin okulu evi gibi gdrmesi ve aidiyet hissetmesini saglama (M4, M6) 2

7 Ogrencilerle birebir ilgilenme ve onlara giivenme (M8, M16) 2

Tablo 4’te gorildiigii gibi katilimcilar, Ogrencilerin motivasyonunun artirilmasina
yonelik farkli goriislerini bildirmislerdir. Buna gore katilimcilarin goriisleri géz Oniine
alindiginda okul miidiirlerinin 6grencilerin motivasyonunun artmasi i¢in en ¢ok yaptiklari
uygulamalar sirastyla; (1) Ogrencilere yonelik sosyal, kiiltiirel vb. etkinlikler, (2) Ilgi ve
beceriye gore kurs verme, (3) Ogrencilere yonelik gezi organizasyonu olarak siralanmaktadir.
Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin hepsi dgrencilere yonelik sosyal, kiiltiirel vb. etkinlikler
diizenlediklerini belirtmislerdir. Buna gore bazi katilimcilarin bu konu hakkindaki gériislerine
asagida yer verilmistir.

M3:  “Ogrencilerimize yonelik odiillii yarismalar diizenliyoruz. Mesela sifir atik
projesiyle okulumuz ve swiflarimiz tertemiz oluyor bunun yaminda her seyin geri
doniistiiriilebilir olmasina dikkat c¢ekiyoruz... Bunlarin yamnda akil ve zeka oyunlar
oynatiyoruz. Velilere kitap onerip o kitapla ilgili sinav yapiyoruz. Bu sekilde hem
ogrencilerimizin hem de velilerimizin ogrenmesini saglyyoruz. Bunlart yaparak ogrencilerin
okula karsi motivasyonlarint artirtyoruz.”

M4: “Turnuvalar diizenleyerek bu turnuvalarda birinci olanlara madalya ve o&diil
veriyoruz. Bu sekilde sportif faaliyetlere tesvik ediyoruz. Her ay seviye tespit sinavi
diizenleyerek ogrencilerimizin kendi basarilarmmi gormesini sagliyoruz ve bu sinavlarda
birinci olanlara odiil veriyoruz. Ayin en temiz smifi uygulamasini yapiyoruz. Cocuklarin
siiflarinin yasadiklar: yerin temiz olmasint saglyoruz.”

M2: “Gerek ders saatleri icerisinde gerekse ders saati disinda oOgrencinin
motivasyonunu etkileyecek kurslar veriliyor. Bunlar icerisinde yiizme, halk oyunlari, bilgi
yvarismalari diizenleniyor.”

M7:  “Ogrencilerimiz icin gezici sinemalar: getirtiyoruz. Ogrencilerimiz belirli
araliklarla bu gezici sinemalarda hem egleniyorlar hem de zamanlarint gegiriyorlar. Miize
ziyaretlerimiz oluyor. Geziler diizenliyoruz ogrencilerimize. Bu sekilde ogrenciler okula
hapsolmak yerine okul disinda da zamanlarini giizel gegiriyorlar.”

M12: “... Geziler diizenleyip, piknik yapiyoruz. Sinema etkinliklerimiz oluyor. Beraber
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tiyatroya giderek hem ders dist etkinlik yapryoruz hem de égrencilerin tiyatroyu sevmelerini
saghyoruz.”

Katilimeilarin hepsi 6grencilerin motivasyonlarinin artmasi i¢in 6grencilere yonelik ders
dis1 etkinlikler yaptiklarimi belirtmislerdir. Katilimcilarin  bir kismu da  6grencilerin
motivasyonunun artirilmast i¢in onlarin ilgi duyabilecekleri ve yeteneklerinin olabilecegi
kurslara yonlendirdiklerini belirtmektedir. Bunun yaninda katilimcilarin bir kismi 6grencilerin
motivasyonunu artirmak i¢in ¢esitli yerlere geziler diizenleme organizasyonlar1 yaptiklarini
belirtmislerdir.

Okul Ortaminin Iyilestirilmesine iliskin Bulgular

Okul ortamini iyilestirmek adina yapilanlara yonelik, “Okul Ortamini lyilestirmek igin
Yaptiginiz Diger Uygulamalardan Bahseder misiniz? (Sosyal Etkinlik, Okul Giivenligi, Fiziki
Iyilestirme, Y&netimsel Uygulamalar Gibi)” sorusuna okul miidiirlerinin verdigi cevaplarin
analizi Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Okul Ortamini lyilestirmek I¢in Yapilanlara Yénelik Miidiir Goriisleri

Sira Goriisler f
Okul bahgesini ve duvarlarini iyilestirme (M1, M2, M3, M4, M5,

1 M6, M7, M8, M10, M11, M12, M13, M14, M15, M16, M17, M18, 19
M20, M21)
Okul igerisini ilgi ¢ekici ve bilgilendirici bir ortam haline getirme

2 (M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8, M10, M11, M13, M14, M15, 17
M16, M18, M20, M21)

3 Her tiirlii tehlikeye karst okulu giivenli hale getirme (M1, M4, M5, 13
M6, M7, M9, M10, M13, M15, M17, M18, M19, M21)

4 Okulun temiz olmasini saglama (M1, M4, M5, M8, M9, M10, M11, 12
M14, M16, M18, M19, M20)

5 Okulu ¢ocuklar i¢in sicak bir ev ortami haline getirme (M1, M4, 8
M7, M10, M16, M17, M18, M19)
Cok amagli salon ve kiitiiphane olusturma (M2, M4, M11, M14,

6 5
M18)

7 Ogrencilerin  sorumluluklarinin  bilincinde olmasi igin yapilan 2

etkinlikler (M3, M20)

Tablo 5’te gortldigi gibi katilimcilar, okul ortammin iyilesmesi igin yapilanlara
yonelik farkli goriislerini bildirmislerdir. Buna gore katilimcilarin goriisleri géz Oniine
alindiginda okul miidiirlerinin okul ortamini iyilestirmek i¢in en ¢ok yaptiklar1 uygulamalar
sirastyla; (1) Okul bahgesini ve duvarlarimi iyilestirme, (2) Okul igerisini ilgi ¢ekici ve
bilgilendirici bir ortam haline getirme, (3) Her tiirlii tehlikeye kars1 okulu giivenli hale getirme
olarak siralanmaktadir. Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin biiyiik cogunlugu okul ortamini
tyilestirmek i¢in okulun bahgesi ile duvarlarini iyilestirdiklerini ve okul igerisini ilgi ¢ekici ve
bilgilendirici bir hale getirdiklerini belirtmislerdir. Buna goére bazi katilimcilarin bu konu
hakkindaki goriislerine asagida yer verilmistir.

M1: “Simiflarimizin i¢i her zaman renklidir. Siirekli siislemelerle giizel bir hava
olusturmaya ¢alistyoruz. Okulumuza “okulun ilk giinii” kosesi yaptik. Boylece okulun ilk giinii
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ogrencilerimizin resimlerini ¢ekerek ilk giinkii anilarimi  “okulun ilk giinii” késesine
vapistiriyoruz. Koridorlara Nasreddin Hoca, Keloglan gibi ¢izgi film karakterlerini ¢izdirdik.
Ogrencinin ilgisini ¢ekecek sekilde boyamalar yaptik. Diger katimizin koridorlarina da
yorenin tarihi yerlerini ¢izdirdik. Ogrencilerimiz tarihi yerlerimizi 6grenerek bilgi sahibi
oluyorlar.”

M2: “Okulun duvarlari ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek diizeyde renklerle ve sekillerle
stisleniyor... Okula ait olan otoparkin belirli giinlerde ve saatlerde Kiraya verilmesiyle
gelecek olan geliri okulu daha giizel bir hale getirmek icin harciyoruz. Ayrica okulun
bahg¢esinin bir béliimiinde aga¢lik alan ve basketbol sahast da bulunmaktadr. Bahar ve yaz
aylarinda 6grencilerimiz etkinlik derslerini disarida yapabiliyorlar.

M4: “Okulumuzun fiziki cevresinde yaptigimiz diizenlemeler 6grencilerimizin dikkatini
cekecek diizeydedir. Okulun bahge duvarlarini ¢izgi film karakterleriyle boyayarak ¢ocugun
ilgisini ¢cekiyoruz. Cizgi karakterleri gordiigii zaman ¢ocuklar sanki evlerindeymis gibi hatta
evlerinden daha giizel bir ortamla karsilastiklar: i¢in ¢ok seviyorlar. Bunlarin yaninda
okulumuzda bir saha mevcut. Bu sahayt hem futbol hem voleybol hem de basketbol sahasi
olarak kullaniyoruz.”

M7: “Okulumuzda ogrenciler kendilerini giivende hissediyorlar. Okul ¢evresi giivenli
ve kapida da iki giivenlik gérevlisi mevcuttur. Ogrenciler okulda iken kendilerini evinde gibi
hissediyor.”

M16: “Bizim i¢in en énemli etken temizliktir. Okulumuzun temizligine titizlikle onem
veriyoruz... Ogrenci kiyafetlerinde temizlik ve diizenlilice énem verip herkesin kiyafetinin
ayni olmasn sagladik.”

Goriildugi gibi katilmeilarin ¢ogu okul ortamini Ogrenciler i¢in ilgi g¢ekici hale
getirmek i¢in Oncelikle okul duvarlarim1 ve okul bahgesini iyilestirdiklerini belirtmislerdir.
Katilimeilarin ¢ogunun goriislerine bakildiginda ise okul ortaminin iyilestirilmesi adina okul
icini daha giizel ve daha bilgilendirici bir hale getirmeye gayret etmektedirler. Bunun yaninda
katilimcilarin bir kismi da okul ortaminin iyilesmesi i¢in okulun daha giivenli hale gelmesi
gerektigini belirtmiglerdir.

Tartisma ve Sonug¢

Katilimcilarin goriislerine gore okul ikliminin olumlu olmasi i¢in kisiler arasi iligkilerin
gelismesi adina oldukca 6nem arz etmektedir. Okul ikliminin olumlu olmasi i¢in kisiler arasi
iliskilere iist diizey 6nem verilmesi gerekmektedir. Okul miidiirlerinin bu baglamda iizerinde
durduklart konu ise daha ¢ok kisilerin birbirleri ile saglikli ve giizel iletisim kurmalarim
saglamas1 ve yonetici ve Ogretmenlerin Ogrencilere rol model olmasidir ¢ilinkii kisilerin
birbirleriyle saglikli iletisim kurmalart onlarin empati yapmasini sagladiklar1 gibi onlara
hosgorii davranisini kazandirmaktadir. Tutar ve Yilmaz’a (2003) gore, kisiler arasindaki
iliskilerin vazgecilmez unsuru iletisimdir. Ayn1 zamanda toplumsal faaliyetlerin siirdiiriilmesi
saglikli bir iletisim ile miimkiindiir. Kisiler arasindaki iligski, uyum ve dayanigma iletisime
baghdir. Okul ikliminin olumlu oldugu okullarda goriilen iklim tipi a¢ik iklimdir. Bu tip
okullarda acik iklimin tiim 6zellikleri goriiliir. Dolayistyla 6gretmenler ile 6grenciler arasinda
olumlu bir iletisim vardir. Bu da hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin okulu sevme ve
aidiyet hissetme duygularm gelistirmektedir (Ozdemir vd., 2010). Bunun yaninda herkesin,
birbirinin olumlu davraniglarini 6rnek almasi ve birbirlerine rol model olmalar1 halinde okul
ortam1 daha yasanilir ve daha olumlu atmosfere sahip bir ortam haline gelir. Bu baglamda
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okul miidiirlerinin kisiler arasi iligkilerin gelismesi adina uyguladiklar1 yontemler basariya
ulasmustir. Ogrencilerin okullarmi sahiplenmeleri, okuldaki tiim bireylerle saglikli bir iliski
kurmalart ve okul ortamini iyilestirmeleri saglanmalidir. Bu sekilde 6grenciler i¢in olumlu bir
okul iklimi olusturulabilir. Ogrenciler arasindaki iliskilerin saglikli bir sekilde kurulmasi
saglanmalidir (Dogan, 2017).

Okul ikliminin olumlu olmas1 adina 6grenci davranislari ciddi bir 6nem arz etmektedir.
Olumsuz o6grenci davranislarinin okul ortamini olumsuz yonde etkiledigi okul iklimi ile
alakali yapilan arastirmalarda belirtilmektedir (Monhardt, 1995; Siyez, 2009; Kara ve Cekici,
2017). Ogrencilerin olumsuz davraniglarin1 engellemek okulun daha giivenli, daha ferah ve
daha yasanilabilir bir ortam olmasin1 saglamaktadir. Bu nedenle olumsuz &grenci
davranislarin azaltmaya yonelik okul miidiirlerinin goriigleri olduk¢a 6nemlidir. Burada okul
miidiirlerinin istlinde durduklar1 olay daha c¢ok; rehberlik servisinin miidahaleleri ve
etkinlikleri, okul-aile is birligi ve d6gretmenlerin kendi sinifarinda 6grencilerine uyguladiklar
etkinlikler, odiillerdir. Bu baglamda okullarin olumsuz 6grenci davranmislarini azaltmaya
yonelik uyguladiklart bu yontemlerin basariya ulastigi goriilmektedir. Rehberlik servisinin
islevinin ne kadar 6nemli oldugu yapilan arastirmalarda da ifade edilmektedir. Omay’a (2008)
gore rehberlik, okul ortaminda Ogrencinin her yonden gelismesi i¢in profesyonelce
diizenlenmis bir yardim hizmetidir. Okuldaki siddeti en aza indirmek i¢in Ogrencilere
saglanan destektir. Dolayisiyla rehberlik hizmeti okul iklimi agisindan hayati Onem
tasimaktadir. Rehberlik hizmetinin bir c¢ok alanda Ogrenciye ve okula faydasi vardir.
Ogrenciyi tanimada, davranislarnin sebeplerini sorgulamada ¢ok etkilidir. Ogrencinin
demokratik bir ortamda psikolojik destek almasini saglamaktadir.

Okul ikliminin olumlu olmasi i¢in sliphesiz 6§retmenlerin motivasyonuna ihtiyag vardir.
Katilimeilarin hepsinin goriisleri dogrultusunda 6gretmenlerin motivasyonlariin artmasi igin
okulda c¢esitli etkinlikler diizenlenmektedir. Etkinliklerle 6gretmenler motivasyonlarini
tazeleyip daha saglikli bir sekilde diisiinme ve is yapma olanag1 bulmaktadir. Bu sekilde hem
ogretmenler arasindaki iligki saglamlasmakta hem de 6gretmenler eglenmektedir. Dolayisiyla
miidiirlerin goriislerine gore okulun iklimini de olumlu sekilde etkilemekte oldugu
belirtilmektedir. Okulun yap1 taslarindan biri olan 6gretmenlerin motivasyonu tiim okulu
etkilemektedir. Bu da okulun iklimine olumlu bir hava katmaktadir. Ogretmen ne kadar
motive olursa Ogrenci o kadar motive olur. Buna bagli olarak okul ikliminin olumlu
olabilmesi i¢in dgretmenlerin motivasyonlar1 ve verimleri iist seviyede olmalidir (Idi, 2017).
Dolayisiyla akademik basarmin saglanmasi da kaginilmaz olur. Bu sebeple akademik
basarinin saglanmasi i¢in yoneticilerin tutum ve davraniglari da bu yolda motivasyonun
artmasint saglamaktadir (Renchler, 1992; Akt., Dogan, 2017). Yapilan arastirmalarda,
ogretmen motivasyonlariin diisiik olmasinin sebepleri ise genellikle aldiklar1 ticretin yeterli
olmamasi, bir basar1 gosterdiklerinde bunlarin yeterince Odiillendirilmemesi ve buna bagh
olarak okul yoneticilerinin Ogretmenlerin motivasyonuna Onem vermemesi olarak
belirlenmistir (Ertiirk, 2016).

Ogrencilerin motivasyonunun artmasina ydnelik tiim kodlara ait katilimci goriisleri
almmigstir. Bakildiginda 6grenci motivasyonunun artmasina yonelik yapilan uygulamalardan
en Onemlisi 6grenciye yonelik etkinliklerdir. Dolayisiyla 6grenci merkezli diislinmenin ve
onlara gore etkinlikler diizenlemenin 6grencilerin motivasyonu yoniinden olumlu doniitler
almasim saglamaktadir. Ogrencilerin okula sadece ders dinlemek igin degil aym1 zamanda
cesitli faydali etkinlikler i¢in de gelmek istemesi gerektigi goriisiindedirler. Dolayisiyla
ogrenciler okulda hem 6grenerek hem de eglenerek vakit gegirmektedir. Bu durum ise okulun
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iklimini olumlu yapmak igin yapilan uygulamalardan biridir. Bu nedenle okul ikliminin
olumlu olmasinda motivasyon kavrami ¢ok onemlidir. Motivasyon, insanin algilama giiciinii
arttirmaktadir. Bir kiginin motive olmasi, o kisinin ¢ok dikkatli olmasimi saglamaktadir.
Dolayistyla, motivasyonun yiiksek olmasi demek kisinin algisinin da yiiksek oldugu anlamina
gelmektedir. Bu durum da akademik basariyr beraberinde getirmektedir (Demirtag, 2005).
Monhardt’a (1995) gore, okullarda sportif faaliyetlerin gerceklestirilmesi 6grencilerin
eglenecekleri bir alan agmaktadir. Bu nedenle bu tip faaliyetlere ek olarak kuliipler, oyun
etkinlikleri, diger fiziki ve sosyal etkinlikler de olumlu okul iklimi olusturmada kritik 6neme
sahiptir. Ogrencilerin bu faaliyetlerle zamanlarii1 mutlu bir sekilde harcamas1 okulda olumsuz
davranislarin olusmasini da azaltacaktir. Bu durum hem okulun atmosferini olumlu bir sekilde
etkileyecek hem de okulun daha giivenli olmasini saglayacaktir. Dolayisiyla 6grencilerin
akademik bagarisina da olumlu katk1 saglayacaktir.

Okul ikliminin olumlu olmasi i¢in olmazsa olmaz unsurlardan biri de okul ortamidir. .
Okullarda egitim-6gretim faaliyetlerinin gergeklestirildigi birgok alan mevcuttur. Bunlar;
siif, okul bahgesi, oyun sahasi, laboratuvar, kiitliphane, ¢ok amagli salon gibi alanlardir.
Okulun zenginligine ve olanaklarina gére bu alanlar daha da genisletilebilir. Okul ortamini
paylasan Ogretmen, Ogrenci, yonetici ve diger personellerin bu ortamdan etkilenmesi
ka¢inilmazdir. Okulun tiim paydaslari i¢in okul ortam1 ne kadar giizel, ferah ve iyi olursa okul
iklimini de o derece etkilemektedir. Dogan’a (2017) gore, Ogrencilerin okullarini
sahiplenmeleri, okuldaki tiim bireylerle saglikli bir iliski kurmalari ve okul ortamini
iyilestirmeleri gerekmektedir. Katilimcilarin cogu okul ortamin1 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici hale
getirmek i¢in dncelikle okul duvarlarini ve okul bahgesini iyilestirdiklerini belirtmislerdir. Bu
sekilde Ogrenciler okula geldikleri zaman gilizel bir manzara ile karsilasmaktadir. Boylece
okula daha c¢ok severek gelmekte olduklarin1 belirtmislerdir. Bunun yaninda bahge
diizenlemesi yaparak ¢ocuklarin okul bahgesinde daha giizel vakit gecirebildiklerini, daha ¢ok
eglendiklerini belirtmislerdir. Dolayisiyla ¢ocuklar okulda olmaktan mutlu olmaktadir. Bu
durumun da okul ikliminin olumlu olmasi i¢in en énemli unsurlardan biridir.
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Extended Abstract

Introduction

School climate is the characteristics within the school that distinguishes schools from
each other and also affects the behavior of everyone in the school (Hoy & Miskel, 2010).
When we look at education and training organizations, the factor that greatly affects the
climate is the relations between individuals. Schools have a volatile climate compared to other
organizations. The reason for this is that the input and output of educational activities is
human. Schools are organizational structures where the relationships between individuals are
more intimate. Therefore, the climate can be felt differently in different schools. These
differences affect the happiness and efficiency level of the school. As a result, the output of
each school differs (Hoy, 2003). The person who has the most important position in shaping
the school climate is the school administrator. The school administrator is the supervisor
before the leader. It is very difficult to move from being a supervisor to a leadership feature,
but it is not impossible. By applying some strategies, he can gain leadership as well as
superiority. One of these strategies is to make the climate in the school positive by ensuring
the relations among the members of the organization in a harmonious way (Bursalioglu,
2012).

Method

Quialitative research model was used in the research. With the semi-structured interview
form, the practices of school principals to improve the positive school climate were examined.
The interview form was prepared by the researcher (first author). The interviews took place
face to face. Phenomenology design was used in the study.

The sample of the study consisted of 21 primary school principals out of 43 primary
school principals working in Sanliurfa's Karakopru and Haliliye district centers. In the study,
using criterion sampling, one of the purposeful sampling methods, interviews were conducted
with the principals who agreed to participate in the research voluntarily. Purposeful sampling
is the researcher's selection of people, places and situations that can help in explaining the
subject under study (Buyukozturk et al., 2013). Content analysis technique of qualitative
research method was used to analyze the data. During the data collection process, the data
obtained by taking notes were arranged and transferred to the computer environment.

Results

Considering the opinions of the participants, the most common practices of school
principals for the development of interpersonal relations are as follows; to ensure that all
members of the school communicate in a healthy way, to ensure that administrators and
teachers are role models, and to ensure that the school is like a family environment. The most
common practices of school principals to reduce negative student behaviors are as follows;
guidance service assistance, school-parent-student cooperation, teacher-applied activities and
reinforcers. The most common practices of school principals to increase the motivation of
teachers are as follows; activities for teachers, gifts and rewards on special days, creating a
family atmosphere by improving school loyalty and sense of belonging. The most common
practices of school principals to increase students' motivation are; Social, cultural activities
etc. for students. and Giving courses according to interests and skills , Organization of trips
for students . The most common practices of school principals to improve the school
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environment are respectively; Improving the school garden and walls, making the inside of
the school an interesting and informative environment, making the school safe against all
kinds of dangers.

Conclusion

According to the opinions of the participants, a high level ofimportance should be given
to interpersonal relations in order for the school climate to be positive. The subject that school
principals focus on in this context is that they enable people to communicate with each other
in a healthy and good way, and that administrators and teachers are role models for students.
Preventing students' negative behaviors makes the school a safer, more spacious and more
livable environment. Here, the incident that the school principals focus on is more;
interventions and activities of the guidance service, school-family cooperation, and activities
and rewards that teachers apply to their students in their own classrooms. In line with the
opinions of the participants, various activities are organized at the school to increase the
motivation of the teachers. With the activities, teachers find the opportunity to think and work
in a healthier way by renewing their motivation. The most important of the practices to
increase student motivation is student-oriented activities. Therefore, student-centered thinking
and organizing activities according to them enable students to receive positive feedback in
terms of motivation. They are of the opinion that students should want to come to school not
only for listening to lectures, but also for various useful activities. Most of the participants
stated that they first improved the school walls and school garden in order to make the school
environment interesting for the students. In this way, students encounter a beautiful view
when they come to school. Thus, they stated that they came to school with more enthusiasm.
In addition, they stated that by making garden arrangements, children could have a better time
in the school garden and had more fun.
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