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07z: Bu arastirmada, psikolojik saglamlik, bilissel esneklik ve 6z-yeterlik degiskenlerinin psikolojik danisman adaylarinin
akademik basart diizeylerini ne kadar yordadigi incelenmistir. Arastirma iliskisel tarama modelinde dayali olarak
yiiriitiilmiistiir. Caligmanin aragtirma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Anabilim Dalinda 6grenim goren 112 (%42.3) erkek, 153 (%57.7)
kiz olmak iizere toplam 265 psikolojik danigman aday1 olusturmustur. Arastirma grubunun yas ortalamas: 21.37°dir.
Arastirmada veri toplama araglari olarak Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi, Biligsel Esneklik Envanteri, Genel Oz-
Yeterlik Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen veriler ¢oklu dogrusal regresyon
analizinden adimsal (stepwise) regresyon analiz yontemi ile incelenmistir. Aragtirma sonucunda; psikolojik saglamlik,
bilissel esneklik ve 6z-yeterlik degiskenlerinin akademik basarty1 anlamli diizeyde yordadig1 belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Psikolojik danisman aday1, akademik basari, psikolojik saglamlik, biligsel esneklik, 6z-yeterlik

Abstract: In this study, the extent to which the variables of resilience, cognitive flexibility and self-efficacy predicted
the academic success levels of psychological counselor candidates was examined. The research was conducted based on
the relational screening model. The research group of the study consisted of a total of 265 psychological counselor
candidates, 112 (42.3%) male and 153 (57.7%) female, studying at Erzincan Binali Yildinm University Faculty of
Education, Department of Guidance and Psychological Counseling in the 2020-2021 academic year. The average age of
the research group is 21.37. Brief Resilience Scale, Cognitive Flexibility Inventory, General Self-Efficacy Scale and
Personal Information Form were used as data collection tools in the study. The data obtained in the study were analyzed
using the stepwise regression analysis method from the multiple linear regression analysis. As a result of the research, it
was determined that resilience, cognitive flexibility and self-efficacy variables significantly predicted academic
achievement.

Keywords: Psychological counselor candidate, academic achievement, resilience, cognitive flexibility, self-efficacy

Ates, B. ve Sagar M. E. (2022). Psikolojik danisman adaylarinda akademik basarinin yordayicisi olarak psikolojik saglamlik, biligsel esneklik ve
Oz-yeterlik. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(1), 1-9. https.//doi.org/10.17556/erziefd.894637

Giris

Alanyazin incelendiginde akademik basarinin psikolojik
iyi olus, sosyal yetkinlik, benlik kavrami, motivasyon, sosyal

Akademik bagari, Ogrencilerin belli bilgi ve becerileri
kazanma diizeyini belirlemede Onemli bir kriter olarak
goriilmektedir. Tiirkiye’de ilkokuldan iiniversiteye kadar
egitimin hemen hemen her kademesinde farkli isimler altinda
yapilan sinavlar ve bu sinav sonuglarina gore yapilan egitsel
ve mesleki yoneltmelerde, degerlendirmelerde,
yerlestirmelerde ve bu baglamda da dgrencilerin akademik ve
mesleki olarak iyi bir gelecege sahip olmalarinda akademik
basar1 merkezi ve 6nemli bir yere sahiptir. Akademik basar1
sadece Ogrenciler tarafindan degil Ggrencilerin cevre (aile,
egitimciler, yoneticiler vb.) tarafindan da Onemsenen bir
konumdadir. Akademik basarinin kisisel ve mesleki gelisim
iizerinde belirleyici bir faktér oldugu bilinmektedir (Ates,
2016; Ates ve Sagar, 2021). Genel olarak akademik basari,
akademik dersler bakimindan elde edilen basari olarak
tanimlanmaktadir (Bakircioglu, 2012; Novo ve Calixto, 2009).
Bir baska agidan akademik basari, 6grencilerin bir kritere gore
belli bilgi ve becerileri kazanma diizeyinin gostergesi olarak
tanimlanabilir.

uyum, stres yonetimi ve problem ¢ézme becerisi, mutluluk,
kaygi, sinav kaygisi ve depresyon gibi degiskenlerle iliskili
oldugu gorilmiistir (Al-Qaisy, 2011; Ates, 2016; Chen vd.,
1997; Goodman vd., 2011; Khan vd., 2012; Owoyele, 2009;
Sharma ve Sharma, 2018; Tabbodi vd., 2015; Yildirnm ve
Ergene, 2003). Egitimin hemen hemen her kademesinde
oldugu gibi {iniversite siirecinde olan psikolojik danigman
adaylar1 agisindan da gerekli bilgi ve becerileri kazanma
diizeylerinin belirlenmesinde akademik basarinin 6énemli bir
gosterge oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda psikolojik
danigman adaylarinda akademik basari ile iligkili degiskenleri
belirlemenin ve boylece akademik basarty1 artirmaya yonelik
calismalara kaynaklik olusturabilmenin 6nemli ve degerli
oldugu diistinlilmektedir. Bu diistince dogrultusunda
psikolojik saglamlik, biligsel esneklik ve Oz-yeterlik
degiskenlerinin psikolojik danigman adaylarmmin akademik
basarilar ile iligkili ve akademik basarmin anlaml diizeyde
birer yordayicilari olabilecegi diigiiniilmektedir.
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Psikolojik saglamlik, kisileri psikolojik risklere karsi
koruyan mekanizmalar olarak tanimlanmaktadir (Rutter,
1987). “Resilience” olarak ele alinan bu kavram dayaniklilik
anlamma gelmekte ve duygusal dayanikliligi birlestirerek
hayatta yasanan talihsizliklerden sonra kisilerin uyum ve
cesaret sergilemeleri seklinde nitelendirilmektedir (Wagnild
ve Young, 1990). Psikolojik saglamlik diizeyi yiiksek olan kisi
stresin olumsuz etkileri ile basa ¢ikarak bunu hafifletir ve
boylece uyumunu siirdiirebilir (Wagnild ve Young, 1993).
Alanyazinda psikolojik saglamlik; pozitif sonuglar, yeterlilik
ve travmadan kurtulma baglammda {i¢ farkli fenomeni
tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Masten vd., 1990). Bu
niteliklerin yan1 sira psikolojik saglamlik; risk etkisinin
azaltilmasi, negatif durumlarin azaltilmasi, benlik saygisi ve
6z-yeterligin korunmasi, siirdiiriilmesi ve firsatlarin agilmasi
olarak dort ana siiregten meydana gelmektedir (Rutter, 1987).
Alanyazinda psikolojik saglamlik stresle bas etme, iyilesme,
uyum saglama, gelecege umutla bakabilme, islevsel olarak
davranabilme gibi olumlu kavramlarla ele alinmaktadir
(Bonanno, 2004; Masten, 2001; Murphy, 1987; Wagnild ve
Young, 1993). Genel olarak psikolojik saglamlik stresle basa
¢itkma, ciddi olumsuz yasam sonuglarina karsi koyabilme ve
yasam boyu memnuniyet saglayabilme baglaminda
degerlendirilebilir (Robbins vd., 2018). Bu bilgiler 1s1ginda
psikolojik saglamlik, yasamdaki zor siireglerle basa ¢ikma ve
uyumun korunabilmesi olarak ifade edilebilir.

Akademik basar ile iligkili oldugu diisiiniilen biligsel
esneklik kavrami ise; kiginin herhangi bir duruma iligkin
mevcut segenek ve alternatiflerin farkinda olmasi, karsilagtigt
durumlara uyum saglamasi olarak agiklanmaktadir. Kisinin
tek veya sinirli sayida alternatif ve ¢oziimil ortaya koymak
yerine birgok alternatif ve ¢oziimler lireterek ¢ok sayida
secenege sahip olmasidir (Martin ve Anderson, 1998; Martin
ve Rubin, 1995). Bilissel esneklik genel olarak kisinin yargida
bulunmasinda ve se¢imler yapmasinda uyarlanabilir bir
zihinsel yetenek olarak disiiniilebilir (Payne vd., 1993).
Biligsel esneklik, zor durumlari kontrol edilebilir olarak
algilama egilimi, yasam olaylar1 ve insan davranislari i¢in cok
sayida alternatifi algilama yetenegi ve zor durumlara karsi
alternatif ¢oztimler liretme yetenegi seklinde ii¢c boyutta ele
alimmaktadir (Dennis ve Vander Wal, 2010). Bu dogrultuda
bilissel esneklik, kisinin iliskilerinde ve giinlik yasantisinda
kacinilmaz olarak karsilastigi problem, stres ve zorluklarla
miicadelesinde gosterdigi ¢abasi, problem ¢dzme veya karar
vermede farkli secenekler ve alternatifler iiretebilme
potansiyeli olarak tasvir edilebilir. Bagka bir ifadeyle ise
bilissel esneklik, kisinin karsilastigi durumlari farkli yonleri ile
ele alarak ¢dziim segenekleri ortaya koyabilme yeterligi olarak
ifade edilebilir.

Bu aragtirmada akademik bagart ile iliskili oldugu
diisiiniilen bir diger kavram ise 6z-yeterliktir. Bu kavram
Bandura (1977, 1984) tarafindan alanyazina kazandirilmstir.
Oz-yeterlik kisinin belli bir gorevi yerine getirmedeki
yeterliklerine iliskin kendi yargisidir. Bir bagka ifade ile
kisinin belli bir is veya gorevi basarili bir sekilde tamamlama
konusunda kendi yeterliklerine yonelik algist ve inancidir.
Bandura (1977), kisinin 6z-yeterlik algisi, inanc1 tizerinde dort
faktoriin etkili oldugunu belirtmistir. Bu faktorler kisinin
kararli cabalari sonucunda elde ettigi basarilarina iligkin
“basarili performanslar”, digerlerinin bir is ya da gdrevi ne
derece basari ile yaptigma dair bireyin gdozlemlerine iligkin

“dolayli yasantilar”, digerlerinin cesaretlendirici, destekleyici
¢abalarina iliskin “sozel ikna” ve kisinin ig ya da gorevle ilgili
iist diizeyde stres, kaygi gibi olumsuz durumlar yasamasiyla
performansini olumsuz yonde etkilemesine iliskin “duygusal
uyarilma”dir. Bandura (1986), 6z-yeterligin kisinin kendisi
icin amag belirlemesini, bu amact elde etmek i¢in ne kadar
caba gosterecegini, amacina ulasma noktasinda karsilastigi
zorluklara ne kadar siire dayanabilecegini ve basarisizlik
halinde meydana gelen tepkisini etkiledigini belirtmektedir.

Rehberlik ve psikolojik danigmanlik egitiminin uygulama
ve teorik miifredat1 g6z 6niinde bulunduruldugunda ¢ok genis
bir igerige sahiptir. Psikolojik danigman adaylarmin yetkin bir
psikolojik danisman olabilmeleri alanlart ile ilgili iist diizeyde
bilgi ve becerilere sahip olmalarina baglidir. Bagka bir ifadeyle
psikolojik danmigsman adaylarinin yetkin bir psikolojik
danisman olabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazanmis
olmalar1 6nem arz etmektedir. Bu noktada yetkin bir psikolojik
danigman olma yolunda psikolojik danisman adaylarinin belli
bir diizeyin iistiinde akademik bagar1 gostermeleri beklenir.
Akademik basart konusuna iliskin yapilan alan yazin
taramasinda akademik basarinin farkli gruplar ve degiskenler
ile birlikte incelendigi aragtirmalarin oldugu belirlenmistir.
Ancak psikolojik danigman adaylarinin akademik basari,
psikolojik saglamlik, biligsel esneklik ve Oz-yeterlik
degiskenlerinin birlikte incelendigi herhangi bir ¢aligmaya
rastlanmamustir. Dolayisiyla bu ¢alisma alan agisindan degerli
ve onemli goriilmektedir. Bu baglamda yapilan arastirmada,
psikolojik saglamlik, biligsel esneklik ve Oz-yeterlik
degiskenlerinin psikolojik danigman adaylarinin akademik
basar1 diizeylerini ne kadar yordadigin1 incelemek
amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan arastirmada
psikolojik  saglamlik, biligsel esneklik ve 6z-yeterlik
degiskenleri psikolojik danisman adaylarmin akademik basar1
diizeylerini anlamli bir gekilde yordamakta midir?”” sorusunun
yaniti aranmigtir.

Yontem
Arastirma Modeli

Yapilan bu aragtirma iligskisel tarama modeline dayali olarak
yuriitiilmiistiir. Bu model iki ya da daha fazla sayidaki
degisken arasinda birlikte degisimin varligini ya da derecesini
belirlemeye yonelik bir aragtirma modelidir (Karasar, 2016).

Arastirma Grubu

Bu calismanin arastirma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim
yilinda Erzincan Binali Y1ldirim Universitesi Egitim Fakiiltesi
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Anabilim Dalinda
ogrenim goren 112 (%42.3) erkek, 153 (%57.7) kiz olmak
iizere toplam 265 psikolojik danigman adayi olusturmustur.
Arastirma grubunun cinsiyet agisindan dagilimi tablo 1°de
verilmistir. Aragtirma grubunun yas aralifi 19-25 arasinda
olup; yas ortalamas1 21.37°dir.

Tablo 1. Arastirma grubunun cinsiyete gére dagilimi

Cinsiyet N %

Erkek 112 423
Kiz 153 57.7
Toplam 265 100
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Veri Toplama Araglari
Kisa Psikolojik Saglamlik Olcegi

Smith vd. (2008) tarafindan gelistirilen bu 6l¢egin Tiirkge’ye
uyarlamast Dogan (2015) tarafindan gerceklestirilmistir.
Olgek 5°1i likert tipinde olup 6 maddeden meydana
gelmektedir. Olgekte bulunan 2, 4, ve 6. maddeler tersten
kodlanmaktadir. Tersten kodlanan maddeler ¢evrildikten sonra
aliman yiiksek puanlar yiiksek diizeyde psikolojik saglamligi
ifade etmektedir. Olcege ait psikometrik dzellikler i¢ tutarlik,
acimlayict ve dogrulayict faktdr analizi ve olgiit bagmtili
gecerlik yontemleri ile test edilmistir. Olgege iliskin yapilan
DFA sonucu uyum iyiligi indeksleri, x2/sd (12.86/7)=1,83,
NFI=0.99, NNFI=0.99, CFI=0.99, IFI=0.99, RFI=0.97,
GFI1=0.99, AGFI=0.96, RMSEA=0.05, SRMR=0.03 olarak
bulunmustur. Ag¢imlayict ve dogrulayict faktdr analizi
sonucunda, dlgegin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu tespit
edilmistir. Bu 6lgege yonelik i¢ tutarlik katsayisi .83 olarak
tespit edilmistir (Dogan, 2015). Bu arastirmada ise 6lg¢egin
Cronbach alfa giivenilirlik katsayismin .87  oldugu
belirlenmistir.

Bilissel Esneklik Envanteri

Bireylerin olay ve durumlar karsisindaki biligsel esneklik
diizeylerini 6l¢ebilmek amaci ile Dennis ve Vander Wal
(2010) tarafindan gelistirilmis olan Biligsel Esneklik
Envanterinin Tirkge’ye uyarlanmasi, gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 Sapmaz ve Dogan (2013) tarafindan yapilmustir.
Biligsel Esneklik Envanteri, 5°1i likert tipinde ve 20 madde
olup; olgegin 2, 4, 7, 9, 11, 17. maddeleri tersten
puanlanmaktadir. Aliman puanlarin yiiksek olmasi bilissel
esnekligin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgege iliskin
DFA sonucuna gore, x2/sd (406.98/167) = 2.44, NFI=0.96,
CFI=0.98, IFI=0.98, RFI=0.95, GFI=0.92, AGFI=0.90,
RMSEA=0.054 tiim uyum indekslerinin yeterli diizeyde uyum
gosterdigi belirlenmistir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1; lgegin tamaminda .90 olarak saptanmustir. Test
tekrar test giivenirlik katsayist agisindan 6lgegin tamaminda
.75 oldugu tespit edilmistir (Sapmaz ve Dogan, 2013). Bu
aragtirmada ise 6lgegin tamami i¢in Cronbach alfa giivenilirlik
katsayisinin .84 oldugu belirlenmistir.

Genel Oz-Yeterlik Olcegi

Schwarzer ve Jerusalem (1995) tarafindan genel 6z-yeterligi
6lemek amaciyla gelistirilen bu 06lcegin Tiirkge uyarlamasi
Aypay (2010) tarafindan yapilmistir. Alt1 maddelik ve 4’li
Likert tipindeki (tamamen yanlis=1; tamamen dogru=4)
Olcegin Olcilit gecerliginin hesaplanmasi icin Stresle Basa
Cikma Olgegi ve Rosenberg Oz-Sayg1 Olgegi kullanilmustir.
Olgegin toplamda hesaplanan Cronbach alfa katsayisi ise
.83°tiir. Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayisi igin
bulunan korelasyon katsayisi yiiksek diizeyde ve anlamli bir
iliski oldugunu ortaya koymaktadir (r=.80, p<.001). Bu
Olgekten alman puanlar yiikseldik¢e genel 6z yeterlik
yiikselmektedir (Aypay, 2010). Bu arastirmada ise Olcegin
tamamu i¢cin Cronbach alfa giivenilirlik katsayisinin .90 oldugu
belirlenmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, arastirma grubunu olusturan psikolojik
danigman adaylarinin kigisel bilgilerini 6grenebilmek amaci

ile bu arastirma kapsaminda gizlilik ilkesi esas alinarak
olusturulmustur. Psikolojik danisman adaylarinin akademik
basarilarinin belirlenmesinde dortliik sistemde genel agirlikli
not ortalamalar1 (GANO) esas alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada ilk olarak Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimleri Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi
Kurulundan (Karar Tarihi: 22.02.2021; Toplanti: 04; Evrak
Sayist: 9160) etik kurul onayr alinmigtir. Gerekli izin
alindiktan sonra arastirma verileri Google Form araciligiyla
online (¢evrimigi) yontemle toplanmistir. Bu dogrultuda
Google Form araciligiyla hazirlanan veri toplama araclari e-
posta yoluyla psikolojik danmigman adaylarina gonderilerek
psikolojik danisman adaylar1 arastirmaya davet edilmistir.
Arasgtirmaya goniillii bireylerin katilmasi esas alinmis olup
arastirmaya katilmadan once bireylerden aydinlatilmis onam
almmustir. Ayrica veri toplama siirecinde gizlilik ilkesi dikkate
almmis ve bu konuda bireyler bilgilendirilmistir. Cevrimigi
veri toplama siireci yaklagik olarak on giin sirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada ilk olarak verilerin ¢oklu dogrusal regresyon
analizi i¢in uygun olup olmadigina belirlemek igin veri
setlerinin normalligi ve dogrusalligi degerlendirilmistir.
Normallik (cok degiskenli) ve dogrusallik varsayimlarini
giiclestiren u¢ degerlerin olup olmadigi mahalanobis uzaklik
(16.27), cook’s (Cook’<l) ve leveragevalues (.000 - .020)
degerlerine gore incelenmistir. Ayrica veri setleri basiklik,
carpiklik degerleri (+1/-1), sacilim ve histogram grafikleri
bakimindan da incelenmistir. Veri setlerinin dogrusallik ve
normallik kosullarini saglamanin yani sira yordayan degisken
sayist esas alindiginda Orneklem bilyikliigiinin de uygun
oldugu goriilmiistiir. Coklu dogrusal regrasyon analizinin
diger bir varsayimi olan yordayici degiskenler arasinda yiiksek
bagintt katsayisinin  bulunmamasi noktasinda yapilan
incelemelerde yordayici degiskenler arasinda ¢oklu baglantilik
olarak tanimlanabilecek .80 iizerinde bir korelasyon degerinin
olmadig1 (Tablo 3), tolerans degerlerinin .20°den yiiksek, VIF
degerlerinin 10’dan kiiglik ve CI degerlerinin ise 30°dan kiigiik
oldugu belirlenmistir. Hatalarin bagimsiz olmasi sartini
incelemek i¢in ise Durbin-Watson degerine bakilmis; degerin
1-3 arasinda (DW=1.94) oldugu ve sorun teskil etmedigi
goriilmiistiir. Yapilan incelemelere bagli olarak elde edilen
verilerin ¢oklu dogrusal regresyon analizi i¢in uygun oldugu
belirlenmistir. Aragtirmada elde edilen veriler coklu dogrusal
regresyon analiz (adimsal) yontemi ile analiz edilmistir.
Aragtirmada .05 anlamhilik diizeyi esas alinmistir (Akbulut,
2010; Biiyiikoztiirk, 2011).

Bulgular

Arastirmada bulgular kisminda; ilk olarak aragtirma grubunun
akademik bagari, psikolojik saglamlik, biligsel esneklik ve 6z-
yeterlik puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri, daha sonra degiskenlere iliskin basit
korelasyon analiz katsayilar1 ve son olarak da akademik
basarinin yordanmasina iligkin c¢oklu dogrusal regresyon
analiz (adimsal) sonuclart verilmigtir. Arastirma grubunun
akademik basari, psikolojik saglamlik, bilissel esneklik ve 6z-
yeterlik puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

N X SS
Akademik Basar1 (A.B.) 265 3.05 A48
Psikolojik Saglamlik (P.S.) 265 18.83  4.60
Biligsel Esneklik (B.E.) 265 74.53 12.59
Oz-Yeterlik (O.Y.) 265 3032 5.77

Tablo 2 incelendiginde arastirma grubunun aritmetik
ortalama degerleri; akademik basari i¢cin 3.05 (SS = .48),
psikolojik saglamlik i¢in 18.83 (SS=4.60), bilissel esneklik
icin 74.53 (SS=12.59) ve oz-yeterlik i¢in 30.32 (SS=5.77)
olarak hesaplanmistr.

Akademik basari, psikolojik saglamlik, bilissel esneklik ve
0z-yeterlik arasindaki iligkilere basit korelasyon analiz
yontemi ile bakilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3’te
verilmigtir.

Tablo 3 incelendiginde akademik basari ile psikolojik
saglamlik (r=.411, p <.01), biligsel esneklik (r=.401, p <.01)
ve Oz-yeterlik (r=.388, p< .01) arasinda pozitif yonde anlamli
diizeyde birer iliskinin oldugu belirlenmistir. Ayrica tablo 3
incelendiginde yordayici degiskenler arasinda ¢oklu
baglantilik olarak tanimlanabilecek .80 {izerinde bir
korelasyon degerinin olmadig: da goriilmiistiir.

Bir sonraki adimda ¢oklu dogrusal regresyon analizine
(adimsal) iliskin yordayici degiskenlerin yordanan degiskenle
iliskisini ve dolayist ile yordanan degiskendeki degisimi
aciklama derecesinin anlamliligini test eden ANOVA tablosu
incelendiginde, aciklanan varyansin ya da regresyon
modelinin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir
(F1/263:53.46; F2/262:34.24; F3/261:25.06, p < .01). Buna gére
yordayan degigkenler model {izerinde yordama islemini bagar1
ile yerine getirmislerdir.

Tablo 4 incelendiginde akademik basariy1 anlamli diizeyde
yordadig1 i¢in psikolojik saglamlik, biligsel esneklik ve 6z-
yeterlik degiskenlerinin ¢oklu dogrusal regresyon analiz
(adimsal) siirecinde isleme dahil edildigi belirlenmistir. Hem
beta hem de korelasyon (ikili/kismi) degerleri incelendiginde
akademik basar1 degiskeni ile psikolojik saglamlik, biligsel
esneklik ve oz-yeterlik degigkenleri arasinda pozitif yonde

anlamli diizeyde birer iliskinin oldugu belirlenmistir.
Psikolojik saglamlik, biligsel esneklik ve 6z-yeterlik
degiskenleri birlikte psikolojik damigman adaylarmin

akademik basarilarina iligkin toplam varyansin yaklasik olarak
%22’sini (R=.473; R?>=.224, p < .01) agiklamaktadur.

Adimsal regresyon analizinin birinci adiminda incelenen
psikolojik  saglamlik  degiskeninin akademik basariy1
yordamada beta katsayis1 .411°dir. Beta Kkatsayisinin
anlamliligina iligkin t testi sonucunun anlamli diizeyde oldugu
belirlenmistir (t=7.31, p <.01). Tek basina psikolojik saglamlik
degiskeni akademik basarmin yaklagik olarak %17 sini
agiklamaktadir (R=.411; R?=.169).

Tablo 3. Degiskenlere iliskin basit korelasyon analiz katsayilar

Adimsal regresyon analizinin ikinci adiminda modele
psikolojik saglamlik degiskeninin yani sira biligsel esneklik
degiskeni de girmistir. Akademik basariy1 etkileyen diger
degiskenler sabit tutuldugunda psikolojik saglamlik ve biligsel
esneklik degiskenleri birlikte akademik basarinin yaklasik
olarak %21°ni agiklamaktadir (R=.455; R?=.207). Modeldeki
diger degiskenler sabit tutuldugunda psikolojik saglamlik
degiskeninin beta katsayisi .268; biligsel esneklik degiskeninin
beta katsayis1 .242°dir. Beta katsayisinin anlamliligina iliskin
t testi sonuglarinin anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir
(tps=3.93, p <.01/ tge=3.55, p < .01).

Adimsal regresyon analizinin ii¢lincli adimmda modele
psikolojik saglamlik ve biligsel esneklik degiskenlerinin yant
sira 0z-yeterlik degigskeni de girmistir. Akademik basariy1
etkileyen diger degiskenler sabit tutuldugunda psikolojik
saglamlik, biligsel esneklik ve 6z-yeterlik degiskenleri birlikte
akademik basarinin yaklagsik olarak %22’sini agiklamaktadir
(R=.473; R?=.224, p <.01). Modeldeki diger degiskenler sabit
tutuldugunda psikolojik saglamlik degiskeninin beta katsayisi
.216; bilissel esneklik degiskeninin beta katsayist .175; 6z-
yeterlik degigkeninin beta katsayist .167°dir. Beta katsayisinin
anlamliligina iliskin t testi sonuglarinin anlamli diizeyde
oldugu belirlenmistir (tps=3.03, p <.01/ tge=2.39, p<.05/
toy=2.35, p <.05).

Ugiincii  adimda modele giren degiskenlerin  beta
katsayilar1 ve beta katsayilarmin anlamliligia iligkin t testi
sonuglart dikkate alindiginda psikolojik saglamlik, bilissel
esneklik ve oOz-yeterlik degiskenlerinin akademik basarty1
anlamli  diizeyde yordadigi goriilmiistir. Modeldeki
degiskenlere iligkin beta degerleri dikkate alindiginda
psikolojik danigman adaylarmin akademik basarilarini birinci
sirada “psikolojik saglamlik™, ikinci sirada “biligsel esneklik™
ve Tlglincli sirada “Oz-yeterlik” degiskenlerinin anlaml
diizeyde yordadig1 belirlenmistir. Bagka bir ifadeyle yordayici
degiskenlerin akademik basart lizerindeki goreli 6nem sirasi
psikolojik saglamlik, biligsel esneklik ve 6z-yeterliktir.

Tartisma ve Sonug

Arastirma sonucunda akademik basar1 ile psikolojik
saglamlik, biligsel esneklik ve oz-yeterlik arasinda pozitif
yonde anlamli diizeyde birer iligkinin oldugu belirlenmistir.
Ayrica yapilan bu ¢alisma sonucunda psikolojik saglamlik,
biligsel esneklik ve oOz-yeterlik degiskenlerinin akademik
basar1 degiskeninin anlamli diizeyde yordayicilari oldugu
goriilmiistiir. Psikolojik saglamlik, biligsel esneklik ve 6z-
yeterlik degiskenleri birlikte psikolojik danigman adaylarinin
akademik basarilarina iliskin toplam varyansin yaklasik olarak
%22’sini  agiklamigtir. Psikolojik danisman adaylarinin
akademik basarilarini birinci sirada “psikolojik saglamlik”,
ikinci sirada “biligsel esneklik” ve tiglincii sirada “6z-yeterlik”
degiskenlerinin anlamli bir sekilde yordadig: belirlenmistir.

A.B. P.S. B.E. 0.Y.
Akademik Basar1 (A.B.) 1
Psikolojik Saglamlik (P.S.) 4117 1
Bilissel Esneklik (B.E.) 4017 590" 1
Oz-Yeterlik (0.Y.) 388" 550" 587" |

**Pp <.01
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Tablo 4. Akademik bagarinin yordanmasina iligkin ¢oklu dogrusal regresyon analiz (adimsal) sonuglari

Model Std.
B Hata Beta t Ikilir  Kismi R R? F Sd
r
1.(Sabit) 2.22 116 19.23"
P.S. .044 .006 411 731" 411 411 4112 .169 53.46™ 1/263
2.(Sabit) 1.81 .163 11.13*
P.S. .028 .007 .268 3.93" 411 236 455 207 34.24™ 2/262
B.E. .009 .003 242 3.55™ 401 215
3.(Sabit) 1.68 171 9.87"
P.S. .023 .008 216 3.03™ 411 .185 . -
B.E. .007 .003 175 2.39" 401 .146 473 224 25.06 3/261
0Y. .014 .006 167 2.35" 388 144

**p <.01; *P <.05; PS= Psikolojik Saglamlik, BE=Biligsel Esneklik, OY= Oz-Yeterlik

Universite donemi psikolojik danigman adaylarinim yetkin
bir psikolojik danisman olma yolunda gerekli bilgi ve
becerileri kazandiklar1 bir donemdir. Psikolojik danigman
adaylarinin gerekli bilgi ve becerileri kazanma diizeylerinin
belirlenmesinde akademik basart onemli bir kriter olarak
dikkat cekmektedir. Psikolojik danisman adaylarinin st
diizeyde bir akademik basariya sahip olmalar1 mesleki agidan
gerekli bilgi ve becerileri kazandiklarinin bir belirtisidir ki bu
da ayn1 zamanda onlarin yetkin birer psikolojik danigman
olabilmelerinin giiglii bir gostergesidir. Bu baglamda
psikolojik danigman adaylarinin akademik basarilar ile iligkili
degiskenleri belirlemenin 6nemli bir isleve sahip oldugu
sOylenebilir. Akademik basari ile ilgili yapilan calismalar
akademik basar1 konusunda bir bilgi birikimi olusturmanin
yani sira bu konuda yapilacak ¢aligmalar iginde 6nemli bir yol
gosterici olabilir.

Psikolojik danigman adaylar1 ile yapilan bu calismada
akademik bagartyr birinci sirada psikolojik saglamlik
degiskeninin anlamli diizeyde yordadig1 ve aralarinda pozitif
yonde anlamli diizeyde bir iligkinin oldugu belirlenmistir.
Baska bir ifadeyle psikolojik danigman adaylarinda psikolojik
saglamlik diizeyi arttik¢a akademik basari diizeyinin de arttigi
sOylenebilir. Bu sonu¢ baglaminda alanyazin incelendiginde
Allan vd., 2014; Borman ve Overman, 2004; Novotny ve
Kremenkova, 2016; Sakiz ve Aftab, 2019 tarafindan
gergeklestirilen arastirmalarda da akademik basar1 ile
psikolojik saglamlik arasinda pozitif yonde anlaml diizeyde
bir iligkinin oldugu belirlenmigtir. Yapilan bu arastirma
sonucundan hareketle psikolojik danigman adaylarinin
akademik basar1 diizeylerini artirmada onlarm psikolojik
saglamlik diizeylerini artirmanin 6nemli bir isleve sahip
oldugu sdylenebilir. Bu baglamda psikolojik danisman
adaylarinin psikolojik saglamlik diizeylerini artirmaya yonelik
gerceklestirilecek caligmalarin onlarm akademik basarilarini
artirma noktasinda olumlu bir etki olusturabilecegi
diisiiniilmektedir. Baska bir ifadeyle psikolojik danigman
adaylarmin akademik basarilarini artirmanimn bir yolunun da
onlarin psikolojik saglamlik diizeylerini artirmaktan gegtigi
sOylenebilir.

Psikolojik danigman adaylar lizerinde gerceklestirilen bu
calismada akademik basariy1 ikinci sirada biligsel esneklik
degiskeninin anlamli diizeyde yordadig1 ve aralarinda pozitif
yonde anlamli diizeyde bir iligkinin oldugu belirlenmistir.
Bagka bir ifadeyle psikolojik danisman adaylarinda bilissel
esneklik diizeyi arttikca akademik basari diizeyinin de arttig1
sOylenebilir.  Bu  sonu¢  dogrultusunda  alanyazin

incelendiginde Kercood vd., 2017; Toraman vd., 2020
tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda da akademik bagari
ile bilissel esneklik arasinda pozitif yonde anlaml diizeyde bir
iliskinin oldugu belirlenmistir. Ayrica Onen ve Kogak (2015)
tarafindan yapilan caligmada Ogrencilerin biligsel esneklik
diizeyleri yiikseldik¢e ders g¢alismaya istekli olma ve ders
calisma aliskanligi edinme yoniinde daha olumlu tutumlar
gosterdikleri belirlenmistir. Akademik basart noktasinda
biligsel esneklik diizeyi yiiksek olan psikolojik danigman
adaylarinin biligsel esneklik diizeyi diisiik olanlara gore
karsilastiklar1 engel ve sorunlarla daha etkili bir sekilde basa
¢ikabilecekleri ve bu baglamda akademik basarilarini olumsuz
etkileyecek unsurlar1 ¢ok yonlii degerlendirerek farkli ¢oziim
onerileri ve yollar tiretebilecekleri sdylenebilir. Dolayisiyla
psikolojik damigman adaylarinin akademik basarilarim
artirmada yiiksek diizeyde biligsel esnekligin 6nemli bir isleve
sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Psikolojik danigsman adaylari ile yiiriitilen bu ¢alismada
akademik basariy1r {iclincii sirada Oz-yeterlik degiskeninin
anlaml diizeyde yordadig1 ve aralarinda pozitif yonde anlaml
diizeyde bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Bu baglamda
psikolojik danisman adaylarinda 6z-yeterlik diizeyi arttik¢a
akademik basar1 diizeyinin de arttig1 sdylenebilir. Bu sonug
dogrultusunda alanyazin incelendiginde Basith vd., 2020;
Koseoglu, 2015; Meral vd., 2012; Gouldo, 2014; Motlagh vd.,
2011 tarafindan yapilan arastirmalarda da akademik basari ile
oz-yeterlik arasinda pozitif yonde anlamli diizeyde bir iligkinin
oldugu belirlenmistir. Ayrica Honicke ve Broadbent (2016)
tarafindan 2003 ile 2015 yillar1 arasinda {iniversite
ogrencilerinin  akademik  Oz-yeterlik ve  akademik
performanslar ile ilgili yapilan 59 ¢alisma incelenmis ve iki
degisken arasinda pozitif yonde anlamli diizeyde bir iligkinin
oldugu tespit edilmistir. Yapilan bu aragtirma sonucundan
hareketle psikolojik danisman adaylarinin akademik basarilari
iizerinde kendi yeterliklerine iligkin algi, yargi ve inanglarinin
onemli bir isleve sahip oldugu soylenebilir. Bu noktada
psikolojik danisman adaylarinin akademik basarilarini
ylikseltmede 6z-yeterlik diizeylerini artiracak ve koruyacak
¢aligmalara yer vermenin 6nem arz ettigi diistiniilmektedir.

Oneriler

Yapilan bu ¢aligma sonucundan hareketle psikolojik danigman
adaylarinin psikolojik saglamlik, biligsel esneklik ve 6z-
yeterlik diizeyleri arttikga akademik basari diizeylerinin de
arttigt  sOylenebilir. Bu calismadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda asagidaki dnerilerde bulunulmustur:
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-Bu ¢alismada arastirma grubunu psikolojik danisman
adaylar1 olusturmaktadir. Bagka bir ¢caligmada farkli aragtirma
gruplar1 (farkli fakiiltelerde okuyan iniversite &grencileri,
ergenler, ilkokul 6grencileri vb.) ile yiiriitiilebilir.

-Bu ¢aligmada psikolojik saglamlik, bilissel esneklik ve 6z-
yeterlik degiskenlerinin psikolojik danmigman adaylarinin
akademik basar1 diizeylerini ne kadar yordadigi incelenmistir.
Yapilacak baska bir caligmada akademik basari ile farkli
degiskenler incelenebilir.

-Bu calisma sonucunda psikolojik danigman adaylarinda
psikolojik saglamlik, biligsel esneklik ve 6z-yeterlik diizeyi
artttkca akademik bagsar1 diizeyinin de yiikseldigi
belirlenmistir. Bu baglamda psikolojik danigman adaylarinin
akademik basari diizeylerini yiikseltmede onlarin psikolojik
saglamlik, biligsel esneklik ve 0z-yeterlik diizeylerini
artirmaya yonelik ¢aligmalara yer verilebilir.

Yazar Katki Oram

Tiim yazarlar makalenin tiim siireclerinde esit oranda rol
almiglardir. Tim yazarlar ¢alismanin son halini okumus ve
onaylamistir.

Catisma Beyam

Yazarlar ¢aligma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile
¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini beyan etmektedir.

Etik Kurul Beyan

Bu calismaya iliskin Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu’'ndan (Karar Tarihi: 22.02.2021-04/9160) etik kurul
onay1 almmustir.
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Extended Summary
Introduction

Academic success is seen as an important criterion in
determining the level of students to acquire certain knowledge
and skills (Ates, 2016; Ates & Sagar, 2021). Academic success
is defined as the success achieved in terms of academic courses
(Bakircioglu, 2012; Novo & Calixto, 2009).

When the literature is examined, it is seen that academic
success is related to variables such as psychological well-
being, social competence, self-concept, motivation, social
adaptation, stress management and problem-solving skills,
happiness, anxiety, test anxiety and depression (Al-Qaisy,
2011; Ates, 2016; Chen et al., 1997; Goodman et al., 2011;
Khan et al., 2012; Owoyele, 2009; Sharma & Sharma, 2018;
Tabbodi et al., 2015; Yildirim & Ergene, 2003). In this study,
it is thought that the variables of resilience, cognitive
flexibility and self-efficacy may be related to the academic
success of the counselor candidates and may be significant
predictors of academic success.

Resilience is defined as mechanisms that protect
individuals against psychological risks (Rutter, 1987). This
concept means resilience and combines emotional resilience
and is characterized as the harmony and courage of people
after misfortunes in life (Wagnild & Young, 1990).

The concept of cognitive flexibility is explained as being
aware of the available options and alternatives for any situation
and adapting to the situations encountered. It is the fact that
the person has many options by producing many alternatives
and solutions instead of putting forward a single or limited
number of alternatives and solutions (Martin & Anderson,
1998; Martin & Rubin, 1995).

Another concept that is thought to be related to academic
success is self-efficacy. Self-efficacy is one's own judgment of
one's abilities to perform a particular task. In other words, it is
a person's perception and belief in their own abilities to
successfully complete a certain job or task (Bandura,1977,
1984).

Being a competent counselor depends on having a high
level of knowledge and skills in their field. At this point, on
the way to becoming a competent counselor, counselor
candidates are expected to show academic success above a
certain level. In the literature review on academic success, it
has been determined that there are studies in which academic
success is examined together with different groups and
variables. However, no study was found in which the variables
of academic achievement, resilience, cognitive flexibility and
self-efficacy of counselor candidates were examined together.
In the research conducted for this purpose, the answer to the
question "Do the variables of resilience, cognitive flexibility
and self-efficacy significantly predict the academic
achievement levels of counselor candidates?" was sought.

Method

This research was conducted based on the relational screening
model. The research group of this study consisted of a total of
265 psychological counselor candidates, 112 (42.3%) male
and 153 (57.7%) female, studying at Erzincan Binali Yildirim
University Faculty of Education, Department of Guidance and
Psychological Counseling in the 2020-2021 academic year.
The age range of the research group is between 19-25; the

average age is 21.37. Brief Resilience Scale (Dogan, 2015),
Cognitive Flexibility Inventory (Sapmaz & Dogan, 2013),
General Self-Efficacy Scale Aypay (2010) and Personal
Information Form were used as data collection tools in the
study. Based on the investigations, it was determined that the
data obtained were suitable for multiple linear regression
analysis. In this context, the data obtained in the study were
analyzed using the stepwise regression analysis method from
the multiple linear regression analysis. In the study .05
significance level was taken as the basis.

Findings, Discussion and Results

As a result of the research, it was determined that there is a
positive and significant relationship between academic
achievement and resilience, cognitive flexibility and self-
efficacy. In addition, as a result of this study, it was seen that
the variables of resilience, cognitive flexibility and self-
efficacy were significant predictors of the academic
achievement variable. Resilience, cognitive flexibility and
self-efficacy variables together explained approximately 22%
of the total variance regarding the academic success of the
counselor candidates. It was determined that the variables of
"resilience" in the first place, "cognitive flexibility" in the
second place and "self-efficacy" in the third place significantly
predicted the academic achievement of psychological
counselor candidates.

In this study conducted with counselor candidates, it was
determined that the resilience variable significantly predicted
academic achievement in the first place and that there was a
significant positive correlation between them. In other words,
it can be said that as the level of resilience increases in
counselor candidates, the level of academic success also
increases. In the context of this result, when the literature is
examined, it has been determined that there is a positive and
significant relationship between academic achievement and
resilience in studies conducted by Allan et al., 2014; Borman
& Overman, 2004; Novotny & Kremenkova, 2016; Sakiz &
Aftab, 2019. Based on the results of this research, it can be said
that increasing the resilience levels of psychological counselor
candidates has an important function in increasing their
academic success levels. In this context, it is thought that the
studies to be carried out to increase the resilience levels of
psychological counselor candidates may have a positive effect
on increasing their academic success. In other words, it can be
said that one of the ways to increase the academic success of
psychological counselor candidates is to increase their
resilience levels.

In this study, which was carried out on counselor
candidates, it was determined that the cognitive flexibility
variable significantly predicted academic achievement in the
second place and that there was a significant positive
correlation between them. In other words, it can be said that as
the level of cognitive flexibility increases in counselor
candidates, the level of academic achievement also increases.
In line with this result, when the literature is examined, it has
been determined that there is a positive and significant
relationship between academic achievement and cognitive
flexibility in studies conducted by Kercood et al., 2017,
Toraman et al., 2020. In addition, in the study conducted by
Onen & Kocak (2015), it was determined that as the cognitive
flexibility levels of the students increased, they showed more
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positive attitudes towards being willing to study and acquiring
study habits. It can be said that counselor candidates with high
cognitive flexibility at the point of academic success can cope
with the obstacles and problems they encounter more
effectively than those with low cognitive flexibility levels, and
in this context, they can produce different solutions and ways
by evaluating the factors that will negatively affect their
academic success. Therefore, it is thought that a high level of
cognitive flexibility has an important function in increasing the
academic success of counselor candidates.

In this study carried out with counselor candidates, it was
determined that academic achievement was significantly
predicted by the third-order variable of self-efficacy and there
was a significant positive correlation between them. In this
context, it can be said that as the self-efficacy level of
psychological counselor candidates increases, the level of
academic achievement also increases. In line with this result,
when the literature is examined, it has been determined that
there is a positive and significant relationship between
academic achievement and self-efficacy in studies conducted
by Basith et al., 2020; Koseoglu, 2015; Meral et al., 2012;
Gouldo, 2014; Motlagh et al., 2011. In addition, 59 studies
conducted by Honicke & Broadbent (2016) on academic self-
efficacy and academic performance of university students
between 2003 and 2015 were examined and it was determined
that there was a positive and significant relationship between
the two variables. Based on the results of this research, it can
be said that the perceptions, judgments and beliefs of
psychological counselor candidates about their own
competence have an important function on their academic
success. At this point, it is thought that it is important to
include studies that will increase and protect the self-efficacy
levels of psychological counselor candidates in increasing
their academic success.

Based on the results of this study, it can be said that as the
resilience, cognitive flexibility and self-efficacy levels of the
counselor candidates increase, their academic achievement
levels also increase. In line with the results obtained from this
study, the following recommendations were made:

In this study, the research group consists of psychological
counselor candidates. Another study can be conducted with
different research groups (university students studying at
different faculties, adolescents, primary school students, etc.).

In this study, it was investigated how much resilience,
cognitive flexibility and self-efficacy variables predicted the
academic achievement levels of counselor candidates. In
another study, academic success and different variables can be
examined.

As a result of this study, it was determined that as the
resilience, cognitive flexibility and self-efficacy levels of the
counselor candidates increase, the level of academic
achievement also increases. In this context, in order to increase
the academic achievement levels of psychological counselor
candidates, studies to increase their resilience, cognitive
flexibility and self-efficacy levels can be included.
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Abstract: The parent-adolescent relationship is getting more complicated during adolescence. Adolescents demand
more autonomy; parents try to balance between adolescents’ demands and their own expectations. These changes may
cause more frequent and intense conflict between parent-adolescent, which in turn would affect adolescents’ problematic
behaviour. The present study has two parts: Study 1 aims to examine the impact of demographic variables, more
specifically parent and adolescents’ gender, on conflict and Study 2 investigates the impact of conflict on PIU. The sample
of Study 1 consisted of 173 adolescents (101 girls, 58.4%; 72 boys, 41.6%). The main and interaction effect of gender
was analysed in the detailed conflict using two-way ANOVA. The sample of Study 2 consisted of 221 adolescents (107
girls, 48.4%;113 boys, 51.4%). The predicted role of the amount of time parents and adolescents spend together and
conflict issues with problematic internet usage (PIU) was examined using the hierarchical regression model. Results
revealed an interaction effect of parents’ and adolescents’ gender on conflict. Daughter-mother and son-father conflicts
were resolved in more positive ways. Besides, adolescents who spent time with their parents had less PIU, but conflict
about the internet was related to higher PIU. The study revealed that the duration of interaction between adolescents and
their same-gender parents is critical for conflict resolution. Moreover, the interaction had a buffer role and the conflict on
the internet was a risk factor for adolescents’ PIU.

Keywords: Parent-adolescent conflict, problematic Internet usage, conflict resolution, conflict intensity, conflict
frequency, gender.

07z: Ergenlik, ebeveyn-ergen arasindaki iliskilerin daha karmasik hale geldigi bir donemdir. Ergenler anne babalarindan
daha fazla 6zerklik talep ederken, ebeveynler kendi beklentileri ve ergenlerin talepleri arasinda denge kurmaya calisirlar.
Bu degisimler ebeveyn-ergen arasinda daha yogun ve sik catigmalara neden olabilir. Catigmalarin artis1 ise ergenin
problemli davranislari ile iliskilendirilebilir. Bu arastirma iki bolimden olugmaktadir: Calisma 1’in 6rneklemi 173 ergen
olusturmaktadir (101 kiz, %58.4, 72 erkek, %41.6). Catismanin ayrintili incelenmesinde cinsiyetin ana ve ortak etkisinin
belirlenmesi amaciyla iki-yonlii ANOVA kullanilmistir. Calisma 2°nin 6rneklemi 221 ergen olusturmaktadir (107 kiz,
%48.4, 113 erkek, %51.4). Ebeveyn ve ergenin birlikte gegirdikleri zamanm miktarinin ve ¢atigma konularinin Problemli
Internet Kullanim (PIK) iizerindeki yordayicilig hiyerarsik regresyon analizi kullamlarak incelenmistir. Bulgular ¢atisma
iizerinde ebeveyn ve ergenin cinsiyetinin ortak etkisini gostermektedir. Kiz-anne ve oglan-baba arasindaki ¢atigmalar
daha olumlu yollarla ¢éziilmektedir. Ayrica, ebeveynleriyle daha fazla zaman gegiren ergenlerin PIK diizeyleri daha
diisiiktiir. Ancak internet konusunda yapilan tartismalar PIK ’in yiiksek diizeyiyle iliskili bulunmustur. Bu ¢alisma, ergenin
kendi cinsiyetinden ebeveyniyle ge¢irdigi etkilesimin dnemini ortaya koymaktadir. Ek olarak, ebeveyn-ergen etkilesimi
PIK iizerinde koruyucu bir faktorken, internet hakkindaki catismalar risk faktoriidiir.

Anahtar Kelimeler: Ebeveyn-ergen ¢atismasi, problemli Internet kullanim, ¢atismanin ¢oziimii, ¢atismanin
yogunlugu, ¢atigmanin sikligi, cinsiyet
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Introduction

is related to negative mental health outcomes (Branje et al.,
2009; Yeh, 2011). But some researchers mentioned the

Adolescence involves a series of changes that would impact
mental health and personal relationships. Parent-adolescent
relationship is a core for offspring until adolescence. During
adolescence, this relationship has changed and involved more
conflicts (Collins et al., 1997). Basically, increased autonomy
needs of adolescents may seem to be a reason for the changes
in this relationship. The growing autonomy expectations and
needs of adolescents must be met by their parents. Otherwise,
adolescents’ and parents’ discrepant expectations regarding
authority, autonomy and responsibilities may increase the
conflict between them (Bommel et al., 2019) and problematic
relationship with each other (Dekovic et al., 1997).
Researchers found a rise in conflict frequency (Shanahan et al.,
2007) and its intensity (De Goede et al., 2009) in early to
middle adolescence. It is known that parent-adolescent conflict

positive effects of conflict and emphasized the relationship
between conflict and autonomy (Van der Giessen et al., 2013).
There is a need for new studies examining the concept
considering the inconsistent findings on conflict. The current
study will extend the literature by looking at parent -
adolescent conflict and its relationship with gender and PIU.
Similar to the differences in opinions emphasizing
contribution of conflict to autonomy and conflicts’ negative
impact on mental health, there are also different views on the
impact of conflict on adolescent development. The nature of
adolescence has been discussed as a storm and stress period
(Hall, 1904). Also, adolescent-parent relationships have been
regarded as tumultuous and fraught (Smetana & Rote, 2019).
Conflict is usually seen as a transient perturbation that is
functional in realigning adolescent-parent relationships. The
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positive youth development perspective suggested family
crisis or conflict as a factor which can disrupt developmental
characteristics (Laursen & Collins, 2009). As a result, conflict
seems like a multidimensional concept and these dimensions
need to be further studied.

Dynamic Systems Approach is a fruitful theory to
understand how daily family interactions and parent-
adolescent relationships influence each other. Family, as a
system, tends to stabilize and settle into, but it also includes
some unstable situations (Branje, 2018). Some families are
resistant to change; a conflict is not easy to end. The family
members maintain the impact of the conflict in the next
interaction or in their behaviours (lack of flexibility or
rigidity). Other families can exclude a negative state like
conflict, they emphasize not only negative emotion but
positive one and the next subject can include only positive
emotions. Rigidity is related to higher psychopathological
symptoms (Cerniglia et al., 2017), loss of control of eating
(Jaramillo et al., 2018), self-injury (Kasusar & Khan, 2020),
rumination (Baiocco et al., 2017). Therefore, a deeper
knowledge on the conflict process is important in preventing
adolescents' mental health problems.

The interpersonal conflict was defined with features that
include the frequency and affective intensity of the exchange
(Laursen & Collins, 1994). Early adolescents have the most
frequent conflicts (Laursen et al., 1998), whereas middle
adolescents have more intense conflicts. Age is an essential
determinant of conflict features. Participants of this study
composed of early adolescents.

The nature of conflict is related to psychological outcomes
in adolescence. For instance, the increasing number and
intensity of parent-adolescent conflict may be a risk factor for
adolescent psychosocial adjustment, well-being, externalizing
and internalizing problems (Branje et al. 2009; Cooper, 1988,
Mills & Grusec, 1988; Yeh, 2011), lower level of social
competence (Ahmad & Amin, 2019), negative mental health
(Repetti et al. 2002) and risk-taking (Hollenstein & Lougheed,
2013). In contrast, some conflicts may be functional in
adolescent’s autonomy (Laursen & Collins, 2009; Steinberg,
2001). For instance, parent-adolescent who are able to state
both positive and negative emotions during conflicts may be
able to put across their point of view; thus, adolescents’
autonomy may develop. At the same time, appropriately
expressed emotions may also be associated with positive
mental health. It was found that more emotional variability
during conflict interactions was associated with higher levels
of adolescent disclosure in early adolescence (Van den
Geissen et al., 2014). As a result, the relationships between the
nature of conflict and adolescents’ mental health might be
positive or negative. Therefore, it seems important to examine
the associations between the nature of conflict and
adolescent’s problem behaviours.

In addition, the nature of conflict may differ according to
gender. A study showed that girls stated more conflict intensity
than boys, but boys and girls have the same post-conflict social
interaction (Laursen, 1993). Moreover, girls and boys have
different conflict resolutions. Girls have more reported no
resolution, negative and withdrawal conflict resolution than
boys (Branje et al., 2009). When the outcomes of the conflict
were examined, girls reported that the conflict made
relationships both better and worse, while the boys stated that
conflicts had no impact (Laursen, 1993).

The results of the effect of parents' gender on conflict were
inconsistent. Some studies emphasised that adolescents had
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more conflicts with their mothers than with their fathers
(Lausen, 1995; Smetana, 1989); other researchers found no
differences in parents’ gender (Van Doorn et al., 2009).
Additionally, it is clear that different types of conflict issues
are argued with mothers rather than with fathers (Laursen,
1995). These results may be attributable to the changes in the
interaction with parents as a result of age. A study showed that
while conflict engagement with mothers increased with age
but there was no change with fathers (Van Doorn et al., 2009).
Therefore, both adolescents’ and parents’ gender were
investigated in the current study.

Problematic Internet Usage and Conflict

The internet has a significant role in an individual’s life in
terms of its contribution to the rapid dissemination of
information and providing communication. Adolescents, who
are also called digital natives, use the internet more than other
age groups (Johnson, 2019). Many concepts describe
increased usage time and dysfunctional internet usage. Davis
(2001), who discussed the subject in a comprehensive model,
specified that dysfunctional internet use arises because of the
need for social connection. He emphasizes the cognitions
regarding pathologic usage. PIU may cause negative outcomes
in cognitive, social and emotional areas and at the same time
may be caused by these factors. Depression (Sela et al., 2020)
and peer-related loneliness (Musetti et al., 2020) predicted PIU
positively and emotion regulation affected PIU negatively
(Spada, & Marino, 2017). On the other hand, PIU predicted
positively insomnia (Bhandari et al., 2017), ADHD tendency,
anxiety (Kitazawa et al., 2018) and predicted negatively
subjective well-being (Stead & Bibby, 2017).

Davis (2001), in his model, suggested social support as a
buffer factor for PIU. Also, studies’ results supporting Davis’
model have shown that adolescents who have lower-level
social support are more likely to have higher PIU (Ceyhan et
al., 2012; Mazzoni et al., 2016; Prievara et al., 2019).
Therewithal it might be assumed that the nature of social
relationships may affect the development of PIU. Studies
highlight that PIU is related to poor relationships (Boniel-
Nissim & Sasson, 2018), high conflict (Sela et al., 2020) and
lower-level attachment (Bolat et al., 2019) with parents. But
given the idea that the conflict was functional for adolescents’
autonomy, the amount of time with the parent may be a buffer
factor for PIU.

In summary, the current study aimed to examine the impact
of parent and adolescents’ gender on conflict and the impact
of conflict on PIU in two separate studies. Study 1 investigated
the effects of adolescents’ and parents’ gender on affective
conflict intensity, resolution of the conflict, post-conflict
social interaction and impact on the relationship. It was
expected that the nature of the conflict would affect by both
adolescents and parents’ gender and its interaction effect.
Study 2 examined whether PIU was predicted by the amount
of time children spent with their fathers or mothers and conflict
issues. The increasing amount of time spent together would
predict PIU negatively. Moreover, it was expected that the
conflict-related to the internet predict PIU positively.

Method
Research Design

Quantitative methods were used to answer the research
questions. The main aims were to portray the parent-
adolescent conflict characteristics and understand the
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relationship between PIU and them. For this aim, a descriptive
design was used.

Study 1
Participants

The sampling method was purposeful sampling. The universe
of the study consisted of adolescents educated in secondary
schools from low-socioeconomic status. Data for Study 1 were
collected at a secondary school with low-socioeconomic status
in the capital city, Ankara. Adolescents with low-
socioeconomic status have more family problems (Chhabra &
Sodhi, 2012). hey also have a lower variety of activities than
their peers of middle and higher-socioeconomic status
(Stalsberg & Pedersen, 2010). Therefore, they might be likely
to have a higher level of problematic internet usage. The
participants were 173 adolescents (101 girls, 58.4%, 72 boys
41.6%) in sixth (N=48, 27.7%), seventh (N=60, 34.7%) and
eighth grades (37.6%).

Procedure

An approval from the school principal and parents of the
adolescents was obtained. Ethical Permission was obtained
from the Final International University (Ethics Committee’s
Decision Date: 06/11/2019; Ethics Committee Approval’ Issue
Number: 2019/08). Before data was collected, the participants
were informed about the purpose of the research,
confidentiality and volunteering. Participants who accepted to
attend the study completed the form. The researcher carried
out data collection.

Measures
Demographic information

Adolescents reported their gender, grade level and amount of
time they spend with their mothers and their fathers.

Conflict

The number and frequency of adolescents’ conflict was
measured using the Interpersonal Conflict Questionnaire
(Laursen, 1993). The first booklet includes 34 issues, but then,
Laursen suggested a short form with ten issues (Laursen,
1995). Adolescents rated how many times they had conflicts
with their mothers and their fathers about these issues during
the last day. Sample conflict issues include
“internet/telephone/television/computer”, “relationships” and
“personal freedom”. Cronbach alpha was .94 for conflict with
their mothers and .98 for conflict with their fathers in Study 1.
for Study 2, Cronbach alpha was .84 for conflict with mothers
and .86 for conflict with fathers.

The second questionnaire was conducted to the evaluated
conflict detail. For this purpose, asked detailed information
such as intensity, resolution and post-conflict process was
requested for a previously identified conflict. This information
was named conflict affective intensity, conflict resolution,
post-conflict social interaction, relationship impact. Conflict
affective intensity was evaluated by the question “How did the
disagreement make you feel?” and it was answered on a 5-
point Likert-type scale, ranging from friendly to angry.
Conflict resolution was measured by “How was the
disagreement resolved?”. Subjects selected from five options:
we compromised, I gave in to the other person, other person
gave in to me, no resolution, someone else resolved it. Post-
conflict social interaction was measured by “What happened
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after the disagreement?”” and three options were presented: We
stayed together and continued talking, we stayed together but
stopped talking, we were not together. Relationship impact
was evaluated by “How did the disagreement affect your
relationship?”. It was answered on a 5-point Likert-type scale,
ranging from “made it better” to “made it worse”.

In the current study, Interpersonal Conflict Questionnaire
was adapted to Turkish. Confirmatory Factor Analysis (CFA)
was conducted with Study 1 sample. The items were translated
from English to Turkish by the author and were retranslated by
another researcher who expert in Turkish and English.
Consistency between the Turkish and English forms was
compared and the scale final form was administered. Mother
and father forms were investigated, separately. The mother
form showed a high internal consistency (o = .94) a two-
dimensional structure that explains 55.13% of the variance
with good fit indices (32/df = 1.99, TLI = 0.92, CFI = 0.93;
and RMSEA 0.07). Father form also have a high internal
consistency (a =.98) a two-dimensional structure that explains
64.60% of the variance with good fit indices (y2/df =2.15, TLI
=0.94, CFI = 0.95; and RMSEA 0.08)

Data Analysis

The mean differences were investigated in the variables
regarding the nature of conflict according to gender. First,
mean differences in the number of conflicts, amount of time
and conflict issues according to gender were examined using
an independent sample t-test. Second, the main and interaction
effect of adolescents and parents’ gender on the combined
dependent variables (affective conflict intensity, resolution of
the conflict, post-conflict social interaction and relationship
impact) were investigated using multivariate analysis of
variance. In addition, the main and interaction effect of
adolescents and parents’ gender was examined for each
dependent variable by using two-way ANOVA. Before the
analysis, preliminary analyses revealed no violations to the
assumptions of homoscedasticity, normality or linearity.

Study 2
Participants

Data for Study 2 was gathered one month later than the first
data collection. All procedures were implemented the same as
Study 1 and the sampling method was the same. Study 2
consisted total of 221 adolescents whom 48.4% girls (N=107)
and 51.4% boys (N=113). Participants for Study 2 were
seventh (N=45, 20.4%) and eight grade adolescents (N=176,
79.6%).

Procedure

The procedure was the same as the Study 1.
Measures

Demographic information

Adolescents reported the amount of time they spend with their
mothers and their fathers.

Conflict

The first booklet of Interpersonal Conflict Questionnaire
(Laursen, 1993) was the same with the one used in Study 1.
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Problematic internet usage

Problematic internet usage of adolescents was measured using
“Dysfunctional Internet Usage Scale” developed by Atalan
Ergin (2018) and validity and reliability analysis showed that
the scale can be used in Turkish adolescents. It consisted of 15
items and three dimensions names excessive use, emotion
regulation through the internet, negative outcomes. The items
were answered on a 5-point Likert-type scale, ranging from
never true (1) to always true (5). A higher score reflected a
greater problematic internet usage level. Sample item includes
“My course performance has dropped because of the internet.”
Cronbach alpha was .89.

Data Analysis

The mean differences according to the gender on PIU were
examined using independent #-test. The predictive role of time
and conflict issues on PIU was determined using hierarchical
regression analysis. It assumed that social interaction time is a
buffer factor on PIU and conflict issues related to technology
usage positive effect on PIU. Time of social interaction with
their mothers and their fathers was controlled, it was examined
that whether PIU was predicted by the conflict issues between
adolescent and parent. Therefore, the amount of time
adolescents spend with their mothers and their fathers were
controlled in the first step (VIF was 1.551, Tolerance .645 and
Condition Index was 4.449). Parent- adolescent conflict issues
were entered in the second step (VIF ranged from 1.000-
1.027, Tolerance ranged from .633- .645 and Condition Index
ranged from 1.000- 8.791). Before the hierarchical regression
analysis, preliminary analyses revealed no violations to the
assumptions of homoscedasticity, normality, or linearity.

Results
Study 1

A total of 173 adolescents noticed a total of 5212 (M = 30.13)
conflict with their fathers and their mothers. A little more than
half of these conflicts were with father (f= 2746, M = 15.87);
others were with their mothers (f = 2466, M = 14.25).
Adolescents reported more spending time with their mothers
(M =334.39, SD = 196.78) than their fathers (M =213.00, SD
=213.00 p <.05). Adolescents were more conflicted with their
fathers about phone/television/internet, -criticism/teasing,
personal freedom, relationships, school/work and standards of
behaviours than their mothers. But the number of conflicts
about responsibilities with their mothers was higher than their
fathers.

There were no differences according to the gender on a
number of conflicts (mother ti7; = .095, p > .05; father ti7; =
715, p > .05) and the amount of time with their mothers and
fathers (mother t17,=.447 p > .05; father ti7;;= -.177, p > .05).
Girls have more conflict about relationships with their fathers
than their mothers; boys have more conflict about
internet/telephone/TV/computer, relationships,
responsibilities, and school/work with their mothers than their
fathers. But they have more conflict with father about the
criticism/teasing, personal freedom, standards of behaviours.
In addition, according to adolescents' gender, there were no
differences in types of conflict with parent. Mean and standard
deviations according to conflict types on girls, boys and the
whole sample were presented in Table 1.

Table 1. Mean, standard deviations and mean differences according to conflict types on girls, boys and whole sample

Mother Father
Mean SD Mean SD
Girls
Annoying Behavior 1.31 233 1.59 341
Internet/Telephone/TV/Computer 1.68 2.36 1.86 345
Criticism/Teasing. .96 2.30 1.53 348
Differences of Opinion. 1.46 2.38 1.64 343
Money/Possessions .79 2.16 1.41 341
Personal Freedom 1.43 2.53 1.80 3.42
Relationships 1.34%* 242 1.68* 3.53
Responsibilities 2.38 2.60 2.08 3.46
School/Work. 1.15 228 1.62 3.41
Standards of Behaviour 1.87 2.61 2.00 3.54
Boys
Annoying Behaviour 1.03 1.85 .85 2.33
Internet/Telephone/TV/Computer. 1.82%* 2.50 1.67** 2.95
Criticism/Teasing. .64%* 1.85 97* 2.53
Differences of Opinion. 1.32 241 1.07 233
Money/Possessions .79 1.96 1.19 2.46
Personal Freedom .99%* 2.16 1.11* 2.56
Relationships 1.94%** 3.20 1.78%** 3.23
Responsibilities 2.26%** 2.77 1.96%** 3.11
School/Work. 1.68%* 272 1.60%* 3.06
Standards of Behaviour 1.61%** 244 1.76%** 3.08
Whole Group
Annoying Behaviour 1.19 2.15 1.28 3.03
Internet/Telephone/TV/Computer. 1.74%* 2.40 1.78%* 3.24
Criticism/Teasing. .83* 2.12 1.30% 3.13
Differences of Opinion. 1.40 2.39 1.40 3.03
Money/Possessions .79 2.08 1.32 3.05
Personal Freedom 1.24%* 2.39 1.51%** 3.10
Relationships 1.59%** 2.78 1.72%%** 3.40
Responsibilities 2.33%** 2.66 2.03%** 3.31
School/Work. 1.37%* 248 1.61%* 3.26
Standards of Behaviour 1.76%** 2.54 1.90%*** 3.35

wHEp < 001, **p < 01, *p < .05
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Results of multivariate analysis of variance

There was no a statistically significant main effect on
adolescent gender (F(, 169)= 1.192, p > .05; Wilk's A =.970,
n2 =.03) and parent gender (F(1, 169)= 1.042, p > .05; Wilk's A
=.976, n2= .02) on the combined dependent variables.
Moreover, there was no an interaction effect between
adolescent and parents’ gender on the combined dependent
variables (F(i, 169)=.785, p >.05; Wilk's A =.981, 12 =.03).

Results of univariate analysis of variance
Conflict affective intensity

Relationship differences in conflict affective intensity were
examined with 2 (Gender) and 2 (relationships) in ANOVA.
There were no significant differences for relationships (F,169)
=.306, p > .05), gender (F@,1609)= 3.184, p > .05) and their
interaction effect (F3,169)= 1.146, p > .05)

Conflict resolution

Resolution conflict includes five forms: We compromised, I
gave in to the other person, other person gave in to me, no
resolution, someone else resolved it. For each form, separate
ANOVAs were conducted. The main effect of gender (F3,169
=.567, p > .05), relationships (F 169y = .558, p > .05) and their
interaction (F@,1609)= 1.325, p > .05) were not significant for
compromised. For compromises made by the adolescent the
main effect of gender (Fg,169)= .015, p > .05), relationships
(Fi,169= 1.224, p > .05) and their interaction effect (F3,169)=
123, p > .05) were not significant. Similarly, for compromises
made by the parent the main effect of gender (F,169)= 451, p
> .05), relationships (Fg169p = 021, p > .05) and their
interaction effect (F,169)= .548, p > .05) were not significant.
A main effect gender (F,160)= . 021, p > .05), relationships
(F@3,1609)= .847, p > .05) and their interaction effect (F3,169) =
4.607, p > .05) were not significant for resolved by someone
else. Last, for unresolved conflict a main effect gender (F,169)
=.131, p > .05) and relationships (F3,169)= .847, p > .05) were
not significant but their interaction effect was significant
(Fa.169 = .033, p < .05). According to this result (Graph 1),
boys have more unresolved conflict with their mothers;
conversely, girls have unresolved conflict with their fathers.

Estimated Marginal Means of noresolution

Estimated Marginal Means of ContinuedTalking
80 parent
= mother
= father

85

80

Estimated Marginal Means

girl boy

Sex

Figure 2. Interaction effect adolescents’
gender*parents’ gender on Stay Together and continue
talking

Post-conflict social interaction

Relationship differences in post-conflict social interaction
were examined in an ANOVA with 2 (Gender) and 2
(relationships). For each form of post-conflict social
interaction (continue talking, staying together and stop talking
and not together) was conducted separate ANOVAs. A main
effect of gender (F3,169) = 2.729, p > .05) and relationships
(Fa,169) = 3.568, p > .05) was not significant for “continue
talking”. But their interaction effect emerged significant, with
a small effect size (F,169)= 4.005, p < .05, np2 = .02). Graph
2 showed that “continue talking” was higher for girls when
they conflicted with their mothers. Conversely, this proportion
for boys was higher when they conflicted with their father. A
main effect of gender (F,160)= 2.063, p > .05), relationships
(F3169) = 986, p > .05) and interaction effect of them
(F3,169=.163, p>.05) were not significant on “staying together
and stop talking”. Last, adolescent not stay together after
conflict, the main effect of gender (F,169)= .580, p > .05) and
relationship (F,169)= 2.406, p > .05) were not significant. But
interaction has a main effect on “not stay together after
conflict”, with a small effect size (F,1609) = 5.392, p < .05).
Graph 3 revealed that the proportion of “not staying together”
for girls was when they conflict with their fathers. Conversely,

parer this proportion for boys was higher when they conflicted with
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gender on no resolution
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Relationship impact

Relationship differences in relationship impact were examined
in ANOVA with 2 (Gender) and 2 (relationships). A main
effect of gender (F3,169)=.001, p > .05), relationship (F@,i69)=
425, p > .05) and their interaction effect (F3,160)= 1.196, p >
.05) were not significant.

Study 2

Study 2 had two aims (1) The mean differences according to
gender on PIU (2) The predictive role of time and conflict
issues on PIU. There were no significant mean differences
according to the gender on PIU (t213 = -.664, p > .05) and its

subscales, excessive usage (taizs = -.973, p > .05), emotion
dysregulation through the internet (t215 = -.537, p > .05) and
social and academic negative outcomes (t213=-.902, p > .05).

The hierarchical multiple regression results showed that at
step one, adolescents’ amount of social interaction time with
their mothers and their fathers did not have a significant effect
on PIU, Fq 218 = .775, p > .05. In the second step, conflict
issues were entered the model.
Internet/telephone/television/computer (f = .34, p < .05),
relationships (= -.22, p < .05), school/work (8 = .26, p < .05)
predicted PIU significantly in the second step, F(i,208)= 6.646,
p<.05

Table 2. Results of Hierarchical Regression Analyses Regressing Adolescents’ Anxiety

Predictors B t SE B R R? AR’
Step 1
Amount of social interaction time with mother -.00 =722 .005 -.06 .08 .01
Amount of social interaction time with father -.00 -384 .006 -.03
Step 2
Amount of social interaction time with mother -.00 -1.072 .00 -.08 53 28 27
Amount of social interaction time with father -.00 -.800 .00 -.06
Annoying Behavior 34 1.613 212 12
Internet/Telephone/TV/Computer .80 4.400 181 Iz
Criticism/Teasing. 07 -.262 252 -.02
Differences of Opinion. -.19 -.963 .196 -.07
Money/Possessions .03 206 .166 .02
Personal Freedom .18 1.265 141 11
Relationships =33 -2.716 122 -2 %%
Responsibilities -.11 -.694 .166 -.07
School/Work. 46 3.005 153 26%*
Standards of Behavior 11 .585 178 .06

*k¥p <001, **p < .01, *p <.05
Conclusion

Parent-adolescent conflict may be a risk factor for adolescents’
development and mental health. But also, the emphasis on
positive emotions during conflict interaction could be an
improving factor in adolescent development. The current study
aimed to understand the nature of adolescent-parent conflict
interaction through the impact of their gender and the effect of
this interaction on PIU. For this purpose, two studies were
conducted. Study 1 was examined both the main and
interaction effects of adolescents’ and parents’ gender on
conflict interaction. Conflict interaction was investigated by
conflict frequency, conflict issues, affective conflict intensity,
conflict resolution, post-conflict social interaction,
relationship impact. In study 2, the predictive role of the
amount of time parents and adolescents spend together and
conflict issues on PIU was examined.

Preliminary analyses revealed that adolescents have more
time with their mothers, but they have more conflict with their
fathers. Also, previous studies highlighted mothers spend
more time with their children (De Goede et al., 2009).
Nevertheless, adolescents conflicted with their fathers on more
various issues than their mothers. Laursen (1995) found
mothers have more conflict with their offspring in all issues
than their fathers. The current study found adolescents have
more frequent conflict about responsibilities with their
mothers, but for all other issues, they have more frequent
conflicts with their fathers. Parenting differs according to the
parents’ gender. The mother seems to be the main caregiver
for their offspring. Also, fathers are interested in gender role
(Johnson, 1975); financial, challenging or risky behaviours
(Cabrera et al., 2018). Low-income fathers are more likely to
disregard emotional support (Duncan et al., 2011). Moreover,
they are prone to a mental health problem like depression
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(Garfield et al., 2014). The current research found a greater
number of conflicts with father than previous research
(Laursen, 1993, 1995). This result might reflect the importance
of fathers’ features like mental health, socioeconomic status,
social expectations that may affect the parent-adolescent
relationship. There are a small number of parentings, conflict,
family system studies data of which gathered from both
mothers and fathers. Comparative studies that address the
parents’ characteristics (both mothers and fathers) may
provide more information on adolescent-parent conflicts.
Adolescents” and parents’ gender affect family
relationships (Laursen, 1993, 1995; Mastrotheodoros et al.,
2019). The current results showed some interaction effects
were significant on a dimension of conflict resolution, two
dimensions of post-conflict interaction. Boys stated more
resolution conflict with their mothers. If they conflicted with
their fathers, they more tend to stay with their fathers and
continue talking to him rather than their mothers. The case for
the girls was the same as their mothers. When they conflicted
with their mothers, conflict resolves more; they stay and
continue talking with their mothers. In summary, parent-
adolescent dyads of same-gender solved the conflict in more
positive ways. The gender intensification hypothesis
suggested that gender differences come forward during
adolescence and same-gender parent-adolescent relationships
become distinct from opposite-gender parent—adolescent
dyads (Hill & Lynch, 1983). The research found father—son
relationships a higher level of support is related to a higher
level of power (Goede et al., 2009). Studies were showed the
opposite results highlight no gender differentiation conflict
resolution (Lausen,1993; Van Doorn et al., 2009). From a
social learning perspective, adolescents who have gained
gender roles as sons and daughters learn different scripts from
their mothers and fathers (Palkovitz et al., 2014). Daughters
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tend to be close to their mothers (Paikoff et al., 1993) and
father monitors their son’s daily activities (Bumpus et al.,
2001). The current study results supported the gender
intensification hypothesis and the social learning perspective.

There was no effect of social interaction time with mother
and father on adolescent PIU in the current study. Focusing on
internet usage, adolescent - parent relationship that is
meaningful and functional may be a buffer factor. Fulkerson
et al. (2010) posted that the daily conversations’ positive
routine was linked to frequency over time of communication.
When parents talk about internet usage with their son/daughter
during their interaction time, adolescents’ PIU is reduced (Liu
et al., 2012). Previous studies have also found that the
importance of social relationships for PIU (Ceyhan et al.,
2012; Mazzoni et al., 2016; Prievara et al., 2019). Lee (2009)
emphasizes that time may not a sufficient factor to examine the
relationship between internet usage and quality of relationship.
Quality of time may be a more important element rather than
the quantity of time for good relationships. Participants of the
current research reported a greater number of conflicts than the
previous research participants (Laursen 1993, 1995). Greater
conflict number may seem like a key distinguishing factor to
predict poor relationships (De Los Rayes et al., 2019; Smetana,
1995). It is thought that although adolescent spend time with
their mothers and fathers, the quality of these relationships
may be poor and conflict-based. As a result, poor social
interaction may explain the result that the amount of time spent
by parent-adolescent together has no effect on PIU. According
to findings, it should underline the importance of parent
training about relationship with their adolescent and the
internet usage.

The current study found that greater conflict about the
internet was related to PIU positively. Primarily, conflict about
the internet increased adolescents’ PIU level. It is known that
negative social relationships with the parent are associated
with PIU (Boniel-Nissim & Sasson, 2018; Sela et al., 2020;
Van den Eijnden et al., 2010). Specifically, the communication
about the Internet with the mothers affected PIU positively
(Park et al., 2014). Parental mediation studies handle parent-
adolescent communication about the internet (or other
technologic tolls). One of the few basic strategies, active
mediation, refers to communication about the online games,
applications or internet usage time (Valkenburg et al., 1999).
Studies with parental mediation emphasise that active
mediation strategy prevents the development of PIU (Chang et
al., 2015; Padilla-Walker et al., 2016; Soh et al., 2018). But no
studies that examine conflict about the Internet and PIU has
drawn attention to the subject so far. Positive and negative
interaction seem to affect PIU in different ways. The current
study showed the conflict about the internet predicted PIU
negatively. In summary, risky adolescents for PIU have more
conflict about the internet.

Interestingly, parent-adolescent conflict about
relationships predicted PIU negatively. Unexpected results
may explain by two possibilities. The first explanation is
related to the nature of adolescence and PIU. Adolescence is a
period of rapidly changing peer and parent relationships.
While peer relationships’ importance increases, parent
relationships’ importance decreases (Steinberg, 1995). Parents
may find it challenging to adapt to this rapid change and
readjust their relationship with their offspring. These changes
also sign the “presence of a relationship”. Considering PIU, it
is crucial to be able to mention the existence of increasing and
changing relationships. It is known that adolescents with a
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higher PIU level have poor relationships (Musetti et al., 2020;
Reiner et al., 2017). As a result, having relationships with
peers, teachers, or other individuals in adolescents may
indicate both having a lower PIU level and having more
conflict with parents. The second explanation is related to
parental attitudes. Neglectful family style is characterized by
parents being more permissive, having a low expectation in
responsiveness and demandingness (Baumrind, 2005;
Smetana, 1995). In addition, adolescents having neglectful
families are more likely to have problematic behaviours such
as delinquent behaviours (You&Lim, 2015), substance use
(Steinberg et al., 2006). The parental attitudes were not
investigated in this study. Research has shown that negative
parental attitudes are more prevalent among parents with low
socioeconomic status in Turkey (Coban&Cebrail, 2020;
Dursun, 2010). Participants in the current study came from low
socioeconomic status. Therefore, they may have a negative
parental attitude which is related to a higher level of PIU.

There are two main limitations to this study. First, the data
was based on adolescents’ self-report. Some adolescents may
perceive and reported conflict than their parent because of their
increased push for autonomy (De Los Reyes & Ohannessian,
2016). For further studies, data may be gathered from both
parent and adolescent. Therefore, it can be provided to reveal
the differences of opinion between parent and adolescent.
Second, considering that parents are the main relationship,
conflict detailed and its effect on PIU was investigated.
Moreover, participants were selected among early adolescents.
Throughout the years of adolescence, peer relationship is
getting more critical. Peers’ conflict may be more effected by
adolescent development and problematic behaviours during
middle or late adolescent.
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0Oz: Dil siniflarinda 6gretmenlerin 6grenci gelisimini izlemek ve buna gore 6gretme-6grenme etkinliklerini diizenlemek
i¢in bir dizi siif i¢i degerlendirme aracini kullanmalar beklenir. Bu kapsamda ¢alismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogreten katilimcilarin hangi sinif igi dlgme- degerlendirme yollarimi ve araglarini, ne siklikta, nasil kullandiklarini
saptamak ve ogreticilerin benimsedikleri degerlendirme yaklagimini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Durum ¢alismasi
olarak yiiriitiilmesi tasarlanan arastirmanin katilimcilari, Bat1 Karadeniz Bolgesi’ndeki bir devlet tiniversitesinin Tiirkge
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde ¢alisan dgretim gorevlileridir. Siiregte iki tiir temel veri toplanmustir. Tlk
olarak ilgili kurumda 54 ders saati gézlem yapilmistir. Daha sonra kurumda ¢alisan Ggreticilerle yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Sonug olarak sinif igi degerlendirme amacgli en ¢ok bosluk doldurma ile soru-yanit tekniginin
kullanildig1; kurumsal olarak sonug odakli degerlendirmeye odaklanildigi ve dgrencilerin gelisimini izleme-doniit verme
amagli sistematik bir tamamlayict ve bigimlendirici degerlendirme yaklasimmin olmadigi; 6greticilerin giincel
degerlendirme yaklasimlarina yabanci oldugu, 6te yandan bunlari 6grenmenin ve uygulamaya yansitmanin olumlu
olacagina inandiklan ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi, sinif i¢i 6l¢gme-degerlendirme, tamamlayici degerlendirme,
bi¢imlendirici/siireg¢ degerlendirme, 6zetleyici/sonug degerlendirme.

Abstract: In language classrooms, teachers are expected to employ a series of classroom assessment tools to monitor
student development and revise teaching and learning activities accordingly. In this context, the study aimed to determine
the types of classroom assessment methods and tools used by the participants who taught Turkish as a foreign language,
the frequency with which the instructors used them, how they used them, and the assessment approach adopted by the
instructors. The study adopted the case study design, and the participants were the instructors working at a Turkish
Teaching Research and Applicant Center of a public university in the western Black Sea region in Turkey. Two types of
basic data were collected in the process. First, observation was made for 54 lesson hours at the institution in question.
Then, semi-structured interviews were held with the instructors working at the institution. It was found that cloze test and
question-answer techniques were the most frequently used techniques for classroom assessment purposes, and the
institutional focus was on summative assessment without any systematic alternative-formative approach for providing
monitoring and feedback about student development, and the instructors were not knowledgeable about current
assessment approaches but believed that it would be beneficial to learn and implement them.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, classroom assessment, alternative assessment, formative
assessment, summative assessment.
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Giris

yeterliliklerinin  gozlemlenmesi, yeri geldiginde sayisal
verilere doniistiiriilerek islemden gegcirilmesi ¢ogunlukla smif

Degerlendirme, 6grencilerle ilgili bilgi, beceri ya da tutum gibi
degiskenlerle ilgili durum belirlemeye yonelik planli, sistemli
bir siirectir ve birtakim alt islemleri icerir. Olgme bu siirecin
temel islemlerinden biridir ve Ol¢cme sonuglarina gore
degerlendirme i¢in karar verilebilmektedir. Bu kavramlar,
birbiriyle iliskili olmakla birlikte islevi ve sonuglart agisindan
farklilagsmaktadir.

Olgme, genis anlamiyla, herhangi bir niteligi gézlemek ve
sonucu say1 ya da sozciiklerle anlatmaktir (Turgut & Baykul,
2012, s.3). Degerlendirme ise ¢esitli 6lgme ya da 6lgme yerine
gecen gozlemler sonucunda varilan yargty1 belirten genel bir
terimdir ve amagclara ne derece yaklasildigmin bir 6l¢iislinii
verir (Binbasioglu, 1983, s.10). Ogrencinin &grenme

ortaminda gerceklesir. Gelbal (2013, 5.79) simuf i¢i dlgme arag
ve yontemlerinin 6grencinin gelisim siirecini yansitan basarim
gostergeleri ile Ogrencinin kendisi hakkinda bilgi sunan
degerlendirme tiirlerini kapsadigini belirtir.

Degerlendirme, egitimsel kararlarin verilebilmesi igin
yapilan bir dizi islemi igerir. Bu iglemler genellikle geleneksel
kagit-kalem dl¢limlerine dayanir. Fakat geleneksel dl¢limlerle
belirlenemeyen bilgi-beceri gesitliligini degerlendirebilmek
icin bagka araclara ve yaklagimlara gereksinim duyulmaktadir.
Kutlu, Dogan ve Karakaya (2008, s.7), gliniimiizde ¢oktan
secmeli, dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma gibi
geleneksel araglarin  Ogrencilerde  gdzlenmek istenen

! Caligma, “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Simif Igi Olgme-Degerlendirme Uygulamalari” adl1 yiiksek lisans tezinin temel bulgularini icermektedir.
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okudugunu anlama, yazili anlatim, konusma, arastirma gibi
becerileri belirlemede yetersiz kaldigini belirtmektedir. Erigi
(achievment) tiiriindeki davraniglar daha c¢ok geleneksel
degerlendirme yaklasimlarla belirlenebilirken, beceri ve
yetenek tiiri davraniglar yeni yaklagimlarla
belirlenebilmektedir. Erkus (2016, s.368) da dil edinim
siireclerinin ve becerilerinin ¢esitlilik igerdigini ve bu
becerilerin gerceklestirilebilirlik gerektirdigini, bu nedenle de
bunlar1 bilgi testleriyle yoklamanin olanakli olmadigini
vurgulamaktadir. Son yillarda degerlendirme araglariyla
birlikte degerlendirme sistemlerinin de iglevi ¢esitlenmistir.
Popham (2018, s.17-23) ge¢misten bu yana dgrencilerin var
olan durumunu belirlemek, ilerlemesini izlemek, dgrencilere
not vermek ve dgretim etkililigini  belirlemek igin
degerlendirme yapildigini; bunlara ek olarak giiniimiizde
egitimin etkililigine iliskin kamuoyu algisini belirlemek,
ogretmenleri degerlendirmek ve ogretim amaglarini agiga
¢tkarmak gibi iglevlerin ortaya ¢iktigini belirtmektedir.
Alanyazininda yaygin olarak iki degerlendirme tiirii
tanmmlanmustir:  bigimlendirici-siire¢ odakli (formative) ve
ozetleyici-sonug odakl (summative). Smif i¢i
degerlendirmelerin ¢ogu bigimlendirici-siire¢ odaklidir. Bu tiir
degerlendirme Ogrencilerin yetkinliklerini ve becerilerini
"olusturma" siirecinde ise kosulur. Bi¢cimlendirici-siire¢ odakli
degerlendirmede temel basari, 6grenmenin siirmesine yonelik
basarima iligkin uygun geri bildirimlerin verilmesine
(6gretmen tarafindan) ve bunlarin igsellestirilmesine (6grenci
tarafindan) dayanir. Tiim uygulamaya doniik amaglar igin,
hemen hemen her tiir resmi olmayan degerlendirme de
bigimlendiricidir. Burada birincil odak noktasi, 6grencinin dil
gelisiminin siirmesidir (Brown, 2004, s.6). Ogretmenler
degerlendirmeyi, dgrencilerin ilerlemesini izlemek, dgrenme
hedefi i¢in ne kadar gelistiklerini gormek ve daha sonra bu
bilgileri gelecekteki o6gretim tasarilarimi degistirmek igin
kullandiklarinda bicimlendirici degerlendirme yapmaktadir.
Sinif i¢inde yapilan testler ya da kisa sinavlar bicimlendirici
degerlendirmenin bir parcasidir. Bununla birlikte goézlem
(6rnegin verilen gorevlerdeki basarim) ve Ogrencilerin

caligmalarindan  olusturduklar1  gelisim  dosyalarinin
incelenmesi de big¢imlendirici degerlendirmenin temel
araglarindandir.  Ek  olarak  Ogrencilerin ~ dgrenme
sorumluluklarini alarak kendi ilerlemelerini izlemeleri ve daha
sonra  Ogrenme  hedeflerini  yapilandirmalar1  igin
0zdegerlendirme yapmalar1 da bu siirecin  Onemli
bilesenlerindendir (Hughes, 2003, s.5). Cizek (2010, s.8)
bi¢imlendirici degerlendirmenin  gereklerini  agiklarken;

ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalarini, agik
iletisimin ve Ogrenme hedeflerinin belirlenmis olmasini,
egitim ¢iktilarinin  uygulanabilir  olmasmi, 6grencilerin
ilerlemelerini kendi kendilerine izlemesinin tesvik edilmesini,
o0grenme etkinliklerinin igine yerlestirilerek akran ve
6zdegerlendirme dahil olmak tizere sik sik degerlendirme
yapilmasini, Ogrenciye {riinlerini gdzden gecirmesi ve
iyilestirmesi i¢in olanak saglayan geri bildirimlerin olmasini
ozellikle 6ne ¢ikarir.

Ozetleyici-sonug odakli degerlendirme hem gruplarin hem
de bireylerin neyi basardigmi dlgmeyi ya da Ozetlemeyi
amaglar ve bir Ogretim biriminin sonunda gergeklesir.
Ogrencinin 6grendiklerinin bir 6zeti olarak geriye déniip
bakmay1 ve hedefleri ne kadar iyi basardigini degerlendirmeyi
gerektirir. Ancak gelecekteki ilerlemenin yolunu kesin olarak
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gostermez. Bir dersteki donem sonu smavlari ve genel
yeterlilik sinavlari, bu tiir degerlendirmeye ornektir. Burada,
genellikle resmi, kayitli sinavlar kullanilir ve bu tiir sinavlarin
sonuglarina tek basina bakilmamalidir. Nelerin basarildiginin
tam bir goriiniimil, miimkiin oldugunca ¢ok kaynaktan gelen
bilgileri icermelidir. Ideal bir diinyada, resmi smavlarla
birlikte tiim kaynaklardan gelen farkli bilgi parcalari birbiriyle
tutarli olmalidir. Degilse bu tutarsizliklarin olas1 kaynaklarmin
arastirilmasi gerekir (Brown, 2004, s.6; Hughes, 2003, s.5).

Bi¢imlendirici-siire¢ odakli ve ozetleyici-sonu¢ odakli
degerlendirme olarak iki tiir ve islev ¢ergevesinde aciklanan
degerlendirme kavrami, alanyazininda farkli smiflama ve
tiirler kapsaminda da ele alinmaktadir. Yukarida da 6zetlendigi
gibi son yillardaki egilimler, tiim bireylerin ve tiim becerilerin
geleneksel yaklagimlarla Ol¢iilemeyecegine vurgu
yapmaktadir. Bunun sonucu olarak famamlayict (alternatif)
degerlendirme olarak adlandirilan kavram ortaya ¢ikmustir
(Brown & Abeywickrama, 2018, s.16). Bu, genellikle
bicimlendirici ve siire¢ odakli degerlendirme kavramlarini da
kapsayan bir iist kavram olarak diigiiniilmektedir.
Tamamlayic1  degerlendirme  &grencilerin = durumlarini
belirlemede ek ¢aligmalari -portfolyolar, giinliikler, gézlemler,
0zdegerlendirme, akran degerlendirme ve benzeri— One
¢tkarmaktadir.

Brown ve Abeywickrama (2018, s.16), Tablo 1’de
Armstrong (1994) ve Bailey'den (1998) uyarlayarak
gelencksel ve tamamlayict degerlendirme arasindaki ayrimlari
aktarmakta; yine de bunlar arasina acik bir ¢izgi ¢ekmenin
olanakli olmadigini sdylemektedir:

Tablo 1. Geleneksel ve tamamlayict 6l¢me-degerlendirme

Bir kez uygulanan tek tip Siirekli, uzun donemli
(standartlastiriimis) sinavlar degerlendirme

Zaman sinirli, goktan
se¢meli bigim

Zaman sinir1 olmayan,
serbest yanitl bigim
Baglam temelli iletisim
odakl1 gérevler
Bireysellestirilmis geri
bildirim

Olgiit temelli puanlar
Agik uglu, yaratici yanitlar

Baglamsiz test maddeleri

Geri bildirim igin yeterli
puanlar

Norm temelli puanlar
Belirli yanitlara odaklanma

Ozetleyici Bigimlendirici

Uriin (sonug) odakli Siire¢ odaklt
Etkilegimli olmayan Etkilesimli performans
performans

Dissal motivasyonu I¢sel motivasyonu
gelistirme gelistirme

“Geleneksel” adlandirmasini kullanarak ve “tamamlayict
(alternatif)” baglig1 altindaki ¢alismalar1 oldugu gibi yeniymis
gibi diislinerek yanlis bir kavramlastirmaya gidilmemesi
gerekir. Bu nedenle bu kavramlar kullanilirken agimlama
yaparak dikkatli davranmak yerinde olacaktir. Ciinkii kimi
degerlendirme bigimleri, geleneksel ve tamamlayici arasinda
kalmaktadir. Kimileri ise iki yaklagimi birlestirebilir. Brown ve
Abeywickrama (2018, s.17) da geleneksel olan her seyin bozuk,
yanlig oldugu, alternatiflerin ise dil degerlendirme alanina
kurtulus sunacagi yanilgisina diisiillmemesi gerektigini belirtir.
Bunun yerine  Ogretmenlerin  gecmisten  gliniimiize
degerlendirme sistemlerinin yapict yonlerini ele almasi ve
bunlara sorgulayici bir bicimde yaklagmasi yerinde olacaktir.
Ornegin alternatif uygulamalarda &nerilen 6grenciye daha ok



Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde sinif i¢i degerlendirme: Kiigiik 6lgekli bir durum ¢aligmasi

geri  bildirim  sunma, degerlendirmeyi daha ¢ok
bireysellestirme ve daha ¢ok etkilesim; daha ¢ok zaman ve
daha yiiksek kurumsal biitge gerektirmektedir. Elestirel bir
bakis agisi ile 6gretmenler siniflart igin en yararli, kullanigh ve
0zgilin yaklasimi olugturmalidir. Gelbal (2013, s.79) da dil
ogretimi smiflarinda 6gretmenlerin segtikleri degerlendirme
yollarinin duruma, 6grenci 6zelliklerine ve 6gretim amagclarina
uygun olmasi gerektigini sdyler. Ogretim siirecinin etkililigini
artirmak amaciyla siirecin izlenmesi amaglaniyorsa, 6gretim
stirecini sorgulayan degerlendirme yontemlerine gereksinim
duyulabilir. Smif i¢inde baglama uygun tekniklerin seg¢ilmesi
Ogretimin niteligini artiracak ve olumlu doniitler saglayacaktir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde (TYDO), genel
ya da 6zel uygulamalarda, siif i¢i degerlendirmenin belirli bir
gergevesi bulunmamaktadir. Tirkiye baglaminda, Tiirkge
6greten kurumlarin kur sonu ve genel yeterlik sinavlarinda
sonu¢ odakli degerlendirme yaptiklart bilinmektedir. Ancak

bu kurumlarda siire¢ degerlendirme uygulamalarina,
kurumlarin ve dgreticilerin smif i¢i resmi ve resmi olmayan
degerlendirme  yaklagimlarma iligkin  bir  belirleme

bulunmamaktadir. Dolayli olarak o6gretici yeterlikleri ve
tutumlarina yonelik ¢aligmalarin (Boylu, 2021; Cocuk ve
Sahbaz, 2020; Ozyalgin, 2019; Yildiz ve Tepeli, 2014) ise bir
alt konu olarak sinif i¢i degerlendirme konusunu ele aldigi
sOylenebilir. Boylu (2021), Tirkgeyi yabanci dil olarak
Ogretenlerin 6lgme ve degerlendirmeye yonelik tutumlarini,
mesleki deneyim ile dil 6gretiminde o6lgme ve degerlendirme
egitimi alma degiskenlerinin etkiledigini belirlemistir. Cocuk
ve Sahbaz (2020) Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgretenlerin 6z
yeterlik algilarini etkileyen degiskenleri arastirmis; akademik
yaymn takip etme ve ders isleme yontemindeki farklilagma ile
O0gretme gilidiilenmesi arasinda ilisi oldugunu ortaya
¢ikarmugtir. Ozyalgin (2019), Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogretenlerin  metin altt soru hazirlama yeterliklerini

Yenilenmis Bloom taksonomisi acisindan degerlendirmis;
animsama ve anlama basamaklarinda hazirlanan soru
sayilarinin daha ¢ok oldugunu; az sayidaki iist diizey diisiinme
becerilerine yonelik sorularin ise genellikle hatali oldugunu
belirlemistir. Y1ildiz ve Tepeli (2014) yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretenlerin dgrenme gelisimini izleme ve degerlendirme
becerilerine yonelik yeterliklerini, yabancit &grencilerin
algilart lizerinden aragtirmistir. Calismada déniit verme, élgme
sonuglara gdore Ogrenme-dgretme  siireglerini  yeniden
yapilandirma, farkli Glgme  tekniklerinden yararlanarak
ogrencilerin  dgrenmelerini  dlgme ve ¢agdas dlgme-
degerlendirme ydntemlerini bilme gibi yeterlikler One
cikmistir. Bu c¢alisma ise bir kurum olceginde tasarlanmis;
Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgreten bir hazirlik kurumunda
smif i¢i 6lgme-degerlendirme uygulamalari ile 6greticilerin
kendi uygulamalarina bakis agilarinin belirlenmesi amaciyla
yapilmistir. Bu gergevede; 1) Tiirkce hazirlik derslerinde hangi
ol¢me-degerlendirme  yaklasim, yontem ve  teknikleri
kullanmilmaktadr? 2) Bu kurumdaki ogreticilerin simf i¢i
ol¢me-degerlendirme yaklasim, yontem ve tekniklerine iliskin
secimleri ve bakis agilari nasildir? sorularina yanit aranmstir.

Yontem

Nitel yaklagim iginde durum galigmasi olarak tasarlanan bu
aragtirmada, Tiirk¢e hazirhk siniflarinda  kullanilan ve
ogreticiler tarafindan benimsenen smif i¢i degerlendirme
yaklagimlariin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirma 6rnek
bir durum g¢ergevesinde smirlandirilmig; Bati Karadeniz
Bolgesi'nde  bir devlet iiniversitesinde = TOMER’de
yiriitiilmekte olan Tiirk¢ce hazirlik dersleri gdzlemlenmistir.
Ayrica ders veren 0gretim gorevlileri ile goriismeler yapilmis,
siire¢ boyunca gozlem ve goriigme verilerini desteklemek iizere
alan notlar1 tutulmustur.

Derslerin gézlenmesi
(54 ders saati)

! Je

Ogreticilerle goriisme
yapilmast

Verilerin
degerlendirilmesi

=

Sekil 1. Arastirma siireci

Katihmcilar

Bu calismanin katilimcilar, TOMER’de gérev yapan
dokuz ogretim gorevlisidir. Katilimeilar, farkli deneyim
yillarina sahiptir ve arastirmaya goniillil olarak katilmislardir.

Tablo 2. Katilimcilarin 6zellikleri

Katime1 Cinsiyet Mezun olunan program Deneyim Veri Toplama Siireci

TO1 Kadin Tiirk Dili ve Edebiyat1 42 ay Goriisme / Gozlem
TO2 Kadin Tiirk Dili ve Edebiyat1 11 ay Goriisme / Gozlem
TO3 Erkek Tiirk Dili ve Edebiyat1 18 ay Goriisme / Gozlem
TO4 Kadin Tiirk Dili ve Edebiyat1 48 ay Goriisme / Gozlem
TOS Erkek Tiirk Dili ve Edebiyat1 24 ay Goriisme / Gozlem
TO6 Kadin Tiirk Dili ve Edebiyat1 24 ay Goriisme / Gozlem
TO7 Kadin Tiirk Dili ve Edebiyat1 6 ay Gorilisme
TOS Erkek Tiirk Dili ve Edebiyat1 18 ay Goriisme
TO9 Erkek Tiirk Dili ve Edebiyat1 12 ay Goriisme

Siiregte ilgili kurumdan gerekli izinler alindiktan sonra veri
toplama siirecine baslanmis ve dokuz Ggreticiyle yiliz yiize
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goriigmeler yapilmistir. S6z konusu kurumda 6greticilerin art
alani, agirlikli olarak Tirk dili ve edebiyatidir ve goriisme
yapilan katilimcilarin tamami, c¢aligtiklart kurumun baglh
olduguiniversitenin Tiirk dili ve edebiyati lisans programindan
mezundur. Baska bir deyisle s6z konusu Tiirkce Ogretimi
Uygulama ve Aragtirma Merkezi, dgretici kadrosunu kendi
kurumundan se¢mektedir. Ustelik 6greticiler, sahip olduklari
sertifikay1 da kendi kurumlarindan almislardir. Sonug olarak
aragtirmanin  6rneklemi olan kurumun Ogretim kadrosu
acisindan i¢e doniik bir anlayis gelistirdigi gézlemlenmistir.

Veri Toplama Araglar1 ve Siireg

Aragtirma siirecinde ilk &nce Bolu Abant Izzet Baysal
Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalar1 Etik
Kurulu’ndan etik kurul izni alinmistir (26/03/2019-2019/02).
Calismada veri cesitlemesi amaciyla gozlem ve goriisme
yoluyla veri toplanmasi tasarlanmigtir.
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Yapilandirilmis gozlemler

Verilerinin toplanmasinda ilk asamada, ilgili Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde derslerin goézlenmesi
tasarlanmigtir. Gozlem tiri olarak katilimci  olunmayan
yapilandrilmis gézlem kullanilmigtir. Bu yontemde gozlemci
disaridan, hicbir etkide bulunmadan yalnizca gozlem yapar.
Bu nedenle ders isleyisini etkilememek amaciyla sif
diizenine gore geri planda kalan oturma diizeni kullanilmistir.
Stirecte  kullanilan  gézlem formu wuzman goriigiiyle
diizenlenmis; formun uygulanabilirligini smnamak ve veri
kaybint engellemek icin iki giin 6n gozlem yapilip gerekli
diizeltmeler yapilmis ve forma son bigimi verilmistir (bk. Ek
1). On gézlemlerde ders isleyisinin ardindan ders kitaplarmin
gerekli goriilmesi tizerine kullanilan kitaplar edinilmistir.
Gozlemler, 2019 yilinda Mart, Nisan, Mayis aylarinda A1,
A2, B1, B2 ve C1 siniflarinda toplam 54 ders saati yapilmustir.
Gozlem siireci, A2 (18 saat) ve B1 (27 saat) kurlar1 iizerinde
yogunlagmistir. Bu siirecte s6z konusu siniflarda derse giren 6
Ogretici gozlemlenmistir. Gozlemlerde Ogreticilerin hangi
6lgme-degerlendirme teknigine ne siklikta yer verdikleri,
uyguladiklar1 tekniklerle ilgili asamalar1 ve performans

gostergelerindeki durumlart gerceklestirip
gerceklestiremedikleri ve smif iginde yapilan Olgme-
degerlendirmeyle ilgili tiim wuygulamalar, arastirmaci

tarafindan not edilmistir. Gézlemler i¢in ilk asamada belirli bir
sire st konulmamis, ayni tiir verilerin yinelendigi
anlagildiginda, yedinci haftada sonlandirilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeler

Gozlemlerden sonra, kurumda calisan 9 6greticiyle dnceden
goriisme zamani belirlenerek smif i¢i uygulamalarini, bakis
acilarini,  Olgme-degerlendirme  yaklagimlarina  iliskin
bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla goériigmeler yapilmistir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi yeglenmistir. Giris
sorular1 disinda 8 temel soru hazirlanmig; katilimcilarin olasi
yanitlarina gore sorulabilecek ek sorular ya da eklenebilecek
bilgiler belirlenmistir. Gorligme sorulart bir alan uzmani
tarafindan gozden gegirilerek dil ve igerik acgisindan
diizenlenmistir. Yar1 yapilandirilmis gériigme sorularini igeren
goriigme formu ekte sunulmustur.

Gortismeler sirasinda katilimcilara, ses kayitlar1 alinmadan
once bu verilerin yalnizca bu arastirma i¢in kullanilacagi ve
0zel bilgilerinin gizli kalacagi; c¢aligmada kendilerinden
“TO1”, “TO2”, “TO3” bigiminde s6z edilecegi konusunda
giivence verilmistir (TO: Tiirkge Ogreticisi). Goriisme
sorularina verecekleri yanitlarda igten olmalarmin arastirma
icin ¢ok Onemli oldugu agiklanmistir. Katilimcilarla rahat
ettikleri bir yerde ve kendi belirledikleri giin ve saatlerde
goriisme yapilmstir.

Alan notlari

Bir veri dogrulama ve cesitleme stratejisi olarak siirecte alan
notlar1 tutulmustur. Aragtirma baglaminin anlagilabilmesine
katki saglayan bu notlar, ders sirasinda, ders aralarinda ve
goriismelerden sonra tutulmustur. Alan notlari, gézlem ve
goriisme verilerini dogrulamak amaciyla kullanilmig; Bulgular
boliimiinde ayrica degerlendirilmemistir.

Verilerin Coziimlenmesi
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Yapilandirilmis gozlemlerden elde edilen veriler, durumun
genel goriiniimiinii anlamak agisindan sayisal dagilimlari
bakimindan ¢éziimlenmistir.

Yari yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler, ilk
asamada aragtirmaci tarafindan bilgisayar ortamina aktarilmas;
ardindan timii okunmustur. Biitlinciil bir anlamlandirma
saglandiktan sonra Ozetleyici igerik ¢oziimlemesi yoluyla
ulamlar ¢ikarilmigtir. S6z konusu ulamlar, genel olarak
goriisme sorularma gore bicimlendirilmistir. Coziimlemede
glivenirligin ~ saglanmas1 igin siireci iki arastirmaci
yiriitmiistiir. Elde edilen ¢6ziimleme ulamlar1 Sekil 2’dedir:

Ders akist
ve
planlama

Izleme

amagh Becerilerin
degerlendir - g¢111$1m1n1
me TYDO'de izleme
smif igi

Olgme
degerlendir
me

Oygrenti
ortaminin
yeniden
diizenlenme

si

degerlendir
me

)

Degerlendirm
ede yeni
kavramlar

Sekil 2. Coziimleme ulamlari

Son olarak alan notlari, gozlem ve goriisme verileri
yorumlanirken anlamlandirma siirecinde degerlendirilmistir.

Bulgular
Siif i¢i Olgme-Degerlendirmeye iliskin Genel Gériiniim

54 ders saati gdzlem sonucunda sinif i¢inde kullanilan 6lgme-
degerlendirme uygulamalarinin dagilimina iligkin elde edilen
bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Smf ici Olgme-degerlendirme uygulamalarmin
dagilimi

Uygulama

Metin olusturma

Coktan se¢meli siav (sorular)
Bosluk doldurma

Soru-yanit (s6zlii)

Kapali uglu-kisa yanitl sorular
Acik u¢lu-uzun yanitl sorular
Eslestirme sorulart
Dogru-yanlis sorulari

Akran degerlendirme

Gozlem formuyla degerlendirme
Uriin secki dosyas1 (portfolyo)
Performans degerlendirme
Kavram haritalari

Tanilayict dallanmis agag
Yapilandirilmis grid
Drama/gdsteri

Sozlii sunum

Rubrik ile beceri degerlendirme
Ciimleyi yeniden yazma

Diger

[\S}
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Gozlem yapilan siirede en stk kullanilan  §lgme-
degerlendirme uygulamasinin bosluk doldurma ve sozlii soru-
yanit oldugu goriilmistir. Sinifta yapilan ¢aligmalarda
cogunlukla bigimlendirici degerlendirme yaklagiminin
Ogrenciyi izleme amagli kullanilmadigi anlagilmistir. Diger
yandan ogreticilerin ders akisinda genellikle sinif i¢i dlgme-
degerlendirme ¢alismasi planlamadigi;; daha ¢ok ders
kitabinda yer alan etkinlikleri yapmay1 sectigi goézlenmistir.
Ogrencileri gelistirici etkinlikler tasarlayan kimi dgreticilerin
ise 0grenciyi smif i¢inde etkin kilmaya ¢abaladiklari goriilmiis
fakat bunlarda ogrenci gelisiminin izlenip belgelendigine
iligkin bir davranig gozlenmemistir.

Beceri bakimidan degerlendirildiginde gozlem yapilan
smiflarda sikga sozciik Ogretimi iizerinde yogunlasildigi
goriilmiistiir. Ozellikle A1 diizeyinde dgreticiler, hedef dildeki
sozcligiin anlamin1 aktarirken kaynak dile gondermeler
yapmaktadir.

Simiftaki 6grenci sayisinin dgreticiyi, 6grencileri ve ders
isleyisini belirgin olarak etkiledigi goriilmiis; Ogreticilerin
Ogrenci sayisi fazla olan siniflarda zorlandiklart ve bu
smiflarda derse katilimda diisiis oldugu izlenmistir. Ote yandan
miinazara, tartigma, hazirhkli konugma, oyun gibi
uygulamalarda 6grencilerin derse katiliminda artig olmasina
ragmen dilbilgisi Ogretiminde genellikle diiz anlatim
yonteminin yeglendigi belirlenmistir.

Belirlenen kurumda ilk dort iinitenin tamamlanmasiyla bir
deneme sinavi yapilmaktadir. Deneme siavlarinda puanlama
yapilmamakta ve sinav kagitlari, hatalarin1 gérmeleri amaciyla
ogrenciye verilmektedir. Sonu¢ degerlendirme tiiriindeki bu
uygulamada, puanlama kaygisi giidiilmemesi ve hatalarm
Ogrenci tarafindan goriilebilir olmasi, kurum adina olumlu bir
ozellik olarak degerlendirilmistir. Buna ek olarak smiflarda
yapilan kimi ders i¢i etkinliklerin, 6grencilerin kur diizeyinin
yiikseltilmesinde etkili oldugu gériilmiistiir. Ozetle yapilan
gozlemlerde 6grencilerin degerlendirilmesinde sonug¢ odakli
yontemlerin sik¢a kullanildig: sdylenebilir.

Ders Akisinda Olgme—Degerlendirme ve Planlama

Ogreticilere, dersleri nasil planladiklari soruldugunda cogunun
ders akisinda 6lgme- degerlendirme caligmalarina bilingli ve
planlt olarak yer vermedikleri, ders kitabindaki akis1
izledikleri, dolayistyla smif i¢inde ders kitabindaki dlgme-
degerlendirme ¢aligmalarini uyguladiklar: anlagilmistir (n=8).
Yapilan gozlemler ve alan notlar1 da bu bulguyu
desteklemistir.

Smif i¢i 6lgme-degerlendirme galismasint goz ardi eden
ogreticilerin biiylik gogunlugunun dikkat ¢ekme asamasini 6ne
cikardiklar: anlasilmistir. Dikkat ¢ekme asamasinda TOI
videolardan, TOS5 sarkilardan, TO7 ise ornek olay
yonteminden yararlandigini belirtmistir. Katilimer Tiirkge
Ogreticilerinin ~ ¢ogu  Olgme-degerlendirmeyi  “sonug
degerlendirme” boyutuyla kavramlastirmaktadir.
Katilimcilardan yalnizca biri siire¢ iginde kiigiik smavlarin
yapildigindan s6z etmektedir (TOS):

“... O0lgme-degerlendirmeye aslinda ders doneminde giin
icinde daima kullaniyoruz fakat ana hatlariyla Slgmeyi
degerlendirmeyi 2 ayda bir yaptigimiz kur smavlarinda
kullaniyoruz. Ama ders i¢i Olgme-degerlendirmeyi de
muhakkak kullaniyoruz zaman zaman kiigiik sinavlar
yapiyoruz, quizler yapiyoruz.”
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Katilime1 Tiirkge ogreticilerine “Swufta yapilabilecek
ol¢me-degerlendirme etkinliklerini nasil planlyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Soruyu “etkinlik” kavrami iizerinden
algilayan &greticilerden birkagi (TO3, TO5 ve TO7)
planlamada Tiirk¢e Ogretimine ydnelik egitim sitelerini
kullandiklarini séylemislerdir. Ayrica kurumlarina bagh bir
etkinlik havuzu olusturuldugundan ve her diizeye uygun
etkinliklerin bulundugundan s6z edilmistir.

Katilimcilarin  ¢ok azi sinif i¢i 6lgme-degerlendirme
etkinliklerini ders Oncesinde planlayarak uyguladigini
belirtmistir. TO2 bu soruyla ilgili sdyle cevap vermistir:

“Acikeasi derse plansiz gelmiyorum evde mutlaka yarim ile
ilgili bir planim oluyor. Sorular1 hep ayni tarzda sormay1
sevmiyorum ayni tarzda drnek yapmayi da sevmiyorum.
Bazen fiilleri tahtaya yazip 6grencilerin fiillerle ciimleleri
eslestirmelerini istiyorum bazen direkt bosluk doldurma ile
6grencinin zamani kendisinin yazmasini istiyorum ya da
eslestirme seklinde veriyorum... Cesit cesit yontemler
iizerinde c¢alistyorum. Ve kendimi de bu konuda
gelistirmeye calisiyorum agikgasi. Birgok kitap okuyup
daha farkl1 sekilde anlatmak i¢in.”

Ogreticilerin cogunun smif ici uygulamalarmin sonug
odakli oldugu goriilmektedir:

“Al de daha ¢ok metinden ziyade soru cevap, bosluk

doldurma seklinde yapiyoruz. Ama iste A2, B1, B2 boyle

ilerledik¢e daha ¢ok metin lizerinden gidiyoruz. Ama tabi
yine gramer sorulart koyuyoruz. Eslestirmedir iste farkli
gramer sorulari da hazirliyoruz. Her dersin kendi igerisinde

degerlendirmesini  yapiyoruz yani hem materyal
hazirliyoruz, hazirladigimiz ~ materyallerin ~ dengeli
doniisimiinii  goriiyoruz. Her dersi kendi iginde
degerlendiriyoruz.”

izleme Amach Degerlendirme ve Becerilerdeki Gelisimin
Izlenmesi

Ogreticilere  sumf icinde beklenen  hedefe ulagsilip
ulastlamadigini hangi yontem, teknik ya da yaklasimla
belirledikleri soruldugunda ¢ogu (TO1, TO2, TO5, TO6, TOS,
TO9) soru-yanit teknigini kullandigimi sdylemistir:
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. smif iginde diizeyini zaten bildigimiz Ogrencilere
sordugumuz sorulardan. Ciinkii her Ogrenciye farkli
diizeyde farkli kolaylikta soru soruyoruz, el mecbur.
Ogrencinin diizeyine gére aslinda bu noktada aldigimiz
cevaplar 6grencinin bekleneni ne kadar verebildigini veya
bizden ne kadar alabildigini yahut 6zelestiri olarak bizim
onlara neyi ne kadar verebildigimiz gibi sorularin
cevaplarini veriyor.” (TO8)

“Soru sorma ile belirliyorum. Onlara soru soruyorum

cevap verebilirlerse 6grenmisler cevap veremezler ise

tekrar edilmesi gerektigini diisiiniiriim.” (TO9)

Soru-yanit teknigi, 6grenmenin Sl¢tildiiglii temel dlgme-
degerlendirme caligmasi olarak goriilmektedir. Oysa 6grenme
karmasik bir siiregtir ve 6grenmenin gozlemlenebilecegi gesitli
yollar vardir. Ozellikle dil simflarinda performansa dayali
izleme ¢alismalarinin yapilmasi zorunluluktur.

Becerilerin izlenmesinde ise 6greticilerin birbirinden farkl
uygulamalar1 oldugu goriilmiistiir. TO3 dinleme becerisine
yonelik bosluk doldurma tiirii calismalar1 kullandigini, TO2 ve
TO4  ¢oktan  se¢meli  sorulardan  yararlandiklarmi
soylemislerdir. Ogreticilerin bir béliimii, 6grencilerinin beceri
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alanlarindaki gelisimini yaptiklari deneme sinavlar1 ve ¢oktan
se¢meli sinavlarla izlediklerini belirtmistir.

Yazma becerisine yonelik olarak smnif i¢inde yazma
gorevlerinin verildiginden s6z edilmektedir; ancak s6z konusu
gorevleri degerlendirmede bir ara¢ kullanilmadigi; genel
olarak yazim ve noktalama diizeyinde doniitler verildigi
anlagilmistir. Buna ek olarak beceri degerlendirmede
dilbilgisel dogrulugun temel alindig1 ve yine bir degerlendirme
aract kullamlmadig1 goriilmiistiir. Ornegin TO6 konusma
becerisini nasil izledigini sdyle anlatmistir:

“... son yarim saat dgrencilerimle bir 6l¢gme-degerlendirme
konusmasi yapiyorum. Mesela biz o zamana kadar 4
gramer 0grendik simdiki zamani anlattim, belirli ge¢cmis
zamani anlattim ve isim cimlelerini anlattim, Ornek
veriyorum. Bu gramerler istiinde O6grencilerimi
konusturuyorum mesela soru soruyorum “Bir giinde neler
yapiyorsun?” Ogrencinin verdigimi alip almadigini bu
sekilde test ediyorum.”

TO1 dinleme beceresinin gelisimini izlerken sorun
yasandigini belirtmistir:

“Dinleme acgik¢ast en zayif halka. Kitapta dinleme
metinleri oluyor (3  dakikalik), dinletip hizlica
cevaplamalarini istiyoruz. Bu saglikli bir uygulama
olmuyor. Ayri bir dinleme dersi olmali. Dinlemelerde
genellikle sikinti oluyor. ... En bagindan beri gordiigiim bir
durum bu.”

Bunlara ek olarak TO8 kimi becerilerin 6l¢iilmesinde
6zetlemeyi kullandigini séylemistir:

“Normalde bir metin etrafindaki sorularla 6l¢me-
degerlendirme yapiyoruz. ... bir ykiiyii okuyup ne kadar
anladiklarini ve bunu yazmalarini talep ediyorum. Boylece
hem aslinda ne kadar anladiklarini fark edebiliyorum. Hem
de ne kadar dogru yazabildiklerini gériiyorum yani yazma
ve dinlemeyi bir etkinlikte birlestirmis oluyorum.”

Ogretici dinledigini 6zetleme caligmasiyla iki beceriyi
birlikte  degerlendirmeyi  hedeflemektedir.  Becerilerin
biitiinlesik Olclilmesi dil siniflar1 i¢in temel ilkelerden biri
oldugu icin bu yaklasimin yararl oldugu agiktir. Ancak 6zet

metinlerin  degerlendirilmesiyle ilgili Olciitler ve bir
degerlendirme araci kullanilmadig1 anlasiimistir.

Cok Yonlii Degerlendirme

Ogrenme siirecinde ogrencilerin cok yonlii

degerlendirilmesine iliskin anlayis, 6greticilerin gogunda dort
temel becerinin birlikte gelistirilmesi olarak dile getirilmistir.
TO2;

“Yani 6grencinin biitiin becerilere sahip olmasidir benim
icin. Bazi 6grencilerin konugmasi ¢ok iyi, baz1 6grencilerin
yazmasi, bazilarinin okumasi... Ama ¢ok yonli
dedigimizde bu hepsini kapsar. ... O yiizden elimden
geldigince onlara metin verip yorumlamaya dayali
caligmalar1 yaptirtyorum ¢ok yonli olmalart igin”
demektedir.

Kimi katilimeilar, 6grencinin olumlu ilerledigi ya da
yeteneginin oldugu yone odaklandigini belirtmistir. Boylece
zay1f yonlerdeki sorunu, gelismis yonleriyle kapattigindan s6z
etmistir. Bu durum, islevsel goriinmektedir. Ogrencinin giiclii
ve zayif yonleri belirlenmesi, siire¢ i¢inde zayif yonlerine
iligskin doniitler verilerek gelisimin izlenmesi dnemlidir.
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Cok yonliiliigii daha genis gergevede degerlendiren TO9,
dil yetenegine sahip olmayan &grencileri, futbol gibi alanlara
yonlendirdiginden soz etmistir:

“Ogrenciyi sadece ders olarak degerlendirmiyoruz. Bazi

ogrencilerde dil kabiliyeti yok. ... O zaman cocuklar

alakalar1 olan alan1 yonlendiriyorum. Mesela bende birkag

tane Ogrenci vardi, onlar dil algilarinda, 6grenmede

gergekten problem yasiyorlardi. Sabahtan aksama kadar

calistyorlardi ama 6grenmede sikinti oluyordu.”

Ogrencilerin farkli ilgi alanlar1 agisindan gézlenmesi ve bu
alanlara yonlendirilmeleri olumlu goriinmekle birlikte, dil
yetenekleri  olmamast  bigiminde  sonug/iiriin  odakl
degerlendirilmig olmalari, gelisimin 6niine konulan bir engel
olabilmektedir.

Diger Ogreticilerden farkli olarak TO6, ¢ok yonlii
degerlendirmeyi 6grencinin yabanci lilkeye sosyal uyum

saglaylp saglayamamasiyla dogru orantili gordiigini
sOylemistir:
“Ogrencinin yabanct bir iilkede sosyal uyumunu

tamamladr m1 tamamlamadi m1 bunu ifade ediyor benim
icin. Clinkii baz1 6grenciler ¢cok sakin i¢ine kapanik ve hala
kiltiir soku yasiyor. Ama bazi dgrenciler ¢ok aktif diger
ogrencilerle yabanci kiiltiirdeki Ogrencilerle diyalog
halinde yasadigi yere topluma daha kolay entegre
olabiliyor. Kiiltiir yapisi, kiltiir yapilarinin birbirine
benzerligi, uzak kiiltiir yakin kiiltir etkisi burada cok
fazla.”

Ogrenme Ortamimn Yeniden Diizenlenmesi

Olg¢me-degerlendirme sonuglarina gére ogrenme ortaminin
yeniden diizenlemesi konusu, c¢ogu katilimecr tarafindan
smiftaki 6grenci sayilarinin azaltilmasi ile 6grencilerin anadili
acisindan ayrisik olmasi g¢ergevesinde yorumlanmistir. Kimi
Ogreticiler ise 0grenme ortami kavramini yalnizca fiziksel
kosullar baglaminda degerlendirmistir. Smiftaki 6grenci
sayisinin dlgme- degerlendirme sonuglarina gore belirlenmesi
gerektigini ifade eden TO7 nin yanit1 sdyledir:
“Bizim smiflarimiz genellikle zamandan tasarruf olmasi
acisindan 30-33 kisilik oluyor, benim ilk A1 kurum 32-33
kisiydi ama A2'ye yalnizca 22 kisi gecebildik. Ciinkii dil
ogretiminde seviye arttik¢a say1 diismek zorunda ne kadar
say1 diismiis olursa 6grencileri o kadar verimli oluyor.”
TO3 smiflarda degisik iilkelerden grencilerin bir arada
oldugu bir O6grenme ortami saglanmasinin daha etkili
olabilecegini sdylemekte, ayrica saymnin Ogrencileri birebir
izlemenin belirleyicisi oldugunu belirtmektedir:
“... bir ortamda ayni iilkeden 15’ten fazla 6grenci varsa
cok fazla simartyorlar ¢iinkii konustuklart dil yine ayni.
Simiflar1 farkli ayarlamaya calisiyoruz. Bu daha iyi ¢iinkii
hem farkli kiiltiirlerle kaynasmis oluyorlar hem de
konustuklar1 yabanci dil Tiirkge oluyor. Farkli milletlerden
olabildigince 6grencileri yerlestirmek tabii etkiler, olumlu
yonde etkiler bana gbre ve tabii burada en Onemli
etkenlerden birisi de sinif meveudu. Mesela benim sabahki
smifin 40 kisi inanilmaz verimsiz gegiyor. Bence 16'y1
gegmemeli en fazla 20 diyeyim, bu sayiy1 gegmemeli sinif
mevcudu, gectigi  zaman  Ogrenci ile  birebir
ilgilenmiyorsunuz, o6dev verdiginizde bunun takibini
yapamiyorsunuz, Odevin takibini yapsaniz bir buguk
saatinizi aliyor zaten.”
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TO8, olgme-degerlendirme sonuglarinin  gelecekteki
derslerin planlanmasini biiyiik oranda etkileyecegini; ¢ilinkii
hatalarin  belirlenerek ileriki derslerin  bigimlenmesinin
saglanabilecegini belirtmistir. TO2 ise hatalarin geriye doniik
olarak birebir oOgrencilere gosterilmesinin  giidiilenmeyi
artiracagindan s6z etmektedir. Diger yandan siirece iiriin ve
sonug odakli bakmaktadir:

“Acikcasi 6gretirken de dgreniyorsunuz; bazen bazi seyleri

cok zor &grettigimi, zamanla daha kolay yolu buldugumu

goriiyorum. Mesela simdiki aklim olsaydi bu

Ogrencilerime Al’den beri ayri bir kelime defteri

tutturdum. Yani bir 6grencimin toplamda ne kadar kelime

ile mezun oldugunu gérmek isterdim.”

Degerlendirmede Yeni Kavramlara iliskin Farkindahk

Katilimcilara stire¢ degerlendirme, bicimlendirici
degerlendirme ve tamamlayici (alternatif) degerlendirme

kavramlar: soruldugunda c¢ogunun verilen kavramlarin
cagrisimlarindan hareketle soruyu yanitladiklar
kaydedilmistir. Ogreticilerden bir kism1  sdéz konusu

kavramlara iliskin yeterli bilgiye sahip olmadigini belirtmistir.
Digerleri ¢ikarim yapmaya ¢aligmistir.

Katilimeilar, siire¢ odakli degerlendirmeyi, “dgrenciyle
iletisim icinde olmak”, “programi siirece yaymak”, “kur
sonlarinda smav yapmak ve basariyr belirlemek”, “kiiltiir
uyumunu saglamak”, “haftalik programi 6grenci devamina
gore dengelemek” yanitlarini vermislerdir. Katilimcilarin
yanitlart genellikle kur siireleri ve ders programlari iizerinde
yogunlagmistir. “Bi¢imlendirici degerlendirme”yi ise “doniit
vermek”, “Ogrencinin kiltiirel ve sosyal uyumunun
saglanmasi”, “derse devamin saglanmasi1”, “dersleri zeka
tirlerine  gore  diizenleme”, “cksikleri tamamlama”
kavramlariyla iligkilendirmislerdir. Bu yanitlar bigimlendirici
degerlendirmenin kimi tamamlayic1 ozellikleriyle iliskilidir.
Ornegin TO1, doniitiin Snemine deginmektedir:

“Big¢imlendirici degerlendirmede 6grenciye aninda doniit

verilmeli. Ornegin yazma ddevleri verdigimde 6grencinin

basarisini atasozii verip acikla seklinde degil de bir onu
verip Ogrencinin bunun iizerinde caligmasini istiyorum
clinkii bilgi birikimi, kelime hazinesi buna hazir degildir.

Ogrencilerden fotokopiyi alip yanlislart kirmizi kalemle

diizelttigimde dgrenci bunu mutlaka okuyor ve buna puan

koyarsaniz ¢ocuk aldigi kagitla bir sonraki kagida bakiyor

o diizeltmelerle  yaziyor.  Yani  bi¢imlendirici

degerlendirme olmasiyla doniit veriliyor faydali oluyor.”

TO6, 6grenmeyi zeka tiirlerine gdre pekistirme iizerinde
durmaktadir:

“Her ¢ocugun zeka sekli farkli; duymaya yonelik, gormeye

yonelik, isitmeye yonelik. Kimisi dinleme ile 6greniyor,

kimisi gorerek Ogreniyor, kimisi yazarak 6greniyor. Biz
bicimlendirici 6grenmeyi degerlendirirken zeka tiirlerine
gore hareket etmek zorundayiz.”

TO8 ise ogrencilerin  eksiklerini
iliskilendirmistir.

“Zannediyorum 6grencinin eksik oldugu unsurlarin iizerine

gidilmesi ile alakali. Okumasi, yazmasi, dinlemesi ¢ok iyi

fakat konusamayan neredeyse hi¢ konusamayan

Ogrencilerimiz oluyor. Bu noktada aslinda 6lgme-

degerlendirme ile onun bu yoniinii tespit edip bunun

yeniden bigimlendirilmesi ile alakali farkli etkinliklere
gidilebilir.”

tamamlamakla
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Ogreticiler, aciklamalarinda bireysel olarak bir &lgiide
bi¢imlendirici degerlendirmeyle iliskili kavramlardan soz
etmislerdir. Buna karsin kurumsal olarak ya da sistemli bir
bicimde bi¢imlendirici degerlendirmenin benimsenmedigi ve
buna iliskin farkindaligin gelismemis oldugu gozlem ve
goriigmeler sirasinda gorilmiistiir. Katilimcilarin  bagsart
olgiitlerinin belirlenmis olmasi, sorgulama, ozdegerlendirme,
ogrenme  sorumlugunu  alma  gibi  bigimlendirici
degerlendirmenin  temel  bilesenlerinden ve  temel
degerlendirme araclarindan (kavram haritalari, 6grenci iiriin
dosyasi, dereceli puanlama anahtarlar: vb.) s6z etmedikleri
de goze ¢arpmustir.

Son  olarak  katilimcilara  yeni  degerlendirme
yaklasimlarinin TYDO’de kullanilabilirligi soruldugunda 7’si
kullanilmast gerektigini ve kullaniminin 6gretimi olumlu
yonde etkileyecegini 1’1  kismen kullanilabilecegini
sOylemigtir. Stire¢ odakli, bigimlendirici degerlendirme
kavramlarina agina olmadiklar1 anlagilan Ogreticiler, bunu
O0grenmenin ve uygulamaya yansitmanin olumlu olacagina
inandiklarmni belirtmislerdir.

Tartisma ve Sonug¢

TYDO’de sinif ici 6lgme-degerlendirme uygulamalarmi bir
kurum 6l¢eginde ele alan bu ¢calismada, gézlem ve goriismeyle
elde edilen verilerden yola ¢ikilarak olusturulan bulgular
degerlendirilmis; sonug degerlendirme odakli kur simavlarmin
disinda siire¢ odakli smif i¢i degerlendirme yaklagiminin
kurumsal ya da bireysel olarak benimsenmedigi ve belirli bir
smifi¢i degerlendirme sisteminin bulunmadigi; derslerde daha
¢ok ders kitaplarinda yer alan ¢aligmalarin izlendigi
belirlenmistir. S6z konusu kurumda ¢ok sayida ogretici
bulunmakla birlikte bunlarin %10’undan daha azinin
iiniversite kadrosunda oldugu ve biiyiikk ¢ogunlugunun ders
dcreti karsiligi calistigr da belirlenmistir. Ayrica neredeyse
tiim greticilerin kurumun bagl oldugu iiniversitenin edebiyat
fakiiltesinin Tiirk dili ve edebiyati lisans programindan mezun
oldugu; egitim fakiiltesi mezunu bir 6greticinin bulunmadigi
gOrilmiistiir.

Smifta en ¢ok kullanilan  dl¢gme-degerlendirme
calismasinin bosluk doldurma ve soru-yanit oldugu gozlenmis;
gozlem siiresince siire¢ odakli-bigcimlendirici degerlendirme
yaklasimina iligkin bir ¢aligmayla karsilagilmamistir. Siire¢
odakli-bi¢imlendirici degerlendirme, geleneksel
degerlendirme yaklagimlarina gére daha ¢ok zaman ve emek
gerektirdigi i¢in, Ogretmenler bu uygulamalara uzak
kalabilmektedir. Ozeren (2013, s.12), bigimlendirici dlgme-
degerlendirme araglarinin  daha zor hazirlandigmi ve
uygulandigini, kalabalik smiflarda &zellikle her 6grenciyle
bire bir ilgilenmek gerektiginden dolaytr zor oldugunu, bu

nedenlerden dolay1 Ogretmenlerin bicimlendirici
degerlendirme araglarin1 se¢medigini, kullanimi kolay olan
geleneksel  degerlendirme  araglarina  yoneldiklerini
belirtmektedir.

Alternatif araglarin uygulamasimin klasik araclara gére zor
olmasi, smiftaki 6grenci sayisinin bu araglarin uygulanmasini
zorlastirmasi, bu araglarin  kullanimmma engel olarak
yorumlanmaktadir. Bu arastirmanin  sonucglarma  gore
ogreticilerin kalabalik siniflarda gerek ders anlatimi gerek sinif
yonetimi  gerekse Olgme-degerlendirme uygulamalarinin
saglikli yiriitiilmesi konusunda zorlandiklari anlagilmistir.
Gelbal ve Kelecioglu'nun (2007, s.135) Ogretmenlerin
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kullandiklart 6lgme yontemlerinde karsilastiklari sorunlarin
basinda, siniflarin kalabalik olusunun, zaman yetersizliginin
ve degerlendirmenin zor olusunun geldigini belirlemistir.
Ogretmenlerin her bir dgrenciyi bireysel olarak izlemesi,
geligimi biiylik oranda destekleyeceginden (Berberoglu, 2006,
s.37) zaman yetersizligi ve 6grenci sayist gibi sorunlarla bas
edilmeye calisilmast 6nemli goriilmektedir.

Katilimeilar, Tiirkgcenin yabanci dil olarak o6gretildigi
smiflarda tamamlayict degerlendirme araglarinin
kullanilmasmin yararli olacagini sdylemislerse de yapilan
gozlemlerde bu araglarin kullanimina yonelik uygulamalarla
karsilasilmanugstir.  Ogreticilerin  dersleri  dgrenci  odakli
yiiriitmeye doniik uygulamalar1 bulunsa da bu uygulamalarin
stiregte Ogrenciyi izleme amacgh yapildigina iliskin bir bulgu
elde edilememistir. Oysa siireg¢ odakli-bigimlendirici
degerlendirme araglarinin dil siniflarindaki olumlu etkileri
bilinmektedir. Ornegin Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde 6grenci gelisim dosyasinin dgrencilerin yazma
becerilerine  etkisinin  oldugu ve Ogrencilerin  kendi
ogrenmeleri konusunda daha c¢ok sorumluluk aldiklar
(Erdogan, 2006); akran degerlendirmenin yazma kaygisini
azalttigt ve yazili anlatim siirecini genel olarak olumlu
etkiledigi (Karateke-Bayat, 2008); akran geri bildirimlerinin
yanliglar1 belirleme ve diizenlemede verimli bir sinif etkinligi
olabilecegi (Hamzadayi, 2015); tamamlayict Olgme ve
degerlendirme tekniklerinin (tanilayici dallanmig agac,
yapilandirilmis grid, sdzciik iligskilendirme testi, iiriin dosyast,
performans gorevi, kavram haritasi, proje gorevi ve grup
degerlendirme vb.) deyimlerin &gretimini kolaylastirdigi
(Yilmaz, 2018) bildirilmektedir.

Calismada Tirkce dgreticilerin tamamlayici, siire¢ odakli
ya da bi¢imlendirici degerlendirme hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 saptanmistir. Benzer ve Eldem’in (2012,
5.649) calismasinda Tirk¢e Ogretmenleri ile Tirk dili ve
edebiyatt Ogretmenlerinin Ogretim siirecinde kullanmalari
gereken Olgme-degerlendirme ara¢ ve yontemleri hakkinda
bilgi sahibi olup olmadiklar1 ve bu araclar1 kullanma diizeyleri
sorgulanmig ve aragtirmanin sonucunda Ogretmenlerin de
6lgme-degerlendirme yontemleri hakkindaki bilgi ve kullanim
diizeylerinin diisik oldugu belirlenmistir. Gelbal ve
Kelecioglu (2007), gesitli alanlardan 242 katilimci yaptiklart
caligmada Ogretmenlerin Ogrencilerini tanimada ve basari
diizeylerini belirlemede daha cok geleneksel yontemleri
sectiklerini; hi¢  kullanmadiklari  yontemlerin  basinda
0zdegerlendirmeye  yonelik  yontemlerin  bulundugunu;
6gretmenlerin kendilerini en ¢ok klasik sinav tiirlerinde yeterli
gordiiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Yildiz ve Tepeli (2014) yabanci dil olarak Tiirk¢e
Ogretenlerin ¢agdas degerlendirme yontemlerini bilme ve
uygulama yeterliliginin yaninda, sonuglar 1s18inda 6grenme-
O0gretme ortamint yeniden yapilandirma yetisine de sahip
olmasmin Onem kazandigmi; degerlendirme boyutunun
Tiirkge Ogretimi siirecinde g6z ardi edilmis oldugunu
belirtmektedir. Bu ¢aligmada da dgreticilerin “degerlendirme
sonuglarina gore 6grenme ortamini diizenleme”ye iliskin bir
farkindalik  gelistiremedikleri  anlasilmustir.  Ogreticilerin
egitimsel arka planlart bu durumun nedeni olabilir. Boylu
(2021) ogretmenlerin dlgme ve degerlendirmeye ydnelik
tutumlarinin dil ogretiminde olgme ve degerlendirme egitimi
alma degigkeni ile iligkili oldugunu belirlemistir. Turgut ve
Baykul (2012, s.4), 6lgme-degerlendirme alaniin bilgi, beceri
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ve tutumlariin dgretmenler tarafindan kazanilmasi ve bu
alandaki uzmanlarin yetismesi i¢in gerekli egitimin
kazanilamayacak kadar kapsamli ve zor olmadigini; fakat
simnama—yanilma yoluyla kazanilabilecek kadar kolay ya da
geleneksel uygulamalarin 6grenilmesi ve onlarin gerektirdigi

becerilerin kazanilmasiyla yetinebilecek kadar da dar
olmadigin belirtmektedir.
Sonu¢ olarak belirlenen kurumda simif i¢i Slgme-

degerlendirme uygulamalarinin geleneksel bakis acisiyla ve
kisith yontem-teknikler etrafinda yapildigr saptanmistir.
Ayrica smif i¢i 6lgme- degerlendirmeye iliskin en ¢ok bosluk
doldurma ve soru-yanitin kullanildigi; kurumsal olarak sonug
odakli degerlendirmeye odaklanildigi ve &grencilerin
gelisgimini  izleme-doniit verme amagli sistematik bir
tamamlayict degerlendirme yaklagiminin benimsenmedigi;
Ogreticilerin tamamlayici, siire¢ odakli ya da bigimlendirici
degerlendirme kavramlarina asina olmadigi ancak bunlari
O0grenmenin ve uygulamaya yansitmanin olumlu olacagina
inandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu noktada siire¢ degerlendirme
uygulamalarmi dogru ve etkili kullanabilmeleri i¢in Tiirkgeyi
yabanci dil olarak dgretenlerin art alanlarmin gelistirilmesinin
onemi ortaya ¢ikmaktadir. Boylu (2021) 6gretmenlerin 6lgme
ve degerlendirmeye yonelik tutumlarmin “ist” diizeyde
olmasma ragmen, %46'sinin bu alanda kendisini kismen
yeterli gordiigiinii belirlemistir. Olgme ve degerlendirmeye
yonelik tutum ile ayni alanda egitim alma arasinda anlamli bir
fark oldugunu ve deneyim arttik¢a tutumda da artis oldugunu
gostermistir. Cakir ve Ozeng’in (2015) de belirttigi gibi, ne
zaman hangi ¢aligmanin yapilacagimin planlanmasi, sonugcta
elde edilen verilerin nasil kullanilacaginin belirlenmesi ve bu
¢alismalara 6grencilerin katilimin saglanmasi, 6gretmenlerin
denetimindedir. Yoklamalar, degerlendirme araglar1 kendi
basina ne iyi ne de kotiidir. Bunlar basit araglardir.
Ogretmenlerin degerlendirmelerde tamamlayici olarak tiim bu
araclara elestirel gozlerle bakmasi (Brown & Hudson, 1998, s.
672) ve bunlar1 6grenciye, 6gretim amaglarina ve duruma gore
gozden gecirerek ele almasi, islevsel bir yaklagim
olabilecektir. Bunu yapabilmeleri i¢in &greticilerin siif ici
Olcme-degerlendirme konusunda art alanlarinin gelistirilmesi
ve kurumsal bir 6zdegerlendirme yapilmasi 6nerilmektedir.
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Extended Summary
Introduction

Assessment consists of a series of actions for making
educational decisions. These actions are generally based on
traditional paper-and-pen evaluations. Other tools and
approaches are needed to assess the information and skill
diversity that cannot be determined through traditional
assessment. As traditional or summative assessment falls short
of determining certain skills such as reading comprehension,
written expression, and speaking, it is stressed that these skills
should be determined using new assessment approaches.
Because in performance-based skills, sub-skills must be
defined one by one, and these sub-skills can be realized in a
process.

Two functions are commonly identified in the literature:
formative and summative assessment. Most classroom
assessment is formative assessment: evaluating students in the
process of "forming" their competencies and skills with the
goal of helping them to continue that growth process. The key
to such formation is the delivery (by the teacher) and
internalization (by the student) of appropriate feedback on
performance, with an eye toward the future, continuation (or
formation) of learning. The summative assessment aims to
measure or summarize, what a student has grasped, and
typically occurs at the end of a course or unit of instruction. A
summation of what a student has learned implies looking back
and taking stock of how well that student has accomplished
objectives but does not necessarily point the way to future
progress. Final exams in a course and general proficiency
exams are examples of summative assessment. (Brown, 2004,
s.0).

In teaching Turkish as a foreign language (TTFL), there is
no specific framework for classroom assessment methods and
techniques in general or specific applications. In addition, it is
known that Turkish teaching institutions in Turkey focus on
general proficiency tests. However, the assessment
applications at these institutions as well as the assessment
approaches adopted by these institutions and their instructors
are not defined. For this reason, this study has been conducted
to identify the institutional approach, classroom assessment,
evaluation applications and perspectives of instructors at a
preparatory institution that teaches Turkish as a foreign
language.

Method

The study was designed with a case study pattern, one of the
qualitative research approaches, and it was limited to a case.
The participants of the study were nine Turkish language
instructors working at a Turkish Teaching Research and
Applicant Center of a public university in the western Black Sea
region in Turkey. In the process, Turkish preparatory lessons
were observed, and interviews were made at the specified
institution. In addition, field notes were kept by the researcher
throughout the process. Thus, it was aimed to make data
triangulation.

Non-participant structured observation was used as an
observation approach, and the types of assessment and
evaluation methods and techniques used by instructors as well
as the frequency with which they used them were noted. To
this end, an observation form developed by the researchers was
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used. At the end of 54 hours of observation, semi-structured
interviews were held with nine instructors working at the
institution. These interviews aimed at determining the
perspectives of the instructors, their level of knowledge about
the topic, and the assessment activities they chose to use in the
classroom. Field notes were also kept as a data verification and
triangulation strategy. These notes that contributed to the
understanding of the research context were taken during and
between the lessons.

The observation data were analyzed using the frequency
analysis while the interview data were analyzed using the
summative content analysis. As a result, the following
categories were obtained using the inductive method: /esson
flow and planning/monitoring skills
development/multidimensional assessment/new concepts in
classroom assessment/redesign of learning environment.

Findings, Discussion and Results

In this study, classroom assessment practices were handled on
an institutional scale. In the institution examined. It was
determined that the process-driven classroom assessment
approach was not adopted institutionally or individually, and
there was no specific in-class evaluation system.

It was found that classroom assessment and evaluation
applications were conducted with a traditional perspective and
used limited methods and techniques at the designated
institution. It was determined that cloze test and question-
answer techniques were the most frequently used techniques,
and the institutional focus was on summative assessment
without any systematic alternative approach for providing
monitoring and feedback about student development, and the
instructors were not familiar with process or formative
assessment concepts but believed that it would be beneficial to
learn and implement them.

The study of Boylu (2021) also showed similar results.
Although attitudes of teachers towards assessment and
evaluation are found at a “high” level in the research, there are
many deficiencies in terms of assessment and evaluation in
teaching Turkish as a foreign language.

Formative assessment is a process used by teachers and
students during instruction that provides feedback to adjust
ongoing teaching and learning to improve students'
achievement of intended instructional outcomes. (Wylie, &
Lyon, 2016). In this respect in the learning process, instructors
plan the timing of jobs as well as how to use the data obtained.
Thereby, it is crucial to improve the background of instruction
for the correct and effective use of alternative assessment
applications.

Teachers must look with clear eyes at all of the tools as
alternatives in assessments. They are by no means magical, but
they are alternatives that teachers should consider within an
overall framework of responsible assessment and decision
making (Brown & Hudson, 1998, s. 672). Performance
assessment is one of the most basic strategies in classroom
assessment. Whereas educators have less experience in using
(and improving) performance assessments and portfolio
assessments and there isn’t really an improvement program
available for those assessment strategies. On the other hand,
very few teachers spend any time trying to improve their
classroom assessments (Popham, 2018, s.271).



Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde sinif i¢i degerlendirme: Kiigiik 6lgekli bir durum ¢aligmasi

As seen in this study, most teachers do not have the knowledge  developed. Therefore, it is suggested that instructors who teach
and the training to develop classroom assessment tools. In  Turkish as a foreign language should be given in-service
addition, the perspective of teachers about improving and training on alternative assessment and an institutional self-
evaluating previously developed assessment tools has not assessment should be performed.

Ek 1- Sinif Ici Olgme-Degerlendirme-Gézlem Formu

Tarih: .../..../....  Saat (ve gozlem siiresi): Diizey: Ogretici No: Derse katilan 6grenci sayisi:
Degerlendirme Teknigi, Tiirii . [0 Akran degerlendirme [J Gozlem formlart
lva da Aract [0 Metin olusturma . L . . .
- O Ozdegerlendirme O Dereceli puanlama [ Drama/gosteri
[ Eslestirme sorulari — .
[0 Soru-yanit (sozlii) anahtarlari O Yeniden yazma
[0 Bosluk doldurma L .
. [ Sozlii Sunum [J Kavram haritalar [J Kapali uglu sorular
[ Coktan se¢meli sinav . . -
O Dogru-vanhs sorulart O Uriin secki dosyast O Tanilayici dallanmis aga¢ | [J Agik uglu sorular
sru-yants (portfolyo) O Yapilandirilmus grid

Etkinligin Kaynagi
Beceri [0 Okuma [J Dinleme [J Konugma [0 Yazma [ Dil Bilgisi
Notlar (Uygulamanin

icerigiyle ilgili notlar)

IEk Agiklamalar (Yaklagimla
ilgili agiklamalar)

Goriis ve Oneriler
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Abstract: The purpose of this study was to investigate the science textbooks published in 2019 in terms of assessment
and evaluation tools or techniques. Thus, the document analysis method was used in the research. In this study, seven
science textbooks (5-8 grades) published in 2019 were used as data sources. The research data were collected via the
instrument named “Traditional and Alternative Assessment - Evaluation Techniques and Tools Checklist” developed by
the research authors. The research data collected were analyzed by basic content analysis. As a result of the research, it
was concluded that the majority of traditional assessment-evaluation approaches was used in all subject areas in textbooks.
In addition, it was concluded that traditional assessment and evaluation approaches were used more than alternative
assessment and evaluation approaches. On the other hand, it was found that alternative techniques consisting of open-
ended question, diagnostic branched tree, structural communication grid, project, drawing, semantic features analysis,
crossword were given more place than observation, concept map, conceptual relational network, poster presentation and
drama/role-play. In addition to this, it was determined that alternative techniques and tools such as word association test,
mind map, portfolio, report writing, interview, peer/group assessment, self-assessment, checklist and attitude scale were
not included in the contents of the science textbooks.

Keywords: Alternative assessment and evaluation, traditional assessment and evaluation, science curricula, science
textbooks.
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Giris becerileri gibi yeni beceri ve okuryazarlik setlerinin
ogrencilere kazandirilmas: giindeme gelmektedir. Genis bir
yelpazedeki bu beceri setlerinin  &grencilere  nasil
kazandirilabilecegine yonelik zorluk kadar bu becerilerin nasil
bir OD ile ele alinabilecegi de diger bir zorluk olarak karsimiza
cikmaktadir. Bilgiye agirlik veren 6gretmen merkezli egitim
anlayisginda  Geleneksel ~Olgme  ve  Degerlendirme
Yaklasimlarr’nin (GODY) yeterli goriildiigii ve uzun yillardan
beri kullamldig1 bilinmektedir. Ancak GODY’lerin smrh
oldugu durumlarda beceri ve performansa dayali Olgme ve
Degerlendirme Yaklasimlar’na (ODY) duyulan ihtiyag
Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlarinin (AODY)
kullanilmasini giindeme getirmektedir. Dolayisiyla 6gretim
uygulamalarinda yaygin olarak kullanilan GODY ’lerin yam

Gilinlimiiz egitim sistemlerinde gerceklesen yenilikler ve artan
karmagikliklar yeni zorluklarla yiizlesilmesine neden olmakta
ve bunlara ¢oziimler bulunmasini gerektirmektedir (Oguguo
ve digerleri, 2020). Bu degisimler ve karmasikliklardan birinin
de egitim siirecindeki Olgme ve Degerlendirme (OD) boyutu
oldugu sdylenebilir. Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi
Ogretimin temel bilesenlerinden biridir (Letina, 2015). Bu
anlamda giiniimiizde biligsel alandaki OD’nin yaninda artik
duyussal ve devinigsel alandaki bilgi ve becerilerin de
Olgiilmesi gerektigi bilinmektedir. Ayrica yirmi birinci
yilizyilin getirdigi yenilikler ve degisimlerden dolay1 bilimsel
siire¢ becerileri, yasam becerileri, finansal okuryazarlik, dijital
okuryazarlik, istihdam edilebilirlik ve yirmi birinci ylizyil

I Bu caligmanin 6zeti “2. Uluslararasi Fen, Matematik, Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Kongresi” adli etkinlikte s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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sira, son zamanlarda AODY’ler daha fazla vurgulanmaktadir
(Letina, 2015). Bu anlamda egitim ortamlarmda AODYlerin
daha fazla kullanilmas1 gerektigi sylenebilir.

Uzun yillardan beri OD birgok dgretim programinin odak
noktast olarak goriilmektedir (Lau ve Yuen, 2009). Bu
anlamda GODYlerin uzun bir gegmisi olmasina ragmen bazi
siirliliklarindan dolay1 degerlendirme paradigmasi alternatif
olarak bazi teknikleri ve araclart alternatif degerlendirme
yaklagimlart catis1 altinda toplamaktadir (Letina, 2015). Bu
anlamda birgok egitim reformuyla birlikte geleneksel
degerlendirmelerin de Otesine gecilerek performans ve
portfolyo  degerlendirme  gibi  yeni  degerlendirme
yaklagimlarinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Marzano ve dig.,
1993; Stiggins, 1997). Glinlimiizde ise genel olarak egitim
siirecinde degerlendirme amagli kullanilan teknik ve araglar;
geleneksel ve alternatif olmak tizere iki temel degerlendirme
yaklagimi altinda toplanmaktadir (Mufioz ve dig., 2019).
GODY’ler genellikle gercekligin bazi yénleri hakkinda
objektif ve 6l¢iilebilir verilerin toplandigi test uygulamalari ile
gerceklestirilmektedir (Fulcher, 2010). AODY ’ler ise 6zellikle
gercekligi daha az objektif yollarla 6lgmeyi amaglayan bir dizi
cok boyutlu (bilissel, duyussal, psikomotor) degerlendirmeye
odaklanmaktadir (Fulcher, 2010). Bu sayede AODY’lerin
Ogrencilerin  basarilar1  hakkinda daha kapsamli bir
degerlendirme firsati verdigi, ayrica Ogretim siirecinde
Ogrencilerin bilgileri, yetenekleri, becerileri, tutumlar1 ve
yeterlikleri hakkinda gercekei bilgiler verdigine dikkat
cekilmektedir (Letina, 2015). Ogrencilerin  dgretmen
tarafindan aktarilan bilgi ile yiiklenmesini temel alan
geleneksel OD’nin aksine, alternatif OD yapilandirmaciligt

Tablo 1. Alternatif ve geleneksel ODY’ler

temel alarak (Dixon-Krauss, 1996; Steffe ve Gale, 1995)
anlamli O0grenmeye “yansitici, yapict ve kendi kendini
diizenleyen” vurgusuyla yaklagmaktadir (Moon ve dig., 2005;
Janisch ve dig., 2007). Boylelikle sosyal yapilandirmacilik
Ogrencinin O6grenme siirecinde 6n bilgilerinin zenginliginin
onemine vurgu yapmaktadir (Kasanda ve dig., 2003).
Dolayisiyla fen smiflarinda 6grencilerin 6n bilgilerinin
GODY’ler ile ortaya ¢ikarilmasimn  giic  oldugu
vurgulanmaktadir (Stears ve Gopal, 2010). Boylece egitim —
Ogretim siirecinde 6grencilerin performansini degerlendirmek
icin OD anlayisinin iiriin odakli degerlendirmeden asamali
olarak bigimlendirici degerlendirmeye evrildigine dikkat
cekilmektedir (Monib ve dig., 2020). Alternatif OD’de
“alternatif” kavraminin literatiirde farkli kavramlarla birlikte
kullanildig1  goriilebilir. Bigimlendirici veya alternatif
degerlendirmede diizenli olarak bilgi toplandig1 ve bu sayede
Ogretimi ve Ogrenmeyi iyilestirmek i¢in bu bilgilerin
kullanildig1 vurgulanmaktadir (Al-Nouh ve dig., 2014). Bazen
otantik  degerlendirme olarak  adlandirilan  alternatif
degerlendirme (O’Neil, 1992), birkag farkli degerlendirme
stratejisini kapsayan bir semsiye terim olarak goriilmektedir
(Bintz ve Harste, 1994; Worthen, 1993). Ilgili literatiire baglh
olarak AODY’ler (Ahmad ve Jamil, 2020; Al-Nouh ve dig.,
2014; Asma ve dig., 2018; Balbag, 2018; Bol ve dig., 1998;
Burnley, 2004; Cosgrove, 1999; Cepni ve Senel-Coruhlu,
2010; Helgeson, 1992; O’Neil, 1992; Pekbay ve Koray, 2020;
Sahin ve Cepni, 2011; Y1lmaz ve Civiler, 2012) ve GODY ler
(Al-Nouh ve dig., 2014; Bol ve dig., 1998; Mahendra, 2016;
Quansah, 2018) arasinda yer alan teknik ve araglar Tablo 1’de
verilmistir.

Yaklasim Teknik ve Araclar

Performans odakli degerlendirme, Sorgulama, Goézlem, Oz degerlendirme, Akran degerlendirme, Rol
oynama/Drama, Grup degerlendirme, So6zli sunum, Portfolyo, Kavram haritasi, Puanlama/Derecendirme

AODY

rubrikleri, Dinamik degerlendirme, Bireysel farkliliklara yonelik degerlendirme, Yapilandirilnus grid, Tanilayict

dallanmis agag, Zihin haritasi, Proje, Poster, Kelime iligskilendirme testi, Goriisme, Kavram agi, Anlam ¢éziimleme
tablosu, Calisma yapragi, Cizimler, Tarih seridi, Kontrol listeleri, Anektod, Vee diyagrami, Tutum O6lgekleri,
Bulmaca, Giinliik, Yazili rapor, Koleksiyon/Biilten defteri, A¢ik u¢lu sorular

GODY

Cok se¢meli testler, Dogru/Yanlis, Kisa cevapl sorular, inceleme/Arastirma yazilar1, Bosluk doldurma, Eslestirme

Literatiirde fen ders kitaplari igeriklerinin incelendigi ¢ok
sayida arastirma gérmek miimkiindiir (Andersen, 2020; Aslan
ve dig., 2019; Candra ve dig., 2020; Chou, 2020; Kapic1 ve
Savasci-Agikalin, 2015; Kim ve Kang, 2020; Park ve dig.,
2020; Tasdere ve Ercan, 2012). Bu arastirmalar arasinda fen
ders kitaplarini; biyoloji icerigi acgisindan (Atici, Keskin-
Samanct ve Ozel, 2007; Candra ve dig., 2020; Yilmaz ve dig.,
2018), fizik igerigi agisindan (Unsal ve Giines, 2002), bilimin
dogasi agisindan (Bolat ve Uluginar-Sagir, 2020; Irez, 2009;
Park ve dig., 2020), bilim tarihi agisindan (Kim ve Kang, 2020;
Lagin-Simsek, 2009), bilimsel arastirma yaklagimi agisindan
(Binns ve Bell, 2015, Soukaina ve dig., 2020), etkinlikleri
gorev yonelimlerinin didaktik kalitesine gore (Andersen,
2020), kiiresel sorunlarin nasil temsil edildigini agisindan
(Chou, 2020), ckosistemlerdeki madde ve enerji
doniistimlerine yonelik igerikler agisindan (Stern ve Roseman,
2004), gorseller agisindan (Cheng ve dig., 2015; Ucar ve
Somuncuoglu-Ozerbas, 2017), Bloom taksonomisi agisindan
(Akgay ve dig., 2017), girisimcilik agisindan (Bakirct ve
Ogsoy, 2017), yapilandirmaci yaklagim agisindan (Kiigiikdzer
ve dig., 2008; Gokulu, 2015), bilim insan1 imaji agisindan
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(Karagam ve dig., 2014), kavramsal icerigi nitel ve nicel
degisim agisindan (Arai ve dig., 2020), bilimsel siire¢
becerileri agisindan (Aslan-Efe ve dig., 2015; Dékme, 2005;
Yildiz-Feyzioglu ve Tatar, 2012), metinleri elestirel diisiinme
unsurlart agisindan (Karakus, 2009), arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasimina uygunlugu agisindan (Bostan-
Sarioglan ve dig., 2016), analojiler agisindan (Hidir ve Didis-
Korhasan, 2018), madde ve degisim Ogrenme alani
etkinliklerini uygunluk agisindan (Karadas ve dig., 2012)
igerik, egitsel tasarim, gorsel sunum, dil ve anlatim yoniinden
(Maskan ve dig., 2007; Pekel, 2019), bilimsel verilerin nasil
ele alindig1 acisindan (Ozdemir ve Yanik, 2017), deney ve
etkinlik giivenligi acisindan (Tepe ve Tekbiyik, 2019)
inceleyen ¢aligsmalar gédrmek miimkiindiir. Diger taraftan fen
bilimleri 6gretmenlerinin fen bilimleri ders kitaplarina iliskin
goriiglerinin incelendigi ¢ok sayida arastirma da literatiirde
mevcuttur (Bakar ve dig., 2009; Kayak, 2018; Yiicel ve
Karamustafaoglu, 2020).

flgili literatiirde yukarida bahsedilen galismalara ek olarak
ders kitaplarmin ODY’ler acisindan incelendigi arastirmalar
da yiritiilmiistir (Alkan, 2015; Aslan ve dig., 2019, Bakair,



2019 yil1 Fen Bilimleri ders kitaplarinin 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlari agisindan incelenmesi

2018; Cakici ve Girgin, 2012; Dogan ve Ciftci, 2020; Geng ve
Topgu, 2020; Tasdere, 2010; Tasdere ve Ercan, 2012; Yaman,
2013). Ornegin Alkan (2015) ¢alismasinda 2013-2014 egitim-
6gretim yilinda okutulan Fen ve Teknoloji Ders Kitaplari’ni
(FTDK) OD teknikleri agisindan incelemistir. Benzer sekilde
Tagdere (2010) 2008-2009 egitim-6gretim yilinda okutulan 6-
8. sinif FTDK’lar1 OD anlayis1 acisindan incelemistir. Farkli
olarak Yaman (2013) ise calismasinda 2010 yilinda
yaymmlanan doérdiincii ve besinci sinif FTDK’larda yer alan
sorular1 incelemistir. Diger taraftan Aslan ve digerleri (2019)
ise 2014-2015 egitim-6gretim yilinda kullanilan besinci sinif
Fen Bilimleri Ders Kitaplari’'nda (FBDK) sunulan OD
tekniklerini  incelemislerdir. Bazi  arastirmalarda da
FBDK’larmm  iinite  degerlendirme  sorular1  iizerinde
durulmustur (Bakir, 2018; Cakict ve Girgin, 2012). Sorularla
ilgili olarak, Dogan ve Cift¢i (2020) ise 2017-2018 egitim-
dgretim yilinda okutulan dordiincii simf FBDK’larda OD
amacli sorular1 incelemislerdir. Farkli olarak Tagdere ve Ercan
(2012) ise 2009-2010 egitim-6gretim yilinda kullanilan
yedinci siif FTDK’larda OD tekniklerini sahip olduklari
nitelikleri agisindan incelemislerdir. Bu anlamda 2019 yilinda
yayimlanan 5-8. smif FBDK’larin ODY’ler agisindan
inelendigi bir arasgtirmaya rastlanmamuigtir.

Fen bilimleri egitiminde Cin (Cheng, 2006), Hirvatistan
(Letina, 2015) ve Tirkiye [Milli Egitim Bakanlhigi (MEB),
2005] gibi bircok iilkede OD anlayisinin gelenekselden

alternatif ~ yaklasimlara  dogru  evrildigi = reformlar
gergeklestirilmistir. Boylece Tiirkiye’de fen  bilimleri
egitiminde ~AODY’lerin  somut olarak  (performans

degerlendirme, portfolyo, kavram haritasi, yapilandirilmis
grid, tanilayici dallanmis agag, kelime iliskilendirme, proje
vb.,) ilk kez 2005 yil1 Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda
(FTOP) vurgulandig1 gériilebilir (MEB, 2005). Béylece
yapilandirmact yaklagimm temel alindigi FTOP’de OD
anlayisinda gelenekselden ziyade AODY ’lere vurgu yapildig
belirtilmektedir (Gokge, 2006). Sonrasinda 2013 yili Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda (FBDOP) fazla
ayrmtrya girilmeden bazi AODY’lerden (6z degerlendirme,
akran degerlendirme, performans degerlendirme)
bahsedilmektedir (Deveci, 2018). Daha sonra 2018 yili
FBDOP’de ise her bireyin farkli oldugu vurgusuyla, OD
siirecinde de bu farkliligin géz 6niinde bulundurularak siireg
boyunca olabildigince cesitlilikte teknik ve araglarin
kullanilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Bu
anlamda 2018 yili FBDOP’de ODY lere yonelik teknik ve
araglarm isimlerine yer verilmedigi kullanim tercihinin
ogretmenlere birakildig: belirtilmektedir (Deveci, 2018).
Uzun yillardan beri fen siniflarinda fen ders kitaplarinin
onemli bir rol oynadigina dikkat ¢ekilmektedir (Weiss ve dig.,
2003). Ayrica genel olarak fen egitimcileri ders kitaplarinin
fen ogretimi ve Ogreniminde Onemli bir rol oynadigi
konusunda hemfikirdir (Ramnarain ve Chanetsa, 2016).
Bunlarin yaninda ders kitaplar1 dgretim programi igerigini
aktarmak i¢in kullanilan 6nemli 6gretim materyallerinden biri
olarak goriilmekte (Candra ve dig., 2020) ve farkli simuf
diizeylerindeki fen bilimleri ders kitaplarmin incelenmesi
gerektigine dikkat c¢ekilmektedir (Eroglu-Dogan ve dig.,
2020). Bu anlamda Yiicel ve Karamustafaoglu (2020)
Ogretmen gorilislerine bagli olarak fen bilimleri ders
kitaplarindaki OD béliimlerinin incelenmesi gerektigine isaret
etmektedirler. Literatiirde fen bilimleri ders kitaplari
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iceriklerinin farkli degiskenler agisindan incelendigi ¢ok
sayida arastirma yiiriitiilmiis olsa da ders kitabi igeriklerinin
ODY’ler acisindan incelendigi arastirmalarin olduk¢a sinirh
oldugu sdylenebilir. Bu boslugu doldurulmayi amaglayan
mevcut arastirma, FBDK’larda hem geleneksel hem de
alternatif ODY’lerden hangilerine yer verildigi ya da yer
verilmediginin belirlenmesiyle literatiire katki sunacaktir.
ikinci katki olarak fen bilimleri ders kitaplarinda yer
verilmeyen ODY’lerin  belirlenmesiyle gelecek kitap
gelistirme caligmalarina 1sik tutacagi diistiniilmektedir. Bu
aragtirmanin {i¢iincii bir katkis1 ise 2018 yili FBDOP’de
dgretmenlerin tercihine birakilan (Deveci, 2018) ODYlerin
ders kitaplarma nasil yansidiginin belirlenmesine yonelik
olacaktir. Bu anlamda mevcut aragtirmada 2019 fen bilimleri
ders kitaplarmin tercih edilmesinin temel nedeni en son
yayimlanan 2018 yili FBDOP’yi temel alan ders kitaplarmin
2019 yilinda yayimlanmis olmasi ve mevcut arastirma
verilerinin toplandig1 siiregte bu kitaplarin kullaniliyor
olmasidir. Dolayisiyla bu arastirmada amag¢ 2018 yili
FBDOP’ye gore hazilanan 2019 yili fen bilimleri ders
kitaplarinda (5-8. smif) ODYler agisindan arag ve tekniklerin
durumunu belirlemektir. Boylece arastirmanin problem
ciimlesi “5-8. sinif FBDK’larda ODY’ler agisindan araglar ve
tekniklere yer verilme durumu nasildir?” seklinde olusturulup,
bu problem cimlesi dogrultusunda arastirmanin alt
problemleri asagida verilmistir.

FBDK’larda “Diinya ve Evren” konu alanlarinda yer
verilen ODY ’ler nelerdir?

FBDK’larda “Canlilar ve Yagsam” konu alanlarinda
yer verilen ODY’ler nelerdir?

FBDK’larda “Fiziksel Olaylar” konu alanlarinda yer
verilen ODY ’ler nelerdir?

FBDK ’larda “Madde ve Dogas1” konu alanlarinda yer
verilen ODY’ler nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada 2018 yili FBDOP’ye gore hazilanan 2019 yili
FBDK ’larin ODYler agisindan incelenmesi amaglandigindan
dolay1 dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
analizi nitel bir arastirma yontemi olarak kabul edilmektedir
(Bowen, 2009). Bdylelikle dokiiman analizi basili veya
elektronik (bilgisayar tabanli ve internet iizerinden iletilen)
materyalleri incelemek veya degerlendirmek i¢in kullanilan
sistematik bir islemdir (Bowen, 2009). Nitel arastirmalar
arasinda yer alan diger analitik yontemler gibi dokiiman
analizi de anlami ortaya ¢ikarmak, anlayis kazanmak ve
deneysel bilgiyi gelistirmek i¢in verilerin incelenmesini ve
yorumlanmasini gerektirmektir (Corbin ve Strauss, 2008).
Betimsel bir nitel arastirma olan bu ¢alismada FBDK’larin
igeriklerinde yer alan nitel verilerdeki gizli/ortiik icerikten
ziyade agik igerige odaklanilmustir.

incelenen Dokiimanlar

Bu arastirmada veri kaynagi olarak 2018 yili FBDOP’ye gore
hazirlanan 2019 yilinda yayimlanmis yedi adet FBDK
incelenmistir. Aragtirma verileri 2019-2021 yili arasinda
toplanmistir. Incelenen ders kitaplar1 hakkinda detayl bilgiler,
kitaplarin i¢eriklerinde ¢alismaya dahil edilen ve harig tutulan
boliimler Tablo 2’de verilmistir. Arastirma kapsaminda
Birlikte Yapalim, Ben Miihendisim, Aragtiriniz vb., boliimlerde
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dogrudan OD yapmanm belirsizligi ve ortiik icerige sahip
olmasimdan dolay1 bu ve benzer boliimler hari¢ tutulmustur.
Diger taraftan Sinavda Cikmis Sorular bolimii sadece bir ders
kitabinda yer verildiginden ve dnceki yillara ait goktan segmeli

olusturabilecegi  diisliniilerek  hari¢  tutulmustur. Ders
kitaplarina ait bilgiler ve ilerleyen bdlimlerde sunumu
kolaylastirmak i¢in her bir ders kitabina ait yaymevi
kodlamalar1 da Tablo 2’de sunulmustur.

sorular1  icermesinden  dolayr  arastirmada  yanlihk
Tablo 2. Veri kaynaklari
Lo Basim  Yayinevi . . . - . -~
Sinif Diizeyi Yili Kodlamalar: Analize Dahil Edilen B6liim Hari¢ Tutulan Boliim
2019 Devlet kitaplars® Sira sende / Goster kendini / Unite Birlikte Yapalim / Sinavda Cikmis Sorular

Besinci Sinif

Degerlendirme Sorulari

/ Ben Miihendisim

2019 Dikey Kendimizi degerlendirelim / Benim Etkinlik / Bunlar1 Biliyor Musunuz? / Fen
Yaymcilik® Projem / Ogrendiklerimizi Olgelim ve Miihendislik Tasarimlar1
Bul Bakalim / Neler Ogrendik /
2019 Devlet kitaplari®  Birlikte — Tasarlayalim /  Unite  Sira sizde / Arastiralim / Okuma Metni
Degerlendirme Sorulart
Altiner Smif Fikir Uretip Tasarliyoruz / Fen, Muhend}s} ik ve Girisimeilik ~/
. Ogrendiklerimizi Degerlendirelim / Deneyerek = Ogrenclim ./ Arastlrlp
2019 Devlet kitaplari® P egki tirelim / Unite Sonu Tartisalim / Farkli Diigiinelim / Bilmekte
De“esrlen dirme Sorulart Fayda Var / Bilime Y6n Verenler / Akilda
& Kalir
Model Tasarim / Etkinlik / Aragtiralim ve
. Neler Ogrendik / Proje Tasarimi / Tartisalm / Arastiralim ve Sunalim /
¢ .
2019 Devlet kitaplart Unite Degerlendirme Calismalari Bunlar1 Biliyor Musunuz / Unutmayalim
Yedini Smif /Arastirma
edimet st . - Etkinlik / Fen Miihendislik ve Girisimeilik
Swra  Sizde / Bolim  Sonu o
Tutku < . g Uygulamalari / Bunlar1 Biliyor Musunuz?
2019 N Degerlendirme /  Unite  Sonu .
Yayincilik Deserlendirme Sorular / Aragtiralim Tartisalim / Proje Calismas1 /
ceeric ¢ Sor Bilim Teknoloji ve Yasam
Sekizinci Simif 2019 Dikey I;izréilr;n?asa]?lzgilﬁfrrlld/lrlilrl(r)r'le // U?lii: Etkinlik /- Arastirniz / Bunlart Biliyor
Yayincilik® Y ) Musunuz? / Tartisiniz / Okuma Metni

Olgme ve Degerlendirme Calismalari

Not. * = Akter, Arslan ve Simgek (2019); ® = Unver, Yanc1 ve Arslan (2019); ¢ = Demirgali ve Alkan (2019); ¢ = Yildirim, Aydin ve Sarikavak (2019);
¢ = Akdemir ve Cetin-Atasoy (2019); = Seyrek, Tiirker, Boskaya ve Ugiincii (2019); €= Yanci (2019)

Veri Toplama Araci

Arastirmada FBDK’larin iceriklerini ODY’ler acisindan
incelemek icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen veri

toplama araci kullanilmistir.  Veri toplama aracinin
gelistirilmesi stirecinde ilk olarak geleneksel ve alternatif
ODY’leri netlestirmek icin literatiir taramast

gerceklestirilmistir. Ilgili literatiirde yer alan birgok calisma
incelendikten sonra taslak veri toplama araci {izerinde olmasi
gereken teknikler ve araglar netlestirilmistir (Asma ve dig.,
2018; Al-Nouh ve dig., 2014; Burnley, 2004; Bol ve dig.,
1998; Cosgrove, 1999; Cepni ve Senel-Coruhlu, 2010;
Helgeson, 1992; O’Neil, 1992; Yilmaz ve Civiler, 2012). Bu
kapsamda taslak 6lgme aracinda GODY’ler; Cok Segmeli
Testler (CST), Dogru/Yanlis (D/Y), Bosluk Doldurma (BD),
Eslestirme ve Kisa Cevapli Sorular’dan (KCS) olusan teknik
ve araclar1 icermektedir. Diger taraftan AODYler; Acik Uclu
Sorular (AUS), Tanilayici Dallanmis Aga¢ (TDA), Proje
Gelistirme (PG), Cizim, Yapilandirilmis Grid (YG), Bulmaca,
Kelime liskilendirme Testi (KiT), Kavram Ag (KA), Zihin
Haritas1 (ZH), Anlam Coziimleme Tablosu (ACT),
Performans Degerlendirme/Rubrik (PD/R), Portfolyo, Yazili
Rapor (YR), Goriisme, Poster, Grup Degerlendirme /Akran
Degerlendirme (GD/AD), Oz Degerlendirme (OD) Kontrol
Listesi (KL) ve Tutum Olgegi’den (TO) olusan teknik ve
araglart igermektedir. Veri toplama araci {izerinde yer
verilmesi gereken teknikler ve araglar literatiir destekli olarak
netlestirildikten sonra olusturulan taslak kontrol listesi fen
bilimleri egitiminde OD konusunda bir uzmana, dil agisindan
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degerlendirilmesi icin bir Tiirkge egitimcisine ve bir de OD
alaninda uzman toplam ii¢ akademisyene goriisleri ve onerileri
almmak {izere sunulmustur. Hangi smif diizeyi ve konu
alanmin incelendigini kaydetmek i¢in 6lgme aracinin ilk
boliimiinde sinif diizeyi, konu alam1 ve iinite/konu alani
bilgilerinin yer aldigi boélim olusturulmustur. Sonrasinda
kategorik olarak ODY’ler siralanmistir. Arastirma siirecinde
veri toplamak amaciyla gerek literatiir destegi gerekse de
uzman destegiyle son hali verilen “Geleneksel ve Alternatif
Olgme-Degerlendirme Teknikleri ve Araglar1 Kontrol Listesi”
olusturulmustur (Ek 1).

Verilerin Analizi

Arastirmada  FBDK'’larin igeriklerini ODY’ler agisindan
incelemek icin icerik analizi teknigi kullanilmustir. Icerik
analizi; metinleri (veya diger anlamli nitel konular) kullanim

baglamlart dikkate alinarak tekrarlanabilir ve gecerli
¢ikarimlar yapmaya yonelik bir analiz siireci olarak
goriilmektedir (Krippendorff, 2013). Literatiirde igerik

analizine yonelik temel igerik analizi, yorumlayici igerik
analizi ve nitel i¢erik analizi gibi farkli yaklagimlari mevcuttur
(Drisko ve Maschi, 2016). Bu arastirmada veriler temel igerik
analizi ile ¢6ziimlenmistir. Temel icerik analizi verileri esas
olarak tiimdengelimci veya tlimevarimci olarak iiretilen kod
listelerini kullanma firsat1 vermektedir (Drisko ve Maschi,
2016). Bu arastirmada tiimdengelimci bir yol izlenmistir. Bu
anlamda ulusal literatiirde yaygin bir sekilde vurgu yapilan
ODY’ler dikkate alinarak “Geleneksel ve Alternatif Olgme-
Degerlendirme Teknikleri ve Araglart Kontrol Listesi”
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olusturulmustur. Bununla birlikte temel i¢erik analizinin tercih
edilmesinin bir diger nedeni de gizli igerikten ziyade
kelimenin tam anlamiyla mevcut olan sekli anlamina gelen
acik igerige odaklanmasindan dolayidir. Boylece fen bilimleri
ders kitaplar1 iceriklerindeki ODY ler incelenirken dogrudan
geleneksel ve alternatif ODY ’lerin yer aldig1 boliimler analize
tabi tutulmustur. Analiz siirecinde Oncelikle analize tabi
tutulacak kitap boliimleri ya da etkinlik basliklarini belirlemek
icin ders kitaplarmin tamami 6n incelemeden gegirilmistir.
ODY’lerin somut ve net bir sekilde yer aldigi boliimler
belirlendikten sonra (Tablo 1) arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 6l¢gme araci (Ek 1) kullanilarak agik igerige bagh
ilk kodlama siireci gerceklestirilmistir. ilk kodlama siireci ile
birlikte kategori ve kod listesine gore tiim ders kitaplarinda
bulunan her tnite i¢in bir tablo olusturulmus ve toplamda 49
adet tablo elde edilerek ilk analiz siireci ikinci yazar tarafindan
gergeklestirilmistir.  Ikinci yazar ilk analiz siirecini
gerceklestirdikten sekiz ay sonra ikinci analiz olarak ayni
stireci tekrar gergeklestirmistir. Bunun yaninda birinci yazar
da ikinci yazardan bagimsiz olarak analiz siirecini
gergeklestirmigtir. Boylece daha gecerli ve giivenilir bulgular
elde edilmeye calisilmigtir. Analiz sonucunda konu alanlarina
gore kullanilan teknik ve araglarin betimsel (siklik)
degerlerine ulasilmistir. Analiz sonucunda konu alanlarina
gore her bir yayinevine ait kitaplardan elde edilen bulgular dort
ana kategoride (“Diinya ve Evren”, “Canlilar ve Yasam”,
“Fiziksel Olaylar” ve “Madde ve Dogas1”) sergilenmistir.

Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Calismada gegerlik ve giivenirligi saglamak i¢in tiim ders
kitaplar1 gelistirilen kategori ve kod listesine gore (Ek 1) ilk
olarak ikinci yazar tarafindan 21/01/2020-11/03/2020 tarihleri
arasinda analiz edilmistir. Aradan gegen sekiz ay sonra ikinci
yazar tarafindan yapilan ikinci analiz ¢alismast 30/10/2020-
06/11/2020 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. ikinci yazar
tarafindan farkli zaman diliminde gerceklestirilen analizler
arasinda celiski yasanan kod sayis1 64 olarak belirlenmistir.
Ikinci yazarm iki farkli zaman dilimindeki kodlamalari
arasindaki uyusma yiizdesi 0.68 olarak hesaplanmistir. ikinci
yazarin birinci ve ikinci kodlamasi arasinda ¢ok fazla celiski
yagsanan kod olmasmin birinci nedeni; ikinci yazarin son
kodlamay1 yapmadan hemen &nce detayli bir AODY’lere
yonelik aldigi egitime baglanabilir. Diger taraftan ikinci

yazarm ilk kodlamada ¢ok fazla kafa karigiklig1 yasanmasina
neden olan bir diger unsur bazi ders kitaplarinda geleneksel ve
alternatif ~ ODY’lerin  bir  soruda biitiinlestirilerek
kullanilmasina (6rnegin ¢oktan se¢meli bir sorunun her bir
seceneginin tanilayici dallanmis agac olarak verilmesi gibi)
baglanabilir. Diger taraftan bagimsiz olarak gerc¢eklestirilen
birinci yazarin kodlamasi ve ikinci yazarm son kodlamasi
arasinda c¢eliski yasanan kod sayisi 16 olarak belirlenmistir.
Son durumda kodlayicilar arasi uyusma 0.92 olarak
hesaplanmis ve bu degerin yeterli oldugu belirlenmistir (Miles
ve Huberman, 1994). Bu anlamda inandiricilik i¢in hem ikinci
yazarmn farkli zamanlarda gerceklestirdigi kodlamalardaki
celiski hem de birinci ve ikinci yazarin bagimsiz olarak
gerceklestirdigi kodlamalardaki celiskiler iiciincii bir OD
uzmani  esliginde  hemfikir = olunan  kodlamalarla
diizenlenmistir. Ayrica arastirmada aktarilabilirlik i¢in ders
kitaplarindaki icerik boliimlerinin nasil segildigi ve analiz
edildigi (dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri) detayli olarak
aciklanmistir. Tutarlilik i¢in ise arastirmanin amaci ve alt
problemlerine yanit bulmak amaciyla uygun veri toplama
aracinin gelistirilmesine ve elde edilen bulgularin arastirmanin
problem climlesine yanit niteliginde olmasma 06zen
gosterilmigtir. Ek olarak gecerlik ve giivenirlik agisindan
¢alismada incelenen kaynaklar Milli Egitim Bakanlig1 onayli
ders kitaplaridir. Son olarak aragtirmanin yiiriitiilmesinde
sakinca olmadig1 hususunda ilgili kurumdan gerekli etik kurul
izni (Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi, 04.02.2021
tarih, 2021/1 sayili toplantt ve E-92405296-299-8701 say1
numarast) alinmistir.

Bulgular

Bu boliimde 5-8. siniff FBDK ’larda yer alan “Diinya ve Evren”,
“Canlilar ve Yasam”, “Fiziksel Olaylar” ve “Madde ve
Dogas1” konu alanlarma goére ODY’lerin durumuna iliskin
bulgulara yer verilmistir. Tablo 3’te “Diinya ve Evren” konu
alanlarinda yer alan ODY ’lere iliskin dagilim verilmistir.
Tablo 3’te “Diinya ve Evren” konu alanlaryla ilgili elde edilen
bulgular incelendiginde GODY ’lerden dokuz adet CST, sekiz
adet D/Y, yedi adet BD, bes adet eslestirme ve dort adet
KCS’ye en az bir kez yer verildigi belirlenmistir. Tablo 4’te
“Canlilar ve Yasam” konu alanlarinda yer alan ODY lerin
dagilimi verilmistir.

Tablo 3. “Diinya ve Evren” konu alanlarinda yer verilen ODY’ler

Kategori Teknik ve Giines, Diinya ve Giines Sistemi ve Giines Sistemi ve Mevpimler ve Toplam**
Araglar Ay Tutulmalar Otesi Iklim
SA* 5B 6C 6D 7E 7F 8G
2 CST 1 1 2 2 1 1 1 9
e D/Y 1 2 1 1 1 1 1 8
2 BD 0 1 1 1 1 2 1 7
O Eslestirme 0 1 2 0 0 1 1 5
KCS 0 1 0 1 1 0 1 4
AUS 4 1 1 3 2 2 3 16
“ TDA 2 0 0 0 0 1 0 3
< PG 0 0 1 1 0 0 1 3
£ Cizim 2 0 1 0 0 0 0 3
:‘E KH 0 0 1 0 0 0 0 1
D/RO 1 0 0 0 0 0 0 1
Gozlem 1 0 0 0 0 0 0 1

Not. * = Besinci smif A yaymevi, ** = Her bir tinitedeki konularda ilgili teknik ve araglarin en az bir kez olmas1 durumuna gore verilen sayidir. Herhangi

bir deger almayan ODY’ler tabloda gosterilmemistir.
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Tablo 4. “Canlilar ve Yasam” konu alanlarinda yer verilen ODY’ler

Teknik Viicudumuzdaki Hiicre ve DNA ve Genetik
Kategori ve C:anlllar Diinyasi; Sistemler; Biili'mme!pri; Kod; Enerji Toplam**
Araglar Insan ve Cevre Viicudumuzdaki Canlilarda Ureme, Déniisiimleri ve
Sistemlerin Saghg: Biiyiime ve Gelisme Cevre Bilimi
SA* 5B 6C 6D 7E 7F 8G

o CST 2 2 2 9 2 2 2 21
3 D/Y 3 2 2 2 2 2 3 16
5 KCS 0 0 4 2 5 2 2 15
O BD 2 2 2 2 2 1 2 13
Eslestirme 0 0 2 0 2 0 0 4
AUS 2 3 9 7 5 7 7 40
- PG 0 1 2 2 0 0 2 7
g YG 2 1 1 0 0 1 0 5
& Bulmaca 1 0 0 0 0 1 1 3
ﬁ TDA 1 0 0 0 0 1 1 3
Cizim 0 0 0 0 0 0 3 3
ACT 0 0 1 1 0 0 0 2

Not. *Besinci siif A yaymevi, **Her bir iinitedeki konularda ilgili teknik ve araglarin en az bir kez olmasi1 durumuna gore verilen sayidir. Herhangi bir

deger almayan ODY’ler tabloda gosterilmemistir.

Tablo 4’te “Canlilar ve Yasam” konu alanlariyla ilgili elde
edilen bulgular incelendiginde GODY’ler arasinda 21 adet
CST, 16 adet D/Y, 15 adet KCS, 13 adet BD ve dort adet
eslestirme sorularma yer verildigi belirlenmistir. AODY ler
acisindan ise 40 adet AUS, yedi adet PG, bes adet YG, li¢ adet
bulmaca, ii¢ adet TDA, ii¢ adet ¢izim, {i¢ adet ACT’den olusan
teknik ve araglara yer verildigi belirlenmistir. Diger taraftan
AODY’ler arasinda PD/R, portfolyo, D/RO, YR, poster,
GD/AD, OD, KL, TO, gériisme, gozlem, KIT, KH, KA ve ZH
gibi teknik ve araglara yer verilmedigi belirlenmistir. Boylece
ders kitaplarinda “Canlilar ve Yasam” konu alanlarinda
GODY’lere en az 69 kez yer verildigi, AODY lere en az 63
kez yer verildigi belirlenmistir. Tablo 5’te “Fiziksel Olaylar”
konu alanlarinda yer alan ODY ’lerin dagilim verilmistir

Tablo 5°te “Fiziksel Olaylar” konu alanlariyla ilgili
bulgularda GODY ler arasinda 28 adet CST, 27 adet D/Y, 19
adet BD, 17 adet KCS ve alt1 adet eslestirme sorularina yer
verildigi belirlenmistir. AODY ’ler agisindan ise 53 adet AUS,
22 adet ¢izim, 13 adet PG, bes adet YG, ii¢ adet TDA, ii¢ adet
bulmaca, iki adet ACT ve bir adet posterden olusan teknik ve
araglara yer verildigi belirlenmistir. Diger taraftan ders
kitaplarinda AODY ler arasinda yer alan KiT, KH, KA, ZH,
PD/R, portfolyo, D/RO, YR, GD/AD, OD, KL, TO, gériisme
ve gozlem gibi teknik ve aracglara yer verilmedigi
belirlenmistir. Boylelikle “Fiziksel Olaylar” konu alanlarinda
genel olarak GODY’lere en az 97 kez yer verildigi,
AODY’lere ise en az 102 kez yer verildigi belirlenmistir.
Tablo 6’da “Madde ve Dogas1” konu alanlarinda yer alan
ODY’lerin dagilimi verilmistir.

Tablo 5. “Fiziksel Olaylar” konu alanlarinda yer verilen ODY’ler

P, . Kuvvet ve Kuvvet ve Enerji; Basing; Basit H
Kuvvetin Olgiilmesi ve . = . . . =
. Teknik ve  Siirtiinme; Isigin Yayilmasi; Ha}‘eke.t, Se§ ve Isign Ma'dd'e G M?kmfler, . =
Kategori Araclar Elektrik Devre Elemanlari Oze.llfkl.erl;. . Eﬂ.ﬂleslml; . Elektnlf Ylﬂde? ve &
Elektrigin Iletimi  Elektrik Devreleri Elektrik Enerjisi =
S5A* 5B 6C 6D 7E 7F 8G
e CST 4 3 5 7 3 3 3 28
e D/Y 5 4 3 4 3 5 3 27
< BD 2 3 3 2 3 3 3 19
G} KCS 5 1 3 0 6 1 1 17
Eslestirme 3 0 0 1 0 1 1 6
AUS 9 4 10 6 8 8 8 53
Cizim 7 5 2 3 1 2 2 22
G PG 5 0 3 1 1 0 3 13
g YG 1 0 2 0 0 2 0 5
& TDA 0 0 0 0 0 2 1 3
< Bulmaca 0 0 0 0 2 1 0 3
ACT 1 0 0 1 0 0 0 2
Poster 1 0 0 0 0 0 0 1

Not. * = Besinci simf A yayinevi, ** = Her bir tinitedeki konularda ilgili teknik ve araglarin en az bir kez olmasi durumuna gére verilen sayidir.

Herhangi bir deger almayan ODYler tabloda gosterilmemistir.
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Tablo 6. “Madde ve Dogas1” konu alanlarinda yer verilen ODY’ler

Kategori Teknik ve Araglar Dlll)ig(ii;h:;e Madde ve Is1 Ix i:i;li;;’:r l\élﬁgg:t:le Toplam**
SA* 5B 6C 6D 7E 7F 8G
] KCS 0 2 3 3 5 1 3 17
é D/Y 3 2 1 1 1 1 1 10
2 CST 1 1 1 2 2 1 1 9
& BD 0 3 1 1 1 1 1 8
Eslestirme 0 0 1 1 3 0 1 6
AUS 1 3 4 3 5 5 6 27
YG 1 0 2 0 1 1 0 5
s PG 0 0 1 1 1 0 1 4
% Cizim 0 0 0 0 0 1 1 2
2 TDA 0 0 0 0 0 1 0 1
< KA 0 0 0 1 0 0 0 1
ACT 0 0 0 1 0 0 0 1
Bulmaca 1 0 0 0 0 0 0 1

Not. * = Besinci smif A yaymevi, ** = Her bir {initedeki konularda ilgili teknik ve araglarin en az bir kez olmasi durumuna gore verilen sayidir.

Herhangi bir deger almayan ODYler tabloda gosterilmemistir.

Tablo 6’daki bulgulara gore “Madde ve Dogas1” konu
alanlarinda GODY’ler arasinda 17 adet KCS, 10 adet D/Y,
dokuz adet CST, sckiz adet BD ve alti adet eslestirme
sorularina yer verildigi belirlenmistir. AODY ler agisindan
bakildiginda 27 adet AUS, bes adet YG, dort adet PG, iki adet
¢izim, bir adet TDA, bir adet KA, bir adet ACT ve bir adet
bulmacadan olusan teknik ve araglara yer verildigi
belirlenmistir. Diger taraftan AODY ler arasinda KiT, KH,
ZH, PD/R, portfolyo, D/RO, YR, poster, GD/AD, OD, KL,
TO, goriisme ve gozlem gibi teknik ve araclara yer verilmedigi
belirlenmistir. Boylece “Madde ve Dogas1” konu alanlarinda
genel olarak GODY’lere en az 50 kez yer verildigi,
AODY lere ise en az 42 kez yer verildigi belirlenmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada 2018 yili FBDOP’ye gére hazirlanan 2019 yili
FBDK larin igerikleri ODY’ler acisindan incelenmistir. Bu
dogrultuda 5-8. sif diizeylerinde yedi adet FBDK ODY’ler
acisindan analiz edilmistir. Boylelikle konu alanlarina ve genel
duruma yonelik bulgular tartisilarak sonuglandirilmistir.
Aragtirma bulgularinda “Diinya ve Evren” konu
alanlarinda GODY’ler arasinda en fazla CST, D/Y ve BD
tiiriinde, en az ise KCS ve eslestirme sorularina yer verildigi
belirlenmistir. “Canlilar ve Yasam” konu alanlarinda
GODY’ler arasinda en fazla CST, D/Y, KCS ve BD sorulara
yer verildigi, en az ise eslestirme sorularina yer verildigi tespit
edilmistir. “Fiziksel Olaylar” konu alanlarinda yer alan
GODY’ler arasinda en fazla CST, D/Y, BD ve KCS, en az ise
eslestirme sorulara yer verildigi belirlenmistir. “Madde ve
Dogas1” konu alanlar1 incelendiginde ise GODY ’ler arasinda
en fazla KCS, D/Y, CST ve B/D sorularina, en az ise
eslestirme sorularina yer verildigi tespit edilmistir. Bu
bulgulara gore genel olarak tiim konu alanlarmda GODY ’lerin
biiyiik bir ¢ogunluguna yer verildigi sdylenebilir. Bu sonuglar
Alkan’nin (2015) 2013-2014 egitim-6gretim yilinda okutulan
5-8. smuf fen ve teknoloji ders kitaplar1 inceleyerek yiriittiigi
arastirmasinda ulastizit GODY’lere AODY’lere oranla daha
fazla yer verildigi sonucuyla paralellik gostermektedir. Ek
olarak mevcut arastirma bulgulartyla tutarli olarak Bakir
(2018) arastirmasinda 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
okutulan FBDK’larin {iinite degerlendirmelerinde en fazla

37

GODY’lerden biri olan CST’lere yer verildigini belirlemistir.
Ek olarak literatiirde besinci smif fen bilimleri ders
kitaplarinda GODY’lerin daha fazla kullanildigin1 (Aslan ve
digerleri, 2019), dordiincii sinif FBDK’larda OD sorularmin
agirlikli olarak GODY’lerden olustugunu (Dogan ve Ciftci,
2020) belirleyen aragtirma sonuglar1 gormek de miimkiindiir.
Mevcut arastirma agisindan FBDK’larda konu alanlarinda
genellikle GODY’lerin kullanilmasinin  nedeni  ortaokul
Ogrencilerinin ulusal diizeyde tabi tutuldugu smavlarin
GODY leri temel almasina baglanabilir. Ozellikle “ilkdgretim
ve ortadgretim kurumlari bursluluk sinavi” ve “liselere gecis
smav1” gibi ortaokul 6grencileri i¢in 6nem arz eden sinavlarda
ogrencilere CST’lerin sunulmasi kagmilmaz olarak ders
kitaplarinda GODY’lerin hakim olmasimi saglamis olabilir.
Diger taraftan 6gretmenlerin simif mevcutlariin kalabalik
olmasima yonelik diisiinceleri (Acar ve Anil, 2009; Okur ve
Azar, 2011; Oztiirk ve dig., 2013; Sogukpinar ve Giindogdu,
2020; Ulugmar ve dig., 2004) dolayli olarak ders kitaplarinda
yer verilen ODY ’leri etkileyebilmektedir. Bu anlamda mevcut
arastirmada ders kitaplarinda GODY’lerin biiyiik bir
¢ogunluguna yer verilmis olmasi, bu yaklasimlarin kisa siirede
Olclimlere ve degerlendirme sonuglara ulagilmasina izin
vermesine baglanabilir.

Konu alanlariin tamaminda ya da en az ii¢linde yer alan
AODY’ler arasinda AUS, TDA, YG, PG, cizim, ACT,
bulmaca gibi teknik ve araglar yer almaktadir. Bu bulgularda
ogrencilerin  bir ¢dziime ulagmak i¢in problem ¢6zme
yontemlerini kullanmalaria izin veren AUS’ler (Cosgrove,
1999) fazlaca yer verilmesi olagan karsilanabilir. Ayrica
mevcut aragtirmada ulasilan bu sonug, Bakir (2018) tarafindan
2016-2017 egitim-6gretim yilinda okutulan 5-8. siniflara ait
bes farkli FBDK’da {iinite degerlendirmelerinde AUS’lere
fazla yer verildigini belirledigi sonucuyla ortiismektedir. Ek
olarak 2018 yili FBDOP’de disiplinler aras1 bir bakis agistyla
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin temel
almdigt (MEB, 2018) diisiiniildiigiinde fen bilimleri ders
kitaplarinda en fazla AUS’lere yer verilmesi tesadiif olarak
kargilanmayabilir. Bu anlamda 6gretmenlerin  AODY’ler
arasinda kullanmay1 en az tercih ettikleri 6lgme araglarinin YG
(Akdag, 2011) ve TDA oldugu (Akdag, 2011; Okur ve Azar,
2011) belirlenmistir. Buradan yola ¢ikarak mevcut arastirma
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bulgularinda yiiriirliikte olan fen bilimleri ders kitaplarinda
konu alanlarinin ¢ogunda YG ve TDA gibi araglara yer
verilmesi olumlu bir gelisme olarak goriilebilir. Diger taraftan
arastirma bulgularinda birgok konu alaninda yer verilen bir
diger AODY ise projelerdir. Ogrencilerin fen bilimleri
derslerinde proje olusturmalarini saglamaya yonelik gorevler
sadece Tiirkiye’de benimsenen anlayis degildir. Ornegin son
yillarda proje tabanli 6grenme, STEM (Science, technology,
engineering, and mathematics) egitimi, disiplinler aras1 egitim,
girisimcilik, mithendislik tasarim siiregleri gibi yaklagimlarla
ogrencilerin yenilik¢i fikirler iretmeleri saglanarak, fikirlerini
tasar1 ya da hizmete doniistiirmelerine imkan veren projelere
O6nemin arttig1 sdylenebilir. Bundan dolay1 proje olusturmaya
yonelik gorevlerin ders kitaplarina fazlasiyla yansidig:
sOyleyebilir.

Ders kitaplarinda sikga yer verilen bir diger AODY aract
cizimlerdir. Ogrencilerin yaratict diisiincelerini ¢izimlerle
ortaya koymak (Atasoy ve dig., 2007), zihinsel modellerini
ortaya ¢ikarmak (Ultay ve dig., 2017) ve kavram yanilgilarinin
tespit etmek (Mutlu ve Ozel, 2008) igin ¢izimler kullanilmas;
FBDK’larda bu araglara verilmesine yol a¢mis olabilir.
Bununla birlikte fen derslerinde duyu organlari ile dogrudan
deneyimlenemeyen olgu ve varliklara (proton, nétron, atom
alt1 pargaciklar, evren, bitki ve hayvan hiicresi, erime-donma,
s1-sicaklik, kiitle ve agirlik vb., ) iliskin yanilgilarin fazla
olmast ders kitaplarinda ¢izimlerin daha fazla yer bulmasimi
saglamig olabilir. Mevcut aragtirmada incelenen ders
kitaplarindaki konu alanlarinin ¢ogunda yer verilen bir diger
AODY de ACT’dir. Fen kavramlarinin tanimlayici ve ayirt
edici Ozelliklerinin 6grenilmesinde onemli bir ara¢ olan
(Cetinkaya ve Tas, 2011) ACT’lerin fen egitiminde sikga
kullanilan araglardan biri oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla fen
bilimleri ders kitaplarinda bazi konu alaninda ACT’lere yer
verilmesi olagan karsilanabilir. Son olarak ders kitaplarinda
bircok konu alaninda karsilagilasian bir diger AODY ise
bulmacalardir. Bulmacalarin farkl sekillerde
olusturulabilmesi ve 6grencileri diigiinmeye sevk ederek oyun
seklinde tamamlanabilmesi (Er ve Sasmaz-Oren, 2015), bu
araglarin eglenceli olmasini saglamis olabilir. Bdylelikle
bulmacalarin hem ogretimsel hem de eglenceli yoniiniin
bilincinde olan kitap yazarlari, ders kitaplarinda bulmacalara
da sik¢a yer vermis olabilir.

Diger taraftan mevcut aragtirmada AODY ’ler acisindan bir
konu alaninda en az bir kez ya da ¢ok sinirli sayida yer verilen
ara¢ ve tekniklerin; gozlem, KH, KA, poster, D/RO oldugu
belirlenmistir. Mevcut arastirmada sadece bir konu alaninda ya
da ¢ok sinirli sayida yer verilen gozlem teknigine,
degerledirme amagli birgok konu alaninda c¢ok sik yer
verilmesi  gerektigi  sOylenebilir. Gozlem yapmanin
FBDK’larda gerek deneylerin yapilmasi gerekse de
etkinliklerin yapilmast siire¢lerinde kacinilmaz olarak
kullanilan  bilimsel siire¢ becerilerinden biri  oldugu
sOylenebilir. Gozlem teknigine ¢ok fazla yer verilmemesinin
nedeni kitap yazarlarimin kitap igeriklerinde deneyleri ve diger
etkinlikleri g6zlem becerisini gelistirmek igin yeterli gérmeleri
dolayisiyla gozlem teknigi olarak ayrica degerlendirme
boliimiinii ihtiya¢ duymamalarina baglanabilir. Diger taraftan
KH ve KA gibi araglara ¢ok fazla yer verilmemesi, bu araglarin
sablon olarak verilmesi yerine fen bilimleri dgretmenlerinin
kitap diginda bagvurmasi gereken araglar olarak goriilmesine
baglanabilir. Mevcut arastirmada incelenen ders kitaplarinda
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daha az yer verilen bir diger AODY de posterlerdir. Aslinda
mevcut arastirmada sikga yer verildigi  belirlenen
AODY’lerden birinin de projeler oldugu belirlenmisti, bu
anlamda proje sonuglarinin sunulacagi yollardan biri olan
posterlerden de sik¢a yararlanilabilirdi. Boylece posterlerin az
kullanilmasmin nedeni proje ile baglantisinin kurulamamasi
olabilir. Posterlere daha az yer verilmesi, KH ve KA’da
yorumlandigr gibi ders kitaplar1 disinda Ogretmenlerin
tercihine birakilmig olmalaria baglanabilir. Son olarak fen
bilimleri ders kitaplarinda ¢ok sik yer verilmeyen
AODY’lerden biri de D/RO teknigidir. Drama tekniginin
ortaokul 6grencilerinin akademik basarilarina (Kahyaoglu ve
dig., 2010; Yilmaz-Cihan, 2006), fene karsi tutumlarina
(Y1lmaz-Cihan, 2006), diger taraftan rol oynama tekniginin
akademik basari, kavramsal anlama ve sosyal iligkilerin
gelismesine olumlu yansimalart oldugu (Tirkdz, 2018)
dikkate alindiginda D/RO gibi tekniklerin FBDK’larda sik¢a
yer verilen teknikler olmasi gerektigi sdylenebilir. Mevcut
arastirmada ders kitaplarinda D/RO tekniklerine daha az yer
verilmesinin ~ nedeni uygulamanin fen  bilimleri
ogretmenlerinin insiyatifine birakilmasina da baglanabilir.
Literatiirde FBDK ’larda AODYler icerisinde daha az yer
verilen teknik ve araglara iligkin farkli sonuglara ulasilmasi
dikkat cekmektedir. Ornegin; Alkan (2015) 2013-2014 egitim-
O0gretim yilinda okutulan 5-8. simif FTDK’lar1 inceledigi
arastirmasinda AODY ’ler arasinda KIiT, PG, PD/R, portfolyo
ve YR gibi teknik ve araglara daha az yer verildigi belirtmistir.
Bu anlamda Alkan’nin (2015) gecmis yillarda okutulan
FTDK ’lar1 inceleyerek ulastigi aragtirma sonuglart ile mevcut
arastirma sonuclarinin olduk¢a farkli oldugu soéylenebilir.
Diger taraftan Bakir (2018) ise 2016-2017 egitim-6gretim
yilinda okutulan 5-8. smiflara ait bes farkli FBDK’da {inite
degerlendirmelerini inceleyerek, AODY’ler arasmnda KH,
TDA ve YG tekniklerine daha az yer verildigini belirlemistir.
Bu farkliliklar ilgili donemde yayimlanan fen Ogretim
programlarinda farkli derecelerde agirlik verilen ODY ’lere
bagli olarak, bu durumun fen ders kitaplarma farkl sekillerde
yansimig olmasina baglanabilir. Bunun bir diger nedeni de
2005 yili FTOP’de AODY’ler daha fazla vurgulanmaktaydi
ancak gerek 0gretmenlerin gerekse de arastirmacilarin bunlar
hakkindaki farkindaliginin, bilgisinin ve tecriibesinin
glinimiizde oldugu kadar detayli ve yeterli olmamamasi
olarak gosterilebilir. Bundan dolayr da giiniimiizdeki
FBDK ’lar ile ge¢miste kullanilan ders kitaplarmda AODY ler
agisindan sinirl sayida yer verilen teknikler ve araglar farklilik
gostermis olabilir. Ek olarak mevcut arastirmada tim konu
alanlarinda yer verilmeyen AODY ler arasinda ise KiT, ZH,
portfolyo, YR, goriisme, GD/AD, OD, KL ve TO gibi teknik
ve araglarin oldugu belirlenmistir. Ornegin, GD/AD ve OD ile
ilgili olarak, 2018 yili FBDOP’de &grencilerin akranlari ile
birlikte bir bilgiyi arastirip sorgularken etkili iletigim
kurmalarina ve is birligi yapmalarina vurgu yapilmakta, bu is
birliginin 6grenme iriinlerinin  degerlendirilmesinde de
kullanilmasi1 gerektigine dikkat ¢ekilmektedir (MEB, 2018).
Bu anlamda FBDK’larda GD/AD ve OD gibi teknik ve
araglara yer verilmemesi sasirticidir. Ayrica benzer sonuglarin
daha o6nce yaymmlanmig FTDK’larda da oldugunu goérmek
miimkiindiir (Alkan, 2015). Béylelikle 2018 yili FBDOP’de
dikkat ¢ekilen OD siirecinde azami cesitlilik ve esneklik
anlayistyla (MEB, 2018), bu sonuglarin  ortiismedigi
sOylenebilir. Benzer sekilde mevcut arastirma sonuglarindan
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bir kism1 Alkan’nin (2015) 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
okutulan 5-8. smif FTDK’lart inceledigi ¢aligmasinda;
goriisme, portfolyo ve AD teknik ve araglarina yer verilmedigi
sonucuyla oOrtiismektedir. Bununla birlikte Alkan (2015)
FTDK’larda gdzlem, drama gibi tekniklere de yer
verilmedigini belirlemistir.

Sonug olarak 2018 FBDOP’ye gére hazirlanan 2019 yil
FBDK’larda GODY’lere AODY’lerden daha fazla yer
verildigi belirlenmistir. Ayrica tiim konu alanlarinda
GODY’lere yer verildigi, diger taraftan AODY lere ise konu
alanlarina gore bazi teknik ve araglara tutarli ve diizenli olarak
yer verildigi belirlenmistir. Bununla birlikte bazi AODY ’lere
yonelik teknik ve araglara ise yer verilmedigi belirlenmistir.
Bu sonuglar elbette bazi simirliliklar gergevesinde gecerlidir.
Bu anlamda bu aragtirmada ulasilan sonuglar 2019 yilinda
yayimlanan ortaokul FBDK’lar ve bu kitaplarin bazi boliimleri
ile sinirhdir (yontem boliimiinde detaylar verilmistir). Bu
arastirmada FBDK’larda gbzlem, KH, KA, poster, D/RO gibi
AODY’lere yeterince yer verilmedigi belirlenmistir.
Belirlenen bu eksikliklerden yola ¢ikarak “Diinya ve Evren”
konu alanlarinda 6grencilerin dogal bir laboratuvar ortami
olan ¢evreyi; giindiiz gokyiizii gorinimii, gece gokylizii
goriiniimii, glinesin ve Ay’ giiniin farkli zamanlarindaki
konumlarmi gozlemlemelerini saglayacak degerlendirmeler
yapilabilir. Bunun yaninda bir taraftan 6grencilerin konulari
Ozetlemelerini saglayacak tinite sonu degerlendirmelerde diger
taraftan 6grencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
iinitelerin/konu alanlarmin basinda KH, KA ve ZH gibi
araglara daha fazla yer verilebilir. Ayrica FBDK’larda fazlaca
yer verilen proje gorevlerinde &grencilerin son iriinlerini
sunmalarin1  saglamaya yonelik ya da arastirma odevi
sonuglarini sunmaya yonelik poster gorevleri arttirilabilir. Ek
olarak ozellikle soyut kavramlarin somutlastirilmasi ve
Ogretim siirecinin 6grenciler agisindan daha aktif ve eglenceli
hale gelmesini saglamak amaciyla D/RO tekniklerine gerek
konu igerisinde gerekse de iinite sonu degerlendirmelerde daha
fazla yer verilebilir. Bu arastirmada AODY ’ler arasinda KiT,
ZH, portfolyo, YR, goriisme, GD/AD, OD, KL ve TO gibi
teknik ve araclara yer verilmedigi belirlenmistir. Bu anlamda
Ogrencilerin 6n bilgilerini ya da kavram yanilgilarin1 ortaya
cikarmak amactyla ders kitaplarinda iinite veya konu alani
girislerinde KIT, KH ve goriisme gibi teknik ve araglar
kullanilabilir. Altmer smnif &grencilerinin fen derslerinde
AODY lerde klasik testlerde gosterilen ¢iktilarindan ok daha
fazlasint Ogrendikleri (Stears ve Gopal, 2010) dikkate
alindiginda FBDK’larda AODY ’lere daha fazla yer verilmesi
gerektigi sdylenebilir. Bu anlamda Cheng (2006) fen bilimleri
ogretmenlerinin  AODY’ler ile ilgili goriislerinden yola
cikarak AODY’ler ile ilgili miifredat kaynaklarmin (rehber
materyalerin) gelistirilmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir.
Diger taraftan Alhawari (2019) o6grencilerin AODY’ler
sayesinde fen 6grenmede dnemli 6l¢giide ilerleme kaydettigini
kendi yeteneklerini yansittiklarini, ayrica fen konusunda
basariya ulasmak igin istbiligsel becerilerini kullandiklarini
belirlemistir. Bu anlamda uluslararast literatiirde fen
dgretiminde AODY ler ile ilgili olumlu ¢iktilar elde edilmesi
(Alhawari, 2019, Cheng, 2006; Ferebee, 2013; Kelly, 2007,
Letina, 2015; Stears ve Gopal, 2010) mevcut arastirmada
AODY’lere daha fazla yer verilmesi gerektigine yonelik
onerileri destekler niteliktedir. Diger taraftan KIT, KH ve
goriisme gibi arag ve teknikler {inite sonu degerlendirmelerde
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kavramsal degisimi ve gelisimi degerlendirmek amaciyla da
kullanilabilir. Bunlarin yaninda son yillarda dgrenci
performasinin degerlendirilmesine yapilan vurgularin arttig
diistiniildiigiinde, ders kitaplarina &grencilerin performasini
sergileyebilecegi gorevler, koleksiyonlar, 6z ge¢misler ve
donem faaliyetlerini toparlayabilecekleri portfolyo etkinlikleri
eklenebilir. Bununla birlikte 6grencilerin  portfolyo
dosyalarinda YR, GD/AD, OD, KL ve TO gibi teknik ve
araglar1 tamamlamalarini saglayacak gorevler bulunabilir. Son
olarak GODY’lerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist
diizey biligssel becerileri destekleyici nitelikte olmadigi
belirtilmektedir (Birgin ve Giirbiiz, 2008). Dolayisiyla
ogretmenlerin AODY’lerin analiz, sentez ve degerlendirme
gibi st diizey biligsel becerileri gelistirdigini disiinmeleri
(Kuran ve Kanatli, 2009) FBDK’larda AODY leri temel alan
teknik ve araglara daha fazla yer verilmesi gerektigine yonelik
iddialar1 desteklemektedir.
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Extended Summary
Introduction

New problems arise as a result of the acceleration of changes
in education systems (Oguguo et al., 2020). One of the
dimensions affected by these changes and complexities may
be the assessment and evaluation dimension in the education
process. Evaluation of student success is one of the basic
components of instruction (Letina, 2015). For many years,
assessment and evaluation have been seen as the focus of many
teaching programs (Lau & Yuen, 2009). In this sense, although
traditional assessment and evaluation have a long history, the
assessment and evaluation paradigm gather some techniques
and tools under the umbrella of alternative assessment and
evaluation approaches due to some limitations of traditionals
(Letina, 2015). In recent years, the emphasis on the need to use
alternative assessment and evaluation approaches besides
traditional assessment and evaluation approaches to science
education has been increasing. Thus, since 2005, alternative
assessment and evaluation approaches have been emphasized
in Turkish science curricula. However, Deveci (2018) states
that there is no technique or tool name is mentioned in terms
of assessment and evaluation approaches in the 2018 science
course curriculum. In this sense, it is necessary to determine
how the assessment and evaluation approaches are included in
the 2019 science textbooks prepared by considering the 2018
science curricula. It has been pointed out that science
textbooks have played an important role in science classes for
many years (Weiss, Pasley, Smith, Banilower, & Heck, 2003).
In addition, in general, science educators agree that textbooks
play an important role in science teaching and learning
(Ramnarain & Chanetsa, 2016). In addition, textbooks are seen
as one of the important teaching materials used to convey the
content of the curriculum (Candra, Mercuriani, Nugroho &
Vlorensius, 2020). In this sense, Yiicel and Karamustafaoglu
(2020) point out that the measurement and evaluation sections
in science textbooks should be examined. There are many
studies in the literature that examine the contents of lower
secondary school science textbooks in terms of different
variables (Andersen, 2020; Bolat & Uluginar-Sagir, 2020;
Chou, 2020; Park, Yang & Song, 2020). In addition, it is
possible to see the studies that examine science textbooks in
terms of assessment and evaluation approaches. It has been
determined that in most of the previous studies, lower
secondary school science textbooks prepared by considering
the science curricula before 2019 were examined (Alkan,
2015; Bakir, 2018; Cakic1 & Girgin, 2012; Tasdere, 2010;
Yaman, 2013). Moreover, in the literatiire, there is limited
research that examines comprehensively the content of science
textbooks in terms of assessment and evaluation approaches.
Therefore, the purpose of this study is to examine lower
secondary school science textbooks (5-8 grades) in terms of
assessment and evaluation approaches. Thus, the research
problems are as follows:

-What are the assessment and evaluation approaches used
in the science subject areas of Earth and Universe in the
science textbooks?

-What are the assessment and evaluation approaches used
in the science subject areas of Living Things and Life in the
science textbooks?
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-What are the assessment and evaluation approaches used
in the science subject areas of Physical Events in the science
textbooks?

-What are the assessment and evaluation approaches used
in the science subject areas of Matter and Its Nature in the
science textbooks?

Method

Document analysis is a systematic process used to examine or
evaluate printed or electronic materials (Bowen, 2009). Thus,
document analysis method was used in this research. In this
study, seven science textbooks published in 2019 were
analyzed as data sources. The data were collected via the
instrument named “Traditional and Alternative Assessment-
Evaluation Techniques and Tools Checklist” developed by the
research authors. Like other analytical methods among
qualitative research, document analysis requires the
examination and interpretation of data in order to reveal
meaning, gain understanding and develop empirical
knowledge (Corbin & Strauss, 2008). This study, which was
descriptive qualitative research, focused on the manifest
content rather than the latent content in the qualitative data
contained in the textbook content. There are different
approaches to content analysis in the literature, such as basic
content analysis, interpretive content analysis and qualitative
content analysis (Drisko & Maschi, 2016). The data were
analyzed by basic content analysis. Basic content analysis data
basically provides the opportunity to use deductive or
inductive code lists (Drisko & Maschi, 2016). A deductive
approach was followed in this research. In this sense,
“Traditional and  Alternative  Assessment-Evaluation
Techniques and Tools Checklist” has been created,
considering the assessment and evaluation approaches that are
widely emphasized in the national literature.

Results and Conclusions

As aresult of the research, it was determined that all traditional
assessment and evaluation techniques (multiple choice, true-
false, short answer, gap filling and matching questions) were
used in the textbooks. In addition, it was concluded that
traditional assessment and evaluation approaches were used
more than alternative assessment and evaluation approaches.
On the other hand, it was found that alternative techniques
consisting of open-ended question, diagnostic branched tree,
structural communication grid, project, drawing, semantic
features analysis, crossword were given more place than
observation, concept map, conceptual relational network,
poster presentation and drama/role-play. It was also
determined that alternative techniques and tools such as word
association test, mind map, portfolio, report writing, interview,
peer/group assessment, self-assessment, checklist and attitude
scale were not included in the contents of the science
textbooks. Based on these results, alternative assessment and
evaluation approaches can be included more in the content of
science textbooks to be published in the future. In addition,
tools and techniques such as word association test, concept
map and interview can be used to evaluate conceptual change
and development of new concepts in end-unit assessments. In
addition, considering that the emphasis on the evaluation of
student performance has increased in recent years, tasks,



2019 y1il1 Fen Bilimleri ders kitaplarinin 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlari agisindan incelenmesi
collections, CV and portfolio activities where students can
show their performance can be added to the textbooks.
Ekler

Ek.1 Geneksel ve alternatif 6l¢cme-degerlendirme teknikleri ve araclar

Smif Diizeyi
Konu Alani
Unite/Konu

Kategori Teknikler ve Araclar Var Yok Kararsizim (Varsa aciklama)
1.Coktan se¢cmeli
2.Eslestirme
3.Bosluk doldurma
4.Dogru-Yanlis
5.Kisa cevap
1.Acik uglu sorular
2.Yapilandirilmis grid
3.Tanilayici dallanmig agag
4 Kelime iliskilendirme
5.Kavram haritasi
6.Kavram ag1
7.Zihin haritas1
8.Anlam ¢6ziimleme tablosu
9.Performans degerlendirme/rubrik
10.Portfolyo
11.Drama / rol oynama
12.Yazil1 rapor
13.Poster
14.Grup/ Akran degerlendirmesi
15.0z degerlendirme
16.Kontrol listeleri
17.Tutum o6lgekleri
18.Gorilisme
19.Gozlem
20.Proje
21.Bulmaca
22.Cizim

Geleneksel

Alternatif

Diger
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07z: Bu galismada, COVID-19 pandemisi siirecinde ortaokula devam eden ve COVID-19 gegiren gocuklarin duygu ve
diistincelerine yer verilmistir. Bu kapsamda, ¢ocuklara yedi soru sorulmus ve alinan cevaplar nitel aragtirma modeline
uygun olarak analiz edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, amagl Ornekleme yontemi ile secilen 10 gocuktan
olusmaktadir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin besi erkek (%50), besi kizdir (%50). Bununla birlikte aragtirmaya katilan
¢ocuklarin yaslar1 10-11 yas araligindadir. Bu arastirmada, yari yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmistir. Veri
analizi gerceklestirilirken Maxqda 2020 analiz programi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére, COVID-19 salgim
stirecinde karantinada olan gocuklar kizgnlik ve iiziintii gibi olumsuz duygular1 yogunlukla hissettiklerini, koronaviriisii
en fazla gribe ve kotii adamlara benzettikleri, karantinada kaldiklar: siirede en fazla dersleri, teknolojik aletler ile, oyun
oynayarak ve odada tek basina sikilarak vakit gegirdikleri, 6zgiirliikklerinin kisitlanmasindan rahatsiz olduklari, evde
sikildiklari; aile, akraba ve arkadas gibi yakin ¢evreleriyle birlikte disarida olmay1, 6zgiirce oyun oynamay1 ve sartlmayi
¢ok Ozledikleri ortaya ¢ikmustir. Aragtirma bulgulari, alanyazindaki ¢alismalar incelenerek desteklenmistir.

Anahtar kelimeler: COVID-19, salgin, ¢cocuklar, karantina, ortaokul

Abstract: In this study, the feelings and thoughts of children who were secondary school students and who had COVID-
19 disease were investigated. In this context, seven questions were asked to the children and the answers were analyzed
in accordance with the qualitative research model. The study group of the research consists of 10 children selected by
purposeful sampling method. Five boys and five girls participated in the study. In addition, the ages of the children are
between 10-11. In this study, semi-structured interview technique was used. In data analysis, Maxqda 2020 analysis
program was used. According to the results of the research, children who were in quarantine during the COVID-19
outbreak intensely felt negative emotions such as anger and sadness. They likened coronavirus to flu and bad guys the
most. During the quarantine process, they spent time with lessons and technological equipment. They stated that they
spent time playing games and alone in the room. They were also uncomfortable with the restriction of their freedom,
bored at home. It was revealed that they missed being outside, playing freely and hugging together with their family,

relatives and friends. Research findings were supported by being examined the studies in the literature.

Keywords: COVID-19, Pandemia, children, quarantine, secondary school

Deniz, M.E., Yildinm-Kurtulus, H. ve Uzun, G. (2022). Covid-19 pandemisi siirecinde ortaokula devam eden ve COVID-19 gegiren ¢ocuklarin
duygu ve diisiinceleri. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(1), 46-59. https.//doi.org/10.17556/erziefd. 937640

Giris

Diinya Saglik Orgiiti (WHO) (2020) tarafindan “pandemi”
olarak kabul edilen Koronaviriis (COVID-19) hastaligi, tim
insanlar1 hem bireysel hem de toplumsal agidan olumsuz
yonde etkilemektedir (Wang vd., 2020). Ozellikle bu
salgindan basta saglik olmak iizere ekonomi diinyasi, turizm,
is yasami ve egitim alanlar1 biiyiik yara almistir (Yurtbakan ve
Akyildiz, 2020). Sokaga ¢ikma kisitlamalari, is yerlerinin ve
AVM’lerin kapatilmasi, COVID-19 hastaligina yakalanan
kisilerin ve temas halinde olan yakinlarmin kendilerini izole
etmeleri ve karantina siirecine girmeleri alinan tedbirlerin
arasinda yer almaktadir. COVID-19 salgiminin etkisini
azaltmak adma diger sektorlerde oldugu gibi egitim alaninda
da onlemler alinmistir ve egitimin uzaktan canli dersler
araciligi ile yiirtitilmesine karar verilmistir (Milli Egitim
Raporu, 2020).

Tiim diinyay1 etkisi altina alan COVID-19 hastaligi
insanlar1 derinden etkilemektedir. 10-11 yas araligindaki
cocuklarin gelisim 6zelliklerine gore bilissel yapilari ve duygu
diizenleme sistemleri heniiz tam olarak gelismedigi igin
cocuklar, COVID-19 salgmindan etkilenen gruplardan biri

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Liu vd., 2020; Zhou vd., 2020).
COVID-19 viriisli, sosyal medyada, “gozle goriilmeyen bir
diismanla savasmak”™ seklinde dillendirilmekte ve bu benzetme
¢ocuklarin i¢ diinyasinda daha fazla tedirginlik ve korku
duygular1 yasamalarina neden olmaktadir (Phelps ve Sperry,
2020). COVID-19 salgmn siirecinin ¢ocuklar {izerindeki
etkisine yonelik yapilan c¢aligmalarda, ¢ocuklarin derslerine
odaklanamadiklari, yeme ve uyku bozukluklarinin ortaya
cikt1g1, ebeveynlerini kaybetmekten korktuklari, anne
babalarina yonelik ayrilik kaygisi yasadiklari, (Jiao vd., 2020);
bilgisayar, tablet, tv ve telefon kullaniminin artigi, ebeveyn-
¢ocuk arasindaki iliskilerin yiprandigt ve bu nedenle
¢ocuklarin gergin ve lizgiin hissettikleri (Cluver, 2020) gibi
bulgular ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin duygu
durum bozukluklar1 yasadiklar1 ve depresyon yasadiklar1 da
bulgulanmistir (Xie vd., 2020; Altena vd., 2020). Ancak salgin
hastalik gibi travmatik olaylardan her cocuk, ayni diizeyde
olumsuz etkilenmemekte, bu durum birtakim faktorlere
(islevsel diistinme bicimi, olaylarin yogunluk derecesi, siddeti,
onceki yasam deneyimleri, ebeveyn destegi) bagli olarak
degismektedir (Kilmer vd., 2013; Phelps ve Spery,2020).
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Salgin siirecinin karantina altindaki ¢ocuklar tizerindeki
etkileri ele alindiginda, ailesi ile birlikte karantinada olan
cocuklarin siireci daha kolay atlattig1 ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte karantina sebebiyle ailesinden ayrilan, ailesinin
durumu ciddi olup hastanede kalmak durumunda olan ve kayip
yasayan ¢ocuklarin siireci atlatmakta daha ¢ok zorlandiklari ve
travma yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir (Wang vd., 2020). Bu
nedenle COVID-19 salgin siirecinde cocuklarda travma
sonrast stres bozuklugu, kaygi, depresyon, psikolojik
rahatsizliklar, yeme ve uyku bozukluklari goriilmektedir (Jiao
vd. 2020). Bununla birlikte Wang vd. (2020) gore karantina
altinda olan c¢ocuklar okul ortamindan, arkadaslarindan,
ogretmenlerinden kisacasi sosyal cevrelerinden ayrildiklari,
giinlik aligtk oldugu rutinlerinden uzaklastiklari igin evde
canlart sikilmakta, eski giinlerine 6zlem duymakta ve bu
nedenle yogun stres yasamaktadirlar. Cin Ulusal Saglik
Komisyonu (National Health Commission of China)
karantinada olan g¢ocuklarin yagadiklari travmatik siirecin
etkisini en aza indirgemek amaciyla beslenme konusunda
uzman destegi saglamig ve 7x24 ulasilabilir psikolojik destek
hatlart olusturmustur. Bunun yami sira bir bilgilendirme
kitapgig1 hazirlamigtir. Ruh sagligini korumayi hedefleyen bu
calismanin  alt bagliklarinda saglikli  ebeveyn-cocuk
iletisiminin saglanmasi, ¢ocuklarin seviyesine uygun gorsel
¢ocuk kitaplarmin ve videolarmin olusturulmasi ve ¢ocuklarin
bilgilendirilmesi, ¢ocuklarin giinliik rutinlerinin olusturulmasi
gibi calismalar mevcuttur (Liu vd., 2020). Ulkemizde de saglik
bakanligi, saglik meslek orgiitleri, iiniversiteler, radyo ve
televizyon vb. yazili ve gorsel medya araciligi ile
bilgilendirme ¢aligmalar1 yapilmaktadir (Akoglu ve Karaaslan,
2020). Tiim bu bilgilerden hareketle, cocuklar icin COVID-19
stirecinin etkilerinin yan1 sira karantinada olup aile iiyelerine
temas edememek, evden ¢ikamamak, yapmaktan hoslandig:
tim eylem ve aktivitelerden uzaklagsmak siireci daha da zorlu
hale getirmekte ve gocuklar olumsuz etkilenmektedir.

COVID-19  siirecinin  etkilerine  yonelik  yapilan
aragtirmalar sonucunda; ¢ocuklarin salgin déneminden en
fazla etkilenen gruplarin basinda geldigi ve cocuklarda
obsessif kompulsif ve fobik rahatsizliklar siklikla olustugu
goriilmektedir (Tian vd., 2020). Kriz durumu olarak
adlandirilan COVID-19 salgini siirecinde, ¢ocuklarin 6zellikle
bilissel gelisimleri ag¢isindan daha fazla etkilendiklerini
soylemek mimkiindiir (Lieberman vd., 2011). Somut
donemde olan ¢ocuklar, salginin ortaya koydugu etkileri ve bu
hastaliktan korunmak adina yapilacak ¢oziim onerilerini
algilamakta zorluk yasayabilir ve olumsuz otomatik
diistinceler gelistirebilirler. Bununla birlikte, bu hastaligin
dogurdugu kayip, kalici hastaliklar, yas vb. olumsuz
sonuglarina yine i¢inde bulunduklari benmerkezci diisiince
tarzlart nedeniyle kendilerinin neden olduklarini diigiinerek
sucluluk  duygusuna kapilabilirler ~ (Santrock, 1997).
Cocuklarin yasadiklar: stresli ve zorlayici yagam olaylarinda
yasadiklart duygusal siiregleri tespit etmek icin yapilan
aragtirmalarda, tipki yetiskinler gibi ¢ocuklarn da kriz
donemlerinde sosyal destege c¢ok fazla ihtiyag duyduklar
ortaya c¢ikmistir. Caykus ve Caykus (2020) koronaviriis
hastalig1 ile bas etme siirecinde c¢ocuklarin sosyal destek
kaynaklarindan mahrum kaldiklari, oyun oynama ve sosyal
faaliyetlere katilma gibi ihtiyaglarim karsilayamadiklari igin
siirecten olumsuz etkilendiklerini belirtmektedir.

Phelps ve Spery (2020) salgin siirecinde uzaktan egitimin
kalitesi ve akademik kayiplar lizerine siklikla aragtirmalarin
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yapildigini ancak salginin ¢ocuklarin davranigsal ve sosyal-
duygusal durumu iizerine etkisinin daha az ele alindigini
vurgulamiglardir. Mucci vd., (2020) gelisim donemlerine 6zgii
olarak, karantina siirecinde ¢ocuklarin yasadiklari problemlere
gore (yeme, uyku bozukluklari, travma sonrasi stres
bozukluklar1) miidahale planlarinin gelistirilmesine ydnelik
calismalarin yapilmasi gerektigine vurgu yapmislardir. Phelps
ve Spery (2020) karantina silirecinde ve sonrasinda
Ogrencilerin ruh sagliginin korunmasi adina koruyucu ve risk
faktorler ortaya ¢ikarilmasinin ve salginda ¢ok etkilenen
bolgelerle ilgili bag etme stratejileri diizenlenmesine yonelik
calismalarin yapilmasimin faydali olacagini belirtmislerdir.

COVID-19 salgin  siirecinde hastalikla miicadele
edilmesinin yani sira es, dost, akraba ve arkadaglardan uzak
kalan g¢ocuklar ikincil bir travma yasayarak yeni hayatlarma
uyum saglamaya ¢aligmaktadir (Worden, 2018). Hem hastalik
hem de tamamen degisen hayatlarina adapte olmaya calisan
cocuklara krizle etkin sekilde bas etme becerisi kazandirmak,
psikolojik saglamligin1 giiclendirmek adma ruh sagligt
calisanlari olarak etkinlikler organize etmek hayatlarinin diger
gelisim donemlerinde var olan gelisim gorevlerini saglikli
sekilde yerine getirmesini kolaylastiracagi sdylenebilir
(Loomis, 2018). Benzer sekilde, Wolmer vd. (2005) kriz
sonrasinda ruhsal a¢idan yardim alan gocuklarin etkin sekilde
problem ¢6zme becerisi kazandigi, uyum ve psikolojik
saglamlik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedir.
Aksi takdirde ¢ocuklar, yasamlarmin diger alanlarinda ve
yetigkinlik donemlerinde psikolojik ve sosyal problemler
yasamalari olasidir (Hecker ve Sori, 2016; Nims, 2011). Tlgili
alan yazinda bu sorunlar; verimli ders c¢alisma konusunda
giiclik yasama (Loomis, 2018), giinliik hayatta kisilerarasi
etkilesim ve iletisim i¢inde olma konusunda adim atamama
(Scheeringa vd., 2011), ofke ile saglikli sekilde bas etme
(Pearlman vd., 2010) olarak yer almaktadir.

COVID-19 pandemi siirecinde, ¢ocuklarin zor duygularla
ve olumsuz yasam deneyimleriyle saglikli bir sekilde basa
cikabilmesi i¢in koruyucu ve risk faktorlerin belirlenmesi
cocuklarin psikososyal saglig1 agisindan 6nemlidir. Bir diger
onemli  husus; c¢ocuklarm  psikolojik  saglamliginin
korunmasina, olumlu davraniglarinin artmasina ve uyum
problemlerinin Onlenmesine katki saglayacak miidahale
planlarmin olusturulmast konusudur.  Bir baska Onem
verilmesi gereken husus ise ¢ocuklara yasina uygun somut
bilgiler verilmesi, c¢ocugun duygu ve diisiincelerini
anlatabilmesi i¢in 6zel zamanlarin olusturulmasi ve etkin bir
sekilde dinlenilmesi, ¢ocuga krizle aktif bas etme ve problem
¢ozme Dbecerilerinin  kazandirilmas1  olarak  kargimiza
¢ikmaktadir (Mukhtar, 2020).

Ilgili alanyazinda, cocuklarn COVID-19 karantina
sonrasinda gosterdikleri duygu, diisiince, davranigsal ve
bilissel tepkilerin tespit edilmesi, salgindan 6nceki yasam
stillerine kalic1 hasar birakmadan geri doniis yapabilmeleri
(Stewart vd., 2015) ve bu amaglar dogrultusunda psikolojik
danisman, ebeveyn, okul idaresi ve Ogretmenlerin isbirligi
halinde ¢alismasi 6nemsenmektedir (Melville, 2017). Bununla
birlikte, COVID-19 siirecinde yapilan ¢alismalar, ¢ocuklarin
psikolojik saglamliginin gii¢lii kalmasini saglamasi, etkin basa
¢tkma ve problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasi,
umudun arttirllmast  ve COVID-19 oncesi islevsel
davranislarin yeniden aktive edilmesi (Jongsma vd., 2014;
WHO, 2020) agisindan kiymetlidir. Bu ¢alisma, ¢ocuklarin
yasadiklar1 krizle etkin miicadele edebilmek amaciyla
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koruyucu faktorleri arttrmak ve psikolojik saglamlik
diizeylerini ylikseltmek adina yapilacak caligmalara yon
vermesi, cocuklarin ihtiyaglarmin tespit edilmesi, iyi oluslarimi
artiric1 psikoegitim programlarinin diizenlenmesi, zorluklarla
basa ¢ikma konusunda miidahale planlarinin olusturulabilmesi
acisindan dnemlidir. Tiim bu bilgiler 1g18inda, bu ¢aligmanin
ilgili arastirmacilara ve uygulayicilara yol gosterici nitelikte
oldugu ve karantina altinda olan ¢ocuklarin psikolojik iyi
olusuna katkida bulunacagi sdylenebilir. Bu ¢alismada
COVID-19 tanis1 almig ve karantina altinda olan ¢ocuklarin
COVID-19 siirecine yonelik duygu diisiinceleri, bu siirecte
uzakta kaldigi ve Ozlem duydugu yasam rutinleri
arastirmacilar tarafindan olusturulan yapilandirilmis sorular
araciligi ile incelenmistir.

Bu nitel c¢alismanin amaci, COVID-19 pandemisi
stirecinde ortaokula devam eden ve COVID-19 geciren
cocuklarin duygu ve diisiincelerini incelemektir. Bu genel
ama¢ dogrultusunda “COVID-19 pandemisi siirecinde
ortaokula devam eden ve COVID-19 geciren ¢ocuklarin duygu
ve diigiincelerini nasildir?” sorusunun cevabi nitel yontemler
ile aranmustir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, COVID-19 salgin siirecinde koronaviriis
hastaligmma yakalanan ortaokul ogrencilerinin duygu ve
diisincelerini incelemek amaciyla olusturulan nitel bir
calismadir. Nitel aragtirma deseni, arastirmaya katilan kisilerin
cevresinde olup bitenleri, olay ve olgulart degerlendirme
seklini kapsamli sekilde ortaya koyan, hedeflenen g¢alisma
dogrultusunda derin bir bilgi elde etmeyi saglayan bir
aragtirma yontemidir (Creswell, 2016).

Nitel arastirma yaklagimlari, arastirmaya dahil olan
goniillillerin icinde bulunduklar1 sosyal c¢evreden ayr1
tutmadan degerlendirilmesi ve iizerinde ¢alisilan konuya
yonelik sorulara cevap bulunabilmesini saglar (Locke ve
Golden-Biddle, 1997). Bu arastirmada da COVID-19
siirecinde hastalig1 atlatan ortaokul ¢ocuklarmin duygu ve
diisiincelerinin tespiti icin “yar1 yapilandirilmig goriisme”
tekniginden kullanilmistir. Ortaya ¢ikan veriler iizerinde
timevarimsal olarak icerik analizi yapilmigs ve bulgular
sunulmustur.

Arastirmanin Katihhmcilar:

Aragtirmanin ¢aligma grubu amacli 6rnekleme yontemlerinden
ol¢iit ornekleme ile segilen 10 gocuktan olugsmaktadir. Bu
orneklemde arastirmaya katilan ¢ocuklarin aragtirmaya alinma
kriterleri; COVID-19 tanis1 almis olmak, karantina siirecini
yeni bitirmis olmaktir. Arastirmaya katilacak c¢ocuklara
COVID-19 tanisi aldiktan sonra okul psikolojik danisma ve
rehberlik servisine bagvuran velileri aracilig ile ulagilmistir.
Cocuklara iligkin bilgiler Tablo 1.’de sunulmustur. Orneklem
grubunda yer alan c¢ocuklarin kimlikleri gizli tutularak
ogrencilere kod verilmistir.

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin 5°i erkek (%50), 5’1 kizdir
(%50). Bununla birlikte cocuklarin yaglar1 10-11 yas
araligindadir ve ¢ocuklarn tamami 5. simf O6grencisidir.
Cocuklarin 6’s1 (%60) orta sosyo-eckonomik diizeye sahip
olduklarin1 belirtirken, 4’1 (%40) diisiik sos-ekonomik diizeye
sahip olduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte ¢ocuklarin
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7’si  COVID-19 pandemisinde herhangi bir yakiini
kaybetmemigken, ¢ocuklarin 3’4 (%30) bir tamdigini
kaybetmislerdir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin tamami

COVID-19 viriisiinii Subat 2021°de gegirmislerdir.
Tablo 1. Katilimcilara ait bilgiler

C Cinsiyet Yas Simuf Sosyo- COVID-19
Diizeyi ekonomik nedeniyle
durum birini
kaybetme
durumu
C1  Erkek 10 5.Smif Orta Kay1p yok
C2  Erkek 11 5.Smif Orta Kay1p yok
C3 Kz 11 5.Smif Diisiik Uzak
akrabasint
C4 Kz 10  S5.Smuf Disiik Kayip yok
C5  Erkek 10 5.Smuf Disiik Kayip yok
Co6 Kiz 11 5.Smif  Orta Uzak
akrabasint
C7 Kz 11 5.Smif Orta Komsusunu
C8 Kiz 11 5.Smif Orta Kay1p yok
C9  Erkek 10  5.Smif Disiik Kay1p yok
C10 FErkek 10 5.Smif Orta Kayip yok

Veri Toplama Aracglari

COVID-19 pandemisi siirecinde ortaokula devam eden ve
COVID-19 gegiren g¢ocuklarin duygu ve diislinceleri
yapilandirilmig goriismeler yoluyla elde edilmistir. Cocuklara
yoneltilecek sorular hazirlanmadan 6nce COVID-19 salgin
stirecine yonelik giincel bilgiler ve ilgili alanyazindaki giincel
makaleler incelenerek ihtiyag dogrultusunda konu basliklar
olusturulmustur. Arastirma sorulari olusturulurken, gocuklarin
icinde bulunduklart gelisim donemine ait Ozellikler ve
psikolojik saglamlik, krize miidahale ve travma sonrasi olumlu
davranis gelistirme kavramlarina iliskin alan yazin dikkate
alinarak sorular hazirlanmistir. Arastirmanin hedefleri temel
almarak arastirmacilar tarafindan goriismede sorulacak sorular
planlanmistir. Bu silirecte ii¢ alan uzmaninin goriis ve
bilgilerine bagvurulmus ve geri bildirimleri araciligi ile
degisiklikler yapilmistir. Uzman destegi ile sekiz soru
hazirlanmis olup ii¢ ¢cocukla yapilan pilot gériismeler sonucu
1 sorunun cocuklar tarafindan anlasilmadig: tespit edilince
goriigme formundan ¢ikarilmistir. Son olarak 7 soru ile
goriigme formu son halini almigtir.

Yildirim ve Simsek’in (2008) yar1 yapilandirilmig goriisme
sorularin1 hazirlama siirecindeki onerileri dogrultusunda,
goriigme sorulart olusturulurken sorularin gocuklar tarafindan
anlagilir olmasina, ¢ocuklart konugsmaya davet edecek agik
uclu sorular olmasina, herhangi bir odagi kapsayan ancak
yonlendirici olmayan sorular olmasina dikkat edilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Arastirmada yer alan aragtirmacilar siiregte katilimct bir rol
izlemislerdir. Arastirmacinin katilimci rolii, bizzat alanda
zaman harcamayi, arastirma kapsamindaki katilimcilar ile
goriismeyi,  gerektiginde  katilimcilarin  deneyimlerini
yasamayi, alanda kazandigi bakis agisin1 ve deneyimleri
toplanan verilerin analizinde kullanmay1 gerektirir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu dogrultuda bu arastirmada yer alan
aragtirmacilarin - COVID-19 geciren ogrencilerin  tespit
edilmesinde, COVID-19 gegiren ve psikolojik danigma ve
rehberlik servisine ¢ocuklart igin bagvuran veliler ile
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goriismesinde, dgrencilerin iletisim bilgilerine ulagilmasinda,
6grenci ve velilerin aragtirma hakkinda bilgilendirilmesinde,
belirlenen ogrenciler ile gorlisme yapilmasinda, toplanan
verilerin analizinde bizzat katilimct bir rol aldig1 séylenebilir.
Bu siiregte arastirmanin kendi varsayimlarmin ve &n
yargilarinin veri toplama ve analiz siirecini etkilememesi igin
yansiz ve nesnel bir rolde bulunmuslardir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde ¢ocuklarin aileleri aragtirma hakkinda
bilgilendirilmis ve gerekli izinler alinmistir. Ailelerinden ve
cocuklardan “Cocuk Riza Formu” aracilig1 ile onam alinmistir.
Bununla birlikte Istanbul’da bir devlet iiniversitesinde yer alan
Etik Kurul’dan aragtirmanin etik kurul izni alinmigtir (Y1ildiz
Teknik Universitesi, Akademik Etik Kurul,
09.01.2021/E.2101090034).

Verilerin Analizi

Ses kayit cihazi ile kayit altina alinan goriismeler katilimcilar
tarafindan dinletilmis olup uygun gormedikleri climlelere
arastirmada yer vermeyecekleri bilgisi verilmistir. Bu
bilgilendirme ile ¢cocuklardan onay alinmis ve veriler ortaya
¢ikarilmigtir. Verilerin analizine gegmeden ilk dnce ses kayit
cihazi dinlenerek desifre yazilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde ise betimsel analiz yapilmis ve bulgular
sunulmustur Betimsel analiz, yapilan goriigmelerden elde
edilen verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde
sunulmasidir. Betimsel analizde elde edilen veriler daha
onceden belirlenmis olan temalara gore siniflandirilmaktadir
(Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada, yari
yapilandirilmig goriisme sorulari temalart olusturmaktadir.
Arastirmada betimsel analiz yapilirken, ilk olarak betimsel
analiz i¢in bir ¢ergeve olusturulmustur. Daha &nceden
belirlenen kavramsal c¢erceve ve temalar burada ele
almmaktadir. Analizin ikinci asamasinda belirlenen temalara
gore c¢ocuklardan elde edilen verilerin  okunmasi,
diizenlenmesi ve islenmesi gergeklestirilmistir. Ikinci asamada
yer alan verilerin kodlanmas1 boliimiinde Strauss ve Corbin’in
(1990) Dbahsettigi kodlama tiirlerinden, daha onceden
belirlenmis kavramlara goére kodlama tiri kullanilmistir.
Uciincii asamada elde edilen bulgular dogrudan alintilar
yaparak tanimlanmis, dordiincii asamada ise elde edilen
bulgular yorumlanmustir.

Veri analizi gergeklestirilitken Maxqda 2020 analiz
programi kullanilmistir. MAXQDA Programi, arastirmaciya
nitel metinleri sistematik olarak degerlendirmesi ve
yorumlamast igin yardim eden bir bilgisayar yazilim
programidir (Yakut-Cayir ve Saritas, 2017).

Gegerlik ve Giivenirlik

Lincoln ve Guba (1985) nitel arastirmanin niteligini
artirabilecek stratejileri Onerirken gegerlik ve giivenirlik
kavramlar1 yerine nitel arastirmanin dogasina uygun
olabilecegini diisiindiikleri “i¢ gecerlik” yerine “inandiricilik”,
“dis gecerlik” yerine “aktarilabilirlik”, “i¢ glivenirlik” yerine
“tutarlik” ve “dig giivenirlik” yerine “teyit edilebilirlik”
kavramlarini kullanilmiglardir. Nitel arastirmalarda gegerligin
ve giivenirligin saglanmasi amaciyla Lincoln ve Guba’nin
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(1985) onerdikleri stratejiler dikkate alinarak ¢alisiimaya 6zen
gosterilmistir.

Oncelikle arastirma konusu ile ilgili alanyazin taramasi
yapilarak c¢aligmanin kuramsal ¢er¢evesi olusturulmustur.
Arastirmanin nitel deseni ve nitel veri toplama araci olan yart
yapilandirilmig  goriigme sorularinin  nasil olusturuldugu
aciklanmistir. Veri toplama asamasinda uygun ve yeterli
veriye ulasabilmek i¢in amach Ornekleme yontemi
kullanilarak, olusturulan 6l¢iitlere uygun kisilerin ¢alismaya
katilim1 hedeflenmistir. Arastirma sonucunda dogru bilgiye
ulagsmak amaciyla, arastirmaya katilanlarin kimlik bilgisinin
gizli tutulacagi belirtilmistir ve katilimcilarin arastirmaya
katiliminda goniilliiliik esasina uyulmustur. Arastirmanin veri
toplama agsamasinda veri kaybi yasamamak amaciyla veli ve
¢ocuklarin onay1 ile ses kayd: alinmistir. Arastirmanin veri
toplama siireci ve verilerin analizi de detayli olarak
aciklanmistir. Verilerin analizinde oncelikle ses kayitlari
aragtirmacilar tarafindan desifre edilmistir.

Nitel analizde giivenirligi saglamak icin temalarin ve
kodlarmin kontrolii, her aragtirmaci tarafindan ayri ayri
yapilmistir (Creswell, 2017). Ayrica, giivenirligini saglamak
icin goriismelerden elde edilen wveriler, arastirmacilar
tarafindan farkli zamanlarda gézden geg¢irilmis ve kontrolleri
de yapilmistir. Kodlayicilar arasindaki goriis birligi olan
Benzerlik: Giivenirlik/Uzlasma Yiizdesi= Gériis Birligi /
(Gériis Birligi + Goriis Ayriligr) X700 formiilii kullanilarak
hesaplanir. Kodlayicilar arasi goriis birliginin en az %80
olmas1 gerekir (Ozdemir ve Avci, 2019). Bu arastirmada,
uzlagma yiizdesi %90 olarak belirlenmistir.

Bulgular

Bu arastirmada COVID-19 pandemisi siirecinde ortaokula
devam eden ve COVID-19 geciren ¢ocuklarin duygu ve
diisiincelerini incelemek amaclanmistir. Arastirmanin amact
ve goriisme sorulart géz oniinde bulundurularak gocuklarin
goriisleri onceden belirlenen yedi ana tema altinda analiz
edilmistir.

Sekil 1°de goriildiigii {izere, arastirmaya katilan ¢ocuklarin
bir kismi COVID-19 hakkindaki duygu ve diislincelerini
agiklarken birden fazla ifade kullanmiglardir. Cocuklar
COVID-19’a kars1 en fazla kizginlik ve iziinti duygular
yasadiklarn1 ve COVID-19’un hayatlarini degistirdiklerini
ifade etmislerdir. Bununla birlikte ¢ocuklar 6zlem ve sagkinlik
duygulart yasadiklarmi ve COVID-19’un bitecegi giinleri
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin bu ifadelerine
iliskin 6rnekler su sekildedir;

Cl: “COVID-19’a karst kizginlik hissediyorum. Insanlar
COVID-19 viriisiinden dolayr sikinti yasiyorlar. Tiim iilkede
hastalik var. Televizyonda gordiiklerim ve izledigim haberler
beni iiziiyor. Boyle olunca digar ¢ikip gezen insanlara da
hastaligi yaydiklari igin ¢ok kizryorum”.

C3: “COVID-19 hayatimizi degistivdi. Bu durum kotii
oldu. Eskiden okula gidiyor ve derslerimizi égreniyorduk.
Simdi dersler o kadar verimli ge¢gmiyor. EBA’dan yine ders
yapiyoruz ama yiiz yiize gibi olmuyor. Ayrica COVID-19 dan
dolayr diinyada oliimler oluyor, buna da ¢ok iiziiliiyorum. Bir
de arkadaglarimi goremiyorum o yiizden de ¢ok iiziiliiyorum”.
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COVID-19 Hakkindaki Duygu ve Diisiinceler
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Sekil 1. COVID-19 hakkinda duygu ve diisiinceler temasina iligkin kod haritas1 Not. Sekil 1°de goriildiigii gibi, tiim sekillerin
ortasinda yer alan etiket temay1 gosterirken diger etiketler kodlar1 gostermektedir. Bununla birlikte etiketlere ait daireler ise o

kodu ifade eden ¢ocuklar1 gostermektedir.

C5: “Pandemiden dolayr arkadaslarimi ¢ok ozliiyorum.
Ayrica okulu da ¢ok ozliiyorum. Okuldan ¢ok uzak kaldim.
Eskiden okula gittigimiz giinlerde aksam olunca yorulup
uyuyordum. Simdi siirekli evde durdugum icin, hareketsiz
kaldigim icin ge¢ saatlere kadar uwyuyamiyorum. Eski
giinlerimizi ¢ok ozliiyorum”.

C8: “COVID-19 ¢ok kétii bir viriis. Uzaktan egitimde
dersleri anlamiyorum. Yakindan egitim varken dersleri daha
iyi anlyordum. Yiiz yiize egitimde oldugumuz giinlerde
okuldan eve gelince ddev yapiyordum. Uzaktan egitimde artik
odevlerimi de yapmiyorum. Bu anlamda viriis ¢ok kotii bir
seyart ¢ikanlar hayatlarint  riske atiyorlar. Kag¢ kere
haberlerde sdylediler ama kurallara uymuyorlar. Onlara ¢ok
kizginim”.

Sekil 2’de goriildiigii iizere, ¢ocuklarin ¢ogu COVID-19’u
benzettikleri seyi agiklarken bir ifade kullanmislardir. Bununla
birlikte C2 iki ifade kullanmistir. Cocuklar COVID-19’u en
fazla gribe ve kotii adamlara benzetmislerdir. Bununla birlikte
¢ocuklar COVID-19’u bulasan bir seye, igneye, kotii bir
psikolojiye, oOlime ve diinyanin en zor smavina
benzetmislerdir. Cocuklarin bu ifadelerine iligkin drnekler su
sekildedir;

C5: “Ben COVID-19'u ancak kotii bir psikolojiye
benzetirim. Ciinkii bu viriis insant baski altina alwyor. Viriise
yvakalanirsaniz bir siirii kural ve yasaklar var. Bu yasaklar
baski yapryor ve insanin kotii hissetmesine sebep oluyor”.

C6: “COVID-19 bence dliime benziyor. Ciinkii ¢cok beter
bir sey. Ayrica ¢ok tehlikeli bir hastalik. Hastaligi geciren kisi
zarar gorebilir, ayni 6liim gibi”.

COVID-19’a iliskin Metaforlar
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Sekil 2. Cocuklarin COVID-19 hakkindaki metaforlarina iliskin kod haritas1
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Sekil 2’de goriildiigii iizere, cocuklarin gogu COVID-19’u
benzettikleri seyi agiklarken bir ifade kullanmiglardir. Bununla
birlikte C2 iki ifade kullanmigtir. Cocuklar COVID-19’u en
fazla gribe ve kotii adamlara benzetmislerdir. Bununla birlikte
cocuklar COVID-19’u bulasan bir seye, igneye, kotii bir
psikolojiye, Olime ve dlinyanin en zor smavina
benzetmislerdir. Cocuklarin bu ifadelerine iliskin 6rnekler su
sekildedir;

C5: “Ben COVID-19’u ancak koti bir psikolojiye
benzetirim. Ciinkii bu viriis insani baski altina aliyor. Viriise
yakalanirsaniz bir siirii kural ve yasaklar var. Bu yasaklar
baski yapiyor ve insanin kétii hissetmesine sebep oluyor”.

C6: “COVID-19 bence éliime benziyor. Ciinkii ¢cok beter
bir sey. Ayrica ¢ok tehlikeli bir hastalik. Hastalig1 gegiren kisi
zarar gorebilir, ayni dltim gibi”.

C8: “COVID-19 bence diinyadaki en kotii adamlara
benziyor. Virtisten dolayt ¢ok insan 6ldiigii i¢in bunu ancak
kétii adamlar yapabilir”.

C10: “COVID-19 bence diinyanin en zor sinavina
benziyor. Ciinkii ¢ok zorlu bir siire¢. Hastalig1 gecirmek ¢ok
zor. Hatta bence kiiciik cocuklar icin bu bir tiniversite sinavi
olmall, o kadar zor”.

Sekil 3°’te gorildiigii iizere, c¢ocuklarin bir kismi
karantinada  gegirdikleri zamani, ¢esitli  ifadelerden
yararlanarak aciklamislardir. Cocuklar karantinada kaldiklari
sirede en fazla dersleri ile, teknolojik aletler ile, oyun
oynayarak ve odada tek basina sikilarak vakit gecirdiklerini

ifade etmislerdir. Bununla birlikte ¢ocuklar karantinada
iiziilerek, dinlenerek, aileleri ile etkinlik yaparak ve bahcgede
vakit gecirerek de vakit gecirdiklerini ifade etmislerdir.
Cocuklarin bu ifadelerine iliskin 6rnekler su sekildedir;

C2: “Karantinada kaldigim siirede ¢cogunlukla televizyon
izledim. Bununla birlikte EBA’dan canli derslerime katildim.
Salincakta sallandim. Kardegimle ve ablamla oyun oynadim.
Bir de telefon oynadim. Hatta evde sikildigim i¢in giinde 3 saat
telefonla oynadim”.

C4: “Karantinada ¢ogu zaman hastaligin ge¢cmesi igin

uyudum ve dinlendim. Ozellikle babami ayri odaya aldik.
Babam koronaviriis hastaligini bize gére daha agir gecirdi ve
daha zor iyilesti. Ama annem hep yanimizdaydi, bize yardim
etti. Kardegim babama gitmek ve onu gormek istedi. Hepimiz
babami ozlemistik. Bu nedenle ayni evde olmamiza ragmen
babamla telefonla gériistiik. Bu stirecte babami goremedigim
icin agladim. Ama babami gériince ¢ok ozledigim icin, mutlu
olup yine agladim”.
C9: “Karantinada hep telefonla oynadim. Canim ¢ok stkildi.
Camdan baktigimda disarida insanlari gérdiim. Arkadaslarim
bana camdan “neden gelmiyorsun?” diye seslendiklerinde
hasta oldugumuzu soyleyemedim. Benimle oynamazlar diye
hasta oldugumuzu sakladim. Ama insanlar bize viriis
bulastigini  anladi.  Camdan bakarken gordiim, kendi
aralarinda  konusuyorlardi. Bizim igin “Covidli” diye
soyliiyorlardi. Bunun duyunca iiziiliiyordum”.

Karantina Siirecinde Gegirilen Zaman
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Sekil 3. Cocuklarin karantinada gegirdikleri zamana iligkin kod haritas1
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Karantina Siirecinin Etkileri

clo

N |

G10

/

ders galisamamak

maskeden rahat nefes alamamak

tembellik

korunma becerilerinin artmasi

/ s

c6 kaygi " karantinanin etkileri
c1o aile Uyelerini dzlemek
c7 aile ile vakit gegirebilme imkam
‘/
/ Uziilmek
/ / o
! ’f \
c1o /

c9 ]
c3

slalmak ™~ o
/ \I \\\\

c1 a1 G2

c8

Sekil 4. Cocuklarin karantina siirecinin etkilerine iliskin goriislerine yonelik kod haritasi

Sekil 4’te goriildiigii lizere, ¢ocuklar karantina siirecinin
etkilerine yonelik sorulan soruya; en fazla ozgiirliiklerinin
kisitlandigini, bu stirecte sikildiklarini ve iiziildiiklerini ifade
ederek cevaplandirmislardir.  Bununla birlikte ¢ocuklar
karantinanin aile ile vakit gegirebilme imkani, aile iiyelerini
0zleme, kaygi yasama, tembellik yapma, maskeden dolayi
rahat nefes alamama, ders ¢alisamama ve viriisten korunma
becerilerini  arttrma  gibi  etkilerden  bahsetmislerdir.
Cocuklarmn bu ifadelerine iligkin 6rnekler su sekildedir;

Cl: “Evde durdugum siirede, karantinadayken ¢ok
stkildim. Bir kere olsun nefes almak istedim. Siirekli evde
olmak ¢ok zordu. Sadece camdan bakabildik”.

C4: “Kontrol edilmek ¢ok iiziicii bir seydi. Keske disari
ctkabilseydim. Camdan bile rahatlikla bakmadim. Sanki

korona olunca camdan da bakilmaz gibi diisiindiim. Camin
kenarindan biraz disariya baktim. Sonra yavas yavas camdan
bakmaya alistim”.

C7: “Karantina bence zindan gibiydi. Nefes darligi
yvasadim. Bazen cami agtim disarit baktim ama hep maske
taktigim icin ¢ok kotii bir deneyimdi”.

C10: “Karantinanin etkilerini hem olumlu hem de olumsuz
olarak degerlendirebilirim. Oncelikle olumlu, viriisten
korunma becerilerim artti. Iki maske takiyorum. Ailemle vakit
geciriyorum. Olumsuz olan ise karantinada ders ¢alisamadim,
evde bile maske taktim. Nefes alamadim. Babamla vakit
gecirememek ¢ok tiziiciiydii”.
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Sekil 5. Cocuklarin karantina siirecinde ihtiya¢ duydugu seylere iliskin kod haritasi
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Sekil 5°te goriildiigii lizere, ¢ocuklar karantina siirecinde
cesitli ihtiyaclart oldugunu ifade etmislerdir. Buna gore,
¢ocuklar karantina siirecinde en fazla ailelerine, market
aligverisine ve disar1 ¢ikmaya ihtiya¢ duyduklarini
belirtmislerdir.  Bununla  birlikte  cocuklar  sevgiye,
beslenmeye, derslerini anlamaya ve arkadaglari ise oynamaya
da ihtiyag duymuslardir. Cocuklarin bu ifadelerine iliskin
ornekler su sekildedir;

C2: “Karantina stirecinde evden c¢ikaramadigimiz igin
malzeme eksikligimiz oldu. Disari ¢tkamayinca da alamadik.
Hatta kek yapacaktik, un yoktu. Yasak oldugu icin alamadik”.

C6: “Karantina kaldigim zaman en ¢ok anneme sarilmaya
ihtiya¢  duydum. Ailemi ¢ok ézledim. Hepimiz ayri
odalardaydik”.

C8: “Karantinada sevgiye ihtiyag¢ duydum. Kardeslerim de
ben de ¢ok agladik. Karantinada kalinca kardegimin beni
sevdigini anladim. Babamin sevgisini de karantinada
hissettim. Ama annemin sevgisine ihtiyactm vardi. Annemi
gorememek beni ¢ok iizdii. Aslinda bir hafta agladim. Sonra
bir cesaret geldi, aglamay: biraktim. Annem élmeyecek dedim,
6lmedi”.

C11: “Karantinada kendi odama gitmeye ihtiya¢ duydum.
Ciinkii benim odamda ablam karantinadaydi. Ben oraya bazen
maskeli gidip lazim olan esyalarimi almaya ¢alistim, ama ¢ok
rahat degildi tabi”.
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Sekil 6. Karantina siirecinde ¢ocuklarin sosyal destek kaynaklarina iligkin kod haritasi

Sekil 6’da goriildiigi lizere, arastirmaya katilan ¢ocuklar,
karantina siirecinde sosyal destek kaynaklarmi agiklarken
cesitli ifadeler kullanmislardir. Cocuklar karantina siirecinde
en fazla ailesinden ve akrabalarindan destek aldiklarini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte iki ¢ocuk, karantina siirecinde
arkadaglarindan da destek aldiklarim1  belirtmislerdir.
Cocuklarm bu ifadelerine iligkin drnekler su sekildedir;

Cl: “Karantinada oldugumuzda bize akrabalarimizdan
halam ve teyzem destek oldular. Bizi gérmeye geldiler. Onlar
bahgedeydi, biz de camdan konustuk. Ayrica bizim i¢in
aligveris de yaptilar”.

C3: “Karantinada iiziildiigiim zamanlar bana annem ve
babam hep destek oldu. Ayrica kardeslerim ve benim
iyilesmem igin de hep yardimci oldular”.

C4: “Karantinada oldugumuzda tamdigimiz kisiler bizi
hep aradilar. Ozellikle akrabalarimiz bize yardim ettiler.
Onlarin sayesinde kendimizi iyi hissettik. Halamlar filan hep
isteklerimizi karsiladilar”.

C9: “Karantinada bize yakin akrabalarimiz destek
oldular. Hem yemek getirdiler hem de market aligverigi
yaptilar. Bu bize ¢ok iyi geldi”.
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Sekil 7. Cocuklarin karantina siirecinde 6zledikleri seylere iliskin kod haritas1
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Sekil 7°de goriildiigii ilizere, bu arastirma kapsaminda;
cocuklarin karantina siirecinde 6zledikleri durumlari tespit
etmeye yonelik sorulan soruya ¢ocuklar, birden fazla agiklama
yaparak cevaplamiglardir. Cocuklar karantina siirecinde en
fazla disar1 ¢ikmay1 6zlemiglerdir. Bununla birlikte iki ¢ocuk
karantina siirecinde evdeki eski yasam alanlarini, bir cocuk ise
annesine sartlmay1 6zledigini ifade etmistir. Cocuklarin bu
ifadelerine iliskin 6rnekler su sekildedir;

Cl: “Karantinada disart sadece bir adim atmak istedim.
Biraz gezip gelmek istedim. Canim ¢ok sikildi. Bir de sokaktaki
degisiklikleri gérmek istedim”.

C7: “Karantina siirecinde en ¢ok anneme sarilmayi
ozledim. Onun degerini anladim”.

C8: “Karantina siirecinde babam ve kardesim ile disart
ctkmak istedim. Ciinkii disart c¢ikmayr ¢ok ozledim.
Cikamayinca sinirlendim. Hatta sinirlendikce agladim ve
yastiklari isirdim”.

C11: “Karantina siirecinde kendi odama gitmeyi ve orada
yasamayr ¢ok ozledim. Evde herkes bir odada oldugu icin
eskisi gibi rahat rahat evde gezemedik. Benim odamda ablam
karantinadaydi. Ben oraya bazen maskeli gidip ihtiyacim olan
esyalarimi aldim”.

Tartisma

Bu arastirmada, COVID-19 tanis1 almis ve karantina siireci
gegirmis ¢ocuklarin duygu ve diisiinceleri tespit edilmistir.
Buna gore, c¢ocuklar genel olarak yasamindaki giinliik
rutinlerinin bir anda degistigini, glin i¢inde dersten kalan
zaman dilimlerinde daha fazla ekrana maruz kaldiklarini, evde
yalniz olmaktan sikildiklarmi ve bu nedenle {izgiin ve kizgmn
olduklarini ifade etmigtir. Bu aragtirmaya katilan ¢ocuklar,
cogunlukla karantina altinda iken gegirdikleri zaman dilimine
yonelik olumsuz duygu ve disiincelere sahip olduklarini
belirtmislerdir. Ornegin, &zgiirce hareket edebilme imkani
bulduklarmm1 ve korku yasamadan doyasiya ailelerine
sarilabildigi ge¢mis glinlerine yonelik 6zlem duyduklarini
ifade etmiglerdir. Bununla birlikte ¢cocuklar, ev disinda sosyal
alanlarinda vakit gecirmeye ¢ok ihtiya¢c duyduklarini, giin
icinde yogun kaygi yasadiklari, ders calismaya ydnelik
motivasyonlarinin diigtiiklerini belirtmiglerdir. Arastirmaya
katilan ¢ocuklarin bir kismi ise karantina siirecinde aileleriyle
evde olduklar1 igin birbirlerini gérme firsati yakaladiklari,
uzun zamandir yapamadiklart aktiviteleri ailece yapma sansi
elde ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Arastirmada ortaya ¢ikan ilk sonug; COVID-19 salgini
stirecinde karantinada olan ¢ocuklarin en fazla kizgmlik ve
liziintii duygulart yasadiklarin1 ve koronaviriisiin hayatlarini
degistirdiklerini ifade etmesidir. Bununla birlikte ¢ocuklar
6zlem ve saskinlik duygular1 yasadiklarini ve koronaviriisiin
bitecegi giinleri diislindiiklerini ifade etmislerdir. Bu
aragtirmanin sonucuna benzer c¢aligmalara alan yazinda
rastlanmistir. Tarkogin vd. (2020) okuldéncesi dénemindeki
cocuklarin anneleriyle yaptiklari goriismede, aile rutin ve
diizenlerinin bozulmasindan kaynakli olarak ¢ocuklarin 6fke,
kaygi ve korku yasadiklarmi ortaya ¢ikarmustir. Jiao vd. (2020)
tarafindan gergeklestirilen “COVID-19 salgini siirecinde
cocuklarda duygusal ve davranigsal bozukluklar” adl
calismasinda, c¢ocuklarda c¢abuk oOfkelenme ve korku
duygularinin hakim oldugu belirtilmistir. Bagaran ve Aksoy
(2020) caligmasinda COVID-19 salgm siirecinde aile
iligkilerini arastirdigi ¢aligmasinda g¢ocuklarin agresif bir
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tutum iginde oldugunu, siklikla sinirlendiklerini ve yikic
davraniglar gelistirdiklerini bulgulamigtir. Cluver (2020)
COVID-19 salgin siirecinde, ebeveyn c¢ocuk arasindaki
iliskilerin zayifladigini, ¢atigmalarin siklikla yasandigini buna
bagl olarak da ¢ocuklarin gergin ve iizgiin hissettiklerini
ortaya koymustur. Benzer sekilde, Xie vd. (2020) Cin’in
Wuhan sehrinde 2330 ilkokul 6grencisi ile yaptig1 ¢caligmada,
olumsuz duygu durumlarin1 fazlasiyla yasadiklarini bu

durumun  sebebinin,  cocuklarin  sosyal = ortamdan
uzaklagmalari, sevdikleri ile yiiz yiize iletisim kuramamasi
olabilecegini  belirtmektedir. =~ Tiim  bu  ¢alismalar

degerlendirildiginde, ¢ocuklarin bu siire¢te olumsuz duygulari
yogun sekilde yasadiklari goriilmektedir. Basaran ve Aksoy
(2020) olumsuz duygu durumlariin birgok sebebinin
olabilecegini ancak ¢ocuklarin salgin siirecinde evden
¢tkamamalari, hareket etme 6zgiirliigiiniin kisitlanmasi, anne
babalarin yorgun ve caresiz durumlari, uzaktan egitim ile
birlikte cocuklarin 6grenme siirecini evden yliriitmek zorunda
kalmalarinin neden olabilecegini belirtmektedir. Sar1 ve Nayir
(2020) sebep olarak, cocuklarin &gretmenlerinden okul
ortamindan arkadaslarindan ayr1 kalmasi, okul gibi cok dnemli
olan sosyal ortamim bir anda ortadan kaybolmasi, yasam
standartlariin diismesi olabilecegini calismasinda
belirtmistir.

Bu arastirmada elde edilen bir baska sonug; COVID-19
salgini siirecinde karantinada olan ¢ocuklarin koronaviriisii en
fazla gribe ve kotii adamlara benzetmesidir. Bununla birlikte
¢ocuklar koronaviriisii bulasan bir seye, igneye, kotii bir
psikolojiye, ©Olime ve diinyanin en zor sinavina
benzetmislerdir. Cocuklarin  verdigi cevaplarin tamanu
incelendiginde, virlise yonelik zihinlerinde olusturduklar
alginin olumsuz oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde
Gorgiilii-Ar1 ve Aslan (2020) “in yaptigi metafor caligmasinda,
ogrenciler COVID-19 salginini en ¢ok grip, bit, ajan, deprem,
karadelik, bakteri metaforlarina; en az yalan, radyasyon, gicik,
kanser, toz pargacigi, hile metaforlarina benzetmislerdir.
Aykutalp ve Karakurt (2020) c¢aligmasinda “gizemli”,
“seytani”,  “gOrinmeyen  diisman”, “sinsi  tehlike”,
“demokratik viriis”, ‘‘gdériinmeyen diisman’’, ‘‘biyolojik
savag’’ gibi bir dizi metaforla tanimlanan bir hastalik olarak
goriildiiglinii belirtmektedir. Saatct ve Aksu (2020) lisans
diizeyinde turizm egitimi alan yabanci uyruklu &grencilerin
koronaviriis algilarin1 tespit etmek igin yaptigi metafor
caligmasinda, “simsek, afet, yabani ates, deprem, panik ve
korku salan bir viriis, hastalikli bit, nezle, bilinmeyen bir
problem, okul, tehlikeli bir diigsman, savas, oyundaki diinyanin
kotii kral1i” olarak nitelendirmistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde birebir olmasa da benzer sonuclar elde edildigi
ortaya ¢ikmistir. Bu durum, her bireyin yasanti materyallerinin
ve olaylar1 algilama gekillerinin farkli olmasindan
kaynaklanabilir.

Arastirmada ortaya c¢ikan bir bagka bulgu; COVID-19
salgin1 silirecinde karantinada olan ¢ocuklarin karantinada
kaldiklar1 siirede en fazla dersleri ile teknolojik aletler ile,
oyun oynayarak ve odada tek basina sikilarak wvakit
gecirdiklerini ifade etmeleridir. Bununla birlikte g¢ocuklar
karantinada iiziilerek, dinlenerek, aileleri ile etkinlik yaparak
ve bahcede vakit gecirerek de vakit gecirdiklerini ifade
etmislerdir. Yapilan caligmalar incelendiginde alanyazinda
benzer sonuglara rastlanmistir. Kurt-Demirbag ve Sevgili-
Kogak (2020) ¢ocuklarin teknolojik aletlerle zaman gegirme
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stirelerinin artigini bulgulamistir. Tarkogin vd. (2020) yaptig1
calismada teknolojik aletlerin yogun kullaniminin yani sira
cocuklarin aileleriyle oyun oynayarak-etkinlik yaparak vakit
gecirdiklerini ortaya koymustur. Basaran ve Aksoy (2020)
calismaya katilan ailelerin evde birlikte kitap okuyarak, oyun
oynayarak, yemek pisirerek, film izleyerek, resim ¢izerek
vakit gecirdiklerini bulgulamigtir. Baska bir c¢aligmada,
Ogrencilerin evde vakitlerinin sikilarak ve iiziilerek
gecirdikleri tespit edilmistir (OECD, 2020; Yurtbakan ve
Aky1ldiz,2020). Yildiz ve Bektas (2021) COVID-19 Salgin
siirecinde ¢ocuklarin bos zamanlarinda yaptigi eylemleri
inceledigi ¢calismasinda, aile ile birlikte vakit ge¢irme, egitsel
aktivite yapma, teknoloji kullanma seklinde bulgulamistir.
Mart ve Kesicioglu (2020) COVID-19 salgin ddneminde
cocuklarin aileleriyle akil-zeka oyunlari, kutu oyunlari, sanal
oyunlar, ¢iftlik kurma oyunlar1 oynayarak ve agik havada
dolasarak vakit gecirdigini tespit etmistir. Celik ve Kardas-
Isler (2020) go¢ magduru Suriyeli dgrencilerin COVID-19
salgin siirecinde EBA etkinlikleri yaparak, ders galisarak,
kitap okuyarak ve resim yaparak gecirdiklerini ortaya
koymustur.

Aragtirmanin bulgularindan elde edilen bir baska sonug da;
COVID-19 salginmi siirecinde karantinada olan ¢ocuklarin
karantina siirecinin etkilerini en fazla olumsuz ifadeler
kullanarak agiklamasidir. Bu olumsuz ifadeler siklik sirasina
gore; Ozgiirliglin  kisitlanmasi, sikilmak, {ziilmek, aile
dyelerini Ozlemek, kaygi yasamak, tembellik yapmak,
maskeden rahat nefes alamamak ve ders c¢aligamamaktir.
Bununla birlikte aragtirmaya katilan ¢ocuklardan ikisi
karantina siirecinin etkilerini olumlu ifadeler ile agiklamus;
karantina siirecinde aileleri ile vakit gegirebilme imkani
bulduklarin ve koronaviriisten korunma becerilerinin arttigimi
ifade etmeleri belirtmislerdir. ilgili alanyazinda birebir olmasa
da benzer caligmalara rastlanmistir. Bu sonucun oncelikle
olumsuz etkileri degerlendirilmistir. Celik ve Kardas-isler
(2020) yaptig1 calismada, cocuklarin okula, arkadaslarina ve
Ogretmenlerine karsi 6zlem duydugunu; oOzgiirce oyun
oynamak istediklerini bulgulamistir. Baska bir ¢aligmada,
ogrencilerin evde sikildiklar1 ve tizgiin olduklar1 belirtilmistir
(OECD, 2020; Yurtbakan ve Akyildiz,2020). Jiao vd. (2020)
ve Brooks vd. (2020) Koronaviriis nedeniyle g¢ocuklarin
kendileri ve sevdikleri i¢in kaygi ve korku hissettiklerini
calismasinda ortaya koymustur. Ekiz vd. (2020) de benzer
sekilde tizgln, panik halde, kizgm, umutsuz ve c¢aresiz
hissettiklerini, giinliik aktivitelerden zevk alamama ve diinyay1

anlamsiz ve bos gorme gibi etkilerinin yasandigini
bulgulamistir. Witt vd. (2020) de sosyal yasantinin
kisitlanmasindan  kaynakli  olarak 6zlem duygusunun

fazlasiyla yasandigint belirtmektedir. Yurtkulu ve Akcay
(2021) tarafindan yapilan arastirmada, arastirmaya katilan
kisiler ozgiirliigliniin kisitlanmasindan rahatsizlik
duyduklarin1 ifade etmisleridir. Arastirmaya katilan bazi
gocuklar COVID-19 salgin siirecini olumlu o6zellikleri ile
tanimlamis ve literatiir incelendiginde bu bulguyu destekleyen
calismalar mevcuttur. Basaran ve Aksoy (2020), Tarkogin vd.
(2020), Szabo vb., (2020) ve Kundi ve Bhowmik’in (2020)
yaptig1 arastirmalarda, salgin stireci ile birlikte aile ici
etkilesimin arttigin1 bu durumun aileler iizerinde olumlu bir
etki biraktigini ifade etmektedir. Kurt-Demirbas ve Sevgili-
Kogak (2020) aragtirmasinda, salgin siirecinin olumlu sonucu
olarak; aile iiyelerinin birlikte nitelikli vakit gegirmesi, uzun
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zamandir Stelenen ev ici aktivite ve etkinliklerin (film-
belgesel izleme, kitap okuma), uzaktan egitimler alma, kendi
icine doniip diisinmeye muhakeme etmeye zaman bulma
mutfakta yeni tarifler deneme gibi bir takim eylem ve
aktiviteleri tespit etmistir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bir bagka sonuca gore; COVID-
19 salgimi stirecinde karantinada olan c¢ocuklarin karantina

sirecinde ihtiyag duydugu seylere iligkin duygu ve
diisiincelerini  aciklarken birden fazla ifade kullandig1
goriilmektedir. Cocuklar karantina siirecinde en fazla

ailelerine, market aligverisine ve disart cikmaya ihtiyac
duyduklarint  belirtmiglerdir. Bununla birlikte ¢ocuklar
sevgiye, beslenmeye, derslerini anlamaya ve arkadaglari ile
oynamaya da ihtiyag duymuslardir. Ugkag (2020) saglik
meslek lisesi dgrencileri ile yaptig1 arastirmada, dgrencilerin
disar1 ¢ikmaya ihtiyag duyduklarini belirtmektedir. Celik ve
Kardas-Isler (2020) ¢alismaya katilan &grencilerin derslerini
ogretmenlerinden canli bir sekilde dinleyip Ogrenmeye,
arkadaglar1 ile wvakit gecirip onlarla oynamaya ihtiyag
duyduklarini belirtmistir. Bagaran ve Aksoy (2020) ailelerle
yaptig1 aragtirmada, ¢ocuklarin ihtiyaglari olan besinleri temin
etmekte zorlanildig1 ic¢in yeterli ve dengeli beslenme
saglanamadigini ortaya koymustur. Liu vd. (2020) da
calismasinda karantinadaki ¢ocuklarin ailelerine ihtiyag
duydugunu tespit etmistir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulguda; COVID-19
salgimi siirecinde karantinada olan c¢ocuklarin sosyal destek
kaynaklarini agiklarken birden fazla ifade kullandiklari ortaya
¢ikmistir. Cocuklar karantina siirecinde en fazla ailesinden ve
akrabalarindan destek aldiklarini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte iki ¢ocuk, karantina siirecinde arkadaslarindan da
destek  aldiklarin1  belirtmislerdir.  {lgili  alanyazin
incelendiginde, bu arastirmanin bulgular1 ile paralellik
gosteren ¢alismalarin mevcut oldugu goriilmektedir. M. Erol
ve A. Erol (2020) yaptig1 aragtirmada aile, 6gretmen ve
arkadas desteginin Onemini ortaya koymus. Bu destegi
goniilden hisseden cocuklarin okula karst olumlu tutum
gelistirdigini, ders basarisinin artigini, ¢ocuklarin daha mutlu
hissettiklerini bulgulamistir. Yildiz ve Bektas (2020) benzer
sekilde aile destegi goéren g¢ocuklarin bu siirecin olumsuz
etkileri ile daha kolay basa ¢ikabildiklerini tespit etmistir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bir baska sonugta; COVID-19
salgint siirecinde karantinada olan ¢ocuklarin en fazla digar
¢itkmay1 6zledikleri goriilmektedir. Bununla birlikte iki cocuk
karantina siirecinde evdeki eski yasam alanlarini, bir ¢ocuk ise
annesine sarilmayr Ozledigini ifade etmistir. Literatiir
incelendiginde, yapilan ¢aligmalar bu ¢alismanin sonuclarini
destekler niteliktedir. Celik ve Kardas-Isler (2020)
ogrencilerin derslerini, okulunu, 6gretmenlerini, arkadaglari
ile olan sosyal ortamin1 ve onlarla oynamay1 ¢ok 6zlediklerini
ortaya koymustur. Witt vd. (2020) sosyal yasantilarina dair
6zlem duyduklarini bulgulamistir. Ugkag (2020) saglik meslek
lisesi Ogrencileri ile yaptig1 aragtirmada, 6grencilerin sosyal
hayatlarin1 ve disarida vakit gecirmeyi Ozlediklerini ifade
etmektedirler.

Sonuc ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen tiim sonuglar degerlendirildiginde,
bu arastirmaya katilan ¢ogu ¢ocugun korku, kaygi, umutsuzluk
ve 6fke gibi olumsuz duygular hissettigi goriilmiistiir. Gelisim
ozelliklerine gore on ergenlik doneminde olan bu ¢ocuklar,
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hormonal degisiklikler nedeniyle duygusal dalgalanmalar
yasayabilir ve karamsar ruh haline siklikla biiriinebilirler. Aile
iligkilerine 6nem vermekle birlikte sosyal ¢evresinin de dnem
kazandigi bu doénemde c¢ocuklar, arkadaslariyla vakit
gecirmeye daha ¢ok ihtiyag duymaktadir. Dolayisiyla COVID-
19 siirecinden derin yaralar alan ¢ocuklar {izerinde ¢alisilmasi
oldukca gerekli ve dnemli bir konu oldugu diistiniilmektedir
(La Forge, 1999). Bu kapsamda bu 0Ogrencilere beceri
kazanmalar1 amaciyla ¢evrimigi araglarla stres ve kaygi ile
basa ¢ikabilme, psikolojik saglamlik, duygulari kontrol etme

ve ifade edebilme konularinda psikoegitim miidahale
programlarinin ~ uygulanmasinin ~ yararh  olabilecegi
diisiiniilmektedir. ~ Bununla  birlikte okul psikolojik

danigmanlari ihtiya¢ duyulan konularda bireysel 6grenci ve
veli gorlismeleri yapabilir ve yasam becerilerini arttirici grup
ve sinif rehberlik etkinliklerini uygulayabilir. Bu ¢aligmanin
sonuglarma gore ileride yapilacak ¢aligmalardan biri de
aragtirmaya katilan bu cocuklarin ebeveynleri ile
gerceklestirilebilir. Ebeveyn ve ¢ocuklarin nitelikli vakit
gecirebilmesi ve ¢ocuklarin yasadigi olumsuz duygularla etkin
basa c¢ikabilmeleri adina ebeveyn desteginin Onemi
vurgulanabilir.  Ebeveynlere  bilgilendirme  ¢aligmasi
yapilabilir. Ebeveynlerin agik havada c¢ocuklar ile yiiriiyiis
yapmalari, piknik vb. etkinlikler diizenlemeleri onerilebilir.

Bu arastirma, Istanbul ilinde yasayan 10 cocuk ile
sinirhidir. Bundan sonraki ¢aligmalarda baska illerde yasayan
cocuklar ile ve farkli yas gruplariyla aragtirma yapilmasi
onerilebilir. Elde edilen sonuglar karsilagtirilabilir. Bu
aragtirmanin bir bagka smurli yani, c¢ocuklara yonelik
yapilandirilmis sorularin  kullanilmas1 ve sorulara gore
temalarin belirlenmesidir. Bundan sonraki ¢aligmalar igin,
cocuklarin bu siireci nasil algiladiklarini onlarin goziiyle
gorebilmek agisindan fenemenolojik desen Onerilebilir.
Bununla birlikte COVID-19 karantina siirecinin genis ¢apl
degerlendirmesini yapabilmek adina anne ve babalarin da
aragtirmaya dahil edilmesi dnerilebilir.
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Extended Summary
Introduction

Studies conducted during the COVID-19 process are valuable
in terms of ensuring that children's psychological resilience
remains strong, gaining effective coping and problem-solving
skills, increasing hope, and re-activating pre-COVID-19
functional behaviors (Jongsma et al., 2014; WHO, 2020). In
this study, the emotional thoughts of the children under
quarantine about the Covid 19 process, the lives they were
away and longed for in this process were examined. This
research is important in terms of determining the social
emotional state of children who are going through the
quarantine process, organizing psychoeducational studies that
increase their well-being according to their needs, and
organizing intervention plans to cope with difficulties
effectively.

The purpose of this qualitative study is to examine the
feelings and thoughts of children who attended secondary
school and had Covid-19 during the Covid-19 pandemic. In
line with this general purpose, "What are the feelings and
thoughts of children who attend secondary school and have
Covid-19 during the Covid-19 pandemic process?" The
answer to the question “What do you think and feel about the
coronavirus?”, “If you wanted to compare the coronavirus to
something, what would you compare it to?”, “How are you
spending the quarantine period?”, “How is the quarantine
process affecting you?”, “What do you need during the
quarantine period?”, “What supports you during the quarantine
process?”, “What do you want to do when quarantine is over?”
were sought with qualitative methods.

Method

In this context, seven questions were asked to the children and
the answers were made in accordance with the qualitative
research model. Qualitative research approaches enable the
volunteers involved in the research to be evaluated without
separating them from the social environment they are in and to
find answers to questions about the subject being studied
(Locke & Golden-Biddle, 1997). The study group of the
research consists of 10 children selected by purposeful
sampling method. Five boys and five girls participated in the
study. In addition, the ages of the children are between the ages
of 10-11. In this sample, the inclusion criteria of the children
participating in the study; Being diagnosed with Covid-19
means having just completed the quarantine process. In this
study, semi-structured interview technique was used. In data
analysis, Maxqda 2020 analysis program was used.

During the Covid-19 pandemic, the emotions and thoughts
of children who attended secondary school and had Covid-19
were obtained through structured interviews. Before preparing
the questions to be directed to the children, current information
on the Covid 19 epidemic process and current articles in the
relevant literature were examined and subject headings were
created in line with the needs. While creating the research
questions, questions were prepared by considering the
characteristics of the developmental period of children and the
literature on the concepts of psychological resilience, crisis
intervention and  post-traumatic  positive  behavior
development.
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Findings, Discussion and Results

In this study, which aims to examine the feelings and thoughts
of children who attended secondary school and had Covid-19
during the Covid-19 pandemic process, the daily routines of
children changed suddenly, they were exposed to more screens
during the time remaining from the lesson during the day, they
were tired of being alone at home and therefore they upset. and
stated that they were angry. Children participating in this study
condition that they mostly had negative feelings and thoughts
about the time they spent in quarantine. For example, they
stated that they longed for their past when they had the
opportunity to move freely and hug their families without fear.
On the other hand, children stated that they needed to spend
time in social areas outside the home, they had intense anxiety
during the day, and their motivation to study decreased. Some
of the children participating in the study, on the other hand,
had the opportunity to see each other because they were at
home with their families during the quarantine process, and
they had the chance to do activities as a family that they could
not do for a long time.

When all the results obtained from the study were
evaluated, it was seen that most of the children participating in
this study felt negative emotions such as fear, anxiety,
hopelessness and anger. In this context, it is thought that it may
be beneficial for these students to work on the subjects of about
coping with stress and anxiety by applying for
psychoeducational intervention programs with online tools in
order to keep them away from the negative effects of the Covid
19 epidemic process, activities to develop skills in
psychological resilience, and to control and express emotions.

According to the results of this study, one of the future
studies can be carried out with the parents of these children
participating in the study. The importance of parental support
can be emphasized for parents and children to spend quality
time and deal effectively with negative emotions that children
experience. Informative work can be done for parents. Parents
can take a walk, picnic, etc. in the open air with their children.
It can be suggested to organize events.

This research was carried out with 10 children living in the
province of Istanbul, and further studies can be conducted with
children living in other provinces and with different age
groups. The results obtained can be compared.

This study was conducted with 10 children who were under
quarantine during the Covid 19 epidemic. In the future, it may
be suggested to carry out studies on this subject with more
participants.

EKkler

Ek-1. Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1)  Koronaviriis hakkinda neler diisiiniiyor ve
hissediyorsun?

2) Koronaviriisii bir seye benzetmek istesen neye
benzetirsin?

3) Karantina siirecini nasil gegiriyorsun?

4) Karantina siireci seni nasil etkiliyor?

5) Karantina siirecinde nelere ihtiya¢ duyuyorsun?

6) Karantina siirecinde sana destek olan neler var?

7) Karantina bittiginde neler yapmak istiyorsun?
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0z: Bu calismanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere egitsel oyun teknigi ile fen
derslerinin anlatilmasi hakkindaki goriislerinin incelenmesidir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
deseni kullanilmigtir. Caligmanin katilimer grubu, 15 fen bilimleri 6gretmeninden olugmaktadir. Katilimer grubu 6lgiit
ornekleme kriterleri dikkate alimarak olusturulmustur. Caligmada veri toplama araci olarak dokuz sorudan olusan yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Caligmadan toplanan verilerin derinlemesine analizi yapildigindan veri
analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgular sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin
‘kaynastirma egitimi’ hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari; ders esnasinda 6gretim, yontem ve tekniklerini
uygularken normal 6grenciler ve 6zel gereksinimli 6grenciler arasinda bir farklilik olusturmadiklary; 6gretmenlerin
derslere gelmeden dnce 6zel gereksinimli 6grencilerine yonelik herhangi bir 6n hazirlik yapmadiklari; egitsel oyun teknigi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari; egitsel oyunun 6zel gereksinimli dgrencilerine uygulama konusuna olumlu
bakmadiklar1 olumlu bakan ogretmenlerin ise 6zel gereksinimli grencisinin sinifa uyum saglayamamasi, zaman
yetersizligi, 6grencinin kendini rahatca ifade edememesi ve 6grencinin zeka diizeyi gibi nedenlerden dolay1 uygulamanin
zor olabilecegi yoniinde goriisleri belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Egitsel oyun, fen bilimleri, kaynastirma egitimi, olgubilim

Abstract: The aim of this study is to examine the opinions of science teachers about teaching science lessons with
educational games to inclusive students. The phenomenology design, which is one of the qualitative research methods,
was used. The participant group of this study consisted of 15 science teachers. The participant group was constituted with
criterion sampling. In this study, a semi-structured interview form with nine questions was used as a data collection tool.
Content analysis was used for the analyses. Obtained results in this study showed that science teachers have not sufficient
knowledge about inclusive education; the teachers have not differenced the teaching methods and techniques intended for
inclusive students at practice process; the teachers have not made any preparation for the inclusive student before the
lessons; the teachers have not sufficient knowledge about educational game technique; the teachers have not positive
about practicing educational game technique with the inclusive student. However, the teachers who are positive about it
have also expressed their concerns due to the reasons such as challenges in class adaptation, lack of time, intelligence
level, and students' difficulties in expressing themselves.

Keywords: Educational games, science, inclusive education, phenomenology
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Giris

Ozel gereksinimli

bireylerin normal gelisim gdsteren
akranlartyla beraber 6gretmen gozetimi altinda genel egitim

Sekercioglu ve Yildirir, 2018). Bu nedenle 06grenciler
kavramlar1 anlamada problem yasayabilmektedirler (Aktas,
2013). Ogrencilerin soyut kavramlar1 kolayca dgrenebilmeleri
igcin  gesitli  Ogretim  yontem  ve  tekniklerinden

siniflarinda egitim almalarma ‘biitiinlestirme yoluyla egitim’
denilmektedir (Ozcan, 2015). Biitiinlestirme yoluyla egitim
kavrami iilkemizde kaynastirma egitimi kavrami ile esdeger
olarak kullanilmaktadir (Ahmetoglu, Burak ve Acar, 2019).
Kaynastirma/Biitiinlestirme yoluyla egitim, tiim bireylerin
bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun sosyal, kiiltiirel ve
yasamsal faaliyetleri agisindan egitilmesini Ongdérmektedir
(Giirgiir, 2005). Kaynastirma/Biitiinlestirme yoluyla egitimin
gerceklestirildigi kurumlarda 6grenciler matematik, sosyal
bilgiler ve ingilizce vb. gibi dersleri akranlart ile birlikte
almaktadirlar. Bu derslerden biri de fen bilimleri dersidir.

Fen bilimleri dersi gesitli soyut kavramlari bir arada
bulundurmaktadir (Arslan ve Umdu Topsakal, 2019; Yildirim,

faydalanilabilmektedir (Cam, 2017; Oguz Namdar, Biilbiil ve
Cankar, 2018; Ong, Chou, Yang ve Lin, 2020; Tiysiiz ve
Demirel, 2020). Ornegin Demir ve Gonen (2019), yedinci siif
ogrencilerine kuvvet, is ve enerji iligkisini argiimantasyona
dayali 6gretimin &grenci basarisi lizerinde iyi yonde etkili
oldugunu belirlemiglerdir. Okumus ve Doymus (2018), altinci
smif 6grencilerine isbirlikli 6grenme modeli kullanilmasinm
O0grenci basarisin1 artirdigini  tespit etmislerdir. Yapilan
caligmalar incelendiginde fen bilimleri Ogretiminde farkl
Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanimmin 6grenci
basarisint ve Ogrencinin fene yodnelik olumlu yaklagimini
arttirdig1 anlasilmaktadir. Ayrica &grenci basarisi iizerinde


mailto:gamze.dvcgl@gmail.com
mailto:leventzorluoglu@hotmail.com
mailto:mustafadogrum@gmail.com
mailto:leventzorluoglu@hotmail.com
https://doi.org/10.17556/erziefd.795465
https://orcid.org/0000-0003-1508-8730
https://orcid.org/0000-0002-8958-0579
https://orcid.org/0000-0003-0405-4789

G. Devecioglu, S.L. Zorluoglu ve M. Dogru / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(1)

etkili olan O&gretim yodntem ve tekniklerine oyunlarda
eklenebilmektedir (Yazicioglu ve Cavus Giingdren, 2019).

Oyun, bireyin zihinsel ve fiziksel yeteneklerini ortaya
cikaran etkinlikler dizinidir. Oyun aracilifiyla 6gretim, bireyin
eglenceli bir Ogrenim siireci yasamasinda ve oOgrendigi
bilgilerin kaliciligini artirmasinda etkili olabilmektedir. Bu
nedenle derslerde oyunlarin egitsel amagli kullanilmasi
Ogrenci basarisinda olumlu sonuglar ortaya ¢ikarabilmektedir
(Giirbiiz, Ceker ve Toman, 2017; Yenice, Alpak Tung ve
Yavasoglu, 2019). Egitsel oyunlar, rahat bir ortamda 6grenilen
bilgilerin pekistirilmesine olanak veren bir tekniktir (Hazar ve
Altun, 2018). Bu teknigin uygulanmasinda 6grencilerin yasi,
bilissel diizeyi, sinif diizeyi, zihinsel diizeyleri gibi tanimlayict
ozellikleri dikkate almmalidir (Ustiindag, 2017). Bu sayede
egitsel oyun slireci Ogrencilerin  diizeylerine  gore
olusturulabilecektir. Ozellikle genel egitim smiflarinda
kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla egitim kapsaminda
O0grenim goren Ozel gereksinimli bireylerin oyuna dahil
edilmesi anlaminda etkili olacaktir.

Alanyazinda egitsel oyunun Onemi dikkate alinarak
yapilan ¢alismalarin akademik basari, kalicilik, tutum, 6grenci
motivasyonlar1 ve performanslart (Boyraz ve Serin 2017;
Chen, Law ve Huang, 2019; Korkmaz, 2018; Yildirim, 2015;
Yildiz, Simsek ve Araz, 2016); 6grencilere egitsel oyunla
Tiirk¢e (Giirsoy ve Arslan, 2011; Sahin, 2019), matematik
(Canbay, 2012; Usta, Isik, Tas, Giilay, Sahan, Geng, Diril,
Demir ve Kiigiik, 2018), dil (Yildirim, 2017), fen bilimleri
(Demircioglu ve Akdemir, 2019) derslerinin 6gretilmesi;
Tiirkge Ogretmenleri (Korucu ve Kurtlu, 2016), simf
ogretmenleri (Ozyiirek ve Cavus, 2016; Tortop ve Ocak,
2010), matematik 6gretmenleri (Ozata ve Coskuntuncel,
2019), genel olarak &gretmen goriisleri (Hazar ve Altun,
2018); egitsel oyun hakkinda matematik (Usta, Isik vd., 2017),
fen Dbilimleri (Seckin Kapucu ve Caglak, 2018;
Karamustafaoglu ve Baran, 2020) ve smf oOgretmen
adaylarmin goriisleri (Ayka¢c ve Kogce, 2019); 6gretmen
6grenci tutumlari (Mongillo, 2008), oyun temelli dgrenme
ortamlarinda fen 6gretimi (Lester, Spires, Nietfeld, Minogue,
Mott ve Lobene, 2014) ve fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zel
gereksinimli 6grencilerine yonelik egitsel oyunla fen gretimi
hakkindaki gorisleri  (Yildiz, 2020) iizerine oldugu
belirlenmistir.

Yapilan ¢alismalar neticesinde egitsel oyun tekniginin fen
egitiminde etkili bir uygulama oldugu aciktir (Beker Bas,
Karamustafaoglu, 2020; Genger ve Karamustafaoglu, 2017).
Toplumun bir pargasi olan 6zel gereksinimli bireylerin etkili
bir fen egitimi almalar1 saglanarak gelecekte fen okuryazari
bireyler ve toplum igin faydali Dbireyler olacag:
disiiniilmektedir (Uzoglu ve Denizli, 2017). Bu nedenle 6zel
gereksinimli bireylerin fene olan ilgileri arttirilmali ve boylece
bu 6grenciler daha donanimli hale getirilmelidirler. Ozellikle
fen bilimleri dersi gibi doga ile i¢i ice olan derslerin
6gretiminde akilda kalicilig1 artirmak adina dgretim yontem ve
teknikleri kullanilmalidir.

Alanyazin incelendiginde egitsel oyunun
kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla egitim kapsamindaki
Ogrencilere uygulanmasma dair herhangi bir ¢alisma
bulunamamustir. Kaynastirma/Biitiinlestirme egitimi

kapsaminda fen derslerinde dgretim teknigi olarak egitsel
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oyunun kullanilmasinin 6grenci basarisinda etkili oldugu ve
olacag1 diisiiniilmektedir. Fakat uygulama agisindan bir¢ok
sekli olan oyunlarin kullanilmasinin 6gretmenler tarafindan
nasil karsilandigi fen egitimi acgisindan onemlidir. Buradan
hareketle yapilan ¢calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin, 6zel
gereksinimli Ogrencileri dikkate alarak derslerinde egitsel
oyun teknigini kullanmalarina yonelik mevcut durumun ortaya
konulmast amaglanmistir. Bu nedenle ¢aligmada;

e Fen bilimleri dersi kapsaminda egitsel oyun teknigi
uygulaniyor mu?
Egitsel oyun teknigi uygulaniyorsa hangi fen
konularinda tercih ediliyor?
Egitsel oyun tekniginin uygulanmasi esnasinda 6zel
gereksinimli bireylerin ihtiyaclar1 gbz dniinde
bulunduruluyor mu?
sorularina cevaplar aranmak istenmistir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu caligmanin amaci, fen bilimleri dgretmenlerinin egitim
Ogretim yasantilarinda egitsel oyunu kullanma durumlari ve
ozel gereksinimli Ogrencileri dahil ederek egitsel oyunu
kullanmaya  yonelik bakis acilarinin  derinlemesine
incelenmesidir. Bu amagla c¢alismada nitel arastirma
desenlerinden biri olan olgu bilim deseni tercih edilmistir.
Olgu bilim deseni, bireyin normal yasaminda karsilastig: fakat
dikkatli bir sekilde farkinda olmadigi durumlarin ortaya
ortintiiler ile ¢ikarilmasiyla daha anlamli hale getirilmesidir
(Creswell, 2018; Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu nedenle
calismada, smifinda 6zel gereksinimli Ogrencisi bulunan
O0gretmenlerin  meslek hayatlart boyunca karsilagtiklar
kaynastirma ve egitsel oyun durumlarina yonelik Oriintiiler
olgu bilim deseni ile ¢ikarilmaya calisiimistir.

Calisma Grubu

Caligma, 2019-2020 egitim-6gretim yili Tiirkiye’de bir il
merkezinde gorev yapmakta olan toplam 15 fen bilimleri
ogretmeni ile gergeklestirilmigtir. Calisma grubu amaclh
ornekleme yontemlerinden biri olan o&lgiit ornekleme ile
olusturulmustur. Olgiit 6rnekleme daha 6nce belirlenmis
Olgiitleri karsilayabilen tiim durumlarn var olmasiyla
yapilabilen bir ¢alisma yontemidir (Yildirnm ve Simsek,
2018). Bu galismadaki olgiit ise fen bilimleri 6gretmenlerinin
en az bir tane Ozel gereksinimli Ogrencisi olma sarti
oldugundan &gretmenler Slgiit drnekleme ile belirlenmistir.
Belirlenen 6gretmenlere ¢alisma konusu belirtilerek goriisme
yapilacag1 sdylenmis ve gdriismeyi kabul eden 6gretmenlerle
goriisme yapilmistir. Tablo 1’de ¢aligmaya katilan 15 fen
bilimleri &gretmeninin sahip olduklar1 &6zel gereksinimli
O0grenci sayisi, 0gretmenlik hizmet siireleri, cinsiyetleri ve
ogrencilerin yetersizlikleri belirtilmistir.

Tablo 1°’de arastirmaya katilan 15 fen Dbilimleri
O0gretmeninin cinsiyetleri, hizmet siireleri, sahip olduklar1 6zel
gereksinimli 6grenci sayist ve bu Ogrencilerin gereksinim
tiirleri gosterilmistir.
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Tablo 1. Calismaya katilan 6gretmenlerin dgrencilerinin gereksinimlerine goére dagilimi

Ogretmen Cinsiyet HIZ me.t Gereksinim tiirii Ogrenci
Kodu siiresi sayisl

01 K 10 %30 Gorme yetersizligi 1
02 K 20 Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu 1
03 E 21 Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik 2
04 K 11 Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu 1
05 E 18 Ozel Ogrenme Giigliigii 1
06 E 10 Ozel Ogrenme Giicliigii 1
o7 E 10 Orta diizey Zihinsel Yetrsizlik 1
08 E 22 Ortopedik Yetersizlik 1
09 K 22 Ozel Ogrenme Giicliigii 1
010 K 18 Isitme Yetersizligi 1
~ Orta diizey Zihinsel Yetersizlik, Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite

Ol11 K 11 N 2

Bozuklugu

012 E 21 Ozel Ogrenme Giigliigii 1
013 E 21 Ozel Ogrenme Giigliigii 1
014 E 22 Ozel Ogrenme Giigliigii 2
015 K 13 Otizm Spektrum Bozuklugu, Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik 2

Verilerin Toplanmasi/Siire¢

Calismada O6gretmenlerden veri toplamak amaciyla,
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis dokuz
soru sorulmustur. “Kaynastirma egitimi hakkinda neler
biliyorsunuz?”, “Egitsel oyun hakkinda neler biliyorsunuz?”,
“Fen bilimleri dersinde, kaynagtirma Ogrencilerine ydnelik
Ogretim yontem ve tekniklerinden faydalanir misiniz?”
seklinde sorulardan olusan (sorularin tamami EK 1°de yer

almaktadir)  ‘yann  yapilandirlmis  goriisme  formu’
kullanilmistir.  Yart  yapilandirilmis  gdriisme  formu
hazirlanmadan 6nce ‘fen bilimleri’, ‘egitsel oyun’,

‘kaynagtirma egitimi’ ve ‘biitiinlestirme yoluyla egitim’
konularint kapsayan alanyazin taramasi yapilmistir. Sonug
olarak, alanyazinda kaynastirma egitimine ydnelik
calismalarin fazla olmasi ve calismadan 6nce 6gretmenlerle
yapilan odak grup goriismesinde 6gretmenlerin ‘biitiinlestirme
yoluyla egitim’ kavramimi bilmedikleri fakat ‘kaynastirma
egitimi’ kavramina yatkin olduklar1 belirlendiginden dolay1
goriisme sorulart hazirlanirken ‘biitiinlestirme yoluyla egitim’
kavrami yerine ‘kaynastirma egitimi’ kavrami tercih
edilmistir. Gorligme sorular1 hazirlanirken 6gretmenlerin
goriislerinin daha net ortaya konulabilmesi igin sonda sorulari
kullanilmistir. Hazirlanan gériisme formunun uygunlugu igin
ozel egitim, egitsel oyun ve fen egitimi konularinda uzman
olan bir akademisyenden uzman goriisii alinmistir. Uzman;
“kaynastirma egitimi yerine biitiinlestirme egitimi kavrami
kullanilmasi gerekir”, “sorularin genel ifadeler igermesinden
kacinilmasi1 gerekir”, “caligmanin odagi disindaki sorulari
¢ikarin” vb. gibi Onerilerde bulunmus ve uzmanla iletigim
saglayarak Ogretmenlerle yapilan odak grup goriismesi
hatirlatilmistir. Uzman akademisyen, bu bilgi neticesinde
gorisme  formunda kaynastirma  egitimi  kavraminin
kullanilmasinin daha uygun olacagii belirtmistir. Uzman
goriigii sonucunda olusan goriisme formunun igleyisini test
edebilmek amaciyla, uygulama dncesi kaynastirma 6grencisi
bulunan iki fen bilimleri Ogretmeniyle pilot goriisme
yapilmistir. Yapilan pilot goriismeler sonucu form, biitiinsel
olarak anlamli olacak sekilde “kaynastirma egitimi”, “egitsel
oyun” ve “kaynastirma egitimi ile egitsel oyunun
birlestirilmesi” ¢ bolimden olusturulmustur. Daha
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sonrasinda ¢aligmanin uygulanmasi igin okullara gidilmis ve
goriigmeler yapilmistir. Goriisme tarihleri 2019-2020 egitim
ogretim yilinin Kasim aymin son iki haftasi ile Aralik ayinin
ilk iki haftasi olmak iizere bir ayda bitirilmistir. Gorligme
formunun uygulanmasi, O6gretmenlerin  kendini  rahat
hissettikleri ortamda gergeklestirilmistir. Goériismeler en az 10
dakika en fazla 12 dakika slirmiistiir. Goriisme esnasinda
ogretmenlerden izin alinarak ses kaydi yapilmis ve ses
kayitlar1 kisa siirede transkript edilmistir. Aragtirma etigi
acisindan goriisme yapilan Ogretmenlerin isimleri yerine
ogretmen kodlar1 (01, O, ..., O1s) kullanilmistir. Veri toplama
araclarimin  uygulanilabilmesi ig¢in Siileyman Demirel
Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigi Kurulunca 06.03.2020 tarih ve
87432956/050.99/39655 sayili karar ile etik uygunluk onay
izni alinmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen
veriler, icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir.
Igerik analizi, bir metnin belirli kurallara gore daha kiiciik
obeklere ayrilarak kodlanmasi sonucu meydana gelen igerik
kategorilerinin 6zetlendigi bir tekniktir (Biiylikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019). Calismada
ogretmenlerin  verdikleri cevaplarin derinlemesine analizi
yapilmak istendiginden dolayi icerik analizi tercih edilmistir.
Toplanan veriler arastirmacilar tarafindan dncelikle transkript
edilmis daha sonra her bir sorunun tek tek analizi yapilmistir.
Sorular ¢odziimlendik¢e arastirmacilar tarafindan kod ve
kategoriler olusturulmustur. Yapilan analiz nitel arastirma
konusunda uzman bir akademisyene sunulmustur. Uzman
rastgele Ui¢ transkriptin analizini istemistir. Yaptigimiz
analizde belirledigimiz kod ve kategorilerde uyum saglamayan
yerleri belirtmistir. Buna bagli olarak analizin glivenirligi 0.91
belirlenmistir. Uzman goriisii de dikkate alinarak olusturulan
kod ve kategoriler tablolagtirilarak okuyan kisinin
anlayabilecegi diizeyde agik bir dille ifade edilerek bulgular
kismi1 yazilmigtir. Bulgular kisminda analiz sonucunda olusan
tablolarin son hali, aragtirmacilar arasinda fikir birligi
saglanarak sunulmustur. Calismanin giivenirligini arttirmak
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i¢in olusturulan sorular, alaninda uzman bir kisi tarafindan

incelenmis ve diizeltmeler saglandiktan sonra tekrar
diizenlenmistir.
Bulgular

Aragtirmanin bu asamasinda smnifinda 6zel gereksinimli
Ogrencisi bulunan fen bilimleri 6gretmenlerinin goriisme
sorularma verdikleri cevaplarin analizleri bulgular halinde
sunulmustur.

Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Bilgi ve
Goriisleri

Fen bilimleri dgretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere
vermis olduklar1 egitim farkindaliklarinin = belirlenmesi
amactyla bu dgretmenlere Oncelikle “Kaynastirma egitimi
hakkinda neler biliyorsunuz?” sorusu sorulmus ve verdikleri
cevaplar dikkate alinarak Tablo 2 olusturulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin kaynastirma eg@itimi hakkindaki
gorisleri

Frekans

Kategori
& ®

Aciklama

O, “....cocuklarm baz
bedensel  sikintilarindan
dolayr olusan O6grenme
giicligiine kars1 alinmasi
gereken O6grenme
etkinlikleridir.”

Herhangi bir
gereksinim
tizerinden
agiklama

O “Ogrenme  giicliigii
olan  Ogrenciler  igin
yapilan egitim”
0O, “kaynastirma egitimi
hakkinda rehberlikle ilgili
planlarimizi  yapiyoruz,
planlar dogrultusunda
egitimlerimizi smif iginde
vermeye ¢alistyoruz.”

Bireysellestirilmis

Egitim Planm O1. “...egitsel performans

¢ikartyoruz, ¢ocuk ne
durumda bunun raporunu
olusturduktan sonra
Bireysellestirilmis Egitim
Plan1 hazirliyoruz.”

Ous. “Kaynastirma
egitimini sosyallesme
acgisindan olumlu
oldugunu diisiiniiyorum.”

07:
ogrencileri
olmayan
durumunda
ogrencilerle
konusabilsinler diye ayni
ortamda ders aliyorlar.”

“...kaynastirma
ist  diizey
zeka  geriligi
diger

Normallestirme

Tablo 2 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimi ile ilgili herhangi bir gereksinim
iizerinden acgiklama (8), Bireysellestirilmis Egitim Programi
(4), egitim-6gretimle dgrenciyi normallestirme (3) ile ilgili
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tanmimlar yapmislardir. Verilen cevaplardan ogretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik genel bilgilere sahip oldugu ve
cogunluk olarak kaynastirma egitimini tanimlarlarken kendi
ogrencilerinde bulunan gereksinimleri dikkate alarak agiklama
yaptiklar1 belirlenmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin, ayn1 siifta bulunan normal
gelisim gosteren bireyler ve 6zel gereksinimli d6grencilerinin
ihtiyaglarina uygun dgretim yontem ve tekniklerini kullanma
durumlarmi ve bu uygulamalarin her iki grup i¢inde farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla 6gretmenlere
“Fen bilimleri dersi kaynastirma 6grencilerine yonelik 6gretim
yontem ve tekniklerinden faydalanir misiniz?
Faydalaniyorsaniz ne  tiir yontem ve  teknikler
kullaniyorsunuz? Kullandiginiz bu yontem ve teknikleri diger
ogrencilere de ayni sekliyle mi uyguluyorsunuz?” sorusu
sorulmustur. Ogretmenlerden gelen cevaplar dikkate almarak
Tablo 3 olusturulmustur.

Tablo 3. Ogretim yontem ve tekniklerinin 6zel gereksinimli
ogrenciler ve normal 6grencilere gore farklilasma durumuna
iligkin bulgular

Ogrenci Ogretmen Frekans
Durumu Kodu Agiklama [f))
03,06, 05 )
- e 1 materyal 4
Ozel le ] Gorsel materya
Gereksinimli ~ Og, O12 Gosterip yaptirma 2
Ogrenciler  Og Oyunlastirma 1
0s G0z temasi 1
01O Soru-cevap 3
Qs
01O, Beyin Firtinasi 3
Normal ve QB s
Ozel 010204 b, anlatim 5
.. 050
Gereksinimli =~~~
Ogrenciler 02 910 Deney yaptirma 2
0, Oyo Egitsel Drama 2
a Dogru — yanlis
On.06 ikinlikleri !
Ous Yarisma 1

Ogretmenlerin vermis olduklari cevaplar dikkate alinarak
olugturulan Tablo 3’te yer alan ‘6zel gereksinimli 6grenciler’
ve ‘normal ve dzel gereksinimli 6grenciler’ ile ilgili 6gretim
yontem ve teknikleri igeren iki ana kategori olusturulmustur:

Ozel gereksinimli égrencilere yonelik kullanilan yontem ve
teknikler; gorsel materyal (4), oyunlastirma (1), gosterip
yaptirma (2), gbz temasi-iletisim (1) olarak belirlenmistir. Bu
kategoride en ¢ok vurgulanan gérsel materyaldir. Ornegin O;s
“... gorsel hafizasin1 destekleyecek seyler yaptirtyorum.
Hiicreyi isliyorsam hiicre boyama veriyorum sindirim sistemi
isliyorsam boyama veriyorum.” seklinde ifade etmistir.
Gosterip yaptirmay1 (2) vurgulayan Oy ... gdsterip yaptirma
yasayarak 6grenme daha etkili tabi onlar iizerinde hani bazen
sozciiklerden anlamayabiliyor gdsterip yaptirmak etkili
olabiliyor.” seklinde bir ifadede bulunmustur.

Normal ve ozel gereksinimli Ogrencileri icin ise; soru
cevap (3), beyin firtinasi (3), diiz anlatim (5), deney yaptirma
(2), egitsel drama (2), dogru yanlis etkinlikleri (2), yarigma (1)
olarak belirlenmistir. Bu kategoride ise ¢ogunlukla birden
fazla yontem ve teknigi derslerinde uyguladiklar1 sadece bir
yonteme yonelmedikleri dikkat gekmektedir. Ornegin Oy ...
beyin firtinasi yaptirtyoruz, soru cevap ¢ok fazla oluyor. Diiz
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anlatim oluyor.” ifadesinde bulunurken O14 ise “Soru cevap
yaparim yarigsma yaparim.” seklinde bir ifadede bulunmustur.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin ayni sinifta bulunan normal
gelisim gdsteren bireyler ve O6zel gereksinimli bireylerin
ihtiyaglarini dikkate alarak derse ydnelik 6n hazirlik yapma
durumlarmi belirlemek amaciyla dgretmenlere “Sinifinizda,
0zel gereksinimleri bulunan &grenciler igin ne tir on
hazirliklar yapiyorsunuz? Sinifinizda bulunan diger 6grenciler
icinde yaptigmiz 6n hazirliklardan farki var m1?” sorusu
sorulmustur. Ogretmenlerden gelen cevaplar dikkate alinarak
Tablo 4 olusturulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin derse yonelik &n hazirhk yapma
durumlarina iliskin goriisleri

On

Frekans

Hazirhk Ogretmen o Aciklama
07,00, 01, :
O Ors 5 Nedensiz
31 04 O 3 Normal zeka
On Hazirlik C diizeyi
Yapilmayan (3, O, ) Kalabalik simif
’ mevcudu
0, 1 Zaman yetersizligi
On 1 Etkinlik bulamama
On Hazirlik  » = Diizeye uygun
Yapilan 03,05, O 3 ornekler/etkinlikler

Ogretmenlerin &n hazirliklarr arasindaki fark durumlarina
gore “On hazirlik yapilmayan” ve “6n hazirlik yapilan™ olarak
iki ana kategori olusturulmustur.

On hazirlik yapilmayan kategorisi; nedensiz (5), normal
zeka diizeyi (3), kalabalik mevcut (2), zaman yetersizligi (1),
etkinlik bulamama (1) olarak belirlenmistir. Bu kategoride bes
Ogretmen nedensiz olarak derse 6n hazirlik yapmadiklarini
belirtmistir. Oy “...ben simifimdaki dgrenci igin yapmiyorum
ama sadece yazili sorularini farkli hazirliyorum gocuk zaten
anlamadig1 yer olunca mutlaka gelip bize soruyor bende
anlatiyorum.” seklinde ifade etmistir. Ug &gretmen normal
zeka diizeyine sahip dgrencileri oldugunu ifade etmistir. Og

Sadece érnek
verebilenler

%84

6 -
5 -
4
3 %16
1
1]

Dogru érnek Hatah 6rnek

verenler verenler

“Zaten ogrencimizin zekd problemi yok o6n hazirliklarim
degismiyor sayilir, evet tabi ki ufak tefek seyler olsa da
degismiyor.” ifade ederken, iki 6gretmen ise kalabalik sinif
mevcuduna sahip olduklarini ifade etmiglerdir.

On  hazirlik  yapilan  kategorisi;  diizeye uygun
ornek/etkinlikler (3) olarak belirlenmistir. O3 “... farki tabi ki
var. Onlar i¢in konuyu daha iyi kavramalar1 agisindan 6zel
ornekler sorularin kolaylastirilmis seklini sunuyoruz.”, Og ...
fark var. Mesela konunun ana hatlarin1 kaynastirma
Ogrencilerinin yanina gegip bak iste su organ burada su organ
burada seklinde basit bir sekilde mesela akcigerin gorevi soluk
alip vermek gibi basit bir sekilde onlara tekrar ediyoruz.”
seklinde goriislerini ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerin  Egitsel Oyun Hakkindaki Bilgi ve
Goriisleri

Fen bilimleri o6gretmenlerinin  dgretim ydntem ve
tekniklerinden biri olan egitsel oyun teknigini bilme
durumlarmi belirlemek amaciyla “Ogretim yontem ve
tekniklerden biri olan egitsel oyun nedir ve nerelerde
kullanilabilir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin egitsel
oyun teknigi hakkindaki goriisleri alanyazindaki tanimlar
iizerinden degerlendirilerek  dogrulugu  belirlenmistir.
Tanimlara gore egitsel oyun, 6grencilerin konular: zevk alarak
Ogrenmelerini saglayan, dgrenilen konuya yonelik ilgilerini
arttiran ve kavramlarin 6gretilmesi sonucunda ortaya ¢ikabilen
kavram yanilgilarinin diizeltilmesine olanak saglayan ve
bilginin 6grenende kalici1 olmasini saglayan bir tekniktir
(Togru, 2020). Ayrica, egitsel oyun &grenilen bilgilerin daha
iyi kavranmasini saglayan 6grenmeyi zevkli hale getiren bir
tekniktir (Bayat, Kilicaslan ve Sentiirk, 2014). Alanyazindaki
tanimlar dikkate alinarak egitsel oyunu tanimini bu tanimlara
benzer yapanlar ve 6rnek verenler i¢in Sekil 1 olusturulmustur.
Ogretmenlerin egitsel oyun tanimini ve bu teknige ait 6rnek
verebilme durumlari incelendiginde ‘dogru tanim verenler’,
‘kismen dogru tanim verenler’, ‘sadece 6rnek verebilenler’ ve
‘tanim ve 0rnek veremeyenler’ olmak tizere dort ana kategori
olusturulmustur:

P %100
3 -
1/’
2 A
1 2
o
Ornek
veremeyenler
3 /
%50
2
%25 %25
//,
e 1
o -~
Dogru drnek  Hatah 6rnek Ornek
verenler verenler veremeyenler

Sekil 1. Ogretmenlerin egitsel oyunu tanimlayabilme durumlari ve bu durumlarin kendi iginde degerlendirilmesi
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Dogru tanmim verenler; dogru ornek verenler (1), hatal
ornek verenler (2) ve Ornek vermeyenler (1) olarak
belirlenmistir. Ornegin Os “Bileske kuvvet konusu var konuyu
anlatirken cocuklara smif icinde ve siniflar arasinda halat
cekme yarigmast diizenliyoruz.” seklinde bir ifade
kullanmistir. Hatali 6rnek veren O; “Giines tutulmasi Ay
tutulmasinda her birine birer kimlik veriyoruz. Sen giinegsin
sen aysin sen diinyasin...” seklinde bir ifadede bulunmustur.
Kismen dogru tanim verenler kategorisinden higbir 6gretmen
(2) ornek verememistir. Sadece ornek verebilenler dogru
ornek verebilen (1) ve hatali drnek verebilenler (2) olarak
belirlenmistir. Ornegin hatali &rnek veren O;s “...siirati
anlatacagim  mesela  disartya  ¢ikariyorum,  onlari
kosturuyorum. Orada yaris yapiyorlar kim daha az siirede
bitirecek herkese tuttuklari siireleri akillarinda tutturuyorum
daha sonra siirate gelince hesaplattirtyorum.”; dogru 6rnek
veren Oy “Ay tutulmasi giines tutulmasini islerken ¢ocuklarla
onu tiyatrolastirtyyoruz, biri glines oluyor biri ay oluyor
dondiirtiyorum, bu sekilde onlar1 hem derse katmak hem
ogretmek hem eglendirmektir.” seklinde bir ifade kullanmistir.
Tanim ve érnek veremeyenler (3) egitsel oyun tanim1 ya da bu
teknige ait drnek verememiglerdir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde egitsel oyunu
kullanma durumlarini ve egitsel oyunu hangi {inite, konu veya
kavramlar1 6gretirken tercih ettiklerini belirlemek amaciyla
ogretmenlere “Egitsel oyunu fen bilimleri derslerine nasil
uyarliyorsunuz/uyarlarsiniz? Daha ¢ok hangi iiniteler veya
konular1 anlatirken tercih ediyorsunuz/edersiniz?” sorusu
sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dikkate
almarak Tablo 5 olusturulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin egitsel oyunu derslerine uyarlama
durumlarina iligkin goriisleri

Kategori Konu Ogretmen Fre(lf()ans
Canlilar ve (:)4, 07 On, 5
Yasam 013 O14
Fiziksel
Olaylar 05 Os, O, 4
Egitsel Oyunu  (Kuvvetve O;s
Uyarlayanlar ~ Hareket)
Madde ve a
Dogasi 03,06 O, 3
Diinya ve =
Evren 0 !
Egitsel Oyunu OO0 )
Uyarlamayanlar

Ogretmenlerden alinan yamitlar dogrultusunda ‘egitsel
oyunu uyarlayanlar’ ve ‘egitsel oyunu uyarlamayanlar’ olarak
iki ana kategori olusturulmustur (Tablo5). Egitsel oyunu
uyarlayanlar, canlilar ve yasam (5), fiziksel olaylar (4), madde
ve dogast (3) ve diinya ve evren (1) olarak belirlenmistir. Tablo
5 incelendiginde egitsel oyunun canlilar ve yasam konusu
iizerinde diger konulara gore daha ¢ok uyarlanan konu oldugu
dikkat cekmektedir. Ornegin O, “Her iinite olabilir ama mesela
dolagim sisteminde veya hiicre yapisinda olabilir. Her cocuga
bir organel dagitirim ve birbirlerinin 6zelliklerini 6grenirler.”,
O “... viicudumuzdaki sistemler iinitesi her bir 6grenci
sistemin boliimiinii bir organini temsil eder gorevlerini sdyler.
Mesela dolasim sisteminde biri kalbi temsil eder biri damarlari
tespit eder gorevlerini sOylerler.” seklinde ifadede
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bulunmuslardir. Egitsel oyunu uyarlamayanlar
kategorisindeki diger iki kisi ise egitsel oyunu herhangi bir
konuya uyarlamadiklarini ifade etmislerdir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenim stireleri boyunca ya
da mesleki donemleri boyunca egitsel oyuna yonelik herhangi
bir kurs, calisma gibi faaliyetlere katilma durumlarini
belirlemek amaciyla dgretmenlere “Daha Once egitsel oyun
teknigine yonelik herhangi bir calismaya katildiniz mi?
Katildiysaniz bu ¢aligmalar nelerdir? (kurs, seminer, hizmetigi
egitim)” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri
cevaplar dikkate alinarak Sekil 2 olusturulmustur.

Evet
7%

Sekil 2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin egitsel oyun ile ilgili
herhangi bir ¢alismaya katilma durumlari

Ogretmenlerin ~ vermis  olduklar1  yanitlar  dikkate
alindiginda 6gretmenlerin %93’ (14 kisi) egitsel oyun ile
ilgili herhangi bir egitim almazken, %7’sinin (1 kisi) egitsel
oyun ile ilgili egitim aldiklar1 belirlenmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin ders esnasinda egitsel oyunu
kullanma durumlarini belirlemek amaciyla “Fen bilimleri
derslerinde egitsel oyun kullanir mismiz?, Egitsel oyun
kullanmiyorsaniz yerine alternatif yontem ve teknikler
uyguluyor musunuz?” sorusu sorulmustur ve verilen cevaplar
dikkate alinarak Sekil 3 olusturulmustur.

Sekil 3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde egitsel
oyunu tercih etme durumlari

Sekil 3’te fen bilimleri 6gretmenlerinin %33 {iniin (5 kisi)
derslerinde egitsel oyun teknigini tercih etmedikleri ve
%67’sinin (10 kisi) ise derslerinde egitsel oyun teknigini tercih
ettikleri goriilmektedir. Egitsel oyunu derslerinde tercih eden
Ogretmenlerin ne tiir egitsel oyun teknigi kullandiklart ise
Tablo 6’da gdsterilmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin derslerinde egitsel oyunu tercih etme
durumlar

Kullanilan

Kategori Yontem ve Qéretmen Fre(l;)ans
Teknikler
04, 0s, O
arisma 011, Os 5
Egitsel Net bir cevap Os, Oo, Ono, 4
vermeyenler On
Oyun -
Adam asmaca Oss 1
Kullananlar o
Bilgisayar
destekli O 1
Oyunlar
Isbirlikli )
O0grenme Oe¢ 1
teknikleri
Alternatif ~ Gorsel
Yontem ve  kaynaklari 0, 05,0, 3
Teknik kullanma
Kullananlar  Gdosteri -
: On3 1
deneyleri
Diiz anlatim o} 1
Soru - cevap 0Oy 1

Tablo 6’ya gore Egitsel oyun kullananlar; bilgisayar
destekli oyunlar (1), yarigma (4), adam asmaca (1), net bir
cevap vermeyenler (4) olarak belirlenmistir. Tablo
incelendiginde net bir cevap vermeyenler alt kategorisinde
olan Oy “Evet, kullanirim, kuvvet ve hareket konusunda
mesela...” seklinde bir ifade kullanirken; yarigma tiirii
etkinliklerini kullandigin1 belirten O14 “Kullanirim oyun
uydururum mesela elektronlarin enerji seviyeleriyle ilgili her
biri elektron olurlar ve yarigma yaparlar.” seklinde goriisiini
ifade etmistir. Alfernatif yontem ve teknik kullananlar;
isbirlikli 6grenme teknikleri (1), gorsel kaynaklar1 kullanma
(3), gosteri deneyleri (1), diiz anlatim (1) ve soru cevap (1)
olmak iizere alt1 alt kategoriye ayrilmistir. Tablo 8’de
goriildiigii gibi Ogretmenlerin gorsel kaynaklari kullanma
durumlarmin daha fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ornegin
O3 “MORPA ya da EBA’dan bir seylere bakiyoruz.” seklinde
bir ifade kullanirken birden fazla &rmek veren O; ise
“Alternatif yontem ve teknikleri kullanmaya calistyorum
aslinda diiz anlatim soru cevap bunun diginda akilli tahtay1
videolart hepsini neredeyse kullantyorum.” seklinde bir ifade
kullanmustir.

Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilere Egitsel
Oyun ile Derslerin Anlatilmas1 Hakkindaki Goriisleri

Fen bilimleri dgretmenlerinin fen oOgretiminde, egitsel
oyunu oOzel gereksinimli Ogrenciler ig¢in ne sekilde
uygulayabilecekleri veya uyarlayabileceklerini belirlemek
amaciyla Ogretmenlere “Egitsel oyun teknigi kaynastirma
ogrencilerine uyarlanabilir mi? Uyarlanirsa ne sekil/sekillerde
uyarlanabilir?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar
dogrultusunda Sekil 4 olusturulmustur. Sekil 4’te ¢alismaya
katilan 15 fen bilimleri 6gretmeninden sekizinin egitsel oyun
tekniginin 6zel gereksinimli dgrencilere uyarlanamayacagini,
yedi Ogretmenin ise uyarlanabilecegini ifade ettigi
goriilmektedir. Fakat egitsel oyunun uyarlanabilecegi yoniinde
goriigii olan 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenciler icin bu
uygulamanin ¢esitli nedenlerden dolay1 zorlanabilecekleri

yoniinde ifadeleri de bulunmaktadir. Nedenlerin daha net
anlasilabilmesi amaciyla Tablo 7 olusturulmustur.

8

7

[

v

-

w

[

Uyarlanabilir Uyarlanamaz

Sekil 4. Egitsel oyun tekniginin &zel gereksinimli 6grencilere
uygulanmasi agisindan dgretmen goriiglerine iligkin bulgular

Tablo 7’ye gore smifa uyum saglayamama (3), zaman
yetersizligi (2), ogrenci diizeyi (1) ve O6grencinin kendini
rahatca ifade edememesi (1) kategori olusturulmustur. Ozel
gereksinimli 6grencilerin sinifa uyumda problem yasayacagini
belirten 6gretmenlerin sayisi digerlerine gore daha fazladir.
Ornegin Os “Uyarlanabilir ama oyunda bir kural oldugu zaman
sira o kaynastirma Ogrencisine geldiginde o kuralin
uygulanmasinda bazi sikintilar olabilir ama biz ¢ogu zaman
gérmezden geliyoruz veya tamam sen yaptin dogru seklinde
kabul edip siray1 diger arkadasa geciriyoruz”, O, “Kesinlikle
uyarlanabilir ama kaynagtirma o&grencileri bireysel kendi
basina o dgrenciyle oynama sansimiz yok diger 0grencilere
dahil edebiliriz ama diger 6grencilere 111 cok sabirsiz olduklari
icin oyunda tutamayabiliriz.” seklinde ifadeler kullanirken
zaman yetersizliginden dolay1 uygulamanin zor olabilecegini
belirten ogretmenler olmustur. Ornegin O; “Kesinlikle
uyarlanabilir, uyarlanirsa ¢ok giizel olur ama bizim vaktimiz
yok, 4 saat fen 1 40 kisilik smif 39’unu bir kenara atip
yapamiyorsun ama uygulanirsa ¢ok da faydali olur onlarin
anlayacag1 seviyesine inecek sekilde konularda uyarlanabilir
giizel olur.” seklinde bir ifadede bulunmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli dgrencileri icin
egitsel oyunu kullanmama sebepleri

Kategori Ogretmen Frekans
— @

Siifa uyum saglayamama 03, Os, Oy 3

Zaman yetersizligi 01,01

Ogrenci diizeyi Os 1

Ogrencinin kendini rahatga Oy4 |

ifade edememesi
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Tartisma ve Sonug

Kaynastirma/Biitiinlestirme yoluyla egitim gdren 6grencilere
yonelik egitsel oyun teknigi ile fen Ogretiminin &gretmen
goziiyle degerlendirilmesi amaglanan bu c¢aligmada fen
bilimleri 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur. Yapilan
calismada Ogretmenlerin 'Kaynastirma egitimi’ terimini
bilmelerinden dolay1 calismanin sonuglar1 'Kaynastirma
egitimi’ terimi dikkate alinarak hazirlanmistir. Goriismeden
elde edilen bulgularin sonuglari her bir goriisme sorusu dikkate
almarak degerlendirilmistir.

Ogretmenler, kaynastirma egitimini &zel gereksinimli
Ogrencilerinin  gereksinimlerine  gore verilen  egitim,
bireysellestirilmis egitim programi ile verilen egitim ve 6zel
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gereksinimli bireyin topluma uyum saglamasi i¢in verilen
egitim olarak tanimlamislardir. Ogretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik yapmis olduklari tanimlar alanyazindaki
kaynastirma egitimi tanimlari ile degerlendirilmistir. Bireyin
6zel gereksinimlerine gore en az kisitlayici egitim ortaminda
akranlariyla beraber egitim gormesi olarak tanimlanan
kaynastirma egitimi, 0gretmenlerin kendi 6zel gereksinimli
Ogrencilerinin  gereksinimleri  {izerinden tanimlanmasi
sebebiyle yetersizdir. Bireyin topluma uyum saglamasi
amaciyla verilen egitim (normallestirme) seklinde bir goriise
sahip olan 6gretmenler kismen dogru kabul edilebilmektedir.
Ciinkii kaynastirma egitimi bireyin &zel gereksinimlerine gore
verilmesi gereken egitimden ziyade 6zel gereksinimli bireyin
toplum i¢inde normal davranislar sergileyebilmesini, ilgi ve
kabiliyetlerini gelistirebilmesini de kapsamaktadir (Topcu ve
Katilmig, 2013). Nitekim alanyazinda da bu sonug
desteklenmektedir (Cetinkol Sari, 2019). Bireysellestirilmis
Egitim Programu ile verilen egitim seklinde bir goriise sahip
olan dgretmenler ise kismen dogru tanim yapabilmislerdir.
Ciinkii kaynastirma egitimi sadece Bireysellestirilmis Egitim
Plan1 hazirlanarak verilen egitim degil, Ogrencilerin
akranlartyla ayn1 ortamda Ogrenim gormesiyle bireyi
gelistirmeyi hedefleyen bir egitimdir. Sonu¢ olarak fen
bilimleri dgretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkinda bilgi
diizeylerinin  yeterli olmadig1  belirlenmistir. ~ Ayrica
alanyazinda da bu duruma paralel olarak ‘dgretmenlerin
kaynastirma egitimi hakkinda bilgi diizeylerinin zay1f oldugu’
sonucunu destekler nitelikte caligmalar da mevcuttur (Altun ve
Giilben, 2009; Eser, 2019; Kose, 2017; Oz Giines, 2016; Vural
ve Yikmis, 2008).

Ogretmenlerin genel olarak 6zel gereksinimli 6grencisinin
normal zekd diizeyine sahip olmasi, zaman yetersizligi,
etkinlik bulamama ve herhangi bir sebep belirtilmeden hazirlik
yapmama gibi nedenlerden dolay1 6zel gereksinimli
ogrencilerine yonelik 6n hazirlik yapmadiklar1 belirlenmistir.
Dersten 6nce 6n hazirlik yaptigini belirten 6gretmenlerin ise
0zel gereksinimli &grencisinin diizeyine uygun Ornek ve
etkinlikler uyguladiklar1 tespit edilmistir. Caligmanin bu
sonucuna gore Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitiminde tam anlamiyla bir gayret gostermedikleri ortaya
¢ikmaktadir. Bu yoniiyle c¢alisma, Avcilar’in  (2010)
Ogretmenlerin birgogunun 6zel gereksinimli 6grencisi igin
ayrica bir hazirlk yapmadigini  ve hazirlik yapan
Ogretmenlerin ise Ogrenciye uygun calisma yaptigi ve
dokiiman gibi kaynaklar1 derste kullandiklarin1 sonucu ile
paralellik gostermektedir. Ayrica ortaya c¢ikan sonuglar
alanyazindaki benzer c¢alismalarin (Bakkaloglu, Altindag
Kumas ve Aykag 2017; Kale, Dikici Sigirtmag, Nur ve Abbak,
2016; Uysal, 1995) sonuglari ile de desteklenmektedir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin egitsel oyun hakkindaki
bilgi diizeyleri Tablo 5’te verilmistir. Tablo 5 dikkate
alindiginda  6gretmenlerin  egitsel oyun tanimi ve
orneklendirme konusunda yetersiz kaldiklar1 sonucuna
varilmistir. Calismaya katilan 14 dgretmenin egitsel oyun ile
ilgili bir egitime (kurs, seminer ve hizmeti¢i egitim)
katilmadig1 sadece bir dgretmenin herhangi bir ¢aligmaya
katildig1 belirlenmistir. Bu bilgi 6gretmenlerin egitsel oyun
tanimin1 eksik veya hatali vermelerini aciklar niteliktedir.
Fakat bu sonucun aksine alanyazinda 6gretmenlerin egitsel
oyun hakkinda yeterli literatiir bilgisine sahip olduklar1 ve
uygulamada yetersiz olduklari bilgisi de mevcuttur (Hazar ve
Altun, 2018).
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Ogretmenlerin egitsel oyunu genellikle ‘canlilar ve
yasam’, ‘fiziksel olaylar (kuvvet ve hareket)’, ‘madde ve
dogasi” ve ‘dinya ve evren’ gibi daha c¢ok
somutlagtirilabilecek konulara uyguladiklari belirlenmistir.
Ogretmenlerin  verdikleri 6rnek konular alanyazindaki
calismalar {iizerinden degerlendirildiginde egitsel oyun
uygulamalarmin genellikle bu konular tizerinden yapildig1 ve
basarili sonuglar verdigi dikkat ¢ekmektedir
(Karamustafaoglu, Pazar ve Karamustafaoglu 2018; Tayfur,
2019). Buna paralel olarak alanyazinda fen derslerine egitsel
oyunun uyarlanabilecegi yoniinde fikirleri destekleyen diger
¢alismalarda mevcuttur (Saracaloglu ve Aldan Karademir,
2009; Sasmaz Oren ve Erduran Avci, 2004; Yildirim ve Can,
2017). Fakat bu goriislerin yani sira dgretmenlerden egitsel
oyunun fene uyarlanamayacagi goriislinii vurgulayanlar da
bulunmaktadir.

Derslerinde  egitsel oyun  kullandigim1  belirten
ogretmenlerin (10) en fazla yarisma, adam asmaca, bilgisayar
destekli oyunlar ve sadece oyun kullanma gibi egitsel oyun
tiirlerini tercih ettikleri belirlenmistir. Bahsedilen egitsel oyun
tirlerinin yan1 sira igbirlikli 6grenme, gorsel kaynaklari
kullanma, gosteri deneyleri, diiz anlatim ve soru cevap gibi
alternatif uygulamalari (5) tercih eden Ogretmenler de
bulunmaktadir. Sonug olarak 6gretmenlerin ¢ogunun egitsel
oyunu kullandiklari belirlenmistir. Egitsel oyun kullanmayan
ogretmenlerin ise diger yontem tekniklere gdre daha c¢ok
gorsel kaynaklardan yararlandiklari belirlenmistir.

Egitsel oyunun &zel gereksinimli  &grencilerine
uyarlanabilme durumu dgretmen goriisleri ile incelendiginde,
genel olarak dgretmenlerin egitsel oyunun 6zel gereksinimli
Ogrencilere  uyarlanamaz  gorlistinde  olduklar1  fakat
uyarlanabilir  goriisiinde olan o6gretmenlerin  ise Ozel
gereksinimli 6grencinin sinifa uyum saglayamamasi, zaman
edememesi gibi nedenlerden dolayr uygulamada zorluk
yasayabileceklerini belirtmislerdir. Calismanin bu
bulgusundan 6gretmenlerin &gretim, yontem ve tekniklerini
uygulamada yetersiz kaldiklart ve o06zel gereksinimli
ogrencisinin  bulundugu siniflarda ne gibi uyarlamalar
yapilabilecekleri konusunda bilgi ve fikir sahibi olmadiklar
seklinde bir sonug¢ ortaya ¢ikmaktadir. Ancak alanyazinda,
egitsel oyunun ozel gereksinimli Ogrencilerine
uygulanabilecegi yoniinde 6gretmen goriislerinin bulundugu
calismalar da mevcuttur (Ustiindag, 2017; Yildiz, 2020).

Sonug olarak; fen bilimleri dgretmenleri, kaynastirma
egitimini tanimlamada yeterli bilgiye sahip degillerdir.
Bundan dolay1 derslerine gelmeden once 6zel gereksinimli
Ogrencileri igin herhangi bir 6n hazirhk yapmadiklar
diistiniilmektedir. Nitekim dgretmenlerin 6n hazirlik yapmama
sebepleri arasinda diger nedenlere gdre neden belirtmeyen
Ogretmenlerin  sayica fazla olmast bu durumu agiklar
niteliktedir. Ogretmenlerin egitsel oyun hakkinda gériislerine
bakildiginda ise genel anlamda tanim ve Orneklerinin hatalt
oldugu dikkat g¢ekerken derslerinde egitsel oyunu tercih
ettigini sdyleyen dgretmenlerin sayisi etmeyenlere gore sayica
fazladir. Ogretmenlerin egitsel oyunu tercih ettikleri konular
ise daha ¢ok soyut kavramlar1 barindiran fakat
somutlagtirilmaya yatkin konular olduklari belirlenmistir.
Ayrica ¢ogu 6gretmenin bu teknikle alakali egitim almadiklart
g6z Onilinde bulundurulursa 6gretmenlerin kavram bilgisi
hakkinda yetersiz olduklar1 soylenebilir. Bunun yani sira
O0gretmenlerin uyguladiklar1 egitsel oyun tiirlerinin de dogru
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oldugu tespit edilmistir. Son olarak egitsel oyunun ozel
gereksinimli 6grencilerine uyarlanamaz oldugunu diisiinen
Ogretmenlerin sayis1 uyarlanabilir goriisiindekilere gore daha
fazladir. Fakat uyarlanabilir oldugunu belirten gretmenler de
uygulamada zorluk yasayabileceklerini  belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bu gériislerinin 6grenci ile tam olarak bag
kuramamalar1 ve 06zel gereksinimli Ogrencisinin kendini
rahatca ifade edip uygun davraniglar sergileyememesinden
kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

Yapilan caligmanin sonuglari ve smirliliklart géz dniinde
bulundurularak su 6nerilerde bulunulabilir:

Calisma, smirh sayida fen bilimleri &gretmeni ile
yiiriitiilmiistiir. Bu durum, ¢aligmanin sinirliliklarindan biridir.
Daha genis bir fen bilimleri 6gretmeni grubu ile ¢alisiimasi
sonuglarin ¢ok daha net bir sekilde ortaya konulmasinda etkili
olacaktir. Ayrica caligmada fen egitimi kapsaminda fen
konular1 dikkate alindigindan dolayr sadece fen bilimleri
Ogretmenleri ile goriisiilmesi de calismanin bir diger
sinirliligidir. Bu konuda c¢aligmak isteyen arastirmacilara,
arastiracaklari dersin, konunun veya {initenin igerigi goz
oniinde bulundurularak calismalarini yapmalari
onerilmektedir. Ogretmenlere ‘Egitsel oyun teknigi® ve
‘Kaynastirma egitimi’ hakkinda bilgilendirici kurs-seminer-
hizmetigi egitim gibi faaliyetler diizenlenebilir. Boylece her iki
terim hakkinda 6gretmenlerin kavram yanilgilari ve bilgi
eksiklikleri giderilebilir. Egitsel oyunun smif iginde
kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitimin 6grencilerle nasil
saglanabilecegi konusunda O0gretmenlere ¢Oziim
iiretebilecekleri uygulamali egitimler verilebilir.
Ogretmenlerin ~ Egitsel oyunu uygulamak istememe
nedenlerini sinif ydnetimi, dgretim, yontem ve tekniklerini
uygulama bi¢imleri ve 6grencilerle sinif igi iliskileri kapsamli
olarak incelenilerek bir ihtiyag analizi ¢gikarilabilir.

Yazar Katki Oram

Birinci yazar ¢alismanin kuramsal yapisinin olusturulmasi ve
verilerin toplanmasi, ikinci yazar ¢alismanin verilerinin analiz
edilmesi ve sonuglarin olusturulmasi ii¢iincii yazar ¢aligmanin
sonuclarinin incelemesini yapmistir. Tiim yazarlar ¢aligmanin
yazimina katki saglamis ve calismanin son halini okumus
onaylamistir.

Catisma Beyam

Yazarlar ¢aligma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile
cikar ¢atigmasi bulunmadigini beyan etmektedir.
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Extended Summary
Introduction

The education of individuals with special needs in general
education classes and their typically developing peers under
the supervision of a teacher is called 'education through
integration' (Ozcan, 2015). The inclusive students with normal
students have been learning Social, Math, and Turkish lessons
in the same educational environment. One of these lessons is
the science lesson. Science lessons have many abstract
concepts (Arslan & Umdu Topsakal, 2019). Therefore,
students may have problems understanding the concepts
(Aktas, 2013). Various teaching methods and techniques can
be used in the lessons to facilitate students' understanding. One
of these methods and techniques is the educational game
technique. The game is a series of activities that reveal the
mental and physical abilities of the individual. Teaching
through games can effectively enable the individual to
experience an enjoyable learning process and increase the
permanence of the learned information. For this reason, the use
of games for educational purposes in lessons can lead to
positive results in student success. (Gurbuz, Ceker & Toman,
2017; Yenice, Alpak Tunc & Yavasoglu, 2019). In applying
this technique, students' defining features such as age,
cognitive level, class level, and mental level should be
considered. (Ustundag, 2017). In this way, the educational
game process will be able to be created according to the levels
of the students. In particular, it will be effective in including
individuals with special needs who are educated within the
scope of education through mainstreaming/integration in
general education classes. When the results of the existing
studies in the literature are examined, it is known that this
technique is successful in students at a normal level. (Beker
Bas, Karamustafaoglu, 2020; Gencer ve Karamustafaoglu,
2017). However, among the studies conducted, there was no
study with the theme of educational games for individuals with
special needs. It is thought that the use of educational games
as a teaching technique in science lessons within the scope of
mainstreaming/integration education is and will be effective in
student success. However, it is important in science education
how the use of games, which have many forms in terms of
practice, is welcomed by the teachers. From this point of view,
this study it is aimed to reveal the current situation of science
teachers using the educational game technique in their lessons,
taking into account students with special needs. Therefore in
the study; “Is the educational game technique applied within
the scope of the science course?”, “If the educational game
technique is applied, in which science subjects is it preferred?”
and “Are the needs of individuals with special needs taken into
account during the educational game technique?” questions
asked.

Method

This study used phenomenology design, one of the
quantitative methods. The participant group of this study
consisted of 15 science teachers that make tasks in different
schools. In this study, the opinions of teachers who have
inclusion students were wanted to be examined. Thus, teachers
with at least one inclusion student were preferred while
determining the participant group. Therefore, participant
groups were determined with the criteria sample method in this
study. The data collecting tool was nine semi-structured
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interview forms that take a basis of* inclusive education,’
‘educational games, and °‘science’ terms. Interviews with
teachers were recorded with the recorder, and later, recordings
were transcribed by the researcher. Transcripts were analyzed
by content analysis emerging code, and categories have
consisted of the findings. Then, it consisted of understandable
text contents from codes and categories.

Findings, Discussion, and Result

Each question was analyzed separately in line with the answers
given by the teachers to the questions. Categories have
consisted of grouping each finding. The categories created
based on the findings are as follows.

Knowledge and opinions of science teachers about inclusion
education

Science teachers have not sufficient knowledge about
inclusive education. Teachers have defined inclusive
education according to only one point of view. Since most
teachers have not know about inclusive education, they have
not prepared for inclusive students before the lesson. It has
been determined that teachers generally do not make
preliminary preparations for their students with special needs
due to reasons such as the normal intelligence level of their
special needs students, lack of time, and inability to find
activities. The teachers, who stated that they made preliminary
preparations before the lesson, stated that they applied
examples and activities suitable for the level of their students
with special needs.

Science teachers’ knowledge and opinions about educational
games

Science teachers generally have incorrect descriptions and
sampling about the ‘educational game’ term. Although
teachers give incorrect descriptions and samples, they have
preferred educational games. This situation shows that
teachers have insufficient knowledge about the definition of
educational games. As most of the teachers haven not
participated in any study-related educational games, they have
not meaningful concept knowledge about educational games.

Science teachers’ opinions on teaching the lessons to the
inclusion of students with educational games

About the implementation of educational games to include
students, teachers with an adaptive opinion outnumber those
with not an adaptive view. However, teachers who think
educational games can be applied to the inclusion of students
think at practice and from educational games that they will
have some difficulties. For this result, it was interpreted that
science teachers avoided using teaching methods and
techniques.
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07z: Bu galismanin amaci sosyal bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretimle 7. siuf 6grencilerinin zaman ve kronolojiyi
anlama becerilerini gelistirmektir. Karma arastirma y6ntemiyle agimlayici desende tasarlanan arastirmanin nicel boliimii
yar1 deneysel desen ile nitel boliimii ise 6grenci giinliiklerinin tutturulmasryla ve yiiz ylize goriismelerin yapilmastyla
gergeklestirilmistir. Caligmanin deney grubunda 30, kontrol grubunda 24 6grenci yer almistir. Aragtirmanin nicel verileri
zaman ve kronolojiyi anlama beceri testiyle nitel verileri yapilandirilmamig 6grenci giinliikleri ve yari yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanmustir. Arastirmanin nicel analizlerinde, iliskili 6rneklem t-testi, Wilcoxon isaretli siralar testi
ve Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Nitel verilerin analizi ise icerik analizi ile gergeklestirilmistir. Nicel analiz
sonuglarina gore anlamli farkliligin son test lehine oldugu sonucuna ulagilmistir. Nitel analiz sonuglari ise farklilastirilmig
Ogretimin Ogrencilerde biligsel ve duyussal etkiler meydana getirdigini ortaya koymustur. Bu sonug itibariyle
arastirmacilar alt, orta ve list diizeyde basarili olan 6grencilerin deney ve kontrol gruplarinda karsilastirildig: deneysel
uygulamalar yapabilirler ve bu deneysel uygulamalart solomon dort gruplu olarak gergeklestirebilirler.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler, farklilagtirilmis 6gretim, zaman ve kronolojiyi anlama becerisi, karma yontem

Abstract: The aim of this study is to improve the skills of 7th grade students to understand time and chronology with
differentiated instruction in social studies course. The quantitative part of the research, which was designed in an
explanatory design with the mixed research method, was carried out with a quasi-experimental design when the qualitative
part was carried out by keeping the student diaries and conducting face to face interviews. There were 30 students in the
experimental group and 24 students in the control group of the study. The quantitative data of the study were collected
with the skill test of understanding time and chronology, and the qualitative data were collected with unstructured student
diaries and semi-structured interview form. In the quantitative analysis of the study, correlated sample t-test Wilcoxon
signed rank test and Mann Whitney U test were used. The analysis of qualitative data was carried out through content
analysis. According to the quantitative analysis results, it was concluded that the significant difference was in favor of the
post-test. Qualitative analysis results revealed that differentiated instruction created cognitive and affective effects on
students.

Keywords: Social studies, differentiated instruction, skill to understand time and chronology, mixed method
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Giris

40). Bu ilgi alanlar1 ile oOgretilecek konu arasinda bag

Diinya genelinde egitimle ilgili son gelismeler, O6grenci
kitlesinin 6zelliklerinden dolay1 yirmi ya da otuz y1l 6ncesinin
uygulamalarina gore 6nemli bir degisimin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bugiin ana dilde konusamayan 6grencilerden
farkli kiiltiirel gegmislere sahip 6grencilere kadar (Subban,
2006, s. 935) farkli hazir bulunusluklara, ilgilere ve 6grenme
stillerine sahip Ogrenciler smif ortaminda bir araya
gelmektedir (Levy, 2008; Tomlinson, 2001). Tomlinson
(1999) 6grencilerin 6gretim programi ile amaglanan bilgi ve
beceri diizeyleri bakimindan ya bir ay ya da yil olarak ilerde
okula geldiklerini ifade etmektedir (s. 20-21). Bu da yeni bir
bilgi ya da beceri kazanma siirecinde kimi 6grencilerin daha
fazla zamana ihtiyag duymalart anlamina gelmektedir
(Alberta, 2010, s. 10). Ogrencilerin okula gelmeden &nce var
olan ilgi alanlart gesitlilik gostermekte ayrica okulda da yeni
ilgi alanlar1 olusabilmektedir (Tomlinson ve Moon, 2013, s.

kurulmasi da 6grenme motivasyonlarina etki edebilmektedir
(Tomlinson ve McTighe, 2006, s. 19). Ayrica dgrenciler
kiiltiirel, cinsiyet, coklu zeka ve 6grenme stilleri faktorlerinin
etkisi ile farkli 6grenme 6zelliklerine sahip olabilmektedirler.
Tiim bu 6grenci dzellikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda,
bireysel farkliliklara uygun Ogretim yontemlerinin ve
tekniklerinin kullanilmasina gerek duyulmaktadir (Tomlinson
ve Eidson, 2003, s. 10).

Ogrencilerin  bireysel ~ 6zelliklerinden ~ dogan  bu
farkliliklarinin tarih, cografya, antropoloji, arkeoloji, psikoloji,
ekonomi, felsefe, hukuk, sosyoloji ve ekonomi gibi sosyal
bilimlerin konularindan disiplinler arasi bir yaklasimla
olugturulan sosyal bilgiler dersinin Milli Egitim Bakanlig1
(MEB, 2005) ogretiminde etkili olabilecegini diistinmek
gerekmektedir. Bu dersin birgok bilim dalinin bilgisini ve
becerisini igermesinden dolay1 6grencilerin ilgi alanlarinda,

Bu caligsma ikinci yazarin danigmanliginda birinci yazarin doktora tezinden tiretilmistir.
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hazir bulunusluk diizeylerinde ve Ogrenme big¢imlerinde
farkliliklarin olabilmesi olas1 bir durumdur.

Sosyal bilgiler dersinin konu alanlarindan biri olan tarih,
geemisi konu edindiginden dolayr olaylarin siralamasi ve
simdiki zamanla iliski kurulmasi 6nemlidir. Bu nedenledir ki
6grencilerin tarihi anlayabilmesi, zamani anlamalarim gerekli
kilmaktadir (Barton, 2002, s. 161). Hatta Chapman (1993) bir
okuldaki tarih 6gretiminin konu siralamasi nasil olursa olsun
kronolojinin anlagilabilmesi gerektigini ifade etmektedir (s.
25). Zamanin anlagilmasmin 6nemli oldugu noktasinda fikir
birligi olsa da 6grencilerde bu gelisimin hangi yas arali§inda
nasil kazandirilacagt konusunda farkli gorisler ileri
stirilmiigtiir (GrootReuvekamp ve ark. 2014, s. 490). Tarihsel
zamanin anlasilabilmesine iligkin olarak Thornton ve Vukelich
(1988) ¢ocuklarin giinliik hayatlarindaki olaylar1 siralayabilme
yeteneklerinin 4 ila 6 yaglar arasindaki gelismeye basladigint
belirtmislerdir (Hoodless, 2002, s. 176). Barton (2002) 5
yagindan kiiciik cocuklarin gorsel materyallere dayanarak
simdi ve gecmis zaman arasindaki farkliligi anladiklarint ve
¢ogu kez uzun zaman Once gibi genel zaman ifadelerini
anladiklarint  birgok  arastirma  sonucuna  dayanarak
aciklamaktadir (s. 162). Inhelder ve Piaget (1962),
ogrencilerin 10 ve 11 yaslarmma kadar zamami ve gegmis
zamanin kronolojisi anlamalarmin gelistigi, 12 ve 14
yaglarinda ise zaman kavramlarimi tam olarak anlama
yeterliklerinin gelismis oldugunu ifade etmislerdir (Harms ve
Lettow, 2007, s. 211). Arastirmacilarin elde ettigi sonuglara
gore cocuklarin tarihler ile olaylar1 dogru ve tutarli olarak
eslestirmeye baslamalarinin 12 ila 16 yaslari arasinda oldugu
ortaya konulmustur (Wood, 1995, s. 11). Zamanin
anlagilabilmesine ¢ocuklarin olgunluk diizeyi agisindan bakan
Pistor (1939) istenilen diizeye erismeden gegmis zamant
anlama  durumlarin1  incelemenin anlamsiz  olacagmni
belirtmistir (s. 293). Buna mukabil Dawson (2004) kronolojik
anlamay1 gelistirmede, olgunlasmadan ziyade 6gretimin etkili
oldugunu ileri siirmistiir (s. 15). Bu goriislere ek olarak
Levstik ve Barton (2005) ilkokul c¢agindaki cocuklarin
kronolojiyi anladiklarini ancak tarihteki donemleri belirli
yillara eslestirmekte zorlandiklarini belirtmektedirler. Hatta
daha biiyilk ogrencilerin  bile zorlandiklarmi ifade
etmektedirler. Bu noktada Ogretmenlerin kullanacaklari
ogretim tekniklerinin 6nemine dikkat ¢ekmekteler ve gorsel
zaman seritlerinin kullanilmasint 6nermektedirler (s. 97-99).
Bu ifadelerden 6grencilerin farkli yas araliklarinda dahi bu
beceriye yonelik kazanimlara ulasabilecekleri gibi yastan
bagimsiz  olarak uygun Ogretim teknikleriyle de
ulasabilecekleri anlagilmaktadir.

Ogrencilerin bireysel dzelliklerinden dogan farkliliklarinin
Ogretim programi ile amaglanan bilgi ve beceri edinimlerinde
etkili olabilecegi goriilmektedir. Nitekim MEB (2018) 6gretim
programlarinda bireysel farkliliklarin kalitimsal, ¢evresel ve
kiiltirel faktorlerden kaynaklandiginin belirtilmis olmasi,
Ogretimin ve Olgme ve degerlendirmenin de buna uygun
yapilmasi lizerinde durulmasi, bu etkinin 6nemini ortaya koyar
niteliktedir. Bu noktada programin uygulayicist olan
egitimcilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alacaklari bir
Ogretimi yapabilmeleri, sinif ortaminin yapisina ve 6gretime
yonelik farkli  bir bakis acisina sahip olmalarim
gerektirmektedir. Cocuklarin aradigi seyin farkli bir 6grenme
yontemi olduguna deginen Tomlinson (1999), farklilagtirilmis
smif ortammin saglanmasi ve farklilagtirilmis Ogretim
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yapilmasi onerisinde bulunmustur (s. 9-10). Farklilastirilmig
sinifi, her bir 6grencinin bilgiyi anlamlandirma, ifade etme ve
ogrendiklerini  gosterebilmesi agisindan gesitli  yollarin
sunuldugu dolayisiyla farkliliklara duyarli olunan bir 6grenme
ortami olarak agiklamaktadir (Tomlinson, 2001, s. 1).
Farklilagtirilmig 6gretimi de 6gretim ve 6grenme ile ilgili bir
diigiinme bicimi baglaminda felsefe olarak nitelendirmekte ve
belirli ilkelere dayandigini belirtmektedir (Tomlinson, 2000, s.
6). Tomlinson ve Allan (2000) farklilastirmanin genel olarak
Ogretim  yoOntemleri, materyaller, zaman, Ogrencilerin
gruplanma yollari, 6grenmenin ifade edilme Dbigimleri,
o0grenmenin degerlendirilmesi noktasinda esnek bir 6gretim ve
smif ortami saglanmasi, her 6grenciye temel bilgi, anlama ve
beceri hedeflerine ulagmalarinda esit derecede ilgi gekici
gorevler verilmesi, bireylere sayginin esas alinmasi ve
O0gretmenin  Ogrencilerle  6grenmenin  sorumlulugunu
paylasmalar ilkelerine dayandigimi belirtmektedirler (s. 5,7).
Bu ilkeler dogrultusunda farklilastirilmig  6gretimi
gerceklestirmek  icin  Ogrencilerin = hazir  bulunusluk
diizeylerinin ilgilerinin ve 6grenme stilleri, cinsiyeti, kiiltiirii
ve ¢oklu zekd durumlarini kapsayan 6grenme profillerinin
bilinmesi gerekir (Sousa ve Tomlinson, 2011; Tomlinson ve
Eidson, 2003). Farklilastirma da 6grencilerinin 6zelliklerinin
(hazir bulunusluk, ilgiler ve 6grenme profilleri) bilinmesi ile
bir iinite ya da ders siirecinde gretim programinin dgeleri olan
igerikte, slirecte ve iriinde uyarlamalar ile
gergeklestirilmektedir (Tomlinson, 1999, s. 11).
Farklilagtirilmig ~ 6gretim  uygulanarak  &grencilerin
becerilerinin gelistirildigi ¢alismalara yonelik olarak literatiir
incelediginde, matematik dersinde bilig {istli becerilerin
(Yabas, 2008) ve (Tas, 2013), matematiksel muhakeme ve
problem ¢ézme becerilerinin (Coban, 2019), fen bilimleri
dersinde bilimsel siire¢ becerilerinin (Kaplan, 2016) ve
girisimcilik becerisinin (Avci, 2018), Tiirkge dersinde dil
becerilerinin (Karadag, 2010), kimya dersinde elestirel ve
yaratict  diisinme becerilerinin  (Umar, 2014), Ingilizce
dersinde elestirel diistinme becerisinin (Kaplan Say1 ve Emir,
2016) sosyal bilgiler dersinde elestirel ve yaratict diisiinme
becerilerinin (Atalay, 2014) ve 6z diizenleme ile problem
¢Ozme becerilerinin (Korkut, 2017) tarafindan
gergeklestirildigi tespit edilmistir. Sosyal bilgiler dersinde
gelistirilmesi amaglanan becerilerin iist diizey diisiinme
becerileri kapsaminda oldugu goriilmektedir. Bu arastirma
kapsaminda ise zaman ve kronolojiyi anlama becerisinin
gelistirilmesi  amaglanmistir. 4. 6. ve 7. smiflarin
programlarinda yer alan bu beceri, 6gretim programinin igerigi
g6z Onlinde bulundurularak 7. sinif &grencileriyle bilim,
teknoloji ve toplum Ogrenme alaninda gelistirilmek iizere
farklilagtirilmis 6gretim tasarimi ile gerceklestirilmistir. Bu

bakimdan calismanin alana katk1 saglayacagi
diigiiniilmektedir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci da
farklilagtirilmis  Ogretim  uygulamalar1  ile 7.  smuf

ogrencilerinin zaman ve kronolojiyi anlama becerilerini
gelistirmektir. Bu amag dogrultusunda ¢alismanin alt amaglari
su sekildedir:

1. Deney grubu &grencilerinin zaman ve kronolojiyi
anlama becerisi erisi puanlarinin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Deney grubu alt, orta ve Ust diizeyde basarili olan
ogrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi
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erisi puanlarmin ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark var midir?

Kontrol grubu o6grencilerinin zaman ve kronolojiyi
anlama becerisi erisi puanlariin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin zaman
ve kronolojiyi anlama becerileri son test puanlarmin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?

Deney grubu 6grencilerinin giinliiklerinde zaman ve
kronolojiyi anlama becerilerinin gelismesine yonelik
diisiinceleri nelerdir?

Deney grubu o&grencilerinin zaman ve kronoloji
becerilerinin gelismesine yonelik gortisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, karma arastirma yonteminin agimlayici deseni
ile gergeklestirilmistir. Tashakkori ve Teddlie (2003) karma
yontemi nicel ve nitel yaklagimlarin soru tiplerinin,
metotlarinin, veri toplama ve analiz prosediirlerinin
kullanildig1 arastirma tasarimi olarak tanimlamaktadirlar (s.
711). Arastirmanin birinci asamasinda nicel verilerin toplanip
bulgularin analiz edilmesi ve daha sonra bulgularin
kullanilarak ikinci asamanin planlanmasi agimlayic1 desen
olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2016, s. 224). Nicel
boliimii  yar1 deneysel desende tasarlanmig olan bu
aragtirmanin birinci asamasinda, Ogrencilerin zaman ve
kronolojiyi anlama becerileri test edilmis, ardindan
Ogrencilerin goriisleri ortaya konulmus ve veriler yorumlama
asamasinda birlestirilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, bilgi agisindan zengin durumlarin
secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina imkan tantyan
amagsal Orneklem yontemi ile belirlenmigtir. ~ Amagsal
ornekleme yontemlerinden de evrende yer alan ¢ok sayidaki
durumdan tipik olan bir durumun belirlenmesi ve bu 6rnek
iizerinden bilgi toplanmasin1 gerektiren tipik durum
orneklemesi yontemi kullanilmigtir (Biiytikoztirk ve ark.
2019, s. 92, 94).

Calisma grubu, Ankara ili merkez il¢esindeki bir devlet
ortaokulunun 2019/2020 egitim-6gretim y1l1 ikinci ddneminde
deney grubunda 30, kontrol grubunda ise 24 yedinci sinif
ogrencilerinden olusturulmustur. Deney grubunda 16 kiz, 14
erkek 6grenci ile kontrol grubunda 13 kiz, 11 erkek 6grenci ile
calisma gerceklestirilmigtir. Deney ve kontrol gruplart, zaman
ve kronolojiyi anlama beceri testi ile belirlenmistir. Deney
grubunda yer alan 6grencilerin alt, orta ve iist diizeyde basari
durumlarinin belirlenmesinde de ayni test kullanilmaistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin nicel verisi, arastirmaci tarafindan gelistirilen
zaman ve kronolojiyi anlama beceri testi ile toplanmistir.
Testin gelistirilmesi siirecinde 1ilgili literatiirden tezler ve
makaleler okunmus, zaman ve kronoloji becerisine yonelik
hazirlanmis sorular ile ders kitaplarinda ilgili ifadeler ve
gorseller  incelenmistir.  Bunun  neticesinde  zaman
kavramlarinda 5, kronolojiyi olusturan alt boyutlardan olan
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siralamada 6, mesafelendirmede 6, tarihlendirmede 33,
yerlestirmede 3, konumlandirmada 5 ve es zamanlilikta Ssoru
olmak iizere toplamda 63 soru hazirlanmistir. Bu sorularin
anlagilabilirligini belirlemek amaciyla XXX 1ili merkez
ilcesindeki bir devlet ortaokulunda 32 yedinci simif
Ogrencisine  test uygulanmistir. Testin uygunlugunun
belirlenmesinde sosyal bilgiler alaninda uzman 5 6gretim
liyesi, 1 program gelistirme uzmani, 1 6l¢me ve degerlendirme
uzmant ve 1 sosyal bilgiler 6gretmeninden goriisler alinmistir.
Miles ve Huberman (1994) uzman goriisi hesaplama
formiiliine gore %77,5’luk bir uyusum yiizdesine ulagilmistir.
Bu goriislere gére zaman kavramlari uygun bulunmus ve testte
kalmasma karar verilmigtir. Kronoloji ile ilgili hazirlanan
sorularin ise bazilarinin birbirine benzedigi bazilarinin da
uygun olmadig1 yoniindeki goriisler neticesinde testten
cikartlmigtir.  Testteki bazi1  sorularmm  kalmasit uygun
goriilmekle  birlikte  diizenlenmesi istenen sorularda
diizeltmeler yapilmistir. Hem 6grenci hem de uzman goriisleri
incelendiginde diizenlenmesi gereken sorular, 6grencilerin
sOyledikleri bazi sorular ile de biitiinliik géstermistir. Gerekli
goriilen bu diizenlemelerden sonra toplamda 35 soruluk zaman
ve kronolojiyi anlama beceri testi pilot uygulamaya hazir hale
getirilmistir.

Pilot uygulama, 2018-2019 egitim-6gretim yilinin 2.
doneminde 230 yedinci sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin test kagitlar1 incelendiginde 45’inin gegersiz
olmasi sebebiyle ¢ikarilmig, kalan 185’1 analize tabi
tutulmustur. TAP programi ile yapilan analiz sonuglarina gore
zaman ve kronolojiyi anlama beceri testinin KR 20 degeri 0,92
madde ayirt edicilik indeksi 0,57, madde giicliik indeksi 0,33
olarak tespit edilmistir. Pilot uygulama sonrasinda maddelerin
ayirt edicilikleri 0,30’dan biiyiik olan maddeler teste
alimmistir. Bu dogrultuda testten 5 madde c¢ikarilmistir.
Bununla birlikte ayirt ediciligi yiiksek ancak madde giigliigiine
bakildiginda 0,20’den kiigiik olan 2 madde de testten
¢ikartlmigtir. Testten ¢ikarilan maddeler sonrasinda TAP
programinda analizler yapilmistir. Bu sonuca gore zaman ve
kronolojiyi anlama beceri testinin KR 20 degeri 0,92, madde
ayirt edicilik indeksi 0,63, madde giicliikk indeksi 0,37 olarak
belirlenmistir.

Arastirmanin nitel veri toplama araglari, yapilandirilmamis
ogrenci giinliikleri ve yar1 yapilandirilmig 6grenci goriisme
formu ile toplanmigstir. Ayrica 6grencileri tanimak amaciyla
aragtirmaci gozlem formu, 6gretmen goriis formu, ¢oklu zeka
envanteri, Kolb’un 6grenme stili envanteri ve ilgi envanteri ile
veriler toplanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin uygulama siirecini arastirmacit yiiriitmiistir.
Uygulama o6ncelikle nicel testler, ¢oklu zekd envanteri,
Ogrenme stili envanteri ve ilgi envanterinin yapilmasi ile
baglamigtir.  Ayrica arastirmact Ogrencileri taniyabilmek
amactyla uygulama Oncesinde 7 hafta smifta gozlem
yapmuistir. Arastirmanin deneysel uygulama siireci 5 hafta, son
testler ile goriismeler 1 haftada gergeklestirilmistir. Uygulama,
baslangic asamasindan bitimine kadar toplamda 13 haftalik bir
stiregte tamamlanmistir. Uygulama siireci boyunca sosyal
bilgiler dersinin dgretmeni arastirmacinin yaptig1 uygulamay1
gozlemlemistir. Aragtirmaci, nitel verilerden olan 6grenci
glinliiklerini dersin bitimine 5 dakika kala uygulamaya
gecirmistir. Ogrenci goriismelerini ise deneysel uygulama
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bitikten sonra alt, orta ve iist diizeyde basarili olan 6’ s1 kiz 4’1
erkek toplamda 10 6grenci ile gergeklestirmistir. Goriismeler
yaklasik olarak 5 saat stirmiistiir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin nicel giivenirligine iliskin bilgiler veri toplama
araglar1 boliimiinde detayli olarak aciklanmistir. Nicel
gecerligin ylikseltilmesinde etkili olan faktorler; deneklerin
secimi, deneklerin olgunlagsmasi, 6n test etkisi, deneklerin
ayrilmasi, beklenti, regresyon, etkilesim etkisi ve veri toplama
araclar olarak ifade edilmektedir (Can, 2019, s. 21-23). Bu
arastirmada yar1 deneysel desen kullanildigindan gercek
deneysel desen kadar yansiz se¢im yapilamamakla birlikte,
katilimcilar segilirken 6n test puanlart birbirine denk gruplar
arasindan rastgele se¢im yapilmistir. Deneklerin olgunlagmasi
faktorii ele alindiginda, bu arasgtirma 5 haftalik bir siireyi
kapsadigindan uzun soluklu bir ¢aligma degildir. Dolayisiyla
bu faktériin caligmayr etkilemeyecegi diisliniilmektedir.
Aragtirmada 0n test ve son test ayni olup 6n test 6 hafta dnce
uygulanmigtir.  Boylelikle testin  0grenciler tarafindan
hatirlanabilme sikintisinin  Oniine  gegilmistir. Deneklerin
ayrilmasi faktorii ele alindiginda, aragtirmaya katilan denekler
30 kisi iken bazi sebeplerle ayrilanlarin olmasi i¢ gecerligi
etkileyen bir unsur olarak degerlendirilebilir. Beklenti etkisi
dikkate alindiginda, bu arastirmada arastirmacit sinifa
digaridan biri olarak katildigindan dolay1 kendisi ve galigmasi
hakkinda gerektigi kadar bilgilendirme yapmistir. Arastirmada
regresyon etkisi dikkate alindiginda arastirmada ug degerlerin
olmadig1 goriilmistiir. Etkilesim etkisi faktorii ele alindiginda
bu arastirmada deney ve kontrol gruplarinin birbirleri ile
iletisim halinde olup olmadiklarinin takibi yapilmakla birlikte,
arastirmaci iletisim halinde olduklarina dair bir duruma tanik
olmamistir. Veri toplama araci olarak gelistirilen beceri testi,
O0lemek istenileni oOlgecek kapsamda hazirlanmig  ve
katilimcilar i¢in yonergeler yazilmistir. Arastirmada dis
gegerligin  saglanmasinda, ulasilan bulgular genellenecek
grupla sinirlt tutulmustur.

Nitel boliimiin gegerligin saglanmasi amactyla arastirmaci
uygulamadan 7 hafta 6nce 6grencileri gozlemlemistir. Siirece
dahil olma siiresinin uzunlugu &grencilerin arastirmaciya
aligmasint kolaylastirmistir. Ayrica 6grencileri tanimak igin
kullanilan &gretmen goriisleri ve envanterlerle detayli bilgi
elde edilmistir. Uygulama ile birlikte elde edilen giinliikler ve
uygulama sonrast goriigmelerle birbirini dogrulayan verilere
ulagilmis olup veri doyumu saglanmistir. Giinliiklerin ve
goriismelerin analizinde uzman incelemesine basvurularak
goriisler alinmistir. Bulgularin analizi sonucunda 6grenci
ifadeleri dogrudan alintilar halinde sunularak derinlemesine
betimleme yapilmistir.

Nitel bolimiin  gilivenirligin  saglanmasi  amaciyla
arastirmaci, goriisme ses kayitlarinin yaziya gegirilmesini 3
kez teyit etmis ve 1 kez de tiim goriismeler kaydedildikten
sonra tekrar kayitlari dinleyerek kontrol etmistir. Ogrenci
giinliiklerinin analizini ise zaman aralikli olmak {izere 3 kez
kontrol etmistir.

Etik

Bu arastirmanin etik ilkelere uygun olmasi noktasinda
aragtirma yoOnteminin, kullanilacak tiim veri toplama
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araglarinin ve katilimeilarin yas bilgisi de dahil olmak iizere
Gazi Universitesi’nin Olgme Degerlendirme Etik Alt Calisma
Grubu’ndan 22/10/2019 tarihli, E.131751 sayili yaz ile etik
izin alinmustir. Etik izin, 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne veri
toplama araglari ile iletilmis 25/12/2019 tarihli, 42902 sayili
yazi ile izin alinmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel veri toplama araciin gelistirilmesinde
madde analizleri TAP programi ile O6grencilere yapilan
uygulamalar neticesindeki analizler ise SPSS programi ile
gergeklestirilmistir. Nicel analizlerin yapilmasinda hangi
testlerin kullanilacagi, normallik testi sonuglarina gore
belirlenmistir. Arastirmanin nitel verilerinde de igerik analizi
teknigi kullanilmistir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “deney grubu dgrencilerinin
zaman ve kronolojiyi anlama becerisi erisi puanlarmin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?” seklindedir. Bu alt probleme ydnelik analiz sonuglari
Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi
erigilerinin belirlenmesine yonelik Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglart

On test-

n Sira Sira Z P
Son test Ortalamas1  Toplamu
Negatif 0 ,00 ,00 4109 000%
Sira
Pozitif Sira 22 11,50 253,00
Fark 0
olmayan
*p<0,05

Tablo 1’de Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore,
ogrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi 6n test ve
son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir (Z=-4,109, p<0,05).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde, “deney grubu alt, orta ve
iist diizeyde basarilt olan dgrencilerin zaman ve kronolojiyi
anlama becerisi erigsi puanlarinin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap
aranmistir. Elde edilen bulgu, Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2°de deney grubu alt diizeyde basarili olan 6grencilerin
zaman ve kronolojiyi anlama becerisi 6n test puanlarmin
ortalamasinin (Xonest=1,10), son test puanlarinin ortalamasinin
(Zsontes=11,70) oldugu tespit edilmistir. On test ve son test
puanlarinin ortalamasi sonucu zaman ve kronolojiyi anlama
becerisi  erisilerinin = (Xrark=10,60)  oldugu  bulgusuna
ulasilmistir.  Ogrencilerin  zaman ve kronolojiyi anlama
becerisi erigi puanlarmin anlamlilik derecesini belirlemek
amaciyla yapilan iligkili 6rneklem t-testi sonucuna gore 0,05
diizeyinde son test lehine anlamli farkin oldugu sonucuna
ulasilmistir (t)=5,35, p<0,05). Anlaml: farkin etki biyiikliga
ise (d=1,69) olarak tespit edilmistir.
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Tablo 2. Alt, orta ve iist diizeyde yer alan dgrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi erisilerinin belirlenmesine yonelik

iligkili 6rneklem t-testi sonuglari

Puan Bagsar1 Diizeyi n X S XFark sd T p Etki (d)
On Test A 10 1,10 ,73 10,60 9 5,35 ,000* 1,69
Son Test A 10 11,70 6,12

On Test B 8 3,37 ,74 13,87 7 4,43 ,003* 1,57
Son Test B 8 17,25 8,48

On Test C 4 6,25 95 20,00 3 11,54 ,001%* 5,78
Son Test C 4 26,25 2,87

Deney grubunda orta diizeyde basarili olan 6grencilerin
zaman ve kronolojiyi anlama becerisi On test puanlarinin
ortalamasinin X¢nes=3,37, son test puanlarinin ortalamasinin
Ksontes=17,25 oldugu tespit edilmistir. On test ve son test
puanlarina ait farkin Xra=13,87 oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi erisi
puanlarinin anlamlilik derecesini belirlemek amaciyla yapilan
iliskili 6rneklem t-testi sonucu, 0,05 diizeyinde son test lehine
anlaml farkin oldugunu gdstermektedir (t(7-4,43, p<0,05). Bu
testin sonucunda hesaplanan etki biiytikliigliniin ise (d=1,57)
oldugu tespit edilmistir. Deney grubu iist diizeyde basarili olan
Ogrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi 0n test
puanlarinin ortalamasinin (Xonwes=0,25), son test puanlarinin
ortalamasinin (Xsontest=26,25) oldugu sonucuna ulasilmistir.
On test ve son test puanlarmnin sonucu erisilerinin (Xra=20,00)
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin zaman ve kronolojiyi
anlama becerisi erisilerinin anlamlilik derecesini belirleme
amaciyla yapilan iliskili Orneklem t-testi sonucuna
bakildiginda, 0,05 diizeyinde son test lehine anlamli farkin
oldugu sonucuna ulasilmistir (t3)=-11,54,p<0,05). Analiz
sonucunda hesaplanan etki biiyiikligiinin (d=5,78) oldugu
belirlenmistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  ii¢lincii  alt problemi “kontrol  grubu
Ogrencilerinin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi erisi
puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme
iligskin analiz sonuglarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi
erisilerinin belirlenmesine yonelik Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglari

On test-Son n Sira Sira Z p
test Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 2 ,4.25 8,50 -3,364 ,001*
Pozitif Sira 16 10,16 162,50
Fark 3
olmayan

*p<0,05

Tablo 3’te kontrol grubu 06grencilerinin zaman ve
kronolojiyi anlama becerisi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farkin belirlenmesine iliskin yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna gére 0,05 diizeyine
anlaml farklilik oldugu goriilmektedir (Z=-3,364, p<0,05).
Analiz sonuglari, negatif sira ortalamalarma gore son test
puanlart 6n test puanlarindan diisiik olan 2 6grenci oldugunu
gostermektedir. Pozitif sira ortalamalarina bakildiginda, 16
6grencinin son test puanlarinin 6n test puanlarindan yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte 6n testi ile son
testi arasinda fark olmayan 3 &grencinin oldugu tespit
edilmistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi, “deney grubu ile kontrol
grubu ogrencilerinin - zaman ve kronolojiyi anlama
becerilerinin son test puanlarmin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” olarak
belirlenmistir. Buna yonelik analiz sonuglar1 Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplari arasinda zaman ve
kronolojiyi anlama becerisi son test puanlari arasindaki
farkliligin belirlenmesine yonelik Mann-Whitney U testi
sonuglari

Sube n Sira Sira U p
Ortalamasit  Toplami
A 22 28,73 632 83 ,000%*
D 21 14,95 314
*p<0,05

Tablo 4’te deney ve kontrol grubu 6grencilerin zaman ve
kronolojiyi anlama becerisi son test puanlarinin ortalamalart
arasinda anlamli farkliligin belirlenmesine yonelik yapilan
Mann Whitney U testi sonucuna gore A subesinin sira
ortalamasinin (X=28,73), D subesinin sira ortalamasinin
(X=14,95) oldugu goriilmektedir. iki grubun ortalamalari
arasinda 0,05 diizeyinde son test lehine anlamli farkliligin
oldugu sonucuna ulagilmistir (U=83, p<.000).

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  besinci alt probleminde, “deney grubu
ogrencilerinin giinliiklerinde zaman ve kronolojiyi anlama
becerilerinin  gelismesine yonelik goriisleri nelerdir?”
sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen bulgular, tablo
vasitasiyla temalar, alt temalar ve kodlar halinde frekans ve
yiizde degerleri belirtilerek Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Zaman ve kronolojiyi anlama becerilerinin
gelismesine yoOnelik Ogrenci giinliiklerinin icerik analizi

sonugclari
Temalar/Alt Temalar/ Frekans Yiizde
Kodlar ) %)
Bilissel Etkiler
Kademelendirilmis Etkinlik ile Ders isleme
Ogretici 22 13,3
Zaman kavramlarimni 6grenme 24 14,5
Zaman hesaplamalarini 6grenme 6 3,6
Siralama yapabilme 7 4,2
Degerlendirme 1 0,6
Zaman ve kronoloji konularini anlamama 1 0,6
Duyussal Etkiler
Kademelendirilmis Etkinlik ile Ders Isleme
Giizel 44 26,7

Eglenceli 31 18,8
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Zorlayict 11 6,7
Sikict 5 3,0
Siire sikintist 3 1,8
Yorucu 3 1,8
Tarihi sevme 1 0,6
Farkl1 beklenti/Oneri 6 3.6
Toplam 165 100

Not: Katilimcilar giinliiklerine birden fazla kod yazmiglardir.

Tablo 5’teki sonuglara gore 6grenci ifadelerinden “biligsel
ve duyussal etkiler” temasina, ‘kademelendirilmis etkinlik ile
ders igleme’ alt temasina ulasilmistir. Bu dogrultuda biligsel
etkiler temasi1 altinda kademelendirilmis etkinlik ile ders
isleme alt temasinin ‘6gretici’ kodu frekansinin 22 (%13,3)
oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuca gore, dgrencilerin
giinliiklerindeki ifadelerinden 6rnekler sdyledir:

“Cok giizel ders isledik konulari bu sekilde daha iyi
ogrendik.” (Yagiz)

“Biitiin konular: ¢ok iyi anladim, ¢alisma kdgidimda ful
dogru yaptim.” (Karen)

Ogrenci giinliiklerinin analiz sonucuna gore, bilissel etkiler
temas1 kapsaminda ‘zaman kavramlarmi O6grenme’ kodu
frekanst 24 (%14,5) olarak belirlenmistir. Bu koda iliskin
ogrencilerin gilinliiklerindeki ifadeleri su sekildedir:

“Bu uygulama sayesinde milenyum, Ilk Cag, Orta Cag,
milat, milattan once, milattan sonra ve ¢agir 6grenmis olduk ve
konulari pekistirmis olduk.” (Sermin)

“Bugiin Yakin Cag’t ve Yakin Cag’daki gelismeleri
ogrendik.” (Harun)

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen sonuglardan, bilissel
etkiler temas1 kapsaminda ‘zaman hesaplamalarini 6grenme’
kodu frekansmnin 6 (%3,6) oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin giinliiklerindeki ifadelerinden 6rnekler soyledir:

“Bu etkinlikler benim icin daha iyi oldu. Tarih seridinde
hesaplamayt daha iyi 6grendim.” (Pelin)

“En son yaptigimiz etkinlikte kaginci yiizyilda oldugumuzu
ve yiizyilin nasu hesaplandigini 6grendik.” (Yagiz)

Ogrenci giinliiklerinin analizinden, bilissel etkiler temasi
baglaminda ‘siralama yapabilme’ kodu frekansinin 7 (%4,2)
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore Ogrencilerin
giinltiklerindeki ifadelerinden bazilar soyledir:

“Isledigimiz konuda giiniimiizden ge¢mise siralamakta
zorlantyordum. Ogretmenimin bana o siralamay anlatti simdi
daha iyi anliyorum.” (Karen)

“Bu derste siralamay yani tarih siralamasini 6grendik.”
(Mustafa)

Ogrenci giinliiklerinin analizinden bilissel etkiler temasi
kapsaminda ‘degerlendirme’ kodu frekansmnin 1 (%0,6)
oldugu belirlenmistir. Bu 6grencinin giinliigiindeki ifadesi
sOyledir:

“Bu uygulama bilgilerimizi ol¢tii.” (Alper)

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen sonuca gére, bilissel
etkiler temas:t kapsaminda ‘zaman ve kronoloji konularimni
anlamama’ kodu frekansmnin 1 (%0,6) oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu 6grencinin giinliigiindeki ifadesi su sekildedir:

“Zaman ve kronolojiyi anlama konularimi anlamadim.”
(Funda)

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen sonuglara gére,
duyussal etkiler temasi ve kademelendirilmis etkinlik ile ders
isleme alt temas: kapsaminda belirlenen ‘giizel’ kodunun
frekansimin 44 (%26,7) oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca
gore Ogrencilerin gilinliiklerindeki ifadelerinden bazilari
soyledir:
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“Tarih seridini ¢ok sevdim.” (Umutcan)

“Ogretmenimizin yaptigi1 bu uygulama ¢ok giizel Yeni Cag
nasil bitti anladim.” (Arda)

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen sonuglara gére,
duyussal etkiler temasi i¢inde yer alan ‘eglenceli’ kodunun
frekansmnin 31 (%18,8) oldugu belirlenmistir. Bu sonuca
iligkin 6grencilerin giinliiklerinde gegen ifadelerinden drnekler
sOyledir:

“Yine zevkli ve keyif aldigim bir dersti.” (Goktug)

“Bugiine kadar gecirilen en verimli sosyal bilgiler dersi,
gergekten eglenceli ve giizel gegiyor.” (Zerrin)

“Bu uygulama her zamanki gibi ¢ok keyifli, eglenceli ve
bilgilendirici idi.” (Demet)

Ogrenci giinliiklerinin analizi sonucunda, duyussal etkiler
temasi kapsaminda ‘zorlayici’ kodunun frekansinin 11 (%6,7)
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu sonucu ortaya c¢ikaran
ogrenci ifadelerinden 6rnekler sdyledir:

“Ben genelde anladim ama sadece gegcmisten giiniimiize
swralarken zorlandim.” (Su)

“Stralama yapmakta zorlaniyorum.” (Yaren)

Ogrencilerin  giinliiklerindeki ifadelerinden, duyussal
etkiler temas1 kapsaminda olan ‘yorucu’ kodunun frekansinin
3 (%3,0) oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin giinliiklerine
yanstyan ifadeleri su sekildedir:

“Hesaplama ve siralama yordu.” (Emre)

“Bazen ¢ok fazla yorucu oluyor.” (Zerrin)

Ogrenci giinliiklerindeki analizler neticesinde, duyussal
etkiler temasi kapsaminda ‘sikici’ kodunun frekansinin 5
(%3,0) oldugu belirlenmistir. Bu sonuca iliskin 6grencilerin
giinliiklerindeki ifadeleri soyledir:

“Swralama yapmaktan sitkilyyorum.” (Yaren)

Ogrenci giinliiklerinin analizinden elde edilen sonuca gére,
duyussal etkiler temasi baglaminda ‘siire sikintisi’ kodunun
frekansimin 3 (%1,8) oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu koda
iligkin ifadelerin bir 6grenci tarafindan farkli haftalarda tekrar
edildigi tespit edilmistir. Bu 0&grencinin giinliigiindeki
ifadelerinden biri soyledir:

“Biraz daha fazla zaman olsaydi, sorularin bazilarina
daha ¢ok zaman aywrirdim daha giizel olurdu.” (Cigdem)

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen sonuglarda, duyussal
etkiler temasi1 kapsaminda ‘tarihi sevme’ kodunun frekansiin
1 (%0,6) oldugu belirlenmistir. Bir 6grenci tarafindan ifade
edilen goriis su sekildedir:

“Bu uygulama beni tarihe yakinlastirdi. Ben tarihin ¢ok
zor oldugunu diistiniirdiim ama bu uygulama ‘hayuwr hig¢ de zor
degil dedi’ ileride tarih¢i olmay: diisiiniiriim.” (Arda)

Ogrencilerin  kademelendirilmis etkinlikler ile ilgili
giinliiklerindeki yazilarindan ‘beklenti/oneri’ kodu ortaya
cikarilmistir. Bu kodun frekansinin 6 (%3,6) oldugu sonucuna
ulasilmistir. Elde edilen sonuca iligkin &grencilerin
giinliiklerdeki ifadeleri soyledir:

“Kademelendirilmis etkinlik yerine oyunlu bir sey olsa iyi
olurdu. O sayede eglenerek dgrenebiliriz.” (Demet)

“Kegske biraz yarisma yapsak.” (Harun)

Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastrmanin  altinct  alt probleminde, “deney grubu
ogrencilerinin zaman ve kronolojiyi anlama becerilerinin
gelismesine yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmigtir. Bu  kapsamda farklhilagtirillmig  6gretimin
Ogrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisinin
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gelisimini nasil etkiledigine yonelik sorudan elde edilen bulgu
tema, alt tema ve kodlar seklinde frekans ve yiizde degerleri
verilerek Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Zaman ve Kronolojiyi Anlama Becerilerinin
Gelismesine Yonelik Ogrenci Gériislerinin Icerik Analizi

Sonuglari
Tema/Alt Tema/Kodlar Frekans Yiizde
(F) (%)
Zaman ve Kronolojiyi Anlama
Kademelendirilmis Etkinlikler
Siralamay1 6grenme 4 30,8
Zaman hesaplamalarini 3 23,1
0grenme
Zaman kavramlarini 6grenme 2 15,4
Zaman ve kronoloji konularini 4 30,8
0grenme
Toplam 13 100

Not: Katilimcilar birden fazla kod belirtmislerdir.

Tablo 6’da farklilastirilmis 6gretimin zaman ve kronolojiyi

anlama becerisinin  geligmesindeki  katkisina  yonelik
goriismeler sonucunda “zaman ve kronolojiyi anlama”
temasina, ‘kademelendirilmis etkinlikler’ alt temasina

ulasilmistir. Ogrencilerin cevaplarindan ‘siralamay1 6grenme’
kodu frekansinin 4 (%30,8) ‘zaman hesaplamalarini 6grenme’
kodu frekansmin 3 (%23,1), ‘zaman kavramlarini 6grenme’
kodu frekansinin 2 (%15,4) ve ‘zaman ve kronoloji konularmi
6grenme’ kodu frekansinin 4 (%30,8) oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuca yonelik 6grenci goriismelerinden 6rnekler soyledir:

“Siralama yapmakta ¢ok zorlaniyyordum. Ama simdilerde
biraz daha kolaylasti. Daha iyiyim. Benim seviyem baslarda
diisiiktii. Kademelendirilmig etkinliklerle daha iyi oldu ilk
basta bana 2. ¢alisma kagidim verseydiniz ¢ok zorlanwrdim.
Ama basta 1. ¢alisma kagidini vermeniz ¢ok iyi oldu.
Derecelendirmeniz ¢ok iyiydi.” (Funda)

“Ben 2. tinitede kiiltiir ve miras konusunda anlamamuistim.
Ama simdi ¢ok iyi anladim.” (Su)

“Tarih seridinde siralama yapma kaginci yiizyil oldugunu
bulma bunlarin hepsi benim daha ¢ok 6grenmemi sagladi.
Onceden bu konulart bilmiyordum. Test kitabinda soru
cozerken 1807 yilini gorsem 18°i goriip 18. yiizyil diyordum
kademelendirilmis etkinliklerle +1 eklendigini ogrettiniz.”
(Pelin)

“Hocam siwralamada ilk baslarda ¢ok zorlaniyordum.
Milattan onceki yillar hangisi kiiciik biiyiik karigtirryordum
onlari ama bilgi testleri sayesinde ogrendim yanhslarimi
diizelterek ogrendim. Yanhglarimi  diizeltmesem dylece
kaliyordu. Stralama konusunda ¢ok da etkisi oldu yoksa yanlis
yapwyordum onlart. Cok gelistirdi.” (Demet)

“Zamanlart ve kronolojiyi ¢ok karistirnyordum. Mesela
Yeni Cag’la Yakin Cag’i karistrmistm sonra ama
etkinliklerle daha rahat anladim. Siralamada bir kere hata
yaptim sonra hep dogrusunu yaptim.” (Alper)

Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt probleminin bulgusundan, deney
grubu 6grencilerinin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin son test
lehine oldugu tespit edilmistir. Arastirma bulgusundan
hareketle farklilagtirilmis 6gretimin etkili oldugu séylenebilir.
Farkli beceriler olsa da Avci (2018) dgrencilerin girisimcilik
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becerisinin gelismesinde ve Yabag (2008) bilis {istii
becerilerinin  geligmesinde bu dgretimin etkili oldugu
sonucuna ulagmiglardir.

Arastirmanin ikinci alt probleminden elde edilen bulguda,
deney grubu alt, orta ve iist diizeyde basarili olan 6grencilerin
zaman ve kronolojiyi anlama becerisi on test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farkliligin son test lehine oldugu
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonug, her diizeyde bulunan
Ogrencilerin bu beceriyi edinmede basariya ulastiklarini
gostermektedir. Bu bulgu neticesinde farklilagtirilmis
ogretimin MEB (2018) ogretim programinin bireysel
farkliliklarin  dikkate alinmasi gerektigi vurgusuna hitap
edebildigi ¢ikarimi yapilabilir.

Arastirmanin tigiincii alt probleminin bulgusunda, kontrol
grubu dgrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin son test
lehine oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, geleneksel dgretimin
bu aragtirmada kontrol grubu Ogrencilerinin zaman ve
kronolojiyi anlama becerisi erisilerini artirmada etkili oldugu
anlamma gelmektedir. Bu arastrma sonucu ile hem
benzerligin hem de farkliligin oldugu Coban’in (2019)
caligmasinda  goriilmiistiir. ~ Arastirmaci, matematiksel
muhakeme becerilerine yonelik uyguladig1 test sonucunda,
kontrol grubu 1 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinda
son test lehine anlaml farklilik tespit ederken, kontrol 2 grubu
ogrencilerinin anlamli  bir farkliik olmadig1 sonucuna
ulasmigtir.  Calismalar baglaminda degerlendirildiginde
geleneksel 6gretimin 6grenci gruplari arasinda etkili olabilme
durumlarmin farklilik gosterdigi ifade edilebilir. Bu da
ogrenciye uygun olup olmadigy, igerik ya da 6gretmen boyutu
gibi 6zelliklerden kaynakli olabilir.

Arastirmanin  dordiincti alt probleminin bulgusundan,
deney ve kontrol grubu dgrencilerinin zaman ve kronolojiyi
anlama becerisi erigilerinde deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin  oldugu sonucuna ulagilmistir. Sosyal bilgiler
dersinde farklilagtirilmis Sgretimle becerilerin gelistirildigi
calismalar incelendiginde, Korkutun (2017) iistiin yetenekli
Ogrencilerin problem ¢dzme ve 6z diizenleme becerilerinin
gelisiminde ve Atalay’m (2018) istiin zekali ve yetenekli
Ogrencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin
gelisiminde deney grubu 6grencilerin lehine anlamli farkliligin
oldugu bulgusu bu aragtirma sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Farkli derslerde farklilastirilmig 6gretim
uygulanarak becerilerin gelistirildigi calismalar
incelendiginde, Kaplan Sayr ve Emir’in (2016) Ingilizce
dersinde 1{istiin yetenekli Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerisinin gelisiminde ve Avctr'nin (2018) fen bilimleri
dersinde Ogrencilerin girisimcilik becerisinin gelismesinde
deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu bulgusu bu
arastirma sonucu ile benzerlik goéstermektedir. Bununla
birlikte farklilastirilmis G6gretimi uygulayan Umar (2014)
kimya dersinde 6grencilerin yaratici diisinme beceri testinin
son test puanlarinda ve Tas (2013) matematik dersinde bilis
iistli becerilerin gelismesinde deney ve kontrol gruplarinin
puanlarinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna
ulagsmuglardir. Genel olarak degerlendirildiginde,
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin etkili oldugu ifade
edilebilir.

Arastirmanin besinci alt probleminde 6grenci giinliikleri
analiz edilmistir. Ogrencilerin ifadelerinden 6gretici, zaman
kavramlarin1 6grenme, zaman hesaplamalarini  6grenme,
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siralama yapabilme, degerlendirme ve zaman ve kronolojiyi
anlamama kodlarindan kademelendirilmis etkinliklerle ders
isleme alt temasina ve biligsel etkiler temasimna; giizel,
eglenceli, zorlayici, sikici, siire sikintisi, yorucu, tarihi sevme,

farkli  beklenti/6neri  kodlarindan  kademelendirilmis
etkinliklerle ders isleme alt temasmna ve duyussal etkiler
temasmma ulagilmistir. Bu noktada kademelendirilmis

etkinliklerin Ogrencilere bilissel ve duyussal anlamda etki
ettigi ifade edilebilir. Benzer sekilde Ingilizce dersinde
farklilastirillmis 6gretimi uygulayan Yavuz (2018) 9. sinif
Ogrencilerinin giinliiklerinde bu ogretime yodnelik olarak
eglendirici, dgretici, farkl, ig birligi ve ilgi alanlarina hitap
etmesi ifadelerine ulagmistir. Ayrica Ogrenciler kendi
diizeylerine gore oldugu i¢in kademelendirilmis gorevleri
begenmis ve ogretici bulmuslardir. Arastirmanin biligsel ve
duyussal boyutuna iliskin sonugla ilgili olarak hayat bilgisi
dersinde uygulanan farklilagtirilmis 6gretime yonelik olarak
tam O0grenme, yar1 diizeyde 6grenme, yanlis 6grenme, giizel,
eglenceli, zevkli, zor ve sikict kodlarina ulasilmistir (Durmus,
2017). Sosyal bilgiler dersinde Akdemir’in (2019) uyguladigi
drama teknigine yonelik olarak 6grencilerin basarili, eglenceli,
giizel ve iyi degerlendirmede bulunduklar tespit edilmistir.

Aragtirmanin altinct alt problemine iliskin elde edilen
bulgudan; siralamayr Ogrenme, zaman hesaplamalarini
6grenme, zaman kavramlarini 6grenme ve zaman ve kronoloji
kavramlarin1 ~ 6grenme  kodlarma;  kademelendirilmis
etkinlikler alt temasina, zaman ve kronolojiyi anlama temasina
ulasilmigtir. Bu arastirmanin goriigmeleri alt, orta ve {ist
diizeyde basarili olan Ogrencilerle yapildigindan her {i¢
diizeyde de bu becerinin gelistigi sdylenebilir.

Bu aragtirmanin nicel sonuglarinin nitel arastirma
sonucunda  ortaya ¢ikan  bulgularla  desteklendigi
goriilmektedir. Bununla birlikte nitel sonuglar, farklilastirilmig
ogretimin duyussal olarak da etkili oldugunu ortaya
cikarmustir.

Arastirmanmn Sinirhliklar: ve Cikarimlar

Bu arastirma egitim &gretim yilinin bir doneminde ve bir
o6grenme alaninda gerceklestirilmigtir. Karma yontem tasarimi
ile gergeklestirilen bu ¢alismanin nicel boliimii yart deneysel
desende  tasarlanmistir. Bu  durumda  arastirmanin
genellenebilirligi siirhdir. Ayrica Covid 19 viriisii nedeniyle
ogrencinin derse katiliminda aksaklik yasanmasi ve son
testlerin yapildig1 giin okula gelmeyen 6grencilerin olmasi
¢alismanin smirliliklart arasinda sayilabilir.

Bu smirhliklarin  Gtesinde, uygulanan farklilagtiriimis
Ogretim  Ogrencilerin  zaman ve kronolojiyi anlama
becerilerinin  geligmesine katki saglamistir. Bu sonug
itibariyle, geleneksel ogretime gore Ogrencilerin zaman ve
kronolojiyi anlama becerisinin geligmesinde daha etkili oldugu
ifade edilebilir. Deney grubu alt, orta ve {ist diizeyde basarili
olan 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark,
bu 6gretimin her diizeydeki 6grencilerin zaman ve kronolojiyi
anlama becerisi erisi puanlarina olumlu yonde etki ettigini
gostermektedir. Bu da gilinlimiizde siniflardaki 6grenci
profilinin ¢esitliligi g6z Oniinde bulunduruldugunda, bu
ogretimin  kullanilmasmin ~ 6nemli  oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin giinliiklerinden ve
goriigmelerinden elde edilen bulgular, bu 6gretimin onlara
bilissel ve duyugsal boyutta etki ettigini gostermektedir.
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Bu sonuglardan hareketle arastirmacilar alt, orta ve st
diizeyde basarili olan ogrencilerin deney ve kontrol
gruplarinda karsilastirildig1 deneysel uygulamalar yapabilirler.
Deneysel uygulamay1 solomon dort gruplu tasarlayabilirler.

Ogrencilerin  farklilagtirillmis ~ &gretim  uygulamalarina
alismalart bakimindan daha uzun bir zaman diliminde
uygulamay1r  gerceklestirmeleri ve  farkli  becerileri

gelistirmeleri Onerilebilir. Yapilandirilmamis giinliiklerde bazi
ogrencilerin farklilagtirilmig 6gretime yonelik goriislerini daha
genel ifadelerle yazdiklar1 goriilmiistiir. Bu acidan 6grenciye
bir perspektif sunmak adina bu giinliiklerin  yar1
yapilandirilmis bir formda hazirlanmasi 6nerilebilir.

Yazar Katki Oram

Bu calisma, ikinci yazarin danismanliginda birinci yazarin
doktora tezinden firetilmistir. Birinci yazar girisi, yontemi,
bulgulari, sonug¢ ve tartigmayi, arastirmanin sinirliliklarini ve
cikarimlarini yazmustir. Ikinci yazar, fikirleri ve goriisleri ile
katkida bulunmus olup, her bir béliimde 6nerilerini sunmustur.
Bu goriigler neticesinde birinci yazar, istenilen diizenlemeleri
yaparak tekrar ikinci yazarmn goriisiine sunmustur. ikinci

yazarin onayl alindiktan sonra bu c¢aligma dergiye
gonderilmistir. Calismaya her iki yazarin da katkilari
olmustur.
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Extended Summary
Introduction

It is necessary to consider that the differences arising from the
individual characteristics of the students can be effective in the
teaching of the social studies course Ministry of National
Education (MoNE, 2005) which is formed with an
interdisciplinary approach from the subjects of social sciences
such as history, geography, anthropology, archeology,
psychology, economics, philosophy, law, sociology and
economics. Since this course includes the knowledge and
skills of many disciplines, it is possible that there may be
differences in students' interests, readiness levels and learning
styles.

Since history, which is one of the subject areas of social
studies, is the subject of the past, it is important to order the
events and to establish a relationship with the present. For this
reason, students' understanding of history requires them to
understand time (Barton, 2002, p. 161). Although there is a
consensus on the importance of understanding time, different
opinions have been put forward on how students will gain this
development in what age range (Groot Reuvekamp, et al.
2014, p. 490). From the opinions put forward, it is understood
that the students can achieve the acquisitions of this skill even
at different age ranges, as well as with appropriate teaching
techniques regardless of age. In this respect, differentiated
instruction practices that consider the differences arising from
the individual characteristics of the students are employed.

Method

This research was carried out with the exploratory design of
the mixed research method. The study group of the research
was determined by purposeful sampling method, which allows
for in-depth research by selecting information-rich situations.
Among the purposeful sampling methods, the typical situation
sampling method, which requires determining a situation
typical of many situations in the universe and collecting
information from this sample, was used (Biiyiikoztiirk, et al.
2019, p. 92.94).

The quantitative data of the study were collected with the
skill test of understanding time and chronology when the
qualitative data tools were unstructured student diaries and
semi-structured student interview form.

The quantitative data analysis of the study was carried out
with the SPSS program and the content analysis technique was
used for the qualitative data.

Findings, Discussion and Results

From the findings of the first sub-problem of the study, it was
determined that the significant difference between the pre-test
and post-test scores of the experimental group students' ability
to understand time and chronology was in favor of the post-
test. Based on the research findings, it can be said that
differentiated instruction is effective.

In the finding obtained from the second sub-problem of the
study, it was concluded that the significant difference between
the pre-test and post-test scores of the lower, middle and upper
level students in the experimental group in understanding time
and chronology was in favor of the post-test. The result shows
that students at all levels have achieved success in acquiring
this skill. As a result of this finding, it can be inferred that
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differentiated instruction can address the emphasis of the
MOoNE (2018) curriculum that individual differences should be
taken into account.

In the finding of the third sub-problem of the study, it was
determined that there was a significant difference between the
pretest and posttest scores in the control group students' ability
to understand time and chronology in the posttest. This finding
means that traditional teaching was effective in increasing the
control group students' ability to understand time and
chronology in this study.

From the finding of the fourth sub-problem of the study, it
was concluded that there was a significant difference in favor
of the experimental group in the experimental and control
group students' ability to understand time and chronology.
Analyzing the studies in which skills are developed with
differentiated instruction in social studies course, Korkut's
(2017) development of the problem solving and self-regulation
skills of gifted students and Atalay's (2018) significant
difference in favor of the experimental group students in the
development of gifted students' critical and creative thinking
skills the findings are similar to the result of this research.

In the fifth sub-problem of the study, the theme of
cognitive and affective effects was reached from the
expressions of the students. Similarly, Yavuz (2018), who
applied differentiated instruction in English lessons, found in
the diaries of 9th grade students that they address this teaching
to entertaining, instructive, different, cooperative and interests.
In addition, the students liked the graded tasks and found them
instructive because they were according to their level.

The theme of understanding time and chronology was
reached from the finding obtained regarding the sixth sub-
problem of the research. Since the interviews of this study
were conducted with students at lower, middle and upper
levels, it can be said that this skill developed at all three levels.

Limitations of the Study and Implications

This research was carried out in one semester of the academic
year and in a learning area. The quantitative part of this study,
which was carried out with a mixed method design, was
designed in a quasi-experimental design. In this case, the
generalizability of the research was limited. In addition, due to
the covid 19 virus, the student's participation in the lesson and
the students who did not come to school on the day of the last
tests can be counted among the limitations of the study.

Beyond these limitations, the applied differentiated
instruction contributed to the development of students' ability
to understand time and chronology. Findings obtained from
the students' diaries and interviews show that this teaching
affects them cognitively and emotionally.

Based on these results, researchers can make experimental
applications in which students who are successful at low,
medium and high levels are compared in the experimental and
control groups. They can design the experimental application
with solomon four groups. In order for students to get used to
differentiated instruction practices, it can be suggested that
they perform the application in a longer period of time and
develop different skills. In the unstructured diaries, it was
observed that some students wrote their views on
differentiated instruction in more general terms. In this respect,
it can be suggested that these diaries be prepared in a semi-
structured form.



Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Erzincan University Journal of Education Faculty

2022 Cilt 24 Sayt 1 (82-96) https://doi.org/10.17556/erziefd.876360

Ortadgretimde Uzaktan Egitim Araci Olarak EBA ve EBA TV Kullanimina fliskin

Ogrenci, Ogretmen ve Veli Goriisleri

The Opinions of Students, Teachers and Parents on the Use of EBA and EBA TV as a

Emine Akkas Baysal'*

Distance Education Tool in Secondary Education

Giirbiiz Ocak?("} Mustafa Ergiin’(:)Ramazan Yurtseven*

'Dr. Ogr. Uyesi, Afyon Kocatepe Universitesi, Sandikli Uygulamal1 Bilimler Yiiksekokulu, Afyonkarahisar,

Tirkiye

2Prof. Dr., Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Afyonkarahisar, Tirkiye
3Prof. Dr., Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi (Emekli Ogretim Uyesi), Afyonkarahisar, Tiirkiye

“Dr., Afyon Kocatepe Universitesi, Afyonkarahisar, Tiirkiye

Makale Bilgileri
Gelis Tarihi (Received Date)

07.02.2021
Kabul Tarihi (Accepted Date)

05.11.2021

*“Sorumlu Yazar
Tel.: +90 505 358 98 53

Afyon Kocatepe Universitesi,
Sandikli Uygulamali Bilimler
Yiiksekokulu, Cocuk Gelisimi
Boliimii, Sandikli/Afyon

akkasemine85@hotmail.com

0z: Bu calismada, EBA ile TRT EBA TV uzaktan egitim uygulamas: hakkinda ortadgretim &grencilerinin,
ortadgretimde gorev yapan Ogretmenlerin ve velilerin gorislerini ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir. Arastirma, nitel
aragtirma yontemlerinden fenomenolojik bir caligma olarak desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, amagh
ornekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile belirlenen gesitli kademelerdeki 12 lise 6grencisi, 12
veli ve farkli branglarda gérev yapan 12 6gretmenden olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formlari kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde, betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, ortadgretim diizeyinde EBA ve TRT EBA TV ile
yiriitiilen uzaktan egitim siirecinin organizasyon, i¢erik, 6gretmen, materyal tiirlii ve zamanlama gibi konularda birtakim
olumlu ozelliklerinin yani sira isleyiste aksakliklarin yasanmasina neden olan ve gelistirilmesi gereken olumsuz
yonlerinin de oldugunu gostermektedir. Salgin sonrasinda da ortaggretim diizeyinde siirdiiriilebilir ve nitelikli bir uzaktan
egitim sistemi temellendirmek i¢in, bu olumsuz y&nlerin dikkate alinarak gelistirilmesinin siirece katki saglayacagi
diisiintilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan egitim, EBA, EBA TV, ortadgretim

Abstract: In this study, it was aimed to determine the opinions of high school students, high school teachers and parents
of the students about EBA and TRT EBA TV distance education application. The research was designed as a
phenomenological study, one of the qualitative research methods. The study group of research consists of 12 high school
students, 12 parents and 12 teachers from different branches, determined by maximum sampling from purposeful
sampling methods. Semi-structured interview forms having been developed by the researchers was used as data collection
tool in the research. Descriptive analysis method was used in the analysis of the data. Findings obtained from the research
show that the distance education process conducted with EBA and EBA TV at secondary level has some positive features
in terms of organization, content, teacher, material type and timing, as well as negative aspects that cause disruptions in
the operation and should be improved. It is thought that the development of these negative aspects by considering these
negative aspects will contribute to the process of establishing a sustainable and qualified distance education system at
secondary education level after the epidemic.

Keywords: Distance education, EBA, EBA TV, high school
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Giris olmustur (Nikiforuk 2008). Bu durum, iilkeleri egitimde yeni
21. yiizyilda biitin diinyada, hizli, yogun, toplumsal arayislara  yoneltmistir.  Ulkeler, geleneksel egitim
ek(')ngmil}; ve teknolojiky gélismelérey gp ar;llel olarak’ anlayislarindan uzaklasarak daha nitelikli, ucuz ve daha ¢ok

toplumlarin egitim gereksinmelerinde oOnemli degisimler
bu gereksinimlerini
girisimlerde

olmustur. Ulkeler,
amactyla  cesitli

kisiye ulagabilecekleri egitim saglama yollar1 aramaya
baslamiglardir. Bu ¢abalarin iirlinii olarak egitimde yeni bir
yaklagim olan uzaktan egitim yaklasimi gelistirilmistir (Ozer,
1990). 2019 yilinin sonu itibari ile tiim diinyay1 etkisi altina

kargilayabilmek
bulunmuslardir.  Bunlar,

genellikle daha ¢ok okul agma, daha ¢ok dgretmen yetistirme,
egitim kurumlarm etkili kullanma, 6grenim siiresini uzatma
(Hizal, 1983) gibi c¢alismalar1 kapsamaktadir. Geleneksel
nitelik tasiyan bu girisimler, egitim olanaklarinda &nemli
sayilabilecek bir artig saglamigsa da biitiin diinyada var olan
ekonomik bunalim, hizla artan niifus ve teknolojik
gelismelerin - sonucu olarak, zaman zaman egitimin
ihtiyaclarmi karsilamak giiclesmistir. Bunlarla birlikte 21.
ylizyilda giinliik hayat1 tehdit eden kus gribi, HIN1, SARS,
Zika gibi hastaliklar da egitimde birtakim aksamalara neden

alan COVID-19 salgmi ile birlikte ise bu yaklasim “acil
uzaktan egitim (AUE)” bashigi altinda ele alimmaya
baglanmistir. Salgin kosullarinin yarattigi bu egitsel tepki,
salgin siirecinin getirdigi egitsel olumsuzluklara hizli bir
sekilde cevap verme amacini tagimaktadir (Sezgin, 2021).
Uzaktan egitim, cesitli sebeplerle  yliz  yiize
gerceklestirilemeyen egitimin, medya iletisim araglar ile
gerceklestirilerek  egitim-Ogretimin  kesintiye ugramadan
strdiiriilmesidir. Bagka bir ifade ile yiiz ylize geleneksel siif
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ortamlarinda  gergeklestirilen  egitimin  dijital  araglar
vasitastyla sanal bir diinyada gergeklestirilmesidir (Holmberg,
2005; Rumble, 2019). Acil uzaktan egitim ise ¢esitli sebeplerle
aksayan egitsel faaliyetlere acil olarak gecici ¢6ziimler
olusturabilmektir. Bu gegici ¢oziimler, aslinda 6gretici ve
6grenenleri gesitli cevrimigi teknolojiler yardimiyla hizli bir
sekilde bir araya getirme refleksi olarak tanimlanabilir
(Sezgin, 2021). Pandeminin patlak vermesiyle birlikte
iilkemizde hizli bir sekilde acil uzaktan egitim siirecleri
O0grenme ortamlarina dahil edilmistir.

Bilgisayar destekli bir egitim tiirii olarak uzaktan egitim,
yliz yiize egitim Ogretim siirecinin birtakim smirliliklar
nedeniyle gergeklestirilemedigi durumlarda 6grenci 6gretmen
etkilesimini siirdiiren bir tiirdiir (Eygii ve Karaman, 2013;
Moore, Deane ve Galyen, 2011). Ogrenenlerin, 6grenme
kaynaklarindan ve sinirlart belirlenmis bir zamandan daha
Ozgiir bir 6grenme ortaminda yer almalarint saglar (Yilmaz
Ince, Kabul ve Diler, 2020). Ogrencileri, Ogretmenleri ve
Ogretim materyallerini iletisim teknolojileri yoluyla birlestiren
bir egitim tiiriidiir. Bu tiir, geleneksel egitimden faydalanma
firsatina sahip olmayan bireyler i¢indir (Akmese, Demir ve
Diiner, 2016; Coskun, 2007; Pant, 2014). Uzaktan egitim, pek
¢ok toplumda uygun olmayan 6grenme ortamlarindan ortaya
cikan bir ihtiya¢c sebebiyle gelistirilmistir. Zayif egitim
gecmisi olan, belki de sadece birkag¢ yil dgrenimine devam
etmis, ancak 6grenimlerine devam etmek isteyen bireyler, hem
ihtiyag  duyduklar1 kigisel gelisimleri i¢in hem de
O0grenimlerini  desteklemek icin bu egitim tiiriinden
faydalanabilirler (Holmberg, 2005; Olszewski-Kubilius ve
Limburg-Weber, 2002). Uzaktan egitim ve bilgi teknolojileri
ozellikle son yirmi yildir aktif olarak kullanilmakta olup,
toplumun kabul ettigi en hizli ilerleyen ¢evrimigi ve gevrimdist
teknolojiler sayesinde insanligin tiim kiiltiirel degerlerini
etkilemekte ve degistirmektedir (Bayrak, Aydemir ve
Karaman, 2017). Teknoloji ile egitimi bir araya getirmesinin
yant sira, bireylerin 6grenme siirecini kesintiye ugratmadan,
gelisimlerini tamamlamalarini saglayan yenilik¢i bir egitim
tiriidiir.

Uzaktan egitim, zaman ve teknoloji kullanimma aracilik
eder. Insanlar arasindaki etkilesim merkezdedir ve etkili ekip
calismas1 gerektirir (Anderson ve Simpson, 2012). Bu tiirde
egitimin yapildig1 ortamlarda 6grenci ile 6gretim elemani ayr1
ortamlardadirlar. Alternatif egitim firsatlar1 saglamaya yonelik
cabalarin {iriiniidir ve gesitli 6gretim ortamlart ise kosulur
(UNESCO, 1987). Gonzalez, Rubia, Hincz, Comas-Lopez,
Subirats, Fort ve Sacha (2020) ve Hilli (2020) tarafindan
yapilan caligmada, uzaktan egitimin bu o&zelliklerine yeni
niteliklerin eklendigi vurgulanmistir. Salgin déneminde, bu
egitim tirli, yeni Ogrenme metodolojileri sayesinde
6grencilerin basarisini olumlu yonde etkileyen bir grenme
aktivitesi haline donlgmiistir. 21. ylizyildaki O6grenciler,
cevrimi¢i oyunlar, sosyal medya ve internet kullanim
aligkanliklar1 gibi nedenlerle bu egitim tiirline ¢ok daha kolay
adapte olmaktadirlar (Gonzalez, Rubia, Hincz, Comas-Lopez,
Subirats, Fort ve Sacha, 2020; Hilli 2020). Buna ek olarak,
ogretmenlerde benzer sebeplerle ¢cevrimi¢i 6grenme ortamlari
olusturmaya daha yatkindirlar. Bogdanovi¢ (2012), Sen
Atasoy ve Aydm (2010), Oliveira, Penedo ve Pereira (2018)
ve Ozer (1990) neden uzaktan egitime ihtiyag duyuldugunu
maddeler haline su sekilde siralamiglardir:

»  Dabha fazla insana egitim hizmetleri sunmak.

» Egitimde firsat esitligini saglamak.
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*  Farkli yerlerden uzmanlardan yararlanmak.

+ lgi alanlari, yetenekleri, yaslari, isleri ve cografi
kosullar1 nedeniyle okula gelemeyen &grencilerin
egitim ihtiyaglarimi karsilamak.

e Her bireyin kendine 6zgii bir hizda 6grenmesine firsat
vererek, geleneksel egitimin sinirliliklarini ortadan

kaldirtyor.

+ Is yasamui ile &grenimi birlikte yiiriitme olanag:
saglamak.

*  Geleneksel 0Ogretim yontemlerinin sinirhiliklarini

belirli ol¢iide asarak, her bireye, kendisi i¢in uygun
olan hizda ve yontemle, bulundugu yerde 6grenme
olanagi sunmak.

* Teknolojinin ve bilgisayar biliminin gelisimindeki

dinamik siirecte yer almak.

« Egitimde girisimciligi artirmak.

Ulkeler, sehirler ve kampiis i¢i smirlar genisledikce,
uzaktan egitimin 6nemi daha da artmaktadir (Anderson ve
Simpson, 2012). Elbette uzaktan egitimin éneminin bu kadar
artmasindaki tek gerekge bu degildir. 21. yiizyilda, teknoloji
alanindaki  smirlarin  genislemesi, bireylerin  kiiresel
farkindaliklarmin artirilmasmi  gerekli  kilmistir. NACOL
(2006) diinya Kkiiltiirlerinin anlagilmasi, bireylerin kiiltiirel
degerlerinin  gesitlenmesinin  saglanmasi,  6z-denetimli
O0grenme, bilisim ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasi,
problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi, zaman yonetimi ve
bireylerin sorumluluk alma bilinglerinin geligmesi gibi
nedenlerle de uzaktan egitimin yapilmasi gerektigini ifade
etmistir.

2019 yilinin Aralik aymda, ilk olarak Cin’in Wuhan
sehrinde goriilen yeni tip Corona viriis, ayni zamanda COVID-
19 olarak da isimlendirilmektedir (Saglik Bakanligi, 2020).
Cin smirlarimi asarak tiim diinyada hizh bir sekilde yayilan
COVID-19, Diinya Saghk Orgiitii tarafindan bir salgin olarak
ilan edilmistir (WHO, 2020). Salgin, tiim diinya da 6zellikle
saglik olmak iizere, turizm ve ekonomi gibi pek c¢ok alami
etkilemistir. Telli Yamamoto ve Altun (2020), COVID-19’un
sagliktan sonra en ¢ok egitim alanimi etkiledigini ifade
etmiglerdir. Oldukga kisa bir siirede, oldukca genis 6grenme
niifusunu etkiledigi agik bir gercektir (Bansal, 2020; Setiawan,
2020). UNESCO (2020), 18 Mart 2020 tarihi itibariyle, tim
diinyada, okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki
ogrencilerin = %49’unun virlis yayilim hizin1 disiirme
cabalartyla kapanan okullardan etkilendigini ifade etmektedir.
Tiim diinyada daha onceden yasanan SARS, HIN1 gibi
salginlar1 6nlemek i¢in evde Ogretimi siirdiirme deneyimi
yakalayan bazi iilkelere ragmen, pek ¢ok iilke bu yeni salginin
ortaya c¢ikardigi durumlar ilk kez karsilasmaktadir (Woodhead
ve Kennedy, 2010). COVID-19 salginin ortaya ¢ikmasi ile
birlikte pek ¢ok kisi kendini karantinada, evden calisirken
bulmustur (MacKenzie, 2020). i1k soku atlatan pek cok iilke,
zorunlu egitim gibi toplumdaki merkezi iglevlerin acil uzaktan
egitime ge¢mesi gerektigine karar vermistir (Zhang, Wang ve
Yang, 2020). 18 Mart 2020 tarihi itibariyle tiim diinyada
toplam 107 tilkede acil uzaktan egitime gegilmis 861,737,696
O0grenen bu siirece dahil olmustur (UNESCO, 2020). Son
yillardaki yangin, kasirga, kutup girdabi, salgin gibi afetlerin
halk sagligi ve giivenligi noktasinda endiselere yol actigt
diisiiniildiigiinde salgin sonrasinda da acil uzaktan 6grenme
uygulamalarmin devam etmesinin gerekli ve 6énemli oldugu
sOylenebilir (Samson, 2020).
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Ulkemizde ise, yiiksekdgretimde uzun yillardir devam
eden uzaktan egitim, COVID-19 virlisiine karsi alinan
tedbirler kapsaminda 20 Mart 2020 tarihi itibariye ilkokul,
ortaokul ve lise kademelerinde EBA (Egitim Bilisim Ag1)
kanallariyla yapilmaya baslamigtir. Aslinda ilk olarak, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan 2011-2012 egitim 6gretim yilinda
Fatih Projesi kapsaminda kurulan bu agin amaci, bilisim ve
iletisim teknolojilerini kullanilarak, teknolojinin egitime
entegrasyonunu saglamaktir. Ancak, salginin baslamasi ile
birlikte hizli bir revizyon siirecine dahil edilen bu egitim agi,
ilkokul, ortaokul ve lise egitim seviyelerinde de aktif hale
getirilmistir. EBA platformunda, bir taraftan okul yonetiminin
ve Ogretmenlerin  belirledigi saatlerde senkron dersler
yapilirken, diger yandan 6gretmenler tarafindan derslerle ilgili
cesitli dokiimanlar paylasilmaktadir. EBA TV {izerinden
stirdiiriilen egitimde ise, belirlenen program dahilinde her sinif
diizeyinde dersler anlatilmakta, takip edemeyen dgrenciler igin
tekrar yayinlart yapilmaktadir.

Bu tiirde bir egitim, mevcut egitim sisteminin igerisinde
cok fazla yer almasa da okullarda yiiz yiize egitime ara
verilmesinden kisa siire sonra tiim kademelerde etkin bir
sekilde kullanilmaya baglanilmistir. Hizli bir sekilde egitim
sisteminde aktif hale gelen acil uzaktan egitim beraberinde
“uzaktan egitimin” ilk ¢ikis noktasiyla ¢elisen bazi durumlarmn
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Okullarin yiiz yiize egitime
ara vermesiyle birlikte, nasil 6gretimin yapilacagina iliskin
belirsizlikler kismen ¢oziime kavusmus gibi goriinse de
planlama eksiklikleri, erisim problemleri, teknik aksakliklar,
donanim eksikligi, giivenlik problemleri ve &grenme
ciktilarina erisimdeki eksiklikler EBA ve EBA TV ile yapilan
egitime iligkin birtakim tartismalart beraberinde getirmistir.
Tiim diinya ile birlikte {ilkemizde de hizli bir sekilde egitim
sistemleri icerisinde yeniden canlanmaya baglayan ve yiiz
ylize egitimin destekgisi iken bir anda alternatifi olan
“COVID-19 siireci uzaktan egitimin” yeniden ele alinmasi,
O6grenme ortamlarinda yukarida da bahsedilen problemler
acisindan Onemli olacagi digiiniilmektedir. Bu noktada
yapilacak c¢aligmalarin, programim uygulama siirecinde
gelisimine katki saglayacagi on goriilmektedir. Bununla
birlikte, bu ¢aligma ile 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin
salgin ile birlikte uzaktan egitime gegisin ilk asamalarindaki
deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir. Uzaktan
egitim uygulanirken, 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin
hazirligint  ve deneyimlerini arastirarak, karsilastiklart
zorluklar1 ortaya koymak, uygulayicilari ve uzaktan egitim
stireci ile ilgili karar vericileri bilingli kararlar alma konusunda
destekleyecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, bu calisma benzer
beklenmeyen durumlar karsisinda tarihi bir dokiiman olarak
ise yarayabilir. Ogrenme ortamlarinda her ne kadar 6grenciler
ve 6gretmenler aktif olarak yer aliyor gibi goriinse de 6zellikle
bu siiregte veliler 6grenme ortamlarina dogrudan dahil
olmuslardir. Ogrenci-6gretmen iliskilerini yakindan ve
dogrudan gozlemleme firsati elde etmislerdir. Bununla
birlikte, uzaktan egitimin yapildigi ev ortamlarini,
yapilandirma, diizenleme ve siirdiirme sorumluluklarini
iistlenmiglerdir. Locke (2020) bu konuya iliskin olarak,
pandemi ile birlikte 6grencinin ailesiyle beraber yasadig1 evin
egitimsel alan oldugunu belirtmektedir. Buna ek olarak veliler
pandemi sebebiyle stres altinda olan 6grencilerin
Ogrenmelerini daha da kolaylastirabilmek adina bir sey
yapamamalarindan, ¢ocuklart ile is birligi kuramamalarindan
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ve bu nedenle ¢ocuklarinin egitimlerinden geri kalmalarindan
korktuklarini ve kaygilandiklarini belirtmektelerdir (Daniel,
2020). Bu baglamda, bu g¢aligmada ortadgretim diizeyinde
EBA ve EBA TV kullannmmna iliskin 6grencilerin,
Ogretmenlerin  ve velilerin goriislerini ortaya ¢ikarmak
amaglamaktadir. Bu amag¢ ¢ergevesinde cevap aranan alt
problemler su sekilde siralanmistir:

1-  Ortadgretimde uzaktan egitim araci olarak EBA ve EBA
TV kullanimimna iliskin &grencilerin, 6gretmenlerin ve
velilerin “olumlu goriisleri” nelerdir?

2-  Ortadgretimde uzaktan egitim araci olarak EBA ve EBA
TV kullanimma ilisgkin 6grencilerin, 6gretmenlerin ve
velilerin “olumsuz goriisleri” nelerdir?

3- Ortadgretimde uzaktan egitim araci olarak EBA ve EBA
TV kullanimma iligkin 6grencilerin, 6gretmenlerin ve
velilerin “6nerileri” nelerdir?

Yontem

Nitel arastirma yontemleri ile yliriitilen bu c¢aligma,

fenomenolojik bir arastirmadir. Cok fazla bilinmeyenin
oldugu durumlarda nitel arastirma metotlar1 ile baslamak
cogunlukla arastirmayr daha nitelikli hale getirir (Patton ve
Cochran, 2002). Fenomenoloji ise insanlarin yasadiklari evren
icinde karsilastiklar1 fenomenlerle ilgili olarak ne algiladiklari
ne anladiklar1 ve deneyimlerinin neler oldugu ile ilgilenen bir
arastirma yontemidir. Fenomenolojik arastirmalarda bireylerin
bir fenomenle ilgili tanimlamalar1 dogru veya yanlis olarak
degerlendirilmez (Koballa, Graber, Coleman ve Kemp, 2000).
Calismada, EBA ve EBA TV kanallariyla uygulanmaya
baslanan uzaktan egitim faaliyetlerine iliskin &grencilerin,
Ogretmenlerin ve velilerin goriislerine ortaya ¢ikarmak
hedeflenmistir.  Calisma  6ncesinde, Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigi Kurulu’ndan 27.04.2020 tarih ve 2020/65 say1 ile
etik onay1 alinmustir.

Calisma Grubu
Aragtirmanin caligma  grubu, amach ornekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik  6rneklemesi ile

belirlenmistir. Maksimum ¢esitlilik yontemi, incelenen olay
veya olguyla iligkili ¢ok sayida farkliligi kapsayan ana
temalar1 kesfetmek ve tanimlamay1 amaglamaktadir (Neuman,
2014; Neuman ve Robson, 2014). Calismanin 6rneklemini
ortaggretimin ¢esitli kademelerindeki 12 lise 6grencisi, 12 veli
ve 12 farkli branslardan 6gretmen olusturmaktadir. Ogrenciler,
Afyonkarahisar il merkezindeki Fen Lisesi, Anadolu Lisesi,
Anadolu imam Hatip Lisesi ve Mesleki ve Anadolu Teknik
Lisesi tiiriindeki liselerde &grenimlerine devam etmektedir.
Burada gesitlilik  okul tiirlerinde, smif diizeylerinde,
cinsiyetlerinde, 6grenim gordiikleri boliimlerde saglanmistir.
Yine arastirmaya dahil olan 6gretmenler de yukarida ad1 gegen
okul tiirlerinde gérev yapmaktadirlar. Ogretmenlere iliskin
cesitlilik cinsiyetlerinde, gorev yaptiklari okul tiirlerinde,
branglarinda saglanmistir. Velilere iligkin ¢esitlilik ise,
O0grenim diizeyleri ve cinsiyetleri agisindan saglanmustir.
Katilimcilardan 6grencilerin ve 6gretmenlerin hem EBA hem
EBA TV’yi aktif bir sekilde kullaniyor olmalar1 ve velilerin
Ogrencileri yakindan takip etmeleri Olgitlerini tasiyanlar
aragtirma  Ornekleminin  belirlenmesini saglamustir.
Katilimeilara iligkin diger veriler asagidaki Tablo 1’dedir:



E.Akkas-Baysal, G. Ocak, M.Ergiin ve R. Yurtseven / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(1)

Tablo 1. Katilimcilara iligkin veriler

Katilimer Katilimer Cinsiyet Sinif 11. ve 12. Simif Ogretmen Veli Egitim
Kodu Diizeyi Bolim Branst Diizeyi
Ogrencil Al KADIN 9 - - -
Ogrenci2 A2 KADIN 9 - - -
Ogrenci3 A3 ERKEK 9 - - -
Ogrenci4 A4 KADIN 10 - - -
Ogrenci5 A5 KADIN 10 - - -
Ogrenci6 A6 ERKEK 10 - - -
Ogrenci7 A7 ERKEK 11 E.Agirlik - -
Ogrenci8 A8 KADIN 11 Sayisal - -
Ogrenci9 A9 ERKEK 11 Y.Dil - -
Ogrencil0 A10 ERKEK 12 E.Agirlik - -
Ogrencil 1 All ERKEK 12 Sayisal - -
Ogrencil2 Al2 KADIN 12 Sozel - -
Ogretmenl Bl ERKEK - - Edebiyat -
Ogretmen2 B2 ERKEK - - Matematik -
Ogretmen3 B3 ERKEK - - Din Kiilt.. -
Ogretmen4 B4 ERKEK - - Biyoloji -
Ogretmen5 B5 ERKEK - - Cografya -
Ogretmen6 B6 ERKEK - - Ingilizce -
Ogretmen? B7 KADIN - - Matematik -
Ogretmen8 BS KADIN - - Edebiyat -
Ogretmen9 B9 KADIN - - Tarih -
Ogretmenl0 B10 KADIN - - Fizik -
Ogretmen11 B11 KADIN - - Kimya -
Ogretmen12 B12 KADIN - - B.Egitimi -
Velil Cl KADIN - - - flkokul
Veli2 C2 KADIN - - - Lise
Veli3 C3 KADIN - - - Lise
Veli4 C4 KADIN - - - Ortaokul
Veli5 C5 KADIN - - - Yiiksekokul
Veli6 C6 KADIN - - - Universite
Veli7 Cc7 ERKEK - - - Ortaokul
Veli8 C8 ERKEK - - - Lise
Veli9 C9 ERKEK - - - flkokul
Velil0 C10 ERKEK - - - Yiiksekokul
Velill Cl11 ERKEK - - - Universite
Velil2 CI2 ERKEK - - - Ortaokul

Tablo 1°e gore, 6grencilerden ii¢ii 9. sinif, Gigii 10. sinif,
dcii 11. siif, 12. siif 6grencisidir. Bu dgrencilerden 6’s1
kadin 6grenci 6’s1 erkek ogrencidir. 11. smuf ve 12. siif
Ogrencileri esit agirlik, sayisal, sézel ve yabanci dil
boliimlerinde O0grenimlerine devam etmektedirler.
Katilimeilarin 12°si ortadgretim kurumlarinda ¢alisan brans
ogretmenleridir. Ogretmenlerden 6’s1 kadin 6’s1 erkektir.
Ogretmenler, EBA TV’de yaymlanan derslerin branslarindan
olacak sekilde belirlenmistir. Ayrica bu &gretmenlerin
ozellikle tim kademelerde aktif bir sekilde derse giriyor
olmalarina dikkat edilmistir. Bununla birlikte arastirmaya 12
tane de veli katilmistir. Velilerin egitim durumlarma
bakildiginda ilkokul, ortaokul, lise, yiiksekokul, tiniversite
mezunudurlar.

Veri Toplama Araglan

Veriler “Yart Yapilandirilmis Goriisme Formlar1”  ile
toplanmistir. Formun olusturulmasinda oncelikle ilgili alan
taranmig, c¢alismaya temel olusturacak kavramlar ve bu
kavramlarim yer alacagi temalar belirlenmistir. Ozellikle yeni
bir uygulama olan EBA ve EBA TV ’nin isleyisi hakkinda fikir
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edinmek i¢in, uygulamadan 6ncelikli olarak etkilenen 6grenci,
O0gretmen ve velilerin konuya iliskin goriisleri tema olarak
belirlenmistir. Bu baslik altinda katilimcilari yonlendirmemek
adina “olumlu ya da olumsuz” alt bagliklarindan kaginilmas, alt
temalara iligkin sorularla goriislerini herhangi bir etki altinda
kalmadan ifade etmeleri beklenmistir. Yine uygulamanin
aksayan yonlerini iyilestirmek ve siirdiiriilebilirligine katki
saglamak i¢in dgrenci, 6gretmen ve velilerin dnerilerini tema
olarak belirlemek uygun goriilmiistiir. 1lgili temalara
derinlemesine veri saglayacak alt temalar belirlenmistir. Alt
temalarin belirlenmesinde EBA kullanici sayfalarinda yer alan
sekmelerden (https://www.eba.gov.tr/#/anasayfa) ve EBA TV
yayin akisindan faydalamilmistir  (https://www.trt.net.tr
/televizyon/akis.aspx?kanal=trt-eba).

Ogrencilerin, dgretmenlerin ve velilerin EBA’ya ya da
EBA TV’ye baglandiklarinda ilk karsilastiklar1 sayfalarin
yapisi, kullanim ve erisim kolaylig1 gibi anahtar kavramlarda
hareketle ilk olarak “organizasyon” alt temasi olusturulmustur.
Yine ayn1 web adreslerinden faydalanilarak, ii¢ katilimcinin da
erisim sagladiklar1 sayfalarda ortak bir kavram olan “igerik”
ikinci alt tema olarak belirlenmistir. Burada katilimcilarin
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ozellikle EBA ve EBA TV de yer alan derslerin, materyallerin
igerikleri hakkinda goriislerini ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir.
Uzaktan egitim siirecinde gerek EBA da gerek EBA TV de
Ogretmen faktorii 6n plana ¢ikmig, zaman zaman medyada da
degerlendirilmeler yapilmistir. Dijital bir platform olmasina
ragmen Ogretmen faktorii i katilimer agisinda da ortak bir
unsur olarak degerlendirilebilir. Bu sebeple bir diger alt tema
“Ogretmen” alt temasi olarak yer almistir. Burada ama¢ EBA
ve EBA TV de yer alan 6gretmenlerin bireysel 6zelliklerinden
(yas, cinsiyet, alan becerisi vb.) ya da alanlarma 0&zgi
durumlardan kaynaklanan farkliliklarma iliskin goriislerin
ortaya ¢ikarilmast amaglanmaktadir. Belirlenen bir diger alt
tema ise “materyal tiri” olmustur. Bu alt tema ile
Ogretmenlerin, Ogrencilerin  ve velilerin  dijital ders
materyallerine erisim kolayligi, bu materyal tiirlerini etkin bir
sekilde kullanma ve paylasma gibi konularda edinmis
olduklar1 deneyimleri ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. EBA ve
EBA TV’ye iliskin goriigler temasina iliskin son alt tema ise
“zamanlama” olarak belirlenmistir. Bu alt temanimn
belirlenmesinde EBA ‘daki derslerin sadece senkron (es
zamanlt) takip edilebilmesi ve EBA TV’deki derslerin
tekrarlarinin  giin  igerisinde farkli zaman dilimlerinde
izlenebilmesi etkili olmustur. Bu alt temalara iliskin katilimei
goriislerinin, EBA ve EBA TV’nin isleyisi hakkinda zengin

Tablo 2. Goriisme sorularinin olugturulmasi

veri saglayacag diisiiniilmektedir. Ikinci tema olan EBA ve
EBA TV’ye iliskin Onerilerin ortaya cikarimasi icin ise
“gelistirme” alt temast belirlenmistir. Bu noktada
katilimcilarin uygulamalarin isleyisine ve siirdiiriilebilirligine
dair goriislerini ortaya koymalar1 beklenmektedir.

Bir sonraki asamada bu alt temalara iliskin acik u¢lu ve ¢cok
miktarda soru olusturulmustur. Her alt temada yer alan
katilimeilara uygun olarak alternatif sorularla birlikte 36 soru
hazirlanmistir. Sorularin yapi gegerliklerini saglamak igin 2
Edebiyat Ogretmeni tarafindan alternatif sorulardan uygun
olanlar sec¢ilmis, gerekli diizeltmeler yapilarak 18 soru
gbriisme sorunlarmin icerisinde yer almistir. Ornegin birinci
alt tema olan “organizasyon” alt temasinda Ogrenciler icin
“EBA ve EBA TV organizasyonu hakkinda ne
digiiniiyorsunuz?” ve “EBA ve EBA TV hakkindaki
diisiinceleriniz nelerdir?” sorular1 arasindan daha anlagilir olan
tercih edilmistir. Sorularin kapsam gecerligini saglamak icin
XX Universitesi’nden bir alan uzmani tarafindan gerekli
incelemeler yapilmis ve On uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Ogrenci, 6gretmen ve veli gdriisme formlarmin
hazirlanmasinda kullanilan temalar ve alt temalar ayni
olmasina karsin sorular birbirinden farklidir. Tema, alt tema ve
“ornek sorular” asagidaki tabloda (Tablo 2) yer almaktadir.

Tema Alt Tema Katilimer ~ Goriisme Sorusu
Organizasyon ~Ogrenci EBA ve EBA TV organizasyonu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Ogretmen EBA’nin kullanimi konusunda ne diisiiniiyorsunuz? EBA’y1 bilgisayar
iizerinde mi yoksa mobil olarak m1 kullaniyorsunuz?
Veli EBA ve EBA TV’nin organizasyonu hakkinda ne disiiniiyorsunuz?
Hangisini daha kullanish ve erisilebilir buluyorsunuz?
Igerik Ogrenci EBA ve EBA TV’nin konu igerikleri anlagilir m1? Sizin seviyenize uygun
mu?
Ogretmen EBA ve EBA TV’nin konu igeriklerini siif bazinda degerlendirir misiniz?

EBA ve EBA Veli EBA ve EBA TV’deki konu anlatimlarini ya da igerigi 6grenciniz agisindan

TV’ye Iliskin nasil degerlendirirsiniz?

Goriisler Ogretmen Ogrenci EBA TV’deki 6gretmenlerin ders anlatimlari hakkinda ne disiiniiyorsun?
Yiiz yiize egitimle karsilagtirdiginda arada ne gibi farkliliklar ya da
benzerlikler var?

Ogretmen Siz konuyu anlatan &gretmenlerden biri olsaydmiz nasil bir yol takip
ederdiniz?
Veli Ogrencilerin 6gretmenlerini yiiz yiize gdrmeleri ile ekran baginda gérmeleri
arasinda ne gibi farklar var?
Materyal tiirii  Ogrenci EBA ve EBA TV iizerinden yapilan materyal tiirlerini nasil
degerlendirirsiniz?
Ogretmen EBA ve EBA TV de paylasilan materyaller hakkinda diisiinceleriniz
nelerdir? Siz ne tiir materyaller paylasiyorsunuz?
Veli EBA ve EBA TV’de yer alan materyalleri yeterli buluyor musunuz, kolay
erisim saglanabiliyor mu?
Zamanlama Ogrenci [k yaymi m1 yoksa tekrar yayin1 mui takip ediyorsunuz? Tekrar yaynlari
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
Ogretmen EBA iizerinden 6grencilerinizle ne siklikta paylasimlarda bulunuyorsunuz?
Veli Ogrenciniz ne siklikla EBA’ya erisim sagliyor?

EBA ve EBA Gelistirme Ogrenci EBA ve EBA TV’nin daha etkili olabilmesi i¢in 6nerileriniz nelerdir?

TV’ye lliskin }

Oneriler Ogretmen EBA ve EBA TV’ nin daha etkili olabilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?

Veli EBA ve EBA TV’nin daha etkili olabilmesi i¢in 6nerileriniz nelerdir?
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada veri toplama islemine baglamadan Once,
arastirmaya katilacak olan katilimcilar  belirlenmistir.
Goriismeler Oncesinde katilimcilarla  goriisme saati  ve
goriismenin yapilacagi ¢evrimigi ortamlar belirlenmistir. Yine
goriismeler dncesinde hangi konu ile ilgili goriisme yapilacagi
konusunda  katilimecilar  bilgilendirilmigtir. ~ Gorligmeler
belirlenen saatlerde her bir katilimci ile ayr1 ayr1 Whatsupp,
Messenger, Zoom, Hangouts gibi programlar iizerinden
gerceklestirilmigtir. Goriismeler ortalama 25 dakika stirmiistiir
ve gorintilii olarak gergeklestirilmistir. ~ Goriismeler
tamamlandiktan sonra arastirmacilar tarafindan tekrar
izlemeler yoluyla veriler transkript edilmis ve yaklasik 22
sayfalik veri y1gin1 ortaya ¢ikarilmistir.

Verilerin  analizinde,  betimsel analiz  ydntemi
kullanilmistir. Betimsel analizde, goriisme transkriptleri ve
dokiiman metinlerini dogrudan alintilarla, probleme iligkin
veriyi iist tema, kategori ve alt tema altinda anlamak ve
sunmak esastir. Bir bakima hangi temada goriisme
transkriptlerinde kimin ne sdyledigini dogrudan alintilarla
yorum yapmadan vermek, ayni zamanda katilimecilarn ilgili
temadaki goriislerini toplanan dokiimanlarla iligskilendirerek
arastirmanin i¢ gegerliligini artiracak sekilde yine o temaya
iliskin dogrudan alintilarla analizini yapmak yani betimlemek
esastir (George, 1959). Verilerin analizinde, &grenciler
Al1,A2,A3...; 6gretmenler B1,B2,B3...; veliler C1,C2,C3...
seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin gériigme formlarinda yer
alan ifadeleri temalarin ve alt temalarin igeriklerine gore
kodlanmistir. Kodlanan ifadelerin tekrar sikligima gore
frekanslar belirlenmistir. Bununla birlikte tema ve alt
temalarda yer alan sorularin anlasilirligini kolaylastirmak icin,
katilime1 goriislerinden 6rnek ifadelere yer verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Guba (1981) pozitivizmin gilivenirlik 6l¢iitiine karsilik nitel
arastirmalarda  giivenilebilirlik  (reliability)  &lgitiini
onermektedir. Giivenilebilirlik dlgiitii aragtirmanin bulgulari
ve yorumlarinin tutarli bir siirecin iiriinii olmasini ifade
etmektedir. Bulgularin elde edildigi siirecin miimkiin oldugu
Olciide acik ve tekrarlanabilir olmasi gerekmektedir. Bu husus
nitel aragtirma desenlerinin esnekligiyle yakindan ilgilidir. Bu
gerekge ile bu ¢aligmada, veri toplama aracinin gelistirilen

Tablo 3. EBA ve EBA TV ye Iliskin Olumlu Gériisler

siireci detayli bir sekilde agiklanarak, katilimcilarin
goriislerinden dogrudan altilar yer verilerek, ayni konuya
iliskin &grencilerin, &gretmenlerin ve verilerin goriislerine
basvurularak veri toplama siirecinin agik olmasi saglanmaya
caligtlmistir.

Merriam ve Tisdell’e gore (2015) pozitivist paradigmadaki
icsel gecerligin nitel arastirmadaki karsiligi inandiriciliktir
(credibility). I¢sel gecerlik, bulgularin gerceklikle ne kadar
uyumlu olduklartyla ilgilidir. Shenton’a (2004) gore
inandiricilik, arastirma ¢evresinde uzun siireli irtibat kurmadir.
Bu aragtirmada ise, arastirmanin ¢aligma grubu ve uzaktan
egitim siireci ile ilgili derinlemesine incelemeler yapilarak,
goriigmelerde derinlemesine veri toplanarak, siklikla iletisim
kurularak inandiricilik saglanmaya galisilmistir. Caligmanin
katilimc1 grubu belirlenirken ozellikle EBA ve EBA TV
platformlarindan aktif bir sekilde faydalanan 6grencilerin,
Ogretmenlerin - ve velilerin aragtirmaya dahil olmasi
saglanmistir. Bu siirecte 6grenciler, 6gretmenler ve velilerle
siklikla gevrimici ve telefon goriismeleri yapilarak etkin bir
sekilde uygulamalari kullanip kullanmadiklar1
degerlendirilmistir. Aragtirmaya dahil olan katilimeilarin EBA
ve EBA TV’nin uygulanmaya bagladigi Mart 2020 tarihinden
¢alismanin verilerin toplandigi Aralik 2020 tarihine kadar
etkin katilim sagladiklar1 goriilmiistiir.

Bulgular

EBA ve EBA TV’ye iligskin elde edilen verilere ait bulgular
aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda asagida yer
almaktadir.

EBA ve EBA TV Kullanimina iliskin Olumlu Gériisler

Arastirmanin birinci alt problemine iligkin bulgular Tablo 3’te
yer almaktadir:

Tablo 3°te &grencilerin, Ogretmenlerin ve velilerin
ortaggretimde EBA ve EBA TV kullanimina iliskin olumlu
goriislerine yonelik veriler yer almaktadir. Calisma grubuna
oncelikle EBA ve EBA TV iizerinden yiiriitillen uzaktan
egitim siirecinin organizasyonu hakkinda ne diistindiikleri
sorulmustur.  Ogrencilerin, &gretmenlerin  ve  velilerin
“organizasyon” alt temasina iliskin goriiglerinden O6rnek
ifadeler asagida yer almaktadir:

Tema Alt Tema Katilimci Katilimc1 Kodu Frekans
Organizasyon Ogrenci Al1,A3,A5,A6,A7,A8,A9,A10,A11,A12 10
Ogretmen B1,B2,B3,B5,B7,B8,B9,B10,B11,B12 10
Veli C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9,C10,C11,C12 12
Icerik Ogrenci A1,A2,A3,A5,A6,A7,A8,A9,A10 9
Olumlu Ogretmen B3,B4,B5,B6,B9 5
Goriisler Veli C1,C2,C5,C7,C8,C9,C10,C11,C12 9
Ogretmen Ogrenci Al1,A2,A4,A5,A6,A8,A11 7
Ogretmen B1,B2,B3,B4,B5,B6,B7,B8, B9,B10,B11,B12 12
Veli C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9,C10,C11,C12 12
Materyal Tiirii Ogrenci A2,A3,A4,A5,A6,A9,A10 7
Ogretmen B4,B5,.B7,B8,B9,B11,B12 7
Veli C1,C3,C4,C5,C7,C9,C10,C11,C12 9
Zamanlama Ogrenci Al1,A2,A3,A4 A5 A6,A8,A10,A11,A12 10
Ogretmen B1,B2,B3,B4,B5,B6,B7,B8,B9,B10,B11,B12 12
Veli C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9,C10,C11,C12 12
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“Uzaktan egitim i¢in ideal bir uygulama. Hem EBA’ya
baglaninca hem de EBA TV’nin reklamlarima bakinca ne
yapmam gerektigini nereye tiklamam gerektigini ¢ok kolay
buluyorum. Sayfalar yonlendirici. Sayfaya girdigimde hangi
bashga girecegimi biliyorum. Bu siiregte bize faydasi
dokundugunu  diisiiniiyorum. — Ogretmenlerimizin ~ yaptigi
paylasimlar: takip ediyorum. EBA ve EBA TV ¢ok yararl bir
platform.”(43)

“...EBA Dijital Egitim Platformu’nu bilgi, ¢alisma ve
etkinlik paylasimi i¢in hem 6grenciler hem de ogretmenler
agisindan  faydali  buluyorum.  Sistem  organizasyonu,
platformun ara yiizii tiim kullanicilarin kolayca erigebilmeleri
icin agik ve anlasilir olarak tasarlanmis. Ogrencilere materyal
gondermek, onlart takip etmek, ne zaman girdiklerini, ne
kadar vakit harcadiklarini gérebilmek ¢ok iyi oluyor.”(B7)

“.dlk yayimi izledikten sonra ve yayin tablolar
yaywmlandiktan sonra her sey netlik kazandi. Ne zaman hangi
swifin dersleri var ¢cakisma yasanacak mi yasanmayacak mi
daha iyi anlamis olduk. Biitiin derslerin yer almayacagini
diistinmiistiik ama hepsi vardi. Aksam tekrarlarin olmasi
olduk¢a iyi diisiiniilmiis... Bununla birlikte &6gretmenlerin
takip edebilecegi EBA sistemi var. Canli dersleri ben de takip
ediyorum. Ashinda okuldan farki yok gibi. Teneffiis bile
var...”(C8)

Ornek ifadelerde de goriildiigii gibi EBA TV nin kullanim
saatlerinin a¢iklanmasi, 6gretmenlerin EBA TV’deki yaynlar
sonrasinda  destekleyici caligmalar vermesi, her iki
platformunda kullanigli olmasi, anlasilabilir olmast EBA
dijital platformunun ve EBA TV’nin olumlu ydnleri olarak
belirtilmistir. Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda
ele alinan ikinci alt tema ise “igerik” alt temasidir. Asagida
“icerik” alt temasina ait drnek ifadeler yer almaktadir:

“EBA ve EBA TV konu igerikleri tiniversite sinavima katki
saglayacak konular. Ayrica iiniversite iizerine hazirlanmig
olan videolarin icerigi de giizel gorsellik olarak kalicilik
saglanabiliyor... Aymi zamanda EBA akademik destek
uygulamasi da iiniversite sinavi igin hazirlanmis  farkl
icerikler bizlere sunuyor.”(48)

“Gordiigiim kadaryla tiim derslerde ortadgretim konu ve
icerikleri yeterince basarili. Konu anlatimlarinin bir¢ogunun
video seklinde olmasi dgrenmeyi daha kolay ve kalict hale
getirmig...Konu anlatimlart ve igerigi sinif diizeyine uygun,
yeterli ve anlasilir.” (B9)

“Ozellikle EBA TV 'de anlatilan konularin iceriklerinin
yeterli oldugunu diigiiniiyorum. Ogretmenler belirlenen
saatlerde matematik, edebiyat, Ingilizce gibi bircok dersi tek
tek tane tane anlatiyorlar. ...ogrencim yeterli oldugunu, baska
testlere ihtiya¢ olmadigini séyliiyor.” (C10)

“Icerik” alt temas ile ilgili grenci, 6gretmen ve velilerin
olumlu goriislerine bakildiginda EBA dijital platformunun
sundugu igerigin iiniversite sinavi igin yeterli oldugunu,
bununla Dbirlikte siirekli gelisim igerisinde oldugunu
vurgulamislardir. Arastirmanmn birinci alt problemi ve
“dgretmen” alt temas1 dogrultusuna alinan goriislerden olumlu
ornek ifadeler asagida yer almaktadir:

“...EBA TV’deki 6gretmenlerimizin gergekten giizel ders
anlattiklarini diistiniiyorum ama bence yiiz yiize olan bir
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anlatimla tabi ki kiyaslanamaz. EBA TV'deki ders anlatimlar:
anlastlir...”(A11)

“EBA TV’deki 6gretmenlerin konu anlatimlarint yeterli
buluyorum... llkogretim EBA TV ders anlatiminda gorevli bir
ogretmen olsaydim konu anlatimim su anki Ogretmen
arkadaglarin ¢alismalarindan ¢ok farkli olmazdi. EBA dan
ogrencilerime ogretim programi ile es deger paylasim ve
calismalar génderiyorum.”(B2)

“...Ogretmenler gayet rahat ve samimi, sinif ortaminda
gibiler... Ogrencimin hem kendi okul égretmeninden hem de
farkly bir 6gretmenin agzindan ders dinlenmesini biiyiik bir
avantaj ve firsat olarak gériiyorum” (C6)

“Ogretmen” alt temasma iliskin elde edilen goriisler,
ogrencilerin bir kisminin, 6gretmen ve velilerin ise tamaminin
hem EBA’daki hem de EBA TV’deki Ogretmenlerin
performanslarinin  oldukg¢a iyi oldugu disiindiiklerini
gostermektedir. Arastirmanin birinci alt problemi ve “materyal
tirii” alt temasina iligkin alinan goriislerden 6rnek ifadeler
asagida yer almaktadir:

“Evet, bircok materyal sunuluyor ve bunlart iyi olarak
degerlendirebilirim.  Materyallere  ulasmakta  zorluk
¢cekmiyorum kolayca ulagabiliyorum. EBA’da bize sunulan
materyaller gayet icerikli ve cesitli bence her seviyeden
ogrencinin  yapwp  anlayabilecegi  tarzda  oldugunu
diistiniiyorum...”(A2)

“EBA TV'de yer alan konu anlatimlar:t gorseller ve
etkilesimli tahtalar ile gerceklestiriliyor. Hem goriintiilii hem
sesli olmasi gergek sinif ortamina yakin bir 6grenme ortaminin
olusmasina yardimci oluyor... Ozellikle EBA akademik ¢ok
zengin.”(B7)

“Ogrencim EBA TV'de ¢ikan dersi kagirdiginda ya da
izlemek istemediginde internet iizerinden ayni dersin
videolarina ulagabildigini soyliiyor. EBA iizerinden de
ogretmenleri siirekli odev gonderiyorlar. Onlarin bazilarini
bilgisayar iizerinden yaparken bazilarmin ¢iktisini alip
yapryor.”(C10)

“Materyal tiirii” alt temasina iligkin olumlu goriisler biiyiik
oranda materyallerin yeterli, gesitli ve kolay ulasilabilir oldugu
yoniindedir. Son olarak “zamanlama” alt temasina iligkin elde
edilen verilerden 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

“EBA iizerinden genellikle giinliik paylasim yapryorlar.
Verdikleri siireyi de yeterli buluyorum. EBA TV saatlerini de
uygun buluyorum, tekrarlarini izlememe gerek kalmiyor.”(A8)

“Cogunlukla 2 giinde bir EBA iizerinden 6grencilerim icin
paylasimlar yapiyorum. TV yayin saatleri gayet makul sekilde
ayarlanmis. ”(B11)

“Bazi ogretmenler iki giinde bir, bazilar: haftadan haftaya
paylasimda bulunuyorlar. EBA TV saatleri giizel. ”(C3)

Ogrencilerin, dgretmenlerin ve velilerin biiyiik cogunlugu
paylasim sikligin1  yeterli bulduklarini, EBA  TV’deki
yayinlarin saatlerinin uygun oldugunu soylemislerdir.

EBA ve EBA TV Kullanimina iliskin Olumsuz Gériisler

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin elde edilen bulgular
asagidaki tabloda (Tablo 4) yer almaktadir;
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Tablo 4. EBA ve EBA TV ye lliskin Olumsuz Gériisler

Tema Alt Tema Katilimci1 Katilime1 Kodu Frekans
Organizasyon Ogrenci A2,A4 2
Ogretmen B4,B6 2
Veli - 0
Icerik Ogrenci A4,A11,A12 3
Ogretmen B1,B2,B7,B8,B10,B11,B12 7
Veli C3,C4,C6 3
Olumsuz Ogretmen Ogrenci A3,A7,A9,A10,A12 5
Goriisler Ogretmen - 0
Veli - 0
Materyal Tiirii Ogrenci Al,A7,A8,A11,A12 5
Ogretmen B1,B2,B3,B6,B10 5
Veli C2,C6,C8 3
Zamanlama Ogrenci A7,A9 2
Ogretmen - 0
Veli - 0

Tablo 4’te 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin EBA ve
EBA TV’ye iliskin olumsuz goériislerine iligkin veriler yer
almaktadir. Caligma grubuna oOncelikle EBA ve EBA TV
iizerinden yiriitillen uzaktan egitim siirecinin organizasyonu
hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur. Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin “organizasyon” alt temasimna iligkin olumsuz
goriiglerinden 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

“Televizyondan ders izlemenin verimli oldugunu
diigtinmiiyorum. Bence EBA, EBA TV ye gore daha kullanish
ama ona da erisim ¢ok zor. Ben kdyde yasiyorum ve internet
burada ¢ok az ¢ekiyor. EBA icin verilen 8GB internet
ogretmenlerin  gonderdigi  videolar:  izleyince  ¢abuk
bitiyor. ”(A2)

“Diizenli bir sekilde kendi bransim olsa da olmasa lise
icin olan EBA kanalini izledim. Burada TYT-AYT ayrimi
yapilmams. Giin icerisinde egit bir sekilde sayisal, sozel, egit
agirlik ve dil ogrencilerine hitap edecek sekilde organize
edilebilirdi. Ayrica dil ogrencilerine yonelik bir ¢alisma
goremedim...”(B4)

Az sayida Ogretmen ve Ogrenci EBA ve EBA TV’nin
organizasyonu ile ilgili olumsuz goriis belirtmis, katilimci
veliler ise bu alt temaya iligkin olumsuz bir goriis
belirtmemislerdir. Bir diger alt tema olan “igerik” alt temasina
iliskin goriislerden 6rnek ifadeler agagida yer almaktadir:

“Konu igerikleri kitaplarimizda oldugu gibi ama bence
yeterli degil... Ust simflarda EBA akademikte daha fazla soru
ve bunlarm ¢6ziimii varmis ama bizde yok. Okulda
ogretmenlerimiz konuyu isledikten sonra o konuyla ilgili
¢ctkmis sorulardan mutlaka ornek sorular ¢éziiyordu. Burada
yok...”(44)

“Smif bazinda degerlendirdigimde konu igeriklerini
yeterli bulmuyorum. Sadece ogretim programinda yer alan
konularin kisa ozetlerinin verildigini diistiniiyorum. Biz ¢ok
farkl kaynaklardan siivekli destekliyoruz. ...yeteri kadar soru
ya da ¢alisma kagidr bulamiyorum...”(B8)

“9. smifa giden ogrencim igin takviye kitaplar almak
zorunda kaldim. EBA TV’de anlatilan konularin yeterli
olmadigini anlamadigini, sayisal derslerden yeteri kadar soru
¢oziilmedigini ifade etti... ”(C6)

Arastirmanin ikinci alt problemi ve “igerik” alt temasina
iligkin goriislere bakildiginda az sayida 6grenci, 6gretmen ve
velinin igerik agisindan EBA TV’nin ve EBA’nin yeterli
olmadigini gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. ikinci
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alt problemi ve “6gretmen” alt temasina iliskin 6gretmen ve
veliler olumsuz goriis belirtmezken az sayida &grencinin
olumsuz goriis belirttigi goriilmektedir. Ogrenci goriislerinden
alinan 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir;

“Tabi ki de yiiz yiize egitim kadar iyi bulamadim fakat
devletimiz bu durumdayken yapilabilecek en iyi yontem olarak
takdir edilir bir sistem. Alisik olmadigim bir durum oldugu i¢in
baslarda yadirgadim fakat su an alistm hatta daha rahat
oldugumu soyleyebilirim fakat yiiz yiize egitimde daha iyi
anliyorum.”(47)

Arastirmanin ikinci alt problemi ve “materyal tiiri” alt
temasina iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir;

“Bence daha fazla soru ¢éziimii, konu anlatim ozeti yer
almali. EBA TV’de anlatilan konularin yazili ozetleri
kesinlikle EBA’da olmali hem de biitiin derslerde.
Kagirdigimizda tekrarimi izleyemedigimizde ya da internet
paketimiz bittiginde bu ézetlerden faydalanabilmeliyiz. ”(A1)

“Tiim branglar bazinda ve ézellikle kendi dersimle ilgili
tiim konularda videolarin, konu anlatimlarinin, pdf seklinde
ozetlerin ya da tablo haline getirilmis pratik kullanilabilir
materyallere de yer verilmeli.”(B10)

“Ogrencim sik sik ¢iktr almak zorunda oldugunu ifade etti.
Neden diye sordugumda sadece videolar: izleyerek
ogrenemedigini cesitli sitelerden konu dzetleri hazirladigini
ifade etti... ”(C6)

Ikinci alt problem dogrultusunda ele alinacak son alt tema
ise “zamanlamadir.” Bu alt temada Ogretmen ve veliler
olumsuz goriis belirtmezken 2 6grenci olumsuz goriislere
sahip olduklarini ifade etmislerdir. Ogrenci gériislerinden
ornek ifadeler asagida yer almaktadir:

“Ogretmenlerim EBA iizerinden genellikle giinliik paylasim
yapiyorlar. Ancak verdikleri siireyi de yeterli bulmuyorum.
Calismalar: tamamlamam igin verilen siire 2-3 giinden daha
uzun olmali.” (47)

EBA ve EBA TV Kullanimina iliskin Oneriler

Arastirmanin son alt problemi ile lise diizeyinde ilk kez
uygulamaya koyulan uzaktan egitim siirecinin gelisimi ve
karsilasilan problemlere ¢oziim olabilecek goriislerin ortaya
cikartlmast hedeflenmistir. Bu sebeple goriismeler esnasinda
ortaya ¢ikan tiim goriisler asagidaki tabloda (Tablo 5) yer
almaktadir:
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Tablo 5. EBA ve EBA TV’ye iliskin Oneriler

Tema Alt Tema Katilimci Katilimc1 Kodu Frekans
Organizasyonun Ogrenci A3,A5,A6,A7,A8,A9,A10 7
diizenlenmesi Ogretmen B1,B3,B4,B5,B7,B§,B11,B12 8
Veli C2,C3,C6,C9 4
Oneriler Icerigin Ogrenci Al1,A2,A3,A4,A6,A8,A9,A10,A11,A12 10
zenginlestirilmesi Ogretmen B1,B2,B3,B4,B5,B6,B7,B8,B9,B10,B11,B12 12
Veli C3,C4,C6,C7,C9,C11,C12 7
Gorsel materyallerin - Ogrenci A2,A4,A5,A7,A9,A10,A11 7
artirilmasi Ogretmen B4,B5,B7,B8,B9,B11,B12 7
Veli C1,C6,C7,C9,C12 5
Ders siirelerinin az, Ogrenci A2,A3,A5,A6,A7,A8,A9,A10,A11,A12 10
saatlerinin artirllmas1 ~ Ogretmen B1,B2,B3,B4,B5,B6,B7,B9,B10,B11,B12 11
Veli C8,C9,C10,C12 4

Tablo 5’te EBA ve EBA TV’ye iliskin 6grenci, dgretmen
ve velilerin oOnerileri yer almaktadir. Bu goriislerden alinan
ornek ifadeler asagida belirtilmistir:

“EBA’min sayfam boliimii daha da giizellestirilebilir biraz
daha ilgi ¢ekici olacagin diisiiniiyorum biraz stkici bir temasi
var.”(A3)

“EBA Akademi’ye LYS-5'te eklenirse ogrencilerime ve
bana c¢ok faydali ve yardimct olacagini diistintiyorum. Bu
durumda ogretmenler dil sinifi ogrencilerinin eksikliklerini
daha iyi saptayarak onlari iyi bir sekilde yonlendirebilecek,
ogrencilerde kendi gelisimlerine kendileri yon verebilecektir.
Béylece dgrencilerin motivasyonlart artacaktir.” (B10)

“EBA iizerinden yapilan derslerin daha sik olmast ve okul
saatlerinde oldugu gibi sabah 8:30°dan 15:00 e kadar siirmesi
etkili olur diye diigiiniiyorum ya da en azindan 6gle saatlerine
kadar siirebilir.” (C7)

“...EBA’da yer alan dijital materyaller artirimali...”
(B11)

“...Ders saatlerinin artirilmast ve resim, miizik gibi
derslerin daha ciddi islenmesi gerekir.” (C10)

“...EBA derslerinin tekrar izlenebilir hale getirilmesi
gerekir.” (C2) (BS)

Tartisma
Acil uzaktan egitim, geleneksel Ogrenme Ogretme
yontemlerinin ~ sinirhiliklart  nedeniyle veya smif ici

etkinliklerini yiiritme olanaginin bulunmadigi durumlarda
uygulanan, bir egitim tiirtidiir. Uzaktan egitim tiirii ilkemizde
uzun  yillardir  yiiksekogretimde  c¢esitli  sebeplerle
gergeklestirilmektedir. Ancak COVID-19 salgimi sebebiyle
iilkemizde EBA ve TRT EBA TV kanaliyla acil uzaktan egitim
uygulamasi uygulanmaya baslanmistir. Bu ¢alismada, lise
diizeyinde gerceklestirilen acil uzaktan egitim hakkinda
Ogrencilerin, d6gretmenlerin ve velilerin goriisleri ortaya
konarak uzaktan egitim siirecinin gelisimine katki saglamak
amaglanmaktadir.

Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin birinci alt
probleminde EBA ve EBA TV ile ilgili &grencilerin,
Ogretmenlerin ve velilerin olumlu goriislerini ortaya ¢ikarmak
amaglanmistir. ik alt tema olan “organizasyona” iliskin
Ogrenci, 0gretmen ve veli goriisleri kisa bir siire igerisinde
Ogrencilerin  egitim-6gretim ortaminda uzak kalmadan,
sistemli bir sekilde ilerleyen ve siirekli gelisim igerisinde olan
bir uzaktan egitim sisteminin diizenlenmesinden oldukca

memnun olduklarmi  gdstermektedir. Ogrenciler, tekrar
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yayinlarinin olmasi, diledikleri zaman erisebilmeleri, zaman
cizelgesinin olmasi, okul 6gretmenleri ile iletisimin kopmadan
devam etmesi gibi firsatlar sundugu igin olumlu goris
belirtmislerdir. Ogretmenler de &grenciler gibi kisa bir siire
icerisinde Ogrenciler dgrenme ortamindan kopmadan bdyle
platformalar olusturuldugu i¢in memnun olduklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenler olusturulan bu uzaktan egitim sistemi
ile yiiz yiize egitim siirecinde kaldiklar1 yerden devam etme
sansina sahip olmuslar ve O6grenme kaybiin Oniinde
geemislerdir. Bununla birlikte 6grencilere 6devler, ¢alismalar,
konu tarama testleri gibi ¢esitli materyaller gondermisler ve
onlari birebir takip etmislerdir. Tiim derslerin EBA {izerinden
canli yapilmaya baglamasinin sistemin en giiglii yani oldugunu
vurgulamiglardir. Caligmaya katilan velilerin ise tamami
olumlu goriis belirtmislerdir. Velilere gore 6grencilerin egitim
6gretim ortaminda kopmadan ve okul 6gretmenleri ile iletisim
halinde olarak 6grenme siirecinin igerisinde kalmalar1 biiytlik
bir firsattir. Televizyonun genis kitlelere diisik maliyetli
Ogretim sunma {stlinliigiiniin anlagilmas1 uzaktan Ogretim
saglayan programlarin ya da derslerin sayisinda biiylik bir
artisa neden olmustur (Mclsaac ve Gunawardena, 1996).
Beklenmeyen bir zamanda egitim siirecine ara verilmek
zorunda kalindig1 bir dénemde televizyonun bu dzelliginden
faydalanilmis, egitim diizeylerine uygun kanallar agilarak
egitim &gretim siireci siirdiiriilmeye ¢alisilmistir. Demir ve
Ozdas (2020), EBA’nin alt yapst ile ilgili olarak, 6grencilerin
ve Ogretmenlerin etkilesimli ders yapabilmesini saglayan,
o0gretmen ve Ogrencilere bulunduklart ortamdan internet
araciligiyla bir araya gelme imkani saglayan bir sistem
oldugunu ifade etmislerdir. Kirmizigiil (2020) ise EBA
platformu araciligi ile oOgretmenlerin ve &grencilerin
iletisiminin kopmadigini, etkilesim halinde olmaya devam
ettiklerini vurgulamistir. Pinar ve Akgiil (2020) ise EBA ve
EBA TV’den faydalanan dgrencilerin bir kisminin uygulamayi
faydali buldugunu, ancak bir kisminin 6zellikle teknik altyap1
ve islevsel olmamasi gibi gerekgelerle faydali bulmadigini
ifade etmislerdir.

“Igerik” alt temasma iliskin olumlu goriisler ele
alindiginda ortaggretim dgrencilerinin bir kismi (f=9) EBA ve
EBA TV’de yer alan konu igeriginin yeterli oldugunu ifade
etmislerdir. Ogrenciler EBA TV’de yer alan konu
anlatimlarinin okulda kaldiklar1 yerden devam ettigini, ders
kitaplarindan da takip edebildiklerini sdylemislerdir. Bu
noktada dgretmenlerden az bir bolimi (f=5) igerigin yeterli
oldugunu ifade etmislerdir. Az sayida Ogretmenin igerigi
yeterli gérmesi kendi branslari ile ilgili olabilecegi gibi EBA



E.Akkas-Baysal, G. Ocak, M.Ergiin ve R. Yurtseven / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(1)

iizerinden telafi edebileceklerini  diigiinmelerinden de
kaynaklantyor olabilir. Arastirmaya katilan velilerinde biiyiik
kismu igerigi yeterli gordiigiinii ifade etmistir. Velilerin bu
goriislerinin bir kism1 EBA ve EBA TV’yi bizzat takip
etmelerinden kaynaklanirken bir kismmin bu goriisi
ogrencilerinin  kendilerinden ek  materyal talepleri
dogrultusunda ortaya ¢ikmis olabilir. Toker Gokge (2008) ve
Keskin, Ozer Kaya’ya (2020) gore, kaliteli bir uzaktan egitim
hizmeti i¢in, donanim gereklerinin tam olmas: yeterli
olmadigindan, bu hizmeti verecek iiniversitelerde, teknik
donanim disinda birtakim diizenlemeler gerekir. Bu sebeple
teknik problemlerin yan1 sira igerigin zenginlestirilmesi son
derece onemli goriilmektedir.

“Ogretmen” alt temasina iliskin goriisler incelendiginde
memnun olan Ogrenciler, EBA TV’de konu anlatan
6gretmenlerin yiiz yiize egitim 6gretimde oldugu gibi biiyiik
bir samimiyetle ders anlattiklarini, zaman zaman onlar1 motive
ederek olumsuz diisiincelerden uzaklastirdiklarini
belirtmislerdir. Ogretmelerin bu alt temadaki gériisleri
tamamen meslektaglarini  destekler nitelikte olmustur.
Ogretmen alt temasma iliskin veli goriisleri de son derece
olumludur. Bu durum velilerin 0&zellikle EBA sistemi
iizerinden dgretmenlerin dgrencileri birebir takip ederek geri
doniitler vermesinden, siklikla 6dev ve benzeri ¢alismalarla
desteklemelerinden, EBA TV’deki &gretmenlerin ders
anlatimlarmi takip edebilme sansina sahip olmalarmdan
kaynaklandig1 digiiniilebilir. Ancak, 6grenci merkezli bir
egitim yontemi olan uzaktan egitimde amag, 6grencinin kendi
kendine &grenmesini saglayacak bir ortam olusturmaktadir.
Uzaktan egitimde Ogrenci, her ne kadar egitim firsatindan
uzaktan istedigi sekilde ve okula gitmeden kolay bir sekilde
yararlaniyor olsa da aslinda yiiz yilize etkilesim, grup
calismasi, smif i¢i etkinlik ve sorumluluklardan ve sosyal
gelisimden uzak bir sekilde 6grenim gormektedir (Ozyiirek,
Bedge, Yavuz ve Ozkan, 2016). Bu sebeple dgrenciler temel
faktor olarak Ogretmeni gormemelidirler. Ogretmen,
Ogrencilerin bilgiye ulagsmasini kolaylastiran yol gosteren bir
unsur olarak degerlendirilmelidir. Demir ve Ozdas (2020)
tarafindan yapilan calismada, salgin doneminde uzaktan
egitim stirecinde 6gretmenlerin kilit rol iistlendiklerini, siirecin
kontroliiniin siirekli 6gretmenler tarafindan saglandigini ifade
ettikleri goriilmektedir.

“Materyal tiirii” ile ilgili olarak belirtilen olumlu goriislere
bakildiginda, 6grencilerin bir kisminin (f=7) materyalleri
cesitli ve yeterli gordiikleri sdylenebilir. Bu durum bu
Ogrencilerin sistem Tlizerinden kendilerine sunulan tiim
materyallere ulasabilmelerinden, kolay erigimi
saglayabilmelerinden ve sistemi diizenli olarak takip
edebilmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Bu konuya iliskin
olumlu goriis bildiren 6gretmenlerde materyal tiiriiniin yeterli
ve ¢esitli oldugunu belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin
branglar1 ile ilgili olabilecegi gibi sahip olduklar1 ve
kullandiklart  6gretim  yontem ve tekniklerinden de
kaynaklantyor olabilir. Materyal tiirii agisindan veliler, 6grenci
ve 6gretmene gore daha fazla olumlu goriis belirtmiglerdir. Bu
durum velilerin 6gretim siirecine olan bakis agilar1 ya da
bilgilerinden kaynaklanabilir. Bayburtlu (2020), yaptig1
calismada EBA‘da yer alan kitaplarin etkilesimli olmasi
gerektigini, ders kitab1 igeriklerinin dijital igerikler
baglaminda diizenlenmesinin faydali olacagini ifade etmistir.
Ayrica EBA egitim agmin tiim O6grencilerin ayni anda ve
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istedikleri saatte faydalanabilecegi seklinde alt yapisinin
giiclendirilmesi gerektigini belirtmistir.

“Zamanlama”, alt temasma iliskin 6grencilerin biiyiik
kismi ile Ogretmenlerin ve velilerin tamaminin goriisleri
olumlu yondedir. Bu durum uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin evde kalmak zorunda
kalmasindan dolay1 belirlenen saatlerde kolay erigim
saglayabilmelerinden kaynaklanabilir. Ayrica EBA TV
iizerindeki derslerin tekrarlariin olmasi bu goriislerin ortaya
¢ikmasina neden olmus olabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi EBA TV ve EBA dijjital
platformu hakkindaki olumsuz goriislerini ortaya g¢ikararak
sistemin gelisimine katki saglamayi amaglamaktadir. Bu alt
problemde de belirlenen alt temalar dogrultusunda veriler
gruplandirilmistir. “Organizasyon” alt temasina iliskin veliler
olumsuz goriis belirtmezken az sayida 6grenci ve 6gretmen
olumsuz goriis belirtmistir. Bu 6grenci ve 6gretmenler canlt
ders sayisinin haftada bir saatten fazla olmasi gerektigini, yiiz
ylize egitim dgretim siirecindeki ders sayilarina yakin olmast
gerektigini, EBA TV’de derslerin ¢ok hizli anlatildigini ve
ilerledigini, cocuklarin not alamadigini ifade etmislerdir.
Buradan hareketle EBA TV’deki ders anlatimlarmin biitiin
ogrencilerin anlama diizeylerine uygun olmadig1 sdylenebilir.
Her 6grencinin 6grenme hizi birbirinden farklidir. Bu sebeple
yliz yiize egitimde gerekli yerlerde tekrarlar yapilarak tiim
Ogrencilerin anlamasi saglanmaktadir. Bu sebeple, 6zellikle bu
stirecin sonrasinda da uzaktan egitimin ortadgretim diizeyinde
daha nitelikli bir sekilde devam etmesini saglamak adina, EBA
TV dizerinden ders anlatan Ogretmenlerin rolleri yeniden
tanimlanabilir.

“Igerik” alt temasna iliskin &grencilerden {icii,
ogretmenlerden yedisi velilerden ise yine {igli olumsuz goriis
belirtmiglerdir. Bu goriisler EBA TV iizerindeki konu
iceriklerinin  tim lise Ogrencilerinin  diizeyine uygun
olmadigidir. Lise tiirii degiskeni ve bu lise tiirlerinin 6gretim
programlarindaki farkliliklara ragmen tek tirlii bir yayin
O0grenme siirecinin niteligini etkileyebilmektedir. Ortadgretim
ogrencilerine yonelik siirdiiriilebilir bir uzaktan 6gretim
sistemi olusturmak i¢in EBA TV iizerindeki yayinlar lise
tirlerine gore degiskenlik gosterecek sekilde diizenlenebilir.
Bahgeci ve Efe (2018) yaptiklart ¢aligmada lise gorev yapan
ogretmenlerin EBA platformunda yer alan igeriklerin yeterli
olmadigimi, web sitesindeki testlerin canli derslerde islenen
konularla  iliskili  olmadigmi1  vurguladiklar1  dikkati
¢ekmektedir

“Ogretmen” alt temasma iliskin 6gretmen ve veliler
olumsuz goriis belirtmezken lise Ogrencilerinin bir kismi
olumsuz goriis belirtmistir. Bu durum bu 6grencilerin 6grenim
hayatlar1 boyunca ilk defa boyle bir sisteme dahil
olmalarindan, yiiz yiize 6gretim siirecindeki 6gretmen ilgi ve
sevgisinden mahrum kalmis olmalarindan kaynaklantyor
olabilir. Ya da bu durum o&gretmenlerin uzaktan egitim
deneyiminin olmamasindan yasadiklart birtakim
problemlerden kaynaklanabilir. Uzaktan egitim bireylere
yalnizca genis kapsamli bilgi saglamakla kalmaz. Aym
zamanda yeni yetenek ve beceri kazanma sansi da verir.
Uzaktan egitim oOzellikle mesleki teknik egitimde beceri
gelistirmede etkili olabilir (Toker Gokge, 2008). Bu sebeple
stirecin stirdiiriilebilirligini saglamak adina Ggretmenlerin
uzaktan dgretimdeki rolleri yeniden tanimlanabilir. Kogoglu
ve Tekdal (2020) vyaptiklart c¢aligmada, katilimcilarin
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Tiirkiye’de salgin doneminde uzaktan egitimle ilgili hem
elestirel bir bakis agisina hem de bir takim 6nerilere sahip
olduklarint ifade etmiglerdir. Katilimcilarin biiyiik oranda
Ogretim  silirecinin  Ogretmen  merkezli  bir  sekilde
yiriitilldiigiini belirttikleri goriilmektedir. Bu anlamda sanal
smiflardaki  6gretmen rollerinin  degiskenlik gdsterdigi
sOylenebilir.

Yine bununla birlikte “materyal tiiri” acisindan da
Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin bir kisminin olumsuz
goriisleri vardir. Ogrenciler EBA TV’de sadece konu
anlatimlarmin oldugu ve soru ¢oziimlerinin yer almadigini
ifade etmislerdir. Ayrica konularin olduk¢a sade anlatildigini
bu konu anlatimlari ile soru ¢6zmenin pek miimkiin olmadigimi
ifade etmislerdir. Ayrica EBA igerisinde 0gretmenlerin
gonderdikleri disinda kendi erigimlerinin oldugu etkinlik
cesitlerinin de sinirli oldugunu vurgulamislardir. Benzer
sekilde Ogretmen ve veliler de materyal gesitliliginin
artirtlmas1 gerektigini vurgulamislardir. Bu durum EBA
TV’de sadece konu anlatimlarina yer verildigini ve soru
¢oziim  saatleri  ile  zenginlestirilmesi  gerektigini
gostermektedir. Altay (2002), uzaktan egitim sayesinde,
Ogrenciler hizmeti veren {iniversiteye hi¢ ugramadan, devam
ettikleri programlara internet ile ulasmakta, bdylece
giinlimiiziin  okul kurumunun konvansiyonel sinirlarini
zorlamakta ve egitimi uluslararasi boyuttan da ¢ikararak sanal
bir olgu haline geldigini ifade etmistir. Kahraman (2020),
uzaktan egitimde “materyal” kavrammni farkli bir bakis
acistyla ele almigtir. Uygulamali derslerde uzaktan egitim
yonteminde 6grencilerin kargilagtigi 6nemli bir sorun malzeme
teminidir. COVID-19 salgini tedbirlerince uygulanan disari
¢ikma yasagindan dolayr 6grencilerin ders materyallerine
ulagimlar1 olumsuz etkilenmistir. Fakat uygulanan digari
¢ikma yasagi her zaman yasanan bir olay olmadig: igin her
zaman uzaktan egitim siirecini engelleyecek bir engel
olmadigini ifade etmistir.

Bir diger alt tema olan “zamanlamaya” iliskin ise 6gretmen
ve velilerin olumsuz goriisleri yoktur. iki 6grenci bu noktada
olumsuz goriis belirtmislerdir. Bu durum bu 06grencilerin
kardesleri ile ayni iletisim araclarmi paylagmak zorunda
kalmalarindan ve kirsal bolgede oturduklari igin internet alt
yapilarinin  giicli olmamasindan kaynaklandigi seklinde
belirtilebilir. Sercemeli ve Kurnaz (2020), yaptiklan
calismada, 6grencilerin genel olarak uzaktan egitim derslerini
genel olarak akilli telefonlardan takip ettiklerini ifade etmistir.
Akilli telefonlarin hem ekranlarinin kiigiik olmasimin hem de
internet kotasinin olmasinin ders takibini giiglestirdigini
vurgulamuslardir. Ozellikle ders siirelerinin uzun olmasi ve
derslerin pes pese olmasi dgrenciler tarafindan ders takibini
giiclestirmektedir. Ogrenciler biiyiik oranda uzaktan egitim
derslerini gerek es zamanli gerekse de es zamansiz video
kayitlarint 15-25 dakika arasinda izlemeyi istemektedirler.

Aragtirmanin son alt problemi ise, ortadgretim dgrencileri
icin yaym yapan EBA TV ve EBA dijital platformunun salgin
donemi bitiminde de siirdiiriilebilirligini saglamak, siiregte
maksimum seviyede fayda saglamak ve daha nitelikli hale
getirmek i¢in Ggrencilerin, &gretmenlerin  ve velilerin
Onerilerini ortaya koymaktir. Bu hedef dogrultusunda elde
edilen bulgular ozellikle bu platformlarin igerik yoniinden
zenginlestirilmesi ve alt yapi problemlerinin ¢6ziilmesi
seklindedir. Bununla birlikte egitimde firsat esitligi ilkesinden
hareketle ortadgretim siirecine dahil olan her bir 6grenciye
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erisim saglanmasi da sistemin temel hedeflerinden biri
olmalidir. EBA TV f{izerinden ortadgretim 0Ogrencilerine
yonelik yapilan yayinlarim lise tiirii degiskeni dikkate alinarak
¢esitlendirilmesi yine sistemi iyilestirme ve gelistirme
caligmalarmin bir pargasi olabilir. Farkli lise tiirlerinde yer
alan dgrencilerin bir kismina konu anlatimlar: yalin, sade ve
yavas kalmakta, bagka bir okul tiirlindeki dgrenciler igin ise
kompleks ve hizli kalabilmektedir. EBA Akademi de sayisal,
esit agirlik ve sozel boliimlerine 6zgii ¢alismalar varken dil
boliimii 6grencilerine 6zgii bir calismanin olmamasi biiyiik bir
eksikliktir. Bu anlamda mutlaka gelistirilmelidir. Bu sonuglar
dogrultusunda bundan sonraki c¢aligmalarda Gzellikle
ortadgretimde uzaktan egitim sisteminin gelisimini saglamak
icin belirli temalar altinda ya da hangi agilardan katki
saglanabilecegine yonelik c¢aligmalar; siniflar ve branglar
bazinda igerigin gelisimine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Sonug¢

Pandemi siirecinde hizli bir sekilde ortaya koyulan acil
uzaktan egitim uygulamalarina yonelik olarak 6grencilerin,
ogretmenlerin ve velilerin gorlislerini ortaya ¢ikarmayi
hedefleyen bu calisma nitel arastirma yontemleri baglaminda
gerceklestirilmistir.  Goriisme  yoluyla  Ogrencilerden,
ogretmenlerden ve velilerden elde edilen veriler goriisme
oncesinde belirlenen tema ve alt temalar dogrultusunda ele
almmis ve tartigilmistir. Bu tema ve alt temalar altinda ele
alinan bulgular, acil uzaktan egitim uygulamalarinin, 6zellikle
salgin siirecindeki 6grenme faaliyetlerinin tamamen durmasini
ya da sekteye ugramasini engelledigini gostermektedir.
Bununla birlikte EBA ve EBA TV uygulamalarimin
organizasyonlarmin kisa siirede yapilmasina ragmen etkili
oldugu ancak uygulamada hala bir takim aksakliklarin
yasandig1 goriilmektedir. Bu platformlarda kullanilan
iceriklerin zenginlestirilmesi ve daha kolay erisilebilir hale
getirilmesi gerekmektedir. Acil uzaktan egitim faaliyetlerini
siirdiiren 6gretmenlerin siirece aligmalar1 ve etkin kullanmalar
biraz zaman almigtir. Baz1 6gretmenler bu konuda zaman
zaman hala problem yagamaktadirlar. Uzaktan Ogrenme
ortamlarinda kullanilan materyallerin de g¢esitlendirilmesinin
gerekliligi elde edilen sonuglar arasinda yer almaktadir. Sonug
olarak, EBA ve EBA TV, salgin siirecinde acil uzaktan egitim
faaliyetleri kapsaminda 6grenme faaliyetlerinin aksamasinin
Oniine geegmistir ancak ¢esitli acilardan gelistirilmesi,
uygulama siirecinin siirdiiriilebilir olmasi agisindan 6nem arz
etmektedir.

Oneriler

Bu c¢aligma kapsaminda elde edilen sonug¢lar dogrultusunda
asagidaki onerilerde bulunulabilir:

e EBA ve EBA TV kanaliyla yapilan uzaktan egitim
faaliyetlerinin alt yapisi giiclendirilmelidir.

e Ozellikle kullanilan igerik siirekli giincellenmeli ve
tiim 6gretim kademlerinde ¢esitlendirilebilir.

e Ogretmenlere 6zellikle uzaktan egitim siirecinde bu
platformlarin kullanimi esnasinda karsilasilan teknik
problemleri ¢6zme, icerik gelistirebilme, materyal
yiikleyebilme, kullanilan materyalleri ¢esitlendirme
konularinda hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.
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e Belirli araliklar tiim 6gretim kademelerinde yer alan

6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin goriislerine
bagvurularak memnuniyet anketleri uygulanabilir.

Smirhliklar

Bu aragtirma Ozellikle salgin doneminde uygulanmaya
baglayan EBA ve EBA TV uygulamalarmin ortadgretim
kademesindeki kullanimi ile bu kademelerde yer alan
ogrenciler, 6gretmenler ve velilerin goriisleri ile sinirlidir.
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Extended Summary
Introduction

In the 21st century, there have been significant changes in
educational needs of societies all over the world, in parallel
with the rapid, intense, social, economic and technological
developments. Countries have taken various initiatives to meet
these needs. These generally include studies such as opening
more schools, training more teachers, using educational
institutions effectively, and extending the education period
(Hizal, 1983). Although these traditional initiatives have
provided a significant increase in educational opportunities, it
has become difficult to meet the needs of education from time
to time as a result of the economic depression, rapidly
increasing population and technological developments all over
the world. Along with these, diseases such as bird flu, HIN1,
SARS, Zika, which threaten daily life in the 21st century, have
also caused some disruptions in education (Nikiforuk 2008).
This situation has led countries to new searches in education.
Countries have started to look for ways to provide education
that is more qualified, cheap and can reach more people by
moving away from traditional education approaches. As a
result of these efforts, the distance education approach, which
is a new approach in education, has been developed (Ozer,
1990). In our country, distance education, which has been
going on for many years in higher education, has started to be
carried out through EBA at primary, secondary and high
school levels as of 20 March 2020 within the scope of the
measures taken against the COVID-19 virus. The purpose of
this network is to integrate technology into education using
information technology where needed. Whether distance
education conducted with TV channels and online is effective
or not is a matter of curiosity. It is thought that the studies to
be carried out at this point will contribute to the development
of the program during the implementation process, provide
ideas about the effectiveness of the network and contribute to
its development. For this reason, in this study, it is aimed to
discuss the opinions of students, teachers and parents
regarding high school students' EBA and EBA TV usage.

Method

The study carried out with one of the qualitative research
methods is a case study. The study group of study was
determined with maximum diversity sampling from
purposeful sampling methods. The maximum diversity
method aims to explore and define the main themes that cover
a large number of differences related to the event or
phenomenon (Neuman, 2014; Neuman & Robson, 2014). For
this reason, the sample of study consists of 12 high school
students, 12 parents and 12 different branches at different
levels of secondary education. The data were collected by
“Semi-Structured Interview Forms” prepared by the
researchers. The data was analyzed with qualitative data
analysis methods.

Findings, Discussion and Results

This study, which aimed to reveal the opinions of students,
teachers and parents on the emergency distance education
applications that were quickly revealed during the pandemic
process, was carried out in the context of qualitative research
methods. The data obtained from students, teachers and
parents through interviews were discussed in line with the
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themes and sub-themes. The findings show that emergency
distance education practices prevent learning activities from
completely stopping or interrupting, especially during the
epidemic process. On the other hand, it is seen that EBA and
EBA TV applications are effective despite the fact that they
are organized in a short time, but there are still some problems
in practice. Some teachers still have problems in this regard
from time to time. The necessity of diversifying the materials
used in distance learning environments is among the results
obtained. As a result, EBA and EBA TV have prevented the
disruption of learning activities within the scope of emergency
distance education activities during the epidemic process, but
it is important for the implementation process to be sustainable
by developing it in various aspects.

In the first sub-problem of research, it was aimed to reveal
the positive views of students, teachers and parents regarding
use of EBA and EBA TV for distance education. The opinions
of students, teachers and parents regarding the first sub-theme,
“organization”, are very pleased about the organization of
distance education system that progresses in a systematic and
continuous development. Demir and Ozdas (2020), regarding
the infrastructure of EBA, stated that it is a system that enables
students and teachers to conduct interactive lessons, and
provides the opportunity for teachers and students to come
together through the internet from their environment.
Kirmizigiil (2020) emphasized that the communication
between teachers and students through the EBA platform did
not break and they continued to interact. Regarding the
positive opinions regarding the “Content” sub-theme, some of
the secondary school students stated that the content of the
subject in EBA and EBA TV is sufficient. According to Gokge
(2008) and Keskin, Ozer Kaya (2020), since the equipment
requirements are not sufficient for a quality distance education
service, some regulations other than technical equipment are
required in the universities that will provide this service. For
this reason, in addition to technical problems, enriching the
content is considered extremely important. When the opinions
on the sub-theme of the “teacher” were examined in the
context of the positive opinion, the students who were satisfied
stated that the teachers who taught the subject on EBA TV
were teaching with great sincerity as in face-to-face education,
and motivated them from time to time and took them away
from negative thoughts. In the study conducted by Demir and
Ozdas (2020), it is seen that teachers play a key role in the
distance education process during the epidemic period, and
that the control of the process is constantly provided by the
teachers. When looking at the positive opinions about
“material type” in the distance education system carried out for
secondary school students, it can be said that some of the
students reported that the materials were various and
sufficient. The last sub-theme addressed in terms of positive
views is "timing." The opinions of most of the students,
teachers and parents regarding this sub-theme are positive. The
second sub-problem of the research is to contribute to the
development of the system by revealing the negative views of
secondary school students, teachers working in secondary
education and parents about the EBA TV and EBA digital
platform, which came into play in the distance education
process. As a result of the study, it can be said that EBA and
EBA TV have prevented the disruption of learning activities
within the scope of emergency distance education activities
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implementation process to be sustainable by developing it in
various aspects.
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Oz: Tiirkiye’de yapilan bircok deprem arastirmasi iilkede depremlerin gelecekte de gerceklesecegini éngormektedir.
Depremlerin olusumunun 6nlenemeyecegi gbz oniine alindiginda bireylerin depremden korunma yoéntemleri; deprem
oncesinde, aninda ve sonrasinda yapilmas: gerekenler hakkinda bilinglendirilmesi depremin etkilerinin minimize
edilebilmesi agisindan hayati oneme sahiptir. Sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin depreme iligkin bilgi diizeylerinin
incelendigi bu ¢alisma nitel arastirma yonelimlidir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’de bir devlet iiniversitesinde
sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dalinda 3. ve 4. siifta 6grenim goren 79 dgretmen adayi olusturmustur. Caligma
verileri 13 maddelik bir anket formu araciligiyla toplanmustir. Ulagilan veriler betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir.
Aragtirmada; dogal afet yonetimi kapsaminda bir egitim ya da ders alan 6gretmen aday: sayisinin olduk¢a az oldugu;
Ogretmen adaylarinin ¢ogunun Orgiin egitim kapsaminda en az bir kez tatbikat etkinligine katildig1 ve depremi bilimsel
olarak dogru tanimlayabildigi saptanmistir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarmim deprem ¢antasi hazirlama konusunda
hem davranigsal hem de bilissel agidan 6nemli eksikliklerinin bulundugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
deprem sirasinda kapali ve agik alanda yapilmasi gerekenler konusunda bilgi sahibi oldugu; buna karsilik enkaz altinda
iken yapilmasi gerekenler konusundaki bilgilerinin temel diizeyde kaldig: tespit edilmistir. Arastirma sonuglar1 dogal afet
egitimi dersi almamus olsalar da 6gretmen adaylarmin deprem aninda yapilmasi gerekenler konusundaki bilgi diizeylerinin
yiiksek oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Deprem egitimi, deprem bilgisi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylari.

Abstract: Many earthquake studies conducted in Turkey predict that earthquakes will occur in the country in the future.
Considering that the occurrence of earthquakes cannot be prevented, the methods of protecting individuals from
earthquakes and raising awareness about what to do before, during and after an earthquake are of vital importance in
minimizing the effects of the earthquake. This study, which examines the knowledge levels of social studies teacher
candidates about earthquakes, is qualitative research oriented. The study group of the research consisted of 79 pre-service
teachers studying in the 3rd and 4th grades in the department of social studies teaching at a state university in Turkey. The
study data were collected through a 13-item questionnaire. The obtained data were analyzed by descriptive analysis
technique. In the research, the number of pre-service teachers who received education or course within the scope of natural
disaster management was quite low; it was determined that most pre-service teachers participated in the exercise at least
once within the scope of formal education and could define the earthquake scientifically correctly. In addition, it was
determined that pre-service teachers had significant deficiencies in terms of both behavioral and cognitive skills in
preparing earthquake bags. Besides, it was found that pre-service teachers were knowledgeable about what to do indoors
and outdoors during an earthquake, on the other hand, it was detected that their knowledge of what to do while under
wreckage remained at a basic level. The results of the research showed that although they did not take a natural disaster
education course, the knowledge level of teacher candidates about what to do in case of an earthquake was high.

Keywords: Earthquake education, earthquake knowledge, social studies teacher candidates
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Giris

Depremleri (2021) meydana gelmistir. Siralanan depremler

Tiirkiye diinyadaki en yogun deprem kusaklarindan biri olan
Alp-Himalaya iizerinde bulunmaktadir. Buna bagli olarak
depremler Tiirkiye’de en sik karsilasilan dogal afetler
arasinda  yer almaktadir (Sahin, 1991).  Tirkiye
ylizolglimiiniin =~ %92°si  deprem  bolgeleri  igerisinde
kalmaktadir. Ulke niifusunun neredeyse tamaminin deprem
riski ile yasadigi, biiyiikk Olcekli sanayi kuruluslarmin
%98’inin ve barajlarin  %93’{inlin deprem bolgelerinde
oldugu bilinmektedir (Tiirkoglu, 2001). Bu durum Tiirkiye’de
deprem riskinin yiiksek oldugu anlamma gelmektedir.
Nitekim Tirkiye’nin deprem ge¢misine bakildiginda
depremlerin Erzincan (1939 ve 1992), Dinar (1995)
depremleri ile basladig1 ve Marmara depremi (1999) ile ivime
kazandig1 goriilmektedir (Ocal, 2005). Daha yakin zamanda
ise Bingdl (2003), Van (2011), Elazig (2020) ve Izmir

arasinda en fazla kayrp 1999 Marmara depreminde
yasanmustir. Bu deprem Izmit, Kocaeli, Yalova, Gélciik,
Zonguldak, Sakarya, Tekirdag, Istanbul, Bursa, Eskisehir,
Bolu illerini etkilemis, deprem sonucunda 17.982 kisi
yasamini yitirmig, 1.584.792 kisi depremden etkilenmis ve 21
milyon dolar ekonomik kayip meydana gelmistir (Sahin &
Kiling, 2016).

Tiirkiye’de yapilan birgok deprem arastirmas: iilkede
depremlerin gelecekte de gergeklesecegini Ongdérmektedir
(Yalman & Yalman, 2019). Ornegin Marmara Bolgesi'nde
ontimiizdeki 11 yil i¢erisinde deprem olma olasilig: yiiksektir
(Naimi & Tufan, 2021). Depremlerin onlenemeyecegi goz
oniine alindiginda bireylerin depremden korunma yontemleri;
deprem Oncesinde, aninda ve sonrasinda yapilmasi gerekenler
hakkinda bilinglendirilmesi depremin etkilerinin minimize
edilebilmesi agisindan hayati Oneme sahiptir (Aksoy &
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Soézen, 2014; Demirci & Yildirim, 2015; Demirkaya, 2007,
Kirikkaya, vd., 2011; Yalman & Yalman, 2019). Ciinki
deprem esnasinda panige kapilarak ne yapacagmi sasiran
insanlar siklikla pencerelerden ya da balkonlardan atlamakta
ve bu da daha biiyiik zararlara yol agmaktadir (“Izmir'deki
4.1'lik”, 2020). Dahasi deprem esnasinda birgok insan
merdiven/asansor kullanarak zor durumda kalmakta ya da
afet hazirhigr yapmadigr ve bilgisiz oldugu icin devrilen
esyalarin altinda kalmaktadir. Ornegin 25 Mayis 2014 tarihli
merkez iissii Gokgeada olan 6.5 siddetli depremde gogiik
altinda kalan insan olmamasina karsin 266 kisinin panik
nedeniyle yaralandig1 kayitlara gecmistir. Ozellikle Edirne,
Tekirdag ve Kirklareli'nde hissedilen siddetli deprem
sirasinda camlardan atlayanlarin oldugu belirlenmistir (“6,5
biiyiikliigiindeki”, 2014). Ge¢miste yasanan depremlerde de
benzer nedenlerden insanlarin yaralandig1 ya da yasamlarim
yitirdigi goriilmistir. Bu anlamda afetlerin boyutunu
belirleyen unsurun depremin siddetinden ¢ok sonucun
biiylikliigii oldugunu séylemek yanlis olmaz. Yani bilgisizlik
afet sonrasinda ortaya ¢ikan zararlari arttiran onemli bir
faktordiir (Demiréz, 2019). Dolayisiyla deprem kaynakli
problemlere kars1 tedarikli olunmasi ve dogal afetlere iliskin
toplumsal duyarliligin olusturulmas: dnem kazanmaktadir.
Bilhassa deprem Oncesinde, aninda ve sonrasinda
alinabilecek onlemlerle ilgili insanlar bilin¢lendirilmelidir
(Kadioglu, 2005). Bilingli bireylerin afetlere karsi daha
duyarli ve hazirlikli oldugu aciktir (Ocal, 2011). Bu
baglamda topluma afet farkindaligi kazandirilmasi, afet
risklerinin azaltilmas1 ve gereken tedbirlerin alinmasinin
saglanmasi i¢in 2021 senesi Tiirkiye Afet Egitim Y1l olarak
kabul edilmistir. Boylelikle toplumdaki ¢esitli gruplarin afet
farkindalik egitimi almasi1 amaglanmistir (Bozkurt, 2021).

Deprem Egitimi

Marmara depremi (17 Agustos 1999), Tiirkiye i¢in bir donim
noktast olmustur (Bagibiiyiik, 2004). Ciinkii bu deprem
sirasinda ve sonrasinda, bireysel ve toplumsal diizeyde yogun
uyum sorunlar1 gézlenmistir. Bu bakimdan Marmara depremi
Tiirkiye’de bir deprem kiiltiiriiniin olmadigini gilin yiiziine
ctkarmis (Ocal, 2011) ve depremi bélgesellikten c¢ikarip
ulusal bir nitelige biiriimiistir. Bu depremde maddi ve
manevi zararlarin ¢ok fazla olmasi, deprem egitimi kavramini
giindeme getirmistir (Basibiiyiik, 2004). Depreme bagl
zararlarin; deprem riski ve depremin olas1 zararlari
konusunda yeterli bilgiye sahip toplumlarda, yeterli bilgiye
sahip olmayan toplumlara kiyasla ¢ok daha az oldugu
bilinmektedir (Panic, vd., 2013). Nitekim yapilan
arastirmalar, depremlerin  vermis oldugu zararlarin
azaltilmasinda deprem egitiminin 6nemini ortaya koymustur
(Degirmenci, vd., 2019; Hurnen & McClure, 1997; Kadioglu,
2008; Ocal, 2005; Ocal, 2011; Riistemli & Karaci, 1999).
Deprem egitimi, okul oncesi donemden baglayan ve
yasam boyu devam eden bir siireci kapsamaktadir (Karakus,
2013). Topluma kitlesel olarak deprem egitiminin en iyi
verilebilecegi ortamlar okullardir (Adiyoso & Kanegae, 2012;
Johnston vd., 2011; Maryani, 2021; Tekin & Dikmenli,
2021). Ciinkii depremle ilgili bilgileri aile, ¢evre ya da medya
araglar1 gibi okul dis1 6grenmeler yoluyla edinen 6grencilerde
kavram yanilgilarinin olustugu ve bazi geleneksel yanlis
inaniglarin - devam  ettigi  gozlenmistir. Bu anlamda
ogrencilerin depremle ilgili bilimsel bilgileri edinmelerini
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saglama ac¢isindan Orgiin egitimin islevi biyiktir (Tsai,
2001). Orgiin egitim kapsaminda &grencilerin depremlerle
ilgili bilgi diizeylerinin arttirilmasi ve edinilen bu bilgilerin
kullanilabilir davraniglara doniistiiriilmesi hedeflenmektedir
(Ross & Shuell, 1993). Ongbriilen hedeflere ulasilabilmesi,
egitimin  tim  paydaslarma  birtakim  sorumluluklar
yiklemektedir. Yani deprem egitimi; okul miidiiriiniin,
o0gretmenlerin, Ogrencilerin, diger okul personellerinin bir
baska deyisle egitim aktorlerin tamaminin goérevidir. Bu
aktorlerin  etkili ve planli  bir deprem  egitimi
gerceklestirebilmeleri icin 6gretim programlarinda ve ders
kitaplarinda deprem egitimine ilisgkin kazamimlara ve
o6grenme igeriklerine yer verilmelidir (Basnet, 2020). Bunu
saglamak amaciyla birgok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de
depremlere karsi hazirlik 6rgiin egitimin bir parcasi haline
getirilmistir. 2005 yilina kadar O6gretim programlarinda
yalnizca afetten korunma yollart yer alirken 2005 yilindan
itibaren hazirlanan ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarina
“Afetten Korunma ve Giivenli Yasam” adiyla bir ara disiplin
dahil edilmistir (Ocal, vd., 2016). Ayrica halen belirli giin ve
haftalar kapsaminda okullarda afet egitimine yonelik cesitlik
etkinlikler yapilmaktadir (Degirmenci vd., 2019).

Ogretim programlari incelendiginde sosyal bilgiler dersi
Ogretim  programi, afet egitimi ile afet bilincinin
kazandirilmasinda 6n plana ¢ikmaktadir (Degirmenci vd.,
2019; Ocal, vd., 2016). 4. 5. ve 6. smif sosyal bilgiler ders
kitaplarinda gogunlukla “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
O0grenme alaninda afet egitimine yonelik gorsellere ve
metinlere yer verilmistir. 7. Smf sosyal bilgiler ders
kitabinda da “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani igerinde
afet egitiminin islendigi goriilmektedir. Ders kitaplarinda
ilkemiz ve diinya genelinde sikga karsilagilan afetlere yer
verilse de afet tiirlerinden bilhassa depremin daha c¢ok
vurgulandigi gézlenmektedir. Depremin etkileri, kaynaklart,
yol actiklari, deprem oOncesinde ve esnasinda yapilmasi
gerekenler 4. sinif kitabinda gerek metinler gerek gorseller
kullanilarak islenmistir (Degirmenci vd., 2019). Tabi, etkili
bir deprem egitimi i¢in OZretim programlarinda ve ders
kitaplarinda depremlere yer verilmesi gerekli olsa da yeterli
degildir. Ogretim programi hedeflerinin basariya ulasmasinda
O0gretim programini ileride ige kosacak olan sosyal bilgiler
o0gretmen adaylarinin  bilgi  diizeyleri de oldukca
belirleyicidir. Her ne kadar hizmet i¢i egitim siirecinde
kurslarla 6gretmenlerin yeterligi gelistirilmeye caligilsa da
Ogretmen  yeterliklerinin  ¢ogu  lisans  egitiminde
kazanilmaktadir. Bunun deprem egitimine iliskin yeterlikler
icin de gecerli oldugu disiiniilmekte ve bu kapsamda
arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin depreme
iliskin bilgi diizeylerinin incelenmesi amag¢lanmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bilimsel arastirmalarda nitel ve nicel smiflandirmasi,
arastirmada toplanan verinin nitel veya nicel tiirde olmasi ile
s6z konusu verinin islenmesinde kullanilan analiz
yontemlerine goére yapilmaktadir (Giirbiiz & Sahin, 2016:
104). Nitel caligmalarda arastirma sorusuna cevap bulmak
amactyla sozcik ve ciimleler, ses kaydi, goriintii, hikaye,
resim vb. veriler toplanir (Ilhan & Cetin, 2021: 164). Bu
calismada da Ogretmen adaylarinin olast bir deprem
durumundaki bilgi ve biling diizeylerini belirlemek igin
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toplanan veriler genel olarak bu kapsama girdiginden
aragtirmanin nitel yonelimli oldugu sdylenebilir.

Calisma Grubu

Aragtirma 2020-2021 yili gliz doneminde Dicle iiniversitesi
Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi sosyal bilgiler 6gretmenligi
anabilim dalinda 6grenim goéren 79 Ogretmen adayiyla
ylriitiilmiistir. Katilimcilarin se¢iminde uygun oOrnekleme
yontemine bagvurulmustur. Uygun drnekleme ile aragtirmact
calisma grubunu goniillillerden, kolay ulasabildigi kisilerden
ya da o sirada miisait/mevcut olanlar arasindan segebilir.
Ornegin bir ogretim iiyesi ¢alisma grubu olarak dersine
girdigi smiflart segebilir, bir psikolog gozlemlerini kendi
daniganlart tlizerinde yapabilir veya bir doktor arastirma
verilerini  takip ettigi hastalardan toplayabilir (Gezer,
2021:147). Bu calismada da arastirmaci dersine girdigi
ligiincli ve dordiincii sinif 6grencilerini ¢aligma grubu olarak
belirlemistir. Ardindan ¢alisma grubundaki O6grenciler
icerisinden katilmak istemeyenler hari¢ tutulup arastirma
goniilli 79 ogretmen adayiyla yiiriitiilmiistiir. Ogretmen
adaylarmin 23’1 (17 kadin ve 6 erkek) {igiincii sinifa ve 56’s1
(42 kadin ve 14 erkek) dordiincii sinifa devam etmektedir.

Veri toplama araci ve verilerin toplanmasi

Aragtirmada veri toplama aract olarak bir anket formu
kullanilmistir.  S6z  konusu anket formu alanyazindaki
kuramsal bilgilerden (AFAD, 2018; Bogazi¢i Universitesi
AFAD Birimi, AKUT) yararlanilarak olusturulmustur. Anket
formunda demografik bilgileri (cinsiyet, smif diizeyi ve yas)
elde etmeye yonelik maddelerin yani sira Tablo 1°de 6rnek
olarak gosterilen kapali ve agik uclu maddelere de yer
verilmistir. Ayrica aragtirma verileri i¢in alanyazin
dogrultusunda deprem ¢antasina konulmasi gerekenler,
deprem aminda kapali alanda yapilmas: gerekenler, deprem
aminda agik alanda yapilmasi gerekenler ve enkaz altinda
yapumast gerekenler seklinde dort tema belirlenmistir.
Toplam 13 madde i¢eren anket formu Ek-1’de sunulmustur.

Tablo 1. Anket formunda bulunan maddelere 6rnek

Kapali uglu Dogal afet sonrasi kurtarma ¢aligmalarina katildiniz mi?
madde Evet () Hayir ()

Cevabiniz evet ise tiiriinii ve neler yaptiginizi yazar
Takip eden agtk ~ musiniz?
uclumadde

Anket formu arastirmacilardan birinin yliriitmiis oldugu
dersler kapsaminda wuzaktan egitim sistemi {izerinden
ogrencilere ulagtirilmigtir. Uygulama Oncesinde arastirmaci
dersine girdigi Ogretmen adaylarini arastirmanin amact
hakkinda bilgilendirmis ve katilimm goniillilik esasma
dayandigin ifade etmistir. Katilimcilara herhangi bir kaynaga
bagvurmaksizin anket formunu doldurmalari gerektigi
hatirlatilmistir. Ciinkii aragtirmada herhangi bir miidahale ya
da degiskenin etkisi olmadan yalnizca mevcut bilgilerin
ortaya cikarilmasi amaglanmaktadir. Bu uyarilarin ardindan
ders bitiminde uzaktan egitim sistemine anket formu
dokiiman olarak yiikklenmis ve Ogrenci yanitlar1 e-posta
yoluyla kabul edilmistir. Verilerin toplanmasinin ardindan
veri analizine gegilmistir.
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Veri Analizi, Gegerlik ve Giivenirlik

Veriler ¢6ziimlenirken betimsel analiz  yOntemine
basvurulmustur. Betimsel analiz arastirmanin kavramsal
gergevesinin ya da temalarin 6nceki asamalarda agik ve net
bir bicimde belirlenmesi durumunda kullanilir (Giirbiiz &
Sahin, 2016: 404). Bu calismada da kavramsal gergeve
onceden  belirlendiginden  betimsel analiz ~ ydntemi
kullanilarak veriler temalar 1s18inda incelenmistir. Betimsel
analizde, goriislerin dikkat cekici bir bicimde gosterilmesi
amactyla katilimci goriislerinden dogrudan alintillara yer
verilir (Batdi, 2021). Bu sebeple kodlama siirecinde
arastirmada sunulacak dogrudan alintilar da segilmistir.

Nitel  arasgtirmalarda  gilivenirlik  kavrami  igin
giivenilebilirlik; gegerlik igin ise inandiricilik kavrami
kullanilmaktadir  (Batdi, 2021:223). Bu arastirmada
inandiricih@l  ve giivenilebilirligi  saglamak igin Ilhan
(2021:248) tarafindan 6nerilen islemler dikkate alinmistir. Bu
kapsamda arastirmaci iiglemesi uygulanmis ve ayrintili
betimleme yapilmistir. Arastirmaci {iglemesi kapsaminda
veriler iki bagimsiz aragtirmaci olarak ayr1 ayr analiz
edilmistir. Verilerin analizinin ardindan yapilan kodlamalar
arasindaki tutarligin hesaplanmasi i¢in Miles ve Huberman
(1994) tarafindan 6nerilen formiil kullanilmigtir. Kodlayicilar
arast glivenirlik .96 olarak elde edilmigtir. Ayrintil
betimleme i¢in katilimcilarin 6zellikleri ile ¢alisma ortami
hakkinda bilgi sunulmus, veri toplama agsamasindan analize
analizden yorumlamaya kadar olan arastirma siireci biitiin
detaylartyla  aciklanmaya  calisiimis  ve  katilimci
goriiglerinden dogrudan alintilamalar yapilmustir.

Mevcut ¢alisma igin etik kurul onay1 Dicle Universitesi
Etik Kurulu'ndan alinmistir (Say1: 22875; Tarih: 12.02.2021).

Bulgular

Arastirmada Oncelikle Ogretmen adaylarinin dogal afet
yonetimi egitimi ya da dogal afet ydnetimine ydnelik
dogrudan dogal afet egitimi adi altinda bir ders alip
almadiklar1 sorgulanmistir. Bu probleme iligkin elde edilen
bulgular Sekil 1°de gosterilmistir.

H Ders almayanlar

Ders alanlar

Sekil 1. Ogretmen adaylarmin dogal afet yonetimi
kapsaminda ders alma durumlari

Sekil 1’de goriildiigii {izere dogal afet yonetimi
kapsaminda bir ders alan Ogretmen adayi sayist oldukga
azdir. Benzer sekilde dogal afetlerle ilgili ¢alistay, kurs,
seminer ya da g¢evrimi¢i ortamda diizenlenen bir etkinlige
katilan Ogretmen adayi sayisinin az oldugu belirlenmistir.
Soyle ki Ogretmen adaylarindan ikisi AFAD tarafindan
diizenlenen egitimlere katildigini; biri lisans egitimi gevre
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sorunlar1 dersinde dogal afet konularini 6grendigini; biri
¢evrimigi ortamlarda diizenlenen bir seminerde afet yonetimi
egitimi  aldigini; biri ise c¢alistigit kamu kurumunda
diizenlenen bir yangin egitimine katildigini belirtmistir.
Ardindan dgretmen adaylarmin dogal afet egitimi ile ilgili
egitim hayatlarindan akillarinda kalan kesitlerin  olup
olmadigi; Ornegin deprem tatbikatt yapip yapmadiklari
sorusuna cevap aranmistir. Sekil 2°de 6gretmen adaylarinin
deprem tatbikati yapma durumlarina yonelik bulgular
sunulmustur.

Sekil 2’ye gore Ogretmen adaylarmnin deprem tatbikati
yapma durumlari incelendiginde ¢ogunlugun orgilin egitim
kapsaminda bir tatbikatta bulunduklari anlagilmaktadir.
Deprem tatbikati yapmayan dgretmen adayi sayisi yapanlara
kiyasla daha azdir. Cogu katilimcinin ilkokul ve ortaokul
yillarinda tatbikatta yer aldiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen
adaylar1 dogal afet egitimi ile ilgili egitim hayatinizdan
aklimizda kalan kesitler var m1 sorusuna Kkarsilik olarak
deprem tatbikatlarinda yasadiklarini anlatmiglardir. Bunlar
tatbikatin dogru uygulanmasi ve tatbikatin kurallara uygun
bir bi¢imde gerceklestirilmemesi seklinde iki tema altinda

toplanmistir. Her bir tema igin katilimci goriislerinden
dogrudan alintilar Tablo 2’de sunulmustur.

Deprem tatbikati

Universite
Ortaokul ve lise
Ilkokul ve lise
Lise

Ilkokul ve ortaokul
Ortaokul

Ilkokul
Yapmayanlar

1
B
3
s
=

33

il

0 10 20 30 40

Sekil 2. Ogretmen adaylarmin deprem tatbikat1 yapma
durumlarina yoénelik bulgular

Tablo 2. Deprem tatbikatlarinda yasanilanlara dair katilimc1 goriislerinden dogrudan alintilar

Evet deprem tatbikati yaptik. Ilki 8. simifta yaptirlmisti. Ikinci deneyimim ise lise 3. simifta olmugstu. Tatbikatlarda genel olarak disart
ctkarken ve binayi tahliye ederken uymamiz gereken kurallar gosterilmisti. Sakin kalarak ve stres yapmadan binay: tahliye etmemiz

Tlkokulda hayat bilgisi dersinde yapmustik, masanin yanina ¢omelerek hayat iiggeni olusturduk. Sarsinti durunca da siniflart bosalttik.

Tema Katilime1 goriislerinden drnekler
gerektigi tizerinde durulmustu. (20)

Tatbikatin dogru 23)

uygulanmasi

Ortaokuldayken okulumuz hem deprem tatbikati hem de yangin tatbikati yapmisti yangin tatbikatinda siren sesini duydugumuz gibi tek
swra halinde elektronik cihazlardan uzak durarak sinifi ve okulu bosalmistik. Deprem tatbikatinda ise devrilecek esyalardan uzak
durmamiz gerektigi ve siramin altina basimizi egerek durmamizi séylemisti hocamiz sarsinti durunca da dikkatli bi sekilde okulu
bosaltmistik. (38)

Tatbikatin kurallara
uygun bir bigimde
yapilmamasi

Llkokul 1. sunifia yapmistik. Cok fazla kargasa ¢ikmisti yani pek basarili bir tatbikat olmamist bide kiigiik oldugumuzdan kargasadan
korkup aglamistik. (31)

Deprem Tatbikatini 2010 yilinda Firat Universitesi Cografya Boliimii 2. sinifia iken yaptik. Orda ben dahil bir¢ok arkadasimiz
ilkokulda bize yanls dgretilen bir¢ok seyi yaptik ve daha sonra gercegi yapma firsatimiz oldu. (61)

Derslerde neler anlatildigint az ¢ok hatirliyorum. Tatbikat yaptik. Hatta tatbikat sirasinda kendimde olan veya etrafimda gordiigiim
bir¢ok eksiklik tespit ettim. En basta planh bir tatbikat olmasina ragmen, bilgilendirmeye ragmen ¢ok fazla tedbirsizlik vardi. Bu bile
ciddi kargasa yaratt. (63)

Tlkokuldayken hocalar okul geneli deprem tatbikati yaptiriyordu. Masalarin yamna falan ¢omeliyorduk ama ¢ikis sirasinda izdiham
yasaniyordu herkes birbirini itiyordu ezme derecesine geliyordu nerdeyse. (72)

Ogretmen adaylarinin  dogal afet sonrasi kurtarma

neredeyse tamami deneyimlemis olduklart depremlerde
panik, korku ve ¢aresizlik duygularini yogun bir sekilde

calismalarina katilma durumlart incelendiginde yalnizca dort
Ogretmen adaymin 2020 yili Elaz1g depreminde vatandaglara
gida temininde yardimci oldugu gorilmiistir. Arastirma
kapsaminda  Ogretmen  adaylarmin = depremi  nasil
tanimladiklarina bakilmistir. Katilimer goriislerinden 6rnekler
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Katilimcilarin deprem tanimina yonelik bulgular

yasadiklarini ifade etmistir. Katilimec1 gortislerinden 6rnekler
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Deprem aninda hissedilenlere yonelik bulgular

Katilime1 goriislerinden drnekler

Katilimci goriiglerinden 6rnekler

Fay hatlarinda olugan enerji bosalmasi sonrasi olugan, can ve

mal kaybina neden olan dogal afet. (10)

Yer kabugunda cesitli nedenlerden dolay (kirilma, ¢okme ve volkanik
patlama) meydana gelen kisa siireli sarsintilar. (8)

Deprem taniminin ardindan 6gretmen adaylarma en son
yasanan Elazig depremi ya da daha Once deneyimlemis
olduklar1 bir deprem aninda neler hissettikleri sorulmustur.
Bu soruya karsilik olarak 6gretmen adaylarindan {i¢i daha
once deprem deneyimine sahip olmadigini, 76 &gretmen
aday1 Elaz13’da yasanan depremi hissettigini ve 76 dgretmen
adayindan 12’si Elaz1g depremine ek olarak cesitli sehirlerde
(izmir, Istanbul, Bingél, Siirt, Malatya, Van, Agri ve
Erzurum)  farkli  zamanlarda  yasanan  depremleri
deneyimlediklerini ~ belirtmistir. ~ Ogretmen  adaylarmn

Elazig depremine kadar hi¢ depremi hissetmemistim hayatimda ilk kez
o gece hissettim ¢ok korkung bir duyguydu gece uykudayken ya deprem
olursa hissiyati hep vardi uzun bir siire. Sanki zemin ayagimin altindan
kaywordu. (11)

Elazig depreminde ben de Elazig’'da ikamet etmekteydim. O an
hissettigim ilk sey korku ve telasti. Ne yapacagimi bilmeyerek sadece
disariya ¢ikmak istemigtim. Deprem amnda bulundugum yerde tek
basina olmanin vermis oldugu ayri bir korku hissetmistim. Odada yer
alan dolabin devrilmesiyle disart ¢ikma fikrinden vazgecip yatagimin
yanina ¢omelip deprem aninin ge¢mesini bekledim. (20)

O an élecegimi hissettim, hayatimin sona erecegini de hissettim. (76 )

Deprem c¢antas1 hazirlayan Ogretmen adayi sayisina
yonelik bulgular analiz edildiginde alti 6gretmen adayinin
deprem cantast hazirladigi; 73 6gretmen adayinin ise hig
deprem cantasi hazirlamadig1 goriilmistiir. Deprem c¢antasi
icine nelerin konulacagina yonelik bilgileri sorgulandiginda
25 dgretmen adaymin bu konu hakkinda bilgisinin olmadigi
tespit edilmistir. Deprem ¢antasina neler konulacagini bilen
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54 ogretmen adaymin vermis oldugu cevaplar Tablo 5°te
sunulmustur.

Tablo 5. Deprem ¢antasina konulacak malzemelere yonelik
bulgular

Malzemeler f

Gida (Yiiksek kalorili, vitamin ve karbonhidrat igeren, su kaybini

6nleyen ve dayanikl gidalar (Konserve, kuru meyveler, tahin-pekmez, 46
meyve suyu, vb.).

Onemli belge fotokopileri

O0gretmen adaylarmin ¢ogu bilmektedir. Ayrica birgok
Ogretmen adaymnin panik yapmamak; sabitlenmemis dolap,
raf, pencere vb. esyalardan uzak durmak gerektiginin
farkinda oldugu saptanmistir. Yine Ogretmen adaylarinin
balkonlar, merdivenler ve asansorlerin en tehlikeli kapali
alanlar oldugunu bildigi anlagilmistir. Tekerlekli sandalyede
iken tekerleklerin kilitlenerek bas ve boynun korumaya
almmast gerektigi ise en az bilinen madde olmustur.
Ogretmen adaylarinin deprem aninda agik alanda yapilmasi
gerekenlere yonelik verdigi cevaplara iliskin bulgular Tablo
7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Deprem aninda agik alanda yapilmasi gerekenlere
iligkin bulgular

Onlemler f

Kimlik kartlar (niifus ciizdani, ehliyet vb.) 3

Tapu, sigorta, ruhsat belgeleri 0
Zorunlu Deprem Poligesi 0
Diplomalar 0
Pasaport, banka ciizdan1 vb. 0
Diger (evcil hayvan saglik karnesi, vb.) 1

Giyecekler (ic gamasiri, gorap, yagmurluk, iklime uygun giysiler) 16
Su (Her bir aile iiyesine yetecek i¢gme suyu) 42

Hijyen malzemeler

Sabun ve Dezenfektanlar 3

Dis fir¢asi ve macunu 1

Islak mendil 7

Tuvalet kagidi 4
Hijyenik ped 4
Diger malzemeler

[lk yardim ¢antasi-Kullanilan ilaglar 38
Uyku tulumu veya battaniye 30
Caki, diidiik, kii¢iik makas 31
Kagit, kalem 6
Pilli radyo, el feneri ve yedek piller (dayanikli/uzun 6miirlii pil) 48

Tablo 5’e gore 6gretmen adaylart deprem ¢antasinda en
cok gida, su, ilkyardim ¢antasi, radyo, el feneri ve yedek pil,
uyku tulumu-battaniye ve c¢aki, diidiik, kiiglik makas
bulundurulmas1  gerektigini ~ belirtmistir. Onemli belge
fotokopileri, hijyen malzemeleri ile kalem kagida kiyasla ¢ok
daha az bilinen malzemeler olmustur. Ogretmen adaylarmnin
deprem aninda kapali alanda yapilmasi gerekenlere iliskin
verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deprem aninda kapali alanda yapilmasi gerekenlere

Enerji hatlar1 ve direklerinden, agaclardan, iist gegitlerden,

kopriilerden, diger binalardan ve duvar diplerinden uzaklasilmali. >0
Acik arazide ¢omelerek etraftan gelen tehlikelere karst hazirlikl 65
olunmali.
Toprak kaymasi olabilecek, tas veya kaya diisebilecek yamag altlarinda 3
bulunulmamali.
Binalardan diisebilecek baca, cam kiriklart ve sivalara karsi tedbirli 55
olunmali.
Toprak altindaki kanalizasyon, elektrik ve gaz hatlarindan gelecek 3
tehlikelere kars: dikkatli olunmali.
Deniz kiyisindan uzaklasilmali. 10
Araba igerisinde yolda seyir halindeyken ise deprem sarsintisi bitene
kadar aracin igerisinde beklenmeli ve sarsint1 bitince yoldaki risklere 7
dikkat ederek devam edilmeli.

Tablo 7 incelendiginde Ogretmen adaylarinin yer

istiindeki tehlikelerin ve bu tehlikelere karst alinacak
onemlerin farkinda olduklar1 ancak yer altindan gelebilecek
tehlikelere  karst  yeterli bilgiye sahip olmadiklarn
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin enkaz altindayken
yapilmasi gerekenlere iliskin bilgilerine yonelik bulgular
Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Enkaz altinda yapilmasi gerekenlere iligkin bulgular

iligkin bulgular

Onlemler f
Sabitlenmemis dolap, raf, pencere vb. esyalardan uzak durulmali. 37
Kapali alanlarda en tehlikeli yerler balkonlar, merdivenler ve 36
asansorlerdir.

Kesinlikle panik yapilmamali. 42
Varsa saglam sandalyelerle desteklenmis masa altina veya dolgun ve

hacimli koltuk, kanepe, i¢i dolu sandik gibi koruma saglayabilecek 68
esya yanma ¢omelerek hayat tiggeni olusturulmali.

Bas iki el arasina aliarak veya bir koruyucu (yastik, kitap vb.)

malzeme ile korunmali, sarsint1 gecene kadar bu pozisyonda 26
beklenmeli.

Hayat tiggeni olusturulmali 12
Telefonlar acil durum ve yanginlari bildirmek disinda kullanilmamali. 9
Kibrit, cakmak yakilmamali, elektrik diigmelerine dokunulmamali. 11
Pencerelerden ve camdan yapilmis esyalardan uzak durulmali. 24
Tekerlekli sandalyede isek tekerlekler kilitlenerek bas ve boyun 2
korumaya alinmali.

Mutfak, imalathane, laboratuvar gibi is aletlerinin bulundugu yerlerde;

ocak, firin ve bu gibi cihazlar kapatilmali, dokiilebilecek malzeme ve 16

maddelerden uzaklagilmali.

Okulda sinifta ya da biiroda ise saglam sira, masa altlarinda veya

yaninda; koridorda ise duvarin yanina hayat tiggeni olusturarak bas ve 5
boyun korunmali.

Onlemler f
Paniklemeden kendi durumunu kontrol etmeli 46
Hareket kabiliyeti kisitlanmigsa ¢ikis i¢in hayati riske atacak

hareketlere kalkismamali. Kurtarma ekiplerinin en kisa zamanda 54

kendilerine ulagmak i¢in ¢aba gosterecegi bilinmeli.

Enerjinin en tasarruflu sekilde kullanilmast igin hareketler kontrol
altinda tutulmal.

El ve ayaklar kullanabiliyorsa su, kalorifer, gaz tesisatlarina, zemine
vurmak suretiyle ses duyurulmaya ¢alisilmali.

Ses kullanilabiliyorsa kurtarma ekiplerinin seslerini duymaya ve onlara
seslenmeye ¢aligilmali. Ancak enerji kontrollii kullanilmali.
Cakmak/kibrit yakiimamali.

Gereksiz toz kaldiracak hareketler yapilmamal

A1z bir mendil ya da giysi ile kapatilarak toz yutmak 6nlenmeye ¢alisiimali.
Enkaz altinda kalan diger kisiler varsa irtibat kurmaya ¢aligiimali.

47

[~ I e NI 8]

Deprem aninda kapali alanda yapilmasi gerekenleri
bilmeyen yalnizca bir O6gretmen adayr (25) bulundugu
saptanmistir. Tablo 6’ya goére saglam sandalyelerle
desteklenmis masa alt1 ya da koruma saglayabilecek esyalarin
(dolgun ve hacimli koltuk, kanepe, i¢i dolu sandik vb.)
yanma c¢Omelerek hayat iicgeni olusturmak gerektigini

Tablo 8’e gore Ogretmen adaylarinin en ¢ok bildikleri
onlemler sirastyla; ses kullanilabiliyorsa kurtarma ekiplerinin
sesini duymaya ve onlara seslenmeye calisilmasi, enerjinin
kontrollii kullanilmasi, hareket kabiliyeti kisitlanmigsa ¢ikis
icin hayatt riske atabilecek hareketlere kalkigilmamasi,
enerjinin en tasarruflu sekilde kullamilmasi ve kisisel
durumun paniklemeden kontrol edilmesi seklindedir. Enkaz
altinda ¢akmak/kibrit yakilmamasi ise en az sahip olunan
bilgidir.
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Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin depreme
iliskin  bilgi  diizeylerinin incelenmesi hedeflenmistir.
Aragtirmada dogal afet yonetimi kapsaminda ders alan
Ogretmen adayir sayisinin olduk¢a az oldugu belirlenmistir.
Bu durum ¢ogunlukla okul 6ncesi egitimden lisans egitimine
kadar dogrudan dogal afet egitimi adi altinda bir derse yer
verilmemesi ile agiklanabilir. Oysa {ilkemizin deprem
kusaginda yer almasi ve giderek siklasan depremler (Sozci,
2020; Simgek & Giindiiz, 2021) afet egitiminin okul
oncesinden itibaren ders olarak okutulmasi veya ogretim
programlarina  entegre edilmesi ihtiyacini  glindeme
getirmektedir (Cavus & Balgmn, 2020). Yolcu ve Bekler
(2020), okullarda afet egitiminin &gretim programlarina
allmmamasiin  ve se¢meli bir ders olarak dahi
okutulmamasinin afet bilinci ve farkindaligini, dolayisiyla da
deprem  kiltiriiniin ~ olusmasimm1  zayiflattigini  dile
getirmektedir. Bu baglamda 2019 yilinda sosyal bilgiler
Ogretmenligi lisans programinin yenilenmesi ile programa
Afetler ve Afet Yonetimi ad1 altinda bir ders eklenmesi (YOK,
2019) olumlu bir gelisme olarak yorumlanabilir.

Ogretmen  adaylarmin  deprem  tatbikati  yapma
durumlarma yonelik bulgular, ¢ogunlugun oOrgiin egitim
kapsaminda en az bir kez tatbikat etkinligine katildigini
gostermistir.  Okul Oncesi, temel egitim ve ortadgretim
kapsaminda deprem tatbikatlarmin gergeklestirilmis olmasi
olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. Okullarda
tatbikatlarin  gerceklestirilmesi sosyal bilgiler 6gretim
programinda afet egitimi hedefleri arasinda bulunmaktadir
(MEB, 2018). Deprem egitimleri ile ilgili yilda en az bir kez
tatbikat yapilmasi Onerilmektedir (AFAD t.y.). Bununla
beraber deprem tatbikatinda akilda kalan kesitler
soruldugunda &gretmen adaylarinin bir kismu kurallara uygun
olarak gergeklestirildigini diger bir kism1 ise o ana iligkin
sadece yasanilan kargasayr hatirladigini dile getirmistir.
Deprem tatbikatinin bir kaos ya da karmasa ortami seklinde
hatirlanmast uygulamay: gergeklestiren okul yo6netiminin
veya Ogretmenlerin bu konuda yeterince deneyimli olmamasi
ile aciklanabilir. Cocuklarin panik halinde hareket etmemesi
icin okul personelinin tamami gereken bilgileri ve uygulamali
egitimleri 6nceden almalidir.

Ogretmen adaylarmm dogal afet sonrasi kurtarma
calismalarinda yer alma durumlari incelendiginde yalnizca
dort katilimcinin 24 Ocak 2020 Sivrice-Elazig Depreminde
gida temin etmek suretiyle vatandaslara yardimci oldugu
sonucuna vartlmistir. Bu sonug, dgretmen adaylarinin dogal
afet egitimi almamis olmalarina ya da bulunduklar1 sehirlerde
yikict bir deprem deneyimi yasayan 6gretmen aday1 sayisiniz
az olmasina baglanabilir.

Aragtirmada Ogretmen adaylarinin deprem kavrami igin
yaptiklart tamimlarin; Sahin, vd.’nin (2004) tanimi ile
ortistiigi belirlenmigtir. Sahin vd. (2004) depremi “yer
kabugundaki kisa stireli hareketler sonucu meydana gelen
sarsintilar” seklinde ifade etmektedir. Buna gore, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmin depremi bilimsel olarak dogru
tanimladig1 ¢ikarimina varilmistir. Lisans egitimi sirasinda
alman cografya ile ilgili derslerin 6gretmen adaylarinin
depremi dogru big¢imde tanimlamalarma katki sundugu
diisiiniilmektedir. Bu sonug¢ Ocal’m (2007) calismasiyla
uyumludur. Ocal (2007) ilkdgretim ogretmen adaylarmin
deprem bilgi diizeylerini inceledigi c¢alismasinda sosyal

bilgiler 6gretmen adaylarmin genel deprem bilgisine sahip
oldugu sonucuna ulagmaistir.

Ogretmen adaylarinin neredeyse tamami deneyimlemis
olduklar1 depremlerde panik, korku ve caresizlik duygularini
yogun bir sekilde yasadiklarini ifade etmistir. Bu bulgu,
Karakug (2019) ile Degirmencay ve Cin’in (2016)
caligmalarinda ulasilan sonuglar ile paraleldir. Karakus
(2019) sosyal bilgiler Ogretmen adaylarmin dogal afet
kavramina yonelik algilarin1 kelime iliskilendirme testini
kullanarak incelemis ve Ogretmen adaylarmin depremi,
korku, yikim, olim gibi psikolojik  unsurlarla
iliskilendirdigini ortaya koymustur. Degirmengay ve Cin,
(2016) ise deprem kapsamindaki arastirmalari incelemis ve
depremin dgrenciler tarafindan korku, 6liim, kaygi, panik vb.
olumsuz  duygularla  degerlendirildigini  saptamistir.
Gergekten de birgok calismada deprem anmnda en yogun
hissedilen duygularm korku, panik ve caresizlik oldugu
goriilmiistiir (Oztiirk, 2013; Seker & Akman, 2014; Yalman
& Yalman, 2019). Oyle ki Demirkaya’nin (2007)
aragtirmasinda yer alan katilimcilarin 9%90.9’u depremin
korku yarattigini belirtmistir.

Caligmada  6gretmen adaylarmin  deprem  gantasi
hazirlama konusunda davranigsal olarak eksik olduklari
goriilmis; bilissel agidan yine 6nemli bir kisminmn higbir
bilgiye sahip olmadigi belirlenmistir. Halbuki dogal afet
yoOnetiminde en 6nemli boyutlardan biri afet an1 ve sonrasi
i¢cin tedarikli olmaktir. Bu Onemine paralel olarak Sosyal
bilgiler 6gretim programinda afet egitimi kazanimlarindan
biri olarak karsimiza ¢ikan “Dogal afetlere yonelik gerekli
hazirliklart  yapar.” hedefi kapsaminda deprem ¢antasi
hazirligi konusuna deginilmesi amaglanmistir (MEB, 2018).
Karanci (2007), bireylerin afet an1 ve afet sonrasini
diistinerek onceden yiyecek, igecek, giysi gibi malzemeleri
stoklamasinin hayatlarini kolaylastiracagini ifade etmistir. Bu
baglamda bireylerin deprem cantasi hazirlama konusundaki
duyarhiligi  arttirilmali, Dbireylere deprem ¢antalarinin
hazirlanmasi ve diizenli araliklarla kontrol edilmesinin 6nemi
hatirlatilmalidir.

Arastirma kapsaminda ogretmen adaylarimin  deprem
hazirlik bilgileri; deprem sirasinda agik alanda ve kapali
alanda yapilmasi gerekenler ve enkaz altinda yapilacaklar
seklinde sorgulanmigtir. Elde edilen bulgular neticesinde
Ogretmen adaylarmin deprem aninda kapali alanda iken
yapilmast gerekenler konusunda en fazla hayat {iggeni
olusturma konusunda bilgi sahibi olduklari saptanmustir.
Ardindan panik yapilmamasi, sabitlenmemis esyalar ile
balkon, merdiven ve asansOrlerden uzak durulmasi
konusunda yeterli bilgiye sahip olduklar1 goériilmiistiir. Bu
sonuglar Coban, vd.’nin (2017) calismasiyla uyumludur.
Yine dgretmen adaylarinin agik alanda yapilmasi gerekenler
konusunda bilgi sahibi olduklar1 anlagilmistir. Ote yandan
katilimcilarin  enkaz altinda iken yapilmasi gerekenler
konusundaki bilgilerinin temel diizeyde kaldigi tespit
edilmistir.

Ogretmen adaylarinin deprem hazirligi konusundaki bilgi
diizeyleri genel olarak degerlendirildiginde dogal afet egitimi
dersi almamis olsalar da deprem aninda yapilmasi gerekenler
konusundaki bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu anlasiimistir.
Bu sonu¢ Ocal (2007) tarafindan yapilan calismayla
ortiismektedir. Ocal (2007) calismasinda ilkdgretim aday
Ogretmenlerinin deprem bilgi diizeylerini incelemistir. S6z
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konusu aragtirma sonucunda sosyal bilgiler O6gretmen
adaylarinin deprem tatbikati, deprem ani ve sonrasindaki
davranis sekilleri hakkinda dogru bilgilere sahip oldugu
¢ikarimina varilmistir. Benzer sekilde Sozcli ve Aydindzii
(2019) yaptig1 caligmada Ogretmen adaylarmin dogal afet
okuryazarlik bilgi diizeylerinin orta diizeyin kismen iizerinde
oldugunu rapor etmistir. Dolayisiyla bu arastirma sonucunun
diger aragtirmalarla benzerlik gosterdigi sOylenebilir.
Ogretmen adaylarinin deprem aninda yapilmasi gerekenler
konusundaki bilgi diizeylerinin yiiksek olmasinda, yasanan
son depremlerin, deprem uzmanlarmin olast deprem
tahminlerinin medyada siklikla yer bulmasinin, 2021 yilinin
deprem yili ilan edilmesinin, deprem ve dogal afetlere
yonelik medya araglarinda yayinlanan kamu spotlarinin etkili
oldugu disiiniilmektedir. Ancak deprem egitimi uzmanlik
isteyen bir alandir. Yapilan arastirmalara gore deprem
konusunun informal ortamlarda rastgele 6gretilmesi kavram
yanilgilarina sebep olmaktadir (Ocal vd., 2016). Bu nedenle
afet egitimlerinin okullarda verilerek biling diizeyinin erken
yaglarda olusturulmasit onem tasimaktadir. Depremle ilgili
bilgileri okulda &gretmeninden Ogrenen Ggrencilerin
depremle ilgili bilgileri aile, medya veya diger iletisim
araglarindan alan ogrencilere kiyasla daha bilimsel
olmaktadir (Tsai, 2001). Bu baglamda o6ncelikle &gretmen
adaylarmin lisans donemi icerisinde, dogal afetler ve dogal
afetlerden korunma yontemlerine yonelik dersin yaninda
cesitli etkinliklere de katilmalar1 saglanmalidir.
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Extended Summary
Introduction

When the curricula are examined, the social studies
curriculum comes to the fore in disaster education and raising
awareness of disasters (Degirmenci et al, 2019; Ocal,
Yildirim, Yakar, & Erdogan, 2016). In the 4th, 5th and 6th
grade, social studies textbooks, images and texts for disaster
education are mostly included in the learning area of "People,
Places and Environments". In the 7th grade social studies
textbook, it is seen that disaster education is covered in the
"Global Connections" learning area. Although disasters types
frequently encountered in our country and throughout the
world are included in the textbooks, it is observed that
earthquakes are emphasized more. The effects of the
earthquake, its sources, its causes, what to do before and
during the earthquake are covered in the 4th grade book using
both texts and visuals (Degirmenci et al., 2019). Of course,
although it is necessary to include earthquakes in curricula
and textbooks for effective earthquake education, it is not
sufficient. The knowledge level of the social studies teacher
candidates, who will employ the curriculum in the future, is
also very determinative in the success of the curriculum
objectives. Although the competency of teachers is tried to be
improved with courses in the in-service training process,
most of the teacher competencies are gained in undergraduate
education. It is thought that this is also wvalid for the
competencies related to earthquake education, and in this
context, it is aimed to examine the knowledge levels of social
studies teacher candidates about earthquakes.

Method

Qualitative and quantitative classification in scientific
research is made according to the type of data collected in the
research and the analysis methods used in the processing of
the data in question (Giirbiz & Sahin, 2016: 104). In
qualitative studies, data such as words and sentences, sound
recordings, images, stories, and pictures are collected in order
to answer the research question (Ilhan & Cetin, 2021: 164).
As the data collected to determine the knowledge and
awareness levels of teacher candidates in a possible
earthquake situation are generally included in this scope, it
can be said that this research is qualitative oriented.
Convenience sampling method was used in the selection of
the research participants. The study group of the research
consisted of 79 pre-service teachers studying in the 3rd and
4th grades in the department of social studies teaching at a
state university in Turkey. The study data were collected
through a questionnaire form. The questionnaire was created
utilizing the theoretical framework in the literature (AFAD,
2018; Bogazici University AFAD Unit, AKUT). There were
a total of 13 items in the questionnaire, some of which were
closed and some of them open-ended. The obtained data were
analyzed via descriptive analysis technique. Descriptive
analysis is used when the conceptual framework or themes of
the research are clear and unequivocal apparent in the
previous stages (Gilrbiiz & Sahin, 2016: 404). In present
study, since the conceptual framework was determined
previously, the data were analyzed in the light of the
predetermined themes by means of the descriptive analysis
method. In the descriptive analysis, direct quotations from the

participants’ opinions are includes in order to show the views
in a remarkable way (Batdi, 2021). For this reason, direct
quotations to be presented in the research were also selected
during the coding process.

Findings, Discussion and Results

In the research, the number of pre-service teachers who
received education or course within the scope of natural
disaster management was quite low; it was determined that
most pre-service teachers participated in the exercise at least
once within the scope of formal education and could define
the earthquake scientifically correctly. However, some of the
teacher candidates stated that the earthquake exercises were
carried out in accordance with the rules, while others stated
that they only remembered the chaos experienced at that
time. It was thought that the geography lessons taken during
undergraduate education contributed to the correct definition
of earthquake by prospective teachers. Another finding was
that only four participants took part in post disaster recovery
efforts. This finding can be explained by the fact that the
teacher candidates have not received disaster training or the
number of teacher candidates who have experienced a
devastating earthquake was low. Almost all of the teacher
candidates stated that they experienced intense feelings of
panic, fear and helplessness in earthquakes they have
experienced. In many studies, it was observed that the most
intensely felt emotions during an earthquake were fear, panic
and helplessness (Oztiirk, 2013; Seker & Akman, 2014;
Yalman & Yalman, 2019). So much so that 90.9% of those
who participated in Demirkaya's (2007) research stated that
the earthquake gave fear. In addition, it was determined that
pre-service teachers had significant deficiencies in terms of
both behavioral and cognitive in preparing earthquake bags.
However, one of the most important dimensions in disaster
management is to be prepared for the moment and after the
disaster. In parallel with this importance, it is aimed to
address the issue of earthquake bag preparation within the
scope of the objective of "Makes the necessary preparations
for disasters"”, which is one of the objectives of disaster
education in the Social Studies curriculum (Ministry of
National Education, 2005). Karanc1 (2007) stated that
considering the moment of the disaster and the aftermath of
the disaster, it will make their lives easier if they stock food,
drink and clothing beforehand. In this context, the sensitivity
of individuals about preparing earthquake bags should be
increased, and the importance of preparing earthquake bags
and checking them at regular intervals should be reminded.
Besides, it was found that pre-service teachers were
knowledgeable about what to do indoors and outdoors during
an earthquake, on the other hand, it was detected that their
knowledge of what to do while under wreckage remained at a
basic level. The results of the research showed that although
they did not take a natural disaster education course, the
knowledge level of teacher candidates about what to do in
case of an earthquake is high.
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Ekler

Ek-1: Arastirmada kullanilan anket formu

Sayin Ogretmen Adayi; asagida sunulan anket formu yakin zamanda yasadigimiz ve artik siklikla deneyimledigimiz dogal
afetlerden biri olan depreme yonelik bilgi diizeyinizin tespitine yoneliktir.
Uvyari: Litfen cevaplarken mevcut bilgi ve deneyimlerinizi yaziniz. Liitfen hi¢cbir maddeyi cevapsiz birakmayniz.
Cinsiyetiniz:
() Kadmn () Erkek
Sinif diizeyi:
() 3. Smf () 4. Smf

Yasimz: ........................ (Liitfen yaziniz)

A. Suana kadar bir dogal afet yonetimi dersi aldiniz m1?
() Evet ( ) Haywr
Cevabiniz evet ise kapsam1 hakkinda bilgi verir misiniz?

B. Dogal afetlerle ilgili herhangi bir ¢alistay, kurs, seminer ya da ¢cevrimigi ortamda diizenlenen bir etkinlige katildiniz mi1?
( ) Evet ( ) Hayir
Cevabiniz evet ise kapsami hakkinda bilgi verir misiniz?

C. Dogal afet egitimi kapsaminda hi¢ deprem tatbikat1 yaptiniz m1?
() Evet ( ) Hayir
Cevabiniz evet ise deprem tatbikatini ne zaman ve nasil yaptiginiz hakkinda bilgi verir misiniz?

D. Dogal afet sonrasit kurtarma ¢aligmalarina katildiniz mi1?
( ) Evet ( ) Hayir
Cevabiniz evet ise tiirlinii ve neler yaptiginizi yazar misiniz?

......................................................................................... (Liitfen yaziniz)

2. En son yasanilan Elazig depremini ya da daha 6nce deneyimlemis oldugunuz bir deprem anini hatirliyor musunuz?
( ) Evet ( ) Hayir
Cevabiniz evet ise o an neler hissettiginizi yazar misiniz?

3. Bugiine kadar hi¢ deprem c¢antasi hazirladiniz mi1?
( ) Evet ( ) Hayir
Deprem cantasina nelerin konulacagini biliyor musunuz?
() Evet ( ) Haywr
Cevabiniz evet ise deprem ¢antasinda bulunmasi gerekenleri yazar misiniz?

4. Deprem sirasinda kapali alandaysaniz yapmaniz gerekenleri biliyor musunuz?
( ) Evet ( ) Hayir
Cevabiniz evet ise deprem aninda kapali alanda yapilmasi gerekenleri yazar misiniz?

5. Deprem aninda agik alandaysaniz yapmaniz gerekenleri biliyor musunuz?
( ) Evet ( ) Hayir
Cevabiniz evet ise deprem aninda agik alanda yapilmasi gerekenleri yazar misiniz?

6. Depremde enkaz altinda kalindiginda yapilmasi gerekenleri biliyor musunuz?
( ) Evet ( ) Hayir
Cevabiniz evet ise enkaz altinda iken yapilmasi gerekenleri yazar misiniz?
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0Oz: Bu aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler gretiminde argiimantasyon tabanli grenme yonteminin, 6grencilerin
bilimsel tartigma diizeylerine etkisinin olup olmadigimi tespit etmektir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda bir ortaokulda
gergeklestirilen bu calismaya 7. sinif sosyal bilgiler 6grencilerinden 19°u kiz, 20’si erkek olmak tizere toplam 39 6grenci
katilmistir. Nitel yaklasimin benimsendigi bu arastirma da dokiiman analizi yonteminden yararlanilmistir. Veri toplama
aract olarak “Dereceli puanlama anahtari/Rubric” kullanilmigtir. Elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile
¢Ozlimlenmis ve bulgular grafiklerle sunulmustur. Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda ¢grencilerin genel
basarilarmin “iddia ve veri sunabilme” boyutu ile “destekleyici bilgi sunabilme” boyutunda daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin en fazla ilerleme gosterdikleri boyut ise “giiriitiicii bilgi sunabilme” boyutu oldugu tespit
edilmistir. Bireysel olarak yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin “iddia ve veri sunabilme” boyutunda ilerleme sagladigi
gorilirken grup olarak yapilan ¢aligmalarda ise “gerek¢e sunabilme” boyutu, “destekleyici bilgi sunabilme” boyutu ve
“cliriitlicti bilgi sunabilme” boyutunda daha fazla ilerleme saglandig1 tespit edilmistir. Arastirma sonunda, dgrencilerin
bilimsel tartigma diizeylerinin orta seviyede oldugu goriilmustiir.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler, arglimantasyon, argiimantasyon tabanli 6grenme siireci, bilimsel diigsiinme

Abstract: The purpose of this study is to determine whether the argumentation based learning methods in social studies
teaching affect students’ scientific discussion levels. The study group of the research consists of a total of 39 students (19
girls-20 boys) who are 7th grade social studies students studying in a secondary school in the 2016-2017 academic year.
The study adopts a qualitative approach and document analysis method. “Rubric” was used as data collection tool. The
analysis of the obtained data was carried out with the descriptive analysis technique and the findings were presented in
graphics. As a result of the analysis of the data obtained, the general success of the students is higher in the dimensions
of "presenting claims and data" and "presenting supporting information". It was observed that the dimension in which the
students made the most progress was "providing corrosive information". In individual studies, progress has been made in

the dimension of "presenting claims and data". In the studies conducted as a group, it has been determined that more

progress has been achieved in the dimensions of "providing justification", "providing supporting information" and
"providing rebuttal information". The scientific discussion levels of the students are at medium level.

Keywords: Social sciences, argumentation, argumentation based learning process, scientific thinking

Cevger, F. ve Akkus, Z. (2022). Sosyal Bilgiler dgretiminde arglimantasyon tabanli 6grenme ydnteminin dgrencilerin bilimsel tartigma diizeylerine
etkisi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(1), 107-119. https://doi.org/10.17556/erziefd. 937938

Giris
Giiniimiizde 6grencilerin bilgiye nasil ulasacaklarini ve bir
problemi nasil ¢ozeceklerini 6gretmeye yonelik bir egitim
anlayis1 icine girilmistir (Celikkaya & Kus, 2009). Bu egitim
anlayisi ile tartisabilen, aragtirabilen, iletisim kurabilen, daha
cok diistinmeye yonelen ve yeni fikirler iiretebilen bireyler
yetistirme amaclanmaktadir (Yanpar, 2012). Dolayisiyla
egitimde bilgi aktarmadan ziyade diisiinmeyi Ogrenme on
plana ¢ikmistir (Demirkaya, 2008). Bireyin diisiinmeyi
ogrenmesi farkli sekillerde diisiinebilmesi ile miimkiindiir. Bu
da bilimsel diisiinme, problem ¢6zme, yaratici ve elestirel
disiinme gibi diislinme bigimlerinin kazanilmasi ile
gergeklesen bir durumdur (Ozden, 2005).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan &gretim
programlar1 ile bu becerilere sahip bireylerin yetismesine
hizmet etme amaglanmakta ve bu programlar salt bilgi

aktarmadan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, sade ve
anlagilir bir yapida hazirlanmaktadir. Diger 06gretim
programlarinda oldugu gibi sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda da elestirel ve bilimsel diislinmenin bilimin
gelisiminde ¢ok Onemli etken oldugu vurgulanmaktadir
(MEB, 2018). Diisiinme becerilerinin 6n plana ¢iktig1 bir
Ogretim alani olan sosyal bilgilerin (Kicir, 2006) amagclari
arasinda bireyin yasadigi cevreyi ve toplumu tanimasi,
karsilagtigi problemleri ¢ozebilmesi, farkli bakig agilariyla
diisiinebilmesi yer almaktadir. Bu amaglar dogrultusunda
ogrencileri dogru bilgiye ulasmada bilimsel diisiinmeyi temel
alan, bilgiyi kullanma ve {iretmede bilimsel ahlaki gézeten, bir
problem karsisinda goriisler belirten, elestirel diisiinme
becerisine sahip bireyler olarak yetigmelerini saglayan bir
yontem izlenmektedir (MEB, 2018). Bu yontemlerden biri de
gorlis farkliliklarin1 ortaya ¢ikaran ve onemli tartismalari
¢Oziime kavusturan sosyal, sozlii ve mantiksal bir faaliyet olan
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argiimantasyon yontemidir (Van Eemeren, 1995, Van
Eemeren & Grootendorst, 2004). Bu yontem ile 6grenciler
bilgiyi analiz eder, kendi bildigi dogrular1 gerekgcelere
dayandirir. (Oguz & Demir, 2018). Tartisma ortami saglayan
yontemler ile 6grencilerin bakis acilart ve bir problemi ¢6ziime
kavusturma becerileri gelisir Bu amaca hizmet eden
argiimantasyon yonteminde sonuca ulasmak i¢in mantiksal
gerekee olusturulur, karsit arglimanlar ciiriitiiliir ve birbiriyle
yarigan diigiinceler karsilastirilir (Nussbaum & Sinatra, 2003).
Bu yontem ile ogrencilerin iddia ile kanitlar arasinda
baglantiy1 kurabilmesi, iddia ve gerekge arasindaki baglantiy1
kavrayabilmesi ve bilimsel anlamda elestirel diisiinme
becerilerini gelistirebilmesi saglanir. Boylece ogrencilerin
yersiz disiincelerle korelmelerinin 6niine geg¢ilmis olunur
(Erduran, Simon, & Osborne, 2004).

Dolayisiyla sosyal bilgiler dersinde kazanimlarla ilgili
giincel ve tartismali konularm, farkli tartisma teknikleri ile
simifa taginarak problem c¢ozme, elestirel diisiinme, kanit
kullanma, karar verme ve arastirma becerileriyle
iliskilendirilmesi dikkat edilmesi gereken bir husustur (MEB,
2018). Bu agidan sosyal bilgiler dersi ile argiimantasyon
tabanli 6grenme yontemi birbiriyle uyum icindedir (Bardsley
& Bardsley, 2007, aktaran Lambert & Bleicher, 2017). Clinkii
Ogrencilerin arglimantasyon yontemini kullanarak toplumsal
konularda daha etkili argiimanlar gelistirebilecegi gibi, sosyal
bilgiler icinde yer alan sosyal ve siyasi konularda,
argiimantasyon yontemi Ogrencilere kaliteli argliman
olusturabilme firsati sunmaktadir (Nussbaum 2002, aktaran
Torun & Sahin 2016). Ogrencilerin akil yiiriitme yontemlerini
kullanmalarina yardimc1 olan ve bilimsel etkinliklere
katilimlarin1 saglayan arglimantasyon yontemi ile dgrenciler
bilgiyi analiz ederek bilimsel tartisma siirecine girmektedir.
Boylece dgrencilerde bilimsel sorgulama gelismektedir (Oguz
& Demir, 2018). Demokratik toplum igin iyi bireyler
yetistirmeyi amaclayan sosyal bilgiler, toplumsal ve insanla
ilgili bilimlerden yararlanan bir programdir ve bireylere
bilimsel bakis acis1 kazandirmada ¢ok biiyiik 6neme sahiptir.
Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin bilimsel bakig acisini
gelistirecek yontemlere yer verilmeli, bu amagla hazirlanan
etkinliklerle 6grenciler tesvik edilmelidir (Tung Sahin & Say,
2010).

Ancak alan yazmn incelendiginde argiimantasyon tabanli
6grenme yontemi ile ilgili ¢alismalarin agirlikli olarak Fen
Bilimleri’'nde oldugu goriilmiis, argiimantasyon tabanl
6grenme  yonteminin  Ogrencilerin  bilimsel  tartisma
diizeylerine etkisi ile ilgili caligmalara rastlanilmigtir (Aktas,
2017; Ciftci, 2016; Deveci, 2009; Hakyolu, 2010; Karisan,
2011; Oztiirk, 2013; Yal¢m Celik, 2010). Dolayistyla sosyal
bilgiler dersinde dgrencilerin bilimsel tartigma diizeylerinin
siire¢ igcindeki degisiminin ortaya konulmaya calisildigi bu
calismanin alan yazina katk1 saglayacagi diistiniilmektedir. Bu
noktadan hareketle bu ¢alismada argiimantasyon tabanli
dgrenme yonteminin, 7. sinif sosyal bilgiler dersinde “Ulkeler
Aras1 Kopriiler” tinitesinin 6gretiminde, 6grencilerin bilimsel
tartigma diizeylerine etkisinin olup olmadiginin tespit edilmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su alt soruya yanit
aranmistir:

Arglimantasyon tabanli 6grenme yontemi Ogrencilerin
“Bilimsel Tartigsma Diizeyleri’ni nasil etkilemektedir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Nitel
arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, olaylarin dogal ortaminda
gercekei ve biitiinciil bir sekilde ortaya konulmasini saglayan
nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir
(Yildirrmé& Simsek, 2013). Verilerin elde edilmesinde, nitel
veri toplama yontemlerinden biri olan “dokiiman analizi”
yonteminden faydalanilmistir. Dokiiman analizi, yazili ve
gorsel malzemelerin toplanip incelenmesidir (Sénmez &
Alacapinar, 2014). Dokiiman analizinden, nitel yontemlerin
kullanildig1 durumlarda ek bilgi elde etmek i¢in yararlanildig:
gibi tek basina bir nitel arastirma ydntemi olarak da
faydalanilir (Yildinmé& Simsek, 2013).

Calisma grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Dogu Anadolu Bélgesi’nde
yer alan bir ilde 2016-2017 egitim ogretim yilinda 7/B
smifinda 6grenim goren 7. sinif sosyal bilgiler 6grencilerinden
19°u kiz, 20’si erkek olmak iizere toplam 39 6grenci
olusturmaktadir.

Uygulama

Mevcut ¢alismaya yonelik olarak éncelikl Atatiirk Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan (09.04.2021-
04/06) etik kurul izni alinmistir. Arastirmact tarafindan
oncelikle 7. smif Ogretmen kilavuz kitabindan {inite
kazanimlar1  incelenerek  uygulama yapilacak {iinite
belirlenmistir. ~ “Ulkeler ~ Aras1  Kopriiler”  {initesinin
belirlenmesi nedeniyle, 7. siif sosyal bilgiler 6grencileri bu
arastirma i¢in calisma grubu olarak secilmistir. Siniflar, okul
yonetimi tarafindan belirlendigi icin ¢alisma grubunu
olugturacak smifa rastgele karar verilmistir. Daha sonra
uygulama yapilacak sinif gruplar arasi tartismaya elverisli
olacak sekilde diizenlenmis, 5-6 kigiden olugan toplam 7 gruba
ayrilmistir. Bu gruplar, sosyal bilgiler 6gretmeninin goriisleri
ve 6grencilerin daha 6nceki senelere ait bagar1 puanlari dikkate
almarak olusturulmus, ayrica gruplarin cinsiyet agisindan
homojen olmasina da 6zen gosterilmistir.

Calisma grubuna argiimantasyon tabanli 6grenme yontemi
15 ders saatinde toplam 5 haftalik siirede uygulanmuis, 7. siif
“Ulkeler Aras1 Képriiler” iinitesi iginde yer alan konularla
ilgili 8 adet ¢alisma yapragi yaptirilmistir.

Caligma yapraklarinin gelistirilmesi: Calisma yapraklari
arastirmaci tarafindan tinite i¢inde yer alan kazanimlar ve konu
alam1  dikkate alinarak hazirlanmistir. 1. kazanim
dogrultusunda “I. Diinya Savag1” konusu ile ilgili 4 calisma
yapragi, 2. kazanim dogrultusunda “Diinya Alarm Veriyor”
konusu ile ilgili 1 ¢alisma yapragi, 3. kazanim dogrultusunda
“Kiiresel Sorunlara Bireysel Co6ziim” konusu ile ilgili 1
¢alisma yapragi ve 4. kazanim dogrultusunda “Ortak Mirasin
Nobetgileri” konusu ile ilgili 2 ¢aligma yapragi olacak sekilde
gelistirilmistir. Bu  etkinlikler konu alanma soyle
uyarlanmigtir:

Etkinlik 1°de, 19. ve 20. yiizyilda diinyada yasanan
gelismeler dogrultusunda 1. Diinya Savasi’nin nedenlerinin
ogrenilmesi amaclanmistir. Once bireysel sonra grupca
yaptirilan etkinlikte 6grencilerin iddia, veri, gerekce arasinda
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mantiksal bag kurmalar1 saglanmis, gruplarin giiglii ve zayif
bulduklart veri ifadelerini tartigmalari istenmistir.

Etkinlik 2°de, 20. yiizyilda Osmanli Devleti’nin durumu ve
savasa katilmasi agisindan I. Diinya Savasi’nin yorumlanmasi
amaglanmistir. 3 ayrnt iddianin One siirildiigii  etkinlikte
gruplarin argiimantasyon oOgelerini kullanarak tartigmalar1
istenmistir.

Etkinlik 3°te, Osmanli Devleti’nin savastig1 cephelerin
ogrenilmesi  amaclanmistir.  Ogrencilerden  iddialarmi
gerekgelendirmeleri istenmistir.

Etkinlik 4’te, I. Diinya Savasi konusu ile ilgili farkli
ogrencilerin fikirleri alinarak kavram haritas: olusturulmus,
kavramlar arast kurulan yanlis iligkilere de yer verilmistir.
Ogrencilerden kavramlar aras: iliskileri agiklamalar1 ve hatali
bulduklart iliskileri gerekgelendirmeleri istenmistir.

Etkinlik 5’te, kiiresel sorunlarin ne oldugunun 6grenilmesi
amaglanmistir. Konu ile ilgili gazete haberleri iki arkadasin
diyalogu seklinde verilen etkinlikte gruplarin argiimantasyon
Ogelerini kullanarak tartigmalar istenmistir.

Etkinlik 6°da kiiresel sorunlarin sebep ve sonuglarinin
neler oldugunun O6grenilmesi amaglanmistir. Gorsellerden
yararlanilarak olusturulan etkinlikte gruplarin argiimantasyon
Ogelerini kullanarak tartigmalar istenmistir.

Etkinlik 7’ de, ortak miras dgelerinin kriterlerinin neler
oldugunun O0grenilmesi amaglanmuistir. Gruplarin
argiimantasyon Ogelerini kullanarak tartismalar1 istenilen
etkinlikte delil kartlar1 kullanilmistir.

Etkinlik 8’de, ortak miras dgelerinin dneminin 6grenilmesi
amaglanmistir. Etkinlikte yer alan hikdyede gruplarin
argiimantasyon dgelerini kullanarak tartigmalari istenmistir.

Etkinlik 1 (grup ¢aligma), etkinlik 2, etkinlik 5, etkinlik 6,
etkinlik 7 ve etkinlik 8’de iddia-veri-gerekge-destekleyici ve
cliritici  ogelere yer verilmistir. Dereceli puanlama
anahtarinda bu etkinliklerde tiim kategoriler puanlanmustir.

Etkinlik 1 (bireysel c¢alisma) iddia-veri-gerekge-
destekleyici dgelerine yer verilirken etkinlik 3 ve etkinlik 4’te
iddia-veri-gerekce Ogelerine yer verilmistir. Dereceli
puanlama anahtarinda bu etkinliklerde sadece bu kategoriler
puanlanmstir.

Verilerin Toplanmasi

Veri Toplama Araci

Tablo 1. Uzman goriisii frekans tablosu

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen Dereceli Puanlama Anahtari/Rubric

kullanmilmigtir. Bu veri toplama aract ile &grencilerin
arglimantasyon tartigmalari sirasinda bilimsel tartigma
diizeylerinin ~ Ol¢lilmesi  amaglanmistir.  Argiimantasyon

etkinliklerinin yer aldig1 8 caligma yapragi analitik dereceli
puanlama anahtari ile puanlanmistir.

Dereceli puanlama anahtarimin gelistirilmesi: Bu
arastirmada gelistirilen dereceli puanlama anahtarmin gegerlik
ve givenirlik c¢alismalar1 dogrultusunda gerceklestirilen
islemler asagida verilmistir.

Dereceli puanlama anahtarinin gegerlik ¢alismalari “igerik,
yapt ve Olglit” yonlerine dayali olarak yapilmistir.
Degerlendirme aracinin igerik alanini ne 6l¢iide 6rnekledigine
dikkat edilmis, uygulama siirecinde Ogrencide gormek
istenilen  beceriler géz  Oniinde  bulundurulmustur.
Degerlendirmede sadece bir iirliniin ortaya konulmasi degil
ayn1 zamanda siire¢ iginde 6grencilerin tartigma seviyelerinde
yasanan gelismeleri de degerlendirmek amaglanmustir.

“Uzman Degerlendirme Formu” ile uzmanlarin goriisii
alimmuistir. Degerlendirme formu farkli iiniversite ve anabilim
dalinda gorev yapan 5 uzman (1 Erkek, 4 Kadin; 1 Yiiksek

Lisans mezunu, 4 Doktora mezunu) tarafindan
degerlendirilmistir.

Degerlendirmede “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum,
Kismen Katiliyorum, Katilmiyorum, Tamamen

Katilmiyorum” segeneklerinden olusan besli likert tipi
kullanilmigtir. Uzmanlarm her bir dlgiite verdikleri yanitlarin
frekans tablolar1 asagida sunulmustur.

Degerlendirme formunda yapilan elestiriler ve Oneriler
dogrultusunda 2, 3, 6 ve 7. degerlendirme 6lg¢iitleri ile ilgili
olan kisimlar tekrar ele almmustir. Ifadelerin, ogrenci
calismalarin1 daha somut gekilde puanlamasi, dérnegin, hangi
durumda 5 (miikemmel), hangi durumda (4) ¢ok iyi, hangi
durumda (3) iyi, hangi durumda (2) orta, hangi durumda (1)
kabul edilebilir, hangi durumda 0 (yeterli degil) seklinde bir
puanlama yapilmasi konusunda uzman goriisleri dikkate
alinarak ifadeler tekrar gdzden gegirilmistir. Once 5 puanlama
diizeyi olan Rubrik, 6 puanlama diizeyi olacak sekilde yeniden
diizenlenmistir. Her o0l¢iit icin 6 farkli basart derecesi
olusturulan degerlendirme 6l¢iitli i¢in daha uygun ifadelere yer
verilmistir. Degerlendirme 0 ile 5 puan arasinda yapilmistir.

o g g £ g g

= 5 2 = = 5 o & £

B o g 5 > g5 > 2 g =z a

5§ S g = = g = é = § S

w5 S & = ZIN S = =p=! =

g5 e N 2o S S5

a0

f % f % f % f % f % f %

1.5lgiit 5 100 - - - - - - - 5 100
2.6t 2 40 2 40 - 1 20 - - 5 100
3.5lciit 2 40 1 20 1 20 1 20 - - 5 100
4.81giit 2 40 2 40 - - - - 4 80
5.5lciit 1 20 2 40 1 20 - - - - 4 80
6.51iit 1 20 2 40 1 20 1 20 - - 5 100
7.1t - 4 80 - 1 20 - - 5 100
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Dort olgiitten olusan dereceli puanlama anahtarinda
Ogrencilerin bilimsel tartisma siirecinde ne diizeyde bilimsel
disiinebildiklerini puanlamak igin;

- iddia ve veri sunabilme,

- gerekge sunabilme,

- destekleyici bilgi sunabilme,

- ¢iiriitlicii bilgi sunabilme seklinde degerlendirme
Olgiitleri belirlenmis, puanlama anahtarinin gecerli ve
kullanigli olmas1 amaglanmustir.

Dereceli  puanlama  anahtarinin  giivenirligi  ise
degerlendirme puanlarinin tutarli olusunu ifade etmektedir.
Farkli degerlendirenler tarafindan ayni puanin verilmesi ve her
degerlendiriliste de puanin ayni olmasi gerekmektedir (Moskal
&Leydens, 2000). Bu dogrultuda, argiimantasyon tabanli
O6grenme yontemi ile O6gretimin yapildigi siiregte g¢alisma
grubuna uygulanan calisma yapraklari “Dereceli Puanlama
Anahtari/Rubric” ile 3 ayrt puanlayict tarafindan
puanlanmigtir. Puanlayicilar sosyal bilgiler 6gretmeni, sinif
Ogretmeni ve arastirmacidan olusmaktadir. 7 grubun
(1.2.5.6.7.8. etkinlik) calisma yapraklar1 ve 39 Ogrencinin
(1.3.4. etkinlik) bireysel ¢alisma yapraklari SPSS programinda
Tablo 2 ve Tablo 3’te verilen “sinif i¢ci korelasyon katsayist”
ile hesaplanmustir.

Sinif i¢i korelasyon katsayisi ile homojen 6l¢iimlerin yani
ayni deney sartlar1 altinda yer alan deneklerden farkli
degerlendiricilerin yaptig1 siirekli 6l¢timlerin uyumu analiz
edilir (Erdogan, 2004). Farkli degerlendiricilerin yaptiklari
Olcim sonuglar1 tutarlilik ve uyum olmak iizere iki farkl
acidan ele alinmaktadir. Tiim degerlendiricilerin bagka bir
katilimeciya gore daha fazla ya da az verdikleri puanlar
arasindaki iliski tutarhiliktir. Farkli degerlendiricilerin ne kadar
benzer puan verdikleri ise uyumdur (Can, 2016). Arastirmada
Mutlak Uyum sorgulanmistir. Degerlendiriciler rastgele
belirleniyorsa rastgele etki modeli, degerlendiriciler
aragtirmaci tarafindan belirleniyorsa iki yonlii karma etki
modeli kullanilmalidir (Erdogan, 2004). Puanlayicilar 7. siif
deneyimi olan sosyal bilgiler 6gretmeni, arastirmaci ve sinif
6gretmeninden olustugundan, Can (2016) 1 ifade ettigi farkli
durumlardaki uyumu sorgulamak i¢in kullanilan “iki yonlii
karma etki” modeli tercih edilmistir.

Tablo 2. Dereceli puanlama anahtarinin puanlama diizeyine
gore, 7 gruba uygulanan etkinliklere (1. 2. 5. 6. 7. ve 8.
etkinlik) verilen puanlarin, puanlar arasi uyumu ve giivenirlik

katsayisi

Puanlayicilar N X SS SKK p
Puanlayici 1 7 68,71 6,79
Puanlayici 2 7 69,28 8,53 ,854 ,000
Puanlayici 3 7 68,14 8,82

Tablo 2’de goriildiigii lizere, Puanlayici 3’iin (X=68,14)
digerlerine gore diisiik puan verdigi, Puanlayici 1’in (5=6,79)
daha tutarli puanlama yaptigi, Puanlayict 2 (S=8,53) ve

Puanlayici 3’iin (S=8,82) daha serbest davranarak daha genis
aralikta puan verdigi goriilmektedir. Sinif i¢i korelasyon
katsayis1 0,85 olarak bulunmustur. Bu durumda puanlayicilar
arasinda bir uyum s6z konusudur (%95 GA 0,57-0,97).

7 grubun 1.2.5.6.7.ve 8. etkinliklerde dereceli puanlama
anahtarinda yer alan 4 ayri Olgiite (iddia-veri sunabilme,
gerekce sunabilme, destekleyici bilgi sunabilme, ciiriitiicii
bilgi sunabilme) verilen puanlarin i¢ tutarlilifini gosteren
Cronbach’s Alpha degeri=0,94tiir.

Tablo 3. Dereceli puanlama anahtarinin puanlama diizeyine
gore, 39 6grenciye uygulanan etkinliklere (1. 3. ve 4. etkinlik)
verilen puanlarin, puanlar arasi uyumu ve giivenirlik katsayisi

Puanlayicilar N X SS SKK p
Puanlayici 1 39 19,46 6,45
Puanlayici 2 39 18,41 6,16 ,963 ,000
Puanlayici 3 39 19,38 6,33

Tablo 3 incelendiginde, Puanlayici 2’nin (X=18,41)
digerlerine gore diisiik puan verdigi, ayn: zamanda Puanlayici
2’nin (S=6,16) daha tutarli puanlama yaptig1, Puanlayict 1’in
(§=6,45) ve Puanlayict 3’in (S=6,33) puanlamada daha
serbest davranarak daha genis aralikta puan verdikleri
goriilmektedir. Sinif i¢i korelasyon katsayist 0,96 olarak
bulunmusgtur (%95 GA 0,92-0,98). Bu durumda puanlayicilar
arasinda bir uyum s6z konusudur.

39 dgrencinin 1. 3.ve 4. etkinliklerde dereceli puanlama
anahtarinda yer alan 4 ayri Olgiite (iddia-veri sunabilme,
gerekge sunabilme, destekleyici bilgi sunabilme, ciiriitiicii
bilgi sunabilme sunabilme) verilen puanlarin i¢ tutarliligim
gosteren Cronbach’s Alpha degeri=0,99’dur.

Veri Analizi

Argiimantasyon tabanli grenme yontemine uygun olugturulan
calisma  yapraklart  ¢aligma  grubuna  uygulanmus,
ogrencilerinden elde edilen verilerin betimsel analizi
yapilmistir.  Ogrencilerin {inite boyunca yapmis oldugu
calisma  kagitlari, Dereceli puanlama anahtari ile
degerlendirilmistir. Dereceli puanlama anahtarinin  alt
boyutlarmin ayri ayri analizi igin SPSS-22 istatistik paket
programi  kullanilmig, 6grencilerin  bilimsel tartisma
diizeylerinin betimsel istatistikleri (puan ortalamalar alinarak)
yapilarak, bulgular grafiklerle gosterilmistir.

Bulgular

iddia ve Veri Sunabilmeye iliskin Bulgular ve Yorum
Dereceli Puanlama Anahtari/Rubric’in = “iddia  ve veri
sunabilme” alt boyutundan Ogrencilerin grupga aldiklari
puanlarin siire¢ iginde nasil bir degisim gosterdigi
incelenmistir. Ogrencilerin iddia ve veri sunabilme alt
boyutundan aldiklar1 puan ortalamalariin etkinliklere gore
dagilimi Sekil 1°de verilmistir.
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4,00

3,47

2,85

2,47

Aritmatik Ortalama

2,42

2,337

Etkinlik 1. Etkinlik 2. Etkinlik 5. Etkinlik 6. Etkinlik 7. Etkinlik &

Etkinlikler

Sekil 1. Ogrencilerin grup olarak ¢alisilan tiim etkinlikler boyunca “iddia ve veri sunabilme” boyutundan aldiklar1 ortalama
puanlar1 gosteren grafik

Sekil 1°de gosterilen grup puan ortalamalarina
bakildiginda “iddia ve wveri sunabilme” boyutunda;
Ogrencilerin  yontemi kavramalarma yardimci olmasi

sebebiyle, konu ile ilgili birgok bilginin verildigi 1.etkinlikte
ogrencilerin daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler
bu bilgilerden faydalanarak iddia ve veri sunabilmistir. Ancak
diger etkinliklerde daha kisa bilgilere yer verilmistir.
Ogrencilerin bu etkinliklerde daha diisiik basar1 gosterdigi
belirlenmistir. En diisiik puan ortalamast etkinlik 5’te
gorlilmistiir.

Iddia ve veri sunabilme boyutunda grupca yapilan tiim
etkinliklerin puan ortalamasi 4 (¢ok iyi), 3 (iyi) ve 2 (orta)
diizeyde oldugu gorilmistir. Tiim etkinliklerde dereceli
puanlama anahtariin 0 (yetersiz) ve 1 (kabul edilebilir) ile 5
(miikemmel) diizeylerinde puan ortalamast olmamistir.

Grupca Yapilan Etkinliklerde Iddia ve Veri Sunabilme
Boyutuna Ait Argiiman Ornegi:

2 (orta) diizeyde iddia ve veri sunabilme 6rnegi: “Caligma
kagidinda yazili sunulan verilerin veya sorularin konu ile
iliskisi kuruldu. Iddia olusturuldu. Savunulan iddia ile ilgili bir
dogru veri agik anlasilir sekilde ifade edildi”.

Veri: “Insan sanayiyi gelistirince baska sorunlar da ortaya
ctkar, sanayi saghgimiz kadar énemli degildir”.

Iddia: “Kirletilmemis, bozulmamus bir diinya insan saghg
ve tiim canlilar i¢in daha énemlidir”.

(5. Etkinlik-Yildizlar Grubu,).

Dereceli Puanlama Anahtari/Rubric’in “iddia ve veri
sunabilme” alt boyutundan Ogrencilerin bireysel olarak
aldiklar1 puanlarin siire¢ i¢inde nasil bir degisim gosterdigi

boliimiinden aldiklar1 puan ortalamalarinin etkinliklere gore
dagilim1 Sekil 2°de verilmistir.

Sekil 2’de gosterilen puan ortalamalarina bakildiginda
“iddia ve veri sunabilme” boyutunda; &grencilerin bireysel
calismada da konu ile ilgili birgok bilginin yer aldig1
1.etkinlikte basarili olduklar1 goriiliirken, 6grencilerden kendi
bilgilerini kullanarak iddia ve wveri sunmalar1 istenilen
etkinliklerde daha diisiik puan ortalamasina sahip olduklari
goriilmektedir. 3. Etkinlik en diisiik puan ortalamasimin
goriildigi etkinlik olmustur. Bu boyutta inis ¢ikislar olmakla
beraber basari diizeyinde artis oldugu belirlenmistir. iddia ve
veri sunabilme boyutunda bireysel olarak yapilan etkinliklerin
puan ortalamasina bakildiginda 4 (¢ok iyi), 3 (iyi) ve 2 (orta)
diizeyde basari saglandigi goriilmiistiir. Tim etkinliklerde
dereceli puanlama anahtarinin 0 (yetersiz) ve 1 (kabul
edilebilir) ile 5 (mitkemmel) diizeylerinde puan ortalamasi
olmamustir.

Bireysel Yapilan Etkinliklerde Iddia ve Veri Sunabilme
Boyutuna Ait Argiiman Ornegi:

3 (iyi) diizeyde iddia ve veri sunabilme 6rnegi: “Calisma
kagidinda yazili sunulan verilerin veya sorularin konu ile
iliskisi kuruldu. Iddia olusturuldu. Konu ¢ok boyutlu ele
alindi. Savunulan iddia ile ilgili iki dogru veri agik anlagilir
sekilde ifade edildi”.

Veri: “Osmanli Devleti Ruslarla ilk kez Kafkas cephesinde
savast”.

Iddiam: “Kafkas cephesi Osmanli Devleti'nin doguda
savastigi ilk cephedir”.

Veri: “Suriye- Filistin cephesinde Ingilizlerle miicadele
edildi”.

incelenmistir. Ogrencilerin  iddia ve veri sunma alt
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Etkinlik 3. Etkinlik 4.
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Sekil 2. Ogrencilerin bireysel olarak galisilan tiim etkinlikler boyunca “iddia ve veri sunma” boyutundan aldiklar1 ortalama
puanlar1 gosteren grafik
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Sekil 3. Ogrencilerin grup olarak ¢alisilan tiim etkinlikler boyunca “gerekce sunabilme” boyutundan aldiklar1 ortalama
puanlar1 gosteren grafik

Iddiam:  “Suriye-Filistin Fransizlarla
miicadele edilmemistir”.

Veri: “Canakkale cephesi Osmanli Devleti’nin kazandig
cephedir”.

Iddiam: “Canakkale cephesi Osmanli Devleti'nin zaferiyle
sonuglanan bir cephedir”.

(3. Etkinlik-Yildizlar Grubu-Ogrenci-B.0).

Gerekge Sunabilmeye iliskin Bulgular ve Yorum
Dereceli Puanlama Anahtari/Rubric’in “gerek¢e sunabilme”
alt boyutundan 6grencilerin grupga aldiklari puanlarin siireg
i¢cinde nasil bir degisim gosterdigi incelenmistir.

Ogrencilerin gerekce sunabilme alt boyutundan aldiklart
puan ortalamalarinin etkinliklere goére dagilimi Sekil 3°te
verilmigtir.

Sekil 3’te gosterilen puan ortalamalarina bakildiginda
“gerekc¢e sunabilme” boyutunda; 6grencilerin konu ile ilgili
bilgilerin verildigi Etkinlik 1°de daha basarili olduklar
goriiliirken, 6grencilerden kendi bilgilerini kullanarak neden
sonug iligkisi kurmalar1 istenilen etkinliklerde daha diisiik
basar1 gosterdikleri goriillmektedir. Bu boliimde 2. Etkinlik en
diisiik puan ortalamasina sahip etkinlik olurken daha sonraki
etkinliklerde inis ¢ikiglar olsa da artan bir basar1 oldugu
goriilmistiir. Gerekge sunabilme boyutunda grupga yapilan
etkinliklerde dereceli puan ortalamasinda 4 (¢ok iyi), 3 (iyi), 2
(orta) ve 1 (kabul edilebilir) diizeyde basart saglanmistir. Tim
etkinliklerde dereceli puanlama anahtarinin 0 (yetersiz) ile 5
(miikemmel) diizeylerinde puan ortalamasi olmamistir.

“Gerekge sunabilme” alt boyutundan 6grencilerin bireysel
aldiklar1 puanlarin siire¢ i¢inde nasil bir degisim gosterdigi
incelenmistir. Ogrencilerin gerekge sunabilme alt boyutundan

cephesinde

aldiklar1 puan ortalamalarinin etkinliklere gore dagilimi Sekil
4’de verilmistir.

Grup¢a Yapilan Etkinliklerde
Boyutuna Ait Argiiman Ornegi:

4 (¢ok iyi) diizeyde gerek¢e sunabilme Ornegi: “Birden
fazla mantikli gerek¢e sunuldu. Neden-sonug iliskisi eksik
kuruldu”.

Veri: “Kiiresel 1sinma sonucu ¢evre kirliligi, buzullarin
erimesi, insanlarin aglik sorunlari ve hayvanlarin soyunun
tiikenmesi gibi problemler vardir”.

iddia: “Bizce, kiiresel sorunlardir”.

Gerekge:  “Ciinkii  kiiresel 1sinma  sonucu  diinyayt
ilgilendiren problemlerin ¢ikmasi. Fabrikalardaki gaz sonucu
hava kirliligi olmasi, kuraklik sonucu bitkilerin yok olmasi,
yangwnlar sonucu hayvanlarin yasam alanlarini kaybetmesi.
Dogal afetler sonucu insanlarin evlerini kaybetmesi”.

(6. Etkinlik-Manolya Grubu,).

Bireysel puan ortalamalarina bakildiginda da “gerekge
sunabilme” boyutunda; &grencilerin konu ile ilgili bilgileri
okuyup gerekce sunmalari istenilen 1. etkinlikte daha basarili
olduklar1  goriilirken, Ogrencilerden kendi  bilgilerini
kullanarak gerek¢e sunmalari istenilen etkinliklerde (etkinlik
3- etkinlik 4) daha diisiik basar1 gosterdigi goriilmektedir. En
diisiik basari etkinlik 3°te goriiliirken, 4. etkinlikte artis oldugu
goriilmistiir. Gerekge sunabilme boliimiinde bireysel yapilan
etkinliklerde dereceli puanlama anahtarmin 3 (iyi), 2 (orta) ve
0 (yetersiz) diizeylerinde puan ortalamasi goriilmiigtiir. Tim
etkinliklerde dereceli puanlama anahtarinin 5 (miikemmel), 4
(¢ok iyi), 1 (kabul edilebilir) diizeylerinde puan ortalamasi
olmamustir.

Gerekge  Sunabilme

w
I
o

|

2,587

Aritmetik Ortalama

o
1

Etkinlik 1

Etkinlik 3

Etkinlik 4

Etkinlikler

Sekil 4. Ogrencilerin bireysel olarak ¢alisilan tiim etkinlikler boyunca “gerekge sunabilme” boyutundan aldiklar1 ortalama
puanlari gosteren grafik
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Sekil 5. Ogrencilerin grup olarak ¢alisilan tiim etkinlikler boyunca “destekleyici bilgi sunabilme” boyutundan aldiklar:
ortalama puanlar1 gosteren grafik.

Bireysel Yapilan FEtkinliklerde Sunabilme
Boyutuna Ait Argiiman Ornegi:

2 (orta) diizeyde gerekce sunabilme Ornegi:“Mantikli bir
gerekge sunuldu. Neden sonug iliskisi eksik kuruldu”.

Veri: “Makinelesme oldu. Giigler ayriliginin olmasi ve
Almanya ile Italya’nin ham madde arayisina girmesi”.

iddia: “I. Diinya savas1”

Gerekge: “Almanya ve Italya’'nin ham madde arayisindan
dolay: Ingiltere nin endiselenmesi”.

(1.Etkinlik-Gokkusag: Grubu-Ogrenci-A. Y.)

Destekleyici Bilgi Sunabilmeye iliskin Bulgular ve Yorum
Dereceli Puanlama Anahtari/Rubric’in  “destekleyici bilgi
sunabilme” alt boyutundan &grencilerin grupga aldiklari
puanlarin siire¢ iginde nasil bir degisim gosterdigi
incelenmistir. Ogrencilerin destekleyici bilgi sunabilme alt
boyutundan aldiklar1 puan ortalamalarinin etkinliklere gore
dagilimi Sekil 5’te verilmistir.

Sekil 5’te gosterilen puan ortalamalarina bakildiginda
“destekleyici bilgi sunabilme” boyutunda; En diisik puan
ortalamasinin Etkinlik 2’de oldugu goriilmiistiir. Etkinliklere
gore inis ¢ikiglar goriilse de 6grenci puanlarinda artis oldugu
goriilmektedir. Destekleyici bilgi sunabilme boyutunda grupga
yapilan etkinliklerde dereceli puanlama anahtarinin 4 (¢ok iyi),
3 (iyi), 2 (orta) diizeylerinde puan ortalamasi goriilmiistiir.
Tim etkinliklerde dereceli puanlama anahtarinin 5
(miikkemmel), 1 (kabul edilebilir) ve 0 (yetersiz) diizeylerinde
puan ortalamasi olmamistir.

Grupga Yapilan Etkinliklerde Destekleyici Bilgi Sunabilme
Boyutuna Ait Argiiman Ornegi:

4 (¢cok iyi) diizeyde destekleyici bilgi sunabilme ornegi:
“Birden fazla dogru destekleyici bilgiye yer verildi, eksik bilgi
var. Gegerli dayanak olusturuldu”.

Veri: “1.Diinya Savas: baslamadan 6nce Osmanli Devleti
Ingiltere ve Fransa ile goriiserek Itilaf Devletleri yaninda yer
almak istiyordu”.

Iddia: “Bizce, Osmanl Devleti nin savasa girmemesi daha
dogru bir karar olurdu”

Gerekge: “Osmanli Devieti Trablusgarp ve Balkan
savaslarinda yenilgiler almig ve giictinti yitirmisti. Halk

Gerekge

yorgundu, ekonomik gii¢ yoktu savasa girdiginde topraklarim
kaybederdi”.

Kanit:  “Osmanli  Devleti bir¢ok cephede savasmak
zorunda kaldi, askeri ve ekonomik yénden giigstiz oldugu igin
toprak kaybetti”.

(2. Etkinlik-Manolya Grubu).

Ciiriitiicii Bilgi Sunabilmeye iliskin Bulgular ve Yorum
Dereceli Puanlama Anahtari/Rubric’in = “giiriitiicii  bilgi
sunabilme” alt boyutundan o6grencilerin grupga aldiklari
puanlarin  siire¢ iginde nasil bir degisim gosterdigi
incelenmistir. Ogrencilerin ciiriitiici bilgi sunabilme alt
boyutundan aldiklar1 puan ortalamalarmin etkinliklere gore
dagilim1 Sekil 6°da verilmistir.

Sekil 6°da gosterilen puan ortalamalarina bakildiginda
“clirtitiicli bilgi sunabilme” boyutunda; siire¢ basinda diger
boliimlerin puan ortalamasina gore daha diisiik puanlar elde
edilmistir. Ancak etkinliklere gore inis cikiglar goriilse de
Ogrenci puanlarinda ilk etkinlik ile son etkinlik arasinda biiyiik
bir artis oldugu gorilmiistiir. Ciiriitiicti bilgi sunabilme
boyutunda grupca yapilan etkinliklerde dereceli puanlama
anahtarinin 2 (orta) ve 1 (kabul edilebilir) diizeylerinde puan
ortalamasi  goriilmistiir. Tim etkinliklerde puanlama
anahtarinin 5 (mitkemmel), 4 (¢ok iyi), 3 (iyi) ve O (yetersiz)
diizeylerinde puan ortalamasi olmamistir.

Grup¢a Yapilan Etkinliklerde Ciiriitiicii Bilgi Sunabilme
Boyutuna Ait Argiiman Ornegi:

4(¢ok iyi) diizeyde ciiriitiicii bilgi sunabilme O6rnegi:
“Gerekgeler mantikli bagka argiimanlar ile eksik sorguland1”.

Veri: “Boyle diisiinmemizde etkili olan Burgin’in hakl
olarak tarihi yapimin bozulmamasini istemesidir. Gékhan da
hakli olarak oraya alisveris merkezi agilabilecegini dile
getiriyor. Bu ikisi de isteklerinde haklilar ve bu istekleri
gergeklesebilir”.

Iddia: “Biz, Burcin ve Gokhan ' fikirlerine katilryoruz”.

Gerekge:  “Gerekgelerimiz ~ giiniimiizde tarihi yapinin
bozulmadan tarihi bélgelere aligveris merkezi
yapilabilecegidir. Ayrica aligveris merkezi eger o tarihi yere
acgilirsa o tarihi yer daha fazla taninabilir”.

113



F. Cevger & Z. Akkus / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(1)

2,95

2,857

2,66

2,337

Aritmetik Ortalama

1,57

1,04

Etkinlik 1. Etkinlik 2.

Etkinlik 5.

Etkinlik &. Etkinlik 7. Etkinlik 3.

Etkinlikler

Sekil 6. Ogrencilerin grup olarak ¢alisilan tiim etkinlikler boyunca “giiriitiicii bilgi sunabilme” boyutundan aldiklart
ortalama puanlar1 gosteren grafik

Destekleyici bilgi: “Biz bu iki arkadagsin yerinde olsak bu
iki fikrin de gergeklesebilecegini sdylerdik. Ayrica yerel
televizyon kanallariyla fikrimizi savunurduk”.

Ciriitict  bilgi:  “Manolya  grubunun  fikrimize
katilmamasini dogru bulmuyoruz. Ciinkii tarihi eserlerin
yikilmast ya da alisveris merkezinin ille de bagka bir araziye
yvapilmast gerekmiyor. Mucize, Uzay, Manolya grubunun
fikirlerine ise katilmiyoruz. Ciinkii tarihi bélgeye tadilat
yapilinca o tarihi bélgenin yapist bozulmaz ve tarihi deger
kaybedilmez. Dikkatli olmak sartiyla. Ayrica kamera ile
korunabilir”.

(8.Etkinlik-Papatya Grubu).

Grup ve Bireysel Etkinliklere iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 4 incelendiginde ilk etkinlikte 6grencilerin puan
ortalamalarinin  daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ilk
etkinlikte konu ile ilgili daha fazla bilgi verilmistir.
Ogrencilerden bu bilgilerden faydalanarak iddia, veri, gerekge
ve destekleyici bilgi sunmalari istenmistir. Birgok bilginin

verildigi etkinlik 1°’de 6grencilerin daha basarilt olduklari
goriilmistiir. Etkinlik 4°te kavram haritas1 kullanilmais, etkinlik
6’da gorseller verilmistir. Ogrencilerin bu etkinliklerde de
puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Ancak
diger etkinliklerde daha az bilgi verilmistir. Ogrencilerin bu
etkinliklerde daha diisiik basar1 gosterdigi belirlenmistir. Bu
durum Ogrencilerin ¢alisma kagidinda yer alan bilgilerden
faydalandiklar1  etkinliklerde daha basarili  argiiman
olusturduklarini gostermistir. Farkli kaynaklardan
faydalanmalar1 gereken etkinliklerde ise argiiman olusturmada
basarilarmin  diistiigli  goriilmiistir. Bunun yami sira
ogrencilerin ¢iirlitiicii 6gesini ilk etkinlikte daha diisiik
diizeyde kullandiklar1 goriilirken silire¢ boyunca ilerleme
oldugu tespit edilmistir.

Sekil 7°de sunulan grup ve bireysel puan ortalamalarina
bakildiginda; iddia ve veri sunabilme bolimiinde bireysel
basar1 saglandigi, gerekce sunabilme ve destekleyici bilgi
sunabilme boyutlarinda ise grupca yapilan ¢alismalarin daha
basarili oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin iinite boyunca puanlama anahtarindan aldiklari ortalama puanlar

Iddia ve Veri Gerekee Destekleyici Bilgi Ciriitiicti Bilgi
Sunabilme Sunabilme Sunabilme Sunabilme

X X X X
Etkinlik 1 (Grup) 4,00 4,00 3,71 1,04
Etkinlik 1 (Bireysel) 3,63 3,49 2,33 -
Etkinlik 2 (Grup) 2,47 1,85 2,19 2,33
Etkinlik 3 (Bireysel) 2,54 0,97 - -
Etkinlik 4 (Bireysel) 4,13 2,58 - -
Etkinlik 5 (Grup) 2,33 2,57 2,52 3,66
Etkinlik 6 (Grup) 3,47 3,33 4,00 1,57
Etkinlik 7 (Grup) 2,85 2,66 3,09 2,85
Etkinlik 8 (Grup) 2,42 2,95 3,76 2,95
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Tartisma ve Sonug¢

Calisma grubunda {nite boyunca yapilan etkinlikler
sonucunda elde edilen verilerin betimsel analizi yapilarak
bulgular ortaya konulmustur. Dereceli Puanlama Anahtari ile
Ogrencilerin iinite boyunca yaptig1 c¢alisma kagitlari
degerlendirilmigtir. Dereceli Puanlama Anahtarmin alt
boyutlar1 ayr1 ayri analiz edilerek, argiimantasyon tabanli
O6grenme  yonteminde Ogrencilerin  bilimsel tartigma
diizeylerinin nasil degisim gdsterdigi incelenmistir.

Dereceli Puanlama Anahtarinin alt boyutlarindan elde
edilen sonuglara gore; siire¢ sonunda tiim alt boyutlarda inis
cikiglar olmakla birlikte siire¢ boyunca &grencilerin genel
basarilarinin “iddia ve veri sunabilme” ile “destekleyici bilgi
sunabilme” boyutlarinda daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
Siirecin bagindan sonuna kadar en fazla ilerleme ise “gliriitiicli
bilgi sunabilme” boyutunda goriilmiistiir.

Etkinliklerde siire¢ boyunca “iddia ve veri sunabilme”
boyutunda, iddia olusturuldugu, sorularin konu ile iliskisinin
kuruldugu, konularin ¢ok boyutlu ele alindigi, verilerin agik
bir sekilde ifade edildigi tespit edilmistir.

“Gerekge sunabilme” boyutunda, birden fazla gerekge
sunuldugu, neden sonug iliskisinin kuruldugu goérilmiistiir.

“Destekleyici bilgi sunabilme” boyutunda, birden fazla
destekleyici  bilgi sunuldugu, gerekgeleri destekleyen,
giiclendiren ifadelere yer wverildigi, gecerli dayanak
olusturuldugu goriilmistiir.

“Ciuritiicli bilgi sunabilme” boyutunda, farkli bakis agist
gelistirildigi, argiimanlarin mantikli sekilde sorgulandig: tespit
edilmistir.

Ogrencilere  ¢aligmalarn  bazilar1  bireysel —olarak
uygulanmigtir.  Ustiinkaya ve Savran Gencer (2012)
calismasinda argiimantasyon tabanli 6grenme yonteminin hem
bireysel hem grupca yapilabilirligini ifade etmistir. Calismada
Ogrencilerin gruptan bagimsiz olarak iddia, veri, gerekge,
destekleyici dgelerini kullanip kullanamadiklar1 incelenmistir.
Ogrenciler bireysel galismalarinda grup calismalarina gére
iddia ve veri 6gelerini daha fazla kullanmis, bireysel olarak
fikir 6ne sitirebilmis ve bu fikri agiklayici bilgiler sunabilmistir.
Ancak bunlar diisiik diizeyde gerekge ve destekleyici igeren
iddialar olarak kalmistir.

-—Sgk_il_'?: al:up;: bireysel etkinlik puan ortalamalar1 gosteren grafik

Ciinkii tartismalarda her ne kadar iddia &gesi fazla
kullanilsa da argiimantasyon diizeyinin belirlenmesinde
gerekge, destekleyici ve ciiriitiicii dgeleri daha Snemlidir
(Erduran, Simon, & Osborne, 2004).

Grupga yapilan ¢alismalarda bireysel yapilan ¢aligmalara
gore Ogrencilerin  daha fazla basarili oldugu ortaya
konulmustur. Ciinkii gruplar gerekge, destekleyici veya
clriitiici  6geler kullanarak iddialarini belirtmistir. Diger
taraftan grupca yapilan caligmalarda iddia ve veri gelerinin
daha az kullanilmasinin nedeni olarak, tim grup iiyelerinin
diisiincesini tam olarak paylasmamasi ve agirlikli olarak grup
sOzclislinliin ~ diisiincesini  belirtmesinden  kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Clinkii bireysel calismada konu ile ilgili
iddia ve veri 6ne siiren bazi 6grencilerin, dahil olduklart grup
calismasinda o iddia ve wverilerini paylasmadigi tespit
edilmistir.

Siire¢ icinde yapilan etkinliklerden elde edilen tiim
verilerin analiz sonuglari, argiimantasyon tabanli 6grenme
yonteminin dgrencilerin bilimsel tartigma diizeylerini olumlu
yonde etkiledigini  gostermektedir. Bununla  birlikte
6grencilerin argiiman diizeylerinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Alan yazinda Ogrencilerin  argiimantasyon
olusturma becerilerine ve bilimsel tartisma diizeylerine iliskin
yer alan ¢aligmalarin sonuglarina bakildiginda, bu ¢aligmada
ulasilan sonuglar ile tutarlilik gostermistir. Demirel, 2017;
Deveci 2009; Hakyolu, 2010; Karisan, 2011; Okumus ve Unal,
2012; Oztiirk, 2013; Torun, 2015; Yalgin Celik, 2010
calismalarinda argiimantasyon tabanli dgrenme yodnteminin
ogrencilerin bilimsel tartisma seviyelerinde olumlu etkisinin
oldugunu ortaya koymustur. Sekerci (2013) caligmasinda
argimantasyon odakli yaklasimin Ogrencilerin argiiman
seviyelerine olumlu etkisini ortaya koymanin yani sira
argliman seviyesinin orta diizeyde oldugunu ifade etmistir.
Aktas (2017) argiimantasyona dayali sorgulama yontemi ile
Ogrencilerin tartismaya katilma isteklerinin artmamasi ile
birlikte arglimantasyon seviyelerinde olumlu bir ilerleme
oldugunu, siire¢ sonuna dogru daha kaliteli argiimanlar
iirettigini ortaya koymustur.

Bu arastirmada argiimantasyon tabanli &grenme
yonteminin 6grencilerin bilimsel tartisma diizeylerini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuglar
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dogrultusunda 6grencilerin arglimantasyon tabanli 6grenme
yontemiyle kazandigi becerileri giinliik hayata yansitabilme
durumlarim inceleyen caligmalar yapilmasi onerilmektedir.
Ayrica Ogrencilerin argiimantasyon yontemini kullanarak
toplumsal konularda daha etkili argiimanlar gelistirdigi ve
sosyal bilgiler iginde yer alan sosyal ve siyasi konularinda,
ogrencilere kaliteli argiiman olusturabilme firsati sundugu
(Nussbaum 2002, aktaran Torun & Sahin 2016) ifade
edilmektedir. Bu a¢idan bakildiginda Sosyal bilgiler dersinde
argiimantasyon yontemine daha ¢ok yer verilmesi ve sosyal
bilgiler dersinin ¢esitli konular1 ile ilgili ¢alisma kagitlart
olusturulmasi katki saglayacaktir. Ayrica bu aragtirmada yer
alan ¢aligma grubu 7. sinif 6grencileri ve bir {inite ile siirlt
kalmistir. Benzer bir ¢caligma farkli yas gruplarinda ve farkh
konularda yapilabilir. Daha uzun siireli caligmalar ile
arglimantasyon siireci ve bu siirecin &grencilerin bilimsel
tartisma diizeylerine etkisi detayli bir sekilde irdelenebilir.
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¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini beyan etmektedir.
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Extended Summary
Introduction

Nowadays, there is a need for individuals who can question,
analyze critically, make decisions, find solutions to problems,
configure, process and discuss them like scientists. (Duschl &
Osborne, 2002). This need affects the objectives and practices
of education. It is significant to consider how learning takes
place and how it can be taught to individuals. (Quince, 2010).
Therefore, among many learning-teaching activities, the most
useful one should be preferred (Ozgelik, 2010). Discussions
around competing theories and purposes play an important role
in making and learning science. (Duschl & Osborne, 2002). In
this context, the argumentation based learning method offers
students the opportunity to discuss ideas in an environment
where evidence is evaluated without accepting a reasonable
thought (Berland & Reiser, 2010).

Considering the need for questioning and critical thinking
of individuals in societies that want to be at the forefront in
terms of science and technology, it will be conceived how the
argumentation-based learning activities which can be applied
in classrooms (Okumus, 2012). Furthermore, the reasoning of
a group produces more effective results when solving a
problem. At the same time, active participation of students in
the process improves their thinking skills at a high level
(Alkan, 2016). In the social studies curriculum, which has been
organized on the basis of the constructivist approach since
2005; collective thinking skills and processes such as critical
thinking, creative thinking, problem solving, decision making,
and using information technologies take place. (Doganay,
2012; Oguz & Demir, 2018). In order to acquire these skills,
students must be able to access information rather than obtain
information. In order to carry this out, activities organized in
the classroom environment should lead students to question
and think (Narin & Aybek, 2010). In this context, the
argumentation based learning method enables students to
participate in scientific activities. Using this method, students
may proceed to the scientific discussion process as well as
analyze the information (Oguz & Demir, 2018).

However, in the literature, studies on the effect of
argumentation based learning method on students' scientific
discussion levels were generally conducted in Natural
Sciences research field. (Aktas, 2017; Ciftgi, 2016; Deveci,
2009; Hakyolu, 2010; Mixan, 2011; Oztiirk, 2013; Yal¢in
Celik, 2010). This research will contribute to the literature in
this respect. In this study, based on the research question "Does
the argumentation based learning method have an effect on
students' scientific discussion levels in the teaching of the
chapter Bridges Between Countries in 7th grade social
studies?", an answer was searched for the following sub-
question:

How does the argumentation based learning method affect
the "Scientific Argument Levels" of the students?

Method

In this study, which aims to determine whether the
argumentation based learning method in social studies
teaching has an effect on students' scientific discussion levels,
the “document analysis” method was adopted. Document
analysis is accepted as a qualitative research method, in which

written materials that provide information about facts and
events are analyzed. (Yildirim & Simsek, 2013).

The working group of this research consists of a total of 39
students, 19 girls and 20 boys who are 7th grade social studies
students studying at a secondary school in the 2016-2017
academic year. “Rubric” was used as data collection tool. 8
worksheets containing argumentation activities were scored
with an analytical rubric. The analysis of the obtained data was
carried out with the descriptive analysis technique and the
findings were presented in graphics.

Findings, Discussion and Results

The activities performed by the study group throughout the
chapter were evaluated with a rubric. Descriptive analysis of
the obtained data was made and the findings were revealed.
The sub-dimensions of the Rubric were analyzed separately.
According to the results obtained from the sub-dimensions of
the rubric, how the scientific discussion levels of the students
changed in the argumentation based learning method was
examined.

As a result of the analysis of the data obtained in the study,
it was observed that there were ups and downs in all sub-
dimensions of the rubric throughout the process. It was seen
that the overall achievement of the students was higher in the
dimensions of "claiming and presenting data" and "providing
supportive information". It was observed that the dimension in
which the students made the most progress was "providing
corrosive information".

In the activities carried out throughout the process, in the
dimension of "presenting claims and data", it was determined
that the students made claims, established the relationship
between the questions and the subject, dealt with the subjects
in a multidimensional way and expressed the data clearly.

In the dimension of "providing justification", it was
observed that more than one justification was presented and a
cause-effect relationship was established.

In the dimension of "providing supportive information", it
was observed that more than a supportive information is
presented, statements that support and strengthen the
justifications were included, and a valid ground was
established.

It was found that in the dimension of "providing disproving
information”, different perspectives were developed and
arguments were questioned logically.

Some of the studies were applied to the students
individually. In the study, it was examined whether the
students could use the assertion, data, justification and
supporting elements independently of the group. In the
dimension of "presenting claims and data" in individual
studies, it was observed that students made progress. . Students
were able to put forward ideas individually and present
explanatory information about this idea. However, these
remained allegations with a low level of justification and
support. In group studies, it was determined that more progress
was made in the dimension of "giving reasons", "giving
supportive information" and "giving rebuttal information".

The groups stated their claims using justification,
supporting or rebuttal elements. For this reason, it has been
revealed that students are more successful in group studies
compared to individual studies.
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At the end of the research, it was determined that the
scientific discussion levels of the students were moderate. The
results of the analysis of all the data obtained from the
activities carried out in the process showed that the
argumentation based learning method positively affected the
scientific discussion levels of the students.
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0z: Bu calismada uzaktan 6gretim siireglerinde Slgme ve degerlendirme yontemlerine yonelik 6gretmen ve dgrenci
goriisleri incelenmistir. Arastirma ortaokul ve liselerde yiriitiilmiistiir. Aragtirma 133 6gretmen ve 327 6grenci olmak
iizere toplam 460 kisi ile yiiriitiilmiistiir. Ankette katilimcilarin bazi demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorular
ile ¢evrimigi 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini degerlendirmeye yonelik yari yapilandirilmig ve agik uglu sorular
yer almistir. Arastirmada, veri analizi igin betimsel analiz kullanilmistir. Yapilan analizler neticesinde, 6gretmenlerin,
uzaktan Ogretimde kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarini kismen yeterli, giivenilir ve kullanigli buldugu
saptanmustir. Ogretmenlerin uzaktan 6gretimde en ok goktan segmeli soru teknigini kullandiklar1 belirlenmistir. Uzaktan
ogretimde 6lgme ve degerlendirme yapilmasinin 6grenme eksiklerinin tespiti ve 6grenme kalitesinin arttirilmasi yoniinden
faydali oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte, uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmede giivenirlik sorunu oldugu ifade
edilmistir. Ogrenciler ise ders basarisinin yiiz yiize tekniklerle belirlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogrenciler goktan
segmeli soru teknigi ve d6devle degerlendirilmek istediklerini ifade etmislerdir. Hem 6grenciler hem de 6gretmenler
uzaktan dgretim siireglerine yonelik olarak teknolojide firsat esitliginin saglanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Anahtar Sézciikler: Uzaktan &gretim, uzaktan Ogretimde Olgme ve degerlendirme, ¢evrimici
degerlendirme, 6gretmen ve 6grenci goriigleri

Abstract: n this study, the perceptions of students and teachers towards assessment and evaluation during the process
of distance education were investigated. The study was conducted at secondary and high schools. The study was conducted
with 460 individuals composing of 133 teachers and 327 students. In the survey, there were demographic questions, open-
ended and semi-structured questions in order to determine participants’ perceptions of assessment and evaluation in
distance education. As a result of the analyses, it was determined that teachers found assessment and evaluation
instruments used in distance education sufficient, reliable and useful, partially. It was determined that, in distance
education, teachers used multiple-choice question technique at most. Doing assessment and evaluation during distance
education was found to be beneficial in terms of determining learning deficiencies and increasing learning quality.
Furthermore, it was asserted that there was a reliability problem in assessment and evaluation in distance education. On
the other hand, students stated that lesson success ought to be assessed via face-to-face techniques. Students also stated
that it was better for them to be evaluated via tests and assignments. Both students and teachers were of the opinion that
there ought to be equality in opportunity during distance education processes.

Keywords: Distance learning, assessment and evaluation in distance learning, online evaluation, teachers and students’
perceptions

Pekcan, N. ve Toraman, C. (2022). Covid-19 pandemisinde g¢evrimi¢i 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarinin dgretmen-6grenci goriislerine goére
incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(1), 120-129. https://doi.org/10.17556/erziefd. 862654

Giris

Diinyada 2019 yili itibariyle goriilen Covid-19 salginmnin
kiiresel capta pek cok alana etkileri olmustur. Salgindan
etkilenen alanlardan biri de egitim sektoriidiir. Bu alandaki
ylzylize egitim uygulamalarindan
uzaktan 6gretim uygulamalarina gegis yapilmasidir.

Egitimde teknoloji kullanimi teknolojinin hizla gelistigi

degisikliklerden biri

Uzaktan veya ¢evrimi¢i 6grenme yeni bir kavram degildir.
Cevrimi¢i Ogrenme, dijital 6grenme, e-6grenme ve sanal
O0grenme goriinliste es anlamlidir ve birbirinin yerine
kullanilabilir (Traxler,2018). Uzaktan O6grenme, Ogrencilere
uzaktan ulagmak icin genis bir teknoloji yelpazesi kullanilan
ve dgrenci etkilesimini tesvik etmek i¢in tasarlanmis planl bir
Ogretme/6grenme deneyimi olarak tanimlanir (Valentine,
2002). Uzaktan 6gretimde 6gretmenle 6grenci neredeyse hig

yirminci ylizyilin sonlarindan itibaren egitime adim adima
girmeye baglamistir. Yirmi birinci yiizyilin ilk yirmi yilinda da
teknoloji ile egitim biitiinlesmesi devam etmigstir. Bir yandan
egitim ve teknoloji biitiinlesmesi olsa da bu kadar hizli bir
sekilde c¢evrimigi ortamlarin kullanimma gegilecegi ¢ok da
hesaba katilmamis olsa gerek ki, tiim 6grencilerin ¢evrimigci
ortamlara erigimini saglayan alt yapi, Ogretmenlerin bu
ortamlar1 kullanabilme diizeyleri sorgulanir olmustur.

yliz yiize gelmez ve bu 6gretim yazigma, radyo, televizyon ve
internet araciligiyla yapilir (Bakircioglu, 2016). Uzaktan
Ogretim, uzaktan Ogrenme, e-egitim, e-Ogrenme gibi
kavramlar egitim ortamlarinda degisen sartlar ve ihtiyaclar
nedeniyle ortaya ¢ikmistir (Demir, 2014). Uzaktan 0gretimi
gelenekselden aywran bazi temel Ozelliklerin  dgrenme
amaglari, yontemleri, icerigi, Olgme ve degerlendirme
stirecleri, yer, zaman ve yas gibi Ozellikler oldugu ifade
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edilmektedir (Eygii ve Karaman, 2013). Klasik sinif ortaminin
aksine uzaktan Ogretimde yiiz yiize temas yoktur. Diger
6grenme ortamlarinda oldugu gibi uzaktan 6gretimin de hem
giiclii yanlar1 hem de smirhiliklart bulunmaktadir (Ashong &
Commender, 2012). Uzaktan Ogretimin; bireysel dgrenme
becerisi  kazandirma, bilgiye erisilebilirligi  arttirma,
ekonomiklik, cografi kisitlamalardan muafiyet, 06zgiin
diizenleme olanag, alternatif ve ¢ok cesitli 6grenme-6gretme
imkanlar1 gibi giiclii yonleri vardir (Holcomb, King & Brown,
2004: 3; Kaya, 2002; Usun, 2006). Duyussal ve psikomotor
davranis kazanimlarinda yeterince etkili olamamasi, iletisim
yetersizligi, teknik ve mali sorunlar, bireysel 6grenme giicliigi
yasayan bireylerde etkili olmamasi, kopyacilik ve hile, diisiik
verimlilik gibi konular ise uzaktan 6gretimin smirhiliklart
olarak degerlendirilmektedir (Usun, 2006; Balta ve Tiirel,
2013).

Pandemi Siirecinde Uzaktan Ogretim

Covid-19 salgimi sirasindaki egitim uygulamalar1 farkli
iilkelerde farkli terimlerle ifade edilmistir (6rnegin; uzaktan
egitim, e-Ogrenme, c¢evrimici egitim, evde egitim vb.).
Uzaktan 6gretim, 0gretim teknolojisi vb. alanlarda calisan
arastirmacilar, bu donemi olagan kosullarda gerceklestirilen
uzaktan 6gretim doneminden ayirt etmek icin "acil uzaktan
ogretim" olarak adlandirmay1 dnermektedir. Uzaktan dgretim
terimi egitime ara verildiginde uygulananlar1 tam olarak
kapsamamaktadir; bunun yerine bu uygulamalar1 “Acil Durum
Uzaktan Ogretim” olarak tanimlamak daha iyi olabilir. Egitim
yerine "Ogretme" kavramina yapilan vurgu, bu acil siirecin
egitmenlerin  sorumlulugu  altinda  yiiriitilmesinden
kaynaklanmaktadir. Acil durum uzaktan 6gretim ile uzaktan
Ogretim arasindaki dikkate deger fark, birincisinin bir
zorunluluk ve ikincisinin bir segenek olmasidir. Bdyle bir
anlayisla yaklasmak ¢ok dnemlidir ¢iinkii tanimlardaki hatalar
bizi uygulamada hata yapmaya sevk eder. Ornegin, uzaktan
Ogretim planl bir faaliyettir ve uygulamasi alana ve alana 6zgii
teorik ve pratik bilgilere dayanmaktadir. Acil durum uzaktan
Ogretimi ise kriz donemlerinde mevcut tiim ¢evrimdist ve
cevrimi¢i kaynaklarla egitimi canli tutmakla ilgilidir. Ayrica
uzaktan Ogretimde ayri alanlarda yasayan bireylerin hem
biligsel hem de sosyal katilimini saglamak igin “farkli
etkilesim tiirlerini destekleyen” bir 6grenme siireci olusturmak
onemlidir (Bozkurt ve ark., 2020; Hodges, Moore, Lockee,
Trust & Bond, 2020).

Sonug olarak adi nasil kabul edilirse edilsin bu siire¢ genel
olarak egitim tarihinde, 6zelde egitim teknolojisi ve uzaktan
Ogretim tarihinde istisnai bir donem olarak gegecek gibi
goriinmektedir (Y1ildirim, 2020). Bu siireg acil uzaktan 6gretim
kavramin1 ortaya c¢ikarmistir. Bu kavram salgin sonrasinda
zorunluluktan dogan bir iletisim yontemi, kriz zamanlarinda
Ogrenenlere gecici bir 6gretimsel destek sunmay1 amaglayan,
teknolojik araglar vasitasiyla uzaktan erisimle Ogrenme
etkinliklerini yiizylize egitime benzetme siireci olarak da ifade
edilmektedir (Sezgin, 2021).

Bu siirecin 6gretmen ve dgrenciler igin farkli boyutlarda
degerlendirmeleri de mevcuttur. Ogrenciler iizerinde
yiiriitiilen bir g¢alismada acil uzaktan Ogretim siirecinin
dezavantajlar1 arasinda biligsel yiikiin fazla ve yorucu olmas,
ogretimin eksik kalan yonlerinin olmasi, 6z disiplin saglamada
zorluklar, sosyal izolasyon diizeyinin artmasi gibi maddeler
belirtilmistir (Atilgan, Tari, Ozdemir, Aktar, Giines, Baran,
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Geng Koksal ve Sayek, 2020). Ogretmenlerle yapilan bir
calismada ise siirecte yaganan teknik aksakliklar, uzaktan
Ogretimin kiiciik yas gruplarina hitap etmemesi, 6lgme ve
degerlendirmenin  yetersiz  kalmast  gibi  sorunlardan
bahsedilmistir (Baran ve Sadik, 2021).

Uzaktan Ogretimde Olgme ve Degerlendirme

Uzaktan Ogretimde degerlendirme bi¢imlendirme amacl
(formative) ve 6grenme etkinlikleri sonunda gergeklestirilen
diizey belirleme amacl (summative) olmak iizere iki gruptan
olusur. Bicimlendirme amaghi  degerlendirmede 6z
degerlendirme testleri, ddevler, akran ya da Ogretmenden
alinan geri bildirimle smava hazirlik testleri 6rnek olarak
verilirken, diizey belirleme amagli degerlendirmede donem
sonu sinavi, basar1 notunu etkileyen 6dev ya da performans
smavlart  kullanilir  (Karadag, 2014). Bicimlendirici
degerlendirmede smavin Ogrenciler igin siiresiz olarak
sunulmasi, birden fazla cevaplandirma hakkinin verilmesi
onerilmektedir. Boylece 6grencinin siirekli geri bildirim alarak
sonuglarn iyilestirilmesi saglanabilir. Bununla birlikte rasgele
soru seciminin yapilabildigi, her testte farkli sorularin
sorulabildigi genis bir soru havuzu olusturulmast da
onerilmektedir. Ogrencilerin kendi fikirlerini ve kavram
yanilgilarimi baskalariyla paylasabildigi tartisma panolarmnin
da c¢evrimigi degerlendirmelerde kullanilabilecegi ifade
edilmektedir (Steer, Gang, Layfield & Borg, 2016).

Uzaktan 6gretimde iki hedef seviyesi vardir: Bildirime
dayali hedefler (declarative objectives) ve yordamsal hedefler
(procedural objektives). Bu hedeflere iliskin farkli tiir
degerlendirmeler kullanilmalidir. Bildirime dayali hedefler
icin Ogrencinin gerceklere ve kavramlara iliskin bilgisi
sorgulanir. Bu hedefler i¢in “adlandir, listele, belirle, eslestir,
tanimla ve agikla” gibi yonergeler kullanilir. Yordamsal
hedefler icin ise Ogrencilerden bildiklerini gercekci veya
gercek durumlara iligkin bilgilerinin uygulanmasi istenir. Bu
hedeflere yonelik degerlendirmelerde “hesapla, formiile et,
insa et, kullan, birlestir, belirle” gibi goreve yonelik yonergeler
kullanilir. Hedeflerin daha ¢ok yordamsal olmasi tercih
edilmelidir  (Shank, 2009).Cevrimi¢i degerlendirmelerin
geleneksel olarak yapilan degerlendirmelere gére daha yogun
olmasi gerekmektedir. Ciinkii ¢evrimi¢i degerlendirmelerde
olusabilen kisisel gozleme dayali degerlendirme eksikliginin
giderilmesi gerekmektedir. Onerilen &devlerin de icerik ile
ortiismesi, gecerliligin yiiksek olmasi gerekmektedir. (Steer,
Gang, Layfield & Borg, 2016).

Uzaktan Ogretimde degerlendirme siiregleri formal ve
informal olmak iizere iki grupta toplanabilir. Formal
degerlendirmede odevler, kisa smavlar (quiz), proje, rol
oyunlari, ¢evrimigi tartismalar vb. kullanilirken, informal
6grenme siireglerinde iyilestirme amacl geri bildirim saglayan
e posta mesajlari, dersin iyi isleyen yonlerini belirten arti/eksi
tablosu gibi araglar kullanilabilir (Gunawardena & Lapointe ,
2003). Uzaktan ogretimde siirekli degerlendirme yapilmasi,
geri doniit, bireyler arasinda farklilik gdsteren 6grenme hizinin
kontrolii degerlendirme siireci sonundaki 6grenme kalitesi
bakimmdan 6nemlidir. Smav Oncesi deneme uygulamalari
stirecin olumlu yani iken; sinav giivenligi, teknik arizalar,
smav ortami gibi konular 6lgme ve degerlendirme siirecleri
icin problem olusturabilen konulardir (Atilgan ve ark., 2020).
Uzaktan Ogretim oturumlari sirasinda 6grenci geribildirimi
alamayabilir, ogrencilerin  baglantida olup  olmadig1



Covid-19 pandemisinde ¢evrimigi 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalariim 6gretmen-6grenci goriislerine gére incelenmesi

anlagilamayabilir, 6grencinin oturum agma bilgilerini bilmesi
gerekliligi, degerlendirmeye erisirken teknik sorunlarin
yasanabilmesi de s6z konusudur (Delong, 2020; Donovan,
Mader, Shinsky, 2007). Uzaktan &gretimde kaliteyi saglamak
icin swnavlar dahil c¢esitli performans degerlendirmeleri
kullanilmalidir.  Cevrimi¢i bir ortamda degerlendirme
siireclerinin akademik biitiinliigii énemlidir. Bu biitiinligi
saglamanm yollarindan biri de acgik kitap sinavlarinin
uygulanmasi olarak goriilmektedir (Rakes, 2008) Odevler ve
sinamaya yonelik alistirmalar sonucu kazanilan deneyim
sonunda Ogrenciler bilgi diizeyini, yeteneklerini ve zayif
yonlerini 6grenmis olur. Boylelikle dgrenci 6nceki konulari
gozden gecgirme ve daha detayli ¢alisma i¢in motivasyon
saglar. Uzaktan 6gretim uygulamalarinda kopyacilik ve hileyi
en aza indirgemek i¢in rasgele karigik test, hizli sinav ve agik
kitap sinavlar1 yapilabilir (Balta ve Tiirel, 2013).

Ogretimi  degerlendirmede sadece &gretenin  degil
ogrenenin de fikirlerine 6nem verilmelidir. Ogrencilerin
cevrimi¢i degerlendirmeleri ka&git kalem testlerine tercih
ettikleri belirlenmistir. Uzaktan 6gretim degerlendirmelerinde
6grenci yorumlarinin daha yapici oldugu ifade edilmektedir
(Donovan et al, 2007). Ogrencilerin  cevrimigi
degerlendirmelerde acik uglu sorulara zaman kisiti
olmadiginda yiiz yiize degerlendirmelerde verilen cevaplara
gore daha fazla bilgi verebildikleri belirlenmistir. Bununla
birlikte g¢evrimigi degerlendirmeler Ogreticiye Olgme araci
tasarrminda daha fazla esneklik saglar. Ogrencilerin ¢evrimigi
degerlendirme yontemlerini yiiz ylize degerlendirme
yontemlerine tercih ettikleri ve kullanimda ¢ok az zorluk
cektikleri belirlenmisgtir (Dommeyer, Baum, Hanna &
Chapman, 2004). Sonug olarak egitim ve 0gretimin kalitesi
uygun Olgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanimiyla
ilgilidir. Dogru yontemlerin ve tekniklerin belirlenmesi
Ogrenci gelisimi ve akademik basar1 bakimindan 6nemlidir.
Hem o0Ogrencinin hem de Ogretmenin nitelikli ve verimli
buldugu oOlgme ve degerlendirme yontem, teknik ve
yaklagimlarin  belirlenmesi  gerekir. ~Uzaktan egitim
sistemlerinin yapilandirilmasinda bu husus g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

Birgok {ilkenin, egitim sistemlerinin hazir olmadan
karsilamak zorunda kaldig1 bir kiiresel salginda egitime yon
verilmeye calisiimistir. Yapilan uygulamalarin dahi uzaktan
egitim mi, uzaktan 0gretim mi, ¢evrimi¢i dgrenme mi, e-
Ogretim mi, e-6grenme mi oldugu tartisilir durumdadir.
Boylesi bir donemde uygulayicilar durumunda olan
Ogretmenler bu zorlugu gogiislemek ve uyum saglamak
zorunda kalmiglardir. Boylesi bir donemde dgrenciler birtakim
uygulamalara maruz kalmistir. Sistemin igerisinde bogusan
Ogretmen ve Ogrenciler siirecteki 6lgcme ve degerlendirme
uygulamalarina yonelik neler diistinmektedir? Bu donemdeki
degerlendirmeler onlarin kazanimlarini yansitmig midir? Bu
ve benzeri sorular bu arastirmanin motivasyon kaynagini
olusturmustur. Bu arastirmanin amaci dgretmen  ve
Ogrencilerin ¢evrimi¢i ortamda gergeklestirilen 6lgme ve
degerlendirme  uygulamalart  hakkindaki  goriislerini
incelemektir. Ogretmen ve &grencilerin uzaktan Ogretim
uygulamalart hakkindaki goriisler incelenirken asagidaki
sorulara yanit aranmigtir:

Ogretmenlere gore;

1. Uzaktan 6gretimde kullanilan 6lgme ve
degerlendirme araglar1 6grencilerin kazanimlarimi
belirlemede yeterli midir?

2. Uzaktan 6gretimde kullanilan 6lgme ve
degerlendirme araglar1 giivenilir veri saglamakta
midir?

3. Uzaktan 6gretimde kullanilan 6l¢gme ve
degerlendirme araglar1 kullaniglt midir?

4. Uzaktan 6gretimde kullanilmasi gereken 6lgme ve
degerlendirme yaklagim, yontem ve teknikleri
konusunda 6gretmenler kendilerini yeterli goriiyor
mu?

5. Ogretmenlerin uzaktan egitim siireclerinde en ¢ok
kullandiklar1 6l¢gme ve degerlendirme yaklagim,
yontem ve teknikleri hangileridir?

6. Uzaktan 6gretimde 6lgme ve degerlendirme
yapilmasinin faydalar nelerdir?

7. Uzaktan 6gretimde 6l¢me ve degerlendirme
yaklasim, yontem ve tekniklerinin siirliliklar:
nelerdir?

8. Uzaktan 6gretime yonelik verilebilecek politik
tavsiyeler nelerdir?

Ogrencilere gore;

1. Ders basarist en iyi hangi sekilde belirlenebilir?

2. Basarmin degerlendirilmesi i¢in hangi yontem ve
teknikler kullanilmalidir?

3. Ogretmenlere verilebilecek dneriler nelerdir?

Uzaktan 6gretime sadece salgin déoneminde degil sonraki

donemlerde de ihtiya¢ olacagi ongdriilmektedir. Bu 6gretim
seklinin  dogru  yontem, teknik ve yaklasimlarla
degerlendirilmesi  geribildirim  verilmesi ve &grenme
eksikliklerini giderilmesi gibi hedefler bakimindan gereklidir.
Bu g¢aligma uzaktan ogretim Olgme ve degerlendirme
siireclerinde en uygun yontem, teknik ve yaklagimlarma
yonelik 6gretmen ve Ogrenci goriiglerinin belirlenmesinin
stirecin eksikliklerini gidermeye katki sunacag: diisiiniilerek
yapilmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada Ogretmen ve Ogrencilerin g¢evrimigi ortamda
gerceklestirilen  Olgme  ve degerlendirme uygulamalari
hakkindaki goriisleri incelenmistir. Bu nedenle arastirma
betimsel tiirde bir aragtirmadir. Egitim arastirmalarinin
¢ogunun yontemi tanimlama amaci gilider; yani “Ne
oldugunu?”, “tanimlamak ve yorumlamak™ i¢in yola koyulup
(Cohen, Manion & Morrison, 2007), bir seyi oldugu gibi
nitelendirip (McMillan & Schumacher, 2014), betimleme
amacina hizmet eder ve ayni zamanda sonraki arastirmalar i¢in
denence iiretmeye yonelik Ongoérii saglar (Erkus, 2013).
Arastirma modeli kesitsel taramadir. Kesitsel tarama; olgunun
herhangi bir andaki durumunu tanimlayan bir arastirma
modelidir (Ozdemir 2015).

Calisma Grubu

Bu c¢alismada amagli 6rneklemle g¢alisilmistir. Arastirmada
biitiin drneklemdeki katilimcilar goniillidiir. Amach ya da
uygun oOrneklemlerde katilimcilarin 6rnekleme girebilme
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olasiliklar1 hesaplanamaz. Bu nedenle olasiligi bilinmeyen
ornekleme yontemleri olarak isimlendirilirler (Stimbuloglu ve
Stimbuloglu, 2005). Amagli 6rnekleme kitlenin tiimii degil bir
kismi ile ¢alisilmasi esasiyla olusturulur (Senol, 2012). Bu
calismada 133 oOgretmen, 327 Ogrenci ile c¢alisilmustir.
Katilimeilarin bazi demografik 6zellikleri Tablo 1 ve Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik ézelliklere gore dagilimi

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 87 68,5
Erkek 46 31,5
Okul Tiri Tlkokul-Ortaokul 34 256
Lise 99 744
Matematik-Fen Bilimleri 41 30,8
Tiirk¢e-Yabanci Dil 22 16,5
Sosyal Bilgiler 13 9,8
Brang Beden Egitimi 24 18,1
Smif 13 98
Diger (Miizik-Sanat-Din-
Teinogoii) 20 159
1-5 18 13,5
Calisma Siiresi 6-10 29 218
11-15 27 203
15 Gsti 59 444

Ogretmenlerin  %68,5’u kadin, %31,5’u erkeklerden
olusmaktadir. Ogretmenlerin  %25,6’s1  ilkokul-ortaokulda
%74,’1 lisede ¢alismaktadir. %30,8’1 matematik-fen bilimleri,
%16,5’1 Tiirkge-yabanci dil, %9,8’1 sosyal bilgiler, %18,1’1
beden egitimi, %9,8’1 smf Ogretmenligi, %15,0’1 diger
branslarda olan 6gretmenlerin kidem durumlari; %13,5, 1-5 yil
arasi, %21,8, 6-10 yil arasi, %20,3, 11-15 yil aras1 ve %44,4
15 yil Gstiidiir.

Tablo 2. Ogrencilerin demografik degiskenlere gére dagilimi

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 187 57,2
Erkek 140 428
5 83 25,4
. 6 73 22,3
Sinif diizeyi 7 86 263
8 85 26,0

Ogrencilerin %57,2’si kiz, %42,8’1 erkektir. %25,4’ii 5.
Smif olan &grencilerin, %22,3°i4 6. sinif, %26,3’( 7. sinif,
%26,0°1 8. smuftir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri Canakkale 18 Mart Universitesi Bilimsel
Arastirma Etik Kurulunun 02/11/2020 tarih ve 2020/126
numarali etik onay1 ile yiritiilmiistiir. Aragtirma verilerinin
toplandig1 donemde COVID-19 pandemisi devam ettigi i¢in
aragtirma onay1 verilerin ¢evrimici ortamda elde edilmesi
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seklinde etik onayindan ¢ikmistir. Google Formlar araciligi ile
uygulanan anketler i¢in Oncelikle katilimcmnin karsisina
arastirma bilgilendirme ve onam formu gelmistir. Aragtirmaya
onam verenlere anketler agilmig, onam vermeyenlere ise sayfa
kapanmustir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis
anket kullanilmistir. Anketteki bazi sorularin cevap seti tam
yapilandirilmis iken, bazi sorular da goriislerin serbest bigimde
yazilabilecegi agik uglu sorulardir. Anketler arastirmacilar
tarafindan olusturulmustur. Anket sorular1 olusturulurken ilk
once Olgme ve degerlendirme literatiiriindeki bilgilere
basvurulmustur. Daha sonra uzaktan egitim ve 6zellikle de
uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme literatiiri
incelenmistir. Daha sonra Milli Egitim Bakanliginin 6gretmen
ve Ogrencilere sundugu c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarmin
ozellikleri ve bu ortamlarda gergeklestirilen olasi
bi¢imlendirici (formative) ve belgelendirmeye doniik
(summative) degerlendirme yontemleri olup olmadigi
incelenmistir. Bu yolla 6gretmen ve 6grencilerin kullandigi
cevrimigi ortamlara uygun soru olusturulmaya calisilmistir.
Tiim bu incelemeden edinilen bilgiler ve izlenimler
dogrultusunda anketler olusturulmustur. Bu adimdan sonra
anketlerin kapsami yoklayabilme diizeyi hakkinda fikir
edinmek i¢in ii¢ egitim teknolojileri uzmani akademisyen ve
iki 6lgme ve degerlendirme uzmani akademisyenin goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlarin anketlerdeki sorularin amaca
uygunlugunu “1: uygun degil”, “2: diizeltilmeli” ve “3: uygun”
biciminde kodlamasi istenmistir. Ek olarak diizeltilmeli
bi¢ciminde goriig verilen maddeler hakkinda dneriler varsa bu
oneriler de alinmistir. Uzmanlarin kodlamalar1 arasindaki
tutarlilik Krippendorff Alpha katsayisi ile test edilmis .89
diizeyinde tutarlilik belirlenmistir (Krippendorff, 2004). Bu
sonug yiiksek diizeyde tutarlilik olarak kabul edilebilir.
Ogrenci anket formu demografik bilgilerin istenildigi sorularin
yaninda iki sinirli cevaply, iki acik uclu sorulardan olusmustur.
Ogretmen anket formu ise demografik bilgilerin istenildigi
sorularin yanisira bes smirli cevapl ii¢ agik uglu sorulardan
olusmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analizi, frekans ve yiizdeler
kullanmilmigtir. Amag elde edilen verilere gore cevrimigi
ortamda  gergeklestirilen  O6lgme  ve  degerlendirme
uygulamalarini tanimlamaktir.

Bulgular

Katilimer 6gretmenlerin ¢evrimici ortamda kullanilan 6lgme
ve degerlendirme yontemlerinin O6grenci kazanimlarini
belirlemedeki yeterligi, gecerlik ve giivenirligi, kullaniglilig
ve Ogretmenlerin kendilerini bu konuda yeterli gdérme
durumlar lizerinde diistinceleri Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Sinirh cevapli sorular ve cevaplari

Cevaplar
Sorular Evet Hayir Kismen Toplam
(%) (%) (%) (%)

Uzgktan ogretlmdn? kqllgndlglmz Oleme ve degerlendirme araglar1 6grencilerin kazanimlarini 1007.5) 50(37.6) 73(54.9) 133(100)
belirlemede yeterli midir?

giellit{)an ogretimde kullandiginiz 6lgme ve degerlendirme araglari giivenilir veri saglamakta 18(13,5) 48(36,1) 67(50,4) 133(100)
Uzaktan 6gretimde kullandiginiz 6lgme ve degerlendirme araglari kullanigli midir? 36(27,1) 31(23,3) 66(27,1) 133(100)
Uzaktan 6gretimde kullanilmasi gereken dl¢me ve degerlendirme yaklagim, yontem ve

teknikleri konusunda kendinizi yeterli gériiyor musunuz? >0(37,6) 25(18,8) 38(43,6) 133(100)

Ogretmenler uzaktan ogretimde kullandiklar1 6lgme ve
degerlendirme araglarini kismen yeterli, giivenilir ve kullanish
bulduklart belirlenmistir. Uzaktan egitimde kullanilmasi
gereken Olgme ve degerlendirme yaklasim, yontem ve
teknikler konusunda kendilerini kismen yeterli bulduklarimi
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin birden fazla cevap
verebildikleri “Uzaktan egitim siire¢lerinde 6gretmenlerin en
¢ok kullanildiklar1 dlgme ve degerlendirme yaklagim, yontem
ve tekniklerine” iligkin cevap dagilimi Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin uzaktan egitim siireglerinde en gok
kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme yaklasim, yontem ve
teknikleri

Yaklasim, Yontem ve Teknikler f %

Coktan Se¢meli Sorular 95 714
Agik Uglu Sorular 62 46,6
Kisa Cevapli Sorular 86 64,7
Eslestirme Sorulart 61 459
Dogru-Yanlis Sorulari 73 549

Tamamlayici Olgme Yéntemleri (E-Portfolyo, K.Haritalari- 47 60
Grid-TDA) ’
Akran-Oz ve Grup Degerlendirme 51 53

Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 yaklagim, yontem ve
teknikler sirasiyla; coktan se¢meli sorular (%71,4), kisa
cevapl sorular (%64,7), dogru-yanls sorular1 (%54,9), acik
uclu sorular (%46,6), eslestirme sorulari (%45,9), tamamlayici
yontemler (%6,0) ve akran, 6z, grup degerlendirmedir (%5,3).
“Uzaktan Ogretim siire¢lerinde 6lgme ve degerlendirme
yaptlmasinin  faydalarinin”  soruldugu soruya iliskin
Ogretmenlerin cevaplari1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Uzaktan ogretimde Olgme ve degerlendirme
kullanilmasmin faydalarina iliskin 6gretmen katilimer

cevaplart

Olgme ve degerlendirme kullamilmasinin faydalart f %
Ogrenme eksikliklerinin tespiti ve 6grenme kalitesi

47 353
arttirilmasi
Geribildirim saglama 34 256
Ogrenci sorumluluklarimnin farkindahigini saglama 10 7,5
Olgmede kullanighlik saglama 19 14,3
Egitimde bireysel farkliliklar1 destekleme 12 9,0
Faydali bulmuyorum-Diger 11 8,3
Toplam 133 100

Ogretmenler uzaktan 6gretimde 6lgme ve degerlendirme
yapilmasinin en ¢ok Ogrenme eksikliklerinin tespiti ve
Ogrenme kalitesinin arttirilmast (%35,3) konusunda fayda
sagladigin1  disiinmektedir. Diger yanitlar sirasiyla;
geribildirim saglama (%25,6), 6lgmede kullanislilik saglama
(%14,3), egitimde bireysel farkliliklar1 destekleme (%9) ve
ogrenci sorumluluklarmin farkindaligimi saglama (%7,5) gibi
faydalardir. “Uzaktan 6gretimde, egitimin bir 6gesi olarak
kullanilan, 6lgme ve degerlendirme yaklasim, yontem ve

tekniklerinin smirliliklarina™ iliskin soruya verilen yanitlar
Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Uzaktan Ogretimde oOl¢me ve degerlendirme
yaklagim, yontem ve tekniklerinin sinirliliklari

Sinurliliklar f %

Giivenilirlik sorunu 44 33,1
Gegerlik sorunu 5 3,8
Egitimcilerin hazir olmamasi ve kullaniglilik sorunlart 14 105
Yontem ve teknik gesitliliginin azlig1 5 3,8
Teknolojiye erigim sorunu 27 203
Ogrenci-ogretmen etkilesimi ve diger sorunlar 21 15,8
ilgisiz cevaplar 17 12,8
Toplam 133 100

Uzaktan o6gretimde o6lgme ve degerlendirme yaklagim,
yontem ve smirliliklar sirastyla; giivenilirlik sorunu (%33,1),
teknolojiye erisim sorunu (%20,3), &grenci-6gretmen
etkilesimi ve diger sorunlar (%15,8), egitimcilerin hazir
olmamasi ve kullanisglilik sorunlari (%10,5), gegerlik sorunu
(%3,8), yontem ve teknik ¢esitliliginin azlhigi (%3,8) seklinde
ifade edilmistir. “Uzaktan 6gretimde kullanilacak, gegerli ve
giivenilir veri saglayan 6lgme ve degerlendirme yaklasim,
yontem ve tekniklerinin gelistirilmesi i¢in Milll Egitim
Bakanlig1 tarafindan neler yapilabilecegi” sorusuna iligkin
cevaplar Tablo 7°de gdsterilmistir.

Tablo 7. Uzaktan dgretime yonelik politik tavsiyeler

Tavsiyeler f %

Merkezi sinav yapilmali 13 9,8
Ogretmenlere egitim verilmeli 34 256
Teknolojide firsat esitligi saglanmali 37 278
Calismalar yeterli 8 6,0
Arge calismasi ve EBA gii¢lendirme galigmasi yapilmali 19 143

Veli katilim1 saglanmali, programa gore dlgme ve

degerlendirme yapilmali gibi diger yanitlar 8 6,0
Olgme ve degerlendirme ydntemlerinde gesitlilik 2 90
saglanmali ’

ilgisiz cevaplar 2 1,5
Toplam 133 100

Ogretmenler uzaktan egitimde kullanilacak, gecerli ve
giivenilir veri saglayan 6lgme ve degerlendirme yaklasim,
yontem ve tekniklerin MEB tarafindan gelistirilmesi igin
sirastyla; teknolojide firsat esitligi saglanmali (%27,8),
Ogretmenlere egitim verilmeli (%25,6), AR-GE calismasi ve
EBA giiclendirme c¢aligmast yapilmali (%14,3), dlgme ve
degerlendirme yontemlerinde gesitlilik saglanmali (%9), veli
katilimi saglanmali, programa gore dlgme ve degerlendirme
yapilmali (%6) gibi tavsiyelerde bulunmuslardir. Ogrencilere
sorulan “Ders basarisinin  en iyi hangi sekilde
degerlendirilebilecegi” sorusuna iliskin yanitlar Tablo 8’de
gosterilmistir.
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Tablo 8. Ders basarisinin en iyi hangi sekilde belirlenecegine
iliskin 6grenci cevaplari

Yontemler f %
Online/Cevrimigi 26 8
Yiizyiize 218 66,7
Her ikisi 83 254
Toplam 327 100

Ogrencilerin ¢ogunlugu (%66,7) ders basarisini belirlemek
icin yliz yiize yoOntemin en iyi yontem oldugunu ifade
etmislerdir. Ogrenciler tarafindan birden fazla secenegin
isaretlenebildigi “Uzaktan oOgretimde Ogrenci basarisini
degerlendirmek i¢in secilen yontem ve teknikler” Tablo 9’da
gosterilmistir.

Tablo 9. Ogrenci katilimeilarin basarinin degerlendirilmesi
icin sectikleri yontem ve teknikler

Yontem ve teknikler f %

Sinav (Test) 247 75,5
Odev 244 74,6
Proje 105 32,1
Tamamlayici 6lgme yontemleri (portfolyo gibi) 113 9,5

Ogrenciler basarinin degerlendirilmesinde en ok sirasiyla;
test (%75,5), ddev (%74,6), proje (%32,1) ve tamamlayict
6lgme yontemlerinin (%9,5) kullanilmasimi gerektigini ifade
etmislerdir.  Ogrenciler tarafindan “Uzaktan §gretim
siirecinde, Ogrencilerin bagarilarinin degerlendirilmesi igin
Ogretmenlere  sunulabilecek  Oneriler” Tablo 10°da
gosterilmistir.

Tablo 10. Ogrenci katilimecilar tarafindan Ogretmenlere
sunulan dneriler

Oneriler f %

Test yapilsin 87 26,6
Odev verilsin 51 15,6
Derse katilim 6l¢meyi etkilesin 30 9,2
Konu tekrar1 yapilsin 29 8,9
Ogrenci sunumlari ve sozliiler yapilsin 18 5,5
Canli dersler, 6rneklendirmeler artsin ve 6gretmenler

e . [ 69 21,1
ogrencilerle bireysel olarak ilgilenilsin

Teknolojide firsat esitligi olsun 5 1,5
Ilgisiz cevaplar 38 11,6
Toplam 327 100

Ogrenciler, 6gretmenlerin basarmin degerlendirilmesine
yonelik olarak test yapmasimi (%26,6), canli derslerin

artmasini, Ogretmenlerin  0grencilerle bireysel olarak
ilgilenmesini (%21,1), 6dev verilmesini (%15,6), derse
katilmin  Olgmeyi etkilemesini  (%9,2), konu tekrar

yapilmasini (%8,9), 6grenci sunumlar1 ve sozlii yapilmasini
(%5,5), teknolojide firsat esitligi olmasi gibi Onerilerde
bulunmuglardir.

Ogrencilerin “Uzaktan 6gretimde oOgrenci basarisinin
degerlendirilmesi konusundaki zorluklara iliskin diisiinceleri”
Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Uzaktan egitimde Ogrenci basarisinin

degerlendirilmesindeki zorluklara iligkin &grenci cevaplari
Zorluklar f %
Ders siiresinin kisa olmasi ve dersleri anlama gii¢ligii 82 25,1
Teknolojide firsat esitligi sorunu 123 37,6
Tekrar ve pekistirme eksigi, 6grenme kayiplar 20 6,1
Geribildirim eksikligi 12 37
Ogretmenle iletisim giicliigii yasama 15 4,6
Sinav yapilmasi 10 3,1
Zorluk yasanmamaktadir 47 144
Ilgisiz cevaplar 18 5,5
Toplam 327 100
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Uzaktan egitimde Ogrenci basarisinin
degerlendirilmesindeki zorluklarin basinda teknolojide firsat
esitligi sorunu (%37,6) gelmektedir. Diger yasanan giicliikler
sirastyla; ders siiresinin kisalig1 ve anlama giicliigii (%25,1),
tekrar ve pekistirme eksigi, Ogrenme kayiplart (%6,1),
Ogretmenle yasanan iletisim giicliigii (%4,6), geribildirim
eksikligi (%3,7), smav yapilmasi (%3,1) olarak belirlenmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu c¢aligma Ogretmen ve Ogrencilerin uzaktan egitim
stireclerinde Olgcme ve degerlendirmeye iliskin goriislerini
almak amaciyla yapilmistir. Pandemi siireglerinde yaygin
olarak kullanilan uzaktan egitim araglarinda kullanilan 6lgme
ve degerlendirme ile ilgili toplanan bilgilerin sonraki
siirelerde verimliligi arttirabilecegi diisiiniilmiistiir. Olgme ve
degerlendirme siireglerindeki sinirliliklari  ve avantajlari
belirlemek, uzaktan egitim siireglerinin iyilestirilmesi
bakimindan katki saglayabilir. Bu nedenle cevap aranan
sorular  Ogretmen  ve  Ogrenci  bakis  acilartyla
cevaplandirilmgtir.

Caligmada 6gretmenler uzaktan egitimde kullanilan 6lgme
araglarin1 kismen yeterli, glivenilir ve kullaniglht bulmuslardir.
Ogretmenler 6lgme ve degerlendirme yeterliliklerine iliskin
kendilerini kismen yeterli gérmiislerdir. Ogretmenlerin
uzaktan Ogretimde en c¢ok coktan se¢meli soru teknigini
kullandiklar1 belirlenmistir. Bu tercih alanyazindaki bazi
calisma sonuglariyla oOrtiismektedir (Steer, Gang, Bang,
Layfield, 2016). Ogretmenlerin en az tercih ettikleri yéntemler
ise tamamlayict yontemler (E-Portfolyo, K.Haritalari-Grid-
TDA) ve 0z, grup ve akran degerlendirme ydntemleridir.
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme alanindaki kismi
yeterliliklerinin bu yo6ntemleri kullanma becerisi ile ilgili
oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenler uzaktan egitimde dlgme ve
degerlendirme yapilmasmnim 6grenme eksiklerinin tespiti ve
O0grenme kalitesinin arttirilmasi yoniinden faydali oldugu
belirtilmiglerdir.

Ogretmenler tarafindan uzaktan egitimde olcme ve
degerlendirmede giivenirlik sorunu oldugu ifade edilmistir. Bu
sorunu ortadan kaldirmak igin rasgele karisik test, kisa sinav
ve acik kitap uygulamalarinin kullanilabilecegi ifade
edilmektedir (Balta ve Tiirel, 2013). Bununla birlikte 6zgiin
cevapli agik uglu sorularin da bu sorunlarin dniine gecebilecegi

ongortilebilir.
Ogrenciler ders basarisinin  yiizyiize belirlenmesi
gerektigini  belirtmiglerdir. Ogrenciler test ve odevle

degerlendirilmek istediklerini ifade etmisglerdir. Bigimlendirici
degerlendirme ig¢in 6dev verilmesinin uygun oldugu
belirtilmektedir (Cabi, 2015). Ogrenci ve 6gretmenler
teknolojik sorunlarin yagandigini, firsat esitliginin olmadigini
belirtmislerdir. Tiirkiye’de egitimde firsat esitligini etkileyen
pek cok degisken bulunmaktadir (Ferreira & Gignoux, 2010).
Ogrencilerin egitim ortamlar1 teknolojik gelismeler baz
alinarak firsat esitligini saglamaya yonelik diizenlemelerin
yapilmasi onerilir.

Bu caligmada &grenciler uzaktan gretimde agirhikli olarak
test, 6dev ve proje tercih etmiglerdir. Dersleri anlamakta
giicliik cektiklerini, 6grenme kayiplarinin yasandigini ifade
etmislerdir. Uzaktan 6gretimde geri bildirim ve motivasyon
destegi saglanmasi, adil ve seffaf sinavlar diizenlenmesi,
Odevler tizerinden degerlendirme yapilmasi, sézlii sinavlarin
objektif yiiriitiilmesi, sinav kararlarinin ve yonergelerinin
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aciklanmasi, 6grenme hedeflerine yonelik sorular sorulmasi,
kararlara &grenci katiliminin  saglanmasi gerekmektedir
(Atilgan ve ark., 2020). Uzaktan egitim siiregleri i¢in ileriye
doniik olarak egitim programlarinin yeniden tasarlanmasi,
kullanilan videolarin etkilesimli ve oyun tabanli hale
getirilmesi onerilmektedir (De Jong, 2022). Bununla birlikte
6lgme ve degerlendirme yaklasim, yontem ve teknikleri de
ogrencilerin tercih edebilecegi uygulamalarla
giiclendirilebilir.

Caligma, 2019-2020 egitim Ogretim yilinda Ankara ili
merkez ilgelerdeki ortaokul ve liselerde arastirmaya goniillii
katilim gosteren dgretmen ve dgrenci goriisleriyle siirhidir.

Ayrica calisma  aragtirmacinin  hazirladigi  sorularla
sinirflanmigtir.  Bu  ¢aligmadaki  bulgular akademisyen,
O0gretmen  ve  Ogrencilerle  goriismeler  yapilarak

derinlestirilebilir. Uzaktan 6gretim siireglerinde 6gretmen ve
ogrencilerin tercih edecegi giivenilir ve kullanighh 6lgme ve
degerlendirme yontem, teknik ve yaklasimlara yonelik
aragtirmalar  yapilabilir. Uzaktan Ogretim O6lgme ve
degerlendirme yontem, teknik ve yaklagimlarla ilgili 6gretmen
niteligini inceleyen ¢aligmalara agirlik verilebilir.

Yazar Katki Orani

Makalede her iki yazar da makalenin tiim siireclerinde esit
oranda rol almiglardir. Tiim yazarlar ¢aligmanin son halini
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Extended Summary
Introduction

The use of technology has taken its place in education since
the end of the 20th century. The combination of technology
and education has continued to exist in the first 20 years of the
21st century. Although the technology is so fast, there are
doubts about the necessary infrastructure that enables students
to learn online and to what extent teachers can use these
environments.

In cases where classroom activities cannot be done due to
the limitations of traditional learning-teaching methods,
distance education is done through specially prepared teaching
units and different environments to ensure communication and
interaction between teachers and students. The methods that
aim to increase the educational effectiveness of such
practitioners are called distance education methods (Yurdakul,
2005). Various performance assessments including exams
should be used to improve the quality in distance education.
Academic integrity of assessment processes in an online
environment is important. One way to achieve this integrity is
thought to be the application of open book exams (Rakes,
2008).

As a result, since the quality of education and training
depends on the use of appropriate measurement and evaluation
methods, determining the right methods and techniques is
important for the development and academic success of
students. For this reason, this issue should be taken into
account when creating systems related to distance education.

During the pandemic period, it has been understood that
many countries are not yet sufficient and ready for distance
education. Discussions continue about whether the activities
held during this period are distance education, online learning,
e-learning or e-learning. But in such a time frame, teachers as
practitioners had to try to meet this discussion and adapt
accordingly. Likewise, a similar situation was experienced in
students' coping with practices. What do teachers and students
think about this serious issue? This question and similar
questions constitute the source of motivation for this study.
The aim of this study is to examine the perceptions of teachers
and students about measurement and evaluation in online
environments.

Method

In this study, the perceptions of students and teachers towards
assessment and evaluation during the process of distance
education were investigated. The study uses a descriptive
analysis. Due to the determination of voluntary participation,
purposive convenience sampling was chosen. In order to
gather data, different survey forms for both students and
teachers were used. In the survey, there were demographic
questions and open-ended and semi-structured questions in
order to determine participants’ perceptions of assessment and
evaluation in distance education. The surveys were developed
by the researchers. In order to write questions for the surveys,
the literature was scanned in terms of assessment and
evaluation. Students’ survey form consisted of two short
answers and two open ended questions in addition to
demographic information. Teachers’ survey form consisted of
five short and three open ended questions in addition to
demographic information. Descriptive analysis, frequency and

percentage were used in the data analysis. The purpose was to
define the activities of assessment and evaluation carried out
in an online environment in accordance with the data collected.

Finding

This study was conducted to investigate the perceptions of
students and teachers towards assessment and evaluation
during the process of distance education. Determining the
restrictions and advantages of the process of assessment and
evaluation may contribute to improving the process of distance
education. Fort his reason , the questions were tried to be
answered according to the perceptions of teachers and
students.

Teachers found the measurement and evaluation tools they
used in distance education partially sufficient, reliable and
useful. The most used methods and techniques by teachers;
multiple choice, short answer, true-false, open-ended,
matching question, complementary methods and peer, self and
group assessment. According to the teachers, measurement
and evaluation in distance education is most necessary to
detect learning deficiencies and to increase the quality of
learning. In addition, equal opportunities should be provided
in technology and teachers should be trained. The majority of
the students stated that the face-to-face method is the best
method to determine the course success. In addition, they
stated that test, homework, project and complemantary
measurement methods should be used. In order to evaluate
their success, the students wanted to be tested. Equality of
opportunity in technology comes first among the difficulties in
evaluating success in distance education. Other difficulties;
short course duration, difficulty in understanding, lack of
repetition and rainforestment, loses of learning, difficulties
about communication with the teachers, lack of feedback.

Results

As a result of the analyses, it was determined that teachers
found assessment and evaluation instruments used in distance
education sufficient, reliable and useful, partially. In addition,
it was determined that teachers found themselves partially
sufficient in terms of approaches, methods and techniques of
assessment and evaluation. It was determined that, in distance
education, teachers used multiple-choice question technique at
most. Furthermore, it was asserted that there was a reliability
problem in assessment and evaluation in distance education.
On the other hand, students stated that lesson success ought to
be assessed via face to face techniques. Students also stated
that it was better for them to be evaluated via multiple choice
exam and assignments. Both students and teachers were of the
opinion that there ought to be equality in opportunity during
distance education processes. It was stated that there was
reliability problem in distance education. It was stated that
cheating could be overcome via such applications as random
mixed tests, short exams and open book exams. Besides, open
ended questions requiring specific answers could also be a
remedy for the previously mentioned problem.

Suggestion

The findings of this study can be deepened by interviews with
academicians, teachers and students. Research can be
conducted on reliable and useful measurement and evaluation
methods, techniques and approaches that teachers and students
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will prefer in distance education processes. Researchers can
conduct studies examining the qualifications of teachers about
measuremant and evaluation methods, techniques and
approaches in distance education.

Keywords: Distance Learning, Assessment and Evaluation in
Distance Learning, Online Evaluation, Teachers’ and
Students’ Perceptions
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07: Bu ¢alismanin amaci; fen bilimleri dersinin teknoloji destekli olarak yiiriitiilmesinin ve gergeklestirilen Web 2.0
uygulamalarinin ortaokul 6. siif ogrencilerinin fene ve teknolojiye yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymaktir.
Gergeklestirilen calismada nicel arastirma yontemlerinden ©On test-son test kontrol gruplu yart deneysel desen
kullanilmistir. Caligma grubunu, Kars ilinin Merkez ilgesinde yer alan bir yatili bolge ortaokulunun 6. smnif dgrencileri
olusturmaktadir. Caligma grubu olusturulurken uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. Toplam 48 (24 deney, 24
kontrol) 6grencinin katildig1 alisma, 6. smif fen bilimleri dersinin “Isik ve Ses” iinitesi ile “Bitki ve Hayvanlarda Ureme
Biiyliime ve Gelisme” tniteleri kapsaminda gergeklestirilmistir. Uygulama, “Isik ve Ses” iinitesi i¢in 3 hafta (12 ders
saati), “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesi igin ise 4 hafta (16 ders saati) olmak {izere toplam 7
hafta (28 ders saati) siirmiistiir. Veri toplama araci olarak, arastirmaya katilan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarin1 belirlemek amaci ile “Fene Yénelik Tutum Olgegi”, teknoloji kullanimina yonelik tutumlarmi belirlemek
amaciyla “Teknoloji Kullanimma Yoénelik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde,
Web 2.0 uygulamalari ile yiritilen fen 6gretiminin 6grencilerin derse ve teknoloji kullanimina yonelik tutumlarini
olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Web 2.0 uygulamalari, tutum, teknoloji kullanimi, fen bilimleri 6gretimi

Abstract: The main purpose of this study is to reveal the effect of Web 2.0 applications and technology aided science
lessons on the attitudes of sixth-grade secondary school students towards technology use and science. One of the
quantitative research methods, a pretest-posttest quasi experimental design was used in the study in one of the boarding
schools located in the centre of Kars province. Convenience sampling method was used to determine the study group
which was composed of 48 (24 for the experimental group, 24 for the control group) six-grade students. During the study,
secondary school science lesson units 'Light and Sound’ which lasted for 3 weeks (12 lessons) and ‘Reproduction, Growth,
Development in Animals and Plants’ which lasted for 4 weeks (16 lessons) were handled. In total, the study lasted for 7
weeks (28 lessons). In order to find out the attitudes of students towards science, ‘Science Attitude Scale’ was used and
for their attitudes towards technology use in science lessons ‘Technology Attitude Scale’ was used as a data collection
tool. According to the results of the study, it is found out that teaching science using Web 2.0 applications has a positive
effect on students’ attitudes towards technology use and science.

Keywords: Web 2.0 applications, attitude, technology use, science education

Akbaba, K. ve Ertag-Kilig, H. (2022). Web 2.0 uygulamalarinin 6grencilerin fene ve teknoloji kullanimina yonelik tutumlarina etkisi. Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(1), 130-139. https.//doi.org/10.17556/erziefd. 880542

Giris

bulunmaktadir. Teknoloji ise, insanoglunun egitim yoluyla
edindigi bilgilerden daha verimli bir sekilde faydalanmasini

Giliniimiiz diinyasinda teknolojideki gelismeler, sagliktan
askeriyeye, sanayiden, egitime bir¢ok alanda yenilesmeyi ve
birtakim kolayliklar1 beraberinde getirmistir. Ozellikle
bilgisayar teknolojisindeki gelismeler ve bu gelismelerin
yayginlagsmasiyla birlikte bu yeniliklere ihtiya¢ duyulmaya
basglanmistir. Teknolojideki bu degisim ve gelisimlerin egitim
hayatina yansimasi, ozellikle etkili bir iletisim aract olan
bilgisayarlarin egitim-6gretim siirecine dahil edilmesi ile
olmustur. Egitimin her alaninda ¢agin gerektirdigi teknolojinin
kullanimi gerekli duruma gelmistir. Bu durum, “egitimde
teknoloji kullanimi” kavramini alan yazina kazandirmistir.
Nitekim giiniimiizde egitimde teknolojisinin kullanimi ve
teknolojik gelismelerin takip edilmesi son derece biiyiik bir
oneme sahiptir. Egitim ve teknoloji, insanin ¢evresine
egemenlik kurmak amaciyla kullandig1 en temel araglardir.
Egitim, insanoglunda var olan gizli giiciin ortaya ¢ikmasina
sebep olurken, kiginin daha yaratici ve gii¢lii olmasina katkida

saglamustir (Sakalli vd., 2008).

Giiniimiizde  iilkelerin  gelismislik diizeylerinin
belirlenmesinde bilim ve teknolojideki gelismeler en dnemli
unsurdur. Bu gelismeler ve gelismelerin siirekliliginin
saglanabilmesi  egitime  baghdir.  Bilginin  topluma
aktarilmasin1 saglayan egitim, gelisen teknolojinin de
toplumlara aktarilmasinda ve ogretilmesinde biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Giinlimiizde egitim ve teknoloji kavramlar
birlikte anilan kavramlar olmus ve bu iki kavramdan yola
cikilarak  egitim  teknolojisi  kavrami  kullanilmaya
baslanmistir. Egitim teknolojisi kavrami 1960’lardan beri sik
sik kullanilan bir kavram olmustur (Aygiin, 2009). Kavram
olarak “Egitim teknolojisi”, ilk baslarda egitimde araglar ve
gereclerin kullanimi olarak goriilmekteydi. Egitim teknolojisi
2000’1 yillarda teknolojinin gelismesi ile birlikte bilgisayar
destekli egitimden, insan-teknolojisi etkilesimine ve sanal
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egitime kadar ¢esitli konulart kapsamaktadir (Simsek vd.
2008). Nitelikli bir egitimin verilebilmesi ve dersin verimli bir
sekilde yiriitilebilmesi igin  egitimde teknolojiden
yararlanilmas bir gereklilik haline gelmistir.

Egitim teknolojilerinin farkli boyutlarinin  egitimde
kullanilmastyla  ilgili  c¢aligmalar  degerlendirildiginde,
ogrencilerin basarilarinda olumlu yonde etkisinin oldugu
goriilmektedir. Bununla baglantili olarak, egitimde kullanilan
materyallerin (oyun, analoji, deney) model yoluyla 6gretimin
ve bilgisayar destekli egitimin 6grenci basarilarini arttirdigini
gosterir nitelikte ¢aligmalara rastlamak miimkiindiir (Akdeniz
ve Yigit, 2001; Kibos, 2002; Yumusak ve Aycan, 2002).
Giiven ve Siiliin (2012), ¢alismalarinda Fen Bilimleri dersinin
bilgisayar destekli olarak islendigi konularda &grencilerin
akademik basarilarinin  arttigi  sonucuna varmislardir.
Bilgisayar ve internet teknolojisindeki gelismeler bireyler
arasindaki farkliliklar1 kaldirdig1 gibi ayn1 zamanda bireylerin
cok daha kolay ve hizli bilgiye ulagmasini saglayabilmektedir.
Teknolojinin gelismesi ile beraber egitimde kullanilan
araglarin basinda Web 2.0 araglar1 da yerini almistir.
Kullanicilarin igerik olusturma siirecine aktif katilimlarina
olanak saglayan Web 2.0 uygulamalar1 bireyler arasinda
farkliliklar1 kaldirmada onemli bir role sahiptir. Web 2.0,
kullanicilar siirecin igerisine dahil eden bir teknolojidir. Web
2.0 ile kullanicilar pasif konumdan aktif konuma gegmislerdir.
Web 2.0 araglarinin egitim 6gretim hayatina dahil edilmesi ile
beraber O0gretmen Ogrenci iligkisinin artmasi ve iletisimin
giiclenmesi saglanabilmektedir. Web 2.0 araglarinin tercih
edilmesinin en 6nemli nedenleri arasinda birgok kullaniciy1 bir
arada ayn1 hedefe ve ayni iirline odaklayabilmesi gelmektedir.
Egitim alaninda Web 2.0 araglarinin kullanilmas1 6grencileri
sadece okuyan degil iireten ve paylasan konuma getirmektedir.
Fen bilimleri dersinin de Ogrenci merkezli olarak
yiiriitiilebilmesi i¢in ders sirasinda teknolojik arag gereclerden
ve teknolojinin bize sundugu yeniliklerden yararlanmak, Web
2.0 araglarimi kullanmak faydali olabilecektir (Egitimde Yeni
Araglar, t.y.).

Giin gectikge Web 2.0 araglarinin gesitliligi de artmaktadir.
Daha ¢ok sosyal medya araglari olarak bilinen bloglar, vikiler,
resim ve video diizenleme araglari, Facebook gibi sosyal
paylasim siteleri de Web 2.0 araglari arasinda karsimiza
¢ikmaktadir. Kullanicilarin siirece dahil olmasiyla beraber
Web 2.0 araglar1 popiiler hale gelmeye baslamigtir. Egitimde
kullanilan Web 2.0 uygulamalarini, 3D araglari, anket,
animasyon, avatar, barkod, beden egitimi, e-kitap, resim ve
fotograf, giinliik tutma, hikaye, karikatiir yapma, kodlama,
logo yapim, matematik, online sinav, oyun, sanal gergeklik,
sanal duvar ve pano, sertifika, sinif yonetim, slayt ve sunum,
takim olusturma, takvim, ters yiiz sinif, uzaktan egitim, video
konferans, web sayfasi, yabanci dil araglar1 ve diger aracglar
olmak tiizere gruplandirmak miimkiindiir (Egitimde Yeni
Araglar, t.y.).

Insanin kendini gelistirmesi icin egitim nemli bir rol
oynamaktadir. Son yillarda, gelisen teknoloji ile beraber,
egitim ve  teknoloji  kavramlari  birbirinden  ayri
diisiiniilememektedir. Ozellikle FATIH Projesi ile birlikte
egitim ve teknoloji birbirinden ayri diisiiniilemez bir hale
gelmistir. Bu gelismeler ile birlikte 6gretmenler “derslerde
teknolojik araglar kullanmali miyim?” sorusu yerine
“teknolojiyi derslere nasil entegre etmeliyim?” sorusuna
odaklanmaya baslamislardir. Egitim ve teknoloji ile ilgili
yapilan calismalar ele alindiginda; genel olarak bilgisayar
destekli 6gretimin 6n planda oldugu ve 6gretmen adaylarina
yonelik caligmalarin agirlik kazandigi sdylenebilir. Ergoriin
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(2010), gerceklestirdigi  ¢alismada, &grencilerin  Fizik
dersindeki basarilarini ve derse yonelik tutumlarini, bilgisayar
destekli Ogretim ve geleneksel Ogretim ydntemlerini
kullanarak karsilagtirmistir.  Yapilan bir diger caligmada
Gomleksiz ve Fidan (2013), Fen ve Teknoloji dersinde
bilgisayar destekli zihin haritasinin, dgrencilerin akademik
basarisina, 6grenci tutumlarina ve kaliciligina etkisini tespit
etmeyi amaglamistir. Web 2.0 uygulamalart konusunda
yapilan c¢alismalar incelendigi zaman ¢ogunlukla lisans
diizeyinde katilimcilar ile ¢alismalar yapildigi goriilmektedir
(Ata, 2011; Durusoy, 2011; Geng, 2010; Kekeg-Morkog ve
Erdénmez, 2015; Isik, 2013; Korucu ve Cakir, 2015; Ozerbas
ve Mart, 2017; Ozeng-Ucak ve Cakmak, 2010). ilgili alan
yazin incelendiginde Web 2.0 araglar1 kullanilarak yapilan
calismalarin giderek arttigi ve bu c¢aligmalarin arasinda
ortaokul diizeyindeki 6grencilere yonelik ¢alismalarin da son
yillarda artis gosterdigi soylenebilir (Giirleroglu, 2019; Giiven
ve Siiliin, 2012; Yilmaz ve Canbazoglu-Bilici, 2017). Diger
caligmalardan farkli olarak bu c¢alismada, Web 2.0
araclarindan Kahoot, Plikers ve Socrative gibi anlik doniitler
alinabilen {i¢ uygulama kullanilarak gergeklestirilmistir.

Caligmada, 6. simif 6grencileri ile yiiriitiilen fen bilimleri
dersi “Isik ve Ses” iinitesi ve “Bitki ve Hayvanlarda Ureme,
Biiyiime ve Gelisme” iinitesi kapsaminda kullanilan Web 2.0
araglart agirlikli olarak Kahoot, Plickers ve Socrative
uygulamalaridir. “Isik ve ses iinitesi” gilinliik hayatta siklikla
kargilastigimiz, hayatla i¢ i¢e olan kavramlart igermekle
birlikte, kavramlar Ogrenciler i¢in soyut kalabilmektedir
(Demirci ve Efe, 2007). Soyut kavramlar: iceren konularda
Ogrencilerin daha sik kavram yanilgisina sahip olduklari
soylenebilir (Ecevit ve Ozdemir-Simsek, 2017). Ses ile ilgili
yapilan ¢alismalara bakildiginda, diger fen konular ile ilgili
yapilan c¢alismalardan say1r olarak da daha az oldugu
goriilmektedir (Demirci ve Efe, 2007; S6zen ve Bolat, 2014).
Bu nedenler dikkate alinarak “Isik ve Ses” iinitesi secilmis ve
uygulamaya ara vermemek i¢in {initenin devami olan “Bitki ve
Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesi ile
uygulamaya devam edilmistir. Calisma, ortaokul 6. sinif
ogrencileri ile gerceklestirilmis ve konu sonlarinda
gerceklestirilen degerlendirmeler Web 2.0 uygulamalari
kullanilarak yapilmistir. Calisma grubu olarak belirlenen
Ogrenciler yatili bolge okulunda Ogrenim goérmektedir.
Gergeklestirilen Web 2.0 uygulamalarinin, dezavantajli grup
olarak ifade edebilecegimiz bu Ogrencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarina ve teknolojiye yonelik tutumlarina
olan etkisini belirlemek amaclanmistir. Bu amacla asagidaki
problemlere cevap aranmistir:

1. Web 2.0 uygulamalar1 kullanilarak yiiriitilen Fen
Bilimleri dersinin 6. sinif grencilerinin Fene yonelik
tutumlarina etkisi var midir?

Web 2.0 uygulamalar1 kullanilarak yiiriitiilen Fen
Bilimleri dersinin 6. smnif 6grencilerinin teknoloji
kullanimina y6nelik tutumlarina etkisi var midir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Caligmada nicel aragtirma yontemlerinden biri olan 6n test-son
test kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma kontrol ve deney grubu olmak iizere iki grup ile
ylriitiilmiistiir. Deneysel islemden once 6n test olarak iki
gruba da Fene Yonelik Tutum Olgegi (FYTO) ve teknoloji
kullanimma yonelik tutum 6lgegi (TKTO) uygulanmustir.
Deneysel islemin sonunda son test olarak FYTO ve TKTO
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tekrar gruplara uygulanmistir. Dersler, kontrol grubunda
6gretim programinin 6ngdrdiigii sekilde yiiriitiilmiistiir. Deney
grubunda ise Ogretim programinin Ongdrdiigii dgretime ek
olarak derslerde Web 2.0 uygulamalar1 gergeklestirilmistir.
Calismada ortaokul 6. smif Ggrencilerinin Fen Bilimleri
dersinde Web 2.0 uygulamalart kullanilmasinin 6grencilerin
fen bilimleri dersine yonelik tutumlarma ve teknoloji
kullanimina yo6nelik tutumlarimna etkisi arastirilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, Kars ilinin merkez ilgesine bagli yatili bir koy
okulunun ortaokul 6. smif Ogrencileri olusturmaktadir.
Aragtirmada ¢alisma grubu elverisli (uygun) ornekleme
yontemi ile belirlenmistir. Deney grubunu olusturan 24
ogrenci (11 erkek 13 kiz) ve kontrol grubunu olusturan 24
ogrenci (11 erkek 13 kiz) bulunmaktadir. Arastirmanin
yapildig1 okul, bir kdy okulu ve yatili bir okul olmasindan
dolay1, ozellikle teknoloji konusunda dezavantajli bir okul
olarak ifade edilebilir.

Yapilan g¢alisma ortaokul 6. sinif O&grencileri ile
yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunun siif diizeyi segilirken sube
sayist gb6z Oniinde bulundurulmustur.  Arastirmanin
yiiriitiildiigii okulda 6. siiflarin {i¢ sube olmasi, se¢ilmis olan

deney ve kontrol gruplarinin denkliklerini saglama agisindan
avantaj saglamustir.

Verilerin Toplanmasi/Siire¢

Arastirma ile ilgili Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar
Etik Kurulu’nun 02.11.2018 tarihinde (Karar No: 2018-204)
aldig1 karar ve Kars ili Milli Egitim Miidiirliigii’'nden alnan
izin dogrultusunda arastirma yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada 6n
test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir.
“Istk ve Ses” iinitesi ve “Bitki ve Hayvanlarda Ureme,
Biiyiime ve Gelisme” initeleri kapsaminda c¢alismalar
ylriitiilmiistiir. Uygulamaya ara vermemek igin iinitenin
devami olan “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme” {initesi ile uygulamaya devam edilmistir. Uygulama
siireci dokuz hafta olarak planlanmistir. Unitelerin 6gretimine
baslanmadan 6nce ve uygulamalarin bitiminde her iki gruba da
FYTO ve TKTO uygulanmstir.

Kontrol grubunda dersler mevcut &gretim programina
uygun olarak yiiriitiiliirken, deney grubunda mevcut 6gretim
programinin  Ongdrdiigii  6gretime ek olarak Web 2.0
uygulamalar1  gerceklestirilmistir.  Deney  grubunda
gerceklestirilen uygulamalar Sekil 1°de yer almaktadir.

‘ Hafta 2 - Isigin yansimasi

.
)

*Web 2.0 uygulamalarindan olan Socrative uygulamasi ile hazirlanan quiz uygulanmstir.

‘ Hafta 3 - Sesin maddeyle etkilesmesi

8
)

*Degerlendirme kisminda 6grencilerle Web 2.0 uygulamalarindan olan Kahoot uygulamasi
kullanilarak 6grencilerin sorulari cevaplamalar istenmistir. Kahoot uygulamasi kullanilirken
ogrenciler gruplar halinde sorulara yanit vermeleri istenmistir. Bu sayede dersi dinleyen ve
dinlemeyen tiim 6grencilerin birbirleriyle etkilegsmesi amaglanmustir.

Hafta 4 - Isigin yansimasi ve sesin maddeyle etkilesmesi

J

+Unite sonunda degerlendirme olarak Web 2. uygulamalarindan olan Kahoot ve Plikers

uygulamalar1 kullanilarak

soru ¢Oziimil yapilmistir.

Plikers uygulamasi ile yapilan

degerlendirme sonrasinda her bir 6grencinin sorulara verdigi yanitlar akilli tahtaya yansitilarak
ogrencilerin eksik ve hata yaptiklari sorulari gormeleri saglanmistir.

‘ Hafta S - Bitki ve hayvanlarda iireme biiyiime ve gelisme

.
)

+Ogrencilerden bitki ve hayvanlardaki iireme gesitlerini anlatan bir poster hazirlamalar1 istendi.
Dersin degerlendirme kisminda &grencilerle Web 2.0 uygulamalarindan olan Socrative

uygulamast ile hazirlanan quiz uygulanmistir.

‘ Hafta 6 - Bitki ve hayvanlarda iireme biiyiime ve gelisme

.
)

*Degerlendirme kisminda 6grencilerle Web 2.0 uygulamalarindan olan Kahoot uygulamasi
kullanilarak 6grencilerin sorulari cevaplamalar istenmistir. Kahoot uygulamasi kullanilirken
Ogrenciler gruplar halinde sorulara yanit vermeleri istenmistir. Bu sayede dersi dinleyen ve
dinlemeyen tiim 6grencilerin birbirleriyle etkilegsmesi amaglanmustir.

Hafta 7 - Bitki ve hayvanlarda iireme biiyiime ve gelisme

J

*Dersin sonunda genel bir degerlendirme olarak web 2.0 uygulamalarindan olan Plikers ile soru
¢Oziimii yapilmistir. Tiim 6grencilerden bir hayvanin veya bir bitkinin bakimini {istlenmeleri ve

bunu rapor haline getirmeleri istenmistir.

Sekil 1. Deney grubunda gergeklestirilen Web 2.0 uygulamalart

132



K. Akbaba, ve H. Ertas-Kilig / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(1)

Veri toplama araglari

Yapilan arastirmada nicel veri toplama araglari tercih
edilmistir. Katilimcilarin fene yonelik tutumlarmi 6lgmek
amaci ile Geban vd. (1994) tarafindan gelistirilen “FYTO”
kullanilmistir. Katilimeilarin teknoloji kullanimina ydnelik
tutumlarini 6lgmek amaciyla Kenar ve Balci (2013) tarafindan
gelistirilen “TKTO” kullanilmistir. Olgeklere iliskin bilgiler
asagidaki bagliklar altinda yer almaktadir.

Fene Yonelik Tutum Olgegi (FYTO)

Geban vd. (1994) tarafindan hazirlanan FYTO 5°1i likert tipi
bir Olgektir. Tutum Olgeginde toplam 15 madde
bulunmaktadir. Bu maddelerden 4 tanesi olumlu ve 9 tanesi ise
olumsuz maddelerdir. Olgek tek faktorlii bir dlgektir. Olcegi
geligtiren arastirmacilardan, olgegi kullanmak icin gerekli
izinler e-posta yoluyla alinmstir. Olgegi gelistiren
arastirmacilar tarafindan raporlanan Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisini .83 tiir. Bu ¢alismada, FYTO’niin &n testinden elde
edilen giivenirlik katsayisi .78, son testinden elde edilen
giivenirlik katsayisi ise .73 tiir.

Teknoloji Kullanmimina Yonelik Tutum Olgegi (TKTO)

Ogrencilerin teknoloji kullanimina yénelik tutumlarini lgmek
amactyla Kenar ve Balci (2013), tarafindan gelistirilen
“TKTO” kullamlmustir. 5°1i likert tipinde olan &lgek 15
maddeden olusmaktadir. TKTO 6lgegi iic  boyuttan
olusmaktadir. Olgegi gelistiren arastirmacilardan, odlcegi
kullanmak i¢in gerekli izinler e-posta yoluyla alinmistir.
Olgegin Kenar ve Balct (2013) tarafindan raporlanan
giivenilirlik katsayis1 .86’dir. Bu calismada On teste ait
giivenirlik katsayisi .83 ve son teste ait giivenirlik katsayis1 .78
olarak elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizi SPSS 23 istatistik paket programi
kullanilarak yapilmistir. Bagimli degisken sayisi iki oldugu
icin ¢ok degigkenli istatistik yontemlerinden kullanilmasi
diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda betimsel istatistik kullanilarak
ogrenci gruplarinin &zellikleri belirlenmis, nicel analiz ile
ulasilan; ortalama, standart sapma, yiizde ve frekans degerleri
incelenmisgtir. Nicel arastirma verileri analiz sonuglarina gore
parametrik ya da parametrik olmayan (non-parametrik)
testlerin kullanilmasma karar vermek icin degiskenlerin
normal dagilim durumlar1 incelenmistir. Kontrol grubunda
FYTO’niin 6n testi puanlarinin ve deney grubunda FYTO niin
son test puanlarmin normal dagilmadig: belirlenmistir. Deney
ve kontrol grubu 6grenci sayilarinin 30’un altinda olmasi
nedeniyle  de  analizlerde  non-parametrik  analiz
yontemlerinden olan Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon
isaretli siralar testi kullanilmasina karar verilmistir
(Biiyiikoztiirk vd., 2009).

Bulgular

Aragtirmanin verilerinden elde edilen bulgular betimsel
istatistige ait bulgular ve ¢ikarimsal istatistige ait bulgular
olarak asagida sunulmaktadir. FYTO ve TKTO’ nin &n test ve
son test verilerinden elde edilen bulgular agagida basliklar
halinde sunulmaktadir. Oncelikle verilerin hazirlanmasi ve
normallige iligkin bulgular verilmektedir.

Verilerin Analiz i¢in Hazirlanmasi

Veri kalitesinin incelenmesi verilerden gegerli sonug elde
edilmesi i¢in gerekmektedir. Bu amagla kayip veriler
incelenmistir. Veri setinde kayip deger bulunmamaktadir.
Uygulama sirasinda Ogrencilerin 6lgek maddelerine bos
birakmamalar1  ve maddeleri eksiksiz tamamlamalari
saglanmustir.

Betimsel Istatistik Bulgular1 ve Normallik

Tek degiskenli normallik i¢in degiskenlere ait basiklik
carpiklik degerlerine bakilmis ve normallik testi yapilmistir.
Degiskenlere ait betimsel istatistik degerleri Tablo 1°de
verilmektedir.

Tablo 1. Degiskenlere ait betimsel istatistikler
Veri toplama

=] >

araglari S . % o “ 2 :E

s s o » £ @

O m

FYTO On 48 45 75 63.375 7.859 -.644  -452
test

Son 48 56 75 69.396 4.256 -.888 914
test

TKTO On 48 35 75 58875 10.868 -308 -.809
test

Son 48 51 69 62.250 5.107 -.594  -845

test

Ogrencilerin FYTO den alabilecekleri minimum puan 15
maksimum puan ise 75°tir. Ogrencilerin FYTO den aldiklari
son test ortalamalarinin on test ortalamalarindan yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin TKT(O’den alabilecekleri
minimum puan 15 maksimum puan ise 75’tir. Ogrencilerin
TKTO’den aldiklari son test ortalamalarnin &n  test
ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Normallige iliskin basiklik ve carpiklik degerleri
degerlendirildiginde basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1 ve +1
araliginda kaldig1r goriilmektedir. Ele alman gruplar igin
normallik dagiliminin  kontrolii yapilirken iki ydntem
kullanilir. Grup biyiikliginin  50’den kiigiik oldugu
durumlarda Shapiro-Wilks, puanlarin normallik durumunu
incelemede kullanilan bir yontemdir (Biiyiikoztiirk vd., 2009).
Arastirmada ele alinan gruplar 50°den kiiciik oldugu igin
Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Shapiro-Wilks testinden elde
edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Gruplara gére FYTO ve TKTO Shapiro-Wilk n test
ve son test normallik testi sonuglari

Veri  toplama  Grup Shapiro-wilk
araglari Istatistik N Anlamlilik
Degeri(p.)
FYTO On test Kontrol  0.902 4 .024
Deney 0.963 24 493
FYTO Son test Kontrol 0.923 24 .69
Deney 0.876 24 .007
TKTO On test Kontrol ~ 0.933 24 116
Deney 0.958 24 403
TKTO Son test Kontrol 0.959 24 423
Deney 0.930 24 .096

Tablo 2’ye gére FYTO 6n testinden elde edilen kontrol
grubuna ait ve FYTO son testinden elde edilen deney grubuna
ait degerler incelendiginde normal dagilimdan sapma
gosterdikleri soylenebilir. Ancak TKTO 6n test ve son
testinden elde edilen kontrol ve deney grubuna ait degerler
incelendiginde normallikten asir1  sapma gostermedigi
sOylenebilir. Ancak guruplardaki 6grenci sayilari da goz dniine

133



Web 2.0 uygulamalariin §grencilerin fene ve teknoloji kullanimina yonelik tutumlarina etkisi

alindiginda non-parametrik istatistiksel yontemler tercih
edilmistir. Tablo 3’te gruplara gére FYTO ve TKTO’niin 6n
test ve son testlerine ait betimsel istatistik degerleri verilmistir.

Tablo 3. Gruplara gére FYTO ve TKTO’niin 6n test ve son
testlerine ait betimsel istatistik degerleri

Bagiml Gruplar N On test Son test
degiskenler Ort. S.S. Ort. S.S.
FYTO Kontrol 24 6155 874 6758 415
Grubu
Deney 2 6521 655 7521 3.60
Grubu
TKTO Kontrol 24 5017 1250 5838 442
Grubu
Deney 24 5858 922 6612 198
Grubu

Tablo 3’te goriildiigii gibi, kontrol grubu ve deney
grubunda bulunan &grencilerin FYTO 6n test puanlari
kargilagtirildiginda kontrol grubu 6grencilerinin deney grubu
ogrencilerine gore daha diigiikk bir ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Ancak son testlerden aldiklari puanlar
karsilastirildiginda, kontrol grubu Ogrencilerinin
ortalamalarinda deney grubu o&grencilerinin son test
puanlarinin ortalamalarma gore daha diisiik oldugu, ancak
kontrol grubu 6n test puan ortalamasindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. TKTO 6n test puanlar kontrol ve deney grubu
i¢in birbirine oldukg¢a yakin olmakla birlikte, son test ortalama
puanlart karsilastirildiginda deney grubu dgrencilerinin
ortalamalarinin kontrol grubundaki ogrencilerin
ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Cikarimsal istatistik Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemine ait bulgular

Arastirmada Web 2.0 uygulamalar: kullanilarak yiiriitiilen
fen dersinin 6. sinif grencilerinin fene yonelik tutumlarina
etkisi var midir? sorusuna yamit aranmaktadir. Ogrencilerin 6n
test puanlarinin iligkisiz 6rneklemler i¢in Mann Whitney U
testi istatistik analizinden elde edilen bulgular Tablo 4’te
sunulmaktadir.

Tablo 4. Ogrencilerin FYTO 6n test puanlarmin gruba gére U-
Testi sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 24 27.10 650.50 2255 197
Kontrol 24 21.90 525.50

Web 2.0 uygulamalar1 kullanilarak yiiriitillen fen dersi
oncesinde Ogrencilere uygulanan ©6n test bulgulan
incelendiginde kontrol ve deney gruplarmin on test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir (p>.05). Bu durum kontrol ve deney gruplarinin
fene yonelik tutum ile ilgili olarak denk gruplar oldugunu
gostermektedir.

Ogrencilerin son test puanlarmnin iliskisiz érneklemler i¢in
Mann Whitney U testi istatistik analizinden elde edilen
bulgular Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin FYTO son test puanlarinin gruba gére
U-Testi sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami 8]

Deney 24 30.94 742.50 1335 .001*
Kontrol 24 18.06 433.50

p<.05

Web 2.0 uygulamalar1 kullanilarak ytiriitiilen fen dersi
sonrasinda, Ogrencilere uygulanan son teste ait bulgular
incelendiginde, uygulamaya katilan deney grubu &grencileri
ve uygulamaya katilmayan kontrol grubu 6grencilerinin Mann

Whitney U testi sonuglari iki grup arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli fark oldugunu gostermektedir,
U=133.5, p<.05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, Web
2.0 uygulamalarina katilan Ogrencilerin bu uygulamaya
katilmayan 6grencilere gore fene yonelik tutumlarinin daha
yliksek oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu, Web 2.0
uygulamalari ile yiriitilen dersin ¢ocuklarin fene yonelik
tutumlarini arttirmada etkili oldugunu gosterir.

Gruplarin 6n test ve son test puanlarii kendi igerisinde
degerlendirmek igin iligkili 6rneklemler i¢in Wilcoxon isaretli
siralar testi kullanilmistir. Kontrol grubunun 6n test ve son
testlerine ait Wilcoxon igaretli siralar testi bulgular1 Tablo 6’da
sunulmaktadir.

Tablo 6. Kontrol grubuna ait on test ve son test puanlarinin

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
Son test-On test N Sira Ortalamasi  Sira Toplamu z p

Negatif sira 4 5.50 22.00 3.4*% 001
Pozitif sira 18 12.83 231.00
Esit 2 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Kontrol grubu 6grencilerinin fene yonelik tutumlarinin 6n
test ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigine iligkin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
Tablo 6’da verilmistir. Elde edilen analiz sonuglar1 kontrol
grubu 6grencilerinde 6n test ve son testler arasinda anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir, z=3.4 ve p<.05. Fark
puanlarmin sira ortalamasi ve sira toplamlari géz Oniine
alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test
lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara dayanarak 6gretim
programinin 6ngdrdiigii sekilde derslerin yiirtitiildiigii kontrol
grubunda OGgrencilerin derse yonelik tutumlarmin olumlu
etkilendigi goriilmektedir.

Deney grubunun 6n test ve son testlerine ait Wilcoxon
isaretli siralar testi bulgular1 Tablo 7’de sunulmaktadir.

Tablo 7. Deney grubuna ait 6n test ve son test puanlarimin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Sontest-On N Sira Ortalamasi Sira z p
test Toplami

Negatif sira 3 3.17 9.5 3.802* .000
Pozitif sira 19 12.82 243.5

Esit 2 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Deney grubu dgrencilerinin fene yonelik tutumlarinin 6n
test ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli siralar testi sonuclar
Tablo 7’de verilmistir. Elde edilen analiz sonuglari deney
grubu 6grencilerinde 6n test ve son testler arasinda anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir, z=3.802 ve p<.05. Fark
puanlarmin sira ortalamas: ve sira toplamlari géz Oniine
alindiginda gdzlenen bu farkin pozitif siralar yani son test
lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara dayanarak fen
bilimleri dersinde Web 2.0 uygulamalarinin kullanildig: deney
grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlarimi gelistirmede
gerceklestirilen uygulamalarin 6nemli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine ait bulgular

Arastirmada Web 2.0 uygulamalari kullanilarak yiiriitiilen
fen dersinin 6. smif 6grencilerinin teknoloji kullanimina
yonelik tutumlarma etkisi var midir? sorusuna yanit
aranmaktadir. Ogrencilerin TKTO 6n test puanlarmin iliskisiz
orneklemler igin Mann Whitney U testi istatistik analizinden
elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmaktadir.
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Tablo 8. Ogrencilerin TKTO 6n test puanlarinin gruplara gore
U-testi sonuglari

Grup N Sira Sira Toplami U p
Ortalamas

Deney 24 23.60 566.50 266.5 .657

Kontrol 24 25.40 609.50

Elde edilen analiz sonuglar1 deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test verileri arasinda anlamli bir fark
olmadigini gostermektedir, U=266.5; p>.05. Bu sonuglara
dayanarak deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test
puanlar1 igin teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin
birbirine yakin oldugu yani gruplarin denk gruplar oldugu
sOylenebilir.

Ogrencilerin TKTO son test puanlarinin iliskisiz
orneklemler icin Mann Whitney U testi istatistik analizinden
elde edilen bulgular Tablo 9°da sunulmaktadir.

Tablo 9. Ogrencilerin TKTO son test puanlarmin gruplara
gore U-testi sonuglart

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 24 35.15 843.50 32.50  .000*
Kontrol 24 13.85 332.50

*p<.05

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin teknoloji kullanimina
yonelik tutumlarmin son testleri arasinda anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iligkin  Mann Whitney-U testi
sonuglart Tablo 9’da verilmistir. Elde edilen analiz sonuglar
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test verileri
arasinda anlaml bir fark oldugunu goéstermektedir, U=32.5;
p<.05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gdre teknolojiye
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugunu gostermektedir.
Bu bulgu, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test
puanlari i¢in teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin deney
grubu lehine oldugunu gostermektedir.

Gruplarin 6n test ve son test puanlarini kendi igerisinde
degerlendirmek igin iligkili 6rneklemler igin Wilcoxon isaretli
siralar testi kullanilmistir. Kontrol grubunun 6n test ve son
testlerine ait Wilcoxon isaretli siralar testi bulgular1 Tablo
10°da sunulmaktadir.

Tablo 10. Kontrol grubuna ait 6n test ve son test puanlarinin

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
Son test-On

N Sira Sira z p
test Ortalamasi Toplami
Negatif sira 15 10.60 159.00 257 797
Pozitif sira 9 15.67 149.00
Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Kontrol grubu &grencilerinin TKTO &n test ve son test
puanlarmin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine
iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 10’da
verilmektedir. Analiz sonuglarina goére, fen bilimleri dersinin
mevcut dgretim programina gore yiriitildigii kontrol grubu
6grencilerinin On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark olmadig1 goriilmektedir, z=.257; p>.05.

Deney grubunun o6n test ve son testlerine ait Wilcoxon
isaretli siralar testi bulgular1 Tablo 11°de sunulmaktadir.

Tablo 11. Deney grubuna ait 6n test ve son test puanlarinin

Wilcoxon igaretli siralar testi sonuglari
Son test-On

N Sira Sira z p
test Ortalamasi Toplamu
Negatif sira 5 8.70 43.50 2.881*  .004
Pozitif sira 18 12.92 232.50
Esit 1 - -

*Negatif siralar temeline dayali

135

Deney grubu oOgrencilerinin TKTO 6n test ve son test
puanlarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine
iligkin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 11°de
verilmektedir. Analiz sonuglarina goére, fen bilimleri dersinin
Web 2.0 uygulamalar1 gergeklestirilerek yiiriitiildiigi deney
grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir fark oldugu goriilmektedir, z=2.881; p<.05. Fark
puanlarmin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puant lehinde
oldugu goriilmektedir. Analiz sonucuna gore Ogrencilerin
teknolojiye yonelik tutumlarmi artirmada Web 2.0
uygulamalarinin 6nemli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Bu aragtirmada, “Isik ve Ses” tinitesi ile “Bitki ve Hayvanlarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iiniteleri kapsaminda
gergeklestirilen Web 2.0 uygulamalarinin aragtirmaya katilan
ortaokul 6. smif Ogrencilerinin derse yonelik ve teknoloji
kullanimina yonelik tutumlarindaki etkisini ortaya ¢ikarmak
amaglanmigtir. Bu bdliimde arastirmanin amaci kapsaminda
ortaya ¢ikan bulgular degerlendirilerek, elde edilen sonuglar
sunulmustur.

Arastirma ortaokul 6. sinifta egitim goren 48 6grenci (24
deney ve 24 kontrol) ile yiritilmistir. Deney grubu
ogrencilerine ders anlatimi sirasinda akilli tahta kullanilarak
videolar izletilmis, degerlendirme sirasinda Web 2.0 araglari
kullanilarak soru ¢éziimleri yapilmistir. Bu uygulamadan 6nce
ve sonra Ogrencilere derse yonelik ve teknolojiye yodnelik
tutum OSlgekleri uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencileri ile
fen bilimleri dersi mevcut o&gretim programina gore
ylriitiilmiistiir. Deney grubu ile es zamanli olarak derslere
baslamadan once ve sonra Ogrencilere derse yonelik ve
teknolojiye yonelik tutum dlgekleri uygulanmistir.

Aragtirmanin  birinci alt problemine iliskin bulgular
incelendiginde, kontrol ve deney gruplarinin FYTO &n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Elde edilen bu sonuca dayanarak,
gruplarin fene yonelik tutum ile ilgili olarak denk gruplar
oldugu sdylenebilir. Kontrol ve deney gruplarinin FYTO son
test puanlari arasinda ise istatistiksel olarak deney grubu lehine
anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda
kontrol grubu o&grencilerinin 6n test ve son test puanlari
arasinda da son test lehine anlamli fark bulunmaktadir. Bu
durumda mevcut Ogretim programina gore yiiriitilen fen
bilimleri dersinin 6grencilerin fene yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi, aynt zamanda gergeklestirilen Web 2.0
uygulamalarinin, Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini
mevcut programin yiiriitiildiigli derse gore daha fazla
etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmada, Web 2.0
uygulamalar1  dersin sadece degerlendirme kisminda
kullanilmasma ragmen, deney grubu Ogrencilerinin derse
yonelik tutumlar agisindan kontrol grubu 6grencilerine gore
olumlu yonde daha fazla etkilendigi sdylenebilir. Alan yazinda
teknoloji destekli arastirmalar incelendiginde bu ¢alismadan
elde edilen sonuglar1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.
Giliven ve Silin (2012) tarafindan yapilan ¢alismada
bilgisayar destekli 6gretimin 8. sinif fen ve teknoloji dersinde
akademik basar1 ve derse yonelik tutumlarindaki degisme
incelenmistir. Arastirma sonucunda, bilgisayar destekli
ogretimin uygulandigi 6grencilerin akademik basarilarini ve
derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi s6ylenebilir.
Ozer vd. (2015) yaptiklar1 caligmada, 6.smif Fen Bilimleri
dersinde yer alan “Isik ve Ses” ve “Kuvvet ve Hareket”
tinitelerini  “Algodoo” yazilimiyla simiilasyon kullanarak
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yirlitmiigler ve uygulamalara dair o6grencilerin goriisleri
almayr amaglamiglardir. Arastirma sonucunda Algodoo
yazilimmin bu {initelerdeki temel kavramlarin dgrenilmesine
katkisinin oldugu ve fen bilimleri dersinde bu yazilimin
kullanilmasma yonelik katilimcilarin tutumlarinin  olumlu
yonde oldugu sonucuna vartlmigtir. Yilmaz ve Canbazoglu-
Bilici (2017) tarafindan QR kodlarla ilgili yapilan ¢aligmada,
elde edilen sonuglar, QR kodlarla tasarlanan oyunlarda
sorularin gizli olmasmin 06grencilerde merak duygusu
uyandirdiklart ve bu uygulamayi eglenceli bulduklarini
gostermektedir. Can (2008) gergeklestirdigi caligmasinda web
tabanli fen egitiminin dgrencilerin fene yonelik tutumlarinda
anlamli bir farklilik yarattigt sonucuna ulasmigtir. Benzer
sekilde Cetin (2010) de caligmasinda 6grencilerin fene yonelik
tutumlarmin anlaml bir sekilde degistigi sonucuna ulasmistir.
Alan yazin incelendiginde bu caligmalardan farkli olarak web
tabanli uygulamalarin dgrencilerin fene yonelik tutumlarinda
bir etkisinin olmadig1 ¢alismalar da goriilmektedir. Giirleroglu
(2019) ortaokul 7. smiflarla gergeklestirdigi “SE modeline
uygun web 2.0 uygulamalari kullanilarak gerceklestirilen
O0gretim plan1” tasarladigi ¢alismasinda Ogrencilerin fene
yonelik tutumlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigt sonucuna
ulagmustir. Giirer (2012), ¢alismasinda beyin temelli 6grenme
kuramma gore gelistirilen web destekli fen ve teknoloji
materyalinin 6grencilerin fene yonelik tutumunu etkilemedigi
sonucuna ulagmustir.

Bu ¢aligmada Web 2.0 araglarindan olan kahoot, socrative
ve plikers kullanilarak 6. Sinif 6grencilerinin derse karst olan
tutumlart degerlendirilmistir. Yapilan galisma ile 6grencilerin
grup olarak calismasi saglanmis ve boylelikle etkilesimli
O6grenmeleri amaglanmistir. Calismanin teknoloji agisindan
dezavantajli bir bdlgede gergeklestirilmis olmas1 ve
ogrencilerin Web 2.0 araglari ile ilk defa karsilagiyor olmasi
ogrencilerin fene yonelik tutumlarinda olumlu degisim
olusturabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin  ikinci alt probleme yonelik bulgular
incelendiginde, deney ve kontrol grubu O6grencilerinin
uygulama yapilmadan once teknolojiye yonelik tutumlari
arasinda  istatistiksel ~olarak anlamli  bir  farklilik
goriilmemektedir. Bu durumda teknolojiye yonelik tutumlar
acisindan gruplarin birbirlerine denk oldugu sdylenebilir.
Deney ve kontrol grubunun son test verilerinin analizi
sonucunda, teknolojiye yonelik tutum puanlarinin deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli  fark  gdsterdigi
goriilmektedir. Teknoloji tutum Olgeginden elde edilen
verilere bakildig1 zaman deney grubu 6grencilerinin son test
puanlarinda bir artis oldugu ve teknoloji kullanimina yonelik
tutumlarini olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Benzer sekilde alan
yazinda gerceklestirilen gerek yurt ici gerek yurt dist
calismalar incelendiginde bu sonucu destekler nitelikte
caligmalara rastlanmaktadir. Yavuz ve Coskun (2008),
ilkdgretim sinif 6gretmenligi 6grencilerinin egitim dgretimde
teknolojik ara¢ gere¢ kullanimima yonelik tutum ve sahip
olduklar1 diisiinceleri belirlemek amaciyla gerceklestirdigi
calismada veri toplama araci olarak 19 maddeden olusan
“Teknoloji Tutum Olgegi” kullanmigtir. Ayni zamanda
arastirmanin nitel kismi i¢in 5 6grenci ile goriisme yapilmistir.
Sonug olarak 6gretimde teknolojik ara¢ gere¢ kullanmanin ve
teknolojik uygulamalarin &grencilerin teknolojiye yonelik
tutumlarinda olumlu etki yaptig1 goriilmiistiir. Yapilan diger
yurtici ¢aligmalarinin  sonuglar1 incelendiginde teknoloji
kullanimi, 6grencilerin teknolojiye olan ilgilerinin artmasinda
etkili oldugunu ve teknoloji kullanmaya yonelik tutumlarinda

olumlu etki yarattigimi gostermektedir. Huang vd. (2013)
calismalarinda  Ogrencilerin  6grenmelerini  desteklemek
amaciyla Web 2.0 teknolojilerini kullanmaya ydnelik
goriislerini arastirmislar ve 6grencilerin 6grenmelerinin arttigi
okul-6grenci ve 6grenci-6grenci arasindaki etkilesimin olumlu
yonde gelisme sagladigi, Ogrencilerin derslere yonelik
memnuniyetlerinin arttig1 sonucuna ulasmislardir. Sendal vd.
(2008), yaptiklar1 ¢alismada gergeklestirdikleri uygulamalarla
Ogrencilerin Web 2.0 araglarin1 kullanma becerilerinin arttig1,
Web 2.0 araglarin1 kullanmalarindaki yararlilik algilarmin
artt1ig1 sonucuna ulagmislardir. “Kuvvet ve hareket” konusu ile
ilgili 7. smif Ogrencileriyle gergeklestirdikleri g¢alismada
Ozdem-Kose vd. (2021), dgrencilerin teknolojiye yonelik
tutumlarmi arastirmislardir. Calismanin Istanbul ilinde bir
devlet okulunda gergeklesmis oldugu belirtilmektedir. Elde
ettikleri sonug, Web 2.0 destekli arglimantasyon uygulamalar1
yapilan deney grubunda, sadece argiimantasyon uygulamalari
yapilan kontrol grubuna goére teknolojiye yonelik tutum
puanlarinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamlt
fark oldugu yoniindedir. Teknoloji destekli uygulamalar,
ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarinda olumlu degisim
gerceklestirmisgtir.

Bu caligma teknoloji agisindan dezavantajli bir bolgede
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin Web 2.0 uygulamalari ile
gerceklestirilen fen bilgisi derslerin fene yonelik tutumlarda
oldugu gibi teknoloji kullanimina yonelik tutumlari da olumlu
etkilenmistir. Gergeklestirilen bu ¢aligmanin  6zellikle
teknoloji agisindan dezavantajli sayilabilecek bdlgelerdeki
okullar igin (yatili bolge okullar1 vb.) 6grencilerin fene yonelik
ve teknoloji kullanimma yodnelik olumlu tutumlarinin
gelismesi agisindan teknoloji destekli uygulamalarin etkisini
gostermesinde Onemli olabilecegi disiiniilmektedir. Farkli
bolgelerde ve farkli okul tiirlerinde 6grenim gdren dgrencilerle
gerceklestirilecek, teknoloji destekli uygulamalarin etkilerinin
arastirilmasi, bu etkilerin benzerlik ve farkliliklarinin ortaya
konulmasi acisindan yararli olabilecektir. Nitekim Akpinar vd.
(2005) Fen Bilgisi derslerinde teknolojinin kullanimina iliskin
Ogrenci gorislerini belirlemek ve Ogretmenlerin egitim
teknoloji araglarmin fen bilgisi dersinde kullanimlarim:
incelemek amaciyla gerceklestirdikleri ¢alismada, okul tiiriine
gore dgrenci goriislerinin farklilastigl sonucuna ulagsmslardir.
Teknoloji egitimden ayrilmaz bir noktadadir. 21. yiizyilin
gerektirdigi nitelikte ve ozellikle teknolojiyi kullanmak igin
olumlu tutum sergileyen bireylerin yetistirilmesi 6nem
kazanmaktadir. Farkli sinif diizeylerinde, farkli Web 2.0
araglarinin  kullanmildigi ve dersin sadece degerlendirme
asamasinda degil timiine entegre edildigi farkli uygulamalarin
gergeklestirildigi galismalar yapilabilir. Bu anlamda merkez
ilce ve koy okullar1 ve farkli sosyo ekonomik diizeydeki
Ogrencilerin, teknoloji kullanimina yonelik ve fene yonelik
tutumlan kargilastirilabilir. Bu ¢alismada o6zellikle “Isik ve
ses” initesi, glinliik hayatla i¢ ice olan soyut kavramlar
igermesi ag¢isindan tercih edilmistir. Caligmada 6grencilerin
soyut kavramlar1 anlamasi ve kavram yanilgisinin giderilmesi
kapsam digindadir. Web 2.0 uygulamalarinin  soyut
kavramlarin siklikla gectigi konular baglaminda calisilmasi,
kavram Ogretimi acisindan da degerlendirme igin uygun
olabilecektir.

Yazar Katki Oram

Birinci ve ikinci yazar ¢alismanin planlanmasini ve birinci
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Extended Summary
Introduction

In today’s world, technological developments have brought
innovations and some facilities in many areas from health to
military, industry to education. Especially with the
developments in computer technology and the widespread use
of these developments, these innovations are needed. The
reflection of these changes and developments in technology on
education life was especially with the inclusion of computers,
which are an effective communication tool, into the education
and training process. With the development of technology,
Web 2.0 tools have also taken their place among the tools used
in education. Web 2.0 applications that allow users to actively
participate in the content creation process have an important
role in removing differences among individuals. Web 2.0 is a
technology that includes users in the process. With Web 2.0,
users switched from a passive to an active situation. Web 2.0
tools, with the inclusion in education life can provide
increasing teacher-student relationship and strengthening
communication. One of the most important reasons for
choosing Web 2.0 tools is that they can focus many users on
the same target and the same product (Egitimde Yeni Araclar,
n.d.). The variety of Web 2.0 tools is increasing day by day.
Mostly known as social media tools which are blogs, wikis,
image and video editing tools, and also social networking sites
such as Facebook are appeared as Web 2.0 tools. Web 2.0 tools
have started to become popular as more users get involved in
the process. 3D tools, questionnaire, animation, avatar,
barcode, physical education, e-book, picture and photography,
journaling, story, cartooning, coding, logo making, math,
online exam, game, virtual reality, virtual wall and board,
certificate, classroom management, slide and presentation,
team building, calendar, flipped classroom, distance
education, video conferencing, web page, foreign language
tools and other tools, can be grouped as among Web 2.0
applications used in education (Egitimde Yeni Araclar, n.d.).
When the related literature is examined, it can be said that
studies using Web 2.0 tools are gradually increasing, but
studies for secondary school students are more limited, and
there are studies conducted with undergraduate students and
teachers (Ata, 2011; Durusoy, 2011; Geng, 2010; Kekeg-
Morko¢ ve Erdonmez, 2015; Isik, 2013; Korucu ve Cakir,
2015; Ozerbas ve Mart, 2017; Ozeng-Ugak ve Cakmak, 2010).
In this study, three applications that can receive instant
feedback from Web 2.0 tools such as Kahoot, Plikers and
Socrative were used. The study was conducted in a village
secondary school with limited opportunities in the Eastern
Anatolia Region. It can be stated that the school lacks
especially in terms of technology. In the study. Web 2.0 tools
used within the scope of the science lesson “Light and Sound”
unit and “Reproduction, Growth and Development in Plants
and Animals” unit carried out with sixth-grade students are
mainly Kahoot, Plickers and Socrative applications. The study
was carried out with middle school sixth-grade students and
evaluations made at the end of the topics were made using Web
2.0 applications. The students were determined as the study
group study in the regional boarding school. This study aimed
to determine the effect of Web 2.0 applications on the attitudes
of these students, whom we can say as a disadvantaged group,
towards science lesson and attitudes towards technology.

Method

In the study, a quasi-experimental design with pretest and
posttest control group, which is one of the quantitative
research methods, was used. The research was carried out with
two groups as the control and the experimental group. Before
the experimental process, the Attitude Scale towards Science
(FYTO) and the attitude scale towards technology use (TKTO)
were applied to both groups as a pretest. At the end of the
experimental process, FYTO and TKTO were applied to the
groups again as the posttest. The lessons were conducted in the
control group as stipulated by the curriculum. In the
experimental group, in addition to what the curriculum
envisaged, Web 2.0 applications also were implemented in the
lessons. The study group was formed with the sixth-grade
secondary school students of a village boarding school in the
central district of Kars. Convenient sampling method was used
to determine the study group in the study. There are 24
students (11 boys and 13 girls) in the experimental group and
24 students (11 boys and 13 girls) in the control group. The
characteristics of the student groups were determined by using
descriptive statistics in the analysis of the data and reached by
quantitative analysis mean, standard deviation, percentage and
frequency values were examined. According to the results of
the quantitative research data analysis, the normal distribution
states of the variables were examined to decide whether
parametric or non-parametric tests should be used. When the
values of the control and experimental groups obtained from
the TKTO pretest and posttest are examined, it can be said that
there is no excessive deviation from normality. However,
considering the number of students in the groups,
nonparametric statistical methods were preferred.

Findings, Discussion and Results

When the findings related to the first sub-problem of the study
are examined, it is seen that there is no statistically significant
difference between the FYTO pretest scores of the control and
experimental groups. Based on this result, it can be said that
the groups are equivalent groups regarding the attitude towards
science. It was concluded that there was a statistically
significant difference in favor of the experimental group
between the FYTO posttest scores of the control and
experimental groups. At the same time, there is a significant
difference between the pretest and posttest scores of the
control group students in favor of the posttest. In this case, it
was concluded that the science course conducted according to
the current curriculum positively affected the students'
attitudes towards science, however, the web 2.0 applications
carried out affected the attitudes of students towards the course
more than the current program. When the findings for the
second sub-problem of the study are examined, it is not be seen
a statistically significant difference between the experimental
and control group students' attitudes towards technology
before the application. It can be said that the groups are
equivalent to each other in terms of attitudes towards
technology. As a result of the analysis of the posttest data of
the experimental and control groups, it is seen that the attitude
scores towards technology show a statistically significant
difference in favor of the experimental group. Looking at the
data obtained from the technology attitude scale, it was seen
that there was an increase in the posttest scores of the
experimental group students and that it positively affected
their attitudes towards technology use.
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Abstract: The purpose of this research; was aimed to determine the opinions of middle school mathematics teachers
regarding the High School Entrance Exam (LGS), which was put into practice in 2018, according to the demographic
characteristics of the teachers. In this study, in which quantitative research approach was adopted, the relational screening
model was used. This study was carried out with 471 middle school mathematics teachers who are working in different
regions of Turkey. In the study, the data collection tool, consisting of 23 questions, was developed by the researcher. As
a result of the study, the most accepted opinions by the teachers are that LGS system increased the need for self-renewal
and development of the teachers and the visualization of the questions facilitated the students’ understanding. Among the
least accepted opinions by teachers, it was determined that the questions were similar to the written exam questions, the
duration of the exam was sufficient for solving the questions, the questions were aimed at measuring the knowledge level
of the students. Finally, LGS system increased the competition among students.

Keywords: LGS system, teaching math, exams, teacher opinions

02z: Bu aragtirmanin amaci; ortaokul matematik 6gretmenlerinin 2018 yilinda uygulamaya konulan Liselere Giris Smavi
(LGS)’ na iliskin goriislerinin 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore belirlenmesi amaglanmistir. Nicel arastirma
yaklagiminin benimsendigi bu ¢alismada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde gorev
yapmakta olan 471 ortaokul matematik 6gretmeni ile ¢alisma yuritilmistir. Calismada veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 23 sorudan olusan bir dlgek kullanilmistir. Calismanin sonucunda, LGS sistemi
ogretmenlerin kendilerini yenileme ve gelistirme ihtiyacini arttirdigi ve sorularin gorsellestirilmesi 6grencilerin
anlamasini kolaylastirdig: ifadelerinin, 6gretmenler tarafindan en gok kabul goren goriislerin oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenler tarafindan en az kabul géren gériisler arasinda ise sorularin yazihi sinav sorularia benzer nitelikte oldugu,
sorularin ¢6ziimii igin verilen sinav siiresinin yeterli oldugu, sorularin 6grencilerin bilgi diizeyini 6l¢gmeye yonelik oldugu
ve LGS sisteminin dgrenciler arasi rekabeti arttirdig: ifadeleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: LGS sistemi, matematik 6gretimi, sinavlar, dgretmen goriisleri
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Introduction

Nowadays, developments in the world increase the importance
of education. Societies that are aware of this importance have
made education compulsory for individuals. Because educated
people have an important effect on the development and
direction of the society they are in. The education systems of
the countries bring some implications and obligations in terms
of their policies. While the developments in science and
technology cause changes in the needs of individuals, the
necessity of training qualified manpower that can catch up
with the age and adapt to the speed of developing technology
makes it obligatory for countries to make innovations in their
education systems. For this purpose, with the rapid change in
science and technology; education programs are prepared to
raise qualified individuals who can wuse knowledge
functionally in life, solve problems, think critically, and
become entrepreneurs and contribute to society (MEB, 2018a).
As the individual returns of different education types and
levels increase, the demand for education increases and
changes occur. Individuals demand higher education
institutions to benefit more from the returns of education, and
states develop policies that increase the demand for education
to increase their level of development (Ozkan et al., 2016). As
a result of these changes and developments, measurement and

evaluation, which is one of the dimensions of education, has
become important in the education systems of countries.

The results obtained from national and international exams
conducted to improve students' mental skills and determine the
factors affecting this development constitute an important
resource for educational reforms and investments (PISA,
2015). The Assessment Standards for School Mathematics
published by NCTM in 1995 demonstrated the necessity of
integrating teaching and assessment and pointed out that
assessment plays a key role in the change in practice.

The information obtained as a result of measurement and
evaluation in the education process is used to make decisions
in many areas. One of these decisions has the purpose of
selecting and placing in a higher education institution. For this
reason, it is important that measurement and evaluation results
are qualified and that learning and teaching processes are
evaluated effectively.

Two types of assessment are carried out in our country,
local and central (Cepni et al., 2003). In local assessment,
students’ knowledge and skill levels are measured by the
teachers in the school. Comprehensive examinations
conducted by MoNE (Ministry of National Education) and
OSYM (Student Selection and Placement Center) and applied
throughout the country are within the scope of the central
evaluation. MoNE is involved in the preparation and
application of exams both nationally and internationally. Some

! This study is derived from the master thesis of the first author under the supervision of the second author
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of the national examinations made by the Ministry of National
Education; Open Education High School (AOL), Primary and
Secondary Education Institutions Scholarship Exam, and
Secondary Education Institutions Exams that will accept
students by Central Exam. General evaluations made centrally
are determinative especially when transitioning from primary
education to secondary education. In our country, the number
of institutions taking students through exams has increased
continuously in the last two decades. In 2010, general high
schools were transformed into Anatolian High Schools. In this
case, a student selection exam, in which almost all students to
continue secondary education participated, was applied.

In recent years, the education system, which selects a
limited number of students, has been transformed into a system
that admits students to all academic high schools and even
some vocational high schools. In this process, competition
between families and students has increased (Giir et al., 2013).
Over time, the names, scopes, and numbers of the exams
applied have changed according to the needs in education.
Anatolian and Science High School Exams until the 1997-
1998 Academic Year, High School Entrance Exams (LGS)
between 1998-2003, Secondary Education Institutions
Selection and Placement Exam (OKS) between 2004-2008,
Placement Exam between 2009-2012 (SBS) between 2013-
2017, the Transition Exam from Basic Education to Secondary
Education (TEOG) were administered. In 2017-2018
academic year, the Secondary Education Institutions Exam
that would get students by Central Exam was applied for the
first time. The purpose of central exams conducted in line with
certain standards is to measure and monitor the performance
of countries, schools, and individual students (Eurydice,
2009). In this direction, it is ensured that the decisions taken
regarding the future of the students are accurate and unbiased
(Ozkan et al., 2016). In the last 20 years, the system of
transition from basic education to secondary education has
been changed five times, and stability has not been achieved
in a system that has been agreed upon. OKS transition system
for four years, SBS for five years, and TEOG system for five
years continued.

We constantly see change of the education system and
accordingly measurement and evaluation system in Turkey.
With the changing education system, what is expected from
individuals is to make them use their skills in the most
effective way and to maximize their potential. In order to
realize themselves and lead a happy life, individuals
increasingly want to receive higher education, and this desire
is accepted as an indicator of the increasing demand for social
education (Kiigiiker, 2017). Therefore, central exams in our
country have always been important.

With the changing examination structure, there are also
difficulties in placing students in a higher institution.
According to the placement system applied in the past years,
students' placement in high schools that are not close to their
homes is considered negatively both psychologically and
economically (Giir et al., 2013). It is seen that the address-
based placement system, which was newly implemented after
2018 LGS, received many criticisms. The most basic criticism
is that continuous and sudden changes in selection and
placement cause uncertainties and there is no adaptation
process to the new system. In our country, the cause of
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frequent changes in the examination system is the failure to
find a specific system in Turkey (Duran & Sezgin, 2014).

It is known that the general approach of the international
scale in restructuring education programs is to develop skills
such as problem-based and inquiry-based learning, creativity,
and critical thinking (ERG, 2018). It is expected that the
assessment that will directly affect the students' future lives
and to recognize and place them will correctly diagnose the
students in terms of their cognitive, affective, and
psychomotor readiness levels and place them in programs
suitable for their current characteristics (Demirel, 2004).

It is important that the measurement tools used for the
accuracy of the decisions to be taken based on the results
obtained from the central exams are valid and reliable. Also,
the number of qualified schools in Turkey is quite small than
the number of the students. Although participation to the
central exam is not mandatory, it can be said that the rate of
participation in the exam is high. With increasing future
anxiety, students enter an intensive preparation process, and
students and parents are adversely affected by this situation
(Ding et al., 2014). While this situation triggers competition, it
increases the need for an assessment and evaluation system to
accurately measure the characteristics of students and
determine their success ranks (Sad & Sahiner, 2016).

Although the regulations governing the national exam in
Turkey are mostly considered to be made to reduce the
negative impact of the exams on students and parents, teachers,
one of the basic elements of education, directly affect other
elements of education with their qualifications and practices
(Adigiizel, 2008). Therefore, considering teachers while
making arrangements for national exams, decision-makers
may make it possible to realize the efficiency aimed in the
regulations. According to the studies, failure to reveal the
impact of national exams on teachers in Turkey is seen as
missing by researchers. In this context, it was necessary to
obtain teachers’ opinions to make the high school entrance
system, which affects students’ lives directly and indirectly in
many parts of the society, and to contribute to the system.
Because, taking teachers’ opinions is considered important in
terms of helping understand the problem, define the problems
of the changing system, and identify new solutions to the
problems of the system. The aim of this study is to reveal the
positive or negative opinions of mathematics teachers about
the transition system to secondary education and the
mathematics questions of the High School Transition Exam
(LGS), which was implemented for the first time in 2017-2018
academic year.

The problem statement of this study is "What are the
opinions of middle school mathematics teachers about the
High School Transition Exam (LGS), which was administered
for the first time in 2018?". Depending on this problem,
answers were sought for the following sub-problems:

1.  What are the opinions of mathematics teachers about
the LGS System?

2. Do the opinions of mathematics teachers regarding
the LGS System differ significantly according to
independent variables (gender, professional seniority,
and school type)?
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Method
Research Design

In this study, a relational screening model was used. The
screening model aims to describe a situation that exists in the
past or today (Karasar, 2012). Within the scope of the research,
the awareness of middle school mathematics teachers towards
the LGS exam system was determined in terms of various
variables. The purposes and procedures of the current study
were granted approval from the local ethical committee of the
university (Sakarya University, 13.01.2021/E-61923333-
050.99-3561)

Study Population and Sample

The sample of the study consists of 471 middle school
mathematics teachers (43.7% male, 56.3% female) working in
different provinces (in Turkey) in the spring semester of 2018-
2019 academic year. Findings regarding the demographic
information of the teachers are given in Table 1 below.

Table 1. Distribution of teachers according to their
demographic characteristics

f %
Gender Male 206 43.7
Female 265 56.3
1-5 years 75 15.9
6-10 years 87 18.5
. 11-15 years 102 21.7
Eﬁfgifsrsistlonal 16-20 years 94 20.0
Y 21-25 years 60 12.7
26 years and 53 113
above
Private 85 18.0
Schooltype  p e 386 82.0
Data collection tool
Awareness Scale of Mathematics Teachers for LGS

System: The scale developed by Cetin (2018) was used to
determine the awareness of middle school mathematics
teachers towards LGS system. The scale consists of 23 items
and three sub-dimensions (Awareness of Teacher Perceived
Innovations-5 items, Awareness of Student Perceived
Innovations-4 items, Awareness of the Quality of Questions-
14 items). In order to express the level of agreement regarding
the items in the scale, 5-point Likert type grading (Strongly
Disagree = 1, Disagree = 2, Undecided = 3, Agree = 4 and
Strongly Agree =5) was used. Cronbach's alpha (o) coefficient
calculated for the whole scale is .81, and the values calculated
for its sub-dimensions are .83, .85 and .82, respectively.

Data Collection and Analysis

The data of this study were collected by distributing scales to
471 mathematics teachers working in secondary schools in
different provinces. The data obtained in the research were
analyzed by using the SPSS 20.0 package program. The
Kolmogorov-Smirnov test was used to test whether the data
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showed normal distribution, and parametric tests were used
since the data were found to be normally distributed.
Percentage, frequency, arithmetic mean, standard deviation, t-
test, one-way analysis of variance (ANOVA) and Tukey-HSD
tests were used in the analysis of the data depending on the
sub-problems. In testing the significance of the differences, the
significance level was accepted as .05.

Before the analysis of the data, the items were scored as “1
- Strongly disagree (1.00-1.80), “2 - Disagree (1.81-2.60)",
“3 - Undecided (2.61-3.40)", “4 - Agree (3.41-4.20)”, “5 - 1
strongly agree (4.21-5.00)".

Table 2. Normality values of variables

Skewness Kurtosis Kolmggorov—
Smirnov
Statistic  Statistic p
Gender -.82 -.56 22
Age 51 -5 27
Professional seniority -.67 .30 40
School type .70 -.45 .20

**p<.01; *p<.05
Results

In this section, analysis findings are included to find answers to

the sub-problems of our study.
First Sub-Problem

The first sub-problem sentence of the study is “What are the
opinions of mathematics teachers about the LGS System?”.

The mean scores and standard deviation values obtained
from the sub-dimensions are given in Table 3.

Table 3. The mean scores and standard deviation values
regarding sub-dimensions

Sub-dimensions f X Sd

Awarenpss of Teacher Perceived 471 358 44

Innovations

Awaren.ess of Student Perceived 471 350 67

Innovations

Awareness of the Quality of Questions 471 442 .70
Strongly disagree (1.00-1.80), Disagree (1.81-2.60),

Undecided (2.61-3.40), Agree (3.41-4.20), Strongly agree
(4.21-5.00)

When the mean scores obtained from the sub-dimensions
are examined it was found that the sub-dimension “Awareness
of the Quality of Questions™ had the highest average (X=4.42),
and the sub-dimension of “Awareness of Student Perceived
Innovations” had the lowest average (X= 3.50). The mean
scores of the sub-dimension of “Awareness of Teacher
Perceived Innovations” were also calculated as X= 3.58. In
addition, the distribution of the responses of mathematics
teachers to the scale was examined (Table 4) and their
awareness of the LGS system was tried to be revealed through
these questions.
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Table 4. Mathematics teachers’ views on the awareness of the LGS system

g
S ¥ z
Items 52 e
wn e o
=
f % f % f % f % % X
1 The new LGS system contributes to the professional 130 27.6 91 193 126 268 60 127 64 13.6 2.65
performance of teachers.
2 ;fgzgfoGSsystemhasmadetheteachermtheschoolmore 193 41.0 151 32.1 94 200 22 47 11 23 1.95
3 The LGS system puts pressure and stress on teachers. 178 37.8 124 26.3 100 21.2 45 9.6 24 5.1 2.18
4 LGS system increases the need of teachers to renew and 119 253 76 16.1 94 20.0 100 212 82 174 3.96
improve themselves.
5 LGS system gives results compatible with mathematics 220 47.1 100 212 66 140 41 87 42 89 211
achievements at school.
¢ LGS increases the students’ need for out-of-school |4 355 97 206 52 110 64 136 91 193 2.61
institutions.
7 ;Cs}osursc}ésstem increases the need of students for auxiliary 251 533 114 242 51 108 33 70 22 47 286
8 LGS system increases competition among students. 265 56.3 106 22.5 54 115 20 42 26 5.5 1.80
9 The LGS system puts pressure and stress on students. 245 52.0 89 189 64 13.6 40 85 33 7.0 2.00
10 Questions are clear and straightforward. 112 23.8 54 11.5 48 10.2 115 244 142 30.1 2.26
1 StESZE?SnS distinguish between successful and unsuccessful 173 36.7 103 21.9 109 23.1 66 140 20 42 227
12 Visualization of the questions made it easier for students to 107 227 71 151 82 174 75 159 136 289 313
understand.
13 The questions are aimed at measuring the knowledge level of 277 588 105 223 57 12.1 22 47 10 2.1 1.69
the students.
14 The questions determine students’ learning deficiencies and 159 338 80 17.0 172 365 36 76 24 5.1 233
misleading.
15 1851?131111: questions are aimed at measuring students’ processing 99 210 54 115 141 299 93 197 84 17.8 2.42
16 E)farr} questions are aimed at measuring students' high-level 181 384 96 204 103 219 46 98 45 96 232
thinking skills.
17 Exam questions are similar to the examples in the textbook. 87 185 34 7.2 90 19.1 109 23.1 151 32.1 243
18 The Quratlon of the exam is sufficient for the solution of the %86 183 33 7.0 47 10.0 118 251 187 39.7 1.61
questions.
19 Ei:eam questions contribute to the use of mathematics in daily 84 178 38 81 52 11.0 108 22.9 189 40.1 3.59
20 ;l;l;eé}?;es:stlons are similar to the written exam questions of the 234 497 100 212 73 155 28 59 36 7.6 1.43
21 Exam questions are suitable for the mathematics curriculum. 153 32.5 102 21.7 138 29.3 52 11.0 26 5.5 2.35
2 E)farr} questions can contribute to students’ mathematical 226 480 121 257 81 172 26 55 17 36 191
thinking.
23 Exam questions are aimed at measuring students’ reading 119 253 72 153 86 183 98 208 96 204 2.83

comprehension skills.

Mean: 2.52 Standard deviation (Sd): .60

Note. Strongly disagree (1.00—1.80), Disagree (1.81-2.60), Undecided (2.61-3.40), Agree (3.41-4.20), Strongly agree (4.21—

5.00)

When Table 4 is analyzed, it is seen that the general
opinion of mathematics teachers about their awareness
towards LGS system is at the level of “Disagree” (Mean score
of scale X = 2.52; standard deviation: .60); In other words, it
was determined that their views on LGS system were negative.

It has been determined that the item that mathematics
teachers responded most positively (X = 3.59) was “LGS
system increases the need of teachers to renew and improve
themselves” (Table 4). Afterwards, It was seen that the item
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with the second-highest mean (X = 3.59) was “Exam questions
contribute to the use of mathematics in daily life”; seen the
item with the third-highest mean (X = 3.13) “Visualization of
the questions made it easier for students to understand”, and
seen the item with the fourth-highest mean (X = 2.86) was
“LGS system increases the need of students for auxiliary
resources’”.
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Table 5. Female and male teachers’ mean scores, standard deviation values, and t-test results

Sub-dimensions Gender f X Sd t p

Awareness of Teacher Perceived Male 206 3.62 46 1918 056

Innovations Female 265 3.55 42 ’ )

Awareness of Student Perceived Male 206 3.45 68 -1.434 152

Innovations Female 265 3.54 .67 ' '

Mal 206 345 72

Awareness of the Quality of Questions e .810 419

Female 265 3.40 .68

* p< .05, **p< 01

As seen in Table 4, the item that mathematics teachers
responded most negatively (X =1.43) was “The questions are
similar to the written exam questions of the teachers”.
Afterwards, It was seen that the item with the second-lowest
mean (X = 1.61) was “The duration of the exam is sufficient
for the solution of the questions”; seen the item with the third-
lowest mean (X = 1.69) was “The questions are aimed at
measuring the knowledge level of the students”, and seen the
item with the fourth-lowest mean (X = 1.80) was “LGS system
increases competition among students”.

Second Sub-Problem

The second sub-problem sentence of the study is “Do the
opinions of mathematics teachers regarding the LGS System
differ significantly according to independent variables
(gender, professional seniority, and school type)?”

The distribution of mean values, standard deviations, and
t-test results according to teachers’ gender are given in Table
5. When Table 5 is examined, the t-test was applied to
determine whether the awareness of female and male teachers
about LGS System differed or not, and it was found that there
was no significant difference (p>.05). This finding shows that
the awareness of male and female teachers towards LGS
System is similar.

The distribution of mean values and one-way ANOVA
results according to teachers’ professional seniority are given
in Table 6a and Table 6b. As seen in Table 6b, it was examined
with one-way analysis of variance whether teachers’ mean
scores obtained from the sub-dimensions are differed
according to teachers’ professional seniority. It was found that
there is a statistically significant difference only in the sub-
dimension of “Awareness of Student Perceived Innovations”
(p< .01). According to this result, it was found that the mean
scores (X = 3.75) of teachers whose professional seniority is in
the range of “1-5 years” are higher than teachers with
professional seniority “11-15 years” and “26 years and above”
(respectively X = 3.42, X = 3.33). The distribution of mean
values, standard deviations, and t-test results according to
school type are given in Table 7.

When Table 7 is examined, the t-Test was applied to
determine whether the awareness of mathematics teachers
working in public and private secondary schools towards LGS
system differed, and it was found that there was no significant
difference (p> .05). This finding shows that the awareness of
mathematics teachers working in public and private secondary
schools towards the LGS System is similar.

Table 6a. Mean scores according to teachers’ professional seniority

Sub-dimensions Professional seniority f X
1-5 years 75 3.60
6-10 years 87 3.61
11-15 years 102 3.56
Awareness of Teacher Perceived Innovations 16-20 years 94 3.61
21-25 years 60 3.46
26 years and above 53 3.62
Total 471 3.58
1-5 years 75 3.75
6-10 years 87 3.47
11-15 years 102 342
Awareness of Student Perceived Innovations 16-20 years 94 3.48
21-25 years 60 3.55
26 years and above 53 333
Total 471 3.50
1-5 years 75 3.51
6-10 years 87 3.22
11-15 years 102 3.35
Awareness of the Quality of Questions 16-20 years 94 3.51
21-25 years 60 3.45
26 years and above 53 3.58
Total 471 3.42
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Table 6b. One-Way ANOVA results according to teachers’ professional seniority

Sub-dimensions Sum of Sd Mean F p Tukey-
Squares Square HSD
Awareness of Teacher Be.tw.een Groups 5 233 5 1.202 .307
Perceived Innovations Within Groups 465 .194 465
Total 470 470
Awareness of Student Be.tw.een Groups 5 1.402 5 3.157 .008* LI
Perceived Innovations Within Groups 465 444 465 I-VI
Total 470 470
Awareness of the Be.tw.een Groups 5 1.347 5 2.814 .016
Quality of Questions Within Groups 465 478 465
Total 470 470

*p<.05, **p<.01; I :1-5years, II:6-10 years, III: 11-15 years,

Discussion and Conclusion

Secondary school mathematics teachers' opinions about LGS,
which was applied for the first time in 2018, were tried to be
determined according to the demographic characteristics of the
teachers.

According to the results obtained from the study, it was
found that the teachers had remarkable views about the
positive and negative aspects of LGS. When the opinions of
mathematics teachers are examined, the most positive opinions
were that they felt the need to renew and improve themselves
for the LGS system, the exam questions contributed to the use
of mathematics in daily life, and the visualization of the
questions made it easier for students to understand the
questions. In the studies of Celik et al. (2018), it was stated that
teachers needed to renew and improve themselves, and at the
same time, pressure and stress were placed on them due to the
results of LGS. Similar results were found in the studies of
Cetin and Unsal (2019), and it was stated that national exams
allowed teachers to update their personal and professional
development and increase their readiness by providing a self-
assessment opportunity. The most negative opinions of
mathematics teachers were that the LGS questions were not
similar to the exam questions prepared in schools, the exam
duration was given for the solution of the questions was not
sufficient, and the questions were not aimed at measuring the
knowledge level of the students.

How national tests affect teachers' classroom teaching
performance has been the subject of many studies. Especially

IV: 16-20 years, V:21-25 years, VI: 26 years and above

in our country, it is stated that one of the most important factors
affecting the teaching activities of teachers is national exams
(Bakirer & Kiriel, 2018). In other words, it is one of the most
common trends identified that teachers design learning-
teaching environments according to the national examination
systems that students will enter and determine the purpose and
content in the focus of these exams (Bardak &
Karamustafaoglu, 2016; Celik & Unsal, 2018). This situation
moves the teaching away from the context of the basic
acquisitions in the curriculum and directs it to technical issues
such as improving speed and test solving skills or focusing
only on exam subjects (Bardak & Karamustafaoglu, 2016).
Therefore, it is important to get rid of the understanding of the
technician  teacher =~ who  designs learning-teaching
environments for national exams, considering the environment
and student diversity, as well as to adopt the understanding of
expert teachers that focus on student understanding by
considering the aims of the curriculum.

One of the main goals of mathematics education is to
develop problem-solving skills in children (Baki, 2008). It is
considered important, to achieve these goals, the problems
used in the classroom (Gok & Erdogan, 2017). By middle
school mathematics teachers analyzing the problems in their
classrooms, Ozmen et al. (2012) found that teachers mostly
used textbooks in their problem preferences, and in this
direction, they included verbal problems that can be solved in
a few steps intensively. Similarly, some studies in the literature
reveal that students have difficulties in non-routine problem
solving (Celik & Giiler, 2013).

Table 7. The mean scores, standard deviation values and t-test results of teachers working in public and private schools

Sub-dimensions School type f X Sd t p
Awareness of Teacher Perceived Public school 386 3,61 42

: . 85 3.53 48 1.905 .057
Innovations Private school ’
Awareness of Student Perceived Public school 386 3,52 71

. ] .659 510
Innovations Private school 85 3,47 .61
Awareness of the Quality of Public school 386 340 69

: : -577 564

Questions Private school 85 3,44 71

*p<.05, **p<.01

In our study, it was found that LGS questions did not show
similar qualities to the written exam questions of teachers;
Ozkan et al. (2016), in their studies, draw attention to the
results that teachers’ written questions and TEOG exam
questions have similar characteristics and that the scores from
the TEOG exam and the scores from the mathematics written
exams are consistent with each other. In addition, in our study,

considering that the exam questions are not of a quality that
can contribute to the mathematical thinking of the students and
that the exam questions are not similar to the examples in the
textbook, it is thought that the teachers' failure to include
questions that will challenge the students in the classroom
environment and make them think is effective in LGS failure.
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It can be said that teachers have a strong tendency to focus
on an exam in their teaching activities. In this respect, the fact
that exam questions contribute to the use of mathematics in
daily life and those teachers have opinions about measuring
students’ higher order thinking skills may be an indication that
teachers need questions such as high-level reasoning and
logical inference while raising students.

In our study, in line with the opinions of the teachers, it was
determined that the exam time given for the solution of the
questions was not sufficient. A similar result was seen in the
study of Giiler et al. (2019) in which teachers stated that the
time given for LGS questions was less than the time given in
the TEOG exam. Considering that LGS is a large-scale success
test, it is a fact that the test duration is too long or shorter than
necessary will affect the reliability and validity of the test. In
addition, considering that there is a positive relationship
between the time allocated for problem-solving in standard
tests and student scores (Bastiirk, 2009; Frisby & Traffanstedt,
2003; Feinberg, 2004), the meticulous determination of the
duration of the exam will enable students to reveal their actual
performance.

In our study, when the opinions of the teachers were
examined according to their demographic characteristics, it
was found that the awareness of male and female teachers
towards LGS System was similar in terms of gender. Batur et
al. (2016), in their study on the examination of the TEOG exam
according to the opinions of teachers and students, found that
female teachers were more indecisive about TEOG than male
teachers, in other words, male teachers found the TEOG exam
relatively more positive than female teachers, determined that
they have. In the study of inceoglu (2015), it was found that
the opinions of mathematics teachers about the TEOG exam
differ according to gender. Also, in the same study, they agreed
more with the view that the wrong answers did not affect the
correct answers increased the chance of success, compared to
the female teachers. In addition, our findings show that
teachers’ awareness of LGS System is similar according to the
variables of public and private secondary schools in which
they work. It was found that teachers whose professional
seniority was in the range of “1-5 years” have a higher level of
awareness perceived by students about the LGS system than
teachers with professional seniority of “11-15 years” and “26
years and over”. As a reason for this, it can be shown that the
professional enthusiasm of teachers in the first years of their
profession and the mathematics teaching lessons applied in the
undergraduate programs of universities are effective.

Suggestions

Since the questions asked in LGS system, which has been
applied to high schools since 2017-2018 academic year, are
prepared with a focus on measuring the metacognitive skills of
the students, in this context, daily life questions, especially
those belonging to the upper-level cognitive process steps,
should be included in the written exams at schools. To achieve
this, teacher candidates and teachers can be trained in
measurement and evaluation, and question writing.
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An investigation of mathematics teachers’ views on the 2018 High School Entrance Exam (LGS)

Appendices
Appendix-1: Turkish Form of Awareness Scale of Mathematics Teachers for LGS System Scale
£
. Sleg|E
LGS Sistemine Yonelik Matematik Ogretmenlerinin Farkindaliklar: Olcegi i % S E ﬁ

=|E|Z| ==
SEl=ls|5|E
S| 2|5 |=%| 8
MM M| M| M

1 Yeni LGS sistemi 6gretmenlerin mesleki performansina katki saglamaktadir.

2 Yeni LGS sistemi okuldaki 6gretmeni daha etkin duruma getirmistir.

3 LGS sistemi 6gretmenler iizerinde baski ve stres olusturmaktadir.

4 LGS sistemi 6gretmenlerin kendilerini yenileme ve gelistirme ihtiyacini arttirmaktadir.

5 LGS sistemi okuldaki matematik basarilartyla uyumlu sonuglar verir.

6 LGS 6grencilerin okul dig1 kurumlara olan ihtiyacini arttirmaktadir.

7 LGS sistemi 6grencilerin yardimci kaynaklara ihtiyacini arttirmaktadir.

8 LGS sistemi 6grenciler arasi rekabeti arttirmaktadir.

9 LGS sistemi 6grenciler iizerinde baski ve stres olusturmaktadir.

10 Sorular agik ve anlagilirdir.

11 Sorular basarili ve basarisiz 6grenciyi ayirt etmektedir.

12 Sorularin gorsellestirilmesi 6grencilerin anlamasini kolaylastirmistir.

13 Sorular 6grencilerin bilgi diizeyini 6l¢meye yoneliktir.

14 Sorular &grencilerin 6grenme eksikliklerini ve yanlis 6grenmelerini belirleyicidir.

15 Sinav sorular1 6grencilerin islem becerilerini 6lgmeye yoneliktir.

16 Sinav sorular1 dgrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢meye yoneliktir.

17 Sinav sorulari ders kitabindaki drneklerle benzer niteliktedir.

18 Sorularm ¢dzlimii i¢in verilen sinav siiresi yeterlidir.

19 Sinav sorulari giinliik hayatta matematigin kullanimina katki saglar niteliktedir.

20 Sorular 6gretmenlerin yazili sinav sorularina benzer niteliktedir.

21 Sinav sorulart matematik dgretim programini uygundur.

22 Sinav sorular1 grencilerin matematiksel diisiinmelerine katkida bulunabilecek niteliktedir.

23 Sinav sorulari 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini 6l¢meye yoneliktir.
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0Oz: 2023 Egitim Vizyonu belgesine yonelik egitimcilerin bakis agilarinin tespit edilmesi, temel egitim boliimiinde
belirtilen hedeflerin uygulanabilirligine yonelik 6gretmenlerin gorislerinin belirlenmesi onemli goriilmektedir. Bu
aragtirmanin amaci 2023 egitim vizyonunda yer alan temel egitim hedeflerine yonelik egitimcilerin belirledikleri sorunlari
tanilamak, icerige iliskin verileri toplamak ve Onerileri tespit etmektir. Nitel arastirma yaklagimimin esas alindigi bu
calismada olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Caligmada arasgtirmacilar tarafindan gelistirilen gériisme formu
kullanilmigtir. Amagli 6rneklem yontemlerinden o6lglit 6rneklemesine gore c¢aligma grubu belirlenmistir. Arastirma
kapsaminda temel egitim kurumlarinda g¢alisan alti 6gretmen, dort okul ydneticisi ve bir lisans 6grencisi olmak iizere
toplam 11 kisi ile goriigiilmiistiir. Arastirma verileri icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Toplanan goriislerde kodlar
belirlenmis, kodlar arasi iliskiler tespit edilmis ve kategoriler olusturulmustur. Arastirmaya katilan katilimcilar, 2023
Egitim Vizyonu Temel Egitim hedeflerinin uygulanmasinda giiglii ve gelisime agik yonleri belirtmis, riskleri ve buna bagl
alinmas1 gereken tedbirleri agiklamiglardir. Temel egitim alanmna 6zgii sorun alanlart tespit edilerek ¢6ziim Onerileri
gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: 2023 egitim vizyonu, temel egitim, egitimci, olgubilim

Abstract: 1t is considered important to determine the perspectives of educators on the 2023 Education Vision document
and to determine the views of teachers on the applicability of the goals specified in the basic education section. The
purpose of this research is to identify the problems determined by the educators for the basic education goals in the 2023
education vision, to collect the data related to the content and to identify the proposals. In this study, which is based on the
qualitative research approach, the phenomenology design was used. The interview form developed by the researchers was
used in the study. The study group was determined according to criterion sampling, one of the purposeful sampling
methods. Within the scope of the research, a total of 11 people, including six teachers, four school administrators and one
undergraduate student working in basic education institutions, were interviewed. Research data were analyzed by content
analysis technique. Codes were determined in the collected opinions, the relations between codes were determined and
categories were created. The participants of the research stated the strong and open aspects in the implementation of the
2023 Education Vision Basic Education goalsand explained the risks and the measures to be taken accordingly. Problem
areas specific to the field of basic education were identified and solution suggestions were developed.

Keywords: 2023 education vision, primary education, educator, phenomenology
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Giris

Degisen  egitim

yaklagimlari

¢ekmistir. Hamarat ve Arkan’a (2018) gore 21. yiizyil
becerileri; temel beceriler, yetkinlikler ve karakter 6zellikleri
olmak tizere li¢ ayri boyutta incelenmistir. Temel beceriler

Ogrencilerin ~ dgrenme

yasantilarini da etkilemis, 6grencilerin var olan bilgiyi oldugu
gibi kullanmalar1 yerine kendilerine gore uyarlamalarini,
bilgiden bilgi iiretmelerini gerekli kilmigtir. Harari (2018)
egitimdeki degisime dikkat ¢ekerek gelecek neslin bu
degisimlere uygun yetistirilmesinin zorunluluk haline
geldigini vurgulamistir. Alan yazindaki bircok arastirma
(Arkan ve Kaya 2018; Baykan ve Giinerigok, 2019; Kartal,
2013; King, 2011; Tutkun, 2010; Y1lmaz ve Altinkurt, 2011)
egitim sistemimizde okul dncesi egitimden diger {ist 6grenim
alanlarina kadar her siiregte okul, Ogrenci, Ggretmen,
program, e-0grenme siire¢leri vb. unsurlart incelemistir.
Belirtilen arastirmalarda egitimin temel bilesenlerinde
yasganan nitelik sorunlarina, egitim felsefesindeki degisimlere,
egitim sistemindeki belirli iyilestirme adimlarina iligkin farkli
veriler sunulmus ve sonugta belli bir planlama yapmanin
zorunluluk oldugu vurgulanmigtir. Bu zorunluluk yeni yiizyil
becerilerinin egitim igindeki gerekliligini arttirmis ve egitim
programlarinin  bu beceriler ile donatilmasina dikkat

boyutu; okuma yazma, aritmetik, bilimsel okuryazarlik,
bilisim okuryazarligi, finansal okuryazarlik ve kiiltiirel
okuryazarligindan olusmaktadir. Yetkinlikler alaninda;
elestirel diistinme ve problem ¢ézme, yaraticilik, iletisim ve
igbirligi yer almaktadir. Karakter ozellikleri; merak, girigim,
sabir/dayaniklilik, uyum, liderlik, sosyal ve Kkiiltiirel
farkindalik  olarak  siralanabilir. Yapilan  arastirmalara
(DiCerbo, 2014; Eryilmaz ve Uluyol, 2015; Goksun ve Kurt,
2017;Yal¢in, 2018) gore cagdas egitim seviyesine ulasmak ve
Ogrencilerin egitim yasamlarinda basarili olmalarini saglamak
icin uygulanan egitim faaliyetleri 6grencilere etkin roller
kazandirmali ve bu faaliyetler yeni ylizyilin gerektirdigi
becerileri igermelidir.

Ogrencilerin uluslararas1 diizeydeki smav (TIMMS,
PIRLS ve PISA gibi) basar1 durumlari, iilkelerin egitim
sistemlerinin niteligini tartigmaya agmaktadir. Bu siirecte
iilkeler, egitim sistemlerini gelistirmek icin elde ettikleri
uluslararasi verilerle iilke capinda gerekli reformlar yapmali
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ve siireci etkin sekilde takip etmelidir (Anil, 2009; Ginsburg,
Moseley, Pigozzi, 2010; OECD, 2006). Gelisen diinyada
uluslararas1 platformlarda {ilkemizin basar1 grafiginin
yiikselmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi, egitime ulasilabilir
hedefler belirlemeyi 6nemli gormiistiir. Bu kapsamda ¢agdas
bakis acistyla donatilmis, bilimsel yontemleri temel alan bir
vizyon belgesi hazirlanmistir. 23 Ekim 2018 tarihinde
aciklanan 2023 Egitim Vizyonu, egitimde degisim ve
dontigimii  hedeflemekte, egitimde niteligi arttirmak igin
oncelikleri belirlemektedir. Vizyon Belgesi; okul gelisim
modeli, 6grenme analitigi araglar1 ile veriye dayali yonetim,
6lgme ve degerlendirme, insan kaynaklarin gelistirilmesi ve
yonetimi, okul finansmani, 6grenme siireglerinde dijital igerik
ve beceri destekli doniisiim, 06zel egitim, 6zel yetenek gibi
bir¢ok farkli alanda egitim reformlarin1 barindirmaktadir. Bu
bagliklardan hedef kitlesi en yogun olan alanlardan biri,
“Temel Egitim” bolimiidiir.

Ik akademik ogrenmenin gerceklestigi ve &grenim
hayatinin zeminini olusturan temel egitim, 6grencileri bir st
O0grenime ve hayata hazirlama, yasam konusunda biling ve
farkindalik olusturma, &grencilerin ¢ok yonlii geligmelerine
imkan tanima agisindan dnemli bir yere sahiptir. Celik, Onal
ve Yeler’e (2012) gore temel egitim kurumlarinda 6gretmen
ozellikleri, egitim materyallerinin etkili kullanimi, ekonomik
yetersizlikler, fiziki imkansizliklar, egitim teknolojisinin
O0grenme siirecine entegrasyonu egitim  durumlarinin
kalitesini etkilemektedir. Ayni arastirmada Ogretmen ve
Ogrenci arasindaki iletisimin 6nemli oldugu vurgulanarak
egitim kurumlarinda kaliteli 6§renme siireglerinin yasanmasi
igin temel faktorler siralanmis ve Oneriler sunulmustur. Bu
bulguya bagli olarak temel egitim kurumlarinda belli
standartlarin olmasi gerektigi disiiniilmektedir. 29072 sayili
[Ikdgretim Kurumlart Yoénetmeliginde (2014) temel egitim
kurumlarinin Tirk Milli Egitiminin genel amag¢ ve temel
ilkelerine uygun olarak gorev ve isleyisi ile ilgili usul ve
esaslarma yer verilmistir. Ilgili yonetmelikte &grencilerin
fiziksel, zihinsel ve duygusal giiglerini olumlu yo6nde
kullanmalar1 vurgulanmig, Ogrencilere yonelik yapilan
egitimlere ve sosyal gelisim faaliyetlerine 6nem verilmistir.
Temel egitim kurumlarinda Ogrencilerin beden, zihin ve
ahlak acilarindan saglikli bir kisilik kazanmalar ile birlikte
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda topluma katki saglayacak
diizeyde gelisim saglamalari hedeflenmistir. Temel egitim
kurumlarinin bu islevi yerine getirebilmesi i¢in genis bir
diinya goriisiinii yansitan uygulamalara ihtiyact vardir. Bu
kapsamda 2023 Egitim Vizyonunun Temel Egitim alaninin
amaglari, icerigi ve uygulama hedefleri 6nemlidir.

2023 Egitim Vizyonunun Temel Egitim alaninda, Temel
Egitim Kurumlarinin  yeni  yilizyilla uygun olarak
yapilandirilmast, etkili/oncil uygulamalarin
yayginlastirilmasi, farkli sebeplerden dolay1 olusan okullar
arast basar1 farkin1 azaltarak tim okullarda niteligin
artirilmasi gibi ii¢ ana hedefi bulunmaktadir. Bu {i¢ hedefe
yonelik; ilkokul miifredatinin 6grenci merkezli olmasi, temel
egitimdeki Ogrencilerin her yoniinii gelistiren ¢aligmalarin
desteklenmesi, dgrencilerin 6grendiklerini farkli bigimlerde
ifade edebilecekleri tasarim beceri atolyelerinin kurulmasi,
online ortamda portfolyo uygulamasinin etkin olmasi,
ogrencilerin yeterli ve dengeli beslenmesi ic¢in Onlemler
alinmasi, sabahc¢i-0gleci gibi okul ¢aligma saatlerinin
miimkiin oldugu kadar azaltilmasi, Ogrencilerin sosyal,

kdiltiirel, sportif ve sanatsal gelisimleri ile birlikte sinif/okul
dis1 etkinliklerin ¢ogaltilmasi, egitim paydaslariyla isbirligi
faaliyetlerinin uygulanmasi, okul mahalle spor ekiplerinin
kurulmasi, sosyal girigimcilik faaliyetlerinin
yayginlastirilmasi, okul bahgelerinin etkin kullanilmasi,
birlestirilmis sinif uygulamalarinda niteliginin artirilmasi ve
egitim materyalleri ile desteklenmesi gibi bircok c¢alisma
planlanmistir (MEB Egitim Vizyonu, 2018).

Kamuoyuna agiklandiktan sonra Vizyon belgesine
yonelik birgok arastirma (Akkaya, 2020; Aktay, Giilay ve
Selvi, 2020; Baykan ve Giinerigék, 2019; Dogan, 2019;
Duran ve Kurt, 2019; El¢icek ve Han, 2018; Ertiirk, 2020,
Koé¢ ve Unal, 2018; Tarhan, 2019) yapilmistir. Yapilan
aragtirmalarda vizyon belgesi ya farkli branglar ve konular
agisindan ele alinmig ya da vizyon belgesinin genel
degerlendirmesi  yapilmistir. Bu calisma temel egitim
kurumlarinda vizyon belgesinde yer alan hedeflerin
uygulanabilirligine iligkin egitimcilerin  bakis agilarini
yansitmasi, temel egitim hedeflerinin uygulanabilirligine
iliskin risk analizini belirtmesi, temel egitimle ilgili farkli
gorev ve sorumluklart bulunan kisilerin goriislerini bir arada
sunmasi ile diger c¢aligmalardan farklidir. Bu arasgtirmanin
amaci 2023 egitim vizyonunda yer alan temel egitim
hedeflerine yonelik egitimcilerin  belirledikleri sorunlari
tanilamak, icerige iligkin verileri toplamak ve ¢dzim
Onerilerini tespit etmektir.

Yontem
Arastirmanin Modeli/ Deseni

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Biiyiikoztiirk vd. (2009) belirttigi gibi, bir konuyu daha genis
bakis agis1 ile ele almak ve daha derinlemesine bilgiye sahip
olmak igin tercih edilen nitel arastirma yontemleri, meydana
gelen olgulart  kendi dogal ortami1 icinde zengin
betimlemelerle siirece yonelik olarak incelemektedir. Calisma
Olgubilim (fenomenoloji) desenine gore kurgulanmistir.
Yildinm ve Simsek’e (2013) goére olgubilim deseni;
yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler,
kavramlar ve durumlar gibi g¢esitli bicimde karsimiza
cikabilen, yasanti icinde fark ettigimiz ancak detaylar1 ve
isleyis siireci hakkinda bilgi sahibi olmadigimiz olgular ele
alarak bu durumlarm kisiler i¢in ne anlama geldigine
odaklanmaktadir. Olgu bilim aragtirma deseni kapsaminda
aragtirmacilar etkilesimli ve esnek yaklagimi ile sonda sorular
hazirlamiglardir. Bu sorularla var olan durumu agiga
¢ikarmak ve mevcut yapiyr irdelemek amaglanmis ve bu
kapsamda goriisme teknigi kullanilmistir. Boylece goriisme
yapilan egitimciler bile daha 6nce farkinda olmadiklar1 ya da
iizerinde fazla diigiinmedikleri durumla ilgili anlamlar1 disa
vurmus, fikirlerini ortaya koymuslardir.

Calhisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu Malatya ilinde yer alan temel
egitim kurumlarinda (ilkokul ve ortaokul)¢aligan 6 Ggretmen
ve4 okul yoneticisi ile 1 lisans 6grencidir. Lisans dgrencisi
Inonii  Universitesinin Egitim Fakiiltesi Temel Egitim
Bolimii son sinifinda 6grenim gérmektedir. Egitim fakiiltesi
son smif lisans Ogrencisinin arastirmaya dahil edilmesinin
amaci, 2023 Egitim Vizyonu hedeflerine iliskin sahada
calismakta olan okul yoneticileri ve dgretmenlerin goriisleri
ile birlikte gelecekte uygulayicisi olacak olan 6gretmen
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adayinin da goriiglerini belirlemektir. Calisma grubu amagh
ornekleme yonteminden oOlgiit drnekleme ydntemine gore
belirlenmistir. Bu kapsamda “temel egitim kurumlarinda
caligmak ya da temel egitim alaninda egitim almak, goniilli
olmak” olciitleri belirlenmistir. Calisma grubunun 6zellikleri
Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Calisma grubunun 6zellikleri

Katilmcilar ~ Cinsiyet  Gorevi Hizmet yil1

K1 E Tlkokul Okul Miidiirii 28
Ortaokul Okul

K2 E Mu diirii 17

K3 K Ilkokul Okul Miidiir 15
Yardimcist

K4 K Ortaokul Okul Miidiir 18
Yardimcist

K5 K Sunf Ogretmeni 19

K6 K Sinif Ogretmeni 31

K7 K Suf Ogretmeni 14

K8 E Sinif Ogretmeni 13

K9 K Brang Ogretmeni 4

K10 K Brang Ogretmeni 8

K11 E Egitim Fakiiltesi Son

Sinif Lisans Ogrencisi

Tablo 1 verilerine gore arastirmanin ¢alisma grubunu okul
yoneticisi, altt temel egitim kurumlarinda ¢alisan &gretmen
ve bir lisans dgrencisi olmak tizere yedisi kadin, besi erkek
toplam 11 kisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen
ve yoneticilerin dort ile 31 yil arasinda degisen mesleki
tecriibeleri bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasy/Siire¢

Ulkemiz i¢in 6nemli bir iist politika belgesi olan 2023 Egitim
Vizyonun temel egitim bdlimiinde yer alan hedeflerin
uygulanabilirligine yo6nelik goériisme sorulari arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis, Egitim Bilimleri Enstitiisiinde master
egitimini tamamlamis {i¢ egitimciden bu sorular hakkinda
goriis istenmistir. Egitimcilerden gelen goriislere gore
sorularda gerekli sadelestirmeler yapilmistir. Malatya ilinde
uygulama yapmak i¢in izin siireci etkili olarak yiiriitiilmiis,
Indnii Universitesinde etik kurul onay1 (Inonii Universitesi
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu, Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etik Kurulu,
19.11.2020 Tarihli, 2020/20-3 Karar nolu) alimustir.
Aragtirmanin amacma uygun olarak Ol¢lit Orneklemesi
kapsaminda Malatya ilinde yer alan temel egitim kurumlarina
(ilkokul ve ortaokul) ulasilmig, agiklamanin amaci ve
uygulama adimlar1 agiklanmistir. Iletisim kurulan yénetici,
O0gretmen ve Ogretmen adaylarindan calismaya katilmak
isteyenler  arastrma  kapsamima  alinmigtir.  Calisma
grubundaki yoneticiler, dgretmenler ve lisans 6grencisi ile
goriisiilerek tarih ve mekan belirlenmistir. Katilimcilara daha
onceden Malatya ilinde yapilan 2023 Vizyon Belgesi Temel
Egitim Ilge Raporlari, MEB vizyon belgesi, temel egitim
alaninda il istatistikleri ve farkli yayinlar online olarak
sunulmugtur. Katilimeilar; resmi ve 06zel temel egitim
kurumlarinda ¢alisan 6gretmenler, okul yoneticileri ve lisans
ogrencisinden olusan 11 kisidir. Goriigmeler her birey i¢in
yaklagik 35 dakika ile 50 dakika arasinda gerceklesmistir.
Tiim goriisme siireci katilimcilarin izni alinarak ses olarak
kaydedilmistir. Toplam 487 dakikalik ses kaydi online
siirecte word  belgesine aktarilmig ve analiz
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edilmistir. Aragtirmaya katilanlar K1, K2, K3... seklinde
kodlanarak goriisleri ve Ozellikleri calisma iginde
belirtilmistir. Katilimcilar sorulan sorulara birden fazla goriis
bildirmistir. Goriislerin belirtildigi tablolarda, toplam goriis
tizerinden frekans ve yiizde hesaplamalari yapilmistir.

Veri Toplama Araclan

Caligma kapsaminda arastirmacilar tarafindan olusturulan
yart yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Formda
cinsiyet, gorev ve mesleki yil olmak iizere ii¢ demografik
soru ile konu ile ilgili alt1 agik uglu soru olmak iizere toplam
dokuz soru sorulmustur. Uzman goriisii alinarak hazirlanan
goriisme formunda yer alan sorular sunlardir:

1. 2023 Egitim vizyonu temel egitim alanindaki
hedeflerin uygulanmasma ydnelik ilinizin giligli
yonleri nelerdir?

2. 2023 Egitim vizyonu temel egitim alanindaki
hedeflerin uygulanmasma yonelik ilinizingelisime
acik (zayif)yonleri nelerdir?

3. 2023 Egitim vizyonu temel
hedeflerin ~ uygulanmasina
ongordiigiiniiz riskler nelerdir?

4. 2023 Egitim vizyonu temel

egitim alanindaki
yonelik  ilinizde

egitim alanindaki

hedeflerin  uygulanmasina yonelik ilinizde
ongordiiglintiz riskleri 6nlemek i¢in ne tiir tedbirler
alinmalidir?

5. 2023 Egitim vizyonu temel egitim alanindaki
hedeflerin uygulanmasinda ilinizde ne tiir sorunlar
yasayacaginizi diigiiniiyorsunuz?

6. Sorunlarin ¢6ziimiine iliskin dnerileriniz nelerdir?

Verilerin Analizi

Calisma esnasinda yapilan goriismeler “ilimizin giiglii ve
gelisime agik yonleri, uygulamada karsilasilan risk ve
tedbirler, temel egitim hedeflerinin uygulanmasinda
karsilagilan sorun alanlart ve Oneriler” bagliklarinda
verilmistir. Arastirma verileri igerik analizi teknigiyle analiz
edilmistir. Toplanan goriislerde kodlar belirlenmis, kodlar
arasi iligkiler tespit edilmis ve ortaya ¢ikan kodlar mantikli
bigimde diizenlenerek temalar olusturulmustur. Arastirma
kapsaminda gorev alan 2 arastirmact verileri ve temalart
bagimsiz olarak belirlemis, bulunan benzer yapilarin ayni
baslikta yer almasi saglanmistir.

Aragtirmanin gecerliligini saglamak icin veriler gergek
ortamdan alinmis ve katilimcilarin 6zellikleri ayrintili olarak
agiklanmustir. Elde edilen verilere iliskin katilimcilardan teyit
alinmis, katilimeilar tarafindan gelen tespitlere iliskin gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Arastirma bulgularinin kavramsal
gergeve ve kuramlarla uyumlu oldugu tespit edilmistir.
Aragtirma kapsaminda agik olmayan olgular ve olaylar, elde
edilen bulgular katilimeilarin  dogrudan  goriisleri ile
agiklanmigtir.  Aragtirmanin  tartigma  kismimda  bagka
orneklemlerin  bulgular1 ile elde edilen bulgular
karsilastirilmig ve siire¢ ayrintili olarak aciklanmistir. Ayrica

orneklemde ¢esitlemeye gidilerek farkli goriis  ve
diigiincelerin  arastrmada  yer  almasi  saglanmustir.
Arastirmanin giivenilirligini saglamak acisindan

arastirmacilarin rolleri kesin olarak belirtilmistir.
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Tablo 2. 2023 egitim vizyonu temel egitim hedeflerinin uygulanmasinda giiclii goriilen yonlere iliskin goriisler

Temalar Okul Yéneticileri Ogretmen Aday1 ve Ogretmenler f %

Egitim bolgesinin akademik basar1 diizeyi K1, K2, K3, K4 K5, K6, K7, K8, K9, K10 10 25,6
Ogrencilerin motivasyonu K1, K3, K4 K5, K6, K8, K9, K10 8 20,5
Insan kaynaklarinm 6zellikleri K2, K4 K7,KS8, K9, K10 6 15,3
Dis paydaslarla iletisim K1, K3 K5, K6, K7, K9 6 15,3
flin sosyal ve cografi kosullar K2, K3 K7,K9, K11 5 12,8
Egitim ortamlarinin fiziki kapasitesi K1 K5,K6, K11 4 10,5
Toplam 14 25 39 100

Arastirmacilar  bu ¢alisma kapsaminda sadece alan
taramasi1 ve goriismeler yapmis, verilerin analizinde goérev
almistir. Arastirma kapsaminda goriismelerin nasil yapildigi,
verilerin nasil kaydedildigi, dokiimanlarin nasil analiz
edildigi ve elde edilen sonuglarin nasil birlestirildigi ayrintili
bir sekilde ¢alisma i¢inde agiklanmigtir. Arastirmanin analiz
asamasinda birden fazla uzman ¢alisarak kodlama sonuglari
kargilagtirilmistir.  Aragtirmacilar  bulgularin  sunumunda
kisisel goriislerini ifade etmemis, tartisma kisimda ise
literatiirdeki ~ calismalar ile elde edilen bulgular
kiyaslanmustir.

Bulgular

Bu basglik altinda Malatya ilinde calisan egitimcilerin
goriiglerine gore egitim bolgelerinde temel egitim alaninda
Bakanlik¢a belirlenen hedeflerin uygulanmasi agisindan
giicli goriilen yonler, gelisime agik goriilen yonler,
uygulamalardaki riskler, alinacak tedbirler, temel egitim
hedeflerinin uygulanmasinda karsilagilan sorun alanlari ve
sorun alanina 6zgii ¢6ziim Onerileri ele alinmstir.

2023 Egitim Vizyonu Temel Egitim Hedeflerinin
Uygulanmasinda Giiglii Goriilen Yonlere Iliskin Goriisler

Aragtirmanin birinci alt problemine iligkin bulgulara ulagmak
amactyla egitimcilere “2023 Egitim vizyonu temel egitim
alanindaki hedeflerin uygulanmasina yonelik ilinizin gligli
yonleri nelerdir?” sorusu sorulmus ve katilimcilarin bu
soruya verdikleri cevaplar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2’de katilimcilarmm 2023 Egitim Vizyonu Temel
Egitim hedeflerinin uygulanmasinda egitim bdlgelerinin
giiclii gortilen yonlerine iliskin goriisleri yer almaktadir. Bu
kapsamda katilimcilardan 10’u egitim bolgesinde yer alan
ogrencilerin akademik bagsar1 diizeyinin yliksek olmasini
giiclii yon olarak goriirken 8’i dgrencilerin motivasyonunu,
6’s1 insan kaynaklarinin ozelliklerini, 6’s1 dig paydaslarla
(Universite, belediye, Milli Egitim Miidiirliigii digindaki
resmi kurumlar ve egitim odakli STK’larla) iletisimi, 5’1 ilin
sosyal ve cografi kosullarin1 ve 4’ egitim ortamlarinin fiziki
kapasitesini giiclii yon olarak ifade etmislerdir. Bu soruya
iliskin katilimeilarin goriisleri sdyledir:

K3: Malatya ili ulusal ve yerel anlamda yapilan
simavlarda akademik basari siralamasi ¢ok iyi bir ildir.

Bununla beraber ogrencilerimiz derse ve ogrenmeye merakl
ve istekli, cocuklarimiz okula ulagmakta zorlanmiyorlar.
Tasimali egitim var ama ¢ok yaygin degil. Aileler bizi ve
cocuklarini egitim konusunda destekler. Okulumuzla ilgili bir
faaliyette gerek velilerimizle gerek Belediye, Kaymakamlik,
Saghk Ocagi ve diger kurumlarla isbirligi ¢alismalari
yapariz...

K7: Ogrencilerimiz tim simaviarda ilimizi ilk siralara
tasidilar. Biz basarili iller arasindayiz.Bu bizim en iyi ve
giiclii yanimiz. Ogretmenlerimiz yoneticilerimiz alanminda
uzman, igbirligine ve iletisime ag¢iklar. Gegcen donem okulda
“Cevre Bilinci” ile Igili bir c¢alisma vardi. Okula
tiniversiteden hocalart davet ettik, geldiler... Malatya ili
Karadeniz bolgesi gibi ulasimi zor bir bolgede degil.
Cocuklar yiiriime mesafesinde okula gidiyorlar. Bu ¢ok biiyiik
bir sans.

Bu verilere bagli olarak tabloda yer alan temalarn 2023
Egitim Vizyonunu uygulamada etki diizeyinin arttirilmasinda
o6nemli oldugu sdylenebilir.

2023 Egitim Vizyonu Temel Egitim Hedeflerinin
Uygulanmasinda Gelisime A¢ik Goriilen Yonlere Iliskin
Goriisler

Aragtirmanin ikinci alt problemine iligkin bulgulara ulagmak
amaciyla egitimlere ‘2023 Egitim vizyonu temel egitim
alanindaki hedeflerin uygulanmasina yonelik ilinizin gelisime
acik  (zayif) yonleri nelerdir?” sorusu sorulmus ve
katilmeilarin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3’te katilimcilarin 2023 Egitim Vizyonu Temel
Egitim hedeflerinin uygulanmasinda egitim bdlgelerinin
gelisime acik gorlilen yonlerine iligkin goriisleri yer
almaktadir. Bu kapsamda katilimcilardan 11’1 6grenci
basarisinda 6grenmeden ¢ok sinavda yiiksek puanlar alma
yaklasimini gelisime agik yon olarak goriirken 10’u igbirlikgi
O0grenme ortamlarinin yaygin olmamasini, 10’u velilerle is
birligi kurma diizeyinin yetersizligini, 9’u etkili egitim
materyallerinin az kullanilmasini ve 4’i kirsal kesimlerde
uygulanan tagimali egitim sisteminin etkili uygulanmamasini
gelisime agik yon olarak belirtmislerdir. Bu soruya iliskin
katilimcilarin goriisleri soyledir:

Tablo 3. 2023 egitim vizyonu temel egitim hedeflerinin uygulanmasinda gelisime agik goriilen yonlere iliskin goriigler

Temalar Okul Yéneticileri Ogretmen Aday1 ve Ogretmenler  f %

Ogrenci basarisinda smav odakli yaklasim K1, K2, K3, K4 K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11 11 25

Isbirlik¢i 6grenme ortamlarmnin yaygin olmamas: K1, K2, K3, K4 K5,K7, K8, K9, K10, K11 10 22,7
Velilerle isbirligi kurma diizeyinin yetersizligi K1, K2, K3, K4 K5, K6, K7, K8, K9, K10 10 22,7
Etkili egitim materyallerinin kullaniminin azligi K1, K3, K4 K5,K7, K8,K9, K10, K11 9 20,4
Tasimali egitim K1, K2, K4 K7 4 9,2
Toplam 18 26 44 100
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Tablo 4. 2023 egitim vizyonu temel egitim hedeflerinin uygulanmasinda karsilasilan risklere iliskin goriisler

Temalar Okul Yoneticileri ~ Ogretmen Aday1 ve Ogretmenler %
Degisime direngli bireyler K1, K2, K3 K5, K7, K8, K9, K10, K11 9 39,1
Vlzyor} belgesinin uygulanabilirligine iligkin inancin K4 K5, K7, K9, K10.K11 6 26.1
zayifligi

Ogrenme ortamlarmin fiziki yetersizligi K1 K6, K8, K9, K11 5 21,7
leypg maddelerinin  6nemsiz/gereksiz  olduguna K1 K9, K11 3 13.1
iligkin inang

Toplam 6 17 23 100

K2: Bazi veli ve yoneticiler siirekli sinaviarda kaginci
oldugumuzu soruyor ve siirekli bizi toplantiya ¢agiriyorlar.
Bu kadar basari igin ¢abalarsak Vizyon hedeflerini
uygulayamayabiliriz. Bu basart mantigi insanlari ortak
calismaktan ote rakiplik anlayisiyla yalnmizlagtiryor. Veliler
diizenli okula gelmezler. O kadar aramamiza ragmen
cocuklarmin geligimi ile ilgili ¢abalart ¢ok az. Tasimali
egitim biiyiik bir risk. Cocuklar zamanlarinin ¢ogunu yolda
gegiriyorlar. Okulda ders disi faaliyet yapamiyoruz. Bunlar
hemen swralayabilecegim birkag sorun.

K5:Cocuklarin ve velilerin aklinda stirekli sinav var. Bu
ilkokulda da var ortaokulda da var. Cocuklar “Bu sinavda
¢tkacak mi?” diye siirekli bana soru sorarlar. Sanatsal
sportif bir ¢alisma yapmak istesen okul yonetimi de anlayisiz
velilerde gerekli destegi vermede yetersiz kalirlar. Once
onlart inandwrmak gerek ki bu benim motivasyonumu olumsuz
etkiliyor. Cocuklarla grup c¢alismasi yapmak da ¢ok zor
oluyor bazen. Biz egitimcilere yonelik de kendimce onemli
gordiigiim bir seyi séylemek istiyorum. Biz giincel ve etkili
materyaller kullanamiyoruz. Bu yéniimiiz zayif bence.

Bu kapsamda tabloda yer alan temalar dikkate alinarak
diizenlemeler yapildiginda 2023 Egitim Vizyonunun etkili
uygulanacagi sylenebilir.

2023 Egitim Vizyonu Temel Egitim Hedeflerinin
Uygulanmasinda Karsilasilan Risklere Iliskin Goriisler

Aragtirmanin  {iglincli alt problemine iligkin bulgulara
ulasmak amaciyla egitimcilere “2023 Egitim vizyonu temel
egitim alanindaki hedeflerin uygulanmasina ydnelik ilinizde
Oongordiigliniiz riskler nelerdir?” sorusu sorulmus ve
katilimcilarin  bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4’te katilimcilarin 2023 Egitim Vizyonu Temel
Egitim hedeflerinin uygulanmasinda egitim bolgelerinde
kargilagtiklari/karsilasabilecekleri risklere iliskin goriisleri yer
almaktadir. Bu kapsamda katilimcilardan 9’u degisime
direngli bireylerin (6gretmen, yonetici, 6grenci, veli) varligini
risk  olarak  gorlicken  6’s1  vizyon  belgesinin
uygulanabilirligine iliskin inancin zayifligini, 5’1 6grenme
ortamlarinin fiziki yetersizligini ve 3’1 vizyon maddelerinin
Oonemsiz/gereksiz olduguna iliskin bir inancin arkadaslari

arasinda yayginlhigini risk olarak gormektedir. Bu soruya
iligkin katilimcilarin goriisleri soyledir:

K1: Okul imkanlart bu hedefleri karsilamada yetersiz
kalabilir. Mesala spor alanlarumiz yok, bahgemiz dar.
Okulumuz eski ve kalabalik. Bunun diginda Vizyon yeterince
anlasildigina inanmiyorum. Gereksiz ya da zamaninda
olmadigin diigiindiigiim hedefler de var. Ama en biiyiik sorun
kendi bildigini okuyan, uygular gibi gériinen ama sinifinda
bu hedefleri uygulamayan meslektaslarimiz.

K10: Bu vizyon belgesinin oniindeki en biiyiik engel, bu
belgeye inanmayan, kendi kalibindan digsart ¢ikamayan biz
egitimciler. Insanlarin fikri ne yazik ki o kadar kolay
degismiyor. “Bu da bir siire sonra degisir!” anlayist ile
Vizyon belgesine inanmayan arkadaslarim var benim.

2023 Egitim Vizyonunun uygulanmasinda insan
kaynaklar1 ve ekonomik kaygi temelli riskler bulundugu
sOylenebilir.

2023 Egitim Vizyonu Temel Egitim Hedeflerinin
Uygulanmasinda Karsilasilan Risklerin Onlenmesine
Iliskin Goriisler

Aragtirmanin  dordiincti alt problemine iliskin bulgulara
ulagsmak amaciyla egitimcilere “2023 Egitim vizyonu temel
egitim alanindaki hedeflerin uygulanmasina yonelik ilinizde
Oongordiigiiniiz riskleri Onlemek igin ne tiir tedbirler
almmalidir? sorusu sorulmus ve katilimcilarin bu soruya
verdikleri cevaplar Tablo 5°te gdsterilmistir.

Tablo 5’te katilimcilarin 2023 Egitim Vizyonu Temel
Egitim hedeflerinin uygulanmasinda egitim bolgelerinde
karsilastiklari/karsilasabilecekleri risklere yonelik
gelistirdikleri ¢dziim Onerileri yer almaktadir. Bu kapsamda
katilmeilarin - 1171 egitim ilgililerinin  (6gretmen, okul
yoneticisi, 6grenci, veli) vizyon belgesinin dnemine yonelik
ikna edilmesini tedbir olarak belirtirtken 10’u vizyon
belgesinin detayli olarak tanitilmasini, 6’s1 okullarin fiziki
ortam ve materyal eksiklikleri giderilmesini ve 4’ii Vizyon
Belgesinin uygulanmasinda ortaya ¢ikan “lyi Uygulamalarin”
yayginlastirilmasini  alinmasi  gereken tedbirler olarak
siralamiglardir.Bu soruya iliskin katilimeilarin - goriisleri
sOyledir:

Tablo 5. 2023 egitim vizyonu temel egitim hedeflerinin uygulanmasinda risklerin énlenmesine iligkin goriigler

Temalar Okul Yoneticileri  Ogretmen Aday1 ve Ogretmenler f %
Egitim ilgililerinin (6gretmen, okul yoneticisi, K1, K2, K3, K4 K5, K6, K7, K8, K9, K10,K11

ogrenci, veli) vizyon belgesinin énemine yonelik 11 35,4
ikna edilmeli

Vizyon belgesi detayli olarak tanitilmali K1, K2, K3, K4 K5, K7, K8, K9, K10,K11 10 32,3
O.kull'arln .ﬁ21k1 ortam ve materyal eksiklikleri KIl1, K2, K4 K5, K7, K9 6 19.4
giderilmeli

Iyi uygulamalar1 yayginlastiriimali K3 K6, K8, K10 4 12,9
Toplam 12 19 31 100
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K4: Ogretmenlere, yoneticilere hatta velilere bu belge iyi
tamtilmali. Hatta bu hedeflerin bizi nereye tasiyacagr net
anlatilmal. Okullarda malzeme eksikligi veya uygulama yer
sorunu olmamali. Bu oOgretmenlerin vizyon hedeflerini
uygulamasini engeller.

K8: 2023 Vizyon Belgesi gelecege ydnelik onemli bir
vizyon ¢iziyor. Acaba insanlar bunun ne kadar farkinda?
Bence farkinda degiller. Bu hedeflerin icerigini iyice
anlamalart ve onemini kabul etmeleri gerekli. Okullar
kapsaminda yapilan iyi ¢alismalar/projeler tamitilmali hem
kalite artar hem de belge hedefleri tanitilmis olur.

Bu kapsamda tabloda yer alan oneriler dikkate alinarak
gerekli calismalar yapildiginda 2023 Egitim Vizyonunun
daha nitelikli ve katilimer olarak uygulanacagi sdylenebilir.

2023 Egitim Vizyonu Temel Egitim Hedeflerinin
Uygulanmasinda Karsilasilan Sorun Alanlarma Iliskin
Goriisler

Aragtirmanin besinci alt problemine iliskin bulgulara ulasmak
amaciyla egitimcilere ‘2023 Egitim vizyonu temel egitim
alanindaki hedeflerin uygulanmasinda ilinizde ne tiir sorunlar
yasayacagmizi dislinliyorsunuz?” sorusu sorulmus ve
katilimeilarin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6’da katilimcilarmn 2023 Egitim Vizyonu Temel
Egitim hedeflerinin uygulanmasinda
karsilastiklari/karsilasabilecekleri sorun alanlarina iligkin
goriisleri yer almaktadir. Bu kapsamda katilimecilarin 1171
okullarda sanatsal g¢aligmalarin yetersizligini, 11’1 6lgme ve
degerlendirmede geleneksel yaklasimlarin uygulanmasinda
wsrar edilmesi, 11°1 okullarin yasadig: finansal sorunlari, 10’u
egitimde yarisma esasli akademik odakli ¢aligmalarin
yaygmligini, 10’u rehberlik hizmetlerinin yetersizligini, 9’u
Ogretmenlerdeki asir1 6dev verme aligkanligini sorun olarak
ifade etmislerdir. Bu sorunlarla birlikte katilimcilar velilerle
iletisim zayifligi (f=8), ders sayisinin fazla olmasi (f=8),
temel egitim miifredatinda kazanimlarin igerigi ve sayisinin
fazla olmasi (f=7), 6gretmenlerin mesleki yetersizligi (f=7),
ogrencilerin okulda karsi olumsuz tutumlar1 (f=6), okulda
okuma kiiltlirliniin istenen diizeyde olmamasi (f=5) ve okul
giivenligi konusunda yasanan sikintilar1 (f=3) sorunlar olarak

belirtmislerdir. Bu soruya iligkin katilimcilarin goriisleri
sOyledir:

K6: Okullarimizda sanatsal kiiltiirel faaliyetler ¢ok az.
Bir aktivite yapmak istesen izin siireci yildirict. Bununla
birlikte riskli bir yonii de var. Ama vizyon belgesi sanatsal
calismalart  on  plana almaswyla  birlikte umarim bu
etkinliklerin  sayilar artar. Bununla birlikte okullarin
biitgeleri olmadig i¢in biiyiik sorunlarla karsilagiyoruz. Bu
maddi sorunlar hareket alanlarimizi ciddi oranla simirlyyor ...

K9: Meslektaslarimizin ve hatta yoneticilerimizin mesleki
yeterlilikleri burada ele alinmasi gereken bir sorun. Ciinkii
hedefleri uygulamak belli bir alt yap, sinif yonetimi becerisi,
iletisim ve organizasyon becerisi istiyor. Bence biz
egitimciler yeni yiizyilin  gerektirdigi temel beceriler
konusunda yetersizliklerimiz var. Bunun disinda kendimce
gordiigiim en biiyiik sorun ders icerikleri. Kendi ders
sorumlulugun o kadar fazla ki bu kadar zamanda bir taraftan
kazammlart bir taraftan vizyon hedeflerini ele almak ve
bunlari  biitiinlestirmek ~ ve  uygulamak  konusunda
zorlanacagum diigiiniiyorum. Ama pes etmek yok tabi....

Bu kapsamda tabloda yer alan sorunlarin giderilmesi 2023
Egitim Vizyonu Temel Egitim hedeflerinin
uygulanmasindaki verimliligi arttiracagi sdylenebilir.

2023 Egitim Vizyonu Temel
Uygulanmasina Iliskin Oneriler

Egitim Hedeflerinin

Aragtirmanin altincit alt problemine iliskin bulgulara
ulagsmak amaciyla egitimcilere “Sorunlarin ¢dziimiine iliskin
onerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve katilimeilarin bu
soruya verdikleri cevaplar Tablo 7’de gosterilmistir. Tablo
7’de 2023 egitim vizyonu temel egitim hedeflerinin etkili
uygulanmasma  iligkin  katilimcilarmin - Onerileri  yer
almaktadir. Bu kapsamda katihmecilarin 11’1 “Ogretmen
yetistirme uygulamalar1”, 5’1 “Okullarin yapisal sorunlar1”,
41 “Aile egitimi”, 2’si “Okullar cazibe merkezi olmasi1”, 2’si
“Ogrencilerin  dil  becerileri”, 2’si “Okul rehberlik
caligmalar1”, 2’si  “Okul giivenligi”, 2’si “Dersler ve
teneffiislerin diizenlenmesi” ve 1’1 “Dis paydaslarla etkili
iletisim kurulmas1” konularinda &neriler gelistirmislerdir.
Gorlismeye katilan katilimcilarm 2023 Egitim  Vizyonu
Temel Egitim hedeflerinin uygulanmasina iliskin belirtmek
istedikleri oneriler soyledir:

Tablo 6. 2023 egitim vizyonu temel egitim hedeflerinin uygulanmasinda karsilasilan sorun alanlarina iliskin goriigler

Temalar Okul Yoneticileri ~ Ogretmen Aday1 ve Ogretmenler  f %

Okullarda sanatsal ¢alismalarin yetersizligi K1, K2, K3, K4 K5,K6, K7, K8, K9, K10,K11 11 10,3
Olgme ve degerlendirmede . gelfaneksel K1, K2, K3, K4 K5, K6, K7, K8, K9, K10,K11 11 10,3
yaklagimlarin uygulanmasinda 1srar edilmesi

Okullarin yasadigi finansal sorunlar K1, K2, K3, K4 K5, K6, K7, K8, K9, K10,K11 11 10,3
Egitimde yarigma ) esasli akademik odakli K1, K2, K3, K4 K5, K6, K7, K8, K9, K10 10 9.5
calismalarin yayginligi

Rehberlik hizmetlerinin yetersizligi K1, K2, K4 K5, K6, K7, K8, K9, K10,K11 10 9,5
Ogretmenlerdeki asir1 ddev verme aliskanlig K2,K3,K4 K5,K6,K7,K9, K10,K11 9 8,5
Velilerle iletisim zayifligi K2, K4 K5, K6, K7, K8, K9, K11 8 7,6
Ders sayisinin fazla olmasi K1, K3 K5,K6,K7,K9, K10,K11 8 7,6
Temel egitim miifredatinda kazanimlarin igerigi ve K3, K4 K5, K6, K7, K9, K10 7 6.6
sayisinin fazla olmasi

Ogretmenlerin mesleki yetersizligi K2, K3 K5, K7, K8, K9, K11 7 6,6
Ogrencilerin okulda kars1 olumsuz tutumlar1 - K5, K6, K8, K9, K10,K11 6 5,6
Okulda okuma kiltiiriinlin istenen diizeyde KI1, K3 K5, K6, K8 5 48
olmamasi

Okul giivenligi konusunda yasanan sikintilar - K7,K9, K11 3 2,8
Toplam 32 74 106 100
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Temel egitim kurumlarinda egitim vizyonu hedeflerinin uygulanabilirligine iliskin egitimcilerin gériisleri

Tablo 7. 2023 egitim vizyonu temel egitim hedeflerinin etkili uygulanmasina iliskin éneriler

Temalar Okul Yoéneticileri Ogretmen Aday1 ve Ogretmenler f %
Ogretmen yetistirme uygulamalar1 daha nitelikli K1, K3, K4 K5, K8, K9, K10 7 26
olmalidir.

Okullarin yapisal sorunlar ¢oziilmelidir. K2,K3,K4 K6, K9 5 19
Aile egitimi ¢aligmalart dnemsenmelidir. K3 KS, K7, K9 4 15
Okullar cazibe merkezi olmalidir. - K6, K9 2 7
Ogrencilerin dil becerileri gelistirilmelidir. - K8, K10 2 7
Okul rehberlik ¢aligmalart gii¢lendirilmelidir. - K5, K8 2 7
Okul gilivenligi saglanmalidir. - K9, K10 2 7
Dersler ve teneffiisler etkili diizenlenmelidir. K4 K6 2 7
Dis paydaslarla etkili iletisim kurulmalidir. - K7 1 5
Toplam 8 19 27 100

K1: Toplumla iletisim kurabilen, yasadigi alana olumlu
katkilart  olan bir anlayisla egitimciler  yetistirilmeli,
ogretmen olma kriterleri belirlenmeli ve lisans egitimine
ogretmen adaylart secilmelidir. Ogretmen adaylari, lisans
egitimi doneminde periyodik olarak uzun bir siirecte milli
egitim kosullarindaki swiflarda, ogrencilerle bir araya
gelerek nitelikli stajlar yapmalar: ve deneyim kazanmalar
saglanmalidir. Atandiktan sonra da danisman Ogretmen
destegiyle aday o&gretmenlerin mesleki gelismeleri takip
edilmeli, ogretmen kariyer sistemi ile tiim ¢alisma déneminde
gelisimi desteklenmektedir.

KS: Rehber ogretmenlerin ilkokulda ve ortaokul
diizeylerinde belli durumlara anlik ve anlamli miidahalede
bulunmalari  kolaylastirmak  i¢cin  temel  egitimde

uzmanlasmalart saglanmalidr. Okul rehber égretmenlerinin
ogrencilere gelisim siirecinde destek olmasi gerekmektedir.
sayist azaltilmaldr. Bu kapsamda rehber dgretmenlerin
gelisim dosyalari ile veliler isterse saglik bakanligina bagl
“Okul-Aile ~ Pedagogu”na  danisabilmelidir. Saglik
Bakanligi’min uyguladigi Aile Hekimligi kavramina benzer,
Bakanligimiz da “Okul-Aile Pedagoglugu” kavramini ortaya
koymali. Birka¢ okulun bulundugu ortak bir alanda
olusturacagi Okul-Aile Pedagoglugu ile Bakanlik o okullarda
ogrencilerin yasadigi sorunlarin ¢oziimii, veli
bilinglendirmesi, okul rehber ogretmenlerini yonlendirme,
ogrencilerin  gelisim  asamalart  dikkate  alinarak
uygulayacagi programlarin tespiti ve égrenci veri kaynaginin
olusturmasina olanak verecektir. Bakanlik bu uygulamasi ile
okul rehber oOgretmenlerinin  yapamadigi isleri ¢ocuk
pedagoglart ile yapacak ve okul rehber ogretmenlerinin bagh
olacagi bir birim kurmus olacaktir. Bakanligimiz, Saghk
Bakanligi ile yapacag: bir anlasma ile Aile Hekimligi
binasinda istihdam edecegi Okul-Aile Pedagogu ile bu
sorunu da ¢ozmiis olacaktir. Okul-Aile Pedagogu c¢ok
fonksiyonel olarak ¢alisacaktir...

Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmaya katilan katilimeilar 2023 Egitim Vizyonu Temel
Egitim hedeflerinin uygulanmasinda; egitim bdlgesinin
akademik basar1 diizeyini, 6grencilerin motivasyonunu, insan
kaynaklarmin 6zelliklerini, dig paydaslarla iletisim diizeyini,
ilin sosyal ve cografi kosullarini, egitim ortamlarnin fiziki
kapasitesini gii¢lii yon olarak gérmektedirler. Duran ve Kurt
(2019) yaptig1 g¢alismada katilimecilarin tamaminin egitim
vizyonunu gerekli gordiigiinii belirtmistir. Ayni arastirmada
vizyon belgesine; yetenekleri kesfetmeye imkan tanimasi,
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egitim sorunlarina ¢6ziim bulmasi, diinya egitim sistemleri ile
gelismis bir bakis agisina sahip olmasi ve egitimde kaliteyi
yakalayacak olmasi agilarindan olumlu yaklasmiglardir.
Dogan (2019) arastirmasinda vizyon belgesine yonelik
kapsayic1 bir icerige sahip olmasi, kaliteli olmasi, degisim

yaratmasi,  egitim  alanindan  gelen  bir  bakan
koordinatérliigiinde  hazirlanmasi  agilarindan  olumlu
gorislerin - oldugunu; alt yapr yetersizligi ve insan

kaynaklarinin nitelikleri konusunda olumsuz goriislerin
oldugunu tespit etmistir. Akkaya (2020) vizyon belgesini
temel egitime nitelik katmasi, 6grencileri ¢ok boyutlu olarak
olumlu yonde gelistirmesi, egitimde firsat esitligini
olusturmasi agilarindan olumlu bulmustur. Aktay, Giilay ve
Selvi (2020) egitim fakiiltesi smif Ogretmeni bdlimii
ogrencilerinin 2023 Egitim Vizyonunun Temel Egitim
hedeflerinin uygulanmasma yonelik olumlu diistindiiklerini
ve hedefleri desteklediklerini ortaya koymustur. Bu calisma
ve alandaki yapilan arasgtirmalar incelendiginde, egitimcilerin
2023 Egitim Vizyonunun Temel Egitim hedeflerini
uygulanabilir gordiikleri, temel egitim kurumlarinin daha
nitelikli 6grenme alanina donilismesi noktasinda bu hedefleri
gerekli bulduklari, 6gretmen ve 6grenci ozellikleri agsindan
egitimcilerin bu hedeflere olumlu yaklastiklar: sylenebilir.
2023 Egitim Vizyonu Temel Egitim hedeflerinin
uygulanmasinda katilimcilar; 6grenci basarisinda sinav odaklt
yaklasim, igbirlikli 6grenme ortamlarinin yaygin olmamasi,
velilerle isbirligi kurma diizeyinin yeterli olmayisi, etkili
egitim materyallerinin siklikla kullanilmamasi ve tasimali
egitim  sorunlarint  gelisime  ac¢ik  yonler  olarak
belirtmektedirler. El¢igcek ve Han (2018) yaptig1 arastirmada
vizyon belgesinde okul temelli mesleki gelisime ve
Ogretmenlerin mesleki gelisimi i¢in somut uygulamalara
yeterince deginilmedigini, tim O6gretmenlerin lisansiistii
egitim almalarmin uygulamada miimkiin olmayacagini ifade
etmistir. Tarhan (2019) yaptigi c¢alismada 2023 Egitim
Vizyonu temel egitim boliimii iginde yer alan “Ogrencilerin
sosyal girigimcilikle tanisarak toplumsal problemlere ¢6ziim
arama motivasyonu kazanmasi desteklenecektir” hedefi
kapsaminda girisimcilik becerisinin tanimlanmasi, kurumsal
cergevesinin belirlenmesi ve kapsami konusunda sinirl
oldugunu ifade etmistir. Arastirma sonuclart ile bu bulgular
incelendiginde egitimcilerin; etkili iletisim gelistirme,
isbirligi kurma, girisimci olma gibi yeni yiizy1l becerilerinin
uygulanamadigi, geleneksel egitim anlayisimin yaygin oldugu
diisiincesiyle 2023 Egitim Vizyonu Temel Egitim hedeflerini
uygulanabilir ~ bulamadiklar1  soylenebilir. ~ Okullarda
yogunlukla smmav odakli egitim yapilmasi, veli ve
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yoneticilerin ~ basar1  beklentileri  vizyon hedeflerinin
uygulamasinin Oniindeki en biiylik engeller oldugu ifade
edilebilir.

2023 Egitim Vizyonu Temel Egitim hedeflerinin
uygulanmasinda egitimciler; degisime direngli bireyler,
vizyon belgesinin uygulanabilirligine iligkin inancin zayifligi,

O6grenme ortamlarinin  fiziki  yetersizligi ve vizyon
maddelerinin 6nemsiz/gereksiz olduguna iligkin inancin
varhigimi egitim bdlgelerinde
kargilagtiklari/karsilasabilecekleri riskler olarak

degerlendirmislerdir. Bu risklere yonelik egitimciler; egitim
ilgililerinin (6gretmen, okul yoneticisi, 6grenci, veli) vizyon
belgesinin Onemine yonelik ikna edilmesini, vizyon
belgesinin detayli olarak tanitilmasini, okullarmn fiziki ortam
ve materyal eksikliklerinin giderilmesini ve iyi uygulamalarin
yayginlastirilmasmi  &nermislerdir. Ké¢ ve Unal (2018)
yaptig1 aragtirmada Sosyal bilgiler ogretmenlerinin 2023
Egitim Vizyonunu egitim O6gretim verimliligi agisindan
olumlu olarak degerlendirenlerin yaninda uygulanabilirligi
acisindan siiphe duyanlarin da oldugunu belirtmistir. Ertiirk
(2020) yaptig1 caligma bulgularinda 2023 Egitim Vizyonu
kapsaminda yapilmasi planlanan hedeflerin siiregte yasanan
sorunlarin ¢oziimii i¢in yeterli olmadigmi vurgulamistir.
Duran ve Kurt (2019) yaptig1 arastirmada yasanilan bolgede
veya ildeki imkansizlik, egitimcilerin vizyon hedeflerini
uygulama kaygisi, nitelik kaygisi, agir isleyis ve bilingsizlik
olarak siraladiklar1 durumlardan dolay1r vizyon belgesini
olumsuz gormektedirler. Alanda yapilan diger ¢aligmalar ve
bu arastirma bulgusu incelendiginde 2023 Egitim Vizyon
hedeflerinin  uygulanmasma iligkin insan kaynaklari
temelinde risklerin  oldugu  goriilmektedir.  Ozellikle
egitimcilerin bu hedeflere inanmamasi, farkli imkansizliklar
neticesinde hedefleri uygulamay1 ertelemesi ya da bilingsizce
uygulamaya calisip verim alamamasi 2023 Egitim Vizyonu
hedeflerinin ~ uygulanmasma  iligkin  riskler  oldugu
sOylenebilir. Bu risklere karsi alinacak en temel Onlemin,
Ogretmenlere bu hedeflerin tanitilmas1 ve Ogretmenlerin
cesitli kosullara gore bu hedeflerin uygulama bigimlerinin
degisebileceginin farkina varmalar1 oldugu belirtilebilir.
Cilinkli egitim Ogretim siirecinin verimliligi ve basarisina
Ogretmenin etkisi biiytiktiir.

2023 Egitim Vizyonu Temel Egitim hedeflerinin
uygulanmasinda katilimcilar; okullarda sanatsal ¢aligmalarin
yetersizligi, Olgme ve  degerlendirmede  geleneksel
yaklagimlarin uygulanmasinda 1srar edilmesi, okullarin
yasadig1 finansal sorunlar, egitimde yarisma esasli akademik
odakli c¢aligmalarin yayginligi, rehberlik hizmetlerinin
yetersizligi, 6gretmenlerdeki asir1 6dev verme aliskanligini
karsilagtiklari/karsilasabilecekleri  sorun alanlari  olarak
belirtmislerdir. Hamarat ve Arkan (2018) yaptig1 arastirmada
vizyon belgesi dogrultusunda dgretmenlerin beceri aktaracak
sekilde ders islemeleri, etkilesimli Ogrenme ortami
olusturmalar1 ve 6devleri buna gore belirlemeleri gerektigini
vurgulamistir. Bu bulgulara gore, egitimde yapilan vizyon
degisikliklerini Ogretmenlerin Ogretim stirecine
yansitmalarimin 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu kapsamda
ekip calismalar1, grupla 6grenme etkinlikleri, interaktif ve
aragtirma temelli yaklagimlarin daha siklikla kullanimmi
saglanabilir.

Katilimcilar; temel egitimde calisan egitimcilerin titizlikle
secilmesi ve egitilmesi, okul bahg¢esinin dgrencilerin gelisimi

icin daha etkili kullanilmasi, okul rehberlik uygulamalarinda
Okul-Aile Pedagogu uygulamasina gecilmesi, okulun i¢ ve
dis  giivenliginin  saglanmast  konularinda  Oneriler
gelistirmiglerdir. Ertiirk (2020) vizyon belgesinin sorunlara
¢Oziim getirmesi i¢in; ti¢ yillik kisa bir siire yerine daha uzun
vadede beklentiler gergevesinde planlanmasini, okul gelisim
modellinin daha iyi ve yenilik¢i bakis agisi ile
kurgulanmasini, ogretmenlik mesleginin kariyer
planlamasinin daha uygulanabilir 6lgiitlerle farkli degiskenler
acgisindan ele alinmasini, 6gretmen yetistirme programlarinin
¢esitlendirilmesini, okullarin finansal agidan
desteklenmesinde devlet biit¢esi disinda farkli yapilardan
destek alindiginda yonetimsel bir sorun olusturulmamasina
yonelik dnlemler alinmasint 6nermektedir. Yapilan arastirma
sonuglart incelendiginde “6gretmenlerin mesleki gelisimi,
okullardaki fiziksel alan kullanimi, okul gelisimine yonelik
iyi planlama yapilmasi” odaginda Oneriler gelistirildigi
goriilmektedir. 2023  Egitim  Vizyonu kisa vadeli
uygulamalardan ¢ok birka¢ yili kapsayan siire¢ odakli bir
belgedir. Bu kapsamda 2023 Egitim Vizyonu hedeflerine
ulagsmak i¢in birkag boyutta uzun soluklu bir planlama
yapilmasi arastirma bulgularina bagli olarak onerilmektedir.

Yazar Katki Oram

Tim yazarlar makalenin tiim siireclerinde esit oranda rol
almislardir. Tim yazarlar ¢alismanin son halini okumus ve
onaylamistir.

Catisma Beyam

Yazarlar ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi
ile ¢ikar ¢catigmasi bulunmadigini beyan etmektedir.
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Extended Summary
Introduction

In changing educational approaches, students are expected to
change existing knowledge instead of using it as it is, to adapt
it according to themselves, and to produce information from
information. Harari (2018, p. 239) draws attention to the
importance of change in education with the words "Humanity
is at the dawn of unprecedented revolutions." It is very
important for students to be brought up according to these
changes in order to keep up with the era they live in. In our
education system, there are schools, students, teachers,
programs, etc. at different learning levels. There are different
quality problems in different fields. For this reason, there is a
need for improvement steps that are qualified in education. In
our education system, besides certain subject areas, there are
also changes in the philosophy of education. The necessity of
21st century skills in education has increased and it has
become important to equip education programs with these
skills. All the innovations and developments in the education
system have made it necessary to take improvement steps
through a certain plan. According to Hamarat and Arkan
(2018, p. 3), 21st century skills were examined in three
different dimensions as basic skills, competencies and
character traits. The basic skills dimension consists of
literacy, numeracy, scientific literacy, information literacy,
financial literacy and cultural literacy. In the field of
competences, there are different competence areas such as
critical ~ thinking and problem solving, creativity,
communication and cooperation. In character traits, it can be
listed as curiosity, initiative, patience/resilience, adaptability,
leadership, social and cultural awareness. In this context, it
has become an inevitable necessity to prepare a vision
document based on scientific methods and equipped with a
contemporary perspective instead of traditional education
understanding in order to organize the Turkish National
Education System. The 2023 Education Vision, announced
on October 23, 2018, aims at change and transformation in
education and sets priorities to increase the quality of
education. Primary education, where the first academic
learning takes place and which forms the basis of educational
life, has an important place in preparing students for higher
education and life, creating awareness and awareness about
life, and enabling students to develop as versatile individuals.
It is important to determine the perspectives of the educators
regarding the vision document after it is disclosed to the
public, and to determine the reactions, analyses and criticisms
of the teachers towards the applicability of the objectives
specified in the primary education section. The purpose of
this research is to identify the problems identified by the
educators in line with the basic education goals in the 2023
education vision. At the same time, it is aimed to develop
suggestions by collecting data on the problems stated by the
participants.

Method

Qualitative research approach was adopted in this study, in
which the phenomenology pattern was used. Within the scope
of phenomenology research design, the interactive and
flexible approach of the researchers, probe questions were
aimed to reveal the existing situation, to examine the existing

structure, and the interview method was used. The study
group of the research is 11 people, including four school
administrators, six teachers working in basic education
institutions and one undergraduate student. In the study,
criterion sampling was preferred among purposeful sampling
methods. Content analysis was used in the analysis of the
research data.

Findings, Discussion and Results

Opinions of the participants (areas they see as strong and
weak, risks they foresee, suggestions) regarding the
implementation of the 2023 Education Vision basic education
goals in our education region were taken. The following
findings were obtained in the study.

In the implementation of the 2023 Education Vision Basic
Education objectives, the participants; considers the academic
achievement level of the education region, the motivation of
the students, the characteristics of human resources, the level
of communication with external stakeholders, the social and
geographical conditions of the province and the physical
capacity of the educational environment as strengths. There
are studies supporting this finding in the literature (Akkaya
2020; Dogan, 2019; Duran & Kurt, 2019).

Looking at the different studies in the literature (Elgigek
and Han, 2018; Tarhan, 2019), in the researches, regarding
the implementation of the participants' 2023 Education
Vision basic education goals; It has been determined that
there are weaknesses in student success, an exam-oriented
approach, cooperative learning environments, the level of
cooperation with parents, the use of effective educational
materials and transported education. This result is consistent
with the research finding.

Participants in the implementation of the 2023 Education
Vision Basic Education objectives; Individuals resistant to
change evaluated the weakness of the belief in the
applicability of the vision document, the physical inadequacy
of the learning environments and the belief that the vision
items were unimportant / unnecessary as the risks they faced /
could encounter in the education areas. Participants suggested
that the education authorities (teachers, school administrators,
students, parents) be convinced of the importance of the
vision document for the implementation of the goals in the
field of basic education of the 2023 Education vision.
Participants suggested introducing the vision document in
detail, eliminating the physical environment and material
deficiencies of schools, and disseminating good practices.
There are studies supporting this finding in the literature
(Ertiirk, 2020; Duran & Kurt, 2019; K6¢ & Unal, 2018).

Participants consider artistic works in schools insufficient
for the implementation of 2023 Education Vision Basic
Education goals. Participants stated the insistence on
applying traditional approaches in measurement and
evaluation and the financial difficulties (financial problems)
faced by schools as weaknesses. Participants see competitive-
exam-oriented academic achievement understanding,
inadequacy of guidance services and excessive assignment of
homework to students as weaknesses.

Based on the research data, it has been suggested that the
educators working in basic education should be meticulously
selected and trained. For the development of students, it is
considered important that the school garden is used more
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effectively and that the School - Family Pedagogue takes an
active part in school guidance practices. It has been suggested
to take necessary security measures to ensure internal and
external security in educational institutions.
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0z: Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik goriislerini belirlemektir.
Arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢alismast modelinde gergeklestirilmistir. Calisma grubunun
belirlenmesinde amagh 6rneklem tiirlerinden kolay ulasilabilir durum 6meklemi kullanilmistir. Aragtirmanin galigma
grubunu Kahramanmaras ili Onikisubat ve Dulkadiroglu ilgelerinde yer alan devlet okullarinda gorev yapan 30 sosyal
bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri 2019-2020 egitim-6gretim yilinda toplanmustir. Verilerin elde
edilmesinde arasgtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Toplanan veriler igerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin; “deger” kavramini toplumun sahip olmasi
gereken manevi kiymetler biitlinii, toplumun uymasi gereken ahlak kurallari, kiiltirel 6gelerin gelecek kusaklara
aktarilmasi, bizi biz yapan unsurlar ve insani 6zellik kazandirma olarak tanimladiklari goriilmektedir. Arastirmaya katilan
sosyal bilgiler 6gretmenleri deger egitiminin esas amacini ise “kiiltiir hazinesini korumak, etkili vatandas yetistirmek,
olumlu tutum ve davranis kazandirmak, kisisel dzellik kazandirmak™ ile iliskilendirerek ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler
ogretmenleri ayrica deger egitiminin dgrencilerin ahlaki, sosyal, biligsel ve kisisel gelisimlerine katki sagladigini, Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda yapilan yenilik ve degisikliklerden haberdar olduklarmi; degerler egitiminde gesitli
sorunlar ile karsilagildigini ve karsilagilan sorunlarin en biiyligiiniin ise miifredattan kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Degerler Egitimi, Sosyal Bilgiler Dersi, Sosyal Bilgiler Ogretmeni.

Abstract: The purpose of this study is to determine the views of social studies teachers on values education. The study
was carried out as a case study model, which is one of the qualitative research methods. In the identification of the study
group, the convenience sampling method, which is one of the purposive sampling methods, as used. The study group
consists of 30 social studies teachers who work in states schools in the city of Kahramanmaras, Onikisubat and
Dulkadiroglu districts. The data of the study were collected during the 2019-2020 academic year. The semi-structured
interview form prepared by the researcher was used in the collection of the data. The collected data were analyzed with
the content analysis method. As a result of the study, it was seen that the teachers defined the concept of “value” as a
whole of sentimental asset society should have, the transmission of cultural aspects to future generations, the
characteristics which make us who we are and adding people a humane quality. The social studies teachers who
participated in the research associated the main purpose of value education with protecting the treasure of culture,
educating efficient citizens, adding positive attitudes and behaviors and adding personal characteristics.” In addition, the
social studies teachers expressed that value education contributes to the moral, social, cognitive and personal development
of the students; they are aware of the innovation and changes made in the Social Studies Academic Program; there are
various problems in values education and the greatest problem is due to the curriculum.

Key Words: Value, Values Education, Social Studies Lesson, Social Studies Teach

Pirnaz, E. ve Kuru, E. (2022). Sosyal bilgiler 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik goriisleri. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(1),
160-173. https://doi.org/10.17556/erziefd. 1008843

Giris

zamanli olarak ahlaki ¢okiis sorunlari da yaganmakta ailenin
ve toplumun siirekliligi sekteye ugramaktadir (Ulusoy ve

Yenilikler ¢agi olarak nitelendirilen yirmi birinci ylizyilda
insanoglunun iletisimine ve ulasimmma katki saglayan
teknolojik araglarin gelismesi, insanlarin bu araglara ¢ok rahat
bir sekilde ulagsmalari insanlarin ve toplumlarin karsilikli
olarak temasta bulunmasii kolaylastirmigtir. Kiiresellesme
olarak belirtilen bu durum siyasi, ekonomik, sosyokiiltiirel
acidan Onemli katkilar saglarken g¢esitli sorunlart da
beraberinde getirmistir (Balci, 2019). Deger yozlasmalari,
deger egitimi problemleri toplumsal yasamimizi olumsuz
yonde etkileyen sorunlardan birini olusturmaktadir. Sosyal,
siyasal, ekonomik, kiiltiirel vd. alanlarda gelismeler,
degismeler, doniisiimler yasanirken tim bu gelismelerle es

Aslan, 2019). Olduk¢a hizli bir sekilde gelisme ve
degismelerin  yasandigi globallesen diinya diizeninde
toplumlarin deger yozlagsma sorunu ile karst karsiya kalmasi
gliniimiiz modern toplumlarinda toplumun saglikli, etkin,
bilingli vatandaslar1 olmalar1 beklenen ¢ocuklarin ve genglerin
yetistirilmesini zorlagtirmaktadir (Yazar, 2019). Diinyada
seyreden degismeler ve gelismeler karsisinda 6z kimligini
kaybetmeden yasanan degisikliklere uyum saglamaya calisan
etkin vatandaglar yetistirmek egitim sistemlerinin, tizerinde
hassasiyetle durmasi gereken 6nemli bir konu haline gelmistir.
Ancak diinyada yasanan buluslarin, yeniliklerin, degigsmelerin

! Bu ¢aligma, “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Degerler Egitimine ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Kok Degerlere Yonelik Goriisleri
(Kahramanmaras Ili Ornegi) “adl1 yiiksek lisans tezinden (Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim

Dal1) tiretilmistir.
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birtakim getirileri kiiltiirel ve toplumsal degisikliklere de
neden oldugu icin devletin bekasi, giicii ve siirekliligini
saglamada gerekli olan milli birlik ve beraberlik duygusuna
sahip etkili yurttaslar yetistirilmesini zorlagtirmaktadir.

Ulkeler, birbirlerinden geri kalmamak igin kendilerini
stirekli yenilemeye ve gelistirmeye ¢alisirken; egitim kanali ile
de bireylerin bilgi, beceri, tutum ve deger kazanimlarina,
yasadiklar1 toplum ile biitiinlesmelerine ve de bireylerin kendi
kiiltiirlerinin  6zeliklerini nesiler boyu kusaktan kusaga
aktarmasmna yardim etmektedir. (Erel, 2018). Ulkelerin
geleceginin gekillendiren temel insani degerleri benimsemis,
bu degerler ile donatilmig bireyler yetistirmek ailelerin,
okulun, toplumun baslica gérev ve sorumluluklar1 arasindadir
(Eksi, 2003). Deger egitiminde ailelerin ve toplumun biiyiik
gorevlerinin olmasiyla birlikte, egitim kurumlarina, dgretim
programlarina ve okullarda goérev yapan Ogretmenlere de
biliyilk sorumluklar diigmektedir. Ailede, okulda, sosyal
cevrede yiriitiilen saglikli bir deger egitimi ile etkin bireylerin
yetistirilmesi ile ilkelerin geleceklerinin istenilen ydnde
sekillenmesi miimkiin olacaktir (Yazar, 2019).

Kiiresellesen diinya diizenin olumsuz getirilerinden ahlaki
¢okiintii ve toplumsal yozlagma problemlerinin ¢éziimii igin
etkili vatandaglarin yetistirilmesinde degerler egitimine ihtiyag
duyulmaktadir. Ciinkii evrensel ve kiiltiirel degerlerin
korunarak gelecek nesillere aktarildigr {ilkelerde ancak
toplumsal  diizenin, toplumsal huzurun saglanmasi
kolaylagmaktadir. Bu nedenle kiiresellesen diinya getirileri ile
kargilagmamak veya karsilasilan sorunlari en aza indirmek i¢in
degerler egitiminin verilmesi biiyllk Onem tagimaktadir.
Degerlerin  toplumsal yasam iizerindeki etkisi herkes
tarafindan kabul gérmektedir. Toplum tarafindan benimsenen
degerlerin bireylerin davranislarinin sekillenmesinde onemli
kabul edilmektedir. Toplumlarda her gegen giin artan
uyumsuzluklarin temel kaynagi, degerlerin kazandirilmasinin
ve  korunmasmin yetersizligiyle iliskilendirilmektedir
(Nalgagi, 2019). Son yillarda degerlerde yasanan yozlagsma
stirecinin etkin vatandas yetistirmeyi olumsuz etkiledigi
dolayisiyla hedeflenen amaca ulasilmasii zorlastirdigi
bilinmektedir (Kan, 2010).

Deger egitiminde O6nemli bir paydas olan okullarin da
iistlenmis oldugu cesitli misyonlar1 vardir. Okullar ders
programlarinin  igleyicisi olan Ogretmenler aracilifiyla
yiiriitillen egitim-6gretim faaliyetleri ile bir yandan dgrencileri
akademik yonden hayata hazirlarken diger yandan da ders ici
veya ders disi etkinliklerle cesitli degerleri Ogrencilere
kazandirmayr amaglamaktadir (Deveci ve Ay, 2009).
Okullarin en 6nemli amaglarindan biri de hi¢ kuskusuz
ogrencileri yasadig1 topluma duyarli, sorumluluk sahibi birer
vatandas olarak yetistirmektir. Okullar bu amaglarini ilkokul
programlarinda 6ncelikle hayat bilgisi, ortaokul programlarina
da sosyal bilgileri dersi ile gergeklestirebilmektedir. Hayat
bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri vasitasiyla, Ogrencilerin
Atatiirk ilke ve Inkilaplarina bagl; laik, demokratik, ¢agdas
degerleri benimseyen ve bu degerlere sahip ¢ikan onu koruyan
etkili ve etkin bir vatandag olarak yetistirilmeleri
hedeflenmektedir (S6zer, 1998).

Ogretim programlarinin icerisinde degerlerin 6grencilere
aktarilmasini saglayacak derslerin basinda sosyal bilgiler dersi
gelmektedir. Ciinkii sosyal bilgiler dersi icerik agisindan
saglikli ve basarili bir deger egitimin yiiriitiilmesi i¢in oldukg¢a
miisait bir derstir. Bu nedenle 6gretim programlart igerisine
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degerlerin  Ogretilmesinde ~ ve  Ogrencilere  deger
kazandirilmasinda en biiyiikk gorev sosyal bilgiler dersine
diismektedir. Sosyal Bilgiler dersi, kiiltiiriin kusaktan kusaga
aktarilmasinda, toplumsal degerlerin benimsenmesinde,
evrensel ve demokratik degerler ile donatilmis vatandaslarin
yetistirilmesinde oldukg¢a 6nemli bir misyona sahiptir (Diktas,
2018). Bir birey olarak 6grenciler, i¢inde yasadigi toplumu
ilgilendiren durum ve sorunlardan haberdar olmali, kendi
fikirlerini {iretebilmeli, gerektiginde karar verebilmeli ve
problemlerin ¢odziimiinde etkin bir sekilde yer almalidir
(Taneri ve Tangiilli, 2017). Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin
toplumsal olaylar1 kavrama, toplumsal olaylar iizerinde
genelleme yapma, bu olaylar1 siniflama olanagi sunmaktadir.
Ogrencilerin toplumsal yasamda karsilastiklar1 problemleri
¢Oozmelerine, toplumsal yasama iliskin olumlu tutum ve
davranislar gelistirerek iyi bir vatandas olarak yetismelerine
yardime1 olmaktadir (Pekuslu, 2019). Sosyal Bilgiler Ogretim
Program’inin amaglar1 incelendiginde degerler egitimi ile
baglantis1 aslinda olduk¢a net bir seklide goriilmektedir.
Gegmisini bilen, milli ve manevi kiiltiiriinii koruyarak onu
muhafaza eden, dogay1 tantyan, bilim ve teknoloji alanindaki
gelismelerden haberdar olan, diinyada iizerinde yasanan
olaylar1 takip eden ve en Onemlisi de evrensel ve milli
degerleri benimseyen, aktif diisiinebilen etkili ve etkin

vatandaglar  yetistirmek  sosyal  bilgiler  dersinin
amagclarindandir.

Bilim ve teknolojide yasanan hizli geligmelerin,
kiiresellesmenin olumsuz sonuglart neticesinde insanlar

arasindaki iligkilerde de farklilagmalar yagsanmaktadir. Toplum
igerisinde kendisine, g¢evresine birlikte yasadigi topluma
yabancilagmis, degerlerini bilmeyen, orf ve adetlerine sahip
¢tkmayan, milli ve manevi degerlerini koruyamayan bireylerin
sayisi ciddi bir artig gostermektedir. Bu durum kiiltiirel
¢okiisii, ahlaki ¢okiisii hizlandirmakta toplumsal siirekliligi
tehdit etmekte dolayisiyla iilkeleri, devletleri {iistesinden
gelinemeyecek zor siireglere siiriikklemektedir. Karsilagilan
tim bu problemler yasadigimiz ¢agda Ozellikle insani,
toplumsal sorunlarla miicadelede degerler egitimini her gecen
giin daha da 6nemli hale getirmektedir. Ayrica bu durum deger
egitiminin son yillarda iizerinde ¢ok fazla 6nem atfedilen ve
akademik acgidan en fazla ¢alisma yapilan konularin basinda
yer almasini saglamistir (Ozmen, Er ve Giirgil, 2012; Altintas,
2014; Uzun ve Kose, 2017; Boydak, 2019). Yiiritiilen bu
arastirmada egitim ve 6gretimin 6nemli bir pargasi olan deger
egitimine yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini
belirlemek amaciyla yapilmustir.

Yapilan ¢alisma ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deger
egitimine yonelik goriislerinin belirlenip, deger egitimi
konusunda bir degerlendirmede bulunmalarina imkan
taninarak deger egitimi siirecinin saglikli bir sekilde
yiiriitilmesine yardimer olacagi diisiiniilmektedir. Sosyal
bilgiler Ogretmenlerinin deger egitimi ile ilgili gortsleri
belirlenerek  kiiresellesmenin  toplumsal ve  kiiltiirel
olumsuzluklar1 ile miicadele etmek icin saglikli, problem
¢Ozme yetisine sahip, milli, ahlaki, insani, kiiltiirel degerlerini
koruyup aktarabilen etkili ve etkin vatandaslarin
yetistirilmesinde etkili olan deger egitiminin 6nemine dikkat
¢ekilerek egitim-6gretim siirecinin  diizenlenmesine katki
saglayacag diigiiniilmektedir.



Yapilan arastirmanin amaci, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin degerler egitimine yonelik goriislerini tespit
etmektir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina
cevap aranmaya calisilmigtir.

1. Sosyal bilgiler 0Ogretmenleri degeri  nasil
tanimlamaktadir?

2. Sosyal bilgiler oOgretmenlerine gore degerler
egitiminin esas amaci nedir?

3. Degerler egitiminin 6grencilere sagladigi katkilara
iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

4. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 2018 yilinda
yapilan yenilik ve degisikliklere iliskin 6gretmen
goriisler nelerdir?

5. Degerler egitimi siirecinde karsilagilan sorunlara
iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Milli egitim bakanligina bagl okullarda gorev yapan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitime yonelik goriislerini
tespit etmek amactyla yapilan bu aragtirmada nitel arastirma
desenlerinden durum ¢alismast  kullanilmustir.  Nitel
aragtirmalarin en belirgin Ozeliklerinden bir tanesi, dogal
ortamda meydana gelen olgu, olay ya da davraniglar iizerine
yogunlasarak aragtirmalarin siirdiiriilmesidir. Davraniglar ya
da davranislarin ortaya ¢iktigi ortam arastirmacilar tarafindan
manipiile edilmez, disaridan bir miidahale yapilmaz. Dogal
ortamlar bazen bir smif olabilecegi gibi okul, klinik ya da
mabhalle bile olabilir. Bu nedenle genellikle nitel aragtirmalar
saha arastirmalart gibi tanimlanir. (Biytikoztirk vd.,2014,
s.241). Nitel aragtirmalarda elde dilen veriler detaylar1 agiga
cikarir. Yogun betimlemeler veren gozlemlerden, insanlarin
kisisel deneyimlerine iliskin anlamlar1 ve bakis agilarini alintt
yaparak  destekleyen miilakatlardan; duruma iliskin
caligmalardan ve dokiimanlarin incelenmesinden olusur
(Patton, 2014).

Calisma Grubu

Aragtirmanm ¢alisma grubunu 2019-2020 Egitim-Ogretim
Yilinda Kahramanmaras il merkezinde Onikisubat ve
Dulkadiroglu ilgelerinde Milli Egitim Midiirliigiine bagh
ortaokullarda gorev yapan 30 sosyal bilgiler &gretmeni

olusturmaktadir. Aragtirma grubunun se¢iminde amach
orneklem  yontemlerinden kolay ulasilabilir  durum
orneklemesi kullamilmistir. Kolay ulagilabilirlige dayali

orneklem olusturmada amag, arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirarak zaman, maliyet ve is gilicii kaybimi onlemeye
yardimcr olmaktir (Biyiikdztik vd., 2014; Yidirim ve
Simsek, 2016). Bu calismanin kolay ulagilabilir durum
orneklemine dayali olmasi; arastirmaya hiz ve pratiklik
saglayarak ve olusabilecek maliyetin Oniine gecmektir.
Aragtirma  siirecine  katilan  6gretmenlerin  demografik
ozellikleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1’de aragtirma siirecine katilan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin demografik 6zelliklerine iliskin bilgilerin
sayis1 ve yiizde degerleri verilmektedir. Calismaya 20 erkek 10
kadin 6gretmen olmak iizere toplam 30 6gretmen katilmistir.
Tabloya gore Ogretmenlerin kidem yillarina bakildiginda;
%’13,3%1i “0-5 y11”, ve “6-10 y1l” arasinda, %331 “11-15 y1l”,
%16,6’s1 “16-20 yil”, %23,3’i “21 ve iizeri” seklindedir.
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Arastirmaya katilan dgretmenlerden sadece %6,6’s1 “Yiiksek
Lisans” mezunudur. Ogretmenlerin mezun olduklar1 alanlara
bakildiginda; 9%63,3’i “Sosyal Bilgiler”, %?23,3 “Tarih”,
%6,6’s1 da “Cografya” ve “Diger” alanlardan mezun olduklar1
goriilmektedir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirlerine
bakildiginda; %73,3 “Devlet okulunda”, %26,6” s1 ise “Imam
Hatip” okullarin da gérev yaptig1 sonucuna ulagilmaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Demografik 6zellikler F %
Cinsiyet Kadn 10 333
Erkek 20 66,6
Kidem Durumu 0-5yil 4 133
6-10 y1l 4 133
11-15 y1l 10 333
16-20 y1l 5 16,6
21 ve lzeri 7 233
Egitim Durumu Lisans 28 944
Yiiksek Lisans 2 6,6
Egitim Programi (Alani) Sosyal Bilgiler 19 63,3
Tarih 7 233
Cografya 2 6,6
Diger 2 6,6
Okul Tird Devlet 22 73,3
Imam Hatip 8 26,6

Veri Toplama Araci

Arastirmada sosyal bilgiler gretmenlerinin deger egitimine
yonelik goriislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis gdriisme formu kullaniimustir.
Gorilisme ya da diger ismiyle miilakat nitel arastirma siirecinde
kullanilan en yaygin veri toplama araglarindan bir tanesidir.
Bunun nedeni bireylerin verilerini, goriiglerini, deneyimlerini
ve duygularini ortaya ¢ikarma yoniinden oldukga giiglii olmas1
ve iletisimin en yaygin bi¢imi olan konusmay1 esas almasidir.
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu baglamda, nitel aragtirmalarda
kullanilan goriisme tekniginin belirleyici 6zelligi de goriisiilen
kisilerin bakis agilarinin ortaya ¢ikarma olmaktadir. Bu
nedenle gorisiilenlerin, anlam diinyalarini, duygu ve
diisiincelerini anlamak, nicel goriismelerden farkli olarak
ylizeysel degil daha derin bilgi edinmek esastir (Kus, 2007).
Bu arastirmada goriisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme;
goriismelerin ¢ok Onceden hazirlandigl, ne tiir sorularin
sorulacaginin kesinlestirildigi, hangi verilerin toplanacagini,

ayrmtili  bicimde kapsayan, gorlisme planinin aynen
uygulandigt  bir  goriismedir  (Karasar,2011).  Yart
yapilandirilmis goriismeler uygulayiciya siiregte esneklik
saglamaktadir.

Arastirmaci tarafindan olusturulan veri toplama araglarinin
hazirlik asamasinda oncelikle konu ile ilgili gerekli literatiir
incelemesi yapilmistir. Yapilan literatiir ¢aligmalarinin
neticesinde goriisme sorularinin yer aldigi madde havuzu
olusturulmustur. Hazirlanan goriisme formu  sorularmin
kullanigliligl, anlasilirhigi, uygulanabilirligi, pratikligi ve
icerik agisindan yedi uzman goriisiine basvurulmustur.
Uzmanlardan alinan doniitler sonrasinda sorunlarin benzer
olup olmadig tespit edilmistir. Tespit siirecinde birbirleriyle
benzer ifadeler tastyan sorular birlestirilmistir. Aragtirmacinin
amacma ve ifade edilis bicimine uygun olmayan sorular
arastirmaya dahil edilmemistir. Hazirlanan goriisme formunun
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gegerliligini artirmak amactyla dort sosyal bilgiler dgretmeni
ile pilot uygulama calismasi yapilmistir. On deneme
niteliginde olan pilot uygulama aragtirmanin kapsamina
alinmamistir. Ogretmenlerin doniitlerinden sonra goriisme
sorularina verdikleri cevaplar incelenmis ve goriisme
sorularinin anlagilirligi sinanmistir. Pilot uygulama siirecinden
alman doniitler sonrasinda 11 sorudan olusan goriisme
formuna son sekli verilmis ve form hazirlanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtrmanin  verilerinin elde edilebilmesi i¢in Oncelikle
Kahramanmaras {1 Milli Egitim Miidiirliigiinden goriisme
yapilacak katilimeilarin ilgeleri (Onikisubat ve Dulkadiroglu)
belirtilerek gerekli izinler alinmistir. Aragtirmanin goriisme ile
ilgili wverileri 12/06/2019 tarihinde baglayip, 09/01/2020
tarihinde bitmistir. Ogretmenler ile yapilacak goriismeler igin
miidiir ve miidiir yardimcilarindan izinler alinmis ve uygun
zaman dilimleri belirlenmistir. Gériismeler 6gretmenlerin ders
dis1 zamanlarinda yapilmistir. Goriismeler i¢in genellikle sinif
ortamlari, 6gretmenler odasi, rehberlik odalar1 ve midir
yardimcisi odasi gibi uygun mekanlarda gerceklestirilmistir.
Ogretmenler ile yapilan goriismeler ortalama 25-35 dakika
stirmiistiir.

Goriismelerin - tamami  arastirmaci tarafindan  birebir
yiriitiilmiistiir. Her goriisme Oncesinde gorlisme yapilan
Ogretmene arastirmanin amact hakkinda bilgi verilip, bu
konuda goriislerine ve dnerilerine ihtiyag oldugu belirtilmistir.
Bu amagla goriisme yapilan dgretmenlerin formda yer alan
sorulara samimi, icten ve gergek¢i cevaplar vermelerinin
aragtirmanin amacina ulasabilmesi i¢in O&nemli oldugu
belirtilmistir. Gorlisme esnasinda veri sonuglarinin daha
ayrintili analizinin yapilabilmesi i¢in goriigmelerin ses kaydina
alinmasmin istenildigi belirtilerek 6gretmenlerden izin
almmustir. Arastirma siirecine katilan 30 &gretmenden 20°si
goriiglerinin - ses kaydina alinmasina izin vermistir.
Aragtirmaya katilan 10 Ogretmen ise ses kayit cihazi
istememis, bu goriismeler not edilerek kayit altina alinmastir.
Ses kaydina alman goriigmeler iizerinde herhangi bir
degisiklik yapilmadan arastirmacilarin  goriisleri yaziya
dokiilmiistiir. Boylelikle dgretmenlerle yapilan goriismeler
aragtirmanin verilerini olusturmustur.

Mevcut ¢alisma i¢in etik kurul onayr Kahramanmaras
Siit¢ii imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu'ndan alinmigtir (Say1:2019/16; Tarih: 20.05.2019).

Verilerin Analizi

Goriisme yoluyla elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde igerik
analizi teknigi kullamilmistir. igerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir. Betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan
veriler, icerik analizinde daha derin bir igsleme tabi tutulur ve
betimsel bir yaklagimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu
analiz sonucu kesfedebilir. Bu amagla toplanan verilerin dnce
kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara
gore mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi
aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 242). Betimsel analiz; toplanan verilerin
oncelikle diizenlendigi, kopyalarinin ¢ikarildigi, kodlandigy,
Ozetlenip anlam ¢ikarillarak yorumlandigi analiz seklidir
(Bliylikoztirk vd. 2014). Verilerin analizinde 0oncelikle
Ogretmenlerin  goriislerinden  elde  edilen  formlar
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numaralandirilma islemine tabi tutulmustur. Katilimcilarin
verdikleri cevaplar sonrasinda goriisme sorularinin siralamasi
esas alinarak tek tek kodlanmistir. Elde edilen kodlar,
olusturulan temalar ve kategoriler biinyesinde toplanmistir.
Toplanan veriler tablolar halinde sunulmus ve yorumlama
islemi yapilarak raporlastirtlmistir. Ogretmenlerin
goriislerinin gergekei olmasi ve aragtirmanin giivenilirligini
artirmak amaciyla elde edilen verilerden dogrudan alintilara
yer verilmistir. Alint1 islemlerine yer verilirken 6gretmenlerin
goriisleri “O1, 02, 03, 04. 05,............. 028, 029, 030,”
seklinde ifade edilmistir. Arastirmaya katilan ogretmenleri
kimlik bilgilerinin gizli tutulmasina 6zen gosterilmistir.
Arastrmanin gecerlik ve giivenirligini tespit etmek
amactyla uzman incelemesi yonteminden yararlanilmistir.
Uzman incelemesinde arastirma konusu hakkinda genis ve
detayli bilgiye sahip, bu alanda uzmanlasmis kisilerden,
yiiriitilen aragtirmanin  ¢ok boyutlu degerlendirilmesini
saglayan inandiricilik stratejilerinden biridir. Bu incelemede
uzman, arastirmanin deseninden elde edilen verilere, verilerin
analizine ve raporlastirma asamasma kadar olan siirece
elestirel yaklasir ve arastirmaciya geri doniitlerde bulunur
(Yidirim ve Simgek, 2016). Bu arastirmada uzman
incelenmesine bagvurulmus, uzmanlardan doniitler alinmistir.

Arastirmada Gegerlilik, Giivenirlik ve Etik

Yiiriitiilen bu ¢alismada etik ilke ve kurallara dikkat edilerek
uygulama siirecinden once gerekli izinler almigtir. Goriisme
oncesinde katilimcilara gerekli agiklamalarda bulunulmustur.
Ogretmenlerin demografik bilgileri gizli tutulmus ve isimleri
kaydedilmemistir. Goriisme esnasinda ses kaydi icin
Ogretmenlerden izin almmis ve ses kaydina izin veren
Ogretmenler ile cihaz vasitasiyla goériismeler yapilmis, ses
kaydma izin vermeyen Ogretmen arkadaglar ile yapilan
goriismeler not edilerek kayit altina alinmistir. Goriismeler
dogal bir seyirde yapilmustir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
degerler egitimine yonelik goriislerini tespit etmek amaciyla
yapilan goriismelerin analizinden elde edilen verilere iligskin
bulgulara ve gorlislerden alinan dogrudan alintilara yer
verilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile
coziimlenmistir.  Icerik analizi ydntemi  kullanilarak
¢Oziimlenen verilerden Oncelikle belirli kodlar olusturulmus
daha sonra bu kodlar belirli kategoriler biinyesinde toplanmius,
frekans degerleri hesaplanmis ve tablolar halinde sunulmustur.
Bulgular arastirmanin alt problemler siralamasi esas alinarak
verilmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Deger Tanimlamalar

Arastirmanin ~ birinci  problemi, “Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin deger kavramini nasil tanimladiklarina iligkin
goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Asagida sosyal
bilgiler &gretmenlerinin deger tanimlarindan elde edilen
verilerden kodlar olusturulmus, frekans degerleri hesaplanmis
ve Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2 incelendiginde c¢aligmaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin deger kavramini farkli sekilde ifade ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin yartya yakmi (10/30), deger
kavramimi toplumun sahip olmasi gereken manevi kiymetler
biitiinii olarak ifade etmistir. Ogretmenlerin bir kism1 (6/30)



toplumun uymasi gereken ahlak kurallari olarak tanimlarken,
baz1 6gretmenler ise (5/30) deger kavramini kiiltiirel 6gelerin
gelecek kusaklara aktarilmasi, (4/30) gilizel duygularin
yansimasi, (3/30) insani 6zellik kazandirma, (2/30) bizi biz
yapan unsurlar olarak tanimlamstir.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Deger Tanimlarina
iliskin Gortsleri

Kategori Kodlar
Toplumun sahip olmas1 gereken 10
manevi kiymetler biitiini
Toplumun uymasi gereken ahlak 6
Ogretmenlerin kurallar .
Deger Kiiltiirel 6gelerin gelecek 5
Tammlari klisaklara aktarilmasi
Giizel duygularin yansimasi 4
Insani 6zellik kazandirma 3
Bizi biz yapan unsurlar 2

*Bazi O0gretmenler birden fazla kod ifadesi belirttigi icin
kaynak toplami katilimcr sayisindan fazla olabilir.

Asagida  sosyal bilgiler  6gretmenlerinin  deger
tanimlamalarina yonelik drnek ifadelerine yer verilmistir:

Toplumun Sahip Olmast Gereken Manevi Kiymetler
Biitiinii;

(04)”...kisilerin toplum yasaminda, kisisel iliskilerinde
anlamly bir hayat siirdiirmesi, ¢evresine yasanabilir bir katk
saglamast agisindan uygulanmasi gereken malzemeler
biitiiniidiir...”

(06) " ...toplumun sahip olmasi gereken gelenek, gérenek
gibi degerler biitiiniidiir...”

(07)”...degeri insanlarin sahip olmasi gereken manevi
kiymetler olarak tanimlayabiliriz...”

Toplumun Uymast Gereken Ahlak Kurallari,

(09)”...degerler toplumun uymas: gereken ahlak
kurallaridwr. Kisacast hukuk kurallarmin alt bashigr olarak
diistinebiliriz...”

(013)”...degerler toplumsal hayatin iginde yer alan
kurallardir.  Toplumda nasi  yasamamiz  gerektiginin
ogretir...”

(019)”...degerler toplumsal hayatin icinde yer alan
kurallardwr. Bu kurallar toplumda bize nasil yasamamiz
gerektigini ogretir...”

Kiiltiirel Ogelerin Gelecek Kusaklara Aktarilmast;

(05)”...toplumun ahlaki, kiiltiir acisindan, dininin, dilini
gelecek kusaklara aktarmaktir...”

(017)”...toplumun devamini saglamak icin gerekli olan
manevi, bireysel farkliliklara saygili olma, hosgorii,
vatanseverlik, yardimseverlik, sevgi, saygi gibi unsurlardwr...”

(027)”...insan olmamn geregi olarak sahip olmamiz
gereken ahlaki deger ve kurallardir...”

Giizel Duygularin Yansimast;

(0O14)”...deger kendisine ve karsisindaki kisive mutlu
hissettirdigi, deger verildigi, hos goriildiigii bir kavramdir...”

(016)”...aileden gelen giizel duygularin yansimast olarak
soyleyebiliriz...”

017)”...deger kisinin kendisinin karsisindaki kisive mutlu
hissettirdigi, onem verildigi, hog goriildiigii bir kavramdir...”

Insani Ozellik Kazandirma;

(03)”...68rencilere  disaridaki
kazandwmadir...”

insani  ozellikleri

Sosyal bilgiler 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik goriisleri

(020)”...deger insanlara kazandirilmas: gereken, insanin
insan olmasini gerektiren ozelliklerdir...”

(026)”...insam insani yapan ve onu diger canlilardan
aywrarak, insani toplum igerisinde saygin hale getiren duygu
ve diistincelerdir...”

Biz Yapan Unsurlar;

(010)”...deger kaybolmaya yiiz tutmus, bizi biz yapan
unsurlarin ortaya konuldugu programdir...”

(012)”...bizi biz yapan unsurlar, olaylar-olgular, milli
kimligimizdir...”

Yukarida yer verilen goriislerden hareketle sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin deger kavramini “toplumun sahip olmasi
gereken manevi kiymetler biitlinii, toplumun uymas: gereken
ahlak kurallari, kiiltiirel 06gelerin  gelecek kusaklara
aktarilmasi, glizel duygularin yansimasi, insani Ozellik
kazandirma ve bizi biz yapan unsurlar” olarak tanimladiklart
goriilmektedir.

Degerler Egitiminin Esas Amacina Yonelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci problem sorusu, “Degerler egitiminin esas
amaci nedir?” seklinde belirlenmistir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin verdikleri cevaplar dogrultusunda kodlar
olusturulmus, frekans degerleri hesaplanarak Tablo 3' de
gosterilmistir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Deger Egitiminin
Esas Amacina Yonelik Goriisleri

Kategori Kodlar
Kiiltiir hazinesini korumak 12
Etkin vatandas yetistirme

Degerler Olumlu tutum ve davranis

Egitiminin kazandirma

Esas Amaci Kisisel 6zellik kazandirma
Egitim politikas1 hedefi haline 2
getirme

*Bazi Ogretmenler birden fazla kod ifadesi belirttigi igin
kaynak toplami katilimct sayisindan fazla olabilir.

Tablo 3 incelendiginde ¢alismaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin degerler egitiminin esas amacina ydnelik
goriislerinden hareketle belirli kodlar olusturulmustur.
Olusturulan bu kodlar igerisinde Ogretmenlerin yartya
yakminin (12/30) degerler egitiminin esas amacini kiiltiir
hazinesini korumak oldugunu belirtmislerdir. Bir kisim
Ogretmenler ise degerler egitiminin esas amacmi etkin
vatandag yetistirmek (7/30), olumlu tutum ve davranis
kazandirmak  (6/30) oldugunu ifade ederken, bazi
Ogretmenlerde kisisel Ozellik kazandirma (3/30), egitim
politikast hedefi haline getirilme (2/30) seklinde ifade etmistir.

Asagida sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitiminin
esas amacina yonelik 6rnek ifadelerine yer verilmistir:

Kiiltiir Hazinesini Korumak;

(010)”...bana gore degerler egitiminin amaci; toplum
igindeki kiiltiiriin esasint korumak, yeni nesillere degerlerimizi
unutturmamak, onemli degerlere sahip ¢ikmak, degerleri
sunarken ogrenciye rehberlik etmek, kiiltiirel mirasi aktarmatk,
deger aktarumi saglamaktir...”

(019)”...bireyin, toplumun gecmisten giiniimiize kadar
getirdigi  degerlerin  uygulandiginda mutluluk vermesi,
uygulanmadiginda veya eksik kaldiginda dagilmamasini
saglamaktir...”
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(030)”...birlik ve beraberligimizi artirmak, ge¢mis ve
gelecegimiz arasinda koprii kurmak, toplumu ve devietimizin
ayakta tutabilmek, saglam nesiler yetistirerek gelecege umutla
bakabilmektir...”

Etkin Vatandas Yetistirme;

(09)”...6grencilerin iilkesine, ailesine, kisacast topluma
faydali olacak etkin bireyler olmasini saglamaktir...”

(022)”...toplumsal yasam: diizenlemek, kisilerin yasam
kalitesini artirmak, kisilerin birbirlerine karst
sorumluluklarinin bilincinde olmasini saglamaktir...”

(026)”...saghkli, kisilikli bireyler yetistirmek icinde
yasadigir  toplumun kurallarini  bilen uygulayan, bunun
farkinda olan insanlar yetistirmek...”

Olumlu Tutum ve Davranis Kazandirmak;

(07)”...manevi kiymetlerin esas amact ise dogruyu giizeli
gostermek, iyi vatandas olmayt saglamak, iyi insan olmayt
ogretmek olmaldir...”

(017)”...bireylerde olumlu tutum ve davrams kazandirma
olarak soyleyebiliriz...”

(028)”...6grencilerimize olumlu davranis sergilemeyi
ogretmektir...”

Kisisel Ozellik Kazandirma;

(020)”...cocuklara kisisel ozeliklerinin kazandirmasina
yardim etmektir...”

(021)”...degerler egitimi olmast gereken egitiminin
vazgegilmezidir.  Kugsaklarm  yetistirilmesinde,  kimlik
seciminde ¢ok onemlidir...”

(024)” ...yasadigimiz  global ¢agda; bireylerin  kendi
kimliklerini bulmasina yardimct olmasidir...”

Egitim Politikas1 Hedefi Haline Getirme;

(04)”...6grenciye  sorumluluk duygusu kazandirmak,
ahlak sahibi insan yapmak, sevgi ve saygr gibi degerleri
sadece degerler egitiminin amact olarak degil, Tiirk egitim
sisteminin temel hedefi olarak vermektir...”

(05)”...toplumun egitim politikasi ile ilgilidir. Her
devletin yetistirmek istedigi bir nesil vardir. Bu nesli yetistirme
istegini de egitim ve égretim ile bir arada devam ettirmektir.
Egitim politikasinin temel hedefi asumin nesli dedigimizi nesli
yetistirme, toplumun ahlak yapisina uygun, sorumluluk sahibi
vatandaglar yetistirmek olmaldir...”

Yukarida yer verilen goriislerden hareketle sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin deger egitiminin esas gayesini; kiiltiir
hazinesini korumak, etkin vatandas yetistirmek, olumlu tutum
ve davranis kazandirma, kisisel 6zellik kazandirma ve egitim
politikas1 hedefi haline getirme olarak degerlendirdikleri tespit
edilmistir.

Degerler Egitiminin Ogrencilere Sagladiyi Katkilara
Yonelik Bulgular

Aragtirmanmn  {iglincii  problemi, “Degerler egitiminin
ogrencilere hangi yonlerden katki saglamaktadir?” seklinde
belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin verdikleri
cevaplar dogrultusunda kodlar olusturulmus, frekans degerleri
hesaplanarak Tablo 4’ de gosterilmistir.

Tablo 4. incelendiginde ¢alismaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin degerler egitiminin Ogrencilere sagladigi
katkilara yonelik goriiglerinin yer aldig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin yartya yakini (12/30) degerler egitiminin
ogrencilerin ahlaki geligsimine katki sagladigina yonelik goriis
belirtmistir. Ogretmenler degerler egitiminin sagladig
katkilar1 sosyal gelisim (9/30), kisisel gelisim (5/30), bilissel

gelisim (3/30) odakli olarak ifade etmislerdir. Arastirmaya
katilan {i¢ sosyal bilgiler 6gretmeni ise (3/30) arastirma
sorusuna yonelik olumsuz yanit vererek, deger egitiminin
ogrencilere katki saglamadigini ifade etmistir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Degerler Egitiminin
Ogrencilere Sagladigi Katkilara Yo6nelik Goriisleri

Kategori Kodlar f
Ahlaki gelisim 12

Degerler Egitiminin quyal geh.sl.m o

-~ . Kisisel gelisim 5

Ogrencilere . D

Sagladig1 Katkilar Biligsel geligim 3
Herhangi bir katk1 3
saglamiyor

*Bazi Ogretmenler birden fazla kod ifadesi belirttigi igin
kaynak toplami katilimct sayisindan fazla olabilir.

Asagida sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitiminin
ogrencilere sagladig1 katkilara yonelik 6rnek ifadelerine yer
verilmistir:

Ahlaki Geligim;

(04)”...degerler egitimi égrencilerin ahlaki gelisimlerine
katlki saglar. Onlarin vicdan ve merhamet sahibi olmasi
gerektigini vurgular. Ogrencilerde degerler egitimine yonelik
bir farkindalik olusturur...”

(013)”...6grencilere ahlaki agidan katki saglar. Ornegin
kiigiiklere ve biiyiiklere saygi, vatan-millet, bayrak sevgisi,
toplum igerisinde bir arada yasama gibi...”

(023)”...unutulan bu giizelliklerin, ahlaki davranislarim
bozulmaya yiiz tutan toplumun, sevgi, vefa, vatanseverlik gibi
degerlerle yiikselmeye katki saglamasidir. Toprak, para
kaybedilebilir ama bir takim degerleri kaybettigimizde, insan
ve millet olma kavramini tamamen kaybederiz...”

Sosyal Geligim;

(02)”...cocuklarimizi - topluma hazirlamak,
baris ve huzur iginde yasamaya alistirmaktir...”

(O11)”...6grencilerin sosyallesmelerini saglar. Iyi bir
insan olabilmesi, topluma ne derece etkin bir sekilde
katildigina yardimer olur. Ogrencilerin topluma daha sosyal
bir sekilde katilmalarini saglar...”

(024)”...insanlar aras: iliskileri gelistiriyor. Devlet ve
millet bilincini gelistiriyor. Adalet, vatanseverlik, hak-hukuk
cercgevesinde yasamayi dgretiyor...”

Kisisel Gelisim;

(016)”...olumlu  yonlerden katki  saglar. Toplum
icerisindeki bireyin kendini bilmesine katki saglar. Birey
kendisinin farkina variwr. Bireylerde sorumluluk duygusu
kazandirir. Cevresine ve kendisine bakis acist kazandirir...”

(022)”...68rencilerin kisisel gelisimine katki saglamast,
cevresindeki tiim canlilara duyarli davranmaya baslamasi,
biiyiiklerine ve kiigiiklerine saygi ve sevgi c¢ercevesinde
yaklagmasi, kendine yapilan bir giizelligi unutmayarak daha
giizeli ile cevap vermesi gseklinde katlki sagladiginm
diigtintiyorum...”

(030)”...6grencinin kisisel gelisimine katki saglar. Mesela
ogrenci  haklarinmi  Ogrenirken yerine getirmesi gereken
sorumluluklari da égrenir. Egitim almak hakkimdir. Bununla
birlikte derslere zamaninda girmek sorumluluktur. Ogrenciye
bu durum ogretilir...”

Biligsel Gelisim;

(06)”...sadece bilgi diizeyindeki davramsa katkist oluyor.
Teoride oluyor...”

toplumda
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(025)”...68rencilere  egitim  alamnda  bakis  agisi,
farkindalik kazandirmaktadir. Olumlu davrams degisikligine
katki saglamaktadir...”

Herhangi bir katki saglamiyor;

(05)”...68rencilerimiz ~ degerleri igsellestiremiyor bu
yiizden ogrenilen degerler unutuldugu icin katkr sagladigin
diigtinmiiyorum...”

(07)”...aile i¢inde ve okul icerisinde ogrenilen degerler
tutarsizlik gosterdigi icin ogrencilerin deger gelisimlerine
yardimci olmuyor...”

(015)”...degerler katki saglamiyor, dgrencilerimiz istekli
degil, dgrenciden kaynakli bizler elimizden geleni yapmaya
calistyoruz ama onlarn isteksiz olmasi katkr saglamiyor...”

Yukarida yer verilen Ornek Ogretmen ifadelerinden
hareketle deger egitiminin; “ahlaki gelisim, sosyal gelisim,
kisisel gelisim ve biligsel gelisim” agisindan 6grencilere katki
sagladigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
Yapilan Yenilik ve Degisikliklere Yonelik Bulgular

Aragtirmanm  dordiincii problemi, “Ogretmenlerin Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda yapilan yenilik ve degisikliklere
iliskin bilgileri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar dogrultusunda
kategori ve kodlar olusturulmus, olusturulan bu kodlarin
frekans degerleri hesaplanarak Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Programinda Yapilan Yenilik ve
Degisikliklere liskin Goriisleri

Kategori Kodlar
15 Temmuz ve demokrasi 12
bayrami gibi konularin eklenmesi
Kazanimlarm yogunlagtirilmasi ve 4
Icerik Bazli  biitiinlestirilmesi
Degisiklikler Degerlerin konular arasina 2
serpistirilmis
Degerlerin sosyal bilgiler dersinin 2
odak noktasi olmasi
Temel degerlere yer verilmesi 6
Program - -
Bazh Programda degerlerm c.).ne 91kmas1 5
Degisiklikler Programda degerlere yonelik 3

farkindalik/biling olusturulmasi
*Bazi Ogretmenler birden fazla kod ifadesi belirttigi igin
kaynak toplami katilimci sayisindan fazla olabilir.

Tablo 5 incelendiginde dgretmenlerin goriislerinden elde
edilen veriler dogrultusunda igerik ve program baz alinarak iki
kategori  olusturuldugu  goriilmektedir.  Igerik  bazli
degisikliklere yonelik &gretmenlerin yartya yakini (12/30)
yeni konular eklendigini belirtirken, bu kategori igerisinde
goriis bildiren 6gretmenlerin bir kismi (4/30), kazanimlarin
yogunlastirildigi ve biitiinlestirildigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin ~ bazilari  de@erlerin  konular  arasina
serpistirildigini (2/30), degerlerin sosyal bilgiler dersinin odak
noktasi oldugunu (2/30) ifade etmislerdir. Program bazl
degisikliklere yonelik kategori biinyesinde ise dgretmenlerin
yaridan azi (6/30) temel degerlere yer verildigini belirtirken,
Ogretmenlerin ¢ok azi programda degerlerin 6ne ¢iktigini
(4/30), degerlere yonelik farkindalik olusturdugunu (3/30)
ifade etmislerdir. Asagida sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yapilan yenilik ve
degisikliklere yonelik 6rnek ifadelerine yer verilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik goriisleri

Igerik Bazli Degisiklikler;

(03)”...degisiklik oldu. Mevzuat: biliyorum. Ozellikle 5.
siniflarda yardimseverlik, yardimlasma ve dayanisma, birlik
ve beraberlik yani kiiltiirel unsurlar ana bashk olarak
konularin arasina konuldu. Daha once ara disiplin olarak
varken simdi dogrudan kazanim olarak verildi...”

(021)”...15 Temmuzdan sonra halk iradesinin her seyden
tistiin oldugu, halkin segimlerine saygi duyulmak zorunda
oldugu, bagimsizligin ne kadar onemli oldugu gibi degerlerin
ogrencilere fark edilmesi gerektigi iizerinde duruldu...”

(024)” ...var hissettim. Dersimiz geregi belirli konularda
deger  veriyoruz.  Ozellikle 15 Temmuzdan  sonra
konularimizda  degisiklik  oldu.  Manevi  degerlerin,
vatanseverlik gibi degerlerin énemi artty...”

Program Bazli Degisiklikler;

(012)”...programda degerlere birka¢ yildir daha ¢ok yer
verilmistir. On plana ¢ikmistir. Bunu hissettim. Ozellikle
programda temel degerlere yer verilmistir...”

(020)”...yeni program eski programa gore degerlere daha
¢cok deginmis. Belirli degerler iizerinde durulmustur. Eski
programa gore degerler yeni programda on planda
tutulmugstur...”

(025)”...degerler egitimi ile ilgili farkhilik hissettim.
Programda  degisiklik  yapilmis.  Ders  seviyelerinde
kazamimlarin azaltildigint gordiik. Degerler programda on
plana ¢ikmistir...”

Yukarida yer verilen goriislerden hareketle sosyal bilgiler
dgretmenlerinin 2017 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
yapilan yenilik ve degisiklikler hakkinda bilgi sahibi olduklar1
tespit edilmistir.

Ogretmenlerin  Degerler
Sorunlara Yonelik Bulgular

Egitiminde Karsilastiklar

Aragtirmanin  besinci alt problemi, “Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin degerler egitiminde karsilagtiklari sorunlar
nelerdir?”  seklinde  belirlenmistir. ~ Sosyal  bilgiler
ogretmenlerinin verdikleri cevaplar dogrultusunda kategori ve
kodlar olusturulmus, olusturulan bu kodlarin frekans degerleri
hesaplanarak Tablo 6’ da gosterilmistir. Tablo 6
incelendiginde sosyal bilgiler ogretmenlerinin  deger
egitiminde karsilastiklar1 sorunlarin “miifredattan kaynakli,
aileden kaynakli, cevreden kaynakli, okuldan kaynakli ve
ogrencilerde kaynakli” olmak tizere bes kategori biinyesinde
toplandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin yarisindan cogu
(18/30)  degerler egitiminde karsilasilan  sorunlarin
miifredattan  kaynakli  oldugunu ifade  etmislerdir.
Ogretmenlerin yarisi kargilagilan sorunlarin (15/30) aileden
kaynakli oldugunu belirtirken, 6gretmenlerin yariya yakin
(12/30) karsilasilan sorunlarin  g¢evreden, okuldan ve
ogrenciden kaynaklandigini belirtmiglerdir.

Asagida sosyal Dbilgiler ogretmenlerinin  degerler
egitiminde karsilastiklar1 sorunlara yonelik 6rnek ifadelerine
yer verilmistir:

(O1)”...degerler egitimi ile sorunlar giin gectikce
artmaktadir. Degerler aileden kaynakli sorunlardan dolayi,
ogrenciler bizim verdigimiz degerleri uygulayamamaktadir.
Su an degerler egitimi yok olmaktadir. Ogrencilere kars
degerleri yansitamiyoruz. Miifredatimiz ¢ok yogun, ekstra bu
yiizden degerler egitimine zaman aywramiyoruz. Ayrica en
biiyiik sorunlardan bir tanesi de degerler egitiminde sosyal
medya, televizyon gibi faktorlerin etkisinin fazla olmasidir...”
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(06)”...evet. Ayr1 bir deger egitimi programiz yok. Illaki
degerler egitiminde sorunlar var ve biz bu sorunlarla karsi
karsiya kalmaktayiz. Degerlerini bilmeyen ogrencilerimize
tarih, cografya anlatiyoruz. Egitim geri planda 6gretim 6n
planda kalryor. Deger bilmeyen bir nesil yetistiriyoruz.
Okullarimizda istikrar yok. Ciinkii yapilan deger egitimi
calismasi stireklilik arz etmiyor. Bizde her sey bilgi diizeyinde,
uygulamada yapimiyor. Cocuk ben wuygularsam deger
egitimini uyguluyor. Ben deger uygulamasam d&grenci
uygulamwyor. Tim Tiirkive olarak Kolberg’in ahlaki
evrelerden itaat ve ceza evresindeyiz. Daha Odtesine
gidemiyoruz. Yaptirimlarimiz siireklilik arz etmiyor...”

(018)”...evet, ogrencilerimiz degerleri ailede
kazanamadigr ig¢in okulda ogretmenlerin  kazandirmaya
calistigi degerleri tam olarak alamiyorlar. Televizyon da
gordiiklerini (medya) yapiyorlar, sorgulamadan ama bizim
okulda vermeye ¢calistigimiz degerleri alamiyorlar. Bir ikilem
durumu  yasaniyor. Ogretmenin tam ziddini  soyleyen
medyadaki degerler sorgulanmadan kabul edilmesi sorun
teskil etmektedir...”

(020)”...veli ilgisi eksik. Ogrenci ailede alamadigi degeri
okulda &gretmen veremiyor. Ilk egitim ailede baglar.
Ogrencilerde  vurdumduymazlik var. Veliler  bilingsiz.
Ogrencilerin aile ortami sikintili ve sorunludur. Degerler
egitimi sadece okulla simirli degil siirece aile, veli, idare,
ogretmenlerde katilmalidir. Konumuzun yogunlugu nedeniyle
degerler egitimine yer veremiyoruz...”

(021)” Sosyal medya da tutarsiz oldugu icin okulda
ogrenilen degerler soyut kalmaktadir. Okul-aile arasinda

ogrenilen degerler tutarsizik  géstermektedir.  Okulda
ogrenilen degerler sosyal medyadan bagimsiz bir sekilde
kalmaktaduwr...”

Yukarida yer verilen goriislerden hareketle sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin deger egitiminde karsilastig1 sorunlar tespit
edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deger egitiminde
cesitli sorunlar yasadiklar1 ve karsilagtiklar sorunlarin
“kaynaklar1 miifredattan kaynakli, aileden kaynakli, cevreden
kaynakli, okuldan kaynakli ve 6grencilerden kaynakli” oldugu
belirlenmistir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmanin  son boliimiinde bulgulardan elde edilen
sonuglara ve degerler egitimi ile ilgili yapilacak caligmalara
iligkin ~ Onerilere  yer  verilmistir.  Sosyal  bilgiler
Ogretmenlerinin degerler egitimine yonelik goriislerini tespit
etmeyi amaclayan bu arastirmada asagidaki sonuglara
ulastlmistir. Aragtirmanin sonuglari aragtirma soru siralamast
esas alinarak yer verilmistir.

Aragtirmanin birinci aragtirma sorusu olan “Sosyal bilgiler
Ogretmenleri deger kavramini nasil tanimlamaktadir?”
sorusunu aragtirmaya katilan sosyal bilgiler ogretmenleri
“toplumun sahip olmasi1 gereken manevi kiymetler biitiinii,
toplumun uymast gereken ahlak kurallari, kiiltiirel 6gelerin
gelecek kusaklara aktarilmasi, giizel duygularin yansimasi,
insani Ozellik kazandirma ve bizi biz yapan unsurlar” olarak
ifade etmislerdir.

Tablo 6. Deger Egitiminde Karsilasilan Sorunlara iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema Kategori

Kodlar

Miifredattan Kaynakli

Konularm yogun olmast
Ders siiresinin yetersizligi

Bilgi diizeyi ile sinirhi kalmast
Ayr1 bir programin olmamasi
Ogretimin 6n planda tutulmasi

Aileden Kaynakli

DN— NN O Q| =

Deger egitiminin siireklilik
gostermemesi

Ailede verilen degerin farkli olmasi
Anne ve baba tutumlari

Ailenin ilgisiz ve ihmalkar olmasi

Degerler egitiminde Cevreden Kaynakli

karsilasilan sorunlar

TV-internet ve sosyal medyanin etkisi
Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel farkliliklar
Toplumsal yozlasma

Okuldan Kaynakli

Deger egitiminin okulla siirli kalmasi

W WIN W QN W W

Okul-aile ve 6gretmen is birligi
olmamasi

Uygulamadan kaynakli sorunlar
Yaptirimlarin siireklik géstermemesi
Siniflarin kalabalik olmasi

Materyal eksikligi

Ogrenciden Kaynakli

Ogrenci ilgisizligi
Degerlerin davranisa doniismemesi

N N o= — NN

Disiplinin goz ard1 edilmesi

*Baz1 6gretmenler birden fazla kod ifadesi belirttigi i¢in kaynak toplam1 katilimei sayisindan fazla olabilir.
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Ulagilan bu sonuglar 06gretmenler tarafindan deger
kavramimin 6nemli bir kavram oldugunu gostererek degerlerin
toplum hayatim1 diizenleyen islevsel bir yapida oldugu
gercegini de dogrulamaktadir. Ogretmen goriislerinden elde
edilen bulgular deger kavraminin toplumsal isleyis, diizen igin
kiiltiirel hayatin 6nemli bir parcasi oldugunu gostermektedir.
Elde edilen bu sonucu destekleyen bazi caligmalara ilgili
literatiirde rastlanmistir. Benzer sekilde Kinaci (2018) yaptigi
calismada arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin deger kavramimi “kurallar biitint, toplum
tarafindan kabul géren davraniglar, maddi ve manevi unsurlar,
nesilden nesle aktarilan kavramlar, insani insan yapan
Ozellikler” olarak tanimladiklarini ifade etmistir. Yine benzer
sekilde Bahsi (2012) yaptigi calismada sosyal bilgiler
ogretmenlerinin deger kavramini; “toplumda diizeni saglayan
ve toplum tarafindan onaylanmig davranig kaliplari, ahlaki
kurallar, gelenek, orf-adet ve kiiltiirel 6zellikler” olarak
belirttiklerini ifade etmistir. Memisoglu (2017) caligmasinda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deger kavramini; “toplumun
cogunlugu tarafindan benimsenen 6lgiitler, maddi ve manevi
unsurlar, toplumun ortak duygu-diisiince ve amaglari,
toplumun birlik ve beraberligini saglayan unsurlar ve ahlaki
kurallar” olarak tanimladiklarini belirtmistir. Benzer sekilde
Batmaz ve Erdogan (2019) yaptiklar1 calismada sif
6gretmenlerinin deger kavramini; “millet olmanin geregini
saglayan kavram, degerlerin gelecek nesillere aktarilmasini
saglayan ve insan olmanin geregi olan kavram” oldugunu ifade
ettiklerini belirtmistir. Balct ve Yanpar Yelken (2010)
yaptiklart ¢alismada 6gretmenlerin deger kavramini; “maddi
ve manevi unsurlar, kurallar biitiinii, birey ve toplum
iliskilerini diizenleyen unsur” olarak tanimladiklarini ifade
etmislerdir. Altintas (2014) yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin
deger kavraminin kelime anlamina, mahiyetine, toplumsal ve
bireysel islevine vurgu yaparak “Onemli nitelik, faydali
kiymetler biitiinii ve insanlar arasindaki iligkileri diizenleyen
kurallar biitiinii” olarak ifade etiklerini belirtmistir. Bartan
(2018) yapmis oldugu calismada oOgretmelerin deger
kavramini; “insanin sahip olmasi gereken 6zellikler ve dnemli
nitelikler” olarak tanimlandig1 sonucuna ulagiimistir. Yukarida
yer verilen g¢aligmalarin bulgulart ile aragtirmanin bulgular
paralellik gostermektedir.

Arastirmanin  ikinci aragtirma sorusu olan “Degerler
egitiminin esas amaci nedir?” sorusunu aragtirmaya katlan
sosyal bilgiler 6gretmenleri “kiiltiir hazinesini korumak, etkili
vatandag yetistirmek, olumlu tutum ve davranis kazandirma,
kisisel 6zellik kazandirma ve egitim politikas1 haline getirme
olarak” ifade etmislerdir. Saglikli bir toplum diizenin
korunmasi, kiiltiirel devamliligin saglanmasi deger egitiminin
amaclarindan oldugu icin deger egitiminin etkili ve etkin
vatandag yetistirmede ihtiya¢ duyulan 6nemli bir alan olarak
goriilmektedir. Literatiirde elde edilen sonucu destekleyen
caligma bulgularina rastlanmaktadir. Boydak (2019) yapmis
oldugu calismada degerler egitiminin amacinin arastirmaya
katilan dgretmenler ve dgrenciler tarafindan ahlaki baglamda
ele alindig1 goriilmektedir. Ogretmenler ve dgrenciler degerin,
deger egitiminin amaglarini, bilingli olmak, yardimseverlik ve
iyi birey olmak olarak ifade etmislerdir. Altintas (2014)
yapmis oldugu caligmasinda degerler Ggretiminin amacinin
toplumsal amag¢ ve bireysel amag¢ kategorileri altinda ele
alindig1 goriilmektedir. Deger egitiminin iyi, karakter sahibi,
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diiriist bireyler yetistirmeyi amagladigi ¢aligma bulgularinda
ifade edilmektedir.

Aragtirmanin Uglincii arastirma sorusu olan ‘“Degerler
egitimi Ogrencilere hangi yonlerden katki saglamaktadir?”
sorusu arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri
tarafindan, “ahlaki gelisimlerine, sosyal gelisimlerine, kisisel
gelisimlerine ve bilissel gelisimlerine katki saglamaktadir”
seklinde cevaplanmigtir. Aragtirmaya katilan soysal bilgiler
Ogretmenlerinin  biiyiikk  ¢ogunlugu deger egitiminin
ogrencilere bircok alanda olumlu katki sagladigi noktasinda
hemfikirlerdir. Deger egitimi bireylerin biligsel, ahlaki, sosyal,
kisisel gelisimlerine yardim ederek topluma uyumlu, saglikli
bir yurttas olmalarina katki saglayacak yapidadir. Elde edilen
bu sonucu destekleyen bazi caligmalara ilgili literatiirde
rastlanmaktadir. Gomleksiz ve Kiling (2015) calismalarinda
degerler egitiminin, Ogrencilerin sosyallesmesine, kisilik
gelisimlerine, sorumluluk duygusu kazanmalarina ve
toplumsal sorunlara karst duyarli olmalarina yardimei oldugu
sonucuna ulasmislardir. Balgt ve Yanpar Yelken (2010)
calismalarinda degerler egitiminin karakter gelisimine, soysal
gelisime katki sagladigi sonucuna ulasilmislardir. Kurtdede
Fidan (2016) yiritmiis oldugu c¢aligmasinda deger
kazaniminin bireysel ve toplumsal agidan katki sagladigi ve
deger egitiminin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Giir,
Kogak, Sirin, Safak ve Demircan (2015) ¢alismalarinda deger
egitiminin sosyal ve kisisel olarak bireylere katki sagladigi
sonucuna ulagilmistir. Yukarida yer verilen galismalarin
bulgulari ile aragtirmanin bulgular1 paralellik géstermektedir.
Deger egitimi hi¢ kuskusuz bireylerin yasadiklari topluma
uyumlu bir birey olmalar1 konusunda yardimeci1 olan 6nemli bir
konudur. Deger egitiminin olmadigi, saglikli bir deger
egitiminin yapilamadigt toplumlarin sagliksiz bireyler
yetistirecegi, toplumsal yozlasma ve beraberinde ahlaki
¢okiintli sorunlart ile miicadele edecegi su gotiirmez bir
gercektir.

Aragtrmanin ~ dordiincli  arastirma  sorusu  olan
“Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yapilan
yenilik ve degisikliklere iliskin bilgileri nelerdir?” sorusuna
arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri “programda
yapilan yenilik ve degisiklikler” dogrultusunda ifadelerde
bulunmuslardir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 2017 yilinda
yapilan Ogretim programindaki yenilik ve degisikliklere
yonelik goriisleri igerik bazli degisiklikler ve program bazl
olmak iizere iki ana kategori biinyesinde ele alinmistir.
Ogretmenler igerik bazli degisikliklerde “yeni konular
eklendigi, kazanim sayisinin azaltihp ve kazanimlarin
iceriginin yogunlastirildigini, degerlerin konular arasina
eklendigini ve sosyal bilgiler dersinin odak noktasi oldugunu”
belirtirken program bazli degisliklerde ise “temel degerlerin
on plana ¢ikarildigini, degerler ile bir farkindalik olusturmak
istendigini, degerlere ayr1 bir 5nem verildigini” belirtmislerdir.
Elde edilen bu sonucu destekleyen bazi ¢aligmalara ilgili
literatiirde rastlanmigtir. Benzer sekilde Doner (2019)
calismasinda miifredat icerisine yeni konular eklendigi (15
Temmuz gibi) ve daha ¢ok programin uygulama boyutunun 6n
plana ¢ikarildigini belirtilmistir. Batmaz ve Erdogan (2019)
calismasinda Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik
farkindalik hissettikleri sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde
Kinac1 (2018) calismasinda 2017 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda yapilan yenilik ve degisikliklerin oldugunu ve
ogretmenlerin degisikliklerin farkinda olarak takip ettiklerini
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belirtmistir. Pekuslu (2019) caligmasinda da Ogretmenlerin
yeni programin ders kitaplarma bagh olarak yiiriitilerek,
konularin yetistirememe kaygisi igerisinde ele alindigini ve bu
durumun deger egitimi agisindan olumsuz sonuglar
dogurduguna dair olumsuz gorlis belirtikleri sonucuna
ulasmustir.

Arastirmanin besinci astirma sorusu olan, “Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin degerler egitiminde karsilastiklart sorunlar
nelerdir?” sorusuna arastirmaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmenleri “aileden kaynakli, miifredattan kaynakli,
cevreden kaynakli, okul ve aileden kaynakli” sorunlarin
degerler egitimini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.
Miifredattan kaynakli sorunlari, “konularin yogun olmasi, ders
stiresinin yetersizligi, bilgi diizeyi ile sinirli kalmasi, ayr1 bir
programin olmamasi, 6gretimin 6n planda tutulmast” Aileden
kaynakli sorunlari, “deger egitiminin siireklilik gostermemesi,
ailede verilen degerin farkli olmasi, anne baba tutumlari,
ailenin ilgisiz ve ihmalkar olmasi, Cevreden kaynakli sorunlari
“tv-internet ve sosyal medyanin etkisi, sosyoekonomik ve
kiiltirel farkliliklar, toplumsal yozlagsma” Okuldan kaynakli
sorunlart “deger egitiminin okulla sinirli kalmasi, okul-aile ve
6gretmen is birligi olmamasi, materyal eksikligi, uygulamadan
kaynakli sorunlar, yaptirimlarin siireklik gostermemesi”
Ogrenciden kaynakli sorunlar1 “Ogrenci ilgisizligi, degerlerin
davranigsa donligmemesi,  disiplinin g6z ardi1 edilmesi”
seklinde belirtmiglerdir. Aragtirma sorusuna verilen cevaplar
Ogretmenlerin deger egitimine yonelik farkli gruplardan
kaynakli sorunlarla karsilastiklarini  gostermektedir. Elde
edilen bu sonucu destekleyen bazi ¢aligmalara ilgili literatiirde
rastlanmigtir. Benzer sekilde Gozel (2018) calismasinda
degerlerin  kazandirilmasinda  ¢esitli ~ sorunlar  ile
kargilagildigint ve karsilasan sorunlarin; aile, okul, Kkitle
iletisim araglari, ¢evre, 6grenci, 6gretme-6grenme siireci ve
programdan kaynakli oldugu sonucuna ulasilmigtir. Uzun ve
Kose (2017) caligmalarinda dgretmenlerin deger kazandirma
siirecinde cesitli sorunlar ile karsilagtiklarini, karsilagilan
sorunlarin program, 6gretmenler, okul ve sinif, 6grenci ve aile
gibi nedenlerden kaynaklandigini ifade etmisleridir. Benzer
sekilde GoOmleksiz ve Kiling (2015) c¢aligmalarinda
Ogretmenlerin  deger egitiminde ¢esitli sorunlar ile
kargilagtiklarini, zamansal ve ekonomik sorunlarin, 6grenci,
veli ve okul ilgisizliginden kaynaklanan sorunlarin bu
sorunlardan oldugu sonucuna ulasilmiglardir. Altintas (2014)
yaptigt  calismada  Ogretmenlerin  deger  Ogretiminde
karsilagilan sorunlari; aile, sinif mevcudu, medya, sosyal
cevre, okul yonetiminden kaynaklandigmi ifade ettiklerini
belirtmistir. Tokdemir (2007) yaptig1 calismasinda tarih
Ogretmenlerinin deger egitimi siirecinde sorunlar yagandigini,
deger Ogretiminde karsilasilan sorunlarin  6grenciden,
cevreden, miifredattan, Ogretmen ve idareden kaynakli
oldugunu belirtmistir. Yalgin (2019) calismasinda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitiminde karsilastiklar
sorunlari; 6grenci, 0gretmen, veli ve dgretim programindan
kaynakl1 olarak ifade etiklerini belirtmistir. Topkaya (2016)
calismasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deger egitiminde
sorunlar yasadiklarmi, televizyon kanal iceriklerinin deger
egitimini olumsuz etkiledigini ifade ettikleri sonucuna
ulasgilmigtir. Berkant, Efendioglu ve Siirmeli (2014) yapmis
olduklar1 caligmada ailelerin bilingsiz olmasi, ekonomik
nedenler, sosyal ¢evrenin etkisi, aile ve okul arasinda uyum
olmamasi, okullarin  sosyo-kiiltiirel yapisi, kazanilan

degerlerin bilgide kalmasi ve davraniga yansimamasi gibi
sorunlarin degerler egitiminde karsilagilan 6nemli sorunlar
oldugunu ifade etmislerdir. Giir vd., (2015) deger egitiminde
gesitli sorunlarin yasandigini, karsilasilan giicliikklerinde
smiflarin  kalabalik olmasindan, 6grenci isteksizliginden,
aileden kaynakli ¢esitli sorulardan, akran ¢evresinin
etkisinden, zamanin kisitli olmasindan dolay: kaynaklandigini
ifade etmislerdir. Batmaz ve Erdogan (2019) ¢aligmalarinda
degerler egitimi siirecini olumsuz etkileyen etmenlerin;
yetiskinlerin 6rnek davranig sergilememeleri, ailelerin
duyarsiz olmasi, sosyal medya etkisi, TV ve ¢evrenin olumsuz
etkisi, ders prosediirlerinin fazla olmasi, ailelerin akademik
basarty1 merkeze almasi ve 6grencilerin ilgisiz tavirlarindan
kaynaklandigia yonelik sonuglara ulagilmistir. Altunay Sam
(2015) ise deger egitiminde karsilasilan sorunlar ilgili olarak
sosyal medya ve g¢evre olgusu iizerinde durmustur. Yapmis
oldugu calismasinda sosyal medyanin bireyler {izerindeki
olumsuz etkisinin deger egitimini giliglestirdigi sonucuna
ulastlmistir.  Yukarida yer verilen calisma bulgulart ile
arastirmanin bulgular paralellik gostermektedir.

Oneriler

Bu bdliimde arastirmadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak
onerilerde bulunulmustur.

1. Yapilan ¢aligmaya benzer ¢alismalar yapilarak farkli
sehirlerde, farkli alanlarda ve farkli 6rneklem gruplari
iizerinde denenerek deger egitimine iligkin goriisler
incelenmeye caligilabilir.

2. Deger egitimin Onemli uygulayicis1 ve yiiriitiiciisii
olarak dgretim faaliyetlerini gergeklestiren 6gretmenler
iizerinde benzer c¢aligmalar yapilarak var olan
eksikliklerin goriiliip bunlarin giderilmesi adina deger
egitiminin dnemine yonelik seminerler yapilabilir.

3. Sosyal bilgiler dersinin 6nemli bir pargast olarak
goriilen, etkili ve etkin vatandag olarak yetistirilmeleri
icin 6grencilere kazandirilmasi 6ngdriilen deger egitimi
ile ilgili egitim Ogretim faaliyetlerinde istenilen ve
beklenen oOnemin verilerek bu dogrultuda derslerin
islenmesi saglanabilir.

4. Yizyillmizi etkileyen cesitli olumsuzluklar deger
kazanimmi da etkilemektedir. Deger kazanimini
olumsuz etkileyen kaynaklarin neler oldugu ve bunlarin
giderilmesine yonelik olarak aile, veli, okul, 6gretmen,
ogrenci gruplarint kapsayan deger egitimi calismalari
yapilarak deger egitimine iliskin istenmeyen sonuglarin
oniine gecilebilir.

5. Degerlerimiz bizim maddi ve manevi kimligimizdir.
Toplumsal diizenin, huzurun saglayicisi olarak 6nemli
isleve sahip olan degerlerin sosyal bilgiler 6gretmenleri
tarafindan bilinmesi ve saglikli bir rol model olmalar1
bliyiilk o©nem arz etmektedir. Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin deger egitimine yonelik
farkindaliklarinin olusturulabilmesi, etkili bir rol model
olarak deger egitimi siirecini saglikli igleyebilmeleri
icin onlara yardimct olan c¢aligmalar, seminerler
diizenlenebilir.

6. Degerler egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin
toplandig1 portallar 6gretmenlere deger egitiminde
yardimet olabilir. Bu portallar 6gretmenlerin erisimine
acilabilir. Boylelikle her o6gretmen istedigi saat ve
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stirede pek ¢ok igerigin bir arada oldugu ¢aligsmalardan
yararlanilabilir.

7. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan kazanim
sayisinin fazlaligi, zaman problemi, ders saati siiresinin
yetmemesi sebebiyle deger egitimi siirecinde
Ogretmenlerin sikinti yasamasina neden olabilmektedir.
Bu sikintilar1 gidermek i¢in ortaokullara ayri bir deger
egitimi dersi konulabilir. Bu deger egitimi dersi sosyal
bilgiler 6gretmenleri tarafindan verilebilir.

Yazar Katki Orani

Tiim yazarlar makalenin tiim siire¢lerinde esit oranda rol
almiglardir. Tim yazarlar ¢alismanin son halini okumus ve
onaylamigtir.

Catisma Beyani

Yazarlar ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile
¢ikar ¢atismast bulunmadigint beyan etmektedir.

Etik Kurul Beyani

Bu ¢alisma Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'nun 20.05.2019 tarihli 2019/16
numarali izni ile ylritilmistir.
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Extended Summary
Introduction

Social studies lessons are the primary lessons among
educational programs which can transmit values to students
because social studies lessons are quite suitable in terms of
content to carry out a healthy and successful in values
education. Therefore, the greatest responsibility for teaching
values to students and making it possible for students to
acquire values falls to social studies lessons among the
educational programs. Social studies lessons have a very
significant mission in terms of transmitting culture from one
generation to the other, adoption of social values and bringing
up citizens with universal and democratic values (Diktas,
2018) Students as individuals need to be knowledge able about
the situations and problems which are related to their society,
produce their own ideas and take decisions when necessary
and take an active role in the solution of the problems (Taneri
& Tangiilii, 2017). Social studies lessons provide students the
chance to comprehend social events, make generalize about
social events and classify them. They help students solve
problems they face in social life and become good citizens by
developing positive attitudes and behaviors towards social life
(Pekuslu, 2019). When the Social Studies Program is
reviewed, its connection with values education can be seen
very clearly. One of the aims of the Social Studies Program is
to cultivate efficient and effective citizens who know their
history, preserve their national and moral culture by protecting
them, know the culture are knowledgeable about the
developments in science and technology, follow the world
events and most importantly adopt universal and national
values and think actively. As a result of the speedy changes
experienced in science and technology and the negative
consequences of globalization, differences are also
experienced in relationships between people. There is a serious
increase in the number of individuals who are alienated from
themselves, their environment and the society they live in, do
not know about values, do not protect their general customs
and traditions and are unable to protect their national and
moral values. This accelerates cultural and moral collapse and
threatens social sustainability, drag countries and nations into
difficult situations that are impossible to cope with. All these
problems make values education even more important each
day, in particular at this age in terms of tackling against social
problems. In addition, this situation has also turned values
education into one of the leading subjects in recent years,
which is given great importance to and studied the most
academically (Altintas, 2014; Boydak, 201; Ozmen & Giirgil,
2012; Uzun & Kose, 2017). This study was carried out with
the purpose of identifying the views of social studies teachers
on values education which is an important part of education
and training.

It is considered that this study will help us identify the
views of social studies teachers on values education and give
them a chance to evaluate values education to contribute to the
process of values education. It is thought that by identifying
the views of social studies teachers on values education, the
study will help in the organization of the education-training
process by directing the attention to the importance of values
education, which is effective in terms of bringing up efficient
and effective citizens who are healthy, have the ability to solve
problems, are able to preserve their national, moral, humane
and cultural values and transmit them in order to be able to
fight against the negative social and cultural aspects of

Sosyal bilgiler 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik goriisleri

globalization. The purpose of this study is to identify the views
of social studies teachers on values education.

In the light of this purpose, the answers to the following

study questions were sought:

1. How do social studies teachers define value?

2. What s the real purpose of values education according
to social studies teachers?

3.  What are the views of teachers about the contributions
of values education to students?

4. What are the views of teachers about the innovations
and changes made in the Social Studies Education
Program in 2018?

5. What are the views of teachers about the problems
faced in the values education process?

Method

In the study, the semi-structured interview form prepared by
the researchers was used with the purpose of identifying the
views of social studies teachers on values education.
Interviews are one of the most commonly used data collection
tools in the qualitative research process. The reason is that they
are very powerful in terms of exposing individuals’ data,
views, experiences and emotions and takeing speaking, which
is the most common mode of communication, as the basis
(Yildirim & Simsek, 2016, p.136). To collect the data for the
study, firstly the districts (Onikisubat & Dulkadiroglu) of the
participants to be interviewed were sent to Kahramanmaras
Provincial Directorate for National Education and the required
approvals were received. The data of the study about the
interviews started on 12/06/2019 and ended on 09/01/2020.
Approvals were received from the principals and vice-
principals of the schools for the teachers to be interviewed and
the appropriate times (for the interviews) were determined.
The interviews were done in the teachers’ free time. The
interviews were mostly done in suitable places such as
classrooms, teachers’ rooms, guidance counselor rooms and
principal’s rooms. The interviews with the teachers lasted for
about 20-25 minutes.

All interviews interviews were conducted by the researcher
personally. Prior to each interview, the teachers to be
interviewed were informed about the purpose of the study and
it was expressed that there was a need for their views and
suggestions. To that end, it was also expressed that it was
important that the interviewed teachers give candid, honest
and realistic replies to the questions in the form. The teachers
were informed that audio recordings of the interviews were
going to be recorded in order to be able to analyze the data
results in a more detailed manner and their consent was taken.
20 of the 30 teachers who participated in the study gave their
consent for the audio recordings. The remaining 10 teachers
did not wish to be recorded; therefore, these interviews were
recorded in the form of taking notes. No changes were made
to the recorded interviews and the views of the teachers were
written down. As a result, the interviews made with the
teachers formed the data of the study. In the analysis of the
data obtained in the study, the content analysis technique was
used. The main purpose of content analysis is to reach concepts
and relationships that can explain the data. The data
summarized and interpreted in the descriptive analysis are
subject to a deeper process of content analysis and concepts
and themes not noticed in the descriptive approach can be
discovered as a result of content analysis. The data collected
with this purpose should firstly be conceptualized, be
organized rationally according to the concepts found and the
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themes which explain the data should be identified (Yildirim
& Simsek, 2016, p. 242). Descriptive analysis is a type of
analysis where first the collected data are organized, made
copies of, coded, summarized and inferred spacing
(Biiylikoztiirk et al., 2014). On the analysis of the data, firstly
the forms obtained from the views of the teachers were subject
to numbering. After the answers given by the teachers
examined, the interview questions’ order was taken as the
basis and they were coded separately. The obtained codes were
gathered under the created themes and categories.

Findings, Discussion and Results

In the last part of the study, the results obtained from the
findings and suggestions on studies to be done related to values
education were given place to. In this study which was aimed
at identifying the views of social studies teachers on values
education, the results of the study were presented taking the
study question order as the basis. The first question of the
study, “How do social studies teachers define the concept of
value?” was answered by the teachers as, “the body of moral
values the society needs to have, moral rules which should be
adhered to by the society, transmission of cultural elements to
future generations, reflection of good emotions, acquisition of
humane values and aspects which make us who we are.” The
results of the study show that value is an important concept for
the teachers and verify the fact that values have the functional
structure of organizing social life. The findings obtained from
the teachers’ views show that the concept of value is an
important part of cultural life in terms of social functioning and
order.
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Introduction successful globalization progress (Bloom, 2008). The
teachers, who are described as “the communicator, educator,
evaluator, an educated human being and the agent of
socialization” by Fillmore and Snow (2000) have an important
role at this point. In order for teachers to take on these
functions, they need to adapt themselves according to the
needs of the 21st century and help the students become more
autonomous and self-confident learners. Especially EFL
teachers, who introduce a new language and a new way of
communication to the students should continuously develop

Together with the advances in science and technology, life in
the 21st century has changed considerably. As Osterhammel
and Peterson (2005, p.3) suggest, “the world is becoming
noticeably smaller as distant lands are being linked ever more
closely together”. Although there is not a universally accepted
definition of globalisation, various definitions have been
proposed by some researchers. In today’s globalized world, the
dynamics of education have also changed. Consequently,
education at all levels has been a vital component of the

'This study was produced from the Master's Thesis prepared by Ayperi SAL ILHAN under the supervising Assist. Prof.Dr. Giilsah KULEKCI, who works at
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mailto:ayperisal16@gmail.com
https://doi.org/10.17556/erziefd.937616
https://orcid.org/0000-0002-1521-1826
https://orcid.org/0000-0003-3445-2796

A.Sal-Ilhan & G. Kiilek¢i / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(1)

themselves and broaden their own perspectives before they can
expand their students’ horizons. Teacher training is the first
step to achieve an education of high quality and there are many
ways that prospective EFL teachers can develop themselves
during their university education. International student
mobility can be a medium for achieving this goal. The majority
of the studies on the Erasmus program were carried out with
university students from different departments (Cantez, 2020;
Cepni et al., 2018; Jacobone & Moro, 2015; Kohn, 2015;
Ozmen, 2019; Papatsiba, 2005; Raikou & Karalis, 2010). On
the other hand, only a small body of research focused
specifically on the Erasmus experience of Turkish prospective
EFL teachers (Aydm, 2012; Caner, 2019; Cift¢i, 2016;
[lter,2013; Kuzilaslan, 2010; Onen, 2017; Yildirim & {lin,
2013). Aydmn (2012) states that the participants’ views on the
potential contributions of mobility experience are a
remarkable issue to investigate. Considering the issues
mentioned above, it can be seen that there is a need for
obtaining more information on the Erasmus exchange
program, especially in ELT context. Therefore, the current
study aims to investigate the contributions of the Erasmus
exchange program to Turkish prospective EFL teachers’
academic, language, social, cultural, personal and career
development. Also, the problems encountered by the
participants before, during and after the Erasmus process were
examined.

Literature Review

Together with globalization, it has become easier for people
from different countries to come together and exchange goods,
services, ideas, and information. The societies go beyond their
borders and their interdependence increases day by day.
Consequently, the people’s thoughts are moving from the
national level to the international level (Balay, 2004). In
addition, higher education has become the most crucial target
of globalization (Kohn, 2015). With the aim of educating
students and enriching their worldview, universities have
established more connections with the world and adopted “a
borderless education approach” as a key strategy (Kohn, 2015,
p-15). Knight (2008, p.21) defined internationalization as “the
process of integrating an international, inter-cultural, or global
dimension into the purpose, functions or delivery of post-
secondary education” (Teichler, 2017, p.180). He stated that
internationalization has a potential to improve quality and add
value to higher education and it can be used as a tool for
enhancing various dimensions of teaching, learning and
research (Knight, 2008). Ward (2015) also argued that one of
the crucial goals of higher education institutions is
internationalisation. Consequently, international mobility has
become an important part of higher education policy.

International Student Mobility

The development of an individual’s skills can be achieved
mainly through education and universities are the best places
for this. With the aim of educating students and enriching their
worldview, universities have established more connections
with the world and adopted “a borderless education approach”
as a key strategy (Kohn, 2015, p.15). With the intention of
understanding the character of international student mobility,
Teichler (2015, p.16) presents four distinctions made as a
result of in-depth analyses:

1. “Inward” versus “outward” mobility;

2. “Foreign students” and “study abroad” versus student
mobility;

3. Temporary mobility (credit mobility) versus mobility
for the whole degree programme (degree mobility);

4. “Horizontal” versus “vertical” mobility;

Any move of a student from one to another country is
“outwards mobile” (from the perspective of the country and
“sending” institution) and “inwards mobile” (from the
perspective of the country and the “receiving” institution).
Various terms such as “incoming” and “outgoing” students,
“inwards” and “outwards” or “inbound” and “outbound”
mobility are employed.

If statistics report the students’ nationality rather than
mobility, the appropriate terms are “foreign students” and
“study abroad students”. According to Teichler (2015), the
distinction between “foreign students” and “study abroad” on
the one hand and “student mobility” on the other needs to be
underlined.

When it comes to “temporary” vs. “degree” mobility,
different terms are employed: the former might be called
“temporarily mobile”, “short-term mobile” or “credit-mobile”
students, while the latter students “mobile for the whole study
programme”, “degree-mobile” or “diploma-mobile” students.
The logic of these two types of mobility is clearly distinct:
degree-mobile students move to another country and study in
another educational system to eventually get a degree. On the
other hand, temporarily mobile students experience another
educational system only for a short period of time.

Among the four distinctions of student mobility, Teichler
(2015) puts and emphasis on the third distinction, horizontal
and vertical student mobility. The term “vertical mobility”
depicts “the move of a person to a country and to an institution
of higher education which is viewed to be superior in academic
quality than the country and the institution where this mobile
person comes from” (Teichler, 2017 p.191). In contrast,
“horizontal mobility” refers to moves whereby the academic
quality of the institution and possible country of destination is
more or less on equal terms with that of the institution of origin
and of the country of origin. Learning the value of diversity in
another country is claimed to be achieved through horizontal
mobility rather than vertical mobility. Temporary horizontal
mobility has gained popularity in Europe, especially together
with the Erasmus exchange program.

The Erasmus Exchange Program

The name of the Erasmus program comes from the
abbreviation of its official name (European Community
Action Scheme for the Mobility of University Students). In
addition, this abbreviation refers to Dutch Desiderius Erasmus
(1465-1536) who was the writer, greatest scholar of the
northern Renaissance and the figure of the early humanist
movement. During the 1970s, the promotion of student
mobility gained importance. As a result, the Joint-Study
Programmes (JSP) were established in 1976 and remained
active until the start of the Erasmus program in 1987. Soon
after its beginning, the Erasmus program was perceived as “the
flagship of the educational programmes” administered by the
European Union (Bracht et al., 2006, p.7). It was seen that the
program helped international student mobility become a
normal option for university students instead of a marginal
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phenomenon. Turkey participated in Bologna Process in 2001,
and Turkish National Agency was founded in 2002. Two years
later, in 2004, Turkey joined the Erasmus program. As stated
by European Commission (2012 p.14), “the Erasmus program
aims to improve the quality of higher education by promoting
inter-country cooperation between European universities,
recognizing students’ degrees academically and contributing
to the development of transparency”.

Studies with Turkish Prospective EFL Teachers

There is an increasing body of research on the impact of the
Erasmus exchange program in Turkish context as well.
Majority of these studies were conducted with the students
from the other departments (Demir & Demir, 2009; Ersoy &
Giinel, 2011, Unlii, 2015). For instance, Ersoy and Giinel
(2011) evaluated the Erasmus Exchange experience through
the eyes of foreign prospective teachers who came to Turkey
in the framework of the Erasmus program. They discovered
that foreign pre-service teachers' cross-cultural experiences
helped them improve their professional abilities and
contributed to their personal growth. Diverse field experiences
were also mentioned as helping participants comprehend the
need of incorporating a multicultural perspective into their
classrooms.

The studies that focused specifically on the Turkish
prospective EFL teachers are small in number. Caner (2019),
for instance, examined the perceptions of 19 prospective EFL
teachers qualitatively regarding the contribution of short term
Erasmus experiences to their career development. The analysis
of the data revealed that studying in an international
environment positively affected the participants’ future
profession by raising their awareness of active learning,
inclusive practices and international education policies. In
addition, with a more holistic approach, Aydin (2012)
conducted a qualitative study and collected data from 23
prospective EFL teachers through a background questionnaire,
interviews, group discussions and essay papers. The Erasmus
program improved participants' language abilities and
knowledge, their professional and personal development, and
their attitudes toward culture and recreational activities,
according to the findings. On the other hand, it also brought
about some potential problems related to formal procedure,
adaptation process, linguistic and cultural differences. In a
similar vein, Onen (2017) found that the participants benefited
from the program mostly in terms of cultural accumulation and
personal development. It was also found that the pre-Erasmus
period was reported as the most challenging period by the
participants especially due to the paper work. Kagar (2021)
investigated the impact of the Comenius language
assistantship program on the sociolinguistic perspectives and
meaning schemes of 15 Turkish EFL pre-service teachers in
different intercultural educational situations in Europe in a
recent qualitative exploratory case study. Semi-structured
interviews and reflective journals were used to gather
information. Although participants' social and educational
backgrounds influenced their assessments of international
teaching experiences, the findings revealed that they shared a
sociolinguistic perspective.

In addition to these studies, a qualitative meta-synthesis on
the role of short-term international experiences in language
teacher education is noteworthy. Cift¢ci and Karaman (2019)

examined how short-term international experiences
contributed to the continued development of pre- and in-
service language instructors in a meta-synthesis of 25
qualitative studies. They grouped all aspects of development
into three categories: professional, linguistic, and intercultural.
According to their findings, short-term international
experiences can  considerably  contribute to  the
multidimensional growth of language teachers. However, as
they point out, such precise regions of increase have yet to be
substantiated in the literature with sufficient data.

Methodology
Research Design

The current study has been conducted using the triangulation
design model, which is the most common approach to mixed
methods (Creswell et al., 2003). In the light of this method, the
current study combines quantitative and qualitative research
methods to gain a broader understanding of the phenomenon.
The purposes and procedures of the current study were granted
approval from the local ethical committee of the Dokuz Eyliil
University (15.05.2020 / 87347630-42104268-1663).

Research Questions

This research aimed to investigate the Erasmus experience of
prospective EFL teachers in terms of its contributions and
challenges by proposing the research questions below:

1) To what extent does Erasmus program contribute to
prospective EFL teachers’...
.. academic development?
.. language development?
.. social development?
.. cultural development?
.. personal development?

f. ... career development?

2) Do prospective EFL teachers encounter any problems
during the Erasmus process?

a. If yes, in which period (before, during, or after the
Erasmus) do prospective EFL teachers have the most
problems?

b. What type of problems do prospective EFL teachers
encounter in each period of the Erasmus process?

o a0 o

Participants

The study was conducted with the voluntary participation of
37 prospective EFL teachers who participated in the Erasmus
Exchange Program for at least one semester. A complete
overview of the participants can be found in Table 1.

Data Collection Tools and Procedure

In the present study, an online survey and semi-structured
interview were applied as data collection tools.

Online Survey

An online survey developed by Onen (2017) was used to
collect data and it was applied via Survey Monkey. The survey
is divided into three sections. The first section contains ten
demographic questions, such as the participants' educational
status. The survey's second section includes questions on the
Likert scale, multiple choice, and rank-order scale.
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Table 1. The Gender, year of Erasmus, and host city/country distribution of participants

Background Information N Y%
Gender
Female 27 73
Male 10 27
Academic Year
2014-2015 4 10,8
2015-2016 5 13,5
2016-2017 3 8,1
2017-2018 11 29,7
2018-2019 9 243
2019-2020 5 13,5
Duration
6 months 37 100
City / Country
Koszalin / Poland 6 16,2
Warsaw / Poland 4 10,8
Gdansk / Poland 1 2,7
Budapest / Hungary 7 18,9
Coimbra / Portugal 4 10,8
Antwerp / Belgium 4 10,8
Joensuu / Finland 3 8,1
Madrid / Spain 3 8,1
Copenhagen / Denmark 2 5,4
Vilnius / Lithuania 1 2,7
Kaunas / Lithuania 1 2,7
Daugavpils / Latvia 1 2,7
Total 37 100
The open-ended questions focused mostly on the problems Data Analysis

encountered during the Erasmus process. Thus, deeper
information regarding the contributions of the Erasmus
program was gained through the semi-structured interviews.
By this way, the survey and the interview complemented each
other. Prior to the main study, for the validity of the survey, a
pilot study was conducted. Based on input from Erasmus
students, several of the questions were updated and a few new
elements were added to the survey.

Semi-structured Interview

In order to gain a deeper understanding about the participants’
Erasmus experience, the semi-structured interview was
conducted with 10 volunteer participants selected randomly
out of 37 participants who had completed the survey. The
interviews were conducted via Skype and lasted 40 minutes for
every individual. To assure reliable results, 20% of the
qualitative data have been analyzed by another rater who is an
expert in qualitative research. The inter-rater reliability
between the two raters for 20 percent of the data was measured
by the use of the formula suggested by Huberman and Miles
(2002) and the interrater reliability between two raters has
been found to be 93%.

First, the online survey was sent to the participants via e-
mail. Out of 37 participants who completed the survey, 10
volunteer students were randomly chosen for the semi-
structured interview sessions. The data collection procedure
was completed in eight weeks.

The analysis of the data obtained through the online survey
was performed via Survey Monkey. The survey's second
section, which included Likert-scale, multiple-choice, and
rank-order scale questions, was quantitatively analyzed, while
the third section was qualitatively analyzed. Then, the analysis
of the semi-structured interviews started. First, the audio-
recorded interviews were immediately transcribed by the
researcher. Verbatim transcription technique was used at this
stage. For the content analysis of the transcribed interviews, a
qualitative analysis software called MAXQDA was used to
assist with coding and categorizing the data, identifying
emerging themes, and selecting exemplars to illustrate the
participants’ Erasmus experiences.

Results

The Erasmus Program's Overall Contributions to the
Participants

Table 2 contains the opinions of the participants regarding the
effect of Erasmus experience on academic, social, cultural,
personal, language and career development. Accordingly, 33
out of 37 participants (89,2%) think that Erasmus program has
many effects on their personal development. Similarly, 29 out
of 37 participants (78.4%) believe the program has had a
significant impact on their cultural development. Language
and social development are seen as the third contribution of the
Erasmus program, with 22 out of 37 participants rating it as
having a significant impact (59.5%). Almost half of the
participants believe that the Erasmus program helped them
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improve their academic skills. Erasmus has had a significant
impact on the academic growth of 17 out of 37 participants
(45.9%). Last on the list is career advancement. Only eight out
of 37 participants (21,6%) believe Erasmus has had a
significant impact on their professional development.

Table 2. Results for the Erasmus program's contributions to
participants

had no had too had an had much
effect little effect effect
effect
N % N % N % N %
Academic 1 27 6 162 13 351 17 459
Development
Language 0 0 2 5,4 13 351 22 595
Development
Social 0 0 4 10,8 11 29,7 22 595
Development
Cultural 0 0 1 2,7 7 189 29 784
Development
Personal 0 0 0 0 4 108 33 89,2
Development
Career 4 10,8 7 189 18 486 8 21,6
Development

Contributions of Erasmus Program to the Participants’
Academic Development

Table 3. Findings on the academic development of prospective
efl teachers

Main Theme Sub-Themes F %
Experiencing a different 23 383
education system
Producing projects 10 16,7

Academic Learning how to do 7 11,7

Development  research
Being able to think 6 10
critically
Better presentation skills 6 10
Using time efficiently 4 6,7
Being more organised 4 6,7

Total 60 100

Asitis indicated in Table 3, among seven themes identified
in the data, the most frequently mentioned contribution
regarding the academic development was “experiencing a
different education system”. One participant who did Erasmus
in Finland expressed his ideas as follows:

“The education system was more student-centered in
Finland. Since I was not used to being an active learner, it
seemed weird at first. The students were in charge of their own
learning. Of course, this is much better, but it was something
new for us even if we study educational sciences.” (Participant
2, Male)

Another striking sub-theme which emerged under
academic development was observed to be “producing
projects”. For example, one participant mentioned a school
project they produced voluntarily:

“We produced many enjoyable and educational projects
throughout the semester. In one of these projects, we organized
activities voluntarily in order to throw the students, parents
and teachers together. One professor wore a clown costume
and painted his face just for this project. I think the projects

that we produced there made me more self-confident.”
(Participant 3, Female)

The third most attended sub-theme was “learning how to
do research”. Below is a quote from a participant who
commented on his research homework:

“For the first time, I took exams such as routine exam,
book exam, essay writing... The exam system was different
from the system in Turkey. I managed to write a thirty-page
article for a course, which was very challenging. Until that
homework, I knew neither how to write a bibliography nor how
to do research in general.” (Participant 2, Male)

The utterances of another participant who did Erasmus in
Belgium are presented below:

“I made a great effort for a research homework. It was
highly detailed. While I was doing that homework, I also
learned how to do such a detailed research.” (Participant 5,
Female)

On the other hand, there were a few participants who stated
that the Erasmus program did not contribute to their academic
development at all. The reason for this situation was explained
by one of the participants as below:

“I cannot say the Erasmus program made a big
contribution to my academic development because most of the
courses I took weren’t related to ELT” (Participant 7, Male)

The participants’ general perceptions of their academic
gains were positive. On the other hand, there were a few
participants who were not happy with the quality of education
provided by their host university.

Contributions of Erasmus Program to the Participants’
Language Development

As it is seen in Table 4, among six themes identified in the
data, “speaking fluently” and “communicating in a meaningful
context” were the most prevalent ones. They think that they
improved their English speaking skills and became more
fluent.

The next most prevalent theme was “increased self-
confidence in using English”. It was revealed that most of the
participants’ attitudes towards mistakes had changed. One
participant stated,

Table 4. Findings on the language development of prospective
efl teachers

Main Theme Sub-Themes F %
Speaking fluently 20 26,3
Communicating in a 20 26,3

Language meaningful context

Development  Increased self-confidence 15 19,8
in using English
Being exposed to various 10 13,15
accents
Being able to think in 6 7,9
English
Learning the language of 5 6,6
the host country

Total 76 100

“I speak English more self-confidently after my Erasmus
experience. During small talks, I still make some mistakes, but
I do not let these minor mistakes slow me down anymore.
Everybody makes mistakes, so I continue speaking”
(Participant 9, Female)
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The overall results show that the contribution of Erasmus
experience to the participants’ language development was
mostly related to their speaking skills. They became more
fluent and self-confident by communicating in a meaningful
context. They also gained awareness about various accents,
learned to think English and had a chance to learn the language
of their host country.

Contributions of Erasmus Program to the Participants’
Social Development

As displayed in Table 5, the data revealed four sub-themes, the
most prominent of which was “adaptation to new
environments”. For example, one participant commented:

“During the Erasmus program, I was in a completely
different environment. I not only went abroad and travelled but
also lived there. Thanks to this experience, now it is easier for
me to adapt to new contexts.” (Participant 6, Male)

The second most common motif discovered was “forming
international friendships”. One of the participants commented
on forming international friendships during ESN events:

“There was a group of voluntary students who organized
activities every day. The name of the group was ESN (Erasmus
Student Network). Thanks to those activities I made many
friends from different countries” (Participant 8, Female)

Table 5. Findings on the social development of prospective efl
teachers

Main Theme Sub-Themes F %
Adaptation to new 26 32,5

Social environments

Development  Forming international 23 28,7
friendships
Opportunities for 22 275
recreational activities
Having fun and taking up 9 11,3
new hobbies

Total 80 100

Contributions of Erasmus Program to the Participants’
Cultural Development

As displayed in Table 6, among six sub-themes that emerged
under cultural development, the most prevalent ones were
“gaining knowledge about various cultures and lifestyles” and
“gaining a broader perception towards various cultures”.

“My accommodation was arranged by the school. I shared
a flat with the other international students. By this way, I met
new people, learned about their cultures and lifestyles. I could
see our similarities and differences as well as their world
perspective.” (Participant 9, Female)

The next most common sub-theme was shown to be “the
idea of being a global citizen”. The following sample interview
response illustrates this situation:

“Throughout my Erasmus experience, I had many friends
from France, China, America, England, Africa... I realized
that all we are global citizens of the World. No matter which
country we come from, we are just humans sharing the same
planet, experiencing the same emotions...” (Participant 9,
Female)

Overall, most of the participants believed that the Erasmus
experience had a positive impact on their cultural
development. The most frequently mentioned cultural gains
were learning about various cultures and lifestyles as well as

gaining a broader perception of various cultures and the idea
of being a global citizen.

Table 6. Findings on the cultural development of prospective
efl teachers

Main Theme Sub-Themes F %
Gaining knowledge about 22 227
various cultures and
lifestyles

Cultural Gaining a broader 22 227

Development  perception towards various
cultures
The idea of being a global 19 19,6
citizen
Learning about the cuisine, 18 18,6
religious and national
festivals of various cultures
Learning about the history, 14 144
geography and
international relations of
different countries
Opportunity to introduce 2 2,1
the native culture

Total 97 100

Contributions of Erasmus Program to the Participants’
Personal Development

As it is seen in Table 7, 12 sub-themes emerged under this
theme. It was revealed that the interview findings were in line
with the survey results which were illustrated before. Most of
the participants stated that the biggest contribution of Erasmus
program was to their personal development.

Table 7. Findings on the personal development of prospective
efl teachers

Main Theme Sub-Themes F %
Learning how to cope with 19 11,9
challenges
Gaining survival skills 17 10,7
Self-realization 17 10,7
Being open to differences 16 10,1
Sense of being able to 16 10,1

Personal succeed

Development  Stepping outside of 16 10,1
comfort zone
Self-confidence 14 8,8
Gaining a broader 13 8,2
perception
Being eager to take more 12 7,5
responsibilities
Developing leadership 9 5,7
skills
Being more patient under 6 3.8
uncertain circumstances
Learning how to use 4 2,5
limited money

Total 159 100

The most prevalent theme was “learning how to cope with
challenges”.

“By means of the Erasmus program, I learned how to cope
with challenges. I felt stressed and confused from time to time
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but it was a great opportunity to improve myself and grow up.”
(Participant 1, Female)

The next most prevalent themes were “gaining survival skills”
and “self-realization”. One participant shared her experience
as follows:

“Trying to find accommodation, signing the rental
contract, paying the bills, getting a resident permit... It was
the first time I needed to deal with these tasks. It was stressful,
but I learned valuable survival skills, which I appreciate.”
(Participant 1, Female)

The participants’ remarks also releaved that their Erasmus
experience created opportunities for self-realization. One
participant, for example, commented,

“... I discovered myself at the same time. I realized what |

really want, what I’'m capable of doing and what I cannot do.”
(Participant 1, Female)
The next most prevalent themes were “being open to
differences”, “sense of being able to succeed”, and “stepping
outside of comfort zone”. For example, one participant pointed
out that she felt more encouraged to try new things:

“Before I went to Poland, I felt worried. If I have this
chance again, I will probably not worry at all. I feel more
encouraged to try new things now.” (Participant 4, Female)
The statistics also revealed another frequent theme: “self-
confidence”. For example, one participant commented,

“Accomplishing the things such as getting a residence
permit, paying the bills and rent, made me feel more self-
confident. Certainly, the people who participate in the
Erasmus  program  have increased  self-confidence.”
(Participant 1, Female)

Overall, it can be argued that almost all participants
considered the personal development to be the most important
contribution of the Erasmus exchange program.

Contributions of Erasmus Program to the Participants’
Career Development

It is illustrated in Table 8 that among six sub-themes that
emerged under career development, the most prevalent one
was observed to be “learning about various education systems,
language teaching methods and techniques”. For example, one
participant reflected her ideas as below:

“Theoretical and applied courses were equally important
in my host university. Applied courses were much more
beneficial for me. I learned many different language teaching
activities” (Participant 3, Female)

On the other hand, one participant stated that the language
teaching methods and techniques adopted in his host university
were not different or inspiring, and he did not believe the
Erasmus experience would make any contribution to his future
career:

“I took courses from five different teachers. The methods
they used were similar to what I saw in Turkey, so there wasn'’t
an extra contribution of the program to my career.”
(Participant 7, Male)

The following prevalent sub-themes were observed to be
“having a chance to compare different education systems” and
“feeling more self-confident in making future plans”:

“I definitely think that the Erasmus experience will
contribute positively to my career. I had a chance to study in
a European context and make comparison between different
education systems thanks to this program. By this way 1

believe, I will better be able to adopt teaching methods suitable
for my students.” (Participant 5, Female)

Table 8. Findings on the career development of prospective
efl teachers

Main Theme Sub-Themes F %
Learning about various 20 30
education systems,
language teaching methods

Career and techniques

Development  Having a chance to compare 16 24
different education systems
Feeling more self-confident 16 24
in making future plans
Job opportunities in Turkey 10 15
and abroad
Opennes to different job 3 4
opportunities
Opportunities for internship 2 3

Total 67 100

The Problems Encountered by the Participants in the
Erasmus Process

According to the data gathered from the survey, nearly half of
the participants (43,2%) admitted to having a lot of problems.
It is clear that the prospective EFL teachers encountered many
problems in the Erasmus process. The vast majority of the
participants (56,8%) had more problems before the Erasmus.
On the other hand, 27% of the participants stated the most
problematic period was “during Erasmus”.

The problems in the pre-Erasmus process

A deeper knowledge about the type of problems encountered
by the prospective EFL teachers was gained through the semi-
structured interview and open-ended questions in the survey.
As seen in Table 9, the most common motif was discovered to
be “lack of information and insufficient guidance”.

Table 9. Findings on the problems encountered before the
Erasmus program

F %
Lack of information and insufficient 16 25
guidance
Paper work 12 18,75
Finding equivalent courses and preparation 12 18,75
of Learning Agreement
Visa procedure 11 17,19
Communication problem between the host 6 938
and sending institution
Finding accommodation 4 6,25
Financial Problems 3 4,69
Total 64 100

“I had difficulty due to the lack of information about the
Erasmus procedure. Everything seemed to be daunting at first.
Unfortunately, I couldn’t receive enough information from my
school.” (Participant 3, Female)

Next most prevalent themes were “paper work” and
“finding equivalent courses and preparation of learning
agreement”. Almost all of the participants agreed that it was
quite stressful to deal with excessive paper work.
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“Dealing with the paper work was stressful. The
documents I collected were as thick as a book. Completing the
necessary signatures also took a long time.” (Participant 2,
Male)

Another common theme that emerged under “the problems
in the pre-Erasmus process” was “visa procedure”. The
following sample interview response illustrates this situation:

“The visa procedure was extremely difficult for me. It was
the first time I had to apply for visa, so everything seemed to
be complicated. Moreover, the regulations had changed when
I made the application. Consequently, I could receive the visa
twenty days before my departure. I felt stressed until the last
moment.” (Participant 8, Female)

Overall, it can be argued that the problems encountered by
the prospective EFL teachers in the pre-Erasmus process were
mostly related to the formal procedure such as collecting
documents and signatures, applying for visa, as well as finding
equivalent courses and preparing the learning agreement.

The problems during the Erasmus process

As Table 10 indicates, thirteen sub-themes were identified in
the data, and “academic problems” was the most frequently
mentioned problem encountered by the prospective EFL
teachers during the Erasmus mobility.

The following sample interview response illustrates this
situation:

“There was a lack of pedagogical lessons, so I was trained
like a philologist because my school could not agree with the
Educational Science department of the host institution. The
teachers were nice but the education was not of good quality”
(Participant 7, Male)

Table 10. Findings on the problems encountered during the
Erasmus program

F %
Academic problems 18 18,1
Financial problems 17 17,1
Socialization 11 11,1
Paper work 9 9,1
Accommodation 9 9,1
Climatic conditions 9 9,1
Lack of recreational activities 8 8,1
Mentorship system 5 5,1
Sanitary problems 5 5,1
Language problems 4 4,1
Communication problems with the teachers 2 2,1
Culture shock 1 1,1
Food and drink problems 1 1,1
Total 99 100

The second most common sub-theme was discovered to be
“financial problems”. One participant, for example, reflected
that;

“Finland had higher levels and economically, it was much
more expensive than Turkey. The grant I received was
insufficient. I spent more than 1000 euros per month, and this
could be a disadvantage for the students going without a
grant.” (Participant 2, Male).

The next most common sub-theme was shown to be
“socialization”. One participant, for instance, shared her
thoughts on this issue as follows:

“When I met new people from new cultures, I had some
shyness at first. I was not very involved in the groups of friends
for a short time, but I got over it in a week.” (Participant 12,
Female)

The other sub-themes that occured under “the problems
during the Erasmus process” were ‘“paper work”,
“accommodation” and “climatic conditions”. One participant
mentioned the difficulty of editing the learning agreement:

“Even during the Erasmus I had to do some paper work,
which was tiring. Unfortunately, some courses were cancelled
when I was there, so I had to make changes in my learning
agreement. It was difficult to find new courses since we were
in the middle of the semester and the exams had already been
over.” (Participant 9, Female)

The problems in the post-Erasmus process

As can be seen in Table 11, only 3 sub-themes emerged under
the problems encountered “after the Erasmus” process. The
biggest problem that most of the participants encountered after
the Erasmus mobility was the difficulty in adapting back to
their hometown, which can be described as “Post Erasmus
Syndrome”.

“When I do shopping everything looks too expensive. I
have been comparing the economy of two countries since |
returned from Erasmus. I also missed some foods that I cannot
find here. My lessons in Turkey are more stressful.
Nevertheless, I tried not to let this situation spoil my mood for
a long time. I could adapt to my normal life in a few weeks.”
(Participant 8, Female)

The second most common motif discovered was “academic
problems”. One student said that his diploma grade dropped
after the Erasmus mobility:

“I had problems with my grades. Although I got high marks
there, my scores were low here due to the fact that the grading
systems of two schools were different. I did not get the grade 1
deserved and my diploma grade has dropped.” (Participant 2,
Male)

As a whole, it was indicated that the problems encountered
after the Erasmus mobility are not as diverse as the problems
encountered before and during the Erasmus. The biggest
problem after the Erasmus period was the post Erasmus
syndrome, which means the difficulty in adapting back to
normal life in the hometown.

Table 11. Findings on the problems encountered after the
Erasmus program

F %
Post Erasmus Syndrome 9 529
Academic Problems 6 353
Paperwork 2 11,8
Total 17 100

Discussion and Conclusion

The purpose of this study was to look into the contributions of
the Erasmus exchange program to Turkish prospective EFL
teachers, as well as the problems they faced before, during, and
after the program. The findings show that the Erasmus
program had a favorable impact on the participants in
numerous ways. According to Teichler (2001), the Erasmus
program is a worthwhile experience, particularly in terms of
cultural and personal growth. Also, the participants of the
current study appreciated their personal and cultural gains
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most. It was concluded that Erasmus experience played a vital
role in the personal growth of the participants. The literature
on the subject reveals a substantial beneficial relationship
between the Erasmus program and personal contributions. The
results of the current study are also corroborated by some
studies conducted with Turkish prospective EFL teachers
(Aydin, 2012; ilter, 2013; Kizilaslan, 2010; Onen, 2017). The
majority of this research found that the Erasmus program
benefited potential EFL teachers mostly in terms of personal
development, which was also the case in the current study. For
instance, the participants in {lter’s (2013) study were observed
to become more self-confident and improve their intra and
interpersonal skills. Similarly, Aydin (2012) discovered that
prospective EFL teachers gained awareness of how to cope
with difficulties, increased their self-confidence, learned how
to manage limited funds, took risks and responsibilities in their
lives, and most importantly, discovered themselves in terms of
personality, competences, likes and dislikes. These personal
gains were also mentioned by the participants of this study.

When it comes to cultural and social development, the
results parallel the studies conducted with Turkish prospective
EFL teachers (Aydmn, 2012; Caner, 2019; [lter, 2013;
Kizilaslan, 2010; Onen, 2017). In ilter’s (2013) study it was
found that the participants had a wider perspective of different
cultures and formed many international friendships. Therefore,
the Erasmus program seems to foster social and cultural
awareness of the future teachers of English.

In terms of language development, it was revealed that our
participants underlined the improvement in their speaking
skills. Previous studies (Aydm, 2012; lter, 2013; Kizilaslan,
2010; Onen, 2017) also demonstrated that Erasmus exchange
program had a significant impact on the language development
of the participants. There seems to be a slight difference
between the findings of our study and Aydin’s study. As
mentioned previously, the participants of the current study
expressed their linguistic gains by focusing on speaking skill
and fluency development. However, the participants in
Aydm’s study reported improvement in their reading and
writing skills as well. On the other hand, the participants in
flter’s (2013) study emphasized the positive effect of Erasmus
program on their language development, especially in terms of
speaking skill, which is in accordance with our study.

On the other hand, academic and career development
seems to take place based on different factors. The majority of
the earlier studies (Aydin, 2012; Caner, 2019; Ilter, 2013;
Kizilaslan, 2010) conducted with Turkish prospective EFL
teachers support that participating in the Erasmus program
contributes to the participants’ career development in various
ways. For example, in a contemporary study, Caner (2019)
examined the perceptions of 19 prospective EFL teachers
regarding the contribution of the Erasmus experience to their
career development qualitatively. It was found that studying in
an international environment positively affected the
participants’ future profession by raising their awareness of
active learning, inclusive practices and international education
policies. In terms of the professional gains such as
experiencing different education systems, learning about new
language teaching methods, practicing their teaching skills
through internship opportunities, and feeling more self-
confident about future employment, the findings of the current
study are in line with the findings of the abovementioned

studies. However, these gains were not reported by the
majority of the participants in our study. Moreover, according
to survey results, only 8 out of 37 participants believed
Erasmus had many effects on their career development. In this
respect, our findings corroborate the findings of Onen’s (2017)
study in which the career development was perceived as the
least improved domain during the Erasmus program. This
result might be due to the fact that some participants could not
take courses related to their major since there was not faculty
of education at their host institution or some lecturers did not
speak Engish and they could not get efficiency from their
professional experience. Accordingly, it can be argued that the
contributions of Erasmus program on the academic and career
development depend on some variables. Although Caner
(2019) underlined the role of the host institution’s curricula,
she concluded that the prospective EFL teachers had many
professional gains regardless of the qualities of the host
countries or the host institutions. In this regard, the current
study contradicts with Caner’s study, because, in our study, the
participants’ perceptions regarding their career development
differed based upon their host university.

The current study's findings also revealed that the
participants encountered various problems before, during, and
after the Erasmus process. More than half of the participants
(56,8%) regarded “the pre-Erasmus process” as the most
problematic period. Similarly, the participants in Onen’s
(2017) study perceived the pre-Erasmus as the most
challenging period. There are also other studies which revealed
that prospective EFL teachers encountered a wide range of
problems throughout the Erasmus process (Aydin, 2012;
Ciftci, 2016; 1lter, 2013; Kizilaslan, 2010; Yildirim & flin,
2013). According to these findings, it can be assumed that the
Erasmus program requires its participants to be ready for a
long and demanding process since there are many points to
consider in each period. The current study confirmed the
earlier studies by revealing that paper work before the Erasmus
mobility was a big challenge not only for prospective EFL
teachers (Aydin, 2012; Ciftei, 2016; Onen, 2017), but also for
the other Erasmus students from different departments (Endes,
2012; Maiworm, Steube, & Teichler, 1992; Yiicelsin-Tas,
2015).

The most problematic issue during the Erasmus process
was found to be academic problems that stemmed from various
reasons. There are several studies which reported similar
results in terms of academic problems (Aydin, 2012; Onen,
2017; Yildirim & {lin, 2013). For instance, Yildirim and Ilin
(2013) carried out a mixed-method research in order to explore
the problems encountered by 55 prospective EFL teachers
during their Erasmus mobility. It was indicated that
participants encountered academic problems due to the
difference in education systems. On the other hand, our
findings in terms of academic problems encountered during
the Erasmus mobility contradict with Engel’s study (2010) in
which the participants rarely reported academic problems
during the Erasmus mobility. Financial problems were also
encountered by nearly all of the participants in the current
study. Although the students received a monthly grant and they
spent it reasonably, the amount they received was not enough
to cover their all expenses. Earlier studies found similar
findings on this issue (Aydin, 2012; Engel, 2010; Onen, 2017).
Aydin (2012) stated that the prospective EFL teachers in his
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study expressed their dissatisfaction with the amount and
timing of the monthly payout. Similarly, in Engel’s (2010) and
Onen’s (2017) study the participants frequently mentioned
their financial problems. As for the problems related to
accommodation, our findings contradict with Onen’s (2017)
study in which accommodation was considered as a minor
problem and correspond with the studies which presented
accommodation as a major problem for the participants (Aslan
& Jacobs, 2014; Engel, 2010; Yildirim & ilin, 2013). These
differences might be due to the fact that the quality of facilities
provided by each institution is different. With regards to the
cultural problems, a surprising result which was different from
the earlier studies was observed. For instance, in Yildirim and
flin’s (2013) study, the analysis of the Socio-cultural
Adaptation scale, reports and interviews indicated that
students had issues on affective, behavioral, and cognitive
levels. The problems such as climate, sanitary problems,
accommodation, academic and language related problems
were also mentioned by our participants. However, eating
habits were the most cited problem in their study while it was
mentioned only once in our study. Besides, only one of the
participants in our study mentioned that he experienced culture
shock, while in Yildirim and ilin’s (2013) and Onen’s (2017)
study it was experienced by most of the participants. This
situation might be explained by the unique characteristics of
the participants and to what extent they were open to
differences.

After the Erasmus process, although the participants did
not encounter as many problems as before and during the
mobility period, most of the participants experienced “the
post-Erasmus syndrome”. This issue, which is referred to as
post-Erasmus syndrome, can be described as the difficulty
experienced by the participants in adapting to their school and
old lifestyle in the home country again. Actually, since most
of the students travel abroad for the first time in their lives
thanks to the Erasmus program, this finding is not surprising
and it might be normal to experience this feeling. Similarly, it
was also found in Aydm’s (2012) and Onen’s (2017) studies
that the prospective EFL teachers had trouble adapting to
classes, teaching techniques, tests, traffic and the lifestyle in
their hometown in the post-Erasmus process. Another
common problem encountered after the Erasmus mobility was
the recognition of the courses, which was also observed in
Aydin’s (2012) and Onen’s (2017) studies. Although the
Erasmus program brings many academic benefits, there are
also several problems which result from the unique education
system of each host country. The majority of those who took
part in this research complained about the drop in their grade-
point average because of the different grading systems of their
host and home institutions. Moreover, some students could not
receive the remaining part of their grant due to the fact that
they failed some courses. Despite all these problems, they
described the Erasmus program as a valuable opportunity and
stated they would participate again if they had a chance. The
main conclusions derived from the quantitative and qualitative
data are as follows:

1. The quantitative and qualitative data revealed that
participating in the Erasmus program aided the
potential EFL instructors' personal and cultural
development the most.
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2. The quantitative data suggested that the Erasmus
program had a good impact on the majority of
participants' language development, and the
qualitative findings revealed that their language
development was mostly in terms of speaking
competence and fluency development.

3. Both the quantitative and qualitative findings
indicated that the Erasmus program also contributed
to the social development of the participants. They
formed many international friendships and joined a
wide range of social activities during their mobility.

4. The quantitative data showed that the Erasmus
program had the least impact on the academic and
career development of the participants. However, the
qualitative data suggested that some participants
gained valuable academic skills and regarded the
Erasmus program as a beneficial experience for their
career prospect.

5. The data revealed that the participants faced a variety
ofissues prior to, during, and following their Erasmus
mobility. According to the quantitative evidence, the
pre-Erasmus period is recognized as the most difficult
period. Also, the qualitative data showed that they
encountered more problems during their mobility
period.

6. The qualitative data revealed that the main problem
encountered in the post-Erasmus process was “post-
Erasmus syndrome” which can be described as the
difficulty experienced by the participants in adapting
to their old lifestyle in the home country and school
again.

Implications of the Study

According to the findings of the study, the Erasmus program
has a favorable impact on the development of future EFL
teachers in a variety of ways. As a result, more students should
be encouraged to participate in Erasmus. However, it is clear
that participants face a variety of issues during their time in the
Erasmus program. The formal procedure should be reduced to
make the application process easier, given the high degree of
bureaucratic issues reported by participants in the Erasmus
process. Also, pre-Erasmus courses should be designed by the
Erasmus coordinators in order to provide the participants with
sufficient guidance throughout the process.

In addition, nearly all participants in the study reported that
their monthly grant was not enough; therefore, the amount of
the grant should be revised. It is proved in many research that
more and more students from moderate socio-economic
background have a chance to study abroad thanks to the
Erasmus program. That’s why, it seems essential to increase
the grant amount to minimize the financial problems faced by
the participants.

Also, the quality of the education provided by the host
institution plays a vital role in the academic contributions of
the Erasmus program. Thus, the Erasmus offices should
choose the institutions to make agreement with more
meticulously and solve the mismatches between the curricula.

Finally, the Erasmus offices should organize more
comprehensive and informative orientation programs in order
to inform the Erasmus participants about the potential
problems they will encounter before, during and after the
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Erasmus mobility as well as the coping strategies that they
could use when they need.

Suggestions for Further Research

This study is limited to 37 prospective EFL teachers and it
cannot be generalized to all Turkish prospective EFL teachers.
In the literature, there is a limited number of research which
focus solely on the prospective EFL teachers’ Erasmus
experiences. Thus, further research can be conducted with
more prospective EFL teachers studying in different parts of
Turkey. Additionally, in order to gain a different perspective
on the issue, the Erasmus program can be investigated through
the eyes of foreign prospective EFL teachers who came to
Turkey in the framework of the Erasmus program.

Furthermore, by relying solely on the participants'
opinions, this study explored the contributions of the Erasmus
program as well as the challenges faced during the process
from a holistic perspective. To document program outcomes,
the majority of studies relied on self-reports. Despite the fact
that such reports provide insight into the influence of foreign
programs on participants' growth, they remain subjective. Pure
qualitative approaches might not be able to completely
describe the participants' experiences. Thus, in further
research, a pre-test and post-test design can be adopted to
analyze the phenemonen empirically.

Moreover, for further research, prospective EFL teachers
who did not participate in the Erasmus program can be
included in order to explore if there is a difference between the
development of the Erasmus and non-Erasmus students.
Similarly, a comparison between Turkish and foreign
prospective EFL teachers’ Erasmus experience can be made in
order to examine if the impact of the program changes based
on the nationality of the participants.

Finally, future research might focus on the long-term
consequences of foreign programs on participants' lifestyles
and teaching methods. Most studies appear to have lost contact
with participants after they completed the training, according
to Ciftci and Karaman (2019). There is a need for follow-up
studies and longitudinal analyses, which may enable
researchers to explore whether the participants made any
changes in their lives or not.
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