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Degerli Bilim Insanlari;

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi olarak yayin hayatimizin 5. yilinda, TR-Dizin tarafindan
dizinlenmemizin 3. yilindayiz. Tiim sayilarimizda; “Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi olarak
akademik dergi yayinciliginin gerektirdigi sorumluluk ve etik cercevede biitiin stirecleri adim adim
ve biiyiik bir titizlikle yiirtitmekte oldugumuzu gururla séyleyebiliriz’ ifadesine yer vermistik.
Artik bu sorumlulugumuzu bir adim daha ileri tasimak istiyoruz. Uluslararasi endeksler i¢in de
0n calismalara basladigimiz bilgisini sizlerle de paylasmak isteriz.

Bir 6nceki sayimizin 6n s6ziinde oldugu gibi, 5. Cilt 1. Say1 istatistiklerini de siz okuyucularimizla
paylasmak isteriz. Kocaeli Universitesi Egitim dergisi olarak hedefimiz siradaki say1 igin
gonderilen aday makalelerin degerlendirme siireclerini olumlu ya da olumsuz siradaki sayidan
once sonuc¢landirmak tizerindir. Her ne kadar hedefimiz bu yonde olsa da bir 6nceki sayimizda 4
aday makalenin degerlendirme siireci ilgili say1 yayinlanana kadar tamamlanamamisti. Bu 4
makaleye ek olarak 30 yeni aday makale ile bu sayimizin degerlendirme siireglerine basladik.
Toplamda 34 calisma ile baslayan siireg, 1 aday ¢alismanin dergimiz kapsamina uygun olmadigi
icin iade edilmesi ve 4 aday ¢alismanin yazarlar tarafindan geri ¢ekilmesi sonucunda 29 aday
calismanin degerlendirme siirecine alinmasiyla devam etmistir. Degerlendirme siirecine alinan
bu ¢alismalardan 15 tanesi kabul edilmis, 7 tanesi siire¢ icerisinde ret almis ve 7 tanesinin
degerlendirme stireci devam etmektedir.

Dergimizin bu sayr i¢in kabul orami toplam c¢alisma sayis1 (34) izerinden %44.12,
degerlendirmeye alinan ¢alisma sayis1 (29) iizerinden %51.72’dir. Kabul edilen makaleler
icerisinde 3 makale (%20) Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesinde gérev yapan bilim
insanlarina ve 1 makale (%6.67) Kocaeli Universitesi Egitim Dergisinde alan editorii olarak
gorev alan bilim insanlarina aittir. Bir énceki sayimizin 6én séziinde Kocaeli Universitesi Egitim
Dergisinde alan editérii olarak gorev alan bilim insanlari igin en fazla %20, Kocaeli Universitesi
Egitim Fakiiltesinde gorev alan bilim insanlari i¢in en fazla %20 ve derleme ¢alismalar icin en
fazla %30 oraninda makaleye yer verilecegi bilgisini okuyucularimizla paylasmistik. Bu
sayimizda derleme calismasi yer almamaktadir.

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi olarak siradaki say1 icin gonderilen calismalarin olumlu ya da
olumsuz olarak karara baglanmasi 6nemli hedeflerimizden birisidir. Bu hedefe ulasabilmek ve
alan editorleri iizerindeki is yiikiini dengeleyebilmek adina her yeni say1 icin 30 yeni aday
makale kotasi uygulanmaktadir ve kota doldugunda sistem yeni makale gonderimine
kapatilmaktadir. Bu hedef kapsaminda, bu sayimiz icin degerlendirme asamasina alinan
calismalarin %75.86’s1 olumlu ya da olumsuz karara baglanmis olup, 7 ¢alismanin (%24.14'1)
degerlendirme silireci maalesef bu sayimiza yetisememistir. Bu baglamda dergimize
calismalarini degerlendirmek iizere gonderen arastirmacilarin da her ne kadar ana hedefimiz
ilgili calismay siradaki say1 icin olumlu ya da olumsuz karara baglamak olsa da degerlendirme
slirecinin bir¢ok farkli nedenden o6tiirii yetisemeyebilecegini de géz 6niinde bulundurmalar:
gerekmektedir.



Okumakta oldugunuz dergimiz besinci cilt birinci sayisinin ilk ¢alismasi Mimar Sinan Giizel
Sanatlar Universitesinden Tuba Akpolat tarafindan kaleme alinan “Ogretmen adaylarimin umut
diizeylerinin atanamama kaygisina etkisinde sosyal giiven ve memnuniyetin araci etkisi” baslikli
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Ogretmen yetistirme ve atama konusunda yasanan arz-talep uyumsuzlugu, ihtiyac fazlas1 6gretmen
sorununu gindeme getirmektedir. Meslegini kamuda icra edebilmek icin Kamu Personeli Se¢me
Sinavi'na giren 6gretmen adaylari, biiyiik bir topluluk iginden, “atanan” kii¢iik bir grup icinde olabilmek
adina rekabet etmektedirler. Dolayisiyla bu rekabet beraberinde atanamamaya iliskin bir kaygi
getirecektir. Kayg ile bas edebilmek bireylerin kisilik 6zelliklerinin yani sira durumlar: algilama ve
anlamlandirma yeteneklerine de baghdir. Bir kisilik 6zelligi olarak ifade edilebilen umut, amaclar i¢in
potansiyel yeni yollar kesfetme ve eyleme gecme yeterliligi demektir. Bununla birlikte, kisinin kendi
diinyasinda kurdugu samimi ve giivenilir iliskilerinin varlig1 ile karakterize olan sosyal giiven ve
memnuniyet hissi, kisinin yasadigi durumlar1 ve kendini algilamasinda biiylik 6nem tasimaktadir.
Dolayisiyla 68retmen adaylarinin atanamama kaygisinin, umut ile sosyal giiven ve memnuniyet
diizeylerine gore degiskenlik gosterecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, bu c¢alismanin amaci KPSS
kursuna devam eden 6gretmen adaylarinin umut diizeylerinin atanamama kaygisina etkisinde sosyal
gliven ve memnuniyet diizeyinin araci etkisi olup olmadiginin arastirilmasidir. Arastirmanin galisma
grubunu, basit rastgele 6rnekleme ile belirlenmis KPSS kursuna devam eden 360 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Sosyal Giiven ve Memnuniyet Olcegi, Siirekli Umut Olcegi ve
Ogretmen Adaylarinin Atanamama Kaygis1 Olgegi ile toplanmigtir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen
adaylarinin sosyal giiven ve memnuniyet diizeyleri ile atanamama kaygilarinin yiiksek, umut
diizeylerinin ise orta diizeyin lizerinde oldugu goériilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin umut
diizeylerinin atanamama kaygisini negatif yonde anlamli bir sekilde yordadigi ve 6gretmen adaylarinin
umut diizeylerinin atanamama kaygisina etkisinde sosyal giiven ve memnuniyetin kismi araci etkisi
oldugu gorilmiistir.

Anahtar Sézciikler: sosyal gliiven, umut, kaygy, issizlik, aday 6gretmen

ABSTRACT

The supply-demand mismatch in teacher training and appointment raises the problem of surplus
teachers. Teacher candidates who take the Public Personnel Selection Examination to practice their
profession in the public sector compete to be in the small “assigned” group from a large community.
Therefore, this competition will bring along a concern about not being appointed. Coping with anxiety
depends on individuals’ personality traits as well as their ability to perceive and make sense of situations.
Hope, which can be expressed as a personality trait, means the ability to explore potential new ways for
goals and take action. Moreover, the feeling of social trust and satisfaction, which is characterized by the
existence of sincere and reliable relationships established by the person in his/her own world, is of great
importance in the person’s experiences and self-perception. Therefore, it is thought that teacher
candidates’ anxiety about not being appointed varies according to their hope, social trust, and satisfaction
levels. In this context, this study aims to investigate whether the level of social trust and satisfaction has a
mediating effect on the effect of hope levels of teacher candidates attending the public personnel
selection examination (KPSS) course on their anxiety about not being appointed. The sample of the
research consists of 360 teacher candidates who attend the public personnel selection examination
(KPSS) course determined by simple random sampling. The data of the research were collected with the
Social Trust and Satisfaction Scale, the Continuous Hope Scale, and the Teacher Candidates’ Anxiety of No
Appointment Scale. The results of the research reveal that the social trust and satisfaction levels of the
teacher candidates and their anxiety about not being appointed were high, and their hope levels were
above the medium level. However, observations exhibited that the hope levels of the teacher candidates
significantly predicted the anxiety of not being appointed negatively and that the social trust and
satisfaction of the teacher candidates had a partial mediating effect on the effect of their hope levels on
their anxiety of not being appointed.

Keywords: social safeness, hope, anxiety, unemployment, pre-service teacher
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GIRIS

Tirkiye’de 68retmen adaylari lisansini aldig1 6gretmenlik meslegini kamuda yapabilmek i¢in her
yil Kamu Personeli Se¢me Sinavi'na (KPSS) girmektedir. Atanmay1 bekleyen 06gretmen
adaylarinin yildan yila artan sayisi ve kamunun ihtiya¢ duydugu 6gretmen sayisinin bu talebi
karsilamamasi, 6gretmen adaylarin1 atanma konusunda umutsuzluga ve kaygiya itmektedir.
2020 yilinda KPSS Egitim Bilimleri oturumuna 439.618 égretmen aday: girmistir (YOK, 2020).
Bununla birlikte 2021 yilinda 20.000 6gretmen atamasi yapilacagi aciklanmistir (MEB, 2020). Bu
durum o6gretmen adaylarinin yalnizca % 5’inin kamuda 6gretmen olarak istihdam edilecegi
anlami tasimaktadir. Her {liniversite mezunu geng yetiskin gibi 6gretmen adaylar1 da zihinsel
sagliklarin1 olumsuz yonde etkileyebilecek ¢ok sayida akademik, finansal ve sosyal stresle karsi
karsiya kalmaktadir (Dusselier vd., 2005). Ogretmen adaylar1 icin atanamamak, bahsi gecen
stres faktorlerinin tiimiinii icinde barindirmaktadir. Elbette depresyon ve anksiyete dogrudan
stres faktorlerinden kaynaklanmaz; daha ziyade, bireyin bu stresorleri algilamasi ve bunlara
tepkisinden kaynaklanan bir durumdur (Beck & Clark, 1997). Dolayisiyla atanamama kaygisina
iliskin stresorlerin algilanisi da bireyin deneyimleri ve kisisel 6zelliklerinden etkilenecektir.
Ornegin, kisisel bir 6zellik olan “umut” atanamama kaygisina neden olan tiim bu stresérlerle bas
edebilme giicli vermesi agisindan, kaygi verici duruma iliskin farkli bakis acilar1 gelistirilmesine
olanak tanir. Bununla birlikte bireylerin iliskilerinde yasadiklari olumlu deneyimleri sosyal
gliven hissi yasamalarin1 saglamakta ve sosyal giiven hissi depresyon ve kaygi diizeylerinin
azalmasini saglamaktadir (Alavi vd., 2017).

Umut, bireyleri amaglarina ulasma konusunda potansiyel yollarin olduguna inandiran ve
dolayisiyla karsilasilan bariyerlerin listesinden gelme motivasyonu saglayan bilissel bir siireci
ifade etmektedir (Snyder, 2002). Alanyazin incelendiginde, bireylerin umut diizeyi yiikseldikce
kayginin azaldigini ortaya koyan calismalarin var oldugu goriilmektedir (Benight & Bandura,
2004; Dutton, 2009; Jaycox vd., 2002; Sahinler, 2018). Bununla birlikte sosyal giiven ve
memnuniyet hissi problem ¢6zme konusunda daha etkin olmay1 ve yapici diisiinmeyi
saglamaktadir (Gilbert, 2005). Umut, sosyal gliven ve memnuniyet Ogrenilebilen Kkisisel
ozelliklerdir (Shorey vd., 2002). Ogretmen adaylari, atanamama, is bulamama ve aile-cevre
beklentileri konularinda kaygi yasamaktadirlar (1nce-Aka & Yilmaz, 2018; Eskici, 2016; Pamuk,
Hamurcu, Armagan, 2014). Ogretmen adaylarinin atanamama kaygilari, umut ile sosyal giiven ve
memnuniyet diizeyleri arasindaki iligkilerin incelenmesinin, 6gretmen adaylarinin olumsuz bir
durumla basa ¢ikma pratiklerine katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bununla birlikte elde
edilen sonuglarin 6gretmen adaylarinin duyussal 6zellikleri konusunda farkindalik yaratacagi ve
O0gretmen yetistirme siirecinde dikkate alinacagi diisiiniilmektedir.

Sosyal Giiven ve Memnuniyet

Insan, Tiirk Dil Kurumu’nca (TDK) “Toplum halinde bir kiiltiir cevresinde yasayan, diisiinme ve
konusma yetenegi olan, evreni biitiin olarak kavrayabilen, bulgular1 sonucunda degistirebilen ve
bicimlendirebilen canli” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Tanima bakildiginda “insan”
olmanin temelinde toplumsallasma/sosyallesme oldugu goriilmektedir. Her canli gibi insanin da
temel gidiisii hayatta kalabilmektir. Hayatta kalabilmek icin ¢ tiir zorlugun iistesinden
gelinmelidir. Bunlar, tehditleri tespit etmek, bunlardan kacinmak ve korunmak; hayatta kalma
ve Ureme icin gerekli kaynaklari elde etmek ve siirdiirmek; bir hedefe ulasmada ya da tehditlerle
karsi karsiya gelindiginde duygu ve motivasyonu diizenlemektir (Gilbert, 2005). ilk zorluk olan
tehditlerden ka¢inma, canlilarda savunma sisteminin gelismesini saglamaktadir. Bu sistem,
riskleri degerlendirir ve korku, 6fke utang gibi olumsuz duygulan tetikler. Ikinci zorluk olan
yasami1 slirdlirebilme arayisi, canlilarda giidiisel sistemin olusmasini saglamaktadir. Bu sistem,
odiile duyarhdir ve gurur, heyecan gibi olumlu duygular: harekete gegirir. Ugiincii zorluk olan
duygu ve motivasyonu diizenleme, canlilarda yatistirici sistemin olusmasini saglamaktadir. Bu
sistem, yakinlik ve baghlik belirtilerine duyarhdir ve sakinlik, giiven gibi olumlu etkiler tiretir
(Alavi wvd., 2017). Sosyal giiven, yatistirici sistemin sonuclarindan biri olarak
kavramsallagtirilmistir. Sosyal giiven, kisiler arasi etkilesimlerde sicaklik, kabullenme ve baglhlik
duygularinin varligi ile karakterize edilir. Sosyal giiven, kaginma sistemi ve giidiisel (drive-
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seeking) sistemin tlirettigi negatif ve pozitif duygulanimlardan 6te kalic1 bir etki yarattifindan,
kisisel bir 6zellik oldugu iddia edilmektedir (Gilbert vd., 2009).

Sosyal giivenligin kavramsal olarak glivenli baglanma ve sosyal yakinlik ile benzerlik tasidig
soylenmektedir (Armstrong, Nitschke, Bilash & Zuroff, 2021). Giivenli baglanma, bebegin ona
bakim veren Kkisi ile arasindaki etkilesimlerin giiven temeline dayanmasi anlamina gelmektedir
(Gander & Gardiner, 1995). S6z konusu kisiler arasi bag yasamin her déneminde etkisini
gosterecek bir Kkisilik 6zelligine doniismektedir. Sosyal yakinlik, iliskilerde mesafe ya da
yalnizliga karsi sicaklik ve yakinhigi tercih etmek demektir (Tellegen & Waller, 2008). Dolayisiyla
her iki kavram da kisiler arasi iliskilerde giiven temelli yakin ve sicak iliskiyi ifade ettiginden
sosyal giiven ile iligkili kavramlar oldugu sdylenebilir.

Sosyal giliveni karakterize eden sicaklik, baghlik ve memnuniyet duygulari, Kkisilerin
yasamlarindaki olumsuz tutum ve davranislarin bertaraf edilmesine katki saglamalarinin yani
sira herhangi bir tehdit ya da sikinti olmadiginda da mevcut olabilirler (Armstrong ve ark,
2021). Dolayisiyla sosyal giiven duygusuna sahip bireyler, sorunlarini ¢dzmede ve yeni yollar
bulma konusunda yaratici ve iyimser bir tutuma sahiptirler (Rothstein & Uslaner, 2005).

Umut

Pozitif psikolojinin 6nciilerinden Seligman ve Csikszentmihalyi (2000), psikolojinin depresyon,
irkeilik, siddet, benlik saygisi yonetimi, irrasyonalite ve giicliikler altinda biiylimek hakkinda
soyleyecek cok seyi olmasina ragmen insan karakterinin giiclii taraflari, mutluluk, dayanikllik,
umut gibi insanin kim oldugunu ortaya koyan o6zellikler hakkinda ¢ok az sey sdyledigini
belirtmektedirler. Pozitif psikoloji, insanlarin, gruplarin ve orgiitlerin gelismesine veya optimal
isleyisine katkida bulunan kogullarin ve siireglerin incelenmesidir (Gable & Haidt, 2005). Umut,
pozitif psikolojinin ilgi alanlarindan biridir ve kisinin arzulanan hedeflere giden yollar
bulabilecegi ve bu yollar1 kullanmak i¢in motive olabilecegi inancini yansitir (Snyder vd., 2002).
Tanima bakildiginda umudun ii¢ bilesen etrafinda sekillendigi gortlmektedir. Bunlardan ilki
amaglardir. Umut, kisilerin bir hedefe ulasabilmek icin amagh eylemlerini icermektedir (Averill
vd., 2012). Amach eylemler ise bilingli diistinceyi isaret eder. Dolayisiyla amaglarin, umudun
biligsel bileseni oldugunu séylemek miimkiindiir. ikinci bilesen hedefe giden yollardir. Umutlu
diisiincede yollar, hedeflere yonelik makul yollar iiretme konusunda algilanan beceridir. Ugiincii
bilesen motivasyondur. Hedefe giden potansiyel yollar boyunca harekete baslanabilecegine ve
sebat etme yetenegine dair algiy1 ifade eder (Snyder vd., 2002).

Atanamama Kaygisi

Turkiye’'de 06gretmen yetistirme politikalari, cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte odaga
yerlesmeye baslamistir. 1924’te Muallim Mektebi’'nin agilmasiyla baslayan 6gretmen yetistirme
stireci, 1935’te Ogretmen Okulu olarak isim degistirmistir. 1940’ta kdy enstitiileri de kurularak
O0gretmen yetistirmede yeni bir modele gecilmistir (Akyiiz, 2003). Bu noktada o tarihlerde
tilkenin ihtiyac duydugu 6gretmen sayisina ulasilamadigini sdylemek gerekir. 1974 yilindan
itibaren iki yilik egitim enstitiileri acilmaya baslanmis ve 1982 yilindan itibaren egitim
ylksekokullar1 olarak tniversite biinyesine alinmistir (MEB, 1992). 1989 yilindan itibaren
egitim yliksekokullarinin stiresi dort yila ¢ikarilarak egitim fakiltelerine dontstiiriilmistr.
Bununla birlikte fen edebiyat fakiiltesi mezunlari, pedagojik formasyon egitimi alarak
ogretmenlik yapabilmektedir (Eskici, 2016). Giiniimiizde, cumhuriyetin ilk donemlerinde yeterli
O0gretmene sahip olamama sorununun tam tersi yasanmaktadir. Hem egitim fakiiltesi hem de
formasyon egitimi alarak 6gretmenlik hakki kazanmis farkl fakiilte mezunlaryi, tilkenin istihdam
edebilecegi 6gretmen sayisinin ¢ok iistiindedir. 2019-2020 yilinda potansiyel atama bekleyen
O0gretmen sayist yaklasik 500 bin iken Ogretmen ihtiyacinin yaklasik 93 bin oldugu
soylenmektedir (MEB Sayistay Raporu, 2020).

Ogretmen yetistirme ve atama iliskisinde yasanan arz talep dengesizligi, atamalarin Kamu
Personeli Se¢me Sinavi (KPSS) ile elenme usuliine gore yapilmasina neden olmakta ve iilkede
“atanamayan 6gretmen” sorunsalini ortaya ¢ikarmaktadir. KPSS, 6gretmen adaylarinin meslege
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baslamalarinin 6ntinde asilmasi gereken bir engel olarak, hayatlarinin merkezinde
konumlanmaktadir (Giindogdu vd., 2008). Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin istihdam
edilememe korkusu ve bireyin kendisini isi ile tanimladig1 bir diinyada issiz kalmanin
sonucunda kendini degersiz hissetme tutumu bir kaygiya neden olacaktir (Eskici, 2016). Kaygi,
bir beklentiye iliskin tehdit edici bir seyin neden oldugu bir tedirginlik ve korku endisesi olarak
tanimlanmaktadir (Raja, 2017). Alanyazin incelendiginde 6gretmen adaylarinin atanmalarina
iliskin olumsuz goriislerinin, onlarin gelecek kaygilarini arttirdig1 gériilmektedir (Ar1 & Yilmaz,
2015; Dogan & Coban, 2009; Eskici, 2016; Glindogdu vd., 2008).

Calismanin Amaci ve Onemi

Egitimin gelir ve yasam Kkalitesi iizerindeki etkisi, siiphesiz bireylerin sosyo-ekonomik
diizeylerini iyilestirme arzularinda motivasyon kaynagi olmaktadir. Bununla birlikte artan
yliksekogretim mezunu issizligi, issizlik sorununun yalnizca ekonomik baglamda degil bireysel,
ailevi, toplumsal ve Kkiiltiirel yonleri de icine alan karmasik bir baglamda incelenmesi
gerekliligini ortaya koymaktadir (Tasgin vd., 2017). Egitim fakiiltelerinde 6grenciler, yalnizca
o0gretmen olmak icin yetistirilmektedir. Bu durum her ne kadar yiiksek6gretimin her bélimii
icin gecerli olsa da iilkemizde 6gretmenlik meslegini edinmis bireylerin meslekleri disinda
istthdam edilmeye olan talebi oldukc¢a azdir. Gokce (2014), kamuda farkli bir meslege yonelen
o0gretmen adaylar1 olsa da bunlardan bir kisminin kendi branslarinda 6gretmenlik yapmay1
istediklerini ve bulunduklarn pozisyonu bir basamak olarak gordiiklerini dile getirmektedir.
Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin giivenceli bir is i¢in tek c¢ikar yolu atanmak olmaktadir.
Ogretmen adayi sayisi ile kamunun ihtiya¢ duydugu 6égretmen sayisi arasindaki ucurum ise bu
yolun en biiyiik zorlugunu olusturmaktadir. Bu durumun yarattigr kayginin c¢iktilar ise ¢cok
saylda 6gretmen adayinin bireysel, ailesel ve toplumsal sorunla basa ¢ikma zorunlulugunu
ortaya koymaktadir. Gokge (2014) erkek aday o6gretmenlerin kadin aday 6gretmenlere gore
daha fazla intihar etmeyi diisiindiiklerini belirtmektedir. Bununla birlikte Sar, Isiklar ve Aydogan
(2012) atanmamis o6gretmen adaylarinin yasam doyumlarinin diisiik oldugunu dile
getirmektedir. Bu bulgular, bilyiik bir toplumsal sorunu vurgulamaktadir. Bu baglamda
O0gretmen adaylarinin atanamama kaygisini azaltacak unsurlarin varligini belirlemenin, mevcut
durumda o6gretmen adaylar1 icin atanamama konusunda uygulayicilarin almasi gereken
onlemlerin belirlenmesinde katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Psikolojik sermayenin bir alt boyutu olan umut, amaca yo6nelik yeni yollar bulma ve eyleme
gecme giicli ile tanimlanan bireysel bir 6zelliktir (Snyder vd. 2002). Stiner ve Eskici (2020)
umutsuzluk diizeyi arttikca atanamama kaygisinin artacagini belirtmektedirler. Dolayisiyla
O0gretmen adaylarinin umut diizeylerinin atanamama kaygisi lizerinde olumlu bir etkisinin
olacagl sOylenebilir. Bununla birlikte sosyal bir varlik olan insan, varligini sosyal iliskileri ile
tanimlayacagindan, sahip oldugu olumlu sosyal iliskilerin atanamama kaygisi tizerinde etkili
olacag1 da soOylenebilir. Nitekim Gokce (2014), atanamama sonucu issiz olan Ogretmen
adaylarinin, bu durum ile basa ¢ikma yontemi olarak arkadaslari ile dertlestigini, atanmamis
olmalarina iliskin imalar duyacagimi disiindiikleri ortamlardan uzak durduklarim ve
atanabilmelerine iliskin timitlerini kaybetmediklerini dile getirmektedir. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarinin giivende hissettikleri iligkilerin varligi yoluyla hedeflerine iliskin umut
gelistirdiklerini gostermektedir. Umut ile sosyal giiven ve memnuniyet diizeyi yiiksek bireyler
yeni yollar bulma, olaylar karsisinda olumlu bakis a¢isina sahip olma, yakinlarindan destek
almaya acik olma gibi 6zelliklere sahiptirler (Kemer & Atik, 2005; Vaux vd., 1986). Bununla
birlikte umut diizeyi yliksek olan bireyler, sosyaldirler. Yalniz ve izole olmaktansa baskalariyla
etkilesim icinde olmay1 tercih etmektedirler (Snyder & Cheavens, 1997). Sosyal iliskilere
duyulan giiven ve memnuniyet, kisinin kabul gérdigii bir ortamda olmasi nedeniyle umut
diizeylerini giiclendirecektir. S6z konusu giiclendirme, insan psikolojisinin temel bir 6zelligi olan
kisiye duyulan gilivenin, kisiyi yapabilecekleri konusunda giiclerini harekete gecirmek ve
gelistirmek icin motivasyonel bir enerji sagladigi gercegi ile acgiklanabilir (McGeer, 2008).
Trommsdorff (1983), sosyallesmenin her zaman gelecege yonelik oldugunu ve gelecege iliskin
beklentilerin sosyallesmis kisiligin ayrilmaz bir parcasi oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle
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bireylerin gelecege yonelik umut diizeyleri, kisilerin baskalariyla olan iligkileriyle dinamik
olarak baglantilidir. Baskalariyla kurulan tatmin edici iligkiler, bireylerin sosyal giiven ve
memnuniyet hissi yasamalarini ve kendi benlik kavramlarina dahil ettikleri olumlu davranis
modelleri kurmalarini saglar ve bu da onlarin umut diizeylerini olumlu etkiler (McCabe &
Barnett, 2000). Dolayisiyla 68retmen adaylarinin sosyal gliven algisinin umut diizeylerini
glclendirerek atanamama kaygilarim1 azaltacagi varsayilabilir. Tiim bu sonuglar géz oOniine
alindiginda sosyal giiven ve memnuniyet hissinin umudun kayg tizerindeki etkisinde araci bir
rol oynayabilecegi diisiiniilebilir.

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin atanamama kaygisina umut diizeylerinin etkisinde
sosyal gliven ve memnuniyet diizeylerinin araci etkisini arastirmaktir. Bu baglamda arastirma
sorular1 asagidaki gibi olusturulmustur:

1. Ogretmen adaylarinin umut diizeyleri atanamama kaygisin1 yordamakta midir?

2. Ogretmen adaylarinin umut diizeyleri sosyal giiven ve memnuniyet algilarin1 yordamakta
midir?

3. Ogretmen adaylarimin sosyal giiven ve memnuniyet algis1 atanamama kaygisim
yordamakta midir?

4. Ogretmen adaylarinin umut diizeylerinin atanamama kaygisina etkisinde sosyal giiven ve
memnuniyet algisinin araci etkisi var midir?

YONTEM

Bu béliimde sirasiyla arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri analizi ve
arastirmada kullanilan istatistiksel teknikler agiklanmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nicel arastirma yéntemlerinden iliskisel tarama yéntemi kullanilmistir. iliskisel
tarama yonteminde iki daha fazla degiskenin birlikte tutarli bir degisim gosterip gostermedigi ve
bununla birlikte bir degiskenin baska degiskenler tarafindan aciklanip aciklanmadigi arastirilir.
lliskisel arastirma yontemi, degiskenler arasindaki iliskileri aciklama ve sonugclar1 tahmin etme
firsat1 sunmaktadir (Tekbiyik, 2015).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, Istanbul ili Kadikéy ve Bakirkdy ilcelerinde KPSS dershanesine
devam eden O6gretmen adaylari1 arasindan secilmistir. Calisma, Covid 19 salgini nedeniyle
uzaktan egitime gecilmis bir dénemde yapildigindan, ¢alisma grubu olusturulurken uygun
ornekleme ve basit rastgele oOrnekleme yontemlerinden faydalanilmistir. Calisma grubu
olusturmak i¢in KPSS dershanelerinin bulundugu ilgeler uygun 6rnekleme yontemi ile Kadikoy
ve Bakirkoy olarak belirlenmistir. Bununla birlikte bu ilgelerde bulunan dershanelere devam
eden 6grencilere basit rastgele 6rnekleme ile ulasilmistir. Dershane yonetimlerine onam formu
ve Olgme araglarinin hem basili hem de elektronik kopyalari birakilarak tiim o6grencilere
ulasilmak hedeflenmistir. Calismaya katilmay1 kabul eden 360 6gretmen adayi ¢alisma grubu
olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1’de
gosterilmistir.

Ogretmen adaylarinin %55’inin (N=198) kadin ve %45'inin (N=162) erkek; %61’inin Egitim
Fakiiltesi mezunu (N=218), %26’sinin Fen Edebiyat Fakiiltesi Mezunu (N= 92), %14’linilin diger
fakiilte mezunlar1 (N=50) oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin %53’
20-25 yas (N= 189), %33’1 26-30 yas (N= 119), %8’i 31-35 yas (N=30), %6's1 36 ve lizeri yas
arahigindadir. Ogretmen adaylarimin %28’si sinava 1. Kez (N=102), %28’si 2. Kez (N=102),
%14’ 3. Kez (N=52), %10'u 4. Kez (N= 36) ve %19’u 5 ve lizeri kez (N=68) girmistir.
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Tablo 1
Ogretmen Adaylarina Iliskin Demografik Ozellikler
Degisken Kategori N %
Cinsiyet Kadin 198 %55
Erkek 162 %45
Egitim Durumu Egitim Fakiiltesi 218 %61
Fen Edebiyat Fakiiltesi 92 %26
Diger 50 %14
Yas 20-25 189 %53
26-30 119 %33
31-35 30 %8
36 ve lizeri 22 %06
KPSS’ye giris sayisi 1. 102 %28
2. 102 %28
3. 52 %14
4. 36 %10
5. ve lizeri 68 %19

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Sosyal Giiven ve Memnuniyet Olgegi, Siirekli Umut
Olgegi ve Ogretmen Adaylarinin Atanamama Kaygisi Olcegi kullanilmigtir.

Sosyal Giiven ve Memnuniyet Olcegi, Gilbert vd. (2009) tarafindan gelistirilmistir. 11 madde ve
tek boyuttan olugan 5’li likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir. Olcek madde yiiklerinin .51 ve
.84 arasinda degistigi goriilmiistiir. Orijinal form, Akin, Uysal ve Citemel (2013) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanmistir. Uyarlama 6lgek tek boyut ve 11 maddeden olusmaktadir. Olcegin
standartlastirilmis regresyon agirliklar .41 ile .74; madde toplam korelasyon katsayilar ise .34
ile .61 arasinda degismektedir. Olgegin i¢ tutarhlik katsayis1 a=.82 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuglar Tiirkce’ye uyarlanan 6lcegin gecgerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

Siirekli Umut Olcegi, Snyder vd. (1991) tarafindan gelistirilmistir. 12 madde ve iki alt boyttan
olusmaktadir. Alt boyutlar Eyleyici Diisiince ve Alternatif Yollar olarak isimlendirilmistir. Her bir
alt boyut dérder madde ile Olgtilmektedir. Geri kalan 4 madde umutla ilgisi olmayan dolgu
maddelerden olusmaktadir. Olcek sekizli likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir. Olcegin ic
tutarhlik katsayisi .74 ile .84 arasindadir. Olcegin Tiirkce'ye uyarlamasim Tarhan ve Bacanli
(2015) yapmistir. Uyarlama 6lgek 2 boyut ve 8 madde ve 4 dolgu maddeden olusmaktadir. Alt
boyutlar Eyleyici Diigiince ve Alternatif Yollar olarak isimlendirilmistir. Ol¢egin i¢ tutarhihk
katsayisi .84, test tekrar test giivenilirlik katsayisi eyleyici diisiince icin a= .81, Alternatif Yollar
icin a=.78 ve Olgegin toplami i¢in a=.86 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar Tiirkce formun
gecerli ve glivenilir oldugunu gostermektedir.

Ogretmen Adaylarinin Atanamama Kaygis1 Olcegi, Eskici (2016) tarafindan gelistirilmis 13
madde ve 2 alt boyuttan olusmaktadir. Olgek 5'li likert tipi derecelendirmeye sahiptir. Olcegin
alt boyutlar1 Atanamama Korkusu ve Kisisel Algi olarak isimlendirilmistir. Acimlayic1 Faktor
Analizi ile olusan yap1 Dogrulayicit Faktor Analizi ile kontrol edilmis ve yapinin iyi uyum verdigi
gorilmiistiir. Atanamama Korkusu alt boyutu 10 maddeden olusmakta ve 6gretmen adaylarinin
atanamama durumunda korkularini 6lgmektedir. Kisisel Algi alt boyutu ise 3 maddeden
olusmakta ve atanamama durumlarinda kendilerini nasil algiladiklarimi 6l¢gmektedir. Olgegin ig
tutarlilik katsayisi 6l¢cegin toplami icin  a=.96 olarak hesaplanmistir. Bu sonuclar dlgegin gecerli
ve glivenilir oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler SPSS24 ve AMOS istatistik programi ile analiz edilmistir. Oncelikle veri setinin
normallik varsayimini saglayip saglamadigina bakilmistir. Bunun igin dlgekler ve alt boyutlarina
iliskin basiklik ve carpiklik degerlerine bakilmistir. Basiklik ve carpiklik degerlerinin +1,5
araliginda oldugu goriilmiis ve veri setinin normallik varsayimini sagladigina karar verilmistir
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(Tabachnick & Fidell, 2013). Bununla birlikte o6lceklerin i¢ gilivenilirligi Cronbach’s Alpha
katsayisi ile incelenmistir. Olgekler ve alt boyutlarina iliskin giivenilirlik katsayilar1 ve basikhik
carpiklik degerleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Ol¢cek ve Alt Boyutlarina Iliskin Giivenilirlik Katsayisi ve Basiklik ve Carpiklik Degerleri
Olgekler o Basiklik Carpikhik
Sosyal giiven ve memnuniyet .90 .184 -718
Alternatif Yollar .82 1.40 -770
Eyleyici Dustince .83 .948 -.748
Atanamama Korkusu .95 2.00 -1.52
Kisisel Algi .83 -.687 -.621
Umut .88 1.27 -781
Atanamama Kaygisi .83 -1.329 1.263

Tablo 2 incelendiginde 6lgekler ve alt boyutlarina iliskin i¢ tutarhilik katsayilarinin a> .70’ten
biiyiik oldugu gorilmektedir. Bu durumda o6lgeklerin gilivenilir oldugu soéylenebilir
(Biiytikoztirk, 2004)

Arastirmada analiz teknigi olarak yapisal esitlik modellemesi tercih edilmistir. Yapisal esitlik
modellemesi, belirli bir teoriye dayanan, gézlenebilen ve gozlenemeyen degiskenler arasindaki
nedensel ve iliskisel bir model icinde tanimlanmasina dayanan ¢cok degiskenli bir istatistiksel
yontemdir (Meydan & Sesen, 2015). Arastirmanin hipotezlerine iliskin model Sekil 1'de
gosterilmektedir.

Sekil 1
Sinanacak Arastirma Modeli

Sosyal Giivenlik ve Memnuniyet

Atanamama Kaygis1
Umut

v

cl
Arastirma modeli AMOS istatistik programi yardimiyla, gézlenen degiskenlerle yol analizi
kullanilarak analiz edilmistir (Kline, 2005). Modelde mevcut dolayl (indirect) etkilerin anlamh
olup olmadig1 bootstrapping yontemiyle (%95 giiven aralig icin en az 5000 yeniden 6rnekleme
kullanilarak) test edilmistir (Preacher & Hayes, 2008).

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.
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Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 24.05.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi:16576

BULGULAR

Ogretmen adaylarinin sosyal giiven ve memnuniyet, umut ve atanamama kaygisi 6lgekleri ve alt
boyutlarina iliskin ortalama standart sapma ve korelasyon degerleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Olcekler ve Alt Boyutlarina Iliskin Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Degerleri
Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7
Sosyal Giivenve 1
Memnuniyet (1)
Eyleyici diisiince  .510** 1
(2)
Alternatif Yollar  .488** .691** 1
(3)
Atanamama -273** -.309** -241** 1
Korkusu (4)
Kisisel Alg1 (5)  -.370%* -372%* -319%* 817%x 1
Umut (6) .543** .935** .903** -.303** -.378** 1
Atanamama -.314** -.341** -.275%* .984x* .907** -.338** 1
Kaygisi (7)
X 3.41 4.92 5.57 4.36 3.69 5.24 4.21
Ss 72 1.09 .89 .84 1.40 1.18 .88
**p<.001

Tablo 3 incelendiginde sosyal giiven ve memnuniyet ile umut (r=.543, p<.001) ve umut 6l¢ceginin
alt boyutlari olan eyleyici diisiince (r=510, p<.001) ile alternatif yollar (r=.488, p<.001) arasinda
pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte sosyal giiven ve
memnuniyet ile atanamama kaygist (r=-.314, p<.001) ve atanamama kaygisinin alt boyutlari
olan atanamama korkusu (r=-.273, p<.001) ile kisisel alg1 (r=-.370, p<.001) arasinda negatif
yonde zayif diizeyde bir iliski oldugu goériilmektedir. Umut ile atanamama kaygist (r=-. 338
p<.001) ve atanamama kaygisinin alt boyutlar1 olan atanamama korkusu (r=-.303, p<.001) ile
kisisel algi (r=-.378, p<.001) arasinda negatif yonde zayif diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin sosyal giiven ve memnuniyet diizeylerinin (X= 3.41) yiiksek, umut
diizeylerinin (X= 5.24) orta diizeyin lizerinde ve atanamama kaygisi diizeylerinin (X= 3.69)
ylksek oldugu goriilmektedir.

Arastirma hipotezlerini test etmek icin gézlenen degiskenlerle yol analizi yapilmis ve bulgular
Sekil 2'de gosterilmistir.
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Sekil 2
Yol Analizi
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Yapilan analize iliskin model degerlerinden CMIN/DF=2.240 olarak hesaplanmis ve modelin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Modele iliskin uyum indeksleri GFI (.85), CFI
(:93), TLI (.94) RMSEA (.059) kabul edilebilir uyum araliklari icerisinde yer aldigindan modelin
gecerli oldugu goriilmektedir (Cole, 1987; Klein, 1998; Tabachnick & Fidell, 2001).

Ogretmen adaylarinin umut diizeylerinin atanamama kaygsi tizerindeki etkisinde sosyal giiven
ve memnuniyet diizeyinin araci etkisini incelemek i¢in yapilan yol analizine iliskin bulgular
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4
Ogretmen Adaylarinin Umut Diizeylerinin Atanamama Kaygisi Uzerinde Sosyal Giiven ve
Memnuniyet Algilarimin Araci Etkisinin Incelenmesi

Sonug Degiskenleri
Sosyal Giiven ve Atanamama Kaygisi
Memnuniyet
B SH B SH
Umut (c yolu) -.379** .069
R? 110
Umut (a yolu) 426 061
R?2 439
Umut (c' yolu) -.249* .092
Sosyal giiven (b yolu) -.340* 141
R? 133
Dolayli Etki -.145*%(-.291,-.011)
**p<.001
* p<.05
Tuba Akpolat
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Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin umut diizeylerinin atanamama kaygisin1 negatif
yonde anlamli diizeyde yordadig gériilmektedir (8=-.379, p<.001). Ogretmen adaylarinin umut
diizeylerinin atanamama kaygisindaki varyansin %11’ini agikladigr gorilmektedir. Bununla
birlikte 6gretmen adaylarinin umut diizeylerinin sosyal giiven ve memnuniyet diizeylerini
pozitif yonde anlamlh diizeyde yordadig: goriilmektedir (=.426, p<.001). Ogretmen adaylarinin
sosyal giiven ve memnuniyet diizeyleri atama kaygisini dogrudan negatif yonde anlaml diizeyde
yordarken ($=-.340, p<.05); umut diizeylerinin atanamama kaygisina etkisinde sosyal giiven ve
memnuniyet araci degisken olarak eklendiginde etkinin diistiigii goriilmustiir (f=-.249, p<.05).
Bootstrap testi sonucuna gore araci degiskenin etkisi anlamh ¢ikmistir (GA=-.291,-.011). Bu
durum 6gretmen adaylarinin umut diizeylerinin atanamama kaygisina etkisinde sosyal giiven ve
memnuniyet diizeyinin kismi aracilik rolii listlendigini géstermektedir.

TARTISMA ve SONUC

Ogretmen adaylarinin umut diizeylerinin atanamama kaygisina etkisinde sosyal giiven ve
memnuniyet diizeylerinin araci etkisinin arastirildigi bu c¢alismanin sonucunda 6gretmen
adaylarin sosyal giiven ve memnuniyet, umut ve atanamama kaygilarinin ytliksek oldugu
gorilmustiir. Alanyazin incelendiginde Satici vd. (2016), iiniversite Ogrencilerinin sosyal
glivenlik ve memnuniyetlerinin orta diizey oldugunu belirtmektedirler. Bununla birlikte
O0gretmen adaylarinin atanamama kaygisinin yiiksek oldugu belirtilmektedir (Eskici, 2016;
Giindogdu vd., 2008; Ince-Aka & Yilmaz, 2018; Ozcan, 2019; Siiner & EsKici, 2020). Sahin (2011)
O0gretmen adaylarinin, atanamamalar1 durumunda yasamlarinin biliyik oranda olumsuz
etkilenecegini diigiindiiklerini belirtmektedir. Ogretmen adaylarinin gelecegi konusunda kaygi
duyduklarini, 6gretmen olarak bir geleceklerinin olmadigini diisiindiiklerini ifade etmektedir.
Yilmaz (2019) 6gretmen adaylarinin kariyerlerine iliskin stresin orta diizeyde oldugunu ve
yasadiklari en biiyiik stresin atanamamak oldugunu dile getirmektedir. Bununla birlikte Ar1 ve
Yilmaz (2015) 6gretmen adaylarinin iizerinde sinav baskisinin ve kaygisinin yiiksek olmasina
ragmen umutlu olduklarini ve ailelerinden destek gordiklerini dile getirmektedir. Bu bulgular
¢alisma bulgusunu desteklemektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin atanamama
kaygilar1 ile birlikte umut ve sosyal giiven ve memnuniyet diizeylerinin yiiksek olmas1 Tiirk
Toplumunda toplumsal kiiltiirtin daha ¢ok benimsenmis olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Toplumsal kiiltiirii benimseyen toplumlar, yiiksek diizeyde belirsizlikten kacinma egiliminde
oldugundan, is garantisi, sosyal giivenlik gibi giivenceli bir isin sahip oldugu unsurlar1 daha ¢ok
onemsemektedir (Hofstede, 1980). Belirsizlikten kaginma egilimi, 6gretmen adaylarina is
glivencesinin oldugu kamu sektériine girme konusunda baski yaratiyor olabilir. Nitekim s6z
konusu bu baskinin, 6gretmen adaylarin mesleklerini icra edebilecekleri giivenceli bir is icin tek
seceneklerinin, kamuda ¢alismak olduguna iliskin bir algiya neden olabilecegi ve kamuya
atanma konusunda kaygi diizeylerini artirabilecegi soylenebilir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin sosyal giiven ve memnuniyet diizeylerinin yiiksek olmasi da toplumsal 6gelerin
¢okca bulundugu Tiirk toplumunun aile, komsuluk, arkadaslik gibi toplumsal yasam icinde
sosyal iligkileri diizenleyen kurumlara atfettikleri degerden kaynaklaniyor olabilir.

Ogretmen adaylarinin sosyal giiven ve memnuniyet diizeyleri ile atanamama kaygilar arasinda
negatif yonde orta diizeyde anlaml bir iliski bulunmustur. Bununla birlikte sosyal gliven ve
memnuniyet diizeyinin atanamama kaygisini yordadigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum
O0gretmen adaylarinin sosyal glvenlik ve memnuniyet diizeylerindeki artisin atanamama
kaygilarini azaltacagi anlamina gelmektedir. Bireylerin sosyal giiven ve memnuniyet hissetmesi,
bir gruba ait olma, kabul gérme ve yatistirilma pratiklerini deneyimlemesiyle ilgilidir.
Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin yasamlarinin énemli bir doniim noktasi olarak goérdiikleri
atanma konusunda yasadiklar1 kaygi, sosyal giivenlik ve memnuniyet algilar1 yiiksek oldugunda
azalacaktir. Alanyazin incelendiginde Ar ve Yilmaz (2015), 68retmen adaylarinin atanmasina
iliskin sosyal baskinin aile destegi arttikca azaldigini belirtmektedir. Sosyal giivenligin dncelikle
aile ile kurulan giivenli baglanma temeline dayandigl diisiiniiliirse bu sonucun g¢alisma
bulgusunu destekledigi sOylenebilir. Yine Karacanta ve Kog¢ (2015), dgretmen adaylarinin
ailelerinden ve arkadaslarindan aldiklar1 sosyal destegin atanamama kaygisim1 azalttigini
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belirtmektedir. Sosyal giiven ve memnuniyet diizeyi yliksek olan bireylerin damgalamaya iliskin
psikolojik egiliminin diisiik oldugu belirtilmektedir (Ozden-Yildirim & Deniz, 2018). Bu bulguy,
kendini “atanamayan 0gretmen” olarak damgalayan ve atanamama kaygisim kisisel algilar
lizerinden yasayan Ogretmen adaylarinin, kurduklar1 yakin ve kalicl iligkilerin atanamama
kaygisini azaltici etkisi olacagi sonucunu dogrulamaktadir. Bununla birlikte atanamama
kaygisina neden olan faktoérlerden birinin de sosyal baski oldugu bilinmektedir (Ar1 & Yilmaz,
2015). Tangney ve Fischer (1995) sosyal tehditlerin 6zellikle utan¢ deneyimiyle iliskili oldugunu
belirtmektedir. insanlar kendilerini baskalarinin zihninde olumsuz olarak algiladiklarinda digsal
utanc ortaya ¢ikar. Sosyal baskilar nedeniyle atanamama kaygisini, 6gretmen adaylarinin dissal
utang seklinde yasadiklar1 sdylenebilir. Bu durum 6gretmen adaylarinin sosyal iliskiler kurma
konusunda temkinli davranmasina, atanamama konusunda yapilabilecek imalardan kagmak icin
sosyallesmekten uzak durmalarina neden olmaktadir (Gokce, 2014). Erikson’'un psikososyal
kuraminda 17-30 yas grubu bireylerin gelisim gorevi olarak “yakinliga karsi yalitilmishk”
seklinde bahsedilen dénem icerisinde olan 6gretmen adaylarinin diinya ile baglarini isleri,
dostluklari ve aileleri lizerinden kurmalar1 gerekmektedir. Bu ¢alismada ortaya konan sosyal
gliven ve memnuniyetin atanamama kaygisini azalttigina iliskin ulasilan c¢alisma bulgusu;
O0gretmen adaylarinin, isleri yoluyla diinya ile bag kuramamalarinin yarattig1 kaygiyi, olumlu aile
ve arkadas iliskileri yoluyla azaltabilecekleri sonucunu dogurmaktadir.

Ogretmen adaylarinin umut diizeyleri atanamama kaygisin1 negatif yonde istatistiksel olarak
anlamli diizeyde yordamaktadir. Umut diizeyi arttikca atanamama kaygisinin azaldig
goriilmektedir. Stiner ve Eskici (2020) yaptiklar1 ¢calismanin sonucunda, devlet iiniversitesinde
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin atanamama konusunda daha fazla kaygi yasadigini ve
0gretmen adaylarinin umutsuzluk diizeyleri arttikca atanamama kaygilarinin da arttigini ortaya
koymaktadir. Umutsuzluk, bugiin ve gelecekle ilgili olumsuz bilissel bir degerlendirmeyi
(Ehtiyar & Ungiiren, 2008) ifade ederken; umut yollar bulma ve eyleme gecme ile tanimlanan bir
cesit problem ¢6zme becerisi olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla umut diizeyi yiiksek olan
bireylerin amaglarina yonelik yeni yollar bulma ve bu yodnde eyleme gecme istek ve
motivasyonuna sahip olduklar1 soylenebilir. Bu bakis acisina sahip bireylerin, atanamama
konusuna gelistirebilecekleri yeni bakis acilar1 ve eyleme giicleri olacagindan yasadiklar
kayginin azalacagini séylemek miimkiindiir.

Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin umut diizeylerinin atanamama kaygisina etkisinde sosyal
giiven ve memnuniyet algilarinin kismi araci etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum
0gretmen adaylarinin atanamama kaygisi iizerinde umut diizeylerinin dogrudan etkisi oldugu
gibi sosyal gliven ve memnuniyet algisi lizerinden de atanamama kaygisina etki ettigi seklinde
yorumlanabilir. Psikolojik sermayenin bir unsuru olan umudun sosyal giiven ile iliskilidir. Sosyal
iliskilere glivenmek, umudu dogurabilir, insa edebilir ve destekleyebilir. Bununla birlikte umutlu
olan Kkisilerin, olumlu iligkiler kurma olasili1 daha yiiksektir (Callina vd., 2014). Kisilerin sosyal
iliskilerinde glivenebilecegi kimsenin olmamasi gibi bir algiya sahip olmalari, yalnizlik, deger,
beklenti ve motivasyon diizeylerini olumsuz etkileyecektir (Seginer & Lilach, 2004). Ogretmen
adaylar1 da atanamama kaygisini, atanamama korkusu ve atanamamanin nedeninin
kisisellestirilerek kendilerini olumsuz olarak algilamalarina neden olan inanglar1 seklinde
yasamaktadirlar. Bireyler sosyal baglamlarinda kendini glivende hissetmediginde ve baskalarini
giivensiz veya tehdit edici olarak algiladiginda, utang ya da itaatkar davranislar gibi savunmaci
tepkiler verebilir ya da kendini asagilik gérme, 6zelestiri konusunda acimasiz davranma, ruhsal
bunalim, kaygi semptomlarina sahip olabilirler (Gilbert vd., 2008; Kelly, vd., 2012). So6zii edilen
tlim bu semptomlarin bireyleri umutsuzluga siiriikledigi s6ylenebilir (Ar1 & Yilmaz, 2015). Umut
diizeyi yiiksek olan bireylerin benlik saygisi daha ytksek, daha iyimser, daha az kaygili ve
bununla birlikte sosyallesme konusunda daha isteklidirler (Synder vd., 1997). Sosyal giiven
duygusunu yasayan insanlar yapici diisiinmekte, sorunlarla daha iyi miicadele etmekte ve
topluma karsi daha duyarli davranmaktadir (Gilbert, 2005). Kaya, Kaval ve Bedir (2019),
O0gretmen adaylarinin aile, arkadas ya da 6zel bir insandan aldiklar1 sosyal destek arttiginda
umut diizeylerinin artacagini belirtmektedirler. Ar1 ve Yilmaz (2015), 6gretmen adaylarinin
atanmasina iliskin sosyal baskinin aile destegi arttikga azaldigimi1 belirtmektedir. Dolayisiyla
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O0gretmen adaylarinin herhangi bir zorluga iliskin yeni yollar bulma ve eyleme ge¢me siirecini
ifade eden umut diizeyleri, yasadiklari atanamama kaygisini sosyal giiven ve memnuniyet
algilar iizerinden etkileyebilmektedir. Ogretmen adaylarinin yakin ve tatmin edici iliskileri,
atanamama kaygilarina iliskin yeni yollar bulma ve eyleme gegme motivasyonunu artirici bir rol
oynamaktadir.

Tim bu sonuglar, iilkenin 6gretmen yetistirme ve istihdam politikalarini gézden gecirme
gerekliligini ortaya koymaktadir. Her ne kadar egitim fakiilteleri kontenjanlarinda azaltma ya da
ikinci 68retim programlarinin kapatilmasi gibi uygulamalar s6z konusu olduysa da 6gretmen
aday1 sayisindaki sorun devam etmektedir. Bu konuda arz talep dengesinin saglanmasi hem
insan sermayesinin hem de maddi sermayenin etkin kullanimi acisindan 6énem tasimaktadir.
Bununla birlikte profesyonel bir meslek olan 6gretmenligin, pedagojik formasyon sertifikasiyla
farkh fakiilte mezunlarina da saglanan bir hak olarak verilmesinin niceliksel sorunlara neden
olacag soylenebilir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin giivenceli bir mesleki gelecek icin amagladiklar1 kamuda
O0gretmen olma durumunun beraberinde getirdigi rekabet, 6gretmen adaylarina kaygi
vermektedir. S6z konusu kayginin iistesinden gelebilmenin bir yolu, bu amaca ulasmada
o0gretmen adaylarinin uyguladiklar1 planlarin basarili olacagina iliskin 6ngoériilerinin varhgi
olarak ifade edilebilecek umutlu olma durumlaridir. Umutlu olmak, yeni yollar bulma ve bu
yollar icin eyleme gecmeye istekli olmak demektir. Gelecege yonelik umutlu beklentilerin,
gencligin topluma katkilar1 da dahil olmak iizere, gencligin olumlu gelismesinde 6nemli bir rol
oynadigi soylenmektedir (Callina vd., 204). Yeni yollar bulma ve deneme motivasyonu bireylerin
icinde bulunduklar1 sosyal ¢evreden memnun olduklart durumda artmaktadir. Dolayisiyla
O6gretmen adaylarinin olumlu sosyal iligkiler gelistirmeleri, amaglarina ulasmada kesfedecekleri
yollarda istekli bir sekilde varlik gdstermelerini saglayacaktir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmen adaylarinin sosyal giiven ve memnuniyet hissinin kismi
araciligl tizerinden umut diizeylerindeki artis atanamama kaygisini azaltmaktadir. Bu baglamda
egitim fakiiltesi 6grencilerinin yiiksekdgretim siirecince, Sivil Toplum Kuruluslart (STK) ya da
tiniversiteleri kanaliyla egitim odakli arastirma ve projelerde yer almasi konusunda imkan
saglanmasi ve tesvik edilmesi uygulayicillara onerilmektedir. Boyle bir girisim 0gretmen
adaylarinin hem hizmet 6ncesinde alani tanimalar1 hem de kurduklar sosyal aglar yoluyla
sosyal giiven gelistirmelerine ve amaclar icin yeni yollar bulmalarina olanak saglayacaktir.
Bununla birlikte, orgilin egitimini bitirmis ve atanma bekleyen 6gretmenlerin, atanamama
kaygisi lizerinde olumlu etkisi olan umut ile sosyal giiven ve memnuniyet algisim artirabilmek
adina yerel yonetimler kanaliyla psikolojik danismanlarin goézetiminde danisma ve dayanisma
platformlari olusturmalari 6nerilmektedir.

Atanmamis 6gretmenlerin bireysel olarak yasadiklar1 atanamama kaygisi, umut ve sosyal giiven
diizeyi gibi degiskenler, mevcut durumu anlama ve farkindalik yaratmak adina ©6nem
tasimaktadir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin atanamama kaygilarini derinlemesine
incelemek hem kiiltiirel hem de kisisel o6zellikler baglaminda farkindaligin artmasini
saglayacaktir. Bu nedenle arastirmacilara atanamama kaygisinin altinda yatan kisisel ve kiilttirel
faktorlerin arastirilmasi onerilmektedir. Bununla birlikte atanamama kaygisi ile basa ¢ikma
yontemleri ve problem ¢6zme becerileri konusunda ¢alismalar yapilabilir.

Arastirmanin Sinirhiliklar:

Covid 19 salgini nedeniyle ¢alisma grubunun segilecegi ilceler erisim kolayligi acisindan uygun
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Dolayisiyla ¢alisma grubundan elde edilen veriler, evrene
genellemeyi miimkiin kilmamaktadir.

Destek ve Tesekkiir
Arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik, arastirmacinin herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyan1 bulunmamaktadir.
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Arastirmacilarin Katki Orani
Arastirmanin tiim slireci makalenin beyan edilen tek yazari tarafindan gergeklestirilmistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimin olmadigini ifade ederim.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 24.05.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numaras1:16576
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In Turkey, preservice teachers take Civil Servant Selection Examination (KPSS) every year in
order to be able to do the teaching profession, for which they are licensed. The increasing
number of teacher candidates waiting to be appointed from year to year and the fact that the
number of teachers required does not meet this demand, pushes teacher candidates to despair
and anxiety about not being appointment. 439,618 teacher candidates take the KPSS educational
sciences session in 2020 (YOK, 2020). In addition, it has been announced that 20,000 teacher
appointments will be made in 2021 (MEB, 2020). This means that only 5% of teacher candidates
will be employed as public teachers. Like every university graduate young adult, pre-service
teachers also face numerous academic, financial and social stresses that may negatively affect
their mental health (Dusselier, Dunn, Wang, Shelley, & Whalen, 2005). Not being appointed for
teacher candidates includes all of the mentioned stress factors. Of course, depression and
anxiety are not directly caused by stress factors; rather, it is a situation arising from the
individual's perception and reaction to these stressors (Beck & Clark, 1997). Therefore, the
perception of stressors related to the anxiety of not being appointed will also be affected by the
experiences and personal characteristics of the individual.

Method

In this study, the relational survey method, one of the quantitative research methods, was used.
Structural equation modeling was preferred as the analysis technique in the research. Structural
equation modeling is a multivariate statistical method based on a specific theory and defining
between observable and unobservable variables in a causal and relational model (Meydan &
Sesen, 2015). The study group of the research consists of 360 pre-service teachers who attended
the KPSS course and were determined by convenient sampling. In this study, Social Safeness and
Pleasure Scale, Continuous Hope Scale and Teacher Candidate Anxiety Scale were used as data
collection tools.

Results

it is seen that there is a positive and moderate relationship between social safeness and pleasure
and hope (r=.543, p<.001), acting thinking (r=510, p<.001) and alternative paths (r=.488,
p<.001). On the other hand, it is seen that there is a weak negative relationship between social
safeness and pleasure and the anxiety of not being appointed (r=.314, p<.001), the fear of not
being appointed (r=-.273, p<.001), and personal perception (r=.370), p<.001). t is seen that
there is a weak negative relationship between hope and anxiety of not being appointed, fear of
not being appointed and personal perception. it is observed that there is a weak negative
relationship between hope and anxiety of not being appointed (r=-.338 p<.001), fear of not being
appointed (r=-.303, p<.001) and personal perception (r=-.378, p<.001).

it is seen that the hope levels of the preservice teachers negatively affect the anxiety about not
being appointed (f=-.379, p<.001). It is showed that the hope levels of preservice teachers
explain 11% of the anxiety about not being appointed. On the other hand, it is seen that the hope
levels of preservice teachers positively affect their social safeness and pleasure levels (3=.426,
p<.001). While the social safeness and pleasure levels of preservice teachers directly and
negatively affect their anxiety about not being appointed at a significant level (=-.340, p<.05); It
is observed that the effect of hope levels on the anxiety about not being appointed decreased
when social safeness and pleasure is added as variables ($=-.249, p<.05). According to the
results of the bootstrap test, the effect of the mediator variable was significant (GA=-.291, -.011).
This situation shows that social safeness and pleasure level play a partial mediating role in the
effect of preservice teachers' hope levels on the anxiety about not being appointed.
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Discussion and Conclusion

it was concluded that the perceptions of social safeness and pleasure had a partial mediator role
on the effect of preservice teachers' hope levels on the anxiety about not being appointed. This
situation can be interpreted as the fact that the level of hope has a direct effect on the anxiety
about a not being appointed, as well as affecting the anxiety about not being appointed through
the perception of social security and satisfaction. Pre-service teachers experience the anxiety
about not being appointed as the fear of not being appointed and the beliefs that cause them to
perceive themselves negatively by personalizing the reason for not being appointed. When
individuals do not feel safe in their social context and perceive others as insecure or threatening,
they may react defensively such as shame or submissive behaviors, or they may have symptoms
of self-contempt, cruelty in self-criticism, mental depression, and anxiety (Gilbert et al., 2009;
Kelly, Zuroff, Leybman and Gilbert, 2012). It can be said that all these aforementioned symptoms
lead individuals to despair (Ar1 & Yilmaz, 2015). Individuals with high hope levels have higher
self-esteem, are more optimistic, less anxious, and more willing to socialize (Synder, Cheavens &
Sympson, 1997). People who have a sense of social safeness think constructively, deal with
problems better and behave more sensitively towards society (Gilbert, 2005). Kaya, Kaval, and
Bedir (2019) state that the hope levels of teacher candidates will increase when the social
support they receive from family, friends or a special person increases. Ar1 and Yilmaz (2015)
state that the social pressure regarding the appointment of teacher candidates decreases as
family support increases. Therefore, the hope levels of teacher candidates, which express the
process of finding new paths and taking action regarding any difficulty, can affect the anxiety
about not being appointed through their perceptions of social safeness and pleasure. The close
and satisfying relationships of preservice teachers play a role in increasing the motivation to
find new paths and take action regarding the anxiety about a not being appointed. It is stated
that individuals with high social safeness and pleasure levels have a low psychological tendency
towards stigmatization (Ozden-Yildirim & Deniz, 2018). This finding confirms the conclusion
that the close and permanent relationships established by pre-service teachers who
stigmatization themselves as “unappointed teachers” and experience the anxiety about not being
appointed through their personal perceptions will have a reducing effect on their anxiety about
not being appointed.
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Bilimsel olarak “6znel iyi olus” kavrami olarak incelenen mutluluk kavrami, antik dénemlerden itibaren
hem filozoflarin hem de bir¢ok farkl alanda ¢alisan bilim insaninin ilgisini cekmis ve arastirma konusu
olmustur. Oznel iyi olusun bircok farkh degisken ile iliskisi alanyazinda incelenmistir. Son yillarda kisilik
ozellikleri ve 6znel iyi olus arasindaki iliski pozitif psikoloji alanyazininda ilgi ¢ceken konulardandir. Bu
calismada 6z duyarlik, iyimserlik ve 6znel zindelik kavramlarinin 6znel iyi olusu yordamadaki rolii
incelenmistir. Arastirmaya 466 (271 kadin, 192 erkek ve 3 eksik veri) iiniversite 6grencisi katilmistir.
Verileri elde etmek icin Oz Duyarlik Olcegi, Yasam Yénelim Testi, Oznel Zindelik Olcegi, Olumlu ve
Olumsuz Duygular Olgegi ve Yasam Doyumu Olgegi kullamlmistir. Oznel iyi olus, olumlu duygularin,
olumsuz duygularin ve yasam doyumunun birlikte 6l¢iildiigii ii¢ farkh yapi ile 6lgiilmektedir. Yapisal
esitlik modellemesi analizlerinin sonuglari, modeldeki tiim degiskenlerin varyans miktarinin %72'sini
aciklayarak 6znel iyi olusu yordadigini ortaya koymustur. Oz duyarlik ve iyimserligin, 6znel iyi olusla
iliskilerinde 6znel zindelik aracilik etmektedir. Yani 6z duyarlik ve iyimserlik puanlar1 yliksek olan
katilimcilarin 6znel zindelikleri yiikselmekte ve 6znel iyi olus puanlar1 da yiikselmektedir. Bu sonuglar,
bu c¢alismada onerilen beklentilere iliskin destek saglamaktadir. Mevcut bulgularin, {niversite
ogrencilerinin 6znel iyi oluslarina katkilarini anlamaya yardimci olabilecek kisisel 6zellikleri incelemede
hem uygulayicilar hem de arastirmacilar i¢in ¢ikarimlari olabilir.

Anahtar Sézciikler: 6znel iyi olus, 6z duyarlik, 6znel zindelik, iyimserlik, liniversite 6grencileri

ABSTRACT

The concept of happiness, which is scientifically named the concept of "subjective well-being,” has
attracted people’s attention since ancient times and has been the subject of research. The relationship
between subjective well-being and many different variables has been examined in the literature. The
relationship between personality traits and subjective well-being is one of the interesting topics in the
positive psychology literature. The present study examined the role of self-compassion, optimism, and
subjective vitality in predicting subjective well-being among 466 (271 female, 192 male, and three
missing data) university students. The Self-Compassion Scale, Life Orientation Test, Subjective Vitality
Scale, The Positive and Negative Affect Scale, and Satisfaction with Life Scale were used to obtain data.
Subjective well-being is measured with three different constructs, in which positive emotions, negative
emotions, and life satisfaction are measured together. The results of structural equation modeling
analyses revealed that all the variables in the model predicted subjective well-being, explaining 72% of
the variance. Self-compassion and optimism were mediated by subjective vitality in relation to subjective
well-being. For participants who had high scores of self-compassion and optimism, their subjective
vitality was getting higher, and they got higher subjective well-being scores. These results provide
support regarding the expectations proposed in the present study. The current findings may have
implications for clinicians and researchers in examining the personal characteristics that may help
understand their contributions to university students' subjective well-being.

Keywords: subjective well-being, self-compassion, subjective vitality, optimism, university students
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GIRIS

Oznel iyi olus, uzun zamandir pozitif psikoloji alanindaki temel konulardan biri olarak kabul
edilmektedir. Arastirmacilar 6znel iyi olusun {i¢ bileseni oldugunu vurgulamaktadirlar: olumlu
duygular, olumsuz duygular ve yasam doyumu (Diener vd., 1985; Diener ve Diener, 1995; Diener
vd., 2002). Bu l¢ bilesenden elde edilen 6l¢ciimler, olumlu duygular alt 6lceginden daha ytiksek,
olumsuz duygular alt 6lceginden daha diisiik ve yasam doyumu 6l¢eginden daha yiiksek puan
alanlarin daha yiiksek 6znel iyi olusa sahip oldugunu gostermistir. Oznel iyi olus tizerine yapilan
calismalarda, baz1 belirli kisilik 6zellikleri ile 6znel iyi olus arasinda kavramsal benzerlikler
dikkati cekmektedir (6rnegin, Steel vd., 2008). Bu ¢alismalarin sonuglari; 6znel iyi olus ve disa
dontiklik (Pollock vd. 2016), iyimserlik (Hajek ve Konig, 2019), umut, minnettarlik, ask ve
merak kavramlari (Park vd., 2004) arasinda anlamli iliskiler oldugunu gostermektedir.

Bu calismada da pozitif psikoloji alaninda sik¢a kullanilan 6z duyarhik (Neff, 2003), iyimserlik
(Scheier ve Carver, 1992) ve 6znel zindelik (Ryan ve Frederick, 1997) kavramlari ile 6znel iyi
olus arasindaki iliskiler incelenmistir. Alan yazinda, 6znel iyi olusun 6z duyarhk (Zessin vd.,
2015), iyimserlik (Scheier ve Carver 1992; Hajek ve Konig, 2019) ve 6znel zindelik (Ryan ve
Frederick, 1997) ile pozitif iliskisini ortaya koyan ¢alismalar bulunmaktadir. Bu sonuglar, bu
spesifik kisilik 6zelliklerinin 6znel iyi olus ile iliskilerine iliskin giiclii kanitlar saglamistir ancak
tim bu kisilik 6zellikleri birlikte inceleyen bir calismaya rastlanilmamistir. Bu nedenle bu
calismanin, 6z duyarlik, iyimserlik ve 6znel zindeligin 6znel iyi olus Uzerindeki roliine dair
bilgimizi genisletecegi diistiniilmektedir.

Oz duyarlik, “kisinin kendi acisina agik olmasi ve onun tarafindan hareket ettirilmesi, kendine
karsi sefkat duygularini deneyimlemesi, yetersizliklerine ve basarisizliklarina karsi anlayisly,
yargilayici olmayan bir tavir almasi ve kendi deneyiminin insan yasaminin bir pargasi oldugunu
kabul etmesi” olarak tamimlanmaktadir (Neff, 2003, s. 224). Literatiirde, 6z duyarligi olan
bireylerin daha fazla mutluluk ve olumlu duygulanim (Neff vd., 2007; Neff ve Vonk, 2009), daha
az olumsuz duygulanim (Neff vd., 2007), daha fazla yasam doyumu (Neff, 2003), daha fazla
sosyal baglilik (Neff ve McGehee, 2010) ve daha yliksek diizeyde 6znel iyi olus (Zessin vd., 2015)
sergiledikleri belirlenmistir. Tirkce alanyazinda 6z duyarlik (self-compassion) kavrami 6z
duyarlhik (Akin, 2009) ve 6z sefkat (Deniz vd., 2012) olarak ¢evrilmistir. Bu ¢alismada, kavram
literatiirde daha ¢ok kullanildigi icin 6z duyarlik olarak kullanilmistir.

Iyimserlik, “gelecekte olumlu veya iyi seylerin olacagina dair genel bir inan¢ veya beklenti”
olarak tanimlanmistir (Carver vd., 2010). Calismalarin sonuglari, iyimserligin benlik saygisi ve
oznel iyi olus (Lucas vd., 1996), yasam doyumu (Wong ve Lim, 2009; Yu ve Luo, 2018), ruh
sagligl ve sosyal iyi olus (Gallagher ve Lopez, 2009), yasamdaki anlam ve psikolojik iyi olus
(Krok ve Telka, 2019) ile olumlu yonde iligkili oldugunu gostermistir. Arastirmacilar (Hao vd.,
2016), iyimser bireylerin daha fazla olumlu duygulara, daha az kontrol edilemez duygulara ve
gelecege yonelik daha olumlu beklentilere sahip oldugunu ve bu da gergegin zorluklarini kabul
etmeyi kolaylastirdigini bildirmistir.

Oznel zindelik, “kisinin enerjiye ve canlihga sahip olma konusundaki bilingli deneyimi” olarak
tanimlanir (Ryan ve Frederick, 1997, s. 530). Bu kavram daha sonra Deci ve Ryan (2000)
tarafindan; kavramin yalnizca fiziksel ¢agrisimlarindan ziyade 6znel canliligin kendisiyle iliskili
dogasim vurgulayarak, fiziksel ve zihinsel enerjiye sahip olma olarak kavramsallastirilmistir. i1k
calismalarinda Ryan ve Frederick (1997), 6znel zindelik ile 6znel iyi olus arasindaki iliskinin
pozitif oldugunu bulmuslardir. Ryan ve Deci (2001)’de 6znel zindelik ile 6z yeterlilik, 6z kontrol,
ozerklik ve yeterlilik arasinda pozitif iliski bulmustur.

Genel olarak, bu sonuglar 6z duyarlik, iyimserlik ve 6znel zindeligi ytliksek olan bireylerin 6znel
iyi oluslariyla olumlu iligkileri olduguna dair tutarli bulgular saglar. Daha 6nce de belirtildigi
gibi, onceki arastirmalar bu kisilik o6zelliklerinin 6znel iyi olustaki roliinii ayri1 ayri
degerlendirmistir. Bu arastirmada, bu ii¢ kavramin -6z duyarlik, iyimserlik ve 6znel zindelik-
birlikte 6znel iyi olusla iliskisi incelenmistir.
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Literatiir incelemesine dayanarak, bu ¢ kisilik 6zelligi kavraminin 6znel iyi olus lizerinde hem
toplamda hem de tek tek katkilarinin daha fazla agiklamaya ihtiya¢ duyuldugu goériilmektedir. Bu
iligkileri incelerken, tiim degiskenlerin birbiriyle pozitif olarak iliskili oldugu varsayilmistir;
ancak 6znel zindelik kavraminin taniminda yer alan fiziksel ve zihinsel enerji g6z Oniine
alindiginda, 6znel zindelik kavraminin bir araci degisken olarak ele alinmasi uygun gorilmiistiir.
Baska bir deyisle, 6z duyarlik ve iyimserlik egilimleri yiliksek olan bireylerin, daha yiiksek
diizeyde olumlu duygulanim, daha diisiik diizeyde olumsuz duygulanim ve daha yiiksek diizeyde
yasam doyumu yasayabilmeleri i¢cin kendi iclerinde daha yiiksek diizeyde fiziksel ve zihinsel
enerjiye, yani canliliga ihtiya¢ duyduklarina inanilmaktadir. Daha spesifik olarak, bu ¢alisma
oznel iyi olusun, yordayici olarak 6z duyarlik ve iyimserlikten ve araci olarak 6znel zindelikten
olusan model tarafindan ne dl¢iide agiklandigini test etmektedir.

Bu ¢alismada, 6znel iyi olus alanyazini incelenerek olusturulan hipotezler asagida belirtilmistir:

e Hipotez 1: Universite 6grencilerinin 6z duyarlik diizeyleri ile 6znel iyi olus arasinda iliski
vardir.

e Hipotez 2: Universite égrencilerinin iyimserlik diizeyleri ile 6znel iyi olus arasinda iliski
vardir.

e Hipotez 3: Universite 6grencilerinin 6z duyarlik diizeyleri ile 6znel zindelik arasinda iliski
vardir.

e Hipotez 4: Universite 6grencilerinin iyimserlik diizeyleri ile 6znel zindelik arasinda iliski
vardir.

e Hipotez 5: Universite 6grencilerinin 6znel zindelik diizeyleri ile 6znel iyi olus arasinda
iliski vardir.

e Hipotez 6: Oznel zindeligin 6z duyarlik, iyimserlik ve dznel iyi olus arasindaki etkilesimde
araci rolu vardur.

YONTEM

Katilimcilar ve Prosediir

Bu calismada uygun o6rnekleme yontemi kullamilmistir. Arastirmaya farkli bolim ve simf
diizeyinde 466 (271 kadin, 192 erkek ve 3 eksik veri) iiniversite lisans 6grencisi katilmistir.
Ogrencilerin yas ortalamasi 21.62 (55=1.99) ile 18-33 arasinda degismektedir. Simf diizeyindeki
dagilim su sekildedir: 61 (%13) birinci sinif, 124 (%27) ikinci siif, 95 (%20) tl¢lnci smif ve
186 (%40) dordiincii sinif.

Kocaeli Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan gerekli izinler alindiktan sonra
arastirmaya katilmaya goniilli olan o6grencilere anketler ¢evrimi¢i olarak uygulanmistir.
Anketlerin uygulanmasi yaklasik 15-20 dakika siirmiistiir. Anket uygulamasinda katilimcilarin
isimleri anonim tutularak gizlilik giivence altina alinmistir.

Olgekler

Oz Duyarlik (0z Sefkat) Olgegi (ODO)

Neff (2003) tarafindan gelistirilen 6lcek, 1 (hi¢cbir zaman) ile 5 (her zaman) arasinda degisen 5'li
Likert tipi ve 26 maddeden olusmaktadir. Olcegin, ii¢c boyuttan olusan alt1 alt élgegi vardir; (1)
Oz Sevecenlik ve 0z Yargilama (6rnegin, “Birinin zor bir ddnemden gectigini gériirsem, o kisiye
deger vermeye calisirim” vs. “Kendi kusurlarim ve yetersizliklerim hakkinda onaylamiyorum ve
yargiliyorum”), (2) Paylasimlarin Bilincinde Olma ve Yabancilasma (6rnegin, “Yoruldugumda ve
disarida oldugumda, kendime diinyada benim gibi hisseden bir¢ok insan oldugunu hatirlatiriom”
ile “Kendimi koti hissettifimde, Cogu insanin muhtemelen benden daha mutlu oldugunu
hissediyorum”) ve (3) Bilinglilik ve Asir1 Ozdeslesme (6rnegin, “Kendimi kotii hissettiimde
duygularima merak ve aciklikla yaklasmaya calisirim” vs.) “Kendimi kotii hissettigimde, yanlhs
olan her seyi saplanti haline getirme ve sabitleme egilimindeyim”). Alt1 alt 6lcegin puanlar

Fevziye Dolunay Cug
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toplanarak toplam puan hesaplanir. I¢ tutarllik katsayisi ve test-tekrar test giivenirlik
korelasyonu sirasiyla .92 ve .93 olarak belirtilmistir.

ODO'nin uyarlama c¢alismalarinda arastirmacilar (Akin vd., 2007), Dogrulayic1 Faktér Analizi
(DFA) sonugclarinin orijinal élgek ile benzer faktér yapisina sahip oldugunu rapor etmislerdir; x*
=779.01, p =.00; GFI = .91, CFI = .97, RMSEA =.06, SRMR = .06. Bu ¢alismada, mevcut érneklem
icin OSO toplam puaninin Cronbach Alpha katsayilar1 .93 olarak bulunmustur.

Yasam Yénelimi Testi (YYT)

Scheier ve Carver (1985) tarafindan olumlu ve olumsuz sonuglara iliskin beklentileri
degerlendirmek icin gelistirilmistir. Olgek, 0 (kesinlikle katilmiyorum) ile 4 (kesinlikle
katiliyorum) arasinda degisen 12 maddeden olusmaktadir. 4 madde olumlu 4 madde olumsuz
yonde yazilmistir. Diger 4 madde de dolgu maddesi olarak amaci gizlemek i¢in yazilmis ancak
puanlamaya katilmamstir. Toplam yiiksek YYT puani daha fazla iyimserligi temsil eder. Ornek
maddeler “Rahatlamak benim i¢in kolaydir” ve “Belirsiz zamanlarda genellikle en iyisini
beklerim” seklindedir. Aydin ve Tezer (1991), YYT'nin Tiirk¢eye uyarlanmasi icin yaptiklari
calismada dort hafta ara ile dlctiikleri Cronbach alfa katsayisi .72, test-tekrar test giivenirligi .77
olarak bildirilmistir. YYT'nin Beck Depresyon Envanteri ve Fiziksel Belirtiler Envanteri ile
korelasyonlar1 sirasiyla -.56 ve -.21'dir. Bu ¢alismada Cronbach Alpha katsayilar1 .82 olarak
bulunmustur.

Oznel Zindelik Olgegi (OYEQ)

i1k olarak Ryan ve Frederick (1997) tarafindan pozitif bir canhlik ve enerji hissini 6l¢cmek igin
gelistirilmis bir 6z bildirim aracidir. OYEO, 1 (kesinlikle katilmiyorum) ile 7 (kesinlikle
katillyorum) arasinda degisen 7 puanlik derecelendirme o6lgegine sahip 7 maddeden
olusmaktadir. Oznel Zindelik Olgegi (Ozellik Diizeyi) Tiirkceye Dolunay Cug (2015) tarafindan
uyarlanmustir. Olcegin giivenirligi icin i¢ tutarhlik katsayilar1 hesaplanmis ve test-tekrar test
yontemi kullanilmistir. OYEO'nin Cronbach alfa degerleri .85 olarak bulundu. Test-tekrar test
giivenirligi ile ilgili dort hafta arayla iki kez OYEO uygulanmigtir. Bu iki uygulama arasindaki
korelasyon katsayisi .84 olarak bulunmustur. Bu calismanin orneklemi icin katsayinin ig
tutarhilig .84 tiir.

Olumlu Olumsuz Duygu Olcegi (00DO)

Watson ve digerleri (1988) tarafindan gelistirilen 6lgek, 5'li Likert tipi olmak tizere 20 maddelik
duygudurum sifatlarindan olusmaktadir. Katilmcilardan, 1 (¢ok az veya hic) ile 5 (son derece)
arasinda degisen genel bir zaman diliminde duygular1 ne siklikta yasadiklarim
derecelendirmeleri istenir. Olumlu duygulanim sifatlari, uyanik, dikkatli, aktif, kararl, coskulu,
heyecanly, ilgili, gururlu ve giiclidiir. Negatif duygulanim sifatlar1 arasinda korkmus, utanmis,
sikintili, suclu, diismanca, sinirli, gergin, gergin, korkmus ve ilizgiin yer alir. Olumlu
Duygulanimdaki yiiksek puanlar, cosku, uyaniklik ve cevre ile zevkli bir sekilde mesgul olmay1
yansitir. Olumsuz duygulanimdaki yliksek puanlar, bir depresyon durumunu ve canlilik
eksikligini isaret eder. Watson ve ark. i¢ tutarlilik katsayisi olumlu duygulanim icin .89 ve
olumsuz duygulanim 6l¢egi i¢in .85 olarak raporlamistir.

00DO'nin giivenilirlik ve gecerlilik calismalar1 Gen¢oéz (2000) tarafindan yapilmistir. Faktor
analizi sonuglarina gore, toplam varyansin %44'tini agiklayan iki faktorli bir yapi olusmustur.
I¢ tutarliliklar ve test-tekrar test giivenirlikleri .83 ve .86; Olumlu duygulanim ve Olumsuz
duygulanim icin sirasiyla .45 ve .54. olarak bulunmustur. Bu calismada, Kim ve Hatfield
(2004)’in 6nerisini takiben, olumsuz duygulanim puanlari ters ¢evrilerek ve olumlu duygulanim
puanlarina eklenerek tek bir OODO puani hesaplanmistir. Béylece katihmcilarin olumlu
duygulanim puanlarin1 yansitan bir puan bulunmaktadir. Bu c¢alismanin Orneklemi igin
katsayinin i¢ tutarliligs .84'tiir.

Fevziye Dolunay Cug
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Yasam Doyumu Olcegi (YDO)

Genel yasam doyumunu dl¢mek icin Diener ve digerleri (1985) tarafindan gelistirilmistir. Olcek,
1'den (kesinlikle katilmiyorum) 7'ye (kesinlikle katiliyorum) kadar degisen 7'li bir dlcekte, 5
maddeden (6rnegin, “Hayatim1i yeniden yasayabilseydim, neredeyse hicbir seyi
degistirmezdim”) olusur. SWLS'nin tek faktorlii yapisi toplam varyansin %66'sin1 agiklamistir.
Olgegin i¢ tutarhligl ve test-tekrar test giivenirligi sirasiyla .87 ve .82 olarak bulunmustur.

YMO'nin uyarlama calismalar1 Durak ve digerleri (2010) tarafindan yapilmistir. SWL igin
dogrulayici faktor analizi uyum iyiligi indeksleri su sekilde raporlanmistir: 2= 10.129, p= .072,
x?/df orani= 2.03; CFI= .99, SRMR= .020, RMSEA= .043. i¢ tutarlilik katsayis1 .81 olarak rapor
edilmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemi icin katsayisinin i¢ tutarhiigi .86 olarak bulunmustur.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stiregte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kocaeli Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 07.07.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-10017888-100-85929

BULGULAR

Tanmimlayici istatistikler

Tablo 1, calismadaki her bir degisken icin tanimlayici istatistikleri ve degiskenler arasindaki
Pearson korelasyonlarini gostermektedir.

Tablo 1
Tamimlayici Istatistikler ve Degiskenler Arasindaki Korelasyonlar
Degiskenler Ort. SS 1 2 3 4 5
1. Oz Duyarlik 81.82 9.93 -
2. lyimserlik 25.99 6.05 59%* -
3. Oznel Zindelik 28.24 9.34 44 A49** -
4. Olumlu-Olumsuz Duygu 71.24 9.93 S56** A49** 54 -
5. Yasam Doyumu 20.77 6.42 37 A49** 43 48** -
** p<0.01

Tablo 1'de goriildugi gibi, en yiiksek korelasyon 6z duyarlik ile iyimserlik arasinda (r=.59), en
diisiik korelasyon ise 6z duyarlik ile yasam doyumu (r=.37) arasindadir.

Ol¢iim Modeli

Ol¢ciim modeli, dort gizil degisken (6z anlays, iyimserlik, 6znel zindelik ve 6znel iyi olus) ve 23
gozlenen degiskenden olusmaktadir. Olgiim modelinde tiim gizil degiskenler arasinda anlamh
iliskiler bulunmustur. Ol¢iim modelinin uyum indekslerinin yeterli oldugu ve verilerle iyi bir
uyum sagladig goriilmistiir: [x*(1)=.247, p< .05; x*/sd= 3.45; CFI= .91 ve RMSEA= .07, SRMR=
Fevziye Dolunay Cug
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.05]. Tim faktor yiikleri, gizil degiskenler lizerindeki gostergeler i¢cin anlamhdir ve tiim gizil
degiskenler, gozlenen degiskenler tarafindan iyi bir sekilde temsil edilmektedir. Ayrica, Oznel-
Zindelik Olgeginin ve Yasam Yénelimi Testinin (Iyimserlik) madde sayilarinin az oldugu icin ve
orneklem sayisi yeterli oldugu icin madde parselleme yapilmamistir (Kline, 2005). Bu nedenle,
bu iki 6lcek 6l¢tim modeli icinde gozlenen degisken olarak kabul edilmistir.

Yapisal Esitlik Modellemesi (YEM)

Gozlenen degiskenlerin anlaml diizeyde oldugu dogrulandiktan sonra yapisal modeli belirlemek
icin gizil degiskenler incelenmistir. ilk olarak YEM’de yapisal bir katsay1 tahmin etmek igin,
Maksimum olabilirlik tahmini (MLE) kullanilmistir. Daha sonra, belirtilen modelin genel uyum
indekslerine bakilmis ve kabul edilebilir aralik icinde oldugu raporlanmistir [x?(1)=.247, p< .05;
x?/sd= .247; CFI= 1.00 ve RMSEA= .000, SRMR= .004]; yani uyum iyiligi indeksleri x2/df orani
5.0'in altinda, SRMR ve RMSEA degerleri .08'den kii¢ciik bulunmustur. Yapisal denklemler i¢cin R2
degerleri, 6znel iyi olus degiskeninin yasam enerjisindeki varyansin %Z28'ini acikladigin
gostermistir. Genel olarak, 6znel iyi olusta 6nerilen model tarafindan aciklanan toplam varyans
%72'dir.

Sekil 1
Yapisal Modelde Hesaplanan Standardize Edilmis Yol Katsayilari

Oznel
Zindelik

Oz-
Duyarhk

13* ﬁ

S55*

.15*

\ Oznel

A0%  — lyi Olus

Aracilik Analizi (Dogrudan ve Dolayh iliski)

Bu calismada, kisisel 6zellikler (6z duyarlik ve iyimserlik) ile 6znel iyi olus arasindaki iliskide
oznel zindelik aracilik yapmstir. Oznel zindeligin aracilik etkisini incelemek icin ényiikleme
(bootstrapping) teknikleri (Bollen ve Stine, 1990) kullanilmistir. Veri seti i¢in 500-1000
arasinda onyiikleme (bootstrapping) oOrnegi lretilmistir (Cheung ve Lau, 2008). Her bir
onyiikleme (bootstrapping) ornegine aymi YEM modeli uygulanmis ve tahmin edilen
parametreler cesitli giiven araliklarini tanimlamak icin kullanilmistir. Cohen (1992)’in, etki
biiytikliigii indeksi ve bunlarin standartlastirilmis yol katsayisi (3) icin 6nerdigi degerler; .10'dan
kiiciik degerler "kiiciik" bir etkiye; .30 civarindaki degerler "orta" diizeyde bir etkiye ve .50 veya
daha fazla olan degerler "biiyiik" diizeyde bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

Yol katsayisi (path coeffcient) ve onyiikleme testlerinin (bootstrapping) sonuglar1 Tablo 2'de
gosterilmistir. Tablo 2'de gorildiugii gibi, dogrudan, dolayli ve toplam etkiler, 6znel iyi olusa
istatistiksel olarak anlamli katki yapmistir. Cohen (1992)’in 6nerilerine dayanarak, 6z duyarhigin
(.35) ve iyimserligin (.28) dogrudan etkilerinin orta diizeyde oldugu sonucuna varilabilir. Oznel
zindelik ile ilgili olarak, 6znel iyi olus lizerindeki dogrudan etkiler de orta (.41) ve anlamli (.00)
olmustur.

Fevziye Dolunay Cug
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Dolayli etki acisindan incelendiginde, 6z duyarlifin 6znel zindelik yoluyla 6znel iyi olus
lizerindeki etkisi kiicliktiir (.10) ancak istatistiksel olarak anlamlidir. Benzer sekilde, iyimserlik
(.14), oznel zindelik yoluyla 6znel iyi olus ilizerinde istatistiksel olarak anlamli dolayl etkiye
sahiptir. Yani katilimcilarin 6z duyarlik ve iyimserlik puanlar yiiksek oldugunda 6znel zindelik
ylikselmekte ve 6znel iyi olus puanlar da yilikselmektedir. Daha spesifik olarak, 6znel zindelik,
bagimsiz ve bagiml degiskenler arasinda araci roliine sahiptir. Tablo 2, degiskenler arasindaki
tlim dogrudan, dolayl ve toplam etkiler gosterilmektedir.

Toplam etki, tlim varsayilan yollarin dogrudan etkisi ile dolayl etkisinin toplamidir (Kline,
2005). Bu calismada 6znel iyi olus sonu¢ degiskenidir, bu nedenle birincil ilgi 6znel iyi olus
lizerindeki toplam etkidir. Oznel iyi olus tizerinde Oz duyarlik ve iyimserlik sirasiyla .45 (orta) ve
42 (orta) olarak toplam etkiye sahiptir.

Tablo 2
Yol Katsayisi ve Onyiikleme (Bootstrapping) Test Sonuglart
Yol Standart Standart olmayan  BC Giiven Araligi
Direkt Etki
Oz Duyarlik-> Oznel lyi Olus 349%* 51 (231, .453)
Iyimserlik=>Oznel Iyi Olus .280** 354%* (\157,.414)
Oz Duyarlik = Oznel Zindelik 236%* 125%* (.125,.331)
Iyimserlik = Oznel Zindelik .353%* 545%* (.237,.473)
Oznel Zindelik = Oznel lyi Olus 408** .335%* (318,.515)
Dolayl Etki
Oz Duyarlik-> Oznel Zindelik = Oznel lyi Olus 096** 042 (.055,.150)
Iyimserlik Oznel Zindelik-> Oznel lyi Olus 144 182 (.086,.218)
Toplam Etki
Oz Duyarlik = Oznel lyi Olus 446%* .193%* (.325,.551)
Iyimserlik = Oznel lyi Olus 42454 536%* (.310,.559)

Not: Onyiikleme analizinden kaynaklanan tahminlerin yanhlig: diizeltilmis giiven araliklari %95 olarak
raporlanmistir. *p<.05, **p<.01, ***p<.001

TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alismanin amaci, 6znel iyi olusun, yordayici olarak 6z duyarlik ve iyimserlik ve araci olarak
oznel zindelikten olusan model tarafindan ne dl¢lide agiklandigl test etmektir. Yapisal esitlik
modellemesi analizlerinin sonuglari, modele dahil edilen tiim faktdrlerin 6znel iyi olusu 6nemli
Ol¢liide yordadigini ortaya koymustur. Ayrica 6z duyarlik ve iyimserlige 6znel zindelik aracilik
etmistir. Calismanin sonuglari, varsayilan yapisal modelin 6znel iyi olustaki varyans miktarinin
%72'sini agikladigini gostermistir.

Oznel iyi olusun yordayicilari olarak 6z duyarlik, iyimserlik, 6znel zindelik denkleme katki
saglamistir. Literatiirde 6znel iyi olusun 6z duyarlik (6rn., Wei vd., 2011; Philips ve Ferguson,
2013), iyimserlik (6rn., Hao vd., 2016; Yu ve Luo, 2018) ve 6znel zindelik (6rnegin, Govindji ve
Lindley, 2007; Ryan ve Frederick, 1997) ile iliskisi kanitlanmistir. Tiim bu ¢alismalarin bulgular
tutarh bir sekilde, daha yiiksek 6z duyarlik, iyimserlik ve yasam enerjisine sahip bireylerin, 6znel
iyi olusun bir veya her iki boyutunda da daha yiiksek olma ihtimalinin yiiksek oldugunu
gostermistir. Bu iliskiler, Ttrk tniversite 6grencileri ile 6z duyarlik, (Tel, 2011; Deniz vd., 2012;
Kir Demirhan, 2020), iyimserlik (Dursun, 2012; Oztiirk, 2013) ve 6znel zindelik (Dolunay Cug,
2015; Kose vd., 2019) ile ilgili yapilan calismalarin cogu tarafindan da desteklenmistir.

Bu c¢alismada, 6znel zindeligin 6znel iyi olusun yordayicisi oldugu kadar 6z duyarlik, iyimserlik
ve 0znel iyi olus iliskileri arasinda da aracilik yaptigi bulunmustur. Yani 6z duyarlik ve iyimserlik
puanlari ytiksek olan katilimcilarin 6znel zindelikleri ylikselmekte ve 6znel iyi olus puanlar1 da
ylkselmektedir. Bu sonuclar, bu ¢alismada onerilen beklentilere iliskin destekler saglamaktadir.
Bununla birlikte hem duyarlik hem de iyimserlik tanimlarinin ayni zamanda belirli enerji
derecelerini de icerdigi iddia edilebilir. Ornegin, 6z duyarligin biyopsikososyal dogasini arastiran
arastirmacilar (Gilbert, 2005; Gilbert ve Irons, 2005), “6z duyarhgin, tehdit sistemini
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(glivensizlik duygusu, savunmacilik ve limbik sistemle ilgili) etkisiz hale getirerek ve kendini
yatistirma sistemini (giivenli baglanma, emniyet ve oksitosin-opiat sistemi duygulariyla ilgili)
aktive ederek” kisinin kendini sevmesini sagladigin1 belirtmislerdir. Benzer sekilde, Wen ve
digerleri (2007) iyimserligin bireylerin fiziksel ve zihinsel sagligini diizenleyen temel bir ic
kaynak oldugu sonucuna varmistir. Ancak, bu c¢alismanin bulgularina dayanarak, 6znel
zindeliginin, tanimi ve &lciileri itibariyle, bireyler icin dogrudan fiziksel ve zihinsel enerjiye atifta
bulundugu sonucuna varilmistir (Ryan vd., 2010). Bununla birlikte, bu ¢alismanin bu bulgularina
dayanarak, 6znel zindeligin, bireylerin daha yiiksek 6z duyarlik ve iyimserlige sahip olmalari icin
0z motivasyonlarin1 artirmalarina yardimci olabilecegi ve daha yliksek 6znel iyi olusa
ulasmalarina destek saglayabilecegi ihtiyath bir sekilde séylenebilir. Baska bir deyisle, 6znel
zindelik, bireylerin daha yiiksek 06znel iyi olusa ulasmalar icin 6z duyarlik ve iyimserlik
ozelliklerine ek bir enerji saghyor olarak belirtilebilir.

Bu calismanin sonuglari, 6znel iyi olus yasantisinin tecriibe edilebilmesi icin olumlu kisisel
ozelliklerin 6nemini vurgulamistir. Tirk kiiltiiriinde yetisen farkli yas grubu bireylerle test
edilecek modelin alan yazina katki saglayacagi diisliniilmektedir. Mevcut ¢alismada elde edilen
iliskiler hakkinda daha fazla kanit saglayacak olan bu ¢alismanin modelini farkli 6rneklemlerde
test etmek de 6nemli olacaktir. Ayrica, bundan sonraki arastirmalarda, liniversite 6grencilerinin
depresyon, kaygi ve stres yasamalarina neden olan akademik basar1 ve kisilerarasi sorunlar ile
ilgili baz1 psikolojik ve sosyal sonuglarla baglanti kurmak 6nemli olacaktir.

Bu calismanin psikolojik danisma alani uygulamasi i¢in cesitli ¢ikarimlar1 olabilir. Mevcut
arastirmanin bulgulari, Giniversite danisma merkezlerinde ¢alisan uygulayicilara, danisanlarin
daha yiiksek diizeyde refah elde etmelerine yardimct olmak icin Onleyici ve iyilestirici
programlar planlama konusunda daha fazla bilgi saglayabilir. Bu programlar, 6grencilerin daha
fazla yasam doyumu ve mutlulugu elde etmelerine yardimci olmak icin kendi i¢lerindeki fiziksel
ve zihinsel enerjilerini artirarak kendi benlikleri hakkinda daha olumlu bir bakis acisi
gelistirmeleri hedeflenebilir. Bu kapsamda elde edilen verilerin, liniversite psikolojik danisma
merkezlerinde ¢alisan psikolojik danismanlara bireysel ve grup calismalarinda yol gdsterecegi
diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Mevcut ¢alismanin bazi sinirliliklar: vardir. Calisma, sonuglarin genellenebilirligini sinirlayacak
sekilde bir tniversitenin Ogrencileri ile yiiritiilmistiir. Mevcut ¢alismada kullanilan tim
Olctimler 6z bildirim 6l¢iimleridir. Bu nedenle, nitel aragtirma gibi diger veri toplama ve analiz
tirleri kullanilarak, 6z duyarlik, iyimserlik, yasam enerjisi ve 6znel iyi olus iliskileri hakkinda
daha ayrintili bilgi saglanabilir. Son olarak, calismadan elde edilen bulgularin neden-sonug
iliskisi icermemesi bir sinirlilik olarak kabul edilebilir.

Destek ve Tesekkiir
Yazar olarak, arastirmaya katilan tiniversite 6grencilerine tesekkiir ederim.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin tiim stireci makalenin beyan edilen tek yazari tarafindan gergeklestirilmistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanim olmadigini ifade ederim.

Yayin Etigi Beyani
Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine

kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimi olan
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“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kocaeli Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 07.07.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-10017888-100-85929
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Subjective well-being has long been recognized as one of the core issues in positive psychology.
Researchers identified three components of subjective well-being (SWB); positive affect
(pleasant emotions), negative affect (negative emotions), and life satisfaction (cognitive
evaluation of one’s life as a whole) (Diener et al., 1985; Diener and Diener, 1995; Diener et al,,
2002). The measures obtained from these three components indicated that scores higher in
positive affect, lower in negative affect, and higher in life satisfaction subscales experience
higher SWB.

In the current study, we examined the associations between SWB and self-compassion (Neff,
2003), optimism (Scheier and Carver, 1992), and subjective vitality (Ryan and Frederick, 1997).
In the literature, there are separate studies that yielded positive associations of SWB with self-
compassion (Zessin et al,, 2015), optimism (Scheier and Carver, 1992; Hajek and Konig, 2019),
and subjective vitality (Ryan and Frederick, 1997). These results provided strong evidence
regarding the associations of these specific characteristics with SWB. However, in the current
study, we examined the relative contributions of the characteristics of self-compassion,
optimism, and subjective vitality to SWB, believing that the results would expand our knowledge
regarding their overall roles in SWB.

The current study investigates the role of self-compassion, optimism, and subjective vitality in
predicting subjective well-being. As we mentioned earlier, previous research has separately
assessed the role of these individual characteristics in subjective well-being. In this research, we
examined all these three constructs of self-compassion, optimism, and subjective vitality about
subjective well-being..

Method

We used a convenient sampling procedure in the present study. Participants were 466 (271
female, 192 male, and three missing data for gender) undergraduate university students of a
campus university. All the students in this study were attending service courses that are open to
students of all departments in the university. The age of the students ranged between 18 and 33,
with a mean of 21.62 (SD = 1.99). The years distributed as follows: 61 (13%) freshmen, 124
(27%) sophomores, 95 (20%) juniors, and 186 (40%) seniors. The Self-Compassion Scale, Life
Orientation Test, Subjective Vitality Scale, The Positive and Negative Affect Scale, and
Satisfaction with Life Scale were used to obtain data. The proposed subjective well-being model
was tested using Structural Equation Modeling (SEM). Using maximum likelihood estimation, all
analyses were performed via AMOS 18 software (Arbuckle, 2009).

Results

To estimate a structural coefficient in SEM, Maximum likelihood estimation (MLE) was used
(Pampel, 2000). The overall fit of the specified model was within the acceptable range [x* (1) =
247, p < .05; x?/df- ratio = .247; CFI =1.00 and RMSEA = .000, SRMR = .004]; that is, the
goodness of fit indexes was found as x2 / df ratio lower than 5.0; SRMR and RMSEA values
smaller than .08. The R2 values for the structural equations indicated that the subjective well-
being variable accounted for 28% of the variance in vitality. Overall, the total variance explained
by the proposed model in subjective well-being was 72%. In the present study, subjective
vitality was a mediator for the relationship between personal characteristics (self-compassion
and optimism) and subjective well-being.

The several direct, indirect, and total effects made a statistically significant contribution to the
prediction of subjective well-being. Based on the suggestions of Cohen (1992), it can be
concluded that the direct effects of self-compassion (.35) and optimism (.28) were medium.
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Regarding subjective vitality, the direct effects on subjective well-being were also medium (.41)
and significant (.00).

Using indirect effect, the statistically significant indirect effect of self-compassion on subjective
well-being was small (.10) through the paths of subjective vitality. Similarly, optimism (.14) had
a statistically significant indirect effect on subjective well-being through subjective vitality.
When participants had high scores of self-compassion and optimism, their subjective vitality was
getting higher, and they got higher subjective well-being scores. More specifically, subjective
vitality was the mediator between independent and dependent variables. Table 2 presents all
the direct, indirect, and total effects between variables.

The total effect is the sum of the direct effect and indirect effect of all presumed pathways (Kline,
2005). In the present study, subjective well-being was an outcome variable. Therefore the
primary interest was the total effects on subjective well-being. Self-compassion and optimism
had a total effect on subjective well-being as .45 (medium) and .42 (medium), respectively.

Discussion and Conclusion

In the present study, we found that subjective vitality was the predictor of subjective well-being
and the mediator between the relationships of self-compassion, optimism, and subjective well-
being. For participants who had high scores of self-compassion and optimism, their subjective
vitality was getting higher, and they got higher subjective well-being scores.

The present study had some limitations. The study was restricted to the students of one
university, which limits the generalizability of the results. All the measures used in the current
study were self-report measures. Therefore, other data collection and analysis types, such as
qualitative research, may provide more detailed information about the relationships between
compassion, optimism, vitality, and well-being.

The present study may have several implications for counseling practice. The current research
findings may provide further insight to practitioners working in university counseling centers in
planning preventive and remedial programs for clients to help them achieve a higher level of
well-being. These programs may develop a more positive view of self by increasing students’
physical and mental energies to help them achieve greater life satisfaction and happiness.

Future research will be essential to establish the links with some psychological and social
outcomes because academic achievement and interpersonal problems are two significant
concerns of university students, leading them to experience depression, anxiety, and stress. It
will also be important to test the model of the present study in community samples, which will
provide further evidence regarding the relationships obtained in the present study.
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Bu ¢alismanin amaci Tiirkiye’de 2009-2020 yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda yayinlanmis ve
konusu Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) olan lisansiistii tezlerin icerik analizini yapmaktir. Arastirmanin
yontemi nitel arastirma yéntemidir. Arastirmanin evrenini; YOK Ulusal Tez Merkezinde yayinlanmis 39
adet lisansiistii tez ¢alismalari olusturmaktadir. Veri toplama araci arastirmacilar tarafindan hazirlanip
son halini alan “Tez Inceleme Formu” dur. Arastirmanin verileri icerik analizi ile ¢éziimlenmistir.
Arastirmanin giivenirlik calismasi Miles ve Huberman'in goriis birligi formili ile tespit edilmistir.
Arastirma igin incelenen tezler; tezlerin yayin yillarina, tirlerine, yayinlandiklari tniversitelerine,
calisildiklar1 enstitiilerine goére demografik agidan ve orneklem tiirlerine, dérneklem biiyiikliiklerine,
arastirma yaklasimlarina, arastirma yontemlerine, veri toplama araglarina ve veri analiz yontemlerine
gore metodolojik olarak siniflandirilmistir. Arastirmanin bulgulari i¢in, incelenen lisansiistii ¢alismalarin
frekans ve yiizde tablolar1 olusturulmustur. Arastirmanin bulgularinda; tezlerin en fazla 2019 yilinda
yayinlandigi ve tezlerin tliriiniin ¢ogunlukla yiiksek lisans tiirtinde oldugu sonuclarina ulasiimistir.
Tezlerin ¢ogunlugunun Marmara Universitesinde yayinlandig: ve Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde
calisildigl gozlemlenmistir. Tezlerde o6rneklemin c¢ogunlukla o6gretmenlerden secildigi, o6rneklem
biiytkliginin 1-10 arasinda oldugu, arastirma yontemi olarak nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasinin tercih edildigi, en ¢ok tercih edilen veri toplama aracinin goriisme, veri analiz yontemi
olarak icerik analizinin tercih edildigi gorilmistiir. Bu arastirmanin literatiirde PAB ¢alismalarinin
yogunlastig1 alanlar1 ve eksik kaldig1 yonleri saptamasi yoniinden alanyazina nitelikli bir kaynak
olusturmasi beklenmektedir. Ayrica bu arastirma sayesinde bu konuyu ¢alisacak arastirmacilar i¢in yeni
arastirma alanlari ortaya ¢ikacagi 6ngoriilmektedir.

Anahtar Sézciikler: icerik analizi, matematik egitimi, pedagojik alan bilgisi

ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the descriptive content of postgraduate theses published in the field of
mathematics education with the topics of Pedagogical Content Knowledge (PCK) in Turkey between
2009-2020 years. The method of this research is qualitative research method. The universe of this
research is 39 postgraduate theses that published in YOK Ulusal Tez Merkezi. The data collection tool of
the research is "Thesis Examination Form" that prepared by the researchers. The data of the research
were analyzed by descriptive content analysis. The reliability study of this study was determined by the
consensus formula of Miles and Huberman. The theses were classified according to the publication years,
types, universities, institutes, sample types and sample sizes. Frequency and percentage tables of these
were created for the findings of the research. According to findings of this study, it was concluded that
the theses were published mostly in 2019 and the types of the theses were mostly the master degree. It
has been observed that the majority of these were published in Marmara University and studied at the
Institute of Educational Sciences. It was observed that most of the theses used teacher samples and the
sample size was between 1-10 mostly. It was seen that the case study, one of the qualitative research
methods, was preferred as the research method, interview was the most preferred data collection tool,
and content analysis was preferred as the data analysis method. It is expected to a qualified source for
the literature in terms of determining the areas are concentrated and lacking in PCK studies thanks to
this research. New research areas will emerge for researchers who will study this subject owing to this
research.

Keywords: content analysis, mathematics education, pedagogical content knowledge
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GIRIS

Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri icin kendi alanlarinda bilgilerini gelistirmeleri
beklenmektedir. Ozellikle son yillarda égretmenlerin bildiklerinin yaninda bildiklerini nasil
aktardiklar1 daha fazla 6nem kazanmaya baslamis ve bu da 6gretmenlerin kendi pedagojik alan
bilgilerini gelistirmeleri gerektigini ortaya ¢ikarmistir (Tanish, 2013). Pedagojik alan bilgisi
(PAB) ogrencilerin konuyu daha kolay kavramalarini saglamak adina 6gretmenlerin kendi
bilgilerini yorumlama becerisi olarak tanimlanmaktadir (Shulman, 1986).

Matematik egitiminin temel amaci; matematik bilgisi ile donanimli, gelisen ve degisen diinyaya
ayak uydurabilen ve matematikten anlayan ve matematik yapabilen bireyler yetistirmektir
(Ersoy, 2003). Matematik egitiminin gelisiminde en onemli rol yine egitim 6gretimin temel
yapitast olan Ogretmenlere diismektedir ciinkii egitim ve Ogretimin niteligi 6gretmenlerin
nitelikleri ile dogru orantii olmaktadir (Mutluoglu & Erdogan, 2016). Dolayisiyla
ogretmenlerden kendi alanlarinda uzman olmalar1 beklenmektedir. Bu durum matematik
o0gretmenlerinin de kendi alanlarinda uzman olmalar1 gerektigi ve matematik egitiminde
pedagojik alan bilgisinin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Pedagojik Alan Bilgisi

Milli Egitim Bakanlhigi (MEB, 2017) o6gretmen yeterliliklerini, 6gretmenlerin mesleklerini
yaparken kendilerine gerekli olan tiim bilgi ve beceriler olarak ifade etmektedir. Ogretmen
yeterlilikleri ile ilgili calisma yapan Shulman; 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlilikler
icin literatiirde ilk kez kullanilan Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) kavramini ortaya ¢ikarmistir
(Sayn, Uluginar-Sagir & Ermis, 2021). Shulman pedagojik alan bilgisi kavramin ilk kez 1985
yilinda Amerikan Egitim Arastirmalari Dernegi baskani iken kullanmistir (Bayrakli, 2013).
Pedagojik alan bilgisi, Shulman tarafindan farkl ilgi alanlarina ve becerilere sahip 6grenciler icin
konu o6gretiminde en uygun Ogretim stratejisini se¢cme bilgisini iceren bir bilgi olarak
tanimlanmistir (Shulman, 1987).

Pedagojik alan bilgisi bir konunun 6gretimi yapilirken konunun daha anlasilir olmasini
saglayacak tim Ornekler, gosterimler ve aciklamalardir (Bastiirk & Donmez, 2011). Ayrica
pedagojik alan bilgisi farkli yas ve oOzelliklere sahip bireylerin 6grenimini kolaylastiracak
durumlari bilme ve bu durumlara gore 6gretimi hazirlamaktir (Shulman, 1987). Pedagojik alan
bilgisi sayesinde 68retmenler, 68renen bireylerin belirli bir konuyu nasil anlayabilecegini ve
nerelerde zorlanabilecegini bilerek ve buna uygun 6gretim planlamasini saglayarak dgretimin
daha etkili ve verimli ge¢cmesini saglamaktadir. Dolayisiyla pedagojik alan bilgisi; bireylerin
0grenimini kolaylastiracak 6gretmenin sahip oldugu alan bilgisini yorumlama ve uyarlama
becerisi olarak tanimlanmaktadir (Van Driel, Verloop & Vos, 1998).

Ogretmenlerin yeterli alan bilgisine sahip degilken kendi pedagojik alan bilgilerini de yeterince
kullanamadiklarindan (Cohen, McLaughlin & Talbert, 1993), kendi alan bilgilerini
yorumlayabildikleri pedagojik alan bilgisine ihtiya¢ duymaktadirlar. Dolayisiyla bir pedagojik
alan bilgisi nitelikli bir alan bilgisine, 68renciye ve 6gretime uygun yontem secebilme demektir
(Cochran, DeRuiter & King, 1993). Nitelikli bir pedagojik alan bilgisine egitimin her alaninda
gereksinim oldugu gibi matematik egitiminde de 6nemli bir ihtiya¢ oldugu soylenebilir.

Matematik Egitiminde Pedagojik Alan Bilgisi

Bireylerin matematikteki basarilari matematik egitimi ile sekillenmektedir (Aksu, Demir &
Simer, 1998) ve bu sekillenmeyi saglayacak ogretmenler matematik egitiminin en 6nemli
bilesenidir. Ogretmenlerin matematik egitiminde o6gretecekleri kavramlarn kolaylastiracak
yontem ve teknikleri bilmeleri, bu yontem ve teknikleri yerinde kullanabilmeleri, 6grencilerinin
zorlanacaklar1 ve kavram yanilgilarina sahip olacaklari matematiksel durumlarin farkinda
olarak 6gretimini buna uygun olarak hazirlamalar1 pedagojik alan bilgisinde ne kadar deneyimli
olduklarina baghdir (Ball, Thames & Phelps, 2008; Shulman, 1986). Ogretmenlerin matematiksel
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pedagojik alan bilgileri ile 6grenen bireylerin matematiksel basarilar1 arasinda pozitif bir iliski
bulunmaktadir (Hill, Rowan & Ball, 2005).

Matematik egitiminde PAB; 6grencilere matematiksel ilgi ve yeteneklerini daha giiclii bir hale
getirerek onlar1 dgretimde daha aktif kilmalarim1 saglamaktadir (Ball, 1988). Matematiksel
pedagojik alan bilgisi matematikle ilgili diisiinceler sunabilme, matematik 6gretimine en uygun
olan tanimlari ve gosterimleri secebilme ve bunlari gelistirebilme, 6grenen bireylerin sorularina
gerekli ve aciklayici matematiksel cevaplar sunabilme olarak tanimlanmaktadir (Ball, Thames &
Phelps, 2008).

Matematik egitiminin nitelikli olarak gerceklestirilmesinde 6gretmenlerin; Ogrencileri icin
matematiksel sorgulama yapabilecekleri 6grenme ortamini ve oOgrenme etkinliklerini
hazirlamas1 ve ayrica ihtiyaglarina yonelik daha etkili 6grenmeye onlari tesvik edebilmesi
beklenmektedir (NTCM, 2000). Matematik 6gretmenlerinin bireylere kazandirilmasi gereken
matematiksel amagclar1 bilmesi ve bu amac¢ dogrultusunda oOgretimin sekillendirmesi
matematiksel pedagojik alan bilgisini iyi kullanabilmesinden ge¢mektedir (Tamir, 1988).
Matematik egitiminde pedagojik alan bilgisinin 6nemi dogrultusunda alanyazinda konu ile ilgili
calismalarin da yeterli sayida olmasi beklenmektedir. Bu arastirma ile literatiirde PAB
konusunda yapilmis olan c¢alismalarin yogunlastifi alanlar ile varsa eksik olan ydnleri
belirlenerek alanyazina katki saglamasi hedeflenmistir. Ayrica bu arastirma sonucunda bu
alanda c¢alismak isteyen arastirmacilar i¢in yeni arastirma konularinin ortaya ¢ikmasi
ongoriilmektedir.

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’ de matematik egitiminde pedagojik alan bilgisi konusunda
yayinlanmis lisansiistii tezlerin icerik analizini yapmaktir. Bu c¢alisma sayesinde ulusal
alanyazinda matematik egitiminde hazirlanan pedagojik alan bilgisi konulu calismalar bir araya
getirilerek bu calismalarin egilimleri saptanabilecek ve konuyla ilgili biitiinciil bir degerlendirme
imkan saglanabilecektir.

Arastirmanin problemi “Tirkiye’de matematik egitiminde 2009-2020 yillar1 arasinda konusu
Pedagojik Alan Bilgisi olan lisansiistii ¢alismalarin dagilimi nasildir?” seklinde olusturulmustur.

1. Tirkiye’de matematik egitimi alaninda 2009-2020 yillar1 arasinda PAB konusunda

yayinlanmis lisansiistii tezlerin demografik dagilimi nasildir?

1.1. PAB konusunda yayinlanmis lisansiistii tezlerin yayin yillarina goére dagilimi nasildir?

1.2. PAB konusunda yayinlanmis lisansiistii tezlerin tiriine goére dagilimi nasildir?

1.3. PAB konusunda yayinlanmis lisansiistii tezlerin yayinlandig tiniversitelerin dagilimi
nasildir?

1.4. PAB konusunda yayinlanmis lisansiisti tezlerin yayinlandig1 enstitiilerin dagilimi
nasildir?

2. Tirkiye’de matematik egitimi alaninda 2009-2020 yillar1 arasinda PAB konusunda

yayinlanmis lisansiistii tezlerin metodolojik dagilimi nasildir?

2.1. PAB konusunda yayinlanmis lisanststi tezlerin orneklem tiirlerine gére dagilimi
nasildir?

2.2. PAB konusunda yayinlanmis lisanststii tezlerin 6rneklem biiytikliiklerine gore
dagilimi nasildir?

2.3. PAB konusunda yayinlanmis lisansiistii tezlerin benimsedigi arastirma yaklasimina
gore dagilimi nasildir?

2.4. PAB konusunda yayinlanmis lisansiistii tezlerin arastirma yontemlerine gore dagilimi
nasildir?

2.5. PAB konusunda yayinlanmis lisanstistii tezlerin veri toplama araglarina gore dagilimi
nasildir?

2.6. PAB konusunda yayinlanmis lisansiistii tezlerin veri analiz yontemlerine gore dagilimi
nasildir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; Tirkiye’de matematik egitimi alaninda yaymlanmis pedagojik alan bilgisi
lisansiistli ¢alismalarinin nitel arastirma yontemi ile incelendigi betimsel bir arastirmadir. Bu
arastirma ile matematik egitiminde pedagojik alan bilgisi konulu lisansiistii ¢alismalarin
bulgularini nitel olarak ortaya koymak amaclandigindan nitel arastirma tiiriine girmektedir.
Nitel arastirma yontemleri ulasilan bulgular1 daha detaylh bir sekilde aciklamasi ve daha derin
bilgilere ulasmay1 saglamasi sebebiyle egitim arastirmalarinda tercih edilmektedir (Yildirim,
1999). Bu arastirmada daha onceki yapilan calismalar incelendigi icin bu arastirma icin en
uygun model nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemedir.

Arastirmanin Evreni

Bu arastirmanin evreni 2009-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de matematik egitiminde YOK Ulusal
Tez Merkezi'nde yayinlanmis pedagojik alan bilgisi konulu lisansiistii tezlerdir. Bulunan tiim
tezlerden arastirmanin evrenine dahil edilme 6lgiitleri yayin yilinin 2009-2020 yillar1 arasinda
olmasi, YOK Ulusal Tez Merkezi'nde yaymlanmis olmasi, calisma alaninin matematik egitimi
lizerine olmasi ve 6rneklem grubunun 6gretmen, 6gretmen aday1 ya da hem 6gretmen hem de
ogretmen aday1 olmasi olarak belirlenmistir. Olgiitlere uymayan ¢alismalar evrenden ¢ikarilarak
toplam 39 adet lisansiistii tezi incelenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirma icin veri toplama araci olarak “Tez Inceleme Formu” kullanilmistir. Form; alanyazinda
bulunan ilgili calismalar incelenerek olusturulmus ve alaninda uzman 2 kisi ile daha incelenerek
son halini almistir. Tez inceleme formunda evrende bulunan tezlerin demografik ve metodolojik
ozelliklerinin yazilacagl béliimler bulunmaktadir. Aragtirmanin evreni olusturulurken, YOK
Ulusal Tez Merkezi'nde “matematik egitimi” ve “pedagojik alan bilgisi” anahtar kelimeleri
aratilarak, arastirmanin amacina uygun olan lisansiisti tezlerin elektronik halleri
kaydedilmistir. Bulunan tezlerin verileri “Tez Inceleme Formu” ile Google Formlara
kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri ¢oziimlenirken igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Icerik analizi; verilerin
ylzde bulgular ile frekans bilgilerini ortaya ¢ikarmak icin tercih edilmektedir (Dincer, 2018).
Ayrica igerik analizi yonteminin bu arastirma icin tercih edilmesinin nedeni olarak bu yontemin
belirli bir tema iizerine ¢alisilan arastirmalarin egilimlerinin saptanmasini saglamasi
gosterilebilir (Calik ve S6zbilir, 2014).

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bir arastirmanin ne kadar nitelikli ve inandirici oldugu goésteren en oOnemli unsurlar
aragstirmanin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalaridir (Daymon & Holloway, 2003). Gegerlik
calismasy; arastirmanin sonuglarinin arastirmanin konusunu ne kadar dogru yansitabildigi
olarak tanimlanabilirken, glivenirlik calismasi ise; arastirmanin sonuclarinin tekrarinda ayni
sonuglari elde edebilme derecesi olarak tanimlanmaktadir (Cepni, 2014).

Bu arastirmanin giivenirligi i¢cin Miles ve Huberman’in degerlendiriciler arasi goris birligi
formiili tercih edilmistir. Bu formiile gore degerlendiriciler arasindaki tutarlilk %93 c¢ikarak
arastirma guvenilir olarak kabul edilmistir. Calisma inceleyen arastirmalarin gecerliliklerinde
incelenen calismalarin gegerliliklerinin etkili olmasi1 (Demiray, 2013) sebebiyle bu arastirmanin
gecerliligi icin incelenen lisansiistii tezlerin gecerliligi kabul edilmistir. Ayrica igerik analizi
yontemini benimseyen arastirmalarin gecerlilikleri, arastirmalarin amaglari ile arastirmalarin
araclarinin uyumlu olmasi olarak belirtildiginden (Ozey, 2019), arastirma icin tercih edilen “Tez
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Inceleme Formu” nun arastirmanin amacina hizmet etmesi arastirmay: gecerli olarak kabul
etmeyi saglamistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Calismanin yazim silirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma dokiiman inceleme ¢alismasi oldugu i¢in Etik Kurul izni alinmasini gerektiren ¢alismalar
grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan edilmemistir.

BULGULAR

Bu arastirmanin amaci; matematik egitiminde ulusal diizeyde Pedagojik Alan Bilgisi konulu
lisansiisti tezlerin egilimlerini ortaya koymaktir. Calismalarin egilimlerini belirlemek icin PAB
konulu lisansiistii tezlerin demografik ve metodolojik 6zelliklerinin dagilimlar1 iki ana alt
problemde incelenmistir. Bu béliimde bu iki ana alt problem, alt problemler halinde sunularak
bulgular ytizde ve frekans bilgileri olarak verilmistir.

PAB Konulu Tezlerin Demografik Dagilimlar:

Arastirmanin birinci ana alt probleminde “Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda 2009-2020
yillar1 arasinda PAB konusunda yayinlanmis lisansiistii tezlerin demografik dagilimi nasildir?”
sorusuna cevap aranmak istenmistir. Demografik dagilimi saptamak amaciyla bu ana alt
problem lisansiistii tezlerin yayin yillarina, tiirlerine, ¢alisildiklar tniversite ve enstitiilerine
gore dort ayri alt bashikta incelenmistir.

Arastirmanin ilk alt problemi “Tezlerin yayin yillarina goére dagilimi nasildir?” seklinde
olusturulmustur. incelenen ¢alismalarin yiizde ve frekans degerleri Tablo 1. ile gosterilmistir.

Tablo 1

Tezlerin Yayin Yillarina Gére Dagilimi
Tezin Yayin Yili Frekans (f) Yiizde (%)
2009 1 2,56
2010 1 2,56
2012 2 5,13
2013 3 7,69
2014 7 17,95
2015 2 5,13
2016 4 10,26
2017 1 2,56
2018 6 15,38
2019 10 25,64
2020 2 5,13
Toplam 39 100,00

Tablo 1 incelendiginde lisansiistii tezlerin icinde 2019 yilinin 10 frekans degeri ve %25,64 oran
ile literatiire en fazla katki saglanan y1l oldugu gézlemlenmistir. Literatiire en az katki saglanan
yillarin ise 1 frekans ve %2,56 oranla 2009, 2010 ve 2017 yillar1 oldugu goriilmektedir.
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Arastirmanin ikinci alt problemi “Tezlerin tiirlerine gére dagilimi nasildir?” seklinde belirlenmis
olup incelenen ¢alismalarin yiizde ve frekans degerleri Tablo 2’ de gosterilmistir.

Tablo 2

Tezlerin tiiriine gére dagilimi
Tezin Tiri Frekans (f) Yiizde (%)
Yuksek Lisans 22 56,41
Doktora 17 43,59
Toplam 39 100,00

Tablo 2’ ye gore incelenen lisansiistii tezlerin icinde yiiksek lisans ¢alismalarinin 22 frekans
degeri ve %56,41 oran ile doktora ¢alismalarina gore daha fazla oldugu gézlemlenmistir.

Arastirmanin Uglincli alt problemi “Tezlerin yayinlandiklar1 iiniversitelere gore dagilimi
nasildir?” seklindedir ve incelenen calismalarin yilizde ve frekans degerleri Tablo 3’ de
gosterilmistir.

Tablo 3

Tezlerin Yayinlandiklart Universitelere Gére Dagilimi
Tezin Yayinlandigi Universite Frekans (f) Yiizde (%)
Afyon Kocatepe Universitesi 1 2,56
Atatiirk Universitesi 4 10,26
Balikesir Universitesi 1 2,56
Bogazici Universitesi 1 2,56
Biilent Ecevit Universitesi 1 2,56
Cumhuriyet Universitesi 1 2,56
Dokuz Eyliil Universitesi 4 10,26
Erciyes Universitesi 1 2,56
Hacettepe Universitesi 1 2,56
Karadeniz Universitesi 2 513
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi 2 5,13
Kastamonu Universitesi 1 2,56
Marmara Universitesi 9 23,08
Orta Dogu Teknik Universitesi 6 15,38
Pamukkale Universitesi 2 5,13
Sakarya Universitesi 1 2,56
Trabzon Universitesi 1 2,56
Toplam 39 100,00

Tablo 3’ de incelenen lisansiistii tezlerin 9 tanesinin %23,08 orani ile Marmara Universitesinde
yayinlanarak, literatiire en fazla katki saglanan {niversitenin bu oldugu gorilmiistiir.
Literatirde Marmara Universitesini 6 frekans degeri %15,38 oranla Orta Dogu Teknik
Universitesi takip etmektedir.

Arastirmanin dordiinci alt problemi “Tezlerin yayinlandig enstitiiye gére dagilimi nasildir?”
seklinde olusturulmustur. incelenen calismalarin yiizde ve frekans degerleri Tablo 4 ile
gosterilmigtir.

Tablo 4

Tezlerin Yayinlandigi Enstitiiye Gore Dagilimi
Tezin Yayinlandig Enstiti Frekans (f) Yiizde (%)
Egitim Bilimleri Enstitiisii 25 64,10
Fen Bilimleri Enstitiist 8 20,51
Sosyal Bilimler Enstitiisii 5 12,82
Lisanststi Egitim Enstitiisti 1 2,56
Toplam 39 100,00
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Tablo 4’ e gore lisansiistll tezlerin 25 tanesi %64,10 oraniyla Egitim Bilimleri Enstitlisiinde
yaylnlanarak literatiire en fazla katki saglayan enstitii oldugu goriilmiistiir. Calismalardan 1
tanesi %2,56 oranla Egitim Enstitiistinde yayinlanarak literatiire en az katkida bulunan enstitii
oldugu gorilmustiir.

PAB Konulu Tezlerin Metodolojik Dagilimlari

Arastirmanin ikinci ana alt probleminde “Tirkiye’de matematik egitimi alaninda 2009-2020
yillar1 arasinda PAB konusunda yayinlanmis lisansiistii tezlerin metodolojik dagilimi nasildir?”
sorusuna cevap aranmak istenmistir. Metodolojik dagilimi saptamak amaciyla bu ana alt
problem; lisansiistii tezlerin 6rneklem tiiriine, drneklem biiytikliigiine, benimsedikleri arastirma
yaklasimina, arastirma yontemlerine, veri toplama araglarina ve veri analiz yontemlerine gore
alt1 ayr alt baslikta incelenmistir.

Lisansiistii tezlerin metodolojik dagilimi i¢in ilk incelenen alt problem “PAB konulu lisansiistii
tezlerin 6rneklem tiirlerine gére dagilimi nasildir?” sorusu olmustur. incelenen lisansiistii
calismalarin o6rneklem tiirline gore dagilimlarinin frekans ve ylizde degerleri Tablo 5’ de
gosterilmigtir.

Tablo 5

PAB Konusunda Yaymlannus Lisansiistii Tezlerin Orneklem Tiiriine Gére Dagilimi
Tezin Orneklem Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Ogretmen 20 51,28
Ogretmen Aday: 18 46,15
Ogretmen ve Ogretmen Adayi 1 2,56
Toplam 39 100,00

Tablo 5’ e gore incelenen ¢alismalarin 20 tanesi %51,28 oranla 6rneklemini 6gretmenlerden
yana kullanirken, 18 tanesi %46,15 oranla orneklemini 6gretmen adaylarindan yana
kullanmistir. Lisansiistii tezlerinden bir tanesinin 6rnekleminde hem 6gretmenleri hem de
0gretmen adaylarini kullandig1 goriilmiistiir.

Incelenen ikinci alt problem “PAB konulu lisansiistii tezlerin érneklem biiyiikliiklerine gére
dagilimi nasildir?” sorusuna yonelik olarak lisansiistii c¢alismalarindaki o6rneklem
biiyiikliiklerinin dagilimlarinin frekans ve ytlizde degerleri Tablo 6."da gosterilmistir.

Tablo 6

PAB Konusunda Yaymlannus Lisansiistii Tezlerin Orneklem Biiyiikliigiine Gére Dagilimi
Tezin Orneklem Biiyiikliigii Frekans (f) Yiizde (%)
1-10 arasi 19 48,72
11-30 arasi 9 23,08
31-100 aras1 5 12,82
101-300 aras1 1 2,56
301- 1000 arasi 4 10,26
1000’den fazla 1 2,56
Toplam 39 100,00

Bu tabloya gore calismalarin 19 tanesi %48,72 oranla 6érneklem biiytkliigi 1-10 arasinda olup
incelenen ¢alismalarin cogunlugunu olusturmaktadir. incelenen ¢alismalar arasinda daha az bir
yere sahip olan ¢alismalar ise birer adet ¢alisma ve %2,56 oranla 101-300 aras1 ve 1000’den
fazla 6rneklem biiytikliklerini tercih eden ¢alismalardir.

Lisansiistii tezlerin metodolojik dagilimi i¢in incelenen igiincii alt problem “PAB konulu
lisansiistii tezlerin benimsedikleri arastirma yaklasimina goére dagilimi nasildir?” sorusu
belirlenmistir. Incelenen lisansiistii calismalarin aragtirma yaklasimina gore dagilimlarinin
frekans ve yiizde degerleri Tablo 7’ de gdsterilmistir.
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Tablo 7
PAB Konusunda Yayminlanmis Lisanstistii Tezlerin Benimsedikleri Arastirma Yaklasimina Goére
Dagilimi

Tezin Arastirma Yaklasimi Frekans (f) Yiizde (%)
Nicel 3 7,69
Nitel 30 76,92
Karma 6 15,38
Toplam 39 100,00

Tablo 7’ ye gore incelenen g¢alismalarin 30 tanesi %76,92 oranla nitel arastirma yaklasimin
benimseyerek alanyazina en ¢ok katki saglayan arastirma yaklasimi iken, calismalarin 6 tanesi
%15,38 oranla karma arastirma yontemini ve calismalarin li¢ tanesi %7,69 oranla nicel
arastirma yontemini benimseyerek alana daha az katkida bulunan arastirma yoéntemleridir.

Dordiinci alt problem “PAB konulu lisansiistii tezlerin arastirma yontemlerine gore dagilimi
nasildir?” sorusu olmustur. Incelenen lisansiistii ¢alismalarin arastirma ydntemlerine gore
dagilimlarinin frekans ve ylizde degerleri Tablo 8. ile gosterilmistir.

Tablo 8

PAB Konusunda Yayinlanmis Lisanstistii Tezlerin Arastirma Yéntemlerine Gore Dagilimi
Tezin Arastirma Yontemleri Frekans (f) Yiizde (%)
Durum Calismasi 22 50,00
Eylem Arastirmasi 1 2,27
Tarama Arastirmasi 4 9,09
Tasarim Arastirmasi 2 4,55
Betimsel Tarama 1 2,27
fliskisel Tarama 1 2,27
Ornek olay 5 11,36
Aciklayici-Dogrulayici 1 2,27
i¢ ice Karma 1 2,27
Dokiiman Analizi 2 4,55
Karma 2 4,55
Kesitsel Anket Tasarimi 1 2,27
Temel Nitel 1 2,27

Toplam 44%* 100,00

*Arastirma yéntemi toplam frekansinin 44 olarak belirtilmesinin sebebi bazi ¢calismalarin birden ¢ok
arastirma yontemi benimsemesidir.

Tablo 8. incelendiginde calismalarin 22 tanesi %50,00 oranla durum c¢alismasi arastirma
yontemini benimseyerek alanyazina en ¢ok katki saglayan arastirma yontemi olarak karsimiza
cikmaktadir.

Besinci alt problem olan “PAB konulu lisansiistii tezlerin veri toplama araglarina goére dagilimi
nasildir?” sorusu sonucunda lisansiistii calismalarin veri toplama araglarina gére dagilimlarinin
frekans ve ylizde degerleri Tablo 9 ile gosterilmistir.
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Tablo 9

PAB Konusunda Yayinlanmis Lisanstistii Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi
Tezin Veri Toplama Araclari Frekans (f) Yiizde (%)
Olgek 7 6,31
Test 10 9,01
Gorlusme 23 20,72
Anket 11 9,91
Dokiiman inceleme 12 10,81
Gozlem 22 19,82
Miilakat 10 9,01
Alan Notlan 4 3,60
Ders Planm 2 1,80
Mikro Ogretim 2 1,80
Video 5 4,50
Senaryo 2 1,80
Goriisme Esnasindaki Cizimler 1 0,90
Toplam 111* 100,00

*Veri toplama aract toplam frekansinin 111 olarak belirtilmesinin sebebi bazi ¢alismalarin birden ¢ok veri
toplama araci kullanmasidir.

Calismalarin 23 tanesi %20,72 oranla goriisme veri toplama aracini kullanirken, bunu 22 adet
calisma ve %19,82 oranla gézlem veri toplama araci takip etmektedir. Incelenen c¢alismalar
arasinda en az kullanilan veri toplama araci ise bir ¢alisma ve %0,90 oran ile gériisme esnasinda
yapilan cizimlerdir.

Lisansiistii tezlerin metodolojik dagilimi icin son incelenen alt problem “PAB konulu lisansiistii
tezlerin veri analiz yéntemlerine gére dagilimi nasildir?” sorusu olmustur. Incelenen lisansiistii
calismalarin veri analiz yontemlerine gore dagilimlarinin frekans ve yiizde degerleri Tablo 10 ile
gosterilmistir.

Tablo 10

PAB Konusunda Yayinlanmis Lisanstistii Tezlerin Veri Analiz Yontemlerine Gére Dagilimi
Tezin Veri Analiz Yontemleri Frekans (f) Yiizde (%)
Frekans- Yiizde 1 1,43
Ortalama- Standart Sapma 1 1,43
Faktor Analizi 2 2,86
T Testi 2 2,86
Anova 5 7,14
Wilcoxon isaretli Siralar Testi 2 2,86
Kruskal-Wallis H Testi 1 1,43
Icerik Analizi 24 34,29
Betimsel Analiz 17 24,29
Kodlama-Ag¢ik Kodlama 11 15,71
Siirekli Karsilastirmal 1 1,43
Rasch Analizi 1 1,43
Chaid Analizi 1 1,43
Hiyerarsik Lineer Modelleme 1 1,43
Toplam 70%* 100,00

*Veri analiz yontemi toplam frekansinin 70 olarak belirtilmesinin sebebi bazi ¢calismalarin birden ¢ok veri
analiz yéntemi kullanmasidir.

Tablo 10’ a gore incelenen ¢alismalarin 24 tanesi %34,29 oranla icerik analizi veri analiz
yontemini kullanirken, bunu 17 adet ¢alisma ve %24,29 oranla betimsel analiz yontemi takip
ettigi bulgusuna ulasilmistir.
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TARTISMA ve SONUC

Bu boéliimde ulusal alanyazinda 2009-2020 yillar1 arasinda yayinlanan PAB konulu lisansiistii
tezlerin bulgularinin sonuglart ile bu sonuclara benzer c¢alismalarin sonuglarinin
karsilastirilmalarina deginilmistir. Arastirma kriterlerine uygun olarak incelenen 39 adet PAB
konulu yiiksek lisans ve doktora tezlerinin demografik olarak dagilimlarina iliskin sonuglar;
tezlerin yillarina, tiirlerine, yayinlandiklari tiniversitelerine ve enstitiilerine gére dort alt baglikta
incelenerek sonuclar1 degerlendirilmistir.

Arastirma kapsamindaki tezlerin yillara gére dagilimlar incelendiginde; genel anlamda
gecmisten giinlimiize yapilan ¢alisma sayisi artmakta oldugu ve incelenen yillar icinde en ¢ok
¢alismanin 2019 yili oldugu bulgusu karsimiza cikmaktadir. Bunun sebeplerinden biri olarak son
yillarda 6gretmen yeterlilikleri konusunda gerek yurt ici gerekse yurt disi yapilan ¢calismalarda
PAB konusuna daha fazla agirlik verilmesi gosterilebilir (Kaptan-Acar & Tasdemir, 2017).
Calismalarin yayinlandiklar: yillara goére dagilimlarini inceleyen Ar1 ve Demir (2020)’in, Tok ve
Cebesoy (2019)'un, Bacanak ve arkadaslarimin (2011) ve Calik ve arkadaslarinin (2008)
calismalarinin da yil gectikce calisma sayisinin artmasi yoniinde benzer sonuclara ulastigl
gorilmektedir. Arastirmadaki tezlerin sayisinin yil gectikce genel bir artis egilimine sahip
olmasina ragmen 2020 yilinda 2019 yilindaki kadar calisma goriilmeme nedeni olarak ise 2020
yilinin kiiresel bir pandemi yili olmasi sebebiyle arastirmacilarin farkli konulara yonelmis
olmalar1 ya da ¢alismalarini ertelemis olmalari sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin tiirlerine goére dagilimlar incelendiginde; degerlerin
birbirine yakin sayilabilecegi ancak yine de ytiksek lisans tiiriiniin doktora tiiriine oranla daha
fazla calismaya sahip oldugu gozlemlenmistir. Bu durumun sebepleri olarak; iiniversitelerde
ylksek lisans programlarinin doktora programlarina gére daha fazla olmasi (Dogan, 2018),
ylksek lisans egitimi alan kisi sayisinin doktora egitimi alan kisi sayisindan daha fazla olmasi
(Ozey, 2019), yiiksek lisans programlarinin kontenjanlarinin doktora programlarinin
kontenjanlarina gore daha fazla olmasi ve yiliksek lisans programlarinin kabul sartlarinin
doktora programlarina kabul sartlarindan daha kolay olmasi (Bayram, 2019) gosterilebilir. Bu
sonuglarla benzer sonuglara sahip olan ¢alismalar olarak; Ozey (2019), Dogan (2018), Bayram
(2019), Cicek (2019), Albayrak ve Ciltas (2017), Inceoglu (2009), Keskin (2014), Késeoglu
(2018), Yasar ve Papatga (2015)’'nin ¢calismalar: gosterilebilir. Bu ¢alismalarda da yiiksek lisans
¢alismalarinin doktora ¢alismalarina oranla daha fazla ¢alismaya sahip oldugu sonuglari ortaya
cikmistir.

Arastirmanin amacina uygun bir bicimde incelenen tezlerin yayinlandiklar: tiniversitelere gore
dagilimlarina bakildiginda en ¢ok calismanin Marmara Universitesinden ¢iktigi goriilmiistiir.
Ardindan en fazla ¢alismaya sahip iiniversiteler arasinda Marmara Universitesini izleyen
liniversitenin Orta Dogu Teknik Universitesi oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ Sevencan (2019)'1n
calismasiyla benzerlik gostermekte olup, onun calismasinda bu durum; bu iiniversitelerin
tilkemizin koklii tiniversitelerinden olmalarina ve bu tniversitelerin bulunduklar1 sehirlerin
gelismis olmasindan dolay1 yapilan ¢alismalarin birbiriyle daha kolay etkilesime girmesinden
otirti daha fazla ¢alismanin ortaya cikmasina baglanmistir. Bu sonu¢ aynm1 zamanda Yiicedag
(2010)'1n ¢alismasiyla da paralellik gdstermektedir. Dolayisiyla biiyiik sehirlerde bulunan
tiniversitelerin ¢calisma yapmak icin daha fazla imkana sahip olmasi o tiniversitelerin alanyazina
daha fazla katki yapacaklari sonucuna ulasilabilir.

Arastirma icin incelenen tezlerin yayinlandiklari enstitlilere gore dagilimlar incelendiginde
calismalarin yarisindan fazlasinin Egitim Bilimleri Enstitlisii bilinyesinde yayinlandigi
gozlemlenmistir. Bu sonucun sebepleri arasinda; arastirma kapsaminda incelenen tezlerin en
cok yaymnlandigl iiniversitenin Marmara Universitesi olmasi gosterilebilir ¢iinkii Marmara
Universitesinin matematik egitimi alamini Egitim Bilimleri Enstitiisiinde calistigi bilinmektedir.
Benzer sonuglara sahip calismalardan Giiven ve Ozcelik (2017), Toptas ve Gozel (2018),
Ataseven ve Oguz (2015), Kutluca ve arkadaslarinin (2016) ve Tabuk (2019)'un ¢alismalari da
bu bulguyu desteklemektedir.
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Arastirmanin 6lgiitlerine uygun bir bicimde incelenen otuz dokuz adet yiiksek lisans ve doktora
tezlerinin metodolojik olarak dagilimlarina iliskin sonuclar tezlerin 6érneklem tiiriine, 6rneklem
biiyiikliigiine, arastirma yaklasimina, arastirma yontemlerine, veri toplama araclarina ve analiz
yontemlerine gore alt1 alt baslikta incelenerek degerlendirilmistir.

Arastirma icin incelenen tezlerin tercih ettikleri orneklem tiiriine gore dagilimlari
incelendiginde tezlerin yarisinin o6rneklem tiiriinii 6gretmenlerden yana kullandig
gozlemlenmistir. incelenen tezlerin érneklem tiiriiniin yalnizca 6gretmen ve 6gretmenler
adaylarindan olusmasi1 Akman ve arkadaslarinin (2018), Korucu ve arkadaslarini. (2017) ve
Egmir (2019a)’in calismalar1 ile benzerlik gostermektedir. Benzer calismalarla birlikte bu
arastirmada oOrneklem grubu olarak yalmzca 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin alindig
calismalarin incelenmesinin sebebine; calismanin konusunun 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile
ilgili olmasi gosterilebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin 6rneklem biiyiikliigline goére sonuglari incelendiginde
en ¢ok tercih edilen 6rneklem biyiikligiiniin 1-10 arasi oldugu ve calismalarda 6rneklemin
buytkliginlin artmasiyla orneklemin tercih edilme durumunun genel olarak azaldig
gorilmustiir. Bu sonuca benzer sonuglar Kus ve Yakar (2017)'1n, Egmir (2019b)’in ve Caliskan
ve Serce (2018)'nin c¢alismalarinda da goriilmektedir. Bunun sebebi olarak ise arastirma
slirecinde daha az katilimci ile calismanin daha kolay ve ulasilabilir oldugu gosterilebilir.

Arastirma icin incelenen tezlerin arastirma yaklasimlarina iliskin sonuclarina bakildiginda en
¢ok tercih edilen arastirma yaklasiminin nitel ve en az tercih edilen yaklagimin ise nicel yaklasim
oldugu gozlemlenmistir. Kendi arastirma amaglarina uygun c¢alismalar1 toplayip arastirma
yaklasimina gore inceleyen Kurtdede-Fidan ve Oner (2018)’in, Yildiz ve Yenilmez (2019) ‘in ve
Giiltekin ve Basyigit (2018)’in calismalarinda da benzer sonuclar bulunmus ve nitel
arastirmalarin nicel ve karma arastirma yaklasimlarina gore daha fazla ¢calisma alanina sahip
oldugu goriilmiistiir. Nitel arastirmalarin daha fazla olmasinin nedeni olarak Giiltekin ve Basyigit
(2018)’in calismasinda nitel calismalarin tezlerin derinlemesine incelenmesine olanak saglamasi
gosterilmigtir.

Arastirmanin amacina uygun olarak incelenen tezlerin arastirma yodntemine iliskin
siniflandirilmasi incelendiginde en ¢ok tercih edilen arastirma yonteminin durum ¢alismasi
oldugu gorilmiistiir. Bu sonuca benzer sonuglar Kutluca ve arkadaslarinin (2018), Aydin ve
arkadaslarinin (2018) ve Yildiz ve Yenilmez (2019)’in ¢alismalarinda da rastlanilmis ve bu
calismalarda da en ¢ok tercih edilen arastirma yonteminin durum ¢alismasi oldugu gorilmustiir.
Egitim arastirmalarinda genel olarak durum calismasinin tercih edilme egiliminin fazla
olmasinin nedenleri arasinda; durum c¢alismasinin gerceklik baginin kuvvetli olmasi, verileri
daha detayli incelemeyi saglamasi ve durum calismasindan elde edilen verilerin ¢alismalarda
direkt kullanima hazir olmasi olarak gosterilebilir (Aytacl, 2012).

Matematik egitimi alaninda yayinlanan PAB ile ilgili tezler veri toplama araglarina gore
incelendiginde en ¢ok tercih edilen veri toplama aracinin goriisme ardindan gézlem, miilakat ve
test oldugu bulgular kisminda gortlmiistiir. Bu sonuclara paralel olarak Yildiz ve Yenilmez
(2019), Erdem (2018), Sahin ve Kaya (2020) ve Cifci ve Ersoy (2019)'un c¢alismalari
gosterilebilir. Nitel arastirmalarda ¢ogunlukla gériisme tekniginin tercih edilmesinin nedenleri
olarak daha detayl bilgi vermesi, uygulamanin daha kolay olmasi gosterilebilir (Baltaci, 2019;
Fossey ve dig., 2002). Bu arastirmanin sonuglariyla paralel olarak incelenen ¢alismalarda en ¢ok
tercih edilen arastirma yonteminin nitel olmasi da en ¢ok tercih edilen veri toplama aracinin
goriisme olmasini destekler niteliktedir.

Arastirmanin amacina uygun bulunan tezlerin veri analiz yontemlerine gore siniflandirilmasina
bakildiginda tezlerin en ¢ok tercih ettikleri veri analiz yontemleri icerik analizi ve betimsel
analiz olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sonuca benzer sonuclara Kiiciikézer (2016), Ozbey ve
Sama (2017), Yildiz ve Yenilmez (2019) ve Yilmaz ve arkadaslarinin (2016) calismalarinda da
rastlamaktayiz. icerik analizinin ¢alismalarda daha sik tercih edilme nedenlerinden biri olarak

Ayse Arzu Ari, Betiil Baydar Isik
Tiirkiye’de matematik egitimi alanindaki pedagojik alan bilgisi ¢calismalarinin icerik analizi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 33-50 45

Page 33-50 | Issue 1 | Volume 5 | 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

icerik analizinin daha derinlemesine analiz saglayarak (Yildirim ve Simsek, 2011) ¢alismalara
destek olmasi gosterilebilir.

Sonuc olarak en ¢ok 2019 yilinda tez calismasinin yiriitiildiigii, bu tezlerin ¢cogunlukla yiiksek
lisans tiiriinde oldugu, tezlerin cogunlugunun Marmara Universitesinde yayinlandig1 ve Egitim
Bilimleri Enstitlisii bilinyesinde calisildigi sonuglarina ulasilmistir. Tezlerde Orneklemin
cogunlukla 6gretmenlerden secildigi, 6rneklem biiyiikliigiiniin 1-10 arasinda oldugu, arastirma
yontemi olarak nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasinin tercih edildigi, en ¢ok tercih
edilen veri toplama aracinin goriisme, veri analiz yontemi olarak igerik analizinin tercih edildigi
de gorilmistiir.

Bu arastirmada matematik egitimi alaninda PAB ile ilgili olarak yaymlanmis YOK Ulusal Tez
Merkezindeki tezler incelenmistir. Bu alanda yayinlanan makaleler ve yurtdisi yayinlh calismalar
yeni bir arastirma konusuna dahil edilebilir. 2009 ile 2020 yillar1 arasinda sinirlandirilan bu
calismaya benzer bir ¢alisma sinirlandirilan yillarin daraltilip problem sayisinin genisletilmesi
ile tekrarlanabilir. Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin ¢ogunlugunun yiksek lisans
tiirtinde oldugu goézlemlenmistir. Alanyazinda bu konuyla ilgili doktora tezlerinin eksiklik
olusturmamasi adina ileride yapilacak calismalarin doktora tezi olmasi yontlinde bir o6neri
sunulabilir. Ayrica arastirma konusu kapsaminda ¢alismanin devami niteliinde meta-analiz
calismalar gerceklestirilebilir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Arastirmada yer alan simrhiliklari; lisansiistii tezlerin YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda
bulunan matematik egitimi/6gretimi alaninda PAB Tiirkiye’'de yapilmis yliksek lisans ve doktora
tezleri olmasi, yayin yillarinin 2009 ile 2020 arasinda olmasi, 2009 yili dncesi tezlerin
arastirmaya dahil edilmemesidir.

Destek ve Tesekkiir

Bu calisma, Betiil Baydar Isik (2021) tarafindan hazirlanan “Tirkiye’de Matematik Egitimi
Alaninda Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
Calismalarinin Betimsel icerik Analizi” baslikh yiiksek lisans tezinden iiretilmis olup, calismanin
bir bolimii International Marmara Social Sciences Congress (IMASCON 2021 Spring)
kongresinde 6zet bildiri olarak sunulmustur.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tim stireclerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiikksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma dokiiman inceleme calismasi oldugu icin Etik Kurul izni alinmasim gerektiren calismalar
grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan edilmemistir.
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Introduction

The most important role in the development of mathematics education falls on teachers, who are
the basic building blocks of education, because the quality of education and training is directly
proportional to the qualifications of teachers (Mutluoglu & Erdogan, 2016). Therefore, teachers
are expected to be experts in their fields. This situation reveals that mathematics teachers
should be experts in their own fields and the importance of pedagogical content knowledge in
mathematics education.

PCK is all examples, demonstrations and explanations that will make the subject more
understandable while teaching a subject (Bastiirk & Dénmez, 2011). In addition, PCK is knowing
the situations that will facilitate the learning of individuals of different ages and characteristics
and preparing the teaching according to these situations (Shulman, 1987). Thanks to PCK,
teachers ensure that teaching is more effective and efficient by knowing how learners can
understand a particular subject and where they may have difficulties, and by providing
appropriate instructional planning (Yavuz-Mumcu, 2017). Therefore, PAB; can be defined as the
ability to interpret and adapt the teacher's content knowledge that will facilitate the learning of
individuals (Van Driel, Verloop, & Vos, 1998).

Since teachers do not have enough content knowledge and cannot use their pedagogical content
knowledge sufficiently (Cohen, McLaughlin, Talbert, 1993), they need pedagogical content
knowledge that they can interpret their own content knowledge. Therefore, a PCK means
choosing a suitable method for a qualified content knowledge, student and teaching (Cochran,
DeRuiter, & King, 1993). It can be said that a qualified pedagogical content knowledge is an
important need in mathematics education as well as in every field of education.

PCK in mathematics education; It enables students to become more active in teaching by making
their mathematical interests and abilities stronger (Ball, 1988). Mathematical PCK; It is defined
as being able to present ideas about mathematics, to choose and develop the most appropriate
definitions and notations for mathematics teaching, to offer necessary and explanatory
mathematical answers to the questions of learners (Ball et al. 2008).

The aim of this research; to make descriptive content analysis of published postgraduate studies
on Pedagogical Content Knowledge in mathematics education in Turkey. Thanks to this study,
the studies on PCK studied in the national literature in mathematics education will be brought
together, and the trends of these studies will be determined and a holistic evaluation
opportunity will be provided.

Method

This research is a descriptive study in which Pedagogical Content Knowledge studies published
in the field of mathematics education in Turkey which are examined by qualitative research
method. Since previous studies are examined in this research, the most appropriate model for
this research is document analysis, one of the qualitative research methods. The universe of this
research are postgraduate theses on Pedagogical Content Knowledge published in the National
Thesis Center of YOK in mathematics education in Turkey between 2009-2020.

The "Thesis Review Form" was used as a data collection tool for the research. It was created by
examining the related studies in the literature and it was finalized by examining it with 2 more
experts in the field. In the thesis review form, there are sections to write the publication years,
types, university and institute types, sample types and sizes of the theses in the universe. The
data of the research were collected by searching the keywords "pedagogy" "pedagogical
knowledge" "pedagogical content knowledge" in the YOK National Thesis Center and the
electronic versions of the graduate theses suitable for the purpose of the research were
recorded. While analyzing the data of the research, descriptive content analysis method was
used. For the reliability of this research, the consensus formula of Miles and Huberman was
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preferred. According to this formula, the consistency between the raters was 93% and the
research was accepted as reliable.

Results, Discussion and Conclusion

Results of the demographic distribution of PCK master's and doctoral theses examined in
accordance with the research criteria results were evaluated by examining the theses under four
sub-titles according to the years, types, universities and institutes where they were published. It
is seen that the distribution of the theses within the scope of the research by years is increasing
in general and that the most studies among the years examined are 2019. When the distribution
of graduate theses according to their types is examined, it has been observed that the master's
type is more than the doctoral type. Considering the distribution of the theses examined in
accordance with the purpose of the research according to the universities in which they were
published, it is seen that the most studies were done in Marmara University, followed by the
Middle East Technical University. When the distribution of the theses examined for the research
is examined according to the institutes in which they are published, it is observed that more than
half of the studies are published within the Institute of Educational Sciences.

The results of the methodological distribution of thirty-nine master's and doctoral theses, which
were examined in accordance with the criteria of the research, were evaluated in six sub-titles
according to the sample type, sample size, research approach, research methods, data collection
tools and analysis methods. The distribution of the theses examined for the research is examined
according to the sample type they prefer it is observed that half of the theses use the sample
type in favor of the teachers. When the results of the theses examined within the scope of the
research were examined according to the sample size, it was seen that the most preferred
sample size was between 1-10. Considering the results of the research approaches of the theses
examined for the research, it was observed that the most preferred research approach was
qualitative and the least preferred approach was quantitative approach. It has been seen that the
most preferred research method is the case study in the classification of the research method of
the theses examined in accordance with the purpose of the research. When the theses related to
PCK published in the field of mathematics education are examined according to the data
collection tools, it is seen in the findings section that the most preferred data collection tool is
observation, interview and test after the interview. Content analysis and descriptive analysis are
the most preferred data analysis methods in the classification of theses according to data
analysis methods, which are found suitable for the purpose of the research.
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Bu arastirmanin amaci, Millf Egitim Bakanliginin 2005 yilinda uygulamaya koydugu yeni egitim anlayisi
ve Ogretim programlari referans alinarak sonraki siirecte dgrenci, veli ve 6gretmen o6zelliklerinde
meydana gelen degisimleri belirlemektir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseninde
yuritilmistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 68retim yilinda Tiirkiye'nin bir ilindeki devlet
okullarinda gorev yapan 11 goniillii Anadolu Lisesi 6gretmeni olusturmustur. Amagsal ornekleme
yonteminden olciit 6rnekleme yonteminin kullanildigi arastirmada, Milli Egitim Bakanlhigina bagh
ortadgretim kurumunda 2005 yili 6ncesinde 6gretmenlik yapmak ve halen 6gretmenlik yapiyor olmak
Olgciit olarak alinmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda yari yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi teknigi benimsenmistir. Arastirmanin sonucunda lise
ogretmenlerine gore 2005 oncesi ve sonrasi o6grenciler genellikle benzer 6zellikler gosterseler de, 2005
sonrasl Ogrencilerde saygisizlik, sorumsuzluk, kendini hayatin merkezinde gérme, sinirlar1 bilmeme,
bencil davranma, degerlerden uzaklasma, derslere ilgisiz olma gibi olumsuz davranislar daha sik gériiniir
olmustur. Ogretmenler velilerin 2005 sonrasinda; okulun isleyisine asir1 karistiklarini, 6gretmeni ve
okulu sorguladiklarini, asir1 korumaci olduklarini, 6grencisiyle kendini yiicelttiklerini, 6grencileriyle daha
cok ilgilendiklerini , anlayissiz olduklarini belirtmislerdir.. Ayrica 6gretmenler velilerin 2005’ten 6nce
o0gretmene daha fazla giiven duyduklari sonra ise bu giivenin giderek azaldigi belirtmislerdir. 2005
oncesinde o6gretmenlerin toplumda sayginliklarinin daha iyi oldugu, entelektiiel yonlerinin kuvvetli
oldugu, sabirli ve galiskan olduklar1 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ancak yine 2005’ten 6nce
6gretmenlerin kaliplarin disina ¢ikamadiklar1 ve kendilerini yenilemedikleri arastirmanin diger bir
sonucudur. 2005 sonrasinda O6gretmenlerin sayginliklarini ve otoritelerini kaybettikleri, yenilenen
sistemler yorgunu olduklari, = maddiyati onceleyen o6zellik tasidiklari 6gretmenler tarafindan
belirtilmistir.

Anahtar Sézciikler: degisim, 68retmen degisimi, 68renci degisimi, veli degisimi

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the changes in the characteristics of students, parents and teachers
as of 2005 when the revised curriculum was put into effect and the new educational insight was adopted
by the Ministry of National Education in Turkey. The study employed a phenomenological design, one of
the qualitative research designs. The study group consisted of 11 volunteer teachers working in public
Anatolian high schools in a province of Turkey in the 2018-2019 academic year. Using the criterion
sampling method, which is one of the purposeful sampling methods, the participants of the study were
selected from the teachers had been teaching at a secondary education institution affiliated to the
Ministry of National Education for at least five years before 2005 and who were still teaching at these
institutions at the time of the study . The research data were collected using a semi-structured interview
form and analysed via the content analysis technique. Based on the research results, the teachers
reported that the post-2005 students started to display such undesired behaviours as disrespect,
irresponsibility, seeing themselves at the centre of the universe, violation of the boundaries, self-
centredness, divergence from values, and indifference to the lessons even though they share many
similar characteristics with the pre-2005 students. They also reported that the post-2005 parents
interfered with the school issues and questioned the practices of the teachers and the school more
frequently, displayed an over-protective attitude, praised themselves and their children, took more care
of their children, and they were less considerate. In addition, it was determined that the pre-2005
parents had more confidence in the teachers and this gradually decreased after 2005. It was stated by
the teachers that the prestige of the teachers in the society was better, their intellectual aspects were
strong, and they were patient and hardworking before 2005. Another result of the research is that the
post-2005 teachers could not break the mould and renew themselves. It was stated by the teachers that
the post-2005 teachers lost their dignity and authority, got tired of the renewed systems, and prioritized
finance.

Keywords: change, changes on teachers, changes on students, changes on parents
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GIRIS

Egitim insanlar1 ortak degerler etrafinda bir araya getirmekte, bireylere mensubu bulundugu
toplumun kiiltiiriinii aktarmakta, insanlara bilgi ve beceri kazandirmakta, nitelikli insan giiciinii
yetistirmekte, toplumun niteligini artirmaktadir. Bundan dolay1 egitim, insanlik tarihinin
baslangicindan giiniimiize var olan 6nemli bir olgudur (Aslan, Aslan & Cansever, 2012; Karsli,
2003; Sahin, 2007; Yiicel, 2007). Secilmis bir ¢evrede belirli bir plana gore gerceklestirilen
egitim sonucunda bireyin davranislarinda degisiklik meydana gelmektedir (Abu, Bacanak &
Gokdere, 2016). Bireysel anlamda meydana gelen bu davranis degisikligi sayesinde birey
topluma uyumlu hale gelmekte, ¢agin gerektigi bilgi ve becerilerle donanmakta, analitik
beceriler, bilissel Kkabiliyetler kazanmakta, bireyin yasam Kkalitesi artmakta, toplumla
biitiinlesmesi gerceklesmektedir (Abu, Bacanak & Gokdere 2016; O’Dubhslainé, 2006).
Toplumsal anlamda da egitim; ekonomik, sosyal, siyasal ve Kkiiltiirel olarak toplumlarin
degisiminde en onemli faktor olarak dikkat ¢ekmektedir (Bal & Artut, 2013; Chakraborty,
Chakraborty, Singh Dahiya, Timajo, 2018; Khan, Fauzee & Daud, 2014; Takala, 2010). Ancak
egitim degisimde 6zne oldugu gibi, bazen de degisimin nesnesi olabilmektedir. Bir baska
ifadeyle, egitimde baslayan bir degisme, toplumsal yapinin diger parcalarini degistirme yoniinde
etkiledigi gibi, kendisi de siirekli olarak diger pargalarda meydana gelen degismelerin etkisinde
kalmaktadir (Ozdemir, 2011). Ozellikle son dénemlerde bilim, teknoloji ve toplumda meydana
gelen cok yonli gelismeler ve kiiresellesmenin derin etkisi egitim sistemlerinde paradigmatik
degisimin ve doniisiimiin gerceklesmesine neden olmustur (Gulzhan, Ulbolsyn, Gulzada, Nurgul,
& Erlan, 2014).

Turk egitim sisteminde yapilandirmaci yaklasima gecilmeden 6nce geleneksel egitim anlayisi
hakimdi. Geleneksel egitim anlayisinda; 6grencinin bilgiyi daha kolay almasi, ezberlemesi ve
gerektiginde tekrar edebilmesi i¢in ders igerikleri kiiglik konu basliklarina ayrilmakta,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 géz ardi edilmekte, 6gretmen ‘bilgiyi aktaran’ 6grenci ise ‘bilgiyi
alan’ olarak kabul edilmekte, dersin planlanmasi, dersin islenmesi ve degerlendirilmesinde
O0gretmen kararlan gecerli olmakta, 6gretmenler 6grenciler lizerinde siki denetim yapmakta,
o0gretmenlerin tim 6grencilerden ayni beceri merkezli 6grenme c¢iktilar1 beklemekte, 6grencileri
o0grenme ciktilarina bakarak degerlendirmektedir (Duru,2014; Ekici, 2004; Sengtil, 2005).

Onceki dénemlerde egitim, sanayi toplumunun egitim paradigmalarn ekseninde sekillenirken,
giinlimiiz dlnyasinda egitim, bilgi toplumunun egitim paradigmasi temelli sekillenmektedir
(Gen¢ & Eryaman, 2007; Parlar, 2012). Baska bir ifade ile sanayi toplumunun pozitivist
paradigmaya dayanan nesnelci bakis agisinin gercgeklik, bilgi ve 6grenmeye dair agiklamalari
yerini bilgi toplumunun pozitivizm 6tesi paradigmaya dayanan hiimanistik yaklasima birakmaya
baslamistir (Yurdakul, 2005).

Hiimanistik yaklasima dayanan egitim paradigmasinin Yesilyaprak (2008) 6zellikleri; bireysel
farklhiliklarin 6n planda tutulmasi, bilginin dogrudan 6grenciye aktarilmasi yerine 6grencinin
strec icinde aktif olarak edinmesi, 6grencinin 6grenmede sorumluluk almasi, arastirmasi, bilgiyi
yapilandirmasi, 6grenme strecinde ¢oklu bakis agilarinin ve farkl goriislerin tesvik edilmesi,
o0gretmenlerin yol gosterici ve kolaylastirici rollerinin olmasi, 6grenme silirecinde ge¢cmis
yasantilarin kisisel deneyimlerin, tutumlarin, inanglarin, duygu ve diisiincelerin 6nemli olmasi
Ozdemir (2011) seklindedir. Siralanan bu 6zelliklere sahip hiimanistik egitim anlayisinin
idealize ettigi bireyin 6zellikleri ise problem ¢6zme becerileri gelismis, etkili iletisim becerilerine
sahip, analitik ve elestirel diisiinebilen, sorgulayici zihne ve arastirmaci ruha sahip, bilgiye
birincil veri kaynaklar ile ulasabilen, gerekli olan bilgiyi nerede, ne sekilde bulacagini bilen
birey olarak ifade edilebilir.

Egitim sistemlerinde bahsedilen bu paradigmatik degisim ve doniisiimiin etkisi, Tiirk egitim
sisteminde de 2005 yilindan itibaren kendini gostermeye baslamistir. Milll Egitim Bakanlhigi
(MEB) davranis¢1 egitim yaklasimi yerine, hiimanistik yaklasima dayanan yapilandirmaci
anlayis1 benimsemistir (Arslan, 2005). Bilgi ve 0grenmenin dogasim1 agiklamaya c¢alisan
yapilandirmacilik Yurdakul (2010), 6grenme siirecinde bireyin gecmis bilgilerle yeni 6grenecegi
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bilgileri arasinda senteze dayali bir bag kuruldugunu varsaymaktadir (Canbulat & Yiice, 2017).
Yapilandirmacilik, bireyin bilissel yapisinin ve inanislarinin, bilgiyi yapilandirmasinda bireyin
nesne ve olaylar1 yorumlamasinda islevsel oldugunu iddia etmektedir (Jonassen, 1991).
Yapilandirmacilik; 6grenmenin iginde bulundugu baglamdan bagimsiz olmadigini, 6grenmede
deneyimin o6nemli oldugunu, 6gretme degil 6grenmenin esas oldugunu vurgulayan bir
yaklasimdir (Ersoy 2005; Ozden 2004;).

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte 6gretmenlerin, 6grencilerin ve hatta ailelerin rollerinde de
birtakim degisiklikler meydana gelmistir (Canbulat & Yiice, 2016). Brooks & Brooks’a (1993)
gore yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen rolleri 6grenciyi 6gretme ve 6grenme siirecinde hem
fiziksel hem de bilissel acidan aktif kilacak yontem ve teknik kullanmak, 6grencinin 6znelligini
ve girisimciligini desteklemek, ders isleme siirecinde 6grencinin ilgi ve beklentilerini dikkate
almak, 6grenci katilimini ve kabuliinii tesvik etmektir. Ayrica yapilandirmacilikta 6gretmenlerin,
ogrencilerin yeni diisiinceler olusturmalarini ve bu diisiincelerini o6nceki bilgileri ile
iliskilendirmelerini saglama, o6grencilerin diisinme becerilerini gelistirmelerinde onlara
yardimcl olma, 6grencinin dikkatini genis kavramlar tizerine yogunlastirma, dersleri etkinlik
merkezli isleme, 6grencilerin soru sormasina, uygulama yapmasina ve kendi sonuclarina
ulasmasini saglama rolleri de bulunmaktadir (Asan & Giines 2000; Duman, 2007). Demirel
(2008) bu rollerin disinda yapilandirmaci 6gretmenin, agik fikirli, ¢cagdas, kendini yenileyen,
bireysel farkliliklar1 dikkate alan, uygun 6grenme yasantilar1 saglayan ve 6grenenle birlikte
kendisi de 68renen gibi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini vurgulamistir.

Yapilandirmaci anlayista veli rollerini Sentiirk (2009) katihmci goézlemci kavrami ekseninde
aciklamaya c¢alismistir. Sentiirk (2009), velilerin katilimcr gézlemci rollerini; 6grencilerin okul
yasantilar ile gercek hayat durumlar arasindaki iliskileri giiclendirecek etkinlikler yaparak, yol
gosterici, olast ¢6ziim yollarin1 disiindiiriicii, arastirmaya yoneltici olmak seklinde
siralamaktadir.  Ogrencinin 6grenmeye iliskin simif disina tagan gorev ve sorumluluklarinin
yerine getirilmesinde kolaylastirici ortamlar saglamak, okul disinda (evde) kendi anlamlarim
0zglin bir bicimde yapilandirmasina destek olmak da yapilandirmacilik anlayisina gore velilerin
diger rolleridir (Akpinar, 2010).

Gilinlimiiz egitim anlayis1 olan yapilandirmacilik, 68retmen ve aileden 6grenciyi merkeze alarak
ogrenci ile her yonden ilgilenilmesi gerektigini belirtmektedir (Kutluca, Canbulat & Yiice, 2016).
Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan 6gretim programlari 2005 yilindan uygulamaya
konulmustur. Yani 2004-2005 6gretim yilinda doérdincii sinifi okuyan bir 6grenci beginci sinifa
gectiginde yeni sistemde okumaya baslamistir. Eski sistemde yanindaki arkadasiyla derste
konusmasit dahi hos karsilanmayan o6grenciden yeni sistemde arkadaslariyla tartismasi,
konusmasi, projeler yapmasi ve birlikte calismasi istenmis derste aktif olmasi beklenmis,
yaparak yasayarak 6grenmesi tesvik edilmistir. Eski sistemde sinifta tam otariter ve tek bilgi
kaynagi olan 6gretmen ise yeni sistemle 68rencilere rehberlik eden kisi konumuna gelmistir. Bu
ylzdenodgrenciyi merkeze alan yapilandirmacilifin 6gretmen, veli ve o6grenciler iizerinde
birtakim yansimalarinin olmasi1 muhtemeldir. Ciinkii Ozpolat'in da (2013) vurguladig gibi her
paradigmanin toplumsal degismeye iliskin bir iddias1 vardir. Ancak bu degisimin olumlu veya
olumsuz yansimalarinin neler olacagina iliskin akademik calismalara ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu
yuzden bu arastirma yapilandirmacilifin 6grenci, O0gretmen ve veli iizerindeki olasi
yansimalarinin neler oldugunu gostermesi bakimindan onemlidir. Arastirmadan elde edilecek
verilerin yapilandirmaciligin  mevcut halinin degerlendirmesine katki saglayacagi ve
arastirmacilara rehberlik edecegi diisiiniilmektedir. Egitime yonelik planlamalar yapilirken
Ogrenci, 0gretmen ve veli profilindeki degisimin bilinmesi, planlamalarin daha gergekei bir
zeminde gerceklestirilmesini saglayabilir. Bu ag¢idan arastirmadan elde edilecek verilerin
egitime yonelik planlama yapacak yoneticilere énemli veriler sunacagi diisiiniilmektedir. Bu
nedenle arastirmanin amaci 2005 yilindan sonraki siirecte degisen 6gretmen, 6grenci ve veli
profilini tespit etmek olarak belirlenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir.
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a) 2005 yilindan giiniimiize (2019)degisen 6grenci profiline iliskin 6gretmen gorisleri
nelerdir?

b) 2005 yilindan giintimiize (2019) degisen veli profiline iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

c) 2005 yilindan giintimiize (2019) degisen 06gretmen profiline iliskin 6gretmen goriisleri
nelerdir?

YONTEM

Bu arastirma, 2005 yilindan onceki ve sonraki donemdeki Ogretmen, 6grenci ve veli
ozelliklerindeki degisimi belirlemek amaciyla yiiriitiilen, 6gretmen goriislerinin derinlemesine
incelendigi olgubilim deseninde nitel bir arastirmadir. Olgubilim arastirmalar: farkinda olunan
ancak iizerinde ¢ok fazla dusiiniilmeyen olgularla ilgili bireylerin deneyimlerini, algilarini ve
yonelimlerini tespit etmek icin gerceklestirilir (Creswell, 2016; Patton, 2014; Yildirim ve Simsek,
2011).Bu arastirmada incelenen olgu 6gretmen, 6grenci ve veli 6zelliklerindeki degisimlerdir.

Katilima Bilgisi

Olgubilim deseninde katilimcilar belirlenirken, katilimcilarin olguyla iliskili birincil kisiler
olmasina, olguyla ilgili deneyim sahibi olmasina ve olguyu aciklayabilecek 6zelliklere sahip
olmasina 6zen gosterilmelidir (Creswell, 2016; Patton, 2014). Bu arastirmada katilimcilar
belirlenirken arastirmanin amacina uygun olarak amagl oérneklem tiirlerinden 6lgtit 6rnekleme
tercih edilmistir. Bu 6rneklemede se¢im i¢in 6nemli oldugu diisiiniilen 6lgtitler belirlenmektedir
(Tavsancil & Aslan, 2001). Olciit 6rneklemede belirlenen o6lciitleri karsilayan kisiler, olaylar ya
da nesneler 6rnekleme alinirlar (Biiytikéztirk vd., 2018). Bu arastirmadaki 6lciitler; 2018-2019
egitim-6gretim yili bahar doneminde devlet liselerin herhangi birinde gorev yapiyor olmak,
2005 yilindan 6nce devlet liselerinin herhangi birinde gérev yapmis olmak, arastirmaya goniillii
olarak katilmak seklindedir. Bu 6l¢iitlere uyan on bir 6gretmen katilimci olarak arastirmanin
¢alisma grubunu olusturmustur. Katiimci 6gretmenler 2005'ten sonraki siirecte farkh lise
tiirlerinde gorev yapmis su anda Anadolu liselerinde gorev yapmaktadirlar. Katilimcilara etik
kurallara uymak adina 01, 02...011 seklinde kodlar verilmistir. Calisma grubunun 6zellikleri
Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Ozellikleri
Cinsiyet Yas Kidem Egitim Durumu
Erkek 37-41 Arasi 16-20 Y1l Lisans
Erkek 42 ve Ustii 21 ve Ustii Lisans
Kadin 42 ve Ustii 21 ve Ustii Lisans
Erkek 42 ve Ustii 21 ve Ustii Lisans
Kadin 42 ve Ustii 16-20 Y1l Lisans
Erkek 42 ve Ustii 21 ve Ustil Lisans
Kadin 42 ve Ustii 21 ve Ustil Lisans
Kadin 42 ve Ustii 16-20 Y1l Lisans
Erkek 42 ve Ustii 21 ve Ustii Lisans
Erkek 42 ve Ustii 16-20 Y1l Lisans
Erkek 42 ve Ustii 16-20 Y1l Lisans

Arastirmaya tamami lisans mezunu 7 erkek ve 4 kadin olmak iizere toplam 11 68retmen
katilmistir. C)gretmenlergen birisi 37 - 41 yas aralifinda diger 6gretmenlerin tamami (10) ise 42
veya ustil yasa sahiptir. Ogretmenlerin mesleki tecriibeleri 16 veya st yildir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gortisme, bireylerin herhangi bir konuda bilgilerini, deneyimlerini, algilarim1 ve tutumlarin
o0grenmenin en kestirme ve kolay yoludur. Ayni zamanda goriisme sosyal bilimlerde sistematik
veri toplama yontemlerinden biridir (Creswell, 2016; Merriam, 2013; Patton, 2014). Bu
arastirmada katimcilarin goriisiinii almak icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve iki
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bolimden olusan yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yarit yapilandirilmis
goriisme formunun ilk boéliimiindeki 4 soru katilimcilarin demografik bilgileri 6grenmeye
yonelik, ikinci boliimde yer alan 6 soru katilimcilarin 6gretmen, Ogrenci ve velinin
ozelliklerindeki degisim hakkindaki goriislerinin belirlenmesine yonelik a¢ik u¢lu sorulardan
olusturulmustur. Goriisme formu hazirlanirken alan yazin incelenmis ve uzman goriisiine
bagvurulmustur. Ornek gériisme sorularn“ 2005 6ncesi 6gretmen ozellikleri nelerdi? 2005
sonras1 0grenci Ozellikleri nelerdir?” seklinde olusturulmustur Hazirlanan goriisme formu
kendisi bu arastirmada katilimci olmayan iki 6gretmene uygulanmistir. Pilot uygulamasi yapilan
goriisme formunda gerekli diizeltmeler yapilarak forma son sekli verilmistir. Gériismeler 3-30
Aralik 2018 tarihleri arasinda 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okullarda gerceklestirilmistir. Her bir
o0gretmenle yapilan goriisme yaklasik 30 dk. Sirmiistiir,

Arastirma verilerinin analizinde icerik analizi tercih edilmistir. icerik analizinde veriler
derinlemesine analiz edilerek tema ve kodlar olusturulur (Creswell, 2016; Strauss & Corbin,
1990; Yildirnm & Simsek, 2011). Bu arastirmada goriisme yoluyla elde edilen veriler dncelikle
bilgisayar ortamina aktarilarak analize hazir hale getirilmistir. Daha sonra verilerden kodlar
¢ikartilmis, ulasilan kodlardan temalar olusturulmustur. Kodlar ve temalar tablolar seklinde
diizenlenerek okuyucularin kolayca anlayacagi sekilde ifade edilmistir.

Arastirmada gecerlik ve giivenirligi saglamak icin arastirma siirecince titiz davranilmistir.
Oncelikle etik kurallarina uygun davranilmigtir. Bu kapsamda arastirmacilarin kimlikleri gizli
tutulmus, katilima teyidi alinmis, yanlis anlasilmalart 6nlemek ve katilimcilarin bakis agilarini
yansitabilmek icin, bulgularda herhangi bir yorum yapilmamis, sik sik dogrudan alintilara yer
verilmistir (Lincoln & Guba, 1985; Miles & Huberman, 1994; Yildirim & Simsek, 2011). Goriisme
formu hazirlanirken uzman goriisiine basvurulmus, arastirmanin tiim asamalar1 hakkinda
uzmana ayrintili bilgi verilmis ve okuyucu i¢in anlasilir bir dil kullanilmistir (Yildirim & Simsek,
2011). Arastirmaya ait belgeler, arastirmaci tarafindan dosyalanarak saklanmistir (Creswell,
2016).

Nitel arastirmalarda, i¢ giivenirligin artirilmasi i¢in alinacak 6nlemlerden biriside birden fazla
arastirmacinin arastirmaya dahil edilmesidir (Yildirnm & Simsek 2011). Bu arastirmada, ti¢
arastirmaci birlikte calisarak aralarinda uzlasma saglanmistir. Bunun yaninda Creswell (2016),
nitel arastirmalarda giivenirligi saglamak i¢in birden fazla arastirmacinin kodlama yapmasi ve
bu kodlar arasindaki uyuma bakilmasi gerektigini belirtmistir. Bu arastirmada kodlar ve
temalar olusturulurken iki arastirmaci ayri1 ayri ¢alismis olusturduklar1 kodlar karsilastirilarak
aradaki uyum tespit edilmistir. Kodlayicilar arasi uyum, Miles ve Huberman’in (1994, s. 64)
formiili (Giivenirlik=Goris birligi/Goriis birligi+Goris ayriigiX100) kullanilarak hesaplanmis
ve .84 olarak bulunmustur. Kodlayicilar arasi uyum, degerinin .70'ten yiliksek oldugu
durumlarda kodlamalarimin giivenilir oldugu séylenebilir (Akay ve Ultamir, 2010, s. 80).
Kodlamalarin farklh oldugu durumlarda arastirmacilar, literatiir destekli tartismalar yaparak
kodlarin ne olacagina birlikte karar vermislerdir. Ciinkii farkli kodlamalarin oldugu durumlarda
arastirmacilarin uzlasmasi gerekmektedir (Silverman, 2005).

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.
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BULGULAR

Bu boélimde, oOgretmen goriislerinden elde edilen bulgular, arastirmanin alt amaglar
dogrultusunda sirasi ile verilmistir. Bu arastirmanin birinci alt amaci, 2005 yilindan sonraki
strecte degisen 6grenci profiline iliskin 6gretmen goriislerinin neler oldugunu belirlemektir. Bu

kapsamda elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Degisen Ogrenci Profiline Iliskin Ogretmen Goriisleri
Tema Kodlar Katilimcilar
Gliniimiize gore daha saygili olma 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09,010,011
Giiniimiize gore dersleriyle daha ilgili olma 04, 06,07, 011
Giiniimiize gore manevi degerlere daha bagh olma 02, 04, 08, 09, 010
Giiniimiize gore daha fazla sorumluluk sahibi olma 02,07, 08
Ogrenmede geleneksel metotlar1 kullanma 01, 09
2005 Zorluklarla miicadele edebilme QZ, 07
oncesi Ogretmen kontroliinde hareket etme 93, (?9
dgrenci Entelektiiel olma 97, 011
szellikleri Klasik mesleklere ilgi duyma 01
Glintimiize gore daha ciddi olma 06
Caliskan olma 07
Imkanlardan yararlanmasini bilmeme 05,09, 010,011
2005 y1li dncesine gore daha saygisiz davranma 06,07, 09, 011
Kendini hayatin merkezinde gérme 02,03, 07, 09
2005 y1li 6ncesine gore biraz simarik ve hadsiz davranma 02, 08,011
Ferdi ve bencil davranma 02,07,011
2005 yilindan sonra biraz degerlerden uzaklasma 02, 04
2005 S6z dinlememe 02,03
sonrasi Derslere ilgisiz olma 04, 06
Ogrenci Entelektiiel olmama 07,011
Ozellikleri Hazira konma egiliminde olma 06, 08, 09
Alternatif metotlarla calisma 01
Farkli mesleklere ilgi duyma 01
Sorumluluk duygusu zayif olma 07

Tablo 2 incelendiginde degisen 6grenci o6zellikleri 2005 6ncesi ve sonrasi olmak iizere 2 alt
temada toplanmistir.2005 6ncesi 6grenci 6zellikleri siklik sirasina gore giliniimiize gore daha
saygih olma (03, 04, 05, 06, 08, 09, 010, 011), giiniimiize gorederslerine karsi daha ilgili olma
(04, 06, 07, 011), giiniimiize gore manevi degerlere daha bagh olma (04, 08, 09, 010),
giiniimiize gore daha sorumluluk sahibi olma (02, 07, 08), 6grenmede geleneksel metotlarla
calisma (01, 09), zorluklarla miicadele edebilme (02, 07), 68retmen kontroliinde hareket etme
(03, 09), entelektiiel olma (07, 011), klasik mesleklere ilgi duyma (01), giiniimiize gore daha
ciddi olma (06), caliskan olma (07), seklinde belirlenmistir.

2005 yili 6ncesi ogrencilerin daha saygilhi oldugunu belirten 03’iin goriisii “2005 yili éncesi
égrenciler daha saygil idi.” seklinde iken 010’un goriisii “2005 yili 6ncesi 6grenci profili daha
saygili, ahlaki ézellikleri daha iist seviyede” seklindedir. 2005 yil1 dncesi 6grencilerin derslerine
kars1 daha ilgili oldugunu ifade eden 06 diisiincesini “Derslerine baghliklar fazla idi.” seklinde
belirtmistir. Ogrencilerin giiniimiize gére manevi degerlere daha cok bagh oldugunu séyleyen 04
bunu soyle ifade etmistir: “Manevi degerlere saygiliydilar.” Ogrencilerin 6grenmede geleneksel
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metotlarla cahgildigim 09 “Ders arag-gerecleri, yardimci kaynaklar genelde hep ayni sekildeydi,
ogrencilerin daha ¢ok ogretmene bagimli oldugu bir doénemdi” seklinde ifade etmistir.
Ogrencilerin zorluklarla miicadele edebilmesini 02 “Zorluklarini bilirdi. Zorluklarini asmanin
gayreti icinde olurdu.” seklinde vurgulamistir. Ogrencilerin sorumluluk almasi hususunda 02'nin
goriisit “Kendi vazifesi yaninda anne babasina yardimci olurlardi.” seklindedir. Ogrencilerin
entelektiiel olma konusunu 011 “Kitaba dokunma, kitapla édev arastirma biraz daha yaygind.”
seklinde ifade etmistir. Klasik mesleklere ilgi duymayr O1 “2005 yilindan énce égrenciler
genellikle klasik mesleklere ilgi duyuyor...” seklinde, vefali olmay1 02 “Ogrenciler daha vefakr...”
seklinde, , ciddi olmay1 06 “O dénemde dgrenciler daha ciddi...” seklinde, ¢aliskan olmay1 07
“..kendi istegi ile okula gelmis, istekli, azimli, ¢caliskan, saygili, okuyan, diisiinen...” seklinde
climleleriyle ifade etmislerdir.

2005 yili sonrasi 6grenci ozellikleri siklik sirasina gore; imkanlardan yararlanmasini bilmeme
(05, 09, 010, 011), 2005 y1li 6ncesine gére daha saygisiz davranma (06, 07, 09, 011), kendini
hayatin merkezinde gérme (02, 03, 07, 09), 2005 y1l1 6ncesine gore simarik ve hadsiz davranma
(02, 08, 011), ferdi ve bencil davranma (02, 07, 011), 2005 yilindan sonra degerlerden biraz
uzak olma (02, 07, 011), s6z dinlememe (02, 03), derslere ilgisiz olma (04, 06), entelektiiel
olmama (07, 011), hazira konma egiliminde olma (08, 09), alternatif metotlarla calisma (01),
farkli mesleklere ilgi duyma (01), sorumluluk duygusu zayif olma (07) seklinde belirlenmistir.

2005 yili sonrasi ogrencilerin imkanlardan yararlanmasini bilmedigini diisiinen 05 bunu
“Gelisen teknolojik imkdnlardan yeterince faydalanmiyorlar. Giiniimiiz 6grencileri her seyi hazir
bulduklari icin kendilerine sunulan imkanlardan gerektigince yararlanamiyorlar,” seklinde dile
getirmistir. Ogrencilerin 2005 éncesine gore daha saygisiz oldugunu 06 “Ozgiiven duygusuna
kapilip genel anlamda biiyiiklerine karsi saygiyi ikinci plana attilar.” biciminde ifade etmistir.
Ogrencilerin kendini hayatin merkezinde gérdiigiinii 02 “Ogrenciler merkeze alindi, her sey
égrenci icindir gibi bir hava olustu.” sozleriyle vurgulamistir. Ogrencilerin simarik ve hadsiz
olma durumunu 08°...6zgiiven ile ukalaligr karistiran bir nesil yetisti” seklinde ifade etmistir.
Ogrencilerin ferdi ve bencil davrandigim séyleyen O7 bunu “Daha bireyci. Kendi basart ve
mutlulugunu merkeze alan, cevresindeki insanlart zaman zaman yok sayan...” bigiminde dile
getirmistir. 02 6grencilerin degerlerden uzak oldugunu “Degerler asindi.” seklinde ifade ederken
04“Manevi degerlere saygiliydilar, bu ézellikleri dejenere oldu.” bigiminde ifade etmistir.
Ogrencilerin séz dinlememesini 02 “Ogrencinin her dedigi yapilinca, hichir denileni yapmaz hale
geldiler.” seklinde belirtmiskenO3 “Biraz daha vurdumduymaz.” seklinde belirtmigtir.
Ogrencilerin derslere ilgisinin azaldigin1 04“...6nce ilgi ve alakasi derslere karsi daha yogundu, bu
ozellikleri dejenere oldu.” seklindeki ciimlesi ile vurgulamistir. Ogrencilerin entelektiiel
olmadigim 07 “..Okumayan ya da az okuyan, diisiinmeyen, elestirel bakmayan d&grenciler
oldugunu gézlemliyorum.” seklinde ifade ederken 011 “Kitapla bulusma azald.” seklinde ifade
etmistir. Ogrencilerin hazira konma egiliminde olmasim 08“Daha hazirci, ‘armut pis agzima diis’
diyen bir nesil.” seklinde agiklarken 09 “Bilginin yapilandirilmasi anlaminda isin cilesini cekmeden
sonucunu amaglayan égrenci kitlesi olustu.” seklinde agiklamistir. 01 6grencilerin alternatif
metotlarla ¢alisma durumunu “Teknolojinin gelismesiyle 6grenme alternatifleri gelisti.” seklinde,
farkll mesleklere ilgi duyma durumunu ise “Ogrenciler bu yildan sonra farkli mesleklere ilgi
duymaya basladi.” seklinde belirtmistir. 07 6grencilerin sorumluluk almadigim “...sorumluluk
duygusu zayiflamis...” seklinde ifade etmistir.

Arastirmanin ikinci alt amaci 2005 yilindan sonraki siirecte degisen veli profiline iliskin
O0gretmen goriislerinin neler oldugunu belirlemektir. Bu kapsamda elde edilen bulgular Tablo
3’te verilmistir.

Serkan Unsal, Abdullah Cetin, Faruk Yiiksek
2005 y1li d6ncesi ve sonrasi 6gretmen dgrenci ve veli profillerine iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 51-70 59

Page 51-70 | Issue 1 | Volume 5 | 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Tablo 3
Degisen Veli Profiline Iliskin Ogretmen Gériisleri
Tema Kodlar Katilimcilar

Egitim 68retime ve cocuguna ilgisiz olma 03,05, 06,07, 09
Ogretmenlere ve okula saygili olma 02,03, 010,011
Okula ve 6gretmene giivenme 04, 08,010,011

2005 y1l1 6ncesi veli Cocugu ile ilgilenme (?2' 94' 07

Szellikleri Sorumluluklarini bilme Ql, 07
Paylasimci olma 01
Okul ile is birligine yatkin olma 01
Cocuguna 6zgtrliik alani birakma 04
Cocugunu yliceltmeme 011
Cocugun maddi ihtiyaclarin1 énceleme 01, 02, 04, 07, 09, 011
Ogretmen ve okulu sorgulama 01,03, 09, 010
Asir1 korumaci olma 02, 04, 08
2005 y1li sonrasi Cocuguyla ilgillenme QS' (?6' 07
veli szellikleri Qkulun.lsleylslne. karisma 01,09

Ogrenci merkezli olma 010,011
Sorumluluk sahibi olma 03
Cocuguyla kendini yliceltme 07
Anlayissiz olma 010

Tablo 3 incelendiginde degisen veli 6zellikleri 2005 6ncesi ve sonrasi olmak ilizere 2 grupta
toplanmustir. 2005 6ncesi veli 6zellikleri siklik sirasina gore; egitim 6gretime ve cocuguna ilgisiz
olma (03, 05, 06, 07, 09), 6gretmenlere ve okula saygih olma (02, 03, 010, 011), okula ve
ogretmene giivenme (04, 08, 010, 011), cocugu ile ilgilenme (02, 04, 07), sorumluluklarin
bilme (01, 07), paylasimci olma (01), okul ile is birligine yatkin olma (01), ¢ocuguna 6zgiirliik
alan1 birakma (04), cocugunu yiiceltmeme (011) seklinde belirlenmistir.

2005 y1li 6ncesi velilerin egitim 6gretime ve d6grencisine ilgisiz oldugunu belirten 03’iin goriisii
“Bence veliler énce daha duyarsizdilar.” seklinde iken 05’in goriisii “Genel olarak baktijimizda
veliler daha az ilgiliydi.” seklindedir. 010’un velilerin 6gretmenlere ve okula saygih olma
konusundaki goriisic “2005 éncesi veliler okula ve égretmene daha saygi ile yaklasirken, deger
verirken, daha anlayish iken durum degismistir.” seklinde iken 011 “Okula ve égretmene saygil,
cocuklarint bugiinkii kadar yticeltmeyen bir yapilart vardi” seklinde olmustur. Okula ve
ogretmene giivenme hususunu 04 “Veli okul ve égretmene giiveniyordu.” seklindeki ciimlesi ile
vurgularken, 08 “Eti senin kemigi benim diyen veli profili vard.” seklindeki ciimlesi ile
vurgulamigtir. Ogrencisi ile ilgilenme durumunu 02 “Veliler daha ¢ok dgrencilerinin saygin
olmalari, ebeveynine, Ggretmenine, vefali olmalarini, iyi bir meslek ve vatandas olarak
yetismelerinin gayretini gosterirlerdi.”; O7 ise “Tabii cocuguyla birebir ilgilenen veliler de vardL.”
seklinde ifade etmislerdir. Sorumluluklarini bilme, paylasimci olma ve okulla is birligi yapma
durumunu 01 “Bu yildan énce veliler daha sorumlu, daha paylasimci ve sorumluluk iistlenen
okulla is birligine daha yatkindi.” seklinde ifade ederken 07 “Tabi cocuguyla birebir ilgilenen
veliler de vardi. Ozellikle cocugun duygusal ihtiyaclarini (sevgi, saygi, giiven) karsilamis veliler.”
seklinde ifade etmistir. Ogrencisine 6zgiirlik alani birakma durumunu 04 “problemlerini
kendisinin ¢ozmesi noktasinda ¢ocuga 6zgtirliik alant birakabiliyordu.” seklindeki climlesi ile
vurgulamistir.

2005 y1li sonras veli dzellikleri siklik sirasina gore; cocugun maddi ihtiyaglarini énceleme (01,
02, 04, 07, 09, 011), 6gretmen ve okulu sorgulama (01, 03, 09, 010), asir1 korumaci olma (02,
04, 08), 6grencisine ilgili olma (05, 06, 07), okulun isleyisine karisma (01, 09), 6grenci merkezli
olma (010, 011), sorumluluk sahibi olma (03), 6grenci vasitasi ile kendini 6vme (07), anlayigsiz
olma (010) seklinde belirlenmistir.

2005 yili sonrasi velilerin 6grencinin maddi hazzim énceleme durumunu O1 “Cocugunun
bedensel mutlulugunun her seyden énemli olduguna inanan ve bunun icin miicadele eden kisilere

Serkan Unsal, Abdullah Cetin, Faruk Yiiksek
2005 y1li d6ncesi ve sonrasi 6gretmen dgrenci ve veli profillerine iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi



60 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 51-70

Page 51-70 | Issue 1 | Volume 5 | 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

déniigtiiler.” seklinde ifade ederken 02 “Bir giin geliyor her istegi karsilanan cocuga hicbir
istegini yaptiramaz konumuna geliyor.” seklinde ifade etmistir. Velinin 68retmeni ve okulu
sorgulama durumunu O1“Bu yildan sonra egitim sistemimizin yanlis yénlendirmesi sonucu
dgretmeni ve okulu sorgulayan, 6grenciden miifettis gibi bilgi toplayan, okulun isleyisine karismay1
hakki ve gérevi sanan kisilere déniistiiler.” seklindeki ctimlesi ile vurgulamistir. Velinin asiri
korumaci olmasim 02 “Ben zorluklart yasadim ¢cocugum yasamasin yanhsi icinden ¢ikilmaz hal
aliyor.” seklinde dile getirirken 04“Cocuguna karst asirt bir koruma ve kollama icinde.” seklinde
dile getirmistir. Ogrencisine ilgili olma durumunu O5 “Giiniimiiz sartlarinda okumak ve meslek
sahibi olmak hedefi oldugu icin veliler daha duyarl ve ilgili.” seklinde ifade etmistir. 09 velilerin
okulun isleyisine karistiklarinmi “Sonraki yillarda ise veliler okula daha sik gelmeye, sinav
sonuglariyla daha ¢ok fazla ilgilenmeye hatta égretmeni sorgulamaya baslayan bir veli tipi ortaya
ctktr. Bu tip cogu zaman roliinii karistirdl veli olmaktan égretmen olmaya terfi etti.” seklindeki
ciimlesiyle belirtmistir. Ogrenci merkezli olma halini ise 010 “Velilerin fonksiyonu azalmaya
basladi. Ogrencilerin yénlendirmesiyle hareket etmeye bagladi. Ogrenci merkezli bir profil olustu.”
seklinde belirtirken 011 “Cocuklar her seyin iizerinde, yanls yapsa da hakli gériilen bir durum
olustu. Cocuklarla ilgilenmenin tiim isteklerini karsilama olarak algilandigr bir veli 6zelligi
olustu.”seklinde ifade etmistir. 03 2005 sonrasi velilerin sorumluluk sahibi olduklarini “Simdi
daha sorumluluk biliyorlar.” ciimlesiyle, 07 6grencisiyle kendilerini yiicelttiklerini “Kendilerinin
sahip olamadiklart mesleklere ¢ocuklari vasitasiyla sahip olup psikolojik doyum yasamak isteyen
veliler.” ciimlesiyle ve 010 anlayissiz olduklarim “Veliler daha anlayissiz, laf anlamaz, tartismaci
bir profil ortaya ¢ikardi” cimlesiyle ifade etmislerdir.

Arastirmanin {i¢lincii alt amaci 2005 yilindan sonraki siirecte degisen 6gretmen profiline iliskin
o0gretmen goriislerinin neler oldugunu belirlemektir. Bu kapsamda elde edilen bulgular Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4
Degisen Ogretmen Profiline Iliskin Ogretmen Gortisleri
Tema Kodlar Katilimcilar
Otoriter olma 08, 09, 010, 011
Toplumda saygin olma 02,03, 07
Caliskan olma 04, 06, 07
Kaliplarin disina ¢ikamama 01, 09, 011
Milli duygulara sahip olma 02,06
2005 yil dncesi Teknoloj.i.den"yo.ksun olm'a (?3, Qll
dgretmen ozellikleri Entelgktuel yoni kuvvetli olma Q7, 99
Kendini yenileyememe 01,010
Sabirli/merhametli/6zverili olma 02, 04
Ogrencilerin hayatina dokunan olma 02
Giyim kusamina dikkat etmeme 07
Ogrencilere mesafeli durma 07
Not odakli olma 09
Teknolojiyi kullanma 03, 06, 07,010
Sayginligini kaybetme 02,09
Maddiyat1 énceleyen olma 04,06
Donanimly, kendini yenileyen olma 07,010
. Iletisimi gli¢lii olma 03,07
2005 ylh..sorlllr.ilSI ogretmen Otoriteyi kaybetmis olma 08,09
ozeliikien Bireysel, ice déniik olma 04
Ogrencileri yonlendiren olma 07
Entelektiiel olma 07
Paydas iliskilerinde dengeyi saglayamama 010
Ogrenci gibi hercai olma 011

Tablo 4 incelendiginde degisen 6gretmen o6zellikleri 2005 Oncesi ve sonrasi olmak tlzere 2
grupta toplanmistir. 2005 éncesi 6gretmen ozellikleri siklik sirasina gore; otoriter olma (08, 09,
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010, 011), toplumda saygin olma (02, 03, 07), milli duygulara sahip olma (02, 06), caliskan
olma (04,06,07), kaliplarin disina ¢ikamama (01, 09, 011), teknolojiden yoksun olma (03, 011),
entelektiiel yonii kuvvetli olma (07, 09),6grenciyi bilgisiz gérme (07, 09), kendini
yenileyememe (01, 010), sabirli/merhametli olma (02), 6grencilerin hayatina dokunan olma
(02), giyim kusamina dikkat etmeme (07),68rencilere mesafeli durma (07) ve not odakli olma
(09) seklinde belirlenmistir.

2005 yih 6ncesi 6gretmenlerin otoriter oldugunu 08, “Daha kati, otoriter idi” seklinde
belirtirken 09 “Ezberlenmis kaliplari uygulayan, sinifin mutlak hdakimi bir karakterdi. Sinifta
mutlak bilgi kaynagi, mutlak otorite idi.” seklinde belirtmistir.2005’den 6nce toplumda
ogretmenlerin saygin oldugu O2“Ogretmenler toplum icinde daha saygin idi” ciimlesi ile
vurgulamistir. Ogretmenlerin milli duygulari daha yogun yasadigim 02 “Ogretmen milli duygular
icerisinde...” seklindeki ciimlesiyle, caliskan oldugunu 04“Daha ézveriliydi. Daha gayretliydi.
Seklindeki ciimlesiyle belirtmistir. Teknolojiden yoksun olma durumunu 03 “Akill tahta, internet
olmadigindan daha fazla konularda pekistirme yapamiyordu.” ciimlesi ile vurgularken,
entelektiiel olma durumunu 07 “Okuyan ve okutan ve cocuklarin diisinmesini saglayan
dgretmenler de vardl.” ciimlesi ile vurgulamistir. Ogretmenlerin kendini yenileyememelerini
09“Ezberlenmis kaliplar1 uygulayan, smifin  mutlak hdkimi bir karakterdi.” seklinde
belirtirken01“Yasanan ekonomik, siyasi ve toplumsal olaylar égretmenlerin icine kapanmasina,
inisiyatif alamamasina, meslegini tam olarak icra edememesine sebep oldu.” seklinde belirtmistir.
Sabirli, merhametli ve hayata dokunan olma durumlarim 02“..ejitim ve dgretimin hayata
dokunan tarafi olsun, égretmen merhamet ve sabir ekseninde zamani kullansin. Bu profil agirlikta
idi.” seklindeki ciimlesi ile ifade etmistir. 07'nin kilik kiyafet ve 6gretmenlerin 6grencilere
mesafeli durma ile ilgili gorisii “Kilik kiyafetini dnemsemeyen (bazilari)... 6grenci ve 6gretmen
arasindaki sosyal mesafeyi ¢ok uzak tutan égretmenler vardi” seklindedir. Not odakli olma
durumunu 09 “Ogrencileri degerlendirirken sinav odakl ve kerameti menkul sézlii notlari kullanir
idi.” seklinde ifade etmislerdir.

2005 sonras1 égretmen ozellikleri siklik sirasina gére; teknolojiyi kullanma (03, 06, 07, 010),
sayginligini kaybetme (02, 09), maddiyati 6nceleyen olma (04, 06), donaniml, kendini
yenileyen olma (07, 010), iletisimi giiclii olma (03, 07), otoriteyi kaybetmis olma (08, 09),
bireysel, ice doniik olma (04), dgrencileri yénlendiren olma (07), entelektiiel olma (07),
yenilenen sistemler yorgunu olma (09), fedakar olma (010), paydas iliskilerinde dengeyi
saglayamama (010), 6grenci gibi hercai olma (011) seklinde belirlenmistir.

2005 yih sonrasi 6gretmenlerin teknolojiyi kullanmasim 07 “..kendisini siirekli yenileyen,
teknolojiyi kullanan...” seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin sayginhigim kaybettigini 02
“Ogretmen zamanla kariyerinden, karizmasindan bircok sey kaybetti, Toplum icinde
itibarsizlastirildi. Ogrenci merkezli egitim derken égretmen géz ardi edildi. Itibarsizlastirilan bir
dgretmen ve pervasiz bir gencligin zuhuruna sebep olundu.” seklinde ifade ederken, 09 “O artik
agzinin igine bakilan bir kisi degil, siradan bir kisi oldu.” seklinde ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin maddiyat1 6nceledigini 04 “Maddi unsurlari daha 6n planda tutuyor.” ciimlesi ile
belirtirken, 06 “Maddi degerleri daha ¢cok 6n planda tutmalar.” seklindeki ciimlesi ile
belirtmistir. Donanimli, kendini yenileyen olma durumunu 07 “Mesleki konuda daha donamimli,
kendini siirekli yenileyen... dgretmenlerimiz bulunmaktadir.” seklinde ifade ederken
010“Arastirmaci, giinceli takip eden, teknoloji ile daha siki fiki bir profildir.” seklinde ifade
etmiglerdir. Ogretmenlerin iletisiminin giicli oldugunu 07°“..6grencilerle iletisimi daha iyi,
velilerle iletisimi gerektiginde ihmal etmeyen... dégretmenlerimiz bulunmaktadir.” ciimlesiyle
vurgulamaktadir. Otoriteyi kaybetmis olmayr 09 “Ogretmen iktidar1 kaybetti.” seklinde ifade
etmektedir. Bireysel, ice doniik ve cikarci olma durumlarim1 04 “Daha bireysel ve ice doniik daha
ctkarci ve menfaat¢i.” seklindeki ctimlesiyle aciklarken 6grencileri yonlendiren ve entelektiiel
olma durumlarim 07“... okuyan, elestiren, égrencilerle iletisimi daha iyi, cocuklart ne, nasil, nigin
okumali konusunda yénlendiren dgretmenlerimiz bulunmaktadir.” climlesi ile aciklamistir.
Teknolojide yetersiz olma ve yenilenen sistemler yorgunu olma durumlarim 09 “Ogrenci
teknolojiyi iyi 6grendi ve bunu 6grenemeyen égretmenleri alt etti. Ogretmen d¢grencinin tek bilgi
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kaynagi olmaktan cikti. Ojretmen yenilenen sistemlere uyum saglamaya calismaktan bitkin hale
geldi.” seklinde vurgulamistir. Ogretmenlerin paydaslarla iliskilerde dengeyi saglayamamasini
010 “Bunun yaninda égretmen - égrenci arasindaki ¢izginin daha da yakinlastigi bunun aradaki
iliskiyi 6gretmen aleyhine bozdugunu diistiniiyorum.” seklinde ifade ederken 6grenci gibi hercai,
alaninda yetersiz ve teknoloji bagimlisi olmasini O11“Bence yeni dgretmenler de égrenciler
gibi hercai yapidalar. Ojretmen yetistirmede biiyiik eksikligimizin oldugunu diistiniiyorum. Elinden
telefon diisiirmeyen bir yapidalar.” seklinde ifade etmislerdir

TARTISMA ve SONUC

Arastirmada 2005 oOncesinde ve sonrasinda Ogretmen, Ogrenci, veli acisindan muhtemel
degisikliklerin neler oldugu, O6gretmenlerin bakis acisiyla ortaya konulmaya c¢alisiimistir.
Katilmcilar 2005 oncesi 6grencilerin daha saygili, derslerine daha ilgili, degerlere bagl,
sorumluluk sahibi oldugu seklinde bir¢ok olumlu 6zellikler tasidigini belirtmislerdir. Bununla
birlikte 2005 sonras1 6grencilerin ise saygisiz, kendini hayatin merkezinde gérme, simarik ve
sinirlar1 bilememe, ferdi ve bencil davranma, degerlerden uzak ve derse ilgisizlik gibi bircok
olumsuz 6zelliklere sahip oldugunun belirtmislerdir.

Katilmcilarin, 2005 sonras1 6grencilerin 2005 oncesi 6grencilere gore derslere daha ilgisiz
oldugunu belirtmeleri arastirmada ilging bir sonug olarak yorumlanabilir. Ciinkii 2005 yilindan
sonra lilkemizde yapilandirmacilik anlayisina gecilmis (Candar & Sahin, 2013) bu anlayisin
dogrultusunda aktif 6grenme yontem ve teknikleri kullanilmistir (Unsal, 2017). Aktif 6grenme;
o6grenen merkezli, 6grencinin 6grenme siirecinde aktif rol aldig1 ve bu esnada etkilesime dayali
farkli 6grenme tekniklerinin kullanildig1 bir siire¢ olarak ifade edilir (Prentless, 2006;
Winterbottom, 2015). Bu siire¢ sonunda 6grencilerin derse yonelik olan ilgilerinin (Unsal, 2017)
artmasi beklenir. Ancak arastirmada 2005 sonrasinda 6grencilerin derse ilgilerinin azaldigini
belirtilmistir. Boyle bir sonucun c¢ikmasi 6gretmenlerin yapilandirmaciliga uygun o6grenci
merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmada problemler yasamalari (Geger & Ozel 2012;
Yildiz-Feyzioglu 2012) ve bu problemleri asamayan oOgretmenlerin, 6gretmen merkezli
yontemleri tercih etmelerinden (Giines vd., 2011) kaynaklanabilir. Baska bir neden olarak da
ogrencilerin okula yabancilasma siireci yasamalari gosterilebilir. Ciinkii okula yabancilasan
o0grenci, 6grenmeye kars: isteksizlik yasamakta, akademik olarak, derse odaklanamamakta
(Simsek, Abuzar, Yegin & Demir, 2015) okuldan ve 6grenme siirecinden duygusal anlamda
kopmaktadir (Hascher&Hagenauer, 2010; Hadjar et al,, 2016).

Katilmcilar 2005 6ncesi 6grencilerin 2005 sonrasi 6grencilere gore daha saygili oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmada boyle bir sonucun ¢ikmasinda egitimde disiplinin zayiflamasina
bagh olarak, yeni neslin terbiye-etik degerler alamamalarinin (Kurt & Cakir, 2014) bir etkisi
olabilir. Bagka bir acidan ulasilan bu sonug, gecmiste kati ve siddet iceren bir disiplin
anlayisindan, okullarda disiplinin olmadigi (Nayir & Cinkir, 2017) veya disiplinin etkisinin
hissedilmedigi bir duruma gelinmesine bagh olarak otoriteye sayginin azalmasinin (Erdem,
2012) yansimasi seklinde yorumlanabilir.

Katilmcilar 2005 sonrasi o6grencilerin daha egosantrik ve narsist egilimler tasidigini
belirtmislerdir. Zencirkiran'in (2015) da vurguladig: gibi diinyada ekonomik, kiiltiirel ve sosyal
paradigmalara bagh olarak deger doniisiimleri yasanmis ve yeni bir kisilik tipi éne ¢ikmaya
baslamistir. Bu Kkisilik tipinin o6zellikleri; toplumsal sorumluluktan uzak, ben merkezci,
konformist, egoist, narsist, toplumsal sorumluluktan uzak seklindedir. 2005 sonrasi 6grencilerin
ozellikleri arasinda yer alan degerlerden uzak, kendini hayatin merkezinde gérme, hazira konma
egiliminde olma, bencil davranma gibi 6zellikleri Zencirkiran'in (2015) belirttigi yeni kisilik
tipinin 6zellikleri arasinda benzerlikler bulunmaktadir. Bu benzerligin genel olarak toplumun
bencillesen ve amacini1 kaybeden bireylerden olusan bir yapiya doniismesinin( Nayir & Cinkair,
2017) gengler tizerindeki olumsuz etkisinden kaynaklandigi séylenebilir.

Sonuc¢ olarak 2005 oOncesi ve sonrasi Ogrenci Ozelliklerini karsilastirirken dikkat edilmesi
gereken baglam Tiirk Egitim Sisteminin degisen paradigmasidir. Yani 2004-2005 6gretim yilinda
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dordiincii sinifi okuyan bir 6grenci besinci sinifa gectiginde yeni sistemde okumaya baslamistir.
Eski sistemde yanindaki arkadasiyla derste konusmasi dahi hos karsilanmayan 6grenciden yeni
sistemde arkadaslariyla tartismasi, konusmasi, projeler yapmasi ve birlikte calismasi istenmis
derste aktif olmasi1 beklenmis, yaparak yasayarak 6grenmesi tesvik edilmistir. Eski sistemde
sinifta tam otoriter ve tek bilgi kaynag1 olan 68retmen ise yeni sistemle 6grencilere rehberlik
eden kisi konumuna gelmistir. Ayni zamanda 2012-2013 yillarinda Tiirkiye'de baslayan 12 Yillik
Zorunlu Egitim Sistemiyle (4+4+4 egitim sistemi) liselerde istekli olmayan 6grencilerde
egitimine devam etmistir. Bu durumlar yukarida belirtilen problemlere kaynaklik etmis olabilir.

Katimcilar 2005 sonrasi velilerin okulun isleyisine asir1 Karistiklarini belirtmislerdir.
Arastirmanin bu sonucunu Erdogan ve Demirkasimoglu’'nun (2010) arastirmasinda 6gretmenler
ve yoneticiler velilerin, kendi uzmanlik alanlarina miidahale etmelerinden, neyi nasil yapacaklari
konusunda baski yapmalarindan rahatsizlik duyduklarina yonelik ulastiklar1 sonug ile
ortiismektedir. Benzer sekilde arastirmanin bu sonucunu Karatas & Cakan'in (2018)
O0gretmenlerin bakis acgisiyla egitim - 6gretim sorunlarini belirlemeye yonelik yapmis oldugu
calismasinda, velilerin egitim 0Ogretime silirekli miidahalesini 6gretmenler sorun olarak
gordiikleri seklindeki sonucu desteklemektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda velilerin
O0gretmeni ve okul yonetimini sikdyet edebilecegi merkezlerin olusturulmasi da gdosterilebilir
(Babaoglan, Celik &Nalbant, 2018). Arastirmada bdyle bir sonucun ¢ikmasinda velilerin egitim-
Ogretim stirecine nasil katilacaklar1 konusundaki biling eksikliginin de Tas & Minaz 2018;
Erdogan & Demirkasimoglu 2010), etkisi olabilir.

Katilmcilar 2005 sonrasi velilerin 6gretmen ve okulu sorguladiklarini séylemislerdir. Bu
sonucun ¢ikmasi veli ve 6grenci her zaman haklidir anlayisi ile 6gretmenin pasif bir konuma
itilmesinden (Unsal, 2016), ve veliye verilen asir1 haklardan (Unsal, 2018), kaynaklanabilir.
Arastirmada 2005 sonrasi velilerin 6grencileriyle ilgili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu
sonucun ¢ikmasinda yapilandirmaci anlayisa gére 6grenmenin sadece okulda degil okul disinda
da devam etmesi bu agidan velilerin okulla daha fazla iletisim haline gegmek durumunda
kalmalary, ailenin egitim boyutunda sorumlulugunun artmasi, veli ve 6gretmen is birliginin daha
sik gerceklesmek durumunda olmasindan (inci & Tagpinar, 2019) kaynaklanabilir. Bu sonucun
¢ikmasinin bagka bir nedeni velilerin egitim ve 6gretime katilma konusunda ki isteklilikleri ve
egitim ve ogretime yiikledikleri anlamlarla ilgili oldugu sdylenebilir.

Katilimcilar, 2005 oOncesinde velilerin 06gretmene giiven duyduklarini ifade ederken
katilimcilarin ifadelerinden 2005 sonrasinda velilerin 6gretmene giiven duyduklarina yonelik
herhangi bir sonuca ulasilmamistir. Ogretmenin paydaslar ile iletisiminin merkezinde giiven
kavrami yer almaktadir (Cetin & Unsal, 2018). Bu giivenin sarsilmasi egitim ve dgretim siirecinin
basarili bir sekilde gerceklesmesini engelleyecegi gibi baska bir¢cok olumsuz sonuclar1 da
dogurabilir. Nitekim bu arastirmada 2005 sonrasi velilerin okulu ve 6gretmeni sorguladiklarina
yonelik bir sonucun ¢ikmasinda 6gretmene duyulan giivenin azalmasinin veya sarsilmasinin bir
etkisi olabilir.

Arastirmada katihmcilar, 2005 sonrasinda o6gretmenlerin sayginliklarini kaybettiklerini
belirtmislerdir. Arastirmanin bu sonucunu bir¢ok arastirma sonucu desteklemektedir (Giindiiz
& Can, 2011; Unsal, 2018; Unsal &Baggeci, 2016; Ulutas, 2017; TEDMEM, 2014; Yildirim, Saklan
& Yildirim, 2016). Arastirmada 6gretmenlerin sayginliklarinm1 kaybettigine yonelik sonucun
¢ikmasinda, basin ve sosyal medyada yer alan haberler, 6gretmen niteligi, 6gretmenlik
mesleginin herkes tarafindan yapabilecek bir meslek olarak goriilmesi, velilerin 6gretmene
bakisi, Ogretimin egitime gore daha c¢ok Oncelemesi, merkezi sinavlarin ve neoliberal
politikalarin (Ulutas, 2017; Unsal, 2015; Yildiz, 2013) etkisi olabilir. Bu sonucun ¢ikmasinda
yapilandirmacilifin 68renci merkezli 6gretimi gerektirdigi seklindeki ilkenin sanki 6gretmenin
ikinci plana atiliyormus gibi bir yanlis anlasilmadan kaynaklanabilir. Yapilandirmacilikta
o0gretmenlerin rollerinde belirli bir degisiklik olsa bu rollerin degisikligi 6gretmenin egitim ve
0gretim siirecinde 6nemini azalttig1 seklinde yorumlanmamasi gerektigi soylenebilir.
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Katihmcilar 2005 sonrasi Ogretmenlerin maddiyati oOnceleyen bir o6zellik tasidiklarini
belirtmislerdir. Bu sonucun ¢ikmasinda Kurul’'un (2012) vurguladig1 rekabetci ve yarismaci bir
anlayisa dayali merkezi sinavlarin 6gretmenin dogasini bozarak, cikara ve hazza yodnelimin
artmasimn etkisi olabilir. Benzer diisiinceyi Cetin & Unsal'in (2018) merkezi sinavlar iizerinde
yaptig1 calismada merkezi sinavlarin 6gretmenlerin 68rencilerin basarilari i¢in yarisa girdikleri,
bunun Ogretmenler arasinda rekabete ve ayrimciliga neden oldugu seklindeki sonucu
desteklemektedir.

Arastirmada 2005 sonrasi oOgretmenlerin teknolojiyi daha sik kullandiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Bu sonucun c¢ikmasinda 2010 yilindan itibaren Fatih Projesi, daha sonraki
streclerde teknolojinin egitime entegrasyonuna yonelik calismalar (Dincer, Senkal & Sezgin,
2013) ve teknolojiye erisimin kolaylasmasinin Sezgin, Erdogan, Erdogan (2017) etkisinin oldugu
soylenebilir. Arastirmanin bu sonucu 6gretmenlerin teknolojiye yonelik olumlu bir tutuma sahip
oldugu seklinde de yorumlanabilir. Bu yorumu destekleyen baska arastirma sonuglar1 da
bulunmaktadir (Bakirci &Gilinbatar, 2017; Ciire& Ozdener, 2008; Tanik Onal, 2017). 2005
sonrasi 6gretmenlerin teknolojiyi kullanmalar egitimin niteligi ve kalitesi acisindan da oldukca
onemli oldugu soylenebilir. Yapilan arastirmalarda teknoloji kullaniminin 6grencilerin hizli ve
kalic1 6grenmelerine yardimci oldugu, dersten zevk almalarimi sagladigi, ¢oklu 6grenme
ortamlar1 saglayarak zengin bir egitim Ogretim ortaminin olusmasini sagladigl sonucuna
ulasilmistir (Aksal, 2011; Dedebali &Saracaloglu, 2016; Delen & Bulut, 2011; Polat & Giizel,
2011; Kenar, 2012).

Oneriler

e Bu arastirma nitel bir arastirma yaklasimiyla gerceklestirilmis, daha genis 6rneklemle
nicel calismalar yapilabilir.

e Bu arastirmanin verileri 68retmen gortsleriyle sinirlidir. Ayni konuda veli ve 6grencilerin
gorilislerinde alinabilir.

o Velilerin egitim ve 68retim siirecine katilmadaki gorev, sorumluluk ve sinirlar1 konusunda
bilgi ve bilin¢lendirme faaliyetleri yapilabilir.

e Ogretmenlerin sayginhiklarini artirmaya yonelik planlamalar ve calismalar yapilabilir.

o Milli Egitim Bakanliginin, degisen 6gretmen, 6grenci ve veli profiline uygun diizenlemeler
yapmasi saglanabilir.

e Ogretmenlerin sahip olduklar1 olumsuz algilan gidermek icin calismalar yapilabilir.

Arastirmanin Sinirhiliklari

Arastirma, Turk egitim sisteminde 2005 yilindan itibaren yasanan paradigmatik degisim ve
doniisim sonrasinda kendini gosteren davranisgl egitim yaklasimindan yapisalc egitim
anlayisina gecisin 6gretmen, 6grenci ve veli profilindeki degisimi ortaya koymasi bakimindan
0zgiin ve Onemlidir. Ayrica veri toplanan 68retmenlerin Kahramanmaras ili Onikisubat ve
Dulkadiroglu ilcelerinde gorev yapan, 2005 yili 6ncesi davranis¢i yaklasim ile 2005 sonrasi
yapisalct egitim yaklasimi ile ders anlatan az sayidaki dgretmene ulasilmasi arastirmanin
sinirhiliklart arasindadir.

Destek ve TesekKkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim stireglerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.
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Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kahramanmaras Siit¢cii imam Universitesi Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 08.06.2020
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2020-15
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The multiple advances in science, technology, society and the deep impact of globalization have
caused paradigmatic changes and transformations on education systems.While the education
was shaped by the educational paradigms of industrial society in the past, now it is shaped by
the paradigms of information society. In other words, the explanations depending on the
objectivist outlook of positivist paradigm of industrial society for reality, information and
teaching has startedto shift towards humanistic approach of information society that depends
on post positivism paradigm. The effect of aforementioned paradigmatic changes and
transformations on the education systems has also started to manifest itself in Turkish
education system since 2005. Therefore, the Ministry of Education (MEB) has tried to go under a
constructivist transformation which depends on humanistic approach in exchange for the
behaviorist approach.

With the introduction of constructivist approach, there have been some changes in the roles of
teachers, students and even the parents. It is possible that constructivism, which puts student
into the center, has some reflections on teachers, parents and students. As Ozpolat (2013)
highlights, each paradigm has a claim related to the social change. Therefore, this study is of
importance for the fact that it shows the possible effects of constructivism on students, teachers
and parents. The results are also expected to help to add some value to the contemporary state
of constructivism and the study will also guide the other researchers on the field. While making
educational plans, knowing the changes in the student, teacher and parent profiles would help
the implementation of them on a more realistic basis. For this reason, the study is thought to
provide some important data to the managers who are responsible for educational planning.
Thus, this study aims to reveal the teacher, student and parent profiles that have been changing
since 2005. In line with this aim, answers to the following questions were sought.

o What are the teachers’ views regarding the student profile that has changed in the time
course after 2005?

o What are the teachers’ views regarding the parent profile that has changed in the time
course after 2005?

o What are the teachers’ views regarding the teacher profile that has changed in the time
course after 2005?

Method

This study, which was conducted to determine the changes on teacher, student and parent
characteristics both before and after the time period of 2005 and which deeply sought the
teachers’ views, is a qualitative research that implemented a phenomenological design. The
study used criterion sampling, one of the purposive sampling methods. The sample of the study
held a total of eleven teachers.

A semi-structured interview form developed by the researchers and consisted of two
sectionswas used to obtain the research data. Content analysis was utilized during data analysis.
The data obtained via interview was first deployed to a computer and made ready for the
analysis. As for the following step, codes, which led to the creation of themes, were extracted
from the data. Codes and themes were grouped in tables to help readers understand them in an
easy way.

Findings, Discussion and Results

The study aims to reveal the possible changes on teacher, student and parent characteristics
after and before 2005 with the teachers’ perspectives. The participants stated that students had
many positive characteristics such as being more respectful, interested in studies, responsible
and own the cultural values before 2005. Nevertheless, they also stated that they had many
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negative characteristics such as being disrespectful, spoiled, selfish, uninterested in studies,
seeing themselves as the center of the world, not knowing their limits and behaving against the
cultural values after 2005.

The participants highlighted that the students were more respectful before 2005 when
compared to the ones after 2005. This may be due to the fact that the new generation cannot get
nurture and ethical values because of the weakened discipline in education (Kurt & Cakir, 2014).
In another aspect, this situation can be interpreted as diminishing the level of respect to the
authority because of the shift from a though and violent understanding of discipline towards an
undisciplined or ineffective understanding of disciple at schools.

The study showed that after 2005, the teachers used technology more often. It can be stated that
having Fatih Project since 2010, the studies aiming to integrate technology into education and
reaching the technology easier when it is compared to the past should have an effect on reaching
this result.This result signified that the teachers had a positive attitude towards technology. The
study also concluded that the students were more respectful before 2005 when compared to the
ones after 2005. Moreover, students were identified to tend to be more egocentric and
narcissist after 2005. Other results of the study were that parents are excessively involved in
the school organization, they question teachers and school and teachers have lost their
respectability after 2005.

This study implemented a qualitative research design; however, quantitative studies with a
larger sampling can be conducted. The data is limited to teachers’ views. The views of the
students and teachers can also be obtained on the same matter. Planning or studies can be
carried out to improve the respectability of teachers.
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Akic1 okuma, okudugunu anlama gibi daha iist diizey okuma becerilerinin kazanilmasi icin gerekli bir
beceridir. Gegmis ¢alismalar zihin yetersizligi olan 6grenciler i¢in akici okuma becerilerinin 6gretiminin
oncelik olmadigin1 ve smif ici uygulamalarda akici okuma o6gretimine yonelik uygulamalarin yer
almadigini géstermistir. Bu ¢alismanin amaci zihin yetersizligi olan 6grencilerin akici okuma becerilerini
gelistirmeyi amaclayan bilimsel arastirmalari tespit etmek ve bu arastirmalarin betimsel bir incelemesini
sunmaktir. Konu ile ilgili literatiirde yer alan arastirmalar tespit etmek i¢cin EBSCO (Academic Search
Ultimate, ERIC, H. W. Wilson, TR Dizin), Web of Science (Social Sciences Citation Index ve Emerging
Sources Citation Index) ve Google Akademik veri tabanlarinda aramalar yapilmistir. Akic1 okuma, zihin
yetersizligi ve uygulama ile ilgili farkli anahtar kelime kombinasyonlari kullanilmistir. Bu g¢alismada
belirlenen alt1 6l¢iitii karsilayan toplam 14 arastirma makalesi tespit edilmistir. Bu 14 arastirma makalesi
betimsel 6zellikleri acisindan incelenerek bulgular olusturulmustur. Bulgular arastirmalarin hafif ve orta
diizeyde zihin yetersizlikleri bulunan 6grencilerle ve ¢ogunlukla ilkokul ve ortaokul diizeyinde yapildiginm
ortaya koymustur. Calismalarin ¢cogunda tek denekli arastirma desenleri kullanilmistir. Bulgular ayrica
arastirmalarda yaygin olarak tekrarli okuma ydnteminin kullanildigini ve bu yontemin hafif ve orta
diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilerin bir dakikada okudugu dogru kelime sayisini artirma lizerinde
etkili oldugunu géstermistir. Calismanin sinirliliklar: ve gelecek calismalar icin 6neriler belirtilmistir.

Anahtar Sézciikler: zihin yetersizligi, akicilik, okuma, akici1 okuma, tekrarli okuma

ABSTRACT

Reading fluency is a necessary skill for the acquisition of higher-level reading skills such as reading
comprehension. Past studies have shown that teaching reading fluency skill is not a priority for students
with intellectual disability (ID) and that there are no practices for teaching reading fluency in classrooms.
The purpose of this study is to identify the scientific researches applied to improve the reading fluency
skills of students with ID and to present a descriptive analysis of the characteristics of these researches.
In order to identify the studies on the topic in the literature, searches were conducted in EBSCO
(Academic Search Ultimate, ERIC, H. W. Wilson, TR Index), Web of Science (Social Sciences Citation Index
and Emerging Sources Citation Index) and Google Scholar databases. Keywords were used in different
combinations related to reading fluency, intellectual disability, and intervention. A total of 14 research
articles that met the six criteria determined in this study were identified. Results were created by
examining these 14 research articles in terms of their descriptive characteristics. The results revealed
that the studies were conducted with students with mild and moderate ID and mostly at elementary and
middle school level. Single-case research designs were used in most of the studies. The results also
showed that repeated reading method was widely used in studies and that this method was effective in
increasing the number of correct words read in one minute by students with mild and moderate ID.
Limitations of the study and recommendations for future research were provided.

Keywords: intellectual disability, fluency, reading, reading fluency, repeated reading
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GIRIS

Okuma becerisi 6grencilerin okuma ile ilgili birden fazla alt beceride ustalagsmasini ve bu
becerileri okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda etkili olarak kullanmasini gerektirmektedir.
Okuma alaninda yapilmis gecmis calismalar okuma becerisinin bes 6nemli alt bileseninin
oldugunu gostermistir. Bu bilesenler (a) ses farkindaligi, (b) kodlama, (c) kelime, (d) akic
okuma ve (e) okudugunu anlamadir (National Reading Panel, 2000). Okumanin bes 6nemli
bileseninden biri olan akici okuma; dogru, hizli ve uygun ifade ile (prozodik) okuma olarak
tanimlanmaktadir (Ecalle vd., 2021; Hudson vd., 2009; National Reading Panel, 2000). Dogru
okuma, yazili kelimeleri sesli olarak dogru bir sekilde kodlayabilme becerisi olarak
tanimlanmaktadir. Hizli okuma, bir metinde yer alan kelimeleri en az zihinsel caba ile okuma
anlamina gelmektedir. Hizli okuma genellikle 6grencinin bir dakikada okudugu dogru kelime
sayis1 olarak hesaplanmaktadir. Uygun ifade veya prozodik okuma yliksek veya alcak sesle
okuma, okuma sirasinda vurgulamaya dikkat etme, okumada siireklilik saglama ve
duraklamalara dikkat etme anlamina gelmektedir (Paige vd., 2014).

Akic1 okuma becerisi ise 6grencilerin birbiri ile baglantili birden fazla alt beceride ustalasmasini
gerektirmektedir. Ornegin Hudson ve digerlerine (2009) gére ogrencilerin akici okuma
performansinin iligkili oldugu diger okuma becerileri sunlardir: (a) gorsel sozciik okuma,
kodlama akiciligl, ¢oklu ipuglarini kullanma gibi beceriler; (b) metin yapisi, kelime bilgisi,
okudugunu anlama becerisi gibi anlam ile iliskili beceriler ve (c) kelimeleri otomatik tanima ve
isleme hiz1 gibi okuma ve kodlama becerilerine iliskin beceriler. Benzer sekilde Lai ve digerleri
(2014) akic1 okuma igin gerekli olan becerileri s6zciik kodlama, gorsel s6zciik okuma, baglantili
metinler okuma ve uygun prozodi ile okuma olarak belirtmistir. Bu becerilerde ustalasan
ogrencilerin okumalarinin akict oldugu ama 6zellikle kodlama konusunda giligliik yasayan
ogrencilerin akici okumada giicliik yasadiklari belirtilmistir (Meyer & Felton, 1999).

Akict Okumanin Onemi

Foorman ve Torgesen (2001) etkili bir okuma 6gretimi i¢in gerekli olan bilesenlerden birinin
akic1 okuma 68retimi oldugunu belirtmistir. Akici okuma becerisine sahip olan 6grenciler kelime
kodlamaya daha az vakit ayirmakta ve okudugunu anlamaya daha ¢ok yogunlasabilmektedir
(Lee & Yoon, 2017). Boylelikle okumanin nihai hedefi olan okudugunu anlama i¢in énemli bir 6n
kosul saglanabilmektedir. Nitekim ge¢mis calismalar 6grencilerin akici okuma becerileri ile
okuduklarini anlama becerileri arasinda olumlu bir iliskinin oldugunu gostermistir. Ornegin
Hudson ve digerleri (2012) ikinci sinifa devam eden 6grencilerle yaptiklar: ¢alismada kelime
okuma ve kodlama akiciliginin akici okuma ve okudugunu anlamanin énemli bir yordayicisi
oldugunu bulmustur. Arastirmacilar, 6grencilerin akici okuma becerilerinin okuduklarinm
anlamalar1 tizerinde anlamli ve olumlu bir etkisinin oldugunu belirtmistir. Basaran (2013)
dordiincii sinif 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma sonuglarina gore akici okuma 6grencilerin okudugunu anlamalarina
olumlu katki saglamistir. Dérdiincii sinif 6grencileri ile yapilan bir diger ¢alismada ise Price ve
digerleri (2016) 6grencilerin sesli ve sessiz okumalarinin okuduklarini anlama performanslari
tizerindeki etkilerini incelemistir. Calisma sonuclar1 6grencilerin akici olarak sesli okumalarinin
sessiz okumalarina gore okuduklarini anlamalar1 tizerinde daha fazla etkili oldugunu
gostermistir. Benzer sekilde Lai ve digerleri (2014) ikinci siif oOgrencileri ile yaptiklar
calismada akici okumada basarili olan 6grencilerin okuduklarini anlamada da basarili
olduklarini bulmustur.

Gegmis calismalar 6grencilerin akict okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda
olumlu bir iliskinin oldugunu géstermektedir. Bu calismalara bakilarak égrencilerin akici okuma
becerileri ne kadar iyiyse okuduklarini anlama becerilerinin de ayni sekilde iyi olacagi
gorilmektedir. Bu durum ozellikle kronik olarak okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin akici
okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6nem kazanmaktadir (Chard vd., 2002). Ciinkii akici
okumay1 temel alarak yapilacak 6gretimlerle 6zellikle okuma giicliigli yasayan 6grencilerin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek miimkiin olabilecektir (Kim vd., 2017).

Kemal Afacan
Zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretimi tizerine yapilan arastirmalarin incelenmesi
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Okuma giicliigli yasayan 6grencilerin akici okuma becerilerini artirmada akici okumanin acik bir
sekilde model olmasi ve benzer metinlerin tekrarli okunmasi gibi 6gretimsel yontemler etkili
olabilmektedir (Chard vd., 2002). Bu sebeple okuma gii¢liigii yasayan 6grencilere akici okuma
ogretiminde etkili olan yontemlerin incelenmesi faydali olacaktir.

Akic1 Okuma Becerilerini Desteklemede Etkili Yontemler

Okuma giicliigli olan o6grencilerle yapilmis gecmis calismalar akici okuma becerisinin
o0gretiminde bazi etkili yontemlerin ortaya cikmasina katki saglamistir. Bu yontemlerden en
yaygin olarak bilineni tekrarli okuma ydntemidir (Wolf & Katzir-Cohen, 2001). Tekrarli okuma
yonteminde 6grenciler kisa ve anlamli bir okuma metnini akicilikta belirli bir diizeye ulasana
kadar tekrarl olarak okurlar (Samuels, 1979). Belirli bir akicilik diizeyinde okuma yapabilen
ogrenciler 6gretim seviyelerine uygun baska bir metin lizerinde tekrarli okumaya devam
ederler. Ogrenciler tekrarli okuma yaparak okuma hizlarini gelistirirler, okuma hizlarindaki
gelisimi baska okuma metinlerine aktarirlar ve okudugunu anlama becerilerini gelistirirler (Kim
vd.,, 2017). Tekrarli okumanin okuma giicliigii olan 6grencilerin akici okuma becerilerini
gelistirmede etkili bir yontem oldugu ge¢mis arastirmalarda belirtilmistir (Hudson vd., 2005;
Lee & Yoon, 2017; Therrien, 2004).

Tekrarli olmayan fakat akici okuma becerilerini gelistirme konusunda etkili olan bir diger
yontem genis okuma (wide reading) stratejisidir (Zimmermann vd. 2021). Genis okuma
stratejisinde uygulayicilar tarafindan tir, uzunluk ve zorluk temelinde secilen metinler
ogrenciler tarafindan esli veya grup halinde tekrar edilmeden okunur. Genis okuma; koro
okuma, yankili okuma ve devamli okuma gibi farkli formatlarda gercgeklestirilebilir. Koro
okumada, iki veya daha fazla 6grenci bir metni birlikte sesli okurlar. Yankili okumada ise
o0gretmen veya okumada iyi olan bir 6grenci énce metnin bir bélimiinii sesli okur ve sonra
ogrenciler metnin okunan béliimiinii sesli olarak tekrar ederler. Devamli okumada ise 6gretmen
Ogrencilere bir metni okumalari i¢in bir zaman aralig verir (15 dakika gibi) ve 6grencilerden
sesli veya sessiz okumalarini ister. Tekrarli okuma gibi tekrarli olmayan genis okuma
yontemlerinin de okuma giicligli olan o6grencilere akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerini 6gretmek icin kullanilabilecegi belirtilmistir (Zimmerman vd., 2021).

Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Akic1 Okuma Becerilerinin Ogretimi

Zihin yetersizligi olan 6grencilere okuma becerilerinin 6gretimi konusunda ¢alismalar yapan
aragstirmacilar bu 06grencilere akici okuma becerilerinin 6gretimi konusunda simf igi
uygulamalarda énemli eksiklikler oldugunu belirtmistir. Ornegin Lindstrom ve Lemons (2021)
zihin yetersizligi olan anaokuluy, birinci sinif, ikinci sinif ve liglinci sinifta 6grenim goéren 17
0grenciye sunulan okuma O6gretiminin igerigi ve kalitesini incelemistir. Arastirmacilar akici
okumanin zihin yetersizligi olan 6grencilere sunulan okuma 6gretiminde bir oncelige sahip
olmadigini ve bu alana daha fazla dikkat cekilmesi gerektigini belirtmistir. Dessemontet ve
digerleri (2021) zihin yetersizligi olan 68rencilerin egitim gordiigu ilkokul diizeyindeki 24 6zel
egitim sinifinda sunulan okuma 6gretiminin igerigini ve kalitesini incelemistir. Arastirmacilar
okuma derslerinde akici okumaya yonelik herhangi bir 6gretimsel uygulamanin yapilmadiginm
belirtmistir. Bir baska calismada Ruppar (2015) ortaokul ve lise diizeyindeki 6zel egitim
siniflarinda 6grenim goren zihin yetersizligi olan sekiz 6grencinin toplam 75 okuma ve yazma
etkinligini incelemistir. Arastirma sonucunda zihin yetersizligi olan 0grencilere okuma
o0gretiminde akici okumaya yonelik calismalara hi¢ yer verilmedigi belirtilmistir. Browder ve
digerleri (2006) orta ve agir diizeyde zihin yetersizligi olan 6grenciler lizerinde okuma 6gretimi
lizerine yapilmis ¢alismalari incelemis ve akici okumaya yonelik nadiren uygulama yapildigini
bulmustur.

Gegmis calismalar zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretimi konusunda yapilan
siif i¢ci uygulamalarda 6nemli bir eksiklik oldugunu gostermektedir. Zihin yetersizligi olan
ogrencilere akici okuma 6gretimi konusunda yapilan hem sinif i¢ci uygulamalara hem de gelecek
arastirmalara yon vermek amaciyla bu konu iizerinde ge¢miste yapilmis arastirmalarin

Kemal Afacan
Zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretimi lizerine yapilan arastirmalarin incelenmesi
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incelenmesine ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci zihin yetersizligi olan 6grencilere
akict okuma becerileri kazandirmada etkili olan yontemleri ortaya c¢ikarmaktir. Bu amaci
gerceklestirmek icin literatiirde 2000-2021 yillar1 arasinda belirlenen o6lgiitlere gore tespit
edilen calismalarin betimsel incelemeleri gerceklestirilmistir. Bu c¢alismada cevap aranan
arastirma sorusu sudur:

Zihin yetersizligi olan o6grencilere akici okuma becerileri kazandirmaya yonelik uygulanan
arastirmalar hangileridir ve bu arastirmalarin katilimcilari, arastirma deseni, uygulayicilari,
0gretim ortami, bagiml ve bagimsiz degiskenleri, uygulama stireleri ve sonuclari nelerdir?

YONTEM

Bu c¢alismada zihin yetersizligi olan 0Ogrencilere akict okuma 6gretimi konusunda
gerceklestirilmis bilimsel arastirmalar: tespit etmek ve bu arastirmalar1 betimsel 6zellikleri
yoniinden incelemek amaglanmistir. Bu amagla bu ¢alisma bir literatiir taramasi olarak
tasarlanmistir. Takip eden kisimlarda literatiir taramasinda kullanilan veri tabanlari, anahtar
kelimeler, 6lciitler, kodlama ve giivenirlige iliskin bilgiler paylasilmistir.

Veri Tabanlari

I1gili makaleleri tespit etme islemi ii¢ farkh veri tabaninda gerceklestirilmistir: EBSCO, Web of
Science ve Google Scholar. EBSCO veri tabanindaki aramalarda Academic Search Ultimate, ERIC,
H. W. Wilson ve TR Dizin veri tabanlar1 kullanilmistir. Web of Science veri tabani Social Sciences
Citation Index (SSCI) ve Emerging Sources Citation Index (ESCI)’de taranan dergilerde
yayinlanmis makaleleri tespit etmek icin kullanilmistir. Google Scholar ise konu ile ilgili genel bir
arama yapmak icin kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler

Veri tabanlarinda ilgili makaleleri tespit etmek i¢in li¢ farkli seviyede anahtar kelimeler
kullanilmistir. Birinci seviyede kullanilan anahtar kelimeler akici okuma ile ilgili farkh
kelimelerden olusmustur: fluency OR reading fluency OR read aloud OR reading rate OR reading
accuracy OR repeated reading OR oral reading OR prosody OR paired reading. ikinci seviyede
kullanilan kelimeler tespit edilen makaleleri zihin yetersizligi olan 6grencilerle sinirlamak igin
kullanilmigtir: intellectual disability OR cognitive disability OR mental retardation. Ugiincii
seviye kelimeler ise miidahale veya program uygulamalar ile ilgili kelimelerden olusmustur:
intervention OR lesson OR program OR strategy OR approach OR application. Bu anahtar
kelimelerle birlikte veri tabanlarinda yapilan taramalar sonucunda toplam 597 makale tespit
edilmistir. Bunlardan 37’si farkli veri tabanlarinda tekrarlayan makaleler olarak ortaya
cikmistir. Tekrarlayan makaleler calismadan c¢ikarildiktan sonra kalan makalelere asagida
belirtilen dahil edilme o6l¢iitleri uygulanmistir. Toplam 14 makalenin dahil edilme Olgiitlerini
karsiladigr tespit edilmistir. Sekil 1 makalelerin tespit edilme siirecine iliskin siireci
gostermektedir.

Sekil 1
Makaleleri Tespit Etme Stireci

Tium veritabanlarindan makaleler
597 *Tekrarlayan
makaleler=37
Tekrarlavan makaleler
¢ikarildiktan sonra kalan
560
Derleme dlciitlerini
karsilayan
By +Kaynakca taramasinda ortaya ¢ikan
14 makaleler= 0

Toplam
14

Kemal Afacan
Zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretimi tizerine yapilan arastirmalarin incelenmesi
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Dahil Edilme Olgiitleri

Zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretimi konusu iizerinde yazilmis makaleleri
tespit etmek icin alti dahil edilme o6lciiti kullanilmistir. Bu alti 6l¢iit sunlardir: (a) zihin
yetersizligi olan Ogrencilerin yer aldigi calismalar, (b) akici okuma 6gretimine yonelik
uygulamalarin yapildigt calismalar, (c) bir uygulama veya miidahale iceren arastirma
yontemlerini kullanan ¢alismalar, (¢) 2000 yilindan sonra yayinlanmis ¢calismalar, (d) hakemli
dergilerde yayinlanmis calismalar ve (e) Ingilizce yazilmis ¢alismalar.

Kodlama

Veri tabanlarinda tespit edilen 14 ¢alisma betimsel 6zellikleri bakimindan kodlanmistir.
Katilimcilar kategorisi olusturulurken cinsiyet (erkek, kiz), yetersizlik durumu (hafif, orta, agir),
tilke ve 6grenim diizeyi (ilkokul, orta okul, lise, yiiksekdgretim) kodlar1 kullanilmistir. Arastirma
yontemleri tek denek veya deneysel olarak kodlanmistir. Uygulayicillar kategorisinde
uygulamalar kimlerin gerceklestirdigi belirtilmistir (6gretmen, arastirmaci, akran gibi). Ogretim
ortaminda calismalarin hangi ortamda gerceklestirildigi belirtilmistir (genel egitim sinifi, 6zel
egitim sinifi, kaynak oda gibi). Bagimli degisken olarak 6gretim sirasinda kullanilan yontemler
ve bagimsiz degisken olarak calismalarda iizerinde ol¢iim yapilan beceriler kodlanmistir.
Oturum siirelerinde uygulamalarin ne kadar siirdiigli ve son olarak calismalardan elde edilen
sonuglarin kodlamalar1 yapilmistir.

Gitvenirlik

Bu ¢alismada iki tir gilivenirlik saglanmistir. Birinci tiir glivenirlik anahtar kelimelerin, dahil
edilme olciitlerinin ve veri tabanlarinin seciminde saglanmistir. Ozel egitim alaninda ¢alisan bir
o0gretim Uyesi anahtar kelimeleri, dahil edilme Oolciitlerini ve kullanilacak veri tabanlarini
incelemis ve gortslerini paylasmistir. Uzman goriisiinden sonra anahtar kelimeler, dahil edilme
olciitleri ve veri tabanlar1 son haline getirilmistir. Ornegin reading accuracy, prosody,
application ve approach anahtar kelimeleri uzman goriisii tavsiyesi ile anahtar kelime listesine
eklenmistir.

Ikinci tiir giivenirlik tespit edilen calismalarin kodlanmasi iizerinde saglanmistir. Ozel egitim
alaninda ¢alisan bir 6gretim tliyesi 14 calisma arasindan rastgele secilmis dort ¢calismay1 (%28.5)
betimsel 6zellikleri bakimindan bagimsiz olarak kodlamistir. Kodlama sonuglar1 her bir calisma
icin ayr ayri karsilastirilmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik ytizdesi hesaplanmistir. Hesaplama
yapilirken (uzlasilan kodlar / uzlasilan kodlar + uzlasilamayan kodlar) X 100 formiilii
kullanilmistir (Kazdin, 2011). Kodlayicilar arasi giivenirlik 100% olarak hesaplanmistir.
Calismalara yonelik betimsel kodlamalar Tablo 1’de sunulmaktadir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu calisma bir literatiir taramasi oldugu icin Etik Kurul Izni alinmasi gereken calismalar
grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan edilmemistir.

Kemal Afacan
Zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretimi lizerine yapilan arastirmalarin incelenmesi
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BULGULAR

Katilimcilar

On dort calismada toplam 318 zihin yetersizligi olan 6grenci yer almistir. On calismada hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan 6grenciler yer alirken dort ¢alismada sadece orta diizeyde zihin
yetersizligi olan 6grenciler yer almistir (Allor, Mathes, Roberts, Jones vd., 2010; Bradford vd.,
2006; Lemons vd. 2012; Merimee, 2017). Alt1 calismada ilkokul, dort calismada ortaokul
(Bradford vd., 2006; Chatenoud vd., 2020; Hurst & Jolivette, 2006; Orcan & Ozmen, 2012), iki
calismada lise (Merimee, 2017; Sanir vd., 2020) ve iki calismada ise liniversite 6grencileri (Hua,
Hendrickson vd., 2012; Hua, Therrien vd., 2012) katihimc1 olarak yer almistir. Katilimcilarin
207’si (%65) erkek, 111'i (%35) kiz 6grenciden olusmustur. On bir calisma Amerika Birlesik
Devletleri'nde, iki calisma Tiirkiye’de (Or¢an & Ozmen, 2012; Sanir vd., 2020) ve bir ¢alisma
Kanada’da (Chatenoud vd., 2020) gerceklestirilmistir.

Calisma Desenleri

Incelenen calismalarin dokuzunda tek denekli arastirma desenleri kullanilmigtir. En yaygin
kullanilan tek denekli arastirma deseni bes ¢alisma ile katilimcilar arasi ¢oklu baslama/yoklama
deseni olmustur (Hua, Hendrickson vd. 2012; Hua, Therrien vd. 2012; Lemons vd., 2012;
Merimee, 2017; Strickland vd. 2020). iki calismada kisa deneysel analiz ve doniisiimlii
uygulamalar deseni kullanilmigtir (Or¢an & Ozmen, 2012; Samir vd., 2020). Bir calismada
doniisimlii uygulamalar deseni (Hurst & Jolivette, 2006) ve bir diger calismada ise coklu
uygulama deseni kullanilmistir (Stevens & Burns, 2021). Dort calismada kontrol ve deney
gruplarini iceren deneysel desenler kullanilmistir (Allor, Mathes, Roberts, Cheatham vd., 2010;
Allor, Mathes, Roberts, Jones vd. 2010; Allor vd., 2014; Chatenoud vd., 2020). Son olarak bir
calismada ise ilk-test ve son-test kullanilarak ii¢ 6grencinin akici okuma becerilerinin gelisimi
degerlendirilmistir (Bradford vd., 2006).

Uygulayicilar

Incelenen calismalarin sekizinde 6gretmenler uygulayici olarak gérev almiglardir. Ayrica iig
calismada arastirmacilar (Or¢an & Ozmen, 2012; Sanir vd., 2020; Stevens & Burns, 2021), iki
calismada tiniversite 6grencileri (Hua, Hendrickson vd., 2012; Hua, Therrien vd., 2012) ve bir
calismada yardimc personeller (Merimee, 2017) uygulayici olarak gorev almistir. Lemons ve
digerleri (2012)'nin ¢alismasinda bir yardimci personel 6gretmenlerle birlikte uygulamada
gorev almistir.

Ogretim Ortamu

Alt1 calismada uygulamalar kaynak oda veya okuma odasinda gerceklestirilmistir. Dort calisma
ozel egitim sinifinda (Bradford vd., 2006; Chatenoud vd., 2020; Merimee, 2017; Strickland vd.,
2020), ii¢ calisma 1-4 sayida 6grenci iceren kii¢lik gruplarla ¢alisma ortaminda (Allor, Mathes,
Roberts, Cheatham vd., 2010; Allor, Mathes, Roberts, Jones vd., 2010; Allor vd., 2014) ve bir
calisma kiitiiphane ortaminda gergeklestirilmistir (Or¢an & Ozmen, 2012).

Bagiml ve Bagimsiz Degiskenler

Tiim ¢alismalarda (%100) 6l¢iilen bagimh degisken dakikada okunan dogru kelime sayis1 olarak
belirtilmistir. Bagimsiz degisken olarak en yaygin kullanilan yontem tekrarli okuma yontemidir.
On calismada tekrarli okuma ve tekrarll okumanin farkh varyasyonlari kullanilmistir. Ornegin
Merimee (2017) tekrarli okuma ve koro okuma ydntemlerini birlikte kullanmistir. Or¢can ve
Ozmen (2012) (a) tekrarli okuma-6diil, (b) tekrarli okuma-performans déniitii ve (c) tekrarh
okuma-performans doniitii-6diil Giclii miidahale paketinin etkililigini test etmistir. Sanir vd.
(2020) (a) model okuma, (b) tekrarli okuma, (c) model okuma + tekrarlh okuma, (d) igsel
motivasyon + model okuma + tekrarli okuma ve (e) dissal motivasyon + model okuma + tekrarl
okuma gibi bes farkli miidahale paketinin etkililigini test etmistir. U¢ calismada grupla sesli

Kemal Afacan
Zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretimi tizerine yapilan arastirmalarin incelenmesi
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okumanin etkililigi incelenmistir (Bradford vd., 2006; Chatenoud vd., 2020; Hurst & Jolivette,
2006). Son olarak bir ¢alismada okuma 6ncesi anahtar kelime calismalarinin zihin yetersizligi
olan o6grencilerin akici okuma becerileri {lizerindeki etkileri incelenmistir (Stevens & Burns,
2021).

Oturum Sireleri

Miidahale oturumlari 15 ile 55 dakika arasinda degisen zaman araliklarinda gerceklestirilmistir.
Ornegin Hua, Hendrickson ve digerleri (2012) ve Hua, Therrien ve digerleri (2012) haftada ii¢
kez 15 dakikadan olusan ve 27 hafta siiren bir miidahale uygulamistir. Buna karsin Bradford ve
digerlerinin (2006) ¢alismasi haftanin {i¢ giinii 45-55 dakika ve alt1 ay boyunca devam etmistir.
Toplam calisma siireleri dért ay ile dort yil arasinda degismistir. Ornegin Orcan ve Ozmen’in
calismasi dort haftalik bir slirede tamamlanmistir. Diger taraftan Allor ve digerlerinin (2014)
¢ok bilesenli bir okuma miidahalesinin etkililigini test ettikleri boylamsal bir calisma dért yilda
tamamlanmistir.

Sonuglar

Incelenen 14 calismanin 12’sinde uygulamalar sonucunda zihin yetersizligi olan 6grencilerin
akic1 okuma becerilerinde artislar oldugu bulunmustur. Sadece iki ¢calismada 6grencilerin akici
okuma becerilerinde artislar gézlenmemistir (Lemons vd., 2012; Merimee, 2017). Allor, Mathes,
Roberts, Cheatham ve digerleri (2010), Allor, Mathes, Roberts, Jones ve digerleri (2010) ve Allor
ve digerleri (2014) iliskili metinleri tekrarli okumanin c¢alismaya katilan 6grencilerin akici
okuma becerilerini gelistirdigini raporlastirmistir. Ayrica Allor ve digerleri (2014) 6grencilerin
IQ diizeyleri ile akici okuma becerileri arasinda bir iliskinin oldugunu belirtmistir. Calismada
elde edilen sonuglara gore 1Q diizeyi 70 ile 80 arasinda olan 6grencilerin dakikada okuduklari
kelime sayisinin 20’den 60’a ¢ikmasi igin yaklasik 1.5 y1l gerekmektedir. 1Q diizeyi 56 ile 69
arasinda olan 6grencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayisinin 10’dan 60’a ¢ikabilmesi icin
yaklasik ii¢c akademik y1l calisma yapilmasi gerekmektedir. IQ diizeyi 40 ile 55 arasinda olan
ogrencilerin dakikada okuduklar1 dogru kelime sayisini 0’dan 20’ye ¢ikarmak i¢in yaklasik 3.5 yil
calisilmasi gerektigi belirtilmistir.

Hua, Hendrickson ve digerleri (2012) ve Hua, Therrien ve digerleri (2012) tekrarli okuma
yontemini uyguladiklar iki calismada bu yontemin zihin yetersizlikleri bulunan ii¢ 6grencinin
akic1 okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu bulmustur. Hurst ve Jolivette (2006) 6zel
egitim sinifinda yapilan sesli okuma calismalarinin 6grencilerin akici okuma becerilerini
gelistirdigini bulmustur. Arastirmacilar ayrica 6zel egitim sinifi icinde olusturulan 6zel alanda
yapilan okuma hizi ¢alismalari ile tiim sinif ile birlikte yapilan okuma hizi ¢alismalari arasinda
bir fark olmadigini ve 6grencilerin her iki durumda da okuma hizlarinda artislar gézlendigini
belirtmistir.

Organ ve Ozmen (2012) ii¢ farklh miidahale paketinin hafif diizeyde zihin yetersizligi olan iki
ogrenci icin etkililigini incelemistir. Calisma sonucuna gore tekrarli okuma-performans dontitii
miidahale paketi bir 6grencinin dakikada okudugu dogru kelime sayisini artirmistir. Calisma
sonucu ayrica sadece tekrarli okuma miidahale paketinin diger 6grencinin dakikada okudugu
dogru kelime sayisim1 artirmada etkili oldugunu gostermistir. Farkli miidahale paketlerinin
kullanildig1 bir diger calismada Sanir ve digerleri (2020) iki 6grenci icin i¢csel motivasyon -
model okuma - tekrarli okuma mudahale paketinin ve bir 6grenci i¢in ise digsal motivasyon -
model okuma - tekrarli okuma miidahale paketinin dakikada okunan dogru kelime sayisindaki
artista etkili oldugunu bulmustur.

Steven ve Burns (2021) okumaya baslamadan o6nce anahtar kelime calismalari yapmanin
ogrencilerin bir dakikada okuduklari dogru kelime sayisindaki artis lizerinde etkili oldugunu
belirtmistir. Strickland ve digerleri (2020) sistematik hata diizeltme ile tekrarli okumanin
ogrencilerin okuduklar1 dogru kelime sayisindaki artis iizerinde etkili oldugunu belirtmistir.
Chatenoud ve digerleri (2020) ritim, prozodi, duraklamalar gibi model olarak, bireysel ve grupla
sesli okumanin 6grencilerin okuma hizlarim artirdigini bulmustur. Benzer sekilde Bradford ve
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digerleri (2006) grupla sesli okuma ydnteminin 6grencilerin dogru ve hizli okumalari tizerinde
etkili oldugunu bulmustur.

Zihin yetersizligi olan 06grencilerin akici okuma becerilerinde gelisim goézlenmeyen iki
¢alismadan birinde Lemons ve digerleri (2012) sesli okuma yénteminin Down Sendromu olan
ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmedigini belirtmistir. Merimee (2017) koro okuma
ile birlestirilmis tekrarli okuma ydnteminin uygulanmasi ile orta diizey zihin yetersizligi
bulunan alt1 lise 6grencisinin dakikada okuduklar1 dogru kelime sayisindaki artis arasinda
islevsel bir iliskinin olmadigini belirtmistir.

Kemal Afacan
Zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretimi tizerine yapilan arastirmalarin incelenmesi



80

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 71-90

Page 71-90 | Issue 1 | Volume 5 | 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Tablo 1
Zihin Yetersizligi Olan Ogrenciler Icin Akict Okuma Arastirmalarinin Ozeti
Makale Katilimcilar Arastirma Uygulayicilar Ortam Bagimsiz Degisken Bagiml Uygulama Sonuglar
Deseni Degisken Siiresi
L. Allor, Mathes, Orta veya hafif Deneysel Ogretmenler 1-4 Tekrarli okuma Dakikada Glinliik 40-50 Deney grubunda yer alan
Roberts, " s . . N S . o .
diizeyde zihin 6grenciden yontemi (birlikte, okunan dakikadan ogrenciler kontrol
Cheatham vd. e (Kontrol ve . ) o . o
(2010) yetersizligi olan 59 dene olusan kiictik tek ve esli tekrarl dogru kelime olusan ve 2-3 grubuyla kiyaslandiginda
ilkokul 6grencisi u la);l) grup ortami okumalar) say1sl yil siiren akici okumalarini anlaml
Ortalama Yas=7.94 grup uygulamalar diizeyde artirmistir.
1Q=40-69
2. Allor, Mathes, Orta diizeyde zihin Deneysel Ogretmenler 1-4 Tekrarli okuma Dakikada Ortalama Deney grubunda yer alan
Roberts, Jones e . . N L e s .
d. (2010) yetersizligi olan 28 (kontrol ve ogrenciden yontemi (birlikte, okunan giinltik 40 ogrenciler kontrol
vd. ilkokul 6grencisi deney olusan kiictik tek ve esli tekrarl dogru kelime dakikadan grubuyla kiyaslandiginda
Ortalama Yas =9.46 gruplari) grup ortami okumalar) sayl1sl olusan ve ak1c1"okumalar1n1 anlaml
_ ortalama 43 diizeyde artirmistir.
1Q=40-55 .
hafta siiren
oturumlar
3. Allorvd. ; . .

(2014) Ilkokul ve ortaokula Deneysel Ogretmenler 1-4 Tekrarli okuma Dakikada Ortalama Deney grubunda yer alan
devam eden ve zihin (kontrol ve 6grenciden yontemi (birlikte, okunan glinliik 40-50 ogrenciler kontrol
yetersizligi olan 141 deney olusan kii¢lik tek ve esli tekrarl dogru kelime dakikadan grubuyla kiyaslandiginda

O0grenci gruplari) grup ortami okumalar) sayisl olusanve 4 y1l  akici okumalarini anlaml
Ortalama Yas= 7.57 siiren ) vduze.yde. artlrrr}'lstlr. '
_ uygulamalar Ogrencilerin 1Q diizeyleri
1Q=40-80 .
ile akic1 okuma
performanslari arasinda
bir iligki bulunmustur.
4. Bradford vd. , s “ . “ o . .

Orta diizeyde zihin On-test son- Ogretmen Ozel egitim Grupla sesli okuma Dakikada Haftanin 3 Uygulama sonunda

(2006) RN P . N

yetersizligi olan 3 test sinifi okunan giinii giinliik ogrenciler ikinci sinif
ortaokul 6grencisi dogru kelime 45-55 dakika diizeyi ctimleleri ve kisa
Yas=12,14,15 1Q=46- sayisl siiren 65 ders metinleri akici bir sekilde
55 ve 6 ay siiren okumada
uygulamalar ustalasabilmistir.
Kemal Afacan
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Makale Katihmcilar Arastirma Uygulayicilar Ortam Bagimsiz Degisken Bagimh Uygulama Sonuglar
Deseni Degisken Siiresi
5. Czh(e;;e(:)noud vd. Hafif diizeyde zihin Yar1 deneysel Ogretmenler Ozel egitim Sesli okuma (model Dakikada Haftada 3-4 Uygulama sonucunda
( ) yetersizligi olan 46 kontrol ve sinifi olma ritim, prozodi, okunan kez 20-30 deney grubu kontrol
0grenci deney duraklamalar) dogru kelime  dakikalikve 3  grubuna gore daha yiiksek
Yas Araligi=13-15 ) gr}lplar.l. Ogretmen 1le: kiciik sayl1sl yil siiren akl(il okurga performan51
lizerinde 6n- grup ile ve bireysel uygulamalar gostermistir. Gruplar
test son-test olarak tekrarl arasindaki fark dogru
okuma okumada istatistiksel
olarak anlamlidir.
6. Hua, . Universite 6grenimi Katilimcilar Ozel egitim Ofis odasinda Tekrarli okuma Dakikada Haftada 3 kez Uygulamadan sonra 3
Hendrickson . s . . e
4. (2012 goren ve zihin arast ¢oklu yontemleri 1-1 okunan giinltik 15 katilimci da akic1 okuma
vd. ) yetersizligi olan 3 baslama dersine kayit oturumlar dogru kelime  dakikalikve 27  becerilerini gelistirmistir.
O0grenci Yas=211Q=69, diizeyi deseni  olmus 9 lisans saylsl oturum siiren Mike=105’den 139’a
64, digeri ogrencisi uygulamalar Ben=98’den 131’e
belirtilmemis Jay=83'den 112’ye
7 Héla,z’l;)hlezr ren Hafif diizeyde zihin Katilimcilar Ozel egitim Ofis odasinda Tekrarh okuma Dakikada Haftada 3 kez Uygulamadan sonra 3
vd. ( ) yetersizligi olan 3 arasi ¢oklu yontemleri 1-1 okunan giinltik 15 katilimci da akici okuma
0grenci 1Q=65-67,92 baslama dersine kayit oturumlar dogru kelime  dakikalik ve 27  becerilerini gelistirmistir.
diizeyi deseni  olmus 9 lisans sayisl oturum siiren Linda= 38'den 84’e Sam=
6grencisi uygulamalar 65’den 90’a
Paul=133’den 162’ye
8. Hurst& P o . - o . . . .
livett Hafif diizeyde zihin Katilimcilar Ogretmen Ozel egitim Sesli okuma Dakikada Her giin 50 Bireysel ve herkese agik
J 3 (1)‘6(36 € yetersizligi olan 3 arasl kaynak odasi calismalari okunan dakika siliren olarak yapilan sesli
( ) ortaokul 6grencisi Yas dontistimli . dogru kelime ve 30 oturum okumalar arasinda
o Bireysel ve herkese :
Aralig1=12-141Q=70, uygulamalar sayisl devam eden anlamli bir fark
e - acik olarak yapilan .y
65, digeri deseni uygulamalar olmamistir. Her iki
S . okumalar v o
belirtilmemis durumda da égrencilerin
akici okuma becerilerinde
artislar gézlenmistir.
Kemal Afacan
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Tablo 1 (devam ediyor)
Zihin Yetersizligi Olan Ogrenciler Icin Akict Okuma Arastirmalarinin Ozeti

Makale Katilimcilar Arastirma Uygulayicilar Ortam Bagimsiz Degisken Bagiml Uygulama Sonuglar
Deseni Degisken Siiresi
9. Lemons vd. . - A o . .
(2012) Down ﬁeindro.mu olan Katilimcilar Ei?zel eglt'lm Ozel egitim Sesli okuma Dakikada Hafta(%a 4 kez ) qugul.am'a sonucunda
15 dgrenci Yas arasi ¢oklu O6gretmeni 2 sinifi ve calismalari okunan 45 dakikallkkve  dgrencilerin akici okuma
Araligi=5-13 baslama okuma uzmani okuma dogru kelime 12 hafta siiren becerilerinde gelisim
diizeyi deseni ~ lparaprofesyo  destek odasi say1sl oturumlar gozlenmemistir.
nel
10. lg/é%rllr;l)ee Orta diizeyde zihin Katilimcilar 2 Ozel egitim Koro okuma ile Dakikada 30 oturum 6 katilmcidan 5’inde
yetersizligi olan 6 lise arasi ¢oklu Paraprofesyon sinifi eslesmis tekrarh okunan dakikada okunan kelime
ogrencisi Yas yoklama el okuma dogru kelime sayisi artmistir. Ancak
Aralig1=15-17 1Q=50, deseni sayisl ogrencilerin kazanimlari
44,44,57, digerleri minimal diizeyde olmus
belirtilmemis ve acik bir islevsel iliski
kurulamamaistir.
11 8;’;?:118}2012) Hafif diizeyde zihin Kisa deneysel Arastirmaci Okul 1.Tekrarh okuma- Dakikada 4 hafta siiren Bir 6grenci i¢in tekrarh
yetersizligi olan 2 analiz kiitliphanesi 0diil 2.Tekrarh okunan ve maksimum okuma-performans
ortaokul 6grencisi Dontisimli 1-1 okuma-Performans  dogru kelime 28 dakikalik doniiti etkili olurken (77
Yas=11,12 uygulamalar doniitii 3.Tekrarh sayisl oturumlar kelimeden 79 kelimeye)
deseni okuma-Performans diger 6grenci i¢in tekrarl
déniiti-Odiil okuma ydntemi etkili
olmustur (69 kelimeden
91 kelimeye).
12. Sanir vd. o1 s . . . .
Hafif diizeyde zihin Kisa deneysel Arastirmaci Kaynak oda 1.Model okuma Dakikada 2 ay siiren Ogrencilerin akic1 okuma
(2020) A . . e
yetersizligi olan 3 analiz 2.Tekrarli okuma 3. okunan maksimum 25 becerileri gelismistir.
ogrenci Yas=15,16,15 Déniisiimli Model okuma dogru kelime dakikalik Katilimcilar 1 & 3 i¢in i¢sel
oniisiimli )
+tekrarli okuma say1sl oturumlar motivasyon+ model
uygulamalar . .
deseni 4.I¢sel motivasyon+ okuma + tekrarli okuma
Model okuma + paketi; Katilimei 2 igin ise
tekrarli okuma digsal motivasyon + model
5.Dissal motivasyon okuma + tekrarli okuma
+ model okuma + paketi etkilidir.
tekrarli okuma
Kemal Afacan
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Tablo 1 (devam ediyor)
Zihin Yetersizligi Olan Ogrenciler Icin Akict Okuma Arastirmalarinin Ozeti

Zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretimi lizerine yapilan arastirmalarin incelenmesi

Makale Katihmcilar Arastirma Uygulayicilar Ortam Bagimsiz Degisken Bagimh Uygulama Sonuglar
Deseni Degisken Siiresi
13. Stevens & s T . . . . .
Zihin yetersizligi olan Coklu Arastirmaci Ayrioda 1-1 Anahtar kelime Dakikada 6 hafta siiren 8 Okuma 6ncesi anahtar
Burns (2021) . o - .
3 ilkokul 6grencisi uygulama oturumlar calismalari okunan oturum kelime ¢alismalarinin
Yas=10 IQ=45,62,78 deseni dogru kelime o0grencilerin akici okuma
saylsl becerilerinde etkili oldugu
bulunmustur.
14. Strickland vd. Hafif diizeyde zihin Katihmcilar Ogretmen Ozel egitim Sistematik hata Dakikada 42 dgretimsel Sistematik hata
(2020) ke - . o :
yetersizligi olan 3 arasi ¢oklu sinifi dogrulama ile okunan oturum ve 15 dogrulama ile tekrarh
ilkokul 6grencisi yoklama tekrarli okuma dogru kelime dakikalik okuma yontemi ile
Yas=12,11,11 deseni sayisl ve uygulamalar ogrenciler akicl1 okuma
dakikada becerilerini gelistirmistir.
hata sayisi Ogrenciler fazla kelime
okumus, az hata
yapmistir.
Kemal Afacan
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TARTISMA ve SONUC

Bu c¢alismanin amaci zihin yetersizligi olan 06grenciler icin uygulanan akict okuma
miidahalelerinin bir incelemesini sunmaktir. Konu ile ilgili literatiirde tespit edilen 14 calisma
betimsel 6zellikleri acisindan incelenmistir. Bulgular, uygulamalar sonucunda zihin yetersizligi
olan 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelistigini gostermistir. Ayrica bulgular temelinde
orta ve hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grenciler icin etkili 6gretim uygulamalarina yonelik
gelecek arastirmalar icin tavsiyelerde bulunulmustur.

Calismalar katilimci o6zellikleri yoniinden incelendiginde 10 ¢alismanin hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan Ogrencilerle ve dort calismanin ise orta diizeyde zihin yetersizligi olan
ogrencilerle gerceklestirildigini gostermektedir. Agir diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere
akici okuma Ogretimine yonelik 2000 yilindan sonra gercgeklestirilmis bir uygulama
bulunamamistir. Bu bulgu Roberts ve digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢alismadaki agir
diizeyde zihin yetersizligi olan 0Ogrencilere uygulanan okuma midahalelerinin bir
incelemesinden elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir. Arastirmacilar 2000 yilindan
sonra agir diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretimine yonelik bir ¢alisma
olmadigini belirtmistir. Allor ve digerlerinin (2014) ¢alismasinda belirtildigi gibi 1Q seviyesi
diisiik olan 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek icin bazen yillar stiren ¢alismalarin
yapilmasi gerekmektedir. Bu durum kisa siireli arastirmalarin yerine boylamsal arastirmalarin
yapilmasin1 gerektirebilmektedir. Agir diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere okuma
Ogretimi arastirmalarinda boylamsal ¢alismalarin eksikligi Browder vd. (2006) tarafindan da
belirtilmistir. Arastirmacilar bu 6grencilere okuma 6gretimi arastirmalarinin sadece birkag¢ ay
strdiigiinii ve 6grencilerin farkli okuma becerilerindeki gelisimlerini (6rnegin akici okuma)
takip edecek boylamsal 6zellik tasimadigini belirtmistir.

Calismalar uygulamalarin yapildigl ortam baglaminda incelendiginde alt1 ¢alismanin kaynak oda
veya okuma odasinda ve dort calismanin 6zel egitim sinifinda yapildigr gorilmektedir. Bu
¢alismalardan elde edilen bulgular farkli ortamlarda yapilan uygulamalarla 6grencilerin akici
okuma becerilerini gelistirdiklerini gostermektedir. Ancak incelenen ¢alismalar zihin yetersizligi
olan 6grencilere yonelik akici okuma 6gretiminin genel egitim siniflarinda nasil yapilabilecegine
yonelik bilgi sunamamaktadir. Zihin yetersizligi olan 06grenciler icin okuma O6gretiminde
gecmiste etkililigi kanitlanmis yontemlerin genel egitim smiflarinda da uygulanmasi tavsiye
edilmistir (Toews & Kurth, 2019). Benzer sekilde Copeland ve Keefe (2019) genel egitim
ortaminin zihin yetersizligi olan 6grencilerin okuma becerileri iizerindeki olumlu etkilerine
deginerek okuma becerilerinin 6gretimine yonelik uygulamalarin bu ortamlarda da yapilmasi
gerektigini belirtmistir. Ornegin Ryndak ve digerleri (2010) genel egitim sinifinda 6grenim
goren zihin yetersizligi olan bir 6grencinin 6zel egitim sinifinda 6grenim goéren akranina kiyasla
sonraki yillarda okuma becerilerini glinlilk yasamda etkili sekilde kullanma, bagimsiz olarak
toplumsal yasama ve is hayatina katiimda daha basarili oldugunu bulmustur. Matzen ve
digerleri (2010) ise zihin yetersizligi olan Ogrencilerin genel egitim smifinda yas ve smif
seviyesine uygun okuma metinlerine erisiminin oldugunu ama 6zel egitim siniflarinda bu
durumun olmadigini belirtmistir. Sonu¢ olarak bu ¢alismanin ortam baglaminda elde edilen
bulgular1 temelinde zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretiminin genel egitim
siniflarinda da yapilmasi tavsiye edilmektedir.

Incelenen calismalardan elde edilen bulgular tekrarli okuma yénteminin zihin yetersizligi olan
ogrencilere akici okuma becerilerinin 6gretiminde etkili bir yontem oldugunu géstermektedir.
Bu bulgu gecmiste okuma giicliigli olan o6grencilerle yapilan akici okuma 06gretimi
calismalarindan elde edilen bulgular ile benzerlik gostermektedir (Hudson vd., 2005; Lee &
Yoon, 2017; Therrien, 2004). Tekrarli okuma yontemi zihinsel yetersizligi olmaksizin okuma
glcligi olan 68rencilerin akici okuma becerileri lizerinde etkili oldugu gibi zihin yetersizligi
olan Ogrencilerin akici okuma becerileri tizerinde de etkili bir yontemdir. Dahasi Merimee
(2017), Organ ve Ozmen (2012) ve Sanir ve digerleri (2020)'nin ¢alismalarinda oldugu gibi
tekrarli okuma yontemi farkli miidahale paketleri ile birlikte (6rnegin koro okuma, performans
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doniitii, model okuma, motivasyon) ogrencilere sunularak 6gretim yapilabilir. Boylelikle hangi
miidahale paketinin 6grenci icin daha etkili oldugu belirlenebilir ve akici okuma 6gretiminde
maksimum fayda saglanabilir.

Tlim calismalarda o6lciilen bagimh degisken 6grencilerin bir dakikada okuduklar1 dogru kelime
sayisi olarak belirtilmistir. Akici okuma; dogru, hizli ve uygun ifade ile (prozodik) okumadir
(Ecalle vd., 2021; Hudson vd., 2009). Bu calismadan elde edilen veriler hafif ve orta diizeyde
zihin yetersizligi olan 6grencilerle dogru ve hizli okuma g¢alismalari yapilirken uygun ifade veya
prozodik okumaya yonelik calismalarin yapilmadigimi goéstermektedir. Bu nedenle zihin
yetersizligi olan 6grencilerle akici okuma ¢alismalari yapilirken akici okumanin bir diger 6nemli
bileseni olan prozodik okumaya yonelik calismalarin da yapilmasi tavsiye edilmektedir.
Prozodik okumada zihin yetersizligi olan 6grencilere yiiksek veya alcak sesle okuma,
vurgulamaya dikkat etme, okumada siireklilik saglama ve duraklamalara dikkat etme
konularinda 6gretimler yapilabilir (Paige vd. 2014).

Calismalarin sonuglart incelendiginde 14 calismanin 12’sinde uygulanan yontemlerin zihin
yetersizligi olan 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Calismalarda
tekrarli okumalar sonucunda 6grenciler akici okuma becerilerini gelistirebilmistir. Allor ve
digerleri (2014) zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma becerilerinin 6gretiminde 1Q
diizeyinin 6nemini belirtmistir. IQ diizeyi diistiikce 68rencilerin ihtiya¢c duyacagi 6gretim siiresi
artmaktadir. Bu ylizden zihin yetersizligi olan 0Ogrencilere akici okuma miidahale siireleri
belirlenirken 6grencilerin IQ diizeylerini dikkate almak 6nemlidir. Sadece iki calismada (Lemons
vd., 2012; Merimee, 2017) o6grencilerin akici okuma becerilerinde gelisim goézlenmedigi
belirtilmistir. Lemons ve digerleri (2012) o6grencilerin akici okuma becerilerinde gelisim
gozlemlenmemesinin nedenini calismanin siiresine baglamistir. Arastirmacilar 6grencilerin akici
okuma becerilerinde gelisim goriilmesi i¢cin 12 haftanin kisa oldugunu ve daha fazla uygulama
zamanina ihtiya¢ duyulabilecegini belirtmistir. Merimee (2017) ise 6grencilerin bir yardimci
personel ile birlikte koro okumada gii¢liik yasadiklarini ve bu yiizden akici1 okuma becerilerinde
onemli bir artis olmadigini belirtmistir. Arastirmaciya gore yardimci personel akici okumayi
model olurken hizini yavaslatmasi ve dogru model olamamasi 6grencilerin yontemi dogru bir
sekilde tamamlayamamasina neden olmustur. Ayrica Merimee (2017) 30 oturumluk uygulama
stresinin akici okuma 6gretimi icin kisa oldugunu belirtmistir. Boylelikle hem kisa uygulama
sliresinin hem de uygulayici giivenirliginin ¢alismanin sonuglarini etkiledigini belirtmistir.

Arastirmanin Sinirhiliklari

Bu calismada tespit edilen makaleler kullanilan veri tabanlart ile sinirlidir. Konu ile ilgili yazilmis
lisansiistii tezler ayrica incelenebilir. Farkli veri tabanlari kullanilarak ek aramalar da yapilabilir.
Ingilizcenin diginda konu ile alakali baska bir dilde yazilmis makaleler incelenebilir. Dil
farkliliklarindan dolay1 konu ile alakal olasi ¢alismalarin incelemeye dahil edilememesi de bir
siirlilik olarak goriilebilir.

Destek ve Tesekkiir
Bu ¢alisma 31. Ulusal Ozel Egitim Kongresinde 6zet bildiri olarak sunulmustur.

Arastirmacilarin Katki Orani
Arastirmanin tiim siireci makalenin beyan edilen tek yazari tarafindan gergeklestirilmistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazari herhangi bir ¢cikar/catisma beyaninin olmadigini ifade etmektedir.

Yayin Etigi Beyan1
Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
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kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu calisma bir literatiir taramasi oldugu icin Etik Kurul Izni alinmasi gereken calismalar
grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan edilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Reading consists of five essential components. These include (a) phonemic awareness, (b)
phonics, (c) vocabulary, (d) fluency, and (e) comprehension (National Reading Panel, 2000).
Reading fluency, which is one of the essential components of reading, is defined as being able to
read with accuracy, speed, and prosody (Ecalle et al., 2021; Hudson et al., 2009). Accuracy means
that an individual is able to decode written words accurately. Speed means an individual’s
accurate number of word read in one minute. Prosody means an individual's reading with
appropriate voice, pace, and tone (Paige et al., 2014).

Reading fluency is one of the essential elements of effective reading instruction (Foorman &
Torgesen, 2001). Students with effective reading fluency skill spend less time on decoding but
more time on reading comprehension (Lee & Yoon, 2017). Past studies have shown a positive
relationship between students’ reading fluency skill and their reading comprehension skill
(Basaran, 2013; Hudson et al.,, 2012; Lai et al., 2014; Price et al., 2016). Reading instruction
incorporating reading fluency skill will help students with low reading achievement to develop
both reading fluency skill and reading comprehension skill (Kim et al., 2017).

One of the effective methods in teaching reading fluency is repeated reading (Wolf & Katzir-
Cohen, 2001). In this method, students read a short and meaningful reading text repeatedly until
they reach a desired fluency level (Samuels, 1979). Repeated reading has been found to be an
effective method in teaching reading fluency skill to students with reading difficulties (Hudson
et al, 2005; Lee & Yoon, 2017; Therrien, 2004). On the other hand, there are less known about
which methods have been used to teach reading fluency skills to students with intellectual
disability (ID) in the literature. Past studies have shown that reading instruction for students
with ID did not include activities and practices related to reading fluency in classrooms
(Dessemontet et al., 2021; Lindstrom & Lemons, 2021; Ruppar, 2015). Therefore, the purpose of
this study is to provide a review of the literature on reading fluency instruction for students with
ID.

Method

In this study, it was aimed to determine the studies on teaching reading fluency to students with
ID and to examine these studies in terms of their descriptive characteristics. For this aim, this
study was designed as a literature review. To identify relevant studies, three databases were
used: EBSCO (Academic Search Ultimate, H. W. Wilson, and TR Index), Web of Science (Social
Sciences Citation Index and Emerging Sources Citation Index), and Google Scholar. Different
keywords in three levels were used: (Level 1) fluency OR reading fluency OR read aloud OR
reading rate OR reading accuracy OR repeated reading OR oral reading OR prosody OR paired
reading, (Level 2) intellectual disability OR cognitive disability OR mental retardation, and
(Level 3) intervention OR lesson OR program OR strategy OR approach OR application. A total of
597 articles emerged in the databases after this initial search. Thirty-seven of them were
duplicates thus they were removed from the article list. Six inclusion criteria were applied to the
remaining articles: (a) target students with ID, (b) focus on reading fluency instruction, (c)
utilize experimental or single-case research designs, (d) published after 2000, (e) published in a
peer reviewed journal, and (f) written in English. Fourteen articles met the inclusion criteria.
Reliability on determining keywords, databases, inclusion criteria, and coding was ensured.

Results

A total of 318 students with ID participated in 14 studies. Students with mild ID were
participants in 10 studies; only students with moderate ID were participants in four studies. Six
studies targeted elementary school students, four studies middle school students, two studies
high school students, and two studies university students. Of the participants, 207 (65%) were
male and 111 (35%) were female. Ten studies were conducted in the United States, two studies
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in Turkey, and one study in Canada. Nine studies utilized single-case research designs. Teachers
were the interventionists in eight studies. Interventions mostly took place in resource or reading
rooms and special education classrooms. In all studies, correct words read per minute were
measured as the dependent variable. The most common independent variable was repeated
reading, with ten studies. Intervention sessions ranged from 15 minutes to 55 minutes per
session. Results showed that students with ID’s reading fluency skills improved after the
interventions in 12 out of 14 studies.

Discussion and Conclusion

This study provided a review of the literature on reading fluency instruction for students with
ID. Results showed that interventions mostly targeted students with mild or moderate ID. None
of the studies included participants with significant ID. Moreover, there is a need for conducting
reading fluency interventions for students with ID in inclusive classrooms. Results also showed
the effectiveness of repeated reading interventions in improving reading fluency skills of
students with ID. Researchers and classroom teachers should continue to implement repeated
reading interventions to improve reading fluency skills of students with ID. Research and
classroom practices should also target students with ID’s prosody skill as none of the studies
focused on this reading fluency component.
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Bu calismada braille okuyan bir 6grenciye 6zet yazma strateji 6gretiminin okudugunu anlama
performansi lizerine etkisinin arastirilmasi ve Ogrencinin stratejiye ve Ogretim siirecine yonelik
goriislerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Calisma, nitel arastirma desenlerinden vaka (durum)
calismasi desenine gore planlanmistir. Katilimei, 12 yas 3 aylik olup genel egitim okulunun 6zel egitim 4.
sinifina devam eden bir erkek 6grencidir. Arastirmada gerceklestirilen degerlendirmeler ve 6gretim
stirecleri, 6grencinin devam ettigi 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim siniflarinin
birinde gerceklestirilmistir. Arastirmada, degerlendirme oturumlari, 6gretim oturumlar1 ve sosyal
gecerlik verilerinin toplanmasi arastirmanin birinci yazari tarafindan gerceklestirilmistir. Ogretim éncesi
ve Ogretim sonrasinda 6grencinin okudugunu anlama performansimi belirlemek icin secilen 3 metne
yonelik okudugunu anlama testleri hazirlanmistir. Sosyal gecerlik verileri ise arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ‘Sosyal Gegerlik Formu’ ile toplanmistir. Arastirma, 6gretim 6ncesi degerlendirme, 6gretime
hazirlik (1 oturum), model olma (3 oturum), rehberli uygulama (3 oturum), bagimsiz uygulama (3
oturum) ve O6gretim sonrasi degerlendirme asamalarinda gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda,
0grencinin 6gretim oncesi 1. testten aldig1 okudugunu anlama puaninin 20, 2. testten aldig1 okudugunu
anlama puaninin 15, 3. testten aldig1 okudugunu anlama puaninin 50 oldugu gériilmiistiir. Ogrenciye 10
oturum yapilan 6zet yazma stratejisi Ogretiminin ardindan, 6gretim sonrasi ayni testler tekrar
uygulanmistir. Ogrencinin 6gretim sonrasinda 1. testten 80, 2. testten 82 ve 3. testten 98 aldig
gorilmiistiir. Dolayisiyla yapilan 6zet yazma strateji o6gretiminin Ogrencinin okudugunu anlama
performansina olumlu katkilari/etkileri oldugu soylenebilir. Son olarak 6grenci ile yapilan goriisme
sonucunda O6grencinin stratejiye ve stratejinin 6gretim siirecine iliskin olumlu goérisler bildirdigi
gorilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Braille okuma, 6zet yazma stratejisi, okudugunu anlama

ABSTRACT

In this study, it is aimed to investigate the impact of teaching summary writing strategy on reading
comprehension performance for a student who reads in braille and to reveal the student's views on the
strategy and the teaching process. A case study research method which is one of the qualitative research
designs was used to carry out this study. The participant of this study is a one -male student in the 4th
grade special education classes whose age is 12 years and 3 months. In the research, evaluation sessions,
teaching sessions and social validity data were carried out by the first author of the research. Reading
comprehension tests were prepared for 3 selected texts which are used to determine the student's
reading comprehension performance before and after the instruction. The research was carried out in the
stages of pre-teaching assessment, preparation for teaching, modeling, guided practice, independent
practice, and post-teaching assessment. As a result of the research, it was found that the student's reading
comprehension pre-score (before the instruction) in the 1st test was 20, in the 2nd test was 15, and in the
3rd test was 50. It was observed after the instruction that the student obtained the score of 80 from the
1st test, the score of 82 from the 2nd test and the score of 98 from the 3rd test. Therefore, it can be said
that the summary writing strategy teaching has positive contributions/impact on the braille reader
student's reading comprehension performance.

Keywords: Braille reading, summary writing strategy, reading comprehension
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GIRIS

Braille, egitim 6gretim faaliyetlerinde gorme duyusunu kullanmayan 6grenciler i¢in uluslararasi
diizeyde kabul gérmiis basarili bir okuma yazma yontemidir (Stratton, 1996). Basit dokunsal
bilgilerin sozciiksel ve anlamsal 6zelliklere sahip anlamli kaliplara doniistiiriilme siireci (Sadato
ve dig., 1998) olan braille okuma (Bknz. Gorsel 1), parmaklarin, kollarin ve hatta dirseklerin
dahil edildigi spesifik ve aktif dokunsal siiregleri igerir (Millar, 1997). Braille okuma i¢in uygun
el ve parmak hareketleri; beyin asimetrisine, her parmagin hassasiyetine ve erken donemde
baslanan egitime baghdir (Lorimer, 2002). Bu nedenle de braille okuma yazma siirecine
baslanmadan 6nce dokunsal farkindalik ve ayirt etme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi
gerekmektedir (Veispak, Boets & Ghesquiere, 2013).

Gorsel 1
Braille Okuma

Sy ....'3-0. X
.' PO 5 PRI N 4

DT R TR RN X
e se vy

Yetkin bir braille okuyucunun, dogru okuma (Millar, 1997), akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerine (Daneman, 1988; Garcia, 2004; Mohammed & Omar, 2011) sahip olmasi beklenir.
Braille okuma dogrulugu, pasif algidan ziyade sistematik ve aktif kesif hareketlerine
dayanmaktadir (Millar, 1997). Bununla birlikte braille okuma dogrulugu fonolojik farkindalikla
biiyiik dl¢tide iliskilidir (Gillon & Young, 2002). Ayrica, braille kodunun karmasikligl nedeniyle,
braille noktalarinin konumunun dogru tanimlanmasj, braille karakterlerinin kodunun ¢éziilmesi
icin 6nemlidir (Dodd & Conn, 2000). Alan yazinda yapilan bazi1 c¢alismalar, braille okuma
dogrulugunun goren yazi okuma dogruluguna gore daha ge¢ olustugunu gostermektedir. Diger
bir ifade ile braille okuyucularin, géren akranlarinin kazandig1 dogruluk seviyesinin yaklasik on
ay gerisinden geldigini gosteren calismalar bulunmaktadir (Dodd & Conn, 2000). Braille okuma
dogrulugunu; braille alfabesinde yer alan harflerin birbirine benzerlik oraninin yiiksek olmasi
(Millar, 1997), okuma etkinligi sirasinda bireyin iki elini aym1 anda kullanmasi, braille
materyallerine erisimin her zaman mimkiin olmamasi, ebeveynlerin braille okuryazarlik
becerilerine sahip olmamasi (Vakali & Evans, 2007) gibi faktorler etkileyebilmektedir.

Braille okuyucularin okumada gii¢liik yasamalarinin nedenlerinden bir digeri olarak gosterilen
okuma akicilig1 (Coppins & Barlow-Brown, 2006; Steinman, LeJeune & Kimbrough, 2006), Ulusal
Okuma Paneli tarafindan “hiz, dogruluk ve uygun ifadeyle” okuma olarak tamimlamistir
(National Reading Panel, 2000, s. 3). Bir¢ok braille okuyucunun kelimeleri dogru okumasina
ragmen okuma hizlan diisiik seviyededir (Trent & Truan, 1997; Wetzel & Knowlton, 2000).
Braille kodu, okuma siirecine fazladan bir karmasiklik katmakta ve bunun bir sonucu olarak da
bazi braille okuyucularin akicilik kazanmasi, géren okuyuculardan daha uzun siirebilmektedir.
Diger bir ifadeyle braille okuyan 6grencilerin, goren okuyucular i¢in anlamanin giiclii bir
yordayicisi olan okuma akicilig1l hentiz gelismemis olabilir (Fuchs, Fuchs, Hosp & Jenkins, 2001;
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Jenkins, Fuchs, van den Broek, Espin & Deno, 2003; Klauda & Guthrie, 2008; Wolf & Katzir-
Cohen, 2001). Ancak arastirmalar, akicilik kazanmada goriilen gecikmenin gecici oldugunu ve
uygun egitim verildiginde braille okuyan o6grencilerin okuma akiciigi kazanacagini rapor
etmislerdir (Emerson, Holbrook & D'Andrea, 2009). Son yillarda yapilan arastirmalar, géren
ogrencilerin okuma akicilifini artirmada kullanilan kanit temelli miidahalelerin, braille
okuyucularin da okuma akiciligt kazanmalarinda ve akademik basarilarini artirmalarinda
faydalar sunabilecegine dair kanitlar sunmaktadir (Munro & Munro, 2013; Pattillo, Heller &
Smith, 2004; Savaiano & Hatton, 2013).

Braille okuyucularin, okuma becerilerini etkileyen 6nemli bir bilesen ise okudugunu anlama
becerisidir. Okudugunu anlama, terim olarak yazil dille etkilesim/katilim yoluyla es zamanl
olarak anlam c¢ikarma ve olusturma stireci olarak tanimlanmaktadir (RAND, 2002). Diger bir
ifadeyle, okudugunu anlama, okuyucularin okuduklarindan anlam c¢ikarmalart igin bilissel
strecler de kullandiklar1 karmasik bir siirectir (NPR [National Reading Panel], 2000). Alan
yazinda braille okuyucularin okudugunu anlama performanslarimi goéren 6&grencilerle
karsilastiran calismalarda farkl bulgularin elde edildigi goriilmektedir. Douglas, Grimley, Hill,
Long ve Tobin (2002) braille okuyucularin okudugunu anlama yeteneginin goren bireylere gore
onemli olciide daha diisiik oldugunu, Papastergiou ve Pappas (2019) braille okuyucularin
okudugunu anlama becerisinin géren okuyuculara gore daha iyi oldugunu, Mohammed ve Omar
(2011) goren okuyucular ile braille okuyucular arasinda okudugunu anlama agisindan bir fark
olmadigini rapor etmislerdir.

Alan yazinda farkli 6grenci gruplariyla (tipik gelisim gosteren, 6grenme gli¢liigli olan, zihinsel
yetersizligi olan) calisan alan uzmanlari, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin (Gardill &
Jitendra, 1999; Gorgiin & Melekoglu, 2019; Giildenoglu, 2008; Layes, Lalonde, Mecheri & Rebai,
2015) oOgretimine ihtiyac duyduklarini ifade etmislerdir. Okudugunu anlama becerilerinin
ogretiminde de farkli yontem ve tekniklerin kullanildig1 goriilmektedir. Mastropieri ve Scruggs
(1997) okudugunu anlama O6gretim yontemlerini, temel beceri 6gretimi ve pekistirme
¢alismalari, metnin yapilandirilmasi, sorgulama ve kendini diizenleme stratejileri, bitiinctil dil
yaklasimi; Gajria, Jitendra, Sood ve Sacks (2007) igerik yapilandiricilar ve bilissel strateji
ogretimi olarak siniflandirmistir.

Bu arastirmaya konu olan bilissel stratejiler, yetkin okurlarin metinden anlam g¢ikarirken
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ézmek icin kullandig1 araglar olarak tanimlanmaktadir (Moreillon,
2007). Okuma sirasinda bilissel stratejileri kullanan yetkin okuyucular, metni okumadan 6nce
on bilgilerini harekete gecirir, okuma sirasinda kullanilan stratejileri takip eder ve okuma
sonrasinda da yine stratejilere yer vererek okudugunu anlamayi gerceklestirirler. Bilissel
stratejiler, yetkin okurlarda otomatik olarak kendiliginden devreye girer. Ancak bazi 6grenciler
bu stratejilere sahip olmayabilirler, bu durum 6grencilerin okuduklarindan anlam ¢ikarmasina
engel olabilir (Johnson, Graham & Harris, 1997; Pressley, Johnson, Symons, McGoldrick & Kurita,
1989). Bu nedenle okul basarisini etkileyen énemli bir bilesen olan okudugunu anlamayi
destekleyen stratejilerin bu oOgrencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Alan yazinda bu
stratejiler okuma 06ncesi, sirasi ve sonrasi olmak tlizere ii¢ grupta ele alinmaktadir. Asagidaki
tabloda okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasi kullanilan bilissel stratejilere yer verilmistir.
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Tablo 1

Okudugunu Anlamada Kullanilan Bilissel Stratejiler

Okuma 6ncesi kullanilan
stratejiler

Okuma sirasi kullanilan
stratejiler

Okuma sonrasi kullanilan
stratejiler

Okuma i¢in amag olusturma

Calisma rehberleri, ses kasetleri,
metnin altini ¢izme ya da

Ana fikir ve destekleyici fikirleri
bulma

bilgisayar kullanimi gibi
birlestirilmis ek destekler sunma

Gegmis bilgileri harekete Grafik diizenleyicilerden Ozet yazma
gecirme yararlanma

Okumadan 6nce metinde yer Soru sorma/Ogrencilere soru Metni anlatma
alan ana fikir ya da destekleyici lrettirme

fikirlere yonelik tahminlerde
bulunma

Metin yapisi bilgisi olusturma Okumadan dnce yapilan
tahminleri genisletmek,
dogrulamak ya da yanlislar
bulma

Hatirlaticilar kullanma

Tartisma

Terim ya da kavramlar1 6nceden
O0gretme

Tahminleri genisletmek,
dogrulamak ya da yanlislari
bulmak

Okunanlarla ilgili grafik
diizenleyiciler kullanma
Karmasik kavramlari ya da
sozciikleri tanimlama ve
anlamlarini agiklama

Ogrencileri giidilleme Zihinde canlandirma

Grafik diizenleyicileri kullanma Ozet yazma

Ana fikir bulma

Graves, Juel ve Graves, (2001)’ den uyarlanarak hazirlanmistir.

Tablo 1’de goruldiigi lizere; okuma Oncesi stratejiler, okuma i¢in amac¢ olusturma, gecmis
bilgileri harekete gecirme, okumadan énce metinde yer alan ana fikir ya da destekleyici fikirlere
yonelik tahminlerde bulunma, metin yapis1 6gretimi, terim ya da kavramlari 6nceden 6gretme,
ogrencileri giidiileme ve grafik dlizenleyiciler olarak siralanmistir (Graves, Juel & Graves, 2001).
Okuma sirasi stratejiler; ¢calisma rehberleri, ses kasetleri, metnin altin1 ¢cizme ya da bilgisayar
kullanim1 gibi birlestirilmis ek destekler sunma, grafik diizenleyicilerden yararlanma, soru
sorma/0grencilere soru iirettirme, okuma oncesi yapilan tahminleri genisletme, dogrulama ya
da yanlislar1 bulma, ana fikir bulma, ara 6zet yazma, zihinde canlandirma ve hatirlaticilar
kullanma olarak listelenmistir. Okuma sonrasi stratejiler ise metni anlatma, 6zet yazma,
tartisma, okunanlarla ilgili soru iiretme, ana fikir ve destekleyici fikirleri bulma, grafik
diizenleyicileri kullanma, karmasik kavramlarin ya da soézciiklerin anlamini agiklama (Graves &
dig., 2001) stratejilerini icermektedir.

Okudugunu anlamada, hem okuma siras1 (Cavkaytar, 2010) hem de okuma sonrasi (Demirel,
2002; Temizkan, 2008) kullanilan 6zet yazma stratejisi, 6grenmeye yardimci olan en 6nemli
calisma becerilerinden biri olarak goriilmektedir (Brown & Day, 1983; Nelson, Smith &
Dodd,1992; Solis, Ciullo, Vaughn, Pyle, Hassaram & Leroux, 2012). Amerikan Ulusal Okuma
Paneli“nin (National Reading Panel-NRP, 2000) raporunda 0zet yazma becerisi, okuyucunun
metindeki fikir ve anlami bozmadan, tutarli sekilde ana fikri ve 6nemli boliimleri kisaltarak
yeniden yazmasli olarak tanimlanmaktadir. Tiirk Dil Kurumu Sozligi'nde (1998, s.1746-1747)
ozetleme/6zet yazma “bir yazi veya s0zii az sozle daha kisa bir bicimde anlatmak, 6ziinii vermek,
kisaltmak” olarak tanimlanmistir. Alan yazinda 6zet yazma stratejisinin; bilgilerin hatirlanmasin
kolaylastirdigi (Akkaya & Kirmizi, 2008), anlama ve biliststii yetenekleri gelistirdigi (Williams,
2007), metin yapisini farkina varmada yardimci oldugu (Brown & Day, 1983) ifade edilmektedir.
Bu nedenle 6grencilere 6zet yazma stratejisinin kazandirilmasi gerektigi alan uzmanlari
tarafindan vurgulanmaktadir (Akyol, 2008).
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lyi bir 6zetin nasil yazilmasi gerektigi ve bir 6zette olmasi gereken unsurlarin neler olduguyla
ilgili olarak arastirmacilarin iizerinde durduklar1 bazi noktalar vardir. Ornegin, Akyol (2008)
etkili bir 6zet yaparken metnin orijinal anlamina bagh kalinmasi gerektigini, metindeki 6nemli
bilgilerin secilmesi ve metindeki bazi bilgilerin gelistirilmesi gerektigini ve metnin yapisinin
bilinmesi gerektigini vurgulamistir. Ote yandan Beyreli, Cetindag ve Celepoglu (2005), iyi bir
0zet yazmak icin okuyucunun, secilen metni dikkatli bir sekilde okuyup anlamasinin, kendi
kelime ve ciimleleriyle anlatilmasinmin, fazla soézciik kullanmaktan kaginarak o6zetin acik ve
anlasilir bir dille yazmasiin 6nemini vurgulamislardir. Sonug olarak iyi bir 6zet yazarken, metin
dikkatli bir sekilde okunmali ve anlasilmali, ana fikirler belirlenmeli, gereksiz bilgiler cikarilmalj,
ozette kendi ciimlelerimiz kullanilmali ve 6zet orijinal metinden daha kisa olmalidir.

Ogrencilere 6zet yazma stratejisi ogretilirken ilk olarak uygun metinler secilmelidir (Akyol,
2008). Bender ve digerlerine goére (2003) 6grencilere nasil kisa bir 6zet yazabileceklerini
O0gretmek icin mimkiin oldugu kadar az sayida kelime kullanarak bilgiyi yeniden ifade
etmelerini saglayacak bir model kullanilabilir. Ardindan 68rencilere, 6zet yazma kurallarinin
ogretilmesi gerekmektedir. Brown ve Day (1983) bu kurallari; 6énemsiz bilgilerin ¢ikarilmasi,
gereksiz veya gereksiz yere tekrar edilen bilgilerin ¢ikarilmasi, zaman ya da eylem listeleri icin
genelleyici terimlerin kullanilmasi, bir eylemin bilesenlerinin hepsini kullanmak yerine
genelleyici bir eylemin kullanilmasi, konu ciimlesinin secilmesi ve konu ciimlesinin yeniden
olusturulmasi seklinde siralamislardir. Idris, Baba ve Abdullah (2007) ise gereksiz bilgileri
¢ikarma, ciimle birlestirme, konu ciimlesini secme, s6z dizimini degistirme, baska soézciiklerle
yeniden ifade etme, genelleme ve kesfetme olmak {izere yedi kuraldan bahsetmektedir.

Alanyazin incelendiginde olagan gelisim gosteren 6grencilere (Pilten, 2007; Yilmaz & Top,
2015), zihinsel yetersizligi olan 6grencilere (Doganay-Bilgi, 2009; Giildenoglu, 2008; Isikdogan,
2008), zay1f okuyuculara/okuma giigliigii ceken 6grencilere (ilter, 2018), 6grenme giigliigii olan
ogrencilere (Firat, 2017; Nelson & dig., 1992; Stagliano, & Boon, 2009) okudugunu anlamada
strateji 6gretimine yer veren calismalara rastlanilmaktadir. Literatiir incelendiginde braille
okuyuculara, okudugunu anlama becerisini artirmada bilissel stratejilerin 6gretimini konu alan
herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamak ile birlikte, sinirli sayida da olsa 6zet yazma stratejisinin
dinledigini anlama becerisi tlzerine etkililiginin incelendigi arastirmalarin gerceklestirildigi
gorilmektedir (Tuncer & Altunay, 2006). Ote yandan yine braille okuyuculara, dinledigini
anlama becerisini artirmada ¢ok ogeli bilissel strateji 6gretimine yer veren bir calismaya
rastlanilmistir. Yalgin (2020) tarafindan gerceklestirilen bu c¢alismada, braille okuyucularin
dinledigini anlama performansini artirmada 6zet yazma stratejisini iceren uyarlanmis ¢ok 6geli
bilissel strateji ogretimi gerceklestirilmistir. Calismada oOgrencilerin 68rendikleri stratejiyi
okudugunu anlama becerilerine genelleyip genelleyemedikleri arastirilmis ve c¢alisma
sonucunda  Ogrencilerin  6grendikleri  stratejiyi = okudugunu anlama becerilerine
genelleyebildikleri ve okudugunu anlama performanslarinda artis oldugu belirlenmistir. Bu
calismada braille okuyan bir 68renciye 6zet yazma strateji 6gretiminin okudugunu anlama
performansi tizerine etkisinin arastirilmasi ve 6grencinin stratejiye ve 6gretim siirecine yonelik
gorislerinin ortaya konulmasi amag¢lanmistir.

YONTEM

Braille okuyan bir 6grenciye 6zet yazma strateji 6gretiminin okudugunu anlama performansi
lizerine etkisinin arastirildigl c¢alismanin bu béliimiinde, arastirmanin desenine, katilimci,
uygulayici ve ortam Ozelliklerine, veri toplama aracina, degerlendirme ve 6gretime, verilerin
puanlanmasina, verilerin analizine ve giivenirlik ¢alismalarina yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmanin amaci dogrultusunda ¢alisma, nitel arastirma desenlerinden vaka (durum)
calismasi desenine gore planlanmistir. Vaka calismalari; glincel bir olguyu kendi gercek yasam
cercevesi icinde ¢alisan, olgu ve i¢cinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla
belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda
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kullanilan bir arastirma yontemidir (Yildirim & Simsek, 2005). Vaka calismasinin farkli desenleri
bulunmaktadir. Bunlardan biri olan biitlinciil tek durum deseni, tek bir analiz birimiyle
ylriitiilen calismalar1 kapsamaktadir (Yildirim & Simsek, 2005). Bu ¢alismanin katilimcisi braille
yazl okuyan bir 6grenci oldugundan dolay1 ¢alismada biitlinciil tek durum deseni kullanilmistir.

Katilimc

Katilimci, 12 yas 3 aylik olup genel egitim okulunun 6zel egitim 4. sinifina devam eden bir erkek
ogrencidir. Ozel egitim sinifinda egitim 6gretim faaliyetleri 6zel egitim 6gretmeni tarafindan
stirdiiriilmektedir. Bununla birlikte 6grenci, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden haftada
iki ders bireysel egitim almaktadir. Burada verilen dersler ise sinif 6gretmenliginden mezun
olup o6zel egitim alaninda sertifika almis bir 6gretmen tarafindan yiiriitiilmektedir.

Ug hafta boyunca farkl giinlerde 6grencinin bulundugu ortamlarda (okul, sinif, rehabilitasyon
merkezi) arastirmacilar tarafindan yapilan goézlemler sonucunda Ogrencinin, yonelim ve
bagimsiz hareket becerilerinden; baston tekniklerine ve rehberle ytiriime becerilerine, arama ve
korunma tekniklerine sahip oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, 6zbakim becerilerinin pek
¢ogunu (6rn., yemek yeme, mont, ayakkabi giyme vb.) sergiledigi gozlenmistir.

Ogrencinin okuma becerilerine iliskin gozlemler ise su sekildedir: Ogrenci, kisaltmasiz braille
yazilmis metinleri hecelemeden akici bir sekilde okuyabilmektedir. Bununla birlikte tek harfli
kisaltmalarla ilgili egitim almaktadir. Ogrencinin derslerde bilgi veren metinlerde okudugunu
anlamaya iliskin sorulan sorulara cevap vermede giicliik yasadigl 6gretmeni ile yapilan
goriismeler sonucunda ve gozlemler neticesinde elde edilmistir.

Ortam

Arastirmada gerceklestirilen degerlendirmeler ve 6gretim siirecleri, 6grencinin devam ettigi
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim siniflarinin birinde gergeklestirilmistir.
Ortamda, duvarda asili bir ayna, bir fasulye masa, iki sandalye, bir materyal dolabi, yerde bir hah
ve duvarda beyaz bir tahta bulunmaktadir.

Uygulayici

Arastirmada, degerlendirme oturumlari, 6gretim oturumlar1 ve sosyal gecerlik verileri
arastirmanin birinci yazari tarafindan gerceklestirilmistir. Yazar, gorme engelliler 6gretmenligi
lisans, gorme engellilerin egitimi yiiksek lisans ve 6zel egitim alaninda doktora yapmistir. Braille
okuma yazma becerilerine sahip olan yazar, devlet {iniversitesinin 6zel egitim boliimii gérme
engelliler ana bilim dalinda goérev yapmaktadir.

Metinler

Arastirmada kullanilan metinler, MEB’in 6nerdigi ders kitaplarinda (Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler 4. Siif Ders Kitaplari1) yer alan metinler arasindan secilmistir. Bu metinler secilirken,
O0grencinin daha once gormedigi metinlerden olmasina dikkat edilmistir. Bununla birlikte
metinlerin seciminde ge¢cmis konulara atifta bulunmama, gorsel icermeme ve bes paragraftan
uzun olmama 6lciitleri géz 6niinde bulundurulmustur. Son olarak metinlerin, Atesman (1999)’'1n
okunabilirlik formili kullanilarak okunabilirlik diizeyi belirlenmis ve orta giicliikte olan 12
metin ¢alismada kullanilmak tizere se¢ilmistir. Bu metinlerin, 3’ti 6gretim 6ncesi ve 6gretim
sonras1 veri toplamak amaciyla gelistirilen okudugunu anlama testlerinde, 9’u ise 6gretim
oturumlarinda kullanilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu béliimde calismada kullanilan veri toplama araclarinin gelistirilme siireci ile ilgili bilgilere
yer verilmistir.
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Okudugunu anlama veri toplama araci

Ogretim 6ncesi ve 6gretim sonrasinda 6grencinin okudugunu anlama performansini belirlemek
icin secilen 3 metne yonelik okudugunu anlama testleri hazirlanmistir. Her metne iliskin 12’ser
anlama sorusu arastirmacilar tarafindan yazilmis, ardindan Tiirkge alan uzmanina gonderilerek
sorular1 incelemesi istenmistir. Uzmandan gelen diizeltmeler uygulanarak testlere son hali
verilmistir. Her testte toplam 10 soru yer almistir. Bu sorularin 3’ii ¢ikarimsal, 7’si ise metindeki
bilgiye dayali sorulardir.

Testler, tablolardan olusmaktadir. Testlerde 3 situn ve 11 satirdan olusan tablolarin, ilk
stitununda anlama sorular, ikinci siitununda 6grencinin cevaplarinin yazilacagi alan ve son
slitunda puanlarin yazilacagi béliimler yer almaktadir.

Sosyal gecerlilik veri toplama araci

Arastirmaya katilan braille okuyan o6grencinin strateji ve strateji uygulamasina yonelik
gorlslerini belirlemek icin arastirmacilar tarafindan ‘Sosyal Gegerlik Formu’ gelistirilmistir. Bu
formda toplam 5 soru hem kapali hem acik u¢lu formatta diizenlenmistir.

Degerlendirme ve Ogretim Siireci

Asagidaki sekilde arastirmanin degerlendirme ve 6gretim siirecinde gerceklestirilen uygulama
adimlarina yer verilmistir.

Sekil 1
Degerlendirme ve Ogretim Siireci Uygulama Asamalari

Ogretim Oncesi Degerlendirme
Ogretime Hazirlik (1 Oturum)
Model Olma (3 Oturum)

Rehberli Uygulama (3 Oturum)

Bagimsiz Uygulama (3 Oturum)

Ogretim Sonu Degerlendirme

Sosyal Gecerlik Verisinin Toplanmasi

Sekil 1'de goriildiigi ilizere degerlendirme ve 6gretim siireci; 6gretim oncesi degerlendirme,
ogretime hazirlik (1 oturum), model olma (3 oturum), rehberli uygulama (3 oturum), bagimsiz
uygulama (3 oturum) ve Ogretim sonrasi degerlendirme asamalarinda gerceklestirilmistir. Son
olarak 6grenciden sosyal gecerlik verisi toplanmistir. Asagida her bir asamada gerceklestirilen
uygulamalara iliskin detayl bilgilere yer verilmistir.

Ogretim éncesi degerlendirme

Ogrenci ile 6gretime baslamadan énce, 6gretim éncesi degerlendirmeler yapilmistir. Ug farkh
giinde (Sali, Carsamba, Persembe) {i¢ farkli metne iliskin anlama sorularindan olusan testler (1.
Test, 2. Test, 3. Test) 6grenciye uygulanmistir. Testlerin uygulanma siirecinde 6grenciye, braille
formatta (kisaltmasiz) hazirlanan metin seli olarak okutulmus, ardindan 10 anlama sorusu
ogrenciye tek tek yoneltilmistir. Ogrencinin cevaplar1 arastirmaci tarafindan testte ilgili boliime
yazilmis ve 0grencinin cevaplarinin teyit edilmesi ve gézlemci giivenirligi yapabilmek icin ses
kayit cihazina kaydedilmistir. Ertesi giin, ikinci metin 6grenciye okutulmus ve anlama sorularini
cevaplamasi istenmis ve arastirmaci tarafindan hem teste hem de ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Son giin de diger metne ve anlama sorularina iliskin ayni siire¢ tekrar edilmistir.
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Ogretim siireci

Ogretimler, 6gretime hazirlik (1 oturum), model olma (3 oturum), rehberli uygulama (3 oturum)
ve bagimsiz uygulama (3 oturum) olmak tUzere toplam 10 oturumda gerceklestirilmistir.
Bununla birlikte 6gretimler haftada iki oturum olacak sekilde planlanmis ve toplam 4,5 hafta
stirmiistiir. Asagida 6gretim oturumlarina iliskin detayh bilgilere yer verilmistir.

Ogretime hazirlik: Arastirmaci, derste kullanacagl materyalleri hazirlamis ve o6grenci ile
karsiikh oturmustur. Ogrenciye, belli bir siire birlikte ders yapacaklarini sdylemistir.
Arastirmaci, 6grenciye ‘Sana okuduklarini daha iyi anlayabilmen i¢in bir strateji 6gretecegim.
Stratejiler, bir gorevi yerine getirmek amaciyla izledigimiz adimlardir. Ben de sana 6zet yazma
stratejisini dgretecegim. Iyi okuyucular, okuduklarin1 daha iyi anlamak igin bazi stratejiler
kullanirlar. Sen de okuduklarim1 daha iyi anlamak icin neler yapiyorsunuz?’ der. Ogrencinin
cevaplarimi alir ve ardindan iyi okuyucular, okuduklarin1 daha iyi anlamak icin not tutar, soru
sorar, okuduklarini anlatir, okuduklarinin 6zetini yazarlar. Ayrica metinlerin 6zetlerini iyi yazan
ogrenciler de iyi Ozetler yazabilmek icin bazi stratejileri kullanirlar. Mesela metindeki ana
fikirleri bulurlar, gereksiz bilgileri atarlar, genelleme yaparlar. Ben de seninle 6zet yazma
stratejisini 6gretecegim, der. Arastirmaci, ‘Sen de bu stratejiyi 6grenince okuduklarini daha
kolay ve daha hizli anlayacak hem de ¢ok giizel 6zetler yazacaksin.” der. Ardindan bu stratejiyi
ogrenirken bazi materyaller kullanacagiz, der ve braille strateji seridini 6grenciye verir ve
incelemesini ister. Ogrenci seridi inceledikten sonra bu serit, 6zetlerimizi yazarken bize
yardimci olacak. Simdi birlikte bakalim, seritte yazan ilk basamagi okuyalim, der ve tiim
basamaklar1 okumasini saglar. Daha sonra 6grenciye, seritte yazan her basamakta ne yapacagini
anlatir ve toplam 30dk siiren 6gretime hazirlik oturumunu sonlandirr.

Model olma oturumu: Model olma 6gretim oturumlarinda arastirmaci, 6zet yazma stratejisinin
nasil uygulanacagina model olmustur. Bu siirecte dgrenci ile karsilikli oturmus ve o derste
Ozetini yazacaklar1 metnin braille yazilmis halini, tablet ve ¢iviyi masanin lizerine koymustur.
Ardindan metni yliksek sesle bir kez okumus ve daha sonra braille strateji seridinde (Ek-1)
yazan her bir basamagi nasil uygulayacagini 6grenciye yiiksek sesle diisiinme teknigini
kullanarak model olmustur. Bu siirecte arastirmaci, o6zetini braille formatta (kisaltmasiz)
yazmistir. Daha sonra yazdig1 6zeti 6grenciye vermis ve yliksek sesle okumasini istemistir. Diger
iki model olma oturumunda da farkli metinlerle ayni siireci tekrar etmistir. ilk model olma
oturumu, 55 dk, ikinci oturum 40 dk ve son oturum 45 dk siirmiistiir.

Rehberli uygulama oturumu: Rehberli uygulama oturumlarinda arastirmaci, 6grenci ile karsilikli
oturmus, masanin Uzerine braille yazilmis metni, tablet ve civiyi koymustur. Ardindan 68renciye
braille seridi kullanarak stratejinin uygulama basamaklarini hatirlatmistir. Daha sonra
arastirmaci, simdi sira sen de 6nce oniindeki metni yliksek sesle okuyacaksin ve ardindan
ogrendigimiz stratejiyi kullanarak bir 6zet yazacaksimiz. Ogrendigimiz stratejiyi uygularken
braille seridi kullanacaksin, bdylece stratejinin basamaklarini kolayca hatirlayabileceksin,
demistir. Daha sonra 6grenciden metni okumasini istemistir. Ogrenci metni okuduktan sonra
seritte ilk olarak hangi basamak yaziyor, diye sormustur. Ardindan o6grenciye evet ilk
basamagimiz bashigl yaz, o zaman bashgimizi yazalim diyerek 6grencinin basligl yazmasini
beklemistir. Ardindan ikinci basamakta ne yazdigini sormus ve 6grenciden ilgili basamagi
uygulamasini istemistir. Tiim strateji basamaklarini1 ayni sekilde yaparken 6grenciyi izlemis ve
eksik ya da yanlis uygulamalarda diizeltici doniitlerde bulunmustur. Sonra 6grencinin yazdig
ozeti 6grenciden okumasini istemistir. Ardindan 6grenci pekistirerek oturumu sonlandirmistir.
Diger rehberli uygulama oturumlarinda da farkh metinlerle aym siireci tekrar etmistir. ilk
rehberli uygulama oturumu 60 dk, ikinci ve tigiincii oturum 55 dk siirmtistiir.

Bagimsiz uygulama oturumu: Bu oturumda arastirmaci, 6grenci ile karsilikli oturmus, masanin
lizerine tablet ve civiyi koymustur. Ardindan 6grenciye, bugiin seninle bir metin okuyacagiz,
0grendigimiz stratejiyi uygulayarak o metnin 6zetini yazacaksin, demistir. Bir 6nceki dersimizde
bunu yaptin ve ¢ok basariliydin, diyerek 6grenciyi hazirlamistir. Simdi senden bu metne iliskin
O0grendigimiz stratejiyi kullanarak 0Ozet yazmamn istiyorum, demistir. Bakalim bunu da
basarabilecek misin? Ben bunu da basaracagina inaniyorum demistir. Bu silirecte arastirmaci,
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égrencinin stratejiyi tek basina kullanarak metne iliskin 6zet yazmasini beklemistir. Ogrencilerin
strateji basamaklarini hatirlamada ve 6zet yazmada gli¢liik yasamasi durumunda ytiksek sesle
diistinerek model olmustur. Ogrencinin bagimsiz sekilde yaptig1 uygulamalar1 da betimleyerek
pekistirmistir. Ogrencinin yazdig1 6zeti 6grenciden okumasini istemis ve o6grenci Ozetini
okuduktan sonra aferin diyerek oturumu sonlandirmistir. Diger bagimsiz uygulama
oturumlarinda da aym siire¢ farkli metinlerle tekrar edilmistir. ilk bagimsiz uygulama oturumu
30 dk, ikincisi 25 dk ve son oturum 30 dk stirmustiir.

Ogretim sonrasi degerlendirme

Ogretim oturumlarinin tamamlanmasinin ardindan 6gretim sonrasi degerlendirme yapilmstir.
Ogretim sonrast degerlendirme, Ogretim o©ncesi degerlendirme silirecinde oldugu gibi
gerceklestirilmistir.

Sosyal Gecgerlilik Verisinin Toplanmasi

Sosyal gecerlik verileri, arastirmanin birinci yazar tarafindan 6grencinin devam ettigi okulun
kiitiiphanesinde toplanmistir. Arastirmaci ve 0Ogrenci bir masada yan yana oturmus ve
arastirmaci, 6grenciye bu calismayr hangi amacla yaptigini aciklamis ve 6grenciden sorulari
dikkatlice dinleyip cevap vermesini istemistir. Arastirmaci her bir soruyu tek tek dgrenciye
yoneltmis ve 6grenci cevaplarimi dijital ses kayit cihazina ve ‘Sosyal Gegerlik Veri Toplama
Formu’'na kaydetmistir.

Verilerin Puanlanmasi

Arastirmada 6grencinin her bir testten alabilecegi en yiiksek puan 100, en diistik puan 0’dir. Her
bir soru 10 puan iizerinden hesaplanmistir. Ogrencinin, soruya metinde yer aldig1 sekilde ya da
kendi climleleriyle ifade etmesi durumu dogru tepki olarak kabul edilmis ve 10 puan olarak
puanlanmistir. Eger 6grenci sorunun bir kismini dogru cevapladi ise ona gére puanlama
gerceklestirilmistir. Ornegin; 5 maddesi olan (Orn., Erzurum, Ankara, Konya, Kayseri, Aksaray)
cevabin 2’sini dogru cevaplamis ise égrenci 4 puan almistir. Ogrencinin sessiz kalmasi ya da
soruyla higbir iligskisi olmayan cevaplar vermesi yanlis tepki olarak kabul edilmis ve 0 puan
olarak puanlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci dogrultusunda 6gretim 6ncesi ve 6gretim sonrasi toplanan veriler, her bir
metne iliskin karsilastirilarak grafikler halinde sunulmustur. Bununla birlikte sosyal gecerlik
verileri, calismanin vaka calismasi olmasiyla nedeniyle dogrudan katilimci ifadelerine yer
verilerek sunulmustur.

Uygulama Giivenilirligi

Calismada tiim 6gretim oturumlarinin %50’sini ve degerlendirme uygulamalarinin tamamai igin
uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Uygulama giivenirligi verisi ¢alismanin ikinci yazari
tarafindan toplanmistir. Birinci yazar, 0gretim Oncesi ve 6gretim sonrasi degerlendirme
oturumlarimi uygularken, ikinci yazar, uygulamanin asamalarindan olusan ‘Ogretim
Oncesi/Sonras1 Degerlendirme Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Arac’m kullanarak veri
toplamistir. Uygulama giivenirligi veri toplama araci, uygulayicinin degerlendirme siirecinde
uygulamas1 gereken asamalardan ve her bir asamanin karsisinda yer alan evet hayir
kutucuklarindan olusmaktadir. Ogretim oncesi ve 6gretim sonrasi degerlendirme siirecine
iliskin uygulama giivenirligi, goézlenen uygulamaci davranisinin planlanan uygulamaci
davranisina boliinerek yilizdesinin alinmasi ile hesaplanmis (Billingsley, White & Munson, 1980)
ve %100 bulunmustur.

Ogretim oturumlarina iliskin toplanan uygulama giivenirligi verisi yine ikinci yazar tarafindan
toplanmistir. Ikinci yazar, 6gretim oturumlarinin %50’sini izlemistir. [zleme siirecinde ‘Ogretim
Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Araci’ni kullanmistir. Veri toplama araci,
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uygulamada gerceklestirilmesi beklenen adimlari ve her bir adimin karsisinda evet hayir
kutucuklarinin oldugu bir tablodan olusmaktadir. Yapilan hesaplamalar sonucunda Ogretim
Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Verisi %100 olarak hesaplanmistur.

Gozlemciler Arasi Giivenilirlik

Arastirmada, gozlemciler arasi gilivenirlik verisi arastirmanin ikinci yazar1 tarafindan
toplanmustir. Ogretim dncesi ve 6gretim sonrasi katiimciya uygulanan testlerin tamamina iliskin
gozlemciler arasi giivenirlik verisi toplanmistir. Bu siirecte gozlemciye veri toplama araci,
metinler ve 6grencinin yanitlari verilmis ve puanlamasi istenmistir. G6zlemciler arasi giivenirlik
uygulayicit ve gozlemci arasindaki toplam goriis birliginin, goris birligi ve goriis ayriliginin
toplamina boliinmesi ile hesaplanmis (House, House & Campbell, 1981) ve %100 olarak
bulunmustur.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stiregte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 12.12.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2021/01-51

SONUC

Bu calismada, 6zet yazma stratejisinin braille okuyan 6grencinin okudugunu anlama becerisi
tizerine etkisi arastirllmistir. Calisma sonucunda 6gretim 6ncesi uygulanan okudugunu anlama
test puanlari ile 6gretim sonrasi uygulanan okudugunu anlama test puanlari arasinda biiyiik bir
fark oldugu gorilmustiir. Asagidaki grafikte bu fark gosterilmistir.

Grafik 1
Ogretim Oncesi ve Ogretim Sonrast Okudugunu Anlama Test Puanlart

Ogretim Oncesi Ogretim Sonrasi Okudugunu AnlamaTest
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Grafik 1 incelendiginde 68rencinin 6gretim 6ncesi 1. Testten aldig1 okudugunu anlama puaninin
20, 2. Testten aldig1 okudugunu anlama puaninin 15, 3. Testten aldig1 okudugunu anlama
puaninin 50 oldugu goériilmektedir. Ogrenciye 10 oturum yapilan ozet yazma stratejisi
ogretiminin ardindan, 6gretim sonrasi ayni testler tekrar uygulanmistir. Ogrencinin 6gretim
sonrasinda 1. Testten 80, 2. Testten 82 ve 3. Testten 98 aldig1 gériilmektedir. Dolayisiyla yapilan
O0zet yazma strateji Ogretiminin 6grencinin okudugunu anlama performansina olumlu
katkilari/etkileri oldugu sdylenebilir.

Sosyal Gecgerlilik Sonuglari

Arastirma tek bir katihlma ile gergeklestirilmistir. Bu nedenle sosyal gecerlik sonuclari
ogrencinin kendi ifadeleri ile sunulmustur.

1. Calismaya katilmaktan memnun oldun mu? Neden?

Ogrenci: “Evet memnun oldum. Ciinkii giizel malzemeler vardi. Ozet yazarken kullanmistik
ya onu ¢ok sevdim. Tek basimiza ¢alismak da iyiydi sanki.”

2. Ogrendigin strateji okudugunu anlamada faydalh oldu mu? Neden?

Ogrenci: “Oldu bence dgretmenim. Hele uzun yazilarda ¢ok daha iyi oldu anlamak
kolaylast1.”

3. Ogrendigin stratejiden hoslandin m1? Neden?

Ogrenci: “Ogretmenim siz benle ¢ok ilgilendiniz. Bazen okulda benim yapamayacagimi
diistiniiyorlar. Siz bana inandiniz 6zet yazmayi égrettiniz. Simdi 6devde ézet bile yaziyorum.”

4. Bu stratejiyi diger arkadaslarina da 6gretmemi ister misin? Neden?

Ogrenci: “Ogretmenim bence égretin. Onlarda bu araclart materyalleri gériir. Ozette
yazarlar. Ben anneme de anlattim o da sevdi bence arkadaslar da sever. Okumak daha ¢ok
okumak da isterler. Kabartma yaziyt da yazmayi severler. Okulda yazamiyoruz biz ama
d6gretmenimiz de bilmiyor olabilir.”

5. Strateji 6gretiminde degistirilmesini 6nerdigin bir yer var mi1?

Ogrenci: “Yok dGretmenim. Cok giizel sevdim.”

TARTISMA

Bu calismada, braille okuyan bir 6grencinin okudugunu anlama performansini artirmada 6zet
yazma stratejisinin etkililigi arastirilmistir. Calismanin sonucu, braille okuyan 6grenciye 6zet
yazma stratejisi 6gretildiginde okudugunu anlama performansinda artis oldugunu gostermistir.
Alan yazinda 6grenme gii¢liigii (6rn., Jitendra & Gajria, 2011; Jitendra, Burgess & Gajria, 2011;
Nelson & dig., 1992), zihinsel yetersizlik (6rn., Doganay Bilgi & Ozmen, 2014; Ozak, 2017) ve
olagan gelisim gosteren 6grencilerin (6rn., Kiroglu & Ozdemir, 2017; Tok & Beyazt, 2007)
okudugunu anlama performansini artirmada bilissel strateji Ogretiminin etkili oldugunu
gosteren calismalar yer almaktadir. Bu ¢alismanin sonuglari da braille okuyan 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini artirmada, okudugunu anlamada kullanilan bilissel
stratejilerden 6zet yazma stratejisinin etkili oldugunu gdstermistir. Dolayisiyla c¢alismanin
bulgulari, alan yazinda yapilan ¢alismalari destekler niteliktedir.

Calismada Ogrencinin okudugunu anlama performansindaki artisin 6zet yazma stratejisini
o0grendiginden kaynaklandigl disiinilmektedir. Bununla birlikte strateji 6gretimi sirasinda
kullanilan destekleyicinin (braille serit) 6grencinin stratejiyi 6grenmesinde etkili oldugu
diistintilmektedir. Alan yazinda strateji 6gretimine yer veren calismalarda 6gretim sirasinda
destekleyicilerden yararlanildig1 goriilmektedir. Strateji 6gretiminde kullanilan destekleyiciler,
ogrenciye nasil hareket edilecegini gostermede ve strateji basamaklarini gerceklestirmede etkili
rol oynamaktadir (Rosenshine, 1997). Ornegin, Van Den Bos, Brand-Gruwel & Aarnoutse (1998)
strateji 6gretimi sirasinda destekleyici olarak ¢alisma sayfalarindan yararlanmistir. Speece,

Giilistan Yal¢in, Onur Emre Koca6z
Ozet yazma stratejisinin okudugunu anlama becerisi {izerine etkisi: Braille okuyan bir 6grenci ile vaka calismasi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 91-110 103

Page 91-110 | Issue 1 | Volume 5 | 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

MacDonald, Kilsheimer ve Krist (1997) de strateji Ogretim sirasinda icerik destekleyici
kartlardan yararlanmislardir. Calismada kullanilan destekleyicilerin 6grencinin 6grenme
kanallarina uygun olarak dokunsal formatta hazirlanmis olmasi 6grencinin kendini degerli
hissetmesinde ve en oOnemlisi 06grenme motivasyonunu artirmada etkili oldugu
diistiniilmektedir.

Ogrencinin stratejiyi 6grenmesinde dolayisiyla okudugunu anlama performansinin artmasinda
etkili oldugu diisiiniilen diger durum ise 6gretimler sirasinda yiiksek sesle diistinme tekniginin
kullanilmasidir. Alan yazinda arastirmacilar tarafindan yiiksek sesle diisiinme tekniginin strateji
ogretimi sirasinda etkili bir yéntem oldugu ifade edilmektedir (Ozmen, Selimoglu & Simsek,
2015; Reid & Lienemann, 2006; Seng, 2007). Bu calismada da model olma basamaginda
arastirmaci, 6grenciye stratejinin kullanimi konusunda yiiksek sesle diisiinerek model olmustur.
Ayrica rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama oturumlarinda 6grenciye aninda dizeltici
doniitler veril ve diizeltme sirasinda arastirmaci yliksek sesle diisiinerek ilgili basamaga yeniden
model olmustur. Dolayisiyla strateji 6gretimi sirasinda kullanilan yiiksek sesle diisiinme
tekniginin 6grencinin stratejiyi 6grenmesinde etkili oldugu diisliniilmektedir.

Ogrencinin stratejiyi 6grenmesinde c¢alisma ortamimin da etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Ogrencinin tamidigl ve bildigi ortamda calisilmasi, kendisini giivende ve rahat hissetmesine
neden olmustur, bu durum 6grencinin 6gretime aktif bir sekilde katilimini desteklemistir.
Bununla birlikte ders 6ncesinde ve sonrasinda gidecegi yere kendisinin bagimsiz ve giivenli bir
sekilde ilerlemesi, 68renme 6ncesi stres kaygi gibi durumlar1 yasamasini engellemistir. Bununla
birlikte arastirmaci, uygulamaya baslamadan 6nce ortami, ¢alisma i¢in uygun hale getirmis, sinifi
diizenlemis ve Ogretim sirasinda kullanilacak materyalleri hazirlamistir. Ayrica tek bir
O0grencinin ¢alismaya katiliyor olmasi da 6grencinin diger 6grenciler arasinda kendisini daha
ozel hissetmesini saglamistir. Ogrencinin motivasyonu iizerine etkili olan bir diger durum ise
calismanin tamamlanmasinin ardindan sesli bir oyuncak arabanin kendisine verileceginin
aciklanmasidir. Bu pekistirecin de 6grenci motivasyonu lizerinde etkili oldugu diistiniilmektedir.
Tim bu durumlarin 6grencinin motivasyonu tizerinde etkisi oldugu diisiiniilmekle birlikte
0grencinin stratejiyi icsellestirmesinde de etkili oldugu disiintilmektedir.

Sosyal Gegerlilik Verilerinin Tartisilmasi

Bu arastirmada 6gretim sonu degerlendirme verilerinin toplanmasinin ardindan 6grencinin
stratejiye ve stratejinin uygulama siirecine iliskin goriisleri belirlenmistir. Ogrenci ile yapilan
goriisme sonucunda 0grencinin stratejiye ve stratejinin 6gretim siirecine iliskin olumlu goértsler
bildirdigi goriilmiistiir. Calismanin bu bulgusu alan yazinda yapilan diger calismalarda elde
edilen bulgular: destekler niteliktedir (De La Paz & Graham, 1997; Vural, 2019).

Yapilan goriisme sonucunda, 6grencinin ¢alismaya katilmaktan memnun oldugu, 6grendigi
stratejiyi diger arkadaslarina da 6gretilmesini istedigi, uygulanan stratejiyi sevdigi, stratejinin
okudugunu anlama becerileri lizerinde etkili olduguna dair gorusler bildirdigi gorilmiistir.
Ogrencinin bu ifadeleri, okudugunu anlama performanslar1 ile 6rtiismektedir. Bu durum
0grencinin kendi performanslarindaki artisin farkinda olmasi seklinde yorumlanabilir. Bununla
birlikte birinci yazar tarafindan, Ogretimler sirasinda 6grencinin stratejiyi ve stratejinin
uygulama siirecinin begenilmesinde bazi unsurlarin katkisi oldugu gézlemlenmistir. Bunlardan
ilki 6gretim siireclerinde kullanilan dokunsal formatta hazirlanmis destekleyicidir. Ogretime
hazirlik oturumlarinda arastirmaci, destekleyiciyi tanitirken 6grencinin heyecanlandig ve bir an
once bu destekleyiciyi kullanarak ¢alismaya baslamak istedigi gézlenmistir. Diger bir unsur ise
O0gretimler sirasinda birinci yazarin yiiksek sesle diisiinme teknigini kullanarak stratejinin
uygulama siirecine model olmasidir. Ogrenci bu uygulamadan ¢ok hoslanmis ve kendisi de
stratejiyi uygularken ytlksek sesle diisiinerek uygulamaya calismistir. Son olarak 6grencinin
calismaya katilmaktan memnun olmasinda sunulan pekistireclerin de etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Ozellikle her oturum sonunda 6grencinin birinci yazar ile birlikte zilli top ile
bahcede top oynamaktan ¢ok hoslandig1 gdzlenmistir.
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Katilmc1 6grenci, stratejiyi arkadaslarina da Ogretilmesini Onermistir. Ancak Ogrencinin
goriisme sirasinda okulda kabartma yazi yazmadiklarimi ve bu yaziyr 6gretmeninin de
bilmedigini soyledigi gorilmistiir. Bu bulgu, c¢alismanin 6zel bulgularindan biri olarak
diistintilmektedir. Egitim o6gretim faaliyetlerinde gérme duyusunu kullanamayan 6grencilerin
kullandig1 braille alfabesinin 6gretmenler tarafindan bilinmemesi, onlarin okuma, okudugunu
anlama, yazma becerileri ve bu becerilerle iligkili her bir alani olumsuz y6nde etkileyecegi
diistintilmektedir. Bu baglamda ¢alismadan elde edilen bu bulguya yonelik olarak 6zel egitim
o0gretmenleri basta olmak iizere tiim 6gretmenlerin braille okuryazarlik egitimlerini hem hizmet
oncesi hem de hizmet ici egitimlerle almasi Onerilmektedir. Bununla birlikte alan yazin
incelendiginde braille okuyan 6grencilerle okudugunu anlama ¢alismalarinin sinirli sekilde
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu nedenle braille okuyan 6grencilere okudugunu anlama
ogretiminde bilissel stratejilerin, cok 6geli bilissel stratejilerin ve Kendini Diizenleme Stratejileri
Gelisimi Yaklasimi gibi tekniklerin kullanilarak, okudugunu anlama {izerine etkililiginin test
edildigi calismalara yer verilmesi 6nerilmektedir. Son olarak bu calismada bilgi veren metinler
kullanilmistir.  {leriki calismalarda hikaye tiirii metinlerle de 6gretimlerin yapilmasi
onerilmektedir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Okudugunu anlamada performansini artirmada strateji 6gretimini temel alan bu ¢alismanin, bazi
sinirliliklart bulunmaktadir. Calismanin tek bir 6grenci ile planlanmasi ¢alismanin géze ¢arpan
en 6nemli sinirhligidir. Bu nedenle braille okuyan benzer performanstaki 6grenci gruplariyla
strateji 6gretiminin etkililigini test edilmesi 6nerilmektedir.

Destek ve Tesekkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gergeklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim stireglerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 12.12.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2021/01-51

Giilistan Yal¢in, Onur Emre Koca6z
Ozet yazma stratejisinin okudugunu anlama becerisi {izerine etkisi: Braille okuyan bir 6grenci ile vaka calismasi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 91-110 105

Page 91-110 | Issue 1 | Volume 5 | 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

KAYNAKCA

Akkaya, N., & Kirmzi, F. S. (2008). ilkoégretim birinci kademede &ézetleme stratejisinin kullaniminin
degerlendirilmesi. VIL Ulusal Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda sunulmus bildiri, Ganakkale
Onsekiz Mart Universitesi, Canakkale, 2-4.

Akyol, H. (2010). Yeni programa uygun Tiirkce égretim yontemleri (3. baski). Ankara: Pegem.

Atesman, E. (1997). Tiirkce’de okunabilirligin 6lciilmesi. Ankara Universitesi Témer Dil Dergisi, 58, 171-
174.

Beyreli, L., Cetindag, Z., & Celepoglu, A. (2005). Yazili ve sozlii anlatim. Ankara: Pegema Yayincilik.

Billingsley, F., White, O. R, & Munson, R. (1980). Procedural reliability: A rationale and an example.
Behavioral Assessment, 2(2), 229-241.

Brown, A. L., & Day, ]J. D. (1983). Macrorules for summarizing texts: The development of expertise. Journal
of verbal learning and verbal behavior, 22(1), 1-14.

Cavkaytar, S. (2009). Dengeli okuma yazma yaklasiminin Tiirkce égretiminde uygulanmast: ilkégretim 5.
sinifta bir eylem arastirmasi. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Eskisehir. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan elde edilmistir.

Coppins, N., & Barlow-Brown, F. (2006). Reading difficulties in blind, braille-reading children. British
Journal of Visual Impairment, 24(1), 37-39.

Daneman, M. (1988). How reading braille is both like and unlike reading print. Memory & Cognition, 16(6),
497-504.

De La Paz, S., & Graham, S. (1997). Strategy instruction in planning: Effects on the writing performance
and behavior of students with learning difficulties. Exceptional Children, 63, 167-181.

Demirel, 0. (2002). Tiirkce dgretimi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Doganay-Bilgi, A. (2009). Zihinsel yetersizligi olan égrencilerin bilgi veren metinleri anlamalarinda
uyarlanmis cok d6geli bilissel strateji dgretiminin etkililigi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Doganay Bilgi, A, & Ozmen, E. R. (2014). The Impact of Modified Multi-Component Cognitive Strategy
Instruction in the Acquisition of Metacognitive Strategy Knowledge in the Text Comprehension
Process of Students with Mental Retardation. Educational Sciences: Theory and Practice, 14(2), 707-
714.

Dodd, B, & Conn, L. (2000). The effect of braille orthography on blind children’s phonological
awareness. Journal of Research in Reading, 23(1), 1-11.

Douglas, G., Grimley, M., Hill, E., Long, R., & Tobin, M. (2002). The use of the NARA for assessing the reading
ability of children with low vision. British Journal of Visual Impairment, 20(2), 68-75.

Emerson, R. W., Holbrook, M. C., & D'Andrea, F. M. (2009). Acquisition of literacy skills by young children
who are blind: Results from the ABC Braille Study. Journal of Visual Impairment & Blindness, 103(10),
610-624.

Firat, T. (2017). Okuma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda diistin (3D) stratejisi dgretiminin égrenme
glicliigii olan égrencilerin okuduklarint anlama becerilerine etkisi. Yayinlanmamis Doktora Tezi, Ankara
Universitesi, Ankara.

Fuchs, L. S., Fuchs, D., Hosp, M. K,, & Jenkins, J. R. (2001). Oral reading fluency as an indicator of reading
competence: A theoretical, empirical, and historical analysis. Scientific studies of reading, 5(3), 239-
256.

Garcia, L. G. (2004). Assessment of text reading comprehension by Spanish-speaking blind persons. British
Journal of Visual Impairment, 22(1), 4-12.

Gardill, M. C, & Jitendra, A. K. (1999). Advanced story map instruction: Effects on the reading
comprehension of students with learning disabilities. The Journal of Special Education, 33(1), 2-17.

Gajria, M,, Jitendra, A. K,, Sood, S., & Sacks, G. (2007). Improving comprehension of expository text in
students with LD: A research synthesis. Journal of learning disabilities, 40(3), 210-225.

Gillon, G. T,, & Young, A. A. (2002). The phonological-awareness skills of children who are blind. Journal of
Visual Impairment & Blindness, 96(1), 38-49.

Gorgiin, B., & Melekoglu, M. A. (2019). Development of a reading support program for students with

specific learning disabilities to improve reading fluency and comprehension skills. Elementary
Education Online, 18(2), 698-713.

Giilistan Yal¢in, Onur Emre Koca6z
Ozet yazma stratejisinin okudugunu anlama becerisi iizerine etkisi: Braille okuyan bir 6grenci ile vaka ¢aligsmasi



106 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 91-110

Page 91-110 | Issue 1 | Volume 5 | 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Graves, M., Juel, C,, & Graves, B. (2001). Teaching reading in the 21st century (2nd ed.). Boston: Allyn &
Bacon.

Giildenoglu, B. (2008). Zihinsel yetersizligi olan o6grencilerde okudugunu anlama becerilerinin
desteklenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 9(02), 51-63.

House, A. E.,, House, B. ], & Campbell, M. B. (1981). Measures of interobserver agreement: Calculation
formulas and distribution effects. Journal of Behavioral Assessment, 3(1), 37-57.

Idris, N., Baba, S. & Abdullah, R. (2007). Using heuristic rules from sentence decomposition of experts"
summaries to detect students" summarizing strategies, Proceedings of World Academy of Science.
Engineeringand Technology, 26, 530-534.

llter, 1. (2018). Zayif okuyucularin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde ana fikir belirleme
becerisinin égretimi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 19(2), 303-334.

Isikdogan, N. (2008). Hikdye haritasi tekniginin zihin engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
kazanmalarindaki etkililigi. Yiikksek Lisans Tezi. Ankara Universsitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.
Ankara.

Jenkins, J. R, Fuchs, L. S., Van Den Broek, P., Espin, C., & Deno, S. L. (2003). Sources of individual differences
in reading comprehension and reading fluency. Journal of educational psychology, 95(4), 719.

Jitendra, A. K, & Gajria, M. (2011). Reading comprehension instruction for students with learning
disabilities. Focus on Exceptional Children, 43(8), 1-16.

Jitendra, A. K, Burgess, C., & Gajria, M. (2011). Cognitive strategy instruction for improving expository text
comprehension of students with learning disabilities: The quality of evidence. Exceptional
children, 77(2), 135-159.

Johnson, L., Graham, S., & Harris, K. R. (1997). The effects of goal setting and self-instruction on learning a
reading comprehension strategy: A study of students with learning disabilities. Journal of learning
disabilities, 30(1), 80-91.

Kiroglu, M. K, & Ozdemir, Y. (2017). “Okumadan once, okuma esnasinda, okumadan sonra diisiin”
stratejisinin okudugunu anlama becerisine etkisi. Turkish Studies (Elektronik), 12(17), 313-336.

Klauda, S. L., & Guthrie, ]J. T. (2008). Relationships of three components of reading fluency to reading
comprehension. Journal of Educational psychology, 100(2), 310.

Layes, S., Lalonde, R., Mecheri, S., & Rebai, M. (2015). Phonological and cognitive reading related skills as
predictors of word reading and reading comprehension among Arabic dyslexic
children. Psychology, 6(01), 20.

Lorimer, P. (2002). Hand techniques in reading braille; synthesis of spatial and verbal elements of
reading. British Journal of Visual Impairment, 20(2), 76-79.

Mastropieri, M. A., & Scruggs, T. E. (1997). Best practices in promoting reading comprehension in students
with learning disabilities 1976 to 1996. Remedial and Special Education, 18(4), 198-213.

Millar, S. (1997). Reading by touch. London: Routledge.

Mohammed, Z., & Omar, R. (2011). Comparison of reading performance between visually impaired and
normally sighted students in Malaysia. British Journal of Visual Impairment, 29(3), 196-207.

Moreillon, ]. (2007). Collaborative Stategies for Teaching Reading Comprehension. American Library
Association.

Munro, M. P., & Munro, H. R. (2013). Infusion of Print Literacy Methodology into Braille Instruction for
Students with Visual Impairments. Journal of Blindness Innovation & Research, 3(2).

National Reading Panel (NPR), (2000). Teaching children to read: An evidence-based assessment of the
scientific research literature on reading and its implications for reading instruction (National Institute
of Health Pub. No. 00-4769). Washington, D. C.: National Institute of Child Health and Human
Development.

Nelson, J. R, Smith, D. ], & Dodd, ]. M. (1992). The effects of teaching a summary skills strategy to students
identified as learning disabled on their comprehension of science text. Education and Treatment of
Children, 228-243.

Ozak, H. Y. (2017). Zihinsel yetersizligi olan égrencilere okudugunu anlama becerilerinin gretiminde
uyarlanmus bilissel strateji 6gretiminin etkililigi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel
Egitim Anabilim Dal.

Giilistan Yal¢in, Onur Emre Koca6z
Ozet yazma stratejisinin okudugunu anlama becerisi {izerine etkisi: Braille okuyan bir 6grenci ile vaka calismasi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 91-110 107

Page 91-110 | Issue 1 | Volume 5 | 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Ozmen, E. R, Selimoglu, 0. G., & Simsek, M. 0. (2015). Uyarlanmis bilissel strateji 6gretiminin 6ykii
yazmada uygulanmasi: Zihinsel yetersizligi olan bir 6grenci ile vaka calismasi. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 16(02), 149-171.

Papastergiou, A., & Pappas, V. (2019). A comparison of sighted and visually impaired children’s text
comprehension. Research in developmental disabilities, 85, 8-19.

Pattillo, S. T., Heller, K. W., & Smith, M. (2004). The impact of a modified repeated-reading strategy paired
with optical character recognition on the reading rates of students with visual impairments. Journal of
Visual Impairment & Blindness, 98(1), 28-46.

Pilten, G. (2007). Anafikir bulma stratejisi égretiminin anafikir bulma ve okudugunu anlamaya etkisi.
Yayinlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Pressley, M., Johnson, C. ]J., Symons, S., McGoldrick, ]. A.,, & Kurita, ]J. A. (1989). Strategies that improve
children's memory and comprehension of text. The Elementary School Journal, 90(1), 3-32.

RAND Reading & Study Group. (2002). Reading for understanding: Toward an R&D program in reading
comprehension. Santa Monica, CA: RAND.

Reid, R, & Lienemann, T.0. (2006). Strategy instruction for students with learning disabilities. New York:
Guilford.

Rosenshine, B. (1997). The case for explicit, teacher-led, cognitive strategy instruction. Presented at the
Annual Meeting of the American Educational Research Association, Chicago.

Sadato, N., Pascual-Leone, A., Grafman, ], Ibafiez, V., Deiber, M. P., Dold, G., & Hallett, M. (1996). Activation
of the primary visual cortex by Braille reading in blind subjects. Nature, 380(6574), 526-528.

Savaiano, M. E., & Hatton, D. D. (2013). Using repeated reading to improve reading speed and
comprehension in students with visual impairments. Journal of Visual Impairment & Blindness, 107(2),
93-106.

Seng, G. H. (2007). The effects of think-aloud in a collaborative environment to improve comprehension of
L2 texts. Reading, 7(2).

Solis, M., Ciullo, S. Vaughn, S, Pyle, N.,, Hassaram, B., & Leroux, A. (2012). Reading comprehension
interventions for middle school students with learning disabilities: A synthesis of 30 years of
research. Journal of learning disabilities, 45(4), 327-340.

Speece, D. L., MacDonald, V., Kilsheimer, L., & Krist, ]. (1997). Research to practice: Preservice teachers
reflect on reciprocal teaching. Learning Disabilities Research and Practice, 12(3), 177-87.

Stagliano, C., & Boon, R. T. (2009). The Effects of a Story-Mapping Procedure to Improve the
Comprehension Skills of Expository Text Passages for Elementary Students with Learning
Disabilities. Learning Disabilities: A Contemporary Journal, 7(2), 35-58

Steinman, B. A, LeJeune, B. ], & Kimbrough, B. T. (2006). Developmental stages of reading processes in
children who are blind and sighted. Journal of Visual Impairment & Blindness, 100(1), 36-46.

Stratton, ]J. M. (1996). Emergent literacy: A new perspective. Journal of Visual Impairment & Blindness,
90(3),177-183.

Temizkan, M. (2008). Bilissel okuma stratejilerinin Tiirkce derslerinde bilgiye dayali metinleri okudugunu
anlama tizerindeki etkisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(2), 129-148.

Tok, S. & Beyazit, N. (2007). ilkogretim 3. sinif Tiirkce dersinde ézetleme ve not alma stratejilerinin

okudugunu anlama ve kalicilik tizerindeki etkileri. Eurasian Journal of Educational Research, 28, 113-
122.

Trent, S. D., & Truan, M. B. (1997). Speed, accuracy, and comprehension of adolescent braille readers in a
specialized school. Journal of Visual Impairment & Blindness, 91(5), 494-500.

Tuncer, A. T.,, & Altunay, B. (2006). The effect of a summarization-based cumulative retelling strategy on
listening comprehension of college students with visual impairments. Journal of Visual Impairment &
Blindness, 100(6), 353-365.

Tirk Dil Kurumu (1988). Tiirkce Sézliigii. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

Vakali, A., & Evans, R. (2007). Reading strategies employed by Greek braille readers: miscue analysis. Early
Child Development and Care, 177(3), 321-335.

Van Den Bos, K. P., Brand-Gruwel, S., & Aarnoutse, C. A. (1998). Text comprehension strategy instruction
with poor readers. Reading and Writing, 10(6), 471-498.

Giilistan Yal¢in, Onur Emre Koca6z
Ozet yazma stratejisinin okudugunu anlama becerisi iizerine etkisi: Braille okuyan bir 6grenci ile vaka ¢aligsmasi



108 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 91-110

Page 91-110 | Issue 1 | Volume 5 | 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Veispak, A., Boets, B., & Ghesquiere, P. (2013). Differential cognitive and perceptual correlates of print
reading versus braille reading. Research in developmental disabilities, 34(1), 372-385.

Vural, M. (2019). Zihinsel yetersizlikten etkilenmis égrencilerin ve okuma diizeyi diisiik olan égrencilerin
akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinde Akran Destekli Hedef ve Yonlendirimli Birlestirilmis
Okuma Stratejisi’nin etkililigi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yal¢in, G. (2020). Uyarlanmis ¢ok égeli bilissel strateji 6gretiminin gorme yetersizligi olan ortaokul
dgrencilerinin dinledigini anlama ve ézetleme becerileri iizerine etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yilmaz, M., & Top, M. (2015). isbirlikli tartisma sorgulama (ITS) stratejisinin ilkokul 4. simf égrencilerinin
okudugunu anlama basarilarina etkisi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 12(30), 78-97.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma Yéntemleri. Ankara: Seckin.

Wetzel, R., & Knowlton, M. (2000). A comparison of print and braille reading rates on three reading
tasks. Journal of Visual Impairment & Blindness, 94(3), 146-154.

Williams, T. L. (2007). “Reading” the painting: Exploring visual literacy in the primary grades. The Reading
Teacher, 60(7), 636-642.

Wolf, M., & Katzir-Cohen, T. (2001). Reading fluency and its intervention. Scientific studies of reading, 5(3),
211-239.

Giilistan Yal¢in, Onur Emre Koca6z
Ozet yazma stratejisinin okudugunu anlama becerisi {izerine etkisi: Braille okuyan bir 6grenci ile vaka calismasi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 91-110 109

Page 91-110 | Issue 1 | Volume 5 | 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education
EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In this study, it is aimed to investigate the impact of teaching summary writing strategy on
reading comprehension performance for student who reads in braille and to reveal the student's
views on the strategy and the teaching process.

Method

A case study, which is one of the qualitative research methods was utilized through the purpose
of this study. The case study is a research method that studies a current phenomenon within its
real-life framework, and is used when the boundaries between the phenomenon and the content
are not clearly defined and there is more than one source of evidence or data (Yin, 1984, cited in
Yildirim and Simsek, 2005: 277). The case study has different designs. The holistic single case
design, which is one of them, includes studies carried out with a single analysis unit (Yildirim
and Simsek, 2005: 290). Since the participant of this study is a student who reads braille, the
holistic single case design was used in the study.

The participant of this study is a male student in the 4th grade special education classes whose
age is 12 years and 3 months. The evaluations and teaching processes of this current study were
carried out in one of the special education classes and rehabilitation center where the student
attends. In the research, evaluation sessions, teaching sessions and social validity data were
carried out by the first author of the research.

Reading comprehension tests were prepared for 3 selected texts which are used to determine
the student's reading comprehension performance before and after the instruction. Social
validity data were collected with the 'Social Validity Form' developed by the researchers. The
research was carried out in the stages of pre-teaching assessment, preparation for teaching (1
session), modeling (3 sessions), guided practice (3 sessions), independent practice (3 sessions),
and post-teaching assessment.

Results

In this study, the impact of the summary writing strategy on the reading comprehension skill of
the student who is braille reader was investigated. As a result of the study, it was seen that there
was a significant difference on the reading comprehension test scores between pre-test which is
assigned before the intervention and post-test which is assigned after intervention session. It is
seen that the student's reading comprehension score from the 1st test before the instruction is
20, the reading comprehension score from the 2nd test is 15, and the reading comprehension
score from the 3rd test is 50. After 10 sessions of summary writing strategy teaching to the
student, the same tests were applied again after the instruction. It is seen that the student
obtained 80 from the 1st test, 82 from the 2nd test and 98 from the 3rd test. Therefore, it can be
said that the teaching of summary writing strategy has positive contributions/impact on the
student's reading comprehension performance.

Discussion and Conclusion

In the current study, it is thought that the increase in the student's reading comprehension
performance is due to learning the summary writing strategy. However, it is thought that the
supports (braille tape, braille lable) used during strategy teaching are effective in learning the
strategy. In studies that include strategy teaching in the literature, it is seen that supporters are
used during teaching sessions. Supporters used in strategy teaching session play an effective
role to demonstrate the student how to act and in implementation of the strategy steps
(Rosenshine, 1997). For example, Van Den Bos, Brand-Gruwel, and Aarnoutse (1998) used
supplemental worksheets during strategy teaching. Speece, MacDonald, Kilsheimer, and Krist
(1997) also used content cards support during strategy teaching. The fact that the supports used
in the study are prepared in a tactile format based on the learning channels of the student is
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thought to be effective in making the student feel valuable and most importantly in increasing
the motivation to learn.

The use of thinking aloud technique during teaching is another factor that is considered to be
effective in the learner's learning the strategy and in increasing the reading comprehension
performance. In the literature, it is stated by researchers that thinking aloud technique is an
effective method during strategy teaching (Ozmen, Selimoglu & Simsek, 2015; Reid &
Lienemann, 2006; Seng, 2007). In this study, at the modeling stage, the researcher became a
model for the student by thinking aloud about the use of the strategy. In addition, in the guided
practice and independent practice sessions, corrective feedback was given to the student
immediately and the researcher remodeled the relevant step by thinking aloud during error
correction. Therefore, it is considered that the thinking aloud technique used during strategy
teaching is effective in learning the strategy.

The student's views on the strategy and the implementation process of the strategy was
identified after gathering intervention evaluation data. As a result of the interview with the
student, it was found that the student expressed positive opinions about the summary writing
strategy and the teaching process of the strategy. This finding of the study supports the findings
of other studies in the literature (De La Paz & Graham, 1997; Vural, 2019).

As a result of the interview, the student stated that he was pleased to participate in the study,
the strategy he learned to be taught to his other friends, he liked the strategy applied, and the
strategy was effective on his reading comprehension skills. These statements of the student
consistent with reading comprehension performances. This situation can be interpreted as the
student's awareness of the increase in his own performance. However, it was observed by the
first author that some factors contributed to the student's appreciation of the strategy and the
implementation process of the strategy during the instruction. One of the factors is the tactile
format supports used in teaching processes. In the preparatory sessions for teaching, it was
observed that the student was excited when the researcher introduced the scaffolding and
wanted to start working by using these scaffolding as soon as possible. Another factor is that the
first author uses the thinking aloud technique during the teachings and become model for the
implementation process of the strategy.

Despite the positive results on reading comprehension within this current study on fourth grade
student who is a braille reader, this study has also a number of limitations. The first limitation is
that the study was planned with a single student. For this reason, it is recommended to test the
effectiveness of strategy teaching with groups of students who read braille with similar
performance.
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Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yayginlasmasi, 6grenenlerin zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme
taleplerinin artmas1 ve ogrenen profilindeki hizli degisimlerle birlikte ac¢ik ve uzaktan 6grenme
yiliksekdgretim kurumlar: tarafindan giderek daha fazla benimsenir hale gelmistir. Giderek artan 6grenci
sayisi karsisinda agik ve uzaktan 6grenme hizmeti veren yliksek6gretim kurumlari ¢evrim i¢i 68renmenin
etkinligini ve verimliligini en Ust diizeye ¢ikarmak i¢in yapay zeka tabanli teknolojilerden yararlanmaya
baslamistir. Bu teknolojiler arasinda yer alan otomatik yazma degerlendirme (OYD) araglar1 6zellikle
yabanci dilde yazma etkinliklerinde etkili ve verimli bigimlendirici geri bildirim saglama potansiyeline
sahiptir. Konuyla ilgili alanyazin incelendiginde, OYD araglarinin yabanci dilde yazma becerisinin
gelistirilmesindeki etkililiginin ¢ogunlukla 6gretmenlerin destegiyle yiliz yiize 6grenme baglamlarinda
incelendigi goriilmektedir. Ancak, bu OYD araglarinin agik ve uzaktan 6grenme baglamlarinda yabanci dil
olarak Ingilizce yazma becerisinin gelistirilmesine yénelik kullanimina iliskin yeterli calisma olmadig
dikkati ¢ekmektedir. Bu ¢alisma, dort hafta siiren yabanci dil yazma etkinligini goniillii olarak
tamamlamis yetiskin uzaktan ingilizce 6grenenlerin OYD arac1 deneyimlerine iliskin gériislerini ortaya
¢ikarmay1 amaglamaktadir. Cevrim i¢i agik u¢lu anket yoluyla toplanan veriler, 6grencilerin siirece iligkin
degerlendirmelerini, aldiklar1 otomatik geri bildirimin yazma becerilerine nasil katkida bulundugunu ve
0YD'nin uzaktan dil 6greniminde kullanimina y6nelik onerilerini ortaya ¢ikarmistir. Elde edilen verilerin

uzaktan dil 6grenme siireclerinde OYD araglarinin kullaniminin etkinligi konusunda literatiire katki
saglamasi beklenmektedir.

Anahtar Sézciikler: otomatik yazma degerlendirmesi, yabanci dil 6grenme, acik ve uzaktan 6grenme,
¢evrim ici 6grenme, yazma becerisi

ABSTRACT

With the spread of information and communication technologies, increasing demands for learning
independent of time and place, and rapid changes in the learner profile, open and distance learning has
been increasingly adopted by higher education institutions. In the face of the increasing number of
students, these institutions have started to make use of artificial intelligence-based technologies to
maximize the effectiveness and efficiency of online learning. Automated writing evaluation (AWE) tools,
which are among these technologies, have the potential to provide effective and efficient formative
feedback, especially in foreign language writing activities. Based on the relevant literature, it is seen that
the effectiveness AWE tools has been examined in face-to-face learning contexts with the support of
teachers. However, there are not enough studies on the use of these AWE tools in open and distance
learning contexts. This study aims to reveal the views of adult distance English language learners
regarding their AWE tool experiences following a four-week writing activity. Data gathered through
online open-ended questionnaire revealed learners' evaluation of the process, how the feedback they
received contributed to their writing skills, and their suggestions for the use of AWE in distance language
learning. It is expected that the obtained data will contribute to the literature on the effectiveness of the
use of AWE tools in distance language learning processes.

Keywords: automated writing evaluation, foreign language learning, open and distance learning, online
learning, writing skill
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INTRODUCTION

The spread of developing communication technologies in the context of open and distance
learning triggers the increasing number of learners to expect interaction directly with the
teachers, but higher education institutions are not always sufficient to meet this need with a
small number of academic staff. Furthermore, some open universities are quite hesitant to
develop digital courses and participate in online teaching as it requires a major change in the
roles and responsibilities of academic staff (Guri-Rosenblit, 2018). In large open universities,
academic staff are expected to improve themselves in using data provided by digital
environments effectively, tracking learning analytics, closely monitoring the learning process of
learners, using massive open online courses effectively, developing and using e-learning
materials. They also have responsibilities to develop new skills in participating in e-chats and
scheduling other online activities. Providing learners with continuous formative feedback in
online learning contexts, closely monitoring learning processes, identifying and solving
problems that may occur technically, and creating a learning community are among the
responsibilities of teachers (Guri- Rosenblit, 2019). Within the framework of these expectations
and technological developments, it is seen that open universities have made significant
investments in achieving quality in distance education economically. Given the growing number
of students, universities are making significant investments in developing e-learning materials,
providing digital student support and running administrative systems fluently to provide
effective and attractive distance learning experiences. Developing new technologies allow
teachers to instantly update learning activities and review learning materials more frequently,
and students to receive faster and more effective feedback on their work (Daniel, 2019).

Nevertheless, many open and distance education institutions that have become mega
universities with the increasing number of learners face challenges with regard to provide
learner, teacher and program interaction. Due to the high number of learners and insufficient
academic staff, problems such as delays and disruptions arise in the continuous formative
evaluation of learner activities by giving quick and effective feedback at an individual level
(Boud & Molloy, 2013). Formative evaluation not only focuses on process, but also it can
provide learners with critical thinking skills, reinforce collaborative learning skills, and
strengthen problem-solving skills in order to support learners' reinforcement and progress in
their learning (Simonson et al., 2015, p. 267). However, the physical distance between the
teachers and the learners in the teaching and learning processes in open and distance learning
and the use of communication technologies lead to the existence of different types of interaction.
For this reason, sometimes evaluation processes can be more limited than traditional
educational environments (Puspitasari, 2010, p. 60). For example, in his study Karadag et al.
(2014, p. 94) focused on evaluation systems applied in mega universities, and findings revealed
that institutions mostly use multiple choice tests. For both feedback and assessment, institutions
have to use their limited workforce for a large number of learners, and since there are often
delays in providing feedback, summary assessments consisting of multiple choice tests can be
made instead of continuous formative assessments. However, the main purpose of evaluation is
not to rate learners, but to provide learners with the feedback they will need throughout the
process, to enable learners to use effective strategies to increase the development of learning, to
be aware of the difficulties they experience, and to support their development accordingly. For
this reason, it is important to carry out continuous assessment practices in the form of formative
assessment in e-learning processes (Chaudhary & Dey, 2013, p. 209).

A similar situation exists in the evaluation of the foreign language learning process. It is essential
to provide continuous feedback by using different methods so that learners can realize their
language skills more clearly in foreign language learning processes. A more efficient process can
be achieved when effective and timely formative feedback is provided rather than summative
feedback in foreign language learning (Alvarez et al, 2014). Although developments in
information and communication technologies have the potential to play an important role in
providing feedback to open and distance education programs and providing feedback on learner
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performance, it is noteworthy that many open universities limit the use of these technologies in
their online programs (Chaudhary & Dey, 2013, p. p. 214). As Anderson et al. (2013, p. 32)
emphasized, the most important method necessary for the development of a productive skKills,
especially writing, is that the learners write regularly and receive formative feedback on their
activities from a good teacher.

Software developed with artificial intelligence (AI) technology may have the potential to offer
solutions to eliminate the problems encountered in online learning. Thanks to the databases
enriched with the data obtained from the learner, the role of artificial intelligence-based
software in providing timely feedback and mediating in practice and research becomes more
evident. Today, the rapid progress of instructional technologies and the significant increase in
the provision of distance courses and online environments make it possible to receive feedback
on assignments presented in online learning processes, not only from teachers, but also from
peers and software (Hyland & Hyland 2006, p. 22). Artificial intelligence technologies, which
have been on the agenda more frequently since the beginning of the 2000s, are developing more
and more every day, finding a place for themselves in education as in many fields and shedding
light on the future (Roll & Wylie, 2016, p. 582).

With machine learning algorithms, which is one of the developing technologies, it is now
possible to closely monitor the performance of learners in a much faster and more effective way,
to identify their outstanding skills or deficiencies, to measure their motivation for class
participation and study, and to predict the points where they need help. In particular, the spread
of online education has led to the rapid and exponential increase in digital data, thus creating
large educational data that can be fed by artificial intelligence (Weld et al,, 2012, p.161). It is
predicted that all these developments can play an important role in the fastest and most
effective monitoring of learner performance in online teaching-learning processes, and in
providing learners with the feedback they need, just in time, exactly as they need it. As Al-based
AWE tools provide real-time feedback that is adjustable to student progress ( Zhu et al.,, 2020),
they might have potentials to meet the needs of large number of learners in open and distance
contexts. In this study, artificial intelligence is considered as an algorithm-based machine
learning fed with computational linguistics and training data used in automatic feedback tools.
With machine learning, the automated feedback tool 'learns' by examining the database opened
to it, to find from that data the same errors and error patterns written by any learner given it.

There are not many studies focusing on the contribution of AWE in the development of foreign
language writing skills (Wilson et al., 2014). When the limited number of studies are examined,
it can be concluded that there is a positive relationship between the feedback provided by AWE
tools and the improvement of students' academic performance in not only writing skills but also
in their foreign language skills in general (Elliot & Mikulua, 2004; Shermis et al., 2008). Some
findings from these studies show that AWE helps students reduce the number of grammatical,
mechanic, and writing style errors (Kellogg et al., 2010). In the writing processes in which these
tools were used, it was observed that the compositions of the learners improved in terms of
content and writing quality (Wade-Stein & Kintsch, 2004). The findings of the studies conducted
by Shermis et al. (2008) revealed that foreign language learners who receive formative feedback
from AWE tools tend to be more interested in writing, their motivation to produce higher quality
content increases, and they make writing mistakes less frequently. Studies showing the positive
effects of automatic feedback on the quality of learner texts and its contribution to writing
proficiency in general are still quite limited (Stevenson, 2016; Stevenson & Phakiti, 2019).

Based on the relevant literature, it is seen that the use of AWE tools has been examined mostly
in face-to-face learning contexts with the support of teachers. According to the systematic
review of 109 AWE systems in 190 papers Deeva et al. (2020) revealed that the larger share
with more than half of the studies (54.1 %) aimed at an in-class educational setting rather than
online or blended learning. In other words, in-class implementations of the AWE systems
outweigh all the other types. Moreover, a purely online context for AWE systems was described
in only 13.8% of the studies. This study might contribute to the relevant literature as it involves
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participants from the distant learning context. Also, it might be possible to obtain reliable
inferences by including the most important stakeholders of the learning process, namely the
learners themselves, who directly affect the foreign language learning process. The fact that the
first-hand in-depth data about learner experiences can shed light on course designers and
teachers about the necessary improvements that can be made in the evaluation and feedback
processes of foreign language writing activities reveals the importance of the research. The
research questions of this study, which aims to reveal the experiences of distance foreign
language learners on AWE, are as follows.

1. How do distance language learners prefer to get feedback?

2. What are the perceptions of distance learners towards AWE?

3. How does use of AWE contribute to the development of writing skills in a foreign
language?

4. What are the distance learners' suggestions for the use of AWE tools?

METHOD

Research Design

The aim of this study is to explore the experience of using AWE by distance foreign language
learners. In order to serve the purpose of the study, a single case qualitative exploratory case
study was employed. Exploratory case study is often viewed as a preliminary step or a
prerequisite to more focused investigations. Different from deductively confirming studies,
qualitative exploratory case studies aim to inductively generate insights regarding the
phenomenon of interest especially when there is lack of sufficient empirical examination on the
topic (Ogawa & Malen, 1991). The study included open-ended questionnaire data, documents
produced by the AWE tool and the researcher's own on-site-observations. Volunteer
participants who responded positively to the call made on a social media platform were
introduced to the AWE tool to be used in the study and the participants received unlimited
feedback from the AWE tool for four different writing activities that lasted for four weeks. The
researcher created an online class on the AWE tool platform and registered the participants. At
the beginning of each week the researcher uploaded a task on the online class. The participants
had a week to complete their tasks and receive feedback from Al-based AWE tool as many times
as they wished. Thanks to the teacher account, the researcher could have a chance to observe
learner activities such as frequency of attempts, corrections made following AWE, learner
progress graphs, improvements in the written work quality. The field notes from on-site
observations were used to verify and elaborate the interview data. At the end of the writing
activities, the participants answered an online open-ended questionnaire.

Participants

The study was conducted with the participation of students who were continuing their
education or graduated from various programs at open education faculty of a public university.
There were 309 participants enrolled in the AWE platform. As this activity was an
extracurricular activity and some of the participants were graduates, most of them failed to
complete all four writing activities. Therefore, the questionnaire was sent to those who were
able to complete all four activities. Of the 79 participants who completed all tasks, 52 of them
volunteered to complete the questionnaire. Information about the participants can be seen in
Table 1. All participants completed English I and English Il as must courses and their proficiency
level was A1-A2 according to Common European Framework of Reference (CEFR).
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Table 1
Demographic Information about the Participants
Case N=52 Case N=52
Participants n % N %
Age Grade
<30 6 12% Istyear 0 0%
>30 46 88% 2nd year 9 17%
Gender 3rd year 0 0%
Female 45 87% 4th year 14 27%
Male 7 13% Graduate 29 56%
Department Department
Sociology 19 37% Political Science & Public Adm. 2 4%
Social Services 7 13% Medical Doc. & Secr. Tra. 2 4%
Public Rela. &Advert. 4 8% History 2 4%
International Relations 4 8% Computer Programming 2 4%
Business Administration 4 8% Child Development 2 4%
Labor Econ. & Indust. Relat. 2 4% Accounting and Taxation 2 4%

Instruments

In this study the data were collected from different sources as case studies require data
triangulation. According to Creswell (2013), questionnaires, various documents that are
relevant to the phenomenon being studied, interviews, artifacts, and on-site observations can be
used for data collection in qualitative research. By this way, qualitative researchers can both
provide additional information to supplement the data and triangulate the data. In this study, a
questionnaire compiled by the researcher, on-site observations and document analysis were
used as data collection instruments.

Apart from demographic information (age, gender, department and grade), the questionnaire
consisted one closed-ended question addressing feedback preferences of the participants and
three open-ended questions that were generated on the basis of objectives of the study and
review literature. The questions addressed learners' perceptions of AWE (positive and negative
opinions regarding AWE), the contribution of AWE to English writing skills, and suggestions for
the use of AWE. The online questionnaire form was enclosed with a covering letter which
included information about the purpose of the study, its usefulness, why responses are
important, and promise of confidentiality. For the face validity of the questionnaire, the
researcher piloted the survey with a group of nine learners who were not included in the study.
According to their responses, revisions were made in terms of layout and wording. With regard
to the content validity, questions were examined by a subject-matter expert to see if they were
actually addressing what they intended to address within the scope of the research questions. As
another data collection instrument, the researcher made on-site observations in the online
classroom and took field notes. The observations focused on learner engagement and writing
skill development based on the revision attempts made by the participants after receiving AWE.
In addition, documents produced by the AWE tool including learner progress graphs at task,
learner and class level and information on revision frequency of individual learners were used
as data.

Data Analysis

Demographic information related questions of the survey were analyzed by using frequency
percentages. The responses of the participants for each open-ended question were transcribed,
and the data were analyzed using conventional content analysis. The researcher read all data
repeatedly to get a clear understanding and highlighted the important statements that are
relevant to the research questions. The researcher developed a coding scheme inductively from
these data because use of AWE in distance language learning was a relatively new phenomenon.

Ayse Taskiran
Cevrim ici dil 6grenimi i¢in yapay zeka tabanli otomatik yazma degerlendirmesi: uzaktan 6grenenlerin algilari



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 111-129 117

Page 111-129 | Issue 1 | Volume 5| 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

After the coding scheme, the researcher discussed the codes with a second researcher and
revised the codes when necessary until reaching a consensus (Strauss & Corbin, 1998). During
this process all data that relate to each code were re-examined by the two coders. As the next
step, all the codes obtained were linked with each other on an axis. By this way, which is also
called axial coding, all data were placed on an axis (Punch, 2011). Later, the codes containing
similar ideas and linked were combined under more general themes. Field notes based on on-
site observations and the documents produced by the participants and the AWE tool itself were
analyzed following the survey analysis. With the occurring codes and general themes of survey
analysis, relevant outcomes of field notes and documents were combined in order to acquire
more perspectives and in-depth information on the phenomenon (Strom & Fagermoen, 2012).

Research Ethics

In the whole process from the planning of this research to its implementation, from the
collection of data to its analysis, all the regulations specified in the "Ethics Directive of Higher
Education Institutions Scientific Research and Publication" were followed. No action contrary to
the specifications under the second part of the heading "Actions Contrary to Scientific Research
and Publication Ethics" was taken.

Scientific, ethical and citation rules were followed in the writing process of this study; the
participants officially agreed to participate in the current study, no modifications were made on
the collected data and this study was not sent to any other academic publication medium for
evaluation.

Research ethics committee approval information
Name of the committee that made the ethical evaluation: Anadolu University Ethical Board

Date of ethical review decision: 10.02.2020

Ethics assessment document issue number: 41924959-050

FINDINGS

The participants were asked to make preference between getting feedback form AWE tool only,
getting feedback from their teachers only, and getting feedback from both sources. The content
analysis of the questionnaire revealed three themes which are: perceptions towards the too],
contribution of the tool to English writing skill, and suggestions. Important statements, codes,
and themes are displayed in Table 2.
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Table 2
Important Statements, Codes, and Themes
Important statements Codes Themes
Realized my mistakes and shortcomings with instant feedback .
We were able to receive feedback whenever we wanted po§1t-1ve
We can recheck the text we have written many times ?slglr?irilrf
We could reach 24/7, whenever we needed it AV%/E 8
I see the error right away because it's fast .
Sometimes the feedback becomes overly automatic . perceptions
The tool gives false feedback to correct sentences sometimes nega-t tve
The feedback given is not descriptive enough opinions
Had a hard time understanding the errors regarding
. AWE
Some feedback is not clear
Immediate feedback made me try again and again S
I checked my mistakes freely anytime I wished contr.lbutlon to
I always tried more than once practice
Increased the vocabulary
Helped me improve my vocabular I
Pro?npted resfe)arch to %]earn Vocab}llllary contribution to
Led me to look for new or synonyms. vocabulary
Our vocabulary knowledge has expanded contribution
Increased the ability to make sentences to overall
Feedback was helpful in making sentences N writing
I noticed my spelling mistakes and punctuation contribution to
I could start to construct sentences on my own grammar
Each activity with different topic helped me try new sentences and styles
Realized that I should expand my vocabulary for writing
Realized my writing competence language
I realized what I did not know and what [ knew wrong awareness
I had a chance to see my mistakes and improve myself
Directing learners to instructional videos supplementary
studies
Making explanations and suggestions for mistakes and punctuation examples for
correction
More specific wording in the feedback
Some tips and feedback in Turkish lici suggestions
Underline the exact part that is problematic exp 1C1t.
Provide more understandable and explanatory feedback correction
Display the corrected versions of mistakes
Writings of others also viewed to compare performance compare
performance

The first research question intended to find out how distance language learners preferred to get
feedback. None of the participants preferred getting feedback from the teacher only option;
whereas, 69.2% of them preferred getting feedback from both AWE tool and the teacher. Also,
30.8% of them stated that they were content with the AWE tool feedback only. It was revealed
that most of the participants preferred getting feedback from both the teacher and AWE tool.
Some of the original responses of participants of this study are as follows:

"It can be a useful system in daily and individual work. Of course, the teacher should see it
afterwards."”

"In addition to the feedback here, it would be great if there were teacher feedback as well in
order to understand our mistakes better."

"The system should give automatic feedback first and then the teacher should make the final
touch."
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The second research question intended to explore the learners' perceptions regarding their
experience with the AWE tool. Based on their responses, the perceptions of the participants
were grouped as positive and negative opinions. Considering that the participants were all
distance learners, they often expressed how useful the tool was as it provided them with
immediate feedback whenever they needed. On the other hand, participants stated that they
were not always content with the feedback they received from the tool. They claimed that some
feedback was too implicit to understand. Some of the learners' original statements about their
positive opinions are as follows:

"It is also very difficult to find someone who can give feedback at that moment. It was nice to
have an application at our fingertips that could return to us at any time."

"I can see errors and alternatives very quickly because the feedback is provided by the
system within seconds. The system is like a one-on-one study or private lessons, that is, it is
more efficient than other lessons that it only takes care of me."

" Great to receive instant and unlimited feedback and to see the last 10 changes we have
made on a progress graph.”

" With the immediate feedback we can work on the task over and over without distraction.”

"I had a hard time understanding the errors because the feedback was implicit and not
detailed enough.”

"The system does not show details for the error. I could not understand where exactly my
mistake was."

The third research question aimed to find out how the use of AWE contribute to the
development of writing skills in a foreign language. Regarding the contribution to writing skill
theme, the data revealed codes such as contribution to practice, contribution to vocabulary,
contribution to grammar, language awareness. Some of the original responses of the participants
are as follows:

"While [ was trying more than once and thinking why and what to write, I learned words,
sentences."

"We can see and correct the mistakes that we need to fix."

" When [ want to write a paragraph, I worry if I wrote it correctly. This anxiety also
undermines my self-confidence. Thanks to this AWE tool, I had the chance to see my
mistakes and improve myself. I felt comfortable and had full self-confidence."

"I saw how good my writing was so my self-confidence has increased.”

Document analyses and on-site observations were in line with the participants' claims. When the
learner participation in the activities in the online classroom is examined, it can be seen that all
the participants, except for six, made between at least five to 38 checks for different writing
activities at different times. This might show how much learners engaged in the learning
process and how often they kept trying for having better results. Below, in Figure 1, an example
for a learner's progress graph and check number can be seen. Below the example is the whole
class progress graph showing frequency of participants' checks (Figure 2). As seen in the figures,
participants tried many times to make changes in their writing based on the AWE. They could
observe their own progress after each check in the form of their language proficiency level
depending on the quality of their writing.
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Figure 1
A Participant's Progress

The w has many (| advanteges . We can shop on
the Internet. We can find many websites for shopping on the In-
ternet. We sometimes feel (I baoring . There are a lot of fun
websites for watching movies, play games, & |listening &
music| and chatting. Also, the Internet is very useful for commini-
cation. We find our @ [frineds, on <3; |facebook|.

Checks
Your progress 13

B2 _

AZ _

Figure 2
Class Progress Graph of a Writing Task
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The fourth research question aimed to explore the participants' suggestions regarding the use of
AWE in English writing. According to the online learners, AWE tools would be more efficient if
they provided more explicit feedback, examples for correction, supplementary materials for
practicing the problematic language areas, and comparative examples of the peers' writings.
Similarly, participants in Wang and Wang's (2015) study asserted that AWE was beneficial for
detecting fundamental form errors during the preliminary revision process, but still it was not
sufficiently clear, and so human communication and concrete teacher comments during the
following revision stage were needed. Some of the original responses of the participants in this
study are as follows:

"If the hints in the system were in Turkish, I could understand. I could have corrected it more
easily if it didn't just paint it yellow, but underlined the exact problematic place in the
sentence."
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"In addition to feedback, there can be a short simple grammar lesson in the tool to correct
the grammatical error. (For example: If I made a mistake with the Present Perfect
Continuous Tense, the system can suggest a link on that topic.) It can also make clearer
suggestions.”

"When AWE tool sees an error, instead of asking us to correct it, it would be much better if it
said clearly where it came from or suggesting alternative sentences."

"I think it would be nice if other friends could view and compare their posts."

DISCUSSION and CONCLUSION

More than two third of the participants claimed that they preferred to get feedback from both
AWE tool and the teacher. There might be different reasons behind this preference. Firstly,
learner responses indicated difficulties in understanding some implicit feedback provided by the
AWE tool. Therefore, teacher feedback might help them figure out the flaws in their texts . Also,
learners might have a chance to eliminate most of the surface level mistakes thanks to AWE and
this advantage might help teachers and learners use class time more effectively (Ariyanto et al.,
2021). Teachers are allowed to devote more feedback to higher-level writing skills like content
and organization, while AWE addresses lower-level skills, such as grammar. Similarly,
participants in Sherafati et al.'s (2020) study expressed their preference in favor of both sources
of feedback. The qualitative data in the study indicated that participants believed the benefits of
AWE, but they still stated that it would be more efficient to use it in the company of a teacher. In
another study AWE is found to be effective if provided with teacher feedback (Link et al., 2020).

Positive opinions of learners regarding AWE are generally centered around the opportunity to
access and receive feedback anytime, anywhere. Learners have repeatedly emphasized how
valuable it is for them to have such an opportunity in the context of distance learning. Learners
claimed that being able to receive unlimited and instant feedback positively affects their English
writing development, and they stated that the learning process is more efficient thanks to AWE.
This finding is supported by the relevant literature (Cheng, 2017; Hsieh et al., 2017; Link et al,,
2020; Zhang & Hyland, 2018). AWE plays an important role in the active participation of
students in the revision process and is seen as a useful formative assessment resource in terms
of providing frequent and process-oriented diagnostic assessment. Eventually, AWE has the
potential to enable student engagement (Zhang & Hyland, 2018). Participants' responses
revealed the advantages of AWE in online learning process in terms of receiving feedback
without time, place, and amount limitations and AWE often supports to reduce the need for a
teacher. In other words, AWE can act as a facilitator in meeting the urgent need of language
learners for feedback without delays. Many learners claimed that they practice without giving up
thanks to the instant progress graph and proficiency level indicators provided by the AWE tool.
It might be concluded that in addition to the formative feedback on the language structure
presented with AWE, the feedback on individual progress in the learning process is also
appreciated by the online learners.

Negative opinions of the participants regarding their AWE experience are centered around not
being able to understand and make use of the AWE because it was too implicit and not detailed
enough. Learners mentioned about problems with understanding the instructions and feedback.
Based on the responses, it can be deduced that the language proficiency of the learners is not
advanced enough to understand some contents of the AWE tool and make corrections. That is
why some participants suggested providing native language interface, instructions and feedback
support. Participants complained that AWE tool does not provide native language support, so
cannot fully benefit from AWE. Moreover, the participants emphasized that the indirect and
implicit feedback provided by the tool makes it hard to understand the source of their mistakes,
and they cannot receive adequate guidance. Similarly, the findings of Zang and Hyland's (2018)
study revealed that some error categories were not diagnosed by the AWE tool and AWE tended
to highlight, rather than correct, student errors. Therefore, it can be concluded that two
different sources of feedback, teacher and AWE tool might be applied together as they can
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complement each other. In Figure 3, an example of a participant's AWE application can be found.
When the texts are analyzed, it can be seen that the learner failed to correct some of the
mistakes despite trying 25 times. In the last check AWE tool still colors the problematic parts but
does not provide elaborative feedback. For example, for the sentence "She teach geography", the
tool might provide pop-up explanation box in which source of the mistake can be elaborated.
Moreover, the analyses of learner texts revealed that AWE mostly provided guidance and
support for lower-level writing skills such as spelling, punctuation, sentence structure, and
grammar rather than higher-level skills such as style, ideas and elaboration, and organization
(Wilson & Czik, 2016).

Figure 3
Example of a Participant's AWE Application: From First Check to Last Check

Wy best friend is Nancy. She is 30 years old and she has two daughter. She is
teacher 5% a . She teach geography. She lives in a sma
town. She is a kind person. She is hostto (] . She daughter is very
sweet. Nacy likes chatting and she is very smart. She 7% jokes all the
time. We hang out together for shopping or sightseeing. We sometimes go

| holiday together.

My best friend is Nancy. She is 30 years old and she has two daughters. She
is teacher at a high school. She teach geography. She lives in a small

tawn. She is a kind person. She is my neighbour. Her daughter is very
sweet. Nacy likes chatting, and she is very smart. She always makes jokes. We
hang out together for shopping or sightseeing. We sometimes go on holiday

tagether.

Checks
Your progress g

Another striking finding of the research is the consensus of the participants regarding the
contribution of AWE to the development of English writing skills. Responses indicated that AWE
tool facilitates writing revision by motivating learners to try as many times as they want. This is
a parallel finding with the relevant literature (Alharbi, 2016; Cotos et al., 2020; Curry & Riordan,
2021; Stevenson & Phakiti, 2014). According to researchers, AWE provides immediate, recursive
and individualized feedback and provides multiple opportunities for review, which in return
enhances learners' reviewing skills (Cotos, 2015; Stevenson & Phakiti, 2014). Participants of the
study also highlighted that thanks to AWE, they tried to learn new words, practiced how to use
them in sentences, improved their grammar and sentence structure, and finally became more
aware of their language competence. Learners pointed out that upon receiving instant AWE for
each writing activity in the online classroom, they were able to realize their problems with the
target language or the subjects they need to improve, as well as the structures they
misunderstand.

In addition to the responses of the participants, the document analyses indicated improvement
in the written work. After making more than one check, most of the participants could correct
their mistakes especially those related to mechanics, spelling and lexicon. Some of the sample
writings of the participants can be seen below in Figure 4 and 5. Figure 4 shows the first check
and Figure 5 shows the final check for the written works. It is seen that participants tried many
times to correct their mistakes and improve the quality of their written work. Findings of the
related studies also confirm AWE's contribution to learners' academic performance both in
writing and in foreign language learning in general (Shermis et al.,, 2008). Researchers claim that
AWE enhances writing development by assisting learners to reduce the number of errors in
grammar, mechanics, and style (Kellogg et al., 2010).
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Figure 4
First Check of a Sample Writing

Your level for this new writing is A2. This is lower than
o yourlastwriting, but that is normal. A2 is a good place
to start improving. Now improve your writing. Make new
changes. Then click Check again.

Did you write about the question? (5 is best)

I |eelive| that London is the best city to live for some reasons. First of

all, (it} has many I |succesful] universities. Like London university,
Middlesex University. Many students choose London to study at these
good universities. Secondly @h[.| @ [There| are many opportunities for

students to have a good social life. If you live there, you can go & ta] A&
cinema) or you can listen to your favourite singer at the concert hall.

The other important reason is environment. There are many parks and
green areas. If you have a bad times you can visit these good places and
you can relax. @y |Morover|, London is the cheapest city in the world. To
ive this city, you do not have to have lots of money. Finally, London is the
best city in every condition for everyone

Figure 5

Final Check of a Sample Writing

| believe that Londaon is the best city to live for some reasons. Firstly, there
s London University, Middlesex
University. Many students choose Londen to study at these high quality uni

are many successful universities, such a

versities. Secondly, there are many oppartunities for students to have a
good social life. If you live there you can go to the cinema ar you can listen
to your favourite singer at the concert hall. Thirdly, this city is cor ient for
everybody. There are many parks and green areas where you can visit and
relax when you are stressed. Mareover, London is the cheapest city in the
world. In order to live in this city, you do not need to have lots of

maoney. Many cultural activities, festivals and concerts are free. Finally,
London is the best city for everyone in many aspects.

Checks
Your progress 15

This study aimed to reveal the views of adult distance English language learners regarding their
experiences after experiencing AWE. The participants were adult online language learners and
the study was conducted as an extracurricular activity on a voluntary basis. Data gathered
through open-ended questionnaire responses, on-site observations and document analyses
revealed that the participants were satisfied with the AWE and this reflected on their writing
quality. This finding is significant because it might offer an alternative solution to the problem of
providing individual formative feedback in the context of online learning. Findings of this study
indicate that AWE improves students’ revision skills through multiple revision possibilities and
unlimited, instant feedback, which is mostly appreciated by the participants. The participants of
this study found AWE very beneficial and emphasized that it contributed to their English writing
skills both in terms of grammar and vocabulary. Learners claimed that they made many trials to
reduce their mistakes with the instant AWE whenever they needed. This effort and achievement
motivation might be due to the attractiveness of AWE. Similarly, findings of Wang and Wang's
(2012) study indicates the benefits of AWE as it encourages learners to practice continuously
and recognize their difficulties in writing.

Thanks to the development of Al-based technologies, it is now possible to provide instant,
formative feedback responsive to individual learner differences (Ai, 2017). The availability of
such sources for online learning processes is considered a substantial gain for online learners.
As Hockly (2019) maintains, AWE is promising in providing individual feedback in crowded
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online classrooms and distance learning contexts although there are areas of improvement such
as the feedback provided implicitly, the need for explanations pointing to the source of the error,
and the need for more guidance especially for students with low language proficiency. As a
finding that supports this, the participants in this study also argued that AWE would be more
effective when used together with teacher feedback. AWE can be recommended to complement,
rather than replace formative teacher feedback (Woodworth & Barkaoui, K2020) especially for
online learners with lower language proficiency levels. Al-based technologies are evolving to
make better detections with relevant inputs. The more digital data from student activities, the
better the performance evaluations of individual learners.

Limitations of the Study

This study has some limitations regarding the sample, the research context, and the research
design. The sample selected for this study was 52 learners who were studying at or graduated
from open education faculty in a public university. Therefore, the results obtained in this study
may not be applicable to the distance or online learners outside of this designation. Also, the
research context included AWE on a specific tool, Write & Improve. There are different AWE
tools that might have different effects on learners' perceptions. In addition, this study was
designed as a single case exploratory case study and utilized different data sources such as open-
ended questionnaire, documents and on-site observations, but better conclusions could have
been made by also adding focus group interview data.
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Giris

Artan Ogrenci sayisi ile mega liniversiteler haline gelen bir¢ok a¢ik ve uzaktan egitim kurumu,
0grenci, 6gretmen ve program etkilesimini saglama konusunda zorluklarla karsilasmaktadir.
Ogrenen sayisimin fazla olmasi ve akademik kadronun yetersiz olmasi nedeniyle 6grenen
etkinliklerinin bireysel diizeyde hizl1 ve etkili geri bildirim verilerek siirekli bicimlendirici

degerlendirilmesinde gecikme ve aksama gibi sorunlar ortaya cikmaktadir (Boud ve Molloy,
2013).

Yapay zeka (YZ) teknolojisi ile gelistirilen yazilimlar, cevrim ici 6grenmede karsilasilan sorunlari
ortadan kaldiracak ¢éziimler sunma potansiyeline sahip olabilir. Ogrenenden elde edilen
verilerle zenginlestirilmis veri tabanlar1 sayesinde, makine 0Ogrenmesi algoritmalar ile
ogrenenlerin performanslarini ¢ok daha hizli ve etkili bir sekilde yakindan takip etmek, giiclii ve
zaylf yonlerini tespit etmek, derse katihim ve ders c¢alisma motivasyonlarini 6lgmek artik
miimkiin hale gelmistir. YZ tabanh otomatik yazma degerlendirme (OYD) araglari, 6grencilerin
gelisimine gore ayarlanabilen ger¢cek zamanh geri bildirim sagladigindan (Zhu vd., 2020), cevrim
ici uzaktan egitimde ¢ok sayida 6grencinin ihtiyac¢larini karsilama potansiyeline sahip olabilirler.
Ilgili literatiire dayali olarak, OYD araglarinin kullaniminin daha ¢ok égretmenlerin destegiyle
ylz ylize 6grenme baglamlarinda incelendigi goriilmektedir.

Bu calisma, uzaktan 6grenme baglamindan katilimcilan igcerdiginden ilgili literatiire katkida
bulunabilir. Ayrica 6grenme siirecinin en 6nemli paydaslar1 olan yabanci dil 6grenme siirecini
dogrudan etkileyen 6grenenlerin kendilerinin dahil edilmesiyle giivenilir ¢cikarimlar elde etmek
miimkiin olabilir. Calismanin arastirma sorular asagidaki gibidir:

1. Uzaktan yabanc dil 6grenenlerin geri bildirim tercihleri nelerdir?

2. Uzaktan yabanci dil 6grenenlerin OYD'ye yonelik algilar1 nelerdir?

3. 0OYD kullanimi yabanc1 dilde yazma becerilerinin gelisimine katki sagliyor mu?
4. Uzaktan 6grenenlerin OYD arag¢larinin kullanimina iliskin 6nerileri nelerdir?

Yontem

Arastirmada tek durum desenli durum ¢alismasi kullanilmistir. Bu tiir ¢alismalar genellikle daha
odakli arastirmalar i¢cin bir 6n adim veya 6n kosul olarak goriiliir. Calisma, agik uclu anket
verilerini, OYD araci tarafindan iiretilen belgeleri ve arastirmacinin kendi yerinde gézlemlerini
icermektedir. Bir sosyal medya platformunda yapilan c¢agriya olumlu yanit veren gonilli
katilimcilar, ¢alismada kullanilmak tizere OYD araci ile tanistirilmis ve katilimcilar, dort hafta
siiren dort farkh yazma etkinligi icin OYD aracindan simirsiz geri bildirim almigtir. Ogretmen
hesab1 sayesinde arastirmaci, deneme sikligi, OYD sonrasinda yapilan diizeltmeler, 6grenen
ilerleme grafikleri, yazili ¢alisma kalitesindeki iyilestirmeler gibi 6grenci -etkinliklerini
gozlemleme sansina sahip olmustur.

Arastirma, bir devlet iiniversitesinin a¢ikdgretim fakiiltesinde 6grenimine devam eden ve ¢esitli
programlarindan mezun olan 6grencilerin katilmiyla gerceklestirilmistir. 79 katillimci dért
yazma etkinliginin hepsini tamamlayabilmis ve aralarindan 52'si ¢evrimici anketi yanitlamaya
gonilli olmustur. Anket, demografik bilgilerin (yas, cinsiyet, bolim ve sinif) yani sira,
katilimcilarin geri bildirim tercihlerini ele alan bir kapal uglu soru ve calismanin amaglari ve
literatiiriin gozden gecirilmesi temelinde olusturulan ti¢ a¢ik uclu sorudan olusmustur. Sorular,
ogrencilerin OYD hakkindaki algilarini, OYD'nin Ingilizce yazma becerilerine katkisini ve
OYD'nin kullanimina yonelik onerileri ele almistir. Diger bir veri toplama araci olarak
arastirmaci, cevrimici sinifta yerinde gozlemler yapmis ve alan notlar1 almistir. Ayrica OYD
aracinin urettigi etkinlik doniitleri, 6grenci ve sinif diizeyinde 6grenen ilerleme grafikleri ve
bireysel 6grenicilerin revizyon siklig1 bilgilerini iceren dokiimanlar veri olarak kullanilmistir.

Anketin demografik bilgileri ile ilgili sorular frekans yiizdeleri kullanilarak analiz edilmistir.
Katilimcilarin her bir acik uglu soruya verdikleri yanitlar yaziya dokiilmiis ve veriler geleneksel
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icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Saha gozlemlerine dayali saha notlar1 ve OYD
aracinin kendisi tarafindan iiretilen belgeler anket analizinin ardindan analiz edilmistir.

Bulgular

Ilk arastirma sorusu, uzaktan dil 6grenenlerin geri bildirim tercihlerini bulmay1 amaglamistir.
Katilimcilarin higbiri yalmizca 6gretmenden geribildirim almay1 tercih etmemistir; %69,2'si ise
hem OYD aracindan hem de 6gretmenden geri bildirim almay1 tercih etmistir. Ayrica %30,8'i
yalnizca OYD araci geri bildiriminden memnun olduklarini1 belirtmistir. Anketin igerik analizi
sonucunda araca yonelik algilar, aracin Ingilizce yazma becerisine katkis1 ve 6neriler olmak
lizere ii¢ tema ortaya cikmigtir. Ikinci arastirma sorusu, égrencilerin OYD araciyla deneyimlerine
iliskin algilarin1 kesfetmeyi amaclamistir. Katilimcilarin verdikleri yanitlara gore algilari olumlu
ve olumsuz goriisler olarak gruplandirilmistir. Uzaktan 6grenenler tarafindan aracin ihtiyaca
yonelik aninda geri bildirim saglamasinin ne kadar yararh oldugu siklikla dile getirilmistir. Ote
yandan katilimcilar bazi geri bildirimlerin anlasilamayacak kadar ortiik oldugunu ifade etmistir.
Ugiincii arastirma sorusu, OYD kullaniminin yabanci dilde yazma becerilerinin gelisimine katki
saglayip saglamadigini bulmay1 amaglamistir. Yazma becerisine katki temasina iliskin veriler,
uygulamaya katki, kelime dagarcigina katki, dilbilgisine katki, dil farkindaligi olarak kodlar
ortaya cikarmistir. Dordiincii arastirma sorusuyla ilgili olarak, katilimcilarin yanitlari,
tamamlayici ¢alismalar 6nerme, diizeltme i¢in 6rnekler sunma, acik ve net geri bildirim ve
performansi karsilastirma firsatlari sunma onerilerini ortaya cikarmistir.

Dokiiman incelemeleri ve yerinde gozlemler, katilimcilarin ifadeleriyle ile uyumlu bulunmustur.
Cevrimici siniftaki etkinliklere 6grenen katilimi incelendiginde, alt1 kisi harig tiim katihimcilarin
farkli zamanlarda farkli yazma etkinlikleri i¢cin en az bes ila 38 arasinda deneme yaptigl
goriilmektedir. Bu, 6grencilerin 6grenme stirecine ne kadar katildigin1 ve daha iyi sonuclar elde
etmek i¢in ne siklikla denemeye devam ettiklerini gostermektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Katilimcilarin tgte ikisinden fazlast hem OYD aracindan hem de 6gretmenden geri bildirim
almay tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, OYD sayesinde yiizeysel ve mekanik
hatalarin ¢ogunu ortadan kaldirma sansina sahip olabilir ve bu avantaj, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin ders zamanini daha etkili kullanmalarina yardimc olabilir (Ariyanto ve digerleri,
2021). Ogrencilerin 0YD ile ilgili olumlu goriisleri genellikle her zaman, her yerde geri bildirim
alma ve diledikleri kadar geri bildirim alma firsat1 etrafinda toplanmigtir. Ogrenciler, uzaktan
egitim baglaminda boyle bir firsata sahip olmanin kendileri icin ne kadar degerli oldugunu
defalarca vurgulamistir. Ogrenciler, sinirsiz ve aninda geri bildirim alabilmenin Ingilizce yazma
gelisimlerini olumlu etkiledigini ve OYD sayesinde 6grenme siirecinin daha verimli oldugunu
ifade etmistir. Bu bulgu ilgili literatiir tarafindan desteklenmektedir (Cheng, 2017; Hsieh vd.,
2017; Link vd., 2020; Zhang ve Hyland, 2018). Katilimcilarin OYD deneyimlerine iliskin olumsuz
gortsleri, OYD 'nin ¢ok 6rtiik ve yeterince ayrintili olmamasi nedeniyle OYD 'yi anlayamama ve
ondan yararlanamama etrafinda toplanmistir. ifadelerden yola ¢ikarak, 6grencilerin dil
yeterliliklerinin OYD aracinin bazi igeriklerini anlayacak ve diizeltmeler yapacak kadar ileri
diizeyde olmadig1 sonucuna varilabilir.

Arastirmanin bir diger dikkat cekici bulgusu, OYD 'nin Ingilizce yazma becerilerinin gelisimine
katkis1 konusunda katilimcilarin ortak goriistidiir. Yanitlar, OYD aracinin 6grencileri istedikleri
kadar denemeye motive ederek revizyon yapmay: kolaylastirdigini gosterdi. Bu bulgu ilgili
literatiirle paralel bir bulgudur (Alharbi, 2016; Cotos vd. 2020; Curry ve Riordan, 2021;
Stevenson ve Phakiti, 2014). Belge analizleri de ayni sekilde yazma becerisindeki gelismeyi
gostermistir. Birden fazla deneme yaptiktan sonra, katilimcilarin ¢ogu 6zellikle mekanik, imla ve
sozciik kullanimu ile ilgili yanhislarini diizeltebilmistir.

Acik ucglu anket yanitlary, yerinde goézlemler ve belge analizleri yoluyla toplanan veriler,
katiimcilarin OYD 'den memnun olduklarini ve bunun yazma kalitelerine yansidigini ortaya
koymustur. Bu bulgu oOnemlidir ciinkii ¢evrimici 6grenme baglaminda OYD bireysel,
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bicimlendirici geri bildirim saglama sorununa alternatif bir ¢6ziim sunabilir. OYD kalabalik
cevrimici siiflarda ve uzaktan egitim baglamlarinda bireysel geri bildirim saglama konusunda
umut vericidir.
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Bu c¢alismanin amaci 48-72 aylik ¢ocuklarin annelerinin algiladiklan istendik ve istenmedik anne
tutumlar ile ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerini ve bu degiskenler arasindaki iligkileri incelemektir.
Arastirma iliskisel tarama modelindedir. Calisma grubunu 208 okul 6ncesi dénem c¢ocugu ve bu
¢ocuklarin anneleri olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Demografik Bilgi Formu”, “4-6 Yas
Cocuklarina Yonelik Oz Diizenleme Olgegi (Anne Formu)” ve “Istendik/Istenmedik Anne Tutum Olcekleri”
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, kiz ¢ocuklarin 6z diizenleme becerileri erkek ¢ocuklara gore
daha ytiksek olup, istendik ve istenmedik anne tutumlar1 ¢ocugun cinsiyetine gore degismemektedir.
Calismayan annelerin ¢ocuklarinin 6z diizenleme becerileri, ¢alisan annelerin ¢ocuklarinin 6z diizenleme
becerilerine gore ¢alisma bellegi ve engelleyici kontrol-davranis alt boyutlarinda daha yiiksek iken diger
0z dizenleme alt boyutlarinda annelerin ¢alisma durumu anlamlh bir fark yaratmamaktadir. Calisan
annelerin istendik anne tutumlari ¢calismayan annelere gore daha diisiiktiir ve istenmedik anne tutumlari
annelerin ¢alisma durumuna gore degismemektedir. Cocuklarin okul dncesi egitime devam siiresi 6z
diizenleme alt boyutlarindan sadece dikkat alt boyutunda bir artisa neden olmustur. istendik anne
tutumlar1 ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime devam siiresine gore degismezken, okul d6ncesi egitime hig
devam etmemis ¢ocuklarin annelerinin istenmedik anne tutumlar1 okul 6ncesi egitim almis ¢ocuklarin
annelerine gére daha yiiksektir. istendik anne tutumlar ile ¢ocuklarin 6z diizenleme becerileri arasinda
pozitif, istenmedik anne tutumlar ile ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinden dikkat ve engelleyici
kontrol-davranis alt boyutlar1 arasinda negatif yonlii korelasyon bulunmaktadir. Cocuklarin o6z
diizenleme becerilerini yordayan degiskenin istendik anne tutumlari oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: okul 6ncesi egitim, 6z diizenleme, anne tutumlari

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the desired and undesired maternal attitudes, the self-regulation skills
of the children perceived by the mothers of 48-72 month-old children and the relationships between
these variables. The research is in the relational screening model. Participants are 208 children and their
mothers. Data collection tools are "Demographic Information Form", “Self-Regulation Scale (Mother
Form) for 4-6 Year-Old Children” and “Desired/Undesired Maternal Attitude Scales”. According to the
results of the study, the self-regulation skills of girls are higher than boys’ skills, and the desired and
undesired maternal attitudes of mothers do not change in terms of the gender of the child. While the self-
regulation skills of the children of non-working mothers are higher in sub-dimensions working memory
and inhibitory control-behavior than the self-regulation skills of the children of working mothers, the
working status of the mothers does not make a difference in other sub-dimensions of self-regulation. The
desired maternal attitudes of working mothers are lower than those of non-working mothers, and the
undesired maternal attitudes do not change according to the working status of the mothers. The duration
of children's preschool attendance leads to an increase in only the attention sub-dimension of the self-
regulation. While the desired maternal attitudes do not change according to the duration of the children's
pre-school education, the undesired maternal attitudes of the mothers of the children who have never
attended preschool education are higher than the mothers of the children who have received preschool
education. There is a positive correlation between the desired maternal attitudes and children's self-
regulation skills, and a negative correlation between the undesired maternal attitudes and children's
attention and inhibitory control-behavior sub-dimensions of self-regulation skills. It was determined that
the variable that predicted children's self-regulation skills was the desired maternal attitudes.

Keywords: preschool education, self-regulation, maternal attitudes
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GIRIS

Zimmerman'a (2000) gore 6z dlizenleme, kisisel hedeflere ulasmak i¢in planlanmis ve dongiisel
olarak uyarlanmis, kisinin kendi iirettigi diisiince, duygu ve eylemleri ifade eder. Bir kisinin
hedeflerine ulasmak icin diistincelerini, duygularini ve eylemlerini sistematik olarak diizenleme
strecine yaygin olarak 6z diizenleme denir (Usher & Schunk, 2018). Ayrica, 6z diizenleme,
duygularin, amaca yonelik davranislarin ve fizyolojinin aktif koordinasyonunu iceren ¢ok
boyutlu bir siirectir (Thompson, Lewis & Calkins, 2008). Oz diizenleme, sistemin degismesini
gerektiren herhangi bir ic veya dis talep olmaksizin gerceklesemeyecek bir siirectir
(Lunkenheimer, Kemp, Lucas-Thompson, Cole & Albrecht, 2017).

Oz diizenleme; duygularin, motivasyonun, bilisin, sosyal etkilesimlerin ve fiziksel davranislarin
diizenlenmesinde yer alan siiregleri kapsayan kompleks bir kavramdir (Karoly, 1993). Bodrova
ve Leong'a (2006) gore, 6z diizenleme ile ilgili stirecler sosyal-duygusal ve bilissel 6z diizenleme
olmak tizere iki sinifa ayrilabilir. Erken ¢ocukluk donemi 6z diizenlemenin gelisiminde olduk¢a
onemli bir donemdir (Calkins, 2007). Cocuklarin 6z diizenleme becerileri iki yasindan itibaren
gelismeye basladig1 icin otonomi ve benlik konusunda bazi isaretler gostermeye baslarlar ve
¢ocuklarin davranislarinda bazi degisiklikler gdzlemlenmeye baslanir (Kopp, 1982). Okul dncesi
donem cocuklari, diizenleyici yeteneklere yonelik olarak duygusal, bilissel, davranissal ve sosyal
becerilerde hizli bir gelisim yasar (Calkins, 2007). Bireysel ve iliskisel hedeflerle yonlenen ve
dinamik diizenleyici tepkilerle birlesen bir¢ok alanda yasanan hizli degisiklik, bu yas araliginda
0z diizenlemeyi 6l¢gmeyi zorlastirabilir (Lunkenheimer vd., 2017).

Bilissel-davranis¢t arastirmacilar 1970'lerden baslayarak,cocuklarin 6z kontrollerini ve
akademik 6grenmelerini nasil gelistireceklerini arastirmiglardir. Kendi kendine egitim ve kendi
kendini pekistirmeyi iceren bilissel-davranis¢i yontemleri calismalarinda uygulamislardir
(Schunk & Greene, 2018). Bir baska arastirmaci grubu, 6z diizenlemeye bilissel-gelisimsel bir
perspektiften yaklasmistir (Diaz, Neil & Amaya-Williams, 1990). Bu perspektife gore kiiciik
cocuklar davranissal kontrollerinde genetik farkliliklar gosterseler de gelisim ile birlikte dil, 6z
diizenlemede daha biiyiik bir rol oynamaktadir. Bir diger arastirmaci grubu ise iistbilissel ve
bilissel konular incelemistir (Zimmerman & Schunk, 2011). Bu arastirmacilar, stratejilerin
zaman icinde siirdiriilmesi ve yeni gorevlere aktarilmasi nadir olmasina ragmen, 6grencilere
akademik performanslarini gelistiren gorev stratejilerinin ogretilebilecegini ifade etmistir
(Pressley & McCormick, 1995).

Genellikle 6z diizenleme ile ilgili dikkat, engelleyici kontrol ve calisma bellegi olmak iizere ii¢
bilissel siire¢ goze carpmaktadir (Savina, 2021). Dikkat kontrolii, 6grenme, duygu ve
davranislarin diizenlenmesi icin olduke¢a gereklidir (Posner & Rothbart, 2007). Dikkat, sadece
onemli bilgilerin secilmesine degil, ayn1 zamanda alakasiz bilgilerin géz ardi edilmesine de
olanak tanir (Fuster, 2015). Dikkat becerileri iyi olan 6grenciler okulun basinda akademik olarak
daha basarili olmaktadir (Duncan vd., 2007). Aynm1 zamanda zayif dikkat becerilerinin 6zellikle
erken siniflarda 6grenme sorunlarina yol acabildigi bilinmektedir (Rabiner, Carrig & Dodge,
2016). Engelleyici kontrol, ani motor yanit1 kasith olarak bastirma veya modiile etme yetenegi
olarak tanimlanir (Hoffman, Schmeichel & Baddeley, 2012). Engelleme, kisinin cevresel taleplere
daha iyi yanit verebilmesi i¢in bir gecikme siiresi yaratir (Barkley 2012). Engellemedeki
eksiklikler, bekleme, baskalarinin séziinii kesme veya dikkatsizlik yapma hatalar1 olarak kendini
gosterir. Engelleme, okul 6ncesi yillarda 6énemli bir gelisme gdsterir ve daha sonra 6zellikle
kurallar1 kullanma talepleri olan gorevler i¢in sekiz yasina kadar gelismeye devam eder (Best &
Miller, 2010). Uzun stireli gelisimsel engelleme siireci, hem olumlu hem de olumsuz ¢evresel
etkilere karsi yiiksek duyarhilik potansiyeli yaratir (Berkman, Graham & Fisher, 2012). Oz
diizenlemeli davranislar, hedefler, kurallar ve planlar dahil olmak lizere i¢ temsiller tarafindan
yonlendirilir (Zelazo, 2015). Bu temsiller ¢alisma belleginde tutulur. Bu nedenle, calisma bellegi
0z dizenleme icin gereklidir. Calisma bellegi, kisinin bilgiyi gecici olarak tutmasina ve bunu
gecmis davramislarin  hatirlanmasiyla veya yapilmasi gerekenlerin bir goriintiisiiyle
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karsilastirmasina izin verir (Fuster, 2015). Sinifta, kurallar1 ve yonergeleri tutmak ve bunlara
uymak icin iyi isleyen bellek kapasitesi gereklidir (Savina, 2021).

Cocugun 6z diizenlemesine benzer bir baska kavram ebeveyn-¢ocuk isbirlikli diizenlemesidir
(coregulation). Bu isbirlikli diizenleme ¢ocugun kurallari i¢sellestirmesi, 6z kontrol ve davranis
sorunlar1 dahil olmak tizere bircok sonuc lizerinde etkileri olan 6nemli ve bicimlendirici bir
gelisim stirecidir (Cole, Teti, & Zahn-Waxler, 2003; Feldman, Greenbaum, & Yirmiya, 1999).
Optimal 6z diizenleme, ebeveynlerin ¢ocuklara neyin uygun olup olmadigini agik ve ortiilii bir
sekilde iletmesiyle gerceklesen ebeveyn sosyallesmesinin olasi liriinlidiir (Moilanen, Rasmussen
& Padilla-Walker, 2014). Morris, Silk, Steinberg, Myers ve Robinson (2007) belirli ebeveynlik
tarzlarinin, cocuklarin duygusal diizenleme yeteneklerini etkiledigini éne siirmiistiir. Sicak ve
kabullenici anne ebeveynliginin (yetkeci ebeveynlik), yasamin ilk yirmi yilindaki optimal 6z-
diizenleme ile iliskili oldugunu destekleyen ¢ok sayida kanit vardir (Moilanen vd., 2014). Yetkeci
ebeveynler duyarlidirlar ancak ¢ocugun davranisi i¢in net standartlar saglar ve aktif izlemeye
katilip cocuklarin olumsuz etkilerini azaltarak 6z diizenlemenin gelisimini destekleyen uygun
sinirlar belirler ve dis kontroller saglarlar (Sroufe, 1996). Otoriter ebeveynlik ise yiiksek diizey
ebeveyn kontroli ve talepkarligi ile diisiik diizeyde ebeveyn kabulii iizerine kuruludur
(Baumrind, 1991). Otoriter ebeveynler, ¢ocuklarin duygusal olarak asir1 uyarilmasina ve
dolayisiyla gelecekte 6z diizenlemede zorluk ¢cekmesine sebep olabilecek talepkar davranislarda
bulunarak 6z diizenlemenin gelisimini engelleyebilir (Sroufe, 1996). Hosgoriili ebeveynlik,
yliksek kabul ve cok disiik diizeyde davranigsal kontrol ile belirgindir ve bu ebeveynler,
¢ocuklara uygun davranis icin sinirlar veya beklentiler saglamak i¢in ¢ok az sey yaparlar
(Baumrind, 1991). Sonug olarak, cocuklarin 6z diizenleme kapasiteleri, olumlu, sicak ve duyarh
ebeveynlik tarafindan desteklenip tesvik edilirken; olumsuz, sert ve duyarsiz ebeveynlik 6z
diizenleme iizerinde zararh etkilere sahiptir (Calkins, Smith, Gill & Johnson, 1998; Eisenberg vd.,
2005).

Ebeveyn yaklasimi, olumlu sonuclar1 vurgulamak ve beklemek gibi ¢ocuk 6diil duyarliligini
artirmaya hizmet eden davranislar1 ifade ederken; ebeveyn kaginmasi, tehditleri, sorunlar: ve
tehlikeye atilmis giivenligi vurgulama ve o6ngorme benzeri tehdit duyarliligini artiran
davranislan ifade eder (Dennis, 2006). Oz diizenleme, gerektiginde cocuklarin édiillere veya
tehditlere odaklanma derecesini etkiledigi icin ebeveyn yaklasimi ve ebeveyn sakinmasi ¢ocugun
duygusal 6z-diizenlemesinin gelisiminde 6nemli mekanizmalardandir (Carver, 2004; Grusec,
Goodnow, & Kuczynski, 2000).

Ebeveynler, 6z diizenleme becerilerinin gelisiminin de dahil oldugu bir¢ok konuda ¢ocuklarin
yetkinligi icin 6nemli bir rol oynar (Wilson vd., 2014) ve iletisim, disiplin, 6gretme ve modelleme
gibi yontemlerle cocuklarin gelisimini sekillendirir (Denham, 1998; Eisenberg & Fabes, 1992).
Arastirmalar, ebeveynlerin ¢ocuklarinin duygularina tepki verme bigiminin, ¢ocuklarin 6z
diizenleme becerilerini etkiledigini gostermektedir (Wilson vd., 2014). Ebeveynlerin duygusal
ifadeyi tesvik etmesi olumlu sonuglarla iliskilendirilirken, olumsuz duygularin kisitlanmasi
kiiciik ¢ocuklarda sikinti ile iliskilendirilmistir (Eisenberg, 1998). Cocuklarin olumsuz
duygularina yonelik destekleyici olmayan ebeveyn tepkileri, cocuklarin duygusal olarak
uyarilmalarina ve davranissal olarak diizensiz olmalarina neden olabilir (Eisenberg, Fabes,
Shepard, Guthrie, Murphy & Reiser, 1999).

Alan yazinda ebeveyn tutumlarinin genellikle baskici-otoriter, asirt koruyucu, izin verici ve
demokratik tutum seklinde simiflandigi goriilmektedir. Bunlardan demokratik tutumun,
¢ocuklarin gelisimi icin olumlu davramis bicimlerini barindirdigi fakat baskici-otoriter, asiri
koruyucu ve izin verici tutumlarin ¢ocuklarin gelisimine olumsuz etkileri oldugu goriilmektedir
(Altinkaynak & Akman, 2019).

Demokratik ebeveynler esit ve paylasimci davranislarin hakim oldugu bir tutum icerisindedir ve
¢ocuklarimi oldugu gibi kabullenir, cocugunun hayatina dahil olmaya calisir ve ¢ocuklariyla
duygusal baglar kurabilir (Sahin, Karabay & Demir, 2017; Alabay, 2017). Bu tutum igerisindeki
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ebeveynler cocuklarina kosulsuz sevgi ve saygi firsati sunar; fakat ihtiyaglarin1 giderdikleri
¢ocuklarini denetleyerek tutarl ve kararl davranislar sergiler (Altinkaynak & Akman, 2019). Bu
tutum en fazla kabul géren yaklasimdir (Uykan & Akkaynak, 2019).

Baskici-otoriter tutumda ebeveynler kendilerini otorite olarak goriir ve ¢ocuklarindan mutlak
itaat bekler (Altinay, 2012). Cocuklarina karsi olduk¢a kat1 davranir ve ¢ocuklari ile oynamazken
fiziksel cezaya sik sik basvururlar. Bu ebeveynlerde ¢ocuga stirekli miidahale egilimi vardir ve
¢ocuklarini disaridan denetimle yetistirirler (Bornstein & Zlotnik, 2009; Altinkaynak & Akman,
2019). Baskici-otoriter tutum en sik kullanilan ebeveyn tutumlarindan biridir ve bu tutum
icerisinde biiyliyen ¢ocuklar 6zgiiven problemi yasamaktadir (Uykan & Akkaynak, 2019) ve
saldirgan davranislar gosterme egilimdedir (Aunola & Nurmi, 2005)

Asir1 koruyucu tutum icerisindeki ebeveynler cocuklarindan herhangi bir talepte bulunmazlar ve
her seyi kendileri halletme ¢abasi icerisindedirler (Altinkaynak & Akman, 2019). Cocuklarinin
zarar gormesinden c¢ekindikleri i¢in ¢ocuklarina hi¢bir konuda sorumluluk vermezler ve
¢ocuklarina adeta bebek gibi davranirlar (Cagdas & Secer, 2004). Bu ebeveynlerin cocuklarinda
ebeveynlere asir1 bagimlilik, hayal kirikligi, giivensizlik, duygu kontrol karar verme problemleri
ve yetersiz sorumluluk duygusu gibi olumsuzluklar goézlenir (Yilmaz, 2001; aktaran Alabay,
2017).

llgisiz aile tutumu icerisindeki ailelerde ¢ocuga karsi asir1 iyimser bir tutum sergilenir.
Dolayisiyla c¢ocugun ne isterse yapmasina izin verildigi i¢in c¢ocugun Kkisiliginin ve
davranislarinin saglikli bir bicimde olusmasi engellenir (Uykan & Akkaynak, 2019). Kurallar ve
sinirlar ¢ok esnek oldugu icin ebeveynler, cocugun yanlis davranislarina kayitsiz kalirlar ve
hosgori ile bos verme birbirine karisarak, ¢ocuklarin olumlu ya da olumsuz davranislan ile
ilgilenmezler (Boyaci, 2012; Feldman, 2005).

Yukaridaki bilgiler 1s1ginda aslinda istendik ebeveyn davranislarinin genel anlamda ne kadar
demokratik bir tutum icerisinde olundugu ve istenmedik ebeveyn davranislarinin ise ne kadar
baskici-otoriter, asiri koruyucu ve ilgisiz tutum icerisinde bulundugu ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Okul O©ncesi donem c¢ocuklarinin ebeveyn tutumlari iizerine yiiritiilen
arastirmalar bu tutumlar lizerinden yiiritiiliirken (Sahin, Karabay & Demir, 2017; Alabay, 2017;
Altinkaynak & Akman, 2019; Uykan & Akkaynak, 2019) ebeveyn tutumlarim iki farkh
kategoride detayli inceleyen ¢alismalar géze ¢arpmamaktadir. Bu dogrultuda, bu calismada
annelerin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarina yonelik istendik ve istenmedik tutumlari ile yine
kendi degerlendirmelerine gore c¢ocuklarinin 6z diizenleme becerileri arasindaki iliski
incelenmistir ve asagidaki arastirma problemlerine yanit aranmigtir:

1. Okul oncesi donem c¢ocuklarinin cinsiyetine gore 6z diizenleme becerileri ve anne
tutumlari arasinda iligki var midir?

2. Anne ¢alisma durumuna gore 6z diizenleme becerileri ve anne tutumlari arasinda iligki var
midir?

3. Okul 6ncesi egitime devam durumu ile anne tutumlari arasinda iliski var midir?

4. Anne tutumlari ile ¢ocuklarin 6z diizenleme becerileri arasinda iliski var midir?

5. Anne tutumlari, cocuklarin 6z diizenleme becerileri i¢in bir yordayict midir?

YONTEM

Arastirmada okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin anne tutumlar1 ve 6z diizenleme becerileri
arasindaki iligskinin incelenmesi amaglandigindan dolayi iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Bu modelde, iki ve daha fazla degisken arasindaki degisimin varlifi veya derecesi incelenir
(Karasar, 2015).

Calisma Grubu

Arastirma verilerinin ¢cevrimigi olarak farkli cografi bolgelerden toplanmasi amaclanmistir. Bu
dogrultuda ¢alisma grubu kiime tipi rastgele ornekleme ile belirlenmistir. Bu 6rnekleme
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yonteminde, genisligi genis bir cografyaya ait oldugu icin evren kiimelere ayrilarak kullanilir
(Kilig, 2013). Buna gore ¢alisma grubunu, okul 6ncesi donemde en az bir cocugu bulunan 208
anne ve 208 ¢ocuk olusturmustur. Cocuklarin yas ortalamasi 60,12 aydir. Cocuklar ve annelerine
ait ¢esitli demografik 6zellikler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Grubunun Ozellikleri
Degisken f Yiizde (%)

Cocugun cinsiyeti Kiz 95 45,7
Erkek 113 54,3
1 83 39,9
2 103 49,5

Kardes sayisi 3 19 9,1

4 3 1,4
i C e Hi¢ gitmemis 72 34,6
gi(:iri?lceSl egitime devam 1 y1l veya daha az devam etmis 69 33,2
1 yildan daha fazla devam etmis 67 32,2

Ikokul 2 1,0

Ortaokul 1 0,5

Cors Lise 19 9,1

Anne egitim durumu On lisans 13 63
Lisans 136 65,4
Lisansiistii 37 17,8
Calisiyor 141 67,8
Anne ¢alisma durumu Calismuyor 67 322

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin %54,3’{iniin erkek, cocuklarin %49,5’inin
iki kardes oldugu ve ¢ocuklarin %34,6’sinin okul 6ncesi egitime hi¢ katilmadig1 goriilmektedir.
Annelerin %65,4’l lisans mezunu iken, %67,8’inin ¢alismakta oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

» o«

Arastirmada “Demografik Bilgi Formu”, “4-6 Yas Cocuklarina Yonelik Oz-Diizenleme Becerileri
Olgegi (Anne Formu)” ve “Anne-Baba Tutum Olgekleri (4-12 Yas)” olmak iizere ii¢ veri toplama
araci kullanilmistir. Bunlarin birincisi katilimci annelere, cocugun cinsiyetinin, yasinin, cocugun
kendisi dahil kardes sayisinin, cocugun okul dncesi egitimine devam siiresinin, annenin egitim
ve calisma durumunun soruldugu “Demografik Bilgi Formu” dur.

Ikinci veri toplama arac1 Erol ve Ivrendi (2018) tarafindan gelistirilen “4-6 Yas Cocuklarina
Yonelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi (Anne Formu)” dur. Olgek 51i Likert tipinde, 20
maddeden olusmakta, “Hicbir Zaman” (1 puan) - “Her Zaman” (5 puan) aralifinda
puanlanmaktadir. Olcekten alinan puan arttikca cocugun 6z diizenleme becerisi de artmaktadur.
Olgegin “Dikkat” (6 madde), “Calisma Bellegi” (5 madde), “Engelleyici Kontrol-Duygu” (5 madde)
ve “Engelleyici Kontrol-Davranis” (4 madde) seklinde dort alt boyutu bulunmaktadir. Erol ve
Ivrendi (2018) élgegin i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach alfa degerini tiim 6l¢ek icin 0,90, dikkat alt
boyutu i¢in 0,89, calisma bellegi alt boyutu icin 0,82, engelleyici kontrol - duygu alt boyutu i¢in
0,77 ve engelleyici kontrol - davranis alt boyutu i¢in 0,75 olarak hesaplamistir.

Veri toplama araglarinin {igiinciisii Giillay Ogelman ve Ozyiirek (2021) tarafindan gelistirilen
“Anne-Baba Tutum Olgekleri (4-12 Yas)” tir. Bu 6lcme arac1 “Istendik Anne-Baba Tutumlan” ve
“Istenmedik Anne-Baba Tutumlar1” olarak tek boyutlu iki 6lgcekten olusmaktadir. Her iki 6l¢cekte
5’1i Likert tipinde olup “Hi¢cbir Zaman” (1 puan) - “Her Zaman” (5 puan) arahiginda
puanlanmaktadir. istendik Anne-Baba Tutumlari Olgegi 14 madde, Istenmedik Anne-Baba
Tutumlar Olgegi ise 13 madde icermektedir. Her iki élcekten alinan puan arttikga anne tutumu
da artmaktadir. Giilay Ogelman ve Ozyiirek (2021) Cronbach Alfa i¢ tutarlilk katsayisim
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Istendik Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi icin 0,81 ve Istenmedik Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi icin
0,75 olarak vermistir.

Arastirma verileri gerekli izinler alindiktan sonra devam eden Covid-19 salgim1 sebebiyle
goniilliiliik esasina dayali olarak 2021 yilinin Kasim ve Aralik aylarinda annelerden elektronik
ortamda toplanmustir. 4-6 Yas Cocuklarina Yénelik Oz-Diizenleme Becerileri Olgeginin Cronbach
alfa degeri i¢ tutarhilik degerinin tiim 6lgek icin 0,89, dikkat alt boyutu i¢in 0,82, calisma bellegi
alt boyutu icin 0,75, engelleyici kontrol - duygu alt boyutu icin 0,74 ve engelleyici kontrol -
davranis alt boyutu i¢in 0,71 oldugu gorilmistiir. Bu veriler 1s181nda 6l¢gme aracinin ¢ocuklarin
0z-dlizenleme becerilerini 6lcmek icin uygun oldugu (>70) ifade edilebilir (Biiytikoztiirk, 2003).
Istendik Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi icin Cronbach alfa degeri 0,87 ve istenmedik Anne-Baba
Tutumlar1 Olgegi icin 0,74 olarak elde edilmistir. Buna gore her iki 6lgme aracinin annelerin
¢ocuklarina yonelik istendik ve istenmedik tutumlarini 6lgmek icin uygun oldugu (>70)
soylenebilir (Blytikoztiirk, 2003).

Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS 22 yazilimi kullanilarak yapilmistir. Calisma grubunun genisligi goz 6ntine
alinarak analizlerde parametrik yontemler uygulanmistir. Cocuklarin cinsiyetlerine ve annelerin
calisma durumlarina gore cocuklarin 6z diizenleme becerileri, istendik ve istenmedik anne
tutumlar: arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla, iki bagimsiz ortalama arasindaki
farklarin test edilmesine yonelik olarak bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Okul 6ncesi
devam durumuna gore cocuklarin 6z dizenleme becerileri, istendik ve istenmedik anne
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini test amaciyla tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) uygulanmistir. Farkin kaynagini tespit etmek i¢in Post-Hoc ¢oklu karsilastirma
testlerinden LSD testi kullanilmistir. Cocugun okul 6ncesi egitime devam stresi ile istendik ve
istenmedik anne tutumlar arasindaki iliskiyi incelemek icin Pearson korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Istendik ve istenmedik anne tutumlarinin 6z diizenleme alt boyutlarin1 ne
Olclide yordadigini test etmek icin ¢coklu regresyon analizi uygulanmistir..

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci béliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 12.10.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2100070488

BULGULAR

Bu bsliimde arastirma problemlerine ait bulgular verilmistir. ilk olarak Oz Diizenleme Becerileri
Olgegi, Istendik Anne Tutum ve Istenmedik Anne Tutum Olgegi puanlarina ait betimsel
istatistikler asagidaki Tablo 2’de verilmistir.

Bahar Giimriiketi Bilgici
48-72 aylik okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin 6z diizenleme becerileri ile istendik ve istenmedik anne tutumlari
arasindaki iligkilerin incelenmesi
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Tablo 2
Calisma Grubunun Oz Diizenleme Becerileri Olgegi, Istendik Anne Tutumlar: Olcegi ve Istenmedik
Anne Tutumlari Olgegi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

4-6 Yas Cocuklarina Yonelik Oz-Diizenleme Becerileri Olcegi

Alt Boyut f x SS.

Dikkat 208 3,95 0,55
Calisma Bellegi 208 4,34 0,49
Engelleyici Kontrol-Duygu 208 3,91 0,62
Engelleyici Kontrol-Davranis 208 2,96 0,76
Toplam Puan 208 3,84 0,47

Anne Tutum Olcekleri

Istendik Anne Tutumlar1 Olgegi 208 4,39 0,39
Istenmedik Anne Tutumlari Olgegi 208 1,92 0,44

Tablo 2 incelendiginde ¢ocuklarin en yiiksek 6z diizenleme puan ortalamasina sahip oldugu alt
boyutun Calisma Bellegi (x=4,34;SS=0,49), en diisiik 6z diizenleme puan ortalamasina sahip
oldugu alt boyutun ise Engelleyici Kontrol - Davranis (Xx=2,96;55=0,76) oldugu goriilmektedir.
Ayrica ¢ocuklara gosterilen istendik anne tutumlari davranislarinin puan ortalamasinin yiiksek
(x=4,39;SS=0,39), istenmedik anne tutumlar1 davraniglarinin puan ortalamasinin diistk
(x=1,92;SS=0,44) oldugu belirlenmistir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 3 incelendiginde 6z dlzenleme becerileri 06lcegi dikkat alt boyutu
(t_((208))=2,562;p<0,05) ve toplam 06z diizenleme (t_((208))=2,831;p<0,01) puan ortalamalari
arasinda kiz ¢ocuklari lehine istatistiksel olarak anlamli fark gériilmektedir. Engelleyici kontrol -
davranis alt boyutu puan ortalamalar: arasinda (t_((208))=2,394;p<0,01) erkek ¢ocuklar lehine
istatistiksel olarak anlamh fark saptanmistir. Calisma bellegi (t_((208))=1,959;p>0,05) ve
engelleyici kontrol - duygu (t_((208))=1,862;p>0,05) alt boyutu puan ortalamalarinda ise kiz ve
erkek cocuklar1 arasinda fark Dbelirlenmemistir. Istendik anne tutum puanlan
(t_((208))=0,959;p>0,05) ve istenmedik anne tutum puan ortalamalar1 (t_((208))=0,332;p>0,05)
arasinda ¢ocuklarin cinsiyetine gore fark saptanmamistir.

Tablo 3
Oz Diizenleme Becerileri Olgegi, Istendik Anne Tutumlart Olgegi ve Istenmedik Anne Tutumlar
Olcegi Puanlarinin Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

4-6 Yas Cocuklarina Yonelik Oz-Diizenleme Becerileri Olcegi

Alt Boyut Cinsiyet f x SS. S.d. t p
Dikkat Kiz 95 4,05 0,47 204,210 2,562 0,011*
Erkek 113 3,86 0,61
Calisma Bellegi Kiz 95 4,41 0,39 200,659 1,959 0,052
Erkek 113 4,28 0,56
Engelleyici Kiz 95 4,00 0,53 204,871 1,862 0,64
Kontrol-Duygu Erkek 113 3,84 0,69
Engelleyici Kiz 95 3,09 0,74 200,657 2,394 0,018*
Kontrol-Davranis  Erkek 113 2,84 0,75
Toplam Puan Kiz 95 3,94 0,39 204,198 2,831 0,005**
Erkek 113 3,76 0,52
Anne Tutum Olcekleri
{stendik Anne Kiz 95 4,41 0,39 200,017 0,959 0,339
Tutumlan Olcegi  Erkek 113 4,36 0,39
[stenmedik Anne Kiz 95 1,93 0,44 200,604 0,332 0,740
Tutumlan Olcegi ~ Erkek 113 1,91 0,44

*p < 0,05; **p<0,01

Bahar Giimriiketi Bilgici
48-72 aylik okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6z diizenleme becerileri ile istendik ve istenmedik anne tutumlari
arasindaki iligkilerin incelenmesi
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ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 4 incelendiginde, ¢cocuklarin 6z diizenleme becerileri 6lcegi calisma bellegi alt boyutu
puan ortalamalar1 arasinda calismayan annelerin ¢cocuklari lehine istatistiksel olarak anlaml bir
fark bulunmaktadir (t_((208))=-2,306;p<0,05). Benzer sekilde, engelleyici kontrol-davranis alt
boyutu puan ortalamalari arasinda ¢alismayan annelerin ¢ocuklari lehine istatistiksel olarak
anlamh bir fark belirlenmistir (t_((208))=-2,060;p<0,05). Cocuklarin dikkat alt boyutu puan
ortalamalan (t_((208))=-0,58;p>0,05), engelleyici kontrol-duygu alt boyutu puan ortalamalari
arasinda (t_((208))=-0,689;p>0,05) ve 0z diizenleme o6lcegi toplam puan ortalamalari
(t_((208))=-1,504;p>0,05) arasinda istatistiksel olarak fark yoktur. Cocuklarin annelerinin
istendik anne tutum puan ortalamalar: arasinda ¢alismayan annelerin lehine istatistiksel olarak
anlamh fark saptanirken (t_((208))=-3,057;p<0,01), istenmedik anne tutum olgegi puan
ortalamalari arasinda herhangi bir fark belirlenmemistir (t_((208))=-0,392;p>0,05).

Tablo 4
Oz Diizenleme Becerileri Olgegi, Istendik Anne Tutumlart Olgegi ve Istenmedik Anne Tutumlari
Olgegi Puanlarinin Anne Calisma Durumuna Gére Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

4-6 Yas Cocuklarina Yonelik Oz-Diizenleme Becerileri Olcegi

Alt Boyut Calisma f X SS. S.d t p
durumu

Dikkat Calisan 141 3,95 0,57 141,279  -0,58 0,954
Calismayan 67 3,95 0,52

Calisma Bellegi Calisan 141 4,29 0,50 144,287 -2,306 0,023*
Calismayan 67 4,45 0,45

Engelleyici Calisan 141 3,89 0,62 126,380 -0,689 0,492

Kontrol-Duygu Calismayan 67 3,96 0,64

Engelleyici Calisan 141 2,88 0,74 123,065 -2,060 0,041*

Kontrol-Davranis  Calismayan 67 3,12 0,78

Toplam Puan Calisan 141 3,81 0,47 131,732 -1,504 0,135
Calismayan 67 3,91 0,47

Anne Tutum Olgekleri

istendik Anne Calisan 141 4,33 0,40 149,967  -3,057 0,003**

Tutumlari Olgegi  Calismayan 67 4,49 0,35

istenmedik Anne Calisan 141 1,91 0,43 120,793 -0,392 0,696

Tutumlari Olgegi  Calismayan 67 1,94 0,47

*p < 0,05; *p<0,01

Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Tablo 5’e gore, 6z diizenleme becerileri 6l¢egi dikkat alt boyutu puan ortalamalar arasinda okul
oncesi egitim kurumlarina devam durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmaktadir (F=4,047;p<0,05). Bu iliskinin kaynagini incelemek amaciyla varyanslarin esit
olmasi sebebiyle Post Hoc testleri arasindan LSD testi uygulanmistir. LSD testi sonucuna gore
okul 6ncesi egitime hi¢ katilmamis ¢ocuklarin dikkat alt boyutu puan ortalamalari, bir y1l veya
daha az devam etmis ¢ocuklara (p<0,05) ve bir yildan daha fazla devam etmis ¢ocuklara gore
(p<0,01) daha diigiiktiir. Oz diizenleme becerileri 6lceginin calisma bellegi (F=0,192;p>0,05),
engelleyici kontrol-duygu (F=1,143;p>0,05), engelleyici kontrol-davranis (F=0,880;p>0,05) ve
toplam 6z diizenleme puan ortalamalar1 (F=1,314;p>0,05) arasinda okul dncesi egitime devam
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir iliski saptanmamistir. Istenmedik anne tutumlari
Olcegi puan ortalamalar1 arasinda okul oncesi egitim kurumlarina devam durumuna gore
istatistiksel olarak anlaml bir iliski bulunmaktadir (F=3,104;p<0,05). LSD testi sonucuna gore
okul Oncesi egitime hi¢c katilmamis 6grencilerin annelerinin istenmedik tutum puan ortalamasi
bir yil veya daha az devam etmis ¢ocuklara (p<0,05) ve bir yildan daha fazla devam etmis
cocuklara gore (p<0,01) daha yiiksektir. istendik anne tutumlari 6lgegi puan ortalamalar
arasinda okul dncesi egitim kurumlarina devam durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir
Bahar Giimriiketi Bilgici

48-72 aylik okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin 6z diizenleme becerileri ile istendik ve istenmedik anne tutumlari
arasindaki iligkilerin incelenmesi
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iliski saptanmamustir (F=1,314;p>0,05). Okul 6ncesi egitime devam durumuna gore istenmedik
anne tutumu arasinda iliski goézlenmesi bu iki degisken arasinda bir korelasyon olup olmadigi
sorusunu akla getirmektedir.

Tablo 5
Oz Diizenleme Becerileri Olgegi, Istendik Anne Tutumlar1 Olgegi ve Istenmedik Anne Tutumlari
Olgegi Puanlarinin Okul Oncesi Egitime Devam Durumuna Gére ANOVA Testi Sonuglar

Alt Boyut Grup f x SS. Var.Kay. KT Sd. KO F p Fark

Dikkat I 72 3,80 0,54  G.Aras1 2,422 2 1,211 4,047 0,019*  I-II*
11 69 4,00 0,53  G.igi 61,330 205 0,299 I-T11**
111 67 4,04 0,57 Toplam 63,752 207

Calisma I 72 4,32 0,55 G.Aras1 0,093 2 0,047 0,192 0,826

Bellegi 11 69 4,37 041 G.igi 49,934 205 0,244
111 67 4,34 0,51  Toplam 50,028 207

Engelleyici I 72 3,83 0,62 G. Arasi 0,890 2 0,445 1,143 0,321

Kontrol- 11 69 3,96 0,61 G. i¢i 79,787 205 0,389

Duygu 111 67 3,97 0,65 Toplam 80,677 207

Engelleyici I 72 2,88 0,79  G.Aras1 1,010 2 0,505 0,880 0,416

Kontrol- 11 69 3,05 0,81  G.igi 117,601 205 0,574

Davranis 111 67 2,95 0,66  Toplam 118,611 207

Toplam Oz I 72 3,75 0,50  G.Arasi 0,861 2 0,430 1,950 0,145

Diizenleme 11 69 3,89 0,43 G. i¢i 45,230 205 0,221

Puani 111 67 3,88 0,47 Toplam 46,090 207

Istendik I 72 4,33 0,41  G.Aras1 0,394 2 0,197 1,314 0,271

Anne 11 69 4,44 0,37  G.igi 30,692 205 0,150

Tutumlar 111 67 4,39 0,38  Toplam 31,085 207

Olcegi

Istenmedik I 72 2,02 0,47  G.Aras1 1,177 2 0,589 3,104 0,047*  I-II*

Anne 11 69 1,87 0,39 G.igi 38,868 205 0,190 I-T11**

Tutumlarl 11 67 1,86 0,44 Toplam 40,046 207

Olcegi

I. Hig¢ gitmemis, II. 1 y1l veya daha az devam etmis, 11I. 1 yildan daha fazla devam etmis,
*p < 0,05; **p<0,01

Tablo 6’'ya gore istenmedik anne tutumu daha yiiksek annelerin ¢ocuklari ile ¢ocugun okul
oncesi egitime devam siiresi arasinda negatif fakat zayif bir iliski bulunurken (r=-0,150;p<0,05),
istendik anne tutumlari ile okul 6ncesi egitime devam stiresi arasinda anlamli bir korelasyon
bulunmamaktadir (r=0,063;p>0,05).

Tablo 6
Cocugun Okul Oncesi Egitime Devam Siiresi Ile Istendik Anne Tutumlar: Olgegi ve Istenmedik Anne
Tutumlari Olgegi Puanlart Arasinda Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar

[stendik Anne Tutumlari [stenmedik Anne Tutumlari
Okul dncesi egitime devam r 0,063 -0,150
suresi p 0,367 0,031*

*p < 0,05

Dérdiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 7 incelendiginde, istendik anne tutum puanlari ile 6z diizenleme becerileri 6lcegi, dikkat
(r=0,363;p<0,01), calisma bellegi (r=0,403;p<0,01), engelleyici kontrol-duygu (r=0,336;p<0,01),
engelleyici kontrol-davranis (r=0,412;p<0,01) alt boyutlar1 ve toplam puanlari (r=0,477;p<0,01)
pozitif yénde korelasyon belirlenmistir. istenmedik anne tutum puanlan ile 6z diizenleme
becerileri olgegi, dikkat (r=-0,176;p<0,05), engelleyici kontrol-davranis (r=-0,176;p<0,05) alt
boyutlar1 ve toplam puanlann (r=-0,165;p<0,05) arasinda negatif yonli bir korelasyon
saptanmigken, istenmedik anne tutum puanlar ile calisma bellegi (r=-0,109;p>0,05) ve
engelleyici kontrol-duygu (r=-0,053;p>0,05) alt boyutu puanlar1 arasinda anlaml bir korelasyon
saptanmamaistir.

Tablo 7

Bahar Giimriiketi Bilgici

48-72 aylik okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6z diizenleme becerileri ile istendik ve istenmedik anne tutumlari
arasindaki iligkilerin incelenmesi
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Oz Diizenleme Becerileri Olgegi Alt Boyutlari Ile Istendik Anne Tutumlari Olgegi ve Istenmedik Anne
Tutumlari Olgegi Puanlart Arasinda Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

[stendik Anne Tutumlari [stenmedik Anne Tutumlar1
Dikkat r 0,363 -0,176
p 0,00** 0,011*
Calisma Bellegi r 0,403 -0,109
p 0,00** 0,116
Engelleyici Kontrol-Duygu r 0,336 -0,053
p 0,00** 0,446
Engelleyici Kontrol-Davranis r 0,412 -0,176
p 0,00** 0,011*
Toplam Oz Diizenleme Puani r 0,477 -0,165
p 0,00** 0,017*

*p <0,05; **p<0,01

Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 8’e gore istendik anne tutumlar1 ve istenmedik anne tutum ol¢ekleri puanlan ile 6z
diizenleme becerileri 6lceginin dikkat alt boyutu puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir iliski bulunmaktadir (R = 0,372; p < 0,01). Bu iliskinin varyansin %13,9’unu acikladig1
goriilmektedir. Regresyon analizi sonuglarn incelendiginde dikkat alt boyutunu yordayan
degiskenin istendik anne tutumlari oldugu goriilmektedir (f = 0,340; p < 0,01).

Tablo 8

Oz Diizenleme Becerileri Olgegi, Dikkat Alt Boyutunun Istendik Anne Tutumlar1 Olcegi ve
Istenmedik Anne Tutumlar Olgegi Puanlarina Gére Yordanmasina Iliskin Coklu Lineer Regresyon
Analizi Sonuglari

Degisken B SEB B t p
Sabit 2,016 0,493 4,087 0,00**
istendik Anne Tutumlari 0,487 0,096 0,340 5,057 0,00**
[stenmedik Anne Tutumlari -0,107 0,085 -0,085 -1,261 0,209

F=16,481; p=0,00; R=0,139; R?=0,372

Tablo 9 incelendiginde, istendik anne tutumlari ve istenmedik anne tutum 6l¢ekleri puanlar ile
0z diizenleme becerileri 6lgeginin calisma bellegi alt boyutu puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski saptanmistir (R = 0,403; p < 0,01). Bu iliski varyansin %16,2’sini
aciklamaktadir. Regresyon analizi sonuglari, ¢alisma bellegi alt boyutunu yordayan degiskenin
istendik anne tutumlar 6lgegi oldugunu isaret etmektedir (f = 0,403;p < 0,01).

Tablo 9

Oz Diizenleme Becerileri Olgegi, Calisma Bellegi Alt Boyutunun Istendik Anne Tutumlan Olgegi ve
Istenmedik Anne Tutumlar Olgegi Puanlarina Gére Yordanmasina Iliskin Coklu Lineer Regresyon
Analizi Sonuglari

Degisken B SEB B t p

Sabit 2,106 0,431 4,887 0,00**
istendik Anne Tutumlari 0,511 0,084 0,403 6,068 0,00**
istenmedik Anne Tutumlari -0,001 0,074 -0,001 -0,20 0,984

F=19,876; p=0,00; R=0,403; R?=0,162

Tablo 10’a gore, istendik anne tutumlari ve istenmedik anne tutumlarn ile 6z diizenleme
becerileri dlcegi engelleyici kontrol-duygu alt boyutu puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir iliski bulunmaktadir (R = 0,339; p < 0,01). Bu iliskinin, varyansin %11,5’ini agikladig
saptanmistir. Regresyon analizi sonuclarina gore, engelleyici kontrol-duygu alt boyutunu
yordayan degisken istendik anne tutumlaridir (=0,347;p<0,01).

Bahar Giimriiketi Bilgici
48-72 aylik okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin 6z diizenleme becerileri ile istendik ve istenmedik anne tutumlari
arasindaki iligkilerin incelenmesi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 130-151 141
Page 130-151 | Issue 1 | Volume 5| 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Tablo 10

Oz Diizenleme Becerileri Olgegi, Engelleyici Kontrol-Duygu Alt Boyutunun Istendik Anne Tutumlar
Olcegi ve Istenmedik Anne Tutumlart Olgegi Puanlarina Gére Yordanmasina Iliskin Coklu Lineer
Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B SEB B t p
Sabit 1,353 0,563 2,405 0,17*
[stendik Anne Tutumlari 0,559 0,110 0,347 5,089 0,00**
[stenmedik Anne Tutumlari 0,057 0,097 0,040 0,587 0,558

F=13,277; p=0,00; R=0,339; R?=0,115

Tablo 11 incelendiginde, istendik anne tutumlar1 ve istenmedik anne tutumlari ile 6z diizenleme
becerileri 6lceginin engelleyici kontrol-davranis alt boyutu puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir iliski gorilmektedir (R = 0,418; p < 0,01). Bu iliski varyansin %17,5’ini
aciklamaktadir. Regresyon analizi sonuglari, engelleyici kontrol-davranis alt boyutunu yordayan
degiskenin istendik anne tutumlari oldugunu géstermektedir (8=0,393;p<0,01).

Tablo 11

Oz Diizenleme Becerileri Olgegi, Engelleyici Kontrol-Davranis Alt Boyutunun Istendik Anne
Tutumlart Olgegi ve Istenmedik Anne Tutumlart Olcegi Puanlarina Gére Yordanmasina Iliskin
Coklu Lineer Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B SE B B t p
Sabit -0,175 0,659 -0,266 0,790
istendik Anne Tutumlari 0,768 0,129 0,393 5,968 0,00**
[stenmedik Anne Tutumlari -0,122 0,113 -0,071 -1,076 0,283

F=21,673; p=0,00; R=0,418; R?=0,175

Tablo 12’ye gore, istendik anne tutumlar ve istenmedik anne tutumlarn ile 6z diizenleme
becerileri 6lcegi puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamlh bir iliski bulunmaktadir (R =
0,478; p < 0,01). Bu iliskiye gore varyansin %2,9'u agiklanmaktadir. Regresyon analizi
sonuglarina gore 6z diizenleme becerilerini yordayan degisken istendik anne tutumlaridir
(B=0,466;p<0,01).

Tablo 12
Oz Diizenleme Becerileri Olcegi Toplam Puanlarinin Istendik Anne Tutumlart Olgegi ve Istenmedik
Anne Tutumlart Olcegi Puanlarina Gére Yordanmasina Iliskin Coklu Lineer Regresyon Analizi
Sonuglari

Degisken B SEB B t p
Sabit 1,435 0,397 3,614 0,00**
istendik Anne Tutumlari 0,567 0,078 0,466 7,316 0,00**
istenmedik Anne Tutumlari -0,043 0,068 -0,040 -0,625 0,533

F=30,377; p=0,00; R=0,478; R?=0,229

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmada, okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin 6z diizenleme becerileri ile anne tutumlari
incelenmis ve anne tutumlarinin 6z diizenleme becerileri tizerindeki etkisi belirlenmeye
calisilmistir.

Arastirma bulgularinda kiz ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin erkek ¢ocuklara gére daha
yliksek oldugu saptanmistir. Kiz cocuklarin dikkat ve engelleyici kontrol-davranis alt
boyutlarindaki 6z diizenleme becerileri erkek cocuklara gore daha yiiksektir. Findik
Tanribuyurdu (2012) 6z dlizenleme becerilerinin cinsiyete gore degismedigini, Matthews, Ponitz
ve Morrison (2009) ise kizlarin standartlastirilmis akademik basari 6lciitlerinde olmasa da,
bilissel ve davranigsal 6z diizenlemede erkekleri geride biraktifini belirtmistir. Oztabak ve
Ozyiirek (2018), kiz ¢ocuklarinin dikkat/diirtii 6z diizenleme becerileri konusunda erkek
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¢ocuklardan daha iyi oldugunu fakat olumlu duygu 6z diizenleme becerisi konusunda cinsiyete
gore fark bulunmadigini saptamistir. Else-Quest, Hyde, Goldsmith ve VanHulle (2009) meta-
analiz calismalarinda, kizlarin ii¢-on li¢ yas arasindaki dikkat yonetiminin ¢esitli boyutlarinda
erkekleri geride biraktigini dogrulamaktadir. Okul 6ncesi donemde, 6gretmen ve dogrudan
¢ocuk degerlendirmeleri kizlarin ¢alisan hafiza, dikkat ve engelleyici kontroldeki avantajlarini
ortaya koymaktadir (Ponitz vd., 2008; Matthews, Ponitz & Morrison, 2009). Mevcut ¢alismada
kiz ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerine erkek cocuklardan daha fazla sahip oldugunun
belirlenmesi ve literatiirde de benzer sonuclara ulasilmis olmasi, annelerin ¢ocuk yetistirme
tutumlarindaki farkhliklarinin bu duruma sebep olmus olabilecegini diisiindiirmektedir.
Annelerin ¢ocuklarindan beklentilerinin, ¢ocugun cinsiyetine gore farklilasmasi ya da cocuga
yliklenen sorumlulugun ve beklentilerin ¢ocugun cinsiyetine gore degisiklik gostermis olmasi bu
durumun bir baska sebebi olarak goértilebilir. Mizrak¢l (1994)'nin anne davraniglarinin kiz ve
erkek cocuklarina gore farklilik gosterdigini belirtigi calismasi bu bakis agisin1 desteklemektedir.

Arastirmada ¢ocuklarin cinsiyetine gore annelerin istendik ve istenmedik tutumlar1 arasinda
fark goriilmemistir. Aile tiplerinin tamaminda anne tutumunun cinsiyete gore degismedigini ve
cocuklarin ebeveyn tutumlarini algillamalarinin yine cinsiyete gore degismedigini belirten
calismalar mevcuttur (Ersoy, 2013; Arabacioglu, 2019). Alabay (2017) ise ¢ocugun cinsiyetinin
demokratik, asir1 koruyucu ve izin verici aile yapilarinda énemli olmadigin1 sadece otoriter
ailelerde cinsiyetin fark yarattigini belirtmistir. Calisma verileri ve literatiir 1518inda, okul 6ncesi
egitim doneminde kiz cocuklarin genel anlamda daha ytliksek 6z diizenleme becerisine sahip
oldugu, istendik ve istenmedik anne tutumlarinin g¢ocugun cinsiyetine gore degisiklik
gostermedigi s6ylenebilir.

Arastirma bulgularindan ¢alismayan annelerin ¢ocuklarinin 6z diizenleme becerilerinin, ¢calisan
annelerin ¢ocuklarinin 6z diizenleme becerilerine gére calisma bellegi ve engelleyici kontrol-
davranis alt boyutlarinda daha yiiksek oldugu saptanmistir. Diger taraftan dikkat ve engelleyici
kontrol-duygu alt boyutlarinda ve toplam 6z diizenleme puanlarinda annelerin calisma
durumlarinin bir fark yaratmadigi belirlenmistir. Sepitci Saribas ve Giiltekin Akduman (2019)
¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerini annelerin mesleklerine gore inceledikleri ¢alismasinda, is
temposu yogun annelerin (serbest meslek sahibi) cocuklarinin 6z diizenleme becerilerinin
diisiik oldugunu; fakat diger meslek gruplarinda ¢alisan annelerin ¢ocuklarinin 6z diizenleme
becerilerinin ¢alismayan annelere gore daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Eke (2017)
arastirmasi sonucunda calisan annelerin ¢ocuklarinin ¢alismayan annelerin ¢ocuklarina goére
daha fazla 6z diizenleme becerisine sahip olduklarim1 gézlemlemistir. Sarag, Abanoz ve Ogelman
(2021) tiim alt boyutlarda ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin ¢alisan annelerin ¢ocuklarinin
¢alismayan annelerin cocuklarina goére daha yiliksek oldugunu ifade etmislerdir. Tekin ve
Kocyigit (2020) annelerin ¢alisma durumunun ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinde herhangi
bir etkisinin olmadigin1 saptamislar ve benzer sonu¢ Oztabak (2017) tarafindan da belirtilmistir.
Arastirmada, calismayan annelerin ¢ocuklarinin calisma bellegi ve engelleyici kontrol-davranis
0z dilizenleme becerilerinin, Literatiirden farkli olarak, daha yiiksek saptanmasi annelerin
¢ocuklarina daha fazla zaman ayirabilmesi ve c¢ocuklar1 ile daha fazla nitelikli zaman
gecirmesiyle ilgili olabilir. Yine bu farkliliga sebep olarak, arastirma verileri toplandiginda
devam COVID-19 salgininin calismayan annelerin evde cocuklariyla gegirdikleri siireyi zaman
kisitlamasi olmaksizin, ¢ocuklarina miidahale etmeden ve c¢ocuklarini destekleyici davranarak
kullandiklarinm diisiindiirmektedir.

Calisan annelerin istendik anne tutumlarinin ¢alismayan annelere gore daha diisiik olduguy,
istenmedik anne tutumlar1 arasinda ise annelerin ¢alisma durumunun herhangi bir fark
yaratmadig1 saptanmistir. Secer, Celikoz ve Yasa (2008) anne calisma durumunun annelerin
cocuklarina gosterdikleri genel tutumlarim degistirmedigini, Sanh ve Oztiirk (2012) calisan
annelerin siki disiplin ve asir1 koruyucu tutumlarinin azaldigini belirtmislerdir. Cantekin ve
Gilimser Akduman (2020) c¢alisan annelerin demokratik tutumlarinin daha yiiksek oldugunu
fakat anne ¢alisma durumunun baskici otoriter ve asir1 hosgoriilii tutumlar: lizerinde degisiklik

Bahar Giimriiketi Bilgici
48-72 aylik okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin 6z diizenleme becerileri ile istendik ve istenmedik anne tutumlari
arasindaki iligkilerin incelenmesi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 130-151 143

Page 130-151 | Issue 1 | Volume 5| 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

yaratmadigini ifade etmislerdir. Altnay (2012) c¢alismayan annelerin ¢alisan annelere gore
cocuk yetistirme tutumlar1 arasinda asir1 annelik tutumlarinin daha yiiksek oldugunu
belirlemistir. Calisan annelerin istendik anne tutumlarinin daha diisiik olmasi annelerin calisma
hayatinda yasadig1 kaygi, stres, yorgunluk ve is ile ilgili sorunluluklarinin evde devam etmesi
bunlarin sonucunda da ¢ocuklarina yeterli ilgiyi ve zamani ayiramamalarindan kaynaklanabilir.

Calisma grubu cercevesinde cocuklarin okul dncesi egitime devam siiresi sadece dikkat alt
boyutunda bir degisiklik yaratmistir. Hi¢c okul 6ncesi egitim almamis ¢ocuklarin dikkat alt
boyutu puanlari, okul 6ncesi egitim almis cocuklara gére daha diisiiktiir. Diger alt boyutlar olan
calisma bellegi, engelleyici kontrol-duygu ve engelleyici kontrol-davranis alt boyutlarinda okul
oncesi egitime devam siiresi bir degisikliZe neden olmamistir. Mevcut arastirma verilerine
benzer olarak Astarlar (2019) okul dncesi egitime devam eden cocuklar iizerinde yuriittigi
boylamsal arastirmasinda, tclincii yilda yaptigi 6l¢climde sadece engelleyici kontrol alt
boyutunda bir artis gézlemlemis diger 6l¢iimlerin hicbirisinde diger alt boyutlara gore herhangi
bir farklilik tespit etmemistir. Aksine, Gller Yildiz, Ertiirk Kara, Findik Tanribuyurdu ve Gonen
(2014) ¢ocuklardaki yiiriitiicii islevlerin gelisiminde ¢ocuk- 6gretmen etkilesiminin dnemli bir
etkisinin oldugunu belirlemislerdir. Ekinci Vural (2012) okul 6ncesi egitim alan g¢ocuklarin
almayan cocuklara gore 6z diizenleme becerilerinin yiiksek oldugunu ifade etmistir. Cocuklarin
kendi davranislarini, duygularini ve diisiincelerini diizenleme yetenekleri, okul 6ncesi egitim
sinifindaki desteklere gore degisim gosterir. Erken ¢ocukluk egitimi ortamlarinda ¢ocuklarin 6z
diizenleme becerilerinin gelisimini kolaylastiran siire¢cler hakkinda heniiz ¢ok az sey
bilinmektedir (Williford, Whittaker, Vitiello & Downer, 2013). Cocuklarin o6gretmenlerle,
akranlarla ve siniftaki gorevlerle etkilesimi, 6z diizenleme becerilerinin gelisimiyle iliskili
faktorlerden biri olabilir. Okul 6ncesi egitim siirecine katilim siiresi arttikca 6z diizenleme
becerilerinde de bir artis gézlemlenmesi beklenen bir sonuctur. Fakat verilerin toplandig
slirecte devam eden COVID-19 salgini sebebiyle, cocuklarin aslinda tam anlamiyla bir okul
oncesi egitim almamis olmasi beklenen sonucun elde edilmemesine neden olmus olabilir.

Istendik anne tutumlar1 ¢ocuklarin okul éncesi egitime devam siiresine gore degismezken, okul
oncesi egitime hic devam etmemis ¢cocuklarin annelerinin istenmedik anne tutumlari okul 6ncesi
egitim almis cocuklarin annelerine gore daha yiiksektir. Ayrica annelerin ¢ocuklarina karsi
istenmedik anne tutumlari arttik¢a okul oncesi egitime katilim siiresinin diistigii gorilmustiir.
Uyanik Balat (2007) cocuklarini okul dncesi egitimden daha fazla yararlanmasini saglayan
ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi daha diisiik seviyede siki disiplin uyguladiklarini, daha disiik
seviyede asir1 koruyucu tutum igerisinde olduklarini ve daha fazla demokratik davranma ve
esitlik tanima tutumuna sahip olduklarini belirtmistir. Mevcut arastirmanin verileri tamamen
annelerin goriislerine dayanmaktadir. Fakat Ozyiirek (2017)'nin de belirttigi lizere annelerin
tutumlar1 hakkindaki anne goriisleri ile ger¢ek tutumlari arasinda farklilik olabilir.

Arastirmada annelerin ¢ocuklarina karsi sergiledikleri istendik anne tutumlari ile 6z diizenleme
becerileri ve 6z dliizenleme becerilerinin tiim alt boyutlar1 arasinda pozitif iliskiler g6zlenmistir.
Buna gore annelerin istendik davranislari arttik¢a cocugun 6z diizenleme becerilerinin de arttigi
sOylenebilir. Aksine annelerin istenmedik tutumlari ile ¢ocugun 0z diizenleme becerileri
arasinda negatif korelasyon bulunurken 6z diizenleme alt boyutlarindan dikkat ve engelleyici
kontrol-davranis alt boyutlar1 bu durumdan 6zellikle etkilenmistir. Uykan ve Akkaynak (2019)
demokratik tutumun yiiksek oldugu ailelerin ¢ocuklarinin 6z diizenleme becerilerinin yiiksek,
otoriter tutumun ytiksek oldugu ailelerde ise ¢ocugun 6z diizenleme becerisinin diisiik oldugunu
belirtmislerdir. Temiz (2019) davranissal 6z diizenleme becerileri ile otoriter ve koruyucu
tutumlar arasinda negatif yonli anlaml iliski bulmustur. Benzer sonu¢ Taylor, Eisenberg,
Spinrad ve Widaman (2013) tarafinda da verilmis; baskici ve kontrolcii ebeveynleri
cocuklarinin davraniglari iizerinde olumsuz etkiye sahip olduklarini belirtmislerdir. Bu
sonuglarin aksine Oztabak ve Ozyiirek (2018) ebeveyn tutumlar ile ¢ocugun 6z diizenleme
becerisi arasinda iliski bulunmadigin1 ifade etmektedir. Yine Sop (2016) c¢ocuklarin 6z
diizenleme becerileri ile anne-baba tutumlar1 arasinda otoriter tutum haricinde iliski
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bulunmadigini saptamistir. Arastirma bulgularina gore istendik anne tutumunun 6z diizenleme
becerilerinde artis meydana getirmis olmasi annelerin istendik tutumu sergilerken ¢ocuklarina
ilgili, dikkatli, dogruyu bulmaya tesvik edici, sevgi dolu davranmalarindan ve onlar1 bir birey
olarak kabul etmelerinden kaynaklanabilecegini diisiindiirmektedir.

Cocuklarin 6z diizenleme becerilerini ve tiim alt boyutlarini yordayan degiskenin istendik anne
tutumlart oldugu belirlenmistir. Istenmedik anne tutumlarinin 6z diizenleme becerilerini
yordamadig1 séylenebilir. Uredi ve Erden (2009) algilanan anne baba tutumlarindaki biitiin alt
boyutlarin ¢ocugun 6z diizenleme stratejilerini yordadigini saptamistir. Yaman (2018)
demokratik ebeveyn tutumunun cocugun duygu diizenleme becerisini yordadigini, diger
ebeveyn tutumlar1 ile ¢ocugun duygu 06z diizenleme becerisi arasinda iliski olmadigin
belirlemistir.

Arastirmada kiz ¢ocuklarin 6z diizenleme becerisinin erkek cocuklardan daha yiiksek oldugu
sonucu goz oniinde bulundurularak erkek ¢ocuklarin 6z diizenleme becerisini arttirmak icin
anne, baba, bakimin iistlenen kisiler ve 6gretmenleri tarafindan ¢ocugun sorumluluk almasi,
kendi basina yapabilecegi isleri miidahale edilmeden tamamlamasi, zamamni etkili kullanmasina
rehberlik edilmesi, duygu ve diisiincelerini ifade etmesi desteklenebilir.

Okul oncesi egitimin 6z diizenleme becerisini arttirdigl sonucundan hareketle kiz ve erkek
cocuklarin okul 6ncesi egitime katiliminin arttirilmasi ile ilgili calismalar yapilabilir. Katilimin
arttirilabilmesi icin okul 6ncesi egitimin ¢ocuklar icin gerekliligi ile ilgili televizyonlarda kamu
spotlari, sokaklarda ve ulasim araglarinda afisler yer alabilir, cocugu okul 6ncesi egitim yasina
gelmis ama egitime gondermeyen ailelere yonelik telefon bilgilendirmeleri yapilabilir.

Calisan annelerin ¢ocuklariyla daha kaliteli zaman gecirmesini saglamak i¢in bu annelere yonelik
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan “Evde Zamani Etkili Kullanma” bashgi altinda bilgilendirme
yonergeleri, cocugun desteklenebilecegi alanlar ve etkinliklerin yayinlanmasi, ¢gocuk-anne bagini
glclendirmenin yaninda ¢ocuklarin 6z diizenleme becerisinin artmasina katki saglayabilir.
Yapilacak baska calismalarda farkli yas gruplarindaki cocuklarin baba tutumlarinin, anne-baba
tutumlarinin 6z diizenleme becerisine etkisi incelenebilir. Ayni yas grubundaki ayni ¢ocuk i¢in
hem annenin hem de babanin ayri1 ayri cocugunu degerlendirmesi saglandiktan sonra elde edilen
veriler karsilastirilabilir.

Arastirmanin Sinirhiliklari

Arastirmaci, katilimcilarin arastirma araglarindaki soru ve ifadelere diiriist ve dzgiirce yanit
verdiklerini varsaymistir. Calismanin verileri elektronik ortamda toplanmistir. Diger bir 6nemli
siirlilik ise bulgularin tartisilmasina iliskindir. ilgili alanyazinda istendik ve istenmedik ebeveyn
tutumlarina yonelik ¢calismalar az sayida oldugundan tartismalar alanyazindaki mevcut ebeveyn
tutumlari ile sinirhdir.

Destek ve Tesekkiir

Yazar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanim bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Arastirmanin tiim siireci makalenin beyan edilen tek yazari tarafindan gergeklestirilmistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederim.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
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kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bdliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.
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Introduction

Self-regulation is the process of systematically regulating a person's thoughts, feelings, and
actions to achieve their goals (Usher & Schunk, 2018). It is a complex concept that covers the
processes involved in the regulation of emotions, motivation, cognition, social interactions and
physical behaviors (Karoly, 1993). Bodrova and Leong (2006) state that processes related to
self-regulation can be divided into two classes as social-emotional self-regulation and cognitive
self-regulation.

Generally, three cognitive processes stand out regarding self-regulation: attention, inhibitory
control and working memory (Savina, 2021). Attention control is essential for learning,
regulation of emotions and behaviors (Posner & Rothbart, 2007). Attention allows not only to
select important knowledge, but also to ignore irrelevant knowledge (Fuster, 2015). Students
with better attention skills are more successful academically at the beginning of the school
(Duncan et al, 2007). At the same time, it is known that poor attention skills can cause learning
problems, especially in early grades (Rabiner et al.,, 2016). Inhibitory control is defined as the
ability to deliberately suppress or modulate a sudden motor response (Hoffman et al., 2012).
Inhibition creates a latency period so that the person can better respond to environmental
demands (Barkley 2012). Failures in inhibition manifest as errors such as waiting, interrupting
others, or making careless mistakes. Inhibition develops significantly during the preschool years
and then continues to develop until age eight, especially for tasks that require the use of rules
(Best & Miller, 2010). Working memory allows a person to temporarily hold information and
compare it with a recall of past behavior or an image of what needs to be done (Fuster 2015). In
the classroom, a good working memory capacity is required to keep and follow rules and
guidelines (Savina, 2021).

In the literature, it is seen that parental attitudes are generally classified as authoritarian,
protective, permissive and democratic. While research on parental attitudes of preschool
children is carried out on these attitudes, there are no studies examining parental attitudes in
two different categories in detail. Accordingly, in this study, the relationships between the
desired and undesirable maternal attitudes towards their children and the self-regulation skills
of their children according to their own evaluations are examined, and answers to the following
research problems are investigated:

1. Is there a relationship between children's self-regulation skills and maternal attitudes
according to their gender?

2. Is there a relationship between self-regulation skills and maternal attitudes according to
mother's working status?

3. Is there a relationship between pre-school education attendance and maternal attitudes?

4. Are maternal attitudes predictors of children's self-regulation skills?

Method

The aim of this study is to examine the desired and undesired maternal attitudes, the self-
regulation skills of the children perceived by the mothers of 48-72 month-old children and the
relationships between these variables. The research is in the relational screening model. The
sample of the research is determined by random cluster sampling. Accordingly, participants 208
mothers and their children who had at least one child in the preschool period. The average age
of children is 60.12 months.

Three data collection tools are used in the study: "Demographic Information Form", "Self-
Regulation Skills Scale for 4-6 Years-Old Children (Mother Form)" and "Parental Attitude Scales
(4-12 Years)".
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Results

Girls' scores of attention sub-dimension of self-regulation skills scale and total self-regulation
are higher than boys' scores, while boys’ scores of inhibitory control-behavior sub-dimension
than girls’. Scores of working memory, inhibitory control-behavior sub-dimensions of self-
regulation and desired maternal attitudes of non-working mothers’ children are higher than the
scores of working mothers ‘children. Attention sub-dimension mean scores of children who have
never attended preschool education are lower than children who have attended one year or less
and children who have attended more than one year. The undesirable maternal attitudes mean
score who have never attended preschool education is higher than the children who attended
for one year or less and the children who attended more than one year. There is a weak negative
relationship between higher undesired maternal attitudes and the duration of the child's
preschool attendance. Nevertheless, there is no significant correlation between desired maternal
attitudes and duration of preschool education. A positive correlation is determined between the
desired maternal attitude scores and the self-regulation skills, and a negative correlation
between undesired maternal attitude scores and self-regulation skills scale, attention, inhibitory
control-behavior sub-dimensions and total scores. Desired maternal attitudes are the variable
that predicts all the sub-dimensions of the self-regulation skills scale.

Discussion and Conclusion

In the current study, it was determined that girls have more self-regulation skills than boys and
that similar results were obtained in the literature, suggesting that the differences in mothers'
child-rearing attitudes may have caused this situation. The fact that the expectations of mothers
from their children differ according to the gender of the child or that the responsibilities and
expectations placed on the child vary according to the gender of the child can be seen as another
reason for this situation.

In the light of the study data and the literature, it can be said that girls have higher self-
regulation skills in general in the preschool education period, and desired/undesired maternal
attitudes do not differ according to the gender of the child.

In the current study, the higher working memory and inhibitory control-behavior self-regulation
skills of the children of non-working mothers may be related to the fact that mothers can spend
more time and more quality time with their children.

It is an expected result to observe an increase in self-regulation skills as the duration of
participation in the preschool education process increases. However, due to the ongoing COVID-
19 epidemic during the data collection process, the fact that the children did not actually receive
a full preschool education may have caused the expected result not to be achieved.

While the desired maternal attitudes do not change according to the duration of the children's
preschool education, the undesired maternal attitudes of mothers of the children who have
never attended preschool education are higher than the mothers of the children who have
received pre-school education. The data of the present study is completely based on the opinions
of the mothers. There may be a difference between mothers' views about their attitudes and
their actual attitudes.

According to the research findings, the fact that the desired mother's attitude increased self-
regulation skills suggests that it may be due to the fact that the mothers exhibit the desired
attitudes, behaving with their children in a caring, careful, encouraging, loving manner and
accepting them as individuals.
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Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin 6grenme ve 6gretme deneyimlerinin ve kidemlerinin
sosyobilimsel argiimantasyona yonelik pedagojik alan bilgisi (PAB) bilesenleri arasindaki etkilesimi nasil
degis-tirdigini incelemektir. Bu amaglara ulasmak i¢in resimsel bir metodolojik yaklasim olan PAB
Haritalama kullanilmistir. Bu arastirma bes sinif 6gretmeninin katilimiyla gerceklestirilmistir. Toplam 10
hafta siiren bu ¢oklu durum ¢alismasinda tiim 6gretmenler sosyobilimsel argiimantasyon ve PAB ile ilgili
O0grenme ve Ogretme siirecine dahil edilmislerdir. Siirecin basinda ve sonunda katilimcilara Ders
Yapilandirma Goérevi (DYG) ve yar1 yapilandirilmis gériisme sorulari uygulanmistir. Bu uygulamalardan
gelen veriler uygun bir sekilde biitiinlestirilerek PAB bilesenlerine gore alt kategorilere ayrilmistir. Bu
veriler, dogrudan derinlemesine PAB analizi, timevarim ydntemi, numaralandirma yaklasimi, PAB
haritalama ve stirekli karsilastir-ma yontemi aracilifiyla analiz edilmistir. Sonugclar, deneyimlerin
sosyobilimsel arglimantasyona yonelik PAB bilesenleri arasindaki etkilesimlere farkli sekillerde katkida
bulundugunu ortaya ¢ikarmistir. Ogrenme ve 6gretme deneyimleri, 6grenci anlayislar bilgisi bileseninin
Onemini arttirmistir. Ayrica bu siirecin mesleki deneyimi az olan sinif 6gretmenlerini daha az etkiledigi,
mesleki deneyimi daha fazla olan sinif 6gretmenlerini ise daha fazla etkiledigi tespit edilmistir.
Sosyobilimsel arglimantasyon siirecleri goz 6niine alindiginda, kendine 6zgii bir yapiya sahip olan PAB
bilesenleri arasindaki etkilesimlerin degismesinde kidem esiginden soz edilebilir. Mevcut literatiir
1s181inda tartisilan bu sonuglarin egitsel ¢ikarimlarina da deginilmistir.

Anahtar Sézciikler: sosyobilimsel argiimantasyon, SBK, pedagojik alan bilgisi, PAB

ABSTRACT

The purpose of this research is to examine how elementary teachers' learning and teaching experiences
and seniority change pedagogical content knowledge (PCK) integrations for socioscientific
argumentation. PCK Mapping, which is a pictorial methodology approach, was used to achieve these aims.
This research is a multiple case study, which is one of the qualitative research patterns. In this study,
which lasted for a total of 10 weeks, five elementary teachers were included in the learning and teaching
process related to socioscientific argumentation and PCK. The data were collected from all participants
through the lesson plan and PCK interview protocol at the beginning and end of the course. Data from
these applications have been appropriately integrated and subcategorized according to PCK components.
These data were analysed through in-depth analysis of explicit PCK, inductive method, enumerative
approach, PCK mapping and the constant comparative method. The results revealed that experiences
contributed in different ways to the integration of PCK for socioscientific argumentation. Experiences
increased the importance of the knowledge of students’ understanding. Furthermore, it was determined
that while this course less affected the elementary teachers with little professional experience, it more
affected the elementary teachers with more professional experience. In view of socioscientific
argumentation processes, seniority threshold can be mentioned in the change of the integration of PCK
which has an idiosyncratic nature. The educational implications of these results, which have been
discussed in the light of the existing literature, have been also mentioned..

Keywords: socioscientific argumentation, SSI, pedagogical content knowledge, PCK
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INTRODUCTION

Scientific literacy has been a long-standing goal for a qualified science education (Roberts &
Bybee, 2014). It is of critical importance to include students in scientific and socioscientific
discussions to achieve this goal (Sampson & Clark, 2009; Sadler, 2006). SSI and argumentation
practices should start early, as learning in the elementary classrooms creates critical
foundations for more complex understandings and competences (Duschl et al. 2007; Evagorou,
2011). Therefore, many countries have included socioscientific issues (SSI) and argumentation
practices in their science curricula (National Research Council [NRC], 2013; Ministry of National
Education [MoNE], 2018). In many studies, it was reported that the inclusion of students in
socioscientific argumentation processes was useful for them to create active scientific discourse,
to have multiple perspectives and to develop their subject matter knowledge, understanding of
the nature of science, and reasoning skills (e.g., Zeidler & Nichols, 2009; McNeill & Knight, 2013).
The role of the teacher here is to develop a classroom culture that successfully supports
discussion by moving away from authority by means of an epistemological orientation which is
compatible with constructivism (McNeill, 2009). However, especially elementary teachers'
experience in teaching socioscientific issues is quite limited. Teaching socioscientific issues
makes a request from elementary teachers to bring together knowledge about science,
technology, and society and present it to students (Evagorou & Mauriz, 2017). For new
elementary teachers and those who have not tried to integrate socioscientific issues into their
teaching, SSI-based teaching may seem like an overwhelming hurdle. As a result, they are not
familiar with how these topics support student learning (Zangori et al. 2018). So, they will need
PCK, which has been conceptualized as a special form of teacher knowledge (Kind & Chan,
2019). Accordingly, PCK, which is recommended as an important knowledge base for
constructivist approach and inquiry-based teaching, is a special type of knowledge that enables
teachers to have knowledge and skills that can transform their subject matter knowledge into a
form that students can understand (Shulman, 2015). Two basic conceptualizations can be
mentioned for PCK, which is a subject-specific and individual professional type of knowledge
(Neumann, Kind, & Harms, 2019). The first one is experimental knowledge and skills acquired
through PCK teaching experience (Hashweh, 2005). The second one is an integrated structure of
knowledge, concepts, beliefs and values developed by teachers within the context of teaching
status (Loughran, Mulhall, & Berry, 2004).

PCK can be discussed in two ways: espoused and enacted. Espoused PCK represents content
knowledge and pedagogical strategies required for teachers to be able to plan teaching
effectively (Gess-Newsome, 2015). On the other hand, enacted PCK represents the PCK of the
teacher observed while teaching in the classroom (Park & Suh, 2019). For the last 20 years, the
most commonly used PCK model in science education has been the model proposed by
Magnusson, Krajcik and Borko (1999) and this model revised by other researchers (Park &
Oliver, 2008a, 2008b). According to this, it has been presented a five-component PCK structure
to characterize effective science teaching. This PCK components include orientations to teaching
science (OTS), knowledge about students’ understanding (KSU), Knowledge about science
curriculum (KSC), Knowledge about instructional strategies (KISR) and Knowledge about
assessment of science learning (KAs). On the other hand, the PCK model conceptualized by Park
and Chen (2012) is a pentagon model emphasizing the interrelatedness and interactions among
these components. Furthermore, the pentagon model of PCK is associated with an analytic
approach, PCK mapping (Park & Suh, 2019), capable of providing both quantitative and
qualitative analyses of teachers' PCK. The analysis of PCK in this respect may provide more
perceptible and traceable knowledge about the processes of developing teachers' subject-
specific PCK and realizing this knowledge.

In recent years, most of the discussions about the quality of teaching have been related to
teachers' professional knowledge and experience. To train teachers who have a strong
knowledge base (PCK) and make reliable decisions about teaching using this base has an
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increasingly greater meaning in modern societies (Nilsson & Loughran, 2012). Therefore,
teachers should improve their professional knowledge by focusing on specific science content
and students' learning styles (Gess-Newsome, 2015). Furthermore, teachers need to develop
qualified pedagogical strategies for SSI and argumentation that support the development of
science literacy (Carson & Dawson, 2016; Tidemand & Nielsen, 2017). However, it is a complex
and difficult process to reconstruct or improve teachers' knowledge and beliefs (Neumann, Kind,
& Harms, 2019).

In many studies in the literature, it has been argued that teachers should undergo learning and
teaching experiences to overcome this difficulty (Chan & Yung, 2018; Hanuscin, de Araujo,
Cisterna, Lipsitz, & van Garderen, 2020; Minken, Macalalag, Clarke, Marco-Bujosa, & Rulli, 2021).
However, there has not been any research on how learning and teaching experiences have
changed the integration among PCK components for socioscientific argumentation. In brief, this
situation has revealed the necessity of determining PCK interaction regarding the argumentation
process within the context of any socioscientific subject in the based on experiences.

Rationale of the Study

Many studies in the SSI literature have emphasized that elementary students' participation in
socioscientific argumentation processes is effective in terms of improving their science
perceptions and being qualified decision makers (e.g., Dolan et al. 2009; Yacoubian & Khishfe,
2018; Zeidler, Herman, & Sadler, 2019). But it is a difficult and ongoing process to develop
expertise in guiding students' science education. Teachers should first have a student-centered
epistemological orientation and also appropriate pedagogical strategies for science practices
such as SSI and argumentation (Baytelman, lordanou, & Constantinou, 2020). Furthermore,
teachers should develop pedagogical knowledge and practices such as PCK to help their students
to integrate science concepts with SSI, to think based on evidences and to do reasoning (Han-
Tosunoglu & Lederman, 2021). Therefore, PCK was proposed as an important knowledge base
for the implementation of discussion-based inquiry (Sengul, Enderle, & Schwartz, 2020). Thus, it
is considered that teachers with strong PCK for SSI teaching and argumentation are more likely
to include these approaches in their classrooms (Bayram-Jacobs et al. 2019; McNeill, Gonzalez-
Howard, Katsh-Singer, & Loper, 2017).

Expanding PCK research have claimed that PCK and its development was affected by the nature
of the subject, the context in which the subject was taught, and the reflection of teachers on
teaching (Hanuscin et al. 2020; Neumann et al. 2019). Nevertheless, it is indicated that each
component of PCK has different qualities specific to each different subject in science education
(Kind & Chan, 2019). Therefore, teachers have specific knowledge differentiated by subject for
each individual component (Gess-Newsome et al. 2019). The studies aimed at determining the
PCK and the structure and nature relationship between the components that constitute PCK
have revealed that these components interact with each other in very complicated ways (Suh &
Park, 2017; Park & Suh, 2019) and that a consistent integration between them is of critical
importance for PCK development and the changes in practice, which reveals that PCK is more
than the sum of its components (Reynolds & Park, 2021). Teachers should have all PCK
components and integrate them while planning and implementing teaching (Abell, 2008). The
consistent relationships between them are important for the development of the PCK, and these
relationships are quite complicated by their nature (Park, 2019). According to the common
consensus, experiences are the complementary and perhaps the most important predictor of
PCK development (e.g., Carlson et al, 2019; Kind, 2019). Accordingly, PCK of experienced
teachers has a more integrated structure compared to the PCK of pre-service teachers or less
experienced teachers (Akin & Uzuntiryaki-Kondakei, 2018; Aydin et al. 2015). Accordingly, the
interactions between synergistic and synthetic knowledge before and after teaching determine
the structure of PCK. Knowledge-in-action refers to the acquired knowledge structure that the
teacher has during planning and plans to use and uses in the classroom. On the other hand,
knowledge-on-action refers to detailed and activated knowledge after teaching (Alonzo, Berry, &
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Nilsson, 2019). In summary, the teacher has a certain theoretical understanding and knowledge
about PCK and its components before teaching. Teachers put these insights into action when
planning instruction. On the other hand, after teaching, most of the understandings about PCK
and its components, which are constructed on a theory-based basis, undergo some changes. The
reason for this is the interactions between teachers and students during teaching (Furtak,
Bakeman, & Buell, 2018).

To sum up, studies revealing a more holistic picture of PCK by examining many components may
provide a deeper insight into PCK, which may also provide enriched knowledge to what the PCK
really is and how teacher's PCK changes. In the literature, there are many studies that focus on
which individual component contributes to the quality of teaching and in which the five-
component PCK structure is considered (e.g, Aydin et al. 2015; Kutluca, 2021; Suh & Park,
2017). However, little is known about PCK components and their interactions, especially during
SSI and argumentation teaching (Bayram-Jacobs et al. 2019). Therefore, it is important to
investigate how PCK components develop after teachers learn and teach socioscientific
argumentation. Based on all these reasons, the aim of this study is to examine how elementary
teachers' learning and teaching experiences and seniority change PCK integrations for
socioscientific argumentation. For this purpose, answers to the following sub-problems were
sought.

1. How do learning and teaching experiences change the interaction among PCK components
for socioscientific argumentation?

2. How do professional experiences change the interaction among PCK components for
socioscientific argumentation?

METHODOLOGY

Research Design

This research is a multiple case study, which is one of the qualitative research patterns. Multiple
case study allows to describe more than one situation and phenomenon by comparing them with
each other (Stake, 2013). The main case addressed in this study is the possible impact of
learning and teaching experiences related to PCK, SSI and Argumentation on the interactions
between PCK and its components. In order to describe this situation, the PCK Maps of five
elementary teachers before and after experiences were compared. It is thought that learning and
teaching experiences will affect each elementary teacher's PCK conceptualizations in different
ways. Therefore, each teacher represents a different situation (Aydeniz & Kirbulut, 2014; Kind,
2009). More than one data source (interviews, lesson plans) was used in order to describe the
main situation discussed in the light of more rational grounds and to make healthy comparisons
(Denzin, 2015). In this way, data triangulation has been provided. In addition, based on the
subject and teacher-specific nature of PCK, the study was carried out within the context of global
warming (Park & Suh, 2015; Smith & Banilower, 2015).

Participants

Five teachers selected from among 12 elementary teachers participated in this study. These
participants were determined based on criterion sampling, which is one of the purposeful
sampling methods (Patton, 2002). Three criteria were considered in the selection of
participants.

Firstly, teachers should have at least one year of teaching experience. Secondly, their duration of
professional experience should be different from each other. Thirdly, they should not have any
instructional experience on socioscientific issues and argumentation. The participants were
aged between 23 and 32 years and consisted of three male (Ali, Erhan, Okay) and two female
(Mine, Fatma) individuals (see Table 1).
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Table 1
Participants’ Features
Teacher* Type of School Age Professional Experience
Ali Private school (urban) 23 1 year
Erhan Private school (suburban) 25 3 years
Mine Private school (urban) 26 4 years
Okay Public school (suburban) 29 7 years
Fatma Public school (suburban) 32 9 years
*Pseudonym.

Data Collection

This study was carried out in the 2018-2019 fall semester within the scope of the graduate
course named "Human, Environment and Science Education". The evaluation of PCK, which
represents teachers' pedagogical structures related to any context of the subject and their
knowledge about how to adapt them to the teaching process, is a complex task that requires the
combined use of different approaches (Baxter & Lederman, 1999). Therefore, multiple data
sources were used to answer the sub-problems in this study. The main data source was semi-
structured interview questions asked to participating teachers. The secondary data source was
Lesson Construction Task (LCT) created by elementary teachers through Content
Representation (CoRe). These two data sources are enriched with observations and the
researcher's field notes. Semi-structured interviews and LCTs were conducted with all
participants at the beginning and end of the course. The steps for data collection process are
presented in Figure 1.

Figure 1
Steps for Data Collection
Interview & LCT Teaching and Interview & LCT
Learning
(PRE) Experiences (POST)

The questions in the LCT and interview protocol were created based on research in the
literature (e.g., Nilsson & Loughran, 2012; Suh & Park, 2017). Then, expert opinions were taken
to ensure the internal validity and external control (Onwuegbuzie & Leech, 2007). Finally, a pilot
application was conducted with a teacher other than the sample.

Semi-structured interview questions

An interview protocol consisting of 22 questions, including five main questions and 17 probe
questions, was used to determine elementary teachers' PCKs for socioscientific argumentation in
the context of global warming (see Appendix 1). The questions were developed based on the
five-component PAB structure proposed by Magnusson et al. (1999). Therefore, each question
represent a PCK component (For example, the first question is related to OTS). While creating
this questions, similar studies in the literature were also used (6rn. Bayram-Jacobs et al. 2019;
Kutluca, 2021). In addition, expert opinions of two academicians who are experts in elementary
teacher education and science education were consulted. Based on the feedback from the expert
opinions, the questions were revised in terms of language and content, and a pilot application
was conducted with an elementary teacher who was excluded from the sample. All interviews
using a voice recorder lasted between 50-60 minutes on average.

Lesson construction task (LCT)

The CoRe methodology was used for teachers' LCTs for socioscientific argumentation within the
context of global warming (Loughran et al., 2004). CoRes attempt to describe the holistic views
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of teachers' PCK on teaching a certain subject based on big ideas to make the implicit nature of
PCK open to others. Therefore, a CoRe was designed to reveal participating teachers' knowledge
of teaching a particular science concept/subject. The CoRe instrument in this study was
designed to reveal participating teachers' knowledge of teaching the issue of global warming by
contextualizing with socioscientific argumentation.

Table 2
Learning Outcomes for LCTs
Learning outcomes
Teacher
LCT-pre LCT-post
Ali He/she realize the importance of resources and He/she realize the importance of the natural
) recycling necessary for life. environment for living things.
He/she explain the events that occurred as a He/she express the importance of interaction
Erhan . ) . K
result of world movements. between human and environment.
Mine He/she propose solutions by doing research to He/she become aware of the importance of the
B protect the natural environment. natural environment for living things.
Okay He/she become aware of the importance of the He/she discusses the cases of benefit and harm
-’ natural environment for living things. in human-environment interaction.
He/she explain that there is an air layer that He"_f';he make  inferences about future
Fatma ) environmental problems as a result of human
surrounds the world. activities

The questions in the form proposed by Loughran et al. (2004) were rearranged taking into
account Magnusson et al.'s (1999) five-component PCK model and the nature of socioscientific
argumentation. Care was taken to ensure that the questions were integrated with the interview
protocol questions. The application was carried out with a written and voice recorder together.
Learning outcomes that teachers determined based on MoNE (2018) science education
curriculum while preparing LCT are presented in Table 2. It took approximately 20-30 minutes
for each teacher to respond to the LCT.

Presentations and discussions

This step lasted for four weeks (see Figure 2). Participating teachers were provided to teach in
their own classrooms at the beginning and end of the course to gain teaching experience. Firstly,
at the beginning of the course, all participants were informed about the aims of the course.

Figure 2
Course Details

Informing about the Course

L
v

Then, instructional presentations (Teacher knowledge domains, PCK and its characteristics, SSI,
Global Warming, Argumentation) were conducted. Lastly, Negotiation processes were also
carried out during the instructional presentations

Instructional Presentations
Teacher knowledge domains
PCK and its characteristics

Negotiations & Group Discussions
Effective Teaching
PCK and its characteristics
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Data Analysis

The sub-problems in this study were answered through PCK Mapping. In order to identify inter-
actions between PCK components for socioscientific argumentation, data were analyzed through
in-depth analysis of explicit PCK, inductive method, enumerative approach, PCK Mapping, and
constant comparative method. Firstly, participants' transcribed responses were subcategorized
according to PCK components. Then, teaching episodes were determined for each PCK
component. Here, each episode represents a unit of analysis (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012).
To reveal a teacher's PCK interaction within a particular teaching episode, it was conducted in-
depth analysis of explicit PCK (Park & Oliver, 2008a). In addition, the inductive approach was
also used in this process (Patton, 2002). In this way, it has been labeled which PCK components
elementary teachers refer to when extending any PCK component through their pedagogical
explanations. For example, teachers' use of student challenges and understandings to address
the OTS component indicates an interaction between the OTS and KSU components (see Table 3
for an example). After PCK analysis which was conducted in-depth and inductively, the
enumerative approach was focused on to quantitatively describe the interactions among the PCK
components that the teachers put forward (Park & Chen, 2012). In this context, each dyad
interaction of PCK components in any teaching episode was counted as "1" to indicate its
strength. Thus, a unit system was created to measure teachers' pre- and post-PCK
interconnections. After the enumeration process was completed, the PAB Mapping stage was
started. Here, Park and Chen's (2012) pentagon model was used as analytical device. Dyads from
the enumeration process are engraved in this device. As a result, interactions identified in the
pentagon model were visualized through PCK Mapping.

According to Table 3, it is seen that Erhan referred to KISR during his statements about pre-OTS
in Episode #1. He also elaborated the pre-KSU conceptualizations in Episode #2 by using KISR
and OTS. Each interaction seen here was assigned as a connection to PCK Map. The numbers
between components represent how many times identified connections between PCK
components were. Accordingly, the greater the amount of dyad connections between a teacher's
PCK components, the stronger the PCK interaction.

One participant's (Ali) responses were analyzed together with an independent expert researcher
working in the PCK, SSI, and Argumentation contexts. As a result of this analysis, the inter-coder
reliability percentage was calculated. Here, the agreed-upon number of units of analysis was
divided by all units of analysis and converted to a percentage value. After this process, the value
of 93% was reached (Kurasaki, 2000). Finally, the constant comparison method was used to
compare elementary teachers' PCK interactions for socioscientific argumentation according to
their seniority and learning and teaching experience. In this way, the existing patterns were
tried to be discovered by distinguishing the conceptual similarities underlying the PCK Maps of
the participants (Tesch, 1990). This process also allowed for methodological triangulation.
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Table 3
Example Episodes for Interactions among PCK Components
Erhan’s PCK Episodes Connections
~  (pre-OTS) 1 think that the more information we provide, the more benefits we will
'ﬁ provide. In this way, how important global warming 1s, and how much information
'_8 in front of them, more information, million mformation, 1s always more useful. In OTS-KISR
3. the simplest term, [ mean, for instance, I can ensure that they obtain information by
- performing a steam experiment.
(pre-KSU) Previously, they taught us about ozone layver depletion, always indicating
% that harmful gases, harmful gases released from factories harmful things like
*ig deodorants caused damages. We always heard them, but they made no impression. KSU-KISR
.a For this purpose, for instance, if more experiential studies are carried out, and 1f KSU-OTS
K children can see, there would be greater impressions. In this way, their awareness

INCTEASEs even more.

(2)

Research Ethics

All the rules stated in the "Higher Education Institutions Scientific Research and Publication
Ethics Directive" were followed in the entire process from the planning, implementation, data
collection to the analysis of the data. None of the actions specified under the second section of
the Directive, "Scientific Research and Publication Ethics Actions" have been carried out.

PCK map for example episodes

During the writing process of this study, scientific, ethical and citation rules were followed; no
falsification was made on the collected data and this study was not sent to any other academic
media for evaluation.

Research ethics committee approval information

Name of the committee that made the ethical evaluation: istanbul Aydin University Social and
Human Sciences Ethics Committee

Date of ethical review decision: 13 July 2021

Ethics assessment document issue number: E-45379966-050.06.04-17510

FINDINGS

In this section, first of all, the amount of teaching episodes and the amount of dyad connections
between PCK components in these episodes were determined. The findings have been presented
in Table 4. Then, the findings related to the sub-problems were interpreted.
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Table 4
Teaching Episodes and Connections
Pre Post
Episodes Dyad connections Episodes Dyad connections
among components among components
Ali 20 61 25 66
Erhan 12 34 29 69
Mine 9 18 28 66
Okay 21 58 32 68
Fatma 19 46 28 65
Total 81 217 142 334

The results presented in Table 4 showed that elementary teachers' teaching episodes for
socioscientific argumentation after experiences were more than the previous ones. Furthermore,
it was also revealed that the dyad connections among PCK components increased after the
course.

Mine (pre-KSU): .. May be. I do not know. We have never had such a discussion
environment with them, we have not done such a study in schools, so I don't know at all.
(pre-KSC): I don't know it. In other words, as I said, such a thing was included in the social
studies course, [ saw in the course book, but in the last part, how much time was allocated, I
saw while I was looking at the book, how much time was allocated in the curriculum, what
the subjects are, what the subtitles are...I am inadequate because I do not know them.

Okay (pre-KAS): [ don't know about this subject, namely. I do not know what to say. The
time will tell it. Let me put it this way, with respect to the process, something may happen
based on the knowledge and experiences that the process gives us.

As it can be seen in the examples from teaching episodes given for different PCK
components, teachers expressed their inadequacy related to global warming or
socioscientific argumentation before the course. They indicated experiences as the source of
these inadequacies.

Mine (post-KAS): For instance, I began to feel more comfortable while applying it. More
beautiful examples also appeared. Nice feedback was provided from the students. I felt that
they learned.

Okay (post-OTS): I think such things can be done by making you cover the argumentation
subjects in your lesson and based on our own examples we presented in the classroom.

Otherwise, I had no prior knowledge related to them, I mean. The examples from post-PCK
statements given above confirmed the idea that learning and teaching experiences extended
teachers' conceptualizations for PCK components with the help of teacher efficacy (Park & Oli-
ver, 2008a).

Common Nature of the Interaction among PCK Components for Socioscientific
Argumentation

Elementary teachers' teaching episodes were combined to determine how learning and teaching
experiences changed the interaction among PCK components for socioscientific argumentation.
Pre- and post-PCK Maps created in this way are presented in Figure 3.
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Figure 3
The Effect of Learning and Teaching Experience
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Accordingly, it is observed that the strongest interaction before learning and teaching
experiences was between OTS-KSU (20%) and KSU-KISR (18%) components. Furthermore, OTS
(26%) and KSU (18%) stood out as the components that mostly interacted with other
components in the pre-course teaching episodes. On the other hand, it was revealed that the
weakest interaction among the components was present between the KSC-KAs (1%).
Furthermore, KSC (12%) and KAs (13%) were the components that least interacted with other
components.

Erhan (pre-OTS): I think it would be useful to include students in terms of awareness as
follows. Yes, because the earlier they learn, the better they will be in the future. (pre-KSU) In
science, for instance, even though living creatures are included in the concept of nature, I
mean, they have the ability to empathize, and in this way, we can improve them as
individuals with higher awareness.

Okay (pre-OTS): Our level is mainly perceptible, term lessons, and a level at which children
can comprehend something with more concrete examples. Therefore, these can only be
discussed at a simple level. (pre-KSU) Both in the concept and in the subject, children say
very irrelevant things about the subject. In general, they are unaware of why they discuss.

As it is seen in sample quotations, it was revealed that elementary teachers conceptualized the
OTS and KSU in an embedded form, however, they referred to argumentation processes, that
have a strategy feature, in a limited way. This situation became better after learning and
teaching experiences. In particular, the fact that a stronger interaction was observed between
KSU-KISR (22%) confirmed it. Furthermore, the development of KSU (33%), that interacted
strongly with KISR, stood out as the most important component.

Fatma (post-OTS): I also provided an atmosphere of discussion at a simple level in my class-
room, but it was shaped according to the knowledge of the students. In other words, when
the child expresses his/her own opinions on such issues loudly, he/she never forgets. (post-
KSU) In this process, I think that children should be informed and should have
argumentation skills. As I said, it would not enough to directly give the subject about global
warming.

Mine (post-OTS): The difference from other methods is, for instance, that it is a process in
which they are personally present in the environment, they express their opinions, they
defend them with reasons and develop opposing views. They add something from
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themselves and display their own cognition. (post-KSU) They should know the argument
structures about global warming. They should be able to defend themselves and should be
conscious. Just having knowledge is not enough.

The sample statements of Fatma and Mine showed that argumentation processes were more
contextual and embedded among other components, which was also reflected in teachers'
teaching in their own classrooms. While teachers mainly included question-answer interactions
(teacher-student) in their first teaching experiences about socio-scientific argumentation
practices on global warming in their classrooms, they mainly included small group discussions
and negotiation interactions (student-student) in their teaching after the learning and teaching
process (Field Notes & Observations).

Change of the
Argumentation

Interaction among PCK Components for Socioscientific

To reveal how the seniority of participating teachers changed their pre- and post-PCK
integrations for socioscientific argumentation, their PCK maps were evaluated individually. The
idiosyncratic nature of PCK was considered during interpretations (Kind, 2009). Firstly, the
rates of interaction of teachers' PCK components before and after learning and teaching
experiences with other components were presented (Table 5). Then, the nature and changes of
interactions among PCK components were evaluated with the help of pre and post PCK maps of
teachers.

Table 5
Interaction Percentages among PCK Components
0TS KSU KSC KISR KAs
Al Pre  29/122(24%) 36/122(29%) 12/122 (10%) 28/122 (23%) 17/122 (14%)
Post  32/132(24%) 44/132(33%) 11/132(8%)  26/132(20%) 19/132 (15%)
pnan | PTE 21/68(31%)  21/68(31%)  6/68 (9%) 9/68 (13%) 11/68 (16%)
Post  34/138(25%) 44/138(32%) 12/138(9%)  25/138 (18%) 23/138 (17%)
Mine | Fr€ 9/36(25%) 10/36 (28%)  7/36 (19%) 6/36 (17%) 4/36 (11%)
Post  34/132(26%) 38/132(29%) 16/132 (12%) 32/132(24%) 12/132 (9%)
Okay Pre  31/116 (27%) 33/116 (28%) 14/116 (12%) 24/116 (21%) 14/116 (12%)
Post  36/136 (27%) 44/136 (32%) 14/136 (10%) 27/136 (20%) 15/136 (11%)
a7 22/92(24%)  20/92(22%)  12/92(13%)  25/92(27%)  13/92 (14%)
Post  26/130 (20%) 47/130 (36%) 6/130 (5%) 29/130 (22%)  22/130 (17%)

According to the results presented in Table 5, it was observed that OTS and KSU were the most
significant components and KSC and KAs were the most insignificant components. When the
effects of learning and teaching experiences on components were evaluated, it was revealed that
Erhan and Mine's KISR, Ali, Erhan and Fatma’s KAs and all elementary teachers' KSU interaction
percentages were increased. Furthermore, it was determined that Erhan and Fatma's OTS inter-
action percentages and KSC interaction percentages of all elementary teachers except Erhan
were decreased. The results stated here were interpreted separately according to the PCK maps
of the elementary teachers.

Ali

The pre and post PCK map created based on the teaching episodes Ali, who was teaching in a
private school and had one year of experience, is presented in Figure 4. Ali was more
participatory and more open to innovation compared to other teachers with the motivation of
being a new graduate from teacher education especially before the learning and teaching
experiences and during the course.
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Figure 4
Ali’s PCK Maps
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As it is seen in Figure 4, the most interacting components in Ali's pre and post teaching episodes
were OTS-KSU and KSU-KISR components. The weakest connection was between KSC and KAs.
Furthermore, OTS, KSU and KISR components interacted with all other components, though
slightly. However, it is difficult to say that learning and teaching experiences led to a noticeable
change in Ali's PCK map. The only change was that the connection between OTS-KSU and KSU-
KISR components was strengthened some more.

:' 3 (5%)

Ali (pre-KSU): The level of keeping knowledge in mind is important, [ mean, the student can
keep the knowledge he/she has learned in his/her mind and associate it with daily life. I
mean, the child just don't memorize. They should learn by discussing. (pre-KISR) So, how
many groups of children will perform socio-scientific argumentation? How will they do it?
We need to provide them...

Ali (post-KSU): Since global warming is mostly about daily life and when we include
students in argumentation, it becomes easier for them to learn. (post-KISR) They did not
have much information before. Then, one of my students watched a news indicating that
chocolate production was decreasing due to global warming. Based on it, I made students
perform argumentation.

Ali's pre-course conceptualizations on the importance of socio-scientific argumentation process
contextualized with the issue of global warming indicated that he was in a dilemma with regard
to performing argumentation practices. The structure of his conceptualizations did not also
change after the learning and teaching experiences. However, the quality of teaching that Ali
performed in his classroom before and after the course gave a clue that there was a slight
difference. Accordingly, during pre-teaching, Ali included his students in structured practices
(formal) accompanied by all classroom activities and mainly performed lecturing and question-
answer interactions. After the course, Ali added small group discussions and few negotiation
interactions to teaching (Field Notes & Observations).

Erhan

It was observed that Erhan, who had three years of teaching experience, had difficulty in
responding to the questions asked to him before the course. It was remarkable that he made
conceptualizations more comfortably in the practices performed after the course, which was
con-firmed by the number of participants' teaching episodes and dyad connections.
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Figure 5
Erhan’s PCK Maps
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Erhan's pre and post PCK maps presented in Figure 5 showed that learning and teaching
experiences helped strengthening the connection among components. Accordingly, while there
was a strong interaction between Erhan's pre-OTS-KSU and OTS-KAS components, there was no
inter-action between KISR-KAS components. It was observed that the pentagon model was
completed after the learning and teaching experiences. In particular, it was determined that the
interactions between OTS-KISR, KSU-KSC, KSU-KAS and KISR-KAS components were improved.

Erhan (pre-KSU): Previously, they taught us that harmful gases and deodorants from the
factories lead to the depletion of ozone layer, but it always remained in theory. It had no
effect on us. More practical lessons, such as discussion are needed for it. (pre-KISR) I mean,
if there is an opportunity, [ will do an experiment. If they do not have knowledge, I will use
the materials we prepare and [ will make a presentation.

Erhan (post-KSU): Since our main point is to reach accurate knowledge, the child can
discuss and make conscious decisions when he/she encounters this issue. Of course, if they
have lack of knowledge, we observe it anyway while discussing. (post-KISR) As I said, tasks
are given in the practice part and they are observed while discussing. Both the child is
included in the subject and the observation of changes leaves a permanent trace. Ultimately,
it becomes easier for them to learn since they use more than one sense.

When sample teaching episodes given for pre-KSU and pre-KISR components were examined, it
was revealed that Erhan had misconception about the global warming issue and mentioned
socioscientific argumentation only embedded in KSU. Furthermore, he conceptualized a hands-
on activity like an experiment with a teacher-centered orientation. On the other hand, he
referred to the KAs component with a student-centered orientation while explaining the KSU
and KISR components after learning and teaching experiences. As he mentioned before, Erhan
made his students to perform group works in small groups during his pre-course teaching. He
also included question-answer interactions in these group works (Field Notes & Observations).
However, he performed a formal teaching with very intense directives. After the course, it was
observed that he focused on negotiation interactions by including his students in small and large
group discussions depending on the nature of socio-scientific argumentation within the context
of global warming (Field Notes & Observations). Furthermore, he gave voice to one student from
each group and allowed him/her to speak especially while managing small group discussions
and he took observation notes, which provides practical evidence for the formation of
connection especially between KISR-KAs.

Mine
Mine was the teacher who had the greatest difficulty during learning and teaching experiences.

In particular, the pre-PCK conceptualizations of Mine, who had been working in a private
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institution for four years after graduation, were quite limited and she was constantly
questioning her professional competence. However, although the number of teaching episodes
and dyad connections of Mine was limited compared to other teachers before her learning and
teaching experiences, her OTS-KSU, OTS-KSC and KSU-KISR interactions were strong (Figure 6).
Furthermore, there was no KISR-KAs and KISR-KSC interaction.

Figure 6
Mine’s PCK Maps
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After the learning and teaching experiences, it was observed that Mine's number of teaching
episodes and dyad connections and also the interactions between OTS-KSU, KSU-KSC, KISR-KAs
and KISR-KSC were noticeably increased. On the other hand, it was revealed that the interactions
between OTS-KSC, OTS-KAs and KSC-KAs were decreased. However, the connections in the post-
PCK map were more balanced.

Mine (pre-KISR): [ need to know the method exactly. I do not know it exactly. Groups can be
created. I mean, two groups can be created and the duties are distributed between the
groups. (pre-KAs) In other words, it can be determined by exam. A test can be performed
according to the achievements. The concepts can be given in certain frameworks, they may
be asked what they think and be asked to convey what they know.

Mine (post-KISR): It will already create prior knowledge by researching. Their knowledge
can be supported through sample videos and then scenario can be given. Of course, before I
can remind the argumentation and socio-scientific issues in advance as we performed with
you in the lesson. Then, I leave it to them completely and observe them. (post-KAs) Scores
can be made according to certain criteria through a rubric. I look at the number of reasons
and refutations for the quality of argumentation. We can use concept maps for their
conceptual understanding. At the end of the process, the more relationships are, the more
they have gained.

The sample conceptualizations showing the quality of the interaction between KISR-KAs
indicated that Mine actually had a teacher-centered orientation before the course and could not
con-textualize the global warming and socio-scientific argumentation process. After the course,
she made conceptualizations which were more appropriate to the nature of socio-scientific
argumentation. However, she did not include any explanation related to the curriculum while
directly referring to the socio-scientific argumentation process. Mine’s change within the context
of PCK conceptualizations was also reflected in her teachings she performed in her own
classroom before and after the course. Like other teachers, Mine also started to include her
students in small and large group discussions and negotiation interactions after the learning and
teaching experiences (Field Notes & Observations).
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Okay

Okay was a teacher with seven years of experience and was working in a public school. His self-
confidence and detailedness during PCK conceptualizations and classroom teaching were
remarkable. At the beginning of the course, even though he had no experience on socio-scientific
argumentation, he did qualified reasoning with the comfort of his professional experience.
Therefore, all components in the pre-PCK map interacted with each other (Figure 7). Further-
more, the strong interactions between OTS-KSU and OTS-KISR were also remarkable. Learning
and teaching experiences affected the interactions in the PCK map of Okay, as was the case with
the three teachers mentioned earlier. Furthermore, this effect indicated a more visible change
compared to other teachers. Accordingly, there was a stronger connection between OTS-KSU
and KSU-KISR. It was revealed that the connection between OTS-KISR was weakened.

Okay (pre-OTS): If perceptible knowledge is given to children, for instance, perfume is said
to thin the ozone layer. For instance, we can make children do experiments in groups in the
classroom and ensure that they obtain knowledge that they will not forget for life. However,
it is necessary to do them under the guidance of the teacher. I mean, it is a little difficult for
children to think about it and come to the conclusion. (pre-KISR) I do not interfere in terms
of knowledge, the only thing I can do is to guide the child in different ways. For instance, like
collaborative teaching. Of course, I will make some explanations so that they will create the
rest, will study and have their own ideas on what is right and what is wrong.

Okay (post-OTS): When I evaluated the curriculum from this perspective, I thought that the
issue of global warming was suitable for socio-scientific argumentation. I think that children
internalize it when they express themselves seriously. The children are already ready for it
and their motivation is increasing. When the child does it with argumentation, awareness
and consciousness occur, which creates a lasting effect. (post-KISR) First of all, all students
should know the concepts related to global warming. Samples from daily life are also needed.
Thus, I think that the argumentation process will be implemented more properly when they
learn them properly and come to the classroom environment. I also attempted to apply it in
my classroom and I saw that it was really useful.

Figure 7
Okay’s PCK Maps
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Okay did not directly refer to the socio-scientific argumentation process in his
conceptualizations related to OTS and KISR before learning and teaching experiences. However,
he talked about student-centered pedagogical strategies on global warming. After the course, he
contextualized the issue of global warming with the socio-scientific argumentation process.
Furthermore, it was observed that he did more qualified reasoning for students’ understanding.
The situation in the classroom teaching of Okay, who had 37 students in his classroom, was
slightly different from his theoretical conceptualizations. Before the course, he tended to use
teacher-centered strategies due to the large number of students. After the teaching and learning
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experiences, he included his students in small groups and then in large group discussions.
However, he had great difficulty in performing negotiation interactions (Field Notes &
Observations).

Fatma

Fatma, who was the most experienced elementary teacher in the group, was the teacher who
showed the most remarkable development in terms of the interactions among PCK components.
Accordingly, it was observed that only KSU-KISR interaction was strong before the learning and
teaching experiences. There was no connection between KSC-KAs. There were normal or weak
interactions among other components (Figure 8).

It was revealed that learning and teaching experiences strengthened Fatma's OTS-KSU, KSU-
KISR and KSU-KAs interactions. However, after the course, it was observed that the connection
between some components were weakened. The most notable weaknesses were between OTS-
KISR, KSU-KSC and KISR-KAs. Accordingly, Fatma tended to ignore other components by
focusing more on one component while explaining any component.

Fatma (pre-OTS): In other words, when students are involved in the socio-scientific
argumentation process on global warming, they will become individuals with higher
awareness. We can make children perform more flexible and different activities, not
depending on the book. (post-OTS) For instance, we went over carbon dioxide gas. While
carbon dioxide gas is always known as such a harmful bad gas, you know, but now the
presence of gas has also gained importance for them, well, they learn to be able to look at it
from a different perspective, and in the same way, natural awareness has also given them
additional knowledge.

Fatma (pre-KSU): I think they don't have misconceptions when they come to course.
Because we do not make introduction to these subjects in the curriculum. I should look at the
curriculum for a more detailed explanation. (post-KSU) In general, children of certain
character be-came more dominant. They had difficulty when they looked at the knowledge
and did not think about it, well, when they were stuck to it, they remained attached to the
knowledge provided, and then they could not produce different ideas. Actually, I
implemented argumentation well. However, they could not do reasoning using different
knowledge. I saw them when [ observed them.

Figure 8
Fatma’s PCK Maps
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According to the sample teaching episodes above, while Fatma tended to elaborate her state-
ments on OTS before the course with the KISR component, she tended to elaborate them with
the KSU component after the course. On the other hand, she used the KSC component before the
course and the KISR and KAs components after the course to elaborate her statements on KSU.
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This situation regarding the interaction among PCK components of Fatma was different from
other teachers. Because Fatma did not depend only on the experiences she had in this study
while making conceptualizations. Instead, she made her statements mainly around the OTS and
KSU components, using her nine-year professional experiences in a public school, which was
also proven by her teaching she performed in her classroom. For instance, Fatma, who taught
the lesson specifically within the context of the achievement ‘He/she explain that there is an air
layer that surrounds the world.” before the course, gave lectures about atmosphere in the first
minutes of the course and explained the concepts such as ozone layer and gases in it.
Furthermore, she performed question-answer interactions only in a limited part of the course
(Field Notes & Observations). After the course, she became the teacher who most intensely
performed small group discussions and negotiation interactions. In addition, she used videos,
news clippings, pictures and different technological tools as an auxiliary resource during the
course (Field Notes & Observations).

DISCUSSION and CONCLUSION

In this study, it was investigated how experiences affect elementary teachers' PCK integrations
for socioscientific argumentation. For this, two different perspectives were focused through PCK
maps. First of all, the teaching episodes obtained through LCT and interviews were combined
and integrated PCK Maps were created as pre-process/post-process. In this way, the overall
impact of elementary teachers' learning and teaching experiences on PCK integration was
interpreted. Afterwards, pre- and post-PCK maps of elementary teachers who had different
seniority were evaluated individually. In this way, the possible effect of seniority on PCK
integration for socioscientific argumentation was described. The results obtained in this context
are discussed in depth based on the existing literature.

The Effect of Learning and Teaching Experiences

The first remarkable result in this study was that teacher efficacy, which is a new affective
element of PCK, affected PCK conceptualizations (Park & Oliver, 2008a). PCK is considered as a
dynamic form of knowledge which constantly expands through elementary teachers' learning
and teaching experiences and is converted from other forms of teacher knowledge (Nilsson,
2008). In parallel with this claim, teachers who participated in this study without any teaching
experience related to socioscientific argumentation mentioned their inadequacies by referring
to their experiences. In addition, some other studies also support this result (Ozden, 2015;
Zangori et al. 2018). Accordingly, the fact that elementary teachers or candidates have not
encountered socioscientific issues before may have caused them to feel inadequate in terms of
pedagogy (Kinskey & Zeidler, 2021). They expanded their PCK conceptualizations through
teacher efficacy after SSI, argumentation and PCK based learning and teaching experiences.

The idea that PCK is more than the sum of its components is dominant in the literature (e.g.,
Abell, 2008; Park & Chen, 2012). However, consistent relationships between components are
important for the development of PCK. At this point, many studies reported that learning and
teaching experiences, which are considered as the primary source of PCK development,
contributed to the interaction among the components (e.g., Friedrichsen et al. 2009; Nilsson &
Loughran, 2012). When it is considered from the common nature of the interaction among PCK
components for socioscientific argumentation, the strongest interactions were between OTS-
KSU and KSU-KISR components in this study. Furthermore, OTS and KSU components were at
the center. This result confirms the results of similar studies on the nature of the interaction
among PCK components (Park & Chen, 2012; Reynolds & Park, 2021; Suh & Park, 2017). Alt-
hough learning and teaching experiences did not lead to an explicit change in terms of PCK
interaction, it was revealed that the connection between OTS-KSU, KSU-KISR and KSU-KAS was
strengthened at the end of the course. This result supports the findings obtained in many studies
(e.g., Bravo & Cofré, 2016; Bayram-Jacobs et al. 2019). Furthermore, it was observed that
learning and teaching experiences increased the importance of the KSU component in particular
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(Park & Oliver. 2008b; Reynolds & Park, 2021). This development may contribute to teachers in
terms of understanding student potential, responding to different ideas and considering
personal perspectives (Sadler, 2006; McNeill & Pimentel, 2010). For example according to
Zangori et al. (2018), student potential will be better perceived when teaching experiences are
combined with seniority and personal passions. The field notes and observations support this
claim practically.

The Effect of Professional Experience

PCK is a quality that is developed by teachers and specific to teachers (Shulman, 2015). Fur-
thermore, one of the most important predictors of PCK development is professional experience
(Loughran et al.,, 2004). Therefore, what kinds of contributions elementary teachers' profession-
al experiences made to the interaction among PCK components for socioscientific argumentation
was examined in this study. The results indicated that the interaction among PCK components
and the development of this interaction differed from teacher to teacher (Sickel & Friedrichsen,
2018). At the beginning of the course, the OTS-KSU interaction of all elementary teachers except
Fatma was strong, however, they did not have a common ground in terms of other dyad
connections. For instance, Mine had no KISR-KAS and KISR-KSC interaction. In other words,
Mine never interacted her knowledge of strategy with her knowledge of curriculum and
assessment. Erhan was also unable to establish the KISR-KAS connection in the same way, which
revealed the idea that professional experience contributed to elementary teachers' PCK
integration in different ways. Loughran et al. (2004) argued that experienced teachers did not
often talk about PCK while discussing their teachings, and instead, they focused more on
teaching procedures, activities and strategies. Therefore, PCK is not a part of their professional
language or a structure to which they are absolutely familiar. Such a situation was really
encountered specifically to Fatma. The strongest interaction of Fatma was between KSU-KISR,
and she performed a better teaching compared to other elementary teachers.

It would not be wrong to expect an experienced teacher to emphasize KSU more often compared
to less experienced teachers (Cochran, DeRuiter, & King, 1993). As it is known, the most
experienced teacher in the group was Fatma. However, it was remarkable that KSU was the most
important component in the PCK conceptualizations of teachers other than Fatma. Furthermore,
it was claimed in some studies that KSU facilitated the PCK development (e.g., Clermont, Krajcik,
& Borko, 1993; Van Driel, Verloop, & De Vos, 1998). In this study, the results on the change of
PCK interaction and the effect of professional experience on it showed the exact opposite. In
other words, the most remarkable change occurred in the PCK integration of Fatma.

The learning and teaching experiences within the scope of this study served each teacher's PCK
interaction in different ways. Aydin et al. (2015) argued that the development of integrations
among PCK components was unique and that this integration evolved from fragmented to more
integrated and consistent structure after experiences. This evolution was valid only for Fatma
and maybe a little bit for Erhan and Mine. However, Fatma reflected this evolution in classroom
practices more. Ali, who did not make any visible progress in terms of PCK interaction, made a
standard way for himself. Although his PCK integration was initially integrated like Fatma's PCK
integration, it also remained the same at the end. This remarkable result revealed the claim that
learning and teaching experiences less affected the elementary teachers with little professional
experience and more affected the elementary teachers with more professional experience. The
common idea that PCK maps of inexperienced teachers have fragmented structure and PCK
maps of experienced teachers have and integrated structure is dominant in the literature (Frie-
drichsen et al., 2009). However, when PCK, which has an idiosyncratic nature, is evaluated in
terms of socioscientific argumentation processes, a professional experience threshold can be
mentioned.
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Implications

In this study, it was revealed that experiences contributed to PCK integration for socioscientific
argumentation in different ways. It is difficult and also important to keep theories and practices
for SSI and argumentation pedagogies together (Simonneaux, 2014). The main expectation in
this study was that experiences would increase the interactions among PCK components for
socioscientific argumentation. However, when PCK (Shulman, 1987), which is a special amalgam
of content and pedagogy, was combined with SSI and argumentation processes, it also took on a
unique nature, which revealed the idea of seniority threshold, which may be considered to be
assertive. Therefore, there is a need for more extensive research on elementary school teachers'
PCKs for socioscientific argumentation. In addition, it can be examined how the PCK for sociosci-
entific argumentation changes according to the context of the subject.

Limitations of the Study

Unlike other studies, in this study, PCK Maps for socioscientific argumentation of five elementary
teachers with different professional experiences were compared. Therefore, this study is
considered to provide a different perspective to science education literature by its results. In
addition, the results obtained are limited to global warming context. Accordingly, depicting
other SSI contexts through PCK maps will contribute to the existing literature.
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Giris

Bilimsel okuryazarlik, nitelikli bir fen egitimi icin uzun siiredir devam eden bir hedef olmustur
(Roberts & Bybee, 2014). Bu amaca ulasmak icin 6grencileri bilimsel ve sosyobilimsel
tartismalara dahil etmek Kkritik 6neme sahiptir (Sampson & Clark, 2009; Sadler, 2006).
[Ikégretim siiflarinda égrenme, daha karmagik anlayislar ve yeterlilikler icin kritik temeller
olusturdugundan, Sosyobilimsel konular ve argiimantasyon uygulamalari erken baslamalidir
(Duschl et al. 2007; Evagorou, 2011). Bu nedenle bircok tilke fen miifredatlarinda sosyobilimsel
konulara (SBK) ve argiimantasyon uygulamalarina yer vermistir (NRC, 2013; MEB, 2018). Bircok
calismada 6grencilerin sosyobilimsel argiimantasyon siireglerine dahil edilmesinin onlarin aktif
bilimsel sdylem olusturmalarinda, ¢oklu bakis acilarina sahip olmalarinda ve konu bilgilerini,
bilimin dogasini anlamalar1 ve muhakeme becerilerini gelistirmelerinde faydali oldugu
bildirilmistir (6rn. Zeidler & Nichols, 2009; McNeill & Knight, 2013). Burada 6gretmenin rolii,
yapilandirmacilikla uyumlu epistemolojik bir yonelimle otoriteden uzaklasarak tartismayi
basariyla destekleyen bir sinmif kiiltiirti gelistirmektir (McNeill, 2009). Bu nedenle 6gretmenlerin,
O0gretmen bilgisinin 6zel bir bicimi olarak kavramsallastirilan PAB'a ihtiyaclari olacaktir (Kind &
Chan, 2019). Son 20 yildir fen egitiminde en yaygin kullanilan PAB modeli Magnusson et al.
(1999) tarafindan onerilen ve diger arastirmacilar tarafindan revize edilen model olmustur
(Park & Oliver, 2008a, 2008b). Buna gore etkili fen 6gretimini karakterize etmek icin bes
bilesenli bir PAB yapist sunulmustur. Park & Chen (2012) tarafindan kavramsallastirilan PAB
modeli ise bu bilesenler arasindaki karsilikli iliskiyi ve etkilesimleri vurgulayan besgen bir
modeldir. Ayrica, PAB besgen modeli, 6gretmenlerin PAB'larinin hem nicel hem de nitel
analizlerini saglayabilen bir analitik yaklasim olan PAB haritalama (Park & Suh, 2019) ile
iliskilidir. PAB'In bu acidan analizi, 6gretmenlerin konuya 6zel PAB gelistirme ve bu bilgiyi
gerceklestirme siiregleri hakkinda daha algilanabilir ve izlenebilir bilgiler saglayabilir. PAB1 ve
onu olusturan bilesenler arasindaki yap:1 ve doga iliskisini belirlemeye yonelik ¢alismalar, bu
bilesenlerin birbirleriyle ¢cok karmasik sekillerde etkilesime girdigini (Suh & Park, 2017; Park &
Suh, 2019) ve tutarh bir etkilesimin 6gretimin niteligi icin énemli oldugunu ortaya koymustur.
Ozetlemek gerekirse, bircok bileseni inceleyerek PAB'In daha biitiinsel bir resmini ortaya koyan
¢alismalar PAB hakkinda daha derin bir kavrayis saglayabilir, bu da PAB’1n gercekte ne oldugu
ve Ofgretmenin PAB'sinin nasil degistigi konusunda zenginlestirilmis bilgi saglayabilir.
Literatiirde hangi tekil bilesenin 6gretimin kalitesine ne kadar katki sagladigina odaklanan ve
bes bilesenli PAB yapisini ele alan bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (6rn. Kutluca, 2021; Suh &
Park, 2017). Ancak, 6zellikle SBK ve argiimantasyon Ogretimi sirasin-da PAB bilesenleri ve
etkilesimleri hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin sosyobilimsel
arglimantasyonu o6grendikten ve oOgrettikten sonra PAB bilesenlerinin nasil gelis-tigini
arastirmak oOnemlidir. Tim bu gerekcelerden hareketle bu calismada, sosyobilimsel
argiimantasyon icin PAB bilesenleri arasindaki etkilesimin mesleki ve 6grenme ve Ogretme
deneyimlerine gore nasil degistigini gostermek i¢in resimsel bir metodolojik yaklasim olan PAB
Harita-lama kullanilmistir.

Yontem

Bu arastirma ¢oklu durum calismasi aracilifiyla gerceklestirilmistir. Bu arastirmada temel an-
lamda, 6grenme ve 6gretme deneyimlerinin birbirinden farkli mesleki kidemdeki 6gretmenlerin
sosyobilimsel arglimantasyona ydnelik PAB’lan tizerindeki etkilerine odaklanilmistir. Bundan
dolayi, birden fazla durumu ortak bir bigimde temsil eden PAB gelisimi olgusu sosyobilimsel
arglimantasyon baglamina 6zel olarak, PAB bilesenlerinin etkilesimlerinin resimsel bir temsili
olan PAB Haritas: kullanilarak betimlenmistir. Bu ¢alisma bes sinif 6gretmeninin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Katilimcilar, Tiirkiye’deki bir vakif tiniversitesinin sinif 6gretmenligi yiiksek
lisans programinda 6grenim goéren 12 sinif 6gretmeni arasindan segilmistir.
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Bu arastirmadaki alt problemleri yanitlamak icin ¢oklu veri kaynaklarindan yararlanilmistir.
Temel veri kaynagi katilimc1 6gretmenlere yoneltilen yar1 yapilandirilmis goriisme sorularidir.
Goriisme protokolii, Magnusson et al. (1999) tarafindan 6nerilen bes bilesenli PAB yapisini
temsil eden sorulardan olusmustur. Bes PAB bilesenini temsil edecek sekilde diizenlenen bu
protokolde bes ana soru ve 17 sondaj sorusu olmak iizere toplam 22 soru yer almistir. ikincil
veri kaynag1 égretmenlerin Icerik Temsili (CoRe) metodolojisine dayanarak olusturduklar: ders
planlaridir (Loughran et al. 2004). Bu iki veri kaynag1 gézlem ve arastirmacinin alan notlari ile
zenginlestirilmistir. Veriler, tiim katilimcilardan siirecin basinda ve sonunda ders plani1 ve PAB
gorisme protokolii araciligiyla toplanmistir. Katilimcilarin goériisme ve ders plani yanitlari
birlestirilmis, biitiinlestirilmis ve PAB bilesenlerine gore alt kategorilere ayrilmistir. Bu veriler,
dogrudan derinlemesine PAB analizi, tlimevarim yontemi, numaralandirma yaklasimi, PAB
haritalamasi ve siirekli karsilastirma yontemi araciligiyla analiz edilmistir.

Bulgular

Bu calismada, smif 6gretmenlerinin sosyobilimsel argiimantasyona yonelik PAB bilesenleri
arasindaki etkilesimlerin degisimi incelenmistir. Resimsel bir metodoloji yaklasimi1 olan PAB
Harita-lama ile gosterilen degisiklikler i¢in iki farkli bakis acis1 benimsenmigtir. Ilk olarak simf
O0gretmenlerinin 6gretim boliimleri birlestirilerek 6n ve son seklinde biitiinlesik PAB Haritalar1
olusturulmustur. Bu sekilde, 68renme ve 6gretme deneyimlerinin PAB bilesenlerinin etkilesimi
lizerindeki genel etkisi degerlendirilmistir. ikinci olarak, her 6gretmenin 6n ve son PAB
haritalar1 ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Bu sekilde mesleki deneyimin PAB bilesenlerinin
etkilesimini nasil etkiledigi ortaya konmustur. Ulasilan sonuglar ilgili literatiire dayali olarak
ayrintili olarak tartisilmistir. Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin 6grenme ve Ogretme
deneyimleri sonrasindaki sosyobilimsel argiimantasyona yonelik 6gretim boliimlerinin 6ncesine
gore daha fazla oldugunu gostermistir. Ayrica PAB bilesenleri arasindaki ikili baglantilarin stireg
sonrasinda artis gosterdigi ortaya ¢ikmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismada dikkat ceken ilk sonug, PAB’1n yeni bir duyussal 6gesi olan 68retmen yetkinliginin
PAB kavramsallastirmalarini etkiledigidir (Park ve Oliver, 2008a). PAB, sinif 6gretmenlerinin
0grenme ve 6gretme deneyimleri yoluyla siirekli genisleyen ve diger 6gretmen bilgi bicimlerin-
den doniistiirilen dinamik bir bilgi bigcimi olarak kabul edilir (Nilsson, 2008). Bu iddia
dogrultusunda sosyobilimsel arglimantasyon ile ilgili herhangi bir 6gretim deneyimi olmadan bu
arastirmaya katilan Ogretmenler deneyimlerine atifta bulunarak yetersizliklerini dile
getirmislerdir. SBK, argiimantasyon ve PAB temelli 6§renme ve 6gretme deneyimlerinden sonra
o0gretmen ye-terligi yoluyla PAB kavramsallastirmalarini genisletmislerdir.

Sosyobilimsel arglimantasyon i¢in PAB bilesenleri arasindaki etkilesimin ortak dogasindan
bakildiginda, bu calismada en giicli etkilesimler OTS-KSU (amag¢ ve hedef bilgisi-6grenci
anlayislari bilgisi) ve KSU-KISR (6grenci anlayislari bilgisi-6gretim stratejileri bilgisi) bilesenleri
arasinda olmustur. Ayrica OTS ve KSU bilesenleri merkezdedir. Bu sonug¢, PAB bilesenleri
arasindaki etkilesimin dogasi iizerine benzer ¢alismalarin sonuglarini dogrulamaktadir
(Reynolds & Park, 2021; Suh & Park, 2017). Ayrica 6grenme ve 6gretme deneyimlerinin 6zellikle
KSU bileseninin 6nemini arttirdig1 gorilmiistiir (Park & Oliver. 2008b; Reynolds & Park, 2021).
Bu gelisme, 6grencilerin potansiyelini anlama, farkh fikirlere yanit verme ve kisisel bakis
acilarim1 dikkate alma agisindan 6gretmenlere katki saglayabilir (Sadler, 2006; McNeill &
Pimentel, 2010). Alan notlar1 ve gézlemler bu iddiay1 pratik olarak da desteklemektedir.

Sonuclar, PAB bilesenleri arasindaki etkilesimin ve bu etkilesimin gelisiminin 68retmenden
o0gretmene farklilik gosterdigini gostermistir (Sickel & Friedrichsen, 2018). Bu calismadaki
temel beklenti, deneyimlerin sosyobilimsel argiimantasyona yonelik PAB bilesenleri arasindaki
etkilesimleri artiracagiydi. Ancak icerik ve pedagojinin 6zel bir karisimi olan PAB (Shulman,
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1987), SBK ve argiimantasyon siliregleri ile birlestirildiginde, ayn1 zamanda 6zgiin bir nitelik
kazanmis ve kidem esigi fikrini ortaya ¢ikarmistir.
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Appendix-1. Interview Protocol

Question Set

Data Source

Why do you think we should involve students in a socioscientific
argumentation process in the context of global warming? Could you explain
your answers?

e How did you set these goals?

Orientations to

1 teaching science
e How and where do you expect students to use what they have learned at (Ogrs)
the end of this process?
e Do you think that at the end of this process, what students learn will be
useful for their daily lives?
What do you think the students might need to have a good discussion on
lobal warming (qualified reasoning)? Could you explain your answers? (Prior
5 5 (q g) y P y ( Knowledge about
knowledge, skills) students’
2 e What kind of difficulties do you think students may experience in this o
understanding in
process? Why? .
, . S science (KSU)
e Do you think the students need a preparation before the socioscientific
argumentation process? If so, can you elaborate?
Do you think global warming has been adequately included in the curriculum
in a way that is suitable for socioscientific argumentation? Could you explain
your answers? Knowledee of
e Ifyes, doyou know where these topics are located and at what grade . &
3 science curriculum
levels? (KSC)
e [fyour answer is no, at what grade level should gains be included?
e Are there guidelines in the curriculum on how to incorporate global
warming into the socioscientific argumentation process?
What preparations do you make before you involve students in the
socioscientific argumentation process on global warming? Could you explain
your answers? Knowledge of
e How do you direct student discussions in the process of socioscientific instructional

4 argumentation?
e What kind of activities do you support the socioscientific argumentation
process?
e Do you need additional resources to encourage participation in the
socioscientific argumentation process?

strategies for
teaching science
(KISR)

What exactly do you aim to measure about students' participation in the
socioscientific argumentation process on global warming? Could you explain
your answers?
e How do you determine if students make good reasoning in the
5 socioscientific argumentation process?
e What measurement-assessment techniques do you use to measure your
students' conceptual understanding of global warming?
e How do you measure students’ socioscientific argumentation skills,
qualities or qualifications?

Knowledge of
assessment of
science learning
(KAS)
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Biyolojik cesitlilik egitiminin 'doga ile ilgili oldugu' ve bu nedenle yeni bir sey olmadig: iddia edilebilir
¢iinki egitimciler uzun yillardir insanlar gesitli bitki ve hayvanlar1 ve bunlarin yasam alanlarim
anlamalar1 ve deneyimlemeleri icin firsatlar yaratmaktadirlar. Bu nedenle biyolojik ¢esitlilik egitimine
artik daha ¢ok siire¢ odakli, katilimci ve eyleme yoénelik bir 6grenme yaklasimi anlamina gelen
strdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim yontemleriyle yaklasilmaktadir. Okul 6ncesi egitim ile ilgili biyolojik
cesitlilik kavramina ve egitimine iligskin yapilan ¢alismalarin yakin zamana kadar nadir oldugu, ancak son
on yilda bu alanda dikkate deger bir artis goriilmiistiir. Ancak, okul dncesi 6gretmenlerine yonelik
yapilan c¢alismalarda agik bir arastirma eksikligi vardir. Yapilan bu ¢alismanin amaci; okul oncesi
o0gretmenlerinin biyolojik ¢esitlilik kavramina iliskin goriislerinin incelenmesidir. Bu dogrultuda; okul
oncesi 6gretmenlerinin biyolojik cesitlilik kavramina iliskin goriisleri, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
Turkiye'nin biyolojik cesitliligi hakkinda diisiinceleri, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin ve
kendilerinin biyolojik ¢esitlilik algilarinin gelistirilmesi ile ilgili goriisleri ve okul dncesi 6gretmenlerinin
ve okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin biyolojik cesitlilik algilarinin gelistirilmesinin ¢evre farkindaliklarina
etkileri hakkindaki goriisleri incelenmistir. Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
(fenomenoloji) deseni ile yiritilmistir. Bu arastirmada uygun ornekleme yodntemi kullanilmistir.
Katilmcilar Tiirkiye’de devlet anaokullarinda goérev yapan on sekiz (18) okul 6ncesi 6gretmenden
olusmaktadir. Arastirmada nitel veri toplama yontemi ve bu yénteme uygun olarak yari yapilandirilmis
goriisme formlar1 kullanilmistir. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin biyolojik ¢esitliligin tanimina iliskin
goriislerine bakildiginda biyolojik cesitliligi tir c¢esitliligi, yasamin birlikteligi, ekosistem olarak
tanimladiklarn gorilmiistiir. Ayrica, 68retmenler yeterli bilgi sahibi olmamalar1 sebebiyle, siniflarinda
biyolojik ¢esitlilik egitimine yeterli ilgiyi gosteremediklerini belirtmislerdir.

Anahtar Sézciikler: biyolojik c¢esitlilik, okul dncesi egitim, fen egitimi

ABSTRACT

One could argue that biodiversity education is 'about nature' and is therefore nothing new, because for
many years educators have created opportunities for people to understand and experience various plants
and animals and their habitats. For this reason, biodiversity education is now approached with education
methods for sustainable development, which means a process-oriented, participatory and action-
oriented learning approach. Studies on the concept and education of biodiversity in preschool education
were rare until recently, but a remarkable increase has been observed in this field in the last decade.
However, there is a clear lack of research in studies on preschool teachers. The aim of this study is to
examine the views of preschool teachers on the concept of biological diversity. In this direction;
Preschool teachers' views on the concept of biodiversity, pre-school teachers' thoughts on Turkey's
biological diversity, pre-school teachers' views on developing children's and their own perceptions of
biodiversity, and preschool teachers and preschool teachers In this study, the views of the children of
that period on the effects of the development of biological diversity perceptions on their environmental
awareness were examined. The research was carried out with the phenomenology pattern, which is one
of the qualitative research methods. Convenience sampling method was used in this study. Participants
consist of eighteen (18) preschool teachers working in public kindergartens in Turkey. Qualitative data
collection method and semi-structured interview forms in accordance with this method were used. When
the views of preschool teachers on the definition of biological diversity are examined, it is seen that they
define biological diversity as species diversity, unity of life and ecosystem. In addition, it was observed
that teachers stated that they could not show sufficient interest in biodiversity education in their
classrooms due to their lack of sufficient knowledge.

Keywords: biodiversity, early childhood education, science education
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GIRIS

Biyolojik cesitlilik, 'digerlerinin yani sira kara, deniz ve diger su ekosistemleri ve bunlarin
parcast olduklar1 ekolojik kompleksler de dahil olmak tlizere tiim kaynaklardan gelen canl
organizmalar arasindaki degiskenlik' olarak tanimlanir: bu degiskenlik, tiirler ve ekosistemler
arasindaki cesitliligi icerir '(CBD 1992). Su anda biyolojik cesitlilik, hasat, habitat tahribat1 ve
modifikasyonu, kirlilik, asir1 kullanim ve egzotik tiirlerin ortaya ¢ikmasi gibi insan faaliyetleri
nedeniyle hizla azalmaktadir (Trombulak ve digerleri 2004; Hooper ve digerleri 2005). Biyolojik
cesitlilik kaybinin ve kotiilesen ekosistem faaliyetlerinin, insan saghginin kotiillesmesine, gida
gilivensizliginin artmasina, ekosistemlerin dogal afetlere karsi savunmasizliginin artmasina,
maddi zenginligin azalmasina, estetik ve eglence acisindan ¢ok deger verilen ekosistemlere zarar
vererek sosyal iliskilerin kotiilesmesine neden olduguna dair derin endiseler vardir (MEA,
2005). Bununla birlikte, gecmiste oldugu gibi, bazi insanlar biyolojik ¢esitliligin
somiriilmesinden faydalanabilir (MEA, 2005). Sonu¢ olarak, insanlarin biyolojik cesitlilik
kaybiyla yiizlesmeye istekli olmalari, parasal degere (or. ilaglar icin kaynak olarak, ekoturizm)
ve biyogesitlilige atfettikleri piyasa dis1 degerlere (6r. Etik, estetik) baghdir (Hooper, 2005). Bu
degerler birbirinden ayr1 disiintilemez, ancak hem kiiltiir icinde hem de kultiirler arasinda
farkliik gosterebilir ve korumayi saglamak icin dikkate alinmasi gerekir (Trombulak ve
digerleri, 2004). Biyolojik cesitlilik kavrami bu nedenle biyolojik cesitlilik fikrine ve onun
ekolojik, ekonomik, etik, manevi ve kiiltiirel degerlerine bagli olan normatif bir koruma kavrami
olarak kabul edilir (Callicott ve digerleri, 1999). Biyolojik ¢esitliligin kullanim1 ve onu korumak
icin alinan 6nlemler bu nedenle birgok farkli sekilde belirtilir, bu da biyocesitliligi hem koruma
hem de bu konuda egitimler verme acgisindan zorunlu hale getirir (Gayford 2000; Trombulak ve
digerleri 2004).

Biyolojik Cesitlilik Egitimi

Biyolojik cesitlilik egitiminin 'doga ile ilgili oldugu' ve bu nedenle yeni bir sey olmadig1 iddia
edilebilir, ¢linkii egitimciler uzun yillardir insanlar, ¢esitli bitki ve hayvanlari ve bunlarin yasam
alanlarini anlamalar1 ve deneyimlemeleri igin firsatlar yaratmaktadirlar (McLeish 1997).
Dogadaki deneyimler ve ekolojik iliskilerin anlasilmasi, cevre bilincine yonelik tutumlara
ulasmak icin dogrudan bir yol olarak goriiliir ve sonugta ortaya ¢ikan sorunlari ¢6zmek icin belli
eylemlerin dogmasina neden olur (Breiting ve digerleri 1996; Lundegard ve Wickman, 2007). Bu
nedenle, biyolojik cesitlilik egitimine artik daha ¢ok siire¢ odakli, katilimci ve eyleme yonelik bir
o0grenme yaklasimi anlamina gelen siirdiirtilebilir kalkinma icin egitim yodntemleriyle
yaklasilmaktadir (Tilbury ve Calvo, 2005). Normatif bir koruma kavrami olarak biyolojik
cesitlilik, ekolojik, ekonomik ve sosyal konularin etkilesimini o6zellikle iyi yansittigl icin
strdiiriilebilir kalkinma i¢in olduk¢a uygundur (Menzel ve Bégeholz, 2008) ve ¢ocuklarin farklh
bakis acgilarini dikkate almasini gerektirmektedir (Gayford, 2000). Biyolojik ¢esitlilik egitimi,
yeni bir 6gretme/6grenme yaklasimi gerektirir, ciinkii siirdiirtlebilir kalkinma cercevesinde
bilginin insasi ve elestirel kullanimi, doga biliminin roliiniin elestirel analizi, bilimsel ve bilimsel
olmayan yonler, yani faydalar hakkinda farkindalik gerektirir (Gayford, 2000; Kyburz-Graber ve
digerleri, 2006).

Ingiltere Cevre Egitimi Konseyi (McLeish, 1997) tarafindan biyocesitlilik egitiminin amaclar ve
bireylere etkileri ele alinmistir. Bu baglamda verilen biyogesitlilik egitiminin amaci biyolojik
cesitliligin ne anlama geldigini bilmek, biyolojik cesitliligin dinamik yonlerini fark etme ve
tiirlerin, habitatlarin ve ekosistemlerin zaman i¢cinde dogal olarak degistigini kavramak, kiiltiirel,
manevi ve ekonomik miraslarinin bir parcasi olarak biyolojik cesitliligin daha fazla farkinda
olmak, biyolojik ¢esitliligin kendi ¢cevrelerindeki 6énemi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak,
bilgi edinmek ve etkilesim diizeylerini tanimlamak, anlayis gelistiren ve uygun eylemi tesvik
eden beceriler dahil olmak iizere, biyolojik ¢esitlilikle ilgili becerileri gelistirmek, biyolojik
cesitliligi korumak ve gelistirmek icin hangi 6nlemlerin alinabileceginin farkinda olmak ve bu
farkindaliga gore hareket etmek ve biyolojik cesitlilik hakkindaki fikirlerin ve anlayisin da
zamanla degisebilecegini kabul etmek olarak belirtilmektedir.
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Okulda biyolojik cesitlilik egitimi, biyolojik cesitliligin farkli anlamlari, yorumlari ve kullanimlari
hakkinda bilgi edinme, biyolojik cesitliligi gozlemleme ve izleme, cevresel ve politik sdylemde
kavramsal kullanimini elestirel bir sekilde arastirma ve biyolojik ¢esitliligin normatif karakterini
tartisma olanaklari sunmalidir (Van Weelie ve Wals, 2002).

Erken ¢ocuklukta biyolojik cesitlilik egitimi, acik havada doga egitimi i¢cin ¢ok cesitli kesifsel
O0grenme aktiviteleri ve yontemleri icermelidir (Mayer, 1992; Barker ve Slingsby 1998). Boyle
bir yaklasim, hem cocuklar hem de 6gretmenler tarafindan biiyiik dlciide kabul gérmektedir
(Lindemann-Matthies, 2006; Berkowitz ve Hogan, 2004).

Ogrenci, Ogretmenler ve Tiirler Bilgisi

Biyolojik cesitlilik 6grenimi, siirdiiriilebilirlik egitiminin 6nemli bir parcasidir. Tiirler s6z konusu
oldugunda o6gretmenler yeterince bilgiye sahip degillerse, cocuklar ekolojik okuryazarlik
gelistirmeye tesvik edilemez. Cesitli arastirmalardan elde edilen sonuglar, yetiskin rol
modellerinin ¢ocuklarin doga ve doganin korunmasina yonelik olumlu tutumlarinin gelisimini
tesvik etmede 6nemli oldugunu gostermektedir (Palmer, Suggate, Robottom, Hart, 1999; Chawla
ve Rivkin, 2014) aile lyeleri ve diger yakin arkadaslara ek olarak, 6gretmenlerin ilgilerini,
bilgilerini ve dogaya olan takdirlerini ¢ocuklarla paylasmada ve boylece ¢ocuklarin dogaya olan
ilgisini uyarmada 6nemli bir rolii vardir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin yliksek kaliteli 6gretim
yapmak icin bilgi ve becerilere ihtiyaclar1 vardir (Waters ve Bateman, 2015).

Bir seyi bilmemek, bilmek istememekle aym sey degildir. Ogretmen adaylar1 arasinda tiir
bilgisini inceleyen arastirmacilar, 6gretmen adaylarinin tiir bilgisine gelince yeterince bilgi
sahibi olmasalar bile, bu bilginin o6zellikle strdiiriilebilirlik agisindan 6nemli oldugunu
diistindiiklerini bulmuslardir (Palmberg, Berg, Jeronen, Kéirkkidinen, Norrgard-Sillanpaa,
Persson, Vilkonis ve Yli-Panula, 2015). Ogretmen adaylari, biyolojik cesitliligi stirdiirtilebilirlik
acisindan 6nemli olarak goriiyorlar, ancak kavrami yorumlayamayabilirler (Palmberg, Hofman-
Bergholm, Jeronen ve Yli-Panula, 2017).

Buna ek olarak, yerel tiirler hakkinda bilgi sahibi olmak, 68retmen adaylarini, ¢cocuklar1 dogaya
¢ikarmak s6z konusu oldugunda daha giivenli hale getirir (Lindemann-Matthies, Constantinou,
Lehnert, Nagel, Raper ve Kadji-Beltran, 2011). Skarstein ve Skarstein'in ¢alismasindaki okul
oncesi 6gretmen adaylarinin ¢ogu, tiir bilgisini 6zellikle cocuklarla doga gezileri ile baglantili
olarak hem o6nemli hem de yararh olarak goérdiiklerini ortaya koymaktadir (Skarstein ve
Skarstein, 2020). Ogretmen adaylari, tiir bilgisinin okul 6ncesi égretmenleri icin énemli
oldugunu, ¢lnkii c¢ocuklarla doga hakkinda konusmalarini, ¢ocuklarin sorularini
cevaplamalarini, c¢ocuklarin merakini beslemelerini ve ¢ocuklarin doga ile iligkilerini
glclendirmelerini sagladigini ifade etmektedirler. Ayrica tir bilgisinin sirdiiriilebilirlik icin
onemli oldugunu, ¢lnki insanlarin dogayr anlamalarina ve dogaya bakma arzusu
gelistirmelerine yardimci oldugunu savunmaktadirlar (Skarstein ve Skarstein, 2020).

Ic mekan etkinlikleri, acik hava etkinliklerini tamamlar, ancak agik hava ortamlar1 énemli doga
deneyimleri sundugundan, tiirler hakkinda yeni bilgiler 6grenirken dis mekan yontemleri daha
etkilidir (Palmberg, Karkkdinen, Jeronen ve Yli-Panula, 2019). Palmberg ve digerlerinin tig
Iskandinav iilkesindeki 6gretmen adaylar arasinda yaptig1 arastirmada, 6gretmen adaylan agik
hava deneyimlerini “gercek” olarak tanimlamislardir (Palmberg ve digerleri, 2019). Otantik
deneyimler, uygulamali deneyimleri miimkin kilar ve uzun siireli bellegi destekler (Jeronen ve
digerleri, 2016). Ogretmen adaylari, gercek yasam alanlarinda yasayan bitki ve hayvanlarin
tiirler hakkinda bilgi edinmek icin en iyi kaynak oldugunu diisiinmektedirler. Palmberg ve ark.
dért iilkede (ii¢ Iskandinav, bir Baltik) tiirlerin 6grenilmesine odaklanan ¢alismalarinda, sadece
tirleri gozlemlemeyi degil, ayn1 zamanda o6zellikle bitkiler hakkinda bilgi edinmeye geldiginde
koku ve dokunmayi1 da 6nemli bulmuslardir.

Biyolojik cesitlilik konusu ile ilgili literatiirde yapilan bir¢ok calisma oldugu goériilmektedir.
Biyolojik cesitlilik konusunda Uzun ve ark.(2010) yapmis olduklar1 calismada, Tiirkiye'deki
biyolojik c¢esitliligin belirlenmesi ve ayrica korunmasi var olan tehdit unsurlarinin belirlenmesi
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ve Ogretmen adaylarinin gorisleri, kavramlar ve cesitli 6grenim seviyesindeki 6grencilerin
biyolojik cesitlilik konusundaki anlama seviyeleri ile alakali ¢alismalarin yapilmis oldugunu
belirtmektedirler. Bu noktada; biyolojik ¢esitliligin dneminin yeterince anlasilamadigi cesitli
aragtirmacilar tarafindan ifade edilmistir (Derman ve digerleri, 2013). Yiice ve Onel, (2015)
biyolojik cesitlilik konusunun aciklik ve anlasilirliginda birtakim noksanliklar oldugunu
belirtmistir. Turan ve Yangin (2014) ise c¢ocuklara Ogretmenler tarafindan aktarilabilecek
kavram yanilgilarinin, 6gretmenlerin konuyla ilgili bilgilerini gézden gecirmeleri ve daha detayl
bir anlayisa sahip olarak azaltilabilecegini ifade etmektedirler.

Okul 6ncesi egitim ile ilgili siirdiiriilebilirlik kavramina iliskin yapilan ¢alismalar yakin zamana
kadar nadirdir, ancak son on yilda bu alanda dikkate deger bir artis goriilmiistiir (Hedefalk ve
digerleri, 2015; Somerville ve Williams, 2015). Ancak, okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik
yapilan calismalarda ag¢ik bir arastirma eksikligi vardir (Sundberg ve Ottander, 2014). Yapilan bu
¢alismanin amaci; okul 6ncesi 6gretmenlerinin biyolojik ¢esitlilik kavramina iliskin goriislerinin
incelenmesidir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin biyolojik cesitlilik kavramina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Okul oOncesi oOgretmenlerinin Tiirkiye'nin biyolojik c¢esitliligi hakkinda diisiinceleri
nelerdir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin biyolojik cesitlilik algilarinin gelistirilmesi ile ilgili
gorusleri nelerdir?

4. Okul oncesi 0gretmenlerinin kendilerinin biyolojik ¢esitlilik algilarinin gelistirilmesi ile
ilgili goriisleri nelerdir?

5. Okul oncesi Ogretmenlerinin ve okul o6ncesi donem c¢ocuklarin biyolojik cesitlilik
algilarinin gelistirilmesinin ¢evre farkindaliklarina etkileri hakkindaki goriisleri nelerdir?

YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilmistir. Nitel arastirmalar bir olgu ya da
olay ile ilgili biitlinsel ve derinlemesine bilgi saglamalar1 nedeniyle secilmistir (Cresswell, 2003).
Bu noktada, nitel arastirma yontemleri ile calisan arastirmacilar, arastirma yaptiklar1 konunun
dogal ortaminda daha derinlemesine calisarak, arastirilan olgu ya da duruma getirilen anlamlari
yorumlamak fizerine yogunlasirlar (Denzin ve Lincoln, 2008). Bu nedenle, ¢alisma temel nitel
arastirma yontemlerine bagh kalinarak ytritilmiustiir.

Arastirma deseni olarak nitel arastirma yodntemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir.
Deneyimleri degerlendirmeye odaklanan bir yontem olan olgubilim deseni bu arastirma i¢in
uygundur (Jasper, 1994). Katilimcilarin bir olay ya da olgu ile ilgili kendi bireysel deneyimlerini
irdeleyerek, konu hakkinda daha genel bir anlayisin ortaya konmasi temel amactir (Yildirim &
Simsek, 2013). Derinlemesine bir anlayisa sahip olunmayan olgulara olgubilim deseninde
derinlemesine odaklanilmaktadir (Baker ve digerleri, 1992). Bu ¢alismada olgubilim yonteminin
se¢cim nedeni; aragtirmanin amaci olan okul o©ncesi 0gretmenlerinin biyolojik cesitlilik
kavramina iliskin goriislerinin  incelenmesi kapsaminda O6gretmenlerin  goruslerini
derinlemesine anlamaya calismaktir. Bu baglamda temalar ve kodlar olusturulmus ve igerik
analizi yapilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada uygun odrnekleme yontemi kullanilmistir. Katiimcilar1 Tiirkiye’de MEB’e bagh
anaokullarinda gorev yapan on sekiz (18) okul 6éncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
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Tablo 1
Katilmcilarin Sosyo-Demografik Ozellikleri
Frekans Yiizde
P Kadin 18 %100
Cinsiyet
Erkek 0 %0
s .. . Universite 14 %78
Egitim Duizeyi .
On lisans 4 %22
30’dan kiictik 6 %33
Yas
31-40 12 %67
1-5y1 7 %39
Mesleki Deneyim i %
5-10 y1l 11 %61

Veri Toplama Araclari

Yapilan bu arastirmada nitel arastirmalara uygun veri toplama yontemi olan goériisme formlari
kullanilmistir. Katilimcilarin goértslerini 68renmek amaciyla acik uglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmis goériisme formlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan goériisme formlar igin uzman
gorisleri alinarak son sekli olusturulmustur. Ardindan sorularin islevselligini test etmek
amaciyla pilot calisma yapilmistir. Pilot goriismeler sonucunda goriisme formlar1 son halinde
katilmcilara uygun bireysel goriisme formlarina doniistiiriilmiis ve bireysel olarak
uygulanmistir.

Bulgularin tamaminin yorum yapilmadan dogrudan verilmesi arastirmanin giivenirligini
artirmaktadir. Veri analiz yonteminde 6gretmenlerin gériisme sorularina verdikleri yanitlarin
transkriptleri iki farkli arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 karsilastirilarak
ve kodlamalar goriis birligi ve goriis ayriligi olarak kodlanarak Miles ve Huberman (1994)
giivenirlik formiiliine goére uyumuna bakilmis ve yiliksek diizeyde (%92) uyum oldugu
gorilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu c¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme i¢in génderilmemistir. Olgu sunumlarinda, bilgilendirilmis goniillii
olur/onam formu imzalatilmistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Akdeniz Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 16.04.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-55578142-050.01.04-75110

BULGULAR

Bu béliimde toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin alt
problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmistir.

Ceren Koca, Eren Aydin, Hakan Sert
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin biyolojik ¢esitlilik kavramina iliskin goriislerinin incelenmesi



186 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 180-196

Page 180-196 | Issue 1 | Volume 5| 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Biyolojik Cesitlilik Tanimina iliskin Gériisler

Arastirmaya katilan 6gretmen gorisleri incelendiginde biyolojik cesitlilige iliskin 6gretmen
gorisleri 4 kategoride incelenmistir. Bu kategoriler; (1) tir gesitliligi, (2) yasamin birlikteligi, (3)
ekosistem ve (4) eksik tanimlama seklindedir. Bulgular Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 2
Ogretmenlerin biyolojik cesitlilik tanimina iliskin gériisleri
Kategori Kodlar
Tiir Cesitliligi Canl cesitliligi (01, 04, 05, 06)

Canli say1s1 (01)

Biyolojik zenginlik (07)

Canlilarin degiskenligi (07)

Yasam formlarinin gesitliligi (08, 09)
Ekosistemdeki farkl canl tiirleri (014, 017)

Yasamin Birlikteligi Degisik tiirlerin bir arada yasamasi (02)
Uyum i¢inde yasam (05, 018)
Canl tiirlerinin birbirleriyle olan iliskileri (06)

Ekosistem Ekosistemin bir parcasi (03)
Biitiin canlilarin olusturdugu ekosistem (05, 08, 018)
Eksik Tanimlama Canlilarin genetik ézellikleri (015)

Hava ve doga olaylar1 (015)
Dogadaki farkliliklar (016)
Net bir bilgim yok (012)
Canlilarin biiyiimesi (013)

Ogretmenler biyolojik cesitlilik tanimlamalarina iliskin gortislerini asagidaki sekillerde ifade
etmislerdir:

02 “Biyolojik cesitlilik insan bitki ve hayvan olmak iizere degisik tiirlerinin bir arada
bulunmasidir.”

04 “Diinyada var olan yasayan organizma cesitliligidir. Dogada var olan bitki ve canli
tirlerinin ¢esitliligine biyolojik ¢esitlilik denir.”

07 “Biyolojik zenginliktir. Canlilarin degiskenligi, cevrenin birbiriyle etkilesimi.”
012 “Bu alanla ilgili oldugunu biliyorum bunun disinda bir bilgim yok agikgas1.”

013 “Genelde dogadaki bulunan her sey aklima geliyor canli varliklar. Onlarin yapisi
biyolojik anlamda biiyiitiilmesi bu tiir seyler aklima geliyor.”

015 “Biyolojik cesitlilik denince aklimiza dogadaki canlilarin kendi irklarina ait olan genetik
ozellikleri geliyor. Bu bitkiler hayvanlar biraz daha soyutlayacak olursak hava olaylar1 doga
olaylar diyebiliriz.”

018 “Bir nevi ekosistem yani dogadaki var olan canlilarin birbiri ile uyumu.”

Tiirkiye’nin Biyolojik Cesitliligine iliskin Goriisler

Arastirmaya katilan 6gretmen goriisleri incelendiginde Tirkiye'nin biyolojik cesitliligine iliskin
o0gretmen goriisleri 3 kategoride incelenmistir. Bu kategoriler; (1) zengin biyolojik cesitlilik, (2)
yetersiz bilgi ve (3) zengin olmayan biyolojik cesitlilik, (4) korunamayan biyolojik cesitlilik
seklindedir. Bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 3

Tiirkiye’nin biyolojik cesitliligine iliskin gériisler

Kategori Kodlar

Zengin Biyolojik Cesitlilik iklime bagh cesitlilik (02, 05, 06, 07, 08, 017)

Cografi konuma bagh cesitlilik (03, 05, 07, 08, 010, 014, 017)
Zengin biyolojik cesitlilik (04, 01, 011, 015, 018)

Zengin Olmayan Biyolojik Cesitlilik Zengin cesitlilige sahip degil (013)

Yetersiz Bilgi

Pek bilgim yok (09, 012

Korunamayan Biyolojik Cesitlilik Yeterince korunamayan (08, 018)

Ogretmenler Tiirkiye'nin biyolojik cesitliligine iliskin goriislerini asagidaki sekillerde ifade

etmislerdir:

018 “Kesinlikle zengin bir yapisi var. Ekosistem yeteri kadar korunamiyor ama maalesef.”

016 “Tabi cografik 6zellikleri bakimindan iklim sartlar1 bakimindan ¢ok farkli biyolojik
cesitlilige sahip.”

013 “Degiliz bence. Ciinkii cok énem verildigini diisiinmiiyorum.”

011 “Bence cok zengin bir iilke. Endemik olarak da bir siirii bitki ve hayvanin oldugunu
biliyoruz. Yani orman c¢esitlili§imiz ¢ok fazla oldugu icin orada da yasayan bir¢ok bocek
organizma ya da hayvan bitki mevcut. Tir agisindan bir¢ok iilkede olmayan tiirler oldugunu
biliyoruz.”

08 “Tiirkiye biyolojik ¢esitlilik bakimindan ¢ok zengin bir iilkedir. 3 farkl iklim kusag: ve 3
biyocografi alan iizerinde yer almaktadir. Bizim icin ekonomik ve sosyal kalkinma
bakimindan biyolojik ¢esitlilik olduk¢a 6nemlidir. Ama Tiirkiye 'de bu ¢esitliligin gerektigi
kadar korunmadigl diisiincesindeyim bu nedenle siirekli biyolojik cesitlilik kaybi
yasamaktayiz. Ornek vermek gerekirse son 100 yilda vahsi memelilerin %83 ii ve bitki
tiirlerinin yaris1 yok olmus durumda.”

06 “Tiirkiye biyolojik cesitlilik acisindan bence diinyanin en sansh iilkelerinden. Tabi ki
bunlar1 koruyup gelecek nesillere de aktarmak o6nemli. Her cografi boélgenin farkh bitki
ortiileri farkli mevsimleri yasamalari, farkli hayvan tiirlerini barindirmalar1 bunlarin
gostergesidir.”

04 “Tiirkiye’de biyolojik cesitliligin fazla oldugunu ve korunmasi gerektigini diisiiniiyorum.
Turkiye'deki biyolojik ¢esitliligin hayatimizi ve gelecegimizi olumlu yonde etkileyecegini
diistiniiyorum.”

Okul Oncesi Dénem Cocuklariin Biyolojik Cesitlilik Algilarinin Gelistirilmesine
iliskin Goriisler

Arastirmaya katilan 6gretmen goriisleri incelendiginde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin biyolojik
cesitlilik algilarinin gelistirilmesine iliskin gorisleri tek bir kategori olan “gelistirilmesi
gereklidir” kategorisinde incelenmistir. Tim 06gretmenler okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin
biyolojik ¢esitlilik algilarinin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenler goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

02 “Insanlarin hayati devamlihg: icin ekosistemdeki her canli ¢ok énemli bir yere sahip,
yilanlar olmasa farelerin artacagi gibi en sevimsiz bir tiir bile sistemin isleyisi i¢in gerekli. O
sebepten varligimizda son derece 6nemli olan biyolojik gesitlilik konusunda okul &ncesi
donemi ¢ocuklarinda da algi yaratilmasini 6nemsiyorum. Okul 6ncesi dénem su an bakicilik
hizmetleri gibi goriilse de psikoloji alaninda kisiligin temellerinin 0-6 yas doneminde atildig1
savunuluyor bu sebepten bir¢ok konuda okul éncesinden baslanmasi énemli.”

04 “Cocuklarimiz yeni bir diinya diizeninde yasayacaklar. Biyolojik cesitlilik konusunda bilgi
sahibi ve donanimli olmalar1 bunlarla ilgili farkindaliklarinin olusmasi lazim. Siirdiiriilebilir
gelecek icin bu farkindaliklarini ileriki kusaklara da aktarmalar: gerekmektedir.”

Ceren Koca, Eren Aydin, Hakan Sert
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06 “Cocuklar kiiciik yasta iilkenin biyolojik cesitliligi konusunda bilgi sahibi olmalar
onemlidir. Gelecek nesillere bunlar aktarilmali ki devam etsin. Bu da ancak kiiciik yasta
kazandirilmasi gereken bir bilgidir. Eger biyolojik cesitliligi bilmez ve ¢evresini koruyamazsa
gelecekte onu nelerin bekledigini bilemez. Cocuk kendisi ve ¢evresi i¢in ne anlama geldigini
bilmelidir.”

08 “Kesinlikle okul éncesi dénem ¢ocuklarinin ileride kendi refahlari icin biyolojik cesitlilik
konusunda algilarinin gelismesi gerektigini disiiniiyorum. Ciinkii; ¢ocuklarimiz bu konuda
ne kadar bilincli olursa biyolojik ¢esitliligimiz o kadar korunur. Biyolojik cesitlilik kayb1 ve
bozulan ekosistemler tiim insanlar1 pek ¢ok alanda olumsuz yoénde etkiler. Bu yonden
¢ocuklarimizi bilin¢lendirmeliyiz.”

010 “Gerekir ciinkii her seyi temelden vermemiz gerekiyor bizim. Bir sey oturdugu zaman
onu degistirmemiz daha zor. Bir okul oncesi ¢ocugunun 0-6 yas doneminde karakter
olusumunun en 6nemli kritik evresi diyebilirim. O yiizden okul 6ncesi donemde biz biyolojik
cesitlilikle ilgili doga ile ilgili seyleri verirsek ileride bunlari garipsemez benimser ve
hayatina adapte edebilir.”

011 “Cocuklarda bu konuda yetersiz bilgi mevcut. Sadece gordiiklerini biliyorlar gérdiikleri
de nedir karinca kelebek kus gibi giinliik yasamda karsimiza ¢ikan hayvanlar genellikle bunu
goriiyorlar ama daha farkli hayvanlar oldugunu gorseler bilseler bu konuda daha dikkatli
olabilirler. Yolda yiiriirken bile etraflarina daha dikkatli bakabilirler. Ya da bir karinca i¢gin
yiyecek koyabilirler. Ya da doganin temizligi acisindan bile bu bilgiye sahip olsalar daha
farkli konumda olabiliriz.”

012 “Bence kesinlikle gelistirilmeli ben baktigimda mesela bir kitapta gérdiigiimde bir cesit
hayvanda olabilir bitki de olabilir ben bile isimlerini bilmiyorum. Bazen ¢ocuk sordugunda
cevap veremiyorsun. Bunlarla ilgili yeterli bilgi veremedigimi diisiiniiyorum ben. Ne okulda
ne de ailede yeteri kadar bilgi verilmiyor ve bu konuda geri oldugumuzu diisiiniiyorum. Ve
cocuklarin buna ihtiyaci oldugunu da diisiiniiyorum. Bir seyi gordiiklerinde onu taniyip
tanlyamamalar1  bir geri kalmishk aslinda benim agimdan da oOyle ben de
taniyamayabiliyorum.”

016 “Eger biyolojik cesitliligin énemini biliyorsak bitkilere hayvanlara iste onlarin yasam
kosullarinin iyilestirilerek ve bu 6zelliklerin de okul 6ncesi egitimle kazanildigini diisiiniirsek
elbette okul 6ncesinde bu konuda etkinliklerin yapilmasi gerektigini ortaya cikarir.”

017 “Bununla ilgili ben bir calisma yapmadim yalmzca cevre koruma bilinci olusturmaya
calisiyoruz. Doga bilinci bizim hayatta kalmamiz i¢in dogaya sahip ¢ikmamiz gerektigini
konusuyoruz genelde. Ama tabi ki c¢esitlilige de yer verilirse daha iyi olur. Cok az tlirden
bahsediyoruz bu cesitlendirilebilir. Gelistirilmeli ¢linkii bu yastaki ¢ocuklara bu bilinci
asilarsak onlar da bilingli bir toplum olusturur.”

Okul Oncesi Déonem Cocuklarin Biyolojik Cesitlilik Algilarinin Gelistirilmesinin
Cevre Farkindaliklarina Etkisine iliskin Goriisler

Arastirmaya katilan 6gretmen gortsleri incelendiginde okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin biyolojik
cesitlilik algilarinin gelistirilmesinin ¢evre farkindaliklarina etkisine iliskin gorisleri tek bir
kategori olan “Cevre Farkindaliginmi Arttiracak Bir Unsur” kategorisinde incelenmistir. Tiim
katilimcilar ¢ocuklarin biyolojik cesitlilik algilarinin  gelistirilmesinin ¢ocuklarin ¢evre
farkindaliklarini arttiracagini ifade etmislerdir.

Ogretmenler goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

01 “Okul éncesi egitim ¢ocukla birlikte aslinda ailenin de egitime diger kademelerden daha
¢ok dahil oldugu bir alan. O ylizden biz egitim verirken ailelere de dokunuyoruz. Cocuklarda
cesitlilik algis1 olusmasi ¢evre farkindaligi olusumunu destekleyecek ve ekosistemdeki tiim
canli tiirlerinin yagsam alanina saygi duyulmasini saglayacakti.”

03 “Tabii ki, bu farkindaliga ulasan ¢ocuklar yasamlar1 boyunca cevre bilinci icine yasayarak
gelecek nesillere aktaracaktir”

06 “Cocuklar saghgi icin cevresinde nelerin faydali nelerin zararh oldugunu bilirse daha
yasanabilir bir ¢evre icin cabalayabilir. Cevresindeki canlilar hakkinda farkindaliga sahip
Ceren Koca, Eren Aydin, Hakan Sert
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olan bireyler ¢cevresinin korunmasi ve siirdiiriilebilir bir yasam i¢in yasamini diizenler ve
cevresini de bilingli bir sekilde yonlendirerek gelecek nesillere aktarilmasini saglar.”

08 “Biz okul 6ncesi 6gretmenleri olarak oldukca kiiciik yas gruplarina hitap etmekteyiz.
Ku¢iik yastan itibaren biyolojik cesitlilik algisim1 olusturabilirsek ¢evredekilerin
davraniglarint da olumlu yoénde degistirmis oluruz. Daha yasanabilir bir hayat istiyorsak
farkinda olmaliy1z.”

09 “Mesela bizim okulumuzda simf isimleri agaglar ve ¢cocuklar bundan dolay1 o agaclar
taniyorlar. Hemen bir resim bile gordiigiinde “aaa 6gretmenim ¢am” diyebilmeleri bile onlar1
mutlu ediyor. Tabi bu hayvan tiirleri bitki tiirleri olarak da olabilir. Bence tabi ki de ¢cocuklar
icin de yararl olur. Ve mutlaka tiriin 6zelliklerini bildik¢e koruma i¢giidiileri de artar. Zaten
cocuklar bu i¢giidiiye sahipler bu da artacaktir. Ozellikle bildikce cevredekilere de anlatmaya
baslayacaklardir ve ellerinden geleni yapacaklardir.”

010 “Kesinlikle olur ¢iinkii biz Tema Vakfinda da egitimlerini veriyorduk. Bir agac kardesligi
projemiz vardi. Agag¢ tiirlerini agacin yapraklarini 6grettikten sonra ¢ocuklarla orman
dedektifleri etkinligimiz vardi ormana gidiyorduk sinifta 6grendikleri agag tiirlerini ormanda
gordiikleri zaman “aa bu aga¢ su bu agag¢ su tiirde” gibi mutlulukla yaklasiyorlardi. Ve tiirii
bildik¢e yasama katkisini bildik¢e ¢evre sevgileri artar bence onlar1 korumak icin daha fazla
algilar1 gelismis olur. Tiirlerin gorevlerini ve iliskilerini bilmek dogay1 korumaya yonelik
gelistirecektir onlar1 bu anlamda.”

012 “Kesinlikle evet gelisir. Farkina varacaklar en azindan. Ve koruma giidiileri daha ¢ok
artacaktir diye diigiinilyorum. isimlerini 6grendiklerinde bile daha mutlu oluyorlar.”

016 “Yani okul éncesi egitimde bunun temeli atilmis olur. Dogaya sayg1 sevgi ve yasam
kosullar1 hakkinda eylemde bulunan etkinlikler yapar ve ailesine de bunu yansitir ve dogal
olarak veli egitimi de girmis olacak. Cocuk tiirleri tanidik¢a dogaya ¢op atmayacak denizi
kirletmeyecek onun hangi canliya ne zararlar verebilecegini gorecek.”

017 “Farkina varir bir ugur bécegini bir karincanin farkina varir ve farkh bir gézle bakar.
Onlari tanir ve doga i¢in faydasini bilir. Ve onu yok etmek yerine yasatmaya ¢alisir.”

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Biyolojik Cesitlilik Algilarinin Gelistirilmesine
iliskin Goriisler

Arastirmaya katilan 6gretmen gorusleri incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin biyolojik
cesitlilik algilarinin gelistirilmesine iliskin gortsleri tek bir kategori olan “gelistirilmesi
gereklidir” kategorisinde incelenmistir. Tiim katilimcilar okul 6ncesi 6gretmenlerinin biyolojik
cesitlilik algilarinin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenler goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

02 “Okul 6ncesi 6gretmenleri egitimde ¢ok énemli bir yere sahip biyolojik cesitlilik algis1
gelisen Ogretmen tilrlerin birbiriyle olan etkilesimine hakim olur ekosistem icindeki
diizenlerini bilir ve ¢ocuklara verdigi egitimde bunu yansitir.”

05 “Cocuklar dogadan ayr diisiiniilemez. Gocuklar dogayla i¢ ice ve dogayla bir biitiin
halinde egitim almalidir. Bu nedenle 6gretmenlerin de biyolojik cesitlilik konusunda
kendisini gelistirebilmesi ve ¢ocuklara bunu aktarabilmesi 6nemlidir.”

06 “Kendisinin bilmedigi bir bitkiyi, hayvani ve vs. seyi bagkasina aktarmasi beklenemez.
Oncelikle kendimiz biyolojik cesitliligi bilecegiz ki, biz de olusan cevre bilincini ¢ocuklara
aktarabilelim.”

07 “Cocuklarin kiiciik yasta cevre farkindaligi kazandirilmas: gerektigini diisiiniiyorum. Bu
konuda onlara farkindalik kazandiran cevre; aile, 6gretmen ve dogadir. Okul oncesi
O0gretmeninin de bu bilinci okul ve aile is birligi icinde 6grencilerine aktarabilmelidir.”

08 “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin de bu konuda gelistirilmesi taraftariyim. Ciinkii; biz ne
kadar biyolojik ¢esitlilik ve ekosistem hakkinda bilgi sahibi olursak ¢ocuklarin da bu konuda
algilarim o kadar gelistirebiliriz.”
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010 “Bilmeyen okul éncesi 6gretmenleri cogunlukta. Belki kalip olarak biliniyordur ama
detay1 bilinmiyordur. Cocuklara vermek icin detaylarin 06grenilmesi gerektigini
diistintiyorum.”

011 “Bence ¢ok yetersiz bir noktadayiz. Zaten énce 6gretmenlerin gelistirilmesi gerekiyor ki
bu cocuklara aktarilabilsin. Ama biz bu noktada birazcik sanirim arastirma noktasinda da
yetersiz kaliyoruz. Ustiine diismiiyoruz biz kendimiz umursamiyoruz, cocuga da é6gretmemiz
zor oluyor. Biz kendimiz bakis agimiz1 degistirsek dogayla birazcik daha i¢ i¢ce olsak daha
farkl bir egitim yaklasim ortaya ¢ikmis olabilirdi.”

012 “Ben baktifimda mesela bir kitapta gérdiigiimde bir cesit hayvanda olabilir bitki de
olabilir ben bile isimlerini bilmiyorum. Bazen c¢ocuk sordugunda cevap veremiyorsun.
Bunlarla ilgili yeterli bilgi veremedigimi diisiiniiyorum ben. Ne okulda ne de ailede yeteri
kadar bilgi verilmiyor ve bu konuda geri oldugumuzu diisiiniiyorum. Ve ¢ocuklarin buna
ihtiyaci oldugunu da diistintiyorum. Bir seyi gérdiiklerinde onu taniyip taniyamamalari bir
geri kalmislik aslinda benim agimdan da éyle ben de taniyamayabiliyorum.”013 “Séyle bizim
de yeterli oldugumuzu diisiinmiiyorum. Bir seyi dgretirken dnce bizim 6grenmemiz gerekir.
0 konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamiz gerekiyor. Ogretmeden 6nce zengin bir
arastirma yapabiliriz. Bu sekilde daha iyi aktarabiliriz.”

Okul Oncesi Ogretmenlerin Biyolojik Cesitlilik Algisinin Gelistirilmesinin Cevre
Farkindaliklarina Etkisine Iliskin Gériisler

Arastirmaya katilan 6gretmen goriisleri incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerin biyolojik
cesitlilik algisinin gelistirilmesinin cevre farkindaliklarina etkisine iliskin goriisleri tek bir
kategori olan “Cevre Farkindaligini Arttiracak Bir Unsur” kategorisinde incelenmistir. Tiim
katilimcilar okul 6ncesi 6gretmenlerinin biyolojik cesitlilik algilarinin gelistirilmesinin c¢evre
farkindaliklarini arttiracagini ifade etmislerdir.

Ogretmenler goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

04 “Okul éncesi dénemde olan égretmenlerimiz bilinglenip egitim verirse cocuklarimiz da
cevre duyarliligl ve bilgisi, saygisi olusur. Boylece insanlar ¢evresine saygili olacak sekilde bir
yasam siirdiirebilirler.”

07 “Yesili, dogayy, insanlari, ¢evreyi, yasami odagina alan tiim okul éncesi 6gretmenlerinin
bu konuya katki saglayacagini diisiiniiyorum. Gelecekteki yasam alanlarinin iyilestirilmesi ve
korunmasi i¢in ¢ocuklara yonelik bilgilendirme ve c¢alismalar yapabilmelidir. Yapilan
¢alismalarin ¢ocuklarin tizerinde etkili olmasi gelecege dokunuslar saglayacaktir.”

09 “Cevreye daha farkli bakmaya baslarim. Yani biitiin agaclar1 bir gérmektense agaclarin
ozelliklerini bilebilirim. Ve kesinlikle cevre algim gelisir.”

010 “Her agag tiiriinii her kus tiiriinii bilemem ama bildiklerimi “aa diyorum bu agac¢ su
tiirde”. Kendim bildigimde bile mutlu oluyorum tanidigimda onu. Ornegin mese agacina ayri
bir ilgim var. Mese agacini gordiiglimde direkt bdyle bir sey oluyor. Tiiriinii bilince daha
sempatik oluyor. Cevre sevgisi doga sevgisi daha fazla oluyor tanidigimiz i¢in bildigimiz i¢in.”

012 “Cevreye kars1 bence daha duyarl olacagimizi diisiiniiyorum bu konuda. Cocuklara da
ayni sekilde biz bildigimiz zaman cocuklar da otomatikman bizden 6grenmis olacak ve
onlarin da duyarlhiligini gelistirmis olacagiz. Bu konuda bence kesinlikle yarari olur. “

013 “Biz herhangi bir konu hakkinda bile yeni bir bilgi edindigimizde dogaya ciktigimiz
zaman ilk 6nce onu goriiyorsak farkindaligimiz o yénde daha aktif oluyor. Eger bu konu
hakkinda da o6grenimler gerceklestirirsek bu alanda farkindaligimizi arttirsak dogaya
ciktigimizda da algimizi o yone geviririz. Bu da hem bizim i¢cin hem doga i¢in etkili olabilir.”

017 “Bence birbiri ile orantihdir. Biitiin 6gretmenlerin biitiin egitim sisteminin cevre
bilincine 6nem vermesi gerekiyor. Cevresinde gordiigii bir hayvanin, bir agacin tiiriiniin
farkina varmaya baslar. Yok olmakla yiliz yiize gelen c¢esitlerin korunmasina katki
saglayabilir.”

Ceren Koca, Eren Aydin, Hakan Sert
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TARTISMA ve SONUC

Yapilan bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin biyolojik ¢esitlilik kavramina iliskin goriisleri
incelenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin biyolojik cesitliliginin tanimina iliskin gorislerine
bakildiginda biyolojik cesitliligi tiir cesitliligi, yasamin birlikteligi, ekosistem olarak
tanimladiklar gériilmiistiir. 4 6gretmen ise eksik tanimlamada bulunmuslardir. lyi bir biyolojik
cesitlilik egitimi, daha okul 6ncesi diizeyde ¢ocuklara, biyocesitlilige karsi kendilerinin ve diger
insanlarin degerlerini, tutumlarini ve davranislarini kesfetmeleri icin firsatlar saglar (Gayford,
2000). Hem cevre sorunlarinin nedenlerinin ve sonuclarinin derinlemesine anlasilmasi hem de
bir kisinin eyleminin bir etkisinin olabilecegi inanci, sorumlu karar verme icin 6nemli 6n
kosullar olarak goriilmektedir (Stern ve digerleri 1999). Sonuc olarak, okul 6ncesi 6gretmenleri
biyocesitliligin bilimsel olmayan y6nlerinin farkinda olmali ve biyocesitlilige biitiinsel bir sekilde
yaklasma, ozellikle okuldaki biyolojik cesitlilik egitiminin bilimsel olmayan yoénlerini sozli
olarak ifade etme becerileri ile donatilmalidir. Ayrica, okul 6ncesi O0gretmenleri koruma
faaliyetleri, yani biyolojik ¢esitlilik egitiminin daha aracsal yonleri i¢in olanaklar ve yontemler
hakkinda bilgi sahibi olmalidir (Gayford, 2000). Ancak, yapilan bu ¢alismada, yeterli bilgi sahibi
olmamalar1 sebebiyle, 6gretmenlerin siniflarinda biyolojik c¢esitlilik egitimine yeterli ilgiyi
gosteremediklerini belirttikleri gorilmiistiir.

Bunun yani sira, Groves ve Pugh (1999) 6gretmenlerin sahip olabilecegi yanlis kani veya eksik
bilgilerin meslek hayatlarina basladiklarinda c¢ocuklara da aktarabileceklerini iddia
etmektedirler. Bir 6gretmenin 6grenciye egitim yoluyla aktardigl tutum ve yaklasimlarini yillar
boyunca etkiledigi diisiiniildiigiinde 6grenci algis1 lizerindeki 6gretmen roliiniin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir. Bu arastirmada ortaya cikan yanlis anlayislarin veya yetersiz bilgilerin farkh
nedenleri olabilir. En 6nemli neden olarak boéliim dersleri icerisinde ¢evresel konu ve
kavramlarla ilgili yeterli ders igeriginin bulunmamasi gosterilebilir. Bu noktada, 6gretim
programinin niteligi ¢cevre egitimi konusundaki 6grenme probleminin bir nedeni olabilir. Okul
oncesi 6gretmenligi lisans programlarinda cevre egitimi ile ilgili zorunlu bir ¢evre egitimi dersi
yer almamaktadir. Ayrica, olumsuz bilim anlayislar1 veya bilim yapma konusundaki giiven
eksikligi nedeniyle, okul dncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar1 genellikle agik havay:1 bir
0gretim ortami olarak kullanmak konusunda oldukga isteksizdir (Brewer, 2002; Howitt, 2007).
Ogretmen adaylarinin simif dis1 ortamlar1 6grenme icin bir yer olarak kullanma konusunda
kendilerine glivenmelerine yardimci olmak, 6gretmen egitimi icin 6nemli bir gérev olmalidir
(Barker ve digerleri, 2002) ve strdiiriilebilirlik icin egitim icin 6nemli bir baslangi¢ noktasi
olarak kabul edilir (Bégeholz, 2006).

Biyolojik cesitlilik bilincinin okul Oncesi diizeyinde artirilmasi 6zellikle 6nemlidir, c¢tinkii
cocuklar farkindalik gelisimi i¢cin uygun yas araligindadir (Piaget ve Inhelder, 1983). Erken
¢ocukluk egitimi, canh tiirler i¢in duygusal ilgiyi vurgulamak i¢in en uygun zaman olarak
gorilmektedir (Chawla, 1998). Ayrica, erken ¢ocukluk ¢agindaki cocuklar, 6zellikle sinif disinda,
doga arastirmalarina aktif olarak katilmay1 sevdikleri icin 6nemli bir hedef gruptur (Lindemann
Matthies, 2005, 2006). Bu nedenle, ¢esitli acik hava etkinliklerinin incelenen 6gretmen yetistiren
kurumlarda en azindan biyolojik ¢esitlilik ile ilgili miifredatlarda yer almasi gerekmektedir.

Erken c¢ocukluk doneminde belirli hayvanlar, bitkiler, tiirler, yerler veya ekosistemler,
¢ocuklarin dogadaki unsurlarla bag kurmalarina yardimci olmak ve doga ile duygusal baglari,
deger olusumunu ve bir toplumun gelisimini tesvik etmek icin degerli etkinliklerdir (Kassas,
2002). Ayrica Derman, Cakmak, Yasar, Kizilaslan ve Giirbiiz (2013) tarafindan yapilan calismada
ogrencilerin bu tiir etkinliklerdeki aktif katihmlar1 biyocesitlilik konusundaki bilgi, tutum ve
davranmislarini gelistirdigini ifade etmislerdir. Buna ek olarak biyocesitlilik ¢alismalar
kapsaminda gerceklestirilen hayvanat bahgesi ve akvaryum ziyaretlerinin de biyocesitliligin
anlasilmasint kolaylastirdig1 ifade edilmektedir (Moss, Jensen & Gusset, 2014). Bu tir
etkinliklerin 6gretmen egitimi miifredatlarina dahil edilmesinin en azindan ¢ocuklarin bunlar
daha sonra okula entegre etme konusunda daha 6zgiivenli olmasini saglayabilir. Bununla
birlikte, goriisiilen 6gretmen adaylari, okulda biyolojik cesitlilik egitimini hayata gecirme
konusunda kendilerini yeterli gormemektedirler. Lisans egitimlerine biyolojik ¢esitlilik konusu
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pek dahil edilmediginden, 6gretmen adaylarinin biyolojik cesitlilik egitimi konusunda c¢cok az
fikirleri oldugu goriilmektedir. Bu konu ile ilgili aldiklar1 egitimlerinden memnun degillerdi ve
okulda biyocesitlilige nasil yaklasilacagina dair pratik 6gretim becerilerinden yoksundular.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, kiiciik cocuklarin siirdiirtlebilirlik konularini (Borg ve digerleri, 2017;
Engdahl, 2015) o6grenmelerinde ¢ok onemli destekgilerdir ve erken c¢ocukluk egitiminde
stirdiiriilebilirlik egitiminin uygulanmasi i¢in yontemler gelistirilmelidir. Okul 6ncesi 6gretmen
egitimi, 6gretmenlere siirdiiriilebilir bir gelecek icin aktif olarak calisma firsati verecek ve
cocuklarin  stirdiiriilebilirlik  konular1 hakkinda 06grenmelerini destekleyecek sekilde
tasarlanmalidir. Bu siiregte yetiskinler ilgilerini, bilgilerini ve dogaya olan takdirlerini ileten rol
modeller olarak 6nemlidir (Chawla, 2007).

Arastirmanin Sinirhiliklar:
Arastirma Antalya ilinde gorev yapmakta olan 18 okul 6ncesi 6gretmeni ile sinirhidir.

Destek ve TesekKiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim stireclerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir. Bu b6liim zorunludur.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Akdeniz Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler
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Introduction

Biodiversity learning is an important part of sustainability education. Children cannot be
encouraged to develop ecological literacy if teachers do not have enough knowledge when it
comes to genres. Results from various studies show that adult role models are important in
promoting the development of children's positive attitudes towards nature and nature
conservation (Palmer, Suggate, Robottom & Hart, 1999; Chawla & Rivkin, 2014), in addition to
family members and other close friends, teachers' It has an important role in sharing their
interests, knowledge and appreciation of nature with children and thus stimulating children's
interest in nature. However, teachers need knowledge and skills to provide high-quality teaching
(Waters & Bateman, 2015).

Indoor activities complement outdoor activities, but outdoor methods are more effective when
learning new information about species, as outdoor environments offer important nature
experiences (Palmberg, Kirkkadinen, Jeronen, & Yli-Panula, 2019). In a study, by Palmberg et al.
among pre-service teachers in three Scandinavian countries, pre-service teachers described
their outdoor experience as “real” (Palmberg, Karkkidinen, Jeronen, & Yli-Panula, 2019).
Authentic experiences enable hands-on experiences and support long-term memory (Jeronen,
Palmberg, & Yli-Panula, 2016). Pre-service teachers think that plants and animals living in real
habitats are the best sources to learn about species. Palmberg et al. In their study, which focused
on learning about species in four countries (three Scandinavian, one Baltic), they found it
important not only to observe species, but also to smell and touch, especially when it comes to
learning about plants.

Studies on the concept of sustainability in preschool education have been rare until recently, but
a remarkable increase has been observed in this field in the last decade (Hedefalk, Almqvist, &
Ostman, 2015; Somerville & Williams, 2015). However, there is a clear lack of research in studies
on preschool teachers (Davis & Davis, 2019; Sundberg & Ottander, 2014). The aim of this study
is to examine the views of preschool teachers on the concept of biological diversity. Within the
scope of the research, answers to the following questions were sought;

e What are the views of preschool teachers on the concept of biological diversity?

e What are the thoughts of preschool teachers about Turkey's biological diversity?

e What are the views of preschool teachers about the development of their children's
perceptions of biological diversity?

e What are the views of preschool teachers on the development of their own perceptions of
biodiversity?

e What are the views of preschool teachers and preschool children on the effects of
developing their perceptions of biological diversity on their environmental awareness?

Method

The research was carried out with the phenomenology pattern, which is one of the qualitative
research methods. Phenomenology is a method that focuses on evaluating lived experience
(Jasper, 1994). The reason for choosing the phenomenological method in this study; to
understand the views of the teachers in depth within the scope of examining the views of
preschool teachers on the concept of biological diversity. In this direction, themes and codes was
created and content analysis was made. Convenience sampling method was used in this study.
The participants are eighteen (18) preschool teachers working in public kindergartens in
Turkey. In the research, qualitative data collection method wase used. Interview form was used
as data collection tool..

Results
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When the views of the teachers participating in the research were examined, they were
examined in 4 categories. These categories are; (1) species diversity, (2) coexistence of life, (3)
ecosystem, and (4) incomplete description. When the opinions of the teachers participating in
the research were examined, the opinions of the teachers on Turkey's biological diversity were
examined in 3 categories. These categories are; (1) rich biodiversity, (2) insufficient information,
and (3) poor biodiversity, (4) unprotected biodiversity. When the views of the teachers
participating in the research were examined, a single category is "needs to be developed". All
teachers stated that pre-school children's perceptions of biological diversity should be
developed. When the views of the teachers participating in the research were examined, in a
single category, "An Element to Increase Environmental Awareness". All participants stated that
the development of children's perceptions of biological diversity would increase their
environmental awareness. When the views of the teachers participating in the research were
examined, the views of preschool teachers on the development of their perceptions of biological
diversity were examined in a single category, "needs to be developed". All participants stated
that preschool teachers' perceptions of biodiversity should be improved. When the views of the
teachers participating in the research were examined, the views of preschool teachers on the
impact of the development of the perception of biological diversity on their environmental
awareness were examined in the category of "An Element to Increase Environmental
Awareness". All participants stated that the development of pre-school teachers' perceptions of
biodiversity would increase their environmental awareness.

Discussion and Conclusion

In this study, the views of preschool teachers on the concept of biological diversity were
examined. When the views of preschool teachers on the definition of biological diversity are
examined, it is seen that they define biological diversity as species diversity, unity of life and
ecosystem. 4 teachers made incomplete definitions. Good biodiversity education provides pre-
school children with opportunities to explore their own and other people's values, attitudes and
behaviors towards biodiversity (Gayford, 2000). Both a deep understanding of the causes and
consequences of environmental problems and the belief that one's action can have an impact are
seen as important prerequisites for responsible decision-making (Stern et al. 1999). As a result,
preschool teachers should be aware of the non-scientific aspects of biodiversity and should be
equipped with the skills to approach biodiversity holistically, especially to verbalize the non-
scientific aspects of biodiversity education in school. In addition, preschool teachers should be
familiar with possibilities and methods for minor conservation activities, ie the more
instrumental aspects of biodiversity education (Gayford, 2000). However, in this study, it was
seen that teachers stated that they could not show enough interest in biodiversity education in
their classrooms due to their lack of sufficient knowledge.

In early childhood, certain animals, plants, species, places or ecosystems are valuable activities
to help children connect with the elements in nature and to promote emotional bonds with
nature, value formation and the development of a society (Kassas, 2002). Incorporating such
activities into teacher education curricula can at least make chiildren more confident about
integrating them into school later on. However, the interviewed pre-service teachers do not
consider themselves sufficient to implement biodiversity education at school. Since the subject
of biodiversity is not included in undergraduate education, it is seen that pre-service teachers
have little idea about biodiversity education. They were dissatisfied with their education on this
topic and lacked practical teaching skills on how to approach biodiversity at school.

Preschool teachers are very important supporters in the learning of young children about
sustainability issues (Borg et all., 2017; Engdahl, 2015) and methods should be developed for
the implementation of sustainability education in early childhood education.
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Matematiksel kavram ve becerilerin gelisiminde erken cocukluk doneminin son derece etkili ve 6nemli
oldugu bilindigi icin ¢ocuklarin matematik becerileri okulda ve evde sistemli matematik programlariyla
desteklenmelidir. Dolayisiyla 68retmenlerin ve ebeveynlerin isbirligi icinde ¢alismalar1 gerekmektedir.
Ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlart ¢ocuklarin matematiksel gelisimlerine katk:
saglamaktadir. Ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlarinin yani sira ebeveynlerin matematik
inanclar1 da ¢ocuklarin matematiksel gelisimlerini etkilemektedir. Bu arastirmanin amaci Missall ve
digerleri (2015) tarafindan gelistirilen ve orijinal ad1 “Early Math Questionnaire” olan Erken Matematik
Olgegi'ni Tiirkgeye uyarlamak ve 6lcegin gecerlik ve giivenirligini test etmektir. Arastirmanin calisma
grubunu okul Oncesi donemde ¢ocugu olan ve arastirmaya goniilli olarak katilan 205 ebeveyn
olusturmustur. Erken Matematik Olcegi'nin orijinali, Matematik Etkinlikleri ve Matematik inanclar
olmak tizere iki bélimden olusmaktadir. Yapilan Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) sonucunda Matematik
Etkinlikleri Béliimiiniin dért alt boyut ve 36 maddeden olustugu bulunmustur. Olgegin Matematik
Etkinlikleri Bolimiiniin genel Cronbach Alfa («) ve McDonald Omega (w) giivenirlik katsayilari sirasiyla
.966 ve .988 olarak bulunmustur. Matematik Inanclar1 Béliimiiniin iki alt boyut ve sekiz maddeden sekiz
maddeden olustugu bulunmustur. Olgegin Matematik inanglar1 Béliimiiniin genel Cronbach Alfa (a) ve
McDonald Omega (w) giivenirlik katsayilari sirasiyla .842 ve .883 olarak bulunmustur. Bu sonuglar Erken
Matematik Olcegi’nin Tiirkce formunun gecerli ve giivenilir bir 6l¢cme araci oldugunu géstermektedir.

Anahtar Sézciikler: erken c¢ocukluk doénemi, erken matematik 0Olgegi, ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimlari, ebeveynlerin matematik inanglari, gegerlik, giivenirlik

ABSTRACT

Since it is known that the early childhood period is extremely effective and important in the development
of mathematical concepts and skills, children's mathematical skills should be supported by systematic
mathematics programs at school and home. Therefore, teachers and parents need to work
collaboratively. Parents' participation in mathematical activities contributes to the mathematical
development of children. In addition to parents' participation in mathematical activities, parents'
mathematical beliefs also affect children's mathematical development. This study aims to adapt the Early
Math Questionnaire, which was developed by Missall et al. (2015), into Turkish and test the validity and
reliability of the scale. The study group of the research consisted of 205 parents who had preschool
children and who participated in the study voluntarily. The original “Early Math Questionnaire” consists
of two sections: Math Activities and Math Beliefs. As a result of the Confirmatory Factor Analysis (CFA), it
was found that the Math Activities Section consisted of four sub-dimensions and 36 items. The general
Cronbach Alpha (a) and McDonald Omega (w) reliability coefficients of the Math Activities Section of the
scale were found as .966 and .988, respectively. It was found that the Math Beliefs Section consisted of
two sub-dimensions and eight items. The general Cronbach Alpha (a) and McDonald Omega (w)
reliability coefficients of the Math Beliefs Section of the scale were found as .842 and .883, respectively.
These results show that the Turkish form of the Early Math Questionnaire is a valid and reliable
measurement tool.

Keywords: early childhood, early math questionnaire, participation of parents in math activities, parents'
math beliefs, validity, reliability
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GIRIS

Erken cocukluk déneminin matematiksel bilginin gelisimi ve 6greniminde 6nemli bir donem
oldugu kabul edilmektedir. Daha sonraki okul basarisi i¢in temel olusturan matematiksel
kavram ve beceriler, yasamin bu déneminde edinilmeye baslamaktadir (ivrendi & Wakefield,
2009). Cocuklar, hayatlarinin ilk zamanlarindan itibaren matematigi 6grenmeye ve matematige
ilgi duymaya baslamaktadirlar (Clements & Sarama, 2009). Cocuklar, formal egitime daha adim
atmadan once temel matematik kavramlari informal yollarla kazanmaktadirlar (Akman, 2002).
Erken cocukluk déneminde matematik egitimi eslestirme, siniflama, siralama, karsilastirma,
oriintii, sayilar, aritmetik islemler, geometri, kesir, 6l¢me, veri analizi, problem ¢6zme, yaratici
diisinme, sezgisel diisiinme gibi becerileri kapsamaktadir (Charlesworth & Lind, 2013;
Charlesworth & Radeloff, 1991; Dincer & Ulutas, 1999). Bu ddénemde c¢ocuklarin
deneyimledikleri, matematiksel kavramlarin ve becerilerin sonraki yillarda matematik basarisini
onemli sekilde etkiledigi yapilan cesitli arastirmalarla desteklenmistir (Bailey vd., 2014;
Claessens & Engel, 2013; Clements & Sarama, 2009; Duncan vd., 2007; LeFevre vd., 2010;
National Research Council, 2001; Niklas & Schneider, 2014). Bu nedenle, erken yillarin
matematik becerilerin gelisiminde 6nemli oldugu bilinmektedir (Clements & Sarama, 2009).

Ev ortami, ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli mikro sistemlerden biridir (Bronfenbrenner, 1979).
Aile katiliminin cocuklarin akademik basarisinda olumlu etkileri bulunmaktadir (Castro vd.,
2015; Yan & Lin, 2005). Bununla birlikte aile katiliminin ¢cocuklarin motivasyonlarini gelistirdigi
ve 0Oz-yeterliklerini artirdig1 (Cheung & Pomerantz, 2011), kaygilarim1 azalttigr (Vukovic vd.,
2013), liseyi tamamlama ve zorunlu egitim sonrasi okula katilimlarinin artmasina yol actifi
belirtilmektedir (Ross, 2016). Ciinkii aile ortaminda kazanilan deneyimler cocuklarin erken
donemde gelisimlerini etkilemektedir (Niklas & Schneider, 2014). Erken 6grenme icin destek;
kitap okuma, oyun ve diger rutin etkinlikler gibi ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte yaptiklar
etkinlikler yoluyla saglanabilir (LeFevre vd., 2009; Vandermaas-Peeler vd., 2009). Ebeveynler
cocuklariyla iletisim ve etkilesim icerisinde, onlarla oyunlar oynayarak ¢ocuklarin gelisimlerine
ve Ogrenmelerine destek olurlar. Dolayisiyla, ebeveynlerin c¢ocuklarinin gelisiminde ve
o6grenmesindeki rolleri olduk¢a 6nem tasimaktadir (Keilty, 2010).

Cocuklarin matematik becerileri okulda veya evde sistemli matematik programlariyla
desteklenmelidir (Starkey vd. 2004). Erken cocukluk déneminde uygulanan programlarin
cocuklarin gelisimlerine katk: saglayabilmesi i¢cin 6gretmenlerin ve ebeveynlerin isbirligi icinde
calismalar1 gerekmektedir (Karakus, 2020). Cocuklarin okula baslamadan o6nce, erken
matematik becerileri arasinda farklar bulunmaktadir. Bu farklar, genellikle ev ortaminda
¢ocuklara saglanan destek seviyeleriyle ilgilidir. Dolayisiyla matematiksel bilginin gelisimi icin
amagl bir destek olmasi gerektigi iddia edilmektedir (Ramani & Siegler, 2015; Starkey & Klein,
2008). Ebeveynler yetersiz kaldig1 bazi durumlarda uzmanlarla isbirligi yaparak ¢ocuklarinin
gelisimlerine ve oOgrenmelerine katki saglayabilmektedirler (Keilty, 2010). Ev ortaminin
cocuklarin matematik becerileriyle olan bu iliskisi géz oOniine alindiginda, ebeveynlerin
¢ocuklara sagladiklar1 destek ile c¢ocuklarin matematik becerilerine katkida bulunarak
cocuklarin matematik becerileri arasindaki bu farklarin azaltilabilecegi s6ylenebilir.

Wakefield (1997) ebeveynlerin ¢ocuklara matematiksel diisiincelerini zorlayan deneyimler
sunmasinin 6nemini vurgulamakta ve bu deneyimlerin ev rutinlerine yerlestirilebildigini
belirtmektedir. Ebeveynlerin, cocuklariyla birlikte rutin hayatin i¢inde yemek sofrasini
hazirlarken, c¢amasirlar1 ayirirken, oyuncaklari toplarken vb. deneyimlerle matematik
etkinlikleri yaptiklarinin bilincinde olmalar1 gerekmektedir (Kandir & Org¢an, 2010).
Ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte sayilarla ilgili etkinlik kitaplarini kullanarak sayilar1 6grenme
gibi formal matematik etkinliklerine (Huntsinger vd., 2000; Skwarchuk, 2009) ve kart oyunlari
oynamak, sarki ve tekerlemeler séylemek, yemek pisirirken malzemeleri 6l¢mek gibi sayilar
iceren formal olmayan matematik etkinliklerine katildiklari (Blevins-Knabe & Musun-Miller,
1996). bulunmustur (Anderson, 1997; Ertiirk-Kara 2019; LeFevre vd., 2009; Manolitsis vd.,
2013; Susperreguy vd. 2020). Genel olarak, ebeveynlerin ¢ocuklariyla evde matematiksel
etkinliklere katildiklar1 belirtilmistir (Anderson, 1997; Blevins-Knabe & Musun-Miller, 1996;
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Ertiirk-Kara 2019; Haktanir, 2021; Huntsinger vd., 2000; LeFevre vd., 2009; Manolitsis vd.,
2013; Missall vd., 2015; Skwarchuk, 2009 Susperreguy vd., 2020).

Arastirmalar ebeveynlerin evde ¢ocuklara sagladiklar1 matematik deneyimlerinin ve matematik
etkinliklerine katiimlarinin 6nemini destekler nitelikte bulgular sunmaktadir ve s6z konusu bu
arastirmalarda ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte matematik etkinliklerine katilimlarinin
¢ocuklarin matematik kavram ve becerilerine, matematiksel gelisimlerine katki saglamada
etkisinin oldugunu gostermektedir (Akinci-Cosgun, 2018; Anders vd. 2012; Begum, 2007;
Daucourt vd., 2021; DeFlorio, 2011; Giile¢ & ivrendi, 2017; Giinay-Bilaloglu, 2014; Giirgah Ogul
& Aktas Arnas, 2021;2022; Huntsinger vd., 2016; frkoriicii, 2006; Kleemans vd., 2012; LeFevre
vd., 2009; Linnell & Fluck, 2001; Manolitsis vd., 2013; Melhuish vd., 2008; Niklas & Schneider,
2014; Purpura vd.,2020; Rodriguez & Tamis-LeMonda, 2011; Skwarchuk, 2009; Starkey & Klein,
2000; Starkey vd., 2004; Susperreguy vd., 2020). Bununla birlikte, ebeveynlerin okul dncesi
donemde cocuklariyla yaptiklar1 matematik etkinlikleri, cocuklarin bilissel ve sosyal-duygusal
becerilerinin gelismesinde de etkilidir (Van-Voorhis vd., 2013). Klein ve digerleri (2002)
tarafindan gelistirilen ve Karakus (2020) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanan “Okul Oncesi
Matematik (Pre-K Mathematics) Programi” hem sinifta hem de evde uygulanan bir programdir.
Programin cocuklarin matematik becerilerini gelistirdigi yapilan ¢esitli arastirmalarla da ortaya
cikmistir (Karakus, 2020; Klein vd., 1999; Klein vd., 2008; Klein vd., 2011; Preschool Curriculum
Evaluation Research (PCER) Consortium, 2008; Sarama vd., 2008; Starkey vd., 2004). Erken
donemde uygulanan ev temelli cesitli matematik miidahale programlar1 ile ebeveynlerin
¢ocuklariyla yaptiklar1 matematik etkinliklerine katilimlarinin da arttig1 oldugu tespit edilmistir
(Anderson, 1997; Karakus, 2020; Klein vd., 2008; Perry vd., 2012; Smith, 2015; Starkey & Klein,
2000). Dolayisiyla ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlarini artirmak icin ev temelli
matematik programlarinin gelistirilmesinin gerekli ve 6nemli oldugunu s6ylemek miimkiindtir.

Alanyazinda; ebeveynlerin matematiksel etkinliklere katilimlarina ek olarak, ebeveynlerin erken
matematik hakkindaki tutum, goriis ve inanglarini inceleyen ¢alismalar da mevcuttur (Blevins-
Knabe vd., 2000; Cannon & Ginsburg, 2008; Ergel & Aydogan, 2021; Missall vd., 2015;
Skwarchuk, 2009). Blevins-Knabe ve digerleri (2000) ebeveynlerin genel olarak okuma
etkinliklerine gére matematik hakkinda daha az olumlu hissettiklerini ortaya koymuslardir.
Bununla birlikte, matematige karsi daha olumlu tutuma sahip ebeveynlerin, matematik
etkinliklerine daha c¢ok katilm gosterdiklerini bildirmislerdir. Yapilan baska bir c¢alismada
Cannon ve Ginsburg (2008) annelerin, ¢ocuklarinin matematik becerilerinin dil becerilerinden
daha az 6nemli olduguna inandiklar1 ve dogal olarak cocuklarinin dil etkinliklerine kiyasla
matematiksel etkinliklerle daha az ilgilendikleri bulunmustur. Ergel ve Aydogan (2021) okul
oncesi donemde c¢ocugu olan ebeveynlerin matematik gorislerinin incelemek amaciyla
yaptiklar1 calismalarinin sonucunda ebeveynlerin erken matematik becerilerinin kazanim ile
ilgili goriislerinin olumlu oldugu ve bu becerileri c¢ocuklara kazandirmak icin 6nemli
sorumluluklarinin oldugunun farkinda olduklarinmi belirttikleri ortaya konulmustur. Missall ve
digerleri (2015) arastirmalarinin sonucunda genel olarak ebeveynlerin, kendi matematik
deneyimleri ve ¢ocuklarina matematik 6gretiminde 6z yeterlilikleri hakkinda olumlu inanclara
sahip olduklarimi belirtmislerdir. Bununla birlikte, ebeveynler matematigin ¢ocuklarin icin
onemli olduguna ve onlarin matematik 6grenebileceklerine inandiklarini ifade etmislerdir.
Ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlari ile matematik inang¢lar1 arasinda bir iligki
oldugu da ortaya ¢ikmistir. Skwarchuk (2009) yaptig1 ¢calismasinda ebeveynlerin, cocuklarin
basarilar1 icin matematige rutin olarak yer vermelerinin gerekli olduguna inandiklari, ancak
okumaya yer vermenin daha onemli oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Ebeveynlerin
matematik hakkindaki tutumu veya inanglar1 da ¢ocuklarin matematik basarisini etkilemektedir
(Gunderson vd., 2012; Huntsinger vd., 2000; Jacobs & Bleeker, 2004). Buradan hareketle,
ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte matematik etkinliklerine katilimlari, bu katilimlarin sikligi ve
matematik hakkindaki inanclarinin ¢ocuklarin matematik becerilerinin gelisiminde 6nemli
oldugu so6ylenebilir.
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Tiirkiye’'de, okul dncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlar
ile ilgili yapilmis ¢alismalara ¢ok az rastlanirken (Akinci-Cosgun, 2018; Ertiirk-Kara 2019; Giile¢
& Ivrendi, 2017; Giirgah Ogul & Aktas Arnas, 2021; 2022; Haktanir, 2021), ebeveynlerin
matematik hakkindaki inanclar ile ilgili yapilmis ¢alismalara hi¢ rastlanmamakla birlikte,
ebeveynlerin matematik hakkindaki goriislerine sinirh sayida rastlanmistir (Ergel & Aydogan;
2021). Bununla birlikte, Tiirkiye’de okul dncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimlarini 6l¢mek igin gelistirilen veya Tiirkceye uyarlanan sinirl sayida élgme
aracina (Ertiirk Kara & Kili¢ Coksoyluer, 2017; Ivrendi & Wakefield, 2009; Giirgah Ogul vd.,
2018) rastlanmis ve okul oncesi donemde cocugu olan ebeveynlerin matematik hakkindaki
inanclarim1  6lgmek icin gelistirilen veya Tiirkceye wuyarlanan hicbir 06l¢gme aracina
rastlanmamistir. Okul 6ncesi dénemde cocugu olan ebeveynlerin matematik etkinliklerine
katilimlar ile ilgili sinirli sayida ¢alismaya ve dlgme aracina rastlanip, ebeveynlerin matematik
hakkindaki inanglar1 ile ilgili hi¢cbir ¢alismaya ve Ol¢gme aracina rastlanmamis ancak
ebeveynlerin matematik hakkindaki goriisleri ile ilgili sinirli sayida ¢alismaya rastlanmis olmasi
dikkat cekicidir. Cocuklarin matematik becerilerinin gelisiminde ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimlarinin ve matematik inan¢larinin son derece 6nemli oldugu ve Tiirkiye’'de
bu konulara yodnelik yapilan ¢alismalarin sinirl oldugu goéz 6ntine alindiginda alanyazinda bir
eksiklik oldugu disiiniilmiistiir. Alanyazindaki bu eksiklikten hareketle, bu ¢alismada okul
oncesi donemde cocugu olan ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte yaptiklart matematik etkinlikleri
hakkinda bilgi edinmek ve ebeveynlerin matematik hakkindaki inang¢larini arastirmak amaciyla
Missall ve digerleri (2015) tarafindan gelistirilen Erken Matematik Olgegi'nin Tiirkceye
uyarlama calismasinin yapilmasi amaglanmistir. Olcegin ebeveynlerin matematik etkinliklerine
katilimlarinin ve matematik hakkindaki inanglarinin belirlenmesi ve degerlendirilmesinde etkili
olacag1 diisiiniilmektedir. Ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlari ve inanglarinin
¢ocuklarin matematik becerilerinin gelisimine olan etkisi diistiniildiiglinde yapilan bu uyarlama
calismasinin alandaki 6nemli bir eksikligin giderilmesi ve ebeveynlerin matematik etkinliklerine
katilimlar1 ve matematik hakkindaki inanclarini élcen yeni ¢alismalari destekleyerek erken
matematik alanyazinina katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci Missall ve
digerleri (2015) tarafindan gelistirilen Erken Matematik Olgegi'ni Tiirkceye uyarlayarak okul
oncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlarini ve matematik
hakkindaki inang¢larini belirlemeye yonelik standart bir 6l¢cme araci elde etmektir.

YONTEM

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan ve arastirmaya goniillii olarak
katilan 205 ebeveyn olusturmaktadir. Ebeveynlere “Goniillii Katilim Formu” c¢evrimigi olarak
ulastinnlmistir. Calisma grubu uygun 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Uygun 6rnekleme
yontemi; ¢calismaya goniillii, uygun veya kolay ulasilabilen kisileri dahil etmeyi icermektedir
(Johnson & Christensen, 2019). Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin ve ebeveynlerin kisisel
bilgilerine ait 6zellikleri ve dagilimlari Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1 incelendiginde ¢ocuklarin %54.10unun erkek, %45.90’1n1in kiz oldugu ve yaslarinin da
36-71 ay arasinda degistigi goriilmektedir. Formu dolduran ebeveynlerin ¢ogunun kadin oldugu
goriilmektedir. Annelerin %33.66’s1 30-34 yas araliginda ve babalarin %36.10'u 35-39 yas
araligindadir. Annelerin ve babalarin ¢ogunlugunun lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Orneklem biiyiikliigiinii belirlemek i¢in katiimc sayisinin madde sayisina oraninin en az 10
olmasi onerilmekle birlikte bu oranin en az iki olmasi gerektigi ifade edilmistir (Kline, 1994).
Buna gore, 205 olan ebeveyn sayisinin 6lgegin birinci bolimi olan Matematik Etkinlikleri
Bolimi icin minimum sartin saglandig1 (205/36=5.69) ve ikinci boliimii olan Matematik
Inanglar Béliimii icin de minimum sartin saglandig1 (205/8=25.625) goriilmektedir. Bununla
birlikte istatistiksel analizlerin giivenirligini arttirmak i¢in katilimer sayist uygun 6rnekleme yontemi
ile ulagilabilir sekilde belirlenmistir.
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Tablo 1
Cocuklarin ve Ebeveynlerin Demografik Ozellikleri ve Dagilimlar
Ozellikler N %
Cocugun cinsiyeti Kiz 94 45.90
Erkek 111 54.10
Toplam 205 100.00
Cocugun yasi (ay) 36-41 34 16.59
42-47 20 9.76
48-53 38 18.54
54-59 25 12.20
60-65 43 20.98
66-71 45 21.95
Toplam 205 100.00
Formu dolduran ebeveynin Kadin 189 92.20
cinsiyeti Erkek 16 7.80
Toplam 205 100.00
Annenin yas1 20-24 3 1.46
25-29 42 20.49
30-34 69 33.66
35-39 68 33.17
40-44 19 9.27
45-49 3 1.46
50 ve tlzeri 1 0.49
Toplam 205 100.00
Babanin yasi1 25-29 11 5.37
30-34 62 30.24
35-39 74 36.10
40-44 37 18.05
45-49 17 8.29
50 ve lizeri 4 1.95
Toplam 205 100.00
Annenin 6grenim durumu Okuma-yazma bilmiyor 1 0.49
Ilkokul 8 3.90
Ortaokul 14 6.83
Lise 41 20.00
Onlisans 15 7.32
Lisans 102 49.76
Lisansiisti 24 11.71
Toplam 205 100.00
Babanin 6grenim durumu flkokul 13 6.34
Ortaokul 12 5.85
Lise 37 18.05
Onlisans 16 7.80
Lisans 99 48.29
Lisansiisti 28 13.66
Toplam 205 100.00

Veri Toplama Araglari
Arastirmada Cocuk-Ebeveyn Kisisel Bilgi Formu ve Erken Matematik Olcegi kullanilmistir.

Cocuk-ebeveyn kisisel bilgi formu

Cocuklar ve ebeveynleri hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan
“Cocuk-Ebeveyn Kisisel Bilgi Formu”nda cocuklarin cinsiyeti, yasi (ay olarak), anne-babanin
cinsiyeti, anne-babanin yasi, anne-babanin 6grenim durumlar ile ilgili demografik bilgileri
iceren maddeler bulunmaktadir.
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Erken matematik élcegi

Orijinal ad1 “Early Math Questionnaire (EMQ)” olan Erken Matematik Olcegi (EMO), okul 6ncesi
donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin cocuklariyla birlikte yaptiklari matematik etkinlikleri
hakkinda bilgi edinmek ve ebeveynlerin matematik hakkindaki inanclarini arastirmak amaciyla
Missall ve digerleri (2015) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics-[NCTM]) (2000) tarafindan belirlenen
matematik standartlarinin ve Clements (2004) tarafindan oOnerilen gelisim yoriingelerinin
gozden gecirilmesiyle olusturulmustur (Missall vd., 2015).

Olgek iki boliimden olugsmaktadir. Birinci béliim (Matematik Etkinlikleri Boliimii) matematikle
ilgili etkinliklere odaklanan 36 maddeden olugmaktadir. Olgek icin maddeler; farkh ve élgiilebilir
rutin etkinliklere dikkat edilerek gelistirilmistir ve maddeler; sayilar ve islemler (20 madde),
geometri (9 madde), 6lgme (4 madde) ve oriintii (3 madde) olmak tzere ¢esitli erken matematik
icerigini kapsamaktadir. Ebeveynleri, 6lcek uygulama éncesindeki hafta cocuguyla gecirdikleri
zamani (6rnegin arabada, yemek, oyun veya banyo zamaninda, halka acik yerlerde) diisiinmeye
ve matematikle ilgili etkinliklere ne siklikla katildiklarini belirtmeye yonlendirmektedir.
Maddeler, 5’li Likert seklinde derecelendirilmistir (0=hi¢, 1=bir veya iki kez, 2=3 ile 5 kez,
3=giinde yaklasik bir kez, 4=giinde birden fazla). Bu boliimiin Cronbach Alfa () glivenirlik
katsayis1.962 olarak bulunmustur (Missall vd., 2015; 2017).

Erken Matematik Olcegi'nin gecerligine iliskin Matematik Etkinlikleri Béliimiiniin ve Matematik
Inanglar1 Boéliimiiniin yapisini ayr1 ayr1 modellemek icin Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)
yapimistir. Maddeler, madde gelistirmeye yonelik teorik bir yaklasimi yansitmak icin
yazildigindan faktor analizi teknigi olarak DFA secilmistir. Matematik Etkinlikleri Bolimii birkag
modelle test edilmistir. Dort faktorli bir model olan Model 1’de maddelerin NCTM tarafindan
kullanilan yaklasimlarla tutarli olarak farkli matematik kategorilerini (sayilar ve islemler,
geometri, 6lgme ve Oriintii) temsil ettigi varsayilmistir. Model 2, Ginsburg ve Baroody (2003)
tarafindan tartisildigi gibi, maddelerin formal veya formal olmayan matematiksel becerileri
yansittigl varsayillmistir. Model 3’de, maddeler Clements ve Sarama (2009) tarafindan 6nerilen
gelisimsel yorilingelere dayali olarak erken veya daha geg¢ gelisen olarak kategorize edilmistir.
Son olarak Model 4’te, tiim maddelerin matematigin bir yapisini yansittigi varsayilmistir. Model
1'de, tiim maddeler amaclanan faktorlerle yiiksek diizeyde iliskili bulunmustur ama uyum
indeksleri yetersiz uyumu gostermistir (GFI=.541, TLI=.685, CFI=.706, RMSEA=.113). Model
2'de, tim maddeler belirli faktorlerle anlamli derecede iliskili olarak bulunmus, iki faktor
arasindaki korelasyon degeri r=.96 olarak ortaya cikmistir, uyum indeksleri ise zayif bir uyumu
gostermistir (GFI=.505, TLI=.610, CFI=.633, RMSEA=.126). Model 3, belirli faktorlerle ve erken
ve daha gec gelisen beceriler arasindaki korelasyon degeri r=.98 olarak ortaya ¢ikmistir ancak
uyum indeksleri yetersiz kalmistir (GFI=.507, TLI=.607, CFI=.630, RMSEA=. 126). Son olarak
Model 4’te de uyum indeksleri de yetersiz kalmistir (GFI=.506, TLI=.608, CFI=.630,
RMSEA=.126). Model uyumsuzlugunun olas1 aciklamalari; 6rneklem biiyiikliigliniin az olmasi ve
¢ok sayida maddenin yani sira maddelerin asir1 derecede iligkili olma (Cronbach Alfa (a)=.962)
olasiligini icermektedir Kabul edilebilir bir ¢oziime ulasilamadigindan ¢alismadaki diger tiim
analizlerin Matematik Etkinlikleri Boliimii icin toplam puan kullanilarak yapildig: belirtilmistir
(Missall vd., 2015). Bununla birlikte Missall vd. (2017) Erken Matematik Olcegi’nin Matematik
Etkinlikleri Bolimiinii kullanarak yaptiklar: ¢calismalarinda maddeleri alt boyutlara (sayilar ve
islem, geometri, 6lgme, Oriintii) ayirmis ve analizleri bu alt boyutlara dayanarak yapmislardir.

Olgegin ikinci boliimii (Matematik Inanclar1 Boliimii) matematikle ilgili inanclara odaklanan
maddeleri icermektedir ve ebeveynlerin, matematik hakkinda nasil disiindiiklerine ve
hissettiklerine iliskin maddeler yer almaktadir. Maddeler; degerlere ve inanglara, kisisel
deneyimlere ve 6z yeterlilige yonelik olup, mevcut arastirmalarda kullanilan araglarin gézden
gecirilmesine ve 0z inanglarla ilgili teorik perspektiflerin dikkate alinmasina (6rn; Bandura'nin
tclii karsiikli belirleyicileri) dayali olarak olusturulmustur. Maddeler 4'lii Likert seklinde
derecelendirilmistir (“1=kesinlikle katilmiyorum”, “2=katilmiyorum”, “3=katiliyorum” ve
“4=kesinlikle katiliyorum”). Bu boliim icin, 6lcegi gelistiren arastirmacilar tarafindan 13
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maddelik bir madde havuzu olusturulmustur ve DFA yapilmadan 6nce betimsel istatistikler
incelenmistir. Bir madde (M5) normal dagilim gostermedigi icin madde havuzundan bu madde
cikarilmistir. Ug¢ faktorlii bir model olan Model 1'den elde edilen sonuglar, tiimii Faktor 1'e
ylklenen iic madde(M1,M2,M3) negatif hata varyanslar1 gosterdigi icin madde havuzundan bu
maddeler de ¢ikarilmis ve model iki faktore indirgenmistir. Faktor 1'deki madde 4, 6 ve 12'den
ve Faktor 2'deki madde 7, 8, 9, 10, 11 ve 13'ten olusan iki faktorli bir model olan Model 2’nin
yeterli bir uyum gostermedigi ortaya konmustur (GFI=.829, TLI=.736, CF1=.809, RMSEA=.157).
Bununla birlikte, bir maddenin (M11) faktor yiiki istatistiksel olarak anlamli olmadigi i¢in bu
madde de ¢ikarilmistir. Ortaya ¢ikan iki faktoérlii model, tiim maddeler beklendigi gibi faktorlerle
iliskili olmasina ragmen, kabul edilebilir bir uyum saglamamistir (GFI=.821, TLI=0.699,
CFI=0.796, RMSEA=.192). Analizin bu asamasinda, en biiyiik modifikasyon indeksi, bir maddenin
(M8) Faktor 1'e eklenmesini onerdigi belirtilmistir. M8’in, Faktor 1'e eklenmesi sonucunda
model uyumunda anlamli bir gelisme ortaya ¢ikmistir ve model uyumunun yeterli oldugu
belirtilmistir (CFI=.961, TLI=939, GFI=.915, RMSEA=.087). Bununla birlikte M8'in, orijinal faktor
olan Faktor 1’e yiiklenmesinin anlamli olmadig1 (p=.357) ifade edilmistir. M8’in, Faktér 2'den
¢ikarilmasinin model uyumunu degistirmedigi, model uyumunun yeterli kaldig1 (CFI=.961,
TLI=.942, GFI=.911, RMSEA=.084) ve tiim faktor yiiklerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmiistiir. Boylece, Matematik Inanclari Béliimii sekiz madde ve iki alt boyut (cocuk
matematik inanclar1 [M4, M6, M8, M12] ve yetiskin matematik inang¢lar1 [M7, M9, M10, M13]
olarak belirlenmistir. “Cocuk Matematik Inanglar1” alt boyutu, cocugun matematik 6grenmesiyle
ilgili ebeveyn inanglarini; “Yetiskin Matematik Inanclar” alt boyutu ise ¢ocugun matematik
o0grenmesinde ebeveyn rolii ile ilgili ebeveyn inanclarini icermektedir. Erken Matematik
Olgegi'nin béliimleri, alt boyutlar1 ve érnek maddeler Tablo 2’'de gosterilmistir (Missall vd.,
2015).

Tablo 2
Erken Matematik Olgegi’nin Béliimleri, Alt Boyutlari ve Ornek Maddeler

Bolimler  Alt Boyutlar ~ Ornek Maddeler

Matematik Sayillar ve Nesneleri kullanarak toplama ve ¢ikarma yapmasi i¢in ¢ocugumu

Etkinlikleri islemler cesaretlendirir veya ona yardim ederim.

Geometri Sekilleri boyutlarina gore eslestirmesi i¢in cocugumu cesaretlendirir veya
ona yardim ederim.

Ol¢me Daha biiytlik, daha uzun, daha yiiksek ve daha agir gibi karsilastirma
terimlerini kullanmasi i¢in ¢ocugumu cesaretlendirir veya ona yardim
ederim.

Oriintii Basit oOriintiiler olusturmasi icin ¢ocugumu cesaretlendirir veya ona
yardim ederim.

Matematik  Cocuk Cok kiiciik cocuklar bile matematik 6grenebilir.
Inanglan Matematik

Inanclar

Yetisin Matematik becerilerini 6gretmede yeterliyim.

Matematik

Inanglan

Ceviri Siireci

Orijinal ad1 “Early Math Questionnaire (EMQ)” olan Erken Matematik Olgegi'nin (EMO) Tiirk
kultiirtine uyarlamak amaciyla dnce 6lcegi gelistiren arastirmacilardan e-posta ile izin istenerek
6lcegin uyarlama siirecine gecilmistir. Daha sonra, orijinal 6lcek formu arastirmaci ve ingiliz dili
egitimi bolimiinde gorev yapan li¢ Ogretim iyesi tarafindan Tirkgeye cevrilmistir ve
aragtirmaci tarafindan ortak bir form haline getirilmistir. Daha sonra bu ortak form ise ingilizce
egitim veren Universitelerin birinde gorev yapan ve okul dncesi egitimi alaninda ¢alismalari olan
bir 6gretim iliyesine génderilmistir ve ingilizceye tekrar ceviri islemi yapilmistir. Olcegin orijinali
ile Ingilizceye c¢evrilen form karsilastirilarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ceviriler
tamamlandiktan sonra o6lgegin gecerligi icin farkl {liniversitelerde bulunan ii¢ okul 6ncesi
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matematik egitimi alan uzmaninin goriislerine basvurulmustur. Uzmanlardan 6l¢cekte bulunan
her bir maddeyi amaci ve anlasilirhgi bakimindan degerlendirip varsa onerilerini belirtmeleri
istenmistir. Uzmanlarin verdikleri goriisler incelendikten sonra geri bildirimler dikkate alinarak
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra o6lgegin Tilirk¢e formu bes ebeveyne gonderilerek
ifadelerin anlasilir olup olmadigini belirlemeleri istenmistir. Bu uygulama sonucunda ebeveynler
ifadelerin anlasilir oldugunu belirtmislerdir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmanin yiritiilmesi i¢cin Etik Komisyon izni alinmistir. Cocuk-Ebeveyn Kisisel Bilgi
Formu ve Erken Matematik Olgegi ebeveynlere cevrimici olarak ulastinnlmistir. Olcme aracimin
uygulanmasi sadece ebeveynlere yoneliktir. Forma “goniilli katilmanin esas olduguna” iliskin
bilgilendirme eklenmis ve formun ilk sorusu olarak da “Goniilliilliik esasina dayali olarak
arastirmaya katilmayir kabul ediyorum.” ifadesine yer verilmistir. Calismaya, gonilli olan
ebeveynler katilmislardir.

lliskili 6lgme modeli hipotetik olarak mevcut oldugundan, var olan élgme modelini dogrulayip
dogrulamadigini test etmek icin DFA LISREL 8.7 paket programiyla test edilmistir. DFA
uygulayabilmek icin test edilmesi gereken bazi varsayimlar bulunmaktadir. Bunlar érneklem
buiytikligi, eksik veri, normal dagilim, ¢oklu dogrusal baglanti (multicollinearity) durumu ve
model-veri uyumlar1 varsayimlaridir (Ullman, 2019). Veriler, IBM-SPSS 20 programina
aktarildiktan sonra analizlere baslamadan énce bu varsayimlar test edilmistir. Olcegin hem
Matematik Etkinlikleri Béliimii hem de Matematik Inanglar1 Boliimii icin érneklem biiyiikliigii
Kline (1994) tarafindan belirtilen orani karsilamaktadir. Eksik veri varsayimini test etmek icin
veriler frekans tablosu ile incelenerek veri setinde herhangi bir sorun olmadig1 goriilmiistiir.
Olgegin her iki béliimii i¢in normallik varsayimi kontrol edilmistir. Dagilimin normalliginin
belirlenmesinde “Kolmogorov-Smirnov Testi” ve “carpiklik-basiklik degerleri” incelenmistir.
“Kolmogorov-Smirnov Testi” sonug¢larinin p<.01 diizeyinde anlamli olmadigi, dolayisiyla
verilerin dagiliminin normal oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte “carpiklik ve basiklik
degerleri” incelendiginde de bu degerlerin George ve Mallery'nin (2003) belirttigi deger
araliginda (-2 ile +2 arasi) oldugu ve dagilimin normal oldugu gorilmiistiir.

Olcegin maddeler arasinda ¢oklu dogrusal baglant1 (multicollinearity) durumunu belirlemek icin
korelasyon degerleri incelenmistir (Gujarati, 2004; Kleinbaum vd., 2014). Maddeler arasindaki
ve alt boyutlar arasindaki korelasyon degerleri .80’in altinda bulunarak ¢oklu dogrusal baglanti
(multicollinearity) sorununun olmadig (Biliyiikoztiirk, 2018) tespit edilmistir. Bununla birlikte
Varyans Biiylitme Faktori (VIF) hesabi da ¢oklu dogrusal baglanti (multicollinearity) durumunu
incelemek icin kullanilmaktadir. VIF degeri 10’dan yiiksek olursa o degiskenler arasinda ¢oklu
dogrusal baglant1 (multicollinearity) sorunu bulunmaktadir (Biiyiikéztiirk, 2018). Olgekte VIF
degerleri 10’un altinda bulundugu i¢in (Blyiikoztirk, 2018) veri setinde ¢oklu dogrusal baglanti
sorununun ol-madig1 belirlenmistir.

Olgegin yap1 gecerligini belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik
testi analizleri yapilmistir. KMO katsayisi verilerin faktor analizi icin uygun olup olmadigini
belirlerken, Bartlett Kiiresellik Testi degiskenler arasindaki iliskinin tutarliligini belirlemektedir
(Buytiikoztirk, 2018; Pett vd., 2003). Bu dogrultuda faktér analizi yapabilmek icin KMO
katsayisinin .60’1n iizerinde olmasi (Kaiser, 1974) ve Bartlett Kiiresellik Testi degerinin de
anlaml ¢cikmasi (p<.05) (Bartlett, 1950) beklenmektedir (Biiylikoztiirk, 2018; Kaiser, 1974;
Pallant, 2007; Tabachnick & Fidell 2019). Bununla birlikte KMO katsayisinin .80’den biyiik
olmasi veri 6rneklem uygunluk 6l¢lsiinilin iyi diizeyde oldugunun, bu katsayinin .90 lizerinde
olmasi ise veri drneklem uygunluk Ol¢iisiiniin miikemmel diizeyde oldugunun gostergesidir
(Alpar, 2017; Kaiser, 1974; Kaiser & Rice, 1974).

DFA sonucunda elde edilen faktor yiikleri ve model-veri uyum indeksleri incelenmistir. Faktor
yukil, maddelerin faktorlerle iliskisini agiklar ve maddelerin bulunduklan faktoérlerdeki yiik
degerlerinin yiiksek olmasi beklenmektedir. Maddeler ile maddelerin 6lctiigii yapilar arasindaki

Hilal Karakus
Erken Matematik Olgegi'nin Tiirkgeye uyarlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik caligmasi



206 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 197-220

Page 197-220 | Issue 1 | Volume 5| 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

faktor yiiklerinin en az .30 ve lizerinde olmasi maddelerin aymi yapiy1 6l¢tiigli anlamina
gelmektedir (Biiytikoztiirk, 2002; 2018). Faktor yiik degerleri istatistiksel olarak anlaml olup
olmamasi acisindan da incelenebilir (Buyiikoztirk, 2002). Maddeler ile faktorler arasinda t
sinamasi yapilmistir ve Joreskog ve Sorbom (1993) maddeler ile faktorler arasinda kirmizi ok
olmamasi durumunda tiim maddelerin .05 diizeyinde anlamli oldugunu belirtmistir.

DFA’da model-veri uyumunu incelemek icin ¢ok sayida uyum indeksi kullanilmaktadir. Bu
calismada RMSEA, S-RMR, CFI, NNFI, NFI kullanilmistir. Alanyazinda x2/sd oraninin 3’ten kii¢lik
olmasi miikemmel model-veri uyumunu, bu degerin 5’ten kiiciik olmas1 kabul edilebilir model-
veri uyumunu gostermektedir. CFI, NNFI, NFI degerlerinin .90 ve lzerinde olmasi kabul
edilebilir model-veri uyumunu, .95 ve iizerinde olmasi ise miikemmel model-veri uyumunu
gostermektedir. Bununla birlikte RMSEA degerinin .08’den kii¢giik olmasi kabul edilebilir model-
veri uyumunu; .05’ten kiiciik olmasi1 da miikemmel model veri uyumunu géstermektedir. S-RMR
degerinin .1’den kiiciik olmasi kabul edilebilir model-veri uyumunu; .05’ten kiiciik olmasi da
miitkemmel model veri uyumunu gostermektedir (Schermelleh-Engel vd., 2003; Siimer, 2000).

Olgegin ve alt boyutlarinin i¢ tutarhlik giivenirligi, hem yapi giivenirligi hem de Cronbach Alfa
katsayisi ile incelenmistir. Yap1 gilivenirliginin gostergesi olarak McDonald (1985) tarafindan
gelistirilen Omega katsayis1 kullanilmistir. Olcekte bulunan maddelerin faktér yiikleri birbirine
esit degilse bu maddeler konjenerik maddelerdir ve Cronbach Alfa (o) katsayisi gercek degerinin
altinda sonuglar vermektedir (Lucke, 2005; Yurdugiil, 2006). Konjenerik élcmelerde giivenirlik
icin McDonald'in Omega (w) gilivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa () giivenirlik katsayisindan
daha yansiz sonuglar ortaya koymaktadir (McDonald, 1985; Yurdugiil, 2006; Zinbarg vd., 2005).
Erken Matematik Olcegi'nin faktér yiikleri esit olmadig1 icin 6lcegin i¢ tutarlibk giivenirligi,
Cronbach Alfa (o) giivenirliginin (Cronbach, 1951) yani sira McDonald Omega (w) glivenirlik
katsayilar1 ile incelenmistir. Yap1 giivenirliginin ve Cronbach Alfa (a) gilivenirliginin .70 ve
lizerinde olmasi 6lcme sonuglarinin giivenilir oldugunun bir kamtidir (Buyiikoztirk, 2018;
Nunnally & Bernstein, 1994).
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BULGULAR
Erken Matematik Ol¢egi'nin Gegerlik Calismasi

Matematik etkinlikleri béliimiiniin gecerlik calismasi

Tilrkceye uyarlamasi yapilan Matematik Etkinlikleri Bolimiiniin KMO ve Bartlett Kiiresellik
Testi sonuclar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3
Matematik Etkinlikleri Béliimiiniin KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuclari
Kaiser-Meyer-0Olkin (KMO) Orneklem uygunluk él¢iisii 944
Bartlett Kiiresellik Testi Yaklasik Ki Kare 5448.065
Sd 630
Anlamlilik .000**
*p<.01

Tablo 3’'te Matematik Etkinlikleri Bo6liimiine iliskin verilerin KMO degerinin .944, Bartlett
Kiiresellik Testi degerinin p<.01 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, veri dérneklem uygunluk
Olciisiiniin “miikemmel” oldugu (Alpar, 2017; Kaiser, 1974; Kaiser & Rice, 1974) gorilmektedir.

Ol¢me modelleri ve analizleri: Calismanin bu béliimiinde karsilastirma yapmak igin iki farkl
O0lgcme modeli incelenmistir: I) tiim maddelerin bir boyutu 6l¢tiigiine iliskin model, II) orijinal
calismada belirtildigi gibi 36 maddenin iliskili doért farkli boyutu o6l¢tiigiine iliskin model. Bu
O0lgcme modellerini analiz etmek icin DFA yapilmistir. DFA sonucunda elde edilen model-veri
uyum indeksleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Matematik Etkinlikleri Béliimii Verilerinin Model-Veri Uyum Indeksleri

Veri-model uyum indisleri

Model x2/sd RMSEA S-RMR CFI NNFI NFI
Model I: Tek Boyutlu Model 4.60 133 .080 .95 94 .93
Model II: Dért Boyutlu (iliskili)  2.28 .079 .069 97 .97 .95

Tablo 4’te verilerin iki farkli 6lcme modeline uyumu x2/sd, RMSEA, S-RMR, CFI, NNFI ve NF]I,
indeksleri incelenmis ve DFA sonucunda elde edilen degerler goriilmektedir. Tablo 4'te
goriildigi gibi, 6nce 36 maddenin tek bir boyutu olusturduguna iliskin (tek boyutlu model)
model incelenmis ve modelin analizi sonucunda x2/sd, S-RMR, NNFI ve degerlerinin kabul
edilebilir uyum gosterdigi, CFI degerinin miikemmel uyum gosterdigi ve RMSEA degerinin kabul
edilebilir uyum gostermedigi bulunmustur (Schermelleh-Engel & Moosbrugger, 2003; Siimer,
2000). Dolayisiyla, 6lgme modelinin tek boyutlu modele uymadigy, 6l¢iilmesi amaglanan yapinin
alt boyutlarinin oldugu séylenebilir. Daha sonra 36 maddenin iligkili dért boyutlu modelin veri-
model uyumu incelenmis ve elde edilen sonuglara gore RMSEA ve S-RMR degerlerinin kabul
edilebilir uyum, x2/sd, CFI, NNFI ve NFI degerlerinin ise miikemmel uyum gosterdigi
bulunmustur (Schermelleh-Engel & Moosbrugger, 2003; Siimer, 2000). Bu sonuclar
dogrultusunda ¢alismaya iligkili dort faktérli model ile devam edilmistir. DFA; sayilar ve
islemler, geometri, 6lgme ve orlntii olmak tlizere dort faktorlii model ile yapilandirilmistir.
Ayrica yol (path) diyagrami Sekil 1’de verilmistir. (Sekil 1’de tanimlanan kisaltma su sekildedir:
SI: sayilar ve islemler). Yol diyagraminda sayilar ve islemler, geometri, 6lcme, 6riintii boyutlar:
ve bu boyutlardaki maddeler, maddelerin yiik degerleri bulunmaktadir. DFA’dan elde edilen
sonuglar Matematik Etkinlikleri Boliimiiniin dort boyutlu yapiya sahip oldugunu géstermektedir.
Olgegin orijinalinde bulunan boyutlar ve maddeler su sekildedir: sayilar ve islemler boyutu (E1,
E2, E3, E4, E5, E6, E7, EB, E9, E10, E11, E12, E13, E14, E15, E16, E17, E18, E19, E29); geometri
boyutu (E20, E21, E22, E23, E24, E25, E26, E27, E28); 6l¢me boyutu (E30, E31, E32, E33);
oériintii boyutu (E34, E35, E36). Onerilen modifikasyon indeksleri incelenmesi sonucunda ve ayn
boyutun a¢ikladigi maddeler olan “E1-E2”, “E3-E11”, “E3-E17”, “E11-E17”, “E6-E8”, “E20-E21”,
“E30-E31” ve “E32-E33” arasinda gerekli modifikasyonlar yapilmistir. Yapilan 6l¢gek uyarlama
¢alismasinin sonucunda, oOlcekte bulunan boyutlar ve maddeler orijinal 6lcek ile aym
bulunmustur. Sekil 1'de goriildiigii gibi orijinal 6lcekte yer alan maddeler ile maddelerin 6l¢tiigii
yapilar arasindaki standartlastirilmis faktor yiikleri hem t sinamasina goére kirmizi ok
bulunmadigi icin istatistiksel olarak anlamh (Joreskog & Sérbom, 1993) bulunmus hem de tiim
faktor ytikleri .30 degerinden biiyiik (Biiyiikoztiirk, 2018) elde edilmistir. Analiz sonucunda
sayllar ve islem alt boyutunda elde edilen faktor ytkleri .41 ile .80 arasinda degismekte,
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geometri alt boyutunda elde edilen faktor yiikleri .63 ile .86 arasinda degismekte, 6lgme alt
boyutunda elde edilen faktor yiikleri .53 ile .77 arasinda degismekte ve orilintli alt boyutunda
elde edilen faktor ytkleri de .87 ile .92 arasinda degismektedir. Bu nedenle, 6lgekte yer alan
toplam 36 maddelik Matematik Etkinlikleri Boliimiiniin yapisini olusturan alt boyutlar 6l¢tigi,
bir diger ifade ile 6lcegin yap1 gecerliginin saglandigi sodylenebilir. Dolayisiyla Matematik
Etkinlikleri B6liimiiniin Tiirk kiiltliriine uyarlanmasinin yapilabilecegi goriilmiistiir.

Sekil 1
Matematik Etkinlikleri Béliimiine Iliskin Yol Diyagrami
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Chi-Square=1319%.75, df=580, P-value=0.00000, EMSEZR=0.07%
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Matematik Etkinlikleri Bolimiiniin psikometrik 6zellikleri birinci diizey DFA modelinin
analiziyle elde edilen bulgulara dayandirilmistir. Bununla birlikte bu calismada Matematik
Etkinlikleri Boliiminiin alt boyutlar ile bagintisi icin ikinci diizey DFA modeli de analiz edilmis
ve analiz sonuglar (yapisal parametreler) Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2
Matematik Etkinlikleri Boliimiintin Alt Boyutlarla Bagintisi

.25
.87
geometri .08
1.00 E o=
0.8%
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Sekil 2 incelendiginde bu arastirmadaki ¢alisma grubunun 6zelliklerine bagh olarak Matematik
Etkinlikleri Boliimiiniin en 6nemli bileseninin geometri (b=.96; p<.05) oldugu goriilmektedir.
Geometri alt boyutunu ise 6lgme alt boyutu izlemektedir (b=.89; p<.05). Bu boyutlar1 da sayilar
ve islemler (b=.87; p<.05) ve son olarak oriinti alt boyutu (b=.81; p<.05) izlemektedir.
Arastirmanin c¢alisma grubuna bagli olan bu degerlere gore ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimini artirmak igin oOzellikle geometri ve olgme ile ilgili becerilerine
katilimlarini artirmanin daha 6nemli oldugu séylenebilir.

Matematik inanglari béliimiiniin gecerlik calismasi

Matematik Inanglar1 Béliimiiniin KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi sonuglarina iliskin degerler
Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5
Matematik Inanglar Béliimiiniin KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuglart
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem uygunluk 6lgiisii .840
Bartlett Kiiresellik Testi Yaklasik Ki Kare 627.263
Sd 28
Anlamhlik .000**
**p<.01

Tablo 5te Matematik Inanclar1 Béliimiine iliskin verilerin KMO degerinin .840, Bartlett
Kiiresellik Testi degerinin p<.01 oldugu gorulmektedir Dolayisiyla, veri 6érneklem uygunluk
Olciistiniin “iyi” oldugunu (Alpar, 2017; Kaiser, 1974; Kaiser & Rice, 1974) goriilmektedir.

Ol¢me modelleri ve analizleri: Calismanin bu béliimiinde karsilastirma yapmak igin iki farkh
O0lgcme modeli incelenmistir: I) tiim maddelerin bir boyutu 6lctiigiine iliskin model, II) orijinal
calismada belirtildigi gibi sekiz maddenin iliskili iki farkli boyutu 6lctiigiine iliskin model. Bu
O0lgcme modellerini analiz etmek icin DFA yapilmistir. DFA sonucunda elde edilen model-veri
uyum indeksleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6
Matematik Inanglari Béliimii Verilerinin Model-Veri Uyum Indeksleri

Veri-model uyum indisleri

Model x2/sd  RMSEA S-RMR CFI NNFI NFI
Model I: Tek Boyutlu Model 9.43 .203 .094 .87 .82 .86
Model II: iki Boyutlu (iligkili) 1.91 .067 .057 98 97 .97

Tablo 6’da verilerin iki farkli 6lcme modeline uyumu x2/sd, RMSEA, S-RMR, CFI, NNFI ve NFI
indeksleri incelenmis ve DFA sonucunda elde edilen degerler goriilmektedir. Tablo 6’da
goruldiugi gibi, 6nce sekiz maddenin tek bir boyutu olusturduguna iliskin (tek boyutlu model)
model incelenmis ve modelin analizi sonucunda x2/sd, RMSEA, CFI, NNFI ve NFI degerlerinin
kabul edilebilir uyum gostermedigi, S-RMR degerinin ise kabul edilebilir uyum goésterdigi
bulunmustur (Schermelleh-Engel & Moosbrugger, 2003; Siimer, 2000). Dolayisiyla, 6lgme
modelinin tek boyutlu modele uymadigi, 6lciilmesi amaglanan yapinin alt boyutlarinin oldugu
soylenebilir. Daha sonra sekiz maddenin iligkili iki boyutlu modelin veri-model uyumu
incelenmis ve elde edilen sonuglara gére RMSEA ve S-RMR degerlerinin kabul edilebilir uyum,
x2/sd, CFI, NNFI ve NFI degerlerinin ise miikemmel uyum gosterdigi bulunmustur (Schermelleh-
Engel & Moosbrugger, 2003; Siimer, 2000). Bu sonuclar dogrultusunda calismaya iliskili iki
faktorlii model ile devam edilmistir. DFA; ¢ocuk matematik inanclar1 (¢cocugun matematik
O0grenimi hakkindaki inanglar) ve yetiskin matematik inanglart (¢ocugun matematik
o0greniminde ebeveyn rolii hakkindaki inanglar) olmak iizere iki faktérlii model ile
yapilandirilmistir. Ayrica yol (path) diyagrami Sekil 3’te verilmistir. (Sekil 3’te tanimlanan
kisaltmalar su sekildedir: Cocuk: cocuk matematik inanglari, Yetiskin: yetiskin matematik
inanclari). Yol diyagraminda ¢ocuk matematik inanglari, yetiskin matematik inanglar1 boyutlar
ve bu boyutlardaki maddeler ve maddelerin yiik degerleri bulunmaktadir. DFA’dan elde edilen
sonuglar Matematik Inanclar1 Béliimiiniin iki boyutlu yapiya sahip oldugunu gostermektedir.
Olgegin boyutlar1 ve maddeleri su sekildedir: cocuk matematik inanglar1 boyutu (11, 12, 14, 17);
yetiskin matematik inanclar1 boyutu (I3, I5, 16, 18). Onerilen modifikasyon indeksleri incelenmesi
sonucunda ve ayni boyutun acikladigi maddeler olan “I1 ve 12" arasinda gerekli modifikasyonlar
yapilmistir. Yapilan 6lcek uyarlama calismasinin sonucunda, 6lgekte bulunan boyutlar ve
maddeler orijinal 6lgek ile ayni bulunmustur. Sekil 3’te goriildiigi gibi orijinal 6lgekte yer alan
maddeler ile maddelerin 6l¢tligii yapilar arasindaki standartlastirilmis faktor yiikleri hem t
sinamasina gore kirmizi ok bulunmadig icin istatistiksel olarak anlamli (Jéreskog & Sorbom,
1993) bulunmus hem de tiim faktor ytkleri .30 degerinden biiyilik (Buyiikoztiirk, 2018) elde
edilmistir. Analiz sonucunda Cocuk Matematik Inanglari alt boyutunda elde edilen faktér yiikleri
.62 ile .77 arasinda degismekte, Yetiskin Matematik Inanglan alt boyutunda elde edilen faktor
yukleri de .39 ile .87 arasinda degismektedir. Bu nedenle, lgekte yer alan toplam sekiz maddelik
Matematik Inanglar1 Béliimiiniin yapisim olusturan alt boyutlan 6l¢tiigi, bir diger ifade ile
dlcegin yap1 gecerliginin saglandigi soylenebilir. Dolayisiyla Matematik Inanglar1 Boliimiiniin
Turk kiiltiirtine uyarlanmasinin yapilabilecegi goriilmustiir.
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Sekil 3

Matematik Inanclan Béliimiine [liskin Yol Diyagrami

£2 i Il

S5E— Iz
0. B5 I3
0. a0 I3
.25 IS5
0. 2E— I&
055 IT
[T IE

Chi-Square=34.32, df=18, P-valus=0.011459,
Erken Matematik Ol¢egi’nin Giivenirlik Calismasi

Matematik etkinlikleri boliimiiniin giivenirlik ¢calismasi

EM3EZ=0.067

Matematik Etkinlikleri Boliimiiniin ve alt boyutlarinin giivenirlik katsayilar1 Tablo 7’de

verilmistir.

Tablo 7

Matematik Etkinlikleri Béliimiiniin ve Alt Boyutlarinin Iliskin Giivenirlik Katsayilar

Alt Boyutlar Cronbach Alfa (a) Katsayisi McDonald Omega (w) katsayisi
Sayilar ve Islem 941 942
Geometri 921 923
Olgme .808 979
Oriintii 923 925
Toplam 966 .988

Analizler sonucunda Matematik Etkinlikleri Boliimiiniin Cronbach Alfa (a) katsayisi .966 ve
McDonald Omega (w) katsayist .988 bulunmustur ve bu da olgegin giivenilir oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte, 6lcegin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alfa () katsayilarinin
.808 - .941 arasinda ve McDonald Omega (w) katsayilarinin .923 - .979 arasinda oldugu
goriilmektedir, dolayisiyla oOlcegin alt boyutlar1 da gilivenilir olarak yorumlanmaktadir
(Buyukoztiirk, 2018; Nunnally & Bernstein, 1994).

Matematik inanclari béliimiiniin giivenirlik calismasi

Matematik Inanglar1 Boéliimiine ve alt boyutlarina iliskin giivenirlik katsayilar1 Tablo 8'de

verilmigtir.
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Tablo 8
Matematik Inanglari Béliimiine ve Alt Boyutlarina Iligkin Giivenirlik Katsayilari
Alt Boyutlar Cronbach Alfa (a) Katsayisi McDonald Omega (w) katsayisi
Cocuk Matematik Inanglari .799 778
Yetiskin Matematik inanclar: .780 .802
Toplam .842 .883

Analizler sonucunda Matematik Inanclar1 Béliimiiniin Cronbach Alfa (a) katsayis1 .842 ve
McDonald Omega (w) katsayist .883 bulunmustur ve bu da odlgegin giivenilir oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte 6l¢egin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alfa () katsayilarinin
.780 ve .799 oldugu ve McDonald Omega (w) katsayilarinin .778 ve .802 oldugu goriilmektedir,
dolayisiyla 6lcegin alt boyutlar1 da giivenilir olarak yorumlanmaktadir (Biiytkoztirk, 2018;
Nunnally & Bernstein, 1994).

TARTISMA ve SONUC

Cocuklarin erken c¢ocukluk donemindeki matematik becerileri daha sonraki matematik
basarilarini etkiledigi icin (Bailey vd., 2014; Claessens & Engel, 2013; Clements & Sarama, 2009;
Duncan vd., 2007; LeFevre vd., 2010; National Research Council, 2001; Niklas & Schneider,
2014) bu déonemin matematik becerisinin gelisiminde 6nemli oldugu bilinmektedir (Clements &
Sarama, 2009; Ivrendi & Wakefield, 2009). Bu dénemde ¢ocuklarin matematik becerilerinin
sinifta desteklenmesinin yani sira evde de desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir (Starkey vd.,
2004). Ebeveynlerin, cocuklarinin matematik etkinliklerine katilimlarinin ¢ocuklarin matematik
becerilerini gelistirdigi yapilan cesitli calismalarla desteklenmektedir (Akinci-Cosgun, 2018;
Anders vd., 2012; Begum, 2007; Daucourt vd., 2021; DeFlorio, 2011; Gilile¢ & fvrendi, 2017;
Gilinay-Bilaloglu, 2014; Giirgah Ogul & Aktas Arnas, 2021;2022; Huntsinger vd., 2016; irkoriicii,
2006; Kleemans vd. 2012; LeFevre vd., 2009; Linnell & Fluck, 2001; Manolitsis vd., 2013;
Melhuish vd., 2008; Niklas & Schneider, 2014; Purpura vd.,2020; Rodriguez & Tamis-LeMonda,
2011; Skwarchuk, 2009; Starkey & Klein, 2000; Starkey vd., 2004; Susperreguy vd., 2020).
Dolayisiyla, ebeveynlerin ¢cocuklarin matematik etkinliklerine katilimlar1 son derece énemlidir.
Bunun yani sira ebeveynlerin matematik inanclar1 da c¢ocuklarin matematik becerilerini
etkilemektedir (Gunderson vd., 2012; Huntsinger vd., 2000; Jacobs & Bleeker, 2004). Buradan
hareketle, cocuklarin matematik becerilerini gelistirebilmek icin ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilmlarini artirmanin ve matematik inanglarini iyilestirmenin gerekli oldugu
soylenebilir. Dolayisiyla, cocuklarin matematik becerilerinin gelisiminde son derece 6nemli olan
bu konularla ilgili “Eken Matematik Olgegi”nin Tiirk kiiltiiriine uyarlanarak ulusal alanyazina
katk: saglanmasi amag¢lanmaktadir.

Bu ¢alismanin amaci Missall ve digerleri (2015) tarafindan gelistirilen okul 6ncesi donemde
¢ocugu olan ebeveynlerin matematik etkinliklerine katiimlarini ve matematik hakkindaki
inanclarini belirleme 6lgegini Tiirkceye uyarlamaktir. Orijinal 6lgek, Matematik Etkinlikleri ve
Matematik Inanglari olmak iizere iki béliimden olusmaktadir. Matematik Etkinlikleri Béliimiiniin
orijinal hali dort boyuttan ve 36 maddeden olusmaktadir. Ebeveynlerin bu maddelere verdikleri
cevaplara DFA uygulanmustir. Iki farkli 6lgcme modeli (tek boyutlu model, iliskili dért boyutlu
model) analiz edilmistir. Bu iki modelden en iyi uyum goésteren modelin iliskili dort boyutlu
model oldugu bulunmustur (x2/sd=2.28, RMSEA=.079, S-RMR= .069, CFI=.97, NNFI=.97,
NFI=.97). Alanyazinda, kabul edilebilir model veri uyum indekslerinin x2/sd<5, RMSEA <.08, S-
RMR<.1, CFI>.90, NNFI>.90, NNFI>.90 oldugu; miitkemmel veri uyum indekslerinin de x2/sd<3,
RMSEA <.05, S-RMR<.05, CFI>.95, NNFI>.95, NNFI>.95 oldugu belirtilmektedir (Schermelleh-
Engel & Moosbrugger, 2003; Siimer, 2000). Bu bilgiler dogrultusunda; RMSEA ve S-RMR
degerlerinin kabul edilebilir uyum, x2/sd, CFI, NNFI ve NFI degerlerinin ise miikemmel uyum
gosterdigi soylenebilir (Schermelleh-Engel & Moosbrugger, 2003; Siimer, 2000). Bu durumda,
Matematik Etkinlikleri Boliimiiniin orijinal halindeki boyut sayisi ve madde sayisi degismemistir.
Dolayisiyla, olcegin Matematik Etkinlikleri Boliimiiniin Tiirkce formu 36 madde olarak
belirlenmistir. Bu boliimiin genel Cronbach Alfa (a) ve McDonald Omega (w) giivenirlik
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katsayilari sirasiyla .966 ve .988 olarak bulunmustur. Bununla birlikte, 61¢egin bu béliimiiniin alt
boyutlarina iliskin Cronbach Alfa (a) katsayilarinin .808 - .941 arasinda ve McDonald Omega (w)
katsayilarinin .923 - .979 arasinda oldugu tespit edilmistir. Alan yazinda yap1 giivenirliginin ve
Cronbach Alfa () glivenirliginin .70 ve lizerinde olmasi 6l¢gme sonugclarinin giivenilir oldugunun
bir kanit1 olarak belirtilmistir (Biliylikoztiirk, 2018; Nunnally & Bernstein, 1994). Dolayisiyla,
Olcegin Matematik Etkinlikleri Bolimi ve bu boliimiin alt boyutlar1 da giivenilir olarak
yorumlanmaktadir (Biiytikoztiirk, 2018; Nunnally & Bernstein, 1994).

Matematik Inanglar1 Béliimiiniin orijinal hali iki boyuttan ve sekiz maddeden olusmaktadir.
Ebeveynlerin bu maddelere verdikleri cevaplara DFA uygulanmistir. iki farkl 6lcme modeli (tek
boyutlu model, iliskili iki boyutlu model) analiz edilmistir. Bu iki modelden en iyi uyum gosteren
modelin iligkili iki boyutlu model oldugu bulunmustur (x2/sd=1.91, RMSEA=.067, S-RMR= .057,
CFI=.98, NNFI=.97, NFI=.97). Dolayisiyla, RMSEA ve S-RMR degerlerinin kabul edilebilir uyum,
x2/sd, CFI, NNFI ve NFI degerlerinin ise miikemmel uyum gosterdigi sdylenebilir (Schermelleh-
Engel & Moosbrugger, 2003; Siimer, 2000). Bu durumda, Matematik Inanclar1 Béliimiiniin
orijinal halindeki boyut sayisi ve madde sayisi degismemistir. Dolayisiyla, 6lcegin Matematik
Inanglar1 Béliimiiniin Tiirkce formu sekiz madde olarak belirlenmistir. Bu béliimiin genel
Cronbach Alfa(a) ve McDonald Omega (w) giivenirlik katsayilari sirasiyla .842 ve .883 olarak
bulunmustur. Bununla birlikte 6lgegin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alfa (a) katsayilarinin
.780 ve .799 oldugu ve McDonald Omega (w) katsayilarinin .778 ve .802 oldugu tespit edilmistir.
Dolayisiyla 6lgegin Matematik inanglar1 Boliimii ve bu béliimiin alt boyutlar1 da giivenilir olarak
yorumlanmaktadir (Biiylikoztirk, 2018; Nunnally & Bernstein, 1994). Bu sonuglar Erken
Matematik Olgegi’nin Tiirkge formunun gecerli ve giivenilir oldugunu géstermektedir.

Tiirkceye uyarlanan Erken Matematik Olgegi, okul éncesi dénemde ¢ocugu olan ebeveynlerin
matematik etkinliklerine katilimlarinin ve matematik hakkindaki inanglarinin belirlenmesinde
giivenilir bir sekilde kullanilabilir. Tiirkceye uyarlanan Erken Matematik Olcegi, daha sonraki
¢alismalarda kullanilarak ebeveynlerin etkinliklere katilimlarinin hangi boyutlarda giicli ve
zaylf oldugu belirlenebilir ve bu kapsamda zayif olan boyutlar1 giiclendirmeye iliskin
ebeveynlere cesitli etkinlik 6rnekleri sunulabilir. Ebeveynlerin matematik inanglan ile
matematik etkinliklerine katilimlari arasindaki iligki incelenebilir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirma Erken Matematik Olcegi’nden elde edilen verilerin sonuglariyla sinirlidir. Bununla
birlikte bu 6lgek ebeveynlere yonelik oldugu icin arastirma, okul 6éncesi dénemde ¢ocugu olan
ebeveynlerin verdikleri cevaplarla sinirhdir.

Destek ve TesekKkiir

Yazar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanim bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oranm
Arastirmanin tiim siireci makalenin beyan edilen tek yazari tarafindan gergeklestirilmistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimin olmadigini ifade ederim.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiikksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.
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Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 17.12.2020
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 35853172-600-E.000001366385

KAYNAKCA

Akinci-Cosgun, A. (2018). Ev merkezli sayi ve islem egitim programinin okul dncesi ¢ocuklarin erken
matematik yetenekleri ile anne ¢ocuk iliskisi iizerine etkisinin incelenmesi (Yayimlanmamis doktora
tezi). Gazi Universitesi.

Akman, B. (2002). Okuléncesi ddnemde matematik. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(23),
244-248.
Alpar, R. (2017). Uygulamali ¢ok degiskenli istatistiksel yéntemler (5.Baski). Detay Yayincilik.

Anders, Y., Rossbach, H. G., Weinert, S., Ebert, S., Kuger, S., Lehr], S., & von Maurice, J. (2012). Home and
preschool learning environments and their relations to the development of early numeracy skills.
Early Childhood Research Quarterly, 27(2), 231-244.

Anderson, A. (1997). Families and mathematics: A study of parent-child interactions. Journal for Research
in Mathematics Education, 28(4), 484-513.

Bailey, D. H,, Siegler, R. S., & Geary, D. C. (2014). Early Predictors of Middle School Fraction Knowledge.
Developmental Science, 17, 775-785.

Bartlett, M. S. (1950). Tests of significance in factor analysis. British Journal of Statistical Psychology, 3(2),
77-85.

Begum, N. N. (2007). Effect of parent involvement on math and reading achievement of young children:
Evidence from the early childhood longitudinal study (Unpublished doctoral dissertation). Indiana
University.

Blevins-Knabe, B., & Musun-Miller, L. (1996). Number use at home by children and their parents and its
relationship to early mathematical performance. Early Development and Parenting, 5, 35-45.

Blevins-Knabe, B., Austin, A. B, Musun, L., Eddy, A., & Jones, R. M. (2000). Family home care providers’ and

parents’ beliefs and practices concerning mathematics with young children. Early Child Development
and Care, 165, 41-58.

Bronfenbrenner, U. (1979). The ecology of human development. Harvard University Press.

Biiytikoztiirk, S. (2002). Faktér analizi: Temel kavramlar ve odlgek gelistirmede kullanimi. Kuram ve
uygulamada egitim yénetimi, 32(32), 470-483.

Biiyiikoztiirk, S. (2018). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi: Istatistik, arastirma deseni, SPSS
uygulamalari ve yorum (24. Baski). Pegem Akademi Yayincilik.

Cannon, J., & Ginsburg, H. P. (2008). “Doing the math”: Maternal beliefs about early mathematics versus
language learning. Early Education and Development, 19, 238-260.

Castro, M., Expo6sito-Casas, E., Lopez-Martin, E., Lizasoain, L., Navarro-Asencio, E., & Gaviria, J. (2015).
Parental involvement on student academic achievement: A meta-analysis. Educational Research
Review, 14(1), 33-46.

Charlesworth, R., & Lind, K. K. (2013). Math & science for young children (7. Baski). Wadsworth Cengage
Learning.

Charlesworth, R., & Radeloff, ]. D. (1991). Experiences in math for young children. Delmar.

Cheung, C., & Pomerantz, E. (2011). Parents’ involvement in children’s learning in the United States and
China: Implications for children’s academic and emotional adjustment. Child Development, 82(3), 932-
950.

Claessens, A., & Engel, M. (2013). How important is where you start? Early mathematics knowledge and
later school success. Teachers College Record, 115(6), 1-29.

Hilal Karakus
Erken Matematik Olcegi'nin Tiirkgeye uyarlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik calismasi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 197-220 215

Page 197-220 | Issue 1 | Volume 5| 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Clements, D. H. (2004). Major themes and recommendations. D. H. Clements, ]. Sarama & A. M. DiBiase
(Ed.) icinde, Engaging young children in mathematics: Standards for early childhood mathematics
education (ss. 7-76). Lawrence Erlbaum.

Clements, D. H., & Sarama, ]. (2009). Learning and teaching early math. The learning trajectories approach.
Routledge.

Cronbach, L.]. (1951). Coefficient alpha and the internal structure of tests. Psychometrika, 16, 297-334.

Daucourt, M. C,, Napoli, A. R,, Quinn, J. M., Wood, S. G., & Hart, S. A. (2021). The home math environment
and math achievement: A meta-analysis. Psychological Bulletin, 147(6), 565-596.

DeFlorio, L. L. (2011). The influence of the home learning environment on preschool children's informal
mathematical development: Variation by age and socioeconomic status (Unpublished doctoral
dissertation). The University of California.

Denton, K., & West, ]. (2002). Children’s reading and mathematics achievement in kindergarten and first
grade. https://nces.ed.gov/pubs2002/2002125.pdf

Dinger, C., & Ulutas, I. (1999). Yasamimizdaki ilk matematiksel kavramlar ve materyaller. Cagdas Egitim,
253, 23-28.

Duncan, G. ], Dowsett, C. ]., Claessens, A., Magnuson, K., Huston, A. C., Klebanov, P,, ... & Sexton, H. (2007).
School readiness and later achievement. Developmental Psychology, 43(6), 1428-1446.

Ergel, A., & Aydogan., (2021). Erken ¢ocukluk déneminde matematik becerilerini kazandirmaya yoénelik
ebeveyn goriislerini kazandirmaya yonelik ebeveyn gortisleri. Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi,
14 (77),761-768.

Ertiirk-Kara, H. G., (2019). Okul éncesi donemde ¢ocuga evde sunulan destegin okuma yazmaya hazirlik ve
matematik becerileri baglaminda incelenmesi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(27), 87-105.

Ertiirk Kara, H. G., & Kili¢ Coksoyluer, S. (2017). Encouragement of early academic skills at home during
early childhood period: Validity and reliability study of the EASYC Scale. Universal Journal of
Educational Research, 5(12), 2294 - 2303.

Gall, M. D,, Gall, J. P, & Borg, W. R. (2007). Educational research: An introduction (8. Baski). Pearson
Education.

George, D., & Mallery, M. (2003). Using SPSS for Windows step by step: A simple guide and reference. Allyn &
Bacon.

Ginsburg, H. P., & Baroody, A.]. (2003). Test of Early Mathematics Ability-Third Edition. PRO-ED.

Griffin, S. (2004). Building number sense with Number Worlds: A mathematics program for young
children. Early Childhood Research Quarterly, 19, 173-180.

Gujarati, D. N. (2004). Basic Econometrics (4. Baski). McGraw-Hill

Gunderson, E. A, Ramirez, G., Levine, S. C., & Beilock, S. L. (2012). The role of parents and teachers in the
development of gender-related math attitudes. Sex Roles, 66, 153-166.

Giileg, N., & Ivrendi, A. (2017). 5-6 yas ¢ocuklarinin say1 kavrami becerilerinin ebeveyn ve dgretmen
degiskenleri acisindan yordanmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32(1), 81-98.

Giinay-Bilaloglu, R. (2014). Okul éncesi egitimde aile katilimi etkinliklerinin uygulanmasinda karsilasilan
sorunlar ve aile katiimi etkinliklerinin dil-matematik becerilerinin  gelistirilmesine  etkisi
(Yayimlanmamis doktora tezi). Cukurova Universitesi.

Giirgah Ogul I, Aslan, D., & Aktas Arnas, Y. (2018, June). A validity and reliability study of parents’
participation in home math activities scale. Paper presented at 70th OMEP World Assembly and
Conference, Prague, Czechia.

Giirgah Ogul, I., & Aktas Arnas, Y. (2021). Role of home mathematics activities and mothers’ maths talk in
predicting children’s maths talk and early maths skills. European Early Childhood Education Research
Journal, 29(4), 501-518.

Giirgah Ogul, I., & Aktas Arnas, Y. (2022). Understanding home math environments and math talks of
children with low and middle socioeconomic status. Participatory Educational Research, 9(4), 53-70.

Haktanir, H. (2021). Okul éncesi dénemde matematik ve okuma yazmaya hazirlik becerilerinin evde
desteklenme diizeyinin incelenmesi (Yayimlanmamis doktora tezi). Pamukkale Universitesi.

Huntsinger, C. S., Jose, P. E,, Larson, S. L., Krieg, D. B., & Shaligram, C. (2000). Mathematics, vocabulary, and
reading development in Chinese American and European American children over the primary school
years. Journal of Educational Psychology, 92, 745-760.

Hilal Karakus
Erken Matematik Olgegi'nin Tiirkgeye uyarlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik caligmasi



216 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 197-220

Page 197-220 | Issue 1 | Volume 5| 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Huntsinger, C. S., Jose, P. E., & Luo, Z. (2016). Parental facilitation of early mathematics and reading skills
and knowledge through encouragement of home-based activities. Early Childhood Research
Quarterly, 37, 1-15.

Irkériict, S. (2006). Okul éncesi egitim kurumuna devam eden alt1 yasindaki cocuklara uygulanan ev odakli
matematiksel destek programinin ¢ocuklarin matematiksel kavram edinimine etkisinin incelenmesi
(Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi.

Ivrendi, A, & Wakefield, A. (2009). Mothers’ and fathers’ participation in mathematical activities of their
young children. The 5th International Balkan Education and Science Congress (ss. 50-54). Edirne:
Trakya University.

Jacobs, |. E., & Bleeker, M. M. (2004). Girls' and boys' developing interests in math and science: Do parents
matter?. New Directions for Child and Adolescent Development, 106, 5-21.

Johnson, R. B, & Christensen, L. B. (2019). Educational research: Quantitative, qualitative, and mixed
approaches (7. Baski). Sage Publications.

Joreskog, K, & Sorbom, D. (1993). Lisrel 8: Structural equation modeling with the SIMPLIS command
language. Scientific Software International.

Kaiser, H. (1974). An index of factorial simplicity. Psychometrika, 39(1), 31-36

Kaiser, H. F., & Rice, ]. (1974). Little jiffy, mark IV. Educational and Psychological Measurement, 34(1), 111-
117.

Kandir, A., & Organ, M. (2010). Okul dncesi donemde matematik egitimi. Morpa Kiiltiir Yayinlar.

Karakus, H. (2020). “Okul Oncesi Matematik Programi”’nin cocuklarin matematik becerilerine etkisi
(Yayimlanmamis doktora tezi). Hacettepe Universitesi.

Keilty, B. (2010). The early intervention guidebook for families and professionals: Partnering for success.
Teachers College Press.

Kleemans, T., Peeters, M., Segers, E., & Verhoeven, L. (2012). Child and home predictors of early numeracy
skills in kindergarten. Early Childhood Research Quarterly, 27,471-477.

Klein, A., Starkey, P., Clements, D., Sarama, J., & Iyer, R. (2008). Effects of a pre-kindergarten mathematics
intervention: A randomized experiment. Journal of Research on Educational Effectiveness, 1(3), 155-
178.

Klein, A., Starkey, P., Deflorio, L, & Brown, E. T. (2011). Scaling up an effective pre-k mathematics
intervention: Mediators and child outcomes. Society for Research on Educational Effectiveness 2011
Conference, Washington, DC, 8-11 September.

Klein, A, Starkey, P., & Ramirez, A. (2002). Pre-K Mathematics curriculum. Scott Foresman.
Klein, A., Starkey, P., & Wakeley, A. (1999). Enhancing pre-kindergarten children’s readiness for school

mathematics. Paper presented at the American Educational Research Association, Montreal, Canada.
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED431556.pdf

Kleinbaum, D. G., Kupper, L. L., Nizam, A., & Rosenberg, E. S. (2014). Applied regression analysis and other
multivariable methods (5. Baski). Cengage Learning.

Kline, P. (1994). An easy guide to factor analysis. Routledge.

LeFevre, |. A, Fast, L., Skwarchuk, S. L., Smith-Chant, B. L., Bisanz, J.,, Kamawar, D., & Penner-Wilger, M.

(2010). Pathways to mathematics: Longitudinal predictors of performance. Child Development, 81(6),
1753-1767.

LeFevre, ]. A, Skwarchuk, S. L., Smith-Chant, B. L. Fast, L., Kamawar, D., & Bisanz, ]. (2009). Home
numeracy experiences and children’s math performance in the early school years. Canadian Journal of
Behavioural Science, 41(2), 55-56.

Linnell, M., & Fluck, M. (2001). The effect of maternal support for counting and cardinal understanding in
pre-school children. Social Development, 10(2), 202-220.

Lucke, ]J. F. (2005). The o and w of congeneric test theory: An extension of reliability and internal
consistency to heterogeneous tests. Applied Psychological Measurements, 29(1), 65-81.

Manolitsis, G., Georgiou, G., & Tziraki, N. (2013). Examining the effects of home literacy and numeracy
environment on early reading and math acquisition. Early Childhood Research Quarterly, 28, 692-703.

McDonald, R. (1985). Factor analysis and related methods. Lawrence Erlbaum.

Melhuish, E. C, Sylva, K, Sammons, P., Siraj-Blatchford, 1., Taggart, B., Phan, M. B., & Malin, A. (2008).
Preschool influences on mathematics achievement. Science, 321(5893), 1161-1162.

Hilal Karakus
Erken Matematik Olcegi'nin Tiirkgeye uyarlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik calismasi


http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED431556.pdf

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 197-220 217

Page 197-220 | Issue 1 | Volume 5| 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Missall, K. N., Hojnoski, R. L., Caskie, G. I. L., & Repasky, P. (2015). Home numeracy environments of
preschoolers: Examining relations among mathematical activities, parent mathematical beliefs, and
early mathematical skills. Early Education and Development, 26(3), 356-376.

Missall, K. N., Hojnoski, R. L., & Moreano, G. (2017). Parent-child mathematical interactions: examining
self-report and direct observation. Early Child Development and Care, 187(12), 1896-1908.

National Council of Teachers of Mathematics [NCTM] (2000). Principles and standards for school
mathematics. NCTM.

National Research Council, (2001). Adding it up: Helping children learn mathematics. The National
Academies Press.

Niklas, F., & Schneider, W. (2014). Casting the die before the die is cast: The importance of the home
numeracy environment for preschool children. European Journal of Psychology of Education, 29, 327-
345.

Nunnally, J. C., & Bernstein, 1. H. (1994). Psychometric theory (3. Baski). McGraw-Hill.

Pallant, J. (2007). SPSS survival manual: A step-by-step guide to data analysis using SPSS for windows. Open
University Pres.

Perry, B., Gervasoni, A., & Dockett, S. (2012). Let’s Count: Evaluation of a pilot early mathematics program
in low socioeconomic locations in Australia. J. Dindyal, L. P. Cheng, & S. F. Ng (Ed.) icinde, Mathematics
education: Expanding horizons. Proceedings of the 35th Annual Conference of the Mathematics
Education Research Group of Australasia (ss.594-601). MERGA.

Pett, M. A,, Lackey, N. R,, & Sullivan, ]. J. (2003). Making sense of factor analysis: The use of factor analysis for
instrument development in health care research. Sage Publications.

Preschool Curriculum Evaluation Research [PCER] Consortium. (2008). Effects of preschool curriculum
programs on school readiness (NCER 2008-2009). National Center for Education Research, Institute of
Education Sciences.

Purpura, D. ]., King, Y.A., Rolan, E., Hornburg, C.B., Schmitt, S.A., Hart, S.A., & Ganley, M. (2020). Examining
the factor structure of the home mathematics environment to delineate 1ts role in predicting preschool
numeracy, mathematical language, and spatial skills. Frontiers in Psychology, 11(1925), 1-14.

Ramani, G. B, & Siegler, R.S. (2015). How informal learning activities can promote children’s numerical
knowledge. R. C. Kadosh, & A. Dowker (Ed.) icinde, In the Oxford Handbook of numerical cognition
(1135-1153). Oxford University Press.

Rodriguez, E. T., & Tamis-LeMonda C. S. (2011). Trajectories of the home learning environment across the
first 5 years: Associations with children's vocabulary and literacy skills at prekindergarten. Child
Development, 82, 1058-1075

Ross, T. (2016). The differential effects of parental involvement on high school completion and
postsecondary attendance. Education Policy Analysis Archives, 24, 30.

Sarama, ], Clements, D. H., Starkey, P., Klein, A., & Wakeley, A. (2008). Scaling up the implementation of a
pre-kindergarten mathematics curriculum: Teaching for understanding with trajectories and
technologies. Journal of Research on Educational Effectiveness, 1(2), 89-119.

Schermelleh-Engel, K., Moosbrugger, H., & Miiller, H. (2003). Evaluating the fit of structural equation
models: Tests of significance and descriptive goodness-of-fit measures. Methods of Psychological
Research Online, 8(2), 23-74.

Skwarchuk, S. (2009). How do parents support preschoolers’ numeracy learning experiences at home?.
Early Childhood Education Journal, 37(3), 189-197.

Smith, S. (2015). Playing to engage: Fostering engagement for children and teachers in low socioeconomic
regions through science and mathematics play-based learning (Unpublished doctoral dissertation).
University of Notre Dame Australia.

Starkey, P., & Klein, A. (2000). Fostering parental support for children's mathematical development: An
intervention with Head Start families. Early Education and Development, 11(5), 659-680.

Starkey, P., & Klein, A. (2008). Sociocultural influences on young children’s mathematical knowledge. O. N.
Saracho, & B. Spodek (Ed.) icinde, Contemporary perspectives on mathematics in early childhood
education (ss. 253-276). Information Age Publishing.

Starkey, P., Klein, A, & Wakeley, A. (2004). Enhancing young children’s mathematical knowledge through a
pre-kindergarten mathematics intervention. Early Childhood Research Quarterly, 19, 99-120.

Hilal Karakus
Erken Matematik Olgegi'nin Tiirkgeye uyarlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik caligmasi



218 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 197-220

Page 197-220 | Issue 1 | Volume 5| 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Susperreguy, M. L, Douglas, H., Xu, C., Molina-Rojas, N., & LeFevre, ]J.-A. (2020). Expanding the Home
Numeracy Model to Chilean children: Relations among parental expectations, attitudes, activities, and
children’s mathematical outcomes. Early Childhood Research Quarterly, 50(3), 16-28.

Siimer, N. (2000). Yapisal esitlik modelleri: Temel kavramlar ve 6rnek uygulamalar. Tiirk Psikoloji Yazilar,
3(6), 49-74.

Tabachnick, B. G. & Fidell, L. S.(2019). Using multivariate statistics (7. Baski). Pearson Education.

Ullman, J. B. (2019). Structural Equation Modeling. B. G. Tabachnick & L. S. Fidell (Eds.) icinde, Using
Multivariate Statistics (7. Baski) (ss. 653-771). Pearson Education.

Vandermaas-Peeler, M., Nelson, ]., Bumpass, C., & Sassine, B. (2009). Numeracy-related exchanges in joint
storybook reading and play. International Journal of Early Years Education, 17, 67-84.

Van-Voorhis, F. L., Maier, M. F., Epstein, ]. L., & Lloyd, C. M. (2013). The impact of family involvement on the
education of children ages 3 to 8: A focus on literacy and math achievement outcomes and social-
emotional skills. Building Knowledge to Improve Social Policy.
http://www.mdrc.org/sites/default/files/The_Impact_of Family_Involvement_FR.pdf

Vukovic, R, Roberts, S., & Green Wright, L. (2013). From parental involvement to children’s mathematical
performance: The role of mathematics anxiety. Early Education and Development, 24(4), 446-467.

Wakefield, A. P. (1997). Supporting math thinking. The Phi Delta Kappan, 79(3), 233-236.

Yan, W,, & Lin, Q. (2005). Parent involvement and mathematics achievement: Contrast across racial and
ethnic groups. The Journal of Educational Research, 99(2), 116-127.

Young-Loveridge, ]. M. (2004). Effects on early numeracy of a program using number books and games.
Early Childhood Research Quarterly, 19(1), 82-98.

Yurdugiil, H."(2006). Paralel, esdeger ve konjenerik 6l¢gmelerde giivenirlik katsayilarinin karsilastirilmasi.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 39(1), 15- 37.

Zinbarg, R. E., Revelle, W., Yovel, I., & Li, W. (2005). Cronbach’s a, Revelle’s, b and Mcdonald's w: Their
Relations with each other and two alternative conceptualizations of reliability. Psychometrika, 70(1),
1-11.

Hilal Karakus
Erken Matematik Olcegi'nin Tiirkgeye uyarlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik calismasi


http://www.mdrc.org/sites/default/files/The_Impact_of_Family_Involvement_FR.pdf

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 197-220 219

Page 197-220 | Issue 1 | Volume 5| 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education
EXTENDED ABSTRACT

Introduction

It is accepted that early childhood is an important period in the development and learning of
mathematical knowledge. Mathematical concepts and skills that form the basis for later school
success are acquired in this period of life (Ivrendi & Wakefield, 2009). They acquire basic
mathematical concepts informally before starting formal education (Akman, 2002). Family
involvement has positive effects on children's academic success (Yan & Lin, 2005). The home
environment is one of the important micro-systems in the development of children
(Bronfenbrenner, 1979). Because the experiences gained in the family environment affect the
early development of children (Niklas & Schneider, 2014). Parents' participation in their
children's math activities is supported by various studies that improve children's math skills
(Akinci-Cosgun, 2018; Anders et al., 2012; Begum, 2007; Daucourt et al., 2021; DeFlorio, 2011;
Giile¢ & fvrendi, 2017; Glinay-Bilaloglu, 2014; Giirgah Ogul & Aktas Arnas, 2021;2022;
Huntsinger et al,, 2016; [rkoriicii, 2006; Kleemans et al., 2012; LeFevre et al., 2009; Linnell &
Fluck, 2001; Manolitsis et al., 2013; Melhuish et al., 2008; Niklas & Schneider, 2014; Purpura et
al,,2020; Rodriguez & Tamis-LeMonda, 2011; Skwarchuk, 2009; Starkey & Klein, 2000; Starkey
et al,, 2004; Susperreguy et al,, 2020).

In the literature; in addition to the frequency of parents' participation in mathematical activities,
there are also studies examining parents' attitudes, views, and beliefs about early mathematics
(Blevins-Knabe et al., 2000; Cannon & Ginsburg, 2008; Ergel & Aydogan, 2021; Missall et al,,
2015; Skwarchuk, 2009). Parents' attitudes or beliefs about mathematics also affect children's
mathematics achievement (Gunderson et al., 2012; Huntsinger et al., 2000; Jacobs & Bleeker,
2004). From this point of view, it can be said that the participation of parents in mathematics
activities with their children and their beliefs about mathematics are important in the
development of children's mathematical skills. Therefore, the role of parents in their children's
development and learning is very important.

In Turkey, there are very few studies on the participation of preschool parents in mathematics
activities (Akinci-Cosgun, 2018; Ertiirk-Kara 2019; Giile¢ & ivrendi, 2017; Giirgah Ogul & Aktas
Arnas, 2021; 2022; Haktanir, 2021), although there are no studies on parents' beliefs about
mathematics, parents' views on mathematics have been found a limited number (Ergel &
Aydogan; 2021). However, a limited number of measurement tool developed or adapted to
Turkish was found (Ertiirk Kara & Kili¢ Coksoyluer, 2017; ivrendi & Wakefield, 2009; Giirgah
Ogul et al., 2018) to measure the participation of preschool parents in mathematics activities
and no measurement tool developed or adapted to Turkish was found to measure the beliefs of
parents who had children in the preschool about mathematics.

The Early Math Questionnaire developed by Missall et al. (2015) was used within the scope of
the study. It is thought that the scale will be effective in determining and evaluating parents'
participation in mathematics activities and their beliefs about mathematics. It is thought that
this adaptation study will contribute to early mathematics literature by eliminating an important
deficiency in the field and supporting new studies that measure parents' participation in
mathematics activities and their beliefs about mathematics. In this context, the purpose of this
study is to adapt to Turkish the Early Math Questionnaire developed by Missall et al. (2015).

Method

The study group of the research consisted of 205 parents who had children in the preschool
period and voluntarily participated in the research. The Early Math Questionnaire developed by
Missall et al. (2015) was used in the study. The original Early Math Questionnaire consists of two
sections: Math Activities and Math Beliefs. Since the associated measurement model is
hypothetically available, Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed to test whether it
validates the existing measurement model. The reliability of the scale and its sub-dimensions in
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terms of internal consistency was tested with both construct reliability and Cronbach's Alpha
coefficient.

Results

The original version of the Math Activities Section consists of four dimensions and 36 items. CFA
was implemented to the answers given by the parents to these items. In the CFA, two different
measurement models (one-dimensional model, related four-dimensional model) were analyzed.
It was found that the best fitting model among these two models was the related four-
dimensional model. In this case, the original dimensions and number of items in the Math
Activities Section were preserved. Therefore, the Turkish form of this section of the scale was
determined as consisting of four sub-dimensions and 36 items. The general Cronbach Alpha («)
and McDonald Omega (w) reliability coefficients of this section were found to be .966 and .988,
respectively.

The original version of the Math Beliefs Section consists of two dimensions and eight items. CFA
was implemented to the answers given by the parents to these items. In the CFA, two different
measurement models (one-dimensional model, related two-dimensional model) were analyzed.
It was found that the best fitting model among these two models was the related two-
dimensional model. In this case, the original dimensions and number of items of the Math Beliefs
Section were preserved. Therefore, the Turkish form of this section of the scale was determined
as consisting of two sub-dimensions and eight. The general Cronbach Alpha (a) and McDonald
Omega (w) reliability coefficients of this section were found to be .842 and .883, respectively.

Discussion and Conclusion

In this study, the Early Math Questionnaire developed by Missall et al. (2015), was adapted into
Turkish and the validity and reliability of the scale were tested. The original Early Math
Questionnaire consists of two parts: Math Activities and Math Beliefs. Math Activities Section
consists of four sub-dimensions and 36 items. The Math Beliefs Section consists of two sub-
dimensions and eight items. The findings obtained as a result of the reliability and validity
studies show that the Turkish version of the scale is a valid and reliable scale with linguistic
equivalence, suitable for use in Turkish conditions, as in its original version.
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Dweck ve arkadaslari tarafindan gelistirilen zihniyet (mindset) teorisi ve onun egitim alanindaki
yansimalar1 uluslararasi alanyazinda oldukc¢a dikkat ¢ekmistir. Ancak Tirkiye’de bu konuda yapilan
¢alismalarin sayisi ¢ok sinirlidir. Bu teoriye gore, bazi insanlar, zekdnin ¢alisma ve egitim yoluyla degisip
gelisebilecegine inanirken, bazilari ise bu 6zelliklerin kalitsal ve sabit oldugunu disiinmektedir. Zekanin
gelisebilecegine inanmak gelisen zihniyet (growth mindset) olarak adlandirilirken; zekanin kalitsal ve
degismez olduguna inanmak sabit zihniyet (fixed mindset) olarak adlandirilir. Zihniyet teorisini konu
alan c¢alismalarda, gelisen zihniyete sahip olmanin akademik basariyr olumlu yoénde etkiledigi
gozlenirken, sabit zihniyetin genelde basariy1 diisiirdiigii gozlenmistir. Bu arastirmada gelisen zihniyetin
(growth mindset) 6grencilerin PISA fen ve matematik basarilari iizerinde etkisinin olup olmadigi ve bu
etkinin sosyoekonomik diizeye gore farkhilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) 2018 Tiirkiye veri setiyle, ¢ok diizeyli regresyon analizi yapilmistir.
Analizler sonucunda hem gelisen zihniyetin hem de sosyoekonomik diizeyin 6grenci basarisini anlaml
bicimde yordadigi ancak gelisen zihniyetin etkisinin sosyoekonomik diizeye goére farklilagsmadigi
sonucuna ulasilmistir. Yani, gelisen zihniyet farkli sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin fen ve
matematik bagarisinin benzer sekilde anlamli bir yordayicisi olmustur. Ogrenci ve 6gretmenlerin gelisen
zihniyet konusunda bilgilendirilmeleri ve sinif i¢i uygulamalarin gelisen zihniyeti destekleyici yonde
diizenlenmesi tavsiye edilmektedir. Ogrencilere gelisen zihniyetin agilanmasi 6zellikle Bilim-Teknoloji-
Miihendislik-Sanat-Matematik (STEAM) alanlarina yonelmeleri agisindan da 6nem teskil etmektedir.

Anahtar Sézciikler: gelisen zihniyet, sabit zihniyet, 6z-teoriler, PISA basarisi, sosyoekonomik diizey

ABSTRACT

Developed by Dweck and her collegues mindset theory and its reflections in education have been quite
popular in international literature. However, mindset studies are very limited in Turkey. According to
this theory, some people believe that intelligence can be improved through practice and hard work,
which is called a growth mindset. Whereas, other people believe that intelligence is stable and cannot be
changed. This notion is called a fixed mindset. Previous literature showed that having a growth mindset
usually fosters achievement while having a fixed mindset affects it negatively. The purpose of the current
study is to examine the effect of growth mindset on PISA Mathematics and Science achievement. We also
examined whether the effect of growth mindset is moderated by socioeconomic status. Programme of
International Student Assessment (PISA) 2018 Mathematics and Science dataset for Turkish students
was analyzed through hierarchical linear modeling. Findings showed that both growth mindset and
socioeconomic status significantly influenced mathematics and science achievement. The effect of growth
mindset was not moderated by socioeconomic status. In other words, growth mindset had similar effects
on science and mathematics achievement of students with different socioeconomic status. It was
recommended that both students and teachers may benefit from mindset interventions. Teachers may
help students develop a growth mindset through their instruction and feedbacks. A growth mindset is
especially important for students when choosing careers in Science-Technology-Engineering-Arts-
Mathematics (STEAM) fields.

Keywords: growth mindset, fixed mindset, self-theories, PISA achievement, soscioeconomic status
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GIRIS

Son yillarda, 6grenmede Oz-teorilerin 6nemine vurgu yapan g¢alismalarin sayist hizla
artmaktadir. Bu 6z-teorilerden bir tanesi de Dweck ve arkadaslari tarafindan gelistirilen zihniyet
teorisidir (Dweck, 1999, 2006; Dweck & Yeager, 2019; Mueller & Dweck, 1998). Bu teoriye gore,
bazi insanlar, zekanin ¢alisma ve egitim yoluyla degisip gelisebilecegine inanirken, bazilar1 bu
ozelliklerin kalitsal ve sabit oldugunu diisiinmektedir. Dweck’e (1999) gore, bireylerin zeka
konusunda sahip olduklar1 zihniyet onlarin bir 6grenme durumuna nasil yaklastiklarini, o
konuda gosterdikleri ¢aba ve 1srari, sonug olarak da o konudaki basarilarini etkiler. Zekanin
gelisebilecegine inanmak gelisen zihniyet (growth mindset) olarak adlandirilirken; zekdnin
kalitsal ve degismez olduguna inanmak sabit zihniyet (fixed mindset) olarak adlandirilir.

Dweck (2006, 2007, 2014), gelisen zihniyete sahip 6grencilerin ii¢ temel diisiince ve davranisi
sergilediklerini ifade etmistir. Bu 6grenciler cabanin yetenegi gelistirdigine inandiklar icin siki
ve ¢ok calismayr Onemserler; yeteneklerini artiracagina inandiklari igin zor goérevleri
tstlenmekten kacinmazlar ve hatalar1 6grenme siirecinin bir parcasi olarak gordiikleri igin
hatalarla yiizlesmeyi tercih ederler. Ote yandan, sabit zihniyete sahip o6grenciler hatalarin
eksiklikten kaynaklandigini disiindiikleri i¢in onlarla ytlizlesmek istemezler; zor gorevleri hata
yapma korkusundan dolay1 kabul etmek istemezler; son olarak, basarinin dogal yetenekten
kaynaklandigina inandiklari icin ¢abaya ihtiya¢ olmadigina inanirlar. Hatta ¢ok ¢alismanin bir
eksiklikten kaynaklandigi goriisiindedirler. Ryan ve Mercer’e (2012) gore, zihniyet alana 6zgi
olabilir; diger bir deyisle, bir alanda gelisen zihniyete sahip olan bir insan, baska bir alanda sabit
zihniyete sahip olabilir. Nitekim son yillarda, matematik zihniyeti (Hwang, Reyes, & Eccles,
2019), yabanci dil zihniyeti (Lou & Noels, 2016), 6gretmen zihniyeti (Frondozo, King, Nalipay,
Jenina, & Mordeno, 2020) gibi farkl alanlara 6zgii zihniyet kavramlari gelistirilmistir.

Zihniyet teorisini konu alan ¢alismalarda, gelisen zihniyete sahip olmanin akademik basariyi
olumlu yonde etkiledigi gozlenirken, sabit zihniyetin genelde basariy1 diisiirdiigii gézlenmistir
(Bostwick, Collie, Martin & Durksen, 2017; Claro, Paunesku & Dweck, 2016; Cury, Elliot, Da
Fonseca, & Moller, 2006; Gouédard, 2021; Zhao & Wang, 2014). Zihniyetin bazen de c¢aba veya
0z-diizenleme gibi araci degiskenlerle, basariy1 dolayli olarak etkiledigi goriilmiistiir (6rn.,
Blackwell, Trzesniewski & Dweck, 2007; Miillensiefen, Harrison, Caprini & Fancourt, 2015;
Tempelaar, Rienties, Giesbers & Gijselaers, 2015). Ancak bazi ¢alismalar zihniyet ile akademik
basari arasinda anlamli iliskiler bulamamistir (Bahnik & Vranka, 2017; Li & Bates, 2019; Magno,
2012). Iki meta-analiz calismasinda ise zihniyet ile okul basaris1 arasinda zayif bir iliski oldugu
ortaya konmustur (Costa & Faria, 2018; Sisk, Burgoyne, Sun, Butler, & Macnamara, 2018). Bazi
arastirmacilar zihniyetin alana 6zgii oldugu vurgusunu yapmaktadir (Boyd & Ash, 2018; Costa &
Faria, 2018; Ryan & Mercer, 2012). Baska bir deyisle, bireyler bir alanla ilgili gelisen zihniyete
sahip iken diger bir alanda sabit zihniyetli olabilir (Dweck, Chiu & Hong, 1995).

2018 yilinda yapilan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) uygulamasinda,
gelisen zihniyet ilk kez ele alinmis ve tek maddelik bir 6lgek olarak 6grencilere sunulmustur.
PISA 2018 verilerine gore, bu maddede gelisen zihniyet egilimi gdosteren Ogrenciler, sabit
zihniyet egilimi gosteren 6grencilere gore, fen alaninda 27 puan, matematik alaninda ise 23 puan
daha ytliksek almislardir. Bu farklar, 68renci ve okullarin sosyoekonomik 6zellikleri kontrol
edildikten sonra ortaya c¢ikan farklardir. Bazi iilkelerde bu fark iyice agilmistir; drnegin,
Avustralya, Yeni Zelanda ve ABD gibi tilkelerde, gelisen zihniyete sahip 6grenciler sabit zihniyete
sahip 6grencilerden yaklasik 50 puan daha ytliksek almistir (Gouédard, 2021).

Uluslararasi alanyazinda oldukga popiiler olan zihniyet teorisi ile ilgili ulusal alanyazinda ¢ok az
calisma yer almaktadir. Zihniyet teorisi ile ilgili Tiirkiye'de, o6zellikle egitim alanindaki
calismalarin sayisi birka¢i gecmemektedir. Beyaztas ve Hymer (2018), Tiirkiye'de ilkokul 4.
siniftan tniversite 4. sinifa kadar genis bir érneklemle yaptiklar1 arastirmada zeka algilarina
yonelik inanclarin bazi demografik degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigim
incelemislerdir. Alt gruplar arasinda 6nemli farkliliklara rastlanmazken, yetiskin erkeklerin sabit
zihniyet puanlar1 kadinlara kiyasla anlamli bicimde daha yiliksek ¢ikmistir. Bu da erkeklerin
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zekanin dogustan gelen ve degistirilemeyen bir 6zellik oldugu fikrini kadinlardan daha ¢ok
benimsedikleri anlamina gelmektedir.

Dil egitimi alaninda yapilan ii¢ adet iliskisel tarama calismasinin ilkinde, Altunel (2019)
tarafindan yapilan tez ¢alismasinda, yabanci dil boélimiinde 6grenim goren 6grencilerin yabanci
dil kaygisi ve zihniyeti arasindaki iliski incelenmistir. Sonu¢ olarak, zihniyet ile yabanci dil
kaygisi arasinda anlamli bir iliski bulunmazken, kadinlarin daha yiiksek gelisen zihniyet puanina
sahip olduklari bulunmustur. Diger bir calismada, Delibalta (2020) yabanci dil okulunda
Ingilizce 6grenim goéren 6grencilerin zihniyetini incelemis ve biiyiik élciide gelisen zihniyete
sahip olduklar1 sonucuna ulasmistir. Ayrica, 6grencilerin zihniyeti cinsiyet, yeterlilik seviyesi,
Ingilizce 6grenmeye yonelik pozitif tutumlar, kendini Ingilizce 6grenmede basarili gérme gibi
degiskenler acgisindan farkhlik géstermistir. Ornegin, kadinlar, Ingilizce 6grenmeye yénelik
pozitif tutum besleyenler ve kendini basarili gérenlerin gelisen zihniyet puanlarinin daha ytliksek
oldugu goriilmiistiir. Son olarak, Yilmaz (2020), farkhh bélgelerdeki iiniversitelerin Ingilizce
hazirlik programinda egitim veren okutmanlarla yaptifi arastirmada o6gretmen zihniyeti ile
ogretim yeterlikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Buna gore, okutmanlarin gelisen zihniyet
puanlar1 arttikca, 6z-yeterlik ve sinif yonetimi puanlar1 da anlamli bicimde artmistir. Altunel
(2019) ve Delibalta (2020) tarafindan yapilan calismalarla benzer sekilde, kadinlarin gelisen
zihniyet puanlarinin erkeklerden anlaml bicimde ytiksek oldugu goérilmustiir.

Konu ile ilgili yapilmis bir adet deneysel calismaya rastlanmistir. Bu ¢alismada, Orhan ve Aydin
(2021) yedinci sinif fen bilimleri dersinde, deney grubunda gelisen zihniyeti destekleyici
etkinliklere yer vermislerdir. Bu dogrultuda, 68rencilerin zekalar1 yerine ¢abalar1 desteklenmis,
onlara diizenli olarak zekanin gelistirilebilecegi ve cabanin dnemli olduguna dair mesajlar
iletilmis ve derste buna yonelik videolara yer verilmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol
grubunun fen bilimleri basarilar1 arasinda anlamli fark bulunmazken, deney grubundaki
ogrencilerin gelisen zihniyet dlizeylerinin arttig1 gérillmustiir.

Sosyoekonomik Diizey ve Zihniyet Iliskisi

Zihniyet arastirmalarinda sosyoekonomik diizey kritik bir baglamsal degisken olarak
goriilmektedir. Genellikle, yliksek sosyoekonomik diizeydeki 68rencilerde daha yiiksek diizeyde
gelisen zihniyet gozlense de (Claro vd., 2016; Destin, Hanselman, Buontempo, Tipton & Yeager,
2019; Sisk, Burgoyne, Sun, Butler & Macnamara, 2018) istisnalar mevcuttur. Ornegin, Amerikan
ogrencilerinin katildigi bir calismada Hwang vd. (2019) yiiksek sosyoekonomik diizeydeki
ogrencilerin daha diisiik gelisen zihniyet sergilediklerini rapor etmistir. Destin ve arkadaslarina
(2019) gore, sosyoekonomik diizey ile zihniyet gelisimi arasinda ¢ok boyutlu bir iliski vardir.
Ornegin, yiiksek sosyoekonomik diizeydeki o6grenciler cevrelerindeki akademik basarn
hikayelerini gorerek gelisim ve degisim odakl bir zihniyet gelistirebilirler. Ote yandan, bu
basarilari icinde bulunduklari1 ortamin dogal bir sonucu olarak goriip sabit zihniyet egilimi de
gosterebilirler.

Bazi arastirmacilar sosyoekonomik diizeyler arasindaki basari farkinin kapanmasi icin gelisen
zihniyet kazandirmaya yonelik egitimler tavsiye etmektedir (Rattan, Savani, Chugh & Dweck,
2015). Bu tiir egitimlerin o6zellikle dusiik sosyoekonomik diizeydeki dgrencilerin basarilarina
olumlu yansidigini ortaya koyan calismalar mevcuttur (Sisk vd., 2018; Yeager vd., 2016). Ancak
kimi arastirmacillar da o6grencilerin zihniyetini gelistirmektense okullar aras1 farklarin
kapatilmasi gerektigine vurgu yapmaktadir

(Bernardo, 2020; Destin vd., 2019). Ayrica, arastirmalar gelisen zihniyetin 6grenci basarisini
farkli sosyoekonomik diizeyler acisindan benzer sekilde etkiledigini ortaya koymustur (Claro
vd.,, 2016; Destin vd., 2019; Sisk vd., 2018). Ustelik PISA 2018 Filipinler veri setiyle yaptigi
analizlerde Bernardo (2020) gelisen zihniyetin yiiksek sosyoekonomik duzeydeki 6grencileri
olumlu yonde etkiledigi, ancak diisiik sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin fen ve matematik
basarilarinda bir fark yaratmadigi sonucuna ulasmistir. Bernardo (2020) ayrica, gelisen
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zihniyetin kiiltiirel faktorlerden etkilenebilecegine vurgu yapmis ve farkli baglamlarda
incelenmesini tavsiye etmistir.

Bu bulgular 15181nda, sosyoekonomik diizey ile zihniyet arasindaki etkilesim konusunda bir fikir
birligine varilamadigi ve farkl lilkeler baglaminda farkl sonuclar elde edilebilecegi goriilmiistiir.
Tiirkiye’deki 6grencilerin gelisen zihniyetinin onlarin matematik ve fen basarisini yordama giicii
ve sosyoekonomik diizeyin bu iliskide diizenleyici rolii olup olmadigi bu calismanin temel
konusunu olusturmaktadir. Dolayisiyla, asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Gelisen zihniyetin 6grencilerin PISA fen ve matematik basarilarini yordama giicii nedir?
2. Gelisen zihniyetin PISA fen ve matematik basarilari lizerinde etkisi sosyoekonomik diizeye
gore farklilik gosterir mi?

YONTEM

Orneklem

Bu ¢alismanin hedef grubu PISA 2018 uygulamasina katilmis 15 yas grubu Tiirk 6grencileridir.
PISA uygulamasina katilan 68renciler iki asamali tabakali 6rnekleme yaklasimiyla secilmektedir
(OECD, 2020). Yani ilk olarak okullar ve daha sonra bu okullardan 6grenciler segkisiz olarak
ornekleme secilmektedir. PISA 2018 Tiirkiye 6rneklemini 186 okuldan toplam 6890 6grenci
olusturmaktadir. Bu 6grencilerin % 49,6’s1 kiz ve % 50,4’1 erkektir.

Degiskenler

PISA Fen ve Matematik puani

PISA’da 6grencilerin bilissel alanlardaki performanslari1 olas1 degerler (plausible values-PVs)
olarak raporlanmaktadir. Bilindigi gibi uygulamaya katilan 6grenciler bilissel alan sorularinin
tamamini yanitlamaz ve Ogrenci basar1 dagilimlari kestirilmek iizere ¢oklu atama (multiple
imputation) islemleri kullanilir. Bu dagilhimlarin i¢inden rastgele secimler yapilir ve atanan ¢oklu
verilere olas1 degerler denir (Rutkowski, Gonzalez, Joncas & von Davier, 2010). Bilissel alan
testlerinde PISA 2018 uygulamasindan beri her 6grenci icin 10 olas1 deger raporlamaktadir. Her
ogrenciye birden fazla deger atanarak 6l¢lim hatalarinin en aza indirilmesi amag¢lanmaktadir
(Laukaityte & Wiberg, 2017). Fen ve matematik alanlar1 icin olasi degerlere ait ulusal giivenirlik
degerleri sirasiyla 0,89 ve 0,86’dir (OECD, 2020).

Sosyoekonomik diizey (SED)

Sosyoekonomik diizey (SED), li¢ gostergeden elde edilen bilesik bir puandir. Bu gostergeler,
anne-baba egitim diizeyi, en yiiksek anne-baba meslegi ve evdeki kitap sayisini da iceren evdeki
olanaklardir. Bu ii¢ géstergenin kullanilmasinin gerekcesi, SED’in genellikle egitim, mesleki statii
ve gelire dayali olarak belirlenmesiyle ilgilidir (OECD, 2019). PISA 2018 veri setinde, SED
puanlari, ortalamasi 0 ve standart sapmasi 1 olacak bigimde standardize edildikten sonra bu ii¢
gostergenin aritmetik ortalamasi olarak elde edilmistir (Avvisati, 2020).

Gelisen zihniyet (Growth mindset)

PISA 6grenci anketinde gelisen zihniyeti 6lcmek tzere dortlii Likert tipinde o6lgeklenmis bir
madde bulunmaktadir: “Zekdniz cok fazla degistiremeyeceginiz bir seydir.” Ogrenciler bu
ifadeye kesinlikle katilmiyorum (1) ve kesinlikle katiliyorum (4) aralifinda yanit vermislerdir.
Ters puanlanan madde gelisen zihniyeti gostermektedir.

Kovaryant degisken

Fen ve matematik performansi ile gelisen zihniyet arasindaki iliskiyi daha dogru kestirmek igin
gecmiste yapilmis arastirmalarla tutarh olarak, cinsiyet degiskeninin etkisi istatistiksel olarak
kontrol edilmistir. Pek ¢ok arastirmada PISA performansi ile cinsiyet arasindaki iliski ortaya
konmustur (6rn., Kogar, 2015; Liu & Wilson, 2009; Stoet & Geary, 2013).
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Veri Analizi

Arastirma sorularina yanit vermek lizere, PISA'nin ¢ok diizeyli 6rnekleme yapisi dikkate alinarak
¢ok diizeyli (multi-level) regresyon analizi kullanilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri,
regresyon analizine sokulmadan 6nce yeniden 6l¢ceklendirilmis; bazi puanlar etkilesim etkisi i¢in
hesaplanmistir. Gelisen zihniyet puanlari Fraizer, Tix ve Barron (2004) tarafindan belirtilen
adimlara uygun olarak merkezilestirilmis; SED’e ait puanlar hali hazirda standartlastirilmis
oldugu icin bu degiskene ait puanlar dogrudan kullanilmistir. Gelisen zihniyet ve SED arasinda
etkilesim degiskeni, yine Fraizer vd. (2004) tarafindan belirtilen bicimde, merkezilestirilmis
gelisen zihniyet ve SED puanlari ¢arpilarak elde edilmistir.

Tlim regresyon analizleri icin 6rneklem agirliklar: ve 10 olasi deger kullanilmistir. PISA verileri
ogrencilere ait 6rneklem agirliklar1 kullanilarak elde edildigi icin, yapilacak tiim analizlerde bu
agirliklari dikkate alan yontem ve yazilimlar kullanilmasi dogru sonuglar elde etmek icin 6nemli
hale gelmektedir. Bu calismada yapilan tiim analizlerde 6grencilere ait 6rneklem agirliklar
analize dahil edilerek evren temsiliyetinin korunmasi saglanmistir ve ilgili parametrelere iliskin
daha dogru kestirimler elde edilmistir.

Cok diizeyli analizleri yapmadan 6nce, diizey 2’de (okul) yeterince varyans olup olmadigin
belirlemek iizere kosulsuz (unconditional) model olusturulmustur. Bu modeli test etmek iizere
asagidaki regresyon esitlikleri olusturulmustur:

Diizey 1: (Yij I PV1-10) = B0j+ rij
Diizey 2: foj = y00 + u0j

PISA fen ve matematik performansini yordamada, yordayici ve diizenleyici (moderator)
degiskenlerin etkisini test etmek lizere segkisiz katsayili regresyon modelleri olusturulmustur.
Bu modellere ait esitlikler asagida verilmistir:

Diizey 1: (Yij I PV1-10) = B0j+ B1j (cinsiyet)+ B2j (SED)+ B3] (gelisen zihniyet)+
B4j (gelisen zihniyet*SED) + rij

Diizey 2: $0j =y00 + u0j
B1j=v10 + ulj
B2j =v20 + u2j
B3j =y30 +u3j
B4j = y40 + u4j

PISA'nin c¢cok diizeyli 6rnekleme yapisi diisiiniildiigiinde, érneklem agirliklarini ve bilissel
performans icin Kkestirilen olasi degerleri dikkate almadan yapilacak analizler hatal
olabilmektedir (Rutkowski vd., 2010). Betimsel istatistiklerin elde edilmesinde IDB Analyzer
Version 4.0 (IEA, 2019) ve ¢ok diizeyli regresyon ¢ozliimlemeleri icin Mplus version 7.2 (Muthén
& Muthén, 2015) kullanilmistir.

Regresyon analizinin varsayimlarini kontrol etmek iizere; normal dagilim icin degiskenlere ait
dagilmadigr carpiklik ve basiklik degerleri; bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki
dogrusallik ve hata varyanslarinin bagimsizlii varsayimi sacilma diyagrami ile incelenmistir.
Ayrica yordayici degiskenler arasi ¢oklu baglanti durumu incelenmis ve tiim VIF degerlerinin
10’un altinda oldugu belirlenmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tliim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.
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Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma halka acik bir veri setinin analizi seklinde gerceklestirildigi icin Etik Kurul Izni
alinmasim gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul Izni beyan
edilmemistir.

BULGULAR

Betimsel istatistikler

Ik olarak, arastirmada yer alan degiskenlere ait 6grenci 6rneklemine gére agirhiklandirilmis
betimsel istatistikler hesaplanmis ve Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Arastirma Degiskenlerine Ait Agirliklandirilmis Betimsel Istatistikler
Degiskenler Min Maks Ort. ss
SED -4.75 2.76 -1.14 1.18
Gelisen zihniyet 1 4 2.71 0.99
Olas1 deger-Fen 125.28 834.50 468.30 83.53
Olas1 deger-Matematik 103.25 784.32 453.51 88.16

Tablo 1’de PISA 2018 uygulamasina katilan Tiirk 6grencilerin SED’ iliskin ortalama degeri -1,14
olarak hesaplanmistir. Buna gore Tiirk 6grencilerin SED gdstergelerinin ortalamast OECD
orneklemine ait ortalamanin altinda kalmistir. Tiirk 68rencilerinin genel basar1 ortalamasi fen
bilimleri alanini icin 468 ve matematik alani icin 453 olmustur.

Fen ve Matematik Performansindaki Varyans Kaynaklari

SED ve gelisen zihniyet etkilerini test etmeden Once, yordanan degiskene ait herhangi bir
yordayici degiskenin yer almadig1 bos model test edilmistir. Boylece, 68renci ve okul diizeyi
varyans bilesenlerinden sinif i¢i korelasyon katsayisi (intraclass correlation-ICC) hesaplanmistir.
Bu modele ait istatistikler Tablo 2’de verilmigtir.

Tablo 2
Bos Modelden Elde Edilen Istatistikler
Sabit Etki Ortalama Standart Kestirim/ p
Hata Standart Hata
Fen Sabit B0j, 462.57 4.72 97.91 <0.01
Genel okul ortalamasi, y00
Matematik Sabit B0j, 44737 5.01 89.18 <0.01

Genel okul ortalamasi, y00
Varyans Bilesenleri

Varyans Standart Kestirim/ p
hata Standart hata

Fen Okul ortalamasin, u0j 3978.88 375.64 10.59 <0.01
Diizey 1, rij 3028.29 85.21 35.53 <0.01
ICC 0.57

Matematik Okul ortalamasi, u0j 4439.77 452.30 9.81 <0.01
Diizey 1, rij 3379.23 90.74 37.23 <0.01
ICC 0.58
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Tablo 2’ye gore, Tiirkiye’de fen ve matematik performansi bakimindan okullar arasinda anlaml
farkliliklar vardir. Bu modelden kestirilen degerlere gore, sinif i¢i korelasyon katsayisi fen
performansit icin 0,572 ve matematik performansi icin 0,578 olmustur. Buna gore, fen
puanlarindaki varyansin yaklasik %57’si; matematik performansindaki varyansin ise %58'i
okullar arasi farkliliktan kaynaklanmistir. Bilindigi gibi, sinif i¢i korelasyon katsayisi yorumu icin
kesin bir 6lciit yoktur (Scherbaum & Ferreter, 2009); ancak %10’u asan degerler ¢ok diizeyli
analiz i¢in yeterli kabul edilmektedir (Kahn, 2011). Elde edilen sinif ici korelasyon degerleri ayni
zamanda bu veri setinin c¢ok diizeyli yapisim1 dikkate alarak analiz etmenin Onemini de
desteklemistir.

Yordayici ve Diizenleyici Degiskenlerin Etkisi

Arastirma sorulariyla ilgili olarak, fen ve matematik performansini yordayan degiskenlere ait
cok diizeyli regresyon analizi sonuclari Tablo 3’te dzetlenmistir.

Tablo 3
Cok Diizeyli Regresyon Analizi Sonuglari
Fen Matematik
Kestirim B Kestirim B
(Standart Hata) (Standart Hata)
Cinsiyet (kiz) 9.27 (2.05) 4.51% 20.70 (2.55) 8.11%*
SED 3.61(0.91) 3.96%* 3.22(1.02) 3.15%
Gelisen zihniyet 3.36 (1.24) 2.69* 3.35(1.08) 3.09*
Gelisen zihniyet*SED -1.15 (0.66) -1.74 -0.65 (0.59) -1.09

B = standart regresyon katsayisy; *p < 0.01 **p < 0.001

Tablo 3’e gore, cinsiyet, SED ve gelisen zihniyet 6grencilerin PISA fen ve matematik
performansinin anlaml yordayicilar: olmustur. Her iki alanda erkek 6grenciler kizlara gore daha
yiiksek performans gostermistir. Ogrencilerin cinsiyetleri kontrol edildiginde, SED’deki bir
standart sapmalik artis, 6grencilerin fen performansinda 3,96 ve matematik performansinda ise
3,15 standart sapmalik artisa yol agmistir. Bu iki degisken kontrol edildiginde, modele eklenen
gelisen zihniyet, 6grencilerin fen ve matematik performanslarini yordayan anlaml bir degisken
olmustur. Baska bir deyisle, 6grencilerin gelisen zihniyetle ile ilgili olumlu algilar ile fen ve
matematik performansi arasinda pozitif iliski oldugu belirlenmistir. Gelisen zihniyet ile SED
etkilesimi ise 6grencilerin fen ve matematik performanslarinin istatistiksel olarak anlamh bir
yordayicist olmamistir. Farkli SED diizeyleri icin, gelisen zihniyet ile 6grenci performansi
arasindaki iliski farklilasmamistir. Standardize regresyon katsayilarina gore, 6grencilerin fen ve
matematik performanslarini yordamada, cinsiyet ve SED, gelisen zihniyete gore daha 6nemli
degiskenler olmustur.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada gelisen zihniyetin Ogrencilerin PISA fen ve matematik basarisini yordama
giiciiniin olup olmadig1 ve bunun SED’e gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. PISA
2018 Tiirkiye veri setiyle, cok diizeyli regresyon analizi yapilmistir. Analizler sonucunda, hem
gelisen zihniyet hem de SED’in 6grencilerin PISA 2018 basarisint anlaml bigimde yordadigi
ancak gelisen zihniyet etkisinin SED’e gore farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir. Baska bir
deyisle, gelisen zihniyet farkli sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin fen ve matematik
basarisini benzer sekilde etkilemektedir. Bu yoniiyle bulgular 6nceki c¢alismalarla benzerlik
gostermektedir (6rn. Claro vd., 2016; Destin vd., 2019; Sisk vd., 2018).

Son dénemlerde yapilan ¢alismalar, zihniyetin baska 6z-teoriler aracilifiyla basariyi etkiledigini
ortaya koymaktadir (6rn. Blackwell et al.,, 2007; Millensiefen vd., 2015; Tempelaar vd., 2015).
Dweck’e (1999) gore, zihniyet teorisinin yani sira, bireylerin 6grenmelerine etki eden, ¢aba,
amag yonelimi, 6z-diizenleme stratejileri gibi pek ¢ok 6z-teori bulunmaktadir. Lou ve Noels’e
(2019) gore, zihniyet degiskeni, diger motivasyonel degiskenlerle karmasik ve dinamik bir
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etkilesim halindedir. Gelecekteki c¢alismalar, zihniyet degiskenini diger motivasyonel
degiskenlerle birlikte ele alarak, yapisal esitlik modellemesi gibi yontemlerle bu dinamik
iliskileri ortaya ¢ikarabilir. Bernardo’ya (2020) gore, okullarin yapisi da 6grencilerin zihniyetini
sekillendirmede biiyiik rol oynar. Ornegin, simf ve okul iklimi, degerlendirme olciitleri gibi
o0grenmeyi etkileyebilecek faktorler gelisen zihniyetine aracilik yapabilir. PISA arastirmalarinda
ogretmenin Ozellikleri ve Ogretim stratejileri ile ilgili maddelere de yer verilmektedir.
Dolayisiyla, yapilacak diger arastirmalarda gelisen zihniyetin 6gretmen, simif ve okul
degiskenleriyle etkilesimi incelenebilir.

Gelisen zihniyetin 6grenci basarisi lizerindeki olumlu etkisi g6z 6niinde bulunduruldugunda,
ogrencilere bu zihniyeti asilamaya yonelik egitimler tavsiye edilmektedir. Gelisen zihniyet
hakkinda bilgi sahibi olmak 6grencilerin basarmak i¢in daha ¢ok caba sarf etmelerine yardimci
olacaktir (Debacker vd., 2018; Paunesku vd. 2015; Rattan vd., 2015). Dweck’in (2014) de
vurguladig gibi, sinirbilim ve bilissel psikolojideki gelismeler gostermektedir ki beyin olduk¢a
elastik bir yapiya sahiptir ve zeka diizeyi belli bir dereceye kadar gelistirilebilmektedir. Beynin
bu elastik yapisini ve zekanin gelistirilebilir oldugunu anladik¢a 6grencilerde gelisen zihniyet
yerlesmeye baslar. Bu durum bazi basarili uygulamalarla ortaya konmustur (6rn. Debacker vd.,
2018; Paunesku vd., 2015; Rattan vd., 2015). Basar seviyesi diisiik 6grenciler, gelisen zihniyet
egitimlerinden o6zellikle faydalanmaktadirlar (Paunesku vd., 2015; Sisk vd., 2018; Yeager vd,,
2019). Bu egitimlerde ayrica, zekanin sabit oldugu ve asla degismeyecegi goriisiiniin sakincalari
ve Ogrenci performansi lizerindeki olumsuz etkileri de vurgulanmalidir (Hwang vd., 2019).
Paunesku ve arkadaslarina (2015) gore, bu egitimler cok diistik biitcelerle, ders programinda
degisiklige gitmeden gergeklestirilebilir. Beynin gelisme ve degisme fonksiyonlarini konu alan
okuma parcalari, videolar veya yazma Odevleri yardimiyla dgrencilerde gelisim odakli bir
zihniyet desteklenebilir.

Ogrenciler kadar, ogretmenlerin de zihniyet-basar iliskisi hakkinda bilgi sahibi olmaya
ihtiyaclar1 vardir. Lou ve Noels’in (2019) belirttigi gibi, 6grencilere sadece ‘cok calisin’ demek
yeterli olmayacaktir. Onun yerine, etkili sinif i¢ci 6gretim stratejileri yardimiyla 6grencilerin
gelisen zihniyet desteklenebilir (Dweck, 2006; Lou & Noels, 2019). Ilgi cekici ve merak
uyandirict etkinliklerin beyinde yeni baglantilar kurulmasina yardimci oldugu fikrinden
hareketle, égretim programlarinda bu tiir etkinliklere yer verilebilir. Ornegin, Limeri ve
arkadaglarinin (2020), uygulamali ve etkilesimli STEAM etkinliklerine yer verdikleri calisma
sonucunda Universite Ogrencilerin hem akademik basarilarinin hem de gelisen zihniyet
egilimlerinin arttig1 gozlenmistir.

Ogretmenlerin ayrica, degerlendirme ve geribildirim verme hususunda dikkat etmeleri gereken
noktalar vardir. Ornegin, sonu¢ odakh degerlendirmeler 6grencilerin siirecte karsilarina
cikabilecek zorluklardan kag¢inmalarina, sadece yiiksek puan almaya odaklanmalarina ve
yetenegi yiiksek puan ile 6zdeslestirmelerine neden olabilir. Siire¢ odakli degerlendirmeler ise
ogrencilerin daha ¢ok ¢aba gdstermelerine yardimci olurken, zor gorevlerden kagcmamasini
saglar (Cimpian, Arce, Markman & Dweck, 2007; Mueller & Dweck, 1998). Yapilan etkinlikler ve
odevler sonucunda zeka ve yetenek yerine caba kavramina vurgu yapmak son derece 6nemlidir.
Basarisi neticesinde zekalari ile dviilen 6grenciler, basarinin dogustan kazanilan zeka ve yetenek
sayesinde geldigine inanmaktadirlar. Bu da 6grencilerde sabit zihniyetin yerlesmesine diisiik
motivasyonlu olmalarina yol agar. Ote yandan basari ve basarisizhgl neticesinde, cabasindan
dolay1 6viilen 68renciler gelisen zihniyete ve yliksek motivasyona sahip olmaktadirlar (Dweck,
2015). Nitekim Orhan ve Aydin (2021) tarafindan yedinci siniflarla yapilan deneysel calisma
sonuclarina gore, sinif icinde zeka yerine ¢abaya vurgu yapan mesajlar verilmesi 6grencilerde
gelisen zihniyeti artirmistir. Ancak cabanin Oviilmesi de tek basina yeterli degildir. Hata
yaptiklarinda veya basarisiz olduklarinda 6grencilerin bu hatalar1 gérmeleri ve diizeltmelerine
firsat verilmelidir.

Bu calismanin bulgularn goéstermektedir ki sosyoekonomik diizeyden bagimsiz olarak gelisen
zihniyet 6grencilerin PISA fen ve matematik basarilarinin anlamh ve pozitif bir yordayicisi
olmustur. Bu bulgu o6zellikle STEAM egitimi agisindan dnem tasimaktadir. Gelisen zihniyete
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sahip 6grencilerin STEAM alanlarina ilgi gostermeleri ve bu alanlarda yapacaklar1 kariyer
tercihleri acisindan kritiktir (Bostwick vd., 2019). Ogrenciler yeterli diizeyde gelisen zihniyete
sahip olmadiklarinda zorluklar karsisinda pes etme egilimine sahiptirler, bu da basarisizliga
neden olmaktadir (Yeager & Dweck, 2012). Ogrenciler basarisiz olduklari alanlarda da kariyer
tercihi yapmama egilimindedirler. Fen ve matematik alanlari i¢cin de ayni durum s6z konusudur.
Ogrencilerin fen ve matematik alanlardaki okuryazarliginin ve basarilarinin artmasi igin,
ogrencilerde gelisen zihniyeti destekleyen dgretim uygulamalar1 ve egitim istiraklerinin bu
konuda bilgilendirilmeleri tavsiye edilmektedir.

Arastirmanin Sinirhiliklar:

Gelisen zihniyet PISA 2018 uygulamasinda bir madde ile 6l¢iilmiistiir. Bu durum psikometrik
acidan bir sinirlilik olarak goriilebilir. Ancak, bu madde Dweck’in (2007) lic maddeden olusan
orijinal Gelisen Zihniyet Olcegi'ndeki maddelere ¢ok benzemektedir. Dolayisiyla, PISA 2018
uygulamasindaki maddenin de benzer yapiy1 6lctiigii sOylenebilir. Ayrica tek maddeli gelisen
zihniyeti Ol¢litiinii daha 6nce baska arastirmacilar da kullanmistir (6rn. Bernardo, 2020; Hwang
vd., 2019; Perez-Felkner, Nix, & Thomas, 2017).

Destek ve TesekKiir

Bu calismanin degerlendirilmesine katki sunan hakemlere ve Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi
editor kuruluna tesekkiirlerimizi sunariz.

Arastirmacilarin Katki Orani

Arastirmanin birinci yazar1 alanyazin tarama ve tartisma boliimlerine katki sunmus olup
arastirmanin ikinci yazari yontem, veri analizi ve bulgular boéliimlerine katk: saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma halka acik bir veri setinin analizi seklinde gerceklestirildigi icin Etik Kurul izni
alinmasim gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul Izni beyan
edilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Developed by Dweck and her collegues (Dweck, 1999, 2006; Dweck & Yeager, 2019; Mueller &
Dweck, 1998), the mindset theory and its reflections in education have been quite popular in
international literature. According to this theory, some people believe that intelligence can be
improved through practice and hard work, which is called a growth mindset. Whereas, other
people believe that intelligence is stable and cannot be changed. This notion is called a fixed
mindset. According to Dweck (1999), individuals’ mindsets influence how they approach a
learning situation, how they handle difficulties, and eventually their success. Individuals with a
growth mindset tend to show more effort when they face difficulties and be more successful
(Dweck, 2006; Bostwick, Collie, Martin, & Durksen, 2017; Claro, Paunesku, & Dweck, 2016; Zhao
& Wang, 2014). Previous research that examined growth mindset alongside socioeconomic
status has found that the effect of mindset on achievement did not differ based on socioeconomic
status (Claro et al, 2016; Destin, Hanselman, Buontempo, Tipton, & Yeager, 2019; Sisk,
Burgoyne, Sun, Butler, & Macnamara, 2018). In a study with PISA 2018, Philippines dataset
Bernardo (2020) found that the growth mindset positively affected the mathematics and science
achievement of those students with higher socioeconomic status. Mindset studies are very
limited in Turkey. There are a couple of correlational studies and only one experimental study
conducted in Turkish contexts (e.g., Altunel, 2019; Delibalta, 2020; Yilmaz, 2020; Orhan &
Ayhan, 2021). The purpose of the current study is to examine the effect of growth mindset on
PISA science and mathematics achievement. We also examined whether the effect of the growth
mindset is moderated by socioeconomic status.

Method

PISA 2018 science and mathematics dataset for Turkish students was analyzed through
hierarchical linear modeling. There were a total of 6890 students from 186 schools in the
dataset. Of the students, 49.6% were females and 50.4% were males. The dependent variables
were PISA science and mathematics achievement in the form of 10 plausible values. The
independent variables were growth mindset and socioeconomic status. Gender was used as a
covariate. In 2018, the PISA student questionnaire included an item about growth mindset for
the first time. In the item, students responded to the statement ‘Your intelligence is something
you can’t change much’ on a scale from 1 (strongly disagree) to 4 (strongly agree). Response to
this item was used as the measure of the growth mindset. Analysis results showed that both
growth mindset and socioeconomic status were significant predictors of mathematics and
science achievement. In both subjects, males received significantly higher than females. The
interaction of growth mindset and socioeconomic status was not significant. In other words, the
effect of a growth mindset on achievement did not differ based on socioeconomic status.

Results

Findings showed that both growth mindset and socioeconomic status significantly influenced
mathematics and science achievement. The effect of a growth mindset was not moderated by
socioeconomic status. This finding was similar to those of previous research (Claro et al., 2016;
Destin et al., 2019; Sisk et al,, 2018). In PISA 2018, growth mindset was measured by a single
item. Therefore, it can be considered a psychometric limitation of this study. However, this item
is very similar to one of the three items in Dweck’s (2007) original Mindset Scale. Therefore, it is
assumed that this item measures a similar construct. Moreover, several other studies used
single-item measures in determining growth mindset (e.g., Bernardo, 2020; Hwang, Reyes, &
Eccles, 2019; Perez-Felkner, Nix, & Thomas, 2017).

Discussion and Conclusion

Based on findings, informing students about a growth mindset could help them show more effort
in their learning and eventually succeed (Debacker et al., 2018; Paunesku et al., 2015; Rattan,
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Savani, Chugh, D., & Dweck, 2015). As Dweck (2014) indicated, the latest developments in
neuroscience showed that the brain is highly elastic and intelligence can be learned to some
extent. As students understand the elastic structure of the brain, they start to develop a growth
mindset. There are some successful interventions conducted with adolescents and college
students (i.e., Debacker et al., 2018; Paunesku et al.,, 2015; Rattan et al,, 2015). Low-achieving
students may specifically benefit from the intervention programs (Paunesku et al., 2015; Sisk et
al,, 2018; Yeager et al., 2019). Intervention programs can be low-budget that includes reading
and writing assignments and showing videos about the brain’s functioning.

It was recommended that as well as students, teachers also may be involved in intervention
programs. It is essential to remind teachers that they praise students for their effort and not for
their intelligence. Because when they are praised for their intelligence, students associate failure
with a lack of intelligence and tend to develop a fixed mindset. Whereas, when they are praised
for their effort they work harder when they face difficulties and develop a growth mindset
(Dweck, 2015). Not only praising for their effort but also helping them learn from their mistakes
is crucial. In terms of classroom instruction, new and interesting materials and activities can
help students develop new brain connections which lead to developing a growth mindset. A
growth mindset is especially important for students when choosing careers in STEM fields
(Bostwick, Martin, Collie, & Durksen, 2019). When students do not have a growth mindset they
tend to give up easily when they fail in a subject (Yeager & Dweck, 2012). Mathematics and
science are two subjects in which students may struggle. Therefore, it is important to maintain a
growth mindset for increasing students’ literacy in mathematics and science and their overall
achievement.
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Bu calisgmanin amaci, 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili Bahar déneminde bir devlet iiniversitesinde
6grenim goren Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans programi 6grencilerinin Topluma Hizmet Uygulamalari
Dersinde yiiriitiilen “Su ve Egitim Hayattir” projesinin etkililigine yonelik goriislerini degerlendirmektir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden 6zel durum arastirma deseni kullanilmistir. Calismanin
orneklemi, 28" kiz ve 4 erkek olmak tlizere 32 kisiden olusmaktadir. Calisma grubu 6grencilerin
gontllilik esasina gore okul dncesi egitim grubu, ilkokul egitim grubu, ortaokul egitim grubu, afis
hazirlama, dijital hikaye hazirlama, sosyal medya sayfasi ve web sayfasi olusturma olmak iizere 7 gruba
ayrilmistir. Dersin teorik kismi Pandemi dolayisiyla 2 6gretim {iyesi ve 6grencilerin katilimiyla 14 hafta
boyunca ¢evrimi¢i olarak gerceklestirilmistir. Dersin uygulama kisminda tiim gruplar isbirligi halinde
calisarak, egitim gruplarinin iceriklerine destekte bulunmustur. Calisma sonunda, veri toplami araci
olarak arastirmacilar tarafindan agik uclu dort adet sorudan olusan “Su ve Egitim Hayattir Projesinin
Etkililigine Yonelik Gorlis Formu” dijital ortamda uygulanmistir. Formda yer alan sorular fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin su farkindaligi, projenin 6gretmen adaylarina katkilar1 ve “Su ve Egitim Hayattir”
projesinin okuldncesi, ilkokul ve ortaokul 6grencileri iizerine yansimalarini degerlendirmek amaciyla
yoneltilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi ile degerlendirilmistir. Calisma sonunda 6gretmen
adaylarinin su farkindaligr algilarinin su tasarrufu i¢in yapilmasi gerekenleri kavrama, su tasarrufu
yapmayl davranisa doniistiirme, su tiiketimi konusunda egitimin 6nemini kavrama, su problemi
tehlikesini fark etme ve su problemi ile ilgili insanlar1 bilgilendirme temalarinda ortaya ¢iktigi ve oldukca
olumlu yonde gelistigi belirlenmistir. Ayrica su farkindaligy, ¢evre bilinci, sosyal sorumluluk, 6grenme ve
Ogretim, dijital yetkinlik ve grup calismasi gibi alanlarda 6nemli katkilar sagladigi ve 6gretmen
adaylarinin egitim verdigi gruplardaki yansimalarinin olumlu yénde oldugu goriisleri ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Sézciikler: topluma hizmet uygulamalari, su farkindaligi, 6gretmen egitimi

ABSTRACT

The aim of this study was to evaluate the opinions of the Science Education program students studying at
a state university in the spring term of the 2020-2021 Academic Year, on the effectiveness of the "Water
and Education is Life" project carried out in the Community Service Practices Course. In the study, case
study research design, one of the qualitative research methods, was used. The sample of the study
consists of 32 people, 28 girls and 4 boys. The study group was divided into 7 groups on a voluntary
basis: pre-school, primary school and secondary school education groups, poster preparation, digital
story preparation, social media page and web page creation. The theoretical part of the course was held
online for 14 weeks with the participation of 2 faculty members and students due to the Pandemic. In the
application part of the course, all groups worked in cooperation and supported the content of the training
groups. At the end of the study, the Opinion Form on the Effectiveness of the “Water and Education is
Life” Project consisting of four open-ended questions was applied in the digital environment. The open-
ended questions were directed to evaluate the water awareness of the pre-service science teachers, the
contributions of the project, and the reflections of the project on preschool, primary and secondary
school students. The data obtained were evaluated by content analysis. At the end of the study, it was
determined that the pre-service teachers' perceptions of water awareness developed in a very positive
way and emerged in the themes of understanding what needs to be done to save water, turning water
saving into a behavior, understanding the importance of education about water consumption, recognizing
the danger of water problems and informing people about the water problem. In addition, it has been
revealed that it makes important contributions in areas such as water awareness, environmental
awareness, social responsibility, learning and teaching, digital competence and group work, and that the
reflections of pre-service teachers in the groups they train are positive.

Keywords: community service practices course, water awareness, teacher education
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GIRIS

Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) tarafindan egitim fakiiltelerinin programlarinda yapilan
degisiklikler ¢ercevesinde 2006-2007 6g8retim yilindan itibaren Topluma Hizmet Uygulamalari
(THU) dersi okutulmaya baslanmistir. Egitim fakiiltelerinde Fen bilgisi 6gretmenligi lisans
programinda THU dersi icerigi; toplum, topluma hizmet uygulamalari ve sosyal sorumluluk
kavramlari; toplumsal ve kiiltlirel degerler yoniinden sosyal sorumluluk projeleri; giincel
toplumsal sorunlar1 belirleme; belirlenen toplumsal sorunlarin ¢6ziimiine yonelik projeler
hazirlama; bireysel ve grup olarak sosyal sorumluluk projelerinde goniillii olarak yer alma;
cesitli kurum ve kuruluslarda sosyal sorumluluk projelerine katilma; panel, konferans, kongre,
sempozyum gibi bilimsel etkinliklere izleyici, konusmaci ya da diizenleyici olarak katilma; sosyal
sorumluluk projelerinin sonuclarin1 degerlendirme olarak belirlenmistir (Yiikksek Ogretim
Kurumu [YOK], 2018).

Yiiksek6gretim Kurumlarinin topluma yonelik gorevlerinden biri, tlilkenin cesitli alanlardaki
sorunlarini 68retim ve arastirma konusu yaparak toplumun yararina sunmaktir (Yiikksekdgretim
Kanunu, 1981). Pek ¢ok arastirmaci tarafindan ifade edilen iiniversiteler ile toplum arasindaki
baglanti, THU dersi aracilifiyla isbirligine dayali koordineli ¢alismalar ile kurulabilmektedir
(Elma, 2010). Topluma Hizmet Uygulamalari, bir toplumdaki hizmeti kasitli 6grenme etkinlikleri
ile biitiinlestiren bir egitim yaklasimidir (Yilmaz Sert & Cevik Ergin, 2019). Topluma Hizmet
uygulamalari dersi, toplum hizmeti deneyimleri ile akademik 6grenme ve kisisel gelisimin yani
sira 6grencilerin gercek yasamlar1 arasindaki deneyimlerini iliskilendirmek icin tasarlanmistir
(Ktgtikoglu, 2012). Bu c¢alismada THU dersi kapsaminda stirdiiriilebilir kalkinmaya yo6nelik
olarak su ve suyun 6nemi temasi dikkate alinmistir. Tiim canlilar ve stirdiiriilebilir kalkinma igin
en kiymetli dogal kaynaklardan biri sudur (Cankaya & Iscen, 2014). Saglikh insan ve {iretim i¢in
yeterli ve kaliteli su en temel ihtiyaclarin basinda gelmektedir. Bu nedenle, gelecek kusaklar: zor
durumda birakmamak ve bugiinden kullanilabilir suyu artirmaya ve var olan suyu tasarruflu
kullanmaya yonelik ¢ozlimler bulmak zorunlu hale gelmistir (Akpinar, vd., 2011). Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programinda 6grencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal,
akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢c duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan sekiz yetkinlik Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir. Bunlardan biri olan Sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler; kisisel, kisilerarasi ve kiiltiirlerarasi yetkinlikleri icermekte; bireylerin farklilasan
toplum ve calisma hayatina etkili ve yapici bicimde katilmalarina imkan taniyacak; gerektiginde
catismalari ¢ozecek o6zelliklerle donatilmasini saglayan tiim davranis bigimlerini kapsamaktadir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu baglamda 6grencilerin toplumsal sorumluluk bilincini
kazanmasi ve bu amacla ¢esitli etkinlik ve projelere katilmalari oldukc¢a 6nem tasimaktadir.

Ogrencilerin ¢evreye duyarll davramslarin olusturulmasinda model olarak aldiklar
O0gretmenlerin rolii ve bu noktada su tiiketimi davranislari olduk¢a 6nemlidir (Alas vd., 2009).
Ders programlarina suyun onemi ile ilgili etkinlikleri uyarlamak ve 6nermek 6gretmenler igin
gerekli oldugundan dolay;, 6gretmen adaylarinin kiuresel kiiresel su krizi ile ilgili
bilinclendirilmesi gerekmektedir (Byker & Ezelle-Thomas, 2021; Morote & Hernandez, 2021).
Bu nedenle calismada; yeni nesilleri yetistirecek olan Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans
programinda 6grenim goren O0gretmen adaylarinin THU Dersinde yiirttiillen “Su ve Egitim
Hayattir” projesinin etkililigine yonelik goriislerini degerlendirmek amaglanmaktadir.

Bu baglamda arastirmanin problemi ve alt problemleri asagidaki gibi belirlenmistir.

Problem Ciimlesi
Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin “Su ve Egitim Hayattir” projesinin etkililigi ile ilgili gorisleri
nelerdir?

Alt problemler

1. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin “Su ve Egitim Hayattir” projesinde yer aldiktan sonra su
farkindaligi algilari ne yonde degismistir?
Zehra Ozdilek, Sevgiil Calis
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2. “Suve egitim hayattir” projesinin fen bilgisi 6gretmen adaylarina katkilari nelerdir?
3. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin gortslerine gore proje kapsaminda egitim verilen 6grenci
gruplarinda su farkindaliginin yansimalari nelerdir?

Kuramsal Cerceve

Su kalitesini ve dagitimini koruma ihtiyaci, insanlar1 su sistemleri konusunda yetkin karar
vericiler olmaya hazirlayan fen egitiminin gelistirilmesi i¢in itici bir gii¢c saglamaktadir. Suyun
cevresel sistemlerde nasil hareket ettigini ve diger maddelerle nasil etkilesime girdigini
anlamak, su hakkinda bireysel veya toplumsal diizeyde bilingli kararlar vermek i¢in kritik 6neme
sahiptir (Covitt vd., 2009).

Tiirkiye'de ve diger birgok tilkede farkli grup veya bireylerin su farkindaligini belirlemek icin
¢ok sayida calisma yapilmistir. Biyoloji, fizik ve kimya O6gretmen adaylarinin su tasarrufu
saglayan davranislar1 uygulama diizeylerinin orta seviyede bulundugunu ve bdyle bir sonucun
ortaya c¢ikmasina o6gretmen adaylarinin eksik c¢evre Dbilinglerinin neden oldugunu
belirlemislerdir. Harman (2017) benzer sekilde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
strdiriilebilirlik kavrami hakkindaki farkindaliklarini inceledigi calismasinda, az sayida
O0gretmen adayinin suyun tasarruflu kullanima yer verdigini saptamistir. Buna karsin Yilmaz ve
Yanarates (2020) 6gretmen adaylarinin su tiiketim davranisi dl¢cegi sonuclarini incelediklerinde
genel olarak “Sikca ve Her zaman” diizeyinde cevaplar verdiklerini ve su tiiketim davranisi
sonuglar1 en iyi olan bdliimleri; Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Sinif, Resim-Is ve Tiirkce 6gretmenligi
olarak belirtmislerdir. Benzer sekilde Ruiz-Garzén vd. (2021) suyun korunmasinin tiim
canlilarin hayatta kalmasi i¢in gerekli oldugunu ve su kaynaklari, iklim degisikligi, gidaya erisim,
saglik ve biyolojik cesitlilik gibi konularla farkindaligin artmasi gerektigini vurgulamislardir.
Calismalarinda ilkogretim 6gretmen adaylarinin su konusunun insan davranisinin neden oldugu
bir ¢evre sorunu oldugunu ve bunun etkilerinin 2030 glindeminde yer alan siirdiiriilebilir
kalkinma hedefleri ilgili diger alanlar etkilediginin farkinda olduklari sonucuna ulasmislardir.

Yiiksel (2016) Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma ile kaynaklarin
tasarruflu kullanimi ile ilgili yeterli egitim almadiklarini ayni zamanda, ortaokullarda okutulan
2018 Fen Bilimleri mifredatinda kaynaklarin tasarruflu kullanimu ile ilgili yeterli diizeyde bilgi
verilmedigini ortaya koymustur. Bayraktar (2020) sinif 6gretmen adaylarinin ekolojik ayak izi
konusunda nispeten yiiksek diizeyde farkindaliga sahip olduklarini, enerji ve su tiiketimi
boyutlarindaki farkindalik diizeylerinin gida boyutuna gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir.
Bulut ve Sahin (2020) pedagojik formasyon 6grencilerinin bir kisminin suyu gereksiz yere
harcadiklarini, su tasarrufuna yanasmadiklarini, ¢esitli kimyasal ve atik maddelerin suya
dokiilmesine aldiris etmediklerini, konuyla ilgili program veya bilimsel c¢alismalar takip
etmediklerini ve 6grencilerin biiylik kisminin kullanabilecegimiz su kaynaklarinin diinyada var
olan su dongiisii sayesinde tilkenmeyecegine inandigini belirtmistir. Ogrencilerin genelinde ise
insanlarin goziinde suyun degerinin artacagina ve kullanilabilir su kaynaklarinin tiikenecegine
dair fikre sahip olduklarini bulmuslardir.

Seelen vd. (2019) insanlarin ne kadar su kullandiklarinin farkinda olup olmadiklarini, su
kalitesine yonelik tehdit olarak algiladiklar1 sebepleri ve su kalitesini iyilestirmeye yardimci
olmak isteyip istemediklerini arastirmak icin 23 tilkedeki 498 kisiye bir anket uygulamiglardir.
Calismada katilimcilarin %80'inin dogrudan su kullanimlarini Avrupa'nin giinliik 150 litrelik
ortalamasini dikkate almadigini, egitim seviyeleri arasinda su farkindaligi konusunda agik bir
fark oldugu, dogrudan ve dolayli su kullaniminin yani sira su kalitesine yonelik tehditlerin daha
egitimli katilimcilar arasinda daha yiiksek oldugu, c¢alismadaki bilim insanlarinin, diger
katilimcilara kiyasla daha yiiksek bir su farkindaligina sahip oldugu ancak yine de dogrudan ve
dolayli su kullanimini hafife aldiklar1 sonucuna ulasmislardir. Al-Maliki vd. (2021) iiniversite
ogrencilerinin su kirliligi konusundaki farkindaliklarin1 degerlendirdikleri ¢alismalarinda ¢ogu
0grencinin ¢evre korumaya yiiksek ilgi duymasina ragmen egitim programlarinin uygulamadan
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daha ¢ok teorik yonlere odaklandigin1 ve genel cevre egitiminde eksiklikler oldugunu
belirlemislerdir.

Bazi ¢alismalar su farkindaligi ile ilgili egitim uygulamalarina yoneliktir. Akpinar vd. (2011) su
farkindaligr olusturmak icin Fen Bilgisi 0gretmenlerinin yaparak-yasayarak ve zihinsel
becerilerini kullanarak bilgiye ulasabilecekleri 6gretim materyalleri hazirlayarak bu
materyallerin 6gretmenler lizerindeki etkinligini arastirmislardir. Arastirmada, Fen Bilgisi dersi
o0gretmenlerine yonelik 25 saatlik bir su okulu adi altinda hizmet ici egitimi diizenlenmistir.
Calisma sonunda Ogretmenlerin; suyu tanima, su kirliligi ve su tasarrufu konularinda temel
kavramlarla ilgili kendilerini gelistirdikleri, suyun énemi ile ilgili tutumlarinin ve davranislarinin
gelistigi, ayrica uygulama bitiminden sonra da su kullanimina yonelik farkindaliklarinin biiytik
bir oranda siirmekte oldugu, 6gretmenlerin aldiklar1 su egitiminin, onlarin cevre bilinclerine
olumlu yonde ve anlamli bir sekilde katkis1 oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Zorlu ve Zorlu (2020) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Suyun Canlilar Igin Onemi” konusunda
tasarladiklar1 etkinliklerin modellemeye dayali 6gretim yontemine uygunlugunu ve suyun
canlilar icin 6nemi konusunda anlayislarini incelemislerdir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
hazirladiklan etkinliklerde suyun canlilar i¢in 6nemi konusunda birgok farkl bilgi ve kavrama
yer verdiklerini belirtmislerdir. Fen egitiminde su farkindaligini gelistirmek icin su ile ilgili
kavramsal bilgilerin, su okur-yazarliginin 6nemli oldugunu, 6grencilerin su ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olmalari icin ilgili derslerde su kavramina daha fazla yer verilmesi gerektigini ve
bireylerin bunu davranisa doniistiirebilmeleri i¢in kii¢iik yaslardan itibaren egitim gérmeleri
gerektigini onermislerdir.

Cankaya ve Iscen (2015) bes haftalik bir egitim sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin su
tiiketimine y6nelik tutumlarini, su farkindaliklarini ve suya karsi olan tutumlarini olumlu yénde
gelistirdigini ortaya koymustur. Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 ¢evrelerindeki insanlar1 su
sorunu konusunda bilin¢lendirmek, banyo yapma siirelerini kisaltmak, dis fircalarken ve tiras
olurken muslugu kapatmak, acik muslugu kapatmaya baslamak ve atik sular1 yeniden kullanmak
icin caba gostereceklerini belirtmislerdir.

Tal (2010) 6gretmen adaylarinin bir ¢evre egitimine giris dersinde uygulanan bir ¢evre bilgisi
anketi lizerindeki yansimalarina odaklanmistir. Ogrencilerin calisma 6ncesinde cevre bilgileri
oldukca zayifken, 6gretim sonrasinda énemli 6lciide artmistir. Ogrencilerin gelisimi yerel cevre
sorunlarim1 ele alan maddelerde, kiiresel i1sinma ve asit yagmuru gibi sorunlar1 ele alan
maddelere gore daha yiiksek olmustur.

Havu-Nuutinen vd. (2011) dérdiincii ve besinci sinif 6grencilerinin Fen Teknoloji ve Toplum
odakli 6gretme ve O6grenme siirecinde su sistemi algilarinin nasil degistigini belirlemistir.
Arastirmanin amaci, STS Ogretme ve Ogrenme siirecinde kullanilan kompozisyonlara ve
¢izimlere dayanarak o6grencilerin suyu nasil algiladiklar1 hakkinda daha fazla bilgi edinmektir.
Calismanin basinda 6g8renciler ¢ogunlukla suyun insan tlizerindeki roliint, icme ve yikanmanin
yani sira ylzme ve balik tutma gibi eglence etkinlikleriyle iliskilendirirken 68retimden sonra,
ogrenciler suyun anlami hakkinda daha genel terimlerle, bilim, teknoloji ve su dongiisu fikri de
dahil olmak iizere toplumsal konularla iliskilendirmislerdir. Ogretme ve 6grenmeden sonra,
ogrenciler su kaynaklari ile suyun yasam icin rolii arasindaki baglantiy1 dogal ve cografi agidan
tanimlamislardir.

Su farkindahg ile ilgili egitim uygulamalar gerceklestirilen s6z konusu ¢alismalar sonucunda
O0gretmen, 6grenci ve diger bireylerin su tiiketimi ve cevre konularinda bilinclendigi ve daha
duyarh hale geldikleri goriilmektedir. Bu nedenle ¢alismada, THU dersi kapsaminda énce fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grencilere yonelik ders materyalleri gelistirmelerini saglamak ve
ardindan bu projenin 6gretmen adaylarina katkilar1 ve su farkindaligi tizerindeki etkisine
yonelik gorisleri degerlendirilmistir.
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YONTEM

Bu calisma 2020-2021 Egitim-Ogretim Yih Bahar yariyilinda Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans
programi IV. Yariyillda okutulan THU dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Calismada, bu dersi
alan Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin, ders kapsaminda yiriittiikleri “Su ve Egitim Hayattir”
projesinin etkililigine iliskin degerlendirmelerini belirlemek amacglanmistir. Bu nedenle
calismada nitel arastirma yontemlerinden 6zel durum arastirma deseni kullanilmistir. Durum
calismalar1 calismaya konu olan ortam veya olaylarin biitiinciil bir yorumunu hedefler ve
arastirilan problemin bir yoniiniin derinlemesine ve kisa siirede calisilmasina imkan saglar.
Durum calismalar1 arastirmacilara bir problemin 6zel bir durumu {izerine yogunlasma firsati
verir (Cepni, 2021). Bir¢cok vaka c¢alismasi, konuyla ilgili i¢cgdérii saglamak icin secilen vakayla
(bireysel, birden fazla kisi, program veya etkinlik) bir soruna odaklanir. Bu nedenle, durum
¢alismasi arastirmasinda odak noktasi, anlati arastirmasinda oldugu gibi agirlikli olarak bireye
(ve hikayelerine) degil, konuyu anlamak icin secilen bireysel durum ilgili konuyadir (Creswell
vd., 2007).

Calisma Grubu

Calismanin katilmceilary, 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar doneminde Bursa ilindeki bir
devlet liniversitesinin ikinci sinifinda 68renim gérmekte olan 32 fen bilgisi 6gretmen adayidir.
Adaylarin 28'i kiz, 4 ‘i erkektir. Calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin topluma hizmet
uygulamalar1 dersini aliyor olmalar1 élgiit olarak belirlenmistir. Olciit 6rnekleme yénteminde
amag, bir arastirmada goézlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da
durumlardan olusturulabilir (Biiytikéztirk vd., 2019).

Calisma grubunun rolii

Calisma grubunda yer alan égrenciler goniilliiliik esasina gére 7 gruba ayrilmustir. Ogrencilerin
timii Fen Ogretimi Dersinde Materyal Tasarimi secmeli dersini aldig1 icin proje icin gerekli
yeterliliklere sahiptir. Ayrica 6gretim liyeleri tarafindan her hafta 1 saat kuramsal ders yapilarak
ogrencilerin proje gerceklestirmeye yonelik eksiklikleri bu derslerde giderilmistir. Projede yer
alan alt gruplarin gerceklestirdigi calismalar ile ilgili bilgiler, projenin alt grup basliklari, amaci
ve grupta yer alan fen bilgisi 6gretmen adayi1 sayilari Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1
Su ve Egitim Hayattir Projesinde Yer Alan Alt Grup Bilgileri
Alt Proje Grubu Proje amaci Egitim Verilen Ogretmen
Kurumlar Aday1
Sayisi
Okul Oncesi Egitim  Erken yasta su farkindaliklarinin -Giresun Gedikkaya 5
Grubu olusmasi, tasarruf bilincinin Anaokulu
gelistirilmesi ve tiikketimin azaltilmasidir.  -Ozel Tekirdag ilkadim
Su tasarrufu bilincini ¢ocuklarin yas Glindiiz Bakimevi Kres
grubuna uygun ¢esitli gorseller ile ve Anaokulu
anlatip, gercek hayattan érnekler -Balikesir Gonen Erdal
vererek davranislarina yansitmalari Tanridver Anaokulu
amaglanmistir -Sakarya Sehit Fethi
Sekin ilkokulu
Ilkokul Egitim Ilkokul égrencilerini su kullanimy, -Ozel Erenler Giines 3
Grubu tasarrufu ve kirliligi hakkinda {lkokulu-Sakarya
bilgilendirmek ve farkindalik -Ozel Hac1 Naciye Ates

olusturarak gelecek nesillerin bu konuda  okullari-Malatya
daha bilingli ve duyarli davranmasini
saglamak.
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Tablo 1 (devam ediyor)
Su ve Egitim Hayattir Projesinde Yer Alan Alt Grup Bilgileri

Alt Proje Grubu Proje amaci Egitim Verilen Ogretmen
Kurumlar Aday1
Sayisi
Ortaokul Egitim Su kullanimina, kurakliga, su ayak izine, -Adile Altinbas 5
Grubu suyun kimyasina, suyun 6nemine, suyun  Ortaokulu-Nizip-
yasam i¢in gerekliligine, su tasarrufuna Gaziantep
dikkat cekerek 6grencileri -Ertugrul Gazi imam
bilinclendirmek. Hatip Ortaokulu-Sincan-
Ankara
Afis Hazirlama Okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, tiniversite ~ -Egitim verilen 6
Grubu diizeylerindeki 6grenciler i¢in ve sosyal gruplardaki okullar
medya, dijital hikaye, web sayfasi ile -Bursa Uludag Un.
birlikte su temasi iizerine afis hazirlama.  -Sosyal medya
Dijital Hikaye Proje kapsaminda okuléncesi, ilkokul ve  -Egitim verilen 5
Hazirlama Grubu ortaokul 6grencilerine egitim verecek gruplardaki okullar

olan gruplara ve THU dersi

¢alismalarinin paylasilmasi amaciyla
acilacak olan sosyal medya hesabina
hizmet edecek gruba dijital hikayeler

lretmektir.
Sosyal medya Sularda kirlilik, su israfi, su tasarrufu, su  Egitim verilen tiim 3
hazirlama grubu kimyasi, atik sular, su aritimy, su ayakizi, okullar

barajlardaki su tiikketimi, suyun canlilar @suveegitimhayattir
icin 6nemi, viicudumuzun su ihtiyaci, su  sosyal medya sayfasi
kirliliginin ekolojik sonuclar1 hakkinda

bilgilendirici ve dikkat ¢ekici afis

hazirlama.
Web sayfasi Suyun 6nemi ve korunmasi hakkinda Egitim verilen tim 5
hazirlama grubu toplumu ¢esitli alanlarda bilinglendirme.  okullar
Okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul gibi egitim  @suveegitimhayattir
kurumlarinda 6grenim gérmekte olan sosyal medya sayfasi

ogrencilere suyun 6nemini anlatmak icin
yapilmis calismalari internet sitesi
alaninda yayimlanarak daha ¢ok bireye
projeyi ulastirmak

Topluma Hizmet Uygulamalari Dersinin Uygulama Siireci

Topluma hizmet uygulamalari (THU), 1 saat kuramsal ve 2 saat uygulama olmak iizere 3 saatlik
bir derstir. Calismada 2 6gretim tlyesinin gruplar birlestirilerek 32 kisilik 6grenci grubunun
birlikte calismasi saglanmistir. Dersin teorik kismi1 Pandemi dolayisiyla 2 6gretim tyesi ve
ogrencilerin katilmiyla 14 hafta boyunca c¢evrimigi olarak gerceklestirilmistir. Haftalik
uygulamalar ile ilgili bilgiler Tablo 2 ‘ de sunulmustur.
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Tablo 2
Calisma Plani
Hafta Saat Yapilan islemler
1 1 THU dersinin tanitilmasi, dersin kazanimlarinin ac¢iklanmasi ve bir proje
olusturma siirecinin asamalarinin a¢iklanmasi
2 Ogrencilerin degisik proje érneklerini incelemelerinin saglanmasi
2 1 Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin proje dnerilerinin sunulmasi
2 “Su” temasi cergevesinde birlesimin olusmasina karar verilmesi
3 1 Projenin igerigine ve basligina karar verilmesi
2 Projenin amacinin belirlenmesi ve icerik arastirmalar1 yapilmasi
4 1 Proje i¢in gerekli calismalarin planlanmasi ve bu ¢alismalarda yer alacak 6grenci
gruplarinin belirlenmesi
2 Egitim grubu, Afis grubu, Dijital hikdye grubu, Web sayfasi ve Sosyal medya grubu
calismalarinin baslamasinin saglanmasi
5-7 1 Hazirlanan ¢alismalarin kontroliiniin yapilmasi
2 Her grubun iceriklerini olusturmasi ve gerekli izinlerin alinmasi
8-9 1 Gruplarin 6gretim tiyelerine hazirliklarini sunmasi
2 Gruplarin diger grup liyelerine hazirliklarini sunmasi
10-12 1 Egitim gruplarinin okullarda sunum yapmalarinin saglanmasi
2 Sosyal medyada paylasimlar gerceklestirilmesi
13-14 1 Ogrencilerle projedeki hedefleri ve sonuclari konusunda goriismeler yapilmasi
2 Bireysel ve grup olarak proje raporu, 6grenci 6z degerlendirme formu ve proje

sonuc¢landirma formlarinin doldurulmasinin saglanmasi

Calismanin ilk haftasinda 2 6gretim iiyesinin gruplarin birlestirilerek ortak bir proje yapma
fikrini benimsemesi sonucu 32 kisilik 6grenci grubuna THU dersini tanitmak, dersin
kazanimlarini anlatmak ve bir proje olusturma ve yiiriitme siirecinin asamalarini agiklamak
amaciyla ¢evrim igi bir toplant1 diizenlenmistir. Ogrencilerden bir sonraki haftaya kadar degisik
proje drneklerini incelemeleri istenmistir.

Ikinci hafta ayni grup ile yapilan g¢evrim i¢i toplantida beyin firtinasi yapilarak THU dersi
kapsaminda yapilabilecek projeler konusulmus ve bir ka¢ projenin 6ne ¢iktigr gorilmistiir.
2021 yilinin su yili olmasi sebebiyle Topluma Hizmet Uygulamalari dersi kapsaminda “Su”
temasi ¢ergevesinde birlesilmistir.

Ugiincii hafta projenin icerigine ve adina karar verilmistir. Su ve egitimin hayatimizin ayrilmaz
bir parcasi oldugu diisiincesiyle hareket edilerek projemizin adi1 “Su ve Egitim Hayattir” olarak
belirlenmistir. Projenin amaci gelecek nesillerimize suyun énemini kavratmak, su farkindalig
kazandirmak, su tasarrufu bilincini gelistirmek ve bunun sonucunda tiiketimin azalmasin
saglamak olarak ortaya konmustur.

Dordiincii hafta projenin amaglarini gerceklestirebilmek i¢in yapilmasi gereken c¢alismalar
planmis ve bu ¢alismalarda yer alacak 68renciler belirlenmistir. Bu amagla okul dncesi, ilkokul
ve ortaokul oOgrencilerine egitimler verilmesi hedeflenmistir. Egitimleri zenginlestirmek
amaciyla su temal afislerden ve dijital hikdyelerden yararlanilmasi diistiniildiigi i¢in afis grubu
ve dijital hikaye grubu olusturulmustur. Egitim verecek olan gruplarin egitim sirasinda, sosyal
medya grubunun ise hesaplarinda kullanabilecekleri su temali hikayeler tiretip bu hikayeleri
resim, video, muzik gibi ¢oklu ortam araglar1 yardimiyla 2-6 dakikalik kisa bir film olusturma
seklinde katkilar saglamasi planlanmistir. Giiniimiizde sosyal medya kullanimi olduk¢a yaygin
oldugu icin daha biyiik kitlelere ulasabilmek amaciyla sosyal medya grubu kurulmasi
distiniilmiistiir. Ayrica Web sayfasi olusturularak tliniversite 6grencilerimize de ulasmak da
hedeflenmistir. Suyun 6nemi ve korunmasi adina belirlenen konuda yapilan ¢alismalari adim
adim paylasarak projenin hangi asamada oldugunu ve yapilan ¢alismalarin bireylere olan
katkilarinin daha anlasilir olmasin1 saglamak amaciyla internet sitesinde paylasim yapmak
hedeflenmistir.
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Besinci ve yedinci haftalar arasinda egitim gruplar egitim iceriklerini olusturulmustur. Egitim
iceriklerinde 6zellikle suyun canlilar icin 6nemi, su israfi, su tasarrufu, su kirliligi ve sonuclari
lizerinde durulmus ve suyumuzu Kkorumak icin yapabileceklerimizden de bahsederek
ogrencilere salt bilgi vermekten ¢ok bu bilgileri giinliik hayatlarinda uygulamalar1 icin
yonlendirmeye calisilmistir. Hazirlanan sunumlarin afis ve dijital hikdye gruplarindan alinan
destekler ile gorselligi arttirllmistir. Egitimlerin sunumlari Pandemi kosullarindan dolay1
kurumlarin istekleri dogrultusunda fark:i illerde cevrimi¢i veya yiliz ylze planlanmistir.
Planlamalar béliim ve fakiilte THU koordinatoriine iletilerek gerekli onay ve izinler saglanmistir.

Sekizinci ve dokuzuncu haftalarda tiim gruplar ¢alismalarini iki 6gretim {liyesine ve dersi alan
arkadaslarina sunarak egitim igeriklerinin son sekli verilmistir. Bu arada sosyal medya grubu
paylasimlara baslamistir. Paylasimlar sayesinde sosyal medyada grubun pek ¢ok liyesi olmustur.

On ve on ikinci haftalar arasinda gruplar okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve Bursa Uludag
Universitesi Devlet Konservatuvar: ortaokul ve lise 6grencilerine egitim iceriklerini sunmustur.
Egitim gruplarimizin sunumlar1 sirasinda 6grencilerden oldukca giizel doniitler alinmistir.
Kurulan sosyal medya hesabindan da paylasimlar yapilmaya devam edilmistir. Sosyal medyadan
aldigimiz giizel dontitler sayesinde projemizin su farkindaligina katki sagladigi goriilmiistiir. Bu
arada sosyal medya grubu 19 Mayis Atatiirk’i Anma Genglik ve Spor Bayrami vesilesiyle afis ve
sloganimiz esliginde giizel bir paylasim yapmislardir.

On ti¢ ve on dordiinci hafta Ogrencilerle projedeki hedefleri ve sonuclari konusunda gériismeler
yapilmistir. Ogrencilerden bireysel ve grup olarak proje raporu, 6grenci 6z degerlendirme formu
ve proje sonug¢landirma formlarini doldurmalari istenmistir.

Veri Toplama Araci

Bu calisma kapsaminda veri toplami araci olarak arastirmacilar tarafindan agik uclu dort adet
sorudan olusan “Su ve Egitim Hayattir” Projesinin Etkililigine Yonelik Goriis Formu
hazirlanmistir. Dersi veren arastirmacillar THU dersini son ¢ yildir yiiriitmektedir.
Arastirmacilardan biri fen bilgisi egitiminde 22 yillik deneyime, digeri ise kimya egitimi alaninda
20 yillik deneyime sahiptir. Calismada yer alan sorularin hazirlanmasinda ders icerigi gézden
gecirilmis ve alan yazin incelemesi gerceklestirilmistir. Sorularin anlasilirhgini belirlemek
amaciyla ¢alisma grubunda yer almayan ve THU dersini daha 6nce alan ti¢ fen bilgisi 6gretmen
aday1 ile pilot uygulama yapilmistir. Formda yer alan 1 ve 4. sorular fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin su farkindaligi, 2 numarali soru projenin 6gretmen adaylarina katkilari ve 3
numarali soru “Su ve Egitim Hayattir” projesinin okuldncesi, ilkokul ve ortaokul 6grencileri
lizerine yansimalarini degerlendirmek amaciyla yoneltilmistir. Formda yer alan sorular asagida
gorilmektedir:

1. “Su ve Egitim Hayattir” projesinde yer almadan dnce ve aldiktan sonra su farkindahigi
alginiz ne sekilde degisti?

2. Yer aldiginiz projenin size katkilari nelerdir? (Farkindalik, sosyal sorumluluk, ¢evre bilinci,
bilgi edinme, 6gretim gerceklestirme, dijital yetkinlik vb.) Ornek vererek ayrintilariyla
aciklayiniz.

3. Egitim verilen 6grenci gruplarinda su farkindaliginin yansimalarini aldiginiz doniitlere
gore belirtiniz.

4. Su kaynaklarini korumak i¢in bireysel olarak neler yapabiliriz?

Veri Toplama Yontemi

“Su ve Egitim Hayattir” Projesinin Etkililigine Yonelik Goriis Formu adaylara dénem sonunda
uygulanmistir. Arastirma sorular1 6gretim elemanlar: tarafindan hazirlanarak adaylara Google
formlar tizerinden génderilmis ve ¢alismaya katilan 32 6grencinin cevaplari alinmistir.
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Veri Analizi

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Su ve Egitim Hayattir” projesinin etkililigi ile ilgili goriislerini
belirlemek icin, katihmcilarin formda yer alan acik uglu sorulara verdikleri yanitlarin igerik
analizi yapilmistir. Arastirmanin gecerlik ve gilivenirligini saglamak icin gerekli sartlar
saglanmistir. Belirlenen kod ve kategorilerde “goriis birligi” ve “goriis ayrilig1” olan durumlar
tartisilarak gerekli diizenlemeler yapilmistir Bulgularin giivenilirlik hesaplamasi icin Miles ve
Huberman'in (1994) oOnerdigi hesaplama yontemi kullanilmistir. Uyum ytlizdesi
degerlendiricilerin uyustuklar1i madde sayinin toplam degerlendirme sayisina oranidir ve elde
edilen degerin giivenilir kabul edilmesi icin uyusum ytlizdesinin % 70 in iizerinde ¢ikmasi
durumunda arastirma sonuclari giivenilir kabul edilmektedir. Oncelikle, ilk yazar, katimcilarin
yanitlarindan ortaya cikan temalar1 bagimsiz olarak belirlemis, ardindan ikinci yazar tarafindan
ortaya cikan temalar incelenmistir. i1k okumadan sonra iki yazar arasinda %80 tutarhlik oldugu
belirlenmis ve daha sonra tartisilarak ana temalar {izerinde fikir birligine varilmistir. Son olarak,
her bir temanin frekanslar1 hesaplanmis ve bunlar grafikler halinde raporlanmistir. Ogrencilerin
temalara iliskin 6rnek cevaplari her temaya uygun sekilde verilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stiregte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yayin Etik Kurul Bagkanligi

Etik degerlendirme kararinin tarihi:07.06.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-92662996-044-15439

BULGULAR

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin “Su ve Egitim Hayattir” projesinde yer aldiktan sonra su
farkindaligl algilarinin ne yonde degistigi ile ilgili goriislerine yonelik bulgular Sekil 1 ve Sekil
2’de sunulmustur.

“Su ve Egitim Hayattir” projesinde yer aldiktan sonra su farkindaligi alginiz ne sekilde degisti?”
sorusu ile ilgili olarak 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bes ana tema ortaya cikmustir. ifade
edilen farkindaliklar ve ortaya ¢ikma siklig1 Sekil 1'de 6zetlenmistir. Katilimcilardan 21'i projede
yer almadan once su tiketiminin oneminin farkinda olmadigini, 8% farkinda oldugunu
belirtirken, 1 katilimci proje 6ncesi ve sonrasinda farkindaliginin degismedigini belirtmistir. Bu
farkindaliklarin en sik belirtilen temalar1 (1) su tasarrufu icin yapilmasi gerekenleri kavrama
(f=13), (2) su tasarrufu yapmayi davranisa dontstiirme (f=11), (3) su tiiketimi konusunda
egitimin 6nemini kavrama (f=10), (4) su problemi tehlikesini fark etme (f=5) ve (5) su problemi
ile ilgili insanlarn bilgilendirme (f=4) seklinde siralanmaktadir. Sonuglar, 6gretmen adaylarinin
proje sonrasinda su farkindaliklarinin gelistigini géstermektedir.
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Sekil 1
Ogretmen Adaylarinin Su Farkindalig Algilart ile ilgili Gériislerinden Ortaya Cikan Temalar

Frekans

Su problemi ile ilgili insanlar bilgilendirme FE——————
Su problemi tehlikesini fark etme
Su tiiketimi konusunda egitimin 6nemini... EEEEEEE—
Su tasarrufu yapmay1 davramga doniistiirme -
Su tasarrufu icin yapilmasi gerekenleri. .. e —

0 2 4 6 8 10 12 14

Bu soruda katilmcilarin cevaplari temalara gére gruplanmis ve cevap ornekleri 01, 02,.
seklinde belirtilmigtir.

Su tasarrufu icin yapilmasi gerekenleri kavrama temasinda ortaya cikan goriisler asagida yer
almaktadir:

023: “Ufak degisiklikler ile su tiiketimini azaltabilecegimi 6grendim”
024: “Az miktarda su tasarrufu ile tonlarca suyun kurtarilabilecegini 6grendim”
Su tasarrufu yapmay1 davranisa doniistiirme temasina yonelik goriisler:

015: "Projeden edindigim bilgiler sayesinde artik dus alirken su 1sinana kadar akan suyu
dolduruyorum ve suyu c¢icek sulamak ya da balkon yikamak icin kullaniyorum. Ayrica
musluklari sonuna kadar agmiyorum.”

01: "Onceden su kullanirken suyu israf ettigimin farkinda olmadan hareket ediyordum. Bu
projenin etkisiyle artik suyu kullanirken istemeden "nasil daha fazla tasarruf edebilirim"
diye diistiniiyorum.”

06 : “Evimde su israfin1 engellemeye yonelik kontrolii saglamaya calistyorum.”
Su tiiketimi konusunda egitimin 6nemi temasina yonelik goriisler:

09: "Proje éncesinde genel olarak iistiin korii bilgiler edindigimi anladim ashinda. Projeyi
tamamladiktan sonra Ulkemizin de icinde bulundugu yerkiirenin bir kesiminin niifus artisi
ve kirlenme nedeniyle ortaya ¢ikan su kitligina getirilen ¢6ziim 6nerilerinden en 6nemlisi ve
kalic1 olani insanlarin egitilmesidir.”

022: “Projede yer aldiktan sonra bircok seyi degistirebilecegimi gérdiim. Bu degisimi
cevremizdekilerle (yas grubu fark etmeksizin) paylasarak onlar bilin¢lendirerek su
israfininin dniine gegebilecegimizi fark ettim. Her sey de oldugu gibi bu projede de degisimin
egitimle sentezlendiginde dogru etki gosterecegini anladim.”

Su problemi tehlikesini fark etme temasina yonelik goriisler:

016: “Daha énce ¢ok dikkat etmiyordum. Suyun tiim diinya insanlar1 i¢cin éneminin farkina
vardim ve glinliik hayatta su tiikketimine ¢ok dikkat ediyorum. Su kirliliginin, su israfinin
sebeplerini ve tasarrufu icin yapilmasi gerekenleri kavradim. Su konusunda cesitli yas
gruplarini bilinglendirdigimi diisiinliyorum. Tirkiye’nin su zengini bir iilke olmadigini
6grendim.”

021:” Suyun énemini bilmekle birlikte ¢ok tiikettigimizin farkinda degildim. Su kaynaklari
siirsiz olmadig icin ileride su kithigi tehlikesi ile karsilasabiliriz.”

018: “Daha 6nce ¢ok farkinda degildim. Su fakiri bir iilke oldugumuzu 6grendim. Cok kiigiik
kayiplarin bile ¢ok fazla su tiikketimi yaratacagini ve suyun kirlendigini 6grendim. Yakin
gelecekte biiyiik bir su problemi yasanacagini gérebiliyorum.”
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Su problemi ile ilgili insanlar1 bilgilendirme temasina yonelik 6gretmen adaylarinin goriisleri
asagidaki gibidir:
02: “Diinyada su kithg1 yasandigim biliyordum fakat bu projeye kadar bu kadar farkinda

degildim yaptigimiz bu projede su farkindaligim artt1 ve ona gore su kullanimimi diizenledim
ve cevreme de uyarilarda bulundum.”

07: ”Su kullanimi konusunda farkinda olmadan gereginden fazla suyu israf ettigimi fark
ettim. Aslinda benim gibi bir¢ok insan da farkinda olmadan suyu gereksiz yere kullaniyor ve
suyumuzun hi¢ bitmeyecegini zannediyor. Artik su konusunda daha hassasim ve ¢gevremdeki
insanlar1 da daha dikkatli davranmalari konusunda uyariyorum.”

012: “Daha énce su kullaniminin énemine yénelik yeterli bilgiye sahip degildim. Proje ile
bunu gelistirdim ve ¢evremdeki insanlar1 uyariyorum.”

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin su kaynaklarini korumak icin bireysel olarak neler
yapilabilecegi sorusu ile ilgili olarak goriisleri Sekil 2’de goriilmektedir. Buna gore 6gretmen
adaylar1 siklik sirasina gore (1) suyu tasarruflu kullanmahyiz (f=71), (2) su kaynaklarimizi
kirletmemeliyiz (f=46), (3) geri doniisiime 6nem vermeliyiz (f=25) ve (4) ¢evremizi su tiiketimi
konusunda bilin¢lendirmeliyiz (f=19) temalarinda yanitlar vermistir.

Sekil 2
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Su Kaynaklarini Korumak Igin Bireysel Olarak Neler
Yapilabilecegi Sorusu Ile Ilgili Olarak Gériislerine Yénelik Temalar

Frekans

Cevremizi su tiikketimi konusunda...
Geri doniisiime 6nem vermeliyiz

Su kaynaklarnmizi kirletmemeliyiz

Suyu tasarruflu kullanmaliyiz

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin su kaynaklarini korumak icin bireysel olarak neler
yapilabilecegi ile ilgili olarak bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri asagidaki gibidir.

Suyu tasarruflu kullanmaliy1z temasina yonelik goriisler:
026: ” Bulasiklar elde yikamak yerine makine tercih etmeliyiz.”
024 :"Camasir ve bulasik makinelerini maksimum kapasitede ¢calistirmaliyiz.”
03: ”Yagmur sularini depolamaliy1z.”
05: ”Su ayak izimizi kiigiiltmeliyiz.”
Su kaynaklarimizi kirletmemeliyiz temasina yonelik goriisler:
03: ”Lavaboya atik yag atmamaliyiz.”
04: "Coplerin suya karisimini engellemeliyiz.”
028: ”Sularimizi deterjan atiklar ile kirletmemeliyiz.”
Geri doniisiime 6nem verme temasina yonelik goriisler:
01: ”Geri doniisiime 6nem vererek, organik iiriinlere yénelmeliyiz.”

01: ”Plastik kullanimi azaltilmahyiz.”
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026:” Dogaya zarar vermeyen temizlik malzemelerini kullanmaliy1z
Cevremizi su tiiketimi konusunda bilinglendirmeliyiz temasina yonelik gortsler:

017: ”Su ile ilgili bilgilerimizi cevremiz ile de paylasip, insanlari bu konuda
bilin¢lendirmeliyiz.”

029:” Cevremizdeki kisileri su kullanimi hakkinda bilinglendirmeliyiz.”

“Su ve egitim hayattir projesinin fen bilgisi 6gretmen adaylarina katkilar1 nelerdir?” alt problemi
ile ilgili olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gorislerine iliskin temalar Sekil 3’de
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin gériisleri siklik sirasina gore (1) farkindalik, (2) cevre
bilinci, (3) sosyal sorumluluk, (4) 6grenme ve 6gretim, (5) dijital yetkinlik ve (6) grup calismasi
temalarinda ortaya ¢ikmaktadir.

Sekil 3
Su ve Egitim Hayattir Projesinin Ogretmen Adaylarina Katkilarina [liskin Temalar

Frekans

Grup calismasi
Dijital yetkinlik
Osrenme ve Ogretim
Sosyal Sorumluluk
Cevre bilinci

Farkindahk

[a]
€2}

10 15 20 25 30 35 40

Farkindalik temasina yonelik gortsler asagidaki gibidir:
01:"Suyu neden ve nasil tasarruf etmem gerektigini anladim”
01:”Su ayak izinin ne oldugu, énemi ve nasil 6lgiildiigii hakkinda bilgi edindim.”
012:” Yasanabilir bir diinya icin suyu dikkatli kullanma farkindahig1 kazandim. “
Cevre bilinci temasina yonelik goriis 6rnekleri asagida yer almaktadir:
03:”:Suyun siirdiiriilebilir yasamdaki farkindalig iizerine bilinglendim.

07: "Suyun tiim canhlar i¢in énemi ve suyun siirdiirtiilebilir yasamdaki farkindahg tizerine
bilin¢glendim.”

Sosyal sorumluluk temasina yonelik goriisler asagida sunulmaktadir:

08: “Proje kapsaminda, yaptigim su israfinin farkina vardim ve su Kkirliligi ile miicadele
kapsaminda ¢esitli galismalara katilma olanag1 edindim.”

010: “Toplumda su bilincini olusturmada sorumlulugumu fark ettim.”
Ogrenme ve Ogretim temasina yonelik goriis érnekleri asagidaki gibidir:
04:"0kul 6ncesi grup ile calisarak deneyim kazandim.”
06:"0Ogretim gerceklestirebilme ve sunum hazirlama gibi konularda katki saglad1”.
022:” Proje hazirlama, yénetimi ve proje yiiriitiilmesi konularinda katkilar saglad:.”
Dijital yetkinlik temasina yonelik goriis 6rnekleri asagida verilmistir:
021:"Dijital yetkinlik baglaminda pozitif anlamda katki saglad1.”
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09:” Dijital ortamdaki uygulamalari kullanarak dijital yetkinlik kazandim.”
Grup calismasi temasina yonelik goriisler asagidaki gibidir:
028:"Arkadaglarim ile is béliimii yaparak uyumlu calisma gerceklestirdik.”
020:"Grup i¢i calismalar ile yardimlagsma ve dayamisma konularinda deneyim kazandim.”

“Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin proje kapsaminda egitim verdigi 6grenci gruplarinda ve sosyal
medyay1 takip eden Kkisilerde su farkindaliginin yansimalar1 nelerdir?” alt problemi ile ilgili
olarak 6gretmen adaylarinin 29’u projenin ¢ok etkili oldugunu diisiindiiglinii, 1 6gretmen aday1
ise projenin yeterince ilgi gérmedigini belirtmistir. Fen bilgisi 68retmen adaylarinin ortak
goriislerine gore cevaplar yorumlanmis ve siklik siralari belirlenmis ve ilgili 6rnekleri ile birlikte
asagida sunulmustur:

e Egitim sirasinda 6grencilerin sorduklar1 sorulardan ve siirece aktif katilimlarindan yola
¢ikarak, d6grencilerde su farkindaliginin olustugunu disiiniiyorum(f=14),

e Ogrencilerin farkindahginda ilerleme oldugu déniitiinii aldim (f=5),

e Sosyal medyanin ilgi cekici igerikleri sayesinde silirece katki sagladigini diislinliyorum
(f=5),

e Ogrencilerin 6gretmenlerinin yénlendirmesiyle su temal édev yaptiklarim 6grendim
(f=5),

e Ogrencilerin, dijital hikayeler, afis ve sunumlari begendikleri doniitiinii aldim (f=5),

e Sosyal platformda bu tir bilin¢lendirici calismalarin sayisinin artmasi gerektigi ile ilgili
geri doniitler aldim (f=4),

e Projemizin dikkat cekici ve bilgi verici olmasindan dolay1 6grencilerde su farkindaliginin
gelistigine inaniyorum (f=3),

e Ogrenciler, sunum sonunda su kullanimi konusunda daha dikkatli olacaklarini soylediler
(f=3),

e Ogrendiklerimi ¢evremdeki diger insanlara aktardigimda farkindaliklarinin arttigimi ve

etkilendiklerini gézlemledim (f=3),

Su tasarrufu konusunda bilinglendiklerine dair geri doniitler aldim (f=2),

Ogrencilerin uygulanan etkinliklerde bilinglendiklerini diisiiniiyorum (f=1),

Sinif 6gretmenlerinden olumlu doniitler aldim (f=1).

Sosyal medya hesabinin daha fazla kisi tarafindan takip edilmesini beklerdim (f=1)

Bu cevaplara gore Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin proje kapsaminda egitim verdigi o6grenci
gruplarinda ve sosyal medyay1 takip eden kisilerde su farkindaliginin yansimalarinin olumlu
oldugu diisiiniilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada bir devlet iiniversitesinde 6grenim géren Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans programi
ogrencilerinin THU dersinde yiiriitillen “Su ve Egitim Hayattir” projesinin etkililigine yonelik
goruslerini degerlendirmek amacglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda elde edilen verilere ait
bulgularin ilgili alan yazin ile tartismasi bu béliimde yer almaktadir.

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin “Su ve Egitim Hayattir” projesinde yer aldiktan sonra su
farkindaliklarinin ne yonde degistigine yonelik bes ana tema ortaya ¢ikmistir. Su tasarrufu igin
yapilmasi gerekenleri kavrama temasinda 6grenciler kendileri ve cevrelerindeki insanlarin
yeterli bilgiye sahip olmadigini ve suyu israf ettigini, su kirliliginin, su israfinin sebeplerini ve
tasarrufu i¢in yapilmasi gerekenleri, su tasarrufunu genis Kkitlelere asilayarak bu konuda
ilerleme kaydedebileceklerini ve az miktarda su tasarrufu ile tonlarca suyun kurtarilabilecegini
ogrendiklerini belirtmislerdir. Su tasarrufu yapmay1 davranisa doniistiirme ile ilgili olarak
ogrenciler su tasarrufuna yonelik bilgilerini glinliik hayatta uyguladiklarini belirterek su
tiiketimi konusunda daha hassas olduklari, evlerinde su israfin1 engellemeye yonelik kontrolii
saglamaya calistiklar1 gibi drnekler vermislerdir. Su tiiketimi konusunda egitimin 6nemini
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kavrama temasinda 6g8renciler su ile ilgili belgeselleri izlediklerini ve cevrelerine aktardiklarini,
bireylerin kii¢iik yaslardan itibaren egitim alarak tiim insanligin su farkindaligi konusunda
bilinclenmesi gerektigini, su kithgindan kurtulmanin yolunun hep birlikte ortak bilince sahip
olmak ve su tiiketimi konusunda egitimin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Su problemi
tehlikesini fark etme ile ilgili olarak Tiirkiye'nin su zengini bir lilke olmadigini 6grendiklerini,
yakin gelecekte biiyiik bir su problemi yasanacagini, su kaynaklarinin sinirsiz olmadigi ve bu
nedenle ileride su kithg tehlikesi ile karsilasabileceklerini belirtmislerdir. Su problemi ile ilgili
insanlar1 bilgilendirme temasinda su konusunda cesitli yas gruplarim bilin¢lendirdiklerini ve
cevrelerine su kullanimina yonelik uyarilarda bulunduklarini belirtmislerdir. Suyun insanlik ve
diinya icin 6nemini anlamak ancak erken yaslardan itibaren saglanacak etkili bir egitim ile
miimkiin olabilir. Suyu bilincli tiiketen toplumlarin olusmasi, siirdiiriilebilir bir yasam i¢in su
gibi 6nemli ve hayati bir kaynagin devamlilifinda énemli bir adimdir (Bertiz, 2022).

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin su kaynaklarini korumak icin bireysel olarak neler
yapilabilecegi ile ilgili olarak; suyun tasarruflu kullanilmasi, su kaynaklarimizin kirletilmemesi,
geri donlisime Onem verilmesi ve c¢evremizin su tiiketimi konusunda bilin¢glendirmesi
gorlsiinde olduklar belirlenmigtir. Calismamizda elde ettigimiz bu sonuglar su ile ilgili yapilan
Ogretimin su farkindaliginin artmasinda etkili olduguna yonelik bazi arastirmalarda elde edilen
bulgular ile benzerlik gostermektedir (Akpinar, vd., 2011; Cankaya ve isgen, 2015; Havu-
Nuutinen vd., 2011; Tal, 2010; Zorlu & Zorlu, 2020). Ozellikle bu calismalarda elde edilen yirmi
bes saatlik bir su okulu adi altinda hizmet i¢i egitimin ardindan 6gretmenlerin suyu tanima, su
kirliligi ve su tasarrufu konularinda temel kavramlarla ilgili kendilerini gelistirdikleri, ¢evre
bilin¢lerine olumlu yonde ve anlaml bir sekilde katkis1 oldugu sonucuna ulastiklar1 Akpinar, vd.
(2011) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin hazirladiklar etkinliklerde suyun canlilar i¢in 6nemi
konusunda birgok farkli bilgi ve kavramlara yer verdikleri, fen egitiminde su farkindalig
gelistirmek icin su ile ilgili kavramsal bilgilerinin, su okur-yazarliginin énemli oldugunu,
ogrencilerin su ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmalari icin ilgili derslerde su kavramina daha fazla
yer verilmesi gerektigini ve bireylerin bunu davranisa dontstiirebilmeleri i¢in kii¢iik yaslardan
itibaren egitim gormeleri gerektigi Zorlu ve Zorlu (2020); bes haftalik bir egitim sonucunda fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin su tiiketimi tutumlarinin, su farkindaliklarim1 ve suya karsi olan
tutumlarini olumlu yénde gelistirdigi (Cankaya & Iscen, 2015) bulgulan ile dogrudan
ortiismektedir. Bununla birlikte Tal (2010) o6grencilerin g¢alisma oOncesinde cevre bilgileri
olduk¢a zayifken, 6gretim sonrasinda onemli Ol¢lide arttigim1i ve tilkedeki su sorunlarinin
medyada yer almasiyla yansitilan yiiksek kamuoyu ilgisi nedeniyle 68rencilerin su sorunlarim
daha iyi ele almis olabilecegini belirtmistir. Calismamizin yayginlastirilmasi i¢in kullanilan
sosyal medya hesabi ve web sayfasinda verilen egitimlerin Onemli etkileri oldugu
diistiniilmektedir.

“Su ve Egitim Hayattir” projesinin fen bilgisi 6gretmen adaylarina katkilar ile ilgili olarak; su
kullaniminda farkindalik olustugu, c¢evre bilincini arttirdigi, sosyal sorumluluklarinin farkina
vardiklari, bu konuda 6grenme ve Ogretim gerceklestirmeleri gerektigi, dijital yetkinlik
kazandirdigr ve grup calismasina katki sagladigi ortaya c¢ikmistir. Buradan THU dersinin
0gretmen adaylarini toplum sorunlarina duyarh birer vatandas haline getirmede etkili oldugu
sonucuna varilabilir. Literatiir incelendiginde bir¢ok calismada benzer sonuglara ulasildig
goriilmektedir (Nas, Coruhlu &Akbulut, 2015). Bilimsel okuryazarlik ayn1 zamanda elestirel
diisiinmeyi tesvik eder ve kisinin kisisel aliskanliklarinin ¢evre tlizerindeki etkisinin daha dogru
bir sekilde degerlendirilmesine yol agmaktadir (Seelen vd., 2019). Yasamin icinde edinilen
deneyimlerle 6grenmeyi saglamanin 6grencide kalici izler birakacagi ve yapilacak calismalarin
yaratacagl manevi doyumun 6grencileri her yonden olumlu etkileyebilecegi aciktir (Ayvact &
Akyildiz, 2009). Bu baglamda Noyan ve Kesten (2020) THU ile ilgili calismalarin daha genis bir
cevreye yayllmasi, calismalara baslamadan o6nce belli 6lgiitler gz ontinde bulundurularak
planlama yapilmasi ve bu planlama dogrultusunda stirdiiriilmesi sonucunda dersin etkililiginin
artacagini diistindiiklerini belirtmislerdir. Saran vd. (2011) ozellikle THU dersi icin proje
hazirlama, sunum ve degerlendirme sablonu olusturulmasi, ¢esitli sivil toplum orgiitleri ve
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projede destek istenilecek kurumlar ile anlasma konusunda tek noktadan iletisim kurulmasi vb.
konularda biitiinlesik bir yaklasim izlenmesinin dersin koordinasyonu ve verimliligi a¢isindan
olduk¢a 6nem tasidiginin altini ¢izmistir. Calismamizda tiim bu 6nerilerin dikkate alinmasinin
etkili sonuclar alinmasinda biiylik oranda katki sagladig: diisiiniilmektedir.

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin goriislerine gore proje kapsaminda egitim verilen 6grenci
gruplarinda su farkindalifinin yansimalar1 6gretmen adaylarinin goziinden belirlenmis ve
degerlendirilmistir.  Ogretmen adaylarinin genel goriisleri projenin ¢ok etkili oldugu
yoniindedir. Ogretmen adaylari, egitimler sirasinda ogrencilerin sorduklar1 sorulardan ve
strece aktif katilmlarindan yola ¢ikarak oOgrencilerde su farkindaliginin olustugunu,
ogrencilerin su farkindaliklarinda ilerleme oldugu déniitiinti aldiklarini ve sosyal medyanin ilgi
cekici icerikleri sayesinde siirece katki sagladig1 seklinde goriis beyan etmislerdir. Ayrica fen
bilgisi 6gretmen adaylari; 6grencilerin 6gretmenlerinin yonlendirmesiyle su temali 6devler
yaptiklarini, kendilerine sunulan dijital hikayeler, afis ve sunumlar1 begendiklerini ve sosyal
medyada bu tiir bilin¢lendirici ¢alismalarin sayisinin artmasi gerektigi ile ilgili geri doniitler
aldiklarim1 belirtmistir. Bayraktar (2020) benzer sekilde su tiikketiminin dogay1 korumada
onemli bir konu olarak gorilmesi nedeniyle, egitim kurumlar1 ve Kkitle iletisim araclar
tarafindan suyun verimli kullanilmasina vurgu yapildigindan dolay1 ekolojik ayak izi konusunda
en yliksek boyut oldugunu belirtmektedir. Bu sonuclardan hareketle Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin proje kapsaminda egitim verdigi O6grenci gruplarinda su farkindaliginin
yansimalarinin olumlu oldugu sdylenebilir. Calismamizda ulasilan bu sonug¢ kismen Coban vd.
(2011); Havu-Nuutinen vd. (2011); Ozerdin¢ ve Hamalosmanoglu (2021); Ursavas ve Aytar
(2018)’in bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Sonug olarak, bu ¢alisma kapsaminda dncelikle Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin amag ve
kazanimlarinin gergeklestirdigi goriilmektedir. Kocadere ve Seferoglu (2013)’iin elde ettigi
sonuglara benzer sekilde bu calismada da 6gretmen adaylar1 sadece kendilerinin bilinclenmesini
yeterli bulmayip, c¢evrelerini de bilinglendirmeleri gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin ders kapsaminda “Su ve Egitim Hayattir” projesinde hem 6gretim tasarlama hem de
ogretim gerceklestirme asamalarinda aktif bir sekilde yer almalarindan dolay1 ¢alisma sonunda
O0gretmen adaylarinin su farkindaligi algilarinin olduk¢a olumlu yonde gelistigi, cevre bilinci,
sosyal sorumluluk gibi alanlarda onemli katkilar sagladigl ve 6gretmen adaylarinin egitim
verdigi okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul 68renci gruplarindaki yansimalarinin da bu dogrultuda
amaca ulastig1 sdylenebilir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Pek cok egitim arastirmasi c¢alismasinda oldugu gibi, bu c¢alisma da bazi smirliliklar
bulunmaktadir. ilk olarak, bu ¢alisma belirli bir 6gretmen yetistirme programinda ve sinirh
sayida katilimar ile gerceklestirilmistir. Bu nedenle, bu sonuglar diger fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 ve baglamlar icin genellestirilebilir olmayabilir. ikincisi, bu ¢calisma Pandemi doneminde
uzaktan egitim yolu ile gergeklestirilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 da bu kosullarda
Ogretimlerini bazilar1 yliz ylze bazilar1 da benzer sekilde uzaktan egitim yolu ile
gerceklestirmislerdir. Okul oOncesi, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin verilen egitimlere ne
diizeyde etkin olarak katildig1 gozlenememistir. Ancak yiliz ylize egitime gecilen bu egitim-
ogretim yilindan itibaren benzer bir ¢alisma gergeklestirildiginde projenin yayginlasmasinin ve
toplum tlizerindeki yansimalarinin daha da olumlu olacagi diistintilmektedir.

Destek ve Tesekkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.
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Arastirmacilarin Katki Oram

Arastirmanin birinci ve sorumlu yazar1 arastirmanin planlanmasi, verilerinin toplanmasi ve
analizi silireclerine katki saglamis olup, arastirmanin ikinci yazari alan yazin taramasi ve
tartisma ve bulgular boliimlerine katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme i¢cin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yayin Etik Kurul Bagkanlig
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Within the framework of the changes made by the Council of Higher Education (YOK) in the
programs of education faculties, the course of Community Service Practices has started to be
taught since the 2006-2007 academic year. One of the duties of Higher Education Institutions
towards the society is to present the problems of the country in various fields for the benefit of
the society by making them the subject of teaching and research (Higher Education Law, 1981).
In this study, the theme of water and the importance of water for sustainable development was
taken into account within the scope of Community Service Practices course. One of the most
valuable natural resources for all living things and sustainable development is water (Cankaya &
Iscen, 2014). Sufficient and high quality water is one of the most important needs for healthy
people and quality production. For this reason, it has become imperative not to leave future
generations in a difficult situation and to find solutions to increase usable water and to use
existing water economically (Akpinar, vd., 2011). The role of teachers in the formation of
environmentally sensitive behaviors in students is quite high. At this point, the water
consumption behaviors of the teachers, whom the students take as a model, are very important
(Alas, et al,, 2009). Therefore, in the study; it is aimed to evaluate the opinions of Science
Teaching program students on the effectiveness of the "Water and Education is Life" project
carried out in the Community Service Practices Course. In this context, the problem of the
research is: What are the opinions of the pre-service science teachers about the effectiveness of
the "Water and Education is Life" project? and three sub-problems were determined. The sub-
problems of the research are as follows:

1. How did the pre-service science teachers' perceptions of water awareness change after
they took part in the “Water and Education is Life” project?

2. What are the contributions of the project “Water and Education is Life” top re-service
science teachers?

3. According to the opinions of pre-service science teachers, what are the reflections of water
awareness in the student groups trained within the scope of the project?

Method

This study was carried out within the scope of Community Service Practices course taught in the
Science Education Undergraduate Program in the Spring Semester of the 2020-2021 Academic
Year. In the study, it was aimed to determine the evaluations of the pre-service science teachers
who took this course on the effectiveness of the "Water and Education is Life" project that they
carried out within the scope of the course. For this reason, case study research design, one of the
qualitative research methods, was used in the study. Within the scope of this study, an Opinion
Form on the Effectiveness of the “Water and Education is Life Project, consisting of four open-
ended questions, was prepared by the researchers as a data collection tool. Questions 1 and 4 in
the form were asked to evaluate the water awareness of pre-service science teachers, question 2
to evaluate the contributions of the project to pre-service teachers, and question 3 to evaluate
the reflections of the “Water and Education is Life” project on preschool, primary and secondary
school students. The opinion form was applied to the candidates at the end of the semester. The
research questions were prepared by the instructors and sent to the candidates via Google
forms, and the answers of 32 students who participated in the study were taken, and the content
analysis of the answers given by the participants to the open-ended questions in the form was
made.

Results

How did your perception of water awareness change after taking part in the “Water and
Education is Life” project?” Regarding the sub-problem, five main themes emerged from the
answers of the pre-service teachers. While 21 of the participants stated that they were not
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aware of the importance of water consumption before taking part in the project, 8 of them stated
that they were, 1 participant stated that his awareness did not change before and after the
project. The results show that pre-service teachers' water awareness improved after the project.
Regarding the question of what can be done individually to protect water resources, which was
asked about this problem, the pre-service teachers gave answers to the themes: We should use
water sparingly, not pollute our water resources, give importance to recycling and raise
awareness about water consumption in our environment. “What are the contributions of the
“Water and education is life” project to prospective science teachers? The opinions of the
prospective teachers about the sub-problem are, in order of frequency, in the themes of
awareness, environmental awareness, social responsibility, learning and teaching, digital
competence, and group work. ““What are the reflections of water awareness in student groups
and people who follow social media, where science teacher candidates train within the scope of
the project?” Regarding the sub-problem, 31 of the pre-service teachers thought that the project
was very effective, and 1 pre-service teacher stated that the project did not receive enough
attention.

Discussion and Conclusion

After taking part in the "Water and Education is Life" project of pre-service science teachers, five
main themes emerged to determine how their water awareness changed. In the theme of
understanding what needs to be done to save water, the students say that they and the people
around them do not have enough knowledge and waste water, the causes of water pollution and
waste of water and what needs to be done to save it, that they can make progress in this regard
by instilling water savings to large masses, and that they can save a little water and save tons of
water. They stated that they learned that they could be saved.

Regarding turning water saving into a behavior, the students gave examples such as applying
their knowledge of water saving in daily life, being more sensitive about water consumption, and
trying to control water wastage in their homes. In the theme of understanding the importance of
education on water consumption, the students stated that they watched the documentaries
about water and conveyed them to their environment, that individuals should be made aware of
water from an early age and all humanity should be aware of water, that the way to get rid of
water scarcity should be to have a common consciousness together, and that education about
water consumption is important.

Regarding realizing the danger of water problem, they stated that they learned that Turkey is
not a water-rich country, and that there will be a big water problem in the near future. In the
theme of informing people about the water problem, they stated that they raised awareness of
various age groups and warned their surroundings about water use. The fact that pre-service
science teachers are of the opinion of using water sparingly to protect water resources, not
polluting our water resources, giving importance to recycling, and raising awareness about
water consumption in our environment gives the impression that water awareness has arisen.

Regarding the sub-problem of the contribution of the water and education is life project to the
pre-service science teachers, the opinions of the pre-service teachers are in order of frequency
(1) that there is awareness in the use of water (2) that they increase environmental awareness
(3) that they realize their social responsibilities, (4) that they learn and It can be concluded that
the Community Service Practices course is effective in making pre-service teachers a citizen
sensitive to social problems. “What are the reflections of water awareness in student groups and
people who follow social media, where science teacher candidates train within the scope of the
project?” sub-problem was determined from the perspective of teacher candidates. The general
opinions of the pre-service teachers are that the project is very effective. As the pre-service
teachers took an active part in both the instructional design and instructional stages in the
"water and education is life project” within the scope of the course, at the end of the study, the
pre-service teachers' perceptions of water awareness developed very positively, they made
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significant contributions in areas such as environmental awareness and social responsibility,
and it was stated that the pre-service teachers made significant contributions to their education.
It can be said that the reflections of the pre-service teachers in the pre-school, primary and
secondary school student groups that they teach have reached the goal in this direction.
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Bu c¢alismanin amaci, okul o6ncesi donemde kodlama egitimine iliskin Tirkiye’de yapilan bilimsel
calismalarin sistematik inceleme yontemi ile incelenerek, konu ile ilgili arastirmalarin yéntemsel
egilimlerinin, konularinin, incelenen degiskenlerinin ve temel bulgularinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu
dogrultuda, YOK Tez Merkezi, TR Dizin ve Google Akademik veri tabanlar {izerinde yapilan aramalar
sonucunda belirlenen 30 ¢alisma (14 Tez, 14 Makale ve 2 Konferans Bildirisi), icerik analizi yontemi ile
analiz edilmistir. Calisma sonucunda, okul 6ncesi donemde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan
calisma sayisinda istenen diizeyde olmasa da son yillarda artis oldugu tespit edilmistir. Incelenen
calismalarda en ¢ok nitel ve nicel arastirma desenlerinin kullanildig1 ve 6rneklem grubu olarak genellikle
5-6 yas arasindaki okul éncesi égrencilerinin secildigi belirlenmistir. incelenen ¢alismalarin, cogunlukla
sinif ortaminda, kodlama derslerinde ve 8 ile 10 hafta arasinda siliren uygulamalarla gerceklestirildigi
tespit edilmistir. Ayrica calismalarda kodlama egitimi ile genellikle algoritma tasarimi, siralama, déngi,
komut ve kosul gibi kodlama siirecinin temel kavramlarinin 6gretildigi goriilmiistiir. Bunlara ek olarak,
¢alismalarda en ¢ok problem ¢6zme becerisi degiskeninin arastirildig1 ve siklikla bilgisayarsiz kodlama
etkinliklerinin kullanildig1 tespit edilmistir. Ayrica, robotik kodlamada en ¢ok Bee-Bot aracinin, blok
tabanl kodlamada ise en ¢ok code.org platformunun kullanildig1 belirlenmistir. incelenen calismalar
sonucunda, okul éncesi dénemde kodlama egitiminin en sik belirtilen avantajinin 6grencilere problem
¢dzme becerisinin kazandirilmasi, en sik belirtilen zorlugunun ise dongii yapilar1 konusunun 6grencilerin
anlamakta zorluk yasamalar1 oldugu tespit edilmistir. Son olarak sistematik incelemeden elde edilen
bulgular dogrultusunda uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik cesitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: okul 6ncesi egitim, cocuk, kodlama, algoritma, sistematik inceleme

ABSTRACT

This study aims to reveal the methodological tendencies and basic findings by examining the scientific
studies conducted in Turkey on coding education in the pre-school period with the systematic review
method. In this direction, 30 studies determined as a result of searches on YOK Thesis Center, TR
Directory and Google Academic databases were analyzed by the content analysis method. As a result of
the study, it has been determined that the number of studies conducted in Turkey on coding education in
the pre-school period has increased in recent years. However, it is not at the desired level. It was
determined that the most qualitative and quantitative research designs were used in the studies
examined, and pre-school students between the ages of 5-6 were chosen as the sample group. In addition
to these, it was determined that the most problem-solving skill variable was investigated in the studies,
and non-computer coding activities were frequently used. In addition, it was determined that the Bee-Bot
tool was used the most in robotic coding, and the code.org platform was used most in block-based coding.
Finally, as a result of the studies examined, it has been determined that the most frequently stated
advantage of coding education in the pre-school period is that students gain problem-solving skills. On
the other hand, the most commonly indicated difficulty is that students have problems understanding the
subject of loop structures.

Keywords: pre-school education, child, coding, algorithm, systematic review
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GIRIS

Diinyada yasanan hizli teknolojik gelismelerle birlikte, egitim ortamlarinin ¢agin
gereksinimlerine uygun becerileri kazandirabilecek sekilde tasarlanmasi biiyiik 6énem arz
etmektedir. 21. yiizyilda, is hayatinda ve giinliik yasamda basarili olabilmek i¢in bireylerin sahip
olmasi gereken beceriler; 6grenme ve yenilikcilik becerileri, bilgi ve teknoloji becerileri, yasam
ve kariyer becerileri olmak {izere li¢ ana temada toplanmistir (Partnership for 21st Century
Skills, 2009). Diinya Ekonomik Forumu (World Economic Forum, 2020) tarafindan yayinlanan
“Mesleklerin Gelecegi” raporunda da 2025 yilina kadar en c¢ok ihtiyac duyulacak beceriler
arasinda analitik diisiinme, aktif 6grenme, karmasik problem c¢ozme, elestirel diisiinme,
yaraticilik, ozgiinliik, girisimcilik, teknoloji kullanimi, teknoloji tasarimi ve programlama
becerilerinin ilk 10’da yer alacagi belirtilmistir. Tiim bu gelismelere dayanarak, glinlimiizde
ogrencilere bu becerilerin kazandirilmasinin énemli bir konu haline geldigi sdylenebilir. Bu
sebeple llkemizde 6gretim programlarina 21. yiizyil becerilerinin entegre edilmesi s6z konusu
olmustur (Uziimcii ve Bay, 2018). Nitekim, 2018 yilinda yayinlanan Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim Dersi Ogretim Programlar1 amagclar1 incelendiginde bireylerin problem ¢ézme, bilgi-
islemsel diistinme, akil yiirtitme ve iiriin tasarimi becerileri gibi 21. ytlizyil becerileriyle eslesen
yetkinliklerin yer aldigi goriilmektedir (MEB, 2018a). Ozellikle, bu dersin problem ¢ézme ve
programlama tnitesi kapsaminda verilen “programlama ve kodlama egitimi”, 6grencilere 21.
ylizy1l becerilerinin kazandirilmasi ag¢isindan 6nemli bir yere sahiptir (Akpinar ve Altun, 2014;
Aydogdu, 2020; Giiltepe, 2018; Odac1 ve Uzun, 2017; Sirakaya,2018; Yiikseltiirk ve Altiok, 2015).
Eriimit ve Berigel (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, programlama; bir problem durumunun
¢6zlmii ile ilgili stratejilerin tasarlanmasi seklinde, kodlama ise; bu stratejilere uygun adimlarin
bilgisayar dilinde yazilmasi seklinde tanimlamistir. 21. yiizy1l becerisi olarak kabul edilen
kodlama, ayni zamanda “liretmenin ve diisiinmenin yeni bir yolu” ve “yeni cagin alfabesi” olarak
yorumlanmaktadir (Aytekin vd., 2018; Sayin ve Seferoglu, 2016).

European Schoolnet (2015) tarafindan yapilan arastirmada, Avusturya, Bulgaristan, Cek
Cumbhuriyeti, Danimarka, Estonya, Fransa, ingiltere, irlanda, ispanya, [srail, Litvanya, Macaristan,
Malta, Polonya, Portekiz ve Slovakya’dan olusan 16 Avrupa iilkesinin, miifredatlarinda kodlama
egitimine yer verdigi belirtilmistir. Bu iilkeler kodlama egitimini, 6grencilerin mantiksal
becerilerini, problem ¢6zme becerilerini ve kodlama becerilerini gelistirmek amaciyla
miifredatlarina dahil etmislerdir (Sayginer ve Tiizlin, 2017). Ayrica 6grencilerin kiiciik yaslardan
itibaren kodlama egitimi almasi icin bazi lilkelerin 6nemli girisimlerde bulundugu gértilmektedir
(Demirer ve Sak, 2016; Sayginer ve Tiziin, 2017; Simsek, 2018). Nitekim kodlama egitimi
Ingiltere’de bes yasindan itibaren, Avustralya’da ii¢ yasindan itibaren, Giiney Kore ve Isvec'te
ilkokuldan itibaren, Hindistan ve Estonya’da ilkokul birinci siniftan itibaren, Cin’de okul 6ncesi
egitiminden itibaren verilmektedir (Balanskat ve Englehart, 2014; Demirer ve Sak, 2016;
Sayginer ve Tiiziin, 2017; Simsek, 2018). Ayrica, dliinya ¢apinda gergeklestirilen kodlama ile ilgili
bir¢ok etkinlik bulunmaktadir. Bunlardan biri 2013 yilinda baslatilan, Avrupa Komisyonu
tarafindan desteklenen, herkesin kodlama ile tanismasini amaclayan Avrupa Birligi Kod
Haftasidir (codeweek.eu, 2021). Bir diger oOrnek ise Bilgisayar Bilimleri Haftasi’'nda
gerceklestirilen bir saatlik temel kodlama aktiviteleri ile farkindalik olusturmayi amaglayan ve
Google, Microsoft, amazon.com gibi kuruluslar tarafindan da desteklenen Kodlama Saati (Hour
of Code) etkinligidir (hourofcode.com, 2021).

Ulkemizde ise Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (BTY) dersi 2013 yilinda 5. ve 6. simf
kademelerinde zorunlu ders kapsamina girerken 7. ve 8. simif kademelerinde ise se¢meli ders
kapsamina alinmistir ve bu uygulama giiniimiizde de devam etmektedir (Tebligler Dergisi,
2013). Ortaokulun yani sira 2018-2019 egitim Ogretim yilinda ilkokul kademesine yonelik,
iceriginde temel kodlama kazanimlarinin da yer aldig1 “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Ogretim
Programi” yaymlanmistir (MEB, 2018b). ilkokul kademesinde heniiz bir BTY dersi olmasa da
ogrenci ve veli talebi ile serbest etkinlik dersi kapsaminda BTY dersleri
gerceklestirilebilmektedir (Mercimek ve Ilic, 2017). Ulkemizde kodlama egitimini
yayginlastirmak ve her bireye ulasmak icin Milli Egitim Bakanligi’'nin yam sira sivil toplum
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orgiitleri, bankalar ve sirketler aracilifl ile bircok proje diizenlenmektedir. Habitat Dernegi ile
Tiirkiye Vodafone Vakfi'nin ortaklasa yuriittiigi “Yarin1 Kodlayanlar projesi” (44 bin cocuk),
Habitat Dernegi ile QNB Finansbank tarafindan ytriitiilen “Minik Eller Kod Yaziyor projesi” (29
bin cocuk), Turkcell tarafindan yiriitiillen “Gelecegi Yazanlar projesi”, il valilikleri tarafindan
baslatilan kodlama etkinlikleri (KodlaManisa, KodlaRize, Diizce kodluyor) tlilkemizde ytiriitiilen
kodlama projelerine 6rnek olarak verilebilir (Gelecegi Yazanlar, 2021; Kalelioglu, 2018; QNB
Finansbak, 2021; Tiirkiye Vodafone Vakfi, 2021).

Alanyazin incelendiginde, kodlama egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarda 6rneklem olarak okul
oncesinde yer alan oOgrencilerin tercih edildigi arastirmalarin son yillarda 6n plana ¢iktigi
gorilmektedir (Bers vd., 2019; Caballero-Gonzalez vd., 2019; Critten vd., 2021; Wang vd., 2021).
Gilintimiizde yazilimin ve bilgi teknolojilerinin her gecen giin hayatin her alaninda artan énemi
g6z 6nlinde bulunduruldugunda, bu konuda yapilan bilimsel ¢alisma sayisindaki artisin tesadiif
olmadig1 soylenebilir. Nitekim, ¢ocuklar tarafindan bu donemde edinilen sosyal, bedensel,
bilissel, duygusal ve dil gelisim alanlarindaki kazanimlar, onlarin gelecekteki hayatini
sekillendirmektedir (Uyanik ve Kandir, 2010). Bu sebeple okul dncesi egitim programlarinin,
ogrencilerin sosyal becerilerini, algisal-devimsel becerilerini, iletisim becerilerini, analitik
diisiinme becerilerini, problem ¢6zme becerilerini ve yaraticilik becerilerini destekler nitelikte
olmasi gerekmektedir (Senemoglu, 1994). Ayrica, Flannery ve Bers (2013) ¢alismalarinda 5 ile 7
yas arasindaki cocuklarin bilissel gelisiminde daha mantikli ve daha sezgisel bir diisiinme
bicimine gecis doneminde olmasi sebebiyle, kodlama ve programlama becerilerinin
gelistirilmesi acisindan kritik bir dénem oldugunu belirtmistir. Ustelik, okul 6ncesi dénemde
gerceklestirilen kodlama etkinliklerinin, c¢ocuklarin gelecekte faydali olabilecek temel
programlama terimlerini anlamalarina da yardimci olacagi sdylenebilir (Sullivan ve Bers, 2017).

Programlama Ogretiminin erken yaslarda verilebilecegi ile ilgili calismalar 1970’li yillardan
itibaren baslamistir (Clements ve Gullo, 1984; Papert, 1980; Perlman,1974; Perlman,1976;
Strand, 1986). 2006 yilina geldigimizde ise bilgisayar biliminin temel kavramlarina dayal olarak
problem ¢6zme, sistem tasarlama ve insan davranislarini anlama siireci seklinde Wing (2006)
tarafindan tanimlanan bilgi islemsel diisiinme kavrami, bilgisayar bilimcilerin kullandigi bir
programlama becerisi olmaktan ¢ok, herkesin ihtiya¢ duydugu giinliik yasam becerilerinden biri
olarak sunulmustur (Wing, 2006). Wing'in bilgi islemsel diistinme kavrami prosediirel olmakla
birlikte bir bilgisayara veya somut bir manipiilatife talimat vermeyle ilgili ilkelerle ilgilidir
(Wing, 2006 ). Bu sebeple kodlama egitimi bilgi islemsel diisiinme becerisini 6gretmek i¢in bir
ara¢ olarak diisliniilebilir (Bers vd. 2019). Bu dogrultuda, son yillardaki calismalar
incelendiginde kodlama egitiminin bilgi islemsel diisiinme becerisi tizerindeki etkilerini
inceleyen calisma sayisinda bir artis oldugu goriilmistiir (Popat ve Starkey, 2019; Top ve
Arabacioglu, 2021).

Okul o6ncesi egitimde robotik ve kodlama egitimiyle ilgili yapilan bazi ¢alismalarin sonuglari
incelendiginde, bu egitimin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini (Bers vd., 2014; Fessakis vd.
2013), yaratic1 diisinme becerilerini (Flannery vd. 2013; Sullivan ve Bers, 2017; Wang vd.,
2021), bilgi islemsel diistinme becerilerini (Bati, 2021; Bers vd., 2014; Bers vd., 2019; Caballero-
Gonzalez vd. 2019), bilimsel siire¢ becerilerini (Turan ve Aydogdu, 2020), motor ve el-goz
koordinasyonu becerilerini (Bers vd, 2014; Flannery vd., 2013), iletisim ve is birligi becerilerini
(Bers vd., 2019; Lee vd., 2013; Sullivan ve Bers, 2017), sosyal gelisim becerilerini (Caballero-
Gonzalez vd., 2019; Critten vd., 2021; Fessakis vd., 2013; Strand, 1986), dil gelisimlerini (Strand,
1986), siralama becerilerini (Kazakoff vd., 2013), yiirttiicii islevlerinin gelisimini (Di Lieto vd.,
2017) destekledigi goriilmustiir. Okul 6ncesi egitimde kodlama egitimine iliskin yapilan bazi
calismalarda ise olumsuz sonuglara rastlanmistir. Nitekim Gedik ve digerleri (2017) tarafindan
yapilan ¢alismada, 5-6 yas okul 6ncesi 6grencilerinin Kodable platformunda, programlama ile
ilgili deneyimleri incelenmis ve 6grencilerin genellikle mutlu ve heyecanl olduklar1 goriilse de,
zorlandiklari, basarisizhik duygusu hissettikleri ve tekrarlayan boliimlerde sikildiklar
belirtilmistir. Cift¢ci ve Bildiren (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ise 4-5 yas okul 6ncesi
¢ocuklarina uygulanan code.org platformundaki kodlama egitiminin, problem ¢ézme ve bilissel
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becerilere etkisi arastirlmistir. Calismanin sonucunda, kodlama egitiminin 4 yasindaki
¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde gelistirdigi
gozlenirken, 5 yasindaki ¢ocuklarda herhangi bir farklilik olusturmadigi gézlenmistir. Saxena ve
digerleri (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise, Bee-Bot problem durumlari, K1 (3-4
yas), K2 (4-5 yas) ve K3 (5-6 yas) olmak lizere ii¢ farkli gruba sunularak 6grencilerin algoritma
tasarlamalar1 istenmistir. Bu dogrultuda, K2 ve K3 6grencilerinin birgogu problem durumlarini
¢ozmede basarili olurken, bunun aksine K1 6grencilerinin kelimeleri/yonergeleri (sola don, saga
don vb.) tam olarak anlamadiklar icin bazi problemleri ¢ézmede basarili olamadiklar
goriilmiistiir. Sonug olarak arastirmacilar, daha kii¢lik veya daha az yetenekli 68renciler icin 2 ile
4 adimdan olusan problemlerin kullanilmasini énermistir. Bu dogrultuda, alanyazinda okul
oncesi donemde kodlama egitimine iliskin bir¢ok ¢alisma yer almakta ve bu ¢alismalarin
biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasi elde edilen sonuclarin genel durumunu ortaya koymasi ve
arastirmacilara yol gostermesi acisindan 6nemlidir. Nitekim, kodlama egitimi ile ilgili yapilan
sistematik derleme calismalar1 incelendiginde, uluslararasi alanyazinda ilkokul ve sonraki
kademelerle kodlama egitimi ile ilgili sistematik incelemelerin yani sira (Deniz ve Eryilmaz,
2019; Papadakis, 2021; Popat ve Starkey, 2019; Yolcu ve Demirer,2017; Zhang ve Nouri, 2019),
okul oncesi kademesinde kodlama egitimi ile ilgili de sistematik derleme g¢alismalarinin yer
aldign goriilmistir (Macrides vd. 2021; Papadakis vd. 2018). Ancak, yapilan aramalar
sonucunda Tiirkiye’de okul dncesi donemde kodlama egitimine iliskin ¢alismalarin yer aldig
herhangi bir sistematik incelemeye rastlanmamistir. Bu sebeple, lilkemizde okul 6ncesi egitimde
kodlama egitimine iliskin gerceklestirilen ¢alismalarin mevcut durumunun degerlendirilerek, bu
calismanin bulgularinin ortaya koyacagi somut c¢iktilarin konuya iliskin gelecekteki
arastirmacilara ve uygulayicilara rehberlik edebilecegi sdylenebilir. Ayrica, 6zellikle tilkemizde
okul 6ncesi 6gretim programinda kodlama egitiminin yer almamasi ve kodlama egitimine dair
Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yayinlanan belli bir miifredatin olmamasi sebebiyle, gelecekteki
uygulamalara bir temel olusturmasi agisindan da, Tiirkiye’de bu konuda yapilan ¢alismalarin
analiz edilmesi ve mevcut durumun ortaya ¢ikarilmasi 6nem arz etmektedir. Ciinkd, birgok tilke
kodlama egitimini okul Oncesi kademesinden baslatmakta ve {llkemizde de bu kademede
kodlama egitiminin verilmesi c¢agin gereksinimlerine ulasilmasi acisindan 6nemlidir.
Tiirkiye’'deki egitimciler, okul dncesi 6grencilerin kodlama egitiminde “Ne 6grenebilir?”, “Hangi
araglar1 kullanilabilir?”, ve “Bu egitim sonucunda ne tiir beceriler kazanabilir?” sorularina cevap
bulmalidir. Bununla birlikte, 2023 Vizyon Plani’'nda (2018) okul i¢i ve okul disinda, ilkokul,
ortaokul ve lise seviyelerindeki 6grenciye, 6gretmene, miifredata yonelik yapilacak calismalarla
kodlama, elektronik tasarim ve 3D tasarim gibi bilisimle tlretim becerilerinin 6grenme
streclerine entegrasyonu planlandigl belirtilmistir. Ayrica erken yasta kodlama egitimine
farkindalik olusturmak icin Genglik ve Spor Bakanlig: tarafindan 2023 Vizyon Plani hedefleri
dogrultusunda ytriitilen “Kod Adi 2023” projesi ile algoritma, mobil uygulama gelistirme,
robotik egitimlerinin verilmesi amaclanmistir (Karatas, 2021). Bu dogrultuda, okul 6ncesi
donem cocuklarina yonelik kodlama egitimine iliskin Turkiye’de yapilan ¢alismalarin mevcut
durumu belirleyip, bu konuyu biitiinciil bir sekilde inceleyen bu calismanin, gelecekte
tilkemizde okul dncesinde kodlama egitimi verilmesine y6nelik uygulamalarin olusturulmasina
yon verebilecegi veya kodlama egitimi verecek egitimcilere veya bu alanda akademik calisma
yapacak arastirmacilara yol gosterici olacagi disiintilmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci,
okul oOncesi egitimde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan bilimsel ¢alismalarin
sistematik inceleme yontemi ile incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranacaktir:

1. Okul dncesi egitimde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan bilimsel ¢alismalarin;
Tiirlerine gore dagilimi nasildir?

Yayinlanma yillarina gore dagilimi nasildir?

Arastirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?

Yayin yerlerine gore dagilimi nasildir?

Calisma kapsaminda incelenen tezlerin yapildigi boliimlere gore dagilimi nasildir?
Orneklem gruplarina gére dagilimi nasildir?
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Orneklem biiyiikliiklerine gére dagilimi nasildir?
Orneklemlerinde yer alan 6grencilerin yas araligi dagilimi nasildir?
Kullandiklari ara¢ odakli kodlama 6gretim yontemlerine gore dagilimi nasildir?
Kodlama 6gretiminde kullanilan arag, yontem ve teknige gore dagilimi nasildir?
Kodlamayla 6gretilen konu veya kavramlara gore dagilimi nasildir?
Incelenen degisken tiirlerine gore dagilimi nasildir?
Uygulandigl derse gore dagilimi nasildir?
Arastirilan konulara gore dagilimi nasildir?
Uygulama yapilan ortama gore dagilimi nasildir?
Uygulama siiresine gore dagilimi nasildir?
2. Okul dncesi egitimde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan bilimsel ¢alismalardan
elde edilen bulgulara gore;
e Okul 6ncesi donemde kodlama egitiminin avantajlar1 nelerdir?
e Okul 6ncesi donemde kodlama egitiminde yasanan zorluklar nelerdir?

YONTEM

Bu calismada, okul 6ncesi dénem cocuklarina yonelik kodlama egitimine iliskin Tirkiye’de
yapilan bilimsel ¢alismalarin sistematik inceleme yontemi ile incelenmesi amag¢lanmaktadir.
Sistematik inceleme yontemi, calismanin arastirma sorularina cevap veren mevcut alanyazinin
belirli Olgilitlere gore taranmasi, elde edilen sonuclarin analiz edilmesi ve sentezlenmesi
stirecidir (Uman, 2011). Bu yontem ayrica arastirilan konuyla ilgili mevcut durumu belirleyip,
arastirilan konular1 biitiinciil bir sekilde ortaya ¢ikararak yeni arastirmalara yol gdstermeyi
amaglamaktadir (Kitchenham, 2004).

Veri Toplama

Bu calismada, okul o6ncesi donemde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan bilimsel
calismalan taramak icin YOK Tez Merkezi, TR Dizin ve Google Akademik veri tabanlari
kullanilmistir. Tarama icin kullanilan anahtar kelimeler su sekildedir: “okul 6ncesi/okul dncesi

egitimi ve kodlama/programlama/algoritma/bilgi islemsel diisiinme”, “cocuk ve
kodlama/programlama/algoritma/ bilgi islemsel diistinme”, “preschool/preschool education ve
coding/programming/algorithm/computational thinking”, “kids ve

coding/programming/algorithm/computational thinking”. Veri tabanlarinda yapilan tarama
islemleri 6 Kasim 2021 tarihinde tamamlanmistir.

Veri Analizi

Incelenen tiim calismalar, arastirmacilardan biri tarafindan analiz edilmistir. Arastirmanin
glvenirligini artirmak amaciyla diger arastirmaci da yapilan analizleri incelemistir. Veri analizi
strecinde incelenen metinleri 6zetleyerek kiiciik kategorilere ayirmaya olanak taniyan icerik
analizi yontemi kullanilmistir (Buytikoztirk vd., 2020). Arastirma kapsamindaki bilimsel
calismalar (makale, tez, bildiri) titizlikle incelenerek arastirmacilar tarafindan olusturulan analiz
formu her bir bilimsel ¢alisma icin ayr1 ayr olacak sekilde doldurulmustur. Microsoft Office
Word'de hazirlanan bu analiz formunda, kodlama egitiminin avantajlar1 ve zorluklari, ¢alisma
tiri/yili, calismada kullanilan ara¢ tiiri gibi arastirma sorularina cevap verebilecek tiirde
kategoriler bulunmaktadir. Daha sonra analiz formunda yer alan bilgiler Microsoft Office Excel
programi araciligl ile tablo ve grafikler haline getirilmistir.

Belirlenen anahtar kelimelerle YOK Tez Merkezi, TR Dizin ve Google Akademik veri tabanlari
lizerinde yapilan aramalar sonucunda 48 calismaya ulasilmistir (Sekil 1). Sekil 1’de de goriildiigii
gibi, miikerrer ¢calismalar ¢ikarildiktan sonra geriye 38 ¢alisma kalmistir. Kalan ¢alismalar bashk
ve 0zet boliimlerine gore incelendiginde, 2 ¢alisma tam metinlerine ulasilamadigi i¢in, 3 ¢alisma
odak noktalarinin okul 6ncesi olmamasi nedeniyle ve 1 ¢alisma ise incelenen akademik metin
tiirine uygun olmadig icin incelenecek yayinlar arasindan cikarilmistir. Kalan 32 c¢alismanin
tam metni incelenerek, 1 calismanin igeriginin uygun olmamasi ve 1 ¢alismanin odak noktasinin
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kodlama olmamasi sebebiyle ¢ikarilmistir. Tarama siirecince uygulanan dahil edilme
kriterlerinde ¢alismalarin;

Tam metinine erisilebilmesine,

Ornekleminde okul éncesi egitimi cagindaki katihmcilarin yer almasina,

Kodlama ve programlama egitimi konularina odaklanmasina,

Tirkiye’de yapilmis bilimsel arastirma yontemlerinin kullanildigi makale, tez veya bildiri
olmasina dikkat edilmistir.

Bu siire¢ sonunda 2 bildiri, 14 makale ve 14 tezden olusan toplam 30 bilimsel ¢calisma arastirma
kapsamina dahil edilmistir.

Sekil 1
Sistematik Inceleme Siireci (Liberati vd.,, 2009)

Google Akademik ULAKBIM

{n=30} (n=3)

Bashga ve Gzete gire
Miikerrer calismalar yapilan inceleme
gkanldiktan sonra sonucunda gkanlan

kalanlar (n=38]) cahismalar (n=6)

= Tam metniyok (n=2)
Bashk ve dzete gire = Odak noktasi okul Gneesi
taranan ¢ahsmalar [n=36) degil (n=3}
= incelenen akademik
metin tiiderinden degil
fn=11

Tam metinleri incelenen

calism alar (n=32) Tam metinlerin incelenmesi

sonucunda harig tutulan
g@ahsmalar (n=23)

= jerik uygun degil (n=1)

] = Odak noktasi kodlama
Incelenen nihai ¢calismalar degil (n=1)

(m=30)

ﬂﬂma

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme calismasi oldugu i¢in Etik Kurul izni
alinmasini gerektiren ¢alismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan
edilmemistir.
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Calismalarin Tiirlerine Gére Dagilimi

Sekil 2’de okul Oncesi egitimde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan c¢alismalarin
tiirlerine ait bilgiler sunulmustur. Bu dogrultuda, toplam 30 ¢alismanin incelendigi bu calismada,
okul 6ncesi donemde kodlama egitimine yonelik gerceklestirilen makale (n=14) ve tez (n=14)
sayilarinin, konferans bildirileri sayisindan (n=2) oldukga fazla oldugu gorilmiistiir.

Sekil 2
Calismalarin Tiirlerine Gére Dagilimi

kale;

Bildiri; 2

Calismalarin Yillara Goére Dagilim

Okul oncesi donemde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan tez, makale, konferans
bildirisi sayilar1 ve toplam ¢alisma sayisinin yillara gore dagilimi Sekil 3’'te sunuldugu gibidir.
Sekil 3’te gorildiigii gibi bu konuda Tiirkiye’de yapilan calismalarin sayist 2016 yilindan
gliniimiize kadar artis gostermistir.

Sekil 3
Calismalarin Yillara Gére Dagilimi
12
z 10 =
Y 8 /
“ -
© 6 s
5 4 /.( -
51 2 *.. — J.o' - sget?
0 - :

2016 2017 2018 2019 2020 2021

=== Toplam 2 2 1 6 8 11

Bildiri 0 1 0 1 0 0

= - Makale 0 1 0 1 5 7

------ Tez 2 0 1 4 3 4
Yil

Calismalarin Arastirma Yontemlerine Gore Dagilimi

Okul 6ncesi donemde kodlama egitimine iliskin Tirkiye’de yapilan calismalarda kullanilan
arastirma yontemleriyle ilgili detayl bilgiler Sekil 4’te sunuldugu gibidir. Sekil 4’'te de gorildigi
gibi calismalarda en ¢ok nitel (n=11) ve nicel(n=11), arastirma yontemlerinin kullanildigi
goriilmektedir. Daha az tercih edilen yontemler ise sirasi ile karma yontem (n=4), literatiir
taramasi (n=2) ve uygulama gelistirmedir (n=2).
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Sekil 4
Calismalarin Arastirma Yéntemlerine Gére Dagilimi

12 11 11
z 10
8
w
g 6
5 4
= 4
= 2 2
v 9 7
0
Nitel Nicel Karma  Literatiir Uygulama
taramasi  gelistirme
Arastirmayontemleri

Calismalarin Yayin Yerlerine Gore Dagilimi

Sekil 5’te incelenen calismalarin yayinlandigl dergilere, tez ise Universitelere ve bildiri olarak
sunuldugu konferanlara ait bilgiler sunulmustur. Sekil 5’te de goriildiigii gibi Education and
Information Technologies (n=4) konu ile ilgili en fazla makalenin yayinlandig1 dergidir. Ayrica
tezler acisindan da farkl {niversitelerde konu ile ilgili birer tez yapildigi goriilmektedir.
Yayinlanan bildiriler acisindan bakildiginda, Tiirkiye'de iki farkli sempozyumda konu ile ilgili
birer bildirinin yer aldig1 goriilmektedir (Sekil 5).”

Sekil 5
Calismalarin Yayin Yerlerine Gére Dagilimi

.

Education and Information Technologies

Early Child Development and Care

Thinking Skills and Creativity

Computer Science Education

European Journal of Science and Technology
International Journal of Technology and Design...

Atlas Sosyal Bilimler Dergisi

Arastirma Temelli Etkinlik Dergisi (ATED)

Mediterranean Journal of Humanities

Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalan Dergisi

1
J9)1849@

Gazi Universitesi
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Calisma sayis1

Tezlerin Yapildig: Béliimlere Gore Dagilim

Okul 6ncesi donemde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tezlerin yapildigi
boliimlere gore dagilimi Sekil 6’da sunuldugu gibidir. Bu konuda yapilan tezlerin ¢cogunlukla
okul 6ncesi egitimi (n=7) bolimiinde yapildig1 ve bunu bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi
Burcu Zurnaci, Zeynep Turan
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(n=4) boliimiiniin takip ettigi tespit edilmistir. Bilgi teknolojileri, ilk6gretim fen bilgisi egitimi ve
mekatronik mithendisligi boliimlerinde de birer adet tez yapildig1 gortilmustiir (Sekil 6).

Sekil 6
Tezlerin Yapildigi Boliimlere Gére Dagilimi

7
6
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0
Okul Oncesi Bilgisayar ve Bilgi [Ikégretim Mekatronik
Egitimi Ogretim  Teknolojileri Fen Bilgisi Miihendisligi
Teknolojileri Egitimi
Egitimi

Tezlerin yapildigi béliimler

Calismalarin Orneklem Gruplarina Gére Dagilimi

Okul 6ncesi donemde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan c¢alismalarin 6rneklem
gruplarina gore dagilimi Sekil 7’de sunulmustur. Sekil 7 incelendiginde, konuyla ilgili
calismalarda en ¢ok okul dncesi 6grencilerinin (n=20) 6rneklem grubu olarak secildigi tespit
edilmistir. Calismalarda tercih edilen diger 6rneklem gruplar1 ise; okul 6ncesi 6gretmen ve
ogrencileri (n=3), akademik metinler (n=2), bilisim teknolojileri 6gretmenleri (n=1), okul dncesi
O0gretmen adaylar1 (n=1) ve 1. sinif ve okul 6ncesi 6grencilerinden (n=1) olusmaktadir. Ayrica,
bir tez calismasina, okul dncesi kademesine yonelik arastirmaci tarafindan gelistirilen robotun
egitim ortaminda kullanimu ile ilgili herhangi bir uygulama yapilmadig: icin 6érneklem gruplari
grafiginde yer verilmemistir.

Sekil 7
Calismalarin Orneklem Gruplarina Gére Dagilimi

Okul 6ncesi Ogrencisi A .
Okul Oncesi Ogretmen ve Ogrenci K
Akademik Metinler [ 2

BT Ogretmeni 9

Orneklem grubu

Okul Oncesi Aday Ogretmen P
1. sinif ve okul 6ncesi 68rencisi [ K
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Calisma sayisi

Calismalarin Orneklem Biiyiikliiklerine Gére Dagilimi

Okul o6ncesi donemde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan calismalarin 6rneklem
biiytikliiklerine gore dagilimi Sekil 8'de sunuldugu gibidir. Sekil 8’de de goriildiugi gibi en ¢cok
21-30 kisi (n=10) arasinda, ikinci sirada ise 10-20 (n=6) Kkisi arasinda degisen orneklem
buytikliiklerinin tercih edildigi tespit edilmistir. Ayrica, iki ¢alismanin dokiiman incelemesi

Burcu Zurnaci, Zeynep Turan
Tiirkiye'de okul 6ncesinde kodlama egitimine iliskin yapilan ¢alismalarin incelenmesi
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olmasi, bir ¢alismanin uygulama gelistirme calismasi olmasi ve son olarak bir calismada da
orneklem bilyiikliigline dair bilgi verilmemesi sebebiyle grafikte bu c¢alismalara yer
verilmemistir.

Sekil 8
Calismalarin Orneklem Biiyiikliigiine Gére Dagilimi
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Calisma Sayisi

Calismalarin Orneklemlerinde Yer Alan Ogrencilerin Yaslarina Gére Dagilimi

Okul 6ncesi donemde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye'de yapilan ¢alismalarin 6rneklemlerinde
yer alan 6grencilerin yaslarina gére dagilimi Sekil 9’da sunuldugu gibidir. incelenen ¢alismalarda
en ¢ok 5-6 (n=11) yas araligindaki ¢ocuklarin 6rneklem olarak secildigi, bunu 4-5 (n=7) yas
arasindaki ¢ocuklarin takip ettigi goriilmektedir.

Sekil 9

Calisma Orneklemlerinde Yer Alan Ogrencilerin Yas Araligina Gére Dagilimi
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Calisma sayis1

Ogrencilerin yas arahgi

Calismalarda Kullanilan Ara¢ Odakl Kodlama Ogretim Yontemleri

Okul 6ncesi donemde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye'de yapilan ¢alismalarda kullanilan arag
odakli kodlama égretim yontemlerine gore dagihmi Sekil 10’da gosterildigi gibidir. Incelenen
bazi ¢alismalarda birden fazla kodlama 6gretim yonteminin bir arada kullanildig1 gérilmustr.
Buna gore, calismalarda en ¢ok bilgisayarsiz kodlama (n=18), robotik kodlama (n=14) ve blok
tabanli kodlama (n=9) aracglarinin kullanildig1 tespit edilmistir. Bu kategoriler disinda
arastirmalarda en az kullanilan basit resim ¢izim asamalarinin ve giinliik hayattaki olaylara ait
resimlerin siralamasi etkinliklerinin yer aldigi, arastirmacilar tarafindan gelistirilen resim
siralamasi ile algoritma 6greten yazilimlar (n=2) oldugu tespit edilmistir.

Burcu Zurnaci, Zeynep Turan
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Sekil 10
Calismalarda Kullanilan Arac Odakli Kodlama Ogretim Yontemleri
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Calismalarda Kodlama Ogretimi icin Kullanilan Ara¢-Yéntem-Teknik Dagilimi

Sistematik inceleme kapsaminda incelenen ¢alismalarda kodlama 6gretimi i¢in kullanilan arag-
yontem-teknik tiirlerinin dagilimi Sekil 11’de sunuldugu gibidir. Calismalarda en c¢ok
bilgisayarsiz kodlama (n=17) araglarinin (egitimci tarafindan okunan hikayeye veya belirtilen
goreve uygun gorselleri siralama etkinlikleri, yere ¢izilmis 8x8 kodlama halisi lizerinde belli bir
hedefe ulasmak i¢in kodlama kartlarini siralama etkinlikleri vb.) kullanildig1 goérilmiistiir.
Ayrica, Code.org (n=5) ve Bee-Bot (n=5) da ikinci sirada en ¢ok kullanilan araglardir. Okul éncesi
donemde kodlama egitimi icin en ¢ok kullanilan yontemin oyunlastirma (n=4) oldugu, teknik
olarak balik kil¢ig1 (n=1) ve beyin firtinasi (n=1) kullanildig tespit edilmistir.

Sekil 11
Calismalarda Kodlama Ogretimi Icin Kullanilan Arag-Yontem-Teknik Dagilimi
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Arac Yontem Teknik

Calismalarda Ogretilen Konu ve Kavramlarin Dagilimi

Incelenen calismalarda en ¢ok algoritma tasarimi (n=23), algoritma tasariminin temeli olan
siralama (n=14) konusunun ise ikinci sirada yer aldig1 goriilmektedir. Bu konular1 déngii (n=11),
komut (n=5), kosul (n=4) ve hata ayiklama (n=4) konularinin takip ettigi tespit edilmistir.
Kodlama egitiminin temel kavramlar1 disinda bitki biiylime siireci, degerler egitimi ve kavram

Burcu Zurnaci, Zeynep Turan
Tiirkiye'de okul 6ncesinde kodlama egitimine iliskin yapilan ¢alismalarin incelenmesi
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kazanimi gibi konularin kodlama etkinlikleriyle o6gretilmeye c¢alisildigi goriilmektedir.
Kodlamayla o6gretilen konu ve kavramlarin dagilimina iliskin detayli bilgi Sekil 12’de
sunulmustur.

Sekil 12
Kodlamayla Ogretilen Konu-Kavramlarin Dagilimi
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Elde edilen sonuclarin dogrulugunu anlama S8 2
Standart olmayan birimlerle 6lciim 0 2
Malzeme ve haritalama faaliyetleri S 2
Grafik olusturma ve okuma S 2
Sensor kullapimi S 2
Robotlarin programlanmas; 8 2
Robotlarin tasarlanmas: B 2
Diziler @ 1
Code Studio ile bilgisayar programlama dersleri 8 1
Temel robotik kodlama etkinligi 9 1
Akissemas: W@ 1
Kavram kazanimlan (renk, geometrik sekilvb.) 1
Olaylar W 1
Degerler egitimi W 1
Foksiyonlar 9 1
Bitki bilyiime siireci 8 1
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Calisma sayis1

Calismalarda Incelenen Degiskenlerin Dagilim

Okul oncesi donemde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan calismalarda incelenen
degiskenler Sekil 13’te gosterildigi gibidir. Sekil 13’te de goriildiigu gibi, ¢alismalarda en ¢ok
problem c¢6zme becerisi (n=7) ve Ogretmen goriisi (n=6) ve kodlama becerileri (n=6)
degiskenleri incelenmistir. Bu degiskenleri bilgi islemsel diistinme becerisi (n=5) ve yaratici
diisiinme becerisi (n=3) degiskenleri takip etmektedir.

Burcu Zurnaci, Zeynep Turan
Tiirkiye'de okul 6ncesinde kodlama egitimine iliskin yapilan ¢alismalarin incelenmesi
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Sekil 13
Calismalarda Incelenen Degiskenlerin Dagilimi

Problem ¢ézme becerisi I
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Siral diisiinme becerisi . >
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Matematik yetenezi D 1
Bilimsel stirec becerileri S 1

Degiskenler

0 1 2 3 - 5 6 7

Calisma sayisi

Calismalarin Uygulandigi Derslere Gore Dagilimi

Sekil 14, okul oncesi egitimde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan c¢alismalarin
uygulandigi derslerin dagilimini géstermektedir. Tiim ¢alismalar uygulamanin gerceklestirildigi
dersi belirtmedigi icin, Sekil 14 sadece uygulamanin gergeklestirildigi dersi belirten calismalari
icermektedir. Bu dogrultuda, en ¢ok kodlama dersinde (n=3) uygulama yapildigi, bilisim
teknolojileri, robotik kodlama dersi ve serbest oyun saatlerinde de uygulama yapan birer
¢alisma bulundugu tespit edilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 okul 6ncesi kademesi miifredatinda
kodlama, robotik kodlama veya bilisim teknolojileri dersleri yer almasa da bu tiir derslerin 6zel
kurumlar tarafindan okul 6ncesi kademesinde verildigi goriilmektedir.

Sekil 14
Calismalarin Uygulandigi Derse Gére Dagilimi

Robotik Kodlama Dersi S 1
Serbest Oyun Saatleri A 1
Bilisim Teknolojileri D 1|
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Kodlama Dersi N 3
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Calisma sayis1

Calismanin
uygulandigiders

Calismalarda Arastirilan Konular

Okul oncesi egitimde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan makale ve bildirilerde
calisilan konularin listesi Tablo 1’de, lisansiistii tezlerde calisilan konularin listesi ise Tablo 2’de

Burcu Zurnaci, Zeynep Turan
Tiirkiye'de okul 6ncesinde kodlama egitimine iliskin yapilan ¢alismalarin incelenmesi
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sunuldugu gibidir. Tablo 1 ve Tablo 2’de goérildiigi gibi bu arastirma kapsaminda incelenen
bilimsel calismalarda farkli araclar ve yontemler araciligl ile okul 6ncesi donemde kodlama

egitimi ve etkileri hakkinda ve kodlama egitiminin c¢ocuklarin becerileri

olusturabilecegi muhtemel degisiklikler hakkinda arastirmalar yapilmistir.

Tablo 1
Incelenen Makale ve Bildirilerde Arastirilan Konularin Listesi

tizerinde

Arastirma Konulari

Calisma
Turu

Oyunlastirma temelli algoritma egitiminin, okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin 6grenme
slireglerine ve motivasyonlarina etkisinin incelenmesi.

Makale

Okul dncesi 6grencilerine fen konularindan biri olan bitkilerin biiylimesini 6gretmek i¢in
7E 6gretim modeline dayali Makey Makey Kkiti ile tasarlanmis bir kodlama etkinliginin
sunulmasi.

Makale

Okul 6ncesi donemdeki 5-6 yas ¢cocuklarinin programlama deneyimlerinin analiz edilerek
programlama egitimi uygulamasi sirasinda karsilasilan sorunlarin belirlenmesi ve dikkat
edilmesi gereken noktalarin ortaya ¢ikarilmasi.

Makale

Okul 6ncesi ¢ocuklart igin bilgisayarsiz kodlama egitimi temelinde gelistirilen algoritma
egitimi etkinliklerinin tanitilmasi ve bu etkinliklerin uygulama siirecinin incelenmesi.

Makale

Bee-Bot kodlama robotu ile yapilacak kodlama etkinlikleri aracilifiyla okul 6ncesi
donemdeki c¢ocuklara degerler egitiminin oyunlastirilarak verilmesi icin bir kutu
oyununun tasarlanmasi.

Makale

Robotik kodlama egitiminin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel stire¢ becerilerine
etkisinin belirlenmesi.

Makale

Okul oncesi déonemdeki ¢ocuklara yonelik manyetik kartli egitici bir kodlama robotu
tasarlanmasi ve tasarlanan kodlama egitim robotunun etkilerinin, okul 6ncesi
6gretmenleri ve alaninda uzman akademisyenlerin goriisleri dogrultusunda incelenmesi.

Makale

Kodlama etkinliklerinin ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerine etkisinin
incelenmesi.

Makale

Etkinlik temelli bilgisayarsiz kodlama ve robot kodlama egitiminin okul 6ncesi ¢agindaki
cocuklarin temel kodlama ve robotik kodlama becerilerinin gelisimi tizerine etkilerinin
incelenmesi.

Makale

4-5 yas okul oncesi ¢ocuklarina uygulanan kodlama kursunun sézel olmayan bilissel
yeteneklere ve problem ¢dzme becerilerine etkisinin incelenmesi.

Makale

Erken c¢ocukluk egitiminde hesaplamali diisiinme ve programlamaya iliskin deneysel
calismalardaki bulgularm, fisli/fissiz kodlama etkinlikleri, yas ve cinsiyet degiskenlerine
gore sistematik bir literatiir taramasi.

Makale

Robotik ve kodlama egitiminin okul 6ncesi ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine ve
yaratici diisiinme becerilerine etkisinin incelenmesi.

Makale

Sifir ila sekiz yas arasindaki ¢ocuklarin veya bu yaslar arasindaki ¢ocuklarin 6gretmen
adaylarinin veya 6gretmenlerinin 6rneklem grubunda yer aldig1 robotik programlama
konusu lizerinde yapilan arastirmalarin incelenmesi.

Makale

Erken c¢ocukluk doéneminde 5-7 yas arasi ¢ocuklarin kodlama beceri diizeylerini
belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir test gelistirilmesi.

Makale

Akademik metinler, strateji belgeleri, raporlar, konu ile ilgili kitaplar, Egitim Bilisim Aginda
yer alan okul dncesi egitimde kodlama igerikli gorseller, duyurular, haberler ve kodlama
egitimi veren kurumlarin web sitelerinin incelenmesi sonucunda okul oncesi egitimde
kodlama egitimine yonelik bilgi ve 6nerilerin sunulmasi.

Bildiri

Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklara kodlama egitimi verilmesi ve kodlama egitimi vermek
icin kullanilan c¢esitli platformlar hakkinda bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin
gorislerinin alinmasi.

Bildiri

Burcu Zurnaci, Zeynep Turan
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Tablo 2

Incelenen Lisansiistii Tezlerde Arastirilan Konularin Listesi
Arastirma Konulari Tez Tiiri
Okul 6ncesi egitime devam eden bes yas grubu 6grencilerine verilecek algoritma ve Yiiksek
kodlama egitiminin ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerine etkisinin incelenmesi. Lisans Tezi
Erken ¢ocukluk donemindeki 5-7 yas c¢ocuklarinin kodlama becerilerinin Yiiksek
belirlenmesinde kullanilabilecek bir test gelistirilmesi. Lisans Tezi
Okul dncesi egitim kurumlarinda verilen programlama egitimi ile ilgili 68retmenlerin Yiiksek

gorislerinin ve programlama egitiminin 60-72 aylik c¢ocuklarin s6ézel olmayan
muhakeme yetenekleri tizerindeki etkisinin incelenmesi.

Lisans Tezi

Okul 6ncesi ¢agdaki 4-5 yas cocuklarinin bilisimsel diisiinme becerilerini gelistirme
amach 6gretim programi tasarlanmasi.

Yiiksek
Lisans Tezi

Okul oncesi 6grencilerine yonelik alti modiilden olusan STEM tabanl egitsel robotik
programinin dgrencilerin yaratici diisiinme becerileri ve tasarimlar iizerine etkisinin
incelenmesi.

Yiiksek
Lisans Tezi

Code Studio ile bilgisayar programlama derslerinin okul o6ncesi 6grencilerinin Yiiksek
matematik puanlarina etkisinin incelenmesi. Lisans Tezi
Algoritma konusunun anlatiminda hikayeler ve yazilim iizerinden gercgeklestirilen Yiiksek

oyunlastirma 06geleriyle zenginlestirilmis etkinliklerin ve uygulama siirecinin,
cocuklarin motivasyonlarina ve 6grenme siireglerine etkisinin incelenmesi.

Lisans Tezi

Etkinlik temelli algoritma egitiminin 5-6 yas ¢ocuklarinin problem ¢6zme becerisine Yiiksek
etkisinin ve kaliciliginin incelenmesi. Lisans Tezi
Okul 6ncesi donemde verilen kodlama egitiminin ¢ocuklarin matematiksel akil ytiriitme  Yiiksek
becerilerine etkisinin incelenmesi. Lisans Tezi
Okul oncesi 6gretmen adaylarinin kodlamaya iliskin bilgi, beceri, deneyim ve Yiiksek
goriislerinin incelenmesi. Lisans Tezi
Okul oOncesi egitim miifredatinda yer alan kavram kazanimlarinda (kalin-ince, Yiiksek

geometrik sekiller, dolu-bos vb.) rahatca kullanabilecek, yonerge verebilen,
gerektiginde oyunlastirma 6zelligine sahip olan ¢ocuklarin 6grenirken ayni zamanda
hos bir vakit gecirmelerini saglayan eglenceli bir mobil robot gelistirilmesi.

Lisans Tezi

Okul 6ncesi ¢ocuklar icin bilgi islemsel diistinme becerilerini desteklemek ve kodlama
egitiminin baslangici olan algoritma egitimini verebilmek amaciyla programlanabilir
egitsel oyuncak robot gelistirilmesi.

Yiiksek
Lisans Tezi

5-6 yas cocuklarina uygulanan “Ureten Cocuklar Kodlama ve Robotik Egitim
Programinin” ¢ocuklarin bilissel gelisim becerilerine, dil gelisimlerine, yaraticiliklarina
etkisinin ve programa yonelik cocuk-6gretmen goriislerinin incelenmesi.

Doktora Tezi

Okul o6ncesi c¢ocuklarin problem ¢6zme etkinliklerinde bilgi islemsel diisiinme
slirecinde beyin firtinasi, akis semasi ve balik kilgig1 gibi sematik diizenleyicileri
kullanim durumlarinin incelenmesi.

Doktora Tezi

Calismalarin Uygulama Yapildig: Ortama Goére Dagilimi

Incelenen calismalarda kodlama egitimine yonelik uygulamalarin yapildigi ortamlarin en sik
kullanilandan en aza dogru sirasiyla; sinif ortami (n=19), oyun salonu (n=2), atélye sinifi (n=1)
ve bilgisayar laboratuvari (n=1) oldugu goriilmiustiir (Sekil 15). Sekil 15’te literatiir taramasi
(n=2), dokiiman analizi (n=1), uygulama gelistirme (n=1) yontemlerinin kullanildig1 ¢alismalar
ve sadece 6gretmen goriislerinin alindig1 (n=2) calismalar, kodlama egitimine y6nelik herhangi
bir uygulamanin yer almamasi sebebiyle bu grafikten ¢ikarilmistir. Ayrica bir ¢alisma da
uygulama yapilsa dahi nerede yapildigina dair bilgi verilmedigi icin grafige dahil edilmemistir.
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Sekil 15
Calismalarin Uygulama Yapildigi Ortama Gore Dagilimi

Bilgisayar laboratuvan ' 1

Atdlye sifi ' 1

ortam

Oyun salonu - 2
smfortam Y 5

0 5 10 15 20

Calisma sayisi

Calismanin uygulandigi

Calismalarin Uygulama Siiresine Gore Dagilimi

Sekil 16, okul oOncesi egitimde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan c¢alismalarin
uygulama siiresine gére dagihmini géstermektedir. incelenen calismalarda en ¢ok 8 hafta (n=7)
sliren uygulamalarin yapildigi bunu 10 hafta (n=3) ve 4 hafta (n=3) uygulama siiresinin takip
ettigi tespit edilmistir.

Sekil 16
Calismalarin Uygulama Siiresine Gore Dagilimi

8hafta I 7
10 hafta NG 3

'E 4 hafta I 3
'S 20-25dakika I 2
:E 9 hafta N 1
5 5hafta N 1
5 24 hafta N 1
2 36hafta NEEEEE 1
8giin NN 1
40 dakika N 1
0 1 2 3 4 5 6 7 8
Calisma sayisi

Okul Oncesi Dénemde Kodlama Egitiminin Sagladig1 Avantajlar

Tiirkiye’de okul oncesi donemde kodlama egitimine iliskin yapilan ¢alismalarin incelenmesi
sonucunda ortaya c¢ikarilan, okul éncesi donemde kodlama egitiminin sagladig1 avantajlar Tablo
3’te sunuldugu gibidir. Tablo 3 incelendiginde, en sik tespit edilen avantajlarin; problem ¢ézme
becerisi kazandirma (n=13), yaratic1 diisiinme becerisi kazandirma (n=7), egitsel robotlarin
eglenerek Ogrenme ortami sunmasi (n=5), bilissel beceri gelisimini desteklemesi (n=4),
algoritmik diisiinme becerisini gelistirmesi (n=4) ve bilisimsel diistinme becerisini gelistirmesi
(n=4) oldugu gorilmiistiir.
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Tablo 3

Okul Oncesi Egitiminde Kodlama Egitiminin Verilmesinin Avantajlari

Avantajlar

f

Ornek Calismalar

Problem ¢dzme becerisi kazandirir.

Yaratici diisiinme becerilerini gelistirir.

Egitsel robotlar, eglenerek 6grenme ortami sunar.
Bilissel beceri gelisimini destekler.

Algoritmik diisiinme becerisini gelistirir.

Bilgi islemsel diisiinme becerisini gelistirir.

Sosyal gelisime katki saglar.

Cocuklara fiziksel (somut) aktiviteler yapma imkani saglar.
Dil gelisimine katki saglar.

Matematiksel akil ytliriitme becerilerini gelistirir.
Kodlama etkinlikleri konuyu ilgi ¢cekici hale getirir.
Mantiksal ve matematiksel diisiinme becerilerini gelistirir.
Motor gelisime (biiyiik kas-kiiciik kas) katki saglar.
Sozel olmayan bilissel becerilerini gelistirir.
Oz-diizenleme becerilerini gelistirir.

Bilimsel siire¢ becerilerini gelistirir.

Uretkenligi destekler.

Ozgiiven gelisimini destekler.

21. yiizyll becerilerini kazandirir.

Pratik diisiinme becerisini gelistirir.

Tasarim becerilerini gelistirir.

Akici diistinme becerilerini olumlu etkiler.
Matematik basarisini arttirir.

Teknolojik ortamlarla etkilesime girmelerine olanak saglar.

Kavram kazanimini (renk, sekil, boyut vb.) kolaylastirir.

[UnN
w

= SO \C I I U \C RN SR SU RN U NG G RN N S} B o'e)

Cakir vd. (2021)

Onal ve Ardic (2020)
Atabay ve Albayrak (2020)
Canbeldek (2020)
Kiigilikkara ve Akstt (2021)
Bat1 (2021)

Parmaksiz (2019)

Atabay ve Albayrak (2020)
Siper Kabaday1 (2019)
Somuncu ve Aslan (2021)
Kocagil (2020)

Odaci ve Uzun (2017)
Siper Kabaday1 (2019)
Ciftci ve Bildiren (2020)
Canbeldek (2020)

Turan ve Aydogdu (2020)
Demir ve Demir (2021)
Demir ve Demir (2021)
Odaci ve Uzun (2017)
Parmaksiz (2019)

Siper Kabaday1 (2019)
Siper Kabaday1 (2019)
Erbilgin(2021)

Atabay ve Albayrak (2020)
Yiicel (2021)

Okul Oncesi Dénemde Kodlama Egitiminin Zorluklar:

275

Tablo 4, Tiirkiye’'de yapilan ¢alismalar dogrultusunda, okul 6ncesi donemde kodlama egitiminin
verilmesinde yasanan zorluklar1 gdstermektedir. incelenen arastirmalarda en ¢ok bahsedilen
zorluklar; okul 6ncesi 6grencilerinin déngii yapilarini anlamakta zorlanmasi (n=4), okul dncesi
ogrencilerinin basarisizlik veya tekrarlayan etkinlikler sonucunda sikilmasi (n=3), okul 6ncesi
o0gretmenlerinin kodlama egitiminde eksikliklerinin olmasi (n=3) ve okul dncesi 6grencilerinin
okuma yazma bilmemesi (n=2) seklindedir (Tablo 4).
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Tablo 4

Okul Oncesi Dénemde Kodlama Egitiminin Zorluklar
Zorluklar f  Ornek Calismalar
Okul 6ncesi 6grencilerinin déngii yapilarinda zorlanmasi. 4 I((Zu(;;;gkara ve Aksit

Okul 6ncesi dgrencilerinin, basarisizlik veya tekrarlayan etkinlikler
sonucunda sikilmasi.

Okul oOncesi o6gretmenlerinin kodlama egitiminde eksikliklerinin
olmasi.

Okul 6ncesi 6grencilerinin okuma yazma bilmemesi. 2 Odacive Uzun (2017)
Ogrencilerin sag ve sol arasindaki ayrimi tam olarak bilmemesi,

kodable gibi platformlarda 6grencilerin boéliimlerde yer alan 2  Gedikvd. (2017)
karakterlere uygun doniis komutunu vermesini zorlastirmasi.
Ogretmen basina diisen 6grenci sayisinin artmasi sonucunda

3  Demir ve Demir (2021)

3  Parmaksiz (2019)

2 Kocagil (2020)

uygulamanin zorlasmasi.
Kodlama egitiminde kullanilan kitlerin pahali olmasi. 1  Canbeldek (2020)
Kodlama egitiminde her bir 6grenciye gerekli donanimi saglamanin 1 Onal ve Ardig (2020)
zor olmasi.
Okul 6ncesi 6grencilerinin kosul yapilarini anlamakta zorlanmasi. 1  Gedikvd. (2017)
Baz1 okul oncesi 6grencilerinin bilgisayar kullanma becerisine sahip 1 Ava (2019)
olmamasi.
Kodlama egitiminde soyut kavramlarin yer almas. 1 Ava (2019)
Uzun siireli bilgisayar basinda oturmanin saglik problemlerine sebep 1 Odacive Uzun (2017)
olmast.

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada, okul 6ncesinde kodlama egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan makale, bildiri ve
lisansiistli tezlerden olusun 30 calisma, yontemsel egilimleri, tiirleri, kodlama 6gretimi icin
kullanilan ara¢-yontem-teknikleri, bu arastirmalarda calisilan konu, ders alani, degisken tiirleri,
arastirmalarin uygulama siiresi, ortami ve okul 6ncesinde kodlama 6gretiminin avantajlar ve
zorluklari agilarindan incelenmistir. Calisma sonucunda, okul dncesi kodlama egitimiyle ilgili en
¢cok tez ve makale tiiriinde ¢alismalarin yapildigr goriilmiistiir. Tiirkiye’de bu konuyla ilgili
akademik calismalarin, 2016 yilinda baslayip giiniimiize kadar istenen diizeyde olmasa da artis
gostererek devam ettigi gorilmustiir. Bu bulgu, kodlama egitiminin 21. ylizyilda bireylerden
beklenen becerilerin kazandirilmasinda etkili olmasi (Yikseltiirk ve Altiok, 2015) ve teknolojik
gelismelerin neredeyse tamaminin yazilima dayanmasi (Kesim, 2018) ile iliskili olabilir. Kiiglik
¢ocuklarin programlama dgretimine yonelik alanyazindaki en erken cabalardan biri olan “Logo”,
1968 yilinda Seymour Papert tarafindan gelistirilen ¢cocuk dostu bir bilgisayar dilidir (Gillespie,
2004). Ogrencilere matematik ve geometri 6gretimi amaciyla gelistirilen Logo, komutlarin yer
aldig1 bilgisayar yazilimindan ve bu yazilim ile verilen komutlar dogrultusunda hareket eden bir
robot kaplumbagadan olusmaktadir (Eriimit ve Berigel, 2018). Bir diger erken girisim ise
Perlman (1974, 1976) tarafindan gergeklestirilmistir. Perlman, Seymour Papert tarafindan
gelistirilen Logo kaplumbagadan esinlenerek, cocuklarin bilgisayara komutlar1 yazmasi yerine
fiziksel nesnelerle (bir slot makinesindeki fiziksel diigmeler veya kartlar gibi) komut vermesini
saglayarak egitsel robotu hareket ettirmelerine izin veren TORTIS adli somut bir programlama
sistemi gelistirmistir. Perlman, TORTIS ile metin tabanli kodlamanin zorluklarini ortadan
kaldirarak, 3-4 yaslarindaki cocuklar i¢in kodlama Ogrenmeyi erisilebilir hale getirmeyi
amaglamistir (Fessakis vd., 2013). Son yillarda, kodlama alaninda ilgi, cocuklara belirli bilgisayar
bilimi kavramlari ve programlama becerileri 68retiminden, bilgi islemsel diisiinme becerileri adi
verilen temel becerileri 6gretmeye yonelik cabalara kaymistir (Relkin vd, 2020). Bu siirecte bilgi
islemsel diistinme becerisi 6gretiminde kodlama egitiminin kullanildif1 bir¢ok c¢alisma
bulunmaktadir (Bers vd. 2014; Bers vd. 2019). Uluslararasi alanyazinda, 2010 yilindan
giiniimiize erken yasta kodlamaya yonelik ¢alismalarin hizlandig1 ve Giiney Kore, Kanada, Fransa
gibi bircok tilkenin miifredatina girdigi gortiilmektedir (Karatas, 2021). Diinyada okul 6ncesinde
kodlama egitimine yonelik calismalarin, Tirkiye'yve gore o6nceden basladigl soéylenebilir.
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Tiirkiye'nin bu a¢i1g1 kapatmasi i¢in bu 6rneklem grubuna yonelik bilimsel arastirma sayilarinin
arttirilmasi gerektigi sdylenebilir. Bu dogrultuda, bu ¢alisma kapsaminda incelenen makale, tez
ve bildirilerde arastirilan konulara dair bilgilerin verilmesi okul 6ncesinde kodlama egitimine
yonelik calisma yapacak arastirmacilara fikir verebilecegi diisiiniilmektedir.

Incelenen calismalarda, en sik kullanilan arastirma desenlerinin nitel ve nicel arastirma
desenleri oldugu goriilmektedir. Arastirmalarin uygulama siireci genellikle sinif ortaminda ve
kodlama dersinde gerceklestirilmistir. Incelenen calismalarda genellikle 8 ile 10 hafta arasinda
uygulama yapilmistir. Arastirma konusuna dair Education and Information Technologies adli
dergide en c¢ok makale yaymlandigl goériilmiistiir. Incelenen tezlerin ise en ¢ok okul éncesi
egitimi ve bilgisayar ve 0Ogretim teknolojileri egitimi boliimlerinde yazildigl belirlenmistir.
Calismalarda uygulama siiresinin, arastirma konusuna veya uygulanacak miifredatin icerigine
gore degisiklik gosterebilecegi diisiiniilmektedir.

Incelenen calismalarda en sik tercih edilen érneklem grubunun okul éncesi égrencileri oldugu
goriilmiistiir. Calismalarda 6rneklem biiyiikligli olarak en ¢ok 21-30 kisi araligi secilmistir.
Calismalarda orneklem olarak siklikla 5-6 yas arasindaki ¢ocuklar tercih edilirken en az tercih
edilen yas grubunun 2-5 yas arasindaki c¢ocuklarin oldugu gorilmektedir. Alanyazin
incelendiginde bir¢ok calismada da genellikle 5-6 yas araliindaki cocuklarin yer aldig
gorilmektedir (Bers vd. 2014; Fessakis vd., 2013; Kazakoff vd., 2013; Wang vd., 2021). Bu
calismalarin aksine Papadakis vd., (2016) bir cocugun yasinin, temel programlama kavramlarini
anlamadaki performansini etkilemedigini dile getirmislerdir. Elkin vd. (2016) ise calismasinda,
3-4 yas grubu 6grencilerin sinirh sayida talimat iceren programlama ve kodlama faaliyetlerinde
basarili oldugunu, 5-6 yas grubu cocuklarin ise talimat sayisinin 5 veya daha fazlaya
¢ikarilabilecegi belirtilmistir. Saxena ve digerleri, (2020) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglari da
daha kiiciik veya daha az yetenekli 6grenciler icin 2 ila 4 adimdan olusan problemlerin
kullanilmasini 6nermislerdir. Bu bulgu, calisma belleginin 3-4 yas grubunda, 5-6 yas grubundan
daha sinirli oldugunu géstermistir. Clinkii calisma belleginin kapasitesi yasa bagh olarak artis
gostermektedir (Gathercole vd. 2004). Bu sebeple kodlama egitiminde ¢alisma belleginin bu
streci etkileyen bir faktor oldugu soylenebilir (Bati, 2021). Kodlama egitiminde, 5 yasindan
kiiclik yas grubuna yonelik kodlama 6gretim yontemlerinin belirlenmesi i¢in daha ¢ok arastirma
yapilmasi gerektigi soylenebilir.

Incelenen calismalarda ara¢ tabanlh kodlama &gretim yontemlerinde en c¢ok bilgisayarsiz
kodlama, ikinci sirada ise robotik kodlamaya yonelik arastirmalarin yapildig1 goériilmektedir.
Her iki etkinlik tiiriinde de okul 6ncesi 6grencilerinin gelisim dénemlerine uygun, ¢ocuklarin
kodlar1 manipiile etmesini saglayan somut uygulama ortamlar1 sunulmaktadir (Lee ve Junoh,
2019; Strawhacker ve Bers, 2015). Yapilan arastirmalar, kodlama egitiminin cocuklarin aktif
katilimina dayali, somut materyaller ve deneyimlerle gerceklestirildiginde basarili oldugunu
ortaya koymustur (Lee ve Junoh, 2019; Wang vd., 2014). Bilgisayarsiz kodlama etkinliklerinde
dis fircalama, ayakkabi baglama, el yikama, bebek giydirme gibi 0grencilerin gercek
yasamlarindaki uygulamalarla iliskilendirilmesi anlamli 68renmeyi desteklemektedir (Critten
vd., 2021; Kiciikkara ve Aksiit, 2021; Lee ve Junho, 2019;). Ayrica bilgisayarsiz kodlamanin,
ogrencilerin beklenti ve ihtiyaclarina gore oOgretim stirecglerinin 6gretmen tarafindan
diizenlenmesinde esneklik ve kolaylik saglamasi, ¢ok tercih edilmesinde etkilidir (Odac1 ve
Uzun,2017). Robotik kodlama araglarini inceledigimizde calismalarda en ¢ok Bee-Bot isimli
robotun kullanildig1 gériilmektedir. Bee-Bot robotunun okuma yazmay1 ve bilgisayar kullanmay1
bilmeyen okul dncesi dgrencilerine iist ylzeyindeki yedi diigme (ileri, geri, sola doniis, saga
doniis, duraklat, temizle ve git) araciligiyla robotu dogrudan programlayabilme imkani sunmasi
(Critten vd., 2021), kullanimin1 yayginlastirmis olabilir. Blok tabanl kodlama araglarinda ise
calismalarda en c¢ok code.org platformunun kullanildigl goériilmiistiir. Ciinkii code.org
platformunun kolay kullanimi, metinlerden ¢ok gorsel nesnelere yer vermesi, 6grencilerin
sevdigi karakterleri kullanmasi, siirtikle ve birak tabanl tasarimi ile okul éncesi kademesinde
oyun tabanli bir kodlama ortami sunmaktadir (Bildiren ve Cift¢i, 2020; Odac1 ve Uzun, 2017).
Ayrica oyun doneminde olan bu ¢ocuklara kodlama egitimi verilirken pedagojik yontemlerden
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oyunlastirma yonteminin siklikla kullanildig1r goriilmektedir. Okul 6ncesi kademesine yonelik
kodlama egitiminde, arastirmalarda farkli arag, yontem ve tekniklerin tercih edilmesinin
alanyazina onemli katkilar saglayacagi sdylenebilir.

Calismalarda kodlama egitimi ile okul 6ncesindeki ¢ocuklara genellikle algoritma tasarimi,
siralama, dongli, komut ve kosul kavramlarinin 6gretildigi goriilmektedir. Bu kavramlar
kodlama siirecinin temel kavramlardir (Pila vd., 2019). Algoritma tasarimi, Buitrago Flérez vd.
(2017) tarafindan bir dizi adim yoluyla bir ¢6ziim elde etmenin bir yolu olarak tanimlanmistir.
Okul oncesi icin 6nemli bir beceri olan siralama ise bilgisayar programlarini anlama ve
olusturma yeteneginin merkezindedir (Kazakoff vd., 2012). Bu kavramlar ayrica bilgi islemsel
diisinme kavramlar1 ve becerileri arasinda da yer almaktadir (Bers, 2018; Zhang ve Nouri,
2019). Relkin ve digerleri (2021) tarafindan yapilan arastirmada siralama, déngii, komut ve
kosul kavramlarinin yer aldigi kodlama miifredatinin, 5-9 yas arasindaki cocuklarin bilgi
islemsel dilisinme becerisinin gelisimini destekledigi goriilmiistiir. Ancak okul oncesi
ogrencilerinin kodlama egitiminde kosul, dongii gibi kavramlarda zorlandiklar1 goriilmektedir
(Elkin vd., 2016; Gedik vd., 2017). Bu nedenle arastirmacilar tarafindan kosul ve doéngi gibi
kavramlarda yasanilan zorluklarin asilmasina yonelik ¢alismalarin yapilmasi gerektigi
soylenebilir.

Calismalarda en ¢ok incelenen degiskenin problem ¢6zme becerisi oldugu gériilmiistiir. Problem
¢o6zme becerisinin 21. yiizy1l becerileri arasinda bulunmasi (Partnership for 21st Century Skills,
2009), 2025 yilina kadar en ¢ok ihtiyac duyulacak beceriler arasinda yer almasi (World
Economic Forum, 2020), kodlama egitimiyle bu becerinin 6grencilere kazandirilabilmesi
(Fessakis vd. 2013) ve cocuklarda bu becerinin gelisiminde okul dncesi déneminin biiyiik 6nem
tasimasi (Oguz ve Koksel Akyol, 2015) bu degiskenin bir¢ok arastirmaci tarafindan ¢alisiimasini
etkiledigi  diisiiniilmektedir. Ogrenme siirecini veya uygulamayr iyilestirmek veya
degerlendirmek adina 6gretmen goriisii (Canbeldek, 2020) degiskeninin de siklikla ¢calismalarda
kullanildig1 goriilmektedir. Kodlama becerileri de incelenen degiskenler arasinda baslarda yer
almistir. Calismalarda uygulama siirecinde 6gretilen algoritma tasarimi, siralama, dongi gibi
kavramlarin 6gretilmesi sonucunda okul o6ncesi kademesi Ogrencilerinin bu kavramlarinm
o0grenme dilizeylerini belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Okul Oncesi egitimde kodlama
egitiminin verilmesi 6grencilere cesitli avantajlar sunmaktadir. Bunlar genel olarak erken yasta
ogrencilere problem ¢6zme ve yaratici diistinme becerisi kazandirmasi (Cakir vd., 2021), bilissel
gelisimi desteklenmesi (Cift¢i ve Bildiren, 2020), egitsel robotlarin eglenerek 6grenme ortami
sunmasi (Onal ve Ardic, 2020), algoritmik diisiinme becerisini gelistirmesi (Kiiciikkara ve Aksiit,
2021) ve bilgi islemsel diistinme becerisini gelistirmesi (Papadakis,2020) seklinde siralanabilir.
Ancak okul 6ncesi 6grencilerin kodlama egitiminde, déngii ve kosul kavramlarinin zor yapisi,
ogrencilerin basarisizlik veya yetersizlik duygusu hissetmesi sonucunda etkinlikten sikilmasi
(Gedik vd., 2017), okul 6ncesi 6gretmenlerin kodlama egitimi konusunda bilgi eksikliginin
olmasi (Parmaksiz, 2019) ve 6grencilerin okuma yazma bilmemesi (Odaci ve Uzun, 2017) gibi
zorluklarla karsilasilmaktadir. Fakat Strawhacker ve Bers (2015) tarafindan yapilan ¢alismada,
somut bir programlama dili kullanarak doéngii gibi soyut programlama kavramlarinin
ogretilmesinde olumlu sonu¢ alinabilecegi dile getirilmistir. Critten ve calisma arkadaslar
(2021) ise 2-4 yas arasinda okuma yazma bilmeyen okul oncesi 6grencilerine, bilgisayarsiz
kodlama etkinliklerinde yazili blok yerine fotograflar, semboller, gorselleri ve robotik kodlama
etkinliklerin tlizerinde ok isareti olan diigmelerle kodlanan Bee-Bot robotunu kullanarak
kodlama kavramlarini 6gretme konusunda basarili olmustur.

Sonug olarak, bu ¢alismanin okul 6ncesi donemde kodlama egitimine iliskin Tirkiye’de yapilan
calismalar inceleyerek mevcut durumun ortaya ¢ikarilmasini ve gelecekteki arastirmalara ve
uygulayicilara rehberlik edecegi sdylenebilir. Calisma sonucunda, okul 6éncesi donemde kodlama
egitimine iliskin Tiirkiye’de yapilan ¢alisma sayisinda istenen diizeyde olmasa da artis oldugu
goriilmistiir. Incelenen ¢aligmalarda en ¢ok calisilan érneklem grubunun 5-6 yas arasindaki
okul oncesi dgrencileri oldugu tespit edilmistir. Bu calismalarda genellikle nitel ve nicel
arastirma desenleri kullanilmigtir. Calismalar cogunlukla sinif ortaminda, kodlama derslerinde
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ve 8 ile 10 hafta arasinda stiren uygulamalarla gerceklestirilmistir. En ¢ok problem becerisi
degiskeninin arastirildigi  gorilmiistiir. Calismalarda genellikle bilgisayarsiz kodlama
etkinliklerinin kullanildig tespit edilmistir. Robotik kodlamada Bee-Bot aracinin, blok tabanl
kodlamada ise code.org platformunun en ¢ok kullanildig belirlenmistir. incelenen ¢calismalarda
kodlama egitimi ile genellikle algoritma tasarimi, siralama, déngi, komut ve kosul gibi kodlama
stirecinin temel kavramlar1 égretilmistir. Incelenen calismalar sonucunda, okul éncesi dénemde
verilen kodlama egitiminin avantajlarinin yani sira zorluklarinin da oldugu tespit edilmistir.
Okul oncesi egitimde kodlama egitiminin verilmesinin en sik belirtilen avantajinin 6grencilere
problem ¢6zme becerisini kazandirmasi, en sik belirtilen zorlugunun ise 6grencilerin dongii
yapilarinda zorlanmasi oldugu gériilmiistiir. Son olarak bu arastirma, YOK Tez Merkezi, TR Dizin
ve Google Akademik veri tabanlar1 ve kullanilan anahtar kelimeler ile sinirlidir. Ayrica arastirma
konusu kodlama egitimiyle ilgili arastirma yapan ¢alismalarla sinirlidir.

Gelecekte yapilacak arastirmalar i¢in bu ¢alismada elde edilen bulgular dogrultusunda verilecek
oneriler sunlardir:

e incelenen makale, tez ve bildirilerde en ¢ok nitel ve nicel arastirma desenlerinin tercih
edildigi tespit edilmistir. Arastirmacilar tarafindan karma arastirma desenini tercih
edilerek daha kapsamli aragstirmalar yapilmalidir.

e Incelenen caligmalarda 6grencilere kodlama egitimiyle cesitli beceriler kazandirilmis ama
bu becerilerin kalicilig1 lizerine sadece bir ¢alisma yapilmistir. Kazandirilan becerilerin
kaliciliginin arastirilmasina yonelik calismalar arttirilmalidir.

e Okul 6ncesi egitimde kodlama 6gretimi stirecinde kullanilabilecek en uygun araci, yontemi
ve teknigi belirleyebilmek dnemli bir konudur. Bu konuya yonelik daha fazla deneysel
calisma yapilabilir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirma, YOK Tez Merkezi, TR Dizin ve Google Akademik veri tabanlar1 ve kullanilan
anahtar kelimeler ile sinirhdir.

Destek ve TesekKkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gergeklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oram

Arastirmanin yazarlar1 aragtirmanin tiim siireclerine esit derecede katki saglamistir. Calismanin
2. yazarl makalenin sorumlu yazaridir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiikksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.
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Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme ¢alismasi oldugu icin Etik Kurul Izni
alinmasim gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul Izni beyan
edilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

When the systematic review studies on the subject of coding education are examined, it has been
seen that studies are generally conducted in primary school and later stages (Deniz & Eryilmaz,
2019; Papadakis, 2021; Papadakis et al.,, 2018; Popat & Starkey, 2019; Yolcu & Demirer,2017;
Zhang & Nouri, 2019). In addition, as a result of the searches made, a systematic review of
studies on coding education in the pre-school period in Turkey was not found. For this reason, it
can be said that this study can guide future researchers and practitioners on the subject by
evaluating the current situation of studies on coding education in pre-school education in our
country. In addition, it is important to analyze the studies conducted in Turkey for this level,
especially since coding education is not included in the pre-school curriculum in our country and
the Ministry of National Education publishes no specific curriculum regarding coding education.
In this context, the research aims to examine the scientific studies conducted in Turkey on
coding education in pre-school education with a systematic review method. For this purpose,
answers to the following research questions will be sought:

1. Scientific studies conducted in Turkey on coding education in pre-school education;
e Whatis the distribution according to species?
What is the distribution according to publication years?
What is the distribution according to research methods?
What is the distribution according to broadcasting places?
What is the distribution of the theses examined within the scope of the study according
to the departments in which they are made?
What is the distribution according to sample groups?
What is the distribution according to sample sizes?
What is the age range distribution of the students in the samples?
What is the distribution according to the types of coding tools they use?
According to the tools, methods, and techniques used in coding teaching, what is the
distribution?
How is the distribution according to the subjects or concepts taught by coding?
What is the distribution according to the types of variables examined?
How is the distribution according to the course applied?
What is the distribution according to the researched subjects?
How is the distribution according to the application environment?
What is the distribution according to the implementation period?
2. According to the findings obtained from scientific studies conducted in Turkey on coding
education in pre-school education;
e What are the advantages of coding education in the pre-school period?
e What are the difficulties experienced in coding education in the pre-school period?

Method

This study aims to examine the scientific studies conducted in Turkey on coding education for
preschool children with a systematic review method. In this direction, YOK Thesis Center, TR
Index and Google Scholar databases were used to scan the scientific studies conducted in Turkey
on coding education in the pre-school period. The scanning process in the databases was
completed on 6 November 2021.

Results

As a result of the study, it was seen that most studies in the type of theses and articles related to
pre-school coding education were made. It has been observed that academic studies on this
subject in Turkey started in 2016 and have continued to increase, although not at the desired
level. In the studies examined, it is seen that the most frequently used research designs are
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qualitative and quantitative. The implementation process of the research was generally carried
out in the classroom environment and the coding course. It is seen that the application period of
the studies examined is typically between 8 and 10 weeks. In the studies reviewed, it is seen that
the most computer-free coding activities are performed, followed by robotic coding activities.
The studies show that the concepts of algorithm, sequence, loop, command and condition are
generally taught with coding education. It was seen that the most examined variable in the
studies was problem-solving skills.

Discussion and Conclusion

As a result of the studies examined, it has been determined that the coding education given in
the pre-school period has its advantages and difficulties. Furthermore, it has been seen that the
most frequently stated advantage of giving coding education in pre-school education is that it
provides students with problem-solving skills and the most commonly indicated difficulty is that
students have a problem with loop structures. Finally, this research is limited to the YOK Thesis
Center, TR Directory and Google Scholar databases and the keywords used.
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Fen temal1 bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin fen kavramlarin1 dogru tanima ve 6grenme,
bilimsel kelime dagarcigini gelistirme ve en onemlisi de merak duygularini tetiklemesinde onemli
katkilar1 bulunmaktadir. Bu noktada fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin hazirlanma
siireclerinde fiziksel 6zelliklerinin yani sira ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun anlasilir bir dille
yazilmasi, uygun resimlemelerin yapilmasi gibi icerik ozellikleri de 6nem arz etmektedir. Bu noktadan
hareketle yapilan bu arastirmanin amaci erken ¢ocukluk dénemine yonelik olarak hazirlanmis fen temali
bilgi veren resimli cocuk kitaplarinin fiziksel agidan, bilim resimlemesi a¢isindan, fen igerik standart
alanlan agisindan, yazim, dogruluk ve icerik 6zellikleri acisindan incelenmesidir. Arastirma betimsel
arastirma tiirlerinden tarama modeline uygun sekilde gerceklestirilmistir. Arastirma kapsamina dahil
edilen kitaplarin se¢ciminde Tirkiye’de okul 6ncesi 68retmenlerinin ve okul dncesi donem ¢ocuklarinin
ailelerinin kolaylikla ulasabilecegi yayinlar olmasina ve fen temali bilgi veren resimli cocuk kitaplarina
yonelik en fazla yayina sahip yayinevi olmasi kriterlerine dikkat edilmistir. Bu kriterler dogrultusunda
TUBITAK yayinlarinin okul éncesi déneme yonelik olarak hazirlamis oldugu 118 fen temali bilgi veren
resimli cocuk kitab1 arastirmanin calisma grubunu olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan ulusal ve uluslararasi alan yazin incelenerek hazirlanan ve uzman goriisi
alinarak son hali verilmis bulunan Fen Temal Bilgi Veren Resimli Cocuk Kitaplarini inceleme Kriterleri

Formu ile incelenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda kitaplarda igerik acisindan onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: resimli ¢ocuk kitaplari, fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplari, fen egitimi

ABSTRACT

Informational children's picture books that provide information with a science theme have important
contributions to children's ability to recognize and learn science concepts correctly, develop scientific
vocabulary, and most importantly, trigger their sense of curiosity. At this point, content features such as
writing in an understandable language suitable for children's developmental levels and making
appropriate illustrations are important in the preparation processes of informational children's picture
books that provide information with a science theme, as well as their physical features. The aim of the
research is to examine the informational children's picture books prepared for the early childhood period
in terms of physical features, science illustration, science content standard areas, spelling, accuracy and
content features. The research was carried out in accordance with the survey model, which is one of the
descriptive research types. In the selection of the books included in the research, the criteria of being the
publications that preschool teachers and families of preschool children can easily reach and having the
most publications for informational children's picture books for children were taken into consideration.
In line with these criteria, 118 science-themed children's picture books prepared by TUBITAK
publications for the preschool period constitute the study group of the research. As a data collection tool,
it was examined with the form prepared by the researchers by examining the national and international
literature and finalized by taking expert opinion. According to the findings obtained within the scope of
the research, various suggestions were made for the content of informational children’s picture books.

Keywords: children's picture books, informational science-themed children's picture books, science
education
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GIRIS

Fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplari, 6zellikle okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuklarin
en cok merak ettikleri fen olaylarinin yer aldigi hem cocuklar hem 6gretmen ve aileler icin fen
olaylarini 6grenmede basvurulabilecek rehber kitaplardir (Ansberry & Morgan, 2010; Glinsen &
Uyanik, 2021; Hall vd., 2005; Monhardt & Monhardt, 2006). Fen temali bilgi veren resimli cocuk
kitaplarinda yer alan fen olaylar1 ¢ocuklara dogrudan ya da bir 6ykii ile birlikte sunulmalarina
baghh olarak Dogrudan Bilgi Veren Fen Temali Bilgi Veren Resimli Cocuk Kitaplar1 ve
Oykiilestirilmis Fen Temal Bilgi Veren Resimli Cocuk Kitaplari seklinde yer almaktadir (Giinsen
& Uyanik, 2021). Dogrudan bilgi icermesine veya dykiilestirme unsurlarini barindirmasina bagh
olarak fen temali bilgi veren resimli c¢ocuk kitaplarinin igeriginin ve 06zelliklerinin
belirlenmesinde ¢ocuklarin gelisimsel ozelliklerinin ve gereksinimlerinin dikkate alinarak
hazirlanmasi olduk¢a énemlidir (Hall vd., 2005).

Her edebi tiirde oldugu gibi fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin hazirlanma
streclerinde de ciltleme, baski kalitesi, kitap/punto biiytikliigii gibi fiziksel ve cocuklarin gelisim
seviyelerine uygun anlasilir bir dille yazilmasi, uygun resimlemelerin yapilmasi gibi icerik
ozelliklerinin 6neminin yani sira bu tarz kitaplarin belirli fen kavramlarini ¢ocuklara sunmalari
sebebiyle hazirlanmalarinda 6zellikle dikkat edilecek noktalar bulunmaktadir. Somut islemler
doneminde olan okul 6ncesi donem c¢ocuklart icin fen kavramlari olduk¢a soyut olarak
algilanmakta olup fen temali bilgi veren resimli cocuk kitaplarinin cocuklarin anlamalarini
kolaylastirici somutlastirict unsurlari igcinde barindirmasi olduk¢a 6nemlidir. Bununla birlikte bu
tarz kitaplarda bir bilgi paylasimi s6z konusu oldugu i¢in fen kavram yanilgilarini icermeyecek
sekilde hem ifade hem de resimlemesinin kontrol edilerek basilmis olmasi da oldukca 6nemlidir
(Ganea vd., 2014; Gilinsen & Uyanik, 2021; Yilmaz vd. 2020). Yapilan arastirmalar erken
¢ocukluk donemine yonelik ozellikle fen temali konulara 6ncelik veren bu tarz kitaplardaki fen
kavram yanilgilarinin ifadelerden ¢ok resimlemeler tizerinde oldugunun da altin1 ¢izmektedir
(Trundle vd., 2008; Yilmaz vd., 2020). Bu sebeple 6zellikle fen temal bilgi veren resimli cocuk
kitaplarinda resimleme ¢alismalarini yapan ¢ocuk kitabu illiistratorlerine hem fen kavramlarin
dogru sekilde bilme ve yansitma, hem de okuma yazma bilmeyen bu doénem c¢ocuklarinin
seviyesine uygun sekilde sunma noktasinda biiyiik sorumluluklar diismektedir (Ganea vd., 2014;
Gilinsen & Uyanik, 2021; Hibbing vd., 2003). Bununla birlikte Ballwill (1998) ve Amerika
merkezli bir birlik olan NSTA (National Science Teachers Association /Ulusal Fen Ogretmenleri
Birligi) cocuklara yonelik hazirlanmis fen temal bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinda dikkat
edilmesi gereken cesitli ozellikler belirlemistir. Bu o6zellikler arasinda bu tarz kitaplarin;
¢ocuklarin dikkatini ve ilgisini cekebilecek sekilde evrensel fen kavramlarini icermesi, iceriginin
anlasilir ve ¢ocugun seviyesine uygun sekilde olmasi, ¢ok kiltiirliilik 6gelerini barindiracak
sekilde siirdiiriilebilir bir bilimsel icerigi barindirmasi, metin-resimleme uyumuna dikkat
edilmesi, mizah anlayisinin bulunmasi ve insanbicimcilik (Anthropomorphisim) 6gelerinin
olmamasi gerektigini ifade etmislerdir. Ozellikle antropomorfik (insanbigimcilik) unsurlarin
cocuklarin genellikle olaylarin neden sonug iliskilerini yanlis yapilandirarak kafa karisikhigina
neden oldugu ifade edilmektedir (Plummer & Kuhlman, 2008).

Icerigi cocuklarin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanan fen temal bilgi veren resimli
¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin fen kavramlarini dogru tanima ve 6grenme, bilimsel kelime
dagarciginmi gelistirme ve en dnemlisi de merak duygularin tetiklemesinde 6nemli katkilar
bulunmaktadir. Ornegin Kralina (1993), resimli cocuk kitaplarimin 6zellikle okul 6ncesi
donemden itibaren fen egitiminde kullaniminin dogru olacagini ve bu kitaplarla ¢ocuklara
kazandirilmasi istenen fen kavramlarinin bir 06zetinin sunuldugunu ve ger¢ek yasamla
adaptasyonun saglandigini ifade etmektedir. Benzer sekilde Bingham vd., (2018);
Mantzicopoulos ve Patrick (2011); Pringle ve Lamme, (2005); Strouse vd., (2018) fen temal1 bilgi
veren resimli cocuk kitaplarinin okul 6ncesi donemde fen 6grenmede 6nemli bir firsat oldugunu
ifade etmektedir. Nitekim Ganea vd., (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada okul oncesi
donem cocuklarina fen egitim stlirecinde bu tarz kitaplarin kullaniminin canhlarin bir 6zelligi
olan “kamuflaj” kavramini 6grenmelerinde ve gercek yasamda bilingli bir sekilde bu kavrami
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kullanmalarinda destek sundugu goriilmektedir. Kalogiannakis vd., (2018) tarafindan yapilan
baska bir arastirmada da fen temali bilgi veren resimli cocuk kitaplari ile okul 6ncesi donem
cocuklarina “manyetizma” kavrami o6gretilmistir. Hisiao ve Sihih (2016) ise yaptiklarn
arastirmada g¢evre sorunlarini iceren fen temali bilgi veren resimli cocuk kitaplari ile okul dncesi
donem cocuklarinin “geri doniisiim” ve “enerji tasarrufu” kavramlarina yonelik bilin¢lendiklerini
tespit etmislerdir. Bununla birlikte fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplar1 okul éncesi
ogretmenleri tarafindan da okul 6éncesi donem ¢ocuklar i¢cin egitimsel icerigi yogun bir dzellik
tasidigl ifade edilmektedir (Kotaman & Tekin, 2017).

Alan yazinda resimli ¢ocuk kitaplarinin niteligi, icerigi, resimleme o6zellikleri, cocuga gorelik
ilkeleri, ¢ok kiilttrliiliikk 6zellikleri, mizah anlayisi, siddet ve korku 6geleri icerip icermemesi,
cinsel egitim, dil gelisimi, MEB okul 6ncesi egitim programina uygunlugu acisindan incelenen
arastirmalarin oldugu goriilmektedir (Aslanyiirek, 2021; Daghoglu & Camlibel-Cakmak, 2009;
Daglioglu & Camlibel Cakmak, 2009; Darga vd., 2021; Dedeoglu vd., 2021; Dirican & Daglioglu,
2014; Deniz & Gonen, 2021; Gonen, 1993; Gonen vd., 2009; Gonen vd., 2012; Kili¢ vd., 2017;
Oztiirk & Gok, 2021; Yildiz vd., 2018; Yilmaz & Yilmaz, 2021). Bununla birlikte resimli ¢ocuk
kitaplarinin fen alani ile iliskili olabilecegi sekilde ¢evre egitimi ve cografya egitimi agisindan
incelendigi aragtirmalarin da oldugu goriilmektedir (Génen & Giiler, 2011; Giizelyurt & Ozkan,
2019; Hsiao & Shih, 2016; Ozkan Kili¢ vd., 2014). Ayn1 zamanda resimli cocuk kitaplarinin
bilimsel siirec becerileri acisindan ve STEM Egitimi acisindan incelendigi (Alabay & Yagan
Gider, 2015; Biger vd., 2021; Ceran, 2019; Erhan, 2019) ve fen igeriginin incelendigi
arastirmalara da ulasimistir (Aksiit, 2021; Bayir vd., 2016; Brommel & Rearden, 2006; Sacgkes
vd., 2009; Yilmaz Geng¢ & Ozen Uyar, 2016).

Uluslararas1 alan yazinda Informational Children's Picture Books olarak adlandirilan ve
Tiirkge’'yve Fen Temali Bilgi Veren Resimli Cocuk Kitaplari olarak g¢evrilen (Giinsen & Uyanik,
2021) kitaplarin Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) tarafindan erken
cocukluk egitimine 6zgii pek ¢ok érneginin yaymlandign goériilmektedir. Ozellikle TUBITAK
popiiler bilim yayinlarinin oykiilestirilmis ve dogrudan bilgi veren fen temali resimli ¢cocuk
kitaplarinin diinyadaki iyi 6rneklerinin temsil edildigi ve bu alanda yazilmis ¢eviri eserlerin
yayinlandigl en genis yayinevinin oldugu belirlenmistir. Bu noktada alan arastirmalar1 arasinda
fen temal bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarina iliskin kapsamli bir arastirmaya ulasilamamis
olup yapilan bu arastirma ile fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin fiziksel, bilim
resimlemesi, fen icerik standart alanlari, yazim, dogruluk ve icerik ozellikleri acisindan
incelenmesi amaclanmistir.

YONTEM

Okul 6ncesi donem cocuklarina yonelik hazirlanmis olan fen temal bilgi veren resimli cocuk
kitaplarinin fiziksel, bilim resimlemesi, fen icerik standart alanlari, yazim, dogruluk ve icerik
acisindan incelendigi bu arastirma betimsel nitelikte olup tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelleri, mevcut durumu var oldugu sekliyle ortaya koymay1 amaclayan; konu, olay, nesne,
birey ya da durumlarn degistirme c¢abasi gostermeden, bilinmek isteyeni arastirip belirleyen
yaklasimlardir (Karasar, 2014).

Katilima Bilgisi

Arastirma kapsaminda incelenen fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin
belirlenmesinde, Tiirkiye’de okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin
ailelerinin kolaylikla ulasabilecegi yayinlar olmasi, belirli bir yetkinliginin bulunmasi, bilgi
kalitesinin sorgulanabilir olmasi kriterleri dikkate alinmistir. Bu kriterleri karsilayan ve okul
oncesi donemden itibaren cocuklarin bilimsel gelisimlerini dikkate alarak nitelikli ve uygun
fiyath kitaplar ¢ikaran TUBITAK yaymnlarinin 2-6 yas arahigini kapsayan 118 fen temal bilgi
veren resimli ¢ocuk kitab1 arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

Calisma grubunda yer alan kitaplar ve basim yillari Tablo 1'de gosterilmektedir.
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Tablo 1
TUBITAK Yaymlar1 Kapsaminda Arastirmanin Calisma Grubunda Yer Alan Fen Temali Bilgi Veren
Resimli Cocuk Kitaplari

1. 1.
Basim Basim
Say1 Kitap Ad1 Yili Say1 Kitap Adi Yili
1. Cocuklar I¢in Bilim Havada Siiziilen 2019 61.  Dinozorlar Ne Kadar Biiyiik? 2017
Baloncuklar
2. Cocuklar Icin Bilim, Bir Asagi Bir 2019 62.  Gokyiizi Ne Kadar Yiiksek? 2017
Yukari
3. Cocuklar i¢in Bilim, Yaylan ve Zipla 2019 63. Deniz Ne Kadar Derin? 2017
4, Cocuklar igin Bilim, Haydi U¢ Kagit 2019 64.  Bir Milyon Ne Kadar Biiyuk? 2017
Ucagim
5. Cocuklar ¢in Bilim, Bilyiitecle Bakmak 2019 65.  Bebekler Nereden Gelir? 2017
6. Cocuklar i¢in Bilim Sasirtict 2019 66.  Degisen Hava Degisen 2020
Bilgisayarlar Mevsimler
7. Cocuklar i¢cin Bilim En Gii¢lii Kim 2019 67. Hayvanlarda Bes Duyu 2020
8. Cocuklar Icin Bilim Merhaba Bay 2019 68. Hayvanlar Nerede Yasar? 2020
Miknatis
9. Cocuklar i¢in Bilim Yiizer Mi Batar M1 2019 69.  Hayvanlarin Renkleri 2020
10.  Cocuklar I¢in Bilim Bay Tilkinin 2019 70.  Kelebek 2019
Mutfag
11.  Cocuklar icin Bilim Bugiin Hava Nasil? 2019 71.  Yagmurlu Bir Giin 2019
12.  Cocuklar i¢in Bilim Giindiiz ve Gece 2019 72. Ay'da 2019
13.  Cocuklar icin Bilim Gézlerini Kapat ve 2019 73.  Yuvada 2019
Dinle
14.  Cocuklar Icin Bilim Topraga 2019 74.  (Ciftlikte 2019
Thtiyacimiz Var
15.  Cocuklar i¢in Bilim Kim Kipirdadi 2019 75.  Deniz Kiyisinda 2019
16.  Cocuklar icin Bilim Durmak istiyorum 2019  76.  Dinozor 2019
17. Cocuklar Icin Bilim Eglenceli Statik 2019 77. Karl Bir Giin 2019
Elektrik
18. Cocuklar i¢in Bilim Bil Bakalm Ne 2019 78.  Yer Altinda 2019
Oldu
19. Cocuklar Igcin Bilim Oksijen Metalle 2019 79. Golde 2019
Bulustugunda
20 Bilim  Bunu  Cbézer  Neredeyse 2019 80.  Riizgarh Bir Giin 2019
Goériinmez irem
21.  Bilim Bunu Cozer Karinca Saldirisi 2019 81. Glnesli Bir Giin 2019
22.  Bilim Bunu C6zer Kafama Takilan Ay 2019 82.  Denizin Altinda 2019
23.  Bilim Bunu C6zer Arka Bahgedeki Kazi 2019 83.  Kigiik Poni 2019
24.  Bilim Bunu Cézer Yemek Secen irem 2019 84. Golde 2019
25.  Bilim Bunu Cozer Gelgit 2019 85. En Muhteseme Sey 2017
26.  Bilim Bunu Cozer Yesil Képek 2019 86. Sehirdeki Son Aga¢ 2018
27.  Bilim Bunu Cézer Ne Odevi? 2019 87.  Bir Mikrobun Yolculugu 2013
28.  Bilim Bunu Co6zer Akilli Akin 2019 88. Bir Kral Kelebeginin 2013
Yolculugu
29.  Bilim Bunu C6zer Uzaydan Gelen 2019 89. Bir Yagmur Damlasimin 2013
Yolculugu
30. Bilim Bunu C6zer Canavar Bocek 2019 90.  Bir Plastik Sisenin Yolculugu = 2013
31.  Bilim Bunu Cozer Gokkusaginin Gizemi 2019 91.  Giirilti Korkusu 2013
32.  Bilim Bunu Coézer Sira Dis1 Hediye 2019 92.  Karanlik Korkusu 2013
33.  Bilim Bunu Cézer O Sen Ne? 2019 93.  Yalniz Kalma Korkusu 2013
34.  Bilim Bunu Coézer Sihirli Mercek 2019 94, Giiling Duruma  Diisme 2013
Korkusu
35.  Bilim Bunu C6zer En Uzun Esneme 2019 95.  Beni Cesur Eden Nedir? 2013
36.  Bilim Bunu C6zer Burun Bilir 2019 96.  Beni Mutlu Eden Nedir? 2013
37.  Bilim Bunu Coézer Kif Gizemi 2019 97.  Beni Uzen Nedir? 2013
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Tablo 1 (devam ediyor)
TUBITAK Yaymnlar1 Kapsaminda Arastirmanin Calisma Grubunda Yer Alan Fen Temali Bilgi Veren
Resimli Cocuk Kitaplari

1. 1.
Basim Basim
Say1 Kitap Ad1 Yili Say1 Kitap Ad1 Yili
38. Bilim Bunu Cézer Baloncuk Kliibti 2019 98. Beni Korkutan Nedir? 2013
39. Bilim Bunu Cézer Kelebek Tutkusu 2019 99, Tas Dedikleri Var Ya? 2017
40. Yavru Hayvanlar 2019 100. Su Dedikleri Var Ya? 2017
41. Cigekler 2019 101. Yaprak Dedikleri Var Ya? 2017
42. Hava Durumu Bulutlar 2018 102. Doktorda 2008
43. Hava Durumu Kar 2018 103. Dis Hekiminde 2008
44, Hava Durumu Giines Is181 2018 104. Hastanede 2008
45. Hava Durumu Gok Giriltisi ve 2018 105. Yavru Kopek 2008
Simsekler

46. Hava Durumu Riizgar 2018 106. Ucakta 2008

47. Origamiyle Bilim Topragi Eseliyoruz 2018 107. Cilgin irem Bilimsel Yéontem 2019
ile Sorular1 Coziiyor
48. Origamiyle Bilim Bitkileri Inceliyoruz 2018 108. Mese Palamudu Topraga 2019

Dustince
49. Origamiyle Bilim Kayacglar1 2018 109. Hindiba Tohumunun Biyik 2019
Ogreniyoruz Hayali
50. Origamiyle Bilim Miknatisin Giicii 2018 110. Sehirde Bir Doga Yiiriiytsi 2017
51. Origamiyle Bilim Yalnizca Ses 2018 111. Ciftlikte Bir Doga Yiiriiytisi 2017
52. Origamiyle Bilim Isi81 Ariyoruz 2018 112. Ormanda Bir Doga Yiriyisi 2017
53. Origamiyle Bilim Cilgin Havalar 2018 113. Deniz Kiyisinda Bir Doga 2017
Yiruyusu
54. Origamiyle Bilim Elektrikle Isil Isil 2018 114. Gilin Dogumu Korosu 2019
55. Dolasim Sistemi Is Basinda 2019 115. Kizil Gergedanin Kis Sarkisi 2019
56. Sindirim Sistemi Is Basinda 2019 116. Marti Kadar Beyaz 2020
57. Kas Sistemi Is Basinda 2019  117. ilk Uzay Kitabim 2019
58. Sinir Sistemi Is Basinda 2019 118. Sen Uyurken 2015
59. Solunum Sistemi Is Basinda 2019
60. Iskelet Sistemi Is Basinda 2019

Tablo 1 incelendiginde arastirma kapsaminda ele alinan fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk
kitaplarinin 1. Basim yillarinin 2008-2020 yillar arasinda yer aldifi ve TUBITAK tarafindan
diinyadaki fen temal bilgi veren resimli cocuk kitaplarinin iyi 6rneklerinin temsil edildigi ve bu
alanda yazilmis ceviri eserlerin yayinlandigi gériilmektedir.

Veri Toplama Araglari ve Siireci

Calisma grubunda yer alan fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplar1 arastirmacilar
tarafindan ulusal ve uluslararasi alan yazin (Balkwill, 1998; Génen vd., 2014; Giinsen, 2020;
NSTA, 2010; Parkinson & Adenof, 2005) incelenerek hazirlanan ve uzman goriisii alinarak son
hali verilmis bulunan Fen Temali Bilgi Veren Resimli Cocuk Kitaplarim Inceleme Kriterleri
Formu ile incelenmistir.

Arastirma kapsaminda hazirlanan veri toplama aracinin kapsam gecerliligi icin form iki Okul
Oncesi Egitimi alan uzmaninin ve bir Fen Egitimi alan uzmaninin goriislerine sunulmustur.
Goris formunda veri toplama aracinin her bir kriter i¢in “gerekli”, “yeterli ama diizeltilmeli”,
“gereksiz” seklinde siniflandirilarak degerlendirmeleri ve maddelere yonelik Onerileri
istenmistir. Uzman gorisleri kriterlerin uygun ya da uygun degil olarak degerlendirilmesine
yonelik alinmis olup uzmanlardan eger varsa kriter ile diizenleme yazmalar1 istenmistir.
Degerlendirilen uzman goriislerine gore bir uzman degerlendirme formunun Resimleme
Ozellikleri Boyutunun Cocuk Bilim Kitabi Renklendirme Teknikleri alt boyutunda yer alan Dijital

Ortamda Resimleme ve Renklendirme-Grafik Tasarim boyutunda yer alan “Vektor Grafikler” ve
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“Bitmap Grafikler” kriterlerinin anlasilamayacagina yonelik olumsuz goriis bildirmis olmasi
ancak diger 2 uzmanin olumsuz goris bildirmemesine bagl olarak formda diizenleme
yapilmamistir. Bunun yani sira vektér ve bitmap grafikler sanatcilarin bilgisayar kullanarak
yarattigl matematiksel modeller olup “bilgisayarca sanat” adi verilmektedir (Bilgin, 2011).
Teknolojinin ilerlemesiyle bu tip resimleme teknikleri resimli cocuk Kkitaplarinda da
kullanilmaktadir. Bu sebeple bu arastirma kapsaminda ele alinan fen temali bilgi veren resimli
¢ocuk kitaplarinin da dijital ortamda resimlendirilip resimlendirilmediginin arastirilmasinin
onemli oldugu diistiniilmektedir.

Fen Temal Bilgi Veren Resimli Cocuk Kitaplarini Inceleme Kriterleri Formu

Fen Temal Bilgi Veren Resimli Cocuk Kitaplarini Inceleme Kriterleri Formu Kitabin Fiziksel
Ozellikleri (Ebat, Ciltleme), Resimleme Ozellikleri (Resim Sayisi, Renk Ozelligi, Cocuk Bilim
Kitab1 Resimleme Yontemleri, Cocuk Bilim Kitab1 Renklendirme Teknikleri-Dogal Boyalarla
Renklendirme, Dijital Ortamda Resimleme ve Renklendirme-Grafik Tasarim-Resimleme Bicemi),
Kitaplarin Fen Icerik Standart Alanlan (Sorgulayici-Arastirmaci Diisiinme, Bilimsel Siireg
Becerisi ve Bilim Insani imajl, Fiziksel Bilim, Yasam Bilimi, Diinya ve Uzay Bilimi, Kisisel ve
Sosyal Bakis Acisiyla Fen) ve Kitaplarin icerik Ozellikleri (Kitabin Fen Kavramini Sunus Sekli,
Gelisimsel Baglamda Destek, Dogruluk Niteligi, Yazim Bicemi) seklinde 4 ana boyut,14 alt boyut
ve alt boyutlara baglh 73 kriterden olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Calisma grubuna dahil edilen kitaplar, arastirmacilar tarafindan Haziran 2021-Aralik 2021
tarihleri arasinda incelenmistir. ilk olarak, her kitap iki arastirmaci tarafindan ve kodlamalarin
tutarlihgini saglamak adina arastirmacilar disinda bir uzman destegiyle ayr1 ayri incelenerek
gerekli bilgiler veri toplama aracina kaydedilmistir.

Yildirim ve Simsek’e (2011) gore en az iki arastirmacinin veri analizinde birlikte calismasi
durumunda kodlama giivenirliginin yapilmasi uygun olacaktir. Bu durumda arastirmacilar Fen
Temal Bilgi Veren Resimli Cocuk Kitaplarim Inceleme Kriterleri Formu'nu kullanarak
kodlamalar yapmistir. Arastirmada yer alan 3 arastirmacinin kodlama bulgular1 Miles ve
Huberman (1994) tarafindan onerilen formiil (Giivenirlik: [Goris birligi / (Gorts birligi + Goriis
ayriligl) x 100] kullanilarak hesaplanmistir. Sonug¢ olarak uzmanlar arasinda %96 oraninda
ortiisme saglanmis ve fikir birligine varilmistir.

Veriler toplandiktan sonra elde edilen bulgular betimsel analiz (yiizde ve frekans dagilimlar)
yontemi kullanilarak ifade edilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma dokiiman inceleme calismasi oldugu icin Etik Kurul izni alinmasim gerektiren calismalar
grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan edilmemistir.
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BULGULAR

TUBITAK yaymnlarindan okul éncesi dénemi kapsayan 2-6 yasa yonelik c¢ikarilmis olan ve
arastirmanin calisma grubunu olusturan 118 fen temal bilgi veren resimli ¢cocuk kitaplarinin
fiziksel 6zelliklerinin incelenmesi sonucunda elde edilen verilere ait frekans ve ylizde dagilimlari
Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2
TUBITAK Yaymnlar1 Kapsaminda Arastirmanin Calisma Grubunda Yer Alan Fen Temali Bilgi Veren
Resimli Cocuk Kitaplarinin Fiziksel Ozellikleri

A. Kitaplarin Fiziksel Ozellikleri f %
A.1 Ebat

Kii¢iik Boy (12-15 cm) -

Orta Boy (16-22 cm) 56 47.46
Biiyiik Boy (22 cm’den biiyiik) 62 52.54
A.2. Ciltleme

Dikis Ciltleme 113 95.76
Spiral/Zimbal Ciltleme 5 4.24
Yapistirma -

Katlama -

Tablo 2 incelendiginde fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin %52,54’iiniin (n=62) biiyiik boy
ebat olan 22 cm’den biiyiik kitaplar oldugu, %47,46’sinin (n=56) orta boy ebat olan 16-22 cm arasindaki
kitaplar oldugu ve fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplar1 igerisinde kii¢iik boy ebat olan 12-15 cm
arasindaki kitaplarin yer almadig1 goriilmektedir.

Ciltleme 6zellikleri agisindan incelendiginde fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin %95,76’sinin
(n=113) dikis ciltleme teknigi ile %4,24’liniin (n=5) spiral/zimbali ciltleme teknigi ile ciltlendikleri
gorilmektedir.

TUBITAK yayinlarindan okul éncesi dénemi kapsayan 2-6 yasa yénelik ¢ikarilmis olan ve arastirmanin
calisma grubunu olusturan 118 fen temal bilgi veren resimli ¢cocuk kitaplarinin resimleme 6zelliklerinin
incelenmesi sonucunda elde edilen verilere ait frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 3’de gosterilmektedir.

Tablo 3
TUBITAK Yaymlari Kapsaminda Arastirmanmin Calisma Grubunda Yer Alan Fen Temali Bilgi Veren
Resimli Cocuk Kitaplarinin Resimleme Ozellikleri

B. Resimleme Ozellikleri f %

B.1 Resim Sayisi

15 resim ve alt1 - -

16-20 resim ve tlzeri 118 100
B.2. Renk Ozelligi

Renkli 118 100
Siyah Beyaz - -

B.3. Cocuk Bilim Kitabi Resimleme Yontemleri

Dogalc1 yaklasim (renkli fotograflar) 10 8.48
Gergekei yaklasim (renkli resimler) 40 33.90
Bilimsel yaklasim (sematik cizgisel resimlemeler) 6 5.08
Diislemsel yaklasim (¢izgi karakterler) 62 52.54

B.4. Cocuk Bilim Kitabi Renklendirme Teknikleri
B.4.1. Dogal Boyalarla Renklendirme

Kuru Boya Teknigi - -
Sulu Boya Teknigi 45 38.14
Guvaj Boya Teknigi 6 5.08
Akrilik Boya Teknigi - -
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Tablo 3 (devam ediyor)
TUBITAK Yaymlar1 Kapsaminda Arastirmanin Calisma Grubunda Yer Alan Fen Temal: Bilgi Veren
Resimli Cocuk Kitaplarinin Resimleme Ozellikleri

B. Resimleme Ozellikleri f %
B.4.1. Dogal Boyalarla Renklendirme

Pastel Boya Teknigi 33 27.97

Yagli Boya Teknigi 1 0.85

Renkli Miirekkep Teknigi - -

Kolaj Teknigi - -

Karma Teknik 16 13.56

Cizgi Tamamlama Teknigi - -
B.4.2. Dijital Ortamda Resimleme ve Renklendirme-Grafik Tasarimi

Vektor Grafikler 1 0.85

Bitmap Grafikler 16 13.56
B.4.3. Resimleme Bigemi

Resimleme Icerige Uygun ve Metni Aciklayicidir 118 100

Varliklar1 veya Hayvanlar Kisilestirme Egilimi Bir Yontem Olarak Tercih 95 80.51

Edilmemistir

Renk Paleti, Kitabin Konusuna ve Okul Oncesi Dénem Cocuklarina 118 100

Uygundur

Estetik Niteligi Yiiksektir 118 100

Kitabin On Kapak Resmi, Kitabin Konusu ile iliskilidir 118 100

Kitaptaki Resimler ve Sekiller, lgili Metin/Kelimeyle Ayn1 Sayfada Yer 118 100

Almaktadir.

Sayfa Diizenin %4’ii Yaziya, 3%’li Resme Ayrilmistir 118 100

Fen temal1 bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin resimleme dzellikleri agisindan incelenmesi sonucunda
Tablo 3’de goriildiigii tizere biitiin kitaplarin (n=118) resim sayilarinin 16-20 resim ve iizerinde oldugu ve
biitiin kitaplarin (n=118) renkli 6zellikte oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Cocuk Bilim Kitabi
Resimleme Yontemleri agisindan incelendiginde %52,54’Unlin (n=62) diislemsel yaklasim (¢izgi
karakterler) yontemiyle, %33,90'inin (n=40) gercek¢i yaklasim (renkli resimler) yontemiyle, %8,48’inin
(n=10) dogalc1 yaklasim (renkli fotograflar) yontemiyle ve %5,08’inin (n=6) bilimsel yaklasim (sematik
cizgisel resimlemeler) yontemiyle resimlendirildigi goriilmektedir.

Fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplar1 Cocuk Bilim Kitab1 Renklendirme Teknikleri agisindan
incelendiginde %85,60'nin (n=101) dogal boyalarla renklendirme teknikleriyle, %14,40’1nin (n=17)
dijital ortamda resimleme ve renklendirme-grafik tasarim teknikleriyle renklendirildikleri gériilmektedir.
Dogal boyalarla renklendirme teknikleri agisindan fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplar
incelendiginde %38,14’tiniin (n=45) sulu boya teknigi ile, %27,97’sinin (n=33) pastel boya teknigi ile,
%13,56’sin1n (n=16) karma teknik ile, %5,08’inin (n=6) guvas boya teknigi ile ve %0,85’inin (n=1) yagh
boya teknigi ile renklendirme ¢alismalarinin yapildigi goériilmektedir. Bunun yani sira fen temali bilgi
veren resimli cocuk kitaplarinin renklendirme teknikleri dijital ortamda resimleme ve renklendirme-
grafik tasarim teknigi agisindan incelendiginde kitaplarin %13,56’sinin (n=16) bitmap grafikler ile
%0,85’inin (n=1) vektor grafikler ile renklendirildigi gortilmektedir.

Fen temal bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplar1 Resimleme Bigemi agisindan incelendiginde biitiin kitaplarin
(n=118) resimleme igeriginin uygun ve metinlerin agiklayici oldugu, renk paletinin kitabin konusuna ve
okul dncesi donem ¢ocuklarina uygun oldugu, estetik niteliginin yiiksek oldugu, kitabin 6n kapak resmi,
kitabin konusu ile iligkili oldugu, kitaptaki resimler ve sekillerin ilgili metin/kelime ile ayni1 sayfada yer
aldig1 ve sayfa diizeninin %’linin yaziya, %’liniin resme ayrildig1 goriilmektedir. Fen temal bilgi veren
resimli ¢ocuk Kkitaplarinin %80,51’inin (n=95) varliklar1 veya hayvanlar kisilestirme egiliminin bir
yontem olarak kullanilmadigl ancak %19,49’unun (n=23) Kkisilestirmeyi bir yéntem olarak kullandig
gorilmektedir.

TUBITAK yayinlarindan okul éncesi dénemi kapsayan 2-6 yasa yonelik ¢ikarilmis olan ve arastirmanin
¢alisma grubunu olusturan 118 fen temal bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin fen icerik standartlarina

Giilsah Glinsen, Giilden Uyanik
Erken ¢ocukluk déonemine yonelik fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin incelenmesi



296 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 287-308

Page 287-308 | Issue 1 | Volume 5 | 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

yonelik incelenmesi sonucunda elde edilen verilere ait frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 4’'de
gosterilmektedir.

Tablo 4
TUBITAK Yaymlar1 Kapsaminda Arastirmanin Calisma Grubunda Yer Alan Fen Temali Bilgi Veren
Resimli Cocuk Kitaplarinin Fen Icerik Standart Alanlar

C. Kitaplarin Fen icerik Standart Alanlari f %
Fen icerik Alanlar

Sorgulayici-Arastirmaci Diistinme, Bilimsel Stirec Becerisi ve Bilim Insani Imaji

e Sorgulayici-Arastirmaci Diisiinme 11 9.32

e Bilimsel Siire¢ Becerisi 1 0.85

e Bilim insan1 imaj: 4 3.39
Fiziksel Bilim

e Maddenin Dogasi1 6 5.09

e Kuvvet ve Hareket 5 4.24

e Enerji 14 11.86
Yasam Bilimi

e  Organizmalarin Ozellikleri 26 22.03

e Yasam Dongiisi 6 5.09

e Organizmalar ve Cevreleri 22 18.64
Diinya ve Uzay Bilimi

e Toprak Malzemelerin Ozellikleri 4 3.39

e Gokytiziindeki Nesneler 3 2.54

e Diinya ve Gokytiziindeki Degisiklikler 13 11.02
Kisisel ve Sosyal Bakis Acisiyla Fen

e Dogal Kaynaklar ve Kullanimi1 Hakkinda Genel Bilgi 2 1,69

e Sirdirtlebilirlik 1 0.85

Tablo 4 incelendiginde fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin en fazla yasam bilimi alaninda
(%45,76, n=54) oldugu goriilmektedir. Kitaplarin %21,19’unun (n=25) fiziksel bilim alaninda,
%16,95’'inin (n=20) Diinya ve Uzay Bilimi alaninda, %13,56’sinin (n=16) Sorgulayici-Arastirmaci
Diisiinme, Bilimsel Siire¢ Becerisi ve Bilim Insan1 imaji alaninda ve %2,54’iiniin (n=3) kisisel ve sosyal
bakis agisiyla fen alaninda oldugu goriilmektedir.

Fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin yasam bilimi alaninda ise %22,03’liniin (n=26)
organizmalarin ozellikleri ile ilgili %18,64’linlin (n=22) organizmalar ve c¢evreleri ile ilgili oldugu,
%5,09'unun (n=6) yasam dongiisii ile ilgili oldugu goériilmektedir. Fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk
kitaplarinin fiziksel bilim alaninda %11,86’sinin (n=14) enerji ile ilgili oldugu, %5,09'unun (n=6)
maddenin dogasu ile ilgili oldugu, %4,24’linlin (n=5) kuvvet ve hareket ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Fen temal bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin Diinya ve Uzay Bilimi alaninda %11,02’sinin (n=13)
Diinya ve Gokytziindeki Degisiklikler ile ilgili oldugu, %3,39'unun (n=4) toprak malzemelerin 6zellikleri
ile ilgili oldugu, %2,54 liniin (n=3) gokyliziindeki nesneler ile ilgili oldugu gorilmektedir.

Fen temal bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin sorgulayici-Arastirmaci Diisiinme, Bilimsel Siire¢ Becerisi
ve Bilim insani imaji alaninda %9,32’sinin (n=11) sorgulayici-arastirmaci diisiinme ile ilgili oldugu,
%3,39'unun (n=4) bilim insan1 imaj1 ile ilgili oldugu, %0,85’inin (n=1) bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili
oldugu goriilmektedir.

Fen temal1 bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin kisisel ve sosyal bakis agisiyla fen alaninda %1,69unun
dogal kaynaklar ve kullanim hakkinda genel bilgi ile ilgili, %0,85'inin (n=1) siirdiirilebilirlik ile ilgili
oldugu goriilmektedir.

TUBITAK yayinlarindan okul éncesi dénemi kapsayan 2-6 yasa yénelik ¢ikarilmis olan ve arastirmanin
calisma grubunu olusturan 118 fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin icerik 6zelliklerinin
incelenmesi sonucunda elde edilen verilere ait frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 5’de gosterilmektedir.
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Tablo 5
TUBITAK Yaymlar1 Kapsaminda Arastirmanin Calisma Grubunda Yer Alan Fen Temal: Bilgi Veren
Resimli Cocuk Kitaplarinin Igerik Ozellikleri

D. Kitaplarin Icerik Ozellikleri f %
D.1. Kitabin Fen Kavramini Sunus Sekli

Oykiilestirilmis Fen Temal Bilgi Veren Resimli Cocuk Kitabi 96 81.36
Dogrudan Bilgi Veren Fen Temal1 Resimli Cocuk Kitab: 22 18.64
D.2. Gelisimsel Baglamda Destek

Kitabin Icerisindeki Fen Kavramlari ve Konusu Cocuklarin Yas ve Gelisim Diizeylerine 118 100
Uygundur

Kitabin I¢erigi Cocugun Dil Gelisimine Uygundur 118 100
Kitabin icerigi Cocugun Bilissel Gelisimine Destek Sunmaktadir 118 100
Kitabin i¢erigi Cocugun Motor Gelisimine Destek Sunmaktadir 52 44.07
Kitabin i¢erigi Cocugun Sosyal Duygusal Gelisimine Destek Sunmaktadir 81 68.64
Kitabin Igerigi Cocugun Oz-Bakim Gelisimine Destek Sunmaktadir 39 33.05
D.3. Dogruluk Niteligi

Kitapta Iletilen Fen Kavram Bilgisi Dogrudur 116 98.31
Kitapta Fen Kavram Yanilgilar1 Bulunmamaktadir 116 98.31
Kitapta Fen Kavram Bilgisi Anlasilir Bir Dille Acik Bir Sekilde Sunulmaktadir 118 100
Kitaptaki Fen Kavram Bilgileri Giinceldir 118 100
D.4. Yazim Bicemi

Kitabin Icerigi Cocuklarin ilgisini Cekici ve Evrensel Niteliktedir 118 100
Kitabin Icerigi Cocuklarin Giinliik Yasamina Uygundur 118 100
Yazim Dili Yalin ve A¢ik Bir Dille Anlatilmistir 118 100
Yazim Dili Cocugun Dikkat Stiresine Uygundur 118 100
Kitap Cinsiyet, Etnik Kéken ya da Sosyoekonomik Onyargilardan Uzaktir 118 100
Kapsayicilik (farkl etnik kiiltiir, 6zel gereksinimli birey) 5 4.24
Kitapta Aile/Ogretmenlere Yénelik Rehberlik 61 51.70

Kitabin Sonunda Kitabin Igerigini Destekleyici Nitelikte Oneri Fen Deneyleri 47 39.83
Bulunmaktadir
Kitabin Sonunda Kitabin I¢erigini Destekleyici Nitelikte Etkinlikler (origami, afis vb.) 53 4492
Bulunmaktadir
Kitapta Mizah Anlayis1 Vardir 68 57.63

Kitapta Argo Sozciikler Yer Almamaktadir 118 100

Tablo 5’de Fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin igerik 6zellikleri agisindan incelendiginde
kitabin fen kavramini sunus sekli agisindan %81,36’sinin (n=96) oykiilestirilmis fen temali bilgi veren
resimli ¢ocuk kitaplar1 oldugu, %18,64’tinlin (n=22) dogrudan bilgi veren fen temal bilgi veren resimli
cocuk kitaplar1 oldugu goriilmektedir.

Fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin gelisimsel baglamda destek acgisindan incelendiginde
biitiin kitaplarin (n=118) icerigindeki fen kavramlarinin ve konusunun ¢ocuklarin yas ve gelisim
diizeylerine uygun oldugu, ¢cocuklarin dil gelisimine ve bilissel gelisimine destek sundugu gériilmektedir.
Kitaplarin %68’64’linlin (n=81) ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerine, %44,07’sinin (n=52) ¢ocuklarin
motor gelisimlerine ve %33,05'inin (n=39) c¢ocuklarin 6z bakim becerilerine destek sundugu
gorilmektedir.

Fen temal1 bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplar1 dogruluk niteligi agisindan incelendiginde biitiin kitaplarin
(n=118) icerdigi fen kavram bilgilerinin giincel oldugu ve anlasilir bir dille agik sekilde sunuldugu
goriilmektedir. Ancak kitaplarin %1,69'unun (n=2) fen kavram yanilgilari icerdigi ve fen kavram bilgisinin
dogru olmadig1 goriilmektedir.

Bu noktada incelenen fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarindaki kavram yanilgilari su sekildedir.
Incelenen kitaplar arasinda éykiilestirilmis fen temal bilgi veren resimli ¢cocuk kitabi tiiriinde olan Sekil
1’de gosterilen Gocuklar i¢in Bilim, Bil Bakalim Ne Oldu? isimli resimli ¢ocuk Kkitabinda “céziinme
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olayinin”, “erime olay1” ile karistirilarak yanlis sekilde sunulmus oldugu goriilmektedir (Giinsen & Uyanik,
2021).

Sekil 1
Bil Bakalim Ne Oldu? (TUBITAK yayinlari, Yazan: Sung-sun Kim, Resimleyen: Mi-sun Kim, 1. Basim
2019).

Kitabin karakteri Zeynep’e annesi bir bilmece sorar. Bilmece su sekildedir: “Fisir fisir hemen erir. Bil
bakalim bu nedir? Zeynep kitap boyunca bir¢ok cevap vermektedir. Dogru cevaba ulastig1 diyalog su
sekildedir:

Zeynep: Simdi anladim! Dogru cevap kakao degil mi? Ciinki koyu renkli bir tozdur, suya
konulunca erir ve tad1 da enfestir.

Annesi: Evet, bildin! Cevap senin en ¢ok sevdigim kakao!

Arastirma kapsaminda incelenen fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplar1 arasinda kavram
yanilgisinin tespit edildigi bir diger kitap da Sekil 2’de gésterilen Cocuklar i¢in Bilim, Yiizer mi, Batar ni?
isimli oykiilestirilmis fen temal1 bilgi veren resimli cocuk kitabidir.

Sekil 2
Cocuklar Igin Bilim, Yiizer mi, Batar mi? (TUBITAK Yayinlari, Yazar:Yoo-jin Lim, Resimleyen: Jin-
hyun Yoon, 1. Basim, 2019)

YozErmt. @

w2 BATAR MI?

Yoo- jin
Resimleyen: Jin-hyun Yoon

Kitapta fen kavramlarindan “yiizme-batma olay1”’nin “yogunluk” kavrami yerine “agirlik ve hafiflik”
kavram ile agiklanarak verildigi goriilmektedir (Giinsen, 2021). Kitabin ikinci gorselinde yer alan metin
su sekildedir (s.27):

Pet sise de i¢i havayla dolu oldugunda yiizer ¢iinkii hava sudan daha hafiftir. Ancak siseyi suyla doldurup
yluzdirmeye ¢alisirsaniz sise hemen batar ¢iinki artik yiizemeyecek kadar agirdir.

Giilsah Glinsen, Giilden Uyanik
Erken ¢ocukluk déonemine yonelik fen temali bilgi veren resimli ¢cocuk kitaplarinin incelenmesi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2022 | Cilt 5 | Say1 1 | Sayfa 287-308 299

Page 287-308 | Issue 1 | Volume 5| 2022 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Tablo 5'de Fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplari yazim bicemi agisindan incelendiginde ise
kitaplarin hepsinin (n=118) iceriginin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek evrensel nitelikte oldugu, ¢ocuklarin
gunlik yasamina uygun oldugu, yazim dilinin yalin ve agik bir dille sunuldugu, ¢ocuklarin dikkat
surelerine uygun oldugu ve etnik koken-dil-din veya sosyo-ekonomik 6n yargilardan uzak oldugu
goriilmekte ve ayrica argo soyleyislerin yer almadigl da goriilmektedir. Ancak kitaplarin %51,70’'inin
(n=61) ailelere/6gretmenlere yonelik rehberlik edecek bir bilgi sundugu, %44,92’sinin (n=53) kitabin
sonunda kitabin igerigini destekleyici nitelikte etkinlikler (origami, afis vb.) bulundurdugu ve
%39,83’liniin (n=47) kitaplarin sonunda Kitabin icerigini Destekleyici Nitelikte Oneri Fen Deneylerinin
oldugu gorilmektedir. Ayrica fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplar1 kapsayicilik acisindan
incelendiginde %4,24’tinlin (n=5) farkh etnik Kkiiltir, 6zel gereksinimli birey ¢izimlerinin oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte kitaplarin %57,63'linlin (n=68) mizah anlayis1 icerdigi gériilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Erken cocukluk donemine yonelik olarak hazirlanmis fen temali bilgi veren resimli gocuk
kitaplarinin fiziksel agidan, bilim resimlemesi acisindan, fen icerik standart alanlar1 agisindan,
yazim, dogruluk ve icerik 6zellikleri acisindan incelendigi bu arastirmada TUBITAK yayinlarinin
okul 6ncesi doneme yonelik olarak cikarmis oldugu 118 fen temal bilgi veren resimli cocuk
kitaplar1 arastirmacilar tarafindan gelistirilen Fen Temali Bilgi Veren Resimli Cocuk Kitaplarini
Inceleme Kriterleri Formu aracihigiyla incelenmistir.

Elde edilen sonuclar genel olarak fen temal bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin yarisindan
cogunun (%52,54, n=62) hedef kitlesinde yer alan erken g¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin
gelisimsel ozellikleri ve dikkat siirelerini dikkate alacak sekilde fiziksel 6zellikler agisindan
biiylik boy ebatta (22 cm’den biiyiik) ve ciltleme o6zellikleri acisindan hemen hemen hepsinin
(%95,76, n=113) dikisli ciltleme teknigi ile ciltlendigi goriilmektedir. Elde edilen sonuclar
dogrultusunda 2-6 yasa yonelik olarak hazirlanmis fen temali bilgi veren resimli cocuk
kitaplarinin fiziksel oOzellikler acisindan c¢ocuklarin gelisimsel o6zelliklerine yonelik oldugu
soylenebilmektedir. Bu arastirmaya benzer sekilde Gonen vd., (2014); Veziroglu ve Gonen,
(2012) tarafindan yapilan arastirmalarin sonucu da benzer niteliktedir. Ancak arastirmada
incelenen tiim kitaplarin biiylik boy kitaplar olmasi sonucuna alan yazinda Oguzkan (2006),
cocuklarin siirekli olarak ayni boyutlarda hazirlanmis kitaplar1 okumaktan hoslanmadiklarin
ifade ettigi bir goriise de ulagilmistir. Bununla birlikte Ozcivelek’de (1991) yaptig1 arastirmada
¢ocuklarin minyatir kitaplardan da hoslandiklarini dile getirmistir. Ancak alan yazinda genel
kabul biliyiik boy kitaplarin o6zellikle fen kavramlarinin yer aldigi bu tarz kitaplarda
resimlemelerin de kitabin biiytikliigiine paralel olarak biiyiik olmasi1 sonucu ¢ocuklarin daha
dikkatli olabileceklerini ve ilgilerini ¢ekebilecegi yoniindedir (Giile¢ & Gonen, 1997).

Arastirmada incelenen biitlin kitaplarin dikisli ciltleme teknigi ile ciltlendigi sonucunun aksine
bazi aragtirmalarda resimli ¢cocuk kitaplarinin ¢ogunlugunun yapistirma, zimbalama teknikleri
ile ciltlemelerinin yapildigin tespit edildigi de goriilmektedir (Génen, 1993; Goénen vd., 2011).
Ancak ozellikle okul 6ncesi dénem cocuklarina yonelik hazirlanan kitaplarin saglamligi
acisindan dikisli ciltleme tekniginin uygun oldugu séylenebilir (Cakmak Giile¢ & Geggel, 2006).

Arastirma kapsaminda incelenen fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin hepsinin
(n=118) resimleme o6zellikleri acisindan erken c¢ocukluk doénemi c¢ocuklarinin gelisimsel
ozelliklerine uygun sekilde bol resimli ve renkli oldugu, resimleme yontemi olarak da genel
olarak diislemsel yaklasim (¢izgi karakterler) yonteminin (%52,54, n=62) kullanildig
goriilmektedir. Demircan (2006) tarafindan yapilan arastirmada incelenen kitaplardaki
resimlerin gercekgilik acisindan %65’inin yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu noktada
da c¢ocuklarin gergek¢i resimlemelerin oldugu kitaplar1 daha c¢ok tercih ettikleri de
goriilmektedir (Brookshire vd. 2002; Gonen, 1989). Yildiz vd., (2016) tarafindan yapilan
arastirmada da kitaplarin resimlerinin %90'1nin basit ve anlasilir oldugu tespit edilmistir.
Kitaplarin ¢ocuklar tarafindan anlasilir resimleri icermesi 6nemli olup anlasilir illiistrasyonlarin
¢ocuklarin resimleri yorumlamalarini ve anlamalarini kolaylastirmaktadir (Schickedanz &
Collins 2012). Bununla birlikte arastirmada incelenen tiim kitaplarin renkli olmasi da ¢ocuklarin
ilgisini cekmesinde ve g¢ocuklar tarafindan segilmesinde onemlidir. Ciinkii Danko-McGhee ve
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Slutsky’de (2011), okul 6ncesi donem cocuklarinin renkli kitaplarla daha cok ilgilendiklerini ve
daha fazla tercih ettiklerini yaptig1 arastirmada ortaya koymaktadir.

Fen temal bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinda renklendirme teknigi olarak daha ¢ok dogal
boyalarla renklendirme tekniklerinin (%85,60, n=101) kullanildig}, dijital ortamda resimleme ve
renklendirme-grafik tasarimi tekniklerinin ise olduk¢a az kullamildigi (%14,40, n=17)
goriilmektedir. Teknolojinin yasamimizin her alaninda yayginlastiginin bir gostergesi de fen
temal1 bilgi veren resimli cocuk kitaplarindaki resimleme tekniklerinde dijital resimlemelerin
kullanilmas1 diisiiniilebilir. Bu tarz grafiksel tasarimlarda sanatgilar bilgisayar kullanarak
bilgisayarca sanat ad1 verilen (Bilgin, 2011) gergekgi bir resimleme calismasi yapmaktadir. Yildiz
vd., (2016) tarafindan yapilan arastirmada incelenen resimli ¢ocuk Kitaplarindaki resimleme
tekniklerinin en ¢ok karisik teknik ile resimleme calismalarinin yapildigi tespit edilmistir.
Resimlendirme tekniklerinde dogal boyalarla renklendirme tekniklerinde ise daha ¢cok sulu boya
tekniginin (%38,14, n=45) ve pastel boya tekniginin (%27,97, n=33) kullanildig1 goriilmektedir.
Dijital resimlendirme tekniklerinde ise en ¢ok bitmap grafikler tekniginin (%13,56, n=16)
kullanildig1 gorilmektedir. Fen temali bilgi veren resimli ¢cocuk kitaplarinin hepsinin (n=118)
resimlemenin icerigine uygun oldugunun, renk paletinin kitabin temasi ve okul 6ncesi donem
¢ocuklarina yonelik oldugu, estetik degerinin yiiksek oldugu, resimlerin ve agiklamalarin aym
sayfada yer aldi8), sayfa diizeninin %l yaziya, %'l resme ayrilmis oldugu goriilmektedir. Benzer
sekilde Yildiz vd., (2016) ve Giilec Cakmak ve Gonen (1997) tarafindan yapilan arastirmalarda
da renklendirme acisindan resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan resimlerin genel olarak canli
renklerden olustugu tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin hepsinin
(%100) resimlemelerinin igerige uygun ve metinlerin agiklayici oldugu tespit edilmistir. Resim
metin iliskisi acisindan benzer sekilde Gonen vd., (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada
incelenen resimli cocuk kitaplarinin resim ve metin uyumunun %76,5 oldugu tespit edilmistir.
Benzer sekilde Koriikeii (2012) tarafindan yapilan arastirmada %96,7, Yildiz vd., (2016)
tarafindan yapilan arastirmada %95,6 olarak resimli ¢ocuk kitaplarinda resim-metin uyumu
oldugu tespit edilmistir. Ancak fen temal bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin %80,91'inde
(n=95) animizim unsurlarinin yer almadig1 ve %19,49’unda (n=23) antropoformik unsurlarinin
bulundugu varliklarin ve hayvanlarin kisilestirme egilimlerinin bir yontem olarak kullanildig
goriilmektedir. Alan yazinda ise resimli c¢ocuk Kkitaplar1 igerisinden en ¢ok kullanilan
karakterlerin hayvanlar oldugunun tespit edildigi gortiilmektedir (Gonen & Giiler, 2011; Isitan,
2005). Isitan’a (2005) gore kitaplardaki hayvan karakterler tipki insanlar gibi diisiinerek
konustugu ve ¢ocuklarin i¢ diinyasini yansitmalarinda rol oynamaktadir. Yilmaz Geng ve Ozen
Uyar’a (2016) gore de resimli ¢ocuk kitaplarinda hayvan karakterlerin kullanilmasi ¢ocuklarin
cinsiyet, dis goriiniis ve farkl fiziksel ozellikler gibi faktorlerin etkisinin azaltildigini ifade
etmektedir. Oysa ki Ballwill (1998) ve Amerika merkezli bir birlik olan NSTA (National Science
Teachers Association /Ulusal Fen Ogretmenleri Birligi) kitaplarda anthropomorphisimden
(insanbi¢imcilik, kisilestirme) uzak durulmasini 6nermektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda incelenen fen temal bilgi veren resimli cocuk
kitaplarinin fen igerik standartlari agisindan en ¢ok yasam bilimi (organizmalarin 6zellikleri,
organizmalarin ¢evreleri, yasam dongiisii) ile (%45,76, n=54) ilgili oldugu en az ise kisisel ve
sosyal bakis acisiyla fen (dogal kaynaklar ve kullanimi hakkinda bilgi, siirdiiriilebilirlik) alaniyla
(%2,54, n=3) ilgili oldugu goriilmektedir. Oysa ki ¢agimizda yasanan en biiyiik c¢evresel
sorunlarin basinda iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma sorunu gelmektedir. Erken yaslardan
itibaren cocuklarin kiiresel 1sinmaya neden olan faktdrlerin neler oldugunu 6grenmeleri ve
onlemeye yonelik kazanim saglamalari acgisindan bu fen icerik standart alanina yo6nelik
kitaplarin erken c¢ocukluk dénemine yonelik daha fazla yer almasmin uygun olacagi
diistiniilmektedir. Hsiao ve Shih (2016) tarafindan yapilan bir arastirmada ¢evre sorunlarinin
anlatildigl fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin 5-6 yaslarinda olan 11 ¢ocuga
etkilesimli okunmasiyla birlikte cocuklarin geri doniistim, enerji tasarrufu, gereksiz tiiketimi
onleme konularinda bilinglendikleri ve giinlik yasama 0Ogrendiklerini aktardiklar
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gorilmektedir. Benzer sekilde Martin vd., (2019) tarafindan yapilan baska bir arastirmada ¢evre
sorunlarina yonelik icerige sahip 30 fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitabi incelenmis ve
kitaplarin icerik ve resimlemeler a¢isindan c¢ocuklarin cevre sorunlarina yonelik bilingli
olmalarinda ve farkindalik kazanmalarinda etkili olacagini ifade etmislerdir. Ancak bu arastirma
sonucunda ele alinan 118 fen temal bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin sadece 3 kitabinin
cevre sorunlarina yonelik olmasi oldukca yetersiz goriilmekte olup, c¢ocuklarin ekolojik
okuryazar olmalarinda bu denli etkili olan ¢evre egitimine yonelik fen temali bilgi veren resimli
cocuk kitaplarinin sayisinin arttirilmasi énemlidir.

Bununla birlikte resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan fen igeriklerinin neler olduguna yonelik
Sackes vd., (2009) tarafindan yapilan arastirmada kitaplar icerisinde yasam bilimi ve uzay bilimi
kategorilerinin daha c¢ok yer aldifi, fiziksel bilime yonelik temalarin hemen hemen hig
bulunmadigin tespit etmislerdir. Benzer sekilde Yilmaz Geng ve Ozen Uyar (2016) tarafindan
yapilan arastirmada da incelenen resimli cocuk kitaplarinda en fazla yasam bilimi ve uzay-evren
temalarinin oldugunu, fizik alanina yonelik az sayida kitap iceriginin oldugunu tespit etmislerdir.

Arastirmada incelenen kitaplarin biiyiik ¢ogunlugunun oykiilestirilmis fen temali bilgi veren
resimli ¢ocuk kitaplar1 olarak (%81,36, n=96) yer aldig1 bunun aksine dogrudan bilgi veren
resimli ¢ocuk kitaplarinin ise az (%18,64, n=22) yer aldigi gorilmektedir. Oysa ki kii¢iik
¢ocuklar her zaman “Neden? Nasil? Ni¢in? Nerede?” gibi sorular1 sormakta ve 6gretmenler
ve/veya aileler ise bu sorularin cevaplarimi hizli bir sekilde 6grenmek isteyebilmektedir. Bu
sebeple bu tarz kitaplar 6gretmenler ve aileler icin basucu kitap niteliginde olup sayica daha
fazla yer almasi dogru bilgiye hizlica ulasma noktasinda 6nemli olacaktir. Benzer sekilde
Kotaman ve Tekin (2017) arastirmalarinda bu tarz kitaplarin okul oncesi 6gretmenleri
tarafindan ¢ocuklar i¢in daha egitimsel amach gortldiigiinii tespit etmislerdir.

Arastirmada incelenen fen temali bilgi veren resimli cocuk kitaplarinin hepsinin (n=118)
¢ocuklarin dil gelisimine, bilissel gelisimine destek sundugu ve icerdigi fen kavramlarinin
¢ocuklarin yas ve gelisimlerine uygun oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Bilgin, (2011) ve
Gonen vd., (2014) tarafindan yapilan arastirmalarda da resimli ¢ocuk kitaplarinin anlasilir bir dil
icerdigi ve cocuklarin dil gelisimlerine olumlu destek sunduklarini ifade etmislerdir. Bingham
vd. (2018); Kalogiannakis vd., (2018) ve Strouse vd., (2018) tarafindan yapilan aragtirmalarda
da fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan fen diyaloglarinin okul 6ncesi egitim
ortaminda kullaniminin okul dncesi déonem ¢ocuklarinin fen kavram gelisimlerini olumlu yénde
destekledigi goriilmektedir. Bununla birlikte Veziroglu ve Goénen (2012) tarafindan yapilan
aragstirmada bazi resimli ¢ocuk kitaplarinin devrik climleler igerdigini ve ¢ocuklarin dil
gelisimine olumsuz etki edebilecegi tespit edilmistir.

Ancak fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin %68,64’iiniin (n=81) sosyal-duygusal
gelisimlerine, %44,07’sinin (n=52) motor gelisimlerine ve %33,05’inin (n=39) 0z-bakim
becerilerinin gelisimine destek sundugu ve yeterli olmadig1 goriilmektedir.

Arastirmada incelenen fen temal bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin hepsinin (n=118) fen
kavramini anlasilir bir dille sundugu ve fen kavram bilgilerinin giincel oldugu goriilmektedir.
Ancak incelenen kitaplarin %1,69'unun (n=2) fen kavram yanilgisi icerdigi ve fen kavramlarini
dogru bir sekilde anlatmadigl goriilmektedir. Bu durum sayica az da olsa bu kitaplarin erken
yaslardan itibaren ¢ocuklarin fen kavram yanilgilarina neden olabilecegini diisiindiirmektedir.
Yilmaz vd., (2020) tarafindan yapilan arastirmada da kitaplardaki fen kavram yanilgilarinin
¢ocuklar1 olumsuz etkileyebilecegi ifade edilmektedir.

Arastirmada incelenen fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin hepsinin (n=118)
iceriginin ilgi cekici ve evrensel nitelikte oldugu, cocuklarin giinliik yasamda karsilastiklar: temel
fen olaylarina yonelik oldugu, dilinin sade ve anlasilir oldugu, cocuklar dikkat siirelerine uygun
oldugu ve dil-din-irk-sosyoekonomik on yargilardan uzak oldugu goriilmekle birlikte argo
soyleyislerin yer almadigl goriilmektedir. Benzer sekilde Gonen vd., (2014) tarafindan yapilan
arastirmada da resimli ¢ocuk kitaplarinin etnik 6n yargilardan uzak oldugunu ancak bir kitap
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icin “satoda yasayan insanlar ve digerleri” seklinde ayrimlastirici bir ifadenin kullanildig tespit
edilmistir.

Bununla birlikte bu arastirmada ele alinan kitaplar kapsayicilik acisindan incelendiginde sadece
dort kitap icerisinde farkli etnik kiilttirlerden insan cizimlerinin yer aldig1 ve bir kitap icerisinde
ozel gereksinimli (albino) c¢ocugun yer aldig1 gorilmektedir. Cocuklarda erken yaslardan
itibaren kapsayicilik ilkelerinin gelismesini saglama noktasinda bu kitaplarin sayisi oldukca
azdir. Bu sebeple kapsayici niteligi ¢cok olan kitaplarin cogaltilmasi cocuklarin farkindalik
kazanmalar1 agisindan uygun olacaktir.

Bununla birlikte kitaplarin sadece %51,70’inin (n=61) ailelere/6gretmenlere yonelik rehberlik
sunacak bilgiler icermesi de yeterli goriilmemektedir. Ayrica kitaplarin sadece %39,83'lintlin
(n=47) sonunda kitabin icerigini destekleyecek ve cocuklarin bilimsel gelisimlerine destek
sunacak fen deneylerinin bulunmasi1 da oldukca yetersizdir. Ayrica kitaplarin %44,92’sinin
(n=53) sonunda kitap icerigi ile ilgili fen deneylerinin disinda sanatsal gelisimine destek sunacak
origami ya da afislerin oldugu goriilmektedir. Gorsel okuma diizeylerinin yiiksek oldugu bu
donem cocuklar icin fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin hepsinin sonunda
¢ocuklarin bilimsel ve sanatsal gelisimlerini destekleyecek deney ya da etkinliklerin olmasinin
uygun olacagl diisiiniilmektedir. Benzer sekilde Gonen vd. (2014) tarafindan yapilan
arastirmada da resimli ¢ocuk kitaplarinin ailelere/6gretmenlere yonelik bilgilendirici ek
boéliimlerin ve gocuklarin bilissel ve dil gelisimlerini destekleyici etkinliklerin yer almadig tespit
edilmigtir.

Arastirmanin genel sonucu incelenen fen temal bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin genel
olarak fiziksel acidan, bilim resimlemesi a¢isindan, fen icerik standart alanlar1 agisindan, yazim,
dogruluk ve icerik 6zellikleri acisindan yeterli diizeyde oldugu ancak cevre sorunlarinin ve
strdiiriilebilirlik konularinin hemen hemen hig¢ yer almadigy, iki kitabin fen kavram yanilgilar
icerdigi ve incelenen kitaplarin sonunda cocuklarin fen kavram gelisimlerini destekleyici
deneylerin yeterli sayida yer almadigi, sosyal-duygusal ve motor becerilerini yeterli diizeyde
desteklemedigi ve ailelerin/6gretmenlerin yeterli diizeyde bilgilendirilmedigi ve kitaplarin
kapsayicilik ilkelerini yeterli diizeyde tasimadigl yoniindedir. Arastirma kapsaminda tespit
edilen bir diger sonuc ise kitaplarin hepsinin yurtdisindan temin edilerek TUBITAK tarafindan
cevrilmis olmasidir. Bu sebeple 6zellikle kavram yanilgisi iceren kitaplarin Tiirkge’ye cevrilmesi
noktasinda bir ¢eviri hatasi olabilecegi diisiiniilebilir. Yerli yazarlarimiz tarafindan yazilan fen
temali bilgi veren resimli cocuk kitaplarinin sayisinin arttirilmasi iilkemiz ¢ocuklarinin
tilkemizdeki dogal olaylara yonelik fen kavram gelisimlerinin desteklenmesine de katki
sunacaktir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin TUBITAK yaymnlar1 ile simrl tutulmasi bu
arastirmanin bir sinirhgidir.

Destek ve TesekKkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gergeklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim siireclerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.
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Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma dokiiman inceleme calismasi oldugu icin Etik Kurul izni alinmasim gerektiren calismalar
grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan edilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Informational children's picture books that provide information with a science theme are
guidebooks that can be used for learning science events for both children and teachers and
families, where the science events that children are most curious about, especially from the pre-
school period (Ansberry & Morgan, 2010; Glinsen & Uyanik, 2021; Hall et al,, 2005; Monhardt &
Monhardt, 2006). Informational children's picture books, the content of which is prepared by
considering the developmental characteristics of children, have important contributions to
children's correct recognition and learning of science concepts, development of scientific
vocabulary, and most importantly, triggering their sense of curiosity. In the literature, it is seen
that there are studies examined in terms of the quality, content, illustration features, principles
of child-friendliness, multicultural features, sense of humor, whether they contain violence and
fear elements, sexual education, language development, and their suitability for the MEB
preschool education program (Aslanytiirek, 2021; Daglioglu & Camlibel-Cakmak, 2009; Daglioglu
& Camlibel Cakmak, 2009; Darga et.al, 2021; Dedeoglu et al., 2021; Dirican & Daglioglu, 2014;
Deniz & Gonen, 2021; Gonen, 1993; Gonen et al., 2009; Gonen et al., 2012; Kili¢ et al., 2017;
Oztiirk & Gok, 2021; Yildiz et al., 2018; Yilmaz & Yilmaz, 2021). In addition, it is seen that there
are also studies that examine informational children's picture books in terms of environmental
education and geography education, which may be related to the field of science (Gonen & Guler,
2011; Guzelyurt & Ozkan, 2019; Hsiao & Shih, 2016; Ozkan Kilig et al,, 2014). At the same time,
studies examining informational children's picture books in terms of scientific process skills and
STEM Education (Alabay & Yagan Glider, 2015; Biger et al.,, 2021; Ceran, 2019; Erhan, 2019) and
studies examining science content were also found. Informational children's picture books are
specific to early childhood education, have been published by the Scientific and Technological
Research Council of Turkey (TUBITAK). At this point, comprehensive research on informational
children's picture books could not be reached among the field studies.

Method

The research aims to examine the informational children's picture books prepared for the early
childhood period in terms of physical aspects, science illustration, science content standard
areas, spelling, accuracy, and content features. The research was carried out in accordance with
the survey model, which is one of the descriptive research types. As a data collection tool in the
research, the "Informational Children's Picture Books Examining Criteria Form", which was
prepared by examining the national and international literature and was finalized by taking
expert opinion, was examined (Balkwill, 1998; Gonen vd., 2014; Gilinsen, 2020; NSTA, 2010;
Parkinson & Adenof, 2005). Form, Physical Properties of the Book (Size, Binding), Illustration
Properties (Number of Pictures, Color Properties, Children's Science Book Illustration Methods,
Children's Science Book Coloring Techniques-Coloring with Natural Paints, Digital Painting and
Coloring-Graphic Design-Illustration Style), Books Science Content Standard Areas (Inquiry-
Investigative Thinking, Scientific Process Skill and Image of Scientist, Physical Science, Life
Science, Earth and Space Science, Science from Personal and Social Perspective) and Content
Characteristics of Books (The Book's Presentation of Science Concept, Support in Developmental
Context) , Accuracy Quality, Spelling Style) consists of 4 main dimensions, 14 sub-dimensions
and 73 criteria related to sub-dimensions. In the selection of the books included in the research,
the criteria of being the publications that preschool teachers and families of preschool children
can easily reach and having the most publications for informational children's picture books for
children were taken into consideration. In line with these criteria, 118 informational children's
picture books prepared by TUBITAK publications for the preschool period constitute the study
group of the research. As a data collection tool, it was examined with the form prepared by the
researchers by examining the national and international literature and finalized by taking expert
opinion.
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Results

The general result of the research was that the books were generally sufficient in terms of
physical aspects, science illustration, science content standard areas, spelling, accuracy, and
content features, but environmental problems and sustainability issues were rarely included. It
is stated that it contains science misconceptions, there are not enough experiments supporting
children's science concept development at the end of the books, they do not support their social-
emotional and motor skills at a sufficient level, parents/teachers are not informed sufficiently,
and the books do not carry the principles of inclusivity at a sufficient level.

Discussion and Conclusion

As a result of the research, it is seen that 52.54% (n=62) of the books are large-size books,
47.46% (n=56) are medium-size books, and small-size books are not included in the books. In
line with the results obtained, it can be said that the books prepared for the age of 2-6 are aimed
at the developmental characteristics of children in terms of physical characteristics. All the
books examined within the scope of the research (n=18) were richly illustrated and colorful
following the developmental characteristics of early childhood children in terms of their
illustrations, and the phantasy approach (comic characters) method (52.54%, n=62) was
generally used as the illustration method. appears to be used. On the other hand, coloring
techniques with natural dyes (85.60%, n=101) are mostly used as coloring techniques in picture
books that give science information, while digital painting and coloring-graphic design
techniques are used very little (14.40%, n=17) is seen. It has been determined that the
illustrations of all (100%) of the informational children's picture books, examined within the
scope of the research, are suitable for the content and the texts are explanatory. In terms of
science content standards, the It has been determined that the illustrations of all (100%) of the
informational children's picture books, examined within the scope of the research, are suitable
for the content and the texts are explanatory examined in line with the results obtained from the
research were mostly related to life science (characteristics of organisms, the environment of
organisms, life cycle) (45.76%, n=54), and least personal and social. It is seen that it is related to
the field of science (knowledge about natural resources and their use, sustainability) from a
point of view (2.54%, n=3). However, one of the biggest environmental problems in our age is
the problem of global warming. It is thought that it would be appropriate to include more books
for this science content standard area for the early childhood period, for children to learn what
the factors causing global warming are from an early age and to gain gains to prevent them. It is
seen that all the informational children's picture books (n=118), examined in the research,
support the language development and cognitive development of children and that the science
concepts they contain are suitable for the age and development of children. However, 68.64%
(n=81) of the informational children's picture books were related to their social-emotional
development, 44.07% (n=52) to their motor development, and 33.05% (n=39) to their self-
esteem. It is seen that it supports the development of care skills and is not sufficient. It is seen
that all of the illustrated children's books (n=18) that provide information with a science theme,
examined in the research, present the concept of science in an understandable language and that
their science concept information is up-to-date. However, it is seen that 1.69% (n=2) of the
books examined contain science misconceptions and do not explain science concepts correctly.
However, when the books discussed in this research are examined in terms of inclusivity, it is
seen that only four books contain drawings of people from different ethnic cultures and one
book includes children with special needs (albino). The number of these books is very few in
terms of helping children develop the principles of inclusion from an early age. For these
reasons, it will be appropriate for children to increase awareness of books that have a very
inclusive quality. However, it is not considered sufficient that only 51.70% (n=61) of the books
have information to guide for families/teachers. In addition, only 39.83% (n=47) of the books
have science experiments that will support the content of the book and support the scientific
development of children. In addition, it is seen that 44.92% (n=53) of the books have origami or
posters at the end that will support their artistic development apart from the science
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experiments related to the content of the book. According to the findings obtained within the
scope of the research, various suggestions were made for the content of informational children’s
picture books.
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Yazim Kurallar1

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi’ne gonderilecek makalelerin oncelikli olarak arastirma ve
yayin etigine uygun olmasi gerekmektedir. Bu ¢ercevede, dergimize gonderilecek makalelerin
dergimizin https://dergipark.org.tr/tr/pub/kuje/page/5270 adresinde aciklanan " Etik ilkeler,
Sorumluluklar ve Politikalar "'a uygun olmasi gerekmektedir.

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi'ne gonderilecek makalelerin
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kuje/writing-rules adresinde “Yazim Kurallar1” bashg: altinda
da aciklandig iizere asagida belirtilen yazim kurallari ¢cercevesince hazirlanmasi gerekmektedir.
Yazim kurallarina gére MS-Word kelime islemci yaziliminda hazirlanmis sablonu indirmek igin
tiklayiniz.

Makale Bashgi

Tiirkce: 16 punto, Cambria, sola dayaly, sag girinti 3 cm, sadece ilk kelimenin harfi biiyiik harfle
yazilmalidir, sonrasinda 6 pt bosluk

Ingilizce: 16 punto, Cambria, saga dayall, sol girinti 3 cm, sadece ilk kelimenin ilk harfi biiyiik
harfle yazilmalidir, 6ncesinde 6 pt bosluk

Yazar Bilgileri
Yazar isimleri 12 punto, Cambria, kalin olarak ve alt alta yazilmalidir.

Yazar isimlerinden sonra “” koyularak ORCID bilgisine yer verilmelidir. Bir alt satirda kurum
bilgisi (Universite adi, vb.), birim bilgisi (fakiilte adi, vb.) ve e-posta adresi italik olarak
yazilmalhdir.

0z

Makalenin geneli hakkinda fikir verecek sekilde Cambria, 10 punto ile 1 satir araliginda yazilmis,
250 kelimeyi gegmemelidir. Oz’de calismanin temelini olusturan kavramlara yer verilmeli,
arastirmanin amacina ve 0zelde arastirma odagina yer verilmelidir. Calismanin yontem ve

deseni ile veri toplama araglarindan bahsedilmelidir. Calismanin 6ne ¢ikan bulgularn
sunulduktan sonra arastirmanin sonuglarina yer verilerek 6z boliimii tamamlanmalidir.

Oz boliimiinii Anahtar Sozciikler boliimii takip etmelidir. Anahtar sozciikten sonra virgiil
konularak, anahtar sozciikler birbirinden ayrilmalidir. Anahtar soézciiklerin 3 ile 5 arasinda
olmas1 beklenilmektedir. Anahtar sézciikler, Cambria, 10 punto, yalnizca ilk kelimenin ilk harfi
biiytlik olarak yazilmahdir.

Abstract

Oz boéliimiinii ingilizce Abstract boliimii takip etmelidir. Oz icin gecerli olan yazim kurallar
gecerlidir. Anahtar sozctikler yerine Keywords ifadesi kullanilmalidir.

BIRINCIi DUZEY BASLIK

Birinci seviye basliklar (Ornegin Giris, Yéntem, Sonuglar, Kaynakca, gibi) yazilirken tiim
kelimeler BUYUK HARF olarak yazilmalidir. Yaz1 Tipi: Kalin, Yaz1 Bi¢imi (Font): Cambria, Yazi
Tipi Boyutu: 12 olarak belirlenmelidir. Paragraf bicimi olarak Hizalama: Sol, Aralik Once: 12 nk
ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1 (tek) secilmelidir.
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ikinci Diizey Bashk

Ikinci seviye baghklar (Ornegin, Yéntem birinci seviye bashg altinda yer alan
Katilimcilar/Orneklem alt bashigi) icin kullanilmasi gereken bicimsel yapilandirma su sekildedir:
Her kelimenin sadece ilk harfi biliyiik harf olarak yazilmalidir. Yaz1 Tipi: Kalin, Yazi Bi¢imi (Font):
Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 12 olarak belirlenmelidir. Paragraf bicimi olarak; Hizalama: Sol,
Aralik Once: 12 nk ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir aralig1: 1 (tek) secilmelidir.

Uciincii diizey bashk

Uciincii seviye bashklar (Ornegin Katilimcilar/Orneklem ikinci seviye bashgl altinda yer alan
Katilimcilarin belirlenmesinde izlenilen yontem alt bashgl) kullanilmasi gereken bigimsel
yapilandirma su sekildedir: Sadece ilk kelimenin ilk harfi biiylik harf olarak yazilmalidir. Yazi
Tipi: Kalin, Yaz1 Bicimi (Font): Cambria, Yaz1 Tipi Boyutu: 11 olarak belirlenmelidir. Paragraf
bicimi olarak; Hizalama: Sol, Aralik Once: 12 nk ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1
(tek) secilmelidir.

Metin

Tim makale boyunca metin i¢in kullanilmasi gereken bicimsel yapilandirma su sekildedir: Yaz
Tipi: Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 11 kullanilmahdir. Paragraf bicimi olarak; Hizalama: Yasla (iki
yana yasla), Arallk Once: 0 nk ve Sonra: 6 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1 (tek)
secilmelidir.

Metinde yer alan parantez i¢i atiflarda (Soyad & Soyad, 2021) seklinde kullanilmalidir. & isareti
kullanilmalidir. Parantez dis1 atiflarda ve ifadesi kullanilmalidir. Soyadi ve Soyadi (2021) gibi. U¢
ve daha fazla yazarh atiflarda (Soyadi, Soyadi, & Soyadi, 2021) seklinde kullanilmalidir. Aktaran
icin akt. kisaltmasi, ve digerleri i¢in vd., ifadesi kullanilmalidir (Soyadi vd., 2021).

Sekil Basliklari

Sekil kullamimlarinda sekil konumu “Metinle Ayn1 Hizaya” olarak secilmelidir. Sekil ismi sekil
numarasl ile birlikte seklin tstiinde olmalidir. Sekil numarasi “Sekil X” Seklinde kalin yaz tipi
olarak yazilmalidir. “Sekil X” ifadesinden once ayrica satir bosluguna gerek yoktur, “Sekil X"
ifadesinin paragraf araligi 6nce 12 olarak belirlenmistir. Sekil ismi bir satir alta italik olarak
yazilmaldir. Eger sekil baska bir kaynaktan aliniyor ise mutlaka atif sayfa numarasi ile birlikte
verilmelidir. Sekil adindan sonra bosluk (Enter) birakilmasina gerek yoktur, italik olan sekil
bashginin paragraf araligi “sonra 6” olarak hali hazirda formatlanmistir. Tiim sekil, resim ve
cizimlerin okunabilirliginin saglanmasi gerekmektedir. Metin icerisinde Sekil 1'de gosterildigi
lizere ifadesindeki gibi sekilden mutlaka bahsedilmelidir. .

Tablo Baslhiklar:

Aciklayicl tablo ismi tablo numarasi ile birlikte tablonun iistiinde olmalidir. Tablo numarasi
“Tablo X" seklinde kalin yazi tipi olarak yazilmahdir. Tablo bashgi italik olarak her kelimenin ilk
harfi biiyiik olacak sekilde (Baslik stili) yazilmalidir. Eger tablo baska bir kaynaktan aliniyor ise
mutlaka atif sayfa numarasi ile birlikte verilmelidir. Tablodan adindan 6nce ayrica satir
bosluguna gerek yoktur, “Tablo X” ifadesinin paragraf araligi 6énce 12 olarak hali hazirda
belirlenmistir. Tablonun kendisinden sonra ayrica bosluk birakilmasina gerek yoktur.

Metin icerisinde “Tablo 1’de gosterildigi tizere” gibi tablodan mutlaka bahsedilmelidir. Tablonun
diizenlenmesinde APA kurallari takip edilmelidir. Dikey cizgi kullanilmamalidir. APA stiline gore
tablolarda sadece en iist baslik grubunun altinda ve iistiinde tablo kenarliklar1 olmal ve sadece
en alt satirin alt tablo kenarligi olmalidir. Diger taraftan tablonun ana yapisini bozmamak kaydi
ile okunabilirligi saglamak adina 6nemli alt-basliklarin sunumunda yatay c¢izgilere yer verilebilir.
Tablo icerisindeki metin Cambria 10 punto ile yazilmahdir. Gerekli durumda 9 punto
kullanilabilir.
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Tablodan sonra eger metin ile devam ediliyorsa “Gir tusu” (“Enter”) ile bir satirhik bosluk
olusturulmalidir. bu satirin 6nce ve sonra paragraf araligi 0 olarak ayarlanmaldir.

Arastirmanin Siirhiliklar:

Bu baslik altinda arastirmanin kisitlarina mutlaka detaylica yer verilmelidir. Metin yine 11
punto, Cambria fontunda ve tek satir aralikli olmalidir.

Destek ve Tesekkiir

Makalenin bir boliimiiniin daha 6nceden sunuldugu konferans vb. var ise beyan edilmelidir.
Makale daha genis kapsamli bir arastirmanin / projenin bir boliimii ise arastirmanin ya da
projenin bashigl da yazilarak beyan edilmelidir. Ornegin, bir yiiksek lisans tezinin bir boliimii
makale olarak gonderildi ise tezin basligl da yazilarak beyan edilmelidir. Eger arastirma bir
kurum tarafindan desteklenen bir projeden (BAP Projesi, TUBITAK Projesi gibi) vb. iiretildi ise
proje numarasina, proje ad1 ve projenin bitis tarihi (proje bitmedi ise devam eden proje oldugu
ifade edilerek) yazilarak beyan edilmelidir. Eger bu kapsamda bir beyan yok ise, “Yazarlar
olarak, arastirmanin gercgeklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da tesekkiir
beyanimiz bulunmamaktadir” seklinde bir ifade yazilmalidir. Bu b6liim zorunludur.

Arastirmacilarin Katki Orani

Arastirmanin birden fazla yazari olmasi durumunda arastirmanin yazarlarinin katki oranlari
beyan edilmelidir. Farkli senaryolar i¢in 6rnekler asagida sunulmaya ¢alisilmistir. Makalenin
yazarlar1 kendi arastirma siireglerine yonelik benzer bir metin kaleme almak zorundadirlar. Bu
bo6liim zorunludur.

Catisma Beyani

Yazarlar, calismanin herhangi bir ¢ikar catismasi olup olmadiginmi ifade etmelidir. Eger bir
catisma beyani yok ise “Arastirmanin yazarlar1 olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz
olmadigini ifade ederiz” seklinde beyanda bulunulmasi gerekmektedir.

Yayn Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte "Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
"Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hi¢biri gerceklestirilmemistir. Calismanin yazim siirecinde bilimsel etik ve alinti kurallarina
uyulmus, toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir.

Olgu sunumlarinda, bilgilendirilmis goniillii olur/onam formunun imzalatildigina dair bilgiye yer
verilmesi gereklidir.

Etik kurul izin bilgileri: Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi, etik degerlendirme kararinin
tarihi ve etik degerlendirme belgesi say1 numarasina yer verilmesi gerekmektedir.

KAYNAKCA

Kaynakca birinci seviye baslik olarak yazilmalidir. Metin igerisindeki tiim atiflara kaynakca
altinda MUTLAKA yer verilmelidir. Kaynakg¢a altinda yer verilen tiim kaynaklara da MUTLAKA
metin icerisinde atif verilmis olmalidir. Bu ¢apraz kontroliin yapilmasi yazar(lar)in sorumlulugu
altindadir.

Kaynaklarin sunumunda APA 7 kurallarina uyulmalidir. Kaynakcada yazar formatinda “ve”
ifadesi yerine & isareti kullanilmahdir. Kitap icerisinde boliim i¢in In ifadesi yerine icinde ifadesi
kullanilmahdir. Kitap atiflarinda Sehir bilgisine gerek yoktur. Internetten alinan kaynaklarda
“erisilmistir” ifadesine gerek yoktur. Dogrudan http:// ile baglayan Internet adresi verilmelidir.
DOI kullaniminda da dogrudan http:// ile baslayan doi adresinin verilmesi yeterlidir.
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Soyadj, A., & Soyadyi, A. (2021). Makale bashigi burada yer almalidir. Dergi Adi, 5(1), 12-34.

Soyadi, A., & Soyadi, A. (2021). Kitap boliimi bashgi burada yer almalidir. A. Soyadi & A. Soyadi
(Ed.) icinde, Kitap bagsligi burada yer almalidir (ss. 12-34). Yayinevi.

Kullanilmasi gereken bicimsel yapilandirma su sekildedir: Yazi Tipi: Normal, Yazi Bicimi (Font):
Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 10 kullaniimaldir. Paragraf bicimi olarak; Aralik Once: 0 nk ve Sonra:
3 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1 (tek) secilmelidir. Asili girintileme: 0,6 cm olarak
belirlenmelidir.

Sik kullanilan kaynakga cesitleri icin Sablonda 6érneklere yer verilmistir.

APA 7 yonergeleri icin acik kaynak
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/
general_format.html adresi incelenebilir.

Genisletilmis Ingilizce /Tiirk¢e Oz (Extended Abstract)

Calismanin sonunda Tiirk¢e calismalarda genisletilmis Ingilizce Oz’e, Ingilizce ¢alismalarda
genisletilmis Tiirkce Oz'e yer verilmelidir. Metin bicimlendirmesi (11punto biiyiikliigiinde,
Cambria karakteri kullanilarak) bozulmadan, 750-1000 kelimeden olusan genis Ingilizce 6z
yazilmalidir. Bu 6z alt basliklar (Introduction, Method, Results, Discussion and Conclusion vb.)
icermeli, makalenin temel fikirlerinin tiimini kapsayacak bicimde, paragraflar halinde
olmalidir. Genis Ingilizce 6z yeni bir sayfadan baslamalidir.

Arastirma Etigine Yonelik Aciklamalar

wn

Yontem Basligl altinda "Arastirma Etigi" alt basligina ve bu alt baslik altinda iigiincii diizey baslik
"Etik kurul izin bilgileri" alt-basligina yer verilmesi zorunludur. Bu béliimler altinda yer almasi
gereken icerige yonelik bilgilere Sablon dosyada yer verilmistir.

Makalenin son béliimiinde yine "Yayin Etigi Beyan1" baslig1 altinda Sablon dosyada aciklanan
bilgilere yer verilmesi zorunludur.

Benzer sekilde Sablon dosyada belirtildigi {izere makalenin son boélimiinde "Destek ve
Tesekkir”, "Arastirmacilarin Katki Orani”, "Catisma Beyani" bdélimlerinin doldurulmasi
zorunludur.

Ozgiinliik Raporu

Yazarlar intihalden (plagiarism) kesinlikle kacinmaldir. Bilimsel etik sorunlarinin en basinda
gelen intihal, daha 6nce yayimlanmis bir yayinin (bu yazarin daha 6nce yayinladig1 kendi yayini
da olabilir) timiiniin ya da bir kisminin kaynak gosterilmeden alinarak yeni yayin gibi yeniden
yayinlanmasidir. Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi intihali énlemek icin yazarlardan yayginhg
kabul gormiis bir intihal yazilimini kullanarak intihal raporu géndermelerini talep eder. Makale
gonderim asamasinda yazar(lar) 6zgiinliik raporunu géndermek zorundadirlar. Rapor kaynakca
hari¢ en fazla %20’nin altinda olmak zorundadir.
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