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Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ogretmenlerinin WEB 2.0
Araclarini Kullanim Yeterlilikleri

Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ogretmenlerinin WEB 2.0 Araglarin1 Kullanim
Yeterlilikleri

Social Studies and Science Teacher’s Abilities to Use WEB 2.0 Tools

Ozet

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Web 2.0 araglarim kullanim yetkinlikleri
belirlenmek istenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama deseni
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler Celik (2020) tarafindan gelistirilen “Web 2.0 Arag¢larini Kullanim
Yetkinligi Olcegi” ile toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021- 2022 6gretim yilinda farkl illerde
MEB’e baghh ve 6zel kurumlarda caligmakta olan 83 Sosyal Bilgiler ve 77 Fen Bilimleri Ogretmenleri
olusturmaktadir. Bu arastirmanin analizi Web 2.0 Araglarin1 Kullanim Yetkinligi “WAKY(0” Olcegine verilen
cevaplar ¢oziimlenerek yapilmistir. Elde edilen bulgular betimsel analiz, t testi, tek yonlii varyans, post hoc
testlerinden tukey ve benferonni testi ile ¢oziimlenerek verilerin anlamli olup olmadigi 0,05 anlamlilik
diizeyinde degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri
o6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini kullanim yetkinliklerinin cinsiyet, ¢alisilan kurum, Web 2.0 ile ilgili egitim
alip almama, egitim diizeyi (lisans, yiiksek lisans) ve gorev siiresi gibi degiskenlere iliskin anlaml farklilik
gostermistir. Ancak brans degiskenine iliskin anlamli bir farklilasma goérilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Egitimde Web 2.0 Araglari, Egitim Teknolojileri, Fen Bilimleri Ogretmenleri, Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri, Web 2.0 Araglart

Abstract

In this study, it was aimed to determine the competencies of Social Studies and Science Teachers in using Web
2.0 tools. For this purpose, the survey method, one of the quantitative research methods, was used in the
research. The data obtained in the research were collected with the "Web 2.0 Tools Usage Competency Scale"
developed by Celik (2020). The study group of the research consists of 83 Social Studies and 77 Science Teachers
working in private institutions affiliated to MEB in different provinces in the 2021-2022 academic year. The
analysis of this research was done by analyzing the answers given to the "WAKY(" Scale of Competency in Using
Web 2.0 Tools with the IBM SPSS 26 Package program. The findings were analyzed with descriptive analysis, t-
test, one-way analysis of variance, tukey and benferonni tests, and the significance of the data was evaluated at
the 0.05 significance level. In line with the findings, it was found that the competencies of Social Studies and
Science teachers' use of Web 2.0 tools differed significantly in terms of variables such as gender, institution,
whether they were trained in Web 2.0, education level and tenure. However, no significant difference was
observed regarding the branch variable.

Keywords: Education Technologies, Science Teachers, Social Studies Teachers, Web 2.0 Tools, Web 2.0 Tools in
Education
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GIRIS

21. yiizy1l her yoniiyle insanlarin yasam tarzlarini; egitim, politika, siyaset, kiiltiir, teknoloji gibi
alanlarda farkhlastirmaktadir. Bu farklilasmadan dogan degisim ise giiniimiizde halen
siiregelmektedir. icinde bulunmus oldugumuz dénemde aklimiza gelen &ncelikli gelismeler
arasinda hayatimizi biiyiik oranda etkileyen bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan degisimler
ornek gosterilebilir (Dikmen ve Tuncer, 2018: 97). Genel olarak internet teknolojileri basta olmak
lizere diinyadaki diger teknolojilerin gelismesi egitimi fazlasiyla etkileyerek egitime coklu
boyutlar kazandirmistir. Teknolojik gelismelerin egitimle ic ice gecmesi, egitim 6gretimde aktif
sekilde kullanilmasina sebep olmustur. Bu da egitim- O6gretimin daha verimli bir ortamda
slirdiiriilmesini de beraberinde getirmistir. Sonuc olarak bu gelismeler tilkeleri, 6gretmenleri ve
egitim siirecini yeni gelismelere acik hale getirmistir (Bakioglu & Sentuna, 2001: 10; Keles, Oksiiz
& Bahcekapili, 2013: 354; Ozel, 2012: 131; Tekin ve Polat, 2014: 1255).

Yukarida bahsedilen gelismeler dogrultusunda yeni teknolojiler giiniimiizde her alanda oldugu
gibi egitim alaninda da yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmistir. Bu durum kiiresellesme ile
birlikte zamansal, mekansal, zihinsel sinirlarin ortadan kalkmasina imkan saglayarak bu degisim
ve gelisim ile birlikte mekanin ulasilabilirligi artmis, bilgi dar ve sinirli alanlardan siyrilarak bilgi
her ortama ve herkese kolaylikla sunulabilme firsati bulmustur (Celik, 2019; Telli Yamato, 2014).
(Kaplan & Uncel, 2020).

Bilisim teknolojilerinin hizla gelisim gosterdigi en dnemli alanlardan birisi de Web Teknolojileri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. internet kullaniminin hizla artmas ile birlikte egitim gerecleri Web
ortamina aktarilmis ve bu durum “Web Tabanh Egitim’in ortaya cikmasina olanak saglamistir
(Karaca, & Aktas, 2019; Aytekin & Riizgar, 2004).

Web tabanli araclar incelemeye alindiginda ozellikle Web 2.0 Teknolojilerinin egitimle
biitiinlesmesi egitimin verimi ve egitimden geribildirim alinabilmesi agisindan egitimcilere biiyiik
olanaklar saglamaktadir. Literatiirdeki ¢calismalar incelendiginde Web 2.0 terimi hakkinda birkag
tanim bulunmaktadir (Parameswaran & Whinston, 2007; Kim, Kwok-Bun, Hall, & Gates, 2009;
Raman, 2009; Sutter, 2009; O'Reilly, 2008; Siemens, 2008; Alexander, 2006; Zimmer, 2007). Bu
calisma kapsaminda Web 2.0, kullanicilarin katilabilecegi, tizerinde etkilesim kurabilecegi, ortak
¢alisma yapabilecegi ve paylasim yapabilecegi ortamlar sunan bir platform olarak kabul edilmistir
(Brown & Adler, 2008).

Velagapudi (2013) ise Web 2.0 teriminin, kullaniciyla etkilesimi kolaylastiran "Yeni Nesil"
internet teknolojileri oldugunu ifade etmektedir. (akt. Ozerbas, & Akin Mart, 2017).

WWW (World Wide Web)'in yeni ya da ikinci kusagi olarak tanimladiklar1 Web 2.0, ilk kusak web
teknolojisinden farkli olarak kullanilmaktadir. Web 2.0 kavrami, 2004 yilinda O’Reilly ile
MediaLive International tarafindan diizenlenen bir konferansta web diinyasinin gelecegi ile ilgili
beyin firtinasi yaparken ortaya ¢ikmis ve ilk kez Tim O’Reilly tarafindan kullanilmistir (O’'Reilly,
2005). Katilimli ortama ve yap1 olusumunu miimkiin kilan bir¢ok yeni uygulama ve araglari iceren
Web 2.0 kavrami semsiye bir kavramdir.

Web 2.0 uygulamalar1 internet kullanimini degistiren bir yapiya sahip olarak ortaya ¢ikmasi ile
bireyin internet ortaminda kolaylikla i¢erik olusturabilmesi ve ayni zamanda var olan igerige
katkida bulunabilme imkani saglamistir.
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Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ogretmenlerinin WEB 2.0
Araclarini Kullanim Yeterlilikleri

Web 2.0 teknolojilerine paralel olarak ortaya ¢ikan yeni web standartlari, is birligi ve paylasimi

on plana c¢ikararak etkilesim diizeyini ylikseltmis, kullaniciy1 merkeze alan yeni bir web
diinyasinin olusmasina ortam hazirlamistir. Richard & Wardman'a (2007) gore, Web 2.0’1n temel
unsurlari, Really Simple Syndication (RSS) ile hizli bir sekilde yeni bilgilerin farkindaligini
yaymak, bloglarla yeni egilimleri tanimlamak, wikilerle bilgi paylasimi yapma, podcastlar ile
hareketli bilgi olusturmaktadir (Deperlioglu & Kose, 2010; Atic1 & Yildirim 2010; Giilnar & Acar
2018).

Sunulmus bilgilerin sadece ekrana yansitilip okutulmasini saglayan 1. nesil web teknolojisinden
farkli bir sekilde Web 2.0 araclar1 birden fazla kullaniciy1 sosyal ve aktif bir ortamda birlestirip
ayni hedefe odaklayarak etkilesimi aktiflestirmektedir (O’'Reilly, 2007). Bu sekilde oldugunda
internet ag1 hazir bilginin dogrudan tiiketildigi bir ortam olmaktan cikip katilimci kaynakl igerik
lretimi, paylasimi ve birlesimini mimkiin kilarak bu igeriklerin transfer edilip etkilesimin
arttirilmasini mimkiin kilmaktadir (Horzum, 2010).

Bunun disinda 2. nesil web ara¢ ve ortamlari, kullanicinin trettigi icerigin yazilabilmesini,
okunabilmesini ve glincellenebilmesini hizli ve maliyetsiz olarak hazirlayabilmesini beraberinde
getirmektedir. Bu da Web 2.0 teknolojisini diger teknolojilerden ayirarak sosyal ortamlara ve
teknolojiye 6nemli katkilari olan dijital iletisim teknolojileri olarak ortaya ¢ikarmasini saglamistir
(Kocyigit ve Kocyigit, 2018).

Teknoloji diinyasinda ortaya cikan gelismelere ve degisimlerle baglantili olarak 6grencilerin de
glindelik yasamlarinda ve egitimlerinde Web 2.0 Teknolojisi olduk¢a 6nem kazanmistir. 2. nesil
web araglar1 68rencilere ve diger bireylere interaktif ortamlar hazirlayarak genis bir 6grenme
imkani sunarak zaman ve mekan kisitlamasini ortadan kaldiran 6grenme ortamlari sunar. Boyd’e
(2007) gore, Web 2.0 teknolojileri 6g8rencilerin sosyal yasamlarinda 6grenme giidiisiini
tetikleyen ve sosyal aktivitelerini arttiran yoniiniin olmasi sebebiyle egitimde giiclii olumlu
etkilerinin oldugunu vurgulamaktadir (Almal & Yesiltas, 2020; Celik, 2020; Horzum, 2007).

Bu noktada sosyal yapilandirmacilik gibi 6gretme ve 6grenmeyle ilgili cagdas egitim yaklasimlari
ve zamanin ihtiyaci olan bilgi okuryazarligl, grup calismasi, problem ¢ézme gibi bireylerin
edinmesi gereken beceriler goz dniinde bulunduruldugunda 2.nesil web araclarinin pedagojik
potansiyelini de gozler 6niine sermektedir (Karaman, Yildirim ve Kaban, 2008). Buna istinaden
icinde oldugumuz bilgi cag1 bireylere bu becerileri edinmelerinde egitim ile teknolojinin
biitiinlesmesi ile mimkiin oldugu gorilmektedir. Egitimcilerin bu teknolojileri tam zamanh ve
verimli bir sekilde kullanabilmesi de egitim kalitesinin arttirilmasina bagh olarak gelisme
gosterecektir.

Bu sekilde yasanan teknolojik gelismeler egitime yansidiginda geleneksel materyaller bir yana
birakihp teknolojiyi destekleyen materyallere dogru gecis saglanmistir. Ogretme-6grenme
streclerinde edinilen tecriibeler ve kullanilan aracglarin degismesi ise 6grenilen ozellikleri de
degistirmektedir. Bu da yeni nesil 6grenmenin ihtiyaclarin1 karsilamada mevcut segenekleri
yetersiz kilmistir (Sezgin, Bozkurt, Yilmaz ve Linden, 2018; Cankaya ve Karamete, 2008).

Bu yetersizliklerin giderilmesi ve 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi noktasinda 6gretmen
faktorii ¢ok onemli bir yer tutmaktadir. Bundan dolay1 egitimciler etkili 68renmeyi
gerceklestirebilmek icin cagdas doneme uygun Ogrenme aracglart ve gerekli kaynaklarla
biitiinlesmis 6zgiin 6grenme etkinlikleri gelistirmelidirler.
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Ogretmenler; dgrencinin 6grenmesi ve yaraticihgini destekleyebilen, 6grenme tarzina, calisma
yontemine, dijital ara¢ ve kaynaklar1 kullanabilme yetilerine gore bireysellestirilmis 6grenme
etkinlikleri ile bu ara¢ ve kaynaklarla ilgili 68renme ortamlari tasarlayip uygulamalidirlar (Orhan,
D., Kurt, A. A, Ozan, S., Vural, S. S., & Tiirkan, F, 2014).

Bu sekilde 2. nesil web teknolojileri destekli uygulamalarin c¢ogalmasi ve kullaniminin
yayginlasmasi egitim ve 68retim siireclerinin daha etkili hale gelmesi noktasinda bu teknolojilerin
gerekliligi diisiincesi arastirmacilarin ¢ogunlugu tarafindan kabul edilmektedir. Bu araglarin
potansiyel avantajlarindan yararlanmay1 diislinen egitimcilerin bu alandaki yenilikleri,
degisimleri ve gelisimleri takip etmesi ve bu araglarin egitime uygulanabilmesini, egitimde nasil
kullanilmas1 gerektigine dair bilgilerini siirekli taze tutarak bu bilgileri kullanmalari
beklenmektedir (Altiok, Yiikseltiirk & U(;giil, 2017; Karaca, & Aktas, 2019).

Literatiir incelendiginde egitimcilerin 2. nesil Web 2.0 teknolojilerini kullanmalarini konu alan
calismalar goriilmektedir. Ciire ve Ozdener’in (2008) 6gretmenlerin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
(BIT) uygulama basarilar1 ve BiT’e yénelik tutumlarini incelemis olduklar1 calismalarinda,
katilimcilarin ¢ogunlugu bilisim teknolojileri ve internet kullaniminda 6zgtiven eksikliklerini dile
getirmislerdir. Ayrica BIT’in egitim ortaminda kullanilmasi konusunda baz1 temel eksiklerin
oldugu belirtilmistir. Karadeniz (2014) calismasinda, katilimci olarak dgretmenlerin egitimde
teknolojiyi kullanmalarina yonelik olumlu goriisleri oldugunu fakat uygulama siireci boyunca bu
teknolojilerden istenilen sekilde ve yeterince yararlanamadiklarini tespit etmistir. Bu nedenden
dolayisi ise geleneksel yontemlerle uygulamalar gerceklestirdikleri ortaya konmustur.

Cetin ve digerleri (2013) yapmis olduklari calismalarinda web merkezli egitimin, egitim siirecini
somutlastirarak, eglenceli hale getirdigini ve ayn1 zamanda 6grenmeleri kalici hale getirdigini
soylemektedir. Bu anlaml ve kalic1 6grenme ise bireylerin derse aktif katilimini saglayip derslere
karsi ilgi, dikkat ve motivasyonu artirici etkiye sahip oldugunu ve 6gretmenlerin de web tabanh
teknolojileri bu amaglarla egitim siirecine uyguladiklarini tespit etmislerdir.

Ogretmenlerin Web 2.0 teknolojisine dayali uygulamalar egitim- 6gretim siirecinde kullanim
yeterliliklerinin ne diizeyde oldugu sorusuna yanit aramaya yonelik yapilmis olan bu calisma da
o0gretmenlere Web 2.0 araclarinin egitim ortamlarinda etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasi
icin neler yapilmasi gerektigi konusunda yardimci olacagi diistiniilmektedir. Elde edilen arastirma
sonuglar1 dogrultusunda bu konu hakkinda ¢alisma yapan akademisyenler ve 6grenme- 6gretme
sturecinde aktif rol oynayan Ogretmenler ile paylasilarak bu araclarin egitim- 6gretim
faaliyetlerinde etkin ve verimli bir sekilde kullanilmasi hedeflenmektedir. Bu ¢alisma WEB 2.0
araglarinin 6gretmenler agisindan kullanim yetkinliklerinin bazi degiskenler yoniinden degisiklik
gosterip gostermedigi konusunda nicel bir ¢calisma olarak tasarlanmistir. Calismanin nicel olmasi
ve bir¢ok degisken agisindan katilimci 6gretmenlere uygulanmasi acisindan literatiirde yer almasi
egitim dgretim alaninda yapilan teknolojik gelismelerin egitimciler tarafindan takibi ve gelecek
web teknolojilerinin egitimciler tarafindan kullanilmasina katki saglayacagi diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Web 2.0 teknolojilerinin 6gretim alaninda uygulayicilart olan 6gretmenlerin bu teknolojiyi
kullanma yetkinlikleri belirlenmek istenmistir. Calisma 6rnekleminin 6zelligi iilkemizde sosyal
bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 kullanim yetkinliklerini yansitiyor olmasidir.
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Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ogretmenlerinin WEB 2.0
Araclarini Kullanim Yeterlilikleri

Bu calismanin amaci sosyal bilgiler ve fen bilimleri 68retmenlerinin Web 2.0 araglarini kullanim

yeterliliklerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit
aranmistir:

e Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini kullanim yeterlilikleri
cinsiyete gore anlamh farklilik gostermekte midir?

o Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini kullanim yeterlilikleri
egitim durumu (lisans, yiiksek lisans, doktora) gére anlamli farklilik géstermekte midir?

e Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini kullanim yeterlilikleri
calismis olduklar1 kuruma (6zel okul, devlet okulu) gére anlamh farkliik géstermekte
midir?

e Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini kullanim yeterlilikleri
branslarina (sosyal bilgiler, fen bilimleri) gére anlaml farklilik gostermekte midir?

e Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini kullanim yeterlilikleri
gorev siirelerine (0-5, 5-10 y1l) goére anlaml farklilik gostermekte midir?

e Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini kullanim yeterlilikleri
daha 6nce Web 2.0 araclar ile ilgili almis olduklar egitim (kurs, seminer, hizmet 6ncesi,
hizmet sonrasi vb.) var ise anlamli farklilik gostermekte midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenlerinin WEB 2.0 arag¢larini kullanim yetkinliklerini 6l¢me
amacl tasiyan bu arastirmada nicel arastirma tekniklerinden biri olan tarama yontemi
kullanilmistir. Tarama deseni, bir evrenden se¢ilen 6rneklem tizerinde yapilan calismalar ile
evren genelindeki egitim, tutum veya goriislerin nicel veya sayisal olarak betimlenmesini saglar
(Creswell, 2017). Calisma 6gretmenlerin demografik degiskenlerine gore WEB 2.0 kullanabilme
konusundaki yetkinlikleri 61¢tilmek istenmesinden dolay1 Web 2.0 Araglarini Kullanim Yetkinligi
Olgegi kullanilarak nicel bir calisma bicimi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma Tiirkiye’de yer alan ortaokullarda hali hazirda gérev yapan 160 (83 sosyal bilgiler
O0gretmeni, 77 fen bilimleri 6gretmeni) kisinin calismaya goniilli olarak katilmasiyla yapilmistir.
Arastirmaya katilanlarin frekans degerleri asagidaki sekildedir (Tablo 1).

Tablo 1

Arastirmaya Katilanlarin Frekans Analizleri (Demografik Bilgileri)

Demografik Bilgiler Gruplar N %
Kadin 86 53.8
Cinsiyet Erkek 74 46.3
Toplam 160 100
Lisans 135 84.4

Egitim Durumu Yiiksek Lisans 24 15
Doktora 1 0.6

Toplam 160 100

JIRSS b @
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Sosyal Bilgiler 83 519
Brans Fen Bilimleri 77 48.1
Toplam 160 100
Kamu 118 73.8
Calisilan Kurum Ozel 42 26.3
Toplam 160 100

0-5 64 40

5-10 40 25
Gorev Stiresi 10-15 28 17.5
15-20 16 10

20 ve lizeri 12 7.5

Toplam 160 100
- Almis 55 34.4

WEB 2.0 Araglariyla Ilgili

Egitim Alma (;Durli,mu ° Almanmis 105 656
Toplam 160 100

Tablo 1’e gore arastirmaya katilanlarin %53,8'1 kadin %46,3’i erkek oldugu goriilmektedir.
Egitim durumlarina bakildiginda %84,4 yiizdelik ¢ogunluguyla Lisans, %15 Yiiksek Lisans
%0,6’da Doktora seviyesi oldugu izlenmektedir. Brans dagiliminda %51,9 sosyal bilgiler, %48,1
degerinde fen bilimleri 6gretmenleri bulunmaktadir. Bu orana gore 6 Kkisilik bir fark oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilanlarin c¢alistigt kurumlara bakildiginda %73,8 kamu
kurumlarinda, %26,3 ise 6zel kurumlarda ¢alistig1 goriilmektedir. Calisilan yil sayis1 yani gérev
sliresine baktigimizda 0 ile 5 y1l degeri %40 ile en fazla grubu olusturmaktadir. Kalan kisimda
%25 5-10 y11, %17,5 10-15 y1l, %10 15-20 y1l ve %7,5 20 yildan fazla calisma siiresine sahiptir.
Son olarak katilimcilar WEB 2.0 Araglariyla ilgili %34,4 oraninda egitim almis, %66.6 oraninda
egitim almamuistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada kullanilmak iizere Celik (2020) tarafindan hazirlanan 39 maddelik 5’li likert
tipinde bir élcek kullamlmistir. Kullanilan “WAKYO” Web 2.0 Araglarim Kullanim Yetkinligi
Olgeginin Cronbach Alpha katsayis1 élcek gelistiricisi tarafindan yapilan test ile .98 olarak
belirlenmis olup o6l¢cekteki tiim maddelerin toplam korelasyonu .30’dan yiiksek (.69 ile .83
araliginda) oldugu tespit edilmistir. Bu arastirma i¢in 160 kisiden toplanan verilere uygulanan
Cronbach Alpha katsayisi ise .99 olarak cikmistir. Bu sonuclara bakarak 6lcekteki maddelerin
gecerliliklerinin yliksek oldugu goérilmiistiir. Ayrica bu arastirma icin toplanan verilere yapilan
faktor analizinde KMO degeri .95 olarak goriilmiistiir bu da verilere faktor analizi yapilabilecegini
gostermektedir. Tabachnick ve Fidell'e gore faktdr yiikk degerinin 0.71 ve tUzeri olmasi
“miikemmel” anlamina gelmektedir (Cokluk, Sekercioglu, & Biiytikoztiirk, 2021).

Verilerin Analizi

Arastirma toplanan verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 arasinda dagilim
gostermesi verilerin normale yakin dagildigim1 géstermektedir (Tablo 2) Hair, J. F.,, Black, W. C,
Babin, B.]., Anderson, R. E., & Tatham, R. L. (2013), Multivariate Data Analysis: Pearson Education
Limited. Verilerin normal dagilimi1 sonucunda, degiskenlere betimsel analiz, t testi, tek yonlii
varyans analizi, tukey ve benferonni testi uygulanmistir.
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Tablo 2

Dagilimin Normallik Testi

Degiskenler N Carpikhik Std Basikhik Std
WEB 2.0 Araclarini1 Kullanim 160 ,658 192 -,571 .381
Yetkinligi

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu aragtirmanin etik izni, Akdeniz Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 15.12.2021 tarihli 444 sayili karari ile alinmistir.

BULGULAR

Bu kisimda elde edilen verilere parametrik testler uygulanmistir. Bunlar t-Testi, varyans testi
seklindedir. Verilere uygulanan testler sonucunda elde edilen analizler bulgular seklinde
sunulmustur.

Egitim Ogretim slreci degisen ve gelisen teknolojilerin catis1 altinda giincellesmeye devam
ederken web lizerinden kullanilan dersleri destekleyici araglar1 kullanmak kaginilmaz ve gerekli
bir hale gelmistir. Glinlimiizde Web 2.0 araclar1 ad1 alinda bir¢cok web uygulamasi kullanilirken
yakin zamanda bu teknolojiler gelistirilmeye devam edilmis ve artik web 3.0 teknolojisinden
bahsedilmeye baslanmistir. Tiirkiye'de okullarda yayginlasan akilli tahtalar ile web 2.0 araglarim
kullanmak cok daha kolay bir hal almis olup bu tiir teknolojiler de artik iilkemizde dersleri
desteklemek icin kullanilmaktadir. Bu noktada WEB 2.0 araglarinin ¢esitliligi s6z konusu olup
egitim 6gretim siirecinde bu araclarin kullanimi egitimciler tarafindan yetkin bir sekilde
yapilabilme durumu 6nem arz etmektedir. Bu calismada egitimcilerden toplanan verilere bazi
testler uygulanarak Tiirkiye’de yer alan oOgretmenlerin web 2.0 kullanma yetkinlikleri
arastirmada bulunan evren ve 6rneklem dahilinde ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Tablo 3

Cinsiyet Degiskenine Gére t-Testi Sonuclari

Cinsiyet N X SS Sd t p Anlamhlik Diizeyi
Erkek 74 2.2017 1.151 158 .607 .545 p>0.05
Kadin 86 2.0981 1.007

*p<0.05

WEB 2.0 Araclarn1 kullanim yetkinligi 6lceginde cinsiyet degiskenine gore yapilan bagimsiz
orneklem t-Testi sonuglarina bakildiginda varyanslarin. p.05 homojen olarak dagilmadig: ve
erkekler ile kadinlarin WAKYO kullanimi arasinda anlamh bir fark gézlemlenmemistir. Buna gore
erkeklerin (Ort.= 2.20, SS=1.15) ortalamasi, kadinlarin (Ort.=2.0, SS=1.00) ortalamasina gore daha
yliksek olarak gozlemlenmistir. t(158)=.600, p>.001

WEB 2.0 Araglari kullanim yetkinligi 6lceginde brans degiskenine gore yapilan bagimsiz 6rneklem
t-testi sonuglarina bakildiginda varyanslarin p>.05 homojen olarak dagildig1 ve sosyal bilgiler
ogretmenleri ile fen bilimleri 6gretmenlerinin WAKYO kullanimi arasinda anlamh bir fark
olmadig1 gozlemlenmistir. Buna gore Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin (Ort.= 2.10, SS=1.13)
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ortalamasi, Fen Bilgisi Ogretmenlerinin (Ort.=2.18, SS=1.01) ortalamasina gore daha yiiksek
olarak gozlemlenmistir. t(158)=.-462, p>.0.05

Tablo 4

Brans Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Brans N X SS Sd t p Anlamlilik Diizeyi
Sosyal Bilgiler 74 2.1081 1.135 158 -462 .645 p>0.05
Fen Bilimleri 86 2.1868 1.010

*p>0.05

WEB 2.0 Araglar1 kullanim yetkinligi katilimcilarin brans degiskenine gore (Tablo 4) yapilan t-
testi sonuglarinda Sosyal Bilgiler ile Fen Bilimleri bransi arasinda anlamh bir farklilik
gozlenmemistir. p>0.05 Buna gore Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin (Ort.= 2.10, SS=1.135)
ortalamasi, Fen Bilimleri Ogretmenlerinin (Ort.=2.18, SS=1.0) ortalamasina goére daha diisiik
olarak gozlemlenmistir. t (158)=.-462 .p>0.05. Bu durumda verilerden elde edilen bilgiler
dahilinde web 2.0 aracglarini kullanma konusundaki yetkinlik durumu cinsiyete gore
farklilasmamistir.

Tablo 5

Calisilan Kurum Degiskenine Gére t-Testi Sonuglari

Calisilan Kurum N X SS Sd t P
Kamu 74 1.9435 1.036 158 -4.200 0.001
Ozel 86 2.7149 0.981

*p<0.05

WEB 2.0 Araglari kullanim yetkinligi katilimcilarin ¢alisilan kurum degiskenine gore (Tablo 5)
yapilan t-testi sonuglarinda 6zel kurumda ¢alisanlar ile kamu kurumunda ¢alisanlar arasinda
anlamli bir farklihik goézlenmistir. .p<.05. Buna gore 6zel kurumda c¢alisanlarin (Ort.= 2.71,
S$S$=.981) ortalamasi, kamu kurumunda ¢alisanlarin (Ort.=1.94, SS=1.03) ortalamasina gére daha
yliksek olarak gozlemlenmistir. t(158)=.-4,20 p<.05. Bu test sonucunda c¢alisilan kurum
degiskenine gore katiimcilarin Web 2.0 Araglarini Kullanim Yetkinligi Olgegine verdikleri
cevaplar dogrultusunda 6zel kurumlarda c¢alisan katilimcillar kamu kurumunda calisan
katilimcilara oranla WEB 2.0 araglarini kullanma konusunda daha yetkin olduklar1 gézlenmistir.

Tablo 6

Web 2.0 Egitimi Alma Durumu Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

WEB 2.0 Egitim N X SS Sd t p Anlamhlik Diizeyi
Alma Durumu
Almis 55 2.7641  1.090 158 5.779 0.001 p<0.05
Almamis 105 1.8222  .9159

*p<0.05

WEB 2.0 Araglar kullanim yetkinligi katiimcilarin daha énceden WEB 2.0 ile ilgili bir egitim alip
almama degiskenine gore (Tablo 6) yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarinda egitim alanlar
(55 kisi) egitim almayanlar (105) kisi arasinda anlamli bir farklilik gézlenmistir. .p<.05. Buna gore
egitim alanlarin (Ort= 2.76, SS=1.09) ortalamasi, egitim almayanlarin (Ort.=1.82, SS$=.91)
ortalamasina gore daha yiiksek olarak gozlenmistir. t(158)=.-462 p<.05
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Tablo 7

Egitim Diizeyi Degiskenine Gére t-Testi Sonuglart

Egitim Durumu N X SS Sd t p Anlamlilik Diizeyi
Yiiksek Lisans 24 2.8237 1.190 157 3.504 0.001 p<0.05
Lisans 135 2.0179  1.009

*p<0.05

WEB 2.0 Araclar1 kullanim yetkinligi katilimcilarin egitim durumuna goére (Tablo 7) yapilan
bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclarinda lisans (135 kisi) ve yiiksek lisans (24) arasinda anlamli bir
farklilik g6zlenmistir. .p<.05. Buna gore egitim durumu yiiksek lisans olan kisilerin (Ort.= 2.82,
SS=1.19) ortalamasi, egitim durumu lisans olan kisilerin (Ort.=2.01, SS=1.00) ortalamasina gore
daha yiiksek olarak gézlemlenmistir. t(158)=.3.504 p<.05. Bu test sonucunda egitim durumu
degiskenine gore katihmcilarin Web 2.0 Araclarimm Kullanim Yetkinligi Olcegine verdikleri
cevaplar dogrultusunda egitim durumu yiiksek lisans olan katilimcilarin, egitim durumu lisans
olan katilmcilara oranla WEB 2.0 araglarimi kullanma konusunda daha yeterli olduklar:
gozlenmistir.

Tablo 8

Gérev Stiresine Gore Varyans Sonuclari

Hizmet Bagimh 3 Anlamhi  Fark
Siiresi Degisken N X 55 F P (LSD)

0-5 WAKYO 64 2,34 1,06 3,129 0,017 >5-10

5-10 WAKYO 40 1,76 0,84 <0-5

10-15 WAKYO 28 246 1,24 >20 ve lizeri
15-20 WAKYO 16 2,07 1,17 Fark Yoktur

20 veiizeri WAKYO 12 169 0,84 >10-15

*p<0.05

Tablo 8'de yer alan Tek Yonlii Varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore, 6gretmenlerin hizmet
stiresi degiskeniyle Web 2.0 Araglarini Kullanim Yetkinlikleri arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir fark goriilmistiir (F=3,129; p<,0.05). Bu anlamlilik; hizmet siiresi 0-5 olanlar ile 5-10 olanlar
arasinda olup 0-5 olanlarin lehine olarak gerceklesmistir (0-5>5-10; X=2,34> X=1,76).
Tablonun devaminda ise 10-15 ile 20 ve Uzeri arasinda anlaml bir fark gézlenmis olup bu fark
hizmet siiresi 10-15 olanlarin lehine olmustur (10-15>20 ve iizeri; X=2,46> X=1,69)

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini kullanim
yeterliliklerini incelenmistir. Arastirmaya 83 sosyal bilgiler ve 77 fen bilimleri 6gretmeni olmak
lizere toplam 160 6gretmen katilim saglamistir.

Arastirmanin sonucunda Web 2. 0 araclarini kullanim yetkinlikleri cinsiyet degiskenine goére
erkek ogretmenlerin kadin 6gretmenlere oranla bu araglari kullanabilme yetkinlikleri arasinda
bir fark gozlenmemistir. Horzum (2010)’da yapmis oldugu calismasinda cinsiyet degiskeni
lizerinden 6gretmenlerin Web 2.0 araclariyla ilgili haberdar olmalari, kullanim araligi ve amaci
karsilastirilmasi durumunda MSN gibi Web 2.0 araci, Wikipedia, giinliik ve VPS gibi araclardan
haberdar olmalari durumu anlamh farklilik gosterirken diger degiskenlere bakildiginda anlamh
bir farklilik goriillememistir.
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Yapilan calismalara bakildiginda erkekler ve kizlarin Web 2.0 araclarini kullanmalarinda farklh
amaglar goriildiigii soylenebilir. Nitekim kadinlarin sosyal ve akademik amaclar dogrultusunda
bu araclar kullandig1 gézlenmistir. (OECD, 2009; Mazman & Usluel, 2011). Baslica bu bulgularin
g6z oniinde bulundurulmasiyla kadinlarin akademik ve teknoloji acisindan motivasyonlarinin
yiikselmesi Web 2.0 araclarimin kullanim sikligimin arttirilmasiyla gerceklesebilir. ilgili alan
yazinda yer alan Horzum (2010), OECD (2009) ve Mazman & Usluel (2011)’ in ¢alismalari ile bu
calismada cinsiyet degiskenine yonelik elde edilen bulgular birbirini destekler nitelikte olmadigi
gorilmektedir.

Ayn1 zamanda Web 2.0 araclarini kullanim yetkinlikleri brans degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermedigi fakat katilimcilarin ¢alisilan kurum (6zel okul, devlet okulu) degiskinine
gore Web 2.0 araclarini kullanim yetkinliklerinin anlamh farklilik gésterdigi gézlemlenmistir. Bu
dogrultuda 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenlere gore bu
araglar kullanim yetkinliklerinin daha fazla oldugu belirlenmistir. Horzum (2010) ¢alismasinda
brans degiskenine yonelik 6gretmenlerin Web2.0 araglarindan haberdar olma, kullanim sikhig1 ve
kullanim amaci karsilastirildiginda Facebook, MSN, Wikipedia ve VPS'den haberdar olma,
kullanim amaci ve sikligl noktasinda anlaml iliski bulunurken diger degiskenlerde anlamli bir
iliski bulunamamaistir.

Brans 6gretmenlerinin bu araclarin farkindaligi, kullanim siklig1 noktasinda daha yiiksek oldugu,
kullanim amaci olarak ise genellikle iletisim ve eglence amachdir. Brans 6gretmenlerinin
teknolojiye yatkinligi bu durumu etkileyen faktor olarak ifade edilebilir. Bu bulgu Akkoyunlu'nun
(2002) bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Katilimcilarin daha 6nce Web 2. 0 ile ilgili herhangi bir egitim alma/ almama degiskenine gore
egitim alan 6gretmenler (55 kisi) ile egitim almayan 68retmenler (105) kisi arasinda anlamh
farkliliklar oldugu tespit edilerek, Web 2. 0 araglari ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin bu araglari
kullanim yetkinliklerinin daha ileri diizeyde oldugu saptanmistir.

Benzer bir calismaya bakildiginda ise Li (2007) 6gretmenlerin teknolojiyi kullanmalar ile ilgili
olarak pedagoji konusunda gerekli ve yeterli derecede bilgili olmadiklari ifade edilmistir. Alanda
gerceklestirilen benzer calismada ise Pac (2008), 6gretmenlerin teknolojiyi icinde bulunduklari
O0gretim programina yerlestirmeleri ve 6gretim programinin bir parcasi haline getirmeyi
gerektiren bilgi ve tecriibeden yoksun olduklari belirtilmistir.

Norton ve Hathaway’in (2008) yaptiklar1 arastirmada Web 2.0 araglarini pedagoji ya da diger bir
deyisle egitim amaciyla kullanimlarin Amerika benzeri gelismislik dizeyi ytliksek olan tilkelerin
ilkogretim basamaginda smif i¢i ve smif dis1 etkinlik uygulamalarinda kullaniminin pozitif
etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Bu agidan baktigimizda Tiirkiye’de de bu araglarin kullaniminin
sinif i¢ci ve smif disi ortamlarda arttirilmasit oOnerilebilir. Nitekim bu uygulamanin
gerceklestirilebilmesi icin oncelikle Turkiye’de gorev yapan (ozellikle ilk ve orta egitimde)
egitimcilerin bu konuda yeterli bilgiye sahip olmalar1 saglanmalidir. Bunun yapilabilmesi i¢in ise
egitimcilerin bu araglardan haberdar olmalar1 ve kullanim sikliklarinin arttirilmasi
gerekmektedir. Tiim bunlarin gerektirdigi en belirgin kosul ise egitimcilerin hizmet ici veya 6zel
egitimlerle Web 2.0 araclar1 hakkinda desteklenmeleridir. Bunlar gerceklestirildiginde artik
ogrencilere bu konuda rol model bir egitimci kimlik ortaya ¢ikacaktr. ilgili alan calismalar
sonuglarina bakildiginda bu ¢alisma sonuglarini destekleyen bulgulara rastlanmistir. Bu
dogrultuda Web 2.0 teknolojilerinin kullanimi ile ilgili 6gretim programlarinin uygulayicisi ve
0grenme- 0gretme slrecinde aktif rol oynayan 6gretmenlerin bu araglarin kullanimina yonelik
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hizmet 6ncesi veya hizmet ici egitimler verilerek Web 2.0 araglarinin kullaniminin arttirilmasi

saglanarak 6gretmenlerin bu alandaki yetkinliklerinin gelistirilmesine olanak saglanabilir.

Egitim durumu degiskeni dogrultusunda elde edilen bulgular sonucunda yiiksek lisans yapan
o0gretmenlerinin (24), lisans egitimi almis 6gretmenlere oranla Web 2.0 araclarini kullanim
yetkinliklerinin daha fazla oldugunu gozlemlenerek anlaml bir farklilik oldugu ortaya konmustur.

Ogretmenlerin gorev siireleri degiskeni incelendiginde ise 0-5 yil aras1 gérev yapan 6gretmenler
ile 5-10 y1l gorev yapan 6gretmenlerin Web 2.0 araclarini kullanim yeterlilikleri arasinda anlamh
farkliliklara rastlanmistir. Bu duruma goére gorev siiresi 0-5 yil arasi olan 6gretmenlerin bu
araglar1 kullanim yetkinliklerinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

Horzum (2010) ¢alismasinda 6gretmenlik tecriibesi degiskenine gore 6gretmenlerin Web 2.0
araclarini bilme, kullanma araliklari, kullanmalarindaki amaglar1 karsilastirdigimizda anlamh
farklarin ortaya ciktig1 goriilmektedir. Bu noktada deneyimi az olan 6gretmenlerin yani yasca
daha kiiciik ve yeni nesil 6gretmen olarak niteleyebilecegimiz kisiler Web 2.0 araglarini kullanma
konusunda bir adim 6nde olabilirler. Bunun sonucunda ise 6gretmenlerin deneyim siireleri ile
Web 2.0 teknoloji kullanimi arasinda ters yonlii bir iliski oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir.
Yapilan test sonucuna gore de gorev siiresinin artmasi web 2.0 araglarinin kullanim yetkinligi
arasinda bir iliski olmadigini gdstermektedir. Bu da sadece gorev stiresinin tek basina yetkinligi
arttirabilecek bir etken olmadigini diisiindiirmektedir.

OECD’nin 2009 yilinda yayinlamis oldugu raporda d6gretmenlerin Web 2.0 araclarimi sinif
ortaminda aktif bir sekilde kullanmamalarinin 3 temel nedenini belirtmektedir. Bu nedenler basta
o0gretmenlerin Web 2.0 araglarini kullanmalarn igin tesvik edilmiyor olmalari, bu araglarin
derslerde kullaniminin saglayacagi olumlu sonuglari gésteren akademik ¢alismalarin 6gretmenler
tarafindan yeterli diizeyde etkili bulunmayarak yerlesmis olan gegmisten giiniimiize kadar gelen
baskin egitim kiiltiiriiniin icinden cikmakta zorluk yasayarak bu yeni teknolojik ara¢larin simif
ortamlarini zenginlestirmede saglayacak oldugu faydalari tam olarak idrak edememis olmalari
belirtilmektedir. (OECD, 2009). Bu sonuglar dikkate alinarak hazirlanacak egitim programlari bu
slirecin iistesinden gelebilecektir.

Calisma sonuclart ve ilgili alan arastirmalari dogrultusunda Ogretmenlerimizin 6zellikle
teknolojik gelismelere paralel olarak bu araclarin kullaniminin énemi ve hazirlayacak olduklar
ders materyallerinin ¢esitliligi ve farklilig1 noktasinda desteklenmemeleri gerekli goriilmektedir.
Bu araclarin basinda Web 2.0 araglar1 gelmektedir. Bu dogrultuda Web 2.0 araclari ve kullanimini
konusunda yapilan ¢alismalar alan yazininda 6énem arz etmektedir.

Oneriler
Bu ¢alisma sonuglar1 géz 6niinde bulundurularak su énerilerde bulunulabilir;

Bu calisma tilkemizde MEB ve 6zel okullarda gorev yapmakta olan Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri
o0gretmenlerinin Web 2.0 araglarim1 kullanim yetkinliklerini tarama yontemi ile incelemis
olmasina ragmen bazi sinirhliklar vardir. Calisma grubu kolay ulasilabilirlik agisindan basit
seckisiz Orneklem yontemi ile secilmistir. Arastirmanin genellenebilirligi agisindan farkh
orneklem se¢cme yontemi ile tasarlanan benzer bir calisma yfiriitiilebilir. Ayrica ¢calismaya katilim
saglayan Ogretmenlerin Web 2.0 araglarini kullanim yeterlilikleri 6z degerlendirme araci ile
belirlenmistir. Fakat bu yontem ile katilimcilar gercek yeterlilik diizeylerini ifade etmemis
olabilirler. Bu nedenle katilimcilarin Web 2.0 araglarini kullanim yeterliliklerini belirlemek icin
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uygulamali ¢alismalar yapilarak 6gretmenlere cesitli gorevler verilerek bu goérevleri yapabilme/
yapamama durumlari test edilebilir.

Web 2.0 araglarinin kullaniminin yayginlastirilmasina yonelik iiniversitede 6grenim gérmekte
olan 6gretmen adaylarina hizmet 6ncesi, MEB ve 6zel okullar bilinyesinde gorev yapmakta olan
o0gretmenlere dgretim siirecinde bu araglarin verimli kullanimy, kullanilacag yer, zaman ve sekli
konusunda hizmet i¢i egitimler, kurslar, seminerler verilebilir. Boylelikle 6gretmenlerin
teknolojik araglar1 6gretim siirecinin bir parc¢asi haline getirmeleri saglanabilir.

Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak anlamli farklilik gosteren degiskenlerin Web 2.0 kullanim
yeterliliklerini etkileme nedenlerinin arastirildigi farkli calismalar yapilabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Arastirmaya her iki yazar da esit dlciide katkida bulunmuslardir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢catisma durumu yoktur.
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Extended Abstract

Introduction

When the national and international literature is examined, it is seen that there are studies in
different branch areas for the use of Web 2.0 tools by teachers. Studies on the Web 2.0
technologies of educators draw attention. In these studies, it has been revealed that teachers
generally develop positive attitudes towards the use of Web 2.0 technologies, they use these
technologies in the education process, but they cannot benefit from them as desired and
sufficiently. When this study was compared with the studies examined, it was found that the
findings of gender and branch variables supporting this study and not overlapping with the results
of the study were reached. The studies examined in line with the variables of teachers' not
receiving training on Web 2.0 tools, and their educational status (undergraduate, graduate)
support the findings of this study. It is considered necessary to provide teachers with information
about these tools and their educational use during in-service training. Considering the results of
the related field studies, findings supporting the results of this study were found.

Method

The survey method, which is one of the quantitative research techniques, was used in this
research, which aims to measure the competencies of the participants in using Web 2.0 tools. The
research was conducted with the voluntary participation of 160 (83 social studies teachers, 77
science teachers) who are currently working in secondary schools in Turkey. The data obtained
in the research were collected with the "Web 2.0 Tools Usage Competency Scale" developed by
Celik (2020). The analysis of this research was done by analyzing the answers given to the
"WAKYS" Scale of Competency in Using Web 2.0 Tools with the IBM SPSS 26 Package program.
The findings were analyzed with descriptive analysis, t-test, one-way variance, post hoc tests,
tukey and benferonni tests, and the significance of the data was evaluated at the 0.05 significance
level.

Findings

The WAKYO scale was applied to the participants participating in this study. These tests are
applied on some variables such as seniority, experience, etc. is about. As a result of the parametric
tests applied to the data, it was observed that some variables differed significantly from the other
variables below. As a result of the parametric tests, it was observed that the participants who
received Web 2.0 education, had a master's degree, worked in a private institution and had 0-5
tenure differed statistically from the participants with other variables. No significant difference
was observed between the two groups in terms of gender and branch variables.

Conclusion and Discussion

In line with the findings of this study, when the competencies of using Web 2.0 tools of Social
Studies and Science teachers are examined, it is seen that male teachers have more competencies
in using Web 2.0 tools than female teachers according to gender variables. At the same time, when
the use of these tools is examined according to the branch variable, it does not show a significant
difference, but when it is examined in accordance with the variable of the institution (private
school, public school) studied. In this direction, it was determined that the teachers working in
private schools were more competent in using Web 2.0 tools than the teachers working in public
schools. When the participants' use of Web 2.0 tools were examined in terms of the variables of
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not having received any previous education and their educational status (undergraduate,
graduate), it was determined that there were significant differences. It was determined that the
teachers who received training on Web 2.0 tools were more competent in using the tools than
those who did not, and the teachers who received postgraduate education were more competent
in the use of web 2.0 tools than the undergraduates. Significant differences were found for another
variable, the tenure of teachers (0-5, 5-10 years). According to this situation, it has been
determined that the competencies of the teachers with 0-5 years of duty are more competent in
using these tools than the teachers who have worked for 5-10 years.
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Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okul Miidiirii Kavramina Yonelik Metaforik Algilari?

Metaphoric Perceptions of Gifted and Talented Students About School Principal

Ozet

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gergeklestirilen 6l¢gme, degerlendirme ve tanilama islemleri ile 6zel
yetenekli olarak belirlenen 68renciler, 6rgiin olarak egitim-6gretim gordiikleri normal okullarindan sonra, yine
bakanliga bagh olan Bilim ve Sanat Merkezlerinde ézel olarak 6grenim gormektedirler. Ozel yetenekli olarak
tanilanmis olan bu 6grenciler, yasitlarindan daha hizli 6grenmekte, yaraticilik, sanat ve liderlik alanlarinda
akranlarindan daha ileride yer almakta, 6zel bir akademik yetenege, soyut fikirleri anlama becerisine sahip olan
ve egitim Ogretim faaliyetleri igerisinde yiliksek bir performansa sahip olan bireylerdir. Bilim ve Sanat
Merkezlerinde yeteneklerine gore bireysellestirilmis 6zel bir egitim ve 6gretim programi gérmekte olan bu
ogrencilerin, 6grenim gordiikleri kurumlardaki “okul midiiri”ne bakis acgilar1 6nem arz etmektedir. Ciinkii bu
bireyler sahip olduklari yetenekler agisindan akranlarindan ¢ok ilerde yer almaktadir. Bu arastirmanin amaci,
Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan degerlendirme islemleri sonucunda 6zel yetenekli olarak tanilanmis
olan 6grencilerin, egitim-6grenim gordiikleri kurumlardaki okul miidiirleri hakkindaki metaforik algilarini
ortaya ¢cikarmaktir. Bu amagla, arastirma kapsaminda nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim yaklasimi
secilmigstir. Calismada kullanilan veriler, 6zel yetenekli 6grencilerden metaforlar araciligl ile elde edilmistir.
Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yili icerisinde, Antalya ilinde bir bilim ve sanat merkezinde uygulanmistir.
Calisma 5. ve 6. sinif diizeyinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grenciler ile gerceklestirilmistir. Calismada 6zel
yetenekli 6grencilere “Okul Midiri........ gibidir/benzer. Ciinkd......” seklinde bosluklarin yer aldig1 formlar
sunulmustur. Ozel yetenekli 6grencilerden gelen cevaplar dogrultusunda elde edilen tiim veriler, icerik analizi
yontemi ile degerlendirilmis ve 6zel yetenekli bireylerin okul miidiiriine iliskin metaforik algilar1 belirlenmistir.
Ozel yetenekli 6grenciler “okul miidiirii” kavramina yénelik olarak 60 adet metafor iiretmislerdir. Bu
metaforlarin %93,34’li olumlu olmustur.

Anahtar Kelimeler: Metaforik algi, Okul miidiirti, Bilim ve Sanat Merkezleri, Ozel yetenekli égrenciler.

Abstract

In Turkey, the students who are determined as gifted by the measurement, evaluation and diagnosis processes
carried out by the Ministry of National Education, after the regular schools where they are formally educated,
receive private education in the Science and Art Centers, which are also affiliated to the ministry. These students,
who are identified as gifted, learn faster than their peers, are ahead of their peers in creativity, art and
leadership, have a special academic ability, the ability to understand abstractideas, and have a high performance
in educational activities. The point of view of these students, who receive a special education and training
program individualized according to their abilities in Science and Art Centers, towards the “school principal” in
the institutions they study is important. The aim of this research is to reveal the metaphorical perceptions of
the students, who were identified as gifted as a result of the evaluation process made by the Ministry of National
Education, about the school principals in the institutions where they study. For this purpose, the
phenomenology approach, one of the qualitative research methods, was chosen within the scope of the research.
The data used in the study were obtained from gifted students through metaphors. The research was carried
outin a science and art center in Antalya in the 2021-2022 academic year. The study was carried out with gifted
students studying at the 5th and 6th grades. In the study, “School Principal is like/similar to .............. to gifted
students. Because...............” forms with spaces are presented. All the data obtained were evaluated with the
content analysis method and the metaphorical perceptions of the students were determined. Gifted students
produced 60 metaphors for the concept of "school principal”. 93.34% of these metaphors were positive.

Keywords: Gifted individuals, Metaphorical perception, School principal, Gifted students.

1 Bu makalenin bir kismi, “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okul Miidiirii Kavramina Yénelik Metaforik Algilar1” ismiyle, 19
Ekim 2021 tarihinde diizenlenen 5. Egitim ve Degerler Sempozyumunda bildiri olarak sunulmustur.
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Bu arastirmada Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanligi'na bagh Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim
goren 6zel yetenekli 6grencilerin “okul miidiirii” hakkindaki algilarinin metaforlar aracilig ile
ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir.

Arastirmanin icerigini 6zel yetenekli 6grenciler, “okul midiri” kavrami ve bu kavrama bagh
metaforlar olusturdugu icin bu ifadelerle ilgili tanimlarin verilmesi uygun goriilmiistiir.

Kavram kelimesi ile ilgili “Bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi...” (TDK
Sozliik, 2022), “Bir sey hakkinda zihinde beliren genel diisiince, ayni cinsten biitiin seyleri temsil
eden soyut ve genel fikir” (Ayverdi, 2011), “Benzer ozelliklere sahip varlik, diisiince ve olay
gruplarina verilen isim” (Koksal, 2006) seklinde tanimlar yapilmistir.

Ozel yetenekli bireyler Milli Egitim Bakanlhgi tarafindan yayimlanan Bilim Sanat Merkezleri
Yonergesinde “...yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede
onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz
hareket etmeyi seven ve yliksek dlizeyde performans gosteren birey...” olarak tanimlanmislardir
(MEB, 2019). Ozel yetenekli olarak Milli Egitim Bakanhg tarafindan farkh ve ileri diizeyde
ozellikleri ile tanilanmis olan bu bireylerin egitim ve 6gretimleri, stratejik, bilimsel, teknolojik,
politik, sosyolojik, psikolojik acilardan hem tilkemiz hem de kendileri icin 6nem arz etmektedir
(MEB, 2013).

Ulkemizin gelecegi icin 6nemli bir husus olan 6zel yetenekli cocuklarin egitimi, su an iilkemizde
Milli Egitim Bakanligina bagh olan Bilim ve Sanat Merkezlerinde gerceklestirilmektedir. Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan tanilanmis olan 6grenciler normal okullarindaki egitimlere destek
olmasi agisindan bu merkezlerde okul sonrasi saatlerde egitim ve O6gretim faaliyetlerine
alinmaktadirlar (Giines, 2018).

Ogrencilerin akademik ve sosyal alanlarda basarili olmalarini saglayacak faktorleri siirdiirme de
okul midiriiniin yonetici oldugu kuruma liderlik etmesi blyik 6neme sahiptir (Duran &
Cemaloglu, 2020). Alanyazinda yaptigimiz taramalarda; Yal¢in (2011), Yildirim ve Ugur (2011),
Turhan ve Yaras (2013), Sahin ve Tiizel (2014), Aslan, Bilgili ve Kaya (2018), Dogan (2021)
tarafindan “okul miidiirii” kavramina yonelik metafor calismalarinin yapildig1 goriilmiistiir. Bu
calismalar icerisinde sadece Dogan (2021) tarafindan yapilan arastirmanin 6zel yetenekli
ogrenciler ile (ilkokul diizeyi) gerceklestirildigi goriilmistiir. Egitim kurumu midiirleri, kurumun
ogrenciler, 0gretmenler ve diger personellerle beraber bagarili bir uyum igerisinde ¢alismasinda
birinci derecede sorumlu olduklari igin, 6zel ve lstiin yetenekli 6grencilerin bu kurumlarin
miidiirlerine yonelik bakis acilarinin, zihinlerinde yer alma sekillerinin, algilama bicimlerinin ve
metaforlarinin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir. Agikladigimiz bu sebeplerden dolay1 6zel
yetenekli bireylerin egitim ve 6gretim faaliyetlerini yiiriittiikleri bu kurumlarin yoneticilerine
yonelik algilar1 6nem arz etmektedir.

Metafor yasanilan bir deneyimi, kavrami ya da bir durumu, bireyin kendisinin daha iyi bildigi bir
kavram ile aciklamasi olarak tanimlanabilir. Okul yonetiminde gorev alan kisilerin 6zellikleri,
davranislar, yonetimsel bakislar1 bu sayede metaforlar araciligi ile agiklanabilmektedir (Kaya &
Koca, 2020). Bu nedenle 6zel yetenekli 6grencilerin “okul miidiirii” kavramina yonelik algilarini
belirlemek icin metaforlar kullanilabilir.
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Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci 6zel yetenekli dgrencilerin “okul miidiiri” kavramina yo6nelik algilarim
ortaya cikarmaktir. Bu amagla 6zel yetenekli 6grencilerin “okul miidiri”ne iliskin algilar
metaforik olarak belirlenmeye calisilmistir. Ulkemizin gelecegi konusunda énem arz eden bu
bireylerin 6grenim gordiikleri okullarin idarecilerine yonelik algilar1 ve fikirleri, bu birimlerin ve
kurumlarin sekillenmesi ve kurumlarin ¢aga ayak uydurmasi a¢isindan énemlidir. Ozel yetenekli
bireylere sahip olan egitim kurumlar1 ve ydnetim birimleri biinyesindeki uygulamalar1 ve
politikalari, bu algilar1 da dikkate alarak sekillendirebilirler. Bu uygulama ve politika yenilikleri
ortaya ¢ikacak olan olumlu ve olumsuz algilara gore belirlenebilir ve planlanabilir. Bu a¢ilardan
degerlendirdigimizde, 6zel yetenekli bireylerin kurum miidiirlerine dair algilarinin ortaya
¢ikarilmasi hem gereklilik hem de 6nem arz etmektedir.

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda
aciklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Ozel yetenekli égrencilerin “okul miidiiri” kavramina iliskin algilarim1 ortaya ¢ikarmak igin
yapilan bu arastirma da nitel arastirma modellerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir.
Fenomenoloji (Olgu Bilim) yontemi bireyin yasadigi deneyimleri degerlendirmeyi amaclar ve bu
olgunun altindaki ortak anlamlar, fikirleri bulmak i¢in tanimlamalar1 ve yasanmis deneyimleri
aciklamaya calisir. Bir baska deyisle bu yontem vasitasiyla bireylerin yasamlarina, deneyimlerine
ve goriislerine ait veriler tanimlama ve yorumlama icin bireylerden elde edilir (Onat Kocabiyik,
2015). Arastirmada 06zel yetenekli Ogrencilerin algilarini belirleyebilmek icin metaforlar
kullanilmistir. Glinlimiizde bir¢ok alanda kullanilan metafor kavrami 6zellikle sosyal bilimler
alanlarinda ve egitim bilimleri alanlarinda benzetme anlaminda yogun olarak kullanilmaktadir.
Bilgi toplama ve aktarma gibi amaclarinin yaninda metaforlar sayesinde bireyin diinyay1 kavrama
ve gorme bicimlerini anlayabilmek miimkiindiir. Bu yoniiyle metaforlar bireyin, soyut, karmasik
ya da kuramsal bir olguyu aciklayabilmesine imkan saglamaktadir (Glines ve Tezcan, 2019).

Calisma Grubu

Bu calisma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, Antalya ilindeki bir Bilim ve Sanat Merkezinde
kayith ve merkez biinyesinde derslerine devam eden ortaokul diizeyinde 60 0Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Calisma grubu icerisine ulasilan tiim 6grenciler dahil edilmistir. Calisma
grubuna ait sinif diizeyleri ve demografik 6zellikler Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1
Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Sinif Diizeyi n %
BYF-1 (5. Sinif) 30 50
BYF-2 (6. Sinif) 30 50

Toplam 60 100
Demografik Ozellikler n %
Kiz 30 50
Erkek 30 50

Toplam 60 100
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirma icin 0zel yetenekli 6grencilerden elde edilen veriler, metaforlar araciligl ile
toplanmustir. Metaforlar1 toplamak icin kullanilan form arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Formun ilk bolimiinde ogrencilerin smif diizeylerini ve cinsiyetlerini belirttikleri kisim
bulunmaktadir. Formun ikinci kisminda ise, 6zel yetenekli 6grencilerin “okul miidiiri” kavramina
yonelik bakis acilarini belirlemek amaciyla hazirlanmis olan;

“Okul MUAUIT ..vveecveeeceiveieceieeceivveie e, DENZET,

seklinde, bos birakilmis alanlari bulunan ciimleler yer almistir. Hazirlanan form egitim
programlari ve 6gretim alanlar1 uzman olan 2 kisi tarafindan incelenmis ve uygun goriilmesinin
ardindan bu haliyle uygulanmistir. Ozel yetenekli égrenciler tarafindan iiretilen metaforlar
lizerinde icerik analizi uygulanmistir. Icerik analizi uygulama asamasinda, arastirmada iiretilen
tlim veriler incelenmis ve gorts ve fikirleri de degerlendirilen 6zel yetenekli 60 6grencinin “okul
midiiri” kavramina iliskin metaforlar1 belirlenmistir. Uretilmis olan bu metaforlar,
benzerliklerine gore siniflandirilmis ve bu sekilde kategorilere ayirilmistir. Calismanin
glivenirliligini belirleyebilmek amaciyla elde edilen bu verilerden olusturulan kategoriler ve bu
kategorilerin metaforlar ile olan uygunlugu 2 egitim programlar1 ve 6gretim alaninda uzman
tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirmeden sonra gortis birligi
saglanan ve goriis ayriligina disiilen kategoriler belirlenerek, Miles ve Huberman’in giivenirlik
formiili kullanilarak giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Kodlayicilar arasindaki goriis birliginin
en az %80 olmas1 beklenmektedir (Baltaci, 2017). Hesaplama sonuglarina gore “Okul Miidiiri”
kavrami icin giivenirlik katsayis1 %90 olarak ¢ikmistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu arastirmanin etik izni, Akdeniz Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 25.03.2022 tarihli 125 sayili karari ile alinmigtir.

BULGULAR

Bu boliimde 6zel yetenekli 6grencilerin “okul miidiri” kavramina iliskin olarak olusturduklari
metaforlara ait verilere yer verilmistir. Ozel yetenekli o6grencilerin olusturmus olduklar
metaforlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Okul Miidiirii” Kavramina Yénelik Metaforlari

Metafor f % Metafor f %
Baskan 10 16,66 Ceviz 1 1,66
Cumhurbagkani 9 14,99 Degisik Bir Duygu 1 1,66
Yonetici 8 13,33 Disiplinli ve Eglenceli 1 1,66
lyi Birisi 3 4,99 Hakim 1 1,66
Patron 2 3,33 Kral 1 1,66
Lider 2 3,33 Kural Koyucu 1 1,66
Ogretmen 2 3,33 Kurallar 1 1,66
Anne ve Baba 2 3,33 Lastik 1 1,66
Sinif Bagkani 2 3,33 Nobetci 1 1,66
Agac Golgesi 1 1,66 Orkestra Sefi 1 1,66
Aile 1 1,66 Patates 1 1,66
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Arkadas 1 1,66 Polis 1 1,66
Astronot 1 1,66 Sofor 1 1,66
Bilgili Biri 1 1,66 Tath Biri 1 1,66
Ceo 1 1,66
Toplam 60 100

Tablo 2‘de goriildiigii iizere 6zel yetenekli 6grenciler tarafindan “okul miidiirii’” kavramina dair en
yliksek metaforlar baskan (10), cumhurbaskani (9), yonetici (8) olmustur. Bunlara ilaveten
patron, sinif baskani, ceo, kral metaforlari okul miidiiriiniin “gli¢” yoniinii 6n plana ¢ikartirken, iyi
birisi, ceviz, degisik bir duygu, disiplinli ve eglenceli, lastik, tatli biri metaforlar1 okul muduri
kavraminin kisilik 6zellikleri yoniinii ortaya koymustur. Bunun yaninda agac golgesi, hakim, kural
koyucu, kurallar, nébet¢i ve polis metaforlar1 da okul midiiriiniin “koruyucu” tarafini 6ne
cikarmustir. Ozel yetenekli 6grencilerin olusturdugu metaforlarin mantiksal dayanaklar: analiz
edilerek bu metaforlar 7 ayr1 kategori altinda siniflandirilmistir. Bu kategoriler 6grencilerin
vermis oldugu cevaplar analiz edilerek olusturulmustur. Bu kategoriler; giic, kisilik, koruyucu,
yetistiren-sekil veren, liderlik, bilgi ve fiziksel kategorileri olarak belirlenmistir. Siniflandirilmis
olan bu kategoriler ve iceriginde bulunan metaforlar Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3

Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Okul Miidiirii” Kavramina Yénelik Metafor Kategorileri

K.No KategoriAd1i Metaforlar f %
Baskan (10), Cumhurbaskani (9), Yonetici
1 Gii¢ (8), Patron (2), Simif Bagkani (2), Ceo (1), 33 54,99
Kral (1)
lyi Birisi (3), Ceviz (1), Degisik Bir Duygu
2 Kisilik (1), Disiplinli ve Eglenceli (1), Lastik, Tath 8 13,33
Biri (1)
3 Koruyucu Agac Golgesi (1), H.z?lkim .(1), Kura.ll Koyucu 6 9,99
(1), Kurallar (1), Nobetgi (1), Polis (1)
4 Yetistiren- Anne ve Baba (2), Ogretmen (2), Aile (1), 6 999
Sekil Veren  Arkadas (1) ’
5 Liderlik Lider (2), Sofor (1), Orkestra Sefi (1) 4 6,66
6 Bilgi Astronot (1), Bilgili Biri (1) 2 3,33
7 Fiziksel Patates (1) 1 1,66
Toplam 60 100

Ozel yetenekli 6grencilerin “okul miidiirii” ile ilgili metaforlarini degerlendirdigimizde, bu
metaforlarin %54,99'u Gii¢ kategorisine, %13,33’ii Kisilik kategorisine, %9,99'u Koruyucu
kategorisine, %9,99'u Yetistiren-Sekil Veren kategorisine, %6,66’s1 Liderlik kategorisine, %3,33’1
Bilgi Kategorisine ve %1,66’s1 Fiziksel kategorisine yerlesmistir.

1. Kategori: Gii¢

Bu kategori olusturulurken 6grencilerin vermis oldugu cevaplar analiz edilmis ve cevaplarin giig,
yonetim vb. ozellikler ile baglantili oldugu sonucuna varilmistir. Bu kategoride 33 metafor
bulunmaktadir. Bunlar: Baskan (10), Cumhurbaskani (9), Yonetici (8), Patron (2), Sinif Baskani
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(2), Ceo (1), Kral (1) seklinde olusmustur. Ozel yetenekli 6grencilerin bu kategori altinda yer alan
goriislerinin bazilar su sekildedir;

“Baskan gibidir, ¢iinkii okulu yénetir” 01

“Patron gibidir, ¢iinkii okulun yoneticisi odur” 04

“Yonetici gibidir, ¢iinkii 6gretmenleri yénetir” 05

“Sinif bagkani gibidir, ¢iinkii 6nemli biridir ama kendini fazla abartir” 016
“Ceo gibidir, ¢iinkii onun gibi yénetir” 018

“Cumhurbaskan gibidir, ¢iinkii ikisi de topluluk yénetir” 025

“Kral gibidir, ¢iinkii her seye o karar verir’ 042

2. Kategori: Kisilik

Bu kategori olusturulurken 6grencilerin vermis oldugu cevaplar analiz edilmis ve cevaplarin
kisisel ozellikler ile baglantih oldugu sonucuna varilmistir. Bu kategoride 8 metafor
bulunmaktadir. Bunlar: lyi Birisi (3), Ceviz (1), Degisik Bir Duygu (1), Disiplinli ve Eglenceli (1),
Lastik (1), Tath Biri (1) seklinde olusmustur. Ozel yetenekli 6grencilerin bu kategori altinda yer
alan goriislerinin bazilari su sekildedir;

“Tath biridir, ¢iinkii cok sevecendir” 02

“Disiplinli ve eglencelidir, ciinkii tiim okulun sorumlulugu ftzerindedir ama c¢ocuklar
neselendirmelidir” 07

“Degisik bir duyguya benzer, ¢linkii okul miidiirtimiiz distan sinirli, ama aslinda giizel bir insandir”
020

“Lastik gibidir, ¢iinkii yumusaktir, esner ve fazla gerdiginizde kopar” 021
“lyi birisi gibidir, ¢iinkii bilsemi giizel yonetir” 048

“Ceviz gibidir, ¢iinkii kabugu serttir” 04

3. Kategori: Koruyucu

Bu kategori olusturulurken 6grencilerin vermis oldugu cevaplar analiz edilmis ve cevaplarin
toplumsal dlizeni saglama vb. kavramlar ile baglantili oldugu sonucuna varilmistir. Bu kategoride
6 metafor bulunmaktadir. Bunlar: Agac Golgesi (1), Hakim (1), Kural Koyucu (1), Kurallar (1),
Nébetci (1), Polis (1) seklindedir. Ozel yetenekli 6grencilerin bu kategori altinda yer alan goriisleri
su sekildedir;

“Kurallara benzer, ciinkii hicbir 6grenci onu sevmez (ben seviyorum)” 08

“Kural koyucu gibidir, ¢iinkii okulun kurallarini o koyar” 09

“Hakime benzer, ciinkii hakim gibi o da okulla ilgili kararlar1 alir” 014

“Nébetgi gibidir, ciinkii siirekli dolasir” 026

“Polis gibidir, ¢iinkii ceza almaktan korkarsin” 038

“Agac golgesi gibidir, ciinkii iyi veya kotii bir sey oldugunda onun yanina gidersin” 043
4. Kategori: Yetistiren-Sekil Veren
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Bu kategori olusturulurken 6grencilerin vermis oldugu cevaplar analiz edilmis ve cevaplarin
ogrencileri yetistiren ve onlarin davranigsal ve zihinsel yapilarina etki eden kisiler ile baglantili
oldugu sonucuna varilmistir. Bu kategoride 6 metafor bulunmaktadir. Bunlar: Anne ve Baba (2),
Ogretmen (2), Aile (1), Arkadas (1) seklinde olusmustur. Ozel yetenekli 6grencilerin bu kategori
altinda yer alan goriisleri su sekildedir;

“Arkadas gibidir, ¢iinkii bizimle ilgilenir” 010

“Anne ve baba gibidir, ¢iinkii o da bizimle ilgilenir” 019
“Ogretmene benzer, ¢iinkii o da bir hocadir” 022

“Aile gibidir, ¢iinkii ona her seyi sorabilirsin” 047

5. Kategori: Liderlik

Bu kategori olusturulurken 6grencilerin vermis oldugu cevaplar analiz edilmis ve cevaplarin
liderlik, onderlik vb. 6zellikler ile baglantili oldugu sonucuna varilmistir. Bu kategori icerisinde
yer alan metaforlar ve cevaplar diger Kisilik 6zelliklerinden farkli olan eylemsel metaforlar olarak
degerlendirilmistir. Bu kategoride 4 metafor bulunmaktadir. Bunlar: Lider (2), Sofor (1), Orkestra
Sefi (1) seklinde olusmustur. Ozel yetenekli 6grencilerin bu kategori altinda yer alan goriisleri su
sekildedir;

“Lidere benzer, ciinkii herkesi yonetir” 011

“Orkestra sefi gibidir, ¢linkii orkestra gibi okulu yonetir” 029
“Sofor gibidir, ¢iinkii okulu o tasir” 032

6. Kategori: Bilgi

Bu kategori olusturulurken 6grencilerin vermis oldugu cevaplar analiz edilmis ve cevaplarin bilgi,
bilim vb. ozellikler ile baglantii oldugu sonucuna varilmistir. Bu kategoride 2 metafor
bulunmaktadir. Bunlar: Astronot (1), Bilgili Biri (1) seklinde olusmustur. Ozel yetenekli
ogrencilerin bu kategori altinda yer alan goriisleri su sekildedir;

“Bilgili biridir, ciinkii bilimle ilgili seyler yapiyor” 03
“Astronot gibidir, ciinkii odasinda bir teleskop var” 037
7. Kategori: Fiziksel

Bu kategori olusturulurken 6grencinin vermis oldugu cevap analiz edilmis ve cevabin fiziksel
ozellik ile baglantili oldugu sonucuna varilmistir. Bu kategoride 1 metafor bulunmaktadir. Bu
metafor: Patates (1) seklinde olusmustur. Ozel yetenekli 6grencinin bu kategori altinda yer alan
goriisi su sekildedir;

“Patates gibidir, ¢iinkii ikisi de tombik” 044

SONUC VE TARTISMA

Arastirma sonuglarini degerlendirdigimizde 6zel yetenekli Ogrencilerin «okul midiri»
kavramina yonelik metafor algilarina ait kategoriler ve oranlari su sekildedir;

Gi¢c (%54,99), Kisilik (%13,33), Koruyucu (%9,99), Yetistiren-Sekil Veren (%9,99), Liderlik
(%6,66), Bilgi (%3,33) ve Fiziksel (%1,66) oldugunu gérmekteyiz.

Bu sonuglari degerlendirdigimizde, “okul miidiiri” 6zel yetenekli 6grenciler arasinda devletin bir
yansimasi, bir giic odagy, bir otorite sistemi ve merkez bir nokta olarak goriilmiisttr (Gli¢ %54,99).
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Bunun yaninda “okul miidiirii” kavrami bireyleri yetistiren, onlara énderlik eden, yénlendiren ve
insanlarin hayatini devam ettirmelerinde koruyucu bir unsur olarak goérilmiistiir (Koruyucu,
Yetistiren-Sekil Veren, Liderlik, %26,64). Ayrica “okul midiri” kavramini, vermis olduklari
cevaplar ile, kisinin bireysel 6zellikleri ile bagdastiran 6grenciler de bulunmaktadir (Kisilik, Bilgi,
Fiziksel %18,32). Ozel yetenekli 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar1 degerlendirdigimizde,
“okul miidiirii” kavramina yonelik olarak iiretilmis olan 60 metafor ve climlenin sadece 4 tanesi
olumsuz ifade icermektedir. Ogrencilerin metafor ve ifadelerinin %93,34 oraninda yiiksek bir
oranda olumlu oldugunu soyleyebiliriz.

«Okul Midiirii» kavrami icin alan yazinda yapilan arastirmalarda, 6zel yetenekli 6grenciler icin
yapilan yalnizca bir arastirmaya (Dogan, 2021) ulasilmistir. Bununla birlikte “okul mudird”
kavrami icin metaforlar ile ilgili olarak alanyazinda su sonugclara ulasilmistir;

Yalgin (2011) tarafindan ilkégretim okulu 6grencilerine uygulanan ¢alismada, katilimcilarin
trettikleri metaforlarin olumlu algilar igerdigi ve okul miidiirlerinin ¢ogunlukla 6grenci ve
o0gretmenleri koruyarak okulda giiven verici bir ortam olusturmaya c¢alisan, 6grencileri
yonlendiren Kkisiler oldugu belirtilmistir. Yildirim ve Ugur (2011) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada, 6grencilerin (anaokuly, ilkokul, ortaokul, lise, tiniversite) okul miidiirii ile ilgili daha
¢ok olumsuz algilara sahip oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Turhan ve Yaras (2013) tarafindan ilkokul
diizeyindeki 6grenciler ile gerceklestirilen ¢alismada «okul miidiirii» glivenilir, giice sahip, lider,
caliskan bilgili, yol gosterici gibi olumlu olarak algilanmistir. Sahin ve Tiizel (2014) tarafindan
yapilan arastirmada ilkokul Ogrencilerinin okul yoneticilerini anlatirken olumlu figlirler
kullandiklar1 goriilmistiir. Aslan, Bilgili & Kaya (2018) tarafindan farkh tiirdeki 5 lise {izerinde
okul miidiiri kavrami {lizerinde yapilan c¢alismaya gore; 104 6grenci olumsuz kategorisinde
degerlendirilen metaforlar liretirken, olumlu kategoride metafor iireten 6grencilerin sayisi 79’da
kalmistir. Dogan (2021) tarafindan 2019-2020 egitim 68retim yilinda elde edilen verilere gore,
Bilim ve Sanat Merkezlerinde ilkokul diizeyinde (Destek Programi) 6grenim goéren 6grencilerin
miidiir kavramina iliskin algilarini ortaya ¢cikarmak icin yapilan ¢alismaya gore katilimcilarin
yaridan fazlasi okul midiirii kavrami hakkinda olumlu metaforlar iiretmistir.

Elde ettigimiz verilere gore, 5. ve 6. sinif diizeyinde (BYF-1, BYF-2) 6zel yetenekli 6grencilerin
«okul mudiirii» kavraminin bilissel yapilarinda olumlu metaforlar ve kategoriler ile baglantil
oldugunu séyleyebiliriz (%93,34). Ogrencilerin biiyiik cogunlugu «okul miidiirii» kavramini
olumlu kisisel 6zelliklerle iliskilendirmistir (tath birisi, iyi birisi, eglenceli, glizel insan, yumusak
insan). Ayrica 0zel yetenekli 6grencilerin yaridan fazlasi, «okul miidiirii» kavramini, bir devlet-
gli¢ yapisi olarak gormektedirler. Yine 6zel yetenekli 68rencilerin en ¢ok tirettikleri metaforlar
arasinda Gli¢ kategorisi disinda, «iyi birisi, lider, anne baba» metaforlari yer almaktadir.

Oneriler

1) Arastirmamizda bir Bilim ve Sanat Merkezindeki 60 6grenci ile calisiimistir. Daha fazla
kuruma ve 6zel yetenekli 6grenciye ulasarak hem 6zel yetenekli 68renciler i¢cin hem de
okul idarecileri icin daha kapsamli sonuglara ulasabilecek ¢alismalarin yapilmasi faydal
olacaktir.

2) Ozel yetenekli 6grenciler lizerine okul idaresi, yénetimi vb. konularda yapilacak akademik
¢alismalarin arttirilmasi 6nerilmektedir.

3) Ozel yetenekli 6grencilerde «okul miidiirii» kavrami yapilan aragtirmalarda genel olarak
olumlu iken, sonu¢ ve tartisma boliimiinde agiklanan c¢alismalarda yer alan normal
ogrencilerde olumsuz sonuglar bulunmaktadir. Bu durumun sebepleri iizerine
arastirmalar yapilabilir.
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4) Okul midiiri tizerine olumlu kategori de goriisleri olan 6zel yetenekli bireylerin bu
algilarini daha da kuvvetlendirecek yenilikler ve calismalar yapilabilir.

5) Bu alanda arastirmalarin MEB tarafindan takip edilmesi ve sonugclarinin
degerlendirilmesi, akabinde yapilacak is ve uygulamalarda arastirma sonuglarina dikkat
edilmesi dnerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

According to the Science and Art Centers Directive published by the Ministry of National
Education, gifted individuals “... learn faster than their peers; They are defined as individuals who
are ahead in creativity, art, leadership capacity, have special academic abilities, can understand
abstract ideas, like to act independently in their interests, and perform at a high level...” (MEB,
2019). The education and training of these individuals, who have been identified as gifted with
their different and advanced features by the Ministry of National Education, is important both for
our country and for themselves in terms of strategic, scientific, technological, political, sociological
and psychological aspects (MEB, 2013).

The education of gifted children, which is an important issue for the future of our country, is
currently carried out in Science and Art Centers affiliated to the Ministry of National Education in
our country. Students who have been identified by the Ministry of National Education are included
in education and training activities in these centers during after-school hours in order to support
the education in their regular schools (Giines, 2018).

It is of great importance that the school principal leads the institution in which he is the manager,
in maintaining the factors that will enable students to be successful in academic and social fields
(Duran & Cemaloglu, 2020). Since the principals of educational institutions are primarily
responsible for the successful work of the institution with students, teachers and other personnel,
it is necessary to reveal the perspectives of special and gifted students towards the principals of
these institutions, the way they take place in their minds, their perception styles and metaphors.
For these reasons we have explained, the perceptions of gifted individuals towards the managers
of these institutions where they carry out their education and training activities are important.”

Method

In this study, which was conducted to reveal the perceptions of gifted students about the concept
of "school principal”, the phenomenology model, one of the qualitative research models, was used.

This study was carried out in the 2021-2022 academic year with 60 secondary school students
registered in a Science and Art Center in Antalya and continuing their classes in the center. All the
students reached in the study group were included.

For this research, data obtained from gifted students were collected through metaphors. The form
used to collect the metaphors was prepared by the researcher. In the first part of the form, there
is a section in which students specify their grade level and gender. In the second part of the form;

“School Principal ......ccccocviveiniinie e similar,
BECAUSE ..o e
in the form, there are sentences with blank spaces.

Content analysis was applied on the metaphors produced by gifted students. The data produced
in the research were examined and the metaphors of the "school principal” concept of 60 gifted
students, whose opinions and ideas were also evaluated, were determined. These produced
metaphors were classified according to their similarities and categorized in this way. In order to
determine the reliability of the study, the categories created from these data and the suitability of
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these categories with metaphors were evaluated by an expert in the field of education and
training.

Findings

The highest metaphors for the concept of “school principal” by gifted students were president
(10), president (9), manager (8). In addition to these, metaphors of boss, class president, ceo, king
highlight the "power" aspect of the school principal, while the metaphors of a good person, walnut,
a different emotion, disciplined and fun, rubbery, sweet person revealed the personality traits of
the concept of school principal. In addition, the metaphors of tree shadow, judge, rule maker, rules,
guard and police highlighted the "protective" side of the school principal. The logical bases of the
metaphors created by gifted students were analyzed and these metaphors were classified under
7 different categories. These categories are; power, personality, protective, nurturing-shaping,
leadership, knowledge and physical categories.

When we evaluate the metaphors of gifted students about the “school principal”, 54.99% of these
metaphors belong to the Power category, 13.33% to the Personality category, 9.99% to the
Protector category, and 9.99% to the Trainer-Shape category. They were placed in the Giver
category, 6.66% in the Leadership category, 3.33% in the Information Category and 1.66% in the
Physical category.

Conclusion and Discussion

When we evaluate the results of the research, the categories and ratios of the metaphor
perceptions of the gifted students towards the concept of «school principal» are as follows;

Power (54.99%), Personality (13.33%), Protector (9.99%), Trainer-Shaper (9.99%), Leadership
(6.66%), Knowledge (3.33%) and Physical (1.66%).

When we evaluate these results, the “school principal” was seen as a reflection of the state, a
power center, an authority system and a central point among gifted students (Power 54.99%). In
addition, the concept of “school principal” was seen as a protective element that trains individuals,
leads and directs them, and keeps people alive (Protector, Trainer-Shaper, Leadership, 26.64%).
There are also students who associate the concept of "school principal” with the answers they give
and the individual characteristics of the person (Personality, Knowledge, Physical 18.32%). When
we evaluate the answers given by the gifted students, only 4 of the 60 metaphors and sentences
produced for the concept of "school principal” contain negative expressions. We can say that the
metaphors and expressions of the students are positive at a high rate of 93.34%.

According to the data we obtained, we can say that the concept of «school principal» of gifted
students at the 5th and 6th grades (BYF-1, BYF-2) is associated with positive metaphors and
categories in their cognitive structures (93,34%). Majority of the students associated the concept
of «school principal» with positive personal characteristics (sweet person, nice person, funny, nice
person, soft person). In addition, more than half of the gifted students see the concept of "school
principal” as a state-power structure. Again, among the metaphors most produced by gifted
students, there is the metaphor of "good person, leader, parent”, apart from the category of Power.
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Ortaokul Ogrencilerinin Sabir Degeri Uzerindeki Faktorlerin incelenmesi

Examining the Factors on Middle School Students’ Patience Value

Ozet

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin sabir degeri iizerindeki faktdrlerin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmaya, 2021 - 2022 egitim - 6gretim yil1 Usak ilinde yer alan ortaokullardan basit seckisiz 6rnekleme
yoluyla secilmis 995 6grenci katilmigtir. Tarama desenin kullanildigi bu arastirmanin verileri, “Sabir Olgegi” ile
toplanmistir. Arastirma verileri betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar icin t-Testi ve tek yonlu varyans analizi
ile ¢oziimlenmistir. Bulgulara gore, 6grencilerin sabir degerinin yiiksek; cinsiyet degiskenine gore kizlarin
erkeklere gore daha sabir diizeyinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ailesel kaynakl faktorlerden anne egitim,
baba meslek ve aile gelir durumuna gore 6grencilerin sabir puanlar1 benzerken; baba egitim, aile yapis1 ve
anne ¢alisma durumuna gore sabir puanlarinin anlamli olarak farklilastig1 tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin
glinliik TV izleme siiresine gore sabir puanlarinda anlamli bir fark gozlemlenmese de giinliik internet
kullanma siiresi ve okunan kitap sayisina gore manidar farklilik goriilmiistiir. Bu farkhiliklarin ise giinde az
internet kullananlar ve yil icinde fazla kitap okuyanlar lehinedir. Ancak anlamli farkin oldugu faktorlerin
6grencilerin sabir degerinde kii¢iik bir etkiye sahip oldugu arastirmanin bir diger sonucudur.

Anahtar Kelimeler: Degerler, Sabir, Tarama

Abstract

The present research aims to examine the factors on the patience value of secondary school students. 995
students selected through random sampling from secondary schools in the province of Usak in the 2021 -
2022 academic year participated in the research. The data of this study, in which survey design was used,
were collected with the “Patience Scale”. The research data are analyzed with descriptive statistics, t-Test for
independent groups and one-way analysis of variance. According to the findings, students' patience value is
high. It is also seen that the girls had a higher level of patience than the boys by gender variable. While the
students' patience scores are similar by the mother's education, father's occupation, and family income, which
are parental factors. They show that patience scores differ significantly in father's education, family structure
and mother's working status. In addition, although no significant difference is observed in the patience scores
of the students in terms of the daily TV watching time, a significant difference is observed by the daily internet
usage time and the number of books read. These differences are in favor of those who use the internet less per
day and those who read more books during the year. However, it is another result of the research that the
factors with a significant difference have a small effect on the students' patience value.

Keywords: Values, Patience, Survey
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Ortaokul Ogrencilerinin Sabir Degeri Uzerindeki Faktérlerin
Incelenmesi

GIRIS

Teknolojik gelismelere bagh olarak internet kullanimi her gecen giin artarak devam etmektedir.
Hayatin ayrilmaz bir parcasi haline gelen teknolojinin uzaktaki kisilerle iletisim kurma ve
arastirma yapacak 6grencilere ders materyali sunma gibi olumlu yanlar1 oldugu kadar bedensel
birtakim (goz yorgunlugu, durus bozuklugu vb.) olumsuz etkileri de vardir. Ayrica, sosyal medya
platformlarinda siirekli degisen ve karmasik iceriklerin zihnin alismasina neden oldugu ve
bireyin hayatta bu hiza ayak uydurmaya c¢alistig1 ancak hiz yakalanamadiginda sabirsiz tutum
sergiledigi; gercek hayatin duraganligina sabretmeyi zorlastirdig ifade edilmektedir (Kircaly,
2021). Lim’in (2020) de teknolojinin sabir iizerinde benzer gézlemleri oldugu goriilmektedir.
Dahasi, hizli tempolu teknolojik ortamlarin, anlik tatminlere olan baghhg artirdig1 ve
sabirsizlikla olan bagi giiclendirdigi ortaya konmustur (Janakiraman, vd., 2011). O halde,
internet teknolojilerine bagh hizli yasam tarzinin bireyin sabirli olma durumlarim etkiledigi
soylenebilir.

Sabir gecikme karsisinda verilen, dogustan olmayan 6grenilen bir tepkidir (Blount ve Janicik,
2000). Diger yandan sabri kisilik 6zelligi olarak ele alan Mehriban (1999), kisa stireli (6rn.
Ogrencilerin kantin siras1 beklemesi vb.), uzun siireli (6rn. Yoksul ailelerin verdigi yasam
miicadelesi vb.) ve kisiler aras1 (6rn. Okulda 6gretmenlerin 6grencilere tutumu vb.) olmak {izere
sabr1 ¢ farkll grupta degerlendirir. Kisilik profili acisindan ise sabirh kisiler B tipi; bunun tam
zitt1 ozellikleri yansitan, zamanla yaris iceresinde, zaman baskisi altinda olan ve sabirsiz olan
kisiler de A tipi kisilik icinde degerlendirilir (Griffin ve Moorhead, s. 183). Kisilik ozelligi
olmasinin yaninda sabir bir deger olarak da ele alinmaktadir (Norling, 2009).

Sabir, bireyi olumsuz duygulardan arindiran ve bireyin yasam kalitesini artiran insani bir
degerdir (Okgu ve Pilatin, 2018, s. 103). Sabir beklemeyi bilme, tahammiil etme gibi tutum ve
davranislarla iligkili, Tirkiye’de yer alan tim oOgretim programlarinda ortak 6gretilmesi
hedeflenen adalet, saygi, sevgi ve 6z denetim gibi on kok degerden biridir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2017). Aynm1 zamanda sabir, sakin ve empatik olma gibi duygular1 yansitir (Blount ve
Janicik, 2000). Dahasi, insanlarin kendi davranislarimi dis baskilardan, dogustan gelen ve
fizyolojik diirtiilerden goreceli 6zerklikte kontrol etme yetenegi olarak ifade edilen 6z denetim
(Krug ve Carter, 2010), sabrin 6nemli bir bilesenidir (Peterson ve Seligman, 2004). Bu durumda
sabrin, empati ve 6z denetim ile i¢ ice olan bir deger oldugu soylenebilir. Aralarinda pozitif
yonde manidar iliskilerin raporlandig1 da gérilmektedir (Gékalp, 2021). Sabir, bireyin kendini
kontrol etmesini, birbirini anlayip sosyal yasamda saglikh iletisim icinde olmasim ve
aralarindaki sorunlar1 ¢ézmesinde kisacasi iyi bir hayat i¢in basvuracagi bir tutumdur
(Schnitker, 2012). Yordayici etkisinin zayif olduguna deginilse de sabir ile ¢alisanlarin yasam
kalitesi arasinda pozitif iliskinin oldugu (Karakas, 2016), diger bir calismada, 0gretmen
adaylarinin sabir 6zellikleri artikga manevi iyi olus 6zelliklerinin de artacagi yoniinde bulgulara
rastlanilmistir (Tiirkgeldi, 2019).

Sabr1 konu alan baska ¢alismalar da mevcuttur. Ornegin {iniversite 6grencilerinin ¢alisma
grubunu olusturdugu Elitisiik’in (2014) arastirmasinda, katihmcilarin sabir diizeyleri ile 6z
anlayis ve bireysel farkindaliklar1 arasinda pozitif yonde anlaml iliski tespit edilmistir. Ayrica
sabrin sorumlu ve uyumlu bireylerin anlami bir yordayicisi oldugu; cinsiyet degiskeni agisindan
kiz 68rencilerin erkek 6grencilere gore yasam zorluklarinda daha sabir gosterdikleri tespit
edilmistir. Diger taraftan erkeklerin daha sabirli oldugu yo6niinde arastirmalara da
rastlanilmistir (Davidson ve Hall, 1995; Dudley, 2003). Ama 6n lisans ogrencileri ile ¢alisan
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Akyol (2019), kadin ve erkeklerin sabir puanlar1 arasinda anlamh bir farklilasma olmadiginm
beyan etmistir.

Igili literatiir; sabrin empati, sorumluluk ve 6z denetim gibi deger ve beceriler iliskili insani bir
erdem veya deger oldugunu gostermektedir. Deneysel calismalara da konu olan sabrin; yaratici
drama, zeka oyunlar gibi birtakim etkinliklerle 6grencilere kazandirilmaya c¢alisildig1 ve etkili
sonuglar alindig1 goriilmektedir (Barcin, 2018; Esen, 2019). Ancak aile ve okullarin girisimine
dayali olarak insa edilen degerler (Demircioglu vd., 2011; Din¢ ve Uztemur, 2016),
degisimlerden etkilenen ince yapilardir. Kaldi ki hizli degisimlerin yasandig1 ve toplumsal
rollerin farklilastigl giiniimiiz diinyasinda ailelerin ¢ocuklarini ihmal ettigi ve bu yilizden de
onlara rehber olma konusunda yetersiz kaldiklar1 bilinmektedir (Hokelekli, 2011). Ustelik
ebeveynlerin evlerde c¢ocuklarla daha ¢ok zaman ayirip onlarla iletisim halinde olmasi
durumunda degerleri aktarmada 6nemli bir rol oynayabilecegi de ifade edilmektedir (Dhall,
2008). Bu sebeple annenin calisma durumu, baba meslek ve aile gelir durumu gibi faktdrlerin
sabir diizeyi iizerindeki etkisinin arastirlmasi énemli goriilmiigtiir. Onemli goériilen diger
faktorler ise 6grenci aliskanliklaridir. Bunlardan 6zellikle hizli sanal ortamlarin olusmasinda
etkili olan internet teknolojisi ve giiniimiiziin vazgecilmez iletisim araglarindan biri olan
televizyondur. Aliskanlik diizeyinde ele alinan son faktor de 6grencilerin okuduklar: kitap (ders
kitab1 disinda roman, hikaye vb.) sayisidir. Kitaplar, egitim- 6gretimin vazgecilmez araclarindan
biri olmakla kalmaz; 6zellikle okul 6ncesi dénemdeki 6grencilere deger egitimi kitaplarda yer
alan gorseller yoluyla verilir. Daha {ist yas gruplari icin (6- 12 yas) hazirlanan ¢ocuk kitaplarinda
sabrin da icinde oldugu pek cok degerin dogrudan ve ortiik olarak verildigi ifade edilmektedir
(Pilav ve Oran, 2020). Dahasi, 6grencilerin kitap okuma tutumlar1 arttikga kitap okumanin
degerleri etkiledigine yonelik goriislerinin de arttirdig tespit edilmistir (Kog, 2020). Tiim bu
gerekcelerden hareketle arastirmada, ortaokul 6grencilerinin sabir degeri lizerindeki faktorlerin
incelenmesi amacglanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda asagida verilen alt problemlere yanit
aranmigtir:

1. Ogrencilerin sabir diizeyleri nedir?
2. Cinsiyet faktoriine gore 6grencilerin sabir élceginden aldiklar1 puanlar farklilasmakta midir?

3. Ailesel kaynakli faktorlere (anne-baba egitim, anne ¢alisma, baba meslek, aile yapisi ve aile
gelir durumu) gore 6grencilerin sabir 6lceginden aldiklar1 puanlar farklilagsmakta midir?

4. Aliskanlik kaynakl faktorlere (giinlik internet kullanma ve TV izleme, okunan kitap sayisi)
gore Ogrencilerin sabir 6lceginden aldiklar1 puanlar farklilasmakta midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmanda tarama modeli kullanilmistir. Tarama ¢alismalarinda, arastirmacinin belirlemis
oldugu sorululara yanit bulmak amaciyla genis bir kitleden bilgi toplanir (Fraenkel ve Wallen,
2006). Bu arastirmada ise, ¢alismaya grubunda yer alan 6grencilerin sabir puanlarinin basta
cinsiyet olmak iizere ailesel ve aliskanlik kaynakl faktorler agisindan farklilasma durumunu
gorebilmek icin bilgiler toplanmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2021 - 2022 egitim - Ogretim yii Usak ilinde yer alan
ortaokullardan basit seckisiz 6rnekleme yontemi ile belirlenmis, Tablo 1’de bilgileri verilen 995
0grenci olusturmustur.

Tablo 1.

Calisma grubuna iliskin bilgiler (N = 995)

Degisken Kategori f % Degisken Kategori f %
Cinsivet 1.Kiz 537 54.0 Anne ¢alisma  1.Ev hanimi 690 69.3
Y 2.Erkek 458 46.0 durumu 2.Calisan 305 307
1.1lkokul 395 39.7 1. 0-4300tl 379 381
Anne egitim  2.0rtaokul 261 26.2 Aile gelir  2.4301-9000t] 421 423
durumu 3.Lise 237 23.8 durumu 3.9001-14000tl 104 105
4.Universite 102 10.3 4.14001tl ve tizeri 91 9.1
1.1Ikokul 273 27.4 Gunlik 1. Hig 122 123
Baba egitim  2.0rtaokul 260 26.1 internet 2. 1saat 261  26.2
durumu 3.Lise 316 31.8 kullanma 3.2saat 245 246
4.Universite 146 14.7 stiresi 4. 3 saat ve lizeri 367 369
1.Esnaf 362 36.4 1. Hig 368 37.0
Baba meslek 2.Isci 349 35.1 Ginlik TV 2. 1saat 307 309
3.Memur 218 219 izleme siiresi 3. 2saat 191 19.2
4.Ciftci 66 6.6 4. 3 saat ve lizeri 129 13.0
1. Haftada 1 kitap 410 41.2
Aile vapisi 1.Genis 820 82.4 Okunan kitap 2. Ayda 1 kitap 390 39.2
YaPISt ) Cekirdek 175  17.6 sayist 3.3 ayda 1 kitap 104 105
4. Senede 2 kitap 91 9.1

Veri Toplama Araglar:

Arastirma verileri, Gokalp (2021) tarafindan gelistirilen “Sabir Olgegi” ile toplanmistir. Olgegin
ilk bolimiinde arastirmacinin belirlemis oldugu katilimcilara ait kisisel bilgiler (Tablo 1'de
sunulan), ikinci béliimiinde ise dortlii likert tipinde “Bana hi¢ uygun degil = 1”, “Bana biraz

uygun = 2",
yer almaktadir.

» »

Bana oldukg¢a uygun = 3”, "Bana tamamen uygun = 4” seklinde puanlanan alt1 madde

Tek faktorlii yapida olan 6lgegin toplam varyans ylizdesinin yaklasik olarak %44; Cronbach alfa
i¢ tutarhlik katsayisi a = .74 oldugu goriilmiistiir. Dogrulayici faktér analizine gore yapisal
degerleri ise x2/sd = 1.21, RMSEA =. 020, SRMR = .020, TLI = .99 ve CFI = 1.00 olarak
hesaplandigi ifade edilmistir. Bu arastirmada hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 a =
.72; yapisal degerler de y2/sd = 3.58, RMSEA =.051, SRMR =.025, TLI =.96 ve CFI =.98’dir. Hem
orijinal halinde hem de bu arastirmada 6l¢egin yapisina iliskin hesaplanan degerler yeterlidir
(Buyukoztirk, 2005; Byrne, 2016; George ve Mallery, 2010; Kline, 2011). Buradan hareketle,
arastirmada kullanilan 6lgegin gegerli ve giivenilir oldugu s6ylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri Jamovi 1.2 ve SPSS 22 istatistiki paket programi kullanilarak parametrik
testlerle analiz edilmistir. Analiz islemine gecilmeden 6nce u¢ degerler temizlenmis ve normallik
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varsayimi yerine getirilmistir. Boylece tanimlayici testlerden betimsel istatistik ile fark testlerin
bagimsiz gruplar icin t-Testi ve tek yonli varyans analizi (One-Way ANOVA) tekniklerinden
Fisher’s testi (varyanslarin homojen oldugu durumda) kullanilarak analiz yapilmistir.
Gruplararasi tespit edilen anlamlh farkin hangi gruplar lehine oldugunun bilinmesi icin ¢oklu
karsilastirma testlerinden LSD ve Tukey kullanilmistir. Diger yandan analizlerde referans alinan
anlamlhilik degerine (p < .05) gore manidar farkin oldugu faktorlerin etkisini gérebilmek icin
Cohen’s d ve eta-kare (n?) etki biiylikliigii hesaplanmistir. Cohen’s d degerinin .02- = kiigtik, .05 =
orta ve .08 ve lzeri olmasi = biiylik; eta-karenin ise .01 = kii¢lik, .06 = orta ve .14 = biiytik etki
oldugunun gosterir (Cohen, 1988). Buradaki o6lciit degerlerden hareketle, 6grencilerin sabir
puanlari ile anlamli farkin oldugu faktérlerin etki biiyiikliikleri yorumlanmistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu arastirmanin etik izni, Usak Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler etik kurulundan
13/01/2022 tarihli ve 2022-07 sayili karar ile alinmistir.

BULGULAR

Ogrencilerin Sabir Diizeylerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin sabir diizeylerini belirlemek icin 6lcegin toplam puan ortalamalar {izerinden
betimsel istatistik yapilmistir. Sonuglar Tablo 2’de verilip yorumlanmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin Sabir Diizeyleri

Olgek N X Ss En diisiik Enyiiksek  Carpiklik Basikhik

Sabir 995 3.04 .64 1.33 4.00 -.35 -.66

Tablo 2’ye gore; 995 6grencinin sabir 6lceginden aldiklar: en diistik puanin 1.33, en yiiksek 4.00
ve ortalama puanin da X = 3.04 oldugu goériilmektedir. Olcekten alinabilecek en yiiksek puana
gore 0grencilerin sabir diizeylerinin gorece yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayrica 6lgegin carpiklik
ve basiklik katsay1 degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi, verilerin normal dagildigin1 gosterir
(Tabachnick ve Fidell, 2012).

Cinsiyet Faktoriine Iligkin Bulgular

Cinsiyet faktoriine gore o6grencilerin sabir Olgeginden aldiklar1 puanlarin farklilasma
durumlarini gérebilmek icin bagimsiz gruplar icin t-Testi yapilmistir. Sonuclar Tablo 3’te verilip
yorumlanmistir.

Tablo 3

Cinsiyet Faktériine Gére Ogrencilerin Sabir Puanlarinin Karsilastirilmasi Icin t-Testi Sonuglari

Olcek Grup N X Ss Sd t p Levene’sp Cohen’sd

Kiz 537 3.10 .63
Sabir 993 336 .00 .51 21
Erkek 458 2.96 .65

Tablo 3’e gore, cinsiyet faktoriine gore 6grencilerin sabir dlgeginden aldiklar1 puanlar anlami
sekilde farkhlagmaktadir (tge93) = 3.36, p < .05). Farklilik, kiz 6grenciler lehinedir (X = 3.10 > X =
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2.96). Bu bulgu, kiz 6grencilerinin erkek 6grencilere gore daha sabirli oldugunu gosterir. Ancak
kiz ile erkek 6grenciler arasinda gézlemlenen bu anlami farklilik, sabir degeri lizerinde kiiciik bir
etkiye sahiptir (d =.21).

Ailesel Kaynakh Faktérlere iliskin Bulgular

Anne-baba egitim durumu, baba meslek ve aile gelir durumu faktorlerine gore 6grencilerin sabir
Olgeginden aldiklari puanlarin farklilasma durumlarini gérebilmek icin tek yonlii varyans analizi
icin yapilmistir. Sonuglar Tablo 4’te verilip yorumlanmistir.

Tablo 4

Anne-Baba Egitim, Baba Meslek ve Aile Gelir Durumuna Gére Ogrencilerin Sabir Puanlarinin
Karsilastirilmast I¢in Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglart (Fisher’s)

Degisken F sd1 sd2 p Levene’sp  Fark n?
Anne egitim 1.37 3 991 .25 43 -

Baba egitim 2.82 3 991 .04 21 LSD 1>3%; 2>3" .008
Baba meslek 2.18 3 991 .09 .57 -

Aile geliri 1.25 3 991 .29 .38 -

Not: *=p<.05

Tablo 4’e gore, anne egitim (Fz.991) = 1.37; p > .05), baba meslek (Fz.991) = 2.18; p > .05) ve aile
gelir durumu (Fz.991) = 1.25; p > .05) faktorlerine gore 6grencilerin sabir dlgeginden aldiklar:
puanlar anlami olarak farklilasmamaktadir. Fakat baba egitim durumu faktoériine gore
ogrencilerin sabir puanlarinda manidar bir farklilasma tespit edilmistir (F3-991) = 2.82; p <.05).
Baba egitim durumuna gore 6grencilerin sabir puanlar su sekildedir:

Tablo 5

Baba Egitim Durumuna Yénelik Betimsel Istatistikler

Olcek Baba egitim durumu N X Ss
1.1lkokul 273 3.09 .62
Sabir 2.0rtaokul 260 3.09 .67
3.Lise 316 2.96 .65
4. Universite 146 2.98 61

Tablo 5’e bakildiginda, babalari ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin sabir puanlarinin
ortalamasi X = 3.09’dur. Lise muzunu olanlarin X = 2.96, tiniversite ise X = 2.98'dir. Baba egitim
durumuna gore ogrencilerin sabir puanlar1 arasindaki farkliligin bilinmesi i¢in LSD c¢oklu
karsilastirma testi yapilmistir. Test sonuclarina gore, babalar1 ilkokul mezunu olanlarla lise;
ortaokul mezunu olanlarla ile lise olan 6grencilerin sabir puanlarinin anlaml olarak farklilastigi
goriilmiigtiir. Bu farkin ise ilkokul ve ortaokul mezunu olanlar lehine oldugu tespit edilmistir (X
= 3.09 > X= 2.96; p < .05). Buradan hareketle, baba egitim durum degiskenin égrencilerin sabir
puanlarini farklilastiran bir faktor olarak ele alinabilir. Ancak bu farklilik, sabir degeri tizerinde
cok kiictik bir etki biiytikligline sahiptir (n? =.008).
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Ele alinan ailesel kaynakli diger faktorlerden anne calisma durumu ve aile yapisina gore
ogrencilerin sabir puanlarinin farklilasma durumunu gorebilmek i¢in bagimsiz gruplar icin t-
Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 6’da verilip yorumlanmistir.

Tablo 6

Anne Calisma Durumu ve Aile Yapisi Degiskenlerine Goére Ogrencilerin Sabir Puanlarinin
Karsilastirilmast Igin t-Testi Sonuglari

Olcek  Grup N X Ss Sd t p Levene’sp Cohen’sd
Ev Hanimi 690 3.07 .65
993 2,55 .00 72 .18
Sabir Calll§an 305 296 .63
Cekirdek 820 3.06 .64
993 246 .00 49 21

Genis 175 2.93 .67

Tablo 6’ya gore, hem anne calisma durumuna (tpe3) = 2.55, p <.05) hem de aile yapisina gore
(tee93) = 2.46, p < .05) 6grencilerin sabir puanlar1 anlamli olarak farklilasmaktadir. Anneleri ev
hanimi olan égrencilerin ¢alisanlara (X = 3.07 > X = 2.96) ve cekirdek ailede yasayan égrencilerin
genis ailede yasayanlara (X = 3.06 > X = 2.93) gére sabir puanlan daha yiiksektir. Ancak anne
¢alisma durumu ve aile yapisi1 faktorlerine gore bu farklilik, sabir degeri iizerinde kiiciik bir
etkiye sahiptir (d =.18; d =.21).

Aligkanlik Kaynakh Faktérlere iliskin Bulgular

Ginlik internet kullanma ile TV izleme siiresi ve bir yilda okunan kitap sayis1 faktorleri
acisindan 6grencilerin sabir 6lceginden aldiklar1 puanlarin farklilasma durumlarini gérebilmek
icin tek yonlii varyans analizi i¢cin yapilmistir. Sonuclar Tablo 7’de verilip yorumlanmistir.

Tablo 7

Giinliik Internet Kullanma Ile TV Izleme ve Bir Yilda Okunan Kitap Sayisi Faktérlerine Gére
Ogrencilerin Sabir Puanlarinin Karsilastirilmast Igin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari (Fisher’s)

Degisken F sd1 sd2 p Levene’sp  Fark 1?
Internet kullanma 5.81 3 991 .00 .86 Tukey 1>4% 2>4"; 3>4*  .017
TV izleme 140 3 991 .24 .87

Okunan kitap sayis1  7.73 3 991 .00 .64 Tukey 1>3,4™; 2>3,4" .023

Not: *=p<.05*=p<.01

Tablo 7’ye gore, glinliik internet kullanma siiresi (F.991) = 5.81; p <.05) ve bir y1lda okunan kitap
sayis1 (F.091)= 7.73; p < .05) faktdrlerine gore 6grencilerin sabir 6lgeginden aldiklar1 puanlar
anlami olarak farklilasmaktadir. Ancak gilinliik TV izleme siiresi faktériine gore 6grencilerin
sabir puanlarinda manidar bir farklilik goriilmemektedir (F(z.991y= 1.40; p > .05). Giinliik internet
kullanma siiresi ve bir yi1lda okunan kitap sayisina gore 6grencilerin sabir puanlari su sekildedir:
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Tablo 8

Giinliik Internet Kullanma Siiresi ve Bir Yilda Okunan Kitap Sayisina Yonelik Betimsel Istatistikler

Olcek internet kullanma N X Ss
1.Hig 122 3.11 .62
2.Bir saat 261 3.11 .67
3.Iki saat 245 3.09 .65
4.U¢ saat ve lizeri 367 2.93 61

Sabir Okunan kitap sayisi
1.Haftada 1 kitap 410 3.11 .65
2.Ayda 1 kitap 390 3.05 .63
3.U¢ ayda 1kitap 104 2.85 61
4.Senede 2 kitap 91 2.84 .66

Tablo 8’e bakildiginda, giin icerisinde hi¢ internet kullanmayanlarla bir saat kullananlarin sabir
Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi esit ama bu siirenin artmasiyla birlikte sabir
puanlarinin azaldig1 goriilmektedir. Diger taraftan bir yilda okunan kitap sayis1 azaldik¢a sabir
puanlari da diismektedir.

Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testine gore, hi¢ internet kullanmayanlar ve giinde bir saat ve
glinde iki saat kullananlar ile giinde {¢ saat ve lizeri arasinda sabir puanlar farklilasmaktadir.
Farkin ise (i¢ saat ve iizerinde kullanalar aleyhinedir (X = 2.93 <X =3.09 ve X =3.11; p <.05). Bu
bulgu, giinde li¢ saat ve lizeri internet kullanan égrencilerin sabir degerinin bu siirenin altinda
ve hi¢ kullanmayanlara gore daha diistiik oldugunu gosterir. Ama gruplar arasi gézlemlenen bu
farklilik, sabir degeri tizerinde kii¢tk bir etkiye sahiptir (n2=.017).

Okunan kitap sayis1 degiskenine gore, hafta bir kitap okuyanlarla ile ti¢ ayda bir kitap ve senede
iki kitap okuyanlar arasinda haftada bir kitap okuyanlar lehine sabir puanlarinda anlamh bir
farklihk goriilmiistiir (X = 3.11 > X = 2.85 ve X = 2.84; p <.05). Diger bir anlaml farklilik ise ayda
bir kitap okuyanlar ile ii¢ ayda bir kitap okuyanlar ve senede iki kitap okuyanlar arasinda ayda
bir kitap okuyanlar lehinedir (X = 3.05 > X = 2.85 ve X = 2.84; p <.05). Bu bulgu, ayda en az bir
kitap okuyan 6grencilerin ti¢ ayda bir kitap ve senede iki kitap okuyanlara gore sabir degerinin
daha yiiksek oldugunu gosterir. Ancak giinliik internet kullanma degiskeninde oldugu gibi
buradaki farkliligin da sabir degeri tizerindeki etkisi kiigtiktiir (nz =.023).

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismada, ortaokul 6grencilerinin sabir degeri iizerinde cinsiyet basta olmak lizere ailesel ve
aliskanhk kaynakl faktérler incelenmistir. Ogrencilerin sabir 6lceginden aldiklari puanlarin
ortalamasi X = 3.04’tiir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan ortalamasi ise X = 4.00’dur.
Buradan hareketle, ¢alismaya katilan 6grencilerin sahip oldugu sabir degerinin gorece yiiksek
oldugu sonucuna varilmistir.

Calismada, cinsiyet degiskenine gore calismaya katilan 6grencilerin sabir puanlarinin anlamh
olarak farklilastigi; farkin da kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya paralel
¢alismalar da vardir (Bauer ve Chytilova, 2013; Bettinger ve Slonim, 2007; Elitsiik, 2014). Akyol
(2019) ve Ozdal (2020), cinsiyet faktoriine gére katilimcilarin sabir puanlarinin benzer
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olduguna deginmistir. Ancak erkeklerin kadinlara goére daha sabirli oldugunu gosteren
arastirmalara da rastlanilmistir (Davidson ve Hall, 1995; Dudley, 2003; Giil ve Celik6z, 2018).
Ote yandan calisanlarin sabir tutumu ile yasam Kkalitesi arasindaki iliskiyi incelen Karakas'in
(2016) calisma sonuglarina gére, erkeklerin sabir puanlar1 yaklasik olarak X = 44, kadinlarin ise
X = 39'dur. Erkekler lehine bir farklilik olsa da istatistiksel olarak aralarinda anlaml bir iliski
olmadigina deginilmistir. Bu durumda ilgili arastirmalar, cinsiyet faktoriiniin sabir degeri
lizerinde bariz bir grup lehine (kadin ya da erkek) uzlasi olunan farklilik yaratmadigim
gostermektedir. Ayrica bu arastirmada cinsiyetin sabir degeri lizerindeki Cohen’s d etki
biiyiikliigii hesaplanmis ve etkisinin kiiciik oldugu goriilmiistiir (d = .21). Bununla birlikte
okullarda kiz o6grencilerin erkek Ogrencilere nazaran degerler egitimine daha pozitif
yaklastiklarin1 ve kiz 6grencilerin deger diizeylerinin erkeklere gére daha yiiksek oldugunu
gosteren calismalarin (Aktepe ve Yalcinkaya, 2016; Caliskan ve Saglam, 2012; Coskun ve
Yildirim, 2009; Kaya vd., 2009) oldugu diisiiniildiigiinde ise cinsiyet, sabir degerini farklilastiran
bir faktor olarak disiintlebilir.

Calismada ele alinan ailesel kaynakli faktorlerden anne egitim durumu, baba meslegi ve aile
gelir durumunun ¢alismaya katilan 6grencilerin sabir degerini anlamli sekilde farklilastirmadigi
gorilmustiir. Ama anneleri ev hanimi olan 6grencilerin ¢alisanlara, ¢cekirdek ailede yasayanlarin
genis ailede yasayanlara ve babalar ilkokul ve ortaokul mezunu olanlarin lise mezunu olanlara
gore daha yiiksek sabir puanina sahip oldugu tespit edilmistir. Cohen'’s d etki biiytikliigiine gore,
anne ¢alisma durumu ve aile yapisi faktorlerinin 6grencilerin sabir degeri iizerinde ufak bir
etkiye sahiptir (d = .18; d = .21). Baba egitim durumuna gore tespit edilen anlamhlik farkliligin
ogrencilerin sabir degeri lizerinde kayda deger bir etkisi oldugunu séylemek giictiir (n2 =.008).

Ilgili literatiirde sabir degeri tizerinde s6z konusu faktorlerin mercek altina alan arastirmalara
rastlanilmistir. Ornegin Karakas'in (2016) calismasinda, diisiik gelire sahip katiimcilarin daha
sabirh olduklarina deginilmis ve bu sonuc¢ onlarin daha fazla kanaat sahibi olduklar1 seklinde
yorumlanmistir. Egitim seviyesine gore ise liniversite mezunu olanlarin en diisiik sabir puanina
sahip iken lise mezunlarinin en ytiksek sabir ortalama puanina sahip oldugu ifade edilmistir.
Universite 6grencilerinin A ve B tipi kisilik 6zelliklerini etkileyen faktorleri mercek altina alan
Durna (2010), alt ve ust gelir diizeyine sahip ailelerden gelenlerin orta gelir diizeyine gore daha
cok A tipi kisilik 6zelligi tasidiklarini ama anne-baba egitim diizeyi ile bu kisilik tipleri arasinda
bir iliski olmadigini belirtmistir. Anne-baba egitim durumu, anne-baba ¢alisma durumu, aile
gelir diizeyi, ailedeki kisi sayis1 ve kardes sayis1i durumlarina gore iiniversite 6grencilerin sabir
puanlar1 arasinda istatistiki anlaml bir farkin ve iliskinin olmadig1 gésteren calismalar da
gorilmiistiir (Giill ve Celikéz, 2018; Ozdal, 2020). Cinsiyet degiskeninde oldugu gibi ailesel
kaynakli faktorler acgisindan da katilimcilarin sabir puanlari lizerinde hemfikir olunan bir
bulgunun olmadigl goriilmektedir. Diger taraftan rastlanan arastirmalarin ¢alisma grubunu
neredeyse tamamini tiniversite 6grencileri olusturmaktadir. Bu ¢alisma ise ortaokul 6grencileri
ile yuritilmiis; s6z konusu faktorlerin ortaokul 6grencilerin sabir degerini farklilagtirma
durumunu inceleyen bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bundan dolayi, ailesel kaynakl faktorler
adina ortak bir yargiya ulasmak zordur. Buradan hareketle ailesel kaynakl faktorler
kapsaminda, ¢calisma grubunu ortaokul 6grencilerinin olusturdugu farkli 6rneklemler tizerinden
arastirmalar yapilarak sabir degeri tizerinde genel bir kani olusabilir.

Calismada son olarak ele alinan; giin icinde internet kullanma ve TV izleme siiresi ile yil icinde
okunan kitap sayisidir. Bu aliskanliklardan giin icinde TV izleme siiresine gore 6grencilerin sabir
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puanlarinda anlamlh bir farklilik goriilmezken; giin icinde internet kullanma siiresine sabir
puanlarinin anlamh sekilde farklilastig1 goriilmiistiir.

Tiirkiye’de internet kullanimi giderek artmaktadir. Tiirkiye Istatistik Kurumu giincel verilerine
gore, 2019 yili internet kullanan bireylerin oran1 %75, 2020 yili %79 ve 2021 yili ise %82’6’d1r.
Ayrica 2020 yilinda hemen her giin interneti kullanan bireylerin orani yiizde %70’8 iken bu oran
2021 yilinda %76,5’e ylikselmistir. Dahasi, 2011 yili internet kullanan birey orani %45 iken bu
oranin 2021 yih itibariyle neredeyse ikiye katlanmistir (Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK],
2021). Tablo 1’de verildigi ilizere, 6grencilerin giin icinde hi¢ internet kullanmayan 6grenci sayisi
122; hi¢ TV izlemeyenlerin sayisi ise 368’dir. Bu agidan bakildiginda, giin icinde TV izlemeyen
ogrencilerin hi¢ internet kullanmayanlara gore ti¢ kat fazla oldugu dolayisiyla internetin giderek
TV’nin yerini almaya basladig1 sdylenebilir. Bunun altinda yatan neden ise internet tabanli mobil
cihaz (akilli telefon, tablet, dizlistii ve masaiistii bilgisayar vb.) kullaniminin artmasi ile
aciklanabilir. Ciinkii internet teknolojisi ile birlikte kullanilan bu cihazlar, toplumsal hayatin
bir¢ok alaninda (iletisim, alisveris, egitim vb.) etkin bir sekilde kullanilmaya baslamistir. Bunun
en tipik 6rnegi gecen li¢ yilda tiim diinyay etkisi altina alan Covid-19 salgininda goriilmistiir.
Yasanilan ¢ag, bu teknoloji lizerine kuruldugu icin bireyleri bundan tamamen uzak tutmak yanls
bir tutum olacaktir. Zaten Tiirkiye'deki 6gretim programlar: da dijital yetkinlikler kapsaminda
ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini yerinde ve saglikli kullanmasi beklemektedir. 2017
yiliyla birlikte ¢cagin gereklerine uygun bir sekilde revize edilen 6gretim programlarindan biri ve
aynt zamanda deger ve beceri Ogretiminde oncii bir ders olan sosyal bilgiler 6gretim
programinda da oOgrencilere dijital ve medya okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinin
hedeflendigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2018).

O halde, 6grencileri internetten tamamen soyutlamak yerine 6grencilerin giin icinde kontrollii
bir sekilde belli saatlerde internetten istifade etmesi saglanabilir. Bu ¢alisma grubunu olusturan
ortaokul 6grencilerin giin icinde internet basinda gecgirecek oldugu siirenin iki veya {li¢ saati
asmamas: gerektigi Bilgi Teknolojileri ve iletisim Kurumu (2019) tarafindan belirtilmistir.
Ayrica ogrencilerinin ergenlige attigt bu doénemde, internetin sundugu olanaklarin ve
yeniliklerinin farkinda olduklar1 ve bunlar1 sonuna kadar kullanmak isteyeceklerinden dolay1
interneti yerinde ve saghkl kullanabilmesi icin ailelerin ¢ocuklara yardimci olmasi gerektigi
ifade edilmistir. Tam da burada onerilen internet kullanim siiresine gore 6grencilerin sabir
puanlari karsilastirilmis; ii¢ saat ve tlizerinde internet kullananlarin bu saat altinda kullananlara
gore sabir puanlarinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Her ne kadar buradaki farkliligin sabir
degeri iizerinde etki biiytkligi kiicik (m?2 = .017) olsa da internet kullanim siiresinin
ogrencilerin sabir degerini farklilastiran bir faktor olarak ele almak miimkindiir. Ayrica burada
tespit edilen kiigiik etkinin zaman iceresinde ayni kalacagi anlami tasimaz. Ciinki degerler
degisimlerden etkilen bir yapi arz etmekle birlikte internet kullanimi da her gegen giin
artmaktadir. Bunun icin benzer ya da farkli 6rneklemler lizerinde belli zaman araliklarinda
internet ve sabir degeri arasindaki farka, iliskiye ya da etkiye dontik ¢alismalar yapilabilir.

Calismada, 6grencilerin sabir puanlarini anlaml bir sekilde farklilagtiran son faktor ise y1l icinde
okunan kitap sayisidir. Ogrencilerin y1l icinde okuduklari kitap sayisi artikca sabir puanlan da
pozitif yonde anlaml bir sekilde farklilastif1 tespit edilmistir. Sadece Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan hazirlattirilan ders kitaplarinda degil; cocuklara yonelik hikdye ve roman gibi kurgu
eserlerin icerisine de degerler serpistiriimektedir. Ornegin 100 Temel eserde ve TUBITAK
tarafindan ¢ocuklara yonelik hazirlanan kitaplarda saygi, sevgi, dostluk ve bir¢cok degerle birlikte
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sabrin da dogrudan ve ortiik olarak verildigi ve kitaplardaki iceriklerin bu degerleri destekledigi
goriilmektedir (Aktan ve Kilig, 2015; Pilav ve Orhan, 2020). Bu ¢alismada, 6grencilerin bahsi
gecen yayimlardan hangileri okuduklarina iliskin bir veri yer almasa da bu kitaplarin Milli
Egitim Bakanligi'na bagh okullarda gorev yapan 6gretmenler tarafindan 6grencilere okunmasi
icin onerilmektedir. Buradan hareketle, y1l icinde fazla kitap okuyan 6grenciler lehine sabir
puanlarimin farkhlasmasina bu durum etki etmis olabilir. Ustelik ¢alismada, y1l icinde okunan
kitap sayisinin kiiclik de olsa bir etki biiyiikliigiine sahiptir (n2 = .023). Ancak ¢alisma fark
testine dayali olup bu yonde bir sinirlilik arz etmektedir. Sabir ile okunan kitap sayis1 arasindaki
etkiyi saptamak adina yordayici; aralarindaki neden-sonug baglarini gérebilmek icin de deneysel
desenli calismalar planlanabilir.

Degerler egitimi ailede baslayan, okullarda devam eden ve sonrasinda okul-aile isbirligine
dayanan dinamik bir siirectir. Onun i¢in sabirli bir nesil yetistirmede hem ailelere hem de
okullara sorumluluk diismektedir. Bunun icin evde ¢ocuklara daha fazla zaman ayrilmali; gerek
ogretmenler gerekse de aileler tarafindan 6grencileri internet basinda fazla vakit gecirmek
yerine daha ¢ok kitap okumaya yonlendirilmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

Patience is a human value free of prospective negative effects and appropriate life (Okcu &
Pilatin, 2018, p. 103). Being able to wait and endure is one of the values such as justice, respect,
love and self-control, which are aimed to be taught in common in all curricula in Turkey
(Ministry of National Education [MoNE], 2017). At the same time, you seem to be calm and
empathetic (Blount & Janicik, 2000). Patience is an attitude that one will resort to in order to be
successful in life and to survive in good problems (Schnitker, 2012).

Values built based on the initiative of families and schools (Demircioglu et al., 2011; Din¢ &
Uztemur, 2016) are fine structures that are affected by changes. Moreover, in today's world
where rapid changes are experienced and social roles are differentiated, families neglect their
children and therefore there is an inability to guide them (Hokelekli, 2011). Moreover, it is
stated that parents can play an important role in conveying values if they spend more time at
home and stay in touch with children (Dhall, 2008). It has been revealed that fast-paced
technological environments increase the commitment to instant gratification and strengthen the
bond with impatience (Janakiraman, et al., 2011). In this direction, it is thought that the fast
lifestyle connected to internet technologies may affect the patience of the individual. Besides,
books are not only indispensable tools of education. Especially, value education is given to pre-
school students through the visuals in the books. It is stated that many values, including
patience, are given directly and implicitly in children's books prepared for older age groups (6-
12 years old). Moreover, it has been determined that as students' reading attitudes increase,
their opinions that reading books affect values also increase (Ko¢, 2020). Based on all these
reasons, it was aimed to examine the factors on the patience value of secondary school students
in the research. For this purpose, answers were sought for the following sub-problems:

1. What are the students' patience levels?
2. Do students' scores on the patience differ in gender?

3. Do students' scores on the patience differ in familial factors (mother-father education,
mother's work, father's occupation, family structure and family income status)?

4. Do students' scores on the patience scale differ in habit-based factors (daily internet use and
TV watching, number of books read)?

Method

995 (female = 54%; male = 46%) students selected by simple random sampling from secondary
schools in the province of Usak in the 2021 - 2022 academic year participated in this research, in
which the survey design was used. The data of the research were collected with the “Patience
Scale”. The research data were analyzed with descriptive statistics, t-Test for independent
groups and one-way analysis of variance.

Results and Suggestions

In this study, parental and habitual factors, especially gender, on the patience value of secondary
school students were examined. The average of the students' scores from the patience scale is X
= 3.04. The highest mean score that can be obtained from the scale is X = 4.00. From this point of
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view, it was concluded that the patience value of the students participating in the study was
relatively high.

According to the gender variable, the patience scores of the students participating in the study
differed significantly. The difference was also found to be in favor of female students. Among the
parental factors discussed in the study, it was observed that the mother's education, father's
occupation and family income did not significantly differentiate the patience value of the
students participating in the study. However, it has been determined that students whose
mothers are housewives have higher patience scores than those who work in a nuclear family,
those who live in an extended family, and those whose fathers are primary and secondary school
graduates than those who are high school graduates. According to Cohen's d effect size, maternal
employment status and family structure factors have a small effect on students' patience value
(d =.18; d =.21). It is difficult to say that the significant difference determined according to the
education level of the father has a significant effect on the patience value of the students (n2 =
.008).

The students' scores on the patience scale according to the daily internet usage time (F(3-991) =
5.81; p < .05) and the number of books read in a year (F(3-991) = 7.73; p < .05), which are
among the habitual variables. differs in meaning. However, there is no significant difference in
students' patience scores according to the factor of daily TV watching time (F(3-991) = 1.40; p >
.05).

According to the Tukey multiple comparison test, patience scores differ between those who
never use the internet, those who use it for one hour a day and two hours a day, and those who
use it for three hours a day or more. The difference is against those who use it for three hours or
more (X = 2.93 <X =3.09 and X = 3.11; p < .05). This finding shows that students who use the
internet for three hours or more a day have lower patience than those who do not use it at all.
However, this observed difference between groups has a small effect on the patience value (n2 =
.017).

According to the variable of the number of books read, there was a significant difference in
patience scores in favor of those who read a book once a week and those who read a book every
three months and two books a year (X = 3.11 > X = 2.85 and X = 2.84; p < .05). Another
significant difference is in favor of those who read once a month, those who read a book once a
month, those who read a book every three months, and those who read two books a year (X =
3.05 > X = 2.85 and X = 2.84; p < .05). This finding shows that students who read at least one
book a month have higher patience than those who read a book every three months and two
books a year. However, the difference here also has a small effect on the patience value (N2 =
.023).

Values education is a dynamic process that starts in the family, continues in schools, and then is
based on school-family cooperation. Therefore, both families and schools have responsibilities in
raising a patient generation. Henceforth, both teachers and families should encourage students
to read more books instead of spending too much time on the internet.
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Ozel Egitim Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde
GUncel Olay Kullanimina lliskin GéruUsleri

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Giincel Olay Kullanimina iligkin
Gorusleri

Opinions of Special Education Teachers on the Use of Updates in Social Studies Lessons

Ozet

Bu calismanin amaci, 6zel egitim 6gretmenlerinin sosyal bilgiler derslerinde giincel olaylarin kullanimina dair
farkindalik diizeylerinin tespit ve analiz edilmesidir. Arastirmada nitel arastirma modellerinden durum analizi
kullanilmistir. Bu dogrultuda 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Antalya ilinin Muratpasa Ilgesinde resmi
okullarda 6zel egitim bransinda gérev alan géniillii 15 6zel egitim dgretmeni ile goriisiilmistiir. Ogretmenlere,
uzman gorisleri alinarak hazirlanmis yar1 yapilandirilmis sekilde olusturulan gériisme sorular1 sunulmustur.
Goriisme formu agik uclu sorulardan olusmaktadir ve alt problemlere uygun hazirlanmistir. Elde edilen veriler
icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6zel egitim 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
dersinde giincel olay1 kullandiklar1 konularin en ¢ok belirli giin ve haftalar, kiiresel konular, dogal afetler
seklinde oldugu goriilmiustiir. Ancak d6zel egitim 6gretmenleri arasinda goris bildiren 4 6gretmenin sosyal
bilgiler dersinde giincel olaylar1 kullanmadiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda 2 6gretmen insanlar, yerler
ve gevreler yanitini vererek sosyal bilgiler dersi igindeki bir tinite isminden bahsetmistir. Onlara yoneltilen soru
ise sosyal bilgiler dersinde giincel olaylar1 hangi konularda kullandiklar1 yoniindedir. Verdikleri bu cevap konu
ve Unite arasinda ayrimi bilmediklerini ve karistirdiklarini géstermektedir. Arastirmanin sonuglari genel olarak
incelendiginde 6zel egitim alaninda giincel olaylar kullanimina y6nelik eksiklikler oldugu tespit edilmistir. Bu
eksikliklerin giderilebilmesi i¢in 6zel egitim programlarinda giincel olay konusunda bir yapilanmaya giderek
0zel egitim 6gretmenlerinin bu konu 6zelinde daha fazla bilgilendirilmesi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Giincel Olaylar, Ozel Egitim, Ozel Egitim Gereksinimli Birey, Sosyal Bilgiler

Abstract

The aim of this study is to determine and analyze the awareness levels of special education teachers about the
use of current events in social studies lessons. Situation analysis, one of the qualitative research models, was
used in the research. In this direction, 15 volunteer special education teachers working in the special education
branch of public schools in the Muratpasa District of Antalya province were interviewed in the 2021-2022
academic year. Semi-structured interview questions prepared by taking expert opinions were presented to the
teachers. The interview form consists of open-ended questions and was prepared in accordance with the sub-
problems. The obtained data were analyzed by content analysis technique. According to the findings, it has been
seen that the topics that special education teachers use current events in social studies lessons are mostly in the
form of certain days and weeks, global issues, natural disasters. However, 4 teachers who expressed their
opinions among special education teachers stated that they did not use current events in social studies lessons.
In addition, 2 teachers gave the answer of people, places and environments and mentioned the name of a unit
in the social studies course. The question posed to them is on which subjects they use current events in the
social studies course. This answer they gave shows that they do not know the distinction between the subject
and the unit and they confuse it. When the results of the research are examined in general, it has been
determined that there are deficiencies in the use of current events in the field of special education. In order to
overcome these deficiencies, it can be suggested that special education teachers should be informed more about
this subject by making a structuring on current events in special education programs.

Keywords: Current Events, Special Education, Special Education Students, Social Studies
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GIRIS

Egitim, bireylere bir¢ok yonden farkli tutum, beceri, bilgi ve davranis alisgkanliginin verilmesini
ifade eden bir siireci kapsamaktadir. En kapsamli tanimiyla ise egitim, bireylerin hayat
deneyimlerinin sonucunda istendik yonde ve kalic1 sekilde davranis degisikligi olusturulmasidir.
Bu dogrultuda egitim kurumlarinin genel amaclar1 da bireylerin yasadig topluma daha iyi bir
sekilde uyum saglamalarina yardim etmektir. Bu toplumsal uyum, milli egitimin amaclar1 temel

alinarak bireylerin egitilmesi ve edindikleri yasantilar yoluyla daha kalici hale getirilir (Giirdogan
Bayir, 2010).

Ancak toplumlar farkl 6zelliklere sahip olan bireylerden meydana gelmektedir. Bu farklhiliklara
neden olan bireysel oOzelliklerin disinda bazi bireylerin hayatlarinda ve egitim-6gretim
faaliyetlerinde birtakim Onlemler almak gerektirmektedir. Bu oOnlemler onlar1 topluma
kazandiracak ve toplumsal biitlinligli pekistirecek sekilde onlar i¢in 6zel olarak hazirlanmis bir
programla yapilmalidir. Toplumun normal kabul edilen 6grencilerinden farkl olarak hazirlanmis
programla yapilacak egitim ve 6gretime ihtiya¢ duyan ogrenciler ise 6zel egitim kavramini
olusturmustur.

Ozel egitim, normal o6zelliklere sahip égrencilerden farkhlik gésteren ogrencilere saglanan,
bireysel 6zellikler dogrultusunda planlanmis ve bireyin hiir hayatini siirdiirebilme olasiligini
yiiksek seviyelere ¢cikarmay1 hedefleyen egitim hizmetlerinin tiimiine denir (Eripek, 2002). Ozel
Hizmetler Yonetmeliginde (2018) ozel egitim “Bireysel ve gelisim o6zellikleri ile egitim
yeterlilikleri acisindan akranlarindan anlamh diizeyde farklilik gésteren bireylerin egitim ve
sosyal ihtiyaglarini karsilamak iizere gelistirilmis egitim programlari ve 6zel olarak yetistirilmis
personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” olarak ifade edilmistir. Yine Ozel Hizmetler
Yonetmeliginde (2018) bu egitime ihtiya¢ duyan 6zel gereksinimli bireyler ise “Bireysel ve gelisim
ozellikleri ile egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan anlamh diizeyde farklilik gosteren
bireyi ifade eder.” Seklinde ele alinmistir.

Eripek (2002) 6zel gereksinimli 68rencileri su gruplarda toplamaktadir:
e Zihin engelliler

« Ogrenme giigliigii gbzlenenler

¢ Duygu ve davranis bozuklugu olanlar

» Bedensel yetersizligi olanlar

¢ Konusma ve dil sorunlular

« [sitme engelliler

« Ustiin zekallar ve iistiin yetenegi olanlar

Bu grupta yer alan bireylerin toplumdan dislanmis hissetmemeleri ve soyutlanmamalar1 6zel
egitim programina toplumu ilgilendiren konularin eklenmesiyle miimkindiir. Bireyin ihtiyag
duydugu 6zel egitime gore toplumu ilgilendiren konular hakkinda bilgi verilmesi kisiyi topluma
daha uyumlu ve toplumla biitiinctl bir hale getirir. Bu konular diizenlenirken 6zel gereksinimli
bireylerin toplumdan kopmayan, insanlarla iletisimleri devam eden, kendini gergeklestirebilen
bireyler olmasi saglanmalidir.
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Egitimde 6grencilerin toplumla i¢ ice olmasini saglayan ve buna imkan veren derslerden birisi de
sosyal bilgiler dersidir. Sosyal bilgilerin amaclarindan biri de fiziksel, duygusal isteklerinin farkina
varan yeteneklerini gelistiren bireyler yetistirmektir. Giinliik yasamimizda Kkarsilastigimiz
olaylarin okul ortaminda karsimiza ¢iktig1 bir ders olan sosyal bilgiler bircok konu ve icerigi
biinyesinde barindirmaktadir. Bunlardan bir tanesi de giincel olaylardir.

Giincel olaylar, bireyin yakin cevresinde, yasadig tilkede ve diinyada yeni meydana gelen ya da
etkileri hala siire gelen birey, toplum ve insanlik icin 6nemli olan olaylardir (Gedik, 2008). Akkan
(2020) bir olayin giincel olarak ele alinabilmesi icin dncelikle toplumlar ve bireyleri etkilemesi
gerektigini yeni gerceklesmis veya ge¢miste gergeklesmis olsa bile etkisinin giinlimiizde de hala
devam etmesi gerektigini ifade etmistir. Bu tanimlardan da yola cikarak gilincel olaylarin toplumu
etkileyen ve ortak paydada bulusturarak insanlarin bir biitiin icinde olmasini saglayan olaylar
oldugunu soylemek miimkiindiir. Boylece giincel olaylarin toplumu ortak bir cemberde
bulusturarak birlik duygusunu da olusturdugunu séyleyebiliriz. Glincel olaylardan uzak kalmak
toplumdan soyutlanmakla es deger oldugu icin her bireyin bu olaylar hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir.

Toplumlar farkli 6zelliklere sahip bireylerden meydana gelmektedir. Bu farkliliklara neden olan
bireysel 6zellikler, kimi bireylerin hayatinda, egitim 6gretiminde birtakim énlemler almay1 gerekli
kilmaktadir. Toplumda 6zgiir bir yasam siirdiirmek i¢in bazi 6zel 6nlemlere ve destege gereksinim
duyan bireyler, 6zel gereksinimli bireyler olarak tanimlanmaktadir (Cetin Eldeniz, 2017, s.2). Milli
egitim bakanlig1 ise; “Cesitli sebeplerle bireysel o6zellikleri, gelisim o6zellikleri ve egitim
yeterlilikleri acisindan akranlarindan anlamh farkliik gosteren birey olarak” tanimlama
yapmaktadir (MEB, 2006).

Bu tir bireylerin giinliik yasamda oldugu gibi egitim hayatinda da normal bireylerden farkl
olarak birtakim hizmetlere ihtiyaglar1 vardir. Ornegin farkli yontem teknik kullanilmasi, ders
iceriklerinin farkhlastirilmasi, 6zel programlar uygulanmasi gibi. Bunlar diizenlenirken 6zel
gereksinimli bireylerin toplumdan kopmayan, insanlarla iletisimleri devam eden, kendini
gerceklestirebilen bireyler olmasi saglanmalidir.

Giincel olaylar; “Su anda gelismekte olan ve haber olma niteligi devam eden vakalardir” diye
tanimlanmistir (Smith, 1963, akt: Gedik, 2008, s.12). Bu baglamda 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitiminde giincel olaylardan yararlanmanin ¢ok biiyiik bir 6nemi vardir. Giincel olaylar, yasamin
icinden olan igerikleriyle bu tiir bireylerin gelisiminin desteklenmesini saglayarak cevresindeki
olaylardan haberdar olmasini bu olaylar1 anlamlandirabilmesini ve 6gretmen acgisindan daha
kolay 6gretimin saglanmasi gibi durumlara imkan verecektir.

Alanyazin incelendiginde giincel olaylarla ilgili yapilan calismalarin ¢ok az olmasi, yapilan
calismalar icerisinde 0zel gereksinimli bireylerde giincel olay kullaniminin bizzat
gerceklestirmesini saglayan 6gretmenlerin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasini saglamasi acisindan
ve bu alanda hi¢ ¢alisma yapilmamis olmasindan dolay1 6nemli bir calismadir. Bu baglamda
¢alismanin amaci 6zel gereksinimli bireylerin 6gretmenlerinin sosyal bilgiler derslerinde giincel
olaylar1 kullanma durumlari, farkindalik diizeylerinin belirlenmesi ve analiz edilmesidir.

Arastirmanin ana problemi dogrultusunda su alt problemlere yanit aranmistir:

1. Ozel gereksinimli bireylere yonelik sosyal bilgiler derslerinde giincel olay kullaniminda hangi
yontem ve tekniklerden yararlaniyorsunuz?
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2. Ozel gereksinimli bireylere yénelik sosyal bilgiler derslerinde giincel olay aktarimina
verdikleri tepkileri nasildir? Gézlemlerinize dayanarak a¢iklayiniz.

3. Ozel gereksinimli bireylere yonelik sosyal bilgiler derslerinizde giincel olaylara ne siklikla yer
veriyorsunuz?

4. Ozel gereksinimli bireylere yonelik sosyal bilgiler derslerindeki hangi konularin 6gretiminde
giincel olaylara yer veriyorsunuz?

5. Ozel gereksinimli bireylere yonelik sosyal bilgiler derslerinde giincel olay kullaniminda ne
gibi zorluklarla karsilasmaktasiniz? Karsilastiginiz bu sorunlari nasil ¢6zmektesiniz?

6. Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik sosyal bilgiler derslerinde giincel olay kullaniminda
dikkate aldiginiz kriterler nelerdir? (Yas diizeyi mi? Engel derecesi mi?)

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglarina dair bilgiler
belirtilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, 6zel gereksinimli bireylerde giincel olay kullanimina dair 6gretmen goriislerinin
belirlenmesinin tespit edilmesi amaciyla nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum analizi
modeli kullanilmistir. Durum analizi, temelinde nasil ve ni¢in sorulari olan arastirmacinin kontrol
edemedigi olgu ya da olay1 derinligine inceleme olanagi saglayan arastirma yontemidir (Yildirim
ve Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya ilinin Muratpasa ilcesinde goérev alan Milli Egitim
Bakanligina bagh olarak faaliyet gosteren okullarda gorev alan o6zel egitim Ogretmenleri
olusturmaktadir. 2021-2022 egitim o0gretim yilinda Antalya ilinin Muratpasa ilgesinde resmi
okullarda 6zel egitim bransinda goérev alan goniillii 15 6zel egitim 6gretmeni ¢alismaya katilmistir.
Calisma grubuna ait demografik 6zellikler tablo 1 de yer almaktadir.

Tablo 1

Calisma Grubuna Ait Betimsel Ozellikler

Ozellikler Kategori N
22-25 4
Yas 26-30 1

30 ve lzeri 11

L. Kadin 12
Cinsiyet Erkek 4
L Alan igi 8
Mezun Olunan Béliim Alan dis1 8
0-5 5
6-10 -
Kidem Yili 11-15 5
16 ve lizeri 6

@
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Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veri toplama araci olarak nitel arastirmalardaki temel veri toplama araclarindan biri
olan goriisme formu kullanilmistir. Uzmanlarin goriislerinden de yararlanarak yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Gériisme formu agik uclu sorulardan olusmaktadir
ve alt problemlere uygun hazirlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi yaklasimiyla analiz edilmistir. icerik analizi, insan
davranislarini ve dogasini belirleme yoniinde direkt olmayan yollarla ¢alismaya olanak saglayan
bir tekniktir (Biiytkoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017, 5.159-160). Temel amaci,
toplanan verileri acgiklayabilecek kavram ve iliskilere gitmektir. Bu cercevede de icerik analizi
teknigi ile verileri tanimlayarak verilerin i¢inde gizli olabilecek gercekleri dogrular1 ortaya
¢ikarmaya calisiriz. Bu dogrultuda aslinda yapilan islem, birbirleriyle paralel olan verileri belirli
kavramlar ve temalarin cercevesinde bir araya getirerek bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi
sekilde diizenleyip yorumlamaktir. Bu dogrultuda nitel arastirma verileri icerik analizi yoluyla
dort asamada incelenir. Bunlar verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanarak yorumlanmasidir (Yildirim & Simsek, 2016, s.242).

Gecgerlik ve Giivenirlik
Arastirmanin gecgerligini ve giivenilirligini saglamak i¢in su uygulamalara yer verilmistir:

I¢ gecerligini (inandincihk) arttirmak igin goriisme oncesinde 6gretmenler, goriisme formuyla
kaydedilen bilgilerin sadece bilimsel amacli kullanilacagi ve isimlerinin paylasilmayacagi
konusunda bilgilendirilerek aydinlatilmis ve izinleri alinmis, goriisme siireleri yeterli olacak
sekilde planlanmis, katilimcilardan elde edilen tiim farkli veriler arastirma sonuglarina
yansitilmis, uzman goriisiinden faydalanilmis ve uzmanin oneri ve uyarilar1 dikkate alinarak
arastirma tamamlanmistir.

Ic givenilirligini (tutarhlik) arttirmak icin arastirmacilarin veri toplama araglarinin
olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve analizi asamalarinda 6znel gorislerini katmadan
degerlendirmesi saglanmistur.

Dis gecerliligini (aktarilabilirlik) arttirmak icin arastirma siirecinde yapilanlar ve elde edilen
veriler, ayrintili bir sekilde aktarilmaya ¢alisilmis ve bdylece arastirma sonuglar verilerin 6ziine
sadik kalinarak sunulmustur.

Dis glivenilirligini (teyit edilebilirlik) arttirmak icin de arastirmacinin elde ettigi tiim veriler,
egitim alaninda bir uzmanin incelemesine sunularak teyit ettirilmistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu arastirmanin etik izni, Akdeniz Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi etik kurulundan 07/04 /2022 tarihli ve 334025 sayili karar ile alinmistir.

BULGULAR

1. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Bireylerde Giincel Olay
Aktariminda Yararlandiklar:1 Yontem ve Tekniklere iliskin Bulgular
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Tablo 2

Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Bireylerde Giincel Olay Aktariminda
Yararlandiklar Yéntem ve Tekniklere Iliskin Bulgular

Goriisler F Goriisler F
Diiz anlatim 6 GOomili 68retim 1
Soru-cevap 6 Ders kitab1 1
Taklit 3 Gorsellerden yararlanma 1
Yanlissiz 6gretim 3 Egitim setleri 1
5N1K 2 Grafikler 1
Video izletme 2 Web02 araglari 1
Drama 2 Pano 1
Ornek olay 2 Canlandirma 1
Firsat 6gretimi 2 Acik 6gretim 1
Model alma 2 Akran 6gretimi 1
Oyun kartlari 2 Deneme-yanilma 1
Eslestirme kartlari 2 Pekistirec 1
Basamaklandirilmis 68retim 2

Calisma grubundaki o6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerde gilincel olay aktariminda
kullandiklar1 yéntem ve tekniklere iliskin gériislerini 6grenmek icin “ Ozel gereksinimli bireylerde
glincel olay kullaniminda hangi yontem ve tekniklerden yararlanmaktasiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Tablo 2’ de gorildiigi gibi, en ¢ok diiz anlatim yontemini 6 6gretmen, soru cevap
yontemini 6 6gretmen kullandigini ifade etmistir. Bunlarin yaninda 6gretmenler, taklit, yanlissiz
ogretim, 5N1K, video izletme, drama, 6rnek olay, firsat 6gretimi, model alma, oyun kartlari,
eslestirme kartlari, basamaklandirilmis 6gretim, gomiilii 6gretim, ders kitabi, gorsellerden
yararlanma, egitim setleri, grafikler, web02 araclari, pano, canlandirma, agik 6gretim, akran
Ogretimi, deneme- yanilma, pekistire¢ gibi yontem ve teknikleri kullandiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerden bazilarinin cevaplar su sekildedir:

“Giincel olay aktariminda dogrudan anlatim, video ile anlatim ve dramatizasyon yéntemlerini
kullaniyorum.” (016)

“Dogrudan 6gretim yéntemi, firsat ogretimi, akran dgretimi, gomiilii ogretim yéntem ve
tekniklerinden yararlanmaktayim.” (08)

“Ornek olay yéntemi, gésterip yaptirma yéntemi kullanilmaktadir.” (04)
2. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Bireylerin Giincel Olay
Aktariminda Verdikleri Tepkiler Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular
Tablo 3

Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Bireylerin Giincel Olay Aktariminda Verdikleri Tepkiler Hakkindaki
Gértisleri

Goriisler
Ngili
lgisiz
Uzgiin
Saskin
Heyecanli
Dikkatli

[ N N WY
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Endiseli 1
Dikkatsiz 1
Tepkisiz 5

Calisma grubundaki o6gretmenlerin, 6zel gereksinimli bireylerin gilincel olay aktariminda
verdikleri tepkiler hakkinda gériislerini 6grenmek icin “ Ozel gereksinimli bireylerin giincel olay
aktariminda verdikleri tepkileri nasildir? Goézlemlerinize dayanarak aciklayiniz.” Sorusu
yoneltilmistir. Tablo 3’te goruldigi gibi, 6gretmenlerin 6’s1 giincel olay aktariminda o6zel
gereksinimli bireylerin tepkisinin ‘ilgili’ oldugu, 6gretmenlerin 5 i ‘ilgisiz’ oldugu yanitlarin
vermislerdir. Bunlarin yaninda lizgiin tepkisini 1, saskin tepkisini 1, heyecanl tepkisini 1, dikkatli
tepkisini 1, endiseli tepkisini 1, dikkatsiz tepkisini 1, tepkisiz kaldiginmi ise 5 6gretmen ifade
etmistir.

Ogretmenlerin bazilarinin cevaplar su sekildedir:
“Dikkat stiresi daha uzun, daha ilgi cekici, derse daha iyi katim saglyorlar.” (02)

“Secilen konuya ve dgrencinin seviyesine gére degismektedir. Ornegin bu dénem mevsimler
konusu isledik, kiyafetler esleme, mevsimler hakkinda kisa bilgi gibi. Ya da hava olaylarini. Her
gtin hava nasil diye soruyoruz. Béylece cevresiyle olan iliskisi artiyor ve sikilmadan ders
isleyebiliyoruz. Sosyal bilgiler dersindeki temel bilgileri 6grenmede zorluk yasanmamaktadir.”
(01)

“Genellikle orta-agir zihinsel gelisim geriligi olan bireyler ve agir otizmlilerle ¢alistigim i¢in
soyut kavramlari kazanamamaktalar. Istendik tepki ve davranislari géstermemekteler.” (015)

Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Bireylerin Sosyal Bilgiler Dersinin
Islenisinde Giincel Olay Kullanma Sikliklarina iliskin Bulgular

Tablo 4

Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Bireylerin Sosyal Bilgiler Dersinin Islenisinde Giincel Olay Kullanma
Sikliklari

Sikliklar
Nadiren

Cok az

Ozel giinlerde
Bazen

Her giin
Siklikla

R RN WS 3™

Calisma grubundaki 6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerin sosyal bilgiler dersinin islenisinde
giincel olay kullanim sikhgin tespit etmek icin “ Ozel gereksinimli bireylerin sosyal bilgiler
dersinin islenisinde giincel olaylar ne siklikla kullanilmaktasiniz? “ sorusu yoneltilmistir. Tablo
4’te goruldugi gibi, nadiren yanitini 7 6gretmen, ¢ok az yanitini 4 6gretmen, 6zel giinlerde yanitini
3 6gretmen, bazen yanitini 2 6gretmen, her giin yanitini 1 6gretmen ve siklikla yanitini 1 6gretmen
vermistir.

Ogretmenlerin bazilarinin yanitlar su sekildedir:

“Ogrendikleri becerileri genelleyebilmesi adina siklikla érneklendirmeler yardimiyla
kullanirim.”(05)
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“Orta ve agir engeli olan ¢cocuklarla ¢alistigimiz icin ancak belirli giin ve haftalarda nadiren
kullanabilmekteyiz.” (08)

“Bazen, gtincel olaylarin akisi onlara zor gelebilir. Bir de en 6nemlisi 6grenme dnceliginde ne
varsa hangi konu varsa o dikkate alinir. Dedigim gibi hava olaylari, mevsimler, doga afetler
gibi konular islenebiliyor.” (01)

4.Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Giincel Olay Kullandiklar:
Konulara iliskin Bulgular

Tablo 5

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Giincel Olay Kullandiklar: Konular

Konular F Konular F
Kullanmiyorum 4 Dogal afet 2
Belirli giin ve haftalar 3 Diinyamiz 1
Kiiresel konular 2 Ilkyardim 1
Mevsimler 2 Milli degerler 1
Beslenme ve saglik 2 Birey ve toplum 1
Vatandaslik haklari 2 Uretim, dagitim ve tiketim 1
Cocuk haklari 2 Giyim 1
Meslekler 2 Canli cansiz varliklar 1
insanlar, yerler ve ¢evreler 2

Calisma grubundaki o6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde giincel olay kullanimini
gerceklestirdigi konularn tespit etmek icin “ Ozel gereksinimli bireylerin Sosyal bilgiler dersinde
hangi konularin 6gretiminde gilincel olay kullanirsimiz?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 5'te
goriildigi gibi en ¢ok belirli giin ve haftalar konusunda 3 6gretmen kullandigini ifade etmistir.
Bunun yaninda Kiiresel konularda 2, mevsimler konusunda 2, beslenme ve saglik konusunda 2,
vatandaslik haklar1 konusunda 2, ¢cocuk haklar1 konusunda 2,meslekler konusunda 2, insanlar
yerler ve cevreler iinitesinde 2, dogal afet konusunda 1, diinyamiz konusunda 1, ilkyardim
konusunda 1, milli degerler konusunda 1, birey ve toplum {initesinde 1, liretim dagitim ve tiiketim
linitesinde 1, giyim konusunda 1, canli cansiz varliklar konusunda 1 6gretmen giincel olaylari
kullandigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin bazilarinin yanitlar su sekildedir:

“Biitiin Diinyay etkisi altina almis olan Covid-19 basta olmak tizere, cocuk istismari, ilk yardim
egitimi gibi konularda, 6grencilerin diizeyine uygun anlatimlarla giincel konu aktarimi
yapiyorum.” (016)

“Birey ve toplum, insanlar yerler ve cevreler, iiretim dagitim tiiketim iinite konularinda
rahatlikla diger iinitelerde kullanilmasi zordur.” (05)

“Mevsimlerin anlatiminda, beslenme ve saglik, vatandaslik haklart 6gretimi tabii bu
soylediklerim 6grenci diizeyine gére aktarimi ¢ok zor. Covid 19 meselesinde maske takimi
uygulamalarina dersimizde bolca géosterip yaptirma yontemiyle calismalar yapmistir.” (014)

5. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Bireylerde Giincel Olay
Kullaniminda Karsilastiklar Zorluklara ve Coziim Onerilerine iliskin Gériislerine Yonelik
Bulgular
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Tablo 6

Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Bireylerde Giincel Olay Kullaniminda Karsilastiklar1 Zorluklar Ve
Coziim Onerileri

Goriisler
Somutlastirma yapmada
Engel diizeyi
Zihinsel gelisim durumu
lgisizlik
Kendini ifade edememe
Kronolojik siralama
Ietisim
Dikkat toplama
Ogrenmenin zaman almasi
Takintililik
Gorsel araglar
Engel diizeyine gore yontem ve tekniklerin kullanilmasi
Veli iletisimi
Mobil iletisim kanallari
Web02 araclari1 kullanma
Zumre 6gretmenleri ile iletisim
Yanligsiz 6gretim
Sohbet

Zorluklar

Coziim Onerileri
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Calisma grubundaki o6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerde giincel olay kullanirken
kargilastiklar1 zorluklar1 ve bunlara tirettikleri ¢oziim o6nerilerini tespit etmek igin “ Ozel
gereksinimli bireylerde giincel olay kullannminda ne gibi zorluklarla karsilasmaktasiniz?
Karsilastiginiz bu sorunlari nasil ¢6zmektesiniz?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 6’da gorildiigii gibi
5 6gretmen somutlastirma yapmayi karsilastiklari en biiytik zorluk olarak belirtmislerdir. Engel
diizeyi zorlugunu 3, zihinsel gelisim durumunu 3, ilgisizligi 2, kronolojik siralamay1 2, iletisim
zorlugunu 1, dikkat toplama zorlugunu 1, 6grenmenin zaman almasini 1, takintililigl 1 6gretmen
karsilastiklari zorluklar olarak ifade etmistir. Karsilastiklari bu zorluklara ¢6ziim onerileri olarak;
Gorsel araclar kullanarak 4 6gretmen, engel diizeyine gore yontem ve tekniklerin kullanilarak 4
O0gretmen, veli iletisimi ile 2 6gretmen, mobil iletisim kanallariyla 1 6gretmen, web02 araglari
kullanmayla 1 6gretmen, ziimre 6gretmenleri ile iletisimle 1 6gretmen, sohbetle 1 6gretmen
¢0zim Onerilerini sunmuslardir.

Ogretmenlerin bazilarinin yanitlarim su sekildedir:

“Genellikle ilgisizler. Cocuk haklari ve vatandaslik haklari ile ilgili konularda zorlaniyorum.
Aile ile is birligi yapmak sorunlari ¢6zmeye yardimci oluyor.” (03)

“Cocugun engel diizeyi etkili, resimli kartlar kullanarak, basitlestirerek.” (02)

“En biiyiik sinirliligimiz 6grencilerin zihinsel gelisiminin durumu. Pek ¢ok konu onlar igin
anlasilmasi zor ve karmagik. Bu da ders islemede zorluk ¢ikartyor. Bu sorunlart asmak igin
kendi materyal ve arag gerecimi gelistiriyorum. Ornegin web2.0 araglari gibi.” (015)

6. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerde Giincel Olay
Kullamiminda Dikkate Aldiklan Kriterlere iliskin Bulgular

Tablo 7

Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerde Giincel Olay Kullaniminda Dikkate Aldiklar: Kriterler
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Goriisler

Engel derecesi

Yas diizeyi

Sosyal beceri diizeyi
Akademik kapasiteleri
Engel tiiri
Performans diizeyi
Ogrenme diizeyi

w
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Calisma grubundaki 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerde giincel olay kullaniminda
dikkate aldiklar1 kriterleri tespit etmek icin “ Ozel gereksinimli 6grencilerde giincel olay
kullaniminda dikkate alinan kriter nedir? (Yas diizeyi mi? Engel derecesi mi?)” sorusu
yoneltilmistir. Tablo 7’de gorildiigii gibi engel derecesini 13 6gretmen, yas diizeyini 4 6gretmen,
sosyal beceri diizeyini 2 6gretmen, akademik kapasiteleri 1 6gretmen, entel tiirtinii 1 6gretmen,
performans diizeyini 1 6gretmen ve 6grenme diizeyini 1 6gretmen dikkate aldigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin bazilarinin yanitlar su sekildedir:

“Iki kriterde dikkate alinmaktadur. Yas diizeyine gére basite indirgenmektedir. Engel diizeyine
gore gerekirse resimli videolu gerekirse yazili ya da sézlii olarak anlatilabilmektedir. Her
ikisinde de cocugun diizeyine gére basitten zora dogru bir ilerleme séz konusudur.” (04)

“Ogrencilerin 6grenme diizeyleri dikkate alinarak konu secimi ve anlatimi yapilmaktadir.”
(016)

“Genellikle engel derecesini dikkate alarak.” (013)
SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, 6zel gereksinimli birey 6gretmenlerinin sosyal bilgiler derslerinde giincel olaylari
kullanma durumlar, farkindalik diizeyleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
hazirlanan yari1 yapilandirilmis goriisme formu igerisinde yer alan sorular 6gretmenlere
yoneltilmis ve yanitlar1 alinmistir. Elde edilen bulgular sonucunda;

Arastirmaya katilim saglayan 6gretmenlerin goriislerine gore 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zel
gereksinimli bireylerde giincel olay aktariminda en ¢ok yararlandiklari yontem ve teknikler diiz
anlatim ve soru cevap olarak ifade edilmistir. Bu bulgu Gilirkan’in (2020) yaptig1 ¢alismasinda
ulasilan sonuglara paraleldir. Ayn1 zamanda Deveci'nin (2007) yaptig1 calismasiyla ile de benzer
sonuglara isaret etmektedir. Ancak yapilan bu calismada 06zel egitim O6gretmenleri diger
calismalarla paralellik gésteren yontem ve teknikler disinda yanlissiz 6gretim, 5N1K, Model alma,
oyun kartlari, eslestirme kartlari, gdmiilii 68retim, basamaklandirilmis 6gretim ve web02 araglari
gibi cevaplar da vermislerdir. Bu ydontem ve teknikler, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerle normal
gelisim oOzellikleri gosteren o6grencilerin egitimindeki farklhiliklar1 g6z o©niine ¢ikaran
etmenlerdendir.

Arastirmanin ikinci bulgusunda yer alan 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylere
glincel olay aktariminda verdikleri tepkiler hakkindaki goriisleri en ¢ok 6grencilerin ilgili oldugu
ve ilgisiz oldugu yoniindedir. Bunun yani sira 5 6gretmen de 6grencilerin tepkisiz kaldigini ifade
etmislerdir. Bu bulgu da en sik verilen cevaplar Giirkan'in 2020’de yapmis oldugu c¢alisma
sonuglariyla paralellik gostermektedir. Yine Eryilmaz ve Cengelci Kose'nin 2017’de yaptig
calisma sonuglariyla da paralellik gostermektedir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak o6zel egitim
ogrencilerinde giincel olay kullaniminin 68renciler iizerinde genel olarak olumlu etkiler biraktig
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soylenebilir. Ancak 5 6gretmenin belirtmis oldugu tepkisiz kaliyorlar goriisiine gore oOzel

gereksinimli 6grencilerde giincel olay kullaniminin her zaman olumlu sonuglar ortaya
¢ikarmadigini da tespit etmemizi saglamistir. Burada giincel olay egitimi alan ya da alacak olan
O0grencinin 0zel egitime neden ve hangi oranda ihtiya¢ duydugu da 6énemli bir etmen olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda da giincel olay kullaniminin 6grencilerin ihtiyacina gore
gerceklestirmesi gerektigini soyleyebilmekteyiz.

Arastirmanin liglincii bulgusunda yer alan 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylere
sosyal bilgiler dersinin islenisinde gilincel olay kullanimini nadiren ve cok az kullandiklar
yoniinde veriler elde edilmistir. Giirkan’in (2020) calismasinda normal gelisim go6steren
ogrencilerle ¢alisan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin giincel olaylar1 derslerinde her zaman ya da
¢ogunlukla kullandiklari sonucuna ulasilmistir. Bu anlamda 6zel egitim alaninda giincel olay
kullanimina ¢ok az yer verildigi ve giincel olay kullaniminda eksikler oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin dordiincii bulgusunda yer alan 6zel egitim 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde
glincel olay kullandiklar1 konular1 en ¢ok belirli giin ve haftalar, kiiresel konular, dogal afetler
seklinde cevaplanmistir. Bu sonuglar Gedik’in (2008) elde ettigi sonuglar ile paralellik
gostermektedir. Ancak o6zel egitim 6gretmenleri arasinda goriis bildiren 4 6gretmenin sosyal
bilgiler dersinde giincel olaylar1 kullanmadiklarim1 belirtmislerdir. Bunun yaninda 2 6gretmen
Insanlar, yerler ve cevreler yanitini vererek sosyal bilgiler dersi icindeki bir iinite isminden
bahsetmislerdir. Onlara yoneltilen soru ise sosyal bilgiler dersinde giincel olaylar1 hangi
konularda kullandiklar1 yoniindedir. Verdikleri bu cevap konu ve {nite arasinda ayrimi
bilmediklerini ve karistirdiklarini1 s6ylemek miimkiindiir.

Arastirmanin besinci bulgusunda 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylerde gilincel
olay kullaniminda karsilastiklar1 zorluklara ve ¢6ziim Onerilerine yonelik en ¢ok somutlastirma
yapmada zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. Buna karsilik 6gretmenlerin trettikleri ¢6ziim
onerileri ise en fazla gorsel araglar ve engel dlizeyine gore yontem ve tekniklerin kullanilmasi ve
veliyle iletisim olmustur. Elde edilen veriler dogrultusunda bulgunun Giirkan’in (2020),
Bozkurt'un (2017), Durmaz, Kizilaslan ve Yazicioglu’'nun (2022) yilinda yaptiklar: arastirmalarla
benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Arastirmanin altinci bulgusuna gore 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere
giincel olay kullamiminda dikkate aldiklar1 kriterler en cok engel derecesi oldugu ifade edilmistir.
Bunun yaninda yas diizeyi, sosyal beceri diizeyi, akademik kapasiteleri, engel tiirii, performans
diizeyi ve 6grenme diizeyi cevaplari verilmistir. Arastirmanin bu bulgusu Tas ve Ozkaral'in (2016)
yilinda yaptiklari calismada 6gretmen adaylarinin giincel olaylari kullanirken 6grenci seviyesi ve
yas grubunu dikkate alacaklar1 bulgusuyla paralellik géstermektedir.

Oneriler

Calismanin sonuclar1 genel olarak degerlendirildiginde 6zel egitim alaninda giincel olaylar
kullanimina yonelik eksiklikler oldugu tespit edilmistir. Bu eksiklikler dogrultusunda arastirma
bulgular: degerlendirildiginde;

Ozel egitim 6gretmenlerine giincel olaylar kullanirken yararlanabilecekleri yéntem ve teknigin
cesitlenmesi ve sosyal bilgiler konularinin 6gretiminde gilincel olaylara daha fazla yer
verebilmeleri i¢in giincel olay 6gretimi konusunda seminerler verilebilir.
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Universitelerde 6zel egitim alaninda gérev yapan akademisyenler ve sosyal bilgiler alaninda gorev
yapan akademisyenler is birligi yaparak giincel olaylar ve 6zel egitimde giincel olaylarin konularla
iliskilendirilmesini iceren bir kitap olusturabilirler. Boylelikle 6zel egitim 6gretmenlerinin
derslerinde bunlardan yararlanmasi saglanabilir.

Egitim fakiiltesinde tiim 6zel egitim dersi alan boliimlere 6zel egitimde giincel olay konulu bir ders
konulabilir. Boylelikle gerek staj yaparken 6gretmenlerine rol model olmalar1 gerekse goreve
basladiklarinda bunlar1 uygulayabilmeleri saglanabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani1 Beyani
Arastirmay1 gergeklestiren iki arastirmacinin da yapilan ¢alismaya katki orani esittir.

Catisma Beyani
Makale yazarlari arasinda arastirmayla ilgili herhangi bir ¢atisma beyani yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Societies consist of individuals with different characteristics. Apart from the individual
characteristics that cause these differences, it is necessary to take some precautions in the lives
and educational activities of some individuals. These measures should be made with a program
specially prepared for them in a way that will reintegrate them into society and reinforce social
cohesion. The students who need education and training with the program prepared differently
from the students who are accepted as normal in the society, formed the concept of special
education.

It is possible for the individuals in this group not to be isolated from the society, by adding the
issues that concern the society to the special education program. According to the special
education that the individual needs, providing information on the issues that concern the society
makes the person more compatible with the society.

One of the courses that enable students to be intertwined with the society in education is the social
studies course. It includes many topics and content. One of these was current events.

Current events are events that are important for the individual, society and humanity, which have
recently occurred or whose effects are still ongoing, in the individual's immediate environment,
in the country they live in, and in the world (Gedik, 2008). Since staying away from current events
is equivalent to being isolated from society, every individual should have information about these
events.

Purpose of the research

What are the views of special education teachers on the use of current events in social studies
lessons?

Sub-purposes

In line with the main problem of the research, answers to the following sub-problems were
sought:

1-Which methods and techniques do you use in the use of current events in social studies classes
for individuals with special needs?

2-How do they react to current events in social studies classes for individuals with special needs?
Explain based on your observations.

3-How often do you include current events in your social studies lessons for individuals with
special needs?

4-Which topics do you include in current events in social studies classes for individuals with
special needs?

5-What kind of difficulties do you encounter in the use of current events in social studies courses
for individuals with special needs? How do you solve these problems you encounter?

6-What are the criteria you consider in the use of current events in social studies classes for
students with special needs? (Age level? Disability level?)
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Importance of Research

When the literature is examined, it is an important study because there are very few studies on
current events, because it provides the views of teachers who provide the use of current events in
individuals with special needs, and because there has been no study in this.

Method

The interview form, which is one of the main data collection tools in qualitative research, was used
as a data collection tool in the research. A semi-structured interview form was prepared by taking
advantage of the opinions of the experts. The interview form consists of open-ended questions
and was prepared in accordance with the sub-problems. The data obtained in the research were
analyzed with the content analysis approach.

Findings

1.Research on the Methods and Techniques Used by the Teachers in the Working Group in
Conveying Current Events in People with Special Needs

The question "Which methods and techniques do you use in the use of current events in
individuals with special needs?" As can be seen in Table 2, 6 teachers stated that they mostly used
the direct lecture method and 6 teachers stated that they used the question and answer method.
In addition, teachers, imitation, error-free teaching, 5W1K, video watching, drama, case study,
opportunity teaching, modeling, playing cards, matching cards, layered teaching, embedded
teaching, textbook, using visuals, training sets, graphics, web02 tools. They stated that they used
methods and techniques such as clipboard, animation, open education, peer teaching, trial and
error, and reinforcement.

Some of the teachers' answers are as follows:

- "I use direct narration, video narration and dramatization methods in presenting current
events." (T16)

- "I benefit from direct teaching method, opportunity teaching, peer teaching, embedded teaching
methods and techniques"” (T8)

- "Example event method, show and make method is used." (T4)

2.0pinions of teachers about the reactions of individuals with special needs in current
events

In order to learn the opinions of the teachers in the study group about the reactions of the
individuals with special needs in the current event transfer, "What are the reactions of the
individuals with special needs in the current event transfer? Explain based on your observations.”
The question was asked. As can be seen in Table 3, 6 of the teachers answered that the reaction of
individuals with special needs was 'related’ in current events, and 5 of the teachers answered that
they were 'indifferent’. In addition to these, 1 teacher expressed his sad reaction, 1 confused
reaction, 1 excited reaction, 1 careful reaction, 1 anxious reaction, 1 careless reaction, and 5
unresponsiveness.

Some of the teachers' answers are as follows:

- "They have a longer attention span, more interesting, and better participation in the lesson." (T2)
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- “It changes according to the chosen subject and the level of the student. For example, this period
we covered the subject of seasons, such as matching clothes, brief information about the seasons.
Or weather events. Every day we ask how the weather is. Thus, his relationship with his
environment increases and we can study without getting bored. There is no difficulty in learning
the basic information in the social studies course.” (T1)

- “I usually work with individuals with moderate to severe mental retardation and with severe
autism, so they cannot acquire abstract concepts. They do not show the desired reactions and
behaviors.” (T15)

3.Findings Regarding the Frequency of Using Current Events in Social Studies Lessons of
Individuals with Special Needs by Teachers in the Working Group

In order to determine the frequency of use of current events in the teaching of the social studies
course of the individuals with special needs of the teachers in the study group, “How often do you
use current events in the teaching of the social studies course of the individuals with special
needs? The ' question was posed. As seen in Table 4, 7 teachers gave the answer rarely, 4 teachers
gave the answer very rarely, 3 teachers gave the answer on special days, 2 teachers gave the
answer sometimes, 1 teacher gave the answer every day, and often gave the answer.

Some of the teachers' answers are as follows:

- "] often use examples with the help of examples so that they can generalize the skills they have
learned" (T5)

- Since we work with children with moderate and severe disabilities, we can only use them on
certain days and weeks” (T8)

- “Sometimes, the flow of current events can be difficult for them. And most importantly, whatever
the subjectis, is taken into account in the learning priority. As I said, topics such as weather events,
seasons, natural disasters can be covered.” (T1)

4.Findings Concerning the Topics Used by the Teachers in the Study Group in the Social
Studies Lesson

In order to determine the subjects on which the teachers in the study group use current events in
the social studies lesson, the question "Which subjects do you use in the teaching of the social
studies lesson of the individuals with special needs?" was asked. As seen in Table 5, 3 teachers
stated that they mostly use certain days and weeks. In addition, 2 on global issues, 2 on seasons,
2 on nutrition and health, 2 on citizenship rights, 2 on children's rights, 2 on occupations, 2 on
people, places and environments, 1 on natural disasters, 1 on our world, 1 on first aid, 1 teacher
in national values, 1 in individual and society unit, 1 in production, distribution and consumption
unit, 1 teacher in clothing and 1 teacher in animate and inanimate objects stated that he uses
current events.

Some of the teachers' answers are as follows:

- " am transferring current topics on subjects such as child abuse, first aid training, especially
Covid-19, which has taken the whole world under its influence, with explanations appropriate to
the level of the students" (T16)

- "Individual and society, people, places and environments, production, distribution, consumption
unit issues, it is difficult to use it easily in other units." (T5)
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- “In the description of the seasons, nutrition and health, citizenship rights teaching, of course, it

is very difficult to convey what | have said according to the level of the student. In the issue of
Covid 19, he has worked on the mask team applications in our lesson with the method of showing
and doing a lot."(T14)

5.Findings Regarding the Opinions of the Teachers in the Working Group on the Difficulties
Encountered in the Use of Current Events in Individuals with Special Needs and their
Solution Suggestions

In order to determine the difficulties encountered by the teachers in the study group while using
current events in individuals with special needs and their solution suggestions, "What kind of
difficulties do you encounter in using current events in individuals with special needs? How do
you solve these problems you encounter?” was asked. As seen in Table 6, 5 teachers stated
concretization as the biggest difficulty they faced. The difficulty level is 3, mental development is
3, indifference is 2, chronological order is 2, communication difficulty is 1, concentration difficulty
is 1, learning takes time 1, obsession is the difficulties they encounter as 1 teacher. As solutions to
these difficulties they face; 4 teachers using visual tools, 4 teachers using methods and techniques
according to disability level, 2 teachers using parent communication, 1 teacher using mobile
communication channels, 1 teacher using web02 tools, 1 teacher communicating with group
teachers, and 1 teacher using chat.

Some of the teachers' responses are as follows:

- “They are usually uninterested. I have difficulties in issues related to children's rights and
citizenship rights. Collaborating with the family helps to solve the problems.” (T3)

- "The child's disability level is effective, using picture cards, simplifying" (T2)

- “Our biggest limitation is the state of mental development of students. Many topics are difficult
and complex for them to understand. This makes learning difficult. I am developing my own
materials and tools to overcome these problems. For example, like web2.0 tools.” (T15)

6.Findings Regarding the Criteria Considered by the Teachers in the Study Group in the Use
of Current Events in Students with Special Needs

In order to determine the criteria that the teachers in the study group consider in the use of
current events in students with special needs, "What is the criterion taken into account in the use
of current events in students with special needs? (Age level? Disability level?)" was asked. As seen
in Table 7, he stated that he considered the degree of disability by 13 teachers, age level by 4
teachers, social skill level by 2 teachers, academic capacities by 1 teacher, intellectual type by 1
teacher, performance level by 1 teacher and learning level by 1 teacher.

Some of the teachers' answers are as follows:

- “Two criteria are taken into account. It is simplified according to age level. Depending on the
level of disability, it can be explained with pictures, videos, if necessary, in writing or orally. In
both, there is a progression from simple to difficult according to the level of the child.” (T4)

- "Subject selection and explanation are made taking into account the learning levels of the
students." (T16)

- "Usually taking into account the degree of disability" (T13)
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Conclusion and Discussion

According to those included in the research, special education was explained with the techniques
that they most benefited from in the current event in the experience with special techniques, and
it was expressed as a question and answer. This is parallel to the predicted conventional forms of
bulgur (2020) "Events in Social Studies Education: Evaluation of Primary and Fifth Teachers'
Handling of Current Events in Social Studies Education". It also points out similarly to Deveci's
(2007) "Opinions of Current Events in Social Studies Lesson".

In the second finding of the study, the opinions of the special education teachers about the
reactions given to the individuals with special needs in the transfer of current events are that the
students are mostly interested and uninterested. In addition, 5 teachers stated that the students
were unresponsive. This finding is in line with the results of the study conducted by Burcu Giirkan
in 2020, with the most frequent answers. It also shows parallelism with the results of the study
conducted by Eryillmaz and Cengelci Kése in 2017. Based on these results, it can be said that the
use of current events in special education students has positive effects on students in general.

In the third finding of the study, data were obtained that special education teachers rarely and
very little use current events in teaching social studies lessons to individuals with special needs.
In Giirkan's (2020) study, it was concluded that social studies teachers working with students
with normal development always or mostly use current events in their lessons. In this sense, it is
seen that there is very little use of current events in the field of special education and there are
deficiencies in the use of current events.

In the fourth finding of the study, the topics that special education teachers use current events in
social studies lessons were mostly answered as specific days and weeks, global issues, and natural
disasters. These results show parallelism with the results obtained by Gedik (2008).

In the fifth finding of the study, they stated that special education teachers had the most difficulty
in concretizing the difficulties they encountered in the use of current events and solution
suggestions in individuals with special needs. On the other hand, the solution suggestions
produced by the teachers were the use of visual tools and methods and techniques according to
the level of disability and communication with the parents. In line with the data obtained, it has
been determined that it is in parallel with the research conducted by Giirkan (2020).

According to the sixth finding of the study, it was stated that the criteria that special education
teachers consider in the use of current events for students with special needs is the degree of
disability the most. In addition, age level, social skill level, academic capacity, disability type,
performance level and learning level answers were given.

JIRSS 69 @

@



