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Ozet

Bu arastirmada fen egitimi alanindaki akademisyenlerin STEM egitimini uygulama stirecine yonelik inanglarinin
belirlenmesi amaclanmustir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, doért farkl iiniversitenin egitim fakiiltesi fen bilgisi
egitimi anabilim dalinda gorev yapan alt1 akademisyen olusturmaktadir. Arastirmanin verileri goriisme teknigi
ile toplanmus olup veri toplama araci olarak, davranigsal, normatif ve kontrol inanglarint belirlemeye yo6nelik
sorularin yer aldig1 yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore
akademisyenler, STEM uygulamalarinin avantajlarina yonelik, 6grencilerin yasam becerilerini gelistirdigi, etkili
o6grenmelerini sagladify, ilgilerini gektigi, mesleki tecriibelerini, akademik basarilarmi ve motivasyonlarini
artirdigi, problem ¢6zme, karar verme, tasarim odakli diistinme ve yaraticilik becerilerini gelistirdigi seklinde
davranissal inanca sahiptirler. Akademisyenlerin STEM uygulamalarinin dezavantajlarina yoénelik davranissal
inanglari, STEM uygulamalarinin ¢ok zaman gerektirdigi, materyal fiyatlarinin yiiksek ve biitcenin yetersiz
oldugu, STEM uygulamalarinin bazi ders konularina uygun olmadig ve kalabalik smiflarda uygulamanin zor
oldugu seklindedir. Akademisyenler, diger meslektaslarinin ve tiniversitelerin, STEM uygulamalarina yonelik
hem destek hem de engel olusturabilecegi seklinde normatif inanglara sahiptirler. Akademisyenler, kontrol
inanglarma iliskin gortislerinde kolaylastirict durum olarak en ¢ok basit malzemeler ile STEM uygulamalarinin
yapilabildigini vurgulamistir. Akademisyenlerin STEM uygulamalarinin zorluklarma yonelik inanglari, STEM
aktiviteleri i¢in ayrilan biitgenin simirh olmasi, ders igin ayrilan siirenin kisitli olmasi, diisiik bilgi seviyesi ve
yetersiz isbirligi seklindedir. Arastirma bulgular1 15181nda, calisma drnekleminin genisletilmesi, miifredat ve ders
stirelerinin gozden gecirilmesi, mali kaynaklarin artirilmasi ve paydaslar arasindaki isbirliginin artirilmasi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Akademisyen, fen egitimi, inang, STEM egitimi.

Abstract

In this study, it was aimed to determine the beliefs of academicians in the field of science education about the
process of applying STEM education. The study group of the study consists of six academicians working in the
department of science education of four different universities. The data of the study were collected by interviews.
As a data collection tool, a semi-structured interview form including behavioral, normative and control beliefs
was used. According to the findings, academicians have following behavioral beliefs about the advantages of
STEM applications: They develop students' life skills, enable them to learn effectively, attract their attention,
increase their professional experience, academic success and motivation, and improve their problem-solving,
decision-making, design-oriented thinking and creativity skills. Behavioral beliefs of academics about the
disadvantages of STEM applications are that STEM applications require a lot of time, material prices are high and
the funding is insufficient, STEM applications are not suitable for some course subjects, and it is difficult to apply
in crowded classrooms. Academics hold some following normative beliefs: Other colleagues and universities can
both support and oppose STEM practices. Academics emphasized that STEM applications can be conducted
using simple materials as a facilitating situation in their views on control beliefs. The academics' beliefs about the
difficulties of STEM practices are that the budget allocated for STEM activities is limited, the time allocated for the
course is limited, low level of knowledge and insufficient cooperation. According to the study findings, it is
recommended to expand the study sample, review the curriculum and course times, increase financial resources,
and increase cooperation between stakeholders.

Keywords: Academician, science education, belief, STEM education.
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GIRIS

Gilintimuizde yasanan bilimsel, ekonomik ve teknolojik gelismelerle birlikte tilkeler, ekonomi, enerj,
sanayi ve ticaret alanlarinda kiiresel bir giice kavusabilmek i¢in biiyiik bir gayret icerisindedirler. Bu
alanlarin gelisimi, tilkenin bilimsel okuryazar niifusuna ve fen, teknoloji, miithendislik ve matematik
alanlarinda yiiksek egitimli bir isgiictine baghdir (Ashby, 2006; Bybee, 2013; Chachashvili-Bolotin ve
digerleri, 2016). Boyle bir is giictiniin yetistirilmesi geleneksel egitim yaklasimlarindan farklilasan;
katiimda bulunmayi, sorgulamayi, kesfetmeyi, isbirlikli ¢alismayi, zorluklarla basa c¢ikmay: ve
disiplinler arasi galismay: kapsayan egitim yaklasimlarinin kullanilmas: ile mtimkiindir (Li, 2018;
Marshall, 2010; Pope, 2019). Bu amagla kullanilabilecek, fen, teknoloji, mithendislik ve matematik
disiplinlerinin entegrasyonundan olusan anlayis STEM kisaltmas ile temsil edilmektedir (Akgtindiiz
ve digerleri, 2015; Chen, 2014). Disiplinler arasi egitim ve tasarim odakli diistinmeyi kapsayan STEM
egitimi, gercek diinya sorunlarina vurgu yaparak, cagin gereklerine ve 21. yiizyilin kiiresel
ekonomisine hazir bireylerin yetistirilmesini amaglayan bir egitim yaklasimidir (English, 2016; Honey
ve digerleri, 2014; Pope, 2019; Yakman ve Lee, 2012; Yamak ve digerleri, 2014). Bu yaklasima gore
egitim alan bir bireyden farkli disiplinlerde o6grendigi becerileri kullanarak gercek diinya
problemlerine ¢oziim iiretmesi beklenmektedir (Next Generation Science Standards, 2013; Stebbins ve
Goris, 2019). Bu anlayis, 0grencilerin yaparak ve yasayarak ogrenmelerine, isbirlikli ¢calismalarina,
elestirel diistinme, problem ¢6zme ve yaratict diisiinme becerilerinin gelismesine ve mesleki ilgilerin
ortaya c¢tkmasina katki saglamaktadir (Bybee, 2013; Magnuson ve Starr, 2000). STEM egitimi aym
zamanda kisisel ve toplumsal becerileri gelistiren, diisiinme becerilerine katk: saglayan, eglenceli ve
motive edici bir 6grenme yaklasimidir (Brophy ve digerleri, 2008; Kasza ve Slater, 2017).

STEM her ne kadar yeni bir kavram olmasa da (Dugger, 2010; White, 2014), Milli Egitim Bakanlig:
(MEB) tarafindan yayimlanan 2023 Vizyon Belgesi'nde ve 2018 yil1 Fen Bilimleri 6gretim programinda
yer almakta ve yeni olarak algilanmaktadir (MEB, 2018a, MEB, 2018b). Yeniye uyum saglama ve
yayginlasma igin tiim paydaslarin stirece dahil edilmesi énemlidir. Ozellikle de siirecin uygulayicist
konumundaki 6gretmenlerin STEM egitim anlayisina sahip olmalari, bu egitimi benimsemeleri ve bu
yaklasim konusunda deneyim sahibi olmalar1 gerekmektedir (Montgomery ve Cardemas, 2018; Reeve,
2015; Stohlmann ve digerleri, 2012). STEM bakis agisina sahip olmayan 6gretmenlerin yenilige ayak
uydurulabilmesi ve oOgrencilerini STEM egitim kazamimlarina wulastirmalar1 pek mimkiin
goriinmemektedir (Cinar ve digerleri, 2016). Bu kapsamda ogretmenlerin deneyimlerini
artirabilmeleri, degisime onciilitk edebilmeleri, 6grenenlerin 6grenmelerini artirabilmeleri ve
gelisimlerini saglayabilmeleri, yeni fikir ve kaynaklar1 kesfedebilmeleri ve paylasabilmeleri, kisaca
STEM egitimi ile beklenen hedeflere ulasabilmeleri igin iyi yetismis olmalar1 6nem tasimaktadir (Al
Salami ve digerleri, 2017). Bu kapsamda ¢gretmenlerin STEM egitimi kapsaminda ihtiya¢ duyacaklar:
bilgi ve beceriler, hizmet ici egitimler ile giderilmeye calisilsa da 6gretmen yetistirme stireci bu
konunun 6nemli bir unsuru olarak goriilmektedir (Al Salami ve digerleri, 2017). Yiiksekogretim
kurumlar1 mevcut bilgi potansiyeli ve yetismis insan giicii sayesinde bu stirece 6nemli katkilar
sunmaktadir (White, 2014).

Ogretmen egitimindeki aktif rollerinden dolayi, nispeten yeni kabul edilebilecek STEM egitim
anlayisinin gelismesi ve yayginlasmasinda, bu stirecte gorev alan akademisyenler stirecin énemli bir
parcasin olusturmaktadir. STEM egitimi ile beklenen hedeflere ulasilabilmesi icin, akademisyenlerin
de degisime acik olmasi ve yeni yaklasimlara inanmalar1 gerekmektedir. Akademisyenlerin STEM
egitim anlayislar1 ve uygulamalari; bilgilerine, inanglarina, amaclarina, deneyimlerine, kimliklerine,
miifredat ve ogrenci algilarina gore farklilik gostermektedir (Remillard, 2005). Bu faktorlerden
inanglarmn; tutum, 6znel norm, algilanan davranis kontrolii ve davranis gibi unsurlar (Ajzen, 2020;
Bosnjak ve digerleri, 2020) {izerinde O©nemli etkileri bulunmaktadir. Ayrica bu inanglar
akademisyenlerin yeni yaklasimlari kullanma niyetlerini ve 6gretme hedeflerini etkilemektedir (De
Leeuw ve digerleri, 2015; Bomer ve digerleri, 2008; Oliver ve Reschly, 2007; Sezer, 2018). Bu nedenle
STEM egitime yonelik yapilacak arastirmalarda oOncelikle egiticilerin egiticisi roliindeki
akademisyenlerin inang farkliliklarinin belirlenmesi gerekmektedir.

Bireylerin inanglarinin belirlenmesinde siklikla Ajzen (1991) tarafindan yapilan smiflandirma
kullanilmaktadir. Bu siniflamaya gore ti¢ tip inang vardir: Davranigsal inanglar, normatif inanglar ve
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kontrol inanglari. Davramgsal inanglar bireylerin bir davranisi strdirmenin avantajlarinin ve
dezavantajlarinin neler olabilecegine yonelik inanclari ifade eder (Ajzen, 2006). Normatif inanglar
bireyin bir davramisi sergilerken onun icin 6nemli olan insanlarin bu davramsi: destekleyip
desteklemedigine yonelik inanglaridir (Ajzen, 1991). Kontrol inanglari ise uygulanacak davramis
zorlastiracak ya da engelleyecek faktor veya kosullarin neler olabilecegine yonelik bireylerin inanglar1
seklinde tamimlanmaktadir (Ajzen, 2020). Akademisyenlerin STEM egitimine yonelik inanglarinin
benzerlik ve farkliliklarinin incelendigi bu arastirmada da inanglar, Ajzen (1991) tarafindan yapilan
siniflandirma cergevesinde incelenmistir.

Alan yazin incelendiginde; ogretmenlerin STEM’e yonelik 6z-yeterlik ve endise diizeylerinin
belirlenmesi (Geng ve digerleri, 2019), 6gretmenlerin STEM 6grencilerinin iistiin yetenekliligine iliskin
inanglarinin arastirilmasi (Tofel-Grehl ve Callahan, 2017), okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin STEM'e
yonelik 6z-yeterlik inanglarinin ve mesleki gelisim ihtiyaglarinin tespit edilmesi (Chen ve digerleri,
2021), fen bilimleri 6gretmen adaylarmin ve 6gretmenlerin STEM egitimine iliskin 6z yeterlikleri ve
inanclarinin incelenmesi (DeCoito ve Myszkal, 2018; Sungur-Gil ve Ates, 2021), iiniversite
ogrencilerinin STEM beceri seviyelerinin belirlenmesine yonelik o6lcek gelistirme (Korkmaz ve
digerleri, 2021) ile STEM yeterliligi ve tutumlarinin belirlenmesine yonelik 6lgek gelistirme (Yildirim
ve Sahin-Topalcengiz, 2019) amagh ¢alismalarin yer aldig1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalardan da
goriilecegi tizere alan yazinda STEM egitimine yonelik farkli amaglarla ve gesitli drneklemler ile ilgili
arastirmalar yer almakla birlikte; STEM egitimi inanglariin belirlenmesinde 6érneklem grubunda fen
egitimi alanindaki akademisyenlerin yer aldig1 bir calismaya rastlanmamistir. Bu durumun STEM
egitimi agisindan smirhilik olusturdugu dusuntilmektedir. STEM egitimi ozellikle fen bilimleri
egitiminde onemli bir role sahiptir (DeCoito ve Myszkal, 2018). Dolayisiyla konunun fen egitimi
agisindan ele alinmasi 6nemli goriilmektedir.

Bu calismada fen egitimi alanindaki akademisyenlerin STEM egitimini uygulama siirecine yonelik
inanglarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yetistirilmesi stirecindeki
onemli rol ve sorumluluklarindan dolayi, arastirmanin fen alanindaki akademisyenler ile ytirtitiilmesi
onemli goriilmektedir. Ayrica arastirmada akademisyenlerin kullanilmakta olan yaklasimlara yonelik
inanglarmin incelenmis olmas: da, inanglarin egitim Xkalitesini etkilemesi nedeniyle alan yazin
agisindan onemli ve gerekli goriilmektedir (De Leeuw ve digerleri, 2015; Sezer, 2018).  Arastirma
sonuclarmin fen egitiminde STEM egitiminin kullanilmasina yonelik yapilacak calismalarda;
onceliklerin belirlenmesi, plan hazirlanmas1 ve derinlemesine arastirma yapilmasi gibi konulara
kaynak teskil edecegi beklenmektedir. Ayrica arastirma sonuclariin gelecek nesillere verilecek STEM
egitiminin niteliginin artirllmasina da katki saglayacag: diisiintilmektedir. Arastirma verilerinin fen
egitimi alanindaki akademisyenlerin STEM egitimi inanglarimin belirlenmesinde kullanilacak gegerli
ve gitivenilir dlgeklerin hazirlanmasi stirecinde 6lgek maddelerinin olusturulmasina hizmet edecegi de
on gorilmektedir. Bu kapsamda yapilan calismanin alan yazin agisindan 6nemli ve gerekli oldugu
diistiniilmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu arastrma nitel arastirma yonteminin fenomonoloji desenine uygun olarak ytriitiilmiistiir.
Fenomenoloji, insanlarin belirli bir kavramla ilgili anlayislarmni, duygularmi, bakis acilar1 ve algilarim
ifade etmelerini saglayan ve bu fenomeni nasil deneyimlediklerini tanimlamak i¢in kullanilan bir nitel
arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada da akademisyenlerin STEM egitimi
inanglarinin belirlenmesi amaglandig1 igcin bu desen tercih edilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Arastirma, Erciyes Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'nun 28.12.2021 tarihli ve 472
sayili karari ile etik acidan uygun bulunmustur.
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Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde olasilik temelli olmayan amagli 6rnekleme tiirlerinden gesitlilik ve
Olciit ornekleme kullamilmistir. Amaclhi 6rneklemde temel amag, arastirmanin derinlemesine
yapilabilmesi icin bilgi zengini durumlar se¢gmektir (Patton, 2014). Amaglh 6rneklem tiirlerinden olan
olgiit ornekleme, arastirmaci tarafindan belirlenen ya da segilen olgiitii karsilayan olaylar veya
durumlarin ¢alisilmasina yoneliktir (Marshall ve Rossman, 2014; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
calismadaki olctit, arastirmanin amacina uygun olarak dérneklemin STEM deneyimine sahip doktora
egitimini tamamlamis akademisyenlerden olusmasidir. Maksimum gesitlilik 6rneklemesinde
orneklemi olusturan bireyler maksimum cesitliligi yansitmalidir. Bu dogrultuda, arastirmanin ¢alisma
grubunu dort farkli tiniversitenin fen bilgisi egitimi anabilim dalinda gorev yapan, farkli mesleki ve
STEM egitimi deneyimine sahip, doktora egitimini tamamlamis alt1 akademisyen olusturmaktadir.
Katilimcilarin besi kadin biri erkektir. Akademisyenlerin yasi, 30-35 yas, mesleki deneyimleri 6-13 yil
ve STEM egitimi deneyimleri 2-8 yil araliginda degismektedir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis gortisme teknigi ile toplanmustir. Gortisme, dogrudan
gozlemlenemeyen verileri bulmak, bir insanin zihninden gegenleri agiga ¢ikarmak ve insanlarin
hikayelerini bir araya getirmek amaciyla yapilir (Patton, 2014). Veri toplama araci olarak kullanilan
goriisme formunda yer alan sorular hazirlanirken Ajzen (2006) tarafindan onerilen soru formati
kullanmilmistir. Bu dogrultuda hazirlanan gortisme formunda davranissal inanglar, normatif inanglar
ve kontrol inanglarina yonelik sorularin yer aldig1 ti¢ bolim bulunmaktadir. Her bir boliimde ikiser
soru yer almaktadir. Hazirlanan taslak form, iki fen egitimi alan uzmaninin goriisiine sunulmustur.
Gelen doniitler dogrultusunda formun son hali olusturulmustur. Goriisme formunda yer alan
sorulara iliskin detayl1 bilgi Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Gortisme formunda yer alan sorular

Boyutlar Sorular

Davramigsal Inanglar STEM egitimini derste kullanmamzin herhangi bir avantajinin oldugunu
diistintiyor musunuz? Cevabimmiz evet ise bu avantajlar neler olabilir?
Hay1r ise nedenini agiklayabilir misiniz?
STEM egitimini derste kullanmanizin herhangi bir dezavantajinin
oldugunu diistintiyor musunuz? Cevabiniz evet ise bu dezavantajlar neler
olabilir? Hayir ise nedenini agiklayabilir misiniz?

Normatif Inanglar STEM egitimi derste kullanmaniza yonelik sizi destekleyen kisiler/
kurumlar var m1? Varsa nelerdir agiklayabilir misiniz?
STEM egitimini derste kullanmaniza yonelik sizi engelleyen kisiler/
kurumlar var mi1? Varsa nelerdir agiklayabilir misiniz?

Kontrol Inanglar STEM egitimini derste kullanmanizi kolaylastiran etmenler var midir?
Varsa nelerdir aciklayabilir misiniz?
STEM egitimini derste kullanmanizi zorlastiran etmenler var midir? Varsa
nelerdir agiklayabilir misiniz?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri 2021-2022 giiz déneminde akademisyenlerden goniilliilitk esasina dayali olarak
elde edilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi i¢in icerik analizi kullanilmistir.
Icerik analizi, nitel verilerin bilgi igeriklerini analiz etmek i¢in kullanilan sistematik, kurala dayal
teknikler ailesidir (Mayring, 2004). Veri analizinde ilk olarak transkriptler arastirmacilar tarafindan
incelenmis, verilere dayali kodlar olusturulmus, kodlardan yola ¢ikilarak kategori ve temalar
belirlenmistir. Sonrasinda transkriptler, kodlar, kategoriler ve temalarin incelenmesi icin iki fen
egitimi alan uzmanindan goriis alinmustir. Bu goriisler dogrultusunda kod ve temalar yeniden
diizenlenmistir. Son olarak ¢oztimlemeler yapilarak bulgular yorumlanip rapor edilmistir.
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Arastirmanin gegerligini artirmak icin, gortismeler sirasinda alinan ses kaydi herhangi bir degisiklik
yapilmadan metne dontstiiriilmiistiir. Ardindan metnin katilimcilar tarafindan okunmasi saglanarak
katilime teyidi almmustir. Bulgular kisminda dogrudan alintilara yer verilmistir. Amacli 6rneklem
secimi yapilarak arastirma konusuna uygun orneklem ile calisilmistir. Ayrica uzman incelemesine
basvurulmustur. Gtivenirlik icin veriler, yazarlarin fikir birligine varmasi ile olusturulmustur ve
bulgular yorum yapilmadan sunulmustur.

BULGULAR

Akademisyenlerle yapilan goriismelerin analizi neticesinde olusturulan kodlar ve kategoriler
davranissal, normatif ve kontrol inanclar1 olmak {izere ii¢ tema altinda toplanmis ve bulgular ilgili
tablolarda sunulmustur. Tablolarda katilimcilar K1, K2, ... K6 seklinde kodlanarak verilmistir.

Davranissal Inanglara iligkin Bulgular

Davranissal inanglar avantaj ve dezavantaj olarak iki kategori altinda incelenmistir. Bu kategorilerden
avantaj kategorisi bilissel beceri, duyussal beceri ve mesleki gelisim olmak tizere ¢ alt kategori ve 17
koddan; dezavantaj kategorisi ise zaman, ekonomi ve 6gretim ortami olmak tizere {ic alt kategori ve 7
koddan olusmaktadir. Davranigsal inanglara iliskin olusturulan kategoriler, alt kategoriler, kodlar ve
katilimci bilgileri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Davranigsal inanglar temasina iliskin kategoriler, alt kategoriler, kodlar ve katilimcilar

Kategori Alt kategori Kod Katilimci
Avantaj Bilissel beceri Yasam becerisi K1, K2, K4, K5
Etkili 6grenme K1, K2, K3, K4
Akademik basar1 K1, K2, K5
Problem ¢6zme becerisi K2, K4, K5
Diistinme becerisi K4, K5, K6
Karar verme becerisi K1, K5
Tasarum odakl diisiinme K1, K4
Yaraticilik K2
21.yy becerilerine uygun birey gelisimi K2, K4
Duyussal beceri Ozgtiven K2
Motivasyon K1, K3, K6
Tutum K1, K6
Mgi K1, K2, K3, K6
Eglenme K3, K6
Mesleki gelisim Meslek se¢imi K1, K5, K6
Mesleki ilgi K1, K6
Mesleki tecriibe K1, K2, K4, K6
Dezavantaj Zaman Ders siiresi K1, K4, K5, K6
Miifredat yogunlugu K1, K4, K6
Ekonomi Materyal pahalilig K3, K4, K5, K6
Biitce yetersizligi K1, K6
Ogretim ortami Konuya uygunluk K2, K4, K5
Ogrenci sayist K1, K6
Ogretim materyali eksikligi K2, K3

Akademisyenlerin STEM egitiminin avantajlarina iliskin inanglar1 incelendiginde bilissel beceriler
kategorisi icerisinde 6zellikle yasam becerisi ve etkili 6grenme kodlar: tizerinde ¢ok fazla duruldugu
goriilmektedir. K4 “Bir STEM etkinliginin tasarlanmas: ve deSerlendirilmesi dahil iyi bir STEM egitiminin
verilmesi, yeni neslin donanimli hale getirilmesinde yardimci olur boylelikle gercek yasam problemlerine uyumlu
bireylerin yetistirilmesi saglamr.” seklinde gortistini belirtirken K5 “STEM egitiminin d3renciler iizerinde
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olumlu etkisi olabilir. STEM egitimini sadece akademik basari olarak gérmiiyorum. Dersi fen, matematik,
miihendislik ve teknoloji diye ayirt etmeden hayatin icinden de bilgileri kullanarak hangi bilgiyi kullanmas:
gerektigine ogrenci STEM egitimi sayesinde karar wverir.” seklinde diistincelerini aciklamugtir.
Akademisyenler etkili Ogrenmeyi saglamasi nedeniyle derslerde siklikla STEM egitimi
uygulamalarindan yararlandiklarini belirtmislerdir. Akademisyenlerden bazilar1 STEM egitiminin
akademik bagariya katki sagladigina inanmaktadirlar. Ornegin bu konuda K2'nin gériisii, “ STEM
egitiminin basarida etkili oldugunu diisiintiyorum” seklindedir. Akademisyenlerden bazilari problem
¢ozme ve diisiinme becerilerine katkilari nedeniyle derslerde STEM egitimi yaklasimina yer
verdiklerine deginmislerdir. Ornegin, K4 “STEM egitimi yaklasimim ozel 6§retim yontemleri dersinde aktif
bir sekilde kullaniyorum. Probleme dayali 6grenme, projeye dayali ogrenmeye yonelik egitim alwyorlar.”
seklinde goriistinii aciklamustir. Yaraticiik kodu ile ilgili olarak K2, “Bu anlamda yaraticiliklarim
destekliyor” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Akademisyenler ayrica STEM egitiminin 6gretmen adaylarmin duyussal becerilerine ve mesleki
gelisimlerine de 6nemli katkilar sagladigini ifade etmislerdir. Duyussal beceriler igerisinde STEM
egitiminin sagladig: faydalar arasinda en ¢ok 6gretmen adaylarinin ilgilerini artirdig: dile getirilmistir.
Ornegin K3 “Ben dzel d§retim yontemleri dersini veriyorum. Bence popiiler bir 6gretim yontemi yaklasim
oldugu icin derslerde diger yontemlere gére daha ilgilerini ¢ekiyor, daha motive sekilde derslere hazirlaniyorlar”
seklinde yamit verirken, K1 “STEM egitimi dQrencilerin basarilarimi, ilgilerini ve motivasyonlarim
artirabiliyor. Mesleki secimlerine katki saglayabiliyor. Hangi mesleki alanlara ilgisi varsa bunlarin ortaya
ctkmasimt saglyor.” seklindeki sozleriyle STEM egitiminin 6grencilerin ilgilerinin yan1 sira meslek
secimlerine de katki sagladigini belirtmistir. Akademisyenler, STEM uygulamalarmin 6gretmen
adaylarinin mesleki gelisimine katkilar1 kapsaminda, meslek se¢imi, mesleki ilgi ve mesleki tecriibe
tizerinde fayda sagladigini vurgulamislardir. Bu konu ile ilgili olarak K3 STEM egitiminin 6grencilerin
mesleki ilgi alanlarinin belirlenmesine ve meslek secimlerine katki sagladigini ifade etmistir. STEM
egitiminin mesleki tecriibe tizerindeki etkilerini vurgulayan K2 ise; “Kariyer gelisimi agisindan da biraz
daha dzgiivenle gittiklerini go6zlemliyorum staj grubundan. Onlar1 dérder hafta gozlemledim hepsini ve her hafta
neredeyse STEM etkinliklerine yer verdiler derslerinde” seklinde goriistinii dile getirmistir.

Akademisyenlerin STEM egitiminin dezavantajlarina iliskin goriisleri incelendiginde; zaman,
ekonomi ve Ogretim ortamina yonelik davramssal inanclarimin oldugu goriilmektedir. Zaman
acgisindan ders stiresi ve miifredat yogunlugu, ekonomi acisindan materyallerin pahalilig1 ve biitce
yetersizligi, ogretim ortami acisindan konuya uygunluk, {izerinde en ¢ok durulan kodlardir.
Akademisyenler tarafindan STEM’in dezavantajlarina yonelik verilen yanitlarda, kalabalik siniflarda
uygulama zorlugu ve Ogretim materyali eksikligi de yer almaktadir. STEM egitiminin
dezavantajlarina yonelik zaman ve ekonomi kavramlarina vurgu yapan Ké'nin gortisti “Kalabalik
simiflarda Ogrencilerin ilgisini bir yéne cekmek cok zor oluyor. Parasal olarak ta proje desteginiz yoksa basit
makineler yardimuyla yapabilirsiniz sadece. Ciinkii tiriinlerin ¢ogu ithal oldugu icin TL agisindan ddemek zor ve
pahali oluyor. O yiizen kapsamli deneyler de yapamiyoruz. Yabanci makaleleri okuyorum ama orada yapilan
uygulamalar biz yapmak istesek hem pahali oluyor hem de siire yetismiyor. Sonucta bir miifredat var ve onu
yetistirmemiz gerekiyor.” seklindedir. Bu konuda K1 de “STEM egitiminin oncelikle sundan baslayalim:
Tiirkiye'de uyqulanmasiyla, Japonya’da uygulanmas: Kanada'da wyqulanmasi, Amerika'da, Almanya’da
uygulamast agisindan ¢ok biiyiik farklihik var. Aym zamanda Afrika’da uygqulama agisindan da cok biiyiik
farklilik var. Ayrica bildiginiz gibi bu sistemin igerisinde teknoloji boyutu var. Teknoloji boyutu demek maliyet
demek. Simdi maliyet bu kismin en énemli dezavantajin olusturuyor.” Seklinde goriis belirtmistir.

Normatif Inanglara Iliskin Bulgular

Normatif inanglar temas: altinda destekleyen kisi/kurumlar ve engelleyen kisi/kurumlar olmak {izere
iki kategori, her kategoride de kisiler ve kurumlar olmak tizere ikiser alt kategori yer almaktadir.
Normatif inancglara iliskin kategoriler, alt kategoriler, kodlar ve katilimci bilgileri Tablo 3’te
verilmistir.
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Tablo 3. Normatif inanglar temasina iliskin kategoriler, alt kategoriler, kodlar ve katilimcilar

Kategori Alt kategori Kod Katilimar
Destekleyen Kisiler STEM egitimi deneyimi olan akademisyenler K1, K3, K5, K6
kisi/kurumlar Kendi aileleri K1
Siire¢ odakli veliler K1
Stireg odakl1 6grenciler K1
Kurumlar TUBITAK K2
Universite K1, K2, K4
Engelleyen Kisiler STEM egitiminde simirli deneyimi olan K1, K4
kisi/kurumlar akademisyenler K1
Kendi aileleri K1
Sonug odakl veliler K1
Sonug odakli 6grenciler
Kurumlar TUBITAK K4
Universite K1, K6
YOK K6

Akademisyenler, derslerinde STEM uygulamalarimin yapilmasimi destekleyen kisilerin benzer alanda
calisan akademisyenler, kendi aileleri, siire¢ odakl1 bakis agisina sahip veliler ve 6grenciler olduguna;
kurum olarak ta tiniversite ve TUBITAK i destek sagladigma inanmaktadirlar. Konu ile ilgili olarak
en detayl yamiti veren K1, “Bizim kendi akademik cevremiz desteklemekte, 6gretim tiyeleri desteklemekte.
Bunlar1 biz ailemizin igerisinde anlathi§umzda ailelerimiz desteklemektedir. Ayrica ¢ocuklarimin mesleki
tercihlerin olugmasini isteyen veliler var. Bazen bizim ¢alisti§umiz kurumlarin amirleri desteklemektedir. Mesela
fakiilte dekani, tiniversite rektorliigii tiniversitede faaliyetlerin yapimas: agisindan ashnda bu konulan
desteklemektedir.” seklindeki diistincesinde STEM egitimi yaklasiminin derslerde kullanilabilmesi i¢in
egitim paydaslar1 arasinda isbirliginin 6nemine vurgu yapmustir. Bu konu ile ilgili olarak K2 gorev
yaptig1 tiniversitenin ve TUBITAK'1n destek sagladigimn ifade etmistir. K4'te benzer sekilde mesleki
hayatin siirdiirdtigii iiniversitenin kendisini destekledigini “ Universitem fakiiltenin geneline ulasabilmek
adina bir se¢meli ders agmak igin tesvik etmeye calisiyor.” sozleriyle ifade etmistir. K4 ayrica iiniversitenin
egitim 6gretim desteginin yani sira bilimsel arastirma projelerine verdigi destege de vurgu yapmustir.

Akademisyenlere derslerinde STEM egitimini kullanmada engel oldugunu diistindiikleri kisi ve
kurumlar soruldugunda ortaya ¢ikan kodlarin, destekleyen kisi ve kurumlar ile benzer oldugu, fakat
gerekeelerinin farkli oldugu goriilmiistiir. Ornegin, K1 bu konuda “Ashnda burada engelleyen ve
destekleyen kisi ve kurumlarin aslinda bazen aym kisiler olmaktadir. Genel olarak bu tiir uygulamalara hayatim
sinav odakli siirdiirmek isteyen ve simav odakli calismak isteyen d6Srenciler ya da bunlarin aileleri kars
ctkmakta.” seklinde yanit verirken, yeterince deneyimi olmayan akademisyenlerin engel oldugunu
diustinen K4 distincesini “Bazi hocalarimz yeni yeni bu alana giriyorlar ve inandigumz seyin yanls
oldugunu degerlendirmeye kalkiyorlar. Bu tiir olaylar olunca istedimizin ve motivasyonumuzun kirildigin
diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir. Konu ile ilgili olarak K6 tiniversitenin engel olusturdugu
yontindeki diisiincesini “Kisi olarak yok ama ders siirelerinin sinirli olmast ya da bazi egitim politikalar ve
biitce yetersizligi engel teskil ediyor.” sozleriyle belirtmistir.

Kontrol Inanglarina iliskin Bulgular

Kontrol inanglari temasi, STEM egitiminin uygulanmasini kolaylastiran ve zorlastiran durumlar
olmak tizere iki kategoriden olugsmaktadir. Her iki kategori altinda yer alan ekonomi, 6grenme ortamu,
ogretmen aday1 ve akademisyenler ortak alt kategorilerdir. Bunlara ilave olarak zorlastiran durumlar
arasinda diger alt kategorisi yer almaktadir. Kontrol inancglar1 temasina iliskin kategoriler, alt
kategoriler, kodlar ve katilimci bilgileri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Kontrol inanglarina iligskin kategoriler, alt kategoriler, kodlar ve katilimcilar

Kategori Alt kategori Kod Katilimar
Kolaylastiran Ekonomi Basit malzemeler K2, K3, K4, K6
durumlar Proje destegi K2, K4
Ogrenme ortam1 ~ Ogrenci sayisi K1, K6
Veri tabani K1, K3, K6
Ogretmen aday1  Ilgi K2, K4, K6
Motivasyon K2, K4
Hazirbulunusluk K5
Teknolojiyi etkin kullanim K3, K6,
Akademisyenler  Alan yazin taramasi K2, K3, K5
Akademik faaliyetler K2
Yas K6
Ogrenme istegi K5, K6
Uzmanlik alam K3
Zorlastiran Ekonomi Ayrilan biitge K1, K5, K6
durumlar Yiiksek maliyet K1
Kaynaklara erisim K1
Ogrenme ortam1  Ders icerikleri K1, K4
Fiziki sartlar K1, K2
Cevrim igi dersler K2
Ders siiresi K1, K2, K6
Ogrenci sayist K1
Ogretmen aday1  Hazir bulunusluk K2, K3
Motivasyon diistkliigi K5
Yabanca dil beceri eksikligi K4
Akademisyenler  Motivasyon diistikltigii K1, K5
Yetersiz is birligi K3, K4, K5
Distik bilgi seviyesi K1, K4, K6
Yas K1
Ozgiiven eksikligi K5
Uygulama becerisi eksikligi K5
Diger Egitim politikalar1 K1, K6
Ulkeler arast esitsizlik K1

Akademisyenlere STEM egitimini derslerinde uygulama noktasinda kolaylastiric1 durumlarin neler
oldugu soruldugunda en ¢ok yanit basit malzemeler ile uygulamalarin yapilmasi olmustur. Kendi
imkanlar: ile materyal tasarlayarak uygulamalar yaptigini belirten K4 gortstnt “ Simdiye kadar hichir
kurumdan destek almadim. Kisisel ¢abalarimi kullanarak yaptigum STEM ¢alismalarim var sadece.” seklindeki
sozleriyle dile getirmistir. K3’te benzer sekilde “Ufak basit malzemeler ile ¢ok giizel STEM aktiviteleri
ortaya ¢ikabilir” seklinde gortstinii dile getirmistir. Bazi akademisyenler proje destegini de
kolaylastiric1 unsur olarak belirtmislerdir.

Kolaylastiran durumlar arasinda en ¢ok vurgulanan bir diger husus ise konu ile ilgili ulusal ve
uluslararasi veri tabanlarma ulagimin tiniversiteler tarafindan saglanmasi sayesinde STEM egitimi ile
ilgili taramalarin rahatlikla yapilabildigidir. K1 bu konudaki diistincelerini “ Simdi artik biraz acik erisim
daha yaygin. Universiteler, belli yayinevlerine para Gdemekte ve onlart agik erigim olarak bize sunmaktadir. Bu
da bizim isimizi kolaylastirmaktadir. Bu sayede su anda teknolojik a¢idan bizim icin makalelere erismek daha
kolay oluyor.” sozleriyle ifade ederken, K6 “Ogretim elemanlart da izellikle yeni nesil teknolojiyi ve yabanci
dildeki makaleleri erisimin kolay olmasi sayesinde daha kolay takip ediyor.” seklinde goruislerini dile
getirmistir.
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Tablo 4 incelendiginde akademisyenlerin STEM egitim uygulamalarin1 kolaylastiran unsurlara
yonelik inanglar1 arasinda alan yazin taramasi yapmalarinin ve akademik faaliyete katilmalarinin da
yer aldig1 goriilmektedir. K2 bu konudaki goriislerini “Bir seyler dgrendikge yani seminerlere ve
konferanslara katildik¢a daha fazla alan yazim okudukca kendimi bu konuda yeterli hissetmeye basladim.”
sozleriyle ifade etmistir. K3 ise, “Benim acimdan tabi ben bu alanda okuma ve arastirma yapti§im icin
bildigim calistigim tizerine diistiigiim bir alan benim icin daha uygulanabilir oldu.” sozleriyle alan yazin
taramasinin yani sira uzmanlik alaninin da kolaylastirict unsur olduguna dikkat ¢ekmistir.

Akademisyenler, STEM egitimini derslerinde kullanmay1 zorlastirict durumlar olarak, STEM
aktiviteleri i¢in ayrilan biitcenin sinurli olmasini, ders igin ayrilan siirenin kisitli olmasini, STEM ile
ilgili bilgi seviyesinin diisiik olmasini ve yetersiz igbirligini vurgulamiglardir. Maddi sorunlarin STEM
uygulamalarinin yiiriitiilmesinde onemli sorunlar yasattgm ifade eden K6 “Uriinlerin ¢ogu ithal
oldugu icin ddemek zor ve pahali oluyor. O yiizden kapsamli deneyler de yapamiyoruz” ctimleleriyle bu
goriisiini dile getirmistir. Benzer sekilde ders materyallerinde ekonomik sikintilar yasadigini ifade
eden K1 “Burada en biiyiik problem ekonomi olmaktadir. Malzeme sorunu oldugunda ister istemez derslerde
deney yapmamiz daha zorlasmaktadir. Derslerde deney yapmamiz zorlasginca STEM faaliyetlerine yer vermemiz
daha da sikintili hale gelmektedir.” sozleriyle diistincelerini agiklamistir. Yasanilan bir diger sorun olan
ders icin ayrilan stirenin kisitli olmasi ise K1, K2 ve K6 tarafindan vurgulanmistir. K2 bu konuda “Ders
stireleri bazen yeterli olmayabiliyor.” seklinde diistincelerini ifade etmistir. K1 ise ders siiresi sorununu
“Simdi 40 dakikammiz varsa dretmenler bunu ya sinava hazirlamakla gegecek, ya d3rencileri sinifta susturmakla
gecirecek ya bu STEM faaliyetlerine zaman ayirmaya ¢alisacak ama bunlar yeterli olmuyor. Yeterli olmadigi icin
STEM faaliyetleri Tiirkiye'de cok yaygin bir sekilde ilerlemiyor.” sozleriyle aciklamustir. Zorlastiran
durumlar arasinda bir diger neden ise 6gretmen adaylarinin yabanci dil beceri eksikligi olarak ifade
edilmistir. K4 bu konu ile ilgili dustincesini: “Uygulamada en ¢ok karsilasti§imiz sorunlar su oluyor,
Ogretmen adaylarimiza uygulama yaparken. Yurtdist literatiirii tarayamuyorlar. Ciinkii Ingilizce altyapilar ¢ok
zayif, yurtdisi literatiirii tamyamadiklar: icin etkinlik havuzlar: hep ¢ok sumrl diizeyde kaliyor.” seklinde
aciklamustir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada akademisyenlerin STEM egitimine yonelik inanglarinin belirlenmesi amaclanmistir.
Bu dogrultuda akademisyenlerin STEM egitimi uygulamalarina yonelik davramssal, normatif ve
kontrol inanglar1 belirlenmistir. Davramissal inanglar kapsaminda akademisyenlerin STEM
uygulamalarmin  avantajlar1 ve dezavantajlarina  yonelik inanglar1 ortaya ¢ikartilmistir.
Akademisyenlerin avantajlara yonelik davrarnigsal inanglari, bilissel ve duyussal beceriler ile mesleki
tecribeyi kapsamaktadir. Akademisyenler tarafindan en c¢ok ifade edilen avantajlar; STEM
uygulamalarmin 6grencilerin yasam becerilerini gelistirmesi, etkili dgrenmelerini saglamasi, ilgilerini
cekmesi ve mesleki tecriibe kazandirmasidir. Bununla birlikte, akademisyenler STEM
uygulamalarmin 6grencilerin akademik basari ve motivasyonlarinda artis, problem ¢6zme, karar
verme, tasarim odakli distinme ve yaraticilik becerilerinde gelisim sagladigina da inanmaktadirlar.
Ayrica akademisyenler uygulamalarin 6grencilerin meslek segimlerini de olumlu yoénde etkiledigi
inancina sahiptirler. Bu sonuglar akademisyenlerin STEM uygulamalarmin c¢ok yonlt faydalarn
olduguna inandiklar1 seklinde yorumlanabilir. 2018 yil1 Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda da,
ogrencilerin fen bilimlerini matematik, teknoloji ve miihendislikle biitiinlestirmelerini, problemlere
disiplinler aras1 bakis agistyla yaklagsmalarini, bulus ve inovasyon yapabilmelerini, edindikleri bilgi ve
becerileri kullanarak tirtin olusturmalarim saglamaya yonelik yaklasimlara yer verildigi
belirtilmektedir. Ogretim programi giincelleme calismalarinda ilgili alandaki uzman personel,
Ogretmen ve akademisyenlerin goriis ve onerileri dikkate alinmaktadir. (MEB, 2018b). Ortaokul
Ogretmenlerinin yetistirilmesinde gorev alan akademisyenlerden olusan calisma grubunun STEM
egitiminin avantajlarma yonelik davramissal inanglarimin, ilk ve ortaokul fen programlarinda
kullanilmas1 o6nerilen stratejilerin belirlenmesine katki sunan grup tiyeleriyle benzerlik tasidigi
belirtilebilir. Stebbins ve Goris (2019) tarafindan yiirtitiilen arastirmada, STEM etkinliklerinin
ogrencilerin STEM’e yonelik bilimsel yaraticiliklarint —gelistirdigi, fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarmi artirdigi, problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi ve akademik basarilarin arttirdig:
belirlenmistir. Alan yazindaki diger arastirmalarda da STEM egitiminin akademik basarryi, derse
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ilgiyi ve motivasyonu artirdig1 (Duran ve digerleri, 2014; Evans ve digerleri, 2014; King ve Pringle,
2019; Miller ve Roehrig, 2018), tasarim odakli diistinme becerisi kazandirdig1 (Honey ve digerleri,
2014), fen ve teknolojiye yonelik olumlu inang gelistirdigi (Stevens ve digerleri, 2016; Vallera ve
Bodzin, 2020), 6grencilerin STEM kariyerlerine yonelik duyussal becerilerini olumlu yonde etkiledigi
(Friedman ve digerleri, 2017; Kurban ve Cabrera, 2020; Vennix ve digerleri, 2018) bulgularma
ulasilmistir. Lim ve Oh (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da, 6gretmen ve Ogretmen
adaylarinin STEM egitiminin biligsel ve duyussal gelisime yardimci oldugunu diistindiikleri sonucuna
ulasilmistir. Shin (2013) de yaptig1 arastirmada; 6gretmenlerin, STEM egitimi konusunda 6grencilerin
yaraticiliklar1 ve karakter olusumu tizerinde olumlu etkileri oldugunu diistindiiklerini belirtmistir.
Alan yazmn verileri, akademisyenlerin STEM etkinliklerinin avantajlarina yonelik davramssal
inanglarin1 desteklemektedir. Ytriitilen bu arastirmada akademisyenlerin davranigsal inanglari
arasinda STEM egitiminin ©6grencilere disiplinlerarast bakis acisi ve isbirlikli calisma becerisi
kazandirmasinin yer almamast bir smirliik olarak degerlendirilebilir. Bu durumun nedeni
katilimcilarin bu konudaki smirli bilgileri olabilecegi gibi, bilgilerini gortisme siirecine tam olarak
yansitamamis olmalar1 da olabilir. Disiplinler arasi diistinme STEM'in temel 6zellikleri arasinda yer
almaktadir (English, 2017; Pope, 2019). Isbirlikli ogrenme de STEM etkinliklerinin &nemli
avantajlarindan biridir (Bybee, 2013).

Akademisyenlerin STEM uygulamalarinin dezavantajlarina yonelik davramssal inanglari, zaman,
ekonomi ve 6grenme ortami kapsamindaki sinirhiliklardan olusmaktadir. Bu simirliliklar kapsaminda
akademisyenlerin ¢ogunlugunun, sinirli ders siiresi ve yogun miifredat nedeniyle uygulamalara
yeterince yer verilememesine degindikleri goriilmektedir. Stoeger ve digerleri (2013) tarafindan
yuriitillen arastirmada da STEM uygulamalarinin ¢ok zaman gerektirdigi sonucuna ulasilmistir.
Akademisyenlerin STEM uygulamalarinin dezavantajlarina yonelik davramissal inanglari arasinda,
materyal fiyatlarmin yiiksek oldugu ve ayrilan biitgenin bunu karsilayamadigi, STEM
uygulamalarmin bazi ders konularina uygun olmadig, kalabalik smiflarda uygulamanin zor oldugu
da yer almaktadir. Etkinliklerin uygulanmasi i¢in zamanin yetersizligi ve kalabalik smiflar fen ve
teknoloji 6gretiminde karsilasilan 6nemli sorunlardandir (Dogan, 2010). Mau ve digerleri (2019) STEM
icin uygun fiziki sartlarin olusturulamadigini, Friedman ve digerleri (2017) de STEM aktivitelerinin
cok teknik bilgi icerdigini ve son derece spesifik calisma alani igerisinde yer aldigini ifade etmislerdir.
Park ve digerleri (2016) tarafindan yurtitiilen arastirmada, Koreli 6gretmenlerin STEM'i derslerde
uygularken idari ve finansal destek eksikligi yasadiklari, zaman bulmada zorlandiklari, is yiikii artis
sorunu yasadiklari, materyalleri kullanmada zorlandiklar1 ortaya cikmistir. Akademisyenlerin bu
kapsamdaki davranissal inanglar1 alan yazin verileri ile 6rttismektedir. Ancak, bu arastirmadan farkh
olarak bazi arastirmalarda 6zellikle ABD’deki okullara yeterli ekonomik destegin saglandig: ifade
edilerek egitimcilerin materyallere ulagsim ile ilgili bir sorun yasamadig1 belirtilmistir (Kennedy ve
Odell, 2014; Labov ve digerleri, 2009). Tiirkiye’de egitime ayrilan kaynaklarin gayrisafi yurt ici
hasiladaki pay1 2020 yili i¢in %3 civarindadir. Universitelerde bu kaynagmn %69 u personel giderlerine
harcanirken, mal ve hizmet alimlarma ayrilan pay %7 civarindadwr. Egitim harcamalarinin %75'i
devlet tarafindan finanse edilmektedir. Akademisyenlerin davranigsal inanglari arasinda yer alan
ekonomik sinirhiliklarin muhtemel nedenlerinden biri Tiirkiye'deki egitim alanindaki ekonomik
kaynak yetersizligi ve kaynaklarin dagilimindaki dengesizlikler olabilir (Akin Mart ve Kartal, 2021).
ABD’de Bill ve Melinda Gates Vakfi, Howard Hughes Tip Enstitiisti, Amerikan Ulusal Bilim Vakf1 ve
Ulusal Arastirma Konseyi gibi bir¢cok kurulus STEM egitiminin gelistirilmesi i¢in 6nemli oranda
maddi destek saglamaktadir (Kennedy ve Odell, 2014; Labov ve digerleri, 2009). Tiirkiye'de de 6zel
sektoriin egitime daha fazla ekonomik destek saglamasi yasanan ekonomik sorunlara ¢oztim olabilir.

Normatif inanglar ile ilgili olarak akademisyenlere STEM egitimi yaklasiminin kullanilmasinda
kendilerini destekleyen ve engelleyen durumlar sorulmustur. Bireysel destek icin diger
akademisyenler, kurumsal destek icin tiniversiteler en fazla verilen yamitlar olmustur. Katilimcilar
tiniversitenin desteginde egitim dgretim ve arastirma desteklerini vurgulamiglardir. Akademisyenler
tarafindan {iniversiteler disinda destek saglayan kurum olarak sadece TUBITAK dile getirilmistir.
Oysaki bir¢ok ulusal ve uluslararasi kurum ve kurulusun proje destek programlar1 bulunmaktadir
(Bat1 Karadeniz Kalkinma Ajansi, 2019). Akademisyenlerin normatif inanglari arasinda bunlardan
sadece TUBITAK'in yer almas, bir sinirhilik olarak degerlendirilebilir.
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Katilimcilara STEM egitimini engelleyen kisi ve kurumlar soruldugunda ise STEM egitiminde sinirh
deneyimi olan akademisyenler ve tiniversite yanitlar: cogunlugu olusturmaktadir. Akademisyenler ile
ilgili olarak, konu ile ilgili yeterli deneyimi olmayan akademisyenlerin miidahaleleri gerekce olarak
sunulurken, tiniversite yonetiminden kaynaklanan engeller acisindan ders siirelerinin kisaligi ve
sinirll biitce gerekce olarak belirtilmistir. Bu sonuglar dikkate alinarak, STEM etkinliklerinin
yirtitilmesinde bireyler ve kurumlar arasinda yeterli isbirligi ve destegin saglanamadig yorumu
yapilabilir. Bireysel ve kurumsal isbirlikleri, uygulanacak programin hedeflerine ulasilmasina énemli
katkilar saglayacaktir (Giil, 2019). Isbirligi sorunlari, STEM egitiminin kullanilmaya baslandig1 ilk
yillarda uygulamanin yeni olmasindan kaynaklanmaktayd: (Breiner ve digerleri, 2012). Oysaki
guniimiizde STEM egitiminin saglayacag1 avantajlar bir¢cok arastirmaci tarafindan dile getirilmektedir
(Pope, 2019; Stebbins ve Goris, 2019; Yakman ve Lee, 2012; Yamak ve digerleri, 2014). Bu avantajlar
goz oniinde bulundurularak STEM egitiminin yayginlasmasinin desteklenmesi beklenmektedir.
Akademisyenlerin normatif inanglarinda TUBITAK hem destekleyici hem de engelleyici olarak yer
almaktadir. Akademisyenler TUBITAK konusunda proje destegi agisindan olumlu inanca sahipken,
desteklerin adil dagilmadig1 gerekgesiyle olumsuz inanca sahiptirler. TUBITAK desteklerinin artmasi
ve destegin adil dagitilmas: akademisyenlerin beklentileri arasinda yer almaktadir. Arastirmada
akademisyenlerin normatif inanglari arasinda aymni faktoriin hem destekleyici hem de engelleyici
olarak yer almasi dikkat gekicidir. Akademisyenlere gére TUBITAK kodunda oldugu gibi kurum
bazinda tiniversiteler, kisi bazinda akademisyenler, aile, 6grenciler ve veliler hem destek hem de engel
olabilmektedirler. Akademisyenlerin STEM egitimine yo6nelik normatif inancglarmin gerekgeleri
arasinda meslektaslarinin tecriibeleri ile 6grenci ve velilerin egitim siirecine bakis acilar1 yer
almaktadir. Bireylerin gecmis egitim yasantilar1 ve edindigi tecriibeler inanglarina ve smif ici
uygulamalarina etki etmektedir. Onceki deneyimler dogrultusunda edinilen inanglar da, mesleki
uygulamalardaki bakis agilarini ve bu konudaki verilecek kararlar: etkilemektedir (Tatar vd., 2012).
Alan yazin verileriyle orttisen arastirma sonuglari, akademisyenlerin alanlarinda yeterli deneyime
sahip olmalarinin 6nemini ortaya koymaktadir. Egitim acik bir sistemdir ve paydaslar bu sistemin
onemli bilesenlerindendir. Paydaslarin bakis acilar1 6gretim programinin bilesenleri tizerinde nemli
rol oynamaktadir (Demirtas, 2017). Dolayisiyla arastirmada akademisyenlerin, 6grencilerin ve
velilerin degisen bakis acilarinin normatif inanglarin farkl sekilde etkiledigini belirtmeleri beklenen
bir durumdur.

Akademisyenlerin kontrol inanglari, kolaylastirici ve zorlastirici unsurlar kapsaminda ele alinmustir.
Elde edilen bulgular incelendiginde kolaylastirici durum olarak en cok dile getirilen inang basit
malzemeler ile STEM egitimi uygulamalarmin yapilabildigidir. Akademisyenlerin ¢ogunlugunun
inanci, gelismis teknoloji ve 6gretim ortami ya da pahali ders materyali olmadan da STEM
aktivitelerinin kolaylikla yapilabildigi yoniindedir. Bu inanca sahip akademisyenlerin ¢ogunlugunun,
siurliliklar kapsaminda materyallerin fiyatinin yiiksek olduguna inanmasi, bu konuda inang celiskisi
yasadiklarini gostermektedir. Bu durum akademisyenlerin STEM  etkinliklerinde kullanmay1
planladiklart materyallerin pahali olmas1 ve biit¢enin bunun igin yetersiz olmas: gibi nedenlerle
etkinliklerde basit malzemelere yonelmelerinden kaynaklanabilir. Basit malzemelerle uygulamalarin
gerceklestirilebilecegi bulgusunun, nceki arastirmalarda da yer aldig goriilmektedir. Ornegin, Timur
ve Inangh (2018) tarafindan fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yiriitilen aragtirmada, basit
malzemelerle yapilan STEM etkinliklerinin daha anlasilir ve akilda kalic1 oldugu, 6grencilerin bilgi ve
merak diizeyleri ile bilgiyi yapilandirma durumlarinda artisa neden oldugu sonugclarina ulasilmistir.
Benzer sekilde Ozbilen (2018), matematik, fen bilimleri ve teknoloji tasarim 6gretmenleri ile ytirtittigii
calismasinda basit materyallerle STEM etkinliklerini uygulamanin 6grenci basarisini saglamada
onemli katkilar sagladigi sonucuna ulasmustir. Stolhmann ve digerleri (2012) de basit deney kitleri
kullanilarak 6grencilere STEM etkinlikleri yaptirilabilecegini belirtmislerdir.

Akademisyenlerin normatif inanclar1 kapsaminda, 6grenci sayisinin az oldugu ortamlarin STEM
etkinliklerini uygulamay1 kolaylastirdigini belirtmeleri davramssal inanglar: ile kontrol inanglarmin
birbirini destekledigini gostermektedir. Benzer sekilde proje desteginin kolaylastirici unsur olarak
belirtilmesi, normatif inanglarla kontrol inanglarinin ortiistigiiniin gostergesidir. Akademisyenler,
alan yazin taramasinda arastirma veri tabanlarmna rahatlikla ulasilmasinin STEM aktivitelerinin
uygulamasini kolaylastirdigini da belirtmiglerdir. Universitenin akademisyenlere sunmus oldugu
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arastirma destegi, egitim siirecine olumlu katki sunmaktadir. Arastirma bulgularinda &gretmen
adaylarinin ilgi ve motivasyonlarmin yiiksek olmasinin etkinliklerin ytriitiilmesini kolaylastirdigin
belirten akademisyenlerin bulundugu da goriilmektedir. Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarinin
yiiksek olmasi 6gretme ve ogrenme siirecini kolaylagtiran unsurlardandir. Ilgilerin diistik olmast
STEM uygulama stirecini olumsuz yonde etkilemektedir (Toma ve Greca, 2018; Wang ve Chiang,
2020). Bu sonug akademisyenlerin bu kapsamdaki kontrol inanglarini desteklemektedir.

Kontrol inanglar1 kapsaminda akademisyenler tarafindan en c¢ok dile getirilen zorluklar; biitgenin
sinirll olmasi, ders stiresinin kisith olmasi, akademisyenlerin diisiik bilgi seviyesi ve yetersiz
isbirligidir. Ayrica ders igeriklerinin STEM etkinlikleri i¢in uygun olmamasi, fiziki sartlarin elverissiz
olmasi, 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluklariin ve akademisyenlerin motivasyonlarimin diistik
olmasi, egitim politikalarinin STEM etkinliklerini destekler nitelikte olmamasi da STEM faaliyetlerinin
yapilmasin zorlastiran durumlar olarak dile getirilmistir. Bu kapsamda dile getirilen inanglarin bir
kism1 ayn1 zamanda STEM uygulamalarinin simirhiliklarina yonelik davramissal inanglar arasinda da
yer almaktadir. Gerekli fiziki sartlarin elverissiz olmasi, zaman ve smirh biitge etkili bir 6gretimin
ontndeki onemli engellerdir. Bu zorluklar, egitim sisteminin hedeflerine ulasmay1 olumsuz yénde
etkilemektedir (Can ve Kara, 2017; Ekinci ve Bozan, 2019; Seyhan ve Okur, 2020). STEM konulu ulusal
ve uluslararasi arastirmalarda da fiziki sartlardaki zorluklar, biitcenin yetersizligi, zaman yonetiminin
yapilamamas1 ve Ogrenenlerin bilgi seviyelerinin diisitk olmasi gibi faktorlerin STEM
uygulamalarinda tehdit olusturdugu belirtilmektedir (Mau ve digerleri, 2019; Dogan ve Saracoglu,
2019; Friedman ve digerleri, 2017; Park ve digerleri, 2016; Stoeger ve digerleri, 2013). Alan yazin
verileri akademisyenlerin kontrol inanclar1 ile ortiismektedir.

Arastirmada fen bilimleri alanindaki akademisyenlerin, fen egitiminde 6nemli yeri olan STEM
egitiminin uygulanmas: siirecine yonelik inanglar1 davranigsal, normatif ve kontrol inanglari
kapsaminda degerlendirilmistir. Akademisyenlerin davranissal inanglari daha ¢ok STEM egitiminin
bilissel ve duyussal avantajlarina yoneliktir. Dezavantajlarina yonelik inanglar ise zaman ve ekonomik
unsurlar kapsaminda yogunlagsmaktadir. Normatif inanglarda vurgu, kisi ve kurumlarin destekleyici
yonleri tizerinedir. Kontrol inanglarinin olusmasinda ekonomik sartlar, 6§renme ortami, dgrenci ve
egitmen ozelliklerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Arastirma sonuglar1 dogrultusunda asagidaki
oneriler sunulabilir.

Oneriler

1. Akademisyenler, STEM egitimine yonelik olumlu inanglara sahiptir. Ancak bu sonuca,
arastirmadaki smurli  katillmcadan elde edilen verilerle ulasilmastir. Sonuglarin
genellenebilecegi yeni calismalar gergeklestirilebilir.

2. Akademisyenlerin en ¢ok sorun yasadig1 ders siiresinin kisith olmasi durumu goéz ontinde
bulundurularak, esnek ders stirelerinin belirlenmesi saglanabilir. Ayrica bu kapsamda ders
icerikleri ve ders stireleri gozden gecirilebilir.

3. STEM egitiminin simrliliklar1 arasinda degerlendirilen kalabalik smiflardaki uygulama
zorluklar1 goz ontinde bulundurularak, 6grenci kontenjanlari ile ilgili diizenleme yapilabilir
veya dersler gerekge sunularak birden fazla gruba boltinerek ytirittilebilir.

4. STEM aktivitelerinin yapilabilmesi icin gerekli materyallerin pahali ve biitcenin yetersiz
oldugu akademisyenler tarafindan siklikla vurgulanmistir. Bu dogrultuda kurumlarin biitce
planlamasinda STEM uygulamalarina yer vermeleri ve proje calismalarindaki maddi destegi
artirmalar1 saglanabilir.

5. Akademisyenlere, proje destegi sunan kurumlar ve saglanan destekler konusunda hizmet ici
egitimler verilebilir.

6. Akademisyenler paydaslar arasindaki isbirliginin yetersiz olduguna inanmaktadirlar.
Paydaslar arasi isbirliklerinin artirilmasi saglanabilir.
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EXTENDED SUMMARY

STEM is included in the 2023 Vision Document published by the Turkish Ministry of National
Education (MEB) and in the 2018 Science curriculum and is perceived as new (MEB, 2018a, MEB,
2018Db). It is important to involve all stakeholders in the process for adaptation and dissemination. In
particular, teachers who are the implementers of the process need to have an understanding of STEM
education, adopt this education and have experience in this approach (Montgomery & Cardemas,
2018). It does not seem possible for teachers who do not have a STEM perspective to keep up with
innovation and to reach their students in STEM education (Cinar et al., 2016). In this context, it is
important for teachers to be well-trained so that they can increase their experience, lead change,
increase the learning and development of learners, discover and share new ideas and resources, in
short, reach the expected goals with STEM education (Al Salami et al., 2017). In this context, although
the knowledge and skills that teachers will need within the scope of STEM education are tried to be
eliminated with in-service training, the teacher training process is seen as an important element of this
issue (Al Salami et al., 2017; MEB, 2021). Higher education institutions make significant contributions
to this process thanks to their existing knowledge potential and trained manpower (White, 2014).

In this context, due to their active role in teacher education, the academicians taking part in this
process constitute an important part of the process in the development and dissemination of the STEM
education approach, which can be considered relatively new. In order to achieve the expected goals
with STEM education, academicians must also be open to change and believe in new approaches.
STEM education understanding and practices of academics; differ according to their knowledge,
beliefs, goals, experiences, identities, curriculum and student perceptions (Remillard, 2005). Beliefs,
among these factors, has important effects on factors such as attitude, subjective norm, perceived
behavioral control and behavior (Ajzen, 2020). In addition, these beliefs affect academicians' intention
to use new approaches and their teaching goals (De Leeuw et al., 2015). For this reason, in the studies
to be conducted on STEM education, it is necessary to determine the belief differences of the
academicians who play the role of trainers first.

In this study, it is aimed to determine the STEM education beliefs of academicians in science
education. It is expected that the results of the study will contribute to the studies to be carried out on
subjects such as determining priorities in STEM education, preparing a strategic plan, determining
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education policies, training people who will lead in this regard, and conducting in-depth research. It is
thought that the results of the study to be conducted in this context are also important in terms of the
quality of STEM education to be given to future generations.

This study was carried out in accordance with the phenomenology pattern. In this direction, the study
group consists of six academics who work in the Science Education Department of different
universities, have different vocational and STEM education experiences, and have completed their
PhD. The data of the study were collected by semi-structured interview technique. While preparing
the questions in the interview form used as a data collection tool, the question format suggested by
Ajzen (2006) was used. The data of the study were collected in the 2021-2022 fall semester. Content
analysis was used to analyze the data.

The codes and categories created as a result of the analysis of the interviews with the academicians
were gathered under three themes as behavioral, normative and control beliefs. Behavioral beliefs
were examined under two categories as advantage and disadvantage. Among these categories, the
advantage category consists of three sub-categories and 17 codes: cognitive skills, affective skills and
professional development; The disadvantage category consists of three subcategories and seven codes:
time, economy and teaching environment. Within the theme of normative beliefs, there are two
categories as supporting people/institutions and opposing people/institutions, and in each category
there are two subcategories as individuals and institutions. The control beliefs theme consists of two
categories: situations that facilitate and complicate the implementation of STEM education.
Economics, learning environment, pre-service teachers and academics under both categories are
common sub-categories. In addition to these, there is a sub-category called 'other' among the
situations that make it difficult.

The results obtained in the study explain the reasons for including the STEM education approach in
the science curriculum updated in 2018 (MEB, 2018b). In some other studies in the literature, it was
found that STEM education increases academic success, interest in the course and motivation (King &
Pringle, 2018), provides design-oriented thinking skills (Honey et al., 2018), develop positive beliefs
towards science and technology (Stevens et al., 2016), positively affect students' affective skills
towards STEM careers (Kurban & Cabrera, 2020). The fact that STEM education does not include
students' interdisciplinary perspective and collaborative working skills among academics' behavioral
beliefs can be considered as a limitation in this study. As a matter of fact, interdisciplinary thinking is
among the basic features of STEM (Pope, 2019).

In the scope of the study, following suggestions can be presented.
1. New studies can be carried out to generalize the results.

2. Considering the limited duration of the lesson, which academics have the most problems with,
flexible lesson times can be determined. In addition, course contents and course durations can be
reviewed in this context.

3. Considering the difficulties in practice in crowded classrooms, which are considered among the
limitations of STEM education, arrangements can be made regarding the student quotas, or the
courses can be divided into more than one group with justification.

4. It has been frequently emphasized by academics that the materials required for STEM activities are
expensive and the budget is insufficient. In this direction, it can be ensured that institutions include
STEM applications in their budget planning and increase financial support in project studies.
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Ozet

Bu arastrmada giintimiizde de yer yer giindeme gelen 6gretmen egitimi tizerine yapilan tartismalarin tarihsel bir
arka plani olarak Osmanli’da ne sekilde cereyan ettigi actklanmaya galisilmistir. Bu baglamda Osmanh 6gretmen
okullari, usul-i tedris dersi, 6gretmenlik liyakati, 6gretmen atamalar1 ve 6gretmenlik formasyonu {izerine yapilan
tartismalar ele almmuistir. Arastirmada yontem olarak tarihsel arastirma teknigi kullanilmis, arastirma dénemine
ait arsiv belgeleri, yilliklar ve ayrica telif eserlerden yararlanilmis, bunlardan elde edilen veriler betimsel
yaklasimla ortaya konulmaya galisilmistir. Sonug olarak giintimiizde de hala {izerine diistintilen ve farklh
alternatifler tizerine tartisilan 6gretmen yetistirme problematiginin Osmanli da tizerine diistintilen, kamuoyunu
mesgul eden konulardan biri oldugunu sdylemek miimkiindiir. Mevcut arastirma ile okuyucuya konu ve dénem
hakkinda tarihsel bir arka plan olusturulmaya galisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Okullari, Ogretmen Yetistirme, Usul-i Tedris (6gretim yontemleri), Ogretmenlik
Formasyonu

Abstract

In this study, it has been tried to state how the discussions on teacher education, which still takes place on the
agenda occasionally, occurred in the Ottoman Empire as a historical background. In this regard, the discussions
on the Ottoman dartilmuallimi (male teacher's school), the method of teaching, teaching merit, teacher
appointments and pedagogical formation were discussed. Historical research technique was used as a research
method in the study; archival documents of the research period, annuals and also copyrighted works were used,
and the data obtained from these were tried to be presented with a descriptive approach. As a result, it could be
argued that the problem of teacher training, which is today still considered and discussed in terms of different
application alternatives, was one of the issues that grabbed the public interest in the Ottoman Empire as well.
With the relevant research, it has been attempted to form a historical background for the reader about the subject
and aforementioned the period.

Keywords: Teacher Training Schools, Teacher Training, Usul-i Tedris (teaching methods), Pedagogical Formation
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GIRIS

Osmanli’'da 19. Yiizyillda gerceklesen modernlesme c¢abalar1 egitim-6gretim faaliyetlerine de
yansimistir. Modern anlayista bircok okul agilmaya baslanmis ve bu okullara nasil 6gretmen
yetistirilecegi konusu 6n plana ¢ikmustir. Boylelikle 1848’de ilk defa bir 6gretmen okulu agilmustur.
Dartilmuallimin diye adlandirilan bu okul erkek gretmen okuludur ve ortaokul seviyesine 6gretmen
yetistirmek igin agilmustir. Bu 6gretmen okulundan sonra 1868’de ilkokul 6gretmeni yetistirmek tizere
Dartilmuallimin -i Stbyan, 1876'da ise lise 6gretmeni yetistirmek i¢in Dartilmualliminin idadi subesi
acilmustir. Bu kurumlar erkekler icin ve Istanbul’da acilmis, Osmanli’'nin baskenti disindaki sehirlerde
ise zaman igerisinde ogretmen okullar1 agma cabalarina girisilmistir (Akytiz, 2013; Becerikli, 2019a;
Kodaman, 1999; Oztiirk, 1998; Unal & Birbudak, 2013).

Kizlar igin 1870’ de Istanbul’da ilkokul ve ortaokullara 6gretmen yetistirmek tizere kiz 6gretmen okulu
olan Dartilmuallimat acilmistir (Erdem, 2013).

Erkek 6gretmen okullarimin Osmanli’da baskent disindaki sehirlerde agilmasi, kiz okullarindan daha
erken tarihli olmakla birlikte erkekler icin 19. Yuzyilin sonlarinda, kizlar igin ise 20. Yiizyilin
baslarinda 6gretmen okulu agma girisimleri gerceklesmistir (Akytiz, 2011; Erdem, 2013; Kodaman,
1999; Oztiirk, 1998).

Ogretmen okullarinin hangi kademeye 6gretmen yetistirdigi seklinde bir siralama yapacak olursak
Istanbul’ daki Dariilmuallimin ilkokul, ortaokul, lise Ogretmeni yetistirmis, tasradakiler ise ilkokul ve
ortaokul Ogretmeni yetistiren kurumlar olarak teskilatlandirilmislardir. Ayni sekilde 1915
Dartilmuallimin ve Dariilmuallimat Nizamnamesi dolayisiyla dartilmuallimatlar iginde soylenebilir.

Istanbul disinda lise Ogretmeni yetistiren baska bir 6gretmen okulunun agilmasi s6z konusu
olmamustir (Akytiz, 2011; Erdem, 2013; Kodaman, 1999; Oztiirk, 1998).

Ogretmenlik meslegi giintimiiz anlayisina Osmanli’da agilan 6gretmen okullar1 ile yaklagmustir.
Osmanli giinimiizde dahi karsilasilan tartismalarin meslegin profesyonellesmesi agisindan ilk
miicadelesini kendi icerisinde vermistir. Bu miicadele meslek atamalarinda kimlere 6ncelik verilecegi,
eski usulde yetisenlerin hizmet ici egitim ile yeni usullere adapte edilmesi, 6gretmenin tam olarak
hangi kurumda yetismesi gerektigi {izerine yapilan tartismalar bu meslegin giiniimiize dogru
gelisindeki meslegin anlayisinin oturmasindaki temel aksiyonlardir. Mevcut ¢alisma da bu minvalde
ortaya ctkan tartismalar ve uygulamalardan bazilarini ortaya koyarak konusa 1s1k tutmaya calismistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada yontem olarak tarihsel arastirma teknigi kullanilmistir. Bu yontemde ge¢miste olan ve
etkileri giintimiizde goriiliip tartisabilen olaylar ve sonuglarini genel olarak birinci elden kaynaklar ve
dokiimanlar kullanilarak tamimlama ve agiklama anlayisi amaglanur. Bu amag¢ dogrultusunda da
tarihsel olaylar ve etkilerini daha anlasilir kilabilmek i¢in veriler sistemli olarak toplamr ve
degerlendirilir (Fraenkel, R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H., 2011).

Arastirma ve Yayin Etigi
Etik kurul adi, Mevcut ¢alisma dokiiman analizi icerdigi icin etik kurul iznine gerek olmamakla

birlikte calismadaki biitiin sorumlulugu yazar tarafindan iistlenmektedir. Calisma herhangi bir etik
sorun barindirmamaktadr.

Veri Toplama Araclar1

Calisma, tarihsel arastirma yontemiyle yapildigindan dolay: veri toplama araci olarak tarihsel arsiv
dokiimanlarindan yararlanilmistir. Arastrma da kullanilan doktimanlar Tiirkiye Cumbhuriyeti
Cumhurbagskanligr Devlet Arsivleri Baskanligindaki belgeler, Osmanli doénemine ait yilliklar
kullanilmis ve ayrica da gesitli telif eserlerden de yararlamlmstur.
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler betimsel yaklasim usuliiyle degerlendirilmistir. Betimsel yaklasimda toplanan
verinin 6zgiin formunun olabildigince korunmas: amaglanmaktadir (Wolcott, 1994). Mevcut calisma
da betimsel bir anlayisla okuyucuya sunulmustur. Yukarida bahsedilen tarihsel dokiimanlardan elde
edilen veriler betimsel yaklasima uygun olarak igeriginin yansittiklarina miimkiin mertebede sadik
kalinarak okuyucuya sunulmaya calisiimistir.

BULGULAR

Usul-i Tedrisin Ogretmenlik Meslegindeki Yeri

Ogretmen okullar1 agilmadan 6nce medreselerden yetisenler 6gretmen olarak istihdam edilmis, fakat
medrese okuyanlara 6gretmen olmalar1 icin 6zel bir program uygulanmamustir. Fatih 6gretmenlik
yapacaklara Eytip ve Ayasofya Medreselerinde ayr1 bir program uygulatmistir. Programda adab-1
miibahase ve usul-i tedris dersine yer verilmistir (Akyiiz, 2013; Unal & Birbudak, 2013). Bahsi gecen
ders o6gretim yontemleri ile alakali bir derstir. Yapilan bu uygulama Fatih'in 6gretmen yetistirmeyi
ayr1 bir uzmanlik olarak gormesinin de bir kanitidir. Boyle bir uygulama ilk defa Fatih déneminde
yapilmig, Fatih’ten sonra bu uygulama rafa kaldirilmistir. Ogretmenlik mesleginin profesyonel bir is
oldugunun inanci Tanzimatla beraber yeniden sekillenmistir. II. Abdiilhamid doneminde 6gretmen
yetistirme meselesi giindemde olmus, dgretmen egitimi konusunda Tanzimat déneminin birikimi,
artarak ve ozellikle tasrada yaygmlastirilarak devam etmistir. Bu gelisimin arka planinda okullarin
hizli artis1 s6z konusudur. Okullasma oraninda artis beraberinde ciddi bir 6gretmen ihtiyacin
dogurmustur. Bu nedenle yeni agilan okullara 6gretmen yetistirmek ve ogretmenlerin mesleki
gelisimlerini artirmak icin mevcut olan o6gretmen okullarinda cesitli diizenlemeler yapilarak,
miifredatlar1 zamanla 1slah edildigi gibi Istanbul disinda, tasrada yeni &gretmen okullar1 agilip
yaygmlastirilmistir (Vurgun, 2020, s.134). Nihayetinde 6gretmen okullarinin agilmas1 6gretmenlik
mesleginin uzmanlik gerektiren bir is oldugunun ve bununda Osmanl idareciler tarafindan
kabullenildiginin bir gostergesidir. Fakat ogretmen okullarinin agilmasi 6gretmenlik mesleginin
tamamen ogretmen okullarindan istihdam edilmesi anlamina da gelmemelidir. Bu durum, 6gretmen
okullar1 mezunlarmin yeterli sayida olmadifi, 6gretmen okullar1 acilmadan once ogretmenlik
meslegini icra edenlerin varligi ve Osmanli’da yillardir siiregelen medrese egitiminin egitim-6gretim
faaliyetlerindeki hakimiyetinin olmasi gibi birkag sekilde yorumlanabilir (Akytiz, 2013).

Ogretmen okullarinin agilmasi, 6gretmenin nasil ve nerede yetisecegi konusunda kamuoyunda cesitli
tartismalara sebebiyet vermistir. Ogretmen olmak igin bir alternatif olarak usul-i tedris derslerinin
varhg gorilmiistiir. Ogretmen okullarmin agilmaya baglanmast ile birlikte okullarin programlarmda
ogretim yontemleri dersi olan usul-i tedris dersi okutulmaya baslanmistir. flk defa 6gretmen okulu
miifredatina “usul-i ifade ve talim” adi ile konulan 6gretim yontemi dersi daha sonraki tarihlerde
farkh isimlerle anilsa bile icerik olarak 6gretim yontemleriyle birlikte, gelisim psikolojisi, disiplin,
ahlak, pedagoji tarihi, egitim ve 6gretmenler ile ilgili farkli konulara da deginmistir. Bu igerik usul-i
tedris dersinin sadece 6gretim yontemi {izerine bir ders degil giintimiizde miistakilen verilmis olan
ogretmenlik formasyonu dersleri kapsamina giren neredeyse biitiin dersleri ihtiva eden komple bir
egitim bilimleri dersidir (Akytiz, 2013; Becerikli, 2022; Sanal, 2002; 2002-2003). Bu dersin bu kadar
genis kapsamli halde olmasi bir 8gretmende hangi becerilerin beklendiginin Osmanlidaki ifadesidir
denilebilir. Nitekim bu dersin bilgi ve becerisinden yoksun olanlarin dgretmenliklerini gelistirmek
adina hizmet i¢i programlari tasarlanmustir.

Ogretim yontemleri ile ilgili dersler yeni usullerde 6gretimin nasil saglanacag1 yoniinde bir gereklilik
olarak goriilmiustiir. Nitekim Selanik Vilayet Salnamesinde bu durumu 6zetleyen bir 6rnek karsimiza
¢ikmaktadir. Salnamede, Selanik Dartilmualliminden mezun olanlarin sayisimin yeterli olmadig1 ve
sehrin 6gretmen agigimin medreselerde usul-i tedris dersinin verilmesiyle giderilebilecegi yoniinde
ifadeler yer almistir (Maarif-i Umumiye Nezareti, Selanik Vilayet Salnamesi, 1307). Devlet yilliklarinda
bu tarz ifadelerin yer almas1 baz1 Osmanl idarecilerince, 6gretmen yetistirmenin temelinin dgretim
usullerini bilmek ile alakali goriildiigiintin ispatidir. Lakin sorun sadece usul-i tedris bilen yeni
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Ogretmenlerin yetistirilmesi ile alakali olmamustir. Sistemin igerisindeki eski 6gretmenlerin yeni
usullere adapte edilmesi yeni yontemleri uygulayabilecek sekilde egitilmesi de olmustur. Bu durum
ise verilecek hizmet ici egitimlerle giderilmeye calisilmistir. Ogretmenlik formasyonu olmayan yani
dgretmen okulu mezunu olmayanlar icin ise hizmet ici egitim programlar: tasarlanmistur.

Hizmet ici program ytiriitme gorevlerinden biri Istanbul’daki Dariilmuallimin-i Sibyan’a verilmistir.
Ogretmenlik sitemi icerindeki mevcut olan eski usullerle yetismis dgretmenlerin yeni usullere gore
yetistirilmesi i¢in Dariilmuallimin-i Sibyan’a bagl olarak 1874 yilinda Istanbul, Eyiip, Galata ve
Uskiidar’daki sibyan mektebi 6gretmenlerine yeni egitim-ogretim modellerini dgretmek iizere yani
hizmet ici egitim vermek tizere Numune Mektebi agilmustir. Ayrica 1882 yilinda da benzer bir
uygulama gerceklestirilmis, hizmet ici egitim yapmak iizere Dariilameliyat acilmistir (Unal &
Birbudak, 2013).

Hizmet ici egitimle ilgili bagka bir 6rnek olayda Selanik igin gecerli olmustur. 1897’de Selanik nahiye
ve koylerindeki ilkokul 6gretmenleri icerisinde yeni usullerde &gretim bilmeyenlerin hizmet ici
egitime tabi tutulmalar1 gortsiilmistiir. Bunun ic¢in ise once Selanik Dartilmuallimininde egitim
verilmesi, maddi olanaklarin yeterli olmayacag diistincesi ile gretmenlerin bulunduklar1 kazalardaki
rusdiyelerde, riisdiye 6gretmenleri tarafindan egitilmesi uygun gorulmistiir (BOA, DH. TMIK. S.
13/6). Gortinen o ki kazalardaki riisdiye (ortaokul) 6gretmenleri, yeni usulleri bilen 6gretmenler
olmakla birlikte boyle bir hizmet i¢i egitimi vermek adina uygun gortilmiislerdir.

Ogretmenin Liyakati Ile Ilgili Tartismalar

Yukarida da bahsi gectigi gibi tasradaki dariilmualliminler ilkokul ve ortaokula ogretmen
yetistirmistir. Lise 6gretmeni yetistiren tek kurum Istanbul’daki Dariilmualliminin Ali subesidir. Ali
sube 1876’ta acilan idadi isimli subenin 1891 yilinda Ali ismiyle yeniden acilmasidir. Bu subeye
Mesrutiyetin ilanindan sonra Siileyman Sirr1 Efendi miidiir olarak atanmak istemis, lakin 6grenciler
kendisinin yeni usulleri bilen biri olmadig dolayisiyla atamaya itiraz etmislerdir. Ogretmen okulu
ogrencileri ogretim usullerine hakim olan Ismail Hakki Bey’in miidiir yapilmasim talep etmis ve
talepleri karsilanmistir. Ismail hakki bey 1908 yilinda okula miidiir olarak atanmustir (Unal &
Birbudak, 2013). Benzer bir 6rnekte Selanik Dartilmualliminde yasanmustir. Selanikte 6grenci tepkisi
olmamis fakat Selanik Dartilmuallimininde 1890 yilinda 6gretmenlik yapmis olan Sahabeddin
Efendi'nin yeni usulleri bilmedigi gerekcesiyle gorevden alinmasi s6z konusu olmustur (BOA, MF.
MKT., 119/5). Selanik 6gretmenlik meslegi anlayisi icin 6nemli bir Osmanli sehridir. Bunu yukaridaki
orneklerle, Selanik’te bir 6gretmenler kongresi diizenlenmesi ve bu kongrede nasil 6gretim yapilacagt
konularmin tartisilmasi ile iliskilendirmek muimkiindiir (Becerikli, 2019b).

Ogretmen okullarmin varligi 6gretmen atamalarinin baska bir sistemden yapilmayacagi yoniinde
anlayis1 ortaya ¢ikarmis ve 6gretmen okulu disindaki olas1 atamalara cesitli itirazlar olmustur. 1860
yilinda Maarif Nazir1 Sami Paga Istanbul disinda sekiz riistiyeye 6gretmen okulu mezunu olmayan
Ogretmen atayinca ogretmen okulu mezunlar1 nezarete konuya itiraz ettikleri sikayet dilekgelerini
gondermistir. Devlet yonetiminde giintin gerekliligi ve 6gretmen okullarmin sayilarimin mevcut
okullarin 6gretmen agigini kapatmaya yeterli olmadigi gerekgeleri ile atamalar gerceklestirse de
ogretmenlik mezunlarmin yine de itirazlar1 gerceklesmistir. Nitekim 6gretmenlik mesleginin
statlistinii tam saglamak adina yonetmeliklerde diizenlemeler gerceklestirilmistir (Akytiz, 2013).
Ornegin Tasra dariilmualliminleri igin ¢ikarilan bir talimatnamede ogretmenlik yapacak olanlar
arasinda Ogretmen okulu mezunlarina oncelik tanmacagl yazilmistir (Maarif-i Umumiye Nezareti,
Salname-i Nezaret-i Maarif-i Umumiye, 1316; 1317). Bu kural Osmanli'da 6gretmenlik mesleginin
profesyonel bir meslek olarak gelistirilmesi admna dikkate degerdir. Selanik Dartilmualliminin
mezunu Mehmet Salim vermis oldugu dilekgesinde, Rahvika karyesi iptidai mektebi muallim-i
saniligi ve inas mektebi muallim-i evvelliginin 6gretmen okulu mezunu olmayan &gretmenler
tarafindan yurttuldiigini, bahsi gecen kurali dayanak gostererek bu iki 6gretmenligin birine
kendinin tayinini istemistir (BOA, MF. MKT. 570/24). Bu durum 6gretmen okulu mezunlarmin kendi
alanlarina ve egitimlerine bictigi kiymetin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

ADEDER e-ISSN 2548-1282 22



ARASTIRMA VE DENEYiM DERGISi (ADEDER) RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)

7 (1), Haziran, 2022

Yukarida bahsi gecen oOrnekler Osmanli'da Ogretmen yetistiren kurumlarmin onemi {izerine
durulmaya baglandig1, 6gretmen okullarmin prestijinin arttig1 seklinde yorumlanabilir. Fakat biittin
Osmanli kamuoyunun ayn: diistincede oldugunu séylemek miimkiin degildir.

Ogretmenlik Mesleki Becerilerinin Hangi Kurumda Kazandirilacagna iliskin Tartismalar

Osmanlida lise kademesine 6gretmen yetistiren tek kurum 1915’e kadar Dartilmuallimininin Ali
subesi idi. Bu subenin tarihsel gelisiminde yasanan degisimler 6gretmenin nasil ve hangi kurumda
yetistirilmesi gerektigi hususunda kamuoyunda tartismalara sebebiyet vermistir. 1908'de
Dariilmualliminin. Ali subesi 6grencileri Dariilfiinunda (Universite) ders gérmeye baglamislardir.
Oncelikle 6grencilerin iki farkli yerde ders yapmalar1 sorunu ortaya ¢ikmis ve ekonomik nedenlerle
1909 yilinda Ali sube lagvedilerek 8grencilerin tamamen tiniversitede ders gormeleri karar1 alinmistir.
Boylece dgrenciler icin iki farkli kurumda masraf yapilmayacakt: (Becerikli, 2019a).

Ali subenin kapatilma karar1 cesitli tepkilere neden olmustur. Dartilmualliminde on yedi sene
ogretmenlik yapmis olan Ferid Bey Nezarete bir mektup gondermis ve kendisine gore bu olumsuz
durumun diizeltilmesini talep etmistir. Ferid Bey kendisinin uzun yillar 6gretmenlik yaptig icin
soylemlerinin dikkate alinmasinin gerekliligini 6ne stirmtisttir. Ona gore Dartilfiinun alan uzmanlari
yetistiren bir kurumdur. Bu nedenle tniversitenin dgretmen yetistirme deneyimi olmadigi ve
Ggretmen yeti@tirmemesi gerektigi fikrini beyan etmistir (Ferid, 1325a) Ferid Bey, Darﬁlmualliminde
alakali bir kurum olmadig; igin 6gretmenlik formasyon derslerinin gerekli olmadigini, tiniversitenin
Ogretmen yetistirecek bir kurum da olmadigim ifade ederek boyle bir kararin neden verildigini
kavrayamadigin gortislerine eklemistir (Ferid, 1325b).

Ali sube 1908’den sonra, 1915 Nizamnamesi ¢ikana kadar derslerin nerede goriilecegi konusunda tam
bir istikrara kavusamamustir. 1910 yilinda Dartilmualliminin biitiin subelerine miidiir olarak atanan
Sat1 Bey’de bu durumdan rahatsiz oldugunu bir yazisinda dile getirmistir (Becerikli, 2019a). Sat1 Bey
Ogretmenlerin egitim bilimleri bilgileri ile yetistigi, 6grencilerine nasil ders anlatmalar1 gerektigini
ogrendikleri ogretmen okulu anlayisinin sekteye ugradigini disiinmustiir. O, bazi cevrelerin lise
Ogretmenini tiniversitenin yetistirebilecegi goruisiine kars: ¢ikmistir. Sat1 Bey’in bu ifadesi Osmanlida
bazi kesimlerce Ali subenin lagvedilmesini destekleyen goriislerin oldugunu gostermektedir. O, lise
Ogretmenlerinin tiniversitede degil olmasi gereken yerde yani 6gretmen okulunda yetismesi
taraftaridir. Sat1 Bey bu uygulamay1 destekleyenlerin Fransa’dan esinlendigini oradaki uygulamanin
yapilmasina taraftar olundugunu fakat Fransa’da bile konu hakkinda ¢ok kisinin sikayet ettigi, hatta
Avrupa’da baska bir yerde boyle bir uygulamanin olmadigin belirtmistir (Sati, 1327).

Dartilmualliminde miidiirlik gorevini géren Osmanh egitimi i¢in 6nemli bir karakter olan Sat1 Bey’in
elestirileri Ali subenin tiniversiteye baglanmasim engelleyememistir. 1915 tarihinde, Dariilmuallimin
ve Dariilmuallimat Nizamnamesi yayimlanmistir. Nizamnameye gore Dariilmuallimin, Iptidai, Thzari,
Ali olmak tizere ti¢ subeye ayrilmistir. Ali sube dort yillik olarak planlanmis ve alan derslerini
tiniversitede formasyon derslerini kendi okullarinda gérmek tizere 6grenci almasi kararlastirilmistir
(Maarif-i Umumiye Nezareti, Dariilmuallimin ve Dartilmuallimat Nizamnamesi, 1331). Boylece Ali
sube yapilan itirazlardan en azindan melek derslerinin 6gretmen okulunda goértilebilecegi bir seviyeye
getirilmeye calisilmistir. Lakin bu durum baska sorunlar1 dogurmustur. Ogrenciler meslek derslerini
okullarinda alma konusunu aksatmus, bu sistemden yeterli verim almamamistir. 1920 yilinda ¢6ztim
bulmak igin 6grencilerin meslek derslerini kesinlikle Dartilmualliminde almalar1 gerektigi yontinde
bir karar alinmistir (Tedrisat Mecmuasi, 1920).

Ali subenin durumunun ne olacag1 yoniinde gortisler ileriki yillarda da devam ettirilmistir. Konu ile
ilgili fikirlerini sunan bir bagka 6nemli isim, Dartilmuallimin-i Iptidai’de miidiirlik yapmis olan
[brahim Alaaddin (Govsa) Bey'dir. Kaleme aldig1 bir makalesinde Ali subenin durumuna deginmis,
hatta konu hakkinda bir rapor ortaya koymus, raporunu Nezarete sunmustur. Ibrahim Alaaddin Ali
subenin mesleki talime uygun 6gretimin yapilacag: bir yer olarak yeniden planlanmasi gerektigini,
son yillarda bu durumdan uzaklagildigin dile getirmistir. Ogrencilerin tiniversitede aldiklar egitimin
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rastgele oldugunu bununda 6gretmenlik mesleki gelisimini engelledigini belirtmis, 6grencilerin
mesleki yeterliliklerini okullarinda almalar1 yoniindeki kararlarin da uygulanamadigim dile
getirmistir. Lakin 6gretmen adaylar1 mesleki derslerinin disiplinli bir sekilde okullarinda alsalar da bu
ikili durumun bir yarar getirmeyecegi kanaatindedir. Universitede alan dersleri ile donatilan
ogrencilerin alan uzmam olduklar1 ve hicbir sekilde o6gretmenlik ile alakali yetismediklerini
vurgulamis, Dariilftinunun edebiyat, felsefe, tarih ve cografya gibi alanlarindan mezun olanlardan
hicbir sekilde 6gretmen olarak yararlanilamadig: ifadelerinde yer almistir. Ona gore Dartilfunun ve
ogretmen okullarmin amaclarinin farkli olmasi gerektigi, 6gretmenlik mesleginin meslek bilgisi ile
donatilmasi sarttir. Bu sistemin Fransa’dan esinlendigini Sat1 Bey gibi ifade etse de Fransa’da Sorbon
tiniversitesinin 6gretmen yetistirme konusunda uzun yillarin deneyimine sahip oldugu, kendi
konferans salonlarinda o6gretmenlik meslegi ile ilgili dersleri verdigi icin Dartlftinun ile
kiyaslanamayacag1 goriistindedir. Sat1 Bey ise yukarida belirtildigi gibi bu sistemin Fransa’da bile
tartisildigr ontinde gorustini belirtmis, goris olarak bu agidan [brahim Bey'den ayrilmuistir. Ibrahim
Alaaddin Bey Ali subenin yeniden Dartilmuallimin biinyesinde olusturulmasimin memlekete maddi
olarak kiilfet etmeyecegini memleketin faydasmna olacagim belirtmis ve kendi 6gretmen okulu
tasarisini bakanliga sunmustur. Tasarida ali subeyi edebiyat ve fen diye iki kisma ayirmustir. Ali
subenin edebiyat ve fen kisimlar1 igin ortak olarak “pedagoji, psikoloji, tarih-i terbiye ve teskilat-1
maarif, tatbikati dersiye” gibi meslek dersleri koymustur (Ibrahim Alaaddin, 1923). Ibrahim Bey’in
Ogretmen okulu tasarisindaki ogretmenlik formasyonu dersleri aslinda 6gretmen okullar
miifredatlarinda okutulan dersler olarak belirtilebilir. Burada Ibrahim Bey’in ali sube tasarisindaki en
onemli vurgu 6gretmen adaylarinin bir 6gretmen okulu geleneginde yetistirilmesi fikridir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Mesleki anlamda ad1 6gretmenlik olan 6gretmen stireci aslinda insanlik tarihi kadar eskidir. Insanoglu
bilgiyi alma siirecinde baslayip, yapilandirip pratikte uygulamaya gecinceye kadar “ne 6gretecegiz,
nasil 6gretecegiz, kime 6gretecegiz” sorular1 baglaminda 6grenme-6gretmen stirecinin hep bir pargasi
olmustur. Tarihsel stirecte bakildiginda profesyonel ve pedagojik temellere dayanan 6gretmen stireci
ve bir meslek olarak goriilen dretmen ve 6gretme yetistirme anlayist diinya pedagoji tarihinde daha
eskilere dayanirken bizde cok eskilere gitmez. Osmanli’'nin gerileme donemlerine rastlayan tarihlerde
batili tarihgilerinin goziiyle Osmanli modernlesmesi baslamis, bu stirecte egitim kavrami ilk kez
Osmanlida da pedagojik cercevede diistintilmiis ve bir kalkinma problematigi olarak ele alinmistir. Bu
degisim stireci kendi egitim tarihimiz iginde de o6gretmenlik meslegi ve Ogretmen vyetistirme
anlayisinin da ilk kez bir meslek olarak goriildugii ve egitim bilim cergevesinde irdelendigi ve
degisime ugradig bir stirectir. Lakin temeli ge¢mise dayanan ve giiniimiizde de halen tartismalar
devam eden “6gretmeni nasil yetistirecegiz?, kimler 6gretmen olabilir?” tartismalar: giintimiizde dahi
cevabi tam olarak bulamamis siyasal ve sosyal cercevede ele alinan sorunlardir. Ozellikle egitim
fakiilteleri ve formasyon egitimi tartismalar1 baglaminda diistiniildiigiinde bu sorularin giintimiizde
de hala gegerliligini korudugu soylenebilir. Mevcut calismada da Osmanlmin son doénemlerindeki
ogretmenlik formasyonu tizerine ortaya ¢ikan tartismalar ve gerceklesen uygulamalar ele almmustir.
Osmanli da 6gretmenlik meslegini yapma usul-i tedris denilen kelime anlami olarak o6gretim
yontemlerini ifade etse de aslinda komple bir pedagoji dersi olan yontem dersi ile iliskilendirilmistir.
Ogretmen okulu okuyanlarin yeni usul denilen nasil gretecegini bilmesi Osmanli’da pedagojisinin
devinimsel giicii olarak goriilmiistiir. Fakat mevcut okullarin sayilarinin dgretmen yetistiren
kurumlardan mezun olanlardan fazla olmasi bir nicelik sorunu dogurmustur. Ogretmen yetistiren
kurumlarin 19. Yiizyilda agilmaya baslandig1 igin eski sistem olan medrese kokenlilerin sistemin
icerisinde hala gorev yapiyor olusu ve 6gretmen okullar1 varligina ragmen medreselerden istihdam
saglanmasina devam edilmesi bir nitelik sorunu ile karsi karsiya birakmistir. Bu durum elestiri
konusu olmakla birlikte 6gretmen okullar1 disindan da 6gretmen atamasina inanci olanlarin varlig: da
s6z konusudur. Nitekim 6gretmenlik mezunu olmayip atananlarin goérev yapmasina kars: ¢ikanlar
yonetmeliklere oncelikli atamalar 6gretmen okulu mezunudur sartim1 koydurmustur. Fakat ilging bir
durumdur ki Dartilmualliminin Ali subesinin tiniversiteye baglanmasi gelismeleri giintimiizde de
yabanci olmadigimiz bir tartismayr Osmanlida agiga gikarmistir. Ogretmen nerede yetisir? Sorusu
tizerine {iniversitelerin Ogretmen yetistirmeyecegini, 6gretmen niteliklerini kazanmak icin bu
profesyonel alanin kendi kurumlarmna ihtiyac1 oldugu tizerine elestiriler s6z konusu olmustur. Sonug
olarak karar verilen sistem Ogretmen yetistirme isinin tiniversite ve dgretmen okulu isbirligi ile
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gerceklestirilmesidir. Bu sistem Sat1 Bey, Ibrahim Alaaddin Bey tarafindan da dogru bulunmamus,
ogretmenlik tamamen kendine ait kurumda gelismesi gereken meslek olarak ifade etmistir. Lakin bu
elestirilerin ne derecede basarili oldugu tartisilabilir. Clinkii Ali sube Cumhuriyet déneminde Yiiksek
Ogretmen Okulu olacak ve dgrenciler derslerini tiniversitede gormeye devam edecektir. Bu da
idarecilerin tasarrufunun bu yonde oldugunun acik bir gostergesidir.
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EXTENDED SUMMARY

During the modernization period of Ottoman education system, teacher training schools took their
place in the 19th century, and they started to be founded rapidly specifically in Istanbul, but also
outside of Istanbul. Dariilmuallimin, which was established in 1848 as the first teacher training school,
was planned to open on how to implement the teaching profession and it continued to improve within
this direction. This research touched upon the issues experienced during the development of teaching
and the debates on it, discussed the ideas about the method of teaching and the necessity of being a
teacher as well as the ideas revolving around from which institution the teacher appointments will be
made, who will do the job, and where the teachers will be trained.

Carrying out the profession of teaching in the Ottoman Empire is known by the word called "usul-i
tedris"; although this word refers to the teaching methods, it is actually associated with a course that
has the content of complete pedagogy topics. It was perceived as the dynamic power of the Ottoman
pedagogy that the students of the teacher training school knew how to teach, which was called the
new method.

The number of existing schools in Ottoman Empire was more than the graduates of teacher training
institutions. Therefore, this situation led to a quantitative problem. Institutions that train teachers
started to be opened in the 19th century, but since the madrasah origins, which was the old system,
were still working in the system, and the continuation of employment from madrasas despite the
existence of teacher training schools created a quality problem debate in the Ottoman Empire. This
issue raised criticism; therefore, in-service training programs were designed in order to find a solution
to it. One of the in-service program execution tasks was given to Dariilmuallimin-i Sibyan in Istanbul.
Numune Mektebi was opened in Istanbul, Eyiip, Galata and Uskiidar in 1874, based on
Dartilmuallimin-i Sibyan, in order to train the teachers who were trained in the old methods within
the teaching system according to the new methods. The aim in these institutions was to teach new
education models to primary school teachers, that is, to provide in-service training. In addition, a
similar practice was carried out in 1882, and Dartilamaliyat was opened to provide in-service training.

It can be said that in the Ottoman Empire, there were those who did not see any harm in appointing
teachers apart from the teacher training schools. However, those who opposed the appointment of
people who were not teacher training school graduates put the following article in the regulations:
"Priority should be given to teacher training school graduates during the appointment procedures.”

It was seen as an important issue that teachers should know the new methods. Teachers training
school students tried to show their reactions at every opportunity in order to protect their profession.
After the proclamation of the Constitutional Monarchy, Stileyman Sirr1 Efendi was asked to be
appointed to the Ali Sube as the principal, but the students objected to the appointment because he
was not a person who knew the new methods. Teacher training school students demanded that Ismail
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Hakki Bey, who mastered the teaching methods, be made a principal and their demands were met.
Ismail Hakki Bey was appointed as the principal of the school in 1908. A similar example was
experienced in Thessaloniki Dartilmuallimin. There was no student reaction in Thessaloniki, but
Sahabeddin Efendi, who had worked as a teacher in Thessaloniki Dariilmuallimin in 1890, was
dismissed on the grounds that he did not know the new methods.

Another event experienced is the connection of the Ali branch of the Dartilmuallimin to the university.
This event revealed a debate in the Ottoman Empire that we are familiar with today. Where are the
teachers raised? On this question, criticisms were made that universities would not train teachers, and
that this professional field needed its own institutions to gain teacher qualifications. As a result, a
system that includes teacher training procedures in cooperation with the university and the teacher
training school was planned. This system was not found right by Mr. Sat1 and Mr. ibrahim Alaaddin,
and teaching was expressed as a profession that should be implemented in its own institution.
However, it is debatable how successful these criticisms are. Because the Ali branch would be a
Higher Teacher Training School in the Republican period and students would continue to take their
classes at the university. This is a clear indication that the decision of the administrators was in this
direction.

In the study, historical research method was applied. In this method, it is aimed to describe and
explain the events and their results, which happened in the past and whose effects can be seen and
discussed today, by using first-hand sources and documents in general. The historical research
method is based on archival documents in terms of data collection tool. The documents used in the
research were obtained from the documents of the Presidency of the State Archives of the Presidency
of the Republic of Turkey, the annuals of the Ottoman period and also from various copyrighted
works. The analysis of the documents was evaluated with a descriptive approach. In the descriptive
approach, it is aimed to preserve the original form of the collected data as much as possible. The data
obtained from the above-mentioned historical documents have been tried to be presented to the
reader in accordance with the descriptive approach, by being as faithful as possible to what their
content reflects.
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OGRETMENLERIN SIDDET VE ISTENMEYEN OGRENCI
DAVRANISI ALGILARI: BIR ODAK GRUP GORUSMESI

TEACHERS' PERCEPTIONS OF VIOLENCE AND
UNDESIRABLE STUDENT BEHAVIOR: A FOCUS GROUP
INTERVIEW
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Ozet

Bu calismanin amaci, 6gretmenlerin kendilerine yonelik yapilan siddet ve istenmeyen 8grenci davranisi algilarin
incelemektir. Calismada arastirma modeli olarak odak grup goritismesi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubu, amagsal 6rnekleme yontemi ile belirlenen 2018-2019 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde gorevli
16 dgretmenden olusmaktadir. Alan uzmani bir moderatér yonetiminde 6nceden belirlenen sorularla yari
yapilandirilmis  goriismeler gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullamilmistir.
Aragtirmanin sonucunda 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davramislarimt daha ¢ok “okul ve smuf kurallara
uymama” olarak tanimladiklar1 belirlenmistir. Ogretmene yonelik siddet davranisi olarak ise daha ¢ok “duygusal
ve sozel siddet” yasadiklar1 belirlenmistir. Bu sonuglarin yami sira gortismelerde 6gretmenlerin, istenmeyen
ogrenci davranislarma iliskin yaptiklar: “farkli davrams” tanimlamalar literatiirde yer almamaktadir. Bu goriis,
literattirdeki tanimlamalara farkli bir bakis acis1 getirmis olmasi agisindan tnemlidir. Buna gore, istenmeyen
ogrenci davranisi kavraminin farkh bir bakis acistyla yeniden tanimlanmasi gerektigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Odak Grup Goriismesi, Ogretmene Siddet, Istenmeyen Davranis.

Abstract

The aim of this study is to examine teachers' perceptions of violence against them and undesirable student
behavior. The focus group interview method was used as a research model in the study. The study group of the
research consists of 16 teachers working in the spring term of the 2018-2019 academic year, determined by the
purposive sampling method. Semi-structured interviews were conducted with predetermined questions under
the management of a field expert moderator. Content analysis method was used in the analysis of the data. As a
result of the research, it was determined that teachers defined unwanted student behaviors as "not following
school and classroom rules" and they experienced "emotional and verbal violence" the most. In addition to these
results, the definitions of "different behavior" made by teachers regarding undesirable student behaviors are not
included in the literature. This view is important in that it brings a different perspective to the definitions in the
literature. Accordingly, it was concluded that the concept of undesirable student behavior should be redefined
from a different perspective.

Keywords: Focus Group Discussion, Violence against Teacher, Undesirable Behavior.

1 Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1, eyyupbirlik@gmail.com, ORCID ID: 0000-0003-4057-4407
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GIRIS

Okul, toplumlarda bireyin sosyal, duygusal, bilissel gelisimi icin bir baglamdir. Hedeflenen bir
toplum olusturmak amaciyla gerceklestirilen egitim ve dgretim faaliyetlerinin yapildig yerler okul
ortamlaridir. Okullar, bireyin kisisel olarak her alanda gelisimini saglayarak, onlar1 c¢agm
gerekliliklerine uygun bir sekilde yetistirmeyi amaglar. Toplumlarmn gelismislik dtizeyleri bu
baglamda bireylerin okullarda aldig: egitim ile dogrudan iligkilidir.

Okullarda  egitim-6gretim  yasantilar1  6gretmenlerin  rehberliginde  gerceklestirilmektedir.
Ogretmenler, simif ortamlarinda dgrencilere, 6grenmeyi 6greten liderlerdir. Bu baglamda 6gretmen ve
ogrenciler arasindaki iletisim, 6grenme siirecini dogrudan etkileyen en 6nemli faktdrlerden biridir.
Gunlimtiiz egitim-6gretim yaklasimlaria gore ¢gretmenlerden beklentiler, cagdas egitim ilkelerine
gore degismistir. Bu durumda 6gretmenler sadece ders isleyen, smav uygulayan kimseler olarak
degerlendirilmemekte, aym zamanda birer lider, rehber, degerlendirici, izleyici ve organizator olarak
gorillmektedirler (Demir, 2011, s. 69). Ogrenci davramglarini olumlu yénde degistiren, grencileri
belirlenmis amaglara gore yetistiren, sosyal, duygusal ve bilissel gelisimlerini gerceklestirmesi
dogrultusunda onlara liderlik eden, 6grencileri arastirmaya, sorgulamaya, problem ¢ozmeye, yaratic
ve esnek diistinmeye yonlendiren, cevreden gelecek olas: tehlikelere karsi onlar1 korumaya galisan
koordinatorlerdir. Bu denli nemli ve kritik bir rol tistlenen 6gretmenlerin psikolojik ve fiziksel olarak
saglam olmasi, mesleki motivasyonunun ve mesleki doyum seviyesinin yiiksek olmasi, mesleki
tiikenmislik diizeylerinin az olmasi ve ogrencileri ile saglikli bir iletisim kurabilmeleri oldukga
onemlidir.

Ogretmenlerin bu hedeflerini gerceklestirebilmesi dogrultusunda karsilagtigi en nemli problemler
arasinda istenmeyen ogrenci davramnislari gelmektedir. Okullarda egitim faaliyetlerini engelleyen
davranislarin ttimiine istenmeyen 6grenci davramisi denilmektedir (Basar, 1999, s. 95). Shrigley
tarafindan istenmeyen O6grenci davranislary, ogretim etkinligini bozan psikolojik, fiziksel veya
ekonomik olarak rahatsizlik ve zarar veren her tiirden davranis olarak tammlamistir (Akt. Oztiirk
2017, s. 152). Bir davranisin istendik olup olmadigi davramsin olustugu ortamin ozelliklerine,
toplumun yazili olan-olmayan kurallarina gore degisen yargilardir. Bu baglamda istenen davranis
kavrami 6znel olmanin disinda, yazili olan veya olmayan kurallardir (Basar, 1999, s. 95). Okul iklimi
icerisinde egitim-6gretim faaliyetlerinin ytiriitiilmesine kars: diren¢ mahiyetinde olan davramnislarin
tiimiine istenmeyen 6grenci davranisi denilebilir.

Bunlarin yan sira son dénemlerde artis gosteren okulda siddet olgusu, okuldaki biitiin paydaslari
olumsuz yonde etkileyen ciddi bir sorun haline gelmistir. Ogretmene siddet; okul veya cevresinde,
okula iliskin bir nedenden 6tiirti 6grenci, veli veya herhangi birisinin icinde bulundugu bir kisi ya da
grup tarafindan, ogretmene fiziksel, psikolojik, maddi vb. sekillerde zarar vermeyi amaclayan,
fiziksel, sozel, siber, cinsel, esyaya yonelik gibi farkli sekillerde gerceklestirilen, siddet iceren olaylarn
timudiir (Ozdere ve Terzi, 2018, s. 70).

Alan yazin incelendiginde genellikle 6grenciye yonelik siddetin daha sik incelendigi, yonetici,
ogretmen gibi diger okul paydaslarma yonelik siddetin arastirildigl arastirmalarin daha az oldugu
goriilmektedir. (Espelage ve digerleri, 2013, s. 76; McMahon ve digerleri, 2014, s. 754; Wilson ve
digerleri, 2011, s. 2355). Fakat 6gretmenlere yonelik siddet problemin diistiniilenin aksine ¢ok daha
biiyiik, sonuglar1 agisindan daha ciddi oldugu, hatta 6gretmenlerin siddete ugrama olasiiginin
ogrencilerden {ii¢ kat daha fazla oldugu ifade edilmektedir (Kondrasuk ve digerleri, 2005, s. 640).

Daniels ve digerlerinin (2007) yaptiklar1 bir arastirmaya gore, Amerika’da yaklasik her yil 234.000
ogretmenin cesitli tiirlerde okul siddetine ugradig tespit edilmistir. ABD Egitim Departmamnina gore,
2011-2012 arasinda 6gretmenlerin yaklasik % 20’sinin sozlii olarak siddete ugradigini, % 5'inin fiziksel
siddete ugradig1 bildirilmis, ayrica Amerika Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi tarafindan yapilan
baska bir arastirmada ise 1997 ve 2001 yillar1 arasinda Amerika’da tilke ¢apinda magdur olduklarim
bildiren 6gretmenlerin oraninin % 80 oldugu belirtilmistir (APA, 2016).
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Yapilan calismalar, tilkemizde de dgretmenlere yonelik siddetin yaygin bir sekilde yasandiginu
gostermektedir. Ozkilig (2012)'nin calismasinda 6gretmenlerin % 40,9'unun, Cumaoglu (2007) nun
calismasina ise % 50’sinin siddete ugradifi tespit edilmistir. Ozdemir (2012) tarafindan 902
ogretmenin %24t duygusal/ psikolojik siddete, %15’i sozel siddete, %6,3'1 fiziksel siddete ve %4,6s1
da cinsel siddete ugradiklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin %26's1 6zellikle sinif diizenini bozma
ve kendilerini korkutmay:r amacglayan s6z ve davramslara maruz kaldiklarmi, %22,5'i kisisel
esyalarina (araba, ev vb.) zarar verildigini, %20,7’si acik¢a veya imali bigcimde tehdit edildiklerini,
%12,7'si hakarete ugradiklarmi, %10,8'i kendilerine lakap takildigim veya alay edildigini, %84’ ise
ogrenciler veya onlarin ailelerinin fiziki saldirisina ugradiklarim ifade etmistir. Konu ile ilgili yapilan
calismalar genel olarak problemin ciddi, {izerinde ¢alisilmasi gereken, ancak kurumlar, aileler, medya
ve benzer kuruluslarin koordineli isbirligi ile ¢oziilebilecek bir sorun oldugu yoniinde benzer
duistinceler ortaya koymaktadir (Ozdemir, 2012, s. 57).

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismada Ogretmenlerin konu ile ilgili bilgi ve goruislerinin derinlemesine incelenmesi
amaglanmistir. Bu sebeple arastirmada, nitel arastirma modellerinden odak grup gortismesi modeli
kullanmilmistir. Odak grup goriismesi kiictik bir grupla lider arasinda yapilan, goriisme ve grup
dinamiginin etkisini kullanarak tartisma, derinlemesine bilgi edinme ya da diisiince {iiretme
yontemidir (Bowling, 2002, s. 394).

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calisma, Cag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiistiniin 29.04.2019 tarih, 882 sayili Etik Kurul Onay1
ile yayinlanan tez calismamizdan uyarlanmustir.

Orneklem / Caligma grubu

Bu arastirmanin orneklemi amagsal 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Amagsal ornekleme,
calismanin amacina bagh olarak bilgi acisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma
yapilmasina olanak taniyan bir 6rnekleme yontemidir (Biiyuikoztiirk ve digerleri, 2009, s. 90). Bu
calismada da derinlemesine arastirma yapmak amagclandigindan odak grup goriismelerine katilan
calisma gruplarmin belirlenmesinde, amagsal 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Buna gore belirlenen
calisma gruplari, Mersin’de 6zel bir tiniversitenin Psikoloji Anabilim dali Yiiksek Lisans programinda
egitim almakta olan ve ayni zamanda tilkenin degisik bolgelerinde gorev yapan 16 6gretmenden
olusmaktadir. Kisisel bilgilerinin gizli tutulmasi amaglandigindan katilimci isimleri harf ve rakamlarla
kodlanarak ifade edilmistir. Kodlamalarda kullamlan harfler katiimcimin cinsiyetini, rakamlar ise
rastgele belirlenmis sira numaralarim ifade etmektedir. Katiimcilara iliskin bilgiler Tablo 1'de
sunulmustur.
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Tablo 1. Odak Grup Goériismesi I. ve II. Calisma Grubu Katilimcilarima fliskin Bilgiler

giﬁ;?;; Kodu Cinsiyet Yas Brans ED%I ;ier;i Mesleki tecriibe Eil(;izil

K1 Kadin 33 Okul 6ncesi Lisans 9yi Anaokulu

E2 Erkek 35 Rehber 6gretmen  Lisans 13 yil Lise

E3 Erkek 31 Bilisim teknoloji Lisans 7 yil Lise
I.Calisma K4 Kadin 35 Qkul oncesi Lisans 14 yil Anaokulu
Grubu K5 Kadin 34 Ingilizce Lisans 10 y1il Ortaokul

E6 Erkek 29 Ozel egitim Lisans 5yi Tlkokul

K7  Kadn 24 Din kiltiir Lisans  4yil Lise

Ogretmeni

E8 Erkek 40 Beden egitimi Lisans 5yi Lise

E9 Erkek 27 Rehber 6gretmen  lisans 4yl Ortaokul

K10 Kadin 34 Sinif 6gretmeni lisans 3y Tlkokul

Ki1  Kadin 36 Tirkge Lisans 15 yil Ortaokul
I.Caisma E12 Erkek 28 Sinif 6gretmeni Lisans 5yil Tlkokul
Grubu K13 Kadin 29 Sosyal Bilgiler Lisans 7 yil Ortaokul

E14  Erkek 32 Tarih Lisans 9yil Lise

E15  Erkek 32 Edebiyat Lisans 10 y1l Lise

E16  Erkek 25 Matematik Lisans 3y Lise
Veri Toplama Araclar1

Bu arastirmada odak grup goriismesi esnasinda yapilan konusmalar ses kaydina alinmistir. Veri
toplama araci olarak bu ses kayitlar1 kullanilmistir. Gortisme oncesinde katilimcilar, imzaladiklar:
yazili bir belge ile ses kayitlarinin tutulmasina izin vermislerdir.

Odak Grup Goriismelerinin Caligsma Ortamlar:

Arastirmaci tarafindan organize edilen odak grup gortismeleri, aymi toplant: salonunda bir hafta
arayla gerceklestirilmistir. Katihmcilarin kendilerini rahat hissetmeleri igin gerekli biitiin hazirliklar
onceden planlanmis ve uygulanmistir. Calisma ortamu belirlenirken katilimcilarin dikkatini dagitacak
dekorlarin ve ayrintilarin olmadig: bir yer olmasinda 6zellikle dikkat edilmistir. Toplant1 salonunda
projeksiyon cihazi, yazi tahtasi, bilgisayar, verilerin kaydedilmesi igin ses kayit cihazi, masa ve
sandalyeler bulunmaktadir. Ayrica goriismeye katilan kisilere goriisme motivasyonunun devam
ettirmek amaciyla ikramda bulunulmustur.

Odak Grup Goriisme Sorularinin Belirlenmesi

Arastrmamn amacma yonelik hazirlanan sorularin gegerligi icin psikoloji alamindan g, 6lgme
degerlendirme ve Tiirk dili alanindan birer uzmandan goriis alinmistir. Ayrica iki 6gretmenle pilot
uygulama yapilmistir. Uzman goriisii ve pilot uygulamadan elde edilen doniitler sonucunda sorular
gozden gecirilmis ve kullamima hazir hale gelmistir. Belirlenen odak grup goériisme sorular: asagida
sunulmustur.

1. Istenmeyen 6grenci davraniglarini nasil tanimlarsiniz?

a. Yeni nesil 6grencilerle olan iliskinizi nasil tammlarsmiz?
b. Maruz kaliyor musunuz?
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c. Nasil tepkiler veriyorsunuz?
2. Ogretmene siddeti nasil tanimlarsimiz?

a. Hangi tiir davraniglar1 siddet olarak algilarsimz?
b. En ¢ok kimler tarafindan gerceklestirilmektedir?
¢. Maruz kaliyor musunuz?

d. Nasil tepkiler veriyorsunuz?

Odak Grup Goriismesinin Yiiriitiilmesi

Odak grup goriismeleri, moderatdr tarafindan goriisme siirecinin isleyici, arastirmanin igerigi ve
amacli, goriismenin tahmini stiresi hakkinda bilgi verilmesi ile baslamistir. Katilimcilara isimlerinin
tamamen gizli tutulacagi, bu verilerin sadece bu arastirmada kullanilacag, gortisme tamamlandiktan
sonra ses kaydinin kayit altina alinmasi icin yeniden kendilerinden onay alinacagi, goriisme esnasinda
istedikleri zaman goriismeyi sonlandirabilecekleri, arastirma tamamlandiktan sonra kayit verilerinin
tamamen silinecegi sdylenmistir. Gortismelerin sohbet havas: yaratacak sekilde giinlitk konusma
diline uygun olmasmna dikkat edilmistir. Arastrma sorularmn goriisiilmesine ge¢meden once
katilimcilarin konuya 1sindirilmalar: icin kendilerini tamitmalari, 6gretmenlik meslegine yonelik
duygu ve dustincelerini ifade etmeleri istenmistir. Isinma ve gegis sorularinin ardindan 6gretmenlere
arastirmaya iliskin odak grup gortisme sorulari sorulmustur. Raportor tarafindan onemli goriilen
yerlerde notlar alinmustir. Ayrica katilimcilarin, sorulara verdikleri cevaplar esnasindaki beden dilleri
ve yliz ifadelerine de dikkat edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde iki ayr1 toplant1 seklinde gergeklestirilen odak grup goriismelerinden
elde edilen veriler, icerik analizi yontemiyle c¢oziimlenmistir. Ses kaydina alman odak grup
goriismeleri yaziya aktarilmistir. Daha sonra sorulara verilen cevaplar ayri ayri kodlanmistir. Bu
sorulara verilen cevaplara gore yapilan kodlamalardan alt temalar olusturulmustur. Sonrasinda
katilimc gortislerinin alt temalara gore dagilimi (f) incelenmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu bolumiinde, odak grup goriismeleri toplantilarinda, gozlem ve goriismelere gore
elde edilen verilerin analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgular yer almaktadir.

Alt Temalarin Belirlenmesi

Odak grup goriismelerine iliskin bulgular1 incelemek icin icerik analizi yontemi kullamilmistir. Bu
kapsamda arastirma hedeflerine uygun olarak belirlenen {i¢ ana tema ve odak grup goriismesi
kayitlarinda kullarnulan ifadelere gore belirlenen alt temalar olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan
belirlenmis alt tema kodlamalarinin giivenirligini test etmek amaciyla alt temalar, psikoloji alaninda
iki uzmanin degerlendirmesine sunulmustur. Uzmanlar arasindaki goriis birligi ve goriis ayriliklarina
gore alt temalarin giivenilir olup olmadigl incelenmistir. Miles ve Huberman (1994) benzesen alt
temalar1 “Gortis Birligi”, ayrisan alt temalar1 ise “Gortis Ayriligr” olarak adlandirmakta ve kodlama
guvenirligi i¢in “uzlasma ytizdesi=goriis birligi/(gortis birligi+gortis ayriligr)” formuliini
onermektedir. Bu arastirmada kullamlan alt temalarin Miles ve Huberman giivenirlik formiili
degerleri Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2. Alt Temalara iliskin Miles ve Huberman (MH) Giivenirlik Formiilii Degerleri

Temalar Miles Huberman Giivenirlik Formiilii Degerleri
A. Istenmeyen 6grenci davranislart MH:7/(7+1) =0,87

B. Ogretmene siddet MH: 5/(5+1) =0,83

C. Ogretmen magduriyeti MH:11/(11+1) =0,91

Tablo 2'ye gore uzmanlar arasindaki goriis birligi ve goriis ayriliklarina gore belirlenmis uzlasma
yiizdeleri “istenmeyen 6grenci davranislar1” temasinin 7 alt temas: icin 0,87, “6gretmene siddet”
temasinin 5 alt temas: icin 0,83, “6gretmen magduriyeti” temasiuin 11 alt temasi i¢in 0,91 olarak
belirlenmistir. Miles ve Huberman (1994), gtivenirlik formiilti degerinin 0,70’den yukar1 olan alt tema
kodlamasinin giivenilir oldugunu bildirmistir. Buna gore alt temalarin uzmanlarm goriis birligi ve
goris ayriliklarina gore belirlenen giivenirlik formiilti degerlerinin yiiksek diizeyde olmasi, alt tema
kodlamalarmin giivenirlik oldugunu gostermektedir.

Veri Isleme Siireci

Arastirma bulgular1 incelenirken oncelikle katiimcilarin sorulara verdikleri cevaplarin alt temalara
gore frekans (f) ve ytizdelerine (%), daha sonra katiimci goriislerine iliskin derlemelere yer
verilmistir.

Odak grup goriismeleri moderatorler tarafindan galismanin amaci, kapsami ve siiresi hakkinda
yapilan agiklamalar ile baglamistir. Goriismelerin giris bolumlerinde katilimcilar kendilerini
tanitmiglardir. Arastirma sorularmin gorusiilmesine gecgilmeden once katilimcilarin konuya
isindirilmalar1 icin 6gretmenlik meslegi ile ilgi duygu ve diustinceleri ve genel olarak meslek
hayatlarinda karsilastiklar1 ya da sahit olduklar1 problemler ile ilgili sorular sorulmustur. Issnma ve
gecis sorularmin ardindan katilimci 6gretmenlere arastirmanin amacina uygun olarak 6nceden
hazirlanmis odak grup goriisme sorular: sorulmustur. Buiytikoztiirk ve digerleri(2009) ne gore nitel bir
calismada detayli kayitlarin alinmasi, alintilarin ekleme yapilmadan oldugu gibi verilmesi giivenirligi
arttirmaktadir. Bu sebeple arastirmanin giivenirligini arttirmak i¢cin odak grup goriismelerinde ortaya
¢ikan 6gretmen goriisleri, dogrudan alintilar sunularak desteklenmistir.

Katilimc1 6gretmenler, “istenmeyen 6grenci davranislarini nasil tanimlarsiniz?” sorusuna iliskin 15
goriis belirtmislerdir. Yoneltilen sorulara verilen cevaplarin “Istenmeyen Ogrenci Davraniglar1”
temasinin alt temalarina gore dagilimi Tablo 3 “te sunulmustur.

Tablo 3. Katilimcilarin istenmeyen Ogrenci Davraniglart Tamimlamalarinin Alt Temalara Gore
Dagilim

Alt Temalar n (%)
A.l. Smif kurallarma uymama 4 (26,6)
A.2. Farkli davrans 2 (13,3)
A.3. Okul kurallarma uymama 4 (26,6)
A.4. Diger 6grencilerin egitim-ogretim hakkini engellenme 2 (13,3)
A.5. Sinir tanimama 1 (6,6)
A.6. Zarar veren davranislar 1 (6,6)
A.7. Dersin akisini bozan davranislar 1 (6,6)

Tablo 3’e gore Ogretmenlerin istenmeyen ogrenci davramislari tamimlamalari en fazla  “simuf
kurallarina uymama” (%26,6) ve “okul kurallarma uymama” (%26,6) alt temalarinda yogunlasmustir.
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Ogretmenlerin ifadelerine gore simifta saglikli bir ders ortaminin olugmast igin bazi kurallar vardir. Bu
kurallara uyulmamasi, Ogretmenin isini zorlastirir ve dersin akisimi olumsuz yonde etkiler.
Bu durum sadece 6gretmenin motivasyonunu ve siuf hakimiyetini etkilemez, aym zamanda diger
ogrencileri de olumsuz etkiler. Asagida bazi katiimcilarin odak grup goriismesindeki ses
kayitlarindan bu konu hakkindaki goriisleri dogrudan yapilan alintilarla desteklenerek sunulmustur.

E6: Genel olarak her yerde sumf kurallart vardir ve o smif kurallarina uymayan davramslara istenmeyen
davrams olarak degerlendiriyorum.

K1: Baska dgrencilerin egitim dSretim hakkimin engelledigi zaman ona istenmeyen davrams diyorum. Bir
ogrenci baska 6grenciye miidahale etmemeli ya da ona sikintt vermemeli diye diistintiyorum. Diger problemleri
zaten farkli davrams olarak ifade ediyorum.

E14: Dersin akisin bozan davramslara istenmeyen davrams diyorum.

Bir bagka goriise gore istenmeyen 6grenci davrams: “okul kuralarina uymama” olarak tamimlanmistr.
Ogretmenlerin goriiglerine gore okulun misyonlarindan biri, 6grencileri cevreden gelecek zararh
etkenlere kars: korumaktir. Bu baglamda 6grencileri kontrol altinda tutmak ve korumak amaciyla
okul kurallar1 belirlenmistir. Bu kurallara uyulmamas:t istenmeyen davrams olarak
adlandirilmaktadir.

K5: Bizim tasima 6§rencilerimiz var. Ilce merkezine 6§renciler servis araglart ile tagimiyor. Veli, sabah cocugunu
okula gonderiyor. Cocuk, o giin ilceye geliyor, servisten iniyor ama okula girmiyor. Internet kafede veya baska
bir yerde zaman gegiriyor. Okulun bitis saatinde, okul kapisinda bekliyor, o giin okuldayms gibi servise binip
eve doniiyor. Hatta diger arkadaslarim da kandiriyor, onlarla beraber o giin devamsizlik yapryor. Ogrencinin
velisi kirsal bélgede yasadigi icin bazen telefonu cekmiyor. Aileye sonradan ulagiyoruz ama sonug olarak ¢ocuk o
davramst yapmus oluyor ve engel olamamis oluyoruz. Bunun gibi ¢ok sikanti cektigimiz davramslara ben
istenmeyen olarak bakiyorum.

K11: Genelde okullarda belirli bir kural ve cerceve var, o stmirlara ve kurallara uymayan dSrencilere, istenmeyen
davrams sergileyen dSrenci diyorum.

Yine bir 6gretmenin goriisiine gore 6grencinin kendisine ve gevresine zarar vermesi de istenmeyen bir
davranig olarak tanimlanmistir. Ogretmen goriislerine gore 6grencinin kendisine, okula, akranlarina,
idareye, 0gretmenine veya ailesine yonelik zarar verici ya da yikici davranislar: istenmeyen bir
durumdur.

E15: Kendine ve cevresine zarar veren davramslara da istenmeyen davranig diyoruz.

Bir baska bakis acgisna gore ise istenmeyen Ogrenci davramsi “farkli davrams” olarak
nitelendirilmektedir. Bu bakis agisia gore farkli davrams, simif ve okul kurallarina uygun davranmak
olarak degil, o an yapilmasi gereken davranmisi yapmamak, diger dgrencilerden farkli davranmak
olarak ifade edilmistir.

K4: Ben genelde farkli davrams olarak tamimliyorum. Bir érencinin o an yapilmasi gereken bir davramsi,
yapmamasi olarak degerlendiriyorum. Mesela benim dgrencilerim yemek sirasinda iken, herkes oturarak, yemek
kurallarina uygun bir sekilde yemek yerken diger 6grenci ayakta yemek yiyor. “Neden ayakta yemek yiyorsun?”
diye sordugumda, “ben ayakta yemek yemekten sikiliyorum” diyor. Ashnda cocuk kétii bir sey yapmadigin
diistintiyor. Sadece sitkildi§imi séyliiyor. Bunda kimsenin hakkimi yemek séz konusu degil ama bana gére
istenmeyen davranmis. Oturarak yenmesi gerek. Yemek kurallar var. Yemekhane kurallart var.

Ayrica 6gretmenlere gore, istenmeyen 6grenci davramslar: sergileyen 6grencilere mutlaka miidahale
edilmesi gerekmektedir. Ogretmenlere gore, sinif kurallarina uymayan ve 6zellikle ders esnasinda
dersin akist bozan ogrenciler bulunabiliyor. Istenmeyen bu davranislar sergilendiginde diger
ogrenciler, 6gretmenin duruma miidahale etmesini bekliyor. Bu durumu ogretmen gormezden
geldiginde ya da bas edemediginde diger 6grenciler, 6gretmenin adaletli davranmadigim diistiniiyor
ve Ogretmene saygisim kaybediyor. Tablo 4'te katilimcilarin siddet algilarimn alt temalara gore
dagilimi goriilmektedir.
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Tablo 4. Katiimcilarin Siddet Algilarinin Alt Temalara Gore Dagilim

Alt Temalar f (%)

B.1. Duygusal siddet 6 (35,2)
B.2. Sozel siddet 6 (35,2)
B.3. Sosyal Siddet 3 (17,6)
B.4. Fiziksel siddet 1 (5,85)
B.5. Psikolojik siddet (mobbing) 1 (5,85)

Tablo 4’e gore dogretmenlerin yasadiklar1 siddet algilamalar1 en fazla “duygusal siddet” (%35,2) ve
“sozel siddet” (%35,2) alt temalarmnda yogunlasmistir. Odak grup gortismelerinden elde edilen
verilere gore dgretmenler, sozel, duygusal, fiziksel, sosyal, psikolojik siddete maruz kaldiklarin ifade
ettiler. Ogretmenlerin, siddet deneyimlerine iliskin baz1 ifadeleri dogrudan sunulmustur.

K5: Bazen ogrenciler fiziki oOzelliklerimizle dalga gecildigini yakaliyoruz. Kiifiirler ya da koti sozlerin
soylendigine sahit oluyorum. Lakap takma gibi ya da dalga gecici sézleri birbirlerine kiiciik notlarda yazdiklarim
yakaliyoruz. Bir yaptirim uygulamyor, giiliip geciyoruz. Arkamizdan kim bilir neler séyliiyorlardir.

Yine ayn1 katilimci,

Ben Istanbul’da calistyorken sinmifta dniimden birbirine ucan tekmelerle saldiran, siddet uygulayan cocuklar
gortiyordum ama hi¢ bir sey yapamwyordum. Sonra kendilerini ayirmaya c¢alistyordum birbirlerine zarar
vermesinler diye ama yetersiz kaliyordum. Mustuyla falan birbirlerine zarar vermeye ¢alistyorlardi.

“

K11: Ben dnceki ¢alishgum ilcede ders anlatirken arkamdan “ sstt, sstt” diye sesler duyuyordum ama kim
oldugunu anlayamiyordum. Sonra bu sesler artiyordu ve ben ders anlatamaz duruma gelip sinirleniyordum ama
bir sey yapamiyordum. Cok sikintr ¢ekiyordum. Bu sartlarda da caligtim.

E2: Bir kiz 6grencim vardi. Akademik olarak destege ihtiyaci vardi ve annesi biraz yardimci olmam istedi.
Haftada bir gériismeye basladik. Bir giin bir gériismemiz esnasinda bagka bir kiz 6grenci geldi odama. “Ne ikide
bir bu adanun odasima geliyorsun ¢k disant dedi ve yere athi 6grenciyi” ben sok oldum. “Liitfen disan ¢ikar
misin?” dedim. “Sus ulan sen de konusma” gibi kaba bir ifade kullanip masami dagith. Masamn tistiinde ne
varsa yere atti. Ben de sinirden kendimi zor tutuyordum. Mesela o durum beni bir siire rahatsiz etti. Olmamus
bir durumu olmug gosterecek diye ¢ok korktum. “Seni bu adamun odasinda bir daha gormeyim dedi” kiz
dgrenciye. Ogrenci bir daha gelmedi. Ben ¢ok stkinti yasanistim bu olaydan sonra.

TARTISMA ve SONUC

Ulkemizde hizmet veren dgretmenlerin kendilerine yonelik uygulanan siddet ve istenmeyen 6grenci
davramslarim nasil tanimladiklarina dair bilgi elde edebilmek amaci ile nitel bir arastirmanin
yapilmasinin uygun olacag: diistintilerek odak grup gortismesi tasarlanmistir. Odak grup goértismeleri
ile 8gretmenlerin, 6gretmene siddet ve istenmeyen 6grenci davramislar: hakkindaki diistincelerini ve
yasadiklar1 ya da taniklik ettikleri olay ve durumlar1 ortaya ¢ikarmak amaglanmigtir. Ogretmenlerin
verdikleri cevaplar, uzman gortisleri de dikkate alimarak hazirlanan alt temalara gore
siniflandirilmistir. Biiytikoztirk ve digerleri (2009)'ne gore nitel bir calismada detayh kayitlarmn
alinmasi, alintilarin ekleme yapilmadan oldugu gibi verilmesi giivenirligi arttrmaktadir. Bu sebeple
arastirmanin giivenirligini arttrmak i¢in odak grup gortismelerinde ortaya ¢ikan 6gretmen goriisleri,
dogrudan alintilar sunularak desteklenmistir.

Odak grup goriismesinde katilimcilara yoneltilen ilk soru, istenmeyen ogrenci davramislar
tanimlamas ile ilgilidir. Verilen cevaplara gore istenmeyen 6grenci davramslar1 “smif kurallarma
uymama”, “farkli davranis”, “okul kurallarina uymama”, “diger 6grencilerin egitim-6gretim hakkin
engelleme”, “simr tammama”, “zarar veren davramslar” ve “dersin akisini bozan davramslar” alt

temalar1 altinda toplanmuigtir. Ogretmenlere gore istenmeyen ogrenci davramslar: tanimlamalari
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“siif kurallarina uymama” (%26,6) ve “okul kurallarina uymama” (%26,6) alt temalarinda
yogunlasmustir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde, 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislar: tanimlamalarmin
alan yazinda yer alan tanimlamalar ile tutarli oldugu gorulmektedir. Yiiksel ve Ergtin (2005)'e gore
okullarda ve smiflarda egitim faaliyetlerine engel olan davranislarin tiimiine istenmeyen Sgrenci
davranigi denilmektedir. Emer ve digerleri istenmeyen 6grenci davramsglarini, 6gretimi, aym zamanda
da 6grenmeyi engelleyen davramsglar olarak tammmlamistir (Akt. Oztiirk, 2017, s. 152). Okulda, egitsel
cabalan engelleyen her tiir davrams, istenmeyen davrams olarak adlandirilir (Basar, 1999, s. 95).
Ogretmenlerin bu hedeflerini gerceklestirebilmesi dogrultusunda karsilagtigi en énemli problemler
arasinda istenmeyen 6grenci davramsglari gelmektedir. Okullarda egitim faaliyetlerini engelleyen
davranislarin ttimiine istenmeyen 6grenci davramisi denilmektedir (Basar, 1999, s. 95). Shrigley
tarafindan istenmeyen o6grenci davramslari, ogretim etkinligini bozan psikolojik, fiziksel veya
ekonomik olarak rahatsizlik ve zarar veren her tiirden davranis olarak tanimlamigtir (Akt. Oztiirk
2017, s. 152). Bir davranisin istendik olup olmadigi, davranisin olustugu ortamin oOzelliklerine,
toplumun yazili olan-olmayan kurallarina gore degisen yargilardir. Bu baglamda istenen davranis
kavrami 6znel olmanin disinda, yazili olan veya olmayan kurallardir (Basar, 1999, s. 95). Okul iklimi
icerisinde egitim-6gretim faaliyetlerinin ytiriitiilmesine kars: diren¢ mahiyetinde olan davramnslarin
timiine istenmeyen Ogrenci davranist denilebilir. Bu tanimlamalara bakildiginda arastirma
bulgularindan elde edilen sonuclarin alan yazinda yapilan ¢alismalar ile benzestigi soylenebilir.

Buna karsin Ogretmenlerin yapmis oldugu “farkli davranis” tanimlamasi alan yazindaki
tanimlamalardan farklidir. Bu tanimlamaya gore kendisine ya da cevresine her hangi bir zarar
vermeksizin, digerlerinden farkli davranislar sergileyen o6grencilerin davramslar1 da istenmeyen
davranis olarak nitelendirilmistir. Ogretmenler, kendisine ve gevresine zarar vermeyen, okul ve sinif
kurallarina aykir1 olmayan sadece genel diizene aykiri davramslar sergileyen o6grencilerin bu
davranislar1 da istenmeyen bir davranis olarak degerlendirmektedirler. Bu duruma ayakta yemek
yemek ya da bina girisinde sira olmak istememek gibi durumlar 6rnek olarak gosterilebilir. Bu
durumlarda herhangi bir zarar s6z konusu degil. Ama bu durum istenmeyen bir davranis olarak
degerlendirilir. Bunlar aslinda standartlara nazaran “farkli davranmak” olarak tamimlanabilir. Bu
tanimlama istenmeyen 6grenci davramsi tamimlamalarina farkli bir bakis agist gelistirilmis olmasi
acisindan énemlidir.

Odak grup goriismelerinde 6gretmenlere yoneltilen ikinci soru ogretmene siddet ile ilgilidir.
Ogretmene siddet ile ilgili yoneltilen sorulara verilen cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin
karsilastiklar1 ya da algiladiklar1 siddet tiirleri “duygusal siddet”, “s6zel siddet”, “sosyal siddet”,
“fiziksel siddet” ve “psikolojik siddet (mobbing) alt temalar1 altinda toplanmustir. Ogretmenler
yasadiklar1 siddet deneyimleri daha ¢ok “duygusal siddet” (%35,2) ve “sozel siddet” (%35,2) alt

temasinda yogunlasmustir.

Ozdere ve Terzi (2018) ye gore, dgretmene yonelik okul siddeti; okul veya cevresinde, okula iliskin
bir nedenden otiirti, saldirganin 6grenci, veli veya herhangi birisinin iginde bulundugu bir grup
oldugu, ogretmene fiziksel, psikolojik, maddi vb. zarar verme amagli, fiziksel, sozel, siber, cinsel,
esyaya yonelik gibi farkli sekillerde gergeklestirilen, siddet iceren olaylarin tiimiidiir. Ozdemir (2012)
tarafindan 902 6gretmenle yapilan calismada 6gretmenlerin %24’ti duygusal/psikolojik siddete, %15i
sozel siddete, %6,3't fiziksel siddete ve %4,6’s1 da cinsel siddete ugradiklarimi ifade etmislerdir.
Ogretmenler daha cok duygusal/psikolojik siddete ve sozel siddete maruz kalmistir. Ozdere ve Terzi
(2018)'ye gore dgretmenlerin yasadiklarini ifade ettikleri 236 siddet olaymin %68,2’si sozel, % 15,7’si
esyaya yonelik, %9u fiziksel ve %7,2'si diger tiir (cinsel ve siber) siddet olarak gerceklestigi
belirlenmistir. Buna gore bu arastirmada dgretmenlerin karsilastiklar1 siddet tiirlerinin alan yazinda
yer alan ¢alismalarin sonuglari ile tutarli oldugu soylenebilir.

Teknoloji ve sosyal medya kullanimimin artmasiyla birlikte siber magduriyet olaylar1 da artis
gostermektedir. Siber magduriyet, mesajlasma veya sosyal medya platformlarinda, dijital yollarla (cep
telefonlar, bilgisayarlar, tabletler vb.) meydana gelen bir saldirganlik bigimi olarak kabul edilmistir
(Gardella ve digerleri, 2017, s. 282; Kowalski ve digerleri, 2014, s. 1). Siber taciz boyutu 6gretmen
magduriyetine yonelik calismalara dahil edilmektedir (McMahon ve digerleri, 2014, s. 754). Her ne
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kadar fikir birligi olmasa da, sozel, fiziksel ve sosyal magduriyet, okullarda dgretmenlerin yasadig:
magduriyet boyutlarindandir (Marsh ve digerleri, 2011, s. 702; Mynard ve Joseph, 2000, s. 170; Reddy
ve digerleri, 2018, s. 9; Yang ve digerleri, 2018, s. 1). Gardella ve digerleri (2017) ve Kowalski ve
digerleri (2014)'nin yaptiklar1 galismalara gore Ogretmenlerin karsilastiklari siber magduriyet,
mesajlagsma veya sosyal medya platformlarinda, dijital yollarla (cep telefonlari, bilgisayarlar, tabletler
vb.) meydana gelen bir saldirganlik ve istenmeyen 6grenci davramsi bigimi olarak kabul edilmistir.
Buna gore odak grup goriismesinde ortaya ¢ikan siddet tiirlerinin alan yazin ile genel olarak tutarh
oldugu goriilmektedir. Buna karsin arastirmadan elde dilen bulgular incelendiginde literatiirden
farkli olarak Ogretmenler, cinsel taciz ve kisisel miilkiyet suglarindan kaynaklanan magduriyet
yasadiklarina dair hicbir goriis beyan etmemislerdir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ogretmenler bir¢ok konuda magdur olduklarmi ifade
etmislerdir. Verilen cevaplara gore 6gretmenler siddet ve istenmeyen 6grenci davranislari ile beraber
mesleki itibar kaybi, 6zlitk hakk yetersizligi, yonetim ve meslektaslarindan kaynakli bazi sorunlar,
mesleki egitimlerin yetersizligi, iftiraya ugrama korkusu, ogrencilere yonelik degerler egitimi
eksikligi, mesleki baski gibi bir takim sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Ayrica bu arastirmanin sonuglarina gore ogretmenler, kendilerine yonelik siddet ve istenmeyen
ogrenci davramnslarim literatiirde oldugundan daha farkli ve genis bir perspektifle algiladiklar:
sOylenebilir. Dinler (2006)" ya gore siddet kavrami ortaya ¢ikis sekli, yogunlugu, karsilasilan zararin
kapsamu, kisisel ya da toplumsal olusu agisindan ¢ok yonlii ve oldukga genis kapsamli bir durumdur.
Yine Ulbegi ve digerleri (2014)'ne gore siddet algisi biiyiik olgiide 6znel bir olgudur ve kisinin
kendisini magdur olarak algilamasi esastir. S6z konusu alg1 diger kisiler tarafindan bilinmeyen,
gozlemlenemeyen, kisinin karsi karsiya kaldigi, yiizlestigi ve zarar gordiigii bir olaya dayanmaktadir
(Ulbegi ve digerleri, 2014, s. 102). Bu baglamda degerlendirildiginde 6gretmenlerin siddet algilarimn
farklilasmasinin literattirde tanimlanmis bir durum oldugu soylenebilir.

Elde edilen sonugclara gore, 6gretmenlerin sadece alan yazinda belirtilen siddet vs. gibi temalarin yan
sira, cok farkl alanlarda da magduriyet hissettikleri sdylenebilir. Bunun yani sira 8gretmenlerin ortak
kanisina gore 6gretmenler, yasadiklart magduriyetleri islerini kaybetme kaygist gibi cesitli kaygilar
nedeniyle gizlemeyi tercih etmektedirler. Bu durum siddet olaylarmin istatistiksel verilere
dokiilmesine engel olmaktadir. Buna gore 6gretmenlerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri nitel
arastirmalarin yapilmasiin alan yazina daha fazla katk: saglayabilecegi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

29 Kasim 1985 tarihli Genel Kurul Karari ile kabul edilen Birlesmis Milletler Deklarasyonuna gore
magdur, ceza yasalarim akamete ugratan eylemlerden dolay: fiziksel, ruhsal veya duygusal olarak
siddete ugrayan, maddi kayba maruz kalan veya temel haklar1 énemli derecede zarar goren birey
veya topluluklardir. Bu durumda 6gretmenlerin karsilastiklar: siddet unsurlar:1 da magduriyet olarak
degerlendirilebilir. Bu baglamda bu arastrmanin, odak grup goriismelerinden elde edilen
“istenmeyen Ogrenci davramslar1”, “Ogretmene siddet” davramislari 6gretmenleri magdur eden
kavramlar olarak tanimlanabilir.

Sonug olarak ogretmenlere yonelik siddet ve istenmeyen 6grenci davramslarimin dolayli olarak
ogrencilere, kuruma, sisteme ve topluma yonelik gerceklesen evrensel bir sorun olarak kabul edilmesi
ve sorunun ¢Ozimii ig¢in toplumun biitiin tyeleri ile birlikte harekete gegilmesi gerekmektedir
(Espelage ve digerleri, 2013; Martinez ve digerleri, 2016; McMahon ve digerleri, 2014; Wilson ve
digerleri, 2011).
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ONERILER

Bu boliimde arastirmanin amaglarina yonelik olarak elde edilen sonuglara iliskin politika gelistiricilere
ve ilerde yapilacak galismalara destek olmak amaciyla arastirmacilara oneriler sunulmustur.

Politika Gelistiricilere Oneriler

1. Ogretmenlere, karsilastiklar1 siddet ve istenmeyen 6grenci davramglar: ile baga ¢itkma konusunda
mesleki egitim seminerleri diizenlenmesi 6nerilmektedir.

2. Magduriyet yasayan ogretmenlere yonelik psikolojik destek verilmesi, mesleki motivasyonlarimi
arttirici tesvik programlarinin uygulanmasi 6nerilmektedir.

3. Ogzellikle siddetten dolayr magdur olan 6gretmenlerin kaygi diizeylerini kontrol altinda
tutabilmeleri, kaygiy1 iyi yonetebilmeleri, olumsuz duygularla bas edebilmeleri konusunda yardim
alabilmeleri igin grup terapi programlariin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

4. Ogretmenlik meslek itibarini arttirmaya, 6gretmene siddeti azaltmaya yonelik egitimin tiim
paydaslarma (6grenci, veli, personel vb.) farkindalik egitimlerinin diizenlenmesi, kamu spotlar1
hazirlanmasi, sosyal medya kampanyalarinin organize edilmesi 6nerilmektedir.

5. Okullarda degerler egitimine yonelik calismalarin arttirilmasi, degerler egitiminin etkin bir sekilde
yuritilmesi konusunda gerekli adimlarin atilmasi 6nerilmektedir.

6. Ogretmenlere yonelik sinif yonetimi ve liderlik konularinda yapilan hizmet ici egitim faaliyetlerinin
arttirilmasi onerilmektedir.

Arastirmacilara Oneriler

1. Bu arastirma, amagsal drnekleme yontemi ile kisith sayida katilimc ile gerceklestirilmistir. Ilerde
yapilacak calismalarda farkli okul tiirlerinde galisan 6gretmenlerden olusan drneklemlerde nicel ve
nitel aragtirmalar yapilabilir.

2. Sehir merkezinden uzak ya da sosyoekonomik seviyesi diisiik 6grencilerin bulundugu okullarda
calisan 6gretmenlere yonelik nitel arastirmalarin yapilmasi 6nerilir.

3. llerde yapilacak arastirmalarda istenmeyen ogrenci davranisi kavraminin farkli bir bakis agistyla
yeniden tanimlanmasina yonelik calismalar yapilmasi 6nerilir.

4. Elde edilen sonuglara gore ogretmenlerin sadece alan yazinda belirtilen siddet ve istenmeyen
ogrenci davramslari temalarimin yan sira, farkli alanlarda da magduriyet hissettikleri soylenebilir. Bu
magduriyet alanlarim da icerecek yeni 6l¢tim araglar1 gelistirilmesi 6nerilir.

5. Bu arastirmada, o6gretmenlerin yasadiklar1 magduriyetleri gesitli kaygilar nedeniyle gizleme
egiliminde bulunduklar1 belirlenmistir. Sonraki arastirmalarda oOgretmenlerin bu kaygilar
hissetmeden tiim ictenlikleriyle goriis ifade edebilecekleri sekilde tasarlanmis arastirma modellerinin
kullanilmasi tercih edilmelidir.
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EXTENDED SUMMARY

The aim of this study is to examine teachers' perceptions of violence against teachers and undesirable
student behaviors. In this study, focus group interview model, one of the qualitative research models,
was used since it was aimed to analyze the knowledge and opinions of teachers about the subject in
depth and to reveal their thoughts. Purposive sampling method was used in this study. According to
this, the study groups consist of 16 teachers who are studying in the Psychology Department of Cag
University Institute of Social Sciences, and who also work in different geographical regions of the
country in the spring term of the 2018-2019 academic year. Particular attention was paid to the
heterogeneity of the study groups. In this study, audio recordings kept in line with the written
permission of the participants during two different focus group interviews held one week apart were
used as data collection tools, and the audio recordings were destroyed after the research was
completed. While conveying the participant statements, the information of the participants was kept
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confidential and code names were used. The interviews, organized by the researcher, were held in the
same meeting room, one week apart. All necessary preparations have been planned in advance so that
the participants will feel comfortable. For the validity of the questions prepared for the purpose of the
research, three experts from the field of psychology and one expert from the fields of measurement
and evaluation and Turkish language were received. In addition, a pilot study was conducted with
two teachers. As a result of expert opinion and feedback from the pilot application, the questions were
revised and made ready for use. The interviews started with the moderator giving information about
the operator of the interview process, the content and purpose of the research, and the estimated
duration of the interview. The participants were told that their names would be kept completely
confidential, that these data would only be used in this study, that they would be re-approved to
record the voice recording after the interview was completed, that they could terminate the interview
at any time during the interview, and that the recording data would be completely deleted after the
research was completed. Care was taken to ensure that the interviews were in accordance with the
daily spoken language in a way that would create a conversational atmosphere. Before discussing the
research questions, the participants were asked to introduce themselves and express their feelings and
thoughts about the teaching profession in order to warm up to the subject. After the warm-up and
transition questions, the teachers were asked questions about the research. Notes were taken where
deemed important by the rapporteur. In addition, attention was paid to the body language and facial
expressions of the participants during their answers to the questions. Focus group interviews were
audio-recorded and transcribed. Then, the answers to the questions were coded separately. Sub-
themes were formed from the coding made according to the answers given to the questions.
Afterwards, the distribution of participant opinions according to sub-themes (f) was examined. In
order to test the reliability of the sub-theme encodings determined by the researcher, the sub-themes
were submitted to the evaluation of two experts in the field of psychology. According to the consensus
and disagreements among the experts, it was examined whether the sub-themes were reliable or not.

The violence perceptions experienced by the teachers mostly concentrated on the sub-themes of
“emotional violence” (35.2%) and “verbal violence” (35.2%). According to the data obtained, teachers
stated that they were exposed to verbal, emotional, physical, social and psychological violence.
Accordingly, it can be said that the types of violence faced by teachers produce results consistent with
the results of the studies in the literature.

According to the research findings, teachers' definitions of undesirable student behaviors mostly
focused on the sub-themes of "not following the classroom rules" (26.6%) and "not following the
school rules" (26.6%). According to the statements of the teachers, there are some rules for the
formation of a healthy lesson environment in the classroom. Failure to comply with these rules makes
the teacher's job more difficult and negatively affects the course of the lesson. According to another
view, undesirable student behavior is defined as "not complying with school rules". According to the
teachers' views, one of the missions of the school is to protect students against harmful environmental
factors. In this context, school rules have been determined in order to keep students under control and
protect them. Failure to comply with these rules is called undesirable behavior. Again, in the opinion
of a teacher, harming the student himself and his environment was also defined as an undesirable
behavior. Harmful or destructive behavior of the student towards himself, school, peers,
administration, teacher or family is undesirable. According to another point of view, the behavior of
students who do not want to behave differently from other students is described as "different
behavior".

These findings about violence, it is seen that teachers' definitions of undesirable student behaviors are
consistent with the definitions in the literature. On the other hand, the definition of "different
behavior" for undesirable behaviors is not included in the definitions in the literature. According to
this definition, it was concluded that the concept of undesirable student behavior should be redefined
from a different perspective.
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Ozet

Bu arastirmada smif egitimi ogrencilerinin 6z yeterliliklerinin farkli degiskenlere goére incelenmesi
amaclanmaktadir. Calisma nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullamilarak yiirttilmistiir. Siuf
ogretmeni adaylarina, Riggs ve Enochs (1990) tarafindan gelistirilmis ve Bikmaz (2002) tarafindan Tiirkceye
uyarlamis giivenirligi ve gecerligi yapilmis olan “Sinif egitimi 6grencilerinin Fen Ogretiminde Oz Yeterlilik inang
Olgegi ” nin uygulanmast ile aragtirma yiiriitiilmistiir. Aragtirma, sinif egitimi 1., 2., 3. ve 4. simf diizeyinde
dgrenim gormekte olan Nevsehir Hac1 Bektag Veli Universitesinde 6grencileri ile toplamda 126 kisiye 6lcegin
uygulanmasi ile gerceklestirilmistir. Arastirma verilerinin analiz edilmesi ile elde edilmis olan veriler cinsiyetleri,
siif diizeyleri, liseden mezun olduklar1 alanlarina ve fen 6gretimi dersi alip almama durumlarina gore
incelenerek tablolastirilmistir. Arastirma sonucunda smuf egitimi 6grencilerinin fen ogretimi 6z yeterlilik
inancmnn; cinsiyete, lise mezuniyet alanina ve smif diizeyine gore incelenmesinde anlamli bir farklilasma
bulunmazken fen 6gretimi dersini alip almama degiskenine gore farklilasma oldugu gortilmiisttir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni adaylari, 6z yeterlilik inancy, fen 6gretimi.

Abstract

This study aims to examine the self-efficacy levels of primary school education students considering different
variables. The survey model, one of the quantitative research methods was employed in the current study. The
research was carried out with the implementation of the "Science Teaching Efficacy Belief Instrument", which was
developed by Riggs and Enochs (1990) and adapted to Turkish by Bikmaz (2002), and whose reliability and
validity studies were conducted. The instrument was implemented to a total of 126 students studying at the 1st,
2nd, 3rd, and 4th year of primary school education department of Nevsehir Haci Bektas Veli University. The data of
the current study were analyzed considering various variables such as gender, year of study, field of high-school
graduation, and whether or not they took science education courses and the findings were presented in tables.
The result of the study showed that while the science teaching self-efficacy belief of primary school education
teacher candidates did not significantly differ in terms of gender, year of study, field of high-school graduation, it
statistically significantly differed considering the variable of whether or not to take the science teaching course.

Keywords: Primary school teacher candidates, self-efficacy belief, science teaching.
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Bilimsel diistinerek bu diistincelerini kullanmaya fen; canlilarin ve cansizlar yapilar: ile birlikte
islevlerini ayn1 zamanda bu varliklarin birbirleriyle olan iliskilerini arastiran bilimlere de fen bilimleri
denilmektedir (Simsek, 2019). Fen, doga bilimidir, dogadaki olaylari, varliklar1 ve aralarmndaki
iliskileri inceleyen bilim dallarindan olusur. Fen bilimi tilkelerin gelismesi ve kalkinmasinda biiytik
bir 6neme sahip oldugu icin teknolojide ve bilimde geri kalmak istemeyen tilkeler fen bilimleri
egitimine 6nem vermektedir (Giiler, 2017).

Fen bilimleri icinde bulundugumuz doénemi ge¢miste sekillendiren unsurlari bilme ve bununla
birlikte gelecege yonelik ongoriide bulunma, gikarimlar yapma olanag1 da saglamaktadir. ilkokulda
fen bilimleri dersinin amacy; iilkemizin bilimde teknolojide lider olmasi icin ¢abalayan, aktif gorev
alan bireyler yetistirilmesine hizmet etmek olmalidir. Ayrica ¢agin gerekleri dogrultusunda nitelikli
bireyler yetismesini, problem ¢oziici, is birligine acik ve girisimci bireyler olmalarimi saglamalidir.
Fen bilimleri dersinin islevi 6grencilerin bilimsel ve elestirel diistinmelerini saglayip gtiven duyarak
kendi yargilarm ifade etmelerine yardimci olmaktir (Ayvaci, 2019).Fen dersleri ile 6grenciler, alana
iliskin bilgi ve beceri kazanmakla kalmay1p; giinliik hayatlarinda karsilarma cikabilecek problemlere
de mantikli ¢oztimler tiretebilmektedirler. (Semiz, 2019)

Ogrencilerin giiniimiizde fen ve teknoloji okuryazari bireyler olarak yetismeleri bilim ve siirekli
gelisen teknoloji diinyasinda bir zorunluluk olarak goériilmektedir. Ogrencilerin fen okuryazari olarak
yetisebilmeleri icin etkili bir fen 6gretiminin yapilmas: gerekmektedir (Topsakal, 2005). Fen bilimleri
Ogretim programinin temelinde, 6grencilerin kendi ¢grenmelerinden sorumlu oldugu, arastirma
sorgulama yaklasimlar ile 6grencilerin siirece aktif olarak katilimlarmin saglandigi ve 6grenilmis
bilgilerin giinlitk hayata transferine dayali 6grenme stratejisi benimsenmistir (Can, 2019) . Bu
baglamda ilkogretimin ilk kademesinden itibaren egitim programlarinda yer verilen fen bilimleri
dersi biiytik bir 6neme sahiptir (Can, 2019). Fen egitimi bireylerin iginde bulunduklari gevreyle
etkilesimde bulunmalarini saglayacak, dogaya karst yasamlari boyunca kullanabilecekleri bilgi,
becerileri ve tutumlari edinebilmeleri saglamaktadir (Ozkara, 2016).

Gelecegi sekillendirecek, insa edecek olan bu giintin 6grencilerini gelecek icin hazir hale getirmek,
insani, gevreyi ve etkilesimin i¢ ice oldugu dogay: taniyip genel isleyisi anlamlandirmalarinm
saglayarak doga ile bir biitiin olarak uyum icinde yasamalarini gerektirecek becerileri kazanmalarin
saglayacak bireylerin yetistirilmesi fen bilimleri derslerinin amaglar1 arasinda bulunmaktadir. Cepni
(2016)’ye gore fen derslerinin okul programlarinda yer almasinin amaglary;, fen konularindaki genel
bilgileri sunma, fen dersleri ile el ve zihin becerileri kazandirma, fen ve teknoloji alanlari ile ilgili olan
mesleklerin egitimine temel olusturmaktir. Bu amaglar1 gerceklestirme konusunda temel egitimin ilk
basamag) olan ilkogretimin etkisi 6nemli goriilmektedir. Gelismis tilkeler yasadigimiz bilgi caginda,
toplumlarin ihtiyag ve isteklerini karsilayabilecek bireylerin yetistirilmesine énem vermektedir. Bu
ihtiyaglarin arasinda fen ve bilim alaninda olumlu tutum gelistirerek bu alanlara ilgi duyan bireylerin
yetistirilmesi yer almaktadiwr. Bu da ancak ilkokullarda verilen egitim ile saglanabilmektedir. Bu
baglamda ilkokul 6gretmenlerinde bulunmas: gereken nitelikler arasinda fen 6gretimi 6z yeterlik
inanci yer almaktadir. (Uludiiz ve Ultay 2018). Oz yeterlik inanc1 insan davraruslarim etkiler (Azar,
2010). Bireylerin motivasyon ve performanslarim etkileyebilen 6z-yeterlik inancinin saptanmasi ve
gelistirilmesi etkili 6gretim agisindan onemli goriilmektedir. (Yilmaz, Koseoglu, Gergek, ve Soran,
2004).

Oz yeterlilik muhtemel durumlarla basa cikabilmek amaciyla bireylerin gereken eylemleri ne kadar
iyi yapabildikleriyle ilgili yargilar1 igerir. Bu yargilar davranislari ve secimleri etkilemektedir (Bikmaz,
2002). Ozyeterlilik kisinin bir gorevi basarabilme inancii kapsar. Bu inang, kisinin davramist
gerceklestirip gerceklestirmemesini, davramstaki devamliligr ile davramsa dair diirtiistint, sonug
olarak da performansin etkilemektedir (Kotoman, 2008).

Bireylerin duyussal ozellikleri de 6gretim ortamina yansitilan bilgi ve beceriler tizerinde etkili
olmaktadir. Kisiler gerceklestirecekleri bir gorev icin gerekli olan yetenegin kendilerinde var
olduguna inandiklarinda, bu gorevi yerine getirmek adina daha istekli olurlar. Oz yeterlik inanci,
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kisisel motivasyon ve bagari i¢in 6nemli bir etkendir. Ogretmenlerin bilgi, beceri ve yeteneklerini etkili
bir sekilde kullanabilmeleri 6z-yeterlik inanglarina ve mesleki tutumlarina baghdir (Ates, 2019).

Ogretmen 6z yeterligi, 6grencilerin performanslarim etkileyerek gorevlerini en iyi sekilde yerine
getirebilmeleri icin gerekli olan davranislar1 gosterebilmedeki inanglaridir (Kaya, Polat ve
Karamiiftiioglu, 2014 ). Ogretmenlerin kazanimlara uygun bir 6gretim ortamu olusturabilmeleri igin 6z
yeterlilik algilarinin yiiksek olmasi gerekmektedir (Fidan ve Mutlu, 2018). Fen bilgisi egitiminin
etkililigi acisindan smuf dgretmenlerinin fen 6gretimi 6zyeterlilik inanclarmin {ist diizeylerde olmasi
onemlidir. [Ikogretimin ilk kademelerinden baslayarak sinif gretmenlerinin fen bilimlerinin amaglar1
dogrultusunda kazamimlar1 gerceklestirmede gereken kalici ve etkili olmasi beklenen 6gretim
stirecinin planlanarak uygulanmasidir. Ogrencilerin hayatlar1 boyunca ihtiyag¢ duyduklar1 yasam
becerilerini edinmelerini saglama konusunda da en nemli gorevi sif 6gretmenleri {istlenmektedir.
[lkogretim cagindaki ¢ocuklarin akademik gelisimlerinde, o6grencilerde kalici 6grenmenin
gerceklesmesinde sinif 6gretmenlerinin rolleri biiytikttir (Ayvacy, 2019).

Simif egitimi Ogrencilerinin yontem ve teknik bilgilerinin yeterli diizeye ulasabilmesi, edindigi
becerileri uygulamaya gecirebilmeleri konusunda ve sinif ortamina yansitabilecek kadar 6zgtivene
sahip olmalarinda biiyiik 6nem tasiyan etmen fen 6gretimidir (Akben, 2018). Bu ylizden 6gretimin
etkililigini arttirmak icin 6gretmen adaylarinin yeterliliklerinin tespit edilmesi gerekmektedir (Akbag
ve Celikkaleli, 2006). Yeterliliklerinin bilincinde olan ogretmenlerin etkili ve kalic1 6gretimi
gerceklestirmesi beklenmektedir. Bundan dolay: smif egitimi 6grencilerinin kendilerinin ne kadar
farkinda oldugu kendi yeterliliklerinin ne kadar farkinda olduklar: 6nemli bulunmaktadir. Bu ¢alisma
da ogretmen adaylariin kendilerini ne kadar yeterli bulduklarimi 8grenmek acisindan énem arz
etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma da tiniversitede 6grenim gormekte olan sinif egitimi ogrencilerinin fen 6gretimine
yonelik 6z yeterliliklerinin farkli degiskenler bakimindan incelenmesi amaglanmaktadir. Bu
dogrultuda fen 6gretimi 6z yeterliliklerinin cinsiyete, sinif diizeyine, liseden mezun olunan alana ve
fen 6gretimi dersi alma durumlarina gore degisip degismedigi incelenmektedir.

Arastirmanin Problemi

Arastirma kapsaminda smif egitimi 6grencilerinin cinsiyete, sinif diizeyine, lise mezuniyet alanina ve
fen ogretimi dersi alip almama durumlar1 fen 6gretimi 6z yeterlilikleri tizerinde anlamli farklilik
olusturmakta midir? Sorusuna cevap aranmistir.

Arastirma problemi dogrultusunda asagidaki sorular cevaplanmaya ¢alisilmstir:

1. Smif egitimi 6grencilerinin fen Ogretimine yonelik 6z yeterlilikleri cinsiyet degiskenine gore
farklilasmakta madir?

2. Smif dgretmeni adaylar1 fen 6gretimi 6z yeterlilikleri sif diizeyi acisindan anlamli olarak
farklilasmakta madir?

3. Smif oOgretmeni adaylar1 fen oOgretimi 6z yeterlilikleri lise mezuniyet alamna bakildiginda
farklilasmakta madir?

4. Sif 6gretmeni adaylar: fen 6gretimi 6z yeterlilikleri fen 6gretimi dersi alip almama durumlarina
bagl olarak farklilasmakta midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastrma var olan durumlar1 tespit etmek icin nicel arastirma yontemi olan tarama modeli
kullamilarak yurttilmistiir. Tarama modeli, belli 6zellikleri bulunan bir grubun bu 6zelliklerini
saptamak amaciyla verilerin toplanmasim gerektiren ¢alismalardir (Biiytikozturk, Kilig, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu arastirmada da smif ogretmeni adaylar1 fen Ogretimi
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ozyeterliliklerinin farkli degiskenlere gore incelenmesi amacladigindan dolayr tarama modeli
kullanilmis olup anket yoluyla arastirma verileri toplanarak analiz edilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Nevsehir Hac1 Bektag Veli Universitesi Bilimsel Aragtirmalar ve Yayim Etik Kurulu, 04.12.2020 tarih ve
10612 sayili karar.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini simf 6gretmeni adaylari, 6rneklemini Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 6grenimini stirdiirmekte olan smif egitimi 6grencileri olusturmaktadir. Bu
kapsamda arastirma ilgili bolumde 1., 2., 3., ve 4. smif 6grencilerine belirlenen 6lgek uygulanarak
yuriutulmustiir. Arastirmaya 1. Simiftan 34, 2. Smaftan 39, 3. Smuftan 34 ve 4. Sinuftan 19 kisi olmak
tizere toplamda 126 kisi katilmstr.

Veri Toplama Araclar1

Bu arastirmanmin veri toplama araci, Riggs ve Enochs'un (1990) gelistirdigi ve Bikmaz'in (2002)
uyarlamis oldugu “Swmf egitimi 6grencilerinin Fen Ogretiminde Oz Yeterlilik Inang Olgegi ” dir. Fen
Ogretimi Oz Yeterlik Inanci ve Fen Ogretiminde Sonug Beklentisi olmak {izere iki faktorden olusan Slgegin
Cronbach Alpha gtivenirlik degeri .81 olarak tespit edilmistir. Arastirmanin veri toplama araci yeterli
diizeyde giivenilir bulundugu icin arastirma stirecinde kullamilmistir. “Sinif egitimi dgrencilerinin Fen
Ogretiminde Oz Yeterlilik Inanc Olgeg“i ”, Kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim,
katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum cevaplarindan olusan 6lgek 51i likert tipinde diizenlenmistir.

Verilerin Analizi

Calismada anket yoluyla toplanan veriler SPSS 22 (Statistical Program for Social Sciences) programu ile
analiz edilip tablolastirilmistir. 126 kisiden toplanan verilerin normalligi test edilmis olup anket
verilerinin normal dagildig goriilmektedir (Kolmogrov, p>.05). Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz
degiskenler g6z oniinde bulundurularak ‘Bagimsiz T Testi’ ve ‘Tek Yonlii Varyans * analizleri
yapilmustir. “ Sunif egitimi G§rencilerinin Fen Ogretiminde Oz Yeterlilik Inang Olgegi ”verilerinin cinsiyete,
liseden mezun olunan alana ve fen 6gretimi dersi alma durumuna goére anlaml bir farklilasma olup
olmadig1 incelenmek istendiginden ‘Bagimsiz T Testi * yapilmistir. “Sinif egitimi dSrencilerinin Fen
Ogretiminde Oz Yeterlilik Inan¢ Olgegi” verilerinin simf diizeyleri arasinda anlamli olarak farklilagsma
durumu incelenmek istendiginden “Tek Yonlii Varyans” analizi yapilmistir.

BULGULAR

Arastirmamn birinci alt problemi olan smif egitimi 6grencilerinin fen 6gretimi 6z yeterliliklerinin
cinsiyet degiskeni acisindan karsilastirildiginda anlamh farklilik gosterme durumunu belirlemek icin
yapilan T-Testi sonuglar: Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Smnuf egitimi dgrencilerinin fen 6gretimi 6z yeterliliklerinin cinsiyet degiskenine gore t-testi
analizi sonuglari

Degisken N X S df t p
Kiz 100 74,63 9,67 124 483 ,630
Erkek 26 73,61 8,99

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katilan 100 kiz ve 26 erkek ogretmen adayinn fen 6gretimine
yonelik 6z yeterliliklerinin cinsiyet degiskeni agisindan karsilastirildiginda, kiz dgrenciler ile erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir farklilasma olmadig1 gortilmektedir (tu24=,483;p>.05). Kiz 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlilik puan ortalamalari (X: 74,63) ile erkek 63retmen adaylarimin puan ortalamalari
(X:73,61) cinsiyet agisndan anlamli derecede farklilasmamaktadir. Yani cinsiyet degiskeninin fen
ogretimi 6z yeterliligi tizerinde bir etkisinin olmadig: sdylenebilir.
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Calismanm ikinci alt problemi olan siuf egitimi 6grencilerinin fen 6gretimi 6z yeterlilikleri smuf
diizeyleri degiskeni agisindan anlaml farklilik gosterme durumunu belirlemek {izere yapilan Tek
Yonlu Varyans Analizi sonuglar: Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: Sinuf egitimi dgrencilerinin fen 6gretimi 6z yeterliliklerinin sinuf diizeyi degiskenine gore tek
yonlii varyans analizi sonuglari

Kareler Kareler

Toplami df Ortalamas1  F P
Guruplar arasi 680,62 3 226,87 2,602 ,055
Gruplar ici 10636,08 122 87,18
Toplam 11316,70 125

Tablo 2ye gore smif egitimi Ogrencilerinin fen 6z yeterliliklerinin sif diizeylerine gore
karsilastirildiginda gruplar ici ve gruplar aras1 anlaml bir farklilik olmadig: goriilmektedir(f-122): 2,60;
p>.05). Bagka bir ifadeyle smuf ogretmenligi lisans Ogrencilerinin fen 6z yeterliliklerinin sinuf
diizeylerine gore bir farklilasmaya yol agmadig1 sonucuna ulasiimaistir.

Calismanin t¢ilincii alt problemi olan siuf egitimi dgrencilerinin fen 6gretimi 6z yeterlilikleri lise
mezuniyet alanina bakildiginda anlamhi bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan T-Testi sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Sinif egitimi 8grencilerinin fen 6gretimi 6z yeterliliklerinin lise mezuniyet alanina gore t-testi
analizi sonuglari

Degisken N X S df t P
™ 116 74,45 9,21 124 ,145 ,885
MF 10 74,00 13,10

Tablo 3’e gore smif egitimi 6grencilerinin fen 6z yeterliliklerinin lise mezuniyet alanlarna gore
degisip degismedigine bakmak icin yapilan analiz sonucunda p>.05 oldugu icin sinif 6gretmenlerinin
0z yeterliliklerinin mezun olduklar1 alana gore anlamh farklilik gostermedigi anlasiimaktadir (t(os:
,145 ; p>.05). Lisede Tiirkge-Matematik alanindan mezun olan 6gretmen adaylarinin ortalamalar:
(X:74,45) ile Matematik-Fen alanindan mezun olan &gretmen adaylarinin ortalamalart (X:74,00)
anlamh 6lctide farklilasmamaktadir. Baska bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin mezun olduklar1 TM
(Turkce-Matematik) ve MF (Matematik- Fen) alanlarina gore fen 6z yeterliliklerinin degismedigi
sonucuna ulasilmistir. Liseden mezun olunan alanin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlilik tizerinde bir
etkisinin olmadig1 soylenebilir.

Calismanin dordiincii alt problemi olan simif egitimi o6grencilerinin fen 6gretimine yonelik 6z
yeterliliklerinin fen 6gretimi dersini alanlar ile almayanlar karsilastirildiginda farklhilasma durumunu
belirlemek amaciyla yapilan T-Testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Sif egitimi dgrencilerinin fen dgretimi 6z yeterliliklerinin fen dgretimi dersi alip almama
durumlarina gore t-testi analizi sonuglari

Degisken N X S df t P
Aldim 76 76,01 9,25 124 2,34 ,021
Almadim 50 72,00 9,48

Tablo 4'e bakildiginda smif egitimi dgrencilerinin fen ogretimine yonelik 6z yeterliliklerinin fen
ogretimi dersini alip almama durumlarinin karsilastirildigi analiz sonucu incelendiginde p=.021
oldugundan anlaml farklilik goriilmektedir (tu2e: 2,34 ; p<.05). Ogretmenlerin fen 6z yeterlilikleri fen
Ogretimi dersi alip almama durumlarina gore farklilasmaktadir. Fen 6gretimi dersi alan 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlilik inanglarinin (X:64,01) fen 6gretimi dersi alamayan 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlilik inanglarindan (X:72,00) daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Buradan fen 6gretimi
dersini almanin simif egitimi 6grencilerinin fen 6z yeterliliklerini olumlu yonde etkiledigi, dersi alan
ogretmen adaylarinin kendilerini digerlerine gére daha yeterli gordiikleri sdylenebilir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada simuf egitimi 6grencilerinin fen oOgretimi 6z yeterlilik inanglar1 “Smuf egitimi
ogrencilerinin Fen Ogretiminde Oz Yeterlilik Inang Olcegi ” kullanilarak farkli degiskenler agisindan
incelenmistir. Arastirma kapsaminda siuf egitimi Ogrencilerinin fen 6gretimine yonelik 6z
yeterliliklerinin cinsiyete, smnif diizeyine, liseden mezun olunan alana ve fen dgretimi dersi alip
almama durumlarina gore farklilasma gosterip gostermedigi incelenmistir. Calisma sonucunda elde
edilen verilerin analiz edilmesiyle sonuglara ulasilmistir.

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki 6gretmenlerin hedeflere uygun 6gretim yapabilmesi, 6gretim
programlarimin simiflarda iyi bir sekilde uygulanmasi, 6grencinin katilimiyla etkin 6grenmelerin
gerceklesmesi dolayistyla Ogrenci basarisiin artmasi 6gretmenlerin 6z yeterliliklerine olan
inanglarina baghdir (Azar, 2010; Fidan ve Mutlu, 2018). Oz yeterliligi yiiksek 6gretmenler etkili ve
verimli bir egitim 6gretim stireci planlayarak gerceklestirebilmektedirler.

Yapilan bu arastrmanin analiz sonuglarma bakildiginda siuf egitimi 6grencilerinin cinsiyet
degiskenine gore 6z yeterliliklerinin farklilasmadig gortlmistir. Kiz siif 6gretmeni adaylar1 ve
erkek smif egitimi 6grencilerinin fen 6gretimi 6z yeterlilik inanglar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Ogretmen adaylarinin 6z  yeterlilikleri cinsiyetlerine gore degisiklik
gostermemektedir. Akbas ve Celikkaleli’ de (2006) sinif egitimi 6grencilerinin 6z yeterlilik inanglarinin
cinsiyet agisindan farklilasmadigini belirtmektedir. Yine Yener ve Yilmaz'da (2017) yaptiklar:
calismada cinsiyetin fen ogretimine yonelik 6z yeterlilik inancinda etkili olmadigi bulgusuna
ulagmustir.

Arastirmaya katilan birinci, ikinci, tigtincii ve dordiincii sinif egitimi dgrencilerinin simif diizeylerine
gore fen ogretimine yonelik 6z yeterlilik inanglar1 arasinda anlamh bir farklilasma bulunamamuistir.
Simif diizeylerine gore siuf egitimi ogrencilerinin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlilik inanglar:
degismemektedir. Buradan hareketle sinif diizeylerinin 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik inanglarimi
etkilemedigi soylenebilir. Yapilan calismalarda genellikle fen 6gretimi 6z yeterlilik inanglarinda sinif
baglaminda anlaml farklilik bulunmamaktadir (Ultay ve Uludiiz, 2018).

Sinif egitimi 6grencilerinin liseden mezun olduklar: boliimlerin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlilik
inanglar1 tizerinde bir etkisinin olup olmadig1 incelendiginde anlamli farklilik bulunamamistir. Stf
egitimi ogrencilerinin fen ogretimi 6z yeterliliklerinin lise mezuniyet alanlarma gore degisiklik
gostermemektedir. Can’da (2019) sinif egitimi 6grencilerinin 6z yeterlilik inanglarinin lise mezuniyet
alanmna gore farklilasmadigini belirtmektedir. Lise de Tiirkce-Matematik alanindan mezun olan
Ogretmen adaylar ile diger bolimlere gore daha c¢ok fen derslerine agirlik verilen Matematik-Fen
alanlarindan mezun olan 6gretmen adaylar1 arasinda farklilasma goriilmemektedir. Bundan dolay:
lisede alinan fen bilimleri derslerinin tiniversitede alinan fen 6gretimi derslerine bir etkisinin olmadig:
sOylenebilir.

Arastirmaya katilan smif egitimi dgrencilerinin fen dgretimine yonelik 6z yeterlilik inanglarmmin fen
ogretimi derslerini alip almama durumlarina gore incelendiginde anlamh farklilik goriilmistiir. Yani
sinif egitimi 6grencilerinin fen 6gretimi 6z yeterlilik inanglar1 fen 6gretimi dersini alma durumlarina
gore degisiklik gostermektedir. Fen 6gretimi derslerini alan 6grencilerin 6z yeterlilik inanglarimn
dersi almayanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Fen 6gretimi derslerini almis olan
ogretmen adaylarmin fen 6gretimi derslerini almayan 6gretmen adaylarina gore kendilerini fen
ogretimi konusunda daha yeterli gordiikleri soylenebilir. Fen 6gretimi derslerini almis olmamn
vgretmen adaylarimn 6z yeterlilik inanglar tizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu Ultay ve Uludiiz’
de (2018) yaptiklar: ¢calismada belirtmektedir.

Ogretmen adaylarmin nitelikli ve donamimli bireyler olarak yetistirilebilmesi igin fakiiltelerdeki
Ogretmen yetistirmede etkin olan programlar ile birlikte egitim 6gretim stirecinin iyi planlanmasi
gerekmektedir. Nitelikli 6gretmen yetistirmek igin de egitim fakiiltelerinde 6grencilerin mesleki
yonden gelisimlerine katki saglayacak bireysel farkliliklara gore ders ici uygulamalarin yapilmasi
gerekmektedir (Fettahlioglu, Matyar, ve Ekici, 2015). Bu calismadan elde edilen sonuglara gore;
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ogretmen yetistiren fakiiltelerde verilen derslerin 6gretmen 6z yeterliligini etkiledigi bundan dolay:
da tiniversitelerde verilen derslerin 6gretmen 6z yeterlilik diizeylerini arttirmaya yonelik olmasi
gerektigi hususunda dustiniilebilir. Arastirmamn kapsaminin, farkli {iniversitelerde 6grenimini
sturdiirmekte olan 6gretmen adaylarimin ¢alismaya eklenerek genisletilmesi 6nerilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

In line with the aims of the science course, it is essential that primary school teachers should plan and
carry out the education and training process effectively from the first stage of education in order for
primary school students to gain the necessary scientific process skills, life skills and engineering skills.
In this vein, it is expected that the level of professional qualifications of primary schools’ teachers
should be high. A teacher who is aware of his/her qualifications can provide a permanent, effective
and productive education. As for the training of well-equipped primary school teachers, it is expected
that the education given in the faculties of education should be of high quality and sufficient. For this
reason, it is considered important to what extent primary school teacher candidates assume
themselves as sufficient. This study was carried out with the aim of examining the self-efficacy of
primary school teacher candidates in terms of different variables.

The survey model, which is one of the quantitative research types, was employed in the study. The
research was carried out with the implementation of the "Science Teaching Efficacy Belief Instrument",
which was developed by Riggs and Enochs (1990) and adapted to Turkish by Bikmaz (2002), and
whose reliability and validity studies were conducted. Within the scope of the research, the
instrument was implemented to a total of 126 students studying at the 1st, 2nd, 3rd, and 4th year of
primary school education department of Nevsehir Hac1 Bektas Veli University. The data of the current
study were analyzed considering various variables such as gender, year of study, field of high-school
graduation, and whether or not they took science education courses. The Cronbach Alpha reliability
value of the scale, which consists of two factors, namely Science Teaching Self-Efficacy Belief and
Science Teaching Outcome Expectation, was determined as .81. Since the data collection instrument of
the study was found reliable enough, it was used in the current study. “Science Teaching Efficacy
Belief Instrument” was arranged in a 5-point Likert type consisting of the answers I strongly agree,
agree, undecided, disagree and strongly disagree.

The data obtained through the scale in the study were analyzed with the SPSS 22 (Statistical Program
for Social Sciences) program and the findings were presented in tables. The normality of the data
collected from 126 people was tested and it was found that the data showed a normal distribution
(Kolmogrov, p>.05). Considering the dependent and independent variables in the research, the
'Independent sample T Test' and 'One-Way ANOVA analyzes were performed. The 'Independent
sample T-Test' was conducted to examine whether there is a significant difference in the variables of
"Science Teaching Efficacy Belief Instrument" data in terms of gender, field of high school graduation
and whether or not they have taken a science teaching course. Since it was desired to examine whether
there was a significant difference in the variables of "Science Teaching Efficacy Belief Instrument" data
in terms of year of study, a 'One-Way ANOVA’ analysis was performed.

According to the findings obtained from the study, it was found that there was no significant
difference between the self-efficacy of teacher candidates and their gender. Similarly, the self-efficacy
of teacher candidates in teaching science does not differ according to the field of high school
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graduation. There is no significant difference in the examination of the self-efficacy of classroom
education students for science teaching according to their year of education. However, when the self-
efficacy of primary school education students in science teaching was examined according to whether
they have taken the science teaching course or not, it has been determined that there is a significant
difference. Consequently, in the current study in which the self-efficacy of primary school education
students for teaching science was examined according to different variables, it was revealed that while
the self-efficacy of teacher candidates did not significantly differ depending on gender, field of high
school graduation and the year of study variables, it significantly differed according to whether or not
they take the science teaching course. Akbas and Celikkaleli (2006) state that the self-efficacy beliefs of
primary school education students do not differ in terms of gender.

It was concluded that the self-efficacy of primary school education students towards science teaching
did not change according to their year of study. In other words, there is no significant difference in the
examination of self-efficacy of primary school education students for science teaching according to
their year of study. In similar studies, there is generally no significant difference in science teaching
self-efficacy beliefs in terms of the participants’ year of study (Ultay & Uludiiz, 2018). In their study,
Yener and Yilmaz (2017) found that gender is not effective in self-efficacy beliefs of students towards
science teaching. When the science teaching self-efficacy levels of teacher candidates were examined
depending on the variable of field of high school graduation, it was determined that there was no
significant difference. It was exposed that there is no significant difference between the teacher
candidates who graduated from the Turkish-Mathematics field in high school and those who
graduated from the Mathematics-Science fields, which focus more on science than other disciplines. In
his study, Can (2019) also stated that the self-efficacy beliefs of primary school education students do
not differ according to the field of high school graduation.

As a result of the research, it was concluded that there was a significant difference in the self-efficacy
of primary school education students for science teaching depending on whether or not they took the
science teaching course given in the university education process. It was determined that the self-
efficacy beliefs of the teacher candidates who took the science teaching course were at a higher level
than the self-efficacy beliefs of the teacher candidates who did not take the science teaching course. In
this respect, it can be concluded that that taking the science teaching course positively affects the
science teaching self-efficacy beliefs of primary school education students, and the teacher candidates
who took the course assume themselves as more competent. Ultay and Uludiiz (2018) stated in their
study that taking science courses has a positive effect on the self-efficacy beliefs of teacher candidates.
Based on the results obtained from this study, it can be claimed that the courses given in teacher
training faculties affect self-efficacy of teacher candidates, and it can be suggested that the courses
given at universities should increase self-efficacy of teacher candidates. It can be recommended that
the scope of the research be expanded by including teacher candidates studying at different
universities.
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Abstract

The present study is aimed to define how the COVID-19 pandemic was perceived amongst the primary school
children by the pictures they did. The study group, in which the qualitative research method was used, included
241 first grade students in a primary school in the Antalya Kepez region, which was selected by the convenient
sampling method. While collecting data in the research, students were asked "what do you understand when the
COVID-19 is mentioned?" and to draw a picture of their feelings. The data were evaluated as a percentage (%)
and frequency with the SPSS program. In the conclusion of the study, it was observed that most of the students in
the study group perceived the COVID-19 as "an insect", and less of the students perceived it as "a disease".
COVID-19 pandemic is drawn by the children generally as a free time activity at home.

Keywords: Covid-19, perception, children pictures

Ozet

Calisma, ilkokul ¢agindaki c¢ocuklarin COVID-19 pandemisini yaptiklar:i resimlerle nasil algiladiklarim
belirlemeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma yontemi kullanilan arastirmada; ¢alisma grubu, uygun ¢rnekleme
yontemi ile segilen Antalya Kepez bolgesinde bir ilkokulda 6grenim goren 241 birinci simf 6grencisinden
olusmaktadir. Arastirma verileri 6grencilere "COVID-19 soziinden ne anliyorsunuz?" sorusu yoneltilmis ve
duygularini yansitan resim cizmeleri istenmistir. Bulgular SPSS programi kullanularak yiizde (%) ve frekans
olarak belirtilmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun COVID-19'u "bocek", bir grup
ogrencinin ise "hastalik" olarak algiladigi gortilmustiir. Kigiik bir grup ise COVID-19 pandemisini evde bos
zaman etkinligi olarak betimledikleri anlagilmuistir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, alg1, 6grenci resimleri

INTRODUCTION

Currently, an abnormal process in education, health, the economy and the different fields is being
experienced in our country as in all over the world due to COVID-19 pandemic. The first case of the
COVID 19 in Turkey was announced on March 11, 2020, and the education in the primary and the
secondary schools has been suspended on March 13, 2020, which was declared by the ministry of
health on March 16, 2020.

All of the authors of the education community experienced a great panic due to the interruption of
education. The education methods were adopted quickly to the distance education model. This
situation dragged either the students and the teachers and the parents into obscurity. In recent times,
during which the face to face education was being planned to re-start, it is crucial to define how the
children perceive the COVID-19 pandemic.
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Every child notices the world around unalike due to the different cultural, environmental, and
individual factors, which cause different imaginations of the pictures by the children (Artut, 2004).
Painting is a way of method to recognize a person, which is a more effective and alternative approach
for children than adults in particular. Oral communications in children, who can reflect their
psychological world; feelings, thoughts, their interactions with the environment, via pictures are
restricted if compared with the adults (Dogru, Turcan, Arslan & Dogru, 2006).

There are some researches in Turkey, including different age groups, related to children's pictures e.g.
reflections of the medical profession to the pictures in a study with 109 children ranging in age from 7
to 12 (Tas, Aslan &Sayek, 2006), similarly the perceptions of the teaching profession in 1000 children in
ongoing primary school education (Aykac, 2012).

Additionally, in a study involving 65 students in the 5t class of a primary school and 48 senior teacher
candidates (Turkmen, 2008) and with 287 fifth-grade students, the perception of the scientist was
evaluated (Oguz-Unver, 2010). In studies with similar age groups, the perception of technology with
28 fifth grade students (Eristi & Kurt, 2011), and the perception of the internet with 23 primary school
fourth-grade students (Ersoy & Turkkan, 2009) were tried to be determined. In studies with different
special groups, the maternal perception in 400 children grown up either with family or in the
institution without family ranging in age from 7 to 11 (Cakmak & Darica, 2012) or the hospital
perception of 60 children between the ages of 9-12, who were hospitalized or not hospitalized, was
evaluated through pictures (Sen-Beytut , Bolisik, Solak & Seyfioglu, 2009). There are some studies with
preschool children e.g. the perception of the family in 109 children between 55 and 74 months (Akgun
& Ergul, 2015), the perception of to be a teacher in 240 children ranging in age from 5 to 7 (Daglioglu,
2011), the perception of to be a scientist in 30 children ranging in age from 5 to 8 (Buldu, 2006).
Tiryaki, Zengin ve Cinar (2021), this study aimed to determine the perceptions of children aged
between 7 and 11 years of nurses, who are actively involved in the pandemic hospital, of the Covid-19
pandemic by evaluating their answers to open-ended questions and the pictures they drew.
According to the evaluation results, it was observed that the pictures drawn by the children were
compatible with the rules of wearing masks, washing hands, using disinfectants, and staying at home.
In our study, it is aimed to determine using the pictures drawn by the primary school first-year
students how the covid 19 pandemics is perceived amongst the children.

Problem Statement

On January 5, 2020, the World Health Organization identified a new corona virus that has not been
detected in humans before. Initially referred to as 2019-nCoV, this disease was later it was named as
Covid-19 and after it emerged in China, it affected the whole world in a short period of three months
(WHO, 2020). Like other countries, our country has been affected by this virus and according to the
statement made by the Ministry of Health, on March 11, 2020. The first case was seen in our country
(Turkey Ministry of Health, 2020). At the same time, the World Health Organization declared Covid-
19 as a pandemic disease affecting a large part of the world. A pandemic is expressed as an epidemic
that spreads beyond a certain region and begins to affect a large population and even a whole
humanity (Aslan, 2020). The highly contagious Covid-19 pandemic has created a worldwide panic and
uneasiness, countries have temporarily suspended their education processes to support the call to
"stay at home", instead they have directed their students to distance education as much as possible
(Ustiin & Ogzgiftgi, 2020). As the study is focusing on first grade students, understanding the
background to why these students have been chosen is important. First graders are typically 6 or 7
years old and, generally, have some basic reading knowledge. The planned curriculum for this age
group challenges students to learn more and build on skills introduced in kindergarten. They are
adjusting to school and valuing their friendships in more meaningful ways. They are also learning
new skills faster than you can keep up with, and growing both physically and emotionally. The based
question that guided the research and dialogue with all students were:

How do the primary school children perceive the covid 19 and ongoing pandemics?
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The Signifince of Research

The covid 19 and ongoing pandemics is a universal crisis, which has profound influences in several
ways in the different countries depending on the culture, the socio-economic status etc. That is why
the harmful effects of the pandemics were not distributed equally amongst the children in all around
the world. The perception of this universal crisis by the primary school children in our country needs
to be determined to find out the exact solutions and the way of the psychological support plans
thereby the guidance strategies.

Limitations

The research is limited to first-year primary school students in Kepez district of Antalya municipality
in the 2020-2021 academic year. The limitations of the study were that the sample group was highly
selective involving students who are 6-7 years old, have participated in the grade 1st at primary
school. The limitations, along with the sample size, make the data from the study have little
transferability because of the specificities of the sample group and qualitative design (Moustakas,
1994). Further, the study is limited because of the choice to use a school in which we have a prior
affiliation.

METHOD

In the present study, the document analysis method, which is one of the qualitative research
techniques, was used in the study. Documents are important resources for the information, which
should be used effectively in qualitative researches. In such researches, the researcher can obtain the
data needed without either the observation or interview, which means, the document analysis will
contribute to the researcher in terms of saving time and money. Which documents are important and
can be used as data resources are closely related to the research problem. For example, in research on
education, various resources can be used as data; the textbooks, program (curriculum) instructions, in-
school and out-of-school correspondences, student records, meeting reports, student guidance notes
and files, student and teacher handbooks, students” homework and exams, lessons’ and units” plans,
teachers’ files, educational official documents etc. can be used (Bogdan and Biklen, 1992). Student
pictures were used in our study as a data resource. Student pictures were analysed by content analysis
technique. According to the themes obtained as a result of the analysis, the pictures were re-examined
and compared.

Working Group

The participants of the study consists of the first grade of the primary school students, who were
volunteer, in the Kepez district of the Antalya Municipality, and oral informed consent was obtained
from either the parents or the teachers. 127 males and 114 females, a total of 241 students were
included in the study group.

Data Collection Tools

The documents in this study were the pictures of the first grade of the primary school students, who
were asked to draw a picture of the question as “What do you understand when told "covid 19
(Corona) and pandemics?"

The pictures were coded after the examinations of each picture, made by 241 first grade primary
school students. The student pictures were re-examined after creating codes and the perceptions of the
covid 19 and pandemics were tried to be defined by the means of the predetermined themes.
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Data Analysis

Data obtained from the documents might not need to be digitized or quantified. The researchers can
prefer the results of the categorizations or the findings of the analysis identified to be as the prose. If
the researcher would like to present the data by obtained quantifying or digitizing, there are the
following three ways (Forster, 1994); Present or not: If the relevant category exists in the document,
the value "1" is given easily, if do not exist, the value "0". Thus, it will be possible to compare two
documents in terms of the number of times the relevant categories are repeated in two different
documents. Percentage distribution: This works similarly to the method above, but category repeats
are counted and presented as percentages. In this way, the researcher can reach a more precise
judgment about comparing the two documents. Area covered: Here, instead of determining whether a
category exists in a document, the area, which is covered by a category in the relevant document, can
also be used as a criterion. This method can easily be used, e.g., in a study aiming to measure how
much space is allocated in different textbooks to some predetermined categories. It is assumed that the
size or scope of the area devoted to a particular unit or subject in a textbook is directly proportional to
the emphasis given by the author or, to the same extent, the curriculum. In this study, the data to be
analysed were digitized as percentage distribution. First of all, the features found in all pictures were
coded and their percentage distributions were given according to the analyse of the codes.

RESULTS

The data obtained in the present study, which was aimed to understand how the COVID-19 pandemic
was perceived amongst the primary school children by the pictures, are given below.

Findings regarding perceptions of Covid 19

Table 1. Visual contents in the pictures

Images in the picture Frequency Percentage %
Monster 124 51
Insect 69 29
[llness 48 20

When all the pictures are examined, it is seen that the students perceive Covid 19 as either insect, 29%
or monsters, 51%, mainly due to the way of information from TV and/or the internet. These situations
are exemplified by the pictures given below.
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After analysing the pictures in the study it is understood that Covid 19 is described by the % 20 of the
students only as a disease, which created the least number of a student group and exemplified the
finding by the pictures below.

Findings regarding the pandemic process

It is seen that the students describe the pandemic as a process of staying at home and trying to be
protected from the insects (covid 19). The situation was pictured in the samples given below.

55

ADEDER e-ISSN 2548-1282



Hatice Giirses, Behsat Savas, Ozgiir Arslan

CONCLUSION AND COMMENTS

It is seen that primary school children perceive COVID 19 as an insect, a monster or a disease
according to the results obtained from the findings. It might be concluded that the children perceive
COVID 19 and pandemic as a dangerous situation that should be avoided. Considering that even
adults do not sufficiently fear and some adults do not care about the pandemic, the children are more
aware of the seriousness of the situation than adults, which is a positive finding. They perceive the
pandemic process as a circumstance during which should be stayed at home. It is observed that they
take all the warnings seriously to stay at home and not to go out.
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EXTENDED SUMMARY

Insanlik tarihin her déneminde biiytik buhranlarla kars: karsiya kalmistir. Bunlar savaslar, salgin
hastaliklar, dogal afetler gibi peki ¢ok alanda meydana gelmistir. 21. Yiizyilda diinya her ne kadar
teknoloji, iletisim ve bilim alaninda ilerlemis olsa da insanoglu tiim diinyay: etkileyen kiiresel bir
sorunla 2019 yilinda karsilasmustir. Bu yiizyilda diinyay: etkileyen olaylardan biri de covid- 19 salgin
hastaligidir. Diinya genelinde pek ¢ok sektdrde etkisini gosteren covid-19 salgin hastaliginin en ¢ok
etki yaptigr alanlardan biri de egitim sistemidir. Pek ¢ok tilke salgimin en yiiksek seviyelerde
gorildugii donemde okullar1 ya tam kapatmis ya da kismi olarak egitime ara vermistir. Bu
uygulamalardan birini de tilkemiz gerceklestirmis ve salgin stirecinde online ve kismi olarak okullar:
agarak egitim ogretim stireglerinin en az etki ile bu salgindan etkilenerek ¢ikmasi hedeflenmistir. Cok
kisa bir stire icinde olusturulan online egitim platformlari ile milyonlarca 6grenci egitim stireclerine
devam etme imkami bulmustur. Ogrenciler okul disinda giinliik yasamlarinda salgmn hastaligimin
etkilerini somut bir sekilde yasamislardir. Hem giinliik yasamdaki etkisi hem de egitim siireglerindeki
etkisi nedeniyle 6grenciler tim egitim seviyelerinde dogrudan bu salgindan etkilenmislerdir. Bu
etkilenme sadece egitim 6gretim stireclerine katilamama ya da okula gidememek olmayip en yakinin
veya yakin cevresinde hastalik nedeniyle yasamim yitiren birini bilmeleri olarak da belirtilebilir.
Toplumun tiim kesimlerini her yas grubunu etkileyen bu kiiresel salgin hastaligina iliskin 6grencilerin
bire bir etkilendikleri, gozlemledikleri ve yasadiklari bu salgn hastaliginin nasil algilandigi 6nem
tasimaktadir. Alan yazin incelendiginde covid-19 hastaligini resimlerle belirlemeyi konu alan
calismalarda oOgrencilerin farkli resimlerle hastaligi betimledikleri goriilmektedir. Yayan (2020)
tiniversite 6grencilerinin salgin stirecine iliskin resimlere yansimasini incelemistir. Ogrenciler,
hastaligin neden oldugu kayg: ve korku ile saglik calisanlarmin fedakarliklar: ve iyilesen hastalarin
mutluluklarim resimlere yansitmuslardir. Pek (2021) 4. ve 5. Siuf 6grencilerine covid-19 ile ilgili
algilarin ¢izdirdigi calismasinda 6grenciler covid-19 pandemisini duygu, sekil, virtisten korunma
yontemleri ve virtise yonelik korkular acilarindan ifade etmislerdir. Benzer sekilde Tiryaki, Zengin ve
Cmar (2021) calismalarinda covid-19 pandemisini hastaliga karsi onlemler alma ve hastaliktan
korunma temalarinda resmettikleri ve kaygili olduklari sonucuna ulasilmislardir. Bu kayg:
durumunda arastrma grubunun pandemi servisinde galisan hemsire ¢ocuklarindan olusmas: etkili
olmustur denilebilir. Nazli ve Cat (2021) arastirmalarinda ¢ocuklarin covid-19 pandemisini olumsuz
temalarla ifade etmislerdir. Ayrica, oyun ve sosyal yasam ozlemini de belirttikleri sonucuna
ulasmislardir. Bu calismamin amaci ilkokul 6grencilerinin covid-19 salgimna yonelik algilarim
resimlerle nasil ifade ettiklerini ortaya gikarmaktir. Arastirma nitel arastirma yontemi ile yapilmis ve
arastirmada nitel arastirma tekniklerinden dokiiman inceleme yontemi kullamilmistir. Nitel arastirma
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kisilerin cevrelerini, icinde olduklar1 stirecleri algilayislarin1 ve buna iliskin distincelerini, bakis
acilarmi ortaya c¢ikarmayr amaclayan arastrma yaklasimlarindan biri olarak ifade edilebilir.
Yasanmislik, deneyimleme ve bunlara verilen anlamlar nitel arastirmanin ortaya c¢ikarmay:
amagladigt durumlardir (Turan,2018). Bu calismada dokiimanlar veri kaynagidir. Ogrencilerin
cizdikleri resimler dokiiman olarak kullanilmistir. Calisma grubu bir ilkokulda 6grenim goren 241
birinci smf 6grencisinden olusmustur. Arastirmada Ogrencilere "Covid-19 denilince ne
anliyorsunuz?" sorusu sorulmus ve bu soruyla ilgili olarak covid-19 hastaligini resimle gizmeleri
istenmistir. Ogrencilerin ¢izdigi resimler icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizi,
dokiimanlardaki anlami ortaya ¢ikarmak, ogrencilerin ¢izmis oldugu resimlerdeki mesajlar1 ifade
etmek i¢in kullanilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin %51’i f (124) covid-19 hastaligini canavara,
%29'u f (69) bocege, %20'si de f (48) hastalik olarak resmetmislerdir. Ogrencilerin biiytik bir
¢ogunlugu covid-19 salginini canavar ve bocek olarak algiladiklari goriilmektedir. Diinyada ve
tilkemizde oltimctil etkileri nedeniyle korkulmasi gereken bir durum oldugu icin 6grenciler hastalig
somut bir canliya benzetmislerdir. Ayrica 6grenciler pandemiyi evde kalma ve boceklerden korunma
olarak algiladiklar1 gortilmektedir. Salgin siirecinde evde kalma zorunlulugu ve ev dist ortamlarda
hastaligin bulasma riskindeki ytiikseklik evde kalma diistincesinin olusmasinda etkili olmustur
denilebilir. Ogrencilerin resimlerinde ev disindaki ortamlarda viriislerin yogun olarak yer aldiklari ve
insanlar1 evin icinde ¢izdikleri goriilmektedir. Virtisti sekil olarak da gorsel medyada yer alan bir
sekilde gizmektedirler. Ogrencilerin kiiciik yaglarda olmasma ragmen hastaligin tehlikesi goz oniine
alindiginda iyi birer gozlemci ve medyay: takip ettikleri sonucuna ulasilabilir. Mikroskop altinda
virtisin sekline benzer ¢izimlerin yapilmasi 6grencilerin farkindalik diizeylerinin yiiksek seviyede
oldugunu gostermektedir. Cizimlerde ev giivenli ortam olarak gosterilmektedir. Hastalik siirecinde
sokaga cikma yasag1 ve evde kalinmasina yonelik uyar1 ve zorunluluklar 6grencilerin zihinlerine
yansimis oldugu soylenebilir. Yazili ve gorsel basinda ve kamu spotlarinda yer alan evde kalma
temali agiklamalar bu diisiincenin olusmasinda etkili olmustur denilebilir. Ogrencilerin bu yas
diizeyinde salgma yonelik algilar: icin yeterli diizeyde bir algilama icinde olduklar1 olarak ifade
edilebilir. Bu tiir salginlar tarihin farkli donemlerinde gortilmistiir ve gelecekte de goriilebilme
ihtimali yiiksektir. Bu nedenle egitim sistemleri ders programlari aracilify ile ogrencilere bu tiir
durumlarda nasil hareket edilmesi gerektigi konusunda islevsel ozelliklere sahip kilinmalidir.
Toplumda olusabilecek panik ve kaygt ortami tutarli kararlarin alinmasini engelleyebilecegi igin yeni
yetisen nesiller bu tiir salgin hastaliklara hazirlikli olarak egitilmelidir. Sosyallesme okul cag1
ogrencileri icin 6nemli olan unsurlardan biri oldugu igin bu tiir hastaliklarda sosyallesme problemini
ortadan kaldirici 6nemler ile ilgili projeler olusturulmalidir.
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