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0z Bu arastirmanm amaci, Tiirkge 6gretmenlerinin hizmet igi egitim ihtiyaglarin1 belirlemektir. Arastirma tarama
modeline gore yiiriitiilmiistiir. 98 Tiirkge 6gretmenine hizmet ici egitim ihtiyaglari anketi uygulanmustir. Ogretmenlere
uygulanan anketlerden elde edilen veriler SPSS 23.0. programiyla analiz edilmistir. Bu veriler betimsel ve karsilastirmali
istatistikler kullanilarak alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir temalarina gore {i¢ boyutta incelenmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin daha ¢ok etkili iletisim ardindan okuma, yazma, konusma
yontem ve teknikleri egitimlerine ihtiyag duyduklari belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin diksiyon ve beden dili
konularinda kendilerini gelistirmek istedikleri anlasilmaktadir. COVID-19 salginiyla birlikte egitimde dijitallesmenin
artmasina ve egitimde teknoloji kullaniminin yayginlagmasina paralel olarak hem kadin hem de erkek 6gretmenlerin bilgi
ve iletisim teknolojileri konularinda hizmet i¢i egitim talepleri de artmustir. Tiirkge 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim
ihtiyaglarinda cinsiyete ve hizmet yilina gore anlamli bir fark bulunmamustir. Genel olarak 6gretmenlerin degisime agik
olduklar1 ve bilgilerini giincellemek istedikleri sOylenebilir. Arastirmada belli araliklarla 6gretmenlerin egitim
ihtiyaglarinin belirlenerek hizmet igi egitimlerin planlanmasi onerilmistir.

Anahtar kelimeler: Hizmet i¢i egitim, egitim ihtiyaclari, mesleki gelisim, Tiirkge 6gretmenleri

Abstract: The aim of this research is to determine the in-service training needs of Turkish teachers. The research was
carried out according to the scanning model. An in-service training needs questionnaire was applied to 98 Turkish
teachers. Data obtained from the questionnaires analyzed by the SPSS 23.0. program. The data were analyzed using
descriptive and comparative statistics based on three themes: field knowledge, professional knowledge, and general
knowledge. The results showed that participants needed training in effective communication and reading, writing, and
speaking methods and techniques. It is also understood that teachers want to improve themselves in diction and body
language. An increase in digitalization and the widespread use of technology in education parallel with the COVID-19
pandemic, in-service training demands of both female and male teachers on information and communication technologies
have also increased. There was no significant difference in the in-service training needs of Turkish teachers according to
gender and experience. In general, it can be said that teachers are open to change and want to update their knowledge. In
the research, it has been suggested to plan in-service trainings by determining the training needs of teachers at regular
intervals.

Keywords: In-service training, training needs, professional development, Turkish teachers

Dilekgi, A. (2022). Tiitkge Ogretmenlerinin hizmet ici egitim ihtiyaglari. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(2), 186-197.
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Giris

siirdiirebilmeleri i¢inde bulunduklar1 ¢ag becerilerini edinip
etkili kullanmalarina baglidir.

Egitim her yag donemi ve her meslek grubu igin siirekli olan
bir siirectir. Yasam boyu devam eden bu egitim, insanin bilgi
ve becerilerinin gelisimi i¢in gereklidir. Egitimin rehberi
konumundaki Ggretmenlerin, Ggretim g¢abalarinin amacina
ulagsmasi igin Oncelikle kendi egitimlerinin yeterli diizeyde
olmas1 gerekir. Ogretmen adaylar1 lisans déneminde alan
bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir alaninda
egitimler gormektedir. Ogretmenler edindigi bu bilgi ve
becerilerle meslege baglamaktadir. Fakat zaman iginde
yasanan gelismeler nedeniyle 6gretmenlerin bilgileri yetersiz,
becerileri ¢agin gerisinde kalabilmektedir (Sahin, 2013). 21.
ylizyilda egitim ve dgretimde yasanan degisim dgretmenlerin
stirekli olarak kendilerini giincellemelerini zorunlu kilmustir.
Gegmis zamanlarda bilginin sabit oldugu inancina bagh
olarak oOgretmenler lisans egitiminde edindigi bilgiler ile
meslek yasammi siirdiirebilmistir. Ogretmenden beklenen
edindigi bilgileri aynen aktarmasiydi. Bilginin hizli degisimi
ve teknolojik gelismeler Ogretmenin artik giinceli takip
etmesini zorunlu kilmistir (Dilek¢i, 2021). Bu da
ogretmenlerin mesleki kariyerleri boyunca gelisim iginde
olmalar1 gerektigi anlayisini ortaya ¢ikarmistir. Bu anlayisa
gore  Ogretmenlerin  meslegini uzmanlik  diizeyinde

Degisim, bilgi ve teknolojideki gelismeler 6gretmenlere
yonelik hizmet i¢i egitimleri ortaya ¢ikarmistir. Hizmet ici
egitim; kamu veya 6zel kurumlardaki personelin, meslege
giristen emeklilige kadar is verimliliklerini arttirmak; bilgi ve
becerilerini giincellemek, yeni durumlara kargt uyumlu
olmalarini saglamak ve iist gérevlere hazirlamak igin yapilir
(MEB, 1988). Hizmet ici egitimler ¢alisanin yeterlilikleri ile
yaptig1 isin gerektirdigi nitelikler arasindaki farki gidermeye
yonelik yapilan gelistirici faaliyetlerdir (Budak, 1998). Budak
(1999)’a gore dgretmenler icin hizmet ici egitim; egitimde
hedeflenen standartlara ulagmak icin Ogretiminin gerekli
oldugu disiiniilen bilgi ve becerilerin dgretmenlere
kazandirilmasini hedefleyen siiregler biitiiniidiir. Hizmet igi
egitimler gorev basinda yapilmasi dolayisiyla “yaparak” ve
“deneyimleyerek” daha somut ve kalici &grenmeler
edindirmeye imkan vermektedir (Tortop, 1994). Hizmet i¢i
egitim, kisaca meslek c¢aliganlarina zamanin gerektirdigi
niteligi kazandirmadir (Babacan ve Ozey, 2016). Bu egitimler
Ogretmenlerin  siirekli  gelisimini  desteklemek iizere
kurgulanmistir (Giiltekin ve Cubukgu, 2008). Bu bilgilerden
hareketle hizmet i¢i egitim §oyle tanimlanabilir: Meslekteki
bireye ¢agm ihtiyaclari, meslegin gereklilikleri, isle ilgili
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degisen uygulamalart ve giincel bilgileri vermek {izere
gergeklestirilen egitimlerdir.

Ogretmen yeterliklerinin artirilmasi, becerilerinin gelisimi
icin lisans egitimlerinin ve gorev siirecindeki egitimlerin
birbirini tamamlamasi gerekir (Saban, 2000). Her meslek igin
hizmet i¢i egitimler dnemli olmakla beraber &gretmenlik
meslegi icin bu egitimlerin ayr1 bir 6nemi vardir. Varis
(1973)’a gore bu oOnem; Ogretmenlerin devletin egitim
politikasin1 uygulamasi ve toplumun bekledigi insan tipini
yetistirme sorumlulugundan gelmektedir. Bu meslek grubunun
iizerine yiiklenen sorumluluklar dikkate alindiginda hizmet ici
egitimler olduk¢a 6nemlidir.

Ogretmenler, meslek yasamlar1 boyunca farkli bolge
okullarinda ¢esitli 6grencilerle karsilasmaktadir. Bunlar;
degisik yas gruplarinda, farkli biligsel diizeylerde ve gesitli
sosyo-ekonomik  yapida  olabilmektedir.  Ogretmenler
birbirinden farkli gruplarla karsilastiginda; insan yapisina,
cografi sartlara gore yaklasim sergilemeli, duruma gore gesitli
strateji ve yontemlerden yararlanmalidir (Seferoglu, 2003).
Ogretmenlerin okullarda karsilastiklar1 &grenci gruplarmin
cesitliligi, biligsel diizeylerinin farkliligi dikkate alindiginda
Ogretmenlerin  bu  konularda desteklenmesi  gerektigi
anlagilmaktadir. Bu sayede 6gretmenlerin yetkinligi artirtlarak
okullardaki 6gretimin niteligi arttirilabilir.

Ogretmenler icin yapilan hizmet igi egitimler gesitli
amaglara  yonelik  diizenlenmektedir.  Bunlar; lisans
doneminden kalan 6grenme eksikliklerini gidermek (Gtiltekin
ve digerleri, 2010), okula yeni baslayan bir 6gretmene kurum
kiiltiirii kazandirmak ve uyum saglamasini kolaylagtirmak
(Baskan, 2001), mesleki ve teknolojik alandaki yeni
gelismelerden haberdar etmek ve bu bilgi ve becerileri
edindirmektir. Ayrica zaman igerisinde olusabilecek mesleki
tikenmisligin Online ge¢mek igin motivasyonu arttirict
egitimler yapilabilmektedir.

Hizmet i¢i egitimlerin bir diger nedeni de siire¢ igerisinde
degisen Ogretmen rolleri ve Ogretmene yiiklenen yeni
gorevlerin tanitimi, is ve islem basamaklariin 6gretilmesidir.
Milli Egitim Bakanliginin 6gretmenden beklentilerinin
kargilanmasi ve verilen gorevlerin tam olarak yerine
getirilebilmesi i¢in bu egitimler yapilabilmektedir.

Belli donemlerde egitim felsefesi ve dgretim programlari
giincellenmektedir. Bu giincellemelerin amacina ulagmasi igin
yeni dgretimsel bakigin 6gretmenlere anlatilmas: gerekir. Bu
degisimlerin okullarda hayat bulmasi ancak 6gretmenlerin
bunlar1 bilip okullarda uygulamasi ile miimkiindiir. Egitimde
yapilan reformlarin basarili olmasi gretmenlerin yeni gorev
ve sorumluluklarini tam olarak &grenmesi ve buna uygun
davranmasi ile mimkiindiir (Cherubini ve digerleri, 2002).
Yeniliklerin amacma ulagsmas1t ve uygulamada birlik
saglanmasi i¢in siireg icerisinde egitimler yapilmaktadir.

Hizmet ici egitimlerin birincil amaci 6gretim niteligini
artirmak, ikincil amaci Ogretmenlerin mesleki ve bireysel
gelisimini saglamaktir. Bu egitimler dgretmenlerin bilimsel,
egitsel ve bireysel niteliklerini artirilmasina ve uzman olarak
gelisimine imkan verir (Haris, 1989). Dolayistyla bu egitimler
Ogretmenlere mesleki doyum saglamaktadir. Ayrica smnif ici
etkilesimi ve okul iklimini olumlu etkilemektedir.

Hizmet ici egitimlerin 6gretmenlik mesleginde gerekliligi
aciktir. Ogretmen ihtiyaclarmin ¢agin gereksinimlerine gore
belirlenmesi ve onlarin 6grenme eksikliklerini gidermek igin
gerekli adimlarin  atilmast  Onemlidir. Bu ihtiyaglar

belirlenirken iyi bir planlama ile 6gretmenler igin teorik
bilginin yaninda uygulamaya doniik egitimlerin diizenlenmesi
faydal goriilmektedir (Cemaloglu, Kukul, Ustiindag, Giines
ve Arslangilay, 2018). Bu durumda 6nemli olan 6gretmenlerin
kendilerini gelistirmek istedikleri konulart belirlemektir. Buna
yonelik smif &gretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaclar
(Ergin ve digerleri, 2012; Karadag, 2015; Serin ve Korkmaz,
2014; Sahin, 2013; Turgut, 2012; Ucar ve digerleri, 2007),
okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaclari (Sen,
2011); miizik 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaclar
(Oztiirk ve Oztiirk, 2019); cografya dgretmenlerinin hizmet ici
egitim ihtiyaglar1 (Babacan ve Ozey, 2016); fizik
ogretmenlerinin  hizmet i¢i egitimlere yonelik gorisleri
(Gonen ve Kocakaya, 2005); biyoloji 6gretmenlerinin hizmet
ici egitim ihtiyaglar1 (Oztiirk Akar, 2007); cesitli brans
ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglar1 ve goriisleri
(Cemaloglu, Kukul, Ustiindag, Giines, ve Arslangilay, 2018);
okul yoneticilerine ve Ogretmenlere verilen hizmet igi
egitimlerin incelenmesi (Erdem ve Simsgek, 2013); ilkdgretim
Ogretmenlerinin  hizmet i¢i egitime yonelik algt ve
beklentilerinin incelenmesi (Bastiirk, 2012); arastirilmistir.
Ayrica hizmet i¢i egitimin kurum ve ¢aliganlar iizerine etkileri
(Selimoglu ve Bigen Yilmaz, 2009); hizmet ici egitimlerin
kurum igi iletisim araci olarak kullanilmasi (Giirel, 2009);
hizmet i¢i egitimlerin teknolojiler yoluyla gerceklestirilmesi
icin e-hizmet i¢i egitim (Y1lmaz ve Diigenci, 2010) ¢calismalari
yaptlmigtir. Tirk¢e Ogretmenlerinin  hizmet i¢i egitim
ihtiyaglarinin ~ belirlenmesine  yonelik  bir  ¢alismaya
rastlanmamugtir. Tiirkge 6gretmenlerin meslek yagamlarinda
ihtiyag  duyduklari 6grenme konularmin belirlenmesi
Ogretmenlerin yetkinliklerinin artirilmasma yonelik islevsel
bir hizmet i¢i egitim programlarinin olusturulmasi agisindan
onemlidir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmada Tirkge Ogretmenlerinin  meslek yasamina
girdikten sonra ihtiya¢ duyduklar1 egitimlerin, bilgi ve
becerilerini giincellemeleri i¢in 6grenmek istedikleri konularin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Tirk¢e 6gretmenlerinin alan

bilgisi, Ogretmenlik meslek bilgisi ve genel Kkiiltiir
konularindaki egitim taleplerinin belirlenmesi onlarin
gelisimine  yonelik egitimlerin  planlanmasit  agisindan

onemlidir. Bu belirlemelerden hareketle islevsel bir hizmet igi
Ogretim programi olugturulabilir (O’Sullivan, 2001). Bu
durum dikkate alindiginda Tiirk¢e Ogretmenlerinin gorev
siirecinde egitim ihtiyaclarini inceleyen bir arastirmanin
hizmet i¢i egitim planlayicilarina yol gosterici olacagi
diistiniilmistiir.

Arastirmanin Problem Ciimlesi
Tiirk¢e 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaclar1 nelerdir?
Alt Problemler

e Tiirkce oOgretmenleri hangi hizmet i¢i egitimlere
ihtiya¢ duymaktadir?

e  Tiirkce dgretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglari
onlarin cinsiyetlerine goére bir farklilik gdostermekte
midir?

e Tiirkce dgretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaclar
onlarin hizmet yilina gore bir farklilik gostermekte
midir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli/ Deseni

Bu arastirma Tiirk¢e Ogretmenlerinin egitim ihtiyaclarini
belirlemek {izere nicel arastirma yontemlerinden tarama
calismasina gore desenlenmistir. Tarama ¢aligmalarinda,
belirli bir grubun Ozelliklerine yonelik veriler toplanir.
Ulasilan veriler tizerinden degiskenler arasindaki farkliliklar
incelenir (Karasar, 2012). Arastirmada 6gretmenlerin hizmet
ici egitimlere iliskin ihtiyaglart ortaya konulmus ve ¢esitli
degiskenler agisindan durum  karsilastirmali  olarak
incelenmistir.

Evren-Orneklem

Aragtirma evrenini, 2020-2021 Egitim-Ogretim Yilinda Bolu
il merkezindeki ortaokullarda gbérev yapan Tirkce
Ogretmenleri olusturmustur. Arastirmada ornekleme yoluna
gidilmemis, evrenin biitiiniine ulagilmaya caligtimigtir. 108
Ogretmene ulastirilan anket 102 Ogretmen tarafindan
doldurulmustur. Eksik veriler nedeniyle 98 Tiirkce
ogretmeninden elde edilen anket degerlendirmeye alinmustir.
Katilimcilara ait bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Tiirk¢e 6gretmenlerine iligkin bilgiler

Kisisel Bilgiler f %
Cinsivet Kadmn 60 61
Y Erkek 38 39

0-5y11 13 13
6-10y11 29 30
11-15y11 29 30
16-20y11 20 20
21-25y11 4 4

26 yil ve lizeri 3 3

Hizmet Y11

Aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin 60’1 kadin,
38’1 erkektir. Mesleki hizmet yil1 olarak 6gretmenlerin 131 0-
5 yil, 29’u 6-10 yil, 29’u 11-15 yil, 20’si 16-20 yil, 41 21-25
yil ve 3’1 26 yil ve iizeri deneyime sahiptir.

Verilerin Toplanmasy/Siire¢

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde insan
Aragtirmalart  Etik  Kurulunda (Protokol No. 2021/13)
arastirma 01.02.2021 tarihli 2021/01 toplantisinda etik olarak
uygun bulunmustur. Arastirma siirecinde yaym etigine
uyulmustur.

Veri toplama araglari

Aragtirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu
kullanilmistir. Bu anket ile Ogretmenlerin demografik
Ozelliklerine (cinsiyet, hizmet yil1) ve hizmet i¢i egitim
ihtiyaclarma yonelik bilgiler toplanmistir. Anket maddelerinin
olusturulmasinda ilgili ¢aligmalardan yararlanilmigtir. Bunun
sonucunda iki alan uzman tarafindan egitim konulari ile ilgili
bir sorudan olusan anket hazirlanmigtir. Ankette kapsam
gecerliginin saglanmasi i¢in 6gretmenlerde bulunmasi gereken
temel nitelikler olan alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve
genel kiiltiir belirlenmistir. Bu temel niteliklerden alan bilgisi
ile ilgili 8, 6gretmenlik meslek bilgisi ile ilgili 12 ve genel
kiiltiir ile ilgili 8 egitim konusu belirlenmistir. Hazirlanan bu
anket 10 6gretmene uygulanarak pilot uygulamas: yapilmis,
genel kiiltiir ile ilgili 8 egitim konusu 5’e diistiriilmiis ve ankete

Tiirkge 6gretmenlerinin hizmet igi egitim ihtiyaglari

son hali verilmistir. Anket alan bilgisi ile ilgili 8, 6gretmenlik
meslek bilgisi ile ilgili 12 ve genel kiiltiir ile ilgili 5 olmak
tizere 25 egitim konusunu igermistir. Yapilandirilmis bu anket
caligmasinda 6gretmenlerin egitim gormek istedikleri konulari
isaretlemesi yoluyla veriler toplanmistir.

Anket, 6gretmenlere ulasim ve zaman planlamasi ile ilgili
olusan ihtiyactan dolay1 elektronik ortamda ulastirilmistir.
Anket cevaplar1 Google Forms tizerinde toplanmuistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada 98 6gretmenden toplanan nicel veriler SPSS 23.0.
paket programinda analiz  edilmistir.  Karsilastirma
analizlerinden hangilerinin kullanilacagi verilerin normallik
dagilimina gore belirlenir. 2 grubun Kkarsilastirilmasinda
veriler normal dagilmadiginda Mann Whitney U testi; 3 ve
tizeri  grubun  karsilastirilmasinda  veriler  normal
dagilmadiginda Kruskal Wallis H testi kullanilir. Bu
aragtirmada ulasilan verilerin normallik dagilimma bakilmis,
verilerin normal dagilmadigi belirlenmistir. Normallik dagilim
sonuglart Tablo 2 ve Tablo 3°’te verilmistir. Cinsiyet
degiskenine gore elde edilen veriler normal dagilmadigindan
Mann Whitney U testi; hizmet yili degigskenine gore elde
edilen veriler normal dagilmadigindan Kruskal Wallis H testi
ile karsilastirma analizleri yapilmustir.  Istatistiklerden
yararlanilarak tablolar olusturulmus ve verilerin istatistiki
dagilimlar1 verilmistir. Boylece dgretmenlerin alan bilgisi,
ogretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiire yonelik hizmet igi
egitim ihtiyaclar1 iizerine degerlendirmeler yapilmustir.

Hangi tiir analizlerin yapilacagima karar vermek icin
Ogretmenlerin cinsiyet ve hizmet yili verilerinin normallik
dagilimi incelenmistir. Ogretmenlerin hizmet ici egitim
ihtiyaglarimin cinsiyet degiskenine gore normallik dagilimlar
Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Cinsiyete gore normallik dagilimi

Tema Grup istatistik Sd p
Alan bilgisi Kadn 0,282 60 ,000
g Erkek 061 38 ,000
,000

Ogretmenlik meslek bilgisi Kadm 0,203 60

Erkek 0,777 38 ,000
e Kadm 0,292 60 ,000
Genel kiltiir Erkek 072 38 .000

Not. Sd = Serbestlik derecesi

Tablo 2’ye gore 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim ihtiyaclari
anketinde kadmm ve erkek O&gretmenlerin alan bilgisi,
ogretmenlik meslek bilgisi ve genel Kkiiltiir frekanslar
normallik varsayimini karsilamamigtir (p<0,05). Cinsiyet
degiskenine gore temalar arasindaki karsilagtirma analizleri
nonparametrik testlerden Mann Whitney U testi ile yapilmistir.

Ogretmenlerin hizmet igi egitim ihtiyaclarinin hizmet yil
degiskenine goére normallik dagilimlar1 Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3’e gore hizmet i¢i egitim ihtiyaclar1 anketinde
hizmet yilina gdre gruplandirilan 6gretmenlerin alan bilgisi,
ogretmenlik meslek bilgisi ve genel Kkiiltiir frekanslar
normallik varsayimint kargilamamistir (p<0,05). Hizmet yili
degiskenine gore temalar1 karsilagtirmak i¢in nonparametrik
testlerden Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.
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Tablo 3. Hizmet yilina gére normallik dagilimi

Tema Grup istatistik Sd P
0-5 y1l 0,745 13,002
6-10 y1l 0,612 29  ,000
Alan bilgisi  11-15 yil 0,755 29  ,000
16-20 y1l 0,625 20  ,000
21-25 y1l 0,773 4 ,620
0-5 y1l 0,817 13,011
. . 6-10y1 0,752 29  ,000
ngletf;lenhk 11-15 yil 0,794 29 000
g:f;sel 16-20 yil 0744 20 000
21-25 y1l 0,895 4 ,406
26 yil veiizeri 0,750 3 ,000
0-5 y1l 0,761 13,002
6-10 y1l 0,646 29  ,000
Genel kiiltiir 11-15 yll 0,726 29 ,000
16-20 y1l 0,612 20  ,000
21-25 y1l 0,729 4 ,024
26 yil ve lizeri 0,750 3 ,000
Not. Sd = Serbestlik derecesi
Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tiirkge Ogretmenlerinin  hizmet i¢i egitim ihtiyaglari

belirlenmistir. Tiirkge 6gretmenlerinin egitim ihtiyaglart Tablo
4’te sunulmustur.

Aragtirmaya katilan Tirk¢e Ogretmenlerinin hizmet igi
egitim ihtiyaglar alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve

Tablo 4. Tiirk¢e 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglari

genel kiiltiir olmak iizere 3 ana tema ve 25 alt temada
toplanmustir.

Alan bilgisi

Ogretmenlerin, Tiirkce egitimi alan bilgisi ile ilgili egitim
ihtiyaclart belirlenmistir. Aragtirmaya katilan 98 6gretmenden
30°u etkili iletigim, 22’si okuma yontem ve teknikleri, 22’si
hizli okuma teknikleri, 20’si yazma yontem ve teknikleri, 18’1
diksiyon, 17’si konusma yontem ve teknikleri, 17’si dinleme
yontem ve teknikleri ve 16’s1 beden dili konularinda hizmet ici
egitim talep etmistir.

Ogretmenlik meslek bilgisi

Ogretmenlerin, &gretmenlik meslek bilgisi ile ilgili egitim
ihtiyaclart belirlenmistir. Aragtirmaya katilan 98 6gretmenden
25°1 dijital igerik liretme araglari, 24’ 6gretim yontem ve
teknikleri, 24’{ soru hazirlama teknikleri, 23’1l egitimde yeni
yaklagimlar, 22’si egitim teknolojileri, 17°si rehberlik ve
psikolojik danigma, 15’i 6gretim materyali hazirlama, 12’si
siif yonetimi, 11’1 6lgme ve degerlendirme, 10°u 6grenme ve
ogretme durumlari, 10’u 6grenme psikolojisi ve 6’s1 6gretim
programinin felsefesi ve amaglar1 konularinda hizmet ici
egitime ihtiya¢ duymaktadir.

Genel kiiltiir

Ogretmenlerin, genel kiiltiir ile ilgili egitim ihtiyaclar:
belirlenmistir. Arastirmaya katilan 98 &gretmenden 23’0
drama, 12’si medya okuryazarligi ve 12’si bilgi okuryazarligi,
9’u degerler egitimi ve 7’si uluslararas1 sinavlar konularinda
egitim goérmek istemislerdir.

Tema Egitim Icerigi f %
1. Etkili iletisim 30 31
2. Okuma yo6ntem ve teknikleri 22 22
3. Hizli okuma teknikleri 22 22
Alan bilgisi 4. Ygzn_la yontem ve teknikleri 20 20
5. Diksiyon 18 18
6. Konusma yontem ve teknikleri 17 17
7. Dinleme yontem ve teknikleri 17 17
8. Beden dili 16 16
9. Dijital igerik {iretme araglari 25 26
10. Ogretim ydntem ve teknikleri 24 24
11. Soru hazirlama teknikleri 24 24
12. Egitimde yeni yaklagimlar 23 23
13. Egitim teknolojileri 22 22
. ] o 14. Rehberlik ve psikolojik danisma 17 17
Ogretmenlik meslek bilgisi 15. Ogretim materyali hazirlama 15 15
16. Sinif yonetimi 12 12
17. Olgme ve degerlendirme 11 11
18. Ogrenme ve 6gretme durumlari 10 10
19. Ogrenme psikolojisi 10 10
20. Ogretim programinin felsefesi ve amaglari 6 6
21. Drama 23 23
22. Medya okuryazarlig1 12 12
Genel kiltiir 23. Bilgi okuryazarlig1 12 12
24. Degerler egitimi 9 9
25. Uluslararasi siavlar 7 7
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin  hizmet ici egitim ihtiyaglarinin cinsiyet
degiskenine goére nasil dagilim gosterdigi belirlenmistir.
Tiirk¢e 6gretmenlerinin cinsiyete gore egitim ihtiyaglar1 Tablo
5’te sunulmustur. Kadin ve erkek &gretmenlerin hizmet igi
egitim ihtiyaglar arasindaki farkin anlamlilig1 nonparametrik
testlerden Mann Whitney U testi kullanilarak karsilastirilmig
ve sonucglarn anlamli olmadig: belirlenmistir. Karsilastirma
sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin cinsiyete gore
hizmet i¢i egitim ihtiyaglar1 alan bilgisi, 6gretmenlik meslek
bilgisi ve genel kiiltlir olmak iizere 3 ana tema ve 25 alt temada
toplanmustir.

Alan bilgisi

Aragtirmaya katilan 60 kadin 6gretmenden 21°1 etkili iletisim,
16’s1 hizli okuma teknikleri, 14’ okuma yontem ve teknikleri,
14’1 diksiyon, 13’1 yazma yontem ve teknikleri, 11°1 dinleme
yontem ve teknikleri, 11 beden dili ve 10’u konusma yéntem
ve teknikleri konularinda hizmet i¢i egitim talep etmistir.

Aragtirmaya katilan 38 erkek ogretmenden 9’u etkili
iletisim, 8’1 okuma ydntem ve teknikleri, 7°si konugma yontem
ve teknikleri, 7°si yazma yontem ve teknikleri 6’s1 hizli okuma
teknikleri, 6°s1 dinleme yontem ve teknikleri, 5’1 beden dili ve
4’1 diksiyon konularinda egitim gérmek istemistir.

Tiirkge 6gretmenlerinin hizmet igi egitim ihtiyaglari

Ogretmenlik meslek bilgisi

Arastirmaya katilan 60 kadin 6gretmenden 18’1 soru hazirlama
teknikleri, 17’°si egitimde yeni yaklasimlar, 15°1 dijital igerik
tiretme araglari, 14’0 egitim teknolojileri, 14’ rehberlik ve
psikolojik danigma, 13’1 6gretim ydntem ve teknikleri, 9’u
6gretim materyali hazirlama, 8’1 sinif yonetimi, 8’1 6grenme
ve Ogretme durumlary, 6’s1 dlgme ve degerlendirme, 6’s1
ogrenme psikolojisi ve 4’1 dgretim programinin felsefesi ve
amaclar1 konularinda hizmet i¢i egitim talep etmistir.

Aragtirmaya katilan 38 erkek 6gretmenden 11°i egitimde
yeni yaklasimlar, 10’u soru hazirlama teknikleri, 8’1 rehberlik
ve psikolojik danigma, 6’s1 dijital igerik iiretme araglari, 6’s1
egitim teknolojileri, 6’s1 dgretim materyali hazirlama, 5’1
o6grenme ve 6gretme durumlari, 4’ 6grenme psikolojisi, 4’1
sinif yonetimi, 3’i 6gretim yontem ve teknikleri, 2’si 6lgme ve
degerlendirme ve 2’si dgretim programinin felsefesi ve
amaglar1 konularinda egitime ihtiya¢ duymustur.

Genel kiiltiir

Arastirmaya katilan 60 kadin 6gretmenden 17°si drama, 8’i
medya okuryazarligi, 7’si bilgi okuryazarligi, 7°si uluslararasi
smavlar ve 3’1 degerler egitimi konularinda hizmet i¢i egitime
ihtiya¢ duymustur.

Arastirmaya katilan 38 erkek 6gretmenden 6’s1 drama, 6’s1
degerler egitimi 5’1 bilgi okuryazarligt ve 4’ medya

okuryazarligi konularinda egitime ihtiyag duyduklar
belirlenmistir.
Tablo 5. Cinsiyete gore Tiirkge 6gretmenlerinin hizmet igi egitim ihtiyaglari
Tema Egitim Icerigi Kadin Erkek
f % f %
1. Etkili iletigim 21 35 9 24
2. Okuma yontem ve teknikleri 14 23 8 21
3. Hizli okuma teknikleri 16 27 6 16
Alan bilgisi 4. Y?zrpa yontem ve teknikleri 13 22 7 18
5. Diksiyon 14 23 4 11
6. Konusma yontem ve teknikleri 10 17 7 18
7. Dinleme yontem ve teknikleri 11 18 6 16
8. Beden dili 11 18 5 13
9. Dijital igerik iiretme araglari 15 25 10 26
10. Ogretim yontem ve teknikleri 13 22 11 29
11. Soru hazirlama teknikleri 18 30 6 16
12. Egitimde yeni yaklagimlar 17 28 6 16
13. Egitim teknolojileri 14 23 8 21
. . oo 14. Rehberlik ve psikolojik danisma 14 23 3 8
Ogretmenlik meslek bilgisi 15. Ogretim materyali hazirlama 9 15 6 16
16. Sinif yonetimi 8 13 4 11
17. Olgme ve degerlendirme 6 10 5 13
18. Ogrenme ve 6gretme durumlari 8§ 13 2 5
19. Ogrenme psikolojisi 6 10 4 11
20. Ogretim programmin felsefesi ve amaglari 4 7 2 5
21. Drama 17 28 6 16
22. Medya okuryazarlig1 8 13 4 11
Genel kiiltiir 23. Bilgi okuryazarlig 7 12 5 13
24. Degerler egitimi 3 5 6 16
25. Uluslararasi siavlar 7 12 0 0
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Tablo 6. Cinsiyete degiskenine gore 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim analiz sonuglar

Tema Grup N Sira Ortalamalar1  Sira Toplamlan U p
Kadn 60 52,78 3166 943 ,124
Alan bilgisi Erkek 38 44,33 1684
Toplam 98
v ) Kadin 60 52,31 3138 971 ,208
afgriestimenhkm“lek Erkek 38 45,07 1712
Toplam 98
Kadn 60 50,64 3038 1071 577
Genel kiiltir Erkek 38 47,7 1812
Toplam 98
Tiirkge Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaclarmin  testlerden  Kruskal =~ Wallis H  testi  kullanilarak

cinsiyetlerine gdre anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin nonparametrik testlerden Mann Whitney U testi
kullanilmistir.  Cinsiyete degiskenine gore Ogretmenlerin
hizmet i¢i egitim ihtiyaglarmin analiz sonuglar1 Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6’da sunulan sonuglara gére alan bilgisi (U=943;
p=0,124), 6gretmenlik meslek bilgisi (U=971; p=0,208) genel
kiiltiir (U=1071; p=0,577) boyutlarinda cinsiyete gére anlamli
farkin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin hizmet ici egitim ihtiyaclar1 mesleki hizmet
yilina gore nasil dagilim gosterdigi belirlenmistir. Hizmet
yilina gore gruplandirilan 6gretmenlerin hizmet igi egitim
ihtiyaclart arasindaki farkin anlamliligt nonparametrik

kargilagtirtlmistir. Tiirkge 6gretmenlerinin hizmet yilina gore
egitim ihtiyaclar1 Tablo 7’°de verilmistir.

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin hizmet yilina
gore hizmet i¢i egitim ihtiyaclar1 alan bilgisi, 6gretmenlik
meslek bilgisi ve genel kiiltiir 3 ana temada toplanmustir.

Alan bilgisi

Ogretmenlerin, Tiirkge egitimi alan bilgisi ile ilgili egitim
ihtiyaclart belirlenmistir. 1-5 yillik hizmet yili olan 13
O0gretmenden 5’1 etkili iletisim, 3’ii okuma yOntem ve
teknikleri, 3’ii yazma yontem ve teknikleri, 2°si konusma
yontem ve teknikleri, 2’si dinleme yontem ve teknikleri, 1’i
hizli okuma teknikleri ve 1’1 beden dili konularinda hizmet i¢i
egitim talep etmistir.

Tablo 7. Hizmet yilina gore Tiirk¢e 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglar

Tema Egitim icerigi 1S5yl 6-10yil  11-1Syil 16-20yil 21-25yil 26+ yil
f % f % f % f % f % f %

1. Etkili iletisim 53 7 24 10 34 6 30 2 5 0 O

2. Okuma yoéntem ve teknikleri 3 23 7 24 8 28 3 15 1 25 0 O

3. Hizli okuma teknikleri 1 8 6 21 8 28 7 3 0 0 0 O

o 4. Yazma yontem ve teknikleri 3 23 5 17 8 28 2 10 2 50 0O O

Alan bilgisi 5. Diksiyon 0 0 4 14 11 38 2 10 1 25 0 O

6. Konugma yontem ve teknikleri 2 15 5 17 8 28 1 5 1 25 0 O

7. Dinleme yontem ve teknikleri 2 15 5 17 7 24 2 10 1 25 0 O

8. Beden dili 1 8 3 10 10 34 2 10 0 0 0 O

9. Dijital igerik iiretme araglari 1 8 10 34 7 24 5 25 1 25 1 33

10. Ogretim yontem ve teknikleri 6 46 9 31 4 14 5 25 0 0 O O

11. Soru hazirlama teknikleri 3 23 7 24 9 31 5 25 0 0 0 O

12. Egitimde yeni yaklagimlar 3 23 6 21 7 24 5 25 2 50 0O O

13. Egitim teknolojileri 3 23 4 14 8 27 4 20 1 25 2 67

N ) .. 14. Rehberlik ve psikolojik danigma 1 8 4 14 7 24 3 15 1 25 1 33
Ogretmenlik meslek bilgisi 15 ¢)5retim materyali hazirlama 18 6 21 5 17 2 10 0 0 1 33
16. Smif yonetimi 1 8 4 14 4 14 2 10 0 0 1 33

17. Olgme ve degerlendirme 1 8 3 10 4 14 3 15 0 0 O O

18. Ogrenme ve dgretme durumlari 3 23 2 7 3 10 1 5 0 0 1 33

19. Ogrenme psikolojisi 18 5 17 2 7 2 10 0 0 0 O

20. Ogretim programimin felsefesi veamaglan 1 8 3 10 1 3 1 5 0 0 0 O

21. Drama 4 31 7 24 7 24 4 20 1 25 0 O

22. Medya okuryazarligi 323 4 14 3 100 1 5 0 0 1 33

Genel kiiltiir 23. Bilgi okuryazarlig: 4 3 3 10 1 3 3 15 0 0 1 33

24. Degerler egitimi 1 8 4 14 2 7 2 100 0 0 0 O

25. Uluslararasi sinavlar 0 0 3 10 2 7 1 5 1 25 0 0
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6-10 yillik hizmet yili olan 29 6gretmenden 7’si etkili
iletisim, 7’si okuma yontem ve teknikleri, 6’s1 hizli okuma
teknikleri, 5’i yazma yontem ve teknikleri, 5’i konusma
yontem ve teknikleri, 5’1 dinleme yontem ve teknikleri, 47l
diksiyon ve 3’ii beden dili alan bilgisi konularinda egitim
gormek istemistir.

11-15 yillik hizmet y1l1 olan 29 6gretmenden 11°1 diksiyon,
10°u etkili iletisim, 10’u beden dili, 8’i okuma yontem ve
teknikleri, 8’1 hizli okuma teknikleri, 8’1 yazma yontem ve
teknikleri, 8’1 konusma yontem ve teknikleri ve 7’si dinleme
yontem ve teknikleri konularinda hizmet ici egitime ihtiyag
duymustur.

16-20 yillik hizmet yili olan 20 6gretmenden 7’si hizli
okuma teknikleri, 6’st etkili iletigsim, 3’ okuma ydntem ve
teknikleri, 2’si yazma yontem ve teknikleri, 2’si diksiyon, 2’si
dinleme yontem ve teknikleri, 2’si beden dili ve 1’1 konusma
yontem ve teknikleri konularinda hizmet i¢i egitime ihtiyag
duyduklari belirlenmistir.

21-25 yillik hizmet yili olan 4 6gretmenden 2’si etkili
iletisim, 2’si yazma yOntem ve teknikleri, 1’1 okuma yéntem
ve teknikleri, 1’1 diksiyon, 1’1 konugsma yontem ve teknikleri
ve 1’1 dinleme yontem ve teknikleri konularinda egitim talep
etmistir.

26 yil ve iizeri hizmet yili olan 3 &gretmen alan bilgisi
konularinda hizmet i¢i egitime ihtiyag duymadiklar
belirlenmistir.

Ogretmenlik meslek bilgisi

Ogretmenlerin, meslek bilgisi ile ilgili egitim ihtiyaglari
belirlenmistir. 1-5 yillik hizmet y1l1 olan 13 dgretmenden 6’s1
egitimde yeni yaklasimlar, 3’1 dijital icerik iiretme araglari,
3’1 egitim teknolojileri, 3’1 rehberlik ve psikolojik danigma,
3’1 6lgme ve degerlendirme, 1’1 6gretim yontem ve teknikleri,
I’i Ogretim materyali hazirlama, 1’1 simuf yonetimi, 1’i
O0grenme ve Ogretme durumlari, 1’1 6grenme psikolojisi, 1’1
soru hazirlama teknikleri ve 1’1 6gretim programinin felsefesi
ve amaglar1 konularinda egitim gormek istemistir.

6-10 yillik hizmet yili olan 29 6gretmenden 10’u soru
hazirlama teknikleri, 9’u egitimde yeni yaklasimlar, 7’si dijital
icerik iiretme araglari, 6’s1 egitim teknolojileri, 6’s1 dgretim
materyali hazirlama, 5’1 6grenme psikolojisi, 4’1 rehberlik ve
psikolojik danigma, 4’1 6gretim yontem ve teknikleri, 4’1 sinif
yonetimi, 3’ 6grenme ve Ogretme durumlari, 3’i 6gretim
programimin felsefesi ve amacglari ve 2’si Olgme ve
degerlendirme konularinda hizmet i¢i egitime ihtiyag
duymustur.

11-15 yillik hizmet yili olan 29 6gretmenden 9’u dijital
igerik liretme araclari, 8’1 rehberlik ve psikolojik danisma, 7’si
soru hazirlama teknikleri, 7’si egitim teknolojileri, 7’si
ogretim yontem ve teknikleri, 5’1 6gretim materyali hazirlama,
4’1 egitimde yeni yaklagimlar, 4’1 sinif yonetimi, 4’ 6grenme
ve Ogretme durumlari, 3’ 6lgme ve degerlendirme, 2’si
Ogrenme psikolojisi ve 1’1 6gretim programimin felsefesi ve
amaglari konularinda hizmet i¢i egitim talep etmistir.

16-20 yillik hizmet yili olan 20 6gretmenden 5°i soru
hazirlama teknikleri, 5’1 egitimde yeni yaklasimlar, 5’1 dijital
icerik liretme araglari, 5’1 egitim teknolojileri, 4’1 rehberlik ve
psikolojik danisma, 3’ii 6grenme ve &gretme durumlari, 3’4
Ogretim yontem ve teknikleri, 2’si Ogretim materyali
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hazirlama, 2’si simif yonetimi, 2’si 6grenme psikolojisi, 1’1
6lgme ve degerlendirme ve 1’1 6gretim programinin felsefesi
ve amaglar1 6gretmenlik meslek bilgisi konularinda egitim
gormek istemistir.

21-25 yillik hizmet yili olan 4 dgretmenden 2’si egitim
teknolojileri, 1’1 soru hazirlama teknikleri, 1’1 6gretim yontem
ve teknikleri ve 1’1 rehberlik ve psikolojik danigma
ogretmenlik meslek bilgisi konularinda hizmet igi egitime
ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir.

26 yil ve iizeri hizmet yili olan 3 &gretmenden 2’si
rehberlik ve psikolojik danisma, 1°i soru hazirlama teknikleri,
1’i dgretim yontem ve teknikleri, 1’1 &gretim materyali
hazirlama, 1’1 smif yonetimi ve 1’i 6lgme ve degerlendirme
ogretmenlik meslek bilgisi konularinda egitim gdérmek
istemistir.

Genel kiiltiir

Ogretmenlerin, genel kiiltiir ile ilgili egitim ihtiyaglari
belirlenmigtir. 1-5 yillik hizmet yili olan 13 6gretmenden 4’i
drama, 4’1 bilgi okuryazarligi, 3’1 medya okuryazarligi ve 1’i
degerler egitimi gibi genel kiiltiir konularinda hizmet i¢i egitim
talep etmistir.

6-10 yillik hizmet y1l1 olan 29 6gretmenden 7’si drama, 4’1
medya okuryazarligi, 4’4 degerler egitimi, 3’ bilgi
okuryazarlig1 ve 3’l uluslararasi smavlar gibi genel kiiltiir
konularinda hizmet i¢i egitime ihtiyag duyduklar
belirlenmistir.

11-15 yillik hizmet y1l1 olan 29 6gretmenden 7’si drama,
3’0 medya okuryazarligi, 2’si degerler egitimi, 2’si
uluslararasi sinavlar, 1’1 bilgi okuryazarligi gibi genel kiiltiir
konularinda egitim gormek istedikleri belirlenmistir.

16-20 y1llik hizmet y1l1 olan 20 6gretmenden 4’1 drama, 3’

bilgi okuryazarligi, 2’si degerler egitimi, 1’1 medya
okuryazarligr ve 1’i uluslararasi smavlar gibi genel kiiltiir
konularinda  hizmet i¢i egitime ihtiyag duyduklar
belirlenmistir.

21-25 yillik hizmet y1li olan 4 6gretmenden 1’i drama ve
1’i uluslararasi sinavlar gibi genel kiiltiir konularinda egitim
gOrmek istemistir.

26 yil ve iizeri hizmet yili olan 3 &gretmen 1’1 bilgi
okuryazarligi, 1’1 de medya okuryazarligi konularinda hizmet
ici egitime ihtiya¢ duymuslardir.

Tiirkge Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglarinin
hizmet yillarina goére anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢in nonparametrik testlerden
Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Hizmet yili degiskenine
gore Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim ihtiyaglarmin analiz
sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8’de 6gretmenlerin hizmet yili gruplarina gore alan
bilgisi frekanslar1 karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli
farklilik yoktur (X%s) =6,453; p=0,265). Ogretmenlerin hizmet
yili gruplarina gore 6gretmenlik meslek bilgisi frekanslari
karsilastirildiginda gruplar arasinda anlaml farklilik yoktur
(X?5) =2,288; p=0,808). Ogretmenlerin hizmet y1l1 gruplarina
gore genel kiiltlir frekanslar1 karsilastirlldiginda gruplar
arasinda anlamli farklilik olmadig: sdylenebilir (Xz(s) =1,767;
p=0,88).
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Tablo 8. Hizmet yili degiskenine gore dgretmenlerin hizmet i¢i egitim analiz sonuglari

Tema Grup N  Sira Ortalamalar sd X2 p
0-5yil 13 47,12
6-10 yil 29 44,43
Alan bilgisi -5yl 29 57,03 5 6453 265
16-20 y1l 20 49,58
21-25 y1l 4 57,38
26 yil ve lizeri 3 25,00
0-5yil 13 44,81
6-10 yil 29 50,95
Ogretmenlik meslek bilgisi 11-15yil 29 53,95 5 2,288 ,808
16-20 yil 20 45,08
21-25 y1l 4 40,00
26 yil ve lizeri 3 55,00
0-5 yil 13 55,42
6-10 y1l 29 51,86
Genel killtir A5yl 29 41,97 5 1767 880
16-20 y1l 20 44,75
21-25 yil 4 48,75
26 yil ve lizeri 3 48,20

Tartisma ve Sonug

Hizmet i¢i egitimler, bir meslek grubundaki bireylere ¢esitli
bilgi ve beceriler edindirmek igin yapilan, planh ve kurumsal
bir siiregtir. Egitim ve Ogretimden sorumlu &gretmenlerin
gorev siresince 6grenme eksiklerini tamamlamak ve onlara
yeni bilgi, beceriler edindirmek olduk¢a onemlidir. Ciinkii
Ogretmenlerden; edindikleri bilgi ve becerileri ¢evresine
aktaran, Ogrencilerine uygun bir model olmasi beklenir.
Ogretmenlerin egitimdeki etki giicii dikkate alindiginda
onlarin donanimli ve nitelikli olmasi1 gerekir. Bunun igin
aragtirmada Tiirk¢e 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim ihtiyaglari
belirlenmistir.

Tiirkge dgretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglar1 alan
bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir temalari
altinda toplanmustir. Tiirkge alan bilgisi 6zelinde
Ogretmenlerin daha ¢ok etkili iletisim egitimine ihtiyag
duyduklar1 belirlenmistir. Ardindan okuma, yazma ve
konusma yontem ve teknikleri konularinda egitim gormek
istemislerdir. Bu konular lisans dénemi Tiirk¢e programinda
ders olarak yer almaktadir. Yine de &gretmenlerin bu dil
becerileri konularinda egitim almak istedikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin  dil becerilerinde kendilerini gelistirmek
istemelerinin nedenleri; branslar arasinda yapilan degisimler
ile baska branglardaki 6gretmenlerin Tiirk¢e 6gretmeni olarak
gorevlendirilmesi olabilir. Alanyazinda yapilan aragtirmalarda
brang degistiren Ogretmenlerin alan  bilgilerinin  ve
yontem/teknik bilgilerinin eksik oldugu, sinif yonetiminde ve
degisen  programa  uyum = saglamada  zorlandiklari
belirlenmistir (Ersozlii ve digerleri, 2014; Eskicumali ve
digerleri, 2014). Belirtilen bu nedenlerden dolay1 6gretmenler
bu konularda egitim gérmek istedikleri sdylenebilir.

Tilirkge Ogretmenlerinin, diksiyon ve beden dili
konularinda kendilerini gelistirmek istedikleri belirlenmistir.

Bozkurt ve Kaya (2019)’ya gore Tiirk¢e 6gretmenlerinin kendi
konugma becerilerini yeterli bulmadiklarint bulgulamistir.
Ozellikle Tiirkge dgretmenlerin Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili
kullanmast gerekir. Tiirkge Ogretmenlerinin buna yonelik
hizmet i¢i egitimler istedikleri sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin, meslek bilgisi ile ilgili egitim ihtiyaglarina
bakildiginda egitim teknolojilerine yonelik ilgilerinin oldugu
belirlenmistir. COVID-19 salginiyla birlikte egitimin dijital
ortam {izerinden gergeklesmesi (Bozkurt, 2020; S6zen, 2020)
ve egitimde teknoloji kullanimmin yayginlasmasi (Turgut,
2012) bu konulara ilgiyi artirmistir. Dijital yetkinlikleri
gelismig bir 6gretmenin dersi daha iyi organize edebilecegi ve
yeni kusak dijital neslin dogasina uygun &gretim faaliyetlerini
planlayabilecegi  sOylenebilir  (Dilek¢i, 2021).  Yine
Ogretmenlerin egitimdeki yeni yaklasimlardan haberdar olmak
istedikleri belirlenmistir. Ugar ve digerleri (2007) de
arastirmalarinda 6gretmenlerin 6gretimdeki yeni yaklasimlarla
ilgili egitime ihtiyag¢ duyduklar1 sonucuna ulagmislardir.
Tiirkce Ogretmenlerinin dgretim ydntem ve teknikleri,
Ogretim materyali hazirlama, 6grenme ve 6gretme durumlari,
O6grenme psikolojisi, Ogretim programlari, siif ydnetimi,
rehberlik ve psikolojik danisma konularinda egitim gérmek
istedikleri belirlenmistir. Ayrica MEB’in yeni nesil soru,
beceri temelli sorularla liselere gegis sinavlarini yapmay1
hedefledigi son donemlerde Ogretmenler bu yeni duruma
uyum saglamak i¢in 6lgme ve degerlendirme, soru hazirlama
teknikleri konularinda egitim goérmek istemektedir. Bu
aragtirmadaki sonuglara benzer Ucar ve digerleri (2007) de
aragtirmalarinda 6gretmenlerin 6gretim yontem teknikleri ve
Ogretim programlar1 ile ilgili egitime ihtiya¢ duyduklar
sonucuna ulagmiglardir. Sahin (2013) de 6gretmenlerin ara sira
meslek bilgisi konularinda hizmet i¢i egitime ihtiyag
duyduklarin1 belirlemistir. Ogretmenlerin gretim ydntem ve

193



teknik bilgisine sahip olmalar1 Tiirk¢e dersinin etkili bir
sekilde dgretimini destekleyecektir.

Ogretmenlerin, son donemde giindem olan drama, degerler
egitimi ve uluslararasi sinavlar gibi genel kiiltiir konularina ilgi
duydugu; medya ve bilgi okuryazarligi konularint 6grenmek
istedikleri belirlenmistir. Bu bulgu ile 6gretmenlerin giindemi
takip ettikleri ve bu genel kiiltiir konularinda gelismek
istedikleri anlasilmaktadir.

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin cinsiyete gore
alan bilgisi hizmet ici egitim ihtiyaclar1 degerlendirildiginde
kadin ve erkek oOgretmenler etkili iletisim, hizli okuma
teknikleri, diksiyon, okuma, yazma, dinleme, konusma
yontem ve teknikleri konularinda hizmet i¢i egitime ihtiyag
duymaktadir. Ozellikle dort dil becerilerinin 6gretimi {izerine
kurgulanmig Tiirkge dersinin etkili 6gretimi i¢in soz1ii ve yazili
anlatimin kuramsal bilgilerine sahip olmak gerekir.

Kadin ve erkek 6gretmenlerin dijital igerik iiretme araglari
ve egitim teknolojileri konularindaki egitimlere ilgilerinin
oldugu belirlenmistir. Bu ilginin temelinde COVID-19
salginiyla birlikte egitimin dijital aygit ve uygulamalar
iizerinde ger¢eklesmesi (Bozkurt, 2020; S6zen, 2020) ve son
donemde egitimde teknoloji kullaniminin yayginlasmasi
(Turgut, 2012) oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin 21.
ylizyilda dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmalari
gerekir. Kadinlarin en ¢ok soru hazirlama teknikleri,
erkeklerin ise en ¢ok 6gretim yontem ve teknikleri konularinda
kendilerini gelistirmek istedikleri belirlenmistir.

Genel kiiltiir 6zelinde degerlendirildiginde kadin ve erkek
Ogretmenler drama egitimine; ardindan erkekler degerler
egitimine, kadinlar uluslararast simav konularina ilgi
duymaktadir. Ogretmenlerin cinsiyetten bagimsiz olarak bilgi
ve medya okuryazarliklari konularmna ilgilerinin az oldugu
sOylenebilir.

Tiirkge Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglart
cinsiyete gbre analiz edildiginde anlamlhi bir fark
bulunmamistir. Bu arastirma bulgusuna benzer olarak sinif
6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglarinin cinsiyete gore
anlamli olarak farklilasmadigi bulgulanmistir (Sahin, 2013;
Ugar ve digerleri, 2007).

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin gorev siiresine
gore hizmet i¢i egitim ihtiyaglar1 alan bilgisine gore
degerlendirildiginde 1-26 yil ve {izeri hizmet yili olan biitiin
ogretmenler etkili iletisim konusunda egitime ihtiya¢ duydugu
belirlenmistir. Iletisimin ~ 6gretmenligin  temeli oldugu
diistintildiigiinde bu olduk¢a o6nemlidir. Ardindan 1-5 yil
hizmet yili olan 6gretmenler okuma ve yazma ydntem ve
teknikleri, 6-10 y1l hizmet y1l1 olan 6gretmenler okuma yontem
ve teknikleri, 11-15 yil hizmet yili olan 6gretmenler diksiyon
ve beden dili, 16-20 yil hizmet yili olan 6gretmenler hizh
okuma teknikleri ve 21-25 yil hizmet yili olan 6gretmenler
yazma yontem ve teknikleri konularinda hizmet i¢i egitime
ihtiya¢ duymaktadir. Burada en dikkat cekici bulgu 26 yil ve
tizeri hizmet yili olan 6gretmenlerin Tiirkge alan bilgisiyle
ilgili herhangi bir egitime ihtiyag duymadiklarin
diisiinmesidir. Oysa lisans donemlerinde dil beceri derslerinin
programda agirhgmin az oldugu dikkate alindiginda; yeni
bilgilerin ortaya ¢ikmasi, eski bilgilerin yerini giincel bilgiye
biraktigini diistindiigiimiizde hizmet y1l1 yliksek 6gretmenlerin
bu konuda egitime ihtiya¢ duymalar1 gerektigi sdylenebilir.
Hizmet i¢i egitimlerin genellikle istege bagh olarak
gergeklestigi  disiiniildiglinde  hizmet  yili  yiiksek

Tiirkge 6gretmenlerinin hizmet igi egitim ihtiyaglari

Ogretmenlerin bu konuda isteksiz olduklari anlagilmaktadir.
Bu isteksizligin nedeni olarak 6gretmenlerin hizmet yilina
bagh olarak artan mesleki tiikenmiglikleri gosterilebilir.
Mesleki kidem arttikca Ogretmenlerin  duyarsizlasma ve
duygusal tiikenme diizeylerinde tiikenmislik artmaktadir
(Cemaloglu ve Erdemoglu Sahin, 2007; Giindiiz, 2004; Tugrul
ve Celik, 2002). Ogretmenlerin hizmet y1lina bagli olarak artan
mesleki tiikenmislikleri ve hizmet i¢i egitimlere katilmadaki
isteksizlikleri agsilmasi1 gereken engeller arasinda oldugu
sOylenebilir.

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin gorev siiresine
gore hizmet i¢i egitim ihtiyaglar1 6gretmenlik meslek bilgisine
gore degerlendirildiginde 1-5 yil hizmet yili olan dgretmenler
egitimde yeni yaklasimlar, 6-10 yil hizmet yili olan
ogretmenler soru hazirlama teknikleri, 11-15 yil hizmet yili
olan dgretmenler dijital i¢erik liretme araglari, 16-20 y1l hizmet
yili olan &gretmenler soru hazirlama teknikleri, 21-25 yil
hizmet yili olan 6gretmenler egitim teknolojileri, 26 yil ve
iizeri hizmet yili olan 6gretmenler rehberlik ve psikolojik
danisma konularinda hizmet i¢i egitime ihtiyag duymaktadir.
Ayrica 26 yil ve iizeri hizmet yili olan 6gretmenlerin yeni
6grenci kusagina yaklagim konusunda zorlandiklart buna bagl
olarak d&gretmenlerin rehberlik ve psikolojik danisma
konularinda egitim istemislerdir. Hizmet yili artikga dijital
becerilerin azaldigi (Aksoy ve digerleri, 2021) ve buna bagh
olarak bilgi ve iletisim teknolojileri konularindaki egitimlere
talebin arttig1 anlagilmaktadir. Hizmet y1l1 az olan 6gretmenler
siif yonetimi egitimlerine ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir.
Bu bulgu Ugar ve digerlerinin (2007) arastirmalarindaki bulgu
ile benzerlik gostermistir.

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin gorev siiresine
gore hizmet i¢i egitim ihtiyaglart degerlendirildiginde ¢ok azi
genel kiiltiir egitimlerine ihtiya¢ duymaktadir. 1-20 y1l hizmet
yili olan Ogretmenler drama, 21-25 yil hizmet yili olan
ogretmenler drama ve uluslararasi simavlar konusunda egitim
ihtiyacin1 belirtmislerdir. 26 yil ve iizeri hizmet yili olan
Ogretmenler bilgi ve medya okuryazarligi konularinda hizmet
ici egitim talep etmislerdir. Hizmet yil1 az olan dgretmenlerin
genel kiiltiir egitimleriyle ilgili olduklar1 belirlenmistir. Bu
bulgu 10-15 yil ¢alisan 6gretmenlerin genel kiiltiir alaninda
diger kidem gruplarmma goére daha fazla egitime ihtiyag
duyduklar1 bulgusuyla kismen benzesmektedir (Sahin, 2013).
Deneyime bagli olarak kiiltiirel birikimin  olustugu
diistiniildiigiinde meslege yeni baslayan &gretmenlere genel
kiiltiir konularinda hizmet i¢i egitim olanag: sunulabilir.

Tiirkge Ogretmenlerinin hizmet ici egitim ihtiyaglart
onlarin hizmet yilina gore analiz edildiginde anlamli bir fark
bulunmamigtir. Bu sonuca benzer olarak Ucgar ve digerleri
(2007) de siif 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglarinin
hizmet yillarma goére anlamli  bir fark olmadigini
bulgulamislardir. Sahin (2013) farkli kidem gruplarindaki sinif
ogretmenlerinin alan bilgisi ve meslek bilgisine yonelik
konularda hizmet i¢i egitim ihtiyaclarinda anlamli bir farklilik
olmadigini bulgulamistir. Ancak bu ¢aligma sonucundan farkli
olarak 10-15 yil ¢alisan 6gretmenlerin genel kiiltiir alaninda
diger kidem gruplarina gore anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulagsmustir. Serin ve Korkmaz (2014), arastirmalarinda sinif
Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaclar1 onlarin hizmet
yilina gore analiz edildiginde 1-5 ve 6-10 yillik mesleki
deneyime sahip Ogretmenler lehine anlamli bir fark
bulmuslardir.
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Yapilan arastirmalarda bazi dgretmenler talep ettikleri
egitimlere smirli kontenjandan dolay1 katilamazken; bazi
Ogretmenlerin de bu egitimlere zorunlu olarak katildiklar
bulgulanmistir. Ayrica 6gretmenler bu egitimlerin mesleki
getirisinin olmamasindan yakmmaktadir (Oztiirk Akar, 2007).
Susar Kirmizi (2000) arastirmasinda Tiirkge Ogretmenleri
hizmet ici egitim programlarini hem nicelik ve hem de nitelik
bakiminda yetersiz gormektedir. Bunlar dikkate alinarak
ogretmen beklentilerine gore egitimlerin sekillendirilmesinde
fayda wvardir. Ayrica zorunluluk s6z konusu oldugunda
ogretmenler agisindan egitimler verimsiz olabilmektedir.

Genel olarak dgretmenler hizmet i¢i egitimlerin verimli
olmadigna yonelik kanaate sahiptir. (Epgacan ve Erzen, 2008;
Giil ve Aslan, 2009; Ucar ve Ipek, 2006; Karadag, 2015;
Karasolak ve digerleri, 2013). Ayrica Ogretmenlere gore
hizmet i¢i egitimler yetersizdir (Sen, 2011). Bu bulgular
dikkate alindiginda bu olumsuz tutumun altindaki nedenler
arastirtlmalidir. Bu olumsuz tutumun degistirilmesi i¢in yeni
yontemlerle egitimlerin kurgulanmasi gerekebilir.

Milli Egitim Bakanlhg: ve il Milli Egitim Miidiirliiklerine
yonelik oneriler asagida siralanmistir:

e Hizmet ici egitimlerin niceligi ve niteligi artirilabilir.

e Hizmet ici egitim programlart 6gretmen isteklerine
gore olusturulabilir.

e Belli araliklarla 6gretmenlerin egitim ihtiyaglari
belirlenebilir ve bunlardan hareketle hizmet igi
egitimlerde verilecek dersler planlanabilir.

e Tirk¢e Ogretmenlerine oryantasyon, tamamlama,
gelistirme ve 6zel alan egitimleri planlanabilir.

e Tirkce derslerinde gorevlendirilen Ogretmenlere
bransin ihtiyaclaria yonelik egitimler verilebilir.

Yazar Katki Oram

Yazar caligmada baska bir yazarin katkisi olmadigint ve
calismanin son halini okudugunu ve onayladigini beyan
etmektedir.

Etik Kurul Beyam

Bu calisma Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal
Bilimlerde Insan Arastirmalar1 Etik Kurulunda (Protokol No.
2021/13) 01.02.2021 tarihli 2021/01 toplantisinda alinan onay
karari ile yiiriitiilmiistiir.

Catisma Beyam

Yazar bu c¢alismada herhangi bir
bulunmadigini bildirmektedir.
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Extended Summary
Introduction

Education is a continuous process for all occupations and at all
ages. Education is a lifelong process that helps people acquire
new knowledge and develop skills. Teachers interested in
achieving teaching goals should first have adequate
knowledge because they are the guides of education.
Undergraduate students (preservice teachers) receive training
in field knowledge, professional knowledge, and general
knowledge and put that knowledge into practice in
professional life. However, teachers sometimes have difficulty
keeping up with new developments in technology and
education (Sahin, 2013). Teachers should constantly update
themselves in the face of developments in education in the 21st
century.

Advances in science and technology have paved the way
for in-service training tailored to teachers. In-service training
has three goals targeting public or private staff: (1) increasing
work efficiency, (2) helping them update their knowledge and
skills, and (3) encouraging them to adapt to changes (MoNE,
1988). According to Budak (1999), in-service training for
teachers aims to help them acquire the knowledge and develop
the skills necessary to provide effective teaching and attain
educational goals.

In-service training for teachers has various goals: filling in
the gaps of their knowledge they were supposed to acquire
during their undergraduate years (Giiltekin et al., 2010),
helping new teachers internalize institutional culture and adapt
to the new setting (Baskan, 2001), informing them of new
developments in technology and their fields of expertise, and
providing motivational activities to prevent burnout.

In-service training for teachers also aims to keep them
updated about the changing roles and job requirements and
teach them job and process steps. Teachers in Turkey are
provided with such training so that they live up to the
expectations of the Ministry of National Education and
practice their job as effectively as possible.

Teachers need in-service training. What is important at this
point is to determine what teachers know and do not know. To
promote professional development, we should identify the
gaps in teachers’ knowledge and design in-Service teaching
programs accordingly. Therefore, this study focused on
Turkish teachers’ needs for in-service training.

Method

This study adopted a quantitative survey design to determine
Turkish teachers’ needs for in-service training. Researchers
adopt survey models to collect data on the characteristics of
specific groups and then examine the data for differences
among variables (Karasar, 2012). This study identified
Turkish teachers” needs for in-Service training and
investigated the situation based on different variables. The
study population consisted of all Turkish teachers working at
middle schools in Bolu/Turkey in the 2020-2021 academic
year. We did not perform any sampling because we aimed to
reach the whole population. We sent the survey to 108
teachers. One hundred and two teachers filled it out. We
excluded four surveys due to missing data. Therefore, the
sample consisted of 98 teachers. The researcher developed the
survey. It consisted of items on demographic characteristics

(gender, work experience, etc.) and needs for in-service
training. The data were collected online (Google Forms) for
accessibility and time concerns. Quantitative data collected
from 98 teachers in the study were analyzed using descriptive
and comparative statistics. Thus, in-service training needs of
teachers for field knowledge, teaching profession knowledge
and general culture were tried to be determined.

Findings, Discussion and Results

Participants’ needs for in-service training were grouped under
three themes: field knowledge, professional knowledge, and
general knowledge. As for field knowledge, participants
needed training in effective communication skills the most,
followed by reading, writing, and speaking methods and
techniques. Participants stated that they had gaps in their
knowledge of those topics, although the undergraduate
Turkish curriculum addressed them.

It is understood that Turkish teachers want to improve
themselves in diction and body language. Teachers demanded
in-service training for this purpose.

As for professional knowledge, participants were
interested in education technologies. This is probably because
education has shifted to digital platforms since the COVID-19
pandemic began.

Overall, participants with more work experience were not
interested in in-service training, which may be due to
professional burnout that comes with age. Therefore, we
should seek alternative ways to encourage them to improve
themselves. Moreover, participants with more than 25 years of
work experience needed guidance and psychological
counseling because they had difficulty connecting and
communicating with younger teachers.
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0z Bu calisma egitim igerikli filmlerin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sif ici uygulamalarina etkisini ortaya koymak
igin yapilmistir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmis; durum galismas: seklinde desenlenmistir. Arastirmada
katilimer grup sosyo-ekonomik farkliliklardan kaynakli smif i¢i sorunlarin ¢oziimiinde egitim igerikli filmlerden en az
birini izleyen sosyal bilgiler dgretmenleridir. Bu amagla Izmir ilindeki ortaokullarda gdrev yapan sosyal bilgiler
dgretmenlerinden veri toplanmustir. Veri toplama siirecinde arastirmaya katilan dokuz 6gretmenin tamaminin “Ozgiirliik
Yazarlar1” filmini izledigi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle yar1 yapilandirilmis gériisme formu bu filme gore diizenlenerek
veri toplanmugtir. Toplanan veriler ierik analizi yontemiyle analiz edilmistir. izlenen filmin, 6grencilerin gelisimini
destekleyen bir yaklasim gelistirme ve Ogrenciyle iletisim kurma boyutunda 6gretmenlik meslegine katki sagladigi
gorilmistiir. Smif i¢i sorunlarin ¢dziimiinde film, deger ve beceri dgretimi alaninda 6gretmenleri motive etmistir. Ayrica
filmi izleyen 6gretmenler 6grencilerin dezavantajlarinin gz oniine alinarak egitim siirecinin yapilandirilma konusunda
da filmden etkilenmistir. Filmin akilda kalic1 sahnelerinin igerigi ise 6grenciyi kazanma ve 6gretmen niteliklerine iligkin
sahnelerdir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, ogretmen goriisleri, egitim igerikli filmler, dezavantajli 6grenciler, 6zgiirlik
yazarlari

Abstract: This study was conducted to reveal the effect of educational films on social studies teachers' classroom
practices. Qualitative research method was used in the study; designed as a case study. In the research, the participant
group was social studies teachers who watched at least one of the educational films about solving in-class problems arising
from socio-economic differences. For this purpose, data were collected from social studies teachers working in secondary
schools in Izmir. During the data collection process, it was revealed that all of the nine teachers participating in the
research watched the movie "Freedom Writers". For this reason, the semi-structured interview form was arranged
according to this film and data were collected. The collected data were analyzed by content analysis method. It has been
seen that the watched movie contributes to the teaching profession in terms of developing an approach that supports the
development of students and communication with students. In solving classroom problems, the film motivated teachers
in the field of value and skill teaching. In addition, the teachers who watched the movie were also influenced by the movie
in terms of structuring the education process by considering the disadvantages of the students. The content of the catchy
scenes of the movie is the scenes related to acquiring students and teacher qualifications.

Keywords: Social studies, teacher opinions, educational films, disadvantaged students, freedom writers

Altay, N. (2022). Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin smif igi sorunlarinin ¢éziimiinde egitim igerikli filmlere iliskin goriisleri. Erzincan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi,24(2), 198-207. https://doi.org/10.17556/erziefd.952485

Giris

egitim-0gretim faaliyetleri sorunlari

dogurmustur.

acisindan da yeni

Ulkemiz kentlerinde yogun i¢ goc, kentli bireyler arasinda
ekonomik farkliliklarin derinlegmesinin temel nedenlerinden
birini olusturmustur. Son yillarda 6zellikle Afganistan, iran,
Irak ve Suriye gibi iilkelerde yasanan ¢atigmalar nedeniyle
siginmact gociine de maruz kalan tilkemizde, 6zellikle kentler
farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapilarin bir arada yasadigi
yerlesimler halini almistir. Kente goc¢ edenler is bulma,
barinma, kentliler tarafindan kabul gérme, otekilestirilme gibi
glicliiklerle karsilagmaktadir (Sahnagil & Giiler, 2019). Kente
gd¢ edenler icin kentsel yasama uyum ve farkli sosyo-kiiltiirel
gruplarla bir arada yasayabilme siireci kentlesme agisindan
6nemli bir durumdur. Kimi zaman bu siire¢ kente uyumsuzluk,
catisma ve kiiltirler arasinda iletisim kopukluklarini
dogurmustur (Akinci, Nergiz, & Gedik, 2015). Giiniimiiz
sehirleri, sosyal diizensizlik, dislanma, damgalanma ve kentsel
yoksulluk iizerine inga edilen hiyerarsik sosyal yapisi, bu
yapiya dayali siyasi ve kiiltiirel kaliplar1 ile sosyal esitsizligin
yeni mekanlari haline gelmistir (Aytag, 2016). Bu esitsizlikler

Bir birey, fiziksel yapi, cinsiyet, yetenek, ruhsal yapi,
gelisim yonleri, motivasyon, tutum ve algi, sosyal ve kiiltiirel
yonler gibi ozellikleri ile digerlerinden ayirt edilir. (Akpan,
Essien & Okure, 2013). Kentlerimize yogun gog, egitim
ogretim siirecinde dikkate alinmasi gereken bu bireysel
farkliliklara sosyal, ekonomik ve kiiltiirel farkliliklar1 da
eklemigtir. Yapilan calisma yogun goce maruz kalmis ve
dolayistyla sosyo-ekonomik yapi1 farkliliginin derin bir sekilde
hissedildigi biiyiiksehirlerimizden biri olan Izmir’deki devlet
okullarinda gergeklestirilmistir.

Balkar (2008), smif i¢i Ogrenci iliskilerini en fazla
etkileyen unsurun farkli sosyo- ekonomik ozelliklerden
kaynaklandigini ortaya koymustur. Erkan (2011) sosyo-
ekonomik diizeyi yiliksek dgrencilerin okula hazirbulunusluk
diizeylerinin sosyo-ekonomik diizeyi diigiik 6grencilere gore
yiiksek oldugunu ortaya ¢ikarmistir.  UNESCO (2016)
Ogrencilerin sahip olduklar1 sosyal-ekonomik ve Kkiiltiirel
farkliliklarin =~ bazen  bir  dezavantaj  olusturdugunu
vurgulamistir. Yaglarina uygun olmayan ve risk igeren bir


https://doi.org/10.17556/erziefd.952485
https://orcid.org/0000-0003-0807-7494

N. Altay / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(2)

yasam siiren ¢ocuklar dezavantajli ¢ocuklar olarak adlandirilir
(Ugus, 2016). Dezavantajli ¢ocuklarin ekonomik, manevi ve
duygusal olarak yoksunluk yasadiklart s6ylenebilir. Bu kesim
mekansal, sosyal veya Kkiltiirel ayrimcilik nedeniyle
dislanmaya maruz kalabilmektedir (Adaman & Keyder, 2005).
Diger yandan dezavantajli 6grencilerin yeterli akademik
gelisme ve basart gosteremedikleri ve okul gibi sosyal
alanlarda kisisel gelisim ve giiven sorunu yasadiklar1 ortaya
ctkmistir (Ozbas, 2018). Cocugun duygusal ve zihinsel
gelisiminde ailenin yetersiz kalmasi durumunda okul bu
eksikligi giderebilecek onemli bir kurum olarak karsimiza
cikar. Ancak okulun 6grenciyi toplumsallastirma islevini
yerine getirememesi de bu Ogrencilerin sorunlarint daha
asilmaz hale getirmektedir. Ornegin, hirsizlik, okuldan kagma
gibi olumsuz davraniglar daha da derinlesebilmektedir (Kazu,
2018). Ote yandan sosyo-ekonomik yetersizligi olan ailelerde
biiyliyen ¢ocuklarm genel olarak akademik basarilarinin da
diisiik oldugu gozlenmistir (Sirin, 2005). Yine go¢ yasamis
sosyo-ckonomik profili diisik Ogrencilerle yapilan bir
calismada bu Ogrencilerin arkadaglari tarafindan kabul
edilmeme ve dislanma gibi sorunlar yasadigi ortaya ¢ikmustir.
Ayn1 ¢aligmada bu dgrencilerin diger 6grencilerle kavga etme,
kiifretme gibi olumsuz davranislar sergilendigi de ortaya
konmustur (Bozan & Kastan, 2018). Gog¢ etmis ailelerin
cocuklari ile yapilan bagka bir ¢aligmada 6grencilerin uyum
sorunu yasadigt da ortaya konmustur (Uluocak, 2009).
Kiiciikali ve Ozdemir (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada ise
g0¢ etmis ailelerin ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklarinin yeterince
egitim alamadiklari; bu 6grencilerin keyifli ve neseli bir egitim
ortamina ihtiya¢ duydugu ifade edilmistir.

Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel farkliliklar pek ¢ok sinema
filmine konu olmustur. Ancak okullarda sosyo-ekonomik
esitsizliklerin yol a¢tig1 sorunlart konu edinen egitim icerikli
filmlerin de oldugu bilinmektedir. Filmler bir eglence araci
olsalar da kiiltiir ve ideoloji yaymak gibi islevleri de vardir.
Filmler iretildikleri toplumun sartlarindan bagimsiz olarak
diisiiniilemezler; dolayisiyla o toplumun yapisint yansitirlar
(Seving, 2014). Filmler araciligi ile aktarilmak istenen
disiince, oyuncularla, senaryoyla, séylemlerle, goriintii ve
seslerle beyaz perdeye tasmr. Izleyicilerin kendinden,
kiiltiirlerinden, inanig ve yasanmisliklarindan kesitler buldugu
filmlerden etkilenmemesi miimkiin degildir (Giindiiz &
Altinbas, 2018). Filmler genis kitlelere hitap etme, gergekleri
kurgusallagtirarak sunma, olaylarin farkli  boyutlarini
yansitma, akilda kalicilig1 kolaylastirma ve seyirciyi giidiileme
gibi oOzelliklerinden dolayr 6nemli etkilesim araglarindan
biridir (Tofur, 2018). Egitim igerikli filmler ise egitim
sistemini, onun sorunlarini, bu sorunlarin arkasinda yatan
nedenleri yansitmaktadir.

Alanyazinda filmlerin  egitim-6gretim  ortamlarinda
kullaniminin sonuglarina iligkin g¢aligmalar incelendiginde
Tirk sinemasmin  1965- 2007 yillar1 arasinda okul
yoneticilerini tasvirini igceren 23 filmin analiz edildigi Gilindiiz
ve Altinbag (2018)’a ait ¢alisma dikkati ¢ekmektedir. Bu
arastirma sonucunda Tiirk sinemasinda okul yoneticilerinin
olumsuz 6zelliklerle tasvir edildigi ortaya konmustur. Kezer
ve Cetiner (2019) Milli Egitim Bakanlig1r tarafindan
Ogretmenlere Onerilen egitim igerikli filmlerin Olgme
degerlendirme 6gelerini incelemistir. Unal (2020) ise egitim
icerikli filmleri igerdigi degerler agisindan incelemistir. Bu
filmlerde sevgi, yardimseverlik, saygi, dayanisma ve

caligkanlik  degerlerinin  siklikla  islendigi  sonucuna
ulagilmistir. imik —Tany1ldiz1 ve Karabulut (2018) okul éncesi
Ogrencilerle yaptigi arastirmada O6grencilerin  televizyon
programlarina yonelik tercihlerini incelemistir. Berber,
Anilan, Odabas ve Alkan (2019) fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin egitimde ¢izgi filmlerin kullanilmasina yonelik
goriiglerini ortaya koymustur. Arastirma sonucunda dgretmen
adaylar1 cizgi filmlerin uygun konu, karakter ve davranislar
icermesi gerektigini vurgulamustir. Oztas, Anil ve Kili¢ (2013)
tarihi diziler ve filmlerin tarih bilimine yonelik ilgiyi
artirdigini ortaya koymus; Orug ve Saribudak (2015) ise egitim
icerikli filmlerin egitim ortamlarinda kullanimmin olumlu
sonuglar verdigini belirtmistir. Tanase (2013) ABD’de bir
tiniversitede Simf Yonetimi dersinde Ozgiirlik Yazarlari
filmini izleyen 71 &gretmen aday: ile yaptigi caligmada filmde
tanitk  olduklar1 bazi stratejileri  belirleyip  bunlarin
ogrencilerine saglayacagi faydalari ortaya koyan bir ¢alismasi
mevcuttur.

Milli Egitim Bakanligi’nin tavsiye ettigi egitim igerikli
filmler listesinde yer alan “Kalk ve Diren", "Simif",
"Tepetaklak Nelson" ve "Ozgiirlik Yazarlar1" gibi filmleri
okullarda sosyo ekonomik ve Kkiiltiirel farkliliklart konu
edinmektedir. Bu calismada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
smif i¢i sosyo-ekonomik ve kiiltiirel farkliliklardan kaynakli
sorunlarin ¢oziimiinde egitim igerikli filmlere iligskin goriisleri
nasildir? sorusuna yanit aranmistir. Bu problem gergevesinde
olusturulan alt problemler sunlardir:

1. Egitim igerikli filmler sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ogretmenlik  meslegine  yaklasgimlarimi  nasil
etkilemistir?

2. Egitim igerikli filmler sinif i¢i sorunlarin ¢éziimiinde
sosyal bilgiler 6gretmenlerini nasil etkilemigtir?

3. Egitim igerikli filmlerin sosyal bilgiler 6gretmenlerini
etkileyen sahnelerinin igerikleri nasildir?

Yontem

Bu bélimde arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama
stireci, glivenilirlik ve gegerlik, veri analizine iligkin bilgiler
yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmanin deseni, nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum ¢aligmasidir. Durum c¢alismasi betimsel bir arastirma
yontemidir ve gorece az sayida dgretmenle egitim icerikli bir
film hakkinda ayrmntili bilgi edilmek amaciyla yapilmistir.
Aragtirmaci belli bir zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya
birkag durumu gozlem, goériisme, dokiiman, rapor gibi veri
toplama araclar1 ile derinlemesine inceleyerek, durumlar1 ve
duruma bagli temalar1 ortaya koyar (Creswell, 2007).

I¢inde bulundugumuz siirecte yogun gdce maruz kalmis
kentlerimizde  farkli  sosyo-ekonomik  yapiya  sahip
ogrencilerin farkli biligsel, duygusal ve sosyal gelisim
gosterdikleri ve bu siiregte de cesitli sorunlar yasadiklar
bilinmektedir. Ogrencilerin sosyallesmesinde etkili bir ders
oldugu diisiiniilen sosyal bilgiler dersi kapsaminda sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel farkliliklardan kaynakli smnif igin
sorunlarin ¢oziimiinde egitim igerikli filmlerin rolii ortaya
konmaya calisilmistir. Bagka bir deyisle ¢alismada durum
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel farkliliklardan  kaynakli
sorunlarin ¢oziimiinde egitim icerikli filmler hakkinda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriisleridir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligsma grubu 2020-2021 egitim dgretim yilinda
[zmir ilindeki devlet okullarinda gorev yapan 9 sosyal bilgiler
Ogretmeninden olugmaktadir. Arastirmaci Covid-19 salgmni
nedeniyle katilimcilara telefon araciligi ile ulasmustir.
Katilimeilar caligmaya goniilli olarak katilmigtir. Arastirma
verilerinin sunumunda katilimeilara O.1, 0.2, 0.3 ...... 0.9
seklinde temsiller verilmistir.

Verilerin Toplanmasy/Siire¢

Veri toplama siireci Oncesi dncesinde Manisa Celal Bayar
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Yayin Etik
Kurulu tarafindan 19/03/2021 tarih 2021/04 sayili etik kurul
karar1 ve Izmir Valiligi Izmir i1 Milli Egitim Miidiirliigii E-
12218877-601,01,02-24956302 sayili aragtirma  izni
almmugtir.

Veri toplama araclar

Bu c¢aligmada veri toplanmasi asamasinda sirasiyla su
asamalar uygulanmuistir.

a. Arastirmaya konu olan filmler Milll Egitim
Bakanligi'nin 6gretmenlere 6nerdigi (MEB, 2018) ve
temasi smiflarda sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
farkliliklar olan filmler belirlendi. Bu filmler "Kalk
ve Diren", "Simf", "Tepetaklak Nelson" ve "Ozgiirliik
Yazarlar1" dir. Bunlar, daha Once arastirmaci
tarafindan izlenen filmlerdir. Filmler, Milli Egitim
Bakanlig1 hizmet i¢i egitim programlari, alanyazin ve
bir uzman akademisyen  goriisii  alinarak
belirlenmistir.

b.  Arastirmaci, Izmir’de devlet okullarinda gorev yapan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bir kismina e-posta ve
telefon yoluyla ulasmistir. 9 6gretmen bu filmlerden
en az Dbirini izlediklerini ve arastirmaya
katilabileceklerini belirterek geri doniis yapmuslardir.
Katilimcilarin  sekizi yalmzca Ozgiirliik Yazarlari
filmini izlemis; biri ise hem Ozgiirliik Yazarlar1 ve
hem de Sinif filmlerini izlediklerini belirtmiglerdir.
Bu Ogretmenler, arastirmaci tarafindan olusturulan
yari yapilandirilmisg gorligme formuna
yonlendirilmistir. Hem agik uglu hem de agik uglu
olmayan sorulari i¢eren yar1 yapilandirilmis goriisme,
yapilandirilmigs  ve yapilandirilmamis  gdriisme
tiirlerinin bir karisimidir (Merriam, 2009). Goriisme
sorulari olusturulurken alanyazindan yararlanilmustir.
Sorular  egitim  bilimleri  alaninda  ¢alisan
akademisyenlerin goriisii alinarak diizenlenmis; iki
sosyal bilgiler 6gretmenine yoneltilmistir. Daha sonra
sorularin  anlasilirhigi  ve amaca uygunlugunu
saglamak i¢in gerekli diizeltmeler yapilmistir. Diger
yandan arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamami
“Ozgiirliik Yazarlar1” filmini izledigi igin goriisme
sorular1 asagidaki gibi diizenlenmistir:

1. “Ozgiirlik Yazarlar1” filmi dgretmenlik meslegine
yaklagiminiza etkisi nasil oldu?

2. “Ozgirlik Yazarlar” filmi smf igi sorunlarm
¢Oziimiinde sizi nasil etkiledi?

3. “Ogzgirlik Yazarlar” filminin = sizi

sahneleri hangileridir?

etkileyen

Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmustir. Icerik analizi, bir metindeki belirli kelime veya
kavramlarin varligini, anlamini ve iligkilerini analiz eden bir
yontemdir. Bdylece metnin verdigi mesajla ilgili ¢ikarimlar
yapilir (Biiytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014). Igerik  analizinin  amaci, benzer  verileri
kavramsallastirmak, benzer kavramlari bir kategori altinda
toplamak  ve  okuyucunun  anlayabilecegi  sekilde
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Gegerlik ve Giivenilirlik

Bu calismada, veri toplama aracinin gecerliligini saglamak
icin alanda ¢alisan uzmanlardan goriis alinmustir. Oncelikle
aragtirmaya katilan 6gretmenlere birer temsil verilmistir (0.1,
0.2, 0.9) Daha sonra veriler arastirmaci tarafindan bircok kez
okunmus ve bunlar kavramsal hale getirilmistir. Bu sekilde
elde edilen kodlar kategorilere ayrilarak smiflandirilmistir.
Her bir kategori daha once belirlenen tema bagliklar1 altinda
verilmistir. Boylece calismanin i¢ gegerliligi saglanmaya
calisiimistir.

Calismada nitel veriler sayisallagtirilmigtir.  Temalar,
kategoriler ve kategorilere ait kodlar frekans degerleri ile
birlikte sekiller tizerinde gosterilmistir. Ayrica her bir koda
iligkin kullanilan temsil de sekiller {izerinde belirtilmistir.
Ogretmen goriismelerinden toplanan veriler dogrudan alintilar
kullanilarak  giivenirlik artirtlmigtir.  Arastirmanin = tiim
asamalar1 ayrintilt  olarak anlatilmig ve arastirmaci
aragtirmanin her asamasinda etkili olmustur.

Bulgular

Nitel veri analizi sonucunda okullardaki sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel yapi farkliliklarini konu edinen egitim igerikli filmlere
iliskin 6gretmen goriisleri ii¢ tema altinda toplanmistir. Bunlar
ogretmenlik meslegine yaklasima etkisi, smiftaki sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan sorunlari en
aza indirmeye katkist ve filmlerin dgretmenleri etkileyen
sahneleridir.

Sosyo-Ekonomik ve Kiiltiirel Yap: Farkhihklarimi Konu
Edinen Egitim I¢erikli Filmlerin Ogretmenlik Meslegine
Yaklasima Etkisi

Tim katilimeilar izledikleri egitim igerikli filmin 6gretmenlik
meslegine  yaklagimlarint  olumlu  yo6nde etkiledigini
belirtmislerdir. Bu olumlu etkilere iligkin iki kategori ortaya
cikmistir. Bunlar dgrenciye yaklasim ve iletisimdir. Ogrenciye
yaklagim kategorisinde 6grenciyi once “birey” olarak kabul
etme, her 6grencinin 6grenebilecegini savunma, dgretmenin
sinifa rol-model olmasi yer almaktadir. Filmlerin 6grencilerle
olumlu iletisim kurmaya etkisi hakkinda iki kod ortaya
cikmistir. Bunlar etkili iletisim yontemlerini kullanma ve
meslektaglar1 ile is birligi yapmadir. Filmlerin dgretmenlik
meslegine yaklagima etkisi temasi altindaki &gretmen
goriisleri sunlardir:
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Tablo 1: Aragtirmada elde edilen ana tema, alt tema ve kodlarin dagilimi

Tema Kategori (Alt Tema) Kod

Her 6grenciye birey olarak gérmek (0.1 0.2,
03,0.5,0.7)

Ogrenciye yaklasim
Ogretmenlik
Meslegine Etkisi

Her 6grencinin 6grenebilecegini savunma 8
(04,0.8)
Ogretmenin rol model olmas1 (0.3)

Etkili iletisim yontemlerini kullanma (0.2,

Tletisim

0.4,0.5,0.6,0.9) 6

Meslektaslari ile is birligi yapma (0.5)

Empati (0.1, 02, 0.4, 0.7, 0.8)

. Deger ve beceri egitimini 6n
Sinif I¢i Sorunlarm  plana ¢ikarma

Coziimiine Etkisi

Dezavantaj1 géz 6niine alma

Sevgi-saygi (0.3, 0.4, 0.7)

Farkliliklar1 kabul (0.2, 0.6)

Onyargili olmama (0.1, 0.8)

Bireysel farkliliklar1 nemseme (0.1, 0.2, 0.3,
0.4,0.7,0.8)

12

Derse ydnelik olumlu tutum gelistirme (O.1,

Etkileyici Ogrenciyi kazanma

Sahnelerin Igerigi

Ogretmen nitelikleri

0.6,0.8,0.9)

Ogrencilerin kendilerini gergeklestirmesi (0.7)
Farkindalik kazandirma (0.2)

On yarg1 tasimama (0.3, 0.5)

Kararlilik (0.4)

“Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ogrencilere yaklasim
konusunda ogretmenlerin bir kez daha kendini sorgulamast
gerekiyor.” (0.1)

“Ogrencilere karst hosgoriilii  olmanin  énemini  ve
ayrimcilik yapilirsa ne gibi sorunlar ¢ikabilecegini gordiim.
Osretmenligin  sadece ders vermekle ilgili olmadigini,
ogrencilerin  problemlerini ¢ozmeden ve onlarla bag
kurmadan onlarin derslerinde basarili olamayacaklarin
anlamami sagladi.” (0.2)

“Bagsarili olmak isteyen her ogretmenin izlemesi gereken
bir film. Ogretmen 6grencilerin icindeki sesleri duyabilmeli ve
onlara 151k olabilmeli. Ogretmenlerin égrencilerin  okul
disindaki  yasantilarimi  goz ardi etmemesi gerektigini
vurgulayan bir filmdi.” (0.3)

“Insanlarin birbirlerine saygi, sevgi ve temiz duygularla
baglandiklarinda, o ortamin huzurlu bir ortam olabilecegini
gosteren bir filmdi. Swftaki etnik ve sosyal farkhiliklara
ragmen ogretmenin basarisi beni daha da cesaretlendirdi.
Ayrica siniftaki olumsuzluklara daha genis bir perspektiften
bakmam gerektigini de gosterdi. Farkli sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel yapiya sahip bélgelerde ogretmenlik yapmanin ne
denli zor bir is oldugunu fark ettim. Sunf sorunlarina sakin
yaklasim, 6grencilerin yas ve davramg diizeylerini dikkate
alarak dogru rehberlik saglama baglaminda beni etkiledi.”
(0.4)

“Caligtigim okul, sosyo-ekonomik yapisi geregi sehir
merkezi ile biitiinlesmede sorun yasayan bir okul. Ogrencilerin
davraniglarmin ve akademik basarisizliklarimin arkasindaki
sebeplerin 6nemini hatirladim. Psikolojik danisma servisinden
ogrencinin sosyal cevresi hakkinda bilgi almanin, olumsuz
davranmiglarin  nedenlerine  deginmenin  ve  Ogrenciyi
incitmemenin onemine dikkat ¢ekti. Sinifta kisisel tartismalara
girmemek, ders sonrasi ogrenci ile bire bir iletisim kurmatk,
ogretmen olmamin yasal iistiinliigiini kullanmamak, bask
uygulamamak, gibi faktorlerin onemi agisindan faydali oldu.
Ogretmenlik bir meslektir. Ancak onceligi sevgi ve anlayistir.

Her 6grenci farkli ve bireyseldir. Insan, vatandas ve 6grenci
swrasint dogru yaparsaniz sorunlara daha kolay ¢oziim
bulursunuz. Insamn sadece insan olmasindan kaynaklanan
temel haklart vardir. Filmi izledigimde bunu bir kez daha
anladim.” (0.5)

“Birbirinden farkli pek ¢ok dgrenciyle karsilastigimizi
gordiim. Esasinda farkli olmadiklarint sadece tercihlerinin
yanlis oldugunu her platformda belirttim” (0.6)

“Hem birey hem oOgretmen hem de bir dgreten olarak
evrensel insani degerleri iceren filmler beni ¢ok etkiler.
Insanin sadece insan olmasindan kaynaklanan temel haklara
sahip olmasinin énemini ogrencilere kavratmamda gérsel
materyallerin énemini anliyorum.” (0.7)

“Bu filmi izledikten sonra ogrenci profili ne kadar farkli
olursa olsun her kesime yonelik bir egitim égretim seklinin
mutlaka oldugunu anladim.” (0.8)

“Eger yeterli sabir gosterilirse, ¢ocuklar: yargilamadan
davramislart anlasilmaya ¢alisilirsa, onlarin da égretmeni
mutlaka anlayacagina olan inancim pekisti. Ogrencilerin
zorluklarimi ¢ézmede desteklenmemesi durumunda ne gibi
sorunlar ¢ikabilecegini gordiim.” (0.9)

Sosyo-Ekonomik ve Kiiltiirel Yap1 Farklihklarim Konu
Edinen Egitim i¢erikli Filmlerin Simf i¢i Sorunlarin
Coziimiine Katkis1

Katilimcilarin izledikleri egitim igerikli filmin sinif igi
sorunlarin ¢oézliimiine katkisina iliskin iki kategori ortaya
cikmigtir. Bunlar deger ve beceri egitimini 6n plana ¢ikarma
ve dezavantaji goz Oniine almadir. Deger ve beceri egitimi
kategorisinde empati, sevgi-saygi, farkliliklart kabul, ©on
yargili olmama; dezavantaji g6z oniine alma kategorisinde ise
bireysel farkliliklar1 6Gnemseme yer almaktadir.

Filmin sinif i¢i sosyo-ekonomik ve kiiltiirel farkliliklarin
en aza indirilmesinde katkisi ile ilgili gorusler sunlardir:

“Bireysel farkliliklart daha ¢ok onemsemeye basladim.
Osrencileri  bilgiyle  depolamaktan  ziyade,  bilimsel
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yontemlerin, kesiflerin daha énemli olduguna olan inancim
artt.” (0.1)

“Bence farkliliklara yénelik sayginin olmadigi bireylerin
ilerde ayrimcilik, kendi gibi olmayana nefret duygusu
besleyebilecegi  konusunda yol — gésteriyor. Ogretmen
farklihiklara yénelik saygyr empati becerisi kazandirarak
sagladi.” (0.2.)

“Kiiltiir catismasi ozellikle ilkogretim seviyesinde c¢ok
fazla yasanmiyor, daha ¢ok ekonomik farklhilikiar sorun
yaratabiliyor. Bu sorunlarin ¢oziimiinde bireysel farkliliklar:
g6z oniine aliyorum. Not ile dlgiilenin bilgi oldugunu, bunun
bir kisilik ve karakter belirleyicisi olmadigini tekrar ederim.
Bunlarin evrensel tutum oldugunu 6&zgiirliik yazarlart gibi
filmler anlatmaktadir. Ogrenciler hangi yonden farkl
olurlarsa olsunlar sevgi, saygi hosgérii gibi degerlerde
birlesilebilir. Bu sekilde hem akademik bagart hem de iletigim
kopukluklar: ~ giderilir. Insanlart davramslarima bakarak
yargilamama ve bunu tiim oOgrencilere ogretme konusunda
farkindaligim gelistirdi.” (0.3)

“Ogrencilerin hepsi bir sekilde suca karismis ve aileleri alt
simfa  mensup.  Ogrenciler  sadece  okuldan  degil,
birbirlerinden de nefret ediyor. Ben de dgrenciler arasinda
ekonomik farkliklarin oldugu bir okulda ¢alisiyorum. Onlara
empati  becerisi  kazandirarak sevgi, saygr degerleri
ogretmenin onemini daha iyi anliyorum.” (0.4)

“Izledigim filmler égrencinin aile yapisi, ailenin egitim
durumu, gelir diizeyi, kardes sayisi, aile i¢i siddet, beslenme
durumu, bir iste ¢alisip ¢calismama, evin fiziksel durumu gibi
bir¢ok seyin goz oniine alinmast gerektigini ortaya koyuyor.
Ogrencilerin yasadiklar: kentin imkanlarina ulasabilirlik
diizeyi, diger ogrenciler tarafindan diglanma durumunu
dikkate alarak smif ici iletisimi gii¢lendirmeye ¢aligiyorum.
Calisigim okulda ogrencilerin ortak noktalarimi tespit edip
onlarin dikkatini bu noktaya g¢ekmeye éncelik veriyorum.
Filmlerin farkliliklari en aza indirip belirli konular iizerine
birlestirebilmemde etkili oldugunu séyleyebilirim.” (0.5)

“Farkli  tercihlerin  olabilecegi  ve  farkliliklarin
zenginligimiz  oldugunu anladim. Bazen iiziildiim ama
sorunlarin iistesinden geldim. Ornek aldigim durumlar oldu.”
(0.6)

“Tiim insanlarin egit, ozgiir, adil bir sekilde yasamasi
gerektigini  derslerimde siirekli vurgularim. Ayrica bir
ogretmen olarak ogrencilerim arasinda her zaman tam bir
esitlik prensibiyle hareket ederim. Izledigim filmler farkl
Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapida olan ogrencilere her
cocugun kendine 6zgii oldugu anlayisiyla yaklagmami saglad.
Osrenciler hakkinda detayli bilgi sahibi olmadan onlari
sadece disardan gordiigiimiiz kadariyla yargilamanin dogru
olmadigi konusunda fikir sahibi olmama yardimi oldu.” (0.7)

“Empati becerisi olusturma, égrencilerin diger insanlara
karsi on yargilarini sorgulamalar gerektigini bu tarz filmleri
izleyerek saglamaya ¢alistim. Bazen goremedigimiz yanlislart
film ve yasanmis hikdyeler bizlere gosterip dogrusunu
ogretebiliyor.” (0.8)

“Sadece akademik basariya odaklanarak ogrenciyi
degerlendirmemeliyiz. Dogru sosyallesmelerine elimden
geldigince destek olmaya calisiyorum. Her 6grenciyi farkl bir
birey olarak ama digerleriyle esit bir sekilde gormemi
sagladi.” (0.9)

Sosyo-Ekonomik ve Kiiltiirel Yap1 Farklhiliklarim1 Konu
Edinen Egitim icerikli Filmlerde Ogretmenleri En Cok
Etkileyen Sahnelerin icerigi

Katilimeilarin izledikleri egitim igerikli filmde kendilerini
etkileyen sahnelerin analizi sonucunda iki kategori ortaya
¢ikmistir.  Bunlar  6grenciyi  kazanma ve Ogretmen
nitelikleridir. Ogrenciyi kazanma kategorisinde derse yonelik
olumlu tutum  gelistirme,  Ogrencilerin  kendilerini
gercgeklestirmesi ve farkindalik kazandirmaya iligkin sahneler;
ogretmen nitelikleri kategorisinde ise On yargi tagimama ve
kararliliga iliskin sahneler yer almistir.

Kategorilere iliskin baslica 6gretmen goriisleri sunlardir:

“Ogrencilerin  bir sonraki yil Ogretmenleri dersi
girmeyecegi i¢in iiziintii duyduklar sahne.” (0.1)

“Hosgorii Miizesi ziyareti.” (0.2)

“Islahevinden gelen odgrencilerin 6gretmeni tedirgin
etmemesi.” (0.3)

“Entegrasyon programindaki segimi ve kararli tavri:
"hukuk okuyup bir ¢cocugu savunmak zorunda kalirsam savas
kaybedilmis demektir, asil savas sinifa verilmeli.” (0.4)

“Boynuna  taktigi  incilerden  uyarilara  ragmen
vazge¢memesi.” (0. 5)

“Basarili bir 6grencinin Eren'in sinifina gegmek icin okul
miidiresine ile konusmasi.” (0.6)

“Ozgiirliik Yazarlar” giinliigiiniin hazirlanmast.” (0.7)

“Cizgi oyunu ve d&grencilerin kendilerini ifade edisi.”
(0.8)

“Ogrencilerin kendileri ile ilgili hikdyeleri soyleme
cesareti. (0.9)

Tartisa ve Sonug

Farkliliklar Foxman ve Easterling (1996) tarafindan bir
topluluk icindeki bireylerin kimlik, cografi koken, deneyim,
inang, deger yargilari, yas, cinsiyet, demografik yapi, is
deneyimi, fiziksel yeterlilik, egitim diizeyi, aile durumu,
kisilik, yasam tarzi, cinsel yonelim, ideoloji, sosyo-ekonomik
durum gibi 6zelliklerin farkliligi olarak nitelendirilir Akt.
Memduhoglu,2011). Egitim-6gretim siirecinde bu bireysel
farkliklar zaman zaman bazi sorunlara neden olmaktadir.
Nitekim yogun gocilin, kentsel mekanlarda yoksullugun
artmasina, kentlerin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik alanlarinda
marjinal is kollarmin yayginlasmasina ve gecekondu
alanlarmin ortaya ¢ikmasina yol agtig1 bilinmektedir. Yaganan
yogun gocle beraber ekonomik esitsizligin de kentlerde
arttigin1  goriiyoruz. Sosyo-ekonomik esitsizlik ve kiiltiir
farkliligt  kentlerin  sosyal yapisinin  temel Ozelligini
olusturuyor. Bu g¢aligmada sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
farkliligin okullarda ortaya ¢ikardigi davranis sorunlarinin
¢ozlimiinde egitim igerikli filmlerin rolii, sosyal bilgiler
Ogretmenleri lizerinden ortaya konmaya calisilmigtir.
Arastirmaya konu olan egitim igerikli filmlerin ortak 6zelligi;
kentlerin sosyo-ekonomik yonden zayif ve yogun go¢ almig
bolgelerinde yasayan dezavantajli 6grenciler ile 6gretmen
iligkilerini, egitim sisteminin de bir elestirisini yaparak
yansitmalaridir. Bu filmlerde 6grenciler derslere kars ilgisiz;
ogretmenler ise sira dig1 yontemleri ile olumsuz &grenci
davranislarini ortadan kaldirmaya ¢alismaktadirlar.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin yalnizca bir
filmi (Ozgiirlik Yazarlar1) izledikleri tespit edilmistir.
Ogretmenler izledikleri filmin 6gretmenlik meslegine yonelik
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olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigmi ifade
etmislerdir. Bu bulgu alanyazinda yapilan ¢aligmalarin pek
coguyla uyum gostermektedir. Yapilan bir ¢aligmada
egitimcilerin izlemis oldugu egitim igerikli filmlerin sinirh
sayida oldugu; ancak ogretmenlerin, izledikleri filmlerden
olumlu yonde etkilendikleri ortaya c¢ikmistir (Orug ve
Saribudak, 2015). “Her ¢ocuk 6zeldir” filmi iizerine yapilan
bir calismada filmi izleyen tim usta 6greticilerin filmden
olumlu yonde etkilendikleri goriilmiistiir. Filmi izledikten
sonra usta Ogreticiler, 6grencilerinin topluma kazandirilmasi
icin yeni gorev ve sorumluluklar yiiklenmisler; bunun ancak
iyi bir iletisimle saglanacagin belirtmislerdir (Kesici, 2018).
Egitim icerikli filmlerin olumlu etkilerini ortaya koyan bir
caligmada 6zel egitim boliimii 6grencilerinin alanlariyla ilgili
filmleri izledikten sonra tutumlarinda olumlu gelismeler
oldugu saptanmustir (Alptekin ve Vural Batik 2013). Ozensoy
(2019) Ogretmen adaylarina insan haklart ve demokrasi
ogretiminde filmlerin olumlu etkisine dikkat ¢gekmistir. Cevre
egitiminde de egitim icerikli filmler d6gretim siirecine olumlu
katki saglanmistir (Benzer, Yildirim ve Onder, 2019).
Katilimeilar izledikleri filmin kendilerini &grencilere
yaklagim ve onlarla iletisim kurma boyutunda etkiledigini
belirtmiglerdir. Ancak &grenciyle iletisim halinde olma
durumunun smif i¢i ve okul i¢i iletisimle sinirhi kaldig
sOylenebilir. Calismada ogretmenlerin 6grencilerinin okul
digindaki sorunlariyla ilgilendiklerine dair bir veriye
ulasilmamistir.  Ipek ve Terzi’nin (2010) calismasinda
ogretmenlerin sinif i¢i iletisimde kendilerini ¢ok iyi, okul dist
Ogrenci iletisiminde orta olarak degerlendirdigi ortaya
cikmistir. Caligmamizin bulgularinda 6grencilere yaklasim
boyutunda filmin etkilerinin sunlar oldugu tespit edilmistir:
Ogrencilerin 6nce birey ve insan olarak goriilmesi, her
Ogrencinin uygun yontem ve yaklasimla 6grenebilir olduguna
inanilmas1, ogrencilere rehberlik yapilmasi. Ogrenciyle
iletisim kurmada temel unsurlar ise olumsuz davraniglarin
arkasinda yatan nedenleri gozeterek O6grenciye yaklagsma ve
Ogrenciyle bag kurmaya oncelik verme seklindedir. Bu
nitelikler O6gretmenlerde bulunmasi gereken Ozelliklerdir.
Giigli’ye (2011) gore oOgretmenler Ogrencilerine icten
davranmali, onlar1 dinlemeli, 6grencilere karsi iyi bir gézlemci
olmalidir. Sezer (2018) de aragtirmasinda smif yonetiminin
ogrencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimini
etkiledigini ortaya koymustur. Altunbay ve Alaca (2021)
egitim igerikli filmlerde 6gretmenlerin cogunlukla disiplinli ve
giiven verici oldugunu belirtmistir. Nitekim 6gretmenlere gore
calismaya konu olan egitim igerikli film, 6grencilerin davranig
ve akademik sorunlarinin arkasinda yatan nedenleri gdzetme,
Ogrenciyi tanima ve onlar1 6nce birey olarak kabul etme gibi
unsurlarin sorunlarin ¢dziimiinde anahtar islev iistlenecegini
diisiindiirmiistiir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilerin
olumsuz davraniglarindan kaynakli sorunlarin ¢6ziimiinde
geleneksel metotlar yerine alternatif metotlardan etkilendigi
soylenebilir. Bu metotlarin olugmasi igin, 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin gdzetilmesi, onlarm okul disinda bulunduklari
aile, arkadas cevresi gibi sosyal ortamlarinin gbz Oniine
alinmasi, davraniglariin  altinda  yatan  yasantilarin
anlagilmasi, sorunlarin ¢ok boyutlu ele alinmasi gibi
faktorlerin etkili oldugu diisliniilebilir. Filmde 6gretmenin
siiftaki davranis sorunlarina yaklasirken takindigi sira dist
tavir, 0grencilerin derse ilgilerini ¢gekme yontemleri, onlarm
kendilerini gerceklestirme potansiyelini ortaya ¢ikarmasi gibi

niteliklerinin katilimeilar: etkiledigi soylenebilir. Nitekim bir
katilimemin da dedigi gibi film, 6gretmenlere “6grencilerin
icindeki sesleri duyabilme” “onlara 151k olabilme” ve
“Ogrencinin okul digindaki yasantilarini géz ardi etmeme”
konusunda farkindalik kazandirabilmektedir.

Film, deger ve beceri egitimini 6n plana ¢ikarilarak sinifigi
sorunlarin ortadan kaldirilabilecegi yoniinde etkili olmustur.
Ogrenci ve oOgretmenlerin empati ve 6n yargilarin fark
edilmesi becerileri ile farkliliklar1 kabul, sevgi ve saygi
degerleri kazanmasi, smif i¢i sorunlarin ¢dziimiinde oldukca
etkili bulunmustur. Ogrencilere empati becerisi kazandirma
lizerine yapilan bir calismada Ogrencilerin bu beceriyi
Ogrenebildigi ortaya ¢ikmustir. Ayni g¢alismada Ogrenciler
empati kurulan kisiye yonelik oOnyargili ifadelerden ve
genellemelerden kaginma boyutunda nitelikli {irlinler ortaya
koymuslardir (Yilmaz, 2016). Bu deger ve becerileri
ogretmenlerin  smif i¢i uygulamalarinda davraniglar ile
gostermeleri 6grenciler i¢in rol model olabilir. Nitekim belli
Ozellikleri  tasiyan  sosyal  bilgiler — Ogretmenlerinin
ogrencilerine rol model oldugu Tonga (2017) tarafindan da
belirtilmistir. Filmin, dezavantajli &grencilerin bireysel
farkliliklarinin 6nemsenmesi boyutunda da 6gretmenlerin sinif
ici uygulamalarina yansidigi ortaya cikmistir. Okullarda
dezavantajli ¢ocuklarin ihtiyaglarinin belirlenmesi ve onlarin
ilgi ve tutumlarinin gelistirilmesine yonelik ¢aligsmalarin
yapilmasinin yararli olacagi Safrankova ve Zatopkova’nin
(2017) calismalarinda da ortaya ¢ikmustir.

Filmi izleyen 6gretmenler sosyo-ekonomik farkliliklardan
kaynakli sorunlarin ¢6ziimiinde bu &grencilerin  sosyo-
ekonomik oOzelliklerinden dolayr ortaya c¢ikan bireysel
farkliliklarinin gbz o6niine alinmasmin da etkili bir ¢dziim
oldugunu diisiinmiislerdir. Ogrencilerin okul disindaki
yasamlarinda ne gibi zorluklar yasadiklarini bilmek, bu
konuda onlar1 destekleyen bir tutum gelistirmek 6grencilerin
okula uyumu ve akademik basarilarii arttirabilir.
Ogretmenlerin siif iginde istenmeyen davranislara yénelik
olumsuz bir tutum icinde olduklar1 Ozbilen, Canbulat ve
Hamurcu’nun (2020) ¢alismalarinda ortaya ¢ikmigtir. Yine bu
davranislarla basa ¢ikmada 6gretmenlerin ceza verme, olumlu
davranis1 ddiillendirme, gérmezden gelme, sozIi uyari, beden
dili ve sozsiiz iletisim gibi stratejiler kullandiklar1 ortaya
konmustur (Kaya, 2018). Lewis (2008) 6gretmenlerin sinif igi
sorunlarin ¢oziimiinde demokratik siiregleri benimsemeye
istekli goriinseler de biiylik Olgliide otoriter amaglar
tasidiklarini belirtmistir. Bagka bir caligmada da 6gretmenlerin
sinifta karsilagtiklar: sorunlar1 ¢é6zmede en ¢ok kullandiklar
yontemlerden birinin s6zIi uyari oldugu belirtilmektedir
(Ugurlu, Dogan, Sofortakimci, Ay ve Zorlu, 2013). Bu
yontemlerin basarili olup olmadigi tartismali bir konudur.
Filmde ogretmen, smif igi sorunlart bu yontemlerle
c¢ozmemektedir. O’nun kendine 6zgii yontemleri vardir. Bu
yontemleri uygularken olduk¢a dogal davranmakta, sabir
gdstermekte ve dgrencilere deger vermektedirler. Ogretmenin
bu yaklasimi &grenciler tarafindan samimi bulunmakta ve
siire¢ icinde Ogretmen ve Ogrenciler arasinda bir bag
olugsmaktadir. Katilimcilarin da belirttigi gibi dgrencileri
sadece davranislan ile degerlendirmeyip; onlarin her birinin
kendilerine 6zgii 6zellikleri oldugu g6z Oniine alinmalidir.
Ogrencilerde olumsuz davranislar ortaya ¢ikarak yasantilar,
digiinceler ve duygular iyi anlagilmadigi siirece bunlarin
ortadan kaldirilmas1 zorlagmaktadir. Bu siirecte sinifta
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farkliliklara degil ortak noktalara odaklanarak sinif i¢i bagin
giiclendirilmesi, filmin sinif i¢i sorunlarin ¢oziimiinde
Ogretmenlere  verdigi mesajlar arasinda  gelmektedir.
Giirdogan-Bayir (2019) calismasinda, smif O6gretmenligi
bolimii dgrencileri; dezavantajli 6grencilerin sorunlarinin
nedenini ortaya koyarak, 6grenciye giiven vermek, onlara esit
davranmak ve model olmak gibi yollarla egitim siirecinin
gerceklestirilebilecegini belirtmistir. Egitsel film ve videolarin
karmasik konularmn o6gretilmesinde 6n orgiitleyici olmasi,
bilimsel kavramlarin O6gretimini kolaylastirmasi, sabirsiz
Ogrenenler icin dikkati toplama ozelliginin bulunmasi gibi
Ogretici yonleri de vardir (Akbas, Canoglu, ve Ceyhan, 2015).

Ogretmenler filmde &grenciyi kazanma ve ogretmen
niteliklerine iligkin sahneleri akilda tutmustur. Kara ve
Aver'nin (2018) caligmalarinda  dgretmenlerin  izleyip
etkilendikleri egitim igerikli filmlerde en fazla akilda tutulan
sahneler bireysel ¢aba, Ogretmen deste§i ve basari
sahneleridir. Ogrencilerin olumsuz davramglarinin ortadan
kaldirilmasi, derse yonelik olumlu tutum gelistirilmesi, ¢cok
yonlii diislinme becerisi kazandirilmasi, akademik basarimin
arttirtlmasi her 6gretmenin arzu ettigi bir durumdur. Olumsuz
durumlart ortadan kaldirarak O6grencilerin yasamlarinda ve
davranislarinda arzu edilen degisimin yaratilmasi egitimin de
temel amacidir.

Yazar Katki Oram

Yazar caligmada baska bir yazarin katkisi olmadigini ve
calismanin son halini okudugunu ve onayladigini beyan
etmektedir.

Etik Kurul Beyam

Bu calisma Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Yayin Etik Kurulu tarafindan 19/03/2021
tarih 2021/04 sayil1 etik kurul karari ile yiirtitilmiistiir.

Catisma Beyam

Yazar bu calismada herhangi bir
bulunmadigin bildirmektedir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sinif i¢i sorunlarinin ¢éziimiinde egitim igerikli filmlere iliskin goriisleri

Extended Summary
Introduction

The socio-economic and cultural structure difference is a
situation we frequently encounter in school environments in
cities that receive immigration. In such cases, students
experience many problems within the scope of school
adjustment problems. These students are also the source of
many problems in schools. If the families of the children
cannot show sufficient performance in the development of the
child due to the migration to the cities, the school functions as
an important mechanism that can compensate for this
deficiency. There are many movies about students with a low
socio-economic profile. "Stand and Deliver," "Half Nelson,"
"The Class," and "Freedom Writers" are some of these films.
Films reflect the characteristics of the society in which they are
produced, and the social and economic structure. The current
state of society is presented to the audience through the film's
protagonists. people's view of various events and situations,
the way they deal with problems, etc. elements such as are
transferred within the fiction. Thus, the viewer's ideas about
these events and situations can be enriched. Therefore, well-
structured films serve as a means of disseminating culture and
ideas. This study tries to reveal the views of social studies
teachers who watched the aforementioned films about these
films. This study aims to reveal the effects of educational films
on social studies teachers' classroom practices.

Method

The films that are the subject of the research were determined
by the Ministry of National Education recommended to the
teachers and the films with the themes of socio-economic and
cultural differences in the classrooms. These movies are
"Stand and Deliver,” "Half Nelson,” "The Class,” and
"Freedom Writers". These are the movies that were previously
watched by the researcher. The films were determined by the
Ministry of National Education in-service training programs,
the literature and the opinion of an expert academician. The
researcher reached some of the social studies teachers working
in public schools in Izmir via e-mail and telephone. 9 teachers
gave feedback by stating that they watched at least one of these
films and that they could participate in the research. Eight of
the participants watched only the Freedom Writers movie; one
of them stated that they watched both Freedom Writers and
The Class films. These teachers were directed to the semi-
structured interview form created by the researcher. The
questions were arranged by taking the opinions of
academicians working in the field of educational sciences; It
was directed to two social studies teachers. Then, necessary
corrections were made to ensure the clarity of the questions
and their suitability for the purpose. On the other hand, the
interview form was restructured because all of the teachers
participating in the research watched the movie "Freedom
Writers". Content analysis was used in the analysis of the data
obtained in this study. In order to ensure the validity of the data
collection tool, opinions were taken from the experts working
in the field. First of all, a representation was given to the
teachers participating in the research (0.1, 0.2.0.9) Then the
data were read many times by the researcher and they were
conceptualized. The codes obtained in this way were classified
into categories. Each category is given under the previously

determined theme headings. Thus, the internal validity of the
study was tried to be ensured. In the study, qualitative data
were digitized. Themes, categories and codes of the categories
are shown on the figures together with their frequency values.
In addition, the representation used for each code is also
indicated on the figures. The reliability of the data collected
from the teacher interviews was increased by using direct
quotations. All stages of the research were explained in detail
and the researcher was effective at every stage of the research.

Findings, Discussion and Results

Individual differences in the education-teaching process
sometimes cause some problems. We see that economic
inequality increases in cities with the intense migration. Socio-
economic inequality and cultural differences are the main
features of the social structure of cities. In this study, the role
of educational films in solving behavioral problems caused by
socio-economic and cultural differences in schools has been
tried to be revealed through social studies teachers. The
common feature of the educational films that are the subject of
the research; The aim is to reflect the teacher relations with the
disadvantaged students living in the socio-economically weak
and heavily migrated regions of the cities by making a critique
of the education system. In these films, students are indifferent
to the lessons; Teachers, on the other hand, try to eliminate
negative student behaviors with their extraordinary methods.
It was determined that all of the teachers participating in the
research watched only one movie (Freedom Writers).

Social studies course is a course that requires more
effective communication skills with students compared to
other courses in terms of its aims, gains, values and skills. Nine
social studies teachers, who watched educational films about
in-class problems arising from socio-economic and cultural
differences, stated that the films contributed to the
development of positive attitudes towards the teaching
profession. It can be said that social studies teachers were
influenced by the film to understand the feelings and thoughts
of students who exhibit negative behaviors and to be a good
model for them. The film made social studies teachers think
that values such as love and respect, and skills such as
empathy, communication and respect for differences are
important elements in solving classroom problems. When we
evaluate the behaviors expected from the teacher and the
characteristics that the teacher should have, it is important that
the teachers who watch the movies establish empathy with the
main protagonist. The participants stated that the films made
students aware of approach and communication. However, it
can be said that being in contact with the student is limited to
in-class and in-school communication. The teachers who
watched the films in solving the problems arising from socio-
economic differences observed that the problems could be
solved by supporting the students and understanding the
reasons behind their behavioral problems. The teachers kept in
mind the scenes in the movie about the quality of the teacher
and winning the student (teacher's success). The most
important factor in minimizing prejudices arising from socio-
economic and cultural differences in society is of course
education. It can be said that the social studies course, which
directly deals with social life, is a directly effective course in
acquiring skills in this field. We do not evaluate students only
with their external characteristics such as their behaviors;
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Classroom management should be planned by taking into
account the thoughts and feelings that reveal these behaviors.
It is the desire of every teacher to eliminate the negative
behaviors of the students, to develop a positive attitude
towards the lesson, to gain multi-dimensional thinking skills,
and to increase academic success. The main purpose of
education is to create the desired change in the lives and
behaviors of students by eliminating negative situations.
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0z . Egitimde belirlenen amaglara ulasabilmek i¢in cesitli 6gretim materyallerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunlardan biri de
egitici filmlerdir. Egitici filmler, okulda gerceklestirilen 6grenmeleri desteklemek amaciyla, dersin amag ve kazanimlarina
uygun olarak belirlenmektedir. Egitici filmlerin, ders materyali olarak kullanilabilecek ozelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu aragtirmada Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde egitsel amagli en ¢ok kullandiklari “Charlie ve
Cikolata Fabrikas1” filminin, MEB tarafindan belirlenen kriterlere gore incelenmesi amaglanmistir. Filmin incelenmesinde
nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni ve dokiiman analizi yontemi; elde edilen verilerin analizinde ise ierik analizi
kullanilmistir. Arastirmaya katilan 45 sinif 6gretmeni, sosyal bilgiler derslerinde en ¢ok “Charlie ve Cikolata Fabrikasi”
filmini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu film, MEB tarafindan belirlenen "Taslak Ders Kitab1 ve Egitim Araglar ile
Bunlara Ait E-Igeriklerin Incelenmesinde Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler Ve Agiklamalar1" adli kriterlere gore
incelenmistir. Inceleme sonucunda filmin esitlik, insan haklari ve ayrimcilig1 reddetme gibi ilkelere uygun oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica aile, sabur, esitlik, diriistlik ve bos zamani etkili degerlendirme gibi niteliklerin kazandirilmasi
bakimindan 6gretim programinin amaglarma da uygun oldugu belirlenmistir. Filmdeki gorseller, 1siklandirma, anlagilir
olma, merak uyandirma ve renklendirme bakimindan uygun 6zellikler tasimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi, egitici filmler, Charlie ve ¢ikolata fabrikasi, film incelemesi

Abstract: To achieve the goals in education, the various teaching materials are needed. One of them is educational films.
The educational films are important to the aims of the lesson and these supports the learning at school. Educational films
must have features that can be used as course material. This research, aimed to examine the movie "Charlie and the
Chocolate Factory", frequently advised by teachers for educational purposes in social studies lesson, according to the
criteria determined by the Ministry of Education. The phenomenology design and document analysis method were used in
the examination of the film. The data collected from the teachers are analyzed with the content analysis. 45 elementary
school teachers who participated in the research stated that they mostly preferred the movie "Charlie and the Chocolate
Factory" in their social studies lessons. This film has been examined according to the criteria named "Draft Textbook and
Education Tools and Criteria to be the Basis of Evaluation in the Examination of E-Contents and Their Explanations"
decided by the Ministry of Education. As a result of the examination, determined that the film complies with the principles
such as equality, human rights and rejection of discrimination. The film supports the aims of the curriculum in acquiring
qualities such as family, patience, equality, honesty and effective use of leisure time. The visuals in the film have suitable
features in terms of lighting, clarity, arousing curiosity and coloring.

Keywords: Social studies lesson, film, educational films, Charlie and the chocolate factory, movie review
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Giris

Bilim ve teknolojinin bas dondiiriici bir hizla gelistigi

bireylerin birden fazla duyusunu harekete gegirmesi
nedeniyle Ogrencilerin daha fazla ilgisini ¢ekmektedir
(Gevher ve Aksun, 2020). Boylece bilissel, duyussal ve

cagimmizda egitim Ogretim faaliyetleri de bu gelismelerden
paymi almig ve almaya devam etmektedir. Bu baglamda
geleneksel 6gretim yaklasimlart da yerini yeni yaklasimlara
ve teknolojilere birakmaktadir. Egitimin, bireyleri yasama
hazirlama, becerilerinin ve yeteneklerinin farkinda olma,
temel yasam becerilerine sahip olmalarini saglama gibi
amaglart bulunmaktadir (Kristjansson, 2017; Samanci ve
Ocake¢1l, 2017). Bu amaca ulagsmak icin Ogrencilerin
ozellikleri, 6gretmenlerin yeterlikleri, konu o6zellikleri ve
Ogretim materyallerinin esgiidiimlii bir sekilde ve bir program
cercevesinde tasarlanmasi gerekmektedir (Andersen, 2018).
Giliniimiizde teknolojik imkanlarin artmasi ile birlikte, daha
once yazili olan bircok esere hareket ses, goriinti,
renklendirme ve canlandirma gibi 6zellikler katilarak farkli
bir boyut kazanmasina imkan saglanmistir (Biletskyi vd.,
2019). Film/video seklinde ortaya c¢ikan bu materyaller,

devinsel Ogrenmelerin  gergeklesmesi  kolaylasmaktadir
(Swari, 2020; Yakar, 2013).

Bireylerde istendik davramiglarin, kendi yasantilartyla
gerceklestirilmesini  amaglayan  egitim  ortamlarinda,
teknolojinin getirdigi yeniliklerden olan filmlerin egitsel
amaglt kullanilmasi énem tagimaktadir (Hamarat vd., 2015;
Karalar ve Sidekli, 2017; MEB, 2012). Ciinkii egitimin sinif
ortamiyla, geleneksel egitim ara¢c ve yoOntemleriyle
siirlandirilmas:  uygun goriilmemektedir. Bu bakimdan
egitimin smif i¢inde oldugu kadar, smif disinda, sosyal
ortamlarda, aile igerisinde ve bireysel c¢alismalarla da
siirdiiriilebilir olmas1 6nem arz etmektedir (Berber vd., 2019).

Egitsel amacl hazirlanan filmler, bireylere belirli tutum
ve davranislarin  kazandirilmasini  desteklemektedir (Unal,
2020). Egitim materyali niteligi tasiyan filmler, dgretim
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programi  uygulanirken kazanimlarin kazandirilmasinda
yardime1r  ve  destekleyici  egitim  araci  olarak
kullanilabilmektedir (Sonzogni, 2019). Bdylece drgiin egitim
stirecinde, elde edilen kazanimlarin pekistirilmesi ve farkli
duyusal ozellikleri harekete gegirilerek, bireyin zihninde
canlandirilmas1 ve giinliik yasamla iliskilendirilmesi ve
kazanimlarin kaliciliginin  artmasina katki saglayacaktir
(Topal vd., 2020). Bu filmlerin, dgrencilerin 6zelliklerine,
konunun o&zelliklerine ve sosyo-kiiltiirel ozelliklere uygun
olmas1 gerekmektedir.

Internet aginin, teknolojik araclarin hizli bir sekilde
gelistigi giiniimiizde filmlere ulagsma ve filmlerin egitsel
amagcl olarak kullanilmasi daha kolay hale gelmistir (Wager
vd., 2018). Sosyal bilgiler egitiminde egitsel amagh
kullanilan filmler, 6grencilerde gérme ve isitme gibi gesitli
duygularin egitim siirecinde aktif olmasimi saglamaktadir
(Michel vd., 2007). Filmlerin kullanilmasi, 6grencilerin
derslerde dgrendikleri soyut kavramlarin somutlastiriimasina
katk1  saglamakta ve  bilginin  anlamlandiriimasini
kolaylagtirmaktadir. Filmler, renkli ve hareketli olmasi
nedeniyle dikkatin konuya odaklanmasini kolaylagtirmaktadir
(Biletskyi, vd., 2019; Karakus, 2016). Filmler ayn1 zamanda
belirli bir 6grenme ortamina bagli kalmaksizin, bireylerin
istedikleri zaman izleyebilecekleri bir o6zellige sahiptir.
Sosyal bilgiler dersinde filmlerin etkili bir sekilde
kullanilmast 6n hazirlik, uygulama ve degerlendirme
stireglerinin igletilmesini gerektirmektedir (Ho vd., 2017). Bu
kapsamda oncelikle dersin ya da konunun amaglarina uygun
ozelliklere sahip filmin belirlenmesi ve filmin izlenmesi,
sonrasinda ise filmde gecen olaylarn ve filmin egitsel
amacma uygun sekilde smif ortaminda tartisilmasina yer
verilmelidir.

Sosyal bilgiler egitiminde filmlerin  kullanilmasi
ogrencilerde yaratict diisiinme, anlama, iliski kurma, empati
yapma, yasamla iligkilendirme, elestirel diigiinme, sosyal
iligkiler gelistirme ve problem ¢ozme gibi becerilerin
gelisgmesine 6nemli katkilar saglamaktadir (Biletskyi vd.,
2019; Stoddard ve Marcus, 2017; Swari, 2020). Bu bakimdan
egitim Ogretim siireglerinde, konu 6zelliklerine uygun
filmlerin  kullanilmas1  tavsiye edilmektedir. ~ Yapilan
aragtirmalarda filmlerin egitim siirecinde kullanilmasinin
Ogrencilerin konuyu anlamalarina, beceri ve kazanimlara
sahip olmalarina ve Ogrenmelerin kaliciliginin artmasina,
konunun somutlagtirilmasina, Ogrencilerin  birden fazla
duyusunun 6grenme siirecinde aktif olmasina, dgrencilerin
O0grenme sorumlulugu {istlenmelerine katki  sagladigi
belirtilmektedir (Fedorov vd., 2018; Gutiérrez, 2018;
Stoddard ve Marcus, 2017; Yakar, 2013). Bununla birlikte
filmlerin belirlenmesindeki zorluklar, filmin izlenmesinin
zaman almasi, Ogrenci seviyesine uygun filmlerin
belirlenmesi, filmlerde meydana gelebilecek olasi olumsuz
ornek teskil edebilecek durumlar filmlerin kullanilmasinin
sinirhiliklart olarak goriilmektedir. Literatiirde film/videolarla
yapilmis bazi ¢aligmalar bulunmaktadir. Bunlardan bir kismi
filmlerin egitim amagh kullanilmasinin yararlar1 (Berber vd.,
2019; Gevher ve Aksun, 2020; Gutiérrez, 2018; Leeds vd.,
2017; Michel vd., 2007; Topal vd., 2020; Swari, 2020); bir
kismi egitimde ¢izgi filmlerin kullanimi (Wager vd., 2018)
konusunda yapilmistir. Bunlardan Gutiérrez (2018) ve
Sonzogni (2019) Charlie ve Cikolata Fabrikasi filmini egitsel
acidan degerlendiren bir ¢alisma, Swari (2020) ise Charlie ve

Cikolata Fabrikasi filminin karakter egitimi yoniinden
O6nemini ele alan bir c¢alisma yapmislardir. Goriisiine
bagvurulan 6gretmenler tarafindan sosyal bilgiler derslerinde
bu filmin en ¢ok tercih edilen film olmasina karsin, yurt
icinde bu filmle ilgili bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Bu
arastirmada sosyal bilgiler dersinde dgretmenler tarafindan en
cok kullanilan “Charlie ve Cikolata Fabrikas1” filminin Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2019) tarafindan belirlenen e-
iceriklerin  incelenmesinde  esas  almmacak  kriterler"
baglaminda incelenmesi amaglanmig ve bu amaca yonelik
olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Ogretmenlerin  sosyal bilgiler derslerinde ogrencilere
siklikla izlettikleri/tavsiye ettikleri Charlie ve Cikolata
Fabrikasi filminin;

1. Anayasa, kanunlar ve ilgili mevzuat agisindan

uygunluk durumu nedir?

2. Bilimsel yeterlik agisindan uygunluk durumu nedir?

3. Sosyal bilgiler &gretim programindaki hedef ve

kazanimlar1  kazandirma  yoniinden uygunluk
durumu nedir?

4. Gorsel ve igerik tasarimi yoniinden Ogrenmeyi

destekleme ve Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine
uygunluk durumu nedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel aragtirma desenlerinden  olgubilim
(Fenomenoloji) deseni ve dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Bu desen yabanci olmadigimiz ancak tam
olarak kavrayamadigimiz olgulart arastirmak amacrtyla
kullanilmaktadir. Dokiiman analizi ise belge, film, video,
goriigme kaydi, goriintii gibi yazili ya da gorsel materyallerin
belirli kriterlere gore analiz edilmesini ifade eden arastirma
tiridiir (Yildinnm ve Simsek, 2013). Dokiiman analizinin

uygulanmasinda igerigin belirlenmesi, temalarin
olusturulmasi, degerlendirme kriterlerinin
olusturulmasi/belirlenmesi,  analiz, degerlendirme  ve

raporlama siiregleri uygulanmaktadir (Mohajan, 2018).
Arastirma Siireci

Aragtirmanin uygulanmasinda dncelikle 26.02.2021 tarihinde
2021/179 no'lu etik kurul izni alinmigtir. Arastirma izni
sonrasinda Samsun il merkezindeki ilkokullarda gérev yapan
45 siif 6gretmenine, sosyal bilgiler dersi kapsaminda 4. sinif
Ogrencilerine en ¢ok izlemelerini tavsiye ettikleri/izlettikleri
egitsel filmlerin hangileri oldugu sorulmustur.
Ogretmenlerden alinan yanitlardan yola ¢ikilarak arastirmada
incelenecek film belirlenmistir.

Ogretmenlerin “Derslerde en fazla kullandiginiz ya da
ogrencilerinize izlemelerini tavsiye ettiginiz film/videolardan
3'iinii yazabilir misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar Tablo
1'de verilmistir.

Tablo 1'e bakildiginda smif Ogretmenlerinin ders
kapsaminda Ogrencilere sirasiyla “Charlie ve Cikolata
Fabrikas1 (Charlie and the Chocolate Factory), Dogal Afetler,
Kurtulus Savasi, XXX Sehir Tanitimi, Mehmet Akif Ersoy,
Istanbul'un Fethi Cizgi Film, Kayip Balik Nemo, Kurtulus
Savast Giinliikleri, Fetih 1453, Anadolu Uygarliklari,
Dersimiz Atatiirk, Muhtesem Yiizyil, Ilk Tiirk Islam
Bilginleri, Muhtesem Tiirkler” filmlerini kullandiklari/tavsiye
ettikleri anlagilmaktadir. Bu filmlerden en ¢ok “Charlie ve
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Cikolata Fabrikasi (Charlie and the Chocolate Factory)”
filminin tercih edildigi goriilmektedir.

Tablo 1. Simf 6gretmenlerinin sosyal bilgiler derslerinde
izlettikleri/tavsiye ettikleri filmler

Film Ad1 Frekans Yiizde
1. Charlie ve Cikolata Fabrikast 32 129
(Charlie and the Chocolate Factory) ’
2. Dogal Afetler 28 10,3
3. Kurtulus Savasi 25 9,2
4, XXX Sehir Tanitimi 25 9,2
5. Mehmet Akif Ersoy 24 8,8
6. Istanbul'un Fethi Cizgi Film 21 7,7
7. Kayip Balik Nemo 19 7,0
8. Kurtulug Savasi Giinliikleri 19 7,0
9. Fetih 1453 18 6,6
10. Anadolu uygarliklar 17 6,3
11. Dersimiz Atatiirk 16 59
12. Muhtesem Yiizyil 12 4,4
13. 1lk Tiirk Islam Bilginleri 7 2,6
14. Muhtesem Tiirkler 6 2,2

Filmin Tanitimi

Arastirmanin  konusunu olusturan Charlie ve Cikolata
Fabrikasi, 1964 yilinda ABD’de yayimlanmig bir romandir.
flgi gomesi nedeniyle farkli dillere g¢evirisi yapilmistir.
Romanin yazilmasinda, Ingiltere’de iki farkli c¢ikolata
fabrikasmin birbirinin = sirlarint - 6grenmek icin casuslar
kullanmalar1 etkili olmustur. Romanin sahip oldugu egitsel
ozellikler ve icerdigi mesajlar nedeniyle, ilk olarak 1971
yilinda filme doniistiiriilmiistiir. Gelisen teknolojik imkanlara
bagl olarak meydana gelen teknik imkanlar filmin 2005
yilinda yeniden g¢ekilmesini saglamistir. Filmin siiresi 115
dakikadir. Filmde aile, dogruluk, kanaat, sabur, hirs, tv izleme
gibi durumlara iligkin degerler 6ne ¢ikarilmistir.

Charlie ve Cikolata Fabrikasi filminin 6zeti ve filmde
gecen kahramanlarin ozellikleri su sekildedir: “Charlie 'nin
ailesi fakir ve gecimlerini zor saglamaktadwr. Babasinin
calistigi  fabrikamin  modernize edilme siirecine girmesi
nedeniyle babasi issiz kalir. Charlie, anne-babasi, biiyiikanne
ve biiyiik babast ile birlikte ayni evde yasarlar. Charlie nin
babasimin issiz kaldigi gece c¢ikolata fabrikasi tarafindan
sokaklara ilan yapistnlr. Ilanda, cikolata fabrikasinin
sahibi olan Willy Wonka, cikolatalar iginde sakli bulunan
altin biletleri bulan 5 ¢ocugun fabrikasint ziyaret etmesine
izin verecegini ve bunlardan birinin de hayallerinin otesinde
bir odiil alacagini duyurur. Bu biletler diinyanin farkl
bélgelerinden 4 g¢ocuga ve son olarak da Charlie’ye
ctkmistir. Fabrika ziyareti ashinda ¢ocuklarin fabrikada
kalmalary icin bir sinavdir. Ancak diger ¢ocuklar a¢ gozliiliik,
hirs, saygisiz olma gibi olumsuz davranislart nedeniyle
elenirler. Son olarak fabrika gezisinde Charlie ve dedesi
kalir. Wonka, Charlie’ye fabrikada ¢alisma teklifi sunar
ancak ailesinden ayrilmast gerektigini soyler. Charlie bu
teklifi kabul etmez. Wonka nin isleri bozulur ve iflas etmeye
baslar, Charlie’nin babasi ise iyi bir is bulmus ¢alismaktadr.
Ailenin onemli ve degerli oldugunun farkina varan Wonka,
Charlie ile birlikte, Charli’nin ailesini ziyaret ederler. Daha
sonra wuzun yillar babasint hi¢ ziyaret etmeyen Wonka ile
birlikte Wonka’'nin babasina giderler. Wonka, Charlie’ye
ailesiyle birlikte fabrikada ¢alismay: teklif eder ve Charlie ve

ailesi bu teklifi kabul ederler. Sonunda, Wonka tiim fabrikay:
ona ve ailesine hediye eder, boylece yoksulluklari sona ermis
olur.

Verilerin Toplanmasi

Arasgtirma verilerinin toplanmast i¢in Samsun il merkezinde
gorev yapmakta olan 4. smf Ogretmenlerine anket
uygulanmistir. Anket formunda Ogretmenlerden “Derslerde
en fazla kullandiklar1 ya da 6grencilerine izlemelerini tavsiye
ettikleri ~ film/videolardan 3'inii yazmalar1 istenmistir.
Anketler elektronik olarak, google anket formlar1 ile
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin  arastirmaya  dahil
edilmesinde goniilliililk ilkesine dikkat edilmis, bu kapsamda
ulagilabilen smif Ogretmenleri arastirmaya dahil edilerek
goriisleri almmistir. Arastirmada Ogretmenlerce grencilere
izletilmesi en ¢ok tercih edilen ve tavsiye edilen Charlie ve
Cikolata Fabrikasi Filminin egitsel agidan incelenmesine
karar verilmistir.

Veri toplama silirecinde film, arastirmaci tarafindan
izlenerek, onceden belirlenmis kriterler dogrultusunda
degerlendirilmistir. Degerlendirmede kullanilan kriterler
anayasa ve mevzuata uygunluk (10 kriter), bilimsel yeterlik
(7 kriter), igerigin egitim Ogretim programlarina uygunlugu
(15 kriter) ve gorsel tasarim 6zellikleri (16 kriter) seklindedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada ele alinan Charlie ve Cikolata Fabrikasi1 filminin
incelenmesine karar verilmesinde, Ogretmenlerin anket
sorusuna verdikleri cevaplarin frekans dagilimlart dikkate
almmustir. Incelenecek filmin belirlenmesinde nitel arastirma
yontemlerinden betimsel analiz, filmin incelenmesinde ise
dokiiman analizi ve igerik analizi teknigi kullanilmistir.
Betimsel analizde veriler Oonceden belirlenmis temalar
dogrultusunda 6zetlenir ve yorumlanir (Tavsancil ve Aslan,
2001). icerik analizi, elde edilen verilerin derinligine analiz
edilmesini, dnceden belirlenmeyen temalarin ve ayrmtilarin
ortaya c¢ikarilmasini saglar (Yildirim ve Simgek, 2011).
Dokiiman inceleme, arastirmanin konusu ile ilgili bilgileri
iceren materyalleri analiz etmek amaciyla yapilir. Bu
materyaller yazili materyaller olabilecegi gibi konuyla ilgili
gesitli film, video veya fotograflar da olabilir (Cansiz-Aktas,
2019).

Arastirmada “Charlie ve Cikolata Fabrikas1” filminin
incelenmesinde, Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2019
yilinda belirlenmis olan "e-igeriklerin degerlendirilmesinde
esas alinacak kriterler" dikkate alinmistir. Bu kriterler genel
olarak materyallerin “Anayasa ve mevzuata uygunluk,
bilimsel yeterlik, igerigin egitim &gretim programlarma
uygunlugu ve kazanimlar1 karsilama yeterligi, gorsel tasarim
ozellikleri” bakimindan analiz edilmistir. Nitel aragtirmalarin
glivenirligi agisindan birden ¢ok arastirmacinin verilerle ilgili
yaptiklar1 kodlamalar arasindaki kararliliga bakilmaktadir
(Creswell, 2013). Kriterlerin uygunlugunun belirlenmesinde
puanlanma uygun degil (1), kismen uygun (2), uygun (3)
olarak puanlanmistir. Bu baglamda arastirmaci haricinde
farkli bir uzman tarafindan da ayni kriterlere gore film
izlenerek analiz edilmis ardindan belirlenen kodlarla ilgili
uyusum yiizdesi (Gilivenirlik = Gorlis birligi/(Goris
Birligi+Goriis ~ Ayrilig)x100 formiili ~ kullanilarak)
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Uyusum Yiizdesi
yaklasik 0,91 olarak tespit edilmistir. Giivenirlik agisindan
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uyusum yiizdesinin 0,70’ten yiiksek olmasi gerekmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Bulgular

Charlie ve Cikolata Fabrikas: filminin anayasa, kanunlar
ve ilgili mevzuata uygunluk agisindan durumu

Ders materyallerinin anayasa, kanunlar ve ilgili mevzuat
acisindan  degerlendirilmesinde esitlik, insan haklarma
uygunluk, ayrimciligi reddetme, milli egitimin genel
amaglarina uygunluk, toplumsal deger yargilarina uygunluk,
korku, siddet, hakaret ve meslek gruplarmi dislama gibi
olumsuz durumlar barindirmama gibi ozellikler tagimasi
gerekmektedir. Filmin bu kriterlere uygunluk durumu Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Filmin anayasa, kanunlar ve ilgili mevzuata
uygunluguna iliskin arastirmaci ve uzman goriisleri

Anayasa, Kanunlar ve ilgili Mevzuat

Acisindan Uygunluk Kriterleri Arastirmaci - Uzman
1. Esitlik ilkesine uygun olmasi Uygun Uygun
2. Bireysel hak ve 6zgiirliikleri igermesi Uygun Uygun
3. Karakterlerde cinsiyetin esit dagilmasi Uygun Uygun
4. Asagilama, asir yiiceltme vb. ug ifadeleri Uygun Uygun
igermemesi

5. Toplumdaki bir kesimin, siyasi goriisiini, Uygun Uygun
diistince bi¢imini asagilayici veya 6n yargi

olusturabilecek anlatimlar igermemesi

6. Toplumsal bariga uygun olmasi Uygun Uygun
7. Din ve vicdan hiirriyetine uygun olmasi Uygun Uygun
8. Korku, siddet, hakaret, agagilama; cinsel Uygun Uygun
icerikli 6ge, mesaj ve ima igermemesi

9. Olumsuz 6rnek olusturabilecek gorsel Uygun Uygun
Ogeler igermemesi

10. Haksiz rekabet igermemesi Uygun Uygun
Toplam 30 30

Tablo 1 incelendiginde filmin anayasa, kanunlar ve ilgili
mevzuata agisindan uygunluk kriterlerine gore aragtirmaci ve
uzman gorislerinin uyumlu oldugu goriilmektedir.

Charlie ve Cikolata Fabrikasi filmi, bu 6zelliklere goére
incelendiginde esitlik, insan haklar1 ve ayrimciligt reddetme
ilkelerine uygun oldugu goriilmektedir. Bu durum filmde,
piyasada bulunan ¢ikolatalardan 5 tanesinin igerisindeki altin
bileti bulan g¢ocuklarin, ¢ikolata fabrikasini ziyaret etmeyi
hak kazanacak kisiler olarak belirlenmesi ile agiklanabilir. Bu
secimde herhangi bir ayrimcilik yapilmaksizin {ilkenin
herhangi bir bdlgesinde ve herhangi bir kisinin altin bileti
bulmast yeterli olmaktadir. Dolayisiyla biitiin ¢ocuklarin
cikolata fabrikasini ziyaret etmek igin esit sartlara sahip
oldugu soylenebilir. Ayrica altin bileti bulan ve fabrikaya
ziyaret hakki kazanan dort cocuktan ikisi kiz, ikisi erkektir.
Bu durum ¢ocuklarda cinsiyet esitligi algisinin desteklenmesi
bakimindan dnemlidir. Filmin herhangi bir sahnesinde korku,
siddet ve hakaret igeren bir durum bulunmamaktadir.
Yalnizca c¢ocuklarin fabrika ziyaretinden elenme siirecinde,
beklenmeyen olaylar meydana gelerek kisilerde heyecan ve
saskinliga neden olmaktadir. Ornegin, gikolata yemeyi ¢ok
seven Augustus adindaki ¢ocuk, fabrikada dolasirken biitiin
cikolatalarin tadina bakar ve sonunda ¢ikolata nehrinde akan
cikolatay1r tatmaya karar verdiginde nehre diiser ancak
fabrikanin ¢alisanlar1 tarafindan eglenceli bir sekilde
kurtarilir.

Milli egitimin genel amaglar1 ve toplumsal deger yargilar
bakimindan incelendiginde, filmin bireylerde sabir, dogruluk,
saygi, esitlik, aile biitiinliigli, kanaatkar olma, bos zamanlari

degerlendirme gibi degerlere yer verdigi goriilmektedir.
Ornegin filmde yarismay1r kazanan Charlie'nin fabrikada
kalmasmi isteyen Wonka'nin teklifini, kendisi i¢in ¢ok
degerli ve reddedilmesi zor bir teklif olsa da ailesinden
ayrilmak istemedigini belirterek kabul etmemistir. Bu durum
Wonka'nin da kendi ailesini diisiinmesine neden olmus,
kiiciik yasta ayrildigr ve uzun yillar goriismedigi babasini
ziyaret etmistir. Sonunda Charlie, ailesi ile birlikte fabrikada
calismaya baslamigtir. Filmde gecen bu degerler aymi
zamanda Milli Egitim Bakanligi'nin bireylere kazandirmay1
amacladigi temel degerler arasinda yer almaktadir.

Filmde, fabrikaya gelerek yarigmaya katilan ¢ocuklarm
elenmeleri asamalarinda heyecanli anlar bulunsa da, bu
durum ¢ocuklarda korkuya neden olmamakta ve hakaret
iceren tutum ve davramiglar bulunmamaktadir. Yarigmaya
katilan ¢ocuklarin aileleri farkli meslek gruplarinda
caligmakta ve Charliemin ailesi disginda diger cocuklarin
aileleri varlikli ve zengin ailelerden meydana gelmektedir.
Ancak filmde, ailelerin meslekleri ile ilgili ayrimcilik iceren
olumsuz dzellikler bulunmamaktadir.

Charlie ve Cikolata Fabrikas1 filminin bilimsel yeterlik
acisindan durumu

Ders materyallerinin sahip olmasi gereken temel niteliklerden
biri de sunulan mesajlarin bilimsel olarak yeterli olmasi
durumudur. Bu durumda ders materyallerinin anlasilabilir
olmasi, anlam belirsizligi icermemesi, ekonomik olmasi,
icerdigi bilgilerin giincel ve eksiksiz olmasi, agiklamalarin
yeterli ve etkinliklerin tartismasiz olmasi, igerikte geliskili
ifadelerin bulunmamasi1 ve gorsellerin orantili  olmasi
gerekmektedir. Filmin bu kriterlere uygunluk durumu Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Filmin bilimsel yeterlik yoniinden uygunluguna
iligkin aragtirmact ve uzman goriisleri

Bilimsel Yeterlik Acisindan

Uygunluk Kriterleri Arastirmaci Uzman
1. Igerigin anlasilir olmast Uygun Kismen Uygun
2. Aciklama, drnekler, gosterimler ve
etkinliklerin tartigmaya yol agmayacak
sekilde, net ve islenen konu ile iligkili Uygun Uygun
olmasi
3. Ekonomik olmasi Uygun Kismen Uygun
4. Igerigin dogru, gecerli ve giivenilir
kaynaklara dayandirilmasi Uygun Kismen Uygun
5. Kisisel yorum ve goriisli icermemesi Uygun Uygun
6. Kavram yanilgilarini g1d§n01 uyart Kismen Kismen Uygun
ve agiklamalara yer vermesi Uygun
7. Celiskili ifadeler bulunmamasi Uygun Uygun
Toplam 20 17
Tablo 3 incelendiginde filmin bilimsel yeterlik

kriterlerine gdre arastirmact ve uzman gorislerinin uyumlu
oldugu goriilmektedir.

Charlie ve Cikolata Fabrikasi filminde sunulan mesajlar
izleyiciler tarafindan rahatlikla anlasilabilecek ozellige
sahiptir. Ornegin ¢ikolata fabrikasini ziyaret etmeye hak
kazanacak olan cocuklarin belirlenmesinde yalnizca altin
bileti bulmanin kriter olarak belirlenmesi, igerisinde altin
bilet bulunan ¢ikolataya herkesin erisim imkaninin bulunmasi
esitlik ilkesinin vurgulandigint goéstermektedir. Ayrica
ilkenin ¢esitli bolgelerinden fabrikaya gelen ¢ocuklarin
belirgin 6zelliklerinin bulunmas: (a¢gdzlii, hirslt ve sabirsiz
olma gibi) ve fabrikada kalma yarigsmasinda bu 6zelliklerin
vurgulanarak, farkli asamalarda c¢ocuklarin yarigmadan
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elenmeleri mesajlarin agik¢a vurgulandigini gostermektedir.
Omegin yarismadaki karakterlerden biri olan Augustus
Gloop, acggézlii bir karaktere sahiptir ve fabrikada ¢ikolata
nehrine diigerek yarigmadan elenmistir.

Ders materyali olarak filme internet ag1 ve
bilgisayar/tablet/telefon gibi teknolojik araglarn bulundugu
her ortamdan erisim saglanabilmektedir. Filme -erisimde
herhangi bir ekstra maliyet bulunmamaktadir. Bu bakimdan
ekonomiklik &zelligine sahip oldugu sdylenebilir. Ayni
zamanda film izleyicilere sundugu mesajlar bakimindan
giincellik 6zelligi tasimaktadir. Filmde anlatilmak istenen
aile, sabir, esitlik, diiristlik ve bos zamani etkili
degerlendirme gibi durumlar, &gretim programlarinda
bireylere kazandirilmasi amaglanan giincel nitelikler arasinda
yer almaktadir.

Charlie ve Cikolata Fabrikas1 filminin Sosyal bilgiler
ogretim programindaki hedef ve kazanimlari kazandirma
yoniinden uygunluk durumu

Ders materyallerinin sahip olmasi gereken ozelliklerden
biri de MEB tarafindan belirlenmis olan kazanim ve kriterlere
uygunluktur. Bu baglamda materyallerde dersin amaci ve
kazanimlara uygun olma, 6grencilerin seviyesine uygunluk,
disiplinler arasi iliskilendirme, asamalilik, 6grencilerin
6grenmelerini destekleme, bilinmeyen sézciik ve kavramlar
icermeme, gorsellerin uygun ve anlagilabilir olmasi, konuya
hazirlik ya da pekistirme gibi 6zelliklere sahip olma, olumsuz
ornek teskil edebilecek durumlarin bulunmamas: gibi
Ozelliklerin bulunmasi1 gerekmektedir. Ayrica materyallerde
Ogretim programinda yer alan kdk degerlere (sorumluluk,
vatanseverlik, adalet, diiriistliik, dostluk, sabir, saygi, sevgi,
0zdenetim ve yardimseverlik) uygunluk, bilgiye erigim,
yetkinlik, iiretme, 6grenmeyi 6grenmeye destek olma gibi
Ozelliklere sahip olmalidir. Filmin bu kriterlere uygunluk
durumu Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde filmin 6gretim programidaki
hedef ve kazanimlari kazandirma yoniinden uygunluk
kriterlerine gore arastirmaci ve uzman goriiglerinin uyumlu
oldugu goriilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinin genel amaglart incelendiginde
sorumluluklarini yerine getiren, haklarini ve sorumluluklarmi
bilen ve kullanan, iilkenin sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerinin
farkina vararak yagatmaya istekli olan, hukuk kurallarinin
gerekliligini ve herkesin hukuk Oniinde esit oldugunun
farkinda olan, kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesini
amaglayan, cevre duyarliligma sahip, temel ekonomik
kavramlarin farkinda olan, elestirel diisiinme becerisine
sahip, sorgulayan, demokrasi ve laiklik gibi kavramlarin
farkinda olan, temel iletisim becerileri gelismis, evrensel

degerleri benimsemis bireylerin yetistirilmesi
amaclanmaktadir. Charlie ve Cikolata Fabrikas1 filmi,
bireylere sundugu mesajlar bakimindan sosyal bilgiler

dersinin genel amaglarina uygun oldugu sdylenebilir. Cilinki
filmdeki ¢ocuk karakterlerin dne ¢ikan &zellikleri, evrensel
degerler olarak nitelendirilen sabirli olma, saygi, sevgi,
acgdzli olmama ve aile degerlerini yansitmaktadir. Ayrica
filmdeki ¢ocuk karakterlerin, yarigmaya baglamadan 6nce esit
sartlara sahip olmasi, yarigma siiresince ise sahip olduklar
olumsuz 6zelliklerden dolay1 yarismanin disinda kalmalari,
izleyicilerin neden sonug iliskisi igerisinde degerlendirmeler
yapmalarii ve iliski kurmalarini saglamaktadir.

Tablo 4. Filmin dgretim programindaki hedef ve kazanimlari
kazandirmaya uygunluguna iliskin arastirmact ve uzman
goriisleri

Ogretim Progranindaki Hedef Ve

Kazammlar Kazandirma Yo6niinden Arastirmaci Uzman

Uygunluk Kriterleri

1. Gorsellerde kullanilan 6gelerin aslina Kismen

Uygun

uygun ve hatasiz olmasi Uygun

2. Konularm  islenisinde  diizenlilik Uvaun Uvaun

olmast Y8 e

3. Konunun giinliik hayatla iliskili olmast ~ Uygun Uygun

4. Bagimsiz 6grenmeye firsat vermesi Kismen Uygun IL(J;/nguT]n

5. Igerigin 6grencinin dikkatini gekecek

ve motive edecek nitelikte verilmesi Uygun Uygun

6. Degisik 6grenme stratejileri ve

stillerini kullanmaya firsat tanimasi Uygun Uygun
Kismen

7. Kazanim dis1 ayrint1 barindirmamasi Uygun Uygun

8. Her tiirli olumsuz ornekten

arindirilmig olmasi Uygun Uygun

9. Ogrencinin seviyesine uygun olmast Uygun Uygun

10..Ver11me.k istenen mesajla gorsellerin Uygun Uygun

¢elismemesi

11. Dil ve anlatim kurallarma uygun

olmast Uygun Uygun

12. Gereksiz terim, argo, jargon ve

yoresel kullanimlar igermemesi Uygun Uygun

13. Anlatimin tartismali degil, tek bir Uyaun Kismen

yargty1 ifade etmesi e Uygun

1% Kok degerllerle 9§ll§k1 olusturacak Uygun Uygun

Ogelere yer verilmemesi

15. Kazanimlar1  karsilayacak nitelikte Uvaun Uvaun

olmast e e

Toplam 44 41

Filmde izleyicilerin anlamasii zorlastiracak sozciik ve
kavramlar bulunmamaktadir. Kullanilan ifadeler agik, net ve
sade olarak sunulmaktadir. Bu bakimdan izleyicileri
kullanilan soézciikleri anlamasini kolaylastirmakta ve anlam
karmasasinin ortaya ¢ikmasina onlemektedir. Ayrica filmde,
karakterlerin olumsuz oOzellikleri asamali olarak One
¢ikarilmakta ve dogru olmadigi vurgulanarak fabrikada
kalabilme sansim1 kaybetmektedirler. Bu durum, ¢ocuklarin
fabrikay1 gezerken ayni zamanda bir yarigma igerisinde
olmalar1 ve 6nce ag¢ gozlii karaktere sahip olan ¢ocugun, daha
sonra hirsli karaktere sahip olan ¢ocugun ayri sahnelerde

yarismadan elenmesi, olaylarin izleyiciler tarafindan
anlagilmasin1  kolaylagtirmaktadir.  Filmde  vurgulanan
Ozellikler amaca uygun sekilde sunulmustur, gereksiz

ayrintilara yer verilmemis ve olumsuz ornek teskil edebilecek
durumlar ortaya ¢ikmamustir. Film, &grencilerin istedikleri
zaman ulagabilecekleri bir ozellige sahiptir. Bu bakimdan
ogrencilerde kendi kendine 6grenme ve 6grenmeyi 6grenme
stirecini desteklemektedir.

Charlie ve Cikolata Fabrikasi filminin gorsel ve icerik
tasarim ilkeleri bakimindan o6grenmeyi destekleme ve
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygunluk durumu

Ders materyallerinin sahip olmast gereken Onemli
ozelliklerden biri de gorsellerin ve igerigin tasarim ilkelerine
uygun olarak hazirlanmasidir. Bu kapsamda materyallerin
tasarimlarinin dikkat ¢ekme, merak uyandirma, 6grencinin
seviyesine uygun olma, gorsellerin anlagilabilir olmasi,
konuya uygunluk, gincellik, gorsellerin  6lgiilerinin
uygulamasi, karakterlerin kiyafetinin zaman ve mekanla
uyumlu olmasi, renklendirmenin uygunlugu, gorsellerin
anlasilabilir olmasi, 1siklandirma ve derinlik durumlariin
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uygunlugu gibi 6zellikler tagimasi gerekmektedir. Filmin bu
kriterlere uygunluk durumu Tablo 5’te incelenmistir.

Tablo 5. Filmin gorsel ve igerik tasarim ilkeleri bakimindan
O6grenmeyi destekleme ve Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine
uygunluguna iligkin aragtirmaci ve uzman goriisleri

Gorsel ve igel:ik Tasarim flkeleri
Bakimindan Ogrenmeyi Destekleme ve

Ogrencilerin Gelisim Ozelliklerine Arastirmacy Uzman
Uygunluk
1. Kullanilan her tiirlii 6genin agik, net,

L. .. . Kismen
anlasilir, ayirt edici olmasi, yonlendirme Kismen Uygun Uygun
icermemesi
2. Gorsel ogelerin tarafsizlik ilkesine

Uygun Uygun
uygun olmasi
3. Tasarim 6gelerinin pedagojik acgidan Uygun Uygun
uygun olmasi
4, Kullanilan &gelerde  saghiga ve
kiigiiklerin maneviyatina zararli iriin ve U U
hizmetlere dair isaret veya imalar ygun ygun
bulunmamasi
5. Karakterlerin zaman ve mekana U U
uygun olmasi ygun ygun
6. Gorsel Dbitinligii bozacak 0ge
kullanimindan kaginilmasi Uygun Uygun
7. Gorsellerde anatomik bozukluklar

Uygun Uygun
olmamasi
8. Figirlerin  hareketlerinin ~ gercek U Kismen
durumu yansitici nitelikte ¢izilmesi ygun Uygun
9.  Ogelerin yakin gevreden uzak gevreye
ve yakin zamandan uzak zamana dogru  Uygun Uygun
gidecek sekilde verilmesi
10. Gorsellerin boyutu agisindan tutarlilik Uygun Uygun
olmasi
11. Gorsellerdeki  renk  gesitliliginde
asirtya kagilmamasi Uygun Uygun
12. Renklerin 0grenmeye katki U U
saglayacak sekilde dikkat gekici olmasi ygun ygun
13. Gorsellerde  simetrik  denge  ve
asimetrik  dengenin  uygun  sekilde Uygun Uygun
kullanilmast
14. Dikkat g¢ekilmek istenen bolimlerin
vurgulama teknikleri kullanilarak etkili bir ~ Uygun Uygun
bigimde tasarlanmast
15. Gorsellerin 151k kaynagmma uygun Uvaun Kismen
sekilde ¢izilmesi Y9 Uygun
16. Vurgulanmak istenen 6genin dikkat U U
ve ilgi merkezi haline getirilmesi yaun yaun
Toplam 47 45

Tablo 5 incelendiginde filmin gorsel ve igerik tasarim
ilkesi bakimindan Ggrenmeyi destekleme ve Ogrencilerin
gelisim oOzelliklerine uygunluk kriterlerine gore arastirmact
ve uzman goriislerinin uyumlu oldugu goriilmektedir.

Charlie ve Cikolata Fabrikasi filminde kullanilan
gorseller incelendiginde genel olarak tasarim ilkelerine uygun
oldugu soylenebilir. Filmin afisinde ve giris kisminda
cikolata fabrikasinin ¢esitli boliimlerinin yansitildigt, ¢ocuk
karakterlerin 6ne ¢ikan ozelliklerinin ve dikkat Wonka’nin
giyinme tarzinin farkli olmasinin ¢ocuklar igin merak
uyandirict ve ilgi ¢ekici oldugu sdylenebilir. Filmde one
cikan karakterlerin biri ¢ocuktur. Bu c¢ocuk a¢ gozliligi
nedeniyle her seyin tadima bakmak istemistir. Fabrika
ziyaretinde ¢ikolata nehri ile karsilasan bu karakter,
dayanamayip nehirden akan c¢ikolatanin tadina bakmak
istemis ancak tam bu esnada ayag1 kayarak nehre diismiistiir.
Diger cocuklar ise, ag gozlii olmas1 nedeniyle bu karakterin
cikolata nehrine diistiigiiniin farkina varmiglardir.

Filmde dikkat ¢ekilmek istenen durumlar vurgulanmakta,
kameralarin ve karakterlerin ilgileri duruma odaklanmaktadir.
Ornegin Veruca adindaki karakterin one ¢ikan ozelligi,

hayvanlar1 bir eglence araci olarak gdérmesidir. Bu 6zelligi
nedeniyle fabrikada findik ve ceviz kemiren sincaplari
gordiigiinde onlardan birini almak ister ancak, sincaplarin
tamam1 ona saldirarak, Veruca’y1 ¢iiriik cevizlerin oldugu
boliime atarlar. Bu sahne devam ederken digerlerinin dikkati
bu kisidedir ve bu durumun nedeninin farkindadirlar.
Filmdeki gorseller 1siklandirma, anlasilir olma, merak
uyandirma ve renklendirme bakimindan uygun o6zelliklere
sahiptir. Ornegin fabrikanin sahibi olan Willy Wonka'nin
kiyafetleri, ¢ocuklarla olan ilk karsilasmalarinda itibaren ilgi
cekici olmustur. Halbuki yarisma i¢in fabrikaya ilk
geldiklerinde, ¢ocuklarin karsilarinda daha farkl: bir karakter
bekledikleri, ilk karsilasmadaki yiiz ifadelerinden agik¢a
anlagilmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin fabrikaya olan
merakini daha da artirmistir. Dolayisiyla egitsel nitelige sahip
olan filmin, genel olarak tasarim ilkelerine uygun oldugu
sOylenebilir. Filmde, pedagojik acidan uygun olmayan,
sagliga ve maneviyata aykiri durumlar bulunmamaktadir.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada, dgretmenler tarafindan egitim materyali olarak
kullanilan “Charlie ve Cikolata Fabrikasi Filminin esitlik,
insan haklar1 ve ayrimciligi reddetme gibi ilkelere uygun
oldugu; aile, sabir, esitlik, diriistlik ve bos zamani etkili
degerlendirme gibi niteliklerin kazandirilmaya c¢alisildigi,
ogrencilerin bireysel 6grenmelerini destekleyecek niteliklere
sahip oldugu gorilmiistiir. Filmde vurgulanan &zelliklerin
genel olarak, Ogretim programinin amaca uygun sekilde
sunuldugu, gereksiz ayrintilara yer verilmedigi ve olumsuz
ornek teskil edebilecek durumlari igermedigi tespit edilmistir.
Ayrica filmde yer alan gorseller, 1siklandirma, anlagilir olma,
merak uyandirma ve renklendirme bakimindan uygun
Ozellikler tasimaktadir. Arastirmanin bulgularmma benzer
sekilde Gevher ve Aksun (2020) yaptiklar1 arastirmada,
sinemanin egitsel amagh kullanimina iliskin EBA’da bulunan
filmleri incelemis ve bu filmlerin egitsel 6zelliklere uygun
oldugunu tespit etmis ve Ogretmen ve Ogrencilerin ilgisini
cekecek sinema filmlerinin sayisinin artirilmasi gerektigini
vurgulamistir.

Bagka bir aragtirmada egitici filmlerin okul derslerine ek
olarak izlettirilmesi ve tekrarinin &grencilerde akademik
performanst artirdigi ve kazanimlarin daha kalict oldugu
sonucuna ulasmislardir (Michel vd., 2007). Topal vd. (2020)
yaptiklart aragtirmada film izleyen 6grencilerde ¢evre kirliligi
ile ilgili farkindalik, sorumluluk ve farkindalik diizeylerinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde
Gutiérrez (2018) yaptig1 arastirmada Charlie ve Cikolata
Fabrikas1 filminin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi, ilkokul
ogrencileri icin etkili bir film oldugunu belirtmistir. Leeds vd.
(2017) bir y1l boyunca g¢evre egitimi ile ilgili gergeklestirilen
film uygulamalarinin, ogrencilerde cevreye duyarliligim
artirdigl, 6grencilerin canlilarin gevre i¢in 6nemini daha iyi
anladiklarini ortaya koymustur. Ayrica filmlerin 6grencilerde
iliskilendirme, neden sonug iligskisi kurma gibi zihinsel
siireclerine katki sagladigi belirtilmistir. Bu arastirmanin
bulgularma benzer sekilde Berber vd. (2019) yaptiklari
calismada ¢izgi filmlerin ¢ocugun diinyasina daha uygun
oldugu, daha dikkat c¢ekici 0Ozelliklere sahip oldugu,
cocuklarin kendilerini ¢izgi filmdeki karakterlerle eslestirerek
tutum ve davranig gelistirdikleri belirtilmistir. Bu sonuca
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bagli olarak egitsel 6zelliklere sahip filmlerin segilmesinin ve
kullanilmasinin gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Yine bu arastirmanin bulgularint destekleyecek sekilde
Wager vd. (2018) okullarda kisa egitsel filmlerin
kullaniminin okuryazarlik becerilerini artirdigy, iliskilendirme
ve neden-sonug¢ iligkisi kurmaya ve soyut kavram ve
stireclerin somutlastirilmasina katki sagladigi belirtilmistir.
Sonzogni (2019) Charlie ve Cikolata Fabrikasi filmi ile ilgili
yaptig1 arastirmada, filmin egitsel degerinin bulundugu ve
ogrencilerde egitimin amacina uygun tutum ve davraniglarin
gelistirilmesinde etkili oldugunu belirtmistir. Swari (2020)
Charlie ve Cikolata Fabrikas1 filminin karakter egitimi
acisindan 6nemini inceledigi arastirmada, filmin 6grencilerde
hosgori, diriistliik, giiven, sorumluluk gibi degerlerin
gelisimine katki saglanmasi1 bakimindan etkili oldugu
sonucuna ulagmistir.

Aragtirma bulgular1 ile ilgili alan yazin birlikte
degerlendirildiginde egitimde filmlerin kullanilmasinin,
ogrencilerde etkili oldugu, filmlerin 6grenmeyi destekledigi,
ogrencilerde dikkat ¢cekme ve farkindalik olusturmada egitsel
filmlerin basarili oldugu goriilmektedir. Yagan vd. (2017)
okuldncesi cocuklarinin izledikleri ¢izgi filmlerden Niloya
Oornegini toplumsal cinsiyet kalip yargilart agisindan
inceledikleri arastirmada, incelenen ¢izgi filmlerin geleneksel
cinsiyet rollerine uygun oldugu, toplumda kiz ve erkek
cocuklarin giyinme tarzlari, anne babalarin kiz ve erkek
cocuklarla ilgilenmelerindeki farkliliklara uygun tutumlar
sergiledikleri, kiz ve erkek c¢ocuklarin oynadiklar
oyuncaklarin ve oyunlarin cinsiyete gore toplumsal deger

yargilartyla  6nemli  Olgide  benzerlik  gdsterdigini
belirtmislerdir.
Aragtirmada, egitsel oOzellik tasidigi diisiincesinden

hareketle Ogretmenler tarafindan Ogrencilere izletilen ve
izlenmesi tavsiye edilen “Charlie ve Cikolata Fabrikas1” filmi
MEB'in (2019) belirledigi kriterlere goére incelenmistir.
Okullarda egitim ogretim siireglerinde kullanilacak biitiin
materyallerin -~ bu  temel  kriterlere uygun  olmasi
gerekmektedir. Bu kriterler “anayasa ve mevzuata uygunluk,
bilimsel yeterlik, igerigin egitim Ogretim programlarina
uygunlugu ve kazanimlari karsilama yeterligi, gorsel tasarim
ozellikleri” seklinde belirlenmistir.

Bu baglamda oOncelikle 4. sinif Ogretmenlerine, ders
kapsaminda &grencilere izlettikleri filmler sorulmus, verilen
yanitlardan “Charlie ve Cikolata Fabrikas1” filminin siklikla
izletildigi ve tavsiye edildigi tespit edilmistir. Arastirmada,
Ogretmenler tarafindan egitim materyali olarak kullanilan
“Charlie ve Cikolata Fabrikas1” filminin esitlik, insan haklar1
ve ayrimciligi reddetme gibi ilkelere uygun oldugu sonucuna
ulagilmigtir.  Ayrica Ogretim  programinda Ogrencilere
kazandirilmas1 amaglanan aile, sabir, esitlik, diiriistliik ve bos
zamani etkili degerlendirme gibi niteliklerin kazandirilmaya
calisilmasi filmin 6nemli &zellikleri arasinda yer almaktadir.
Filmde vurgulanan ozellikler genel olarak, Ogretim
programinin amacina uygun sekilde sunulmustur, gereksiz
ayrintilara yer verilmemis ve olumsuz 6rnek teskil edebilecek
durumlar goériilmemistir. Filme ulasilabilirligin kolay olmasi
ve olumsuz  Orneklerin  bulunmamasi  bakimindan,
Ogrencilerin bireysel 6grenmelerini destekleyecek niteliklere
sahiptir. Bununla birlikte film gorseller 1s1iklandirma, anlagilir
olma, merak uyandirma ve renklendirme bakimindan uygun
ozellikler tasimaktadir.

Aragtirmada “Charlie ve Cikolata Fabrikas1i” filminin
sosyal bilgiler dersi igin genel olarak egitim materyali
ozelligi tasidigi sOylenebilir. Egitim materyali olarak
film/videolarin  kullanilmasi, &grencilerde birden fazla
duyunun egitim siirecinde aktif olmasini ve buna bagli olarak
da kaliciligi artirdigi distiniilmektedir. Ayrica filmler ses,
gorlintli, renk ve hareketlilik 6zellikleri nedeniyle egitim
siirecinde Ogrencilerin ilgisini daha fazla ¢ekebilmekte ve
karakterlerin verdikleri mesajlar daha etkili olabilmektedir.
Bu bakimdan “Charlie ve Cikolata Fabrikas1” filmi ve egitsel
nitelik tasiyan bagka filmlerin egitim Ogretim siirecinde
kullanilmas1 faydali olabilir. Bu aragtirmada “Charlie ve
Cikolata Fabrikas1” filminin egitsel agidan incelenmistir.
Benzer incelemeler, c¢ocuklarin izledikleri ya da
Ogretmenlerin izlenmesini tavsiye ettikleri bagka filmler igin
de gerceklestirilebilir. Ogrencilere derslerde egitim amacgh
izletilecek veya tavsiye edilecek filmlerin MEB'in belirledigi
kriterlere gore incelendikten sonra tavsiye edilmesi
saglanabilir. S6z konusu kriterler dogrultusunda miifredattaki
cesitli derslerin amaclarinin gerceklesmesine hizmet edecek
yeni yerli filmler yapilabilecegi gibi bu 6zelliklere uygun
yabanci filmlerin temini yoluna gidilebilir.

Yazar Katki Oram

Yazar ¢aligmada baska bir yazarin katkisi olmadigini ve
galismanin son halini okudugunu ve onayladigini beyan
etmektedir.
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Catisma Beyam Yazar ¢alisma kapsaminda herhangi bir
kurum veya kisi ile ¢ikar catigmast bulunmadigimni beyan
etmektedir.

Kaynaklar

Aladag, E. ve Karaman, B. (2018). Deger egitiminde kisa
filmlerden vyararlanma: Ornek bir uygulama. Adnan
Menderes ~ Universitesi  Sosyal — Bilimler  Enstitiisii
Dergisi, 5(1), 360-377.
https://doi.org/10.30803/adusobed.404748

Andersen, K. N. (2018). Evaluation of school tasks in the
light of sustainability education: Textbook research in
science  education in  Luxembourgish  primary
schools. Environmental Education Research, 24(9), 1301-
1319. https://doi.org/10.1080/13504622.2017.1384798

Berber, A., Anilan, B., Odabas, I. N. ve Alkan, D. (2019).
Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin egitimde ¢izgi filmin
kullanimma  iliskin  goriisleri. Eskisehir ~ Osmangazi
Universitesi  Sosyal Bilimler ~Dergisi, 20, 465-492.
https://doi.org/10.17494/0gushd.548529

Biletskyi, V. S., Onkovych, H. ve Yanyshyn, O. (2019).
Media education technologies in developing students'
professional ~competence. International  Scientific-
Pedagogical Organization of Philologists (ISPOP), 2(2),
110-114. https://doi.org/10.33739/2587-5434-2019-2-2-
110-114

Cansiz-Aktag, M. (2019). Nitel veri toplama teknikleri.
Ozmen, H. ve Karamustafaoglu, O. (Ed.), Egitimde
Aragtirma Yontemleri (126-135). Pegem Akademi.

214


https://doi.org/10.30803/adusobed.404748
https://doi.org/10.1080/13504622.2017.1384798
https://doi.org/10.17494/ogusbd.548529
https://doi.org/10.33739/2587-5434-2019-2-2-110-114
https://doi.org/10.33739/2587-5434-2019-2-2-110-114

Y. Celik / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(2)

Creswell, J. W. (2013). Nitel arastirma yontemleri: Bes
yaklasima gére nitel arastirma ve arastirma deseni.
Siyasal kitabevi.

Fedorov, A., Levitskaya, A., Gorbatkova, O. ve Mikhaleva,
G. (2018). Professional risk: Sex, lies, and violence in the
films about teachers. European journal of contemporary
education, 7(2), 291-331.
https://doi.org/10.13187/ejced.2018.2.291

Gevher, O. G. ve Aksun, K. (2020). Sinemanin egitim amagl
kullanilmast: EBA (Egitim Bilisim Ag1) igerigindeki kisa
metraj filmlerin ¢dziimlemesi. Uluslararasi COVID-19
Kongresi, 101-112.

Gutiérrez, 1. G. (2018). Learning by doing with the chocolate
factory. In Multidisciplinary Digital Publishing Institute
Proceedings, 2(21), 1321-1327.
https://doi.org/10.3390/proceedings2211321

Hamarat, D., Isitan, S., Ozcan, A. ve Karasahin, H. (2015).
Okul oncesi donem g¢ocuklarinin izledikleri ¢izgi filmler
iizerine bir inceleme: Caillou ve silinger bob
ornegi. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 75-91.
https://doi.org/10.31795/baunsobed.645462

Ho, L., McAvoy, P., Hess, D. ve Gibbs, B. (2017). Teaching
and learning about controversial issues and topics in the
social studies. The Wiley handbook of social studies
research, 319-335.

Karakus, N. (2016). Maysa ve bulut isimli animasyon ¢izgi
filmin kdiltirel ogeler agisindan incelenmesi. Mustafa
Kemal — Universitesi  Sosyal  Bilimler  Enstitiisii
Dergisi, 13(34), 134-149.

Karalar, H. ve Sidekli, S. (2017). How do second grade

students in primary schools wuse and perceive
tablets?. Universal Journal of Educational
Research, 5(6), 965-971.

https://doi.org/10.13189/ujer.2017.050609

Kristjansson, K. (2017). Recent work on flourishing as the
aim of education: a critical review. British Journal of
Educational Studies, 65(1),87-107.
https://doi.org/10.1080/00071005.2016.1182115

Leeds, A., Lukas, K. E., Kendall, C. J., Slavin, M. A., Ross,
E. A., Robbins, M. M., ... ve Bergl, R. A. (2017).
Evaluating the effect of a year-long film focused
environmental education program on Ugandan student
knowledge of and attitudes toward great apes. American
Journal of Primatology, 79(8), €22673.
https://doi.org/10.1002/ajp.22673

MEB. (2012). Milli Egitim Bakanlig: ders kitaplari ve egitim
araglart  yonetmeligi. Resmi Gazete, Sayi: 28409,
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/09/20120912
-2.htm

MEB. (2019). Taslak ders kitabt ve egitim araglart ile
bunlara ait e-igeriklerin incelenmesinde degerlendirmeye
esas olacak kriterler ve actklamalari.
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_08/261726
58 Kitap_Ynceleme_deg_kriter.pdf. Erigsim: 06.05.2021.

Michel, E., Roebers, C. M. ve Schneider, W. (2007).
Educational films in the classroom: Increasing the
benefit. Learning and Instruction, 17(2), 172-183.
https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2007.01.005

215

Mohajan, H. K. (2018). Qualitative research methodology in
social sciences and related subjects. Journal of Economic
Development, Environment and People, 7(1), 23-48.

Samanci, O. ve Ocakci, E. (2017). Hayat boyu
ogrenme. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(24), 711-
722.

Sonzogni, E. (2019). Charlie and the chocolate
factory. Children's Book and Media Review, 40(1), 12.
Stoddard, J. D. ve Marcus, A. S. (2017). Media and social
studies education. The Wiley handbook of social studies

research, 477-498.

Swari, N. K. N. P. (2020). The representation of character
education n the characterization of Charlie bucket in
road dahl’s Charlie and the chocolate factory
(1964). Doctoral Dissertation, Universitas Pendidikan
Ganesha.

Tavsancil, E. ve Aslan, E. (2001). Sézel, yazili ve diger
materyaller igin icerik analizi ve uygulama ornekleri.
Epsilon Yayinlari.

Topal, M., Yildirim, E. G. ve Onder, A. N. (2020). Use of
educational films in environmental education as a digital
learning object. Journal of Education in Science
Environment and Health, 6(2), 134-147.
https://doi.org/10.21891/jeseh.703492

Unal, O. (2020). Tiirk filmlerinde yer alan degerlerin
incelenmesi. Anadolu Journal of Educational Sciences
International, 10(2), 910-929.
https://doi.org/10.18039/ajesi.759910

Wager, J., Stahlschmidt, L., Heuer, F., Troche, S. ve
Zernikow, B. (2018). The impact of a short educational
movie on promoting chronic pain health literacy in
school: A feasibility study. European journal of
pain, 22(6), 1142-1150. https://doi.org/10.1002/ejp.1202

Yagan Giider, S., Ay, A., Saray, F. ve Kilig, 1. (2017). Okul
oncesi donem ¢ocuklarmin izledikleri ¢izgi filmlerin
toplumsal cinsiyet kalip yargilari agisindan incelenmesi:
Niloya ornegi. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi, 5(2),
96-111. https://doi.org/10.14689/issn.2148-
2624.1.5c2s5m

Yakar, H. G. 1. (2013). Sinema filmlerinin egitim amagh
kullanimt: Tarihsel bir degerlendirme. Hasan Ali Yiicel
Egitim Fakiiltesi Dergisi (HAYEF), 10(1), 21-36.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel
arastirma yontemleri. Segkin Yaymeilik.



https://doi.org/10.13187/ejced.2018.2.291
https://doi.org/10.3390/proceedings2211321
https://doi.org/10.31795/baunsobed.645462
https://doi.org/10.13189/ujer.2017.050609
https://doi.org/10.1080/00071005.2016.1182115
https://doi.org/10.1002/ajp.22673
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/09/20120912-2.htm
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/09/20120912-2.htm
https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2007.01.005
https://doi.org/10.21891/jeseh.703492
https://doi.org/10.18039/ajesi.759910
https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.5c2s5m
https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.5c2s5m

Sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin kullandiklar: filmlerin egitsel agidan incelenmesi: Charlie ve Cikolata Fabrikasi

Extended Summary
Introduction

Education has basic objectives such as preparing individuals
for life, being aware of their skills and abilities, ensuring that
they have basic life skills. It is important, on the films the use
of the innovations brought by the technology for educational
purposes in educational environments aimed at realizing the
desired behavior in individuals with their own lives. Films
prepared for cross-sectional purposes support the introduction
of certain attitudes and behaviors to individuals. Films used
for educational purposes must comply with students'
characteristics, subject characteristics and socio-cultural
characteristics. Films used for educational purposes in social
studies education ensure that various emotions such as vision
and hearing in students are active in the educational process.
Movies make it easier for attention to focus on the subject
because it is colorful and mobile. In the studies conducted, it
is stated that the use of films in the education process
contributes to students' understanding of the subject, having
skills and achievements and increasing the permanence of
learning, embodying the subject, active students in the
learning process of more than one sense, and taking
responsibility for learning. In this research, it is intended to
examine the movie "Charlie and the Chocolate Factory" (the
criteria to be taken as a basis for the review of e-content
determined by the Ministry of Education [MoNE], 2019) in
the social studies course.

Method

The phenomenology design and document analysis method
were used in the examination of the film, and analysis of the
film has been used the content analysis and descriptive
analysis techniques. Document analysis method is the type of
research, described as the analysis of written or visual
materials such as documents, films, videos, interview records,
images according to certain criteria. In the implementation of
the research, the ethical committee permission of 26.02.2021
and 2021/179 was obtained by the Ethics Committee of the
Ondokuz Mayis University Social and Human Research. 45
primary school teachers working in the schools in Samsun
Province, as part of the social studies course 4. classroom
students were asked for educational films that they
recommended / watched the most. 4. A questionnaire was
applied to classroom teachers. It has been determined that the
movie “Charlie and the Chocolate Factory” is preferred. In
deciding to examine Charlie and the Chocolate Factory film,
which was discussed in the research, the frequency
distributions of the answers given by the teachers to the
questionnaire were taken into account. Descriptive analysis
from qualitative research methods in determining the film to
be examined, and document analysis and content analysis
technique were used in the examination of the film. In terms
of the reliability of qualitative research, imogtant the coding
of multiple researchers of the data. So, apart from the
researcher, the film was analyzed by a different expert by
following the film according to the same criteria, followed by
the percentage of numbness related to the determined codes.

Finding, Discussion and Results

The criteria used in the study of the film are the constitution
and legislation compliance (10 criteria), scientific
competence (7 criteria), content suitability for educational
education programs (15 criteria) and visual design features
(16 criteria). According to these criteria, the suitability of the
film were examined. As a result of the review, it was
determined that the researcher and expert opinions that the
film meets the criteria were compatible with each other.
Some examples were included regarding the suitability of the
movie. For example, the messages presented in Charlie and
the Chocolate Factory movie have the feature that can be
easily understood by the audience. The determination of
finding only gold tickets in determining the children who will
be eligible to visit the chocolate factory shows that the
principle of equality is emphasized, with everyone having
access to chocolate with gold tickets. Because the prominent
features of child characters in the movie reflect patience,
respect, love, not being greedy and family values, which are
described as universal values. In addition, the fact that the
child characters in the movie have equal conditions before
starting the competition, and because of the negative features
they have during the competition, they stay out of the
competition, allowing the audience to make evaluations and
relate to the outcome relationship. The clothes of Willy
Wonka, the owner of the factory, have been interesting since
their first encounter with children.

It has been determined that the features highlighted in the
film are generally presented in accordance with the purpose
of the curriculum, unnecessary details are not included and
do not include situations that may be negative examples.
Similar to the findings of the research, Gevher ve Aksun
(2020) examined the films found in the EBA regarding the
educational use of cinema and found that these films were
suitable for educational features and emphasized that the
number of motion pictures that would attract teachers and
students should be increased. Similarly, Gutiérrez (2018)
stated in his research that Charlie and the Chocolate Factory
film were an effective film for elementary school students,
which attracted students' attention. In their study of Berber,
Anilan, Odad ve Alkan (2019), it was stated that cartoons
were more suitable for the child's world, have more
remarkable features, and children develop attitudes and
behaviors by matching themselves with the characters in the
cartoon. Sonzogni (2019) stated in his research on Charlie
and the Chocolate Factory film that the film had educational
value and is effective in developing attitudes and behaviors
suitable for the purpose of education in students. When the
field of research findings is evaluated together in the summer,
it is seen that the use of films in education is effective in
students, films support learning, and educational films are
successful in drawing attention and Raising awareness in
students.

In the research, based on the idea that it has educational
characteristics, the movie "Charlie and the Chocolate
Factory”, which was watched and recommended by the
teachers, was examined. As a result of the research, it was
determined that the film was suitable for educational features,
the target gains in the curriculum and the course material had
the features it should have.
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0z Bu arastirmada yaratict drama yontemiyle egitim alan ve almayan grencilerin uzaktan egitime iliskin goriislerini
ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastirma Karadeniz bolgesinde yer alan bir devlet {iniversitesinde 0grenim goren
ogrenciler arasindan segilen 77 katilimei ile (38 deney grubu, 39 kontrol grubu) yiiriitiilmiistiir. Arastirmada karma
deneysel desen kullanilmistir. Deney grubuna arastirmaci tarafindan gelistirilen on dort oturumluk yaratici drama ile
tanisma programi uygulanmistir. Kontrol grubu uzaktan egitim siirecinde teorik ve uygulamali derslerine devam
etmiglerdir. Olgme arac1 olarak uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik gériislerini belirleme dlgegi ve
uzaktan egitime yonelik goriis belirleme goriisme formu kullanilmistir. Caligmanin nicel verilerinden elde edilen veriler
ile deney ve kontrol grubu puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek igin Mann Whitney U ve tek
yonli MANOVA kullanilmustir. Nitel veriler ise igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonuglarina gére yaratici
drama dersi alan ogrencilerin uzaktan egitimden keyif aldiklari, siirecte aktif sekilde rol aldiklari ve sanki yiiz yiize
egitimdeymis gibi hissettiklerini belirtmislerdir. Kontrol grubu 6grencileri derste pasif olduklari ve kamera agmadan
izledikleri igin derse adapte olmada zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Egitim fakiiltesi, ¢evirimigi ders, yaratict drama, pandemi

Abstract: This research is aimed to reveal the views of students who are educated and not receiving creative drama
about distance education. The research was conducted with 77 participants (38 students in experimental groups and 39
control groups) selected from students studying at a public university in the Black Sea region. In the research, an
explanatory sequential design was used. The experimental group was given a fourteen-session creative drama dating
program developed by the researcher. The control group continued their theoretical and practical courses during the
distance education process. As a measurement tool, the scale of determining the views of distance education students and
the vision determination interview form for distance education were used. Mann Whitney U and one-way MANOVA
were used to test whether there was a significant difference between the data obtained from the quantitative data of the
study and the test and control group scores. Qualitative data are analyzed by content analysis. According to the research
results, students who took creative drama courses said they enjoyed distance education, took an active role in the process,
and felt as if they were in face-to-face education. Control group students stated that they had difficulty adapting to the
course because they were passive and watched without turning on a camera.

Keywords: Faculty of education, online course, creative drama, pandemic
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Giris

Universiteler akademik veri yonetim sistemi (AVYS) ve
uzaktan egitimde kullanilan programlar (adobe connect, team

Covid-19’un tiim diinyaya yayilmasinin ardindan iilkemizde
de 11 Mart 2020 tarihi ile ilk salginin ortaya ¢ikisi ardindan
egitim Ogretime ara verilmistir (Tirkiye Saglik Bakanligi,
2020). Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) egitime ara verilmesi
gerektigini ifade etmis ama siiregte karari {iniversitelere
birakmustir (Sergemeli & Kurnaz, 2020; Yilmaz, 2020). Ug
haftalik aranin ardindan salginin seyrinin giderek yiikselmesi
ile egitim 6gretim uzaktan egitime gegilmistir. Keskin ve Ozer
(2020) uzaktan egitimde liniversitelerin hizla uzaktan egitime
adapte olacak caligmalar yapmaya basladigini belirtmistir.
Literatiir incelendiginde uzaktan egitim ile ilgili birgok
kavramin oldugu goriilmektedir.  Alanyazinda mektupla
egitim, evde c¢alisma, bagimsiz ¢alisma, dis c¢alisma,
yayinlanan egitim, uzaktan Ogretim ve uzaktan &grenme
oldugunu ifade etmislerdir (Eygii & Karaman, 2013; Kaya,
2002; Moore & Kearsley, 2005). Ayrica uzaktan 6grenme ile
ilgili (Moore & Kearsley, 2005; Aydemir, 2018) internet
temelli O6grenme, agik Ogretim, e-O0grenme, ag tabanh
O0grenme, sanal Ogrenme, bilgisayar temelli 6grenme gibi
isimler ile isimlendirildigi goriilmektedir. YOK ’iin kararindan
sonra Universiteler dersleri senkron (es zamanli), asenkron (es
zamanli olmayan) veya (senkron- asenkron) karma yontem ile
islemeye baslamislardir (Durak, Cankaya & Izmirli, 2020).

link, zoom, skype, google hangouts, google meet, eztalks, goto
meeting, classrroom, eztalks, discor, webex) ile uzaktan egitim
siirecine baslamiglardir. Bu ¢alismada ifade edilen uzaktan
egitim, covid-19 salgini ile zorunlu olarak gecilen ve herkesin
internet lizerinden canli olarak baglandig1 senkron ve asenkron
baglantilar ile bir egitmen esliginde islenen dersleri ifade
etmektedir.

Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond (2020) okullarin
zorunlu kapanmasinin ardindan planl bir egitim yapilmasini
gerekliligini belirtmiglerdir. Uzaktan egitim ¢ok uzun yillardir
kullanilan bir &gretim ydntemi olmasma ragmen covid-19
salgini ile zorunlu ve planli hale gelmistir. Kisa siirede birgok
problemin {istesinden gelinmesi beklenmektedir. Kisith
zamanda diisiik maliyetler ile daha fazla 6grenciye ulasilabilen
yontem olarak varligin siirdiiren uzaktan egitimin kalitesinin
artirtlmasit ~ 6nemlidir. Cilinkii  2019-2020, 2020-2021
dénemleri boyunca uzaktan egitim devam etmis ve 2021-2022
egitim Ogretim doneminde oOrgiin egitime ge¢ildigi halde
bircok ders wuzaktan egitimle ile devam edilmektedir.
Simonson, Schlosser ve Orellana (2011) uzaktan egitimin yiiz
yiize egitim kadar etkili bir 6gretim modeli oldugunu ifade
etmislerdir. Uzaktan egitim ile ilgili algilar1 ortaya koymaya
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calisan ¢alismalar alanyazinda yer almaktadir (Altun Ekiz,
2020; Er Tirkiiresin, 2020). Dobbs, Waid ve del Carmen
(2009) c¢evirimigi derslerin daha verimsiz oldugunu
belirtmislerdir. Uzaktan egitim siirecinde {iniversitede
Ogrenim goren bazi dgrencilerin siiregten verim aldiklar: bazi
ogrencilerin verim almadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir
(Altun Ekiz, 2020). Ogrencilerin derste aktif olduklari
derslerde verim aldiklarini ifade ettikleri ondan dolayi bu
stirecte uzaktan egitim devam edecekse bu tarz egitimlerin
artmasinin gerektigini belirtmislerdir (Bal Incebacak, 2021a).
Traxler (2018) uzaktan egitimin ekonomik ve ulasilabilirlik
acisindan fayda sagladigii, Bozkurt (2020) ise sosyallesme
saglayamamasi, yapaylik, motivasyon eksikligi gibi olumsuz
durumlardan dolay1 faydali olmadigini belirtmistir.
Ogrencilere motivasyon, etkilesim, iletisimi artirma, basari
gibi yonlerden fayda saglayan egitimler arasinda yaratic
drama oldugu literatiirde ifade edilmektedir (Bal Incebacak,
Sarisan Tunga¢ & Yaman, 2019; Oru¢ & Cagir, 2018; Sarisan
Tungag, Yaman & Bal Incebacak, 2018; Tuncel, 2009). Bu
acidan bu yontem ile derslerin islenmesinin uzaktan egitimin
dezavantajlarindan olan iletisim eksikligi, motivasyon
disiikliigii gibi olumsuzluklarmm bir kismini ortadan
kaldirilacag: diigiiniilmektedir. San (1996) yaratici dramayz,
dogaglama ve rol oynama teknikleri ile bir grubun bir konu ya
da olay hakkinda kendi yasantilarindan yola ¢ikarak deneyim
yasadigi c¢alismalar olarak ifade etmistir. Yaratict drama
bireyin aktif oldugu bir ydéntemdir. Onder (2012) yaratici
dramanin bireyin yasantisina, hareketlerine, etkilesime, grup
calismasina bakarak Ogrenme sagladigi yontem oldugunu
ifade etmistir. Uzaktan egitimde yaratici drama dersi yiiz yiize
ortamda yapilan bircok etkinli§in ¢evirimi¢i ortama
uyarlanmasi olarak ifade edilebilir. Uzaktan egitim
basladiginda bir¢ok egitmen uzaktan egitimde yaratict drama
denemelerine baslamig ve yiliz yilize verilen egitimler
gevirimigi ortama tagmmmaya baslanmistir. Bu siirecte
egitmenler zorlanmis olsalar bile siire¢ icinde uygun atdlye
planlart ile siireglerini yapilandirmislar ve gevirimigi yaratici
drama egitimleri verilmeye baslanmistir. Uzaktan egitimde
yaratict drama dersi yiiz ylize egitimde oldugu gibi
uyarlanmistir. Bu siiregte 6rnek verilecek olursa yiiz yiize
ortamda oynatilan bir 1s1nma oyunu “Ayn: Kisi ile Oriintiilii
Top Oyunu” ¢evirimigi ortamda su sekilde uyarlanmistir. Yiiz
yiize egitimde lider elindeki topu X kisisine atar. X kisisi de Y
kisisine atar. Herkes farkli bir kisiye atar. Ama topu attigi
kisiyi unutmamasi gerekir. Top tekrar lidere gelirse liderin
yine X kigisine atacagini unutmamasi gerekir. A kisisi de Y
kisisine atar ve oyun bir kisinin ayn1 kisiye atmasi ile bir
dongiiye doner ve oyun tamamlanir. Cevirimigi ortam bu oyun
hayali bir top ile oynanir. Kisiler yiiz ylize egitimde oldugu
gibi hayali topu atarak oyun baglar. Lider elindeki hayali topu
X kisisine atacagini ismini sdyleyerek atiyor gibi yapar. X
kisisi de hayali topu Once tutar ve sonrasinda Y Kkisisine
atacagini sOyler ve hayali topu atar. Yine herkes attig1 kisiyi
unutmamalidir. Attig1 kisiyi unutan ya da benzer kisiye atarak
dongiliye giren oyun bitirilir. Benzer sekilde dogaglama
calismalarinda ikili dogaglamalarda yine kisilere roller verilir.
Rollere uygun dogaglamalar yapilir. Siirecte kameralar agik
oldugu icin herkes birbirini gormekte ve yiiz ylize ortamda
oldugu gibi sohbet edebilmektedir. Donuk imge gibi grup ile
yapilacak etkinliklerde bireysele doniistiiriilerek siirece
uyarlanmaktadir. Kameralarin kapali olarak uzaktan egitim

seklinde islenen dersler yerine, daha verimli olacak sekilde
derslerin verimli bir sekilde ge¢mesine alternatif sunacagi
diisliniilmektedir. Bu agidan uzaktan egitimdeki eksikligi
hissedilen birgok dezavantaj aslinda yaratict drama ile
onlenebilecegine inanilmaktadir. Ogrencilerin  cevirimici
siirecte uzaktan egitime iliskin goériislerinin ortaya gikartilmasi
ve yaratict drama dersinin uzaktan egitime bakis acisini
degistirip degistirmediginin belirlenmesi amactyla bu ¢alisma
yapilmigtir. Bal Incebacak (2021b) ¢aligmasinda uzaktan
egitimde yaratict drama dersinin etkili oldugu ve
sosyallesmeyi arttirdigimni ifade etmistir. Bu arastirmada
yaratici drama yontemiyle egitim alan ve almayan 6grencilerin
uzaktan egitime iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak
amaglanmistir. Cilinkii uzaktan egitimde Ogrencilerin aktif
oldugu siireglerde verim aldig1 diisiiniilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma Creswell (2014)’de belirtilen ac¢imlayici sirali
karma desenin (explanatory sequential design) kullanildig:
yar1 deneysel desen bir calismadir. Ag¢imlayict sirali karma
desen nicel veriler ile deneysel siirecin etkileri belirlenir ve
siire¢ sonunda deneysel ¢alismanin sonuglarini derinlemesine
anlamak i¢in nitel yonteme basvurularak uygulanan bir
yontemdir (Creswell ve Clark, 2015). Arastirmanin bagimsiz
degiskeni “yaratici drama dersi” ve cinsiyet, bagiml degiskeni
de 6grencilerin uzaktan egitime iliskin goriisleridir.

Evren-Orneklem

Arastirma Karadeniz bolgesinde yer alan bir devlet
iniversitesinde O0grenim goren 4. smuf Ogrencilerden
olugmaktadir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile gruplar
belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi maliyet
ve kolaylik acisindan tercih edilen elverigli 6rnekleme,
aragtirmacinin hedef evrenden 6rneklemini olusturmak igin
ulasabilecegi en kolay 6gelere yonelmesi yontemidir (Vogt,
Gardner & Haeffele2012). Bu agidan pandemi déneminde bu
yontemin uygun oldugu diisiiniilerek bu sekilde 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Calisma grubu 38 deney grubu, 39
kontrol grubu ile calisma yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin
demografik 6zelliklerine gore deney grubunda 24 kadin, 14
erkek, kontrol grubunda 22 kadin, 17 erkek 6grencidir. Deney
grubu senkron ve asenkron derslerinin yani sira 14 haftalik
uzaktan egitim araciligiyla yaratict drama dersi almig, kontrol
grubu ise senkron ve asenkron dersler ile uzaktan sekilde
egitim 6gretimine devam etmistir. Deney grubu yaratict drama
dersi alan, kontrol grubu yaraticit drama dersi haricinde uzatan
egitim alan gruptur.

Tablo 1’e gore deney grubu ogrencilerinin %63,1°1 kadin,
%36,8°1 erkektir. Kontrol grubu 6grencilerinin %56,4’1 kadin,
%43,5°1 erkektir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uzaktan
Egitime Iliskin Goriislerinin Betimsel Istatistikleri

Gruplar Degisken Grup f %
Deney Cinsiyet Kadin 24 63,1
Grubu Erkek 14 36,8

Kontrol Cinsiyet Kadin 22 56,4

Gurubu Erkek 17 43,5
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Verilerin Toplanmasy/Siire¢

Yaratici drama dersini alan deney grubu her oturumu 2 saatlik
atdlyelerden olusan 14 oturumla 28 saat siiren bir programa
dahil olmuglardir. Dersler uzaktan egitim stirecinde islenmis
olup, tiim katilimcilarin kameralarin1 agtigi ve siirece aktif
sekilde dahil olduklar1 bir program dahilinde yiiriitiilmistiir.
Siirecte ilk oturumda grubun birbirini tanimasi i¢in tanigma ve
kaynasma calismast yapilmistir. Ikinci oturumda uyum
calismasi, ticlincii oturumda giiven calismasi, dordiincii
oturumda dramanin bilesenleri, besinci oturumda oyun ve
drama iligkisi, altinc1 oturumda beden dili, sen dili ben dili,
yedinci oturumda dogaglama ve rol oynama, sekizinci
oturumda sosyal olaylar ve drama iligkisi, dokuzuncu
oturumda iletigim engelleri, onuncu oturumda rahatlama ve
hissetme c¢aligmalari, on birinci oturumda yaratici dramayi
masal, siir ve resim ile iliskilendirme, on ikinci oturumda
yaratict drama plani olusturma, on iigiincii ve on dordiincii
oturumda dgrencilerin kendi olusturduklari planlar1 sunmalari
saglanmistir. Kontrol grubunda se¢meli ders uzaktan egitim
ile sunum tarzinda iglenmistir. Siiregte dersler egitmenin
kamerasint dahi agmadan ders anlattigi ders seklinde
islenmistir. Ayrica her ders i¢in hazirlanmig olan asenkron
videolar AVYS sistemine yiiklenerek 6grencilerin daha sonra
da izlemelerine olanak taninmigtir. Ayrica ders notlar1 her iki
grup i¢in paylasilmis ve siiregte her iki gruba oOdevler
verilmistir.

Bu ¢alisma Ondokuz Mayis Universitesinin Sosyal ve
Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurul Kararlar1 2021/661
sayist karar sayisinin izni ile toplanmustir.

Veri toplama araclan

Veri toplama araci1 olarak bu ¢alismada hem nitel hem de nicel
verilerin toplanmasina imkan saglayan iki veri toplama araci
kullanilmistir.  Ogrencilerin  uzaktan egitim siirecine ait
goriislerini ortaya g¢ikarmak igin uzaktan egitime yonelik
gelistirilen 6l¢ek, nitel veriler i¢inde siire¢ hakkinda ayrintili
bilgi almak i¢in gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmaistir.

Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Yonelik
Goriislerini Belirleme Olcegi

Yildirim, Yildirim, Celik ve Karaman (2014) tarafindan
gelistirilen uzaktan egitim oOgrencilerinin uzaktan egitime
yonelik goriislerini belirleme o6lgegi 18 madde, 4 faktorden
olusmaktadir. Olgegi olusturan faktorler kisisel uygunluk,
etkililik, ogreticilik ve yatkinlik olarak isimlendirilmistir.
Kisisel uygunluk faktoriinde “istedigim zamanda istedigim
yerden derse katilma esnekligine ihtiyactm var.”, etkililik
faktoriinde “uzaktan egitim Ogrencinin  kendi hizinda
ogrenmesini saglar.”, dgreticilik faktdriinde “6grenmek igin
yiiz yiize iletisime ihtiya¢ duyarim.” yatkinlik faktoriinde
“verilen gérevieri ertelemeyi aliskanlik haline getirmis bir
kisiyim” maddeleri 0Ornek olarak gosterilebilir. Kisisel
uygunluk faktoriiniin Cronbach’s alpha katsayisi 0.86, etkililik
faktoriiniin  Cronbach’s alpha katsayist 0,81, ogreticilik

faktoriiniin  Cronbach’s alpha katsayis1 0,80, yatkinhk
faktoriiniin ~ Cronbach’s alpha katsayist 0,79 olarak
hesaplanmistir.  Olgek, 1 (higbir zaman katilmiyorum), 2

(nadiren katiliyorum), 3 (bazen katiliyorum), 4 (genellikle
katiltyorum), 5 (her zaman katiliyorum) seklinde 5°li likert
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6l¢egidir. Cronbach alfa katsayisinin > 0,90 miikkemmel 0,70 <
o < 0,90 Iyi 0,60 <a < 0,70 kabul edilebilir 0,50 < o < 0,60
zayif a < 0,50 kabul edilemez olarak yorumlanmaktadir
(Ozdamar, 2002). Bu c¢alismada olcegin kisisel uygunluk
faktoriiniin - Cronbach’s alpha katsayis1 0,82, etkililik
faktoriiniin Cronbach’s alpha katsayis1 0,87, 0greticilik
faktoriiniin - Cronbach’s alpha katsayist 0,60, yatkinlik
faktoriiniin  Cronbach’s alpha katsayist 0,75, toplam
Cronbach’s alpha katsayis1 0,90 olarak hesaplanmistir.
Olgekten alinacak en yiiksek puan 90, en diisiik 18 puandir.
Olgek maddelerinden alinan puanlar 18-36 puan arasi diisiik,
37-71 arast orta, 72-100 arast yiiksek olarak
degerlendirilmektedir.

Nicel olarak uzaktan egitime iliskin 6lgek maddeleri ile
goriigleri alinan dgrencilerin siire¢ hakkinda daha ayrmtili
bilgi almak i¢in goriigme formu gelistirilmistir.

Uzaktan Egitime Yonelik Goriis Belirleme Goriisme
Formu

Uzaktan egitime yonelik goriis belirleme goriisme formu
deney ve kontrol grubuna uygulanacak sekilde olusturulmus
ve final sinavlarina ilave soru olarak eklenerek uygulanmistir.
Nitel arastirma yoOntemlerinde veri toplama araci olarak
kullanilan goériisme, insanlarin duygularini, diisiincelerinti,
bakis agilarini ve algilarini ortaya koymada kullanilan oldukga
giiclii bir yontemdir (Bogdan & Biklen, 1992). Formun
gelistirilme siirecinde ilk olarak ulusal ve uluslararasi literatiir
incelenmigtir. Siirecte uzaktan egitim siiregleri hakkinda
goriigleri ortaya ¢ikartmay1 hedefleyen galigmalar incelenmis
ve 9 maddeden olusan yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu
olusturulmustur. Hazirlanan taslak form ilk olarak nitel
calisma yapan bir doktora sahibi uzmana gonderilmis ve
sorular hakkinda uzman goériisii alinmistir. Daha sonra 6lgme
degerlendirme alaninda doktorali bir wuzmana daha
gonderilerek onlardan gelen doniitlere gbre benzer sorular
birlestirilmis, gereksiz olarak goriilen sorular ¢ikartilarak
forma son sekli verilmistir. Gorligme formunda yer alan drnek
sorular asagidadir:

1. Uzaktan egitim siireci sizin i¢in ne ifade etmektedir?

2. Uzaktan egitimde aldigimiz dersleri degerlendirebilir

misiniz?
3. Derslerinizin isleme yontemine gore
degerlendirebilir misiniz? sorular1 yer almaktadir.

Bu sekilde yaratict drama dersini alan ve almayan
ogrencilerin uzaktan egitim siirecine iligkin goriisleri ortaya
¢ikartilmaya ¢alisilmigtir.

Veri Toplama Siireci

Goriisme formuna dayali yar1 yapilandirilmis goriismeler
2020-2021 egitim &gretim doneminde arastirmacinin dersine
kayithi olan Ogrencilere arastirmaci tarafindan yapilmistir.
Goriligsmeler final sinavi sonrasinda gerceklestirilmistir. Nitel
veriler final smavi sonrasinda cevirimici ortama aktarilan
google form araciligtyla toplanmistir.

Verilerin Analizi

Calismada hem nitel hem de nicel veriler toplanmistir. Google
form ile toplanan veriler excel formatinda indirilmis ve daha
sonra bir istatistik programma aktarilarak analizleri
yapilmistir. Bir nicel degisken ile toplanan verilerin normal
dagilm sergileyip sergilemedigi, ortalama, ortanca, mod
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degerlerinin birbirine yakin olmasi, degerlerin histogram
dagilimi ¢an egrisi seklinde olmasi, carpiklik (skewness) ve
basiklik (kurtosis) katsayilarmin -1+1 araliginda olmasi,
normal Q-Q plot grafiginde noktalarin 45 derecelik dogru
istinde (ya da ¢ok yakininda) olmasi agisindan
degerlendirilmektedir (Cevahir, 2020). Calismanin nicel
verilerinden elde edilen veriler normalik dagilimini saglayip
saglamadigi kontrol edilmis ve basiklik (,91) ve carpiklik (,73)
degerleri kontrol edilmistir. Orneklem biiyiikliigii 30’un
altindaysa non-parametrik degilse parametrik testler tercih
edilmelidir (Ozdamar, 2002). Deney ve kontrol grubu
kiyaslamasi i¢in veriler normal dagilim gostermektedir. Ama
deney ve kontrol grubunu kendi i¢inde kiyaslama da yeterli
saylya ulasmamistir. Bundan dolay1 veriler gruplarin
kargilagtirmalarinda parametrik, degiskenlerin
karsilastirllmasinda non-parametrik istatistikler ile analiz
edilmigtir. Deney ve kontrol grubu puanlari arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢cin Mann-Whitney U
testi ve tek yonli MONOVA testi kullanilmigtir. Uzaktan
egitim oOgrencilerinin uzaktan egitime yonelik goriislerini
belirleme Glgeginin Kolmogorov-Smirnov testi ve Shapiro-
Wilk testi degerlerine (0.95) sonuglarina bakilmigtir. Deney

grubu (8=2,53, S,12; p>,111) ve kontrol gurubu (X=2,43, S,14:
p>,200) Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna goére ¢aligmada
nonparametrik testler kullanilmistir. Kolmogorov-Smirnov
testi sonucuna gore cinsiyet degiskeninde Mann-Whitney U
testi, Olcegin alt boyutlarina gore farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmede tek yonli MONOVA testi
kullanilmistir. Nitel veriler, 6grencilerin goriisme formuna
verdikleri cevaplar oncelikle bir word ortamina aktarilmis ve
tek bir veri seti elde edilmistir. Biitiin veriler nitel arastirma
yontemlerinden icerik analizi yOntemi ile ¢6ziimlenmistir.
Verilerin analizinde satir satir karsilastirmali analiz yontemi
kullanilmistir. Calisma  verileri ikinci bir arastirmaci
tarafindan analiz edilerek, iki aragtirmacinin yapmis olduklart
analizleri karsilastirmistir. Kod ve temalarda goriis birligine
varilarak isimlendirilmistir. Veriler kod ve temalara gore
¢Oziimlenerek siklik tablosu ile verilerek sunulmustur.
Verilerin analizinde yardimci olan arastirmaci arastirma
gorevlisi olup, nitel analiz konusunda bir¢ok caligmasi olan
deneyimli bir aragtirmacidir.

Giivenirlik ve Gecerlik

Nitel arastirmalarin gegerlik ve giivenirligini saglamak igin
Giiler, Halicioglu, Taggin (2015) kararlilik, tekrarlanabilirlik
ve dogruluk olarak {i¢ kavramdan sz etmislerdir. Kararlilik
icin, her bir yapilan Ol¢limiin tekrarlanan kodlamalar
neticesinde ayni sonucu vermesi olarak ifade edilmistir. Bu

durum i¢in her iki arastirmaci da verileri iki hafta ara ile analiz
etmis ve ayni sonuglar1 elde edip etmedigini kontrol etmistir.
Tekrarlanabilirlik, ayni verilerin farkli arastirmacilar
tarafindan analiz edildiginde ortaya ¢ikan kod ve temalarin
ayn1 olmasim ifade eder. Bu siire¢ igin veri seti tiglincii bir
aragtirmaciya sunulmus ve verileri analiz etmesi istenilmistir.
Stire¢ sonrasinda benzer tema ve kodlarin ortaya ¢iktigt
goriilmiistiir. Dogruluk ise bir siirecin uygunluk derecesini
ifade etmektedir. Yani metinlerin standart formalara sadik
kalarak analiz edilmesini olarak sGylenebilir. Veriler analiz
edildikten sonra veri toplanan 6grencilere analizler gosterilmis
ve tiye kontrolii ¢aligmasi yaptirilarak verilerin dogru siireci
ifade edip etmedigi kontrol edilmistir. Ayrica i¢ gegerlik igin
gruplarin denk olmasi 6nemlidir. Bu siiregte kolay ulagilabilir
orneklem yontemi ile gruplar belirlendigi i¢in i¢ gegerligi
diisiiren bir sinirlilik olarak bu durum ifade edilebilir.

Bulgular

Calismanin bu kisminda arastirma problemine ait bulgular
nitel ve nicel bulgular baglig1 altinda yer verilmistir.

Nicel Bulgular

Uzaktan egitim O&grencilerinin uzaktan egitime yonelik
goriiglerini belirleme 6lgeginin betimsel istatistiklerine ait
bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin
“kigisel uygunluk” (x=15,24), “etkililik” (x=11), “yatkinlik”
(x=10,76) ve “toplam” (x=45,55) boyutlarindan aldiklari puan
ortalamalarina  bakildiginda  orta  diizeyde  oldugu
goriilmektedir. Ancak deney grubu 6grencilerin “6greticilik”
(x=8,55) boyutunda diisiik ortalamaya sahip oldugu
belirlenmisgtir.  Kontrol —grubu  ogrencilerinin ~ “kigisel
uygunluk” (x=13,59), “yatkinhik” (x=11,46) ve “toplam”
(x=43,82) boyutlarinda aldiklari puan ortalamalar1 maksimum
puana gore degerlendirildiginde orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerin =~ “etkililik”
(x=9,74), “ogreticilik” (X=8,92) boyutunda diisiik ortalamaya
sahip oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore deney grubu
Ogrencilerinin uzaktan egitim uygulamalarmda kontrol grubu
ogrencilerine gore daha memnun olduklar1 séylenebilir. Deney
grubu o6grencilerinin 6greticilik ve yatkinlik boyutlarinda
kontrol grubuna gore kismen daha diisiik puanlar elde ettikleri
goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uzaktan egitime
iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-
Whitney U testinin sonuglar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 2: Uzaktan egitim dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik goriislerini belirleme 6l¢eginin betimsel istatistikleri

Boyut N Min. Max. X Ss  Skewness

Kisisel Uygunluk 38 6 30 15,24 6,61 Carpiklik
Deney Et!(ili!ik ' 38 5 25 11 5,85 91
Grubu Ogreticilik 38 4 20 8,55 4,32

Yatkinlik 38 4 15 10,76 3,68

Toplam 38 24 76 45,55 13,49

Kisisel Uygunluk 39 6 30 13,59 6,75 Kurtosis

Etkililik 39 5 25 9,74 5,74  Basiklik
Kontrol T
Gurubu Ogreticilik 39 4 20 8,92 4,84 .73

Yatkinlik 39 4 15 11,46 3,08

Toplam 39 19 85 43,82 16,09
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Tablo 3: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uzaktan egitime iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gére anlaml farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglari

Boyut Cinsiyet N X tof)ll:::m U p
Kisisel Uygunluk Eflféi ij iggé 322:88 151,00 60
ey K o 4 e e 08
Grubu Opreticilik Eflféi ij ;ggz 33;::8 147,50 52
- S E o EE o ma
Kisisel Uygunluk Iéflili i? ;2;; 223,88 150,00 ,29
oy Ekililik Ié:‘fe”kl i? ;ég 23288 125,00 06
Gurubu Ogreticilik Ié:f;i ii iggi 32228 173,50 69
s S 3 mmma g,

Tablo 3’e gore deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
Olcegin alt faktorleri bakimindan incelendiginde deney grubu
ogrencilerinin kisisel uygunluk ve yatkinlik boyutlarinda
kadin 6grencilerin aldiklar1 puan ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu, etkililik ve 6greticilik boyutlarinda erkek 6grencilerin
ortalamalarinin  yiiksek oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubunda ise kadin Ogrencilerin Ogreticilik ve yatkinlik
boyutlarindan aldiklari puan ortalamalarinin erkek dgrencilere
gore daha yliksek oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerin aldiklar1 puan ortalamalarmin anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
U testi sonucuna gore “yatkinlik” alt boyutunda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir [p<0.05]. Buna goére her iki
grupta da kadin 6grencilerin “yatkinlik” boyutunda aldiklari
puanlar erkek 6grencilerden daha yiiksektir. Kontrol grubunda
“kisisel uygunluk”, “etkililik” alt boyutlarinda ve oOl¢egin
genelinde erkek 6grencilerin kadin dgrencilere gore aldiklar
puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
“Ogreticilik” boyutunda ise kadin Ogrencilerin, erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek puan ortalamasina sahiptir.
Kontrol grubunda ise yatkinlik boyutundan anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uzaktan egitim
siirecinde kullandiklar1 internet erigimlerinin var ya da
olmama durumlarina gore farklilasip farklilasmadigim
belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglari tablo 4’te yer
almaktadir. Box's test of equality of covariance matrices degeri
(p > ,123) 0,5’ten biiyiik oldugu icin tek yonli MANOVA
analizi yapmaya veriler uygundur (Ozdamar, 1999).

Tablo 4’de goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarina
gore uzaktan egitim Ol¢eginin tiim alt boyutlarmna iligkin F
degerleri manidar bulunmamistir. Bu durumu 6grencilerin tiim
derslerini uzaktan egitim ile aldiklarindan dolay1 uzaktan
egitime karsi olumsuz sekilde yaklasmis olabilirler.

Nitel Bulgular

Yapilan icerik analizi sonucunda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uzaktan egitim siirecinde deneyimledikleri
uzaktan egitim  uygulamalarmin  etkililigine iligkin
goriislerinin analizleri asagida yer almaktadir. Uzaktan egitim
siireci sizin i¢in ne ifade etmektedir? sorusuna verilen
cevaplarn igerik analizi sonuglar1 tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 4: Deney ve kontrol gruplarina gore uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik goriislerini belirleme 6lgegi

alt boyutlarna iliskin tek yonlii Manova analizi sonuglar1

Alt Boyut Gruplar N X Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p

Kisisel Uygunluk DG 38 15,23 45,915 6,60 ,820 ,214 ,645
KG 39 13,69 6,75

Etkililik DG 38 11,00 30,382 5,85 127 817 369
KG 39 9,47 5,74

Ogreticilik DG 38 855 2,641 4,31 905 382 538
KG 39 8,92 4,84

Yatkinlik DG 38 10,76 9,387 3,67 1,028 319 078
KG 39 11,46 3,07

*p<.05 **p<.01

222



B. Bal-Incebacak / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24 (2)

Tablo 5: Deney ve kontrol grubu grencilerinin uzaktan egitime iligkin goriigleri

Tema Deney Grubu Kodlar f Kontrol Grubu Kodlar f
Derse severek katilma 38 Derse katilmak istememe 20
Aktif gorev alma 38 Siirece dahil olamama 20
Uygulama yapma 32 Uygulama eksikligi 31
. fletisim kurma 25 fletisim problemleri 20
Etkilesim agisindan .
olumlu/olumsuz Sosyallesebllr{le 25 Sosyallesememg N 32
Motivasyon ylikseltme 24 Motivasyon eksikligi 16
Odaklanabilme 20 Odaklanma problemi 20
Grup caligmasi yapma 20 Grup caligmasi eksikligi 15
Tyi yapilandirilmis 6dev 5 Odev fazlalig 25
Derslere zamaninda yetisme 35 Derslere zamaninda yetisme 38
Evden katilma 25 Evden katilma 23
Avantaj Tekrar imkani 18 Tekrar imkani 20
Istedigimiz an katilma 12 Istedigimiz an katilma 10
Birgok egitim alma imkani 12 Birgok egitim alma imkéni 10
Yaratict drama dersi agisindan uzaktan egitimi sosyallesme saglayan derslerin basinda gelmektedir. Ayni

degerlendiren deney grubu Ogrencileri ile yaratict drama
dersini almayan 6grencilerin uzaktan egitime iliskin goriisleri
degerlendirildiginde deney grubu O6grencilerinin siiregten
olumlu sekilde verim aldiklart diger 6grencilerin daha fazla
olumsuzluk yasadiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin alintilar:
ile bu goriisler desteklenmistir. Ornegin derslere katilim
saglama, evden rahat baglanma, farkli egitim alma imkani,
evde olmanin zorlugu, kapsamli 6devler, sosyallesememe gibi
olumlu ve olumsuz goriislere 6rnek olarak kontrol grubu
Ogrencinin goriigii:

KGl: “Uzakta egitim bana gore zorunlu olmadik¢a
uygulanmamasi gerekilen bir yontem... Elbette ¢ogu zaman
yattigimiz yerden derse girdik, sabah derslerine 6’da uyanip
hazirlanmak zorunda kalmadik evet bu kisimlart rahatti ama
bence her giizel seyin bir bedeli var ve drgiin egitimden
yanayim. Sabah 6’da uyanmayr kim ozler agikcasi ben
ozledim. Islenen derslerin ise hem faydali hem faydasiz
oldugunu diisiiniiyorum. Su sekilde aciklamam gerekirse
online olarak belki de erigsmemizin ¢ogu zaman maddi manevi
miimkiin olmadig1 ¢ok fazla egitim ellerimizin altindaydi. Bu
nedenle faydaliydi ancak bilgisayar basinda saatlerce
oturduk, evdeyiz diye aslinda o kadar da gerekli olmayan ve
agsirt yiiklii, kapsamli 6devier verildi. Sosyallesmeyi unuttuk.
Arkadas, okul, yurt ortamlarimi ozledik. Odagumiz ekran
basinda ¢ok ¢cabuk dagildi.”,

KG9: “Uzaktan egitim siirecinin benim i¢in yorucu
gectigini soyleyebilirim. Verilen ddev ve sorumluluklarin daha
fazla artmaswyla bunlart yetistirme ve takip etme konusunda
problem yasadim. Tek olumlu yénii evde oturdugumuz yerde
bir¢ok egitime ulasabilmemiz oldu ancak yine de yiiz yiize
egitim kadar verimli oldugu diisiinmiiyorum. Ozellikle staj
yapamadan mezun olmak mesleki yeterlilige sahip olmadigimi
hissettiriyor.”. Bu durum aslinda tiim 6grenciler i¢in benzer
sorunlarin oldugunu da gdstermektedir.

Odevlerin fazla olmasi ile ilgili 6grenci goriisii;

DQG2: “Uzaktan egitim ¢ok sikict ama itiraf etmeliyim ki,
bircok ev islerini yapabildigim hem dinleyip hem
calisabildigim bir siire¢ oldugu igin iyiydi diye bilirim.
Derslerimiz agwr olsa da ddevierimiz fazla olsa da rahatligi da
vardi. Bazi dersler uzaktan islenemiyor onu anladim. Yaratic
drama mesela evet, uzaktan da iyiydi ama yiiz yiize olsaydi
daha giizel ola bilirdi” Deney grubu &grencileri de yiiz yiize
egitimi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Yaratici drama dersi

zamanda verim alinan bir ders oldugunu da ifade etmislerdir.

Deney grubu 6grencilerinden;

DGS: “Yaratici drama dersi uzaktan egitimde verilen en
etkili derslerden biriydi diyebilirim. Ciinkii derste hem
sosyallestik hem de ders igledik. Siiregte yiiz yiize hissi veren
tek dersti diyebilirim.”

DG 12: “Uzaktan egitim siireci benim igin giderek daha
stkict ve zor bir hal almaya baglamisti. Siirekli bilgisayar
basinda olmanin sakincalarini yasayarak gormiis olduk.
Dersler agisindan baktigimda faydali olan ve yeterince
faydasini goremedigim dersler oldu. Uzun siiren derslerde
kendi adima bir siire sonra odaklanma problemleri yasadigimi
soyleyebilirim. Bunun yaninda yaratict drama dersi eglenceli
gecen, keyif aldigim dersti. Uzaktan da olsa ¢ok verimli bir
sekilde ogrendim.” Yiz yilize ders islemekte isteyen
Ogrencilere nazaran yiiz yiize hissi veren ders olmasi agisindan
yaratict drama dersi siiregte en avantajli ders konumundadir.

Uzaktan egitim hem deney hem de kontrol grubu
Ogrencileri i¢in zor gegen bir siireci barindirmaktadir.

DG25: “A¢ik konusmak gerekirse asirt zorlandigim bir
donem gecirdigimi séylemek isterim. Okula gitmeyi seven,
disiplinli olan ve d&devlerimi vaktinde teslim etmeye Ozen
gosteren  birisiydim. Pandemin basinda aym disiplin
durusumu ve odevlerimi yapmak igin biiyiik emek harcadim
fakat ikinci senenin (bu ddnem) sonuna dogru artik
yoruldugumu, kendimi bir édev robotu gibi hissettigimi,
makale okumayr severken makaleye gorememe durumuna
gelmis ve gelecek kaygist olan bir durumu geldim. Hocalarin
bu siirecte bizim igin ¢ok ¢alistigini ve bu donemin asla bir
kaybr olmamast icin ellerinden gelenin, yaptigina eminim ve
gormekteyim yine de maalesef bulundugumuz siireci de goz
ontinde bulundurarak ruhsal olarak yorgunlugunun yaninda
odevler yaparken de zorlandigimiz ve hatta ders dinlemek i¢in
artik  kendimizi zorladigimiz bir duruma doniistii. Ama
genellemem gerekirse biitin bu olumsuzluklara ragmen
yaratict drama (derse severek girdimiz ve giin saydigimiz)
dersi gibi, uygulama toplantilarda yapilan grup ¢alismalari ve
vaka canlandirmalart ile egitime i¢cin 6nemli oldugu, katki

sagladi ve yardimci oldugunun kanaatindeyim.”  Siiregte
Ogrenciler yaratict drama dersi ile bircok avantaj
kazanmuslardir. Ogrencilerin goriislerine genel itibari ile
bakildiginda  kontrol grubu ise wuzaktan egitimin
dezavantajlarindan  fazlasiyla  etkilenmis  bir  grup
konumundadir.
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Uzaktan egitimde aldiginiz dersleri degerlendirebilir
misiniz? sorusuna iliskin 6grenci goriislerinin analizi asagida
yer almaktadir.

Deney grubu Ogrencileri yaratict drama ydntemiyle
aldiklar1 uzaktan egitimi eglenceli, aktif katilim saglanan,
keyifli, birlikte hareket etme imkani, interaktif katilim
saglandigini, kontrol grubunda ise sikici, aktif katilim
saglayamama, keyifsiz, yorucu, pasif dinlenen dersler, asir
bilgi yiiklemesi, uygulama eksigi oldugunu ifade etmislerdir.
Her iki grup icinde ortak olan ise arastirma yapma olanaklari,
ulagilabilirlik ve derslere zamaninda girme avantalari
oldugunu gruplar ifade etmislerdir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uzaktan almig olduklari dersleri
degerlendirildiginde deney grubu i¢in olumlu kontrol grubu
i¢in olumsuz siireclerin yasandigi goriilmektedir.

Ogrencilerin goriisleri alindiginda;

DG25: “Uzaktan egitimde islenen dersler hakkinda pek bir
diisiincem yok ¢iinkii baska bir ¢éziim yoktu en iyi ¢oziim bu
sekilde olabilirdi ancak yiiz yiize egitimin yerini maalesef ki
tutamads yaratict drama dersimizi hocamiz sayesinde uzaktan
egitime olabildigince giizel uygulayabildik.”

KG23: “Uzaktan egitim siireci benim igin olduk¢a yorucu
bir siirecti. Olumlu yonii olarak evden her tirlii egitime
ulasabilmemizi sayabilirim ama ne kadar da her derse
ulasabilsek de yiiz yiize yapilan hi¢bir dersin ya da etkinligin
yerini tutmayacagint séyleyebilirim.”,

KG32: “Uzaktan egitim siireci zor bir siiregti. Evde bir¢ok
sorumluluklarimizin ~ olmasi, ders c¢alisma  ortaminin
olmamasi, korona viriisten dolayr motivasyon diigiikliigii,
hastalik ve daha bircok faktér egitim hayatimizi etkiledi.
Dordiincii sinif olarak staj yapamamak da ¢ok iiziiciiydii.
Yaratici drama dersini alma imkdnimiz oldu. Kesinlikle etkili
bir yontemdi. Ulasilabilirlik acisindan olumlu sonuglar elde
ettik. Kendimizi gelistirmek adina bir¢ok egitimi uzaktan alma
imkdani da oldu.”

KG35: “Uzaktan egitim siireci, yasanan toplum saghgi
sorunu ile birlikte hayatimiza girdi ve olmasi gerekende bir
stirecti. Fakat bu egitim anlayiginin bir¢ok egitimci tarafindan
yvanls da algilandigi diisiincesindeyim. Ozellikle égrencinin
pasiflesmesi hem alandan hem dersten uzaklagtiranda bir
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faktordii. Ogretmenlerin hiz kesmeden anlatim yaptigi ve
ogrencinin hep dinledigi, iletisimden uzak ve verimsiz de oldu.
Kimi zaman ek dersler ve yogun ddeviendirmeler séz
konusuydu. Kimisinin ¢ok gerekli ve olmast gerektigini
diigiinsem de bazisi verilmek icin verilen ddevier gibiydi.
Ogrenci olarak bu siireci yogun ve stresli yasadik fakat yine
de donem sonunda iken baktigimda kendime ¢ok sey de
katabildigimi, alabildigim en iyi verimi almaya ¢alistigimi
goriiyorum.” Ogrencilerin alintilarina bakildiginda siireten
mustarip olduklar1 goriilmektedir.

Yaratict drama dersi alan Ogrencilerin siire¢ hakkinda
goriisleri hakkinda alintilara bakildiginda;

DG6:“Uzaktan  egitim  siirecinde  herkesin  katilim
gasterebildigi ve eglendiren derslere katilirken keyif aldim.
Yaratict drama dersi de bu derslerin en basinda geliyor.”,

DG8: “Yaratict drama dersini dinlemekten ¢ok keyif aldim.
Sadece dinlemek degil derse katilmak ve dersi izlemekten de
fazlaca keyif aldigim dogrudur. Ve arkadaslarimi da gormek
ve birlikte drama oyunlarmi oynamak ¢ok eglenceliydi. Sadece
teorik bilgi vermek degil teorik bilgiyi daramayla siisleyerek
dersi bir sanat haline getirmek ¢ok ¢ok keyifliydi.”,

DG14:“Dort yil boyunca kuramsal bilgilerin islendigi
derslerden farkli bir ders olan yaratict drama dersi,
eglenirken kendi sorunlarimizi tespit etmede ve bunlart
gidermede bize yardimct oldu. Bu derse aktif bir katihim
sagladim. Dersin igerigi ve hocamizin yaptigi etkinlikler ¢ok
keyifli bir donem gegirmemizi saglad.”,

DG25: “Uzaktan egitim boyunca iglenen dersler arasinda
en ¢ok eglendiklerimden bir tanesi yaratici drama oldu. Yiiz
yiize dersin uzaktan egitime uyarlanmasi bakimindan ¢ok ¢ok
iyiydi ve dersin uygulanmasinda ¢ok emek verilmis bir dersti.
Uzaktan egitime uyarlanan drama dersi planlari ¢ok akict ve
verimli gecti. Ozellikle katilim ve birlik i¢inde dersin islenmesi
¢ok ogretici ve keyif verici oldu.”

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derslerin islenis
yontemine iliskin goériislerinin analizi asagida yer almaktadir.
Derslerin uzaktan islenmesinde yaratici drama dersinin farkini
ortaya koyan alintilara bakildiginda 6grencilerin siiregten ¢ok
verim aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 6: Deney ve kontrol grubu grencilerinin uzaktan egitim ile aldiklari derslere iligkin goriisleri

Tema Deney Grubu Kodlar f Kontrol Grubu Kodlar f
Eglenceliydi 37 Sikiciydi 25
Aktif katilim 37 Aktif katilim gésterememe 15
Keyifliydi 37 Keyifsizdi 16
Deney Grubu i¢in Birlikte hareket imkan1 30 Yalniz bagina kalma 10
Olumlu/ Giizeldi 30 Yorucuydu 12
Kontrol Grubu i¢in Ders plani iyi yapilandirilmis 20 Iyi yapilandiriimayan dersler 2
Olumsuz Eglenceli sorumluluklar 15 Gereksiz sorumluluklar 8
Interaktif katilim 15 Pasiflesme 5
Bilgi paylagimi 10 Bilgi ytiklemesi 5
Uygulama yapabilme 8 Uygulama eksikligi 12
Hem Deney hem Arastirma yapma imkani 10 Arastirma yapma imkani 2
Kontrol Grubu i¢in Her seye ulasilabilirlik 10 Her seye ulasilabilirlik 9
Olumlu Derse zamaninda girme 8 Derse zamaninda girme 8
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Tablo 7: Deney ve kontrol grubu grencilerinin uzaktan egitim ile aldiklari derslerin islenis yontemine iligkin goriisleri

Tema Deney Grubu kodlar f Kontrol Grubu Kodlar f
Verimli 38 Verimsiz 37
Derse katilim 38 Slayttan ders dinleme 35
Deney Grubu i¢in ~ Kendini tanima firsati 35 Kendine vakit ayiramama 30
Olumlu/ Hayat ile baglanti kurma 35 Teorik bilgi aktarimi 25
Kontrol Grubu Ogrenirken dinlenme 30 Ogrenirken yorulma 25
icin Olumsuz Tletisimi yiiksek 20 Iletisim azlig1 20
Smif¢a kaynastik 5 Simifea iletigim kuramadik 8
Hocanin samimiligi 5 Hocalarin donuklugu 2

DG11: “Uzaktan egitim zaman ve mekan fark etmeksizin
bireylerin egitime katilmas: ya da keyfi olarak katiimamasi
olarak tamimlayabilirim. Benim icin yaratict drama dersi
verimli bir dersti. Hi¢birini kagirmama ézen gésterdigimi, her
ders bana ayrt bir duygu, diigiince kattigini, insanmin kendisini
tammasina bir firsat sagladigini, giinliik hayatta karsimiza
¢tkan olaylarda daha pratik ¢éziimler iiretmeme yardimci
oldugunu diisiiniiyorum. Dersler sadece bir ders degil ayni
zamanda gergek hayatin bir on sahnesi ya da hazirligi gibiydi.
Benim icin degerli olan kistmda buydu. Sadece bir ders degil
ayrica gercek hayattin  kendisine hazirlayan, kendimi
yetistirmeme yardimci olan ve beynimin durmadan ¢alismasini
saglayan bir dersti.”. Derslerin kagirmadan dinlediklerini
ifade etmislerdir. Bu da uzaktan egitimin en biiyiik dezavantaj
olan dersleri diizenli takip etmenin 6niinde gegmede yaratici
drama yonteminin kullanacagina kanit olabilir. Yaratici drama
dersinde 6grenciler eglenip keyif aldiklarini ifade etmislerdir.
Aksine kontrol grubu &grencileri ise keyif alamadiklarini ifade
etmiglerdir.

KG25: “Uzaktan egitim siirecinde online olarak
isledigimiz derslerde genel olarak dinleyici olarak katilim
sagladik. Sorularimiz oldugu kisimda yazarak sormayt tercih
ettik. Derslerde ¢ok fazla etkilesim ve iletisim kuramadigimiz
icin fazla verimli gectigini diigtinmiiyorum maalesef uzaktan
egitim stirecinin.”.

DG19: “En ¢ok keyif verici ders Yaratict Dramaydi benim
icin. Ciinkii bu derste, dersten ¢ok oyun oynuyormuguz gibime
gelirdi. Diger derslere bakarak bu ders daha eglendirici ve
keyif vericiydi. Ustelik hayal etme yerlerinde birkag
dakikaligina bile olsa kafamiz dinlenmis oluyordu ve diger
derslerin odevlerini ve ders streslerini unutturuyordu. Bu ders
beni motive edip giine giizel baslamami saglad. Ustelik giinii
giizel gecirebilmem icin giic verirdi bana. Bazen yaratici
drama ders sayesinde kafam dinlenirdi. Dersten ¢ok her
seyden mola verilmis ve kafa dagitmak icin egleniyormusuz
gibiydi. Birkag saatligine biitiin dertleri unutturup, terapi gibi
geldi bu ders bana.”, Derslerden sikilip dersi takip etmeyen ve
derslerin verimsiz gegctigini sdyleyen kontrol grubuna gore
yaratici drama dersi bu agidan da avantaj saglamaktadir.

DG23: “Uzaktan egitim stirecinde klasik sekilde slayttan
acilip anlatilan derslerden hi¢ verim aldigimi diisiinmiiyorum.
Bunun yaminda ¢ok tatl biri olan Belgin hocamizin yaratic
drama dersini dinlemek ve derse katilmak oldukga keyifliydi.”,

DG29: “Uzaktan egitim siireci boyunca ¢ok farkl icerigi
olan derslere katildim. Bu derslerin bazilarinin uygulamali
olmasi gerektigini  diisiiniiyorum fakat uzaktan egitim
stirecinde bu pek miimkiin olmadi. Haliyle beklenen ve istenen
verim de alimamamus oldu. Derslerde daha aktif oldugumda
ornegin yaratict drama dersi, hem keyifli bir sekilde ders
islendi hem de daha ¢ok verim aldigimu diigiiniiyorum. Sadece

anlatict ve dinleyici olarak islenen klasik derslerin sikict ve
verimsiz oldugunu diigtiniiyorum.”,

DG32: “Bu ddnem boyunca keyif aldigim ders sadece
yaratict drama dersiydi. Diger dersler daha ¢ok teori
tizerinden islendi ve agik¢asi yeterli verim alamadim. Ancak
yaratici drama dersinde biz 6grenciler aktif yer aldik, dersin
islenisi cok keyifliydi, 6gretmenimiz giiler yiizlii, anlayisii, bize
deger veren, diistincelerimizi onemseyen, fikirlerimiz anlayisla
kabul eden birisidir. Boylelikle derslerden aldigimiz keyif
birkag kat artmis oldu ve agikgast sadece yaratict dramaya
dair bilgiler 6grenmedik. Bu siirecte 6gretmenimizin tavirlari,
anlayisi, empatisi ve zaman yonetimiyle birlikte bir grup
liderinin nasil olabilecegini de gérmiis bulunduk. Dersler
boyunca uzaktan da olsa alt sinifla kaynasmis olduk, 4 yil
boyunca aym siralarda oturdugumuz sinmif arkadaglarimizin
hayatlarina dair bir¢ok bilgi edinmis bulunduk, kisacast
birlikte vakit gecirdik, eglendik, ¢esitli duygu durumlarini
yasadik ve bu donemde tam da ihtiyacim varmis béyle bir
derse dedigim bir dénem gecirmis bulunduk”

DG25: “Bu siirecte kendimin de aktif oldugu daha ¢ok
uygulamaya doniik derslerden keyif aldim. Yaratici drama
bunlarin en basinda yer alirken uygulama derslerimizin bazi
etkinlikleri iginde keyifli oldugunu diisiiniiyorum. Uzaktan
egitim siirecinde sunum yaparak ders anlatan hocalardan
verim saglayamadigini ifade eden &grencilere karsin yaratici
drama ile daha verimli ders isledikleri gériilmektedir.”,

DG26: “I¢ine aktif olarak dahil oldugum dersler daha
keyifliydi. Bu dersler igerisinde yaratici drama en basta
gelmektedir.”,

DG36: “Bazi dersler verimli olurken bazi dersler kopuk ve
verimsiz oldu. Son smif olmamiz geregiyle staj yapmamiz
gerekirken islenen dersler tekrar niteliginde oldu ve sikici
gecti. Ilk kez aldigimiz yaratici drama dersi ise gergekten ¢ok
giizel ve verimli gegti. Derste hem eglendik hem &grendik.
Siiregte siirekli aktiftik. Diger derslerimize gore en fazla verim
aldigim ders diyebilirim.”,

DG37: “Uzaktan egitimle islenen derslerin bir¢cogunun
verimsiz gectigini diisiinerek; aymisini yaratici drama igin
soyleyemeyecegim.  Eglenirken  oOgreten,  giildiiriirken
diistindiiren bir ders oldu. Herkese soz hakki verilmeye
calisilmasi, liderin ilgili ve samimi davramislar: sayesinde
katilmaktan zevk duydugum derslerden biriydi.”

DG38: “yiiz yiize egitimde ders esnasinda iletisim kurmayt,
soz almay ve etkilesim igerisinde ders islemeyi seven bir
ogrenciydim. Uzaktan egitim bu noktalarda bizi kisitlayan bir
egitim. Ancak bazi hocalarimiz bizleri derse aktif olarak katan
ve karsilikli etkilesime dayanan bir egitim siireci yiiriitmeye
calisti. Bu sekilde islenen derslerin biz 6grenciler agisindan
daha ogretici ve akilda kalici oldugunu diisiiniiyorum. Yaratict
drama dersi de tamamen etkilesim icerisinde oldugumuz ve
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bir¢cok farkli teknik ile derse d&grencilerin  katiliminin
saglandigi bir ders oldugu icin yiiksek verim ve keyif aldigim
derslerden biri oldu.”

Tartisma ve Sonu¢

Yaratict drama yontemiyle egitim alan ve almayan
Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin gorlislerini ortaya
cikarmak amaciyla ilgili caligma yapilmistir. Calisma

sonucunda &grencilerin gortsleri karsilagtirmali olarak analiz
edilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik deney
grubunun (43,82) goriisleri kontrol grubuna (46,54) gore daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Boyutlardan aldiklari
maksimum  puana gbre deney grubu  agisindan
degerlendirildiginde {i¢ alt boyutta (kisisel uygunluk, etkililik,
yatkinlik) orta diizeyde bir alt boyutta (&greticilik) diisiik
diizeydeyken, kontrol grubu O6grencilerinin iki alt boyutta
(kigisel uyguluk, yatkinlik) orta diizeyde iki alt boyutta
(etkililik, greticilik) diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ogreticilik ve yatkinlik alt boyutlarinda kontrol grubu
Ogrencilerinin puanlarinin deney grubu 6grencilerine kiyasla
cok ufak bir fark olsa da daha yiliksek ortalamaya sahip
olduklar1 sonucu elde edilmistir. Puan ortalamalarina goére
uzaktan egitim siirecinde her iki grubunda siiregten kismen
memnun kaldiklar1 ifade edilebilir. Alanyazin ¢alismalarina
bakildiginda uzaktan egitim siirecinden &grencilerin siiregten
kismen memnun kaldiklart belirlenmistir (Giirleyik &
Akdemir, 2018; Hakkari, 2018; Keskin & Ozer, 2020). Deney
grubu Ogrencilerin kigisel uygunluk boyutunda ozellikle
uzaktan egitimi olumlu bulmustur. Benzer sekilde Pmar ve
Akgiil (2020) uzaktan egitimin faydali oldugunu ifade
etmislerdir. Bu sonuca gore deney grubu Ogrencilerinin
uzaktan egitim uygulamalarinda kontrol grubu &grencilerine
gore kismen memnun olduklari s6ylenebilir. Deney ve kontrol
grubu ogrencilerinin uzaktan egitime iligkin goriislerinin
cinsiyet degiskenine goére bakildiginda deney grubunda yer
alan kadin 6grencilerin puanlarinin erkek G6grencilere gore
daha yiiksek oldugu kontrol grubunda ise tam tersi olarak
erkek Ogrencilerin aldiklart puan ortalamasinin  kadin
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kirali ve
Alcr’'nin (2016) calismasinda erkek ogrencilerin uzaktan
egitime daha yatkin oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.
Dogan (2020) kiz &grencilerin bu siiregten daha memnun
olduklarini ifade etmistir. ilgili calismada deney grubunun kiz
ogrencilerinin daha yatkin oldugu goriilmektedir. Bu siiregteki
farkliligin sebebinin islenen 6gretim yonteminin etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Yaratict drama yonteminde kiz 6grencilerin
siirecten daha fazla verim aldiklar1 diistiniilebilir.

Uzaktan egitim siireci deney grubu 6grencileri i¢in yaratici
drama dersi agisindan verimli, severek katildiklari, aktif gorev
aldiklari, uygulama yaptiklar, smifca iletisim kurduklari,
motivasyonlarini  yiikselttigi, odaklanabildikleri, grup
calismasi yaptiklar slire¢ olarak ifade etmiglerdir. Kontrol
grubu ogrencilerinin siiregte ders katilmak istemedikleri,
siirece dahil olamadiklari, uygulama eksikligi yasadiklari,
iletisim problemi yasadiklari, sosyallesemedikleri, siiregte
motivasyon eksikligi yasadiklari, odaklanma problemleri
oldugu, grup calismast yapmadiklari ve odev fazlalhig
oldugunu uzaktan egitim siirecinin bu acilardan verimsiz
oldugunu ifade etmislerdir. Altun Ekiz (2020) uzaktan egitim
siirecinde 6grencilerin bir kismini verim aldigini bir kisminin
verim alamadigini belirtmistir. Tlgili ¢alismada dersin etkisi ile
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deney grubu 6grencilerinin siire¢ten verim aldiklarini, kontrol
grubu Ggrencilerinin  verimsiz  bir siire¢  yasadiklarini
belirtmistir. Ogrenciler siirecte aktif katilm gosterdikleri
derslerde verim aldiklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde
Bal incebacak (2021a) calismasinin sonuglari da 6grencilerin
derslerde aktif olduklari derslerde verim adliklarini bu yiizden
bu derslerin arttirmasi gerektigini ifade ettiklerini belirtmistir.
Dobbs, Waid ve del Carmen (2009) online derslerin daha
verimsiz oldugunu belirtmiglerdir. Simonson, Schlosser ve
Orellana (2011) ise uzaktan egitimin yiiz yiize egitim kadar
etkili bir 6gretim modeli oldugunu ifade etmiglerdir. Deney
grubu ogrencileri de uzaktan egitimde yiiz ylize egitim gibi
egitim aldiklarint ifade etmiglerdir. Uzaktan egitimin
faydalarinin biri de farkli alanda g¢alisan ya da okumak
isteyenlerin fayda sagladigi bir siire¢ oldugudur. Gokbulut
(2020) ve Bates (2015) bu siiregte benzer sonuglar elde
etmigtir. Caligmasinda 6grencilerin uzaktan egitim doneminde
farkli boliimlerden ders alma ve c¢alisma imkéni saglamasi
bakimindan verimli gectigini ifade ettigi goriilmektedir.
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 en biiyiik
problemin mobil cihaz ve bilgisayar temin etme, internet
baglantis1 gibi sorunlart oldugu alanyazinda ifade edilmistir
(Gokbulut, 2020). Bu c¢alismanm bulgularini destekler
nitelikler her iki grup 6grencinin de ortak yasadigi problem
internet ve bilgisayar temini oldugu belirlenmistir. Ayrica yine
en biiylik problemlerden birinin evde olma ve ev ortamimdan
kaynakli dikkatlerini toparlayamama oldugu goriillmektedir. Er
Tiirkiiresin = (2020) yapmis oldugu c¢alismada da ev
giiriiltiisinden  dikkatlerini  toparlayamadiklar1, disiplin
problemi yasadiklarmi belirtmistir. Bu sonug¢ alanyazinda
yapilan ¢alismanin bulgulari ile ortiismektedir. Reime, Harris,
Aksnes ve Mikkelsen (2008) uzaktan egitim siirecinde
etkilesimin az oldugunu ve bundan kaynakl 6grencilerin derse
ilgilerinin azaldigini ifade etmistir. Benzer sekilde kontrol
grubu 6grencilerin etkilesim kurmadiklari derslerde derslerden
uzaklagtiklarini ifade ederken, deney grubu oOgrencileri ise
iletisim kurup derste aktif olduklar igin derse olan ilgilerinin
arttigini ifade etmislerdir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uzaktan egitim ile
aldiklar1 derslere iligkin goriisleri incelendiginde yaratici
drama dersi ile uzaktan egitim siirecinin eglenceli, aktif katilim
gosterdikleri, keyif aldiklari, birlikte hareket imkan1 sagladigi
bir ortam sagladigin1 belirtirken, kontrol grubu 6grencilerinin
derslerin sikici, aktif katilim saglayamadiklari, keyifsiz, yalniz
kaldiklari, yorucu, gereksiz sorumluluk yiiklemesine maruz
kaldiklar1 ifade edilmistir. Hem deney hem de kontrol grubu
Ogrencileri maddi agidan rahatlik saglamasi, derslere
istedikleri zaman girebilme imkani, tekrar imlan1 gibi uzaktan
egitimin  faydalarmi  belirtmiglerdir.  Traxler (2018)
ekonomiklik ve ulagsilabilirlik agisindan uzaktan egitimin
faydali oldugu ifade etmistir. Bozkurt (2020) uzaktan egitim
derslerinde sosyallesme saglayamamasi, yapaylik, motivasyon
eksikligi gibi olumsuz durumlardan dolay1 faydali olmadigim
belirtmistir. Benzer sekilde kontrol grubu o&grencileri de
siiregte motivasyon kaybma ugradiklari, sosyallesme
saglayamadiklar1 daha yapay ve samimiyetsiz bir ortam
oldugunu ifade ederken deney grubu 6grencileri bu siirecin
tam tersi olarak aksine motive olduklari, sicak ve samimi bir
ortam oldugunu, yiiz yiize de bile tanidiklar1 arkadaglari
hakkinda bu ders ile ¢ok fazla bilgiler edindiklerini ifade
ettikleri goriilmistiir. Yaratict drama dersi normal 6gretimde
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birgok derste uygulanmig ve etkililigi test edilmis bir
yontemdir (Bal Incebacak, Sarisan Tunga¢ & Yaman, 2019;
Orug & Cagir, 2018; Sarisan Tungag, Yaman & Bal Incebacak,
2018; Tuncel, 2009). Bu ¢alisma ile uzaktan egitim siirecinde
etkililigi test edilmis ve basari saglayan bir yontem oldugu
ortaya konulmustur. Uzaktan egitimde yasanilan bir¢cok
dezavantaji avantaja  ¢evirdigi Ogrenci alintilarindan
anlagilmaktadir. Siiregte keyif alip verim aldiklar1 derslerin en
basinda oldugunu hatta bazi 6grenciler tarafindan verim alinan
tek ders oldugunu ifade etmislerdir. Deney grubu 6grencileri
yaratict drama dersi ile hem yagantilarinda hem hareketlerinde
ayn1 zamanda kigisel ve mesleki yagamlarina olumlu katkilar
olan bir ders oldugunu ifade etmislerdir. Alanyazinda yapilan
calismalarin bulgular1 benzer sonuglar igermektedir. Yaratici
drama ile islenen dersler sonunda Giirdal, Sahin ve Caglar
(2001) ile Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede (2010) derslerin
daha eglenceli daha aktif gectigini ifade etmislerdir. Onder
(2012) benzer sekilde yaratict drama dersi le dgrencilerin
yasantisi, hareketleri, etkilesime olumlu etkileri oldugunu
ifade etmigstir. Bu agidan uzaktan egitim siirecinde yaratici

drama yoOnteminin silirece entegre etmesi oOgrencilerin
motivasyonlarint  artirma  bakimmdan  etkili  olacagi
diigiiniilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde uzaktan egitiminin hem
olumlu hem de olumsuz yonlerinin oldugu goriilmektedir.
Yaratici drama gibi 6grenciyi aktif kilan yontemler ile uzaktan
egitimde yasanan sorunlarin birgogunun Oniine ge¢ildigi
goriilmektedir. Bu agidan bu yontem ile derslerin islenmesi en
azindan uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin daha aktif
olacag: sekilde derslerin islenmesi uzaktan egitim stirecinde
yasanilan sorunlarm iistesinden gelmek igin iyi bir avantaj
saglayabilir. Ayrica bir Oneri olarak bilgisayar temini ve
internet temini noktasinda sikinti yasayan Ogrencilere bu
konuda destek verilerek bu tiir olumsuzluklardan yasayan
sorunlarin ortadan kaldirilmast saglanabilir. Ayrica uzaktan
egitim siirecinin devam etmesi durumunda 6grencilerin ev
ortamindan uzakta kapsiil siteminde bilgisayara ve internete
baglanacaklar1 mekanlar olusturularak hem sosyal mesafeye
uyulup hem de var olan dezavantajin ortadan kaldirilmasi
saglanabilir.
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Extended Summary
Introduction

This research is aimed to reveal the views of students who are
educated and not receiving creative drama about distance
education. It is how creative drama provides learning by
looking at the individual's life, movements, interaction, and
group work. In this respect, many disadvantages that are felt in
the lack of distance education can be prevented by creative
drama. This study was carried out to reveal students' views on
distance education in the online process and to determine
whether the creative drama course changed the way they view
distance education. It has been stated that creative drama
course is effective on distance education and increases
socialization. Education as it is thought that students are
gaining efficiency in the processes in which they are active in
distance education.

Method

The research was conducted with 77 participants (38 students
in experimental groups and 39 control groups) selected from
students studying at a public university in the Black Sea
region. In the research, explanatory sequential design was
used. The experimental group was given a fourteen-session
creative drama dating program developed by the researcher.
The control group continued their theoretical and practical
courses during the distance education process. As a
measurement tool, the Scale of Determining the Views of
Distance Education Students developed by Yildirim et al.
(2014) and the Vision Determination Interview Form for
Distance Education were used. One-way MANOVA, and
Mann Whitney U test were used to test whether there was a
significant difference between the data obtained from the
quantitative data of the study and the test and control group
scores.

Findings, Discussion and Results

Quialitative data were analyzed by content analysis. According
to the research results, students who took creative drama
courses said they enjoyed distance education, took an active
role in the process, and felt as if they were in face-to-face
education. Control group students stated that they had
difficulty adapting to the course because they were passive and
watched without turning on a camera. The distance education
process is efficient in terms of creative drama courses for
experimental group students, and they participate lovingly,
take an active part, practice, communicate as a class, increase
their motivation, focus, and do group work. They stated that
the control group students did not want to participate in the
course in the process, they cannot participate in the process,
they have a lack of practice, they have communication
problems, they cannot socialize, they have a lack of motivation
in the process, they have focus problems, they do not do group
work. There is a surplus of homework, and the distance
education process is inefficient in these respects. Both the
experimental and control group students have stated the
benefits of distance education, such as providing financial
comfort, the possibility of entering the courses at any time, and
spelling again. Bozkurt (2020) stated that it is not helpful due
to negative situations such as inability to socialize in distance
education courses, artificiality, lack of motivation. Similarly,

while the control group students stated that there is a more
artificial and insincere environment in which they lose
motivation in the process and cannot socialize, it has been seen
that the experimental group students are motivated, warm and
friendly and that they learn a lot about their friends, even face-
to-face, with this course.

When the descriptive statistics of the scale for determining the
views of distance education students towards distance
education are examined, it is seen that the total score of the
control group is 46.54 while the total score of the experimental
group is 43.82.

When evaluated in the experimental group according to the
maximum score they got from the dimensions, three sub-
dimensions (personal suitability, effectiveness, familiarity)
were at a moderate level in one sub-dimension
(instructiveness). The control group students had an average
level in two sub-dimensions (personal suitability, familiarity)
and two sub-dimensions (effectiveness, instructiveness). They
were determined to be at a low level.

When evaluated in general, it is seen that there are both
positive and negative aspects of distance education. It is seen
that many of the problems experienced in distance education
are prevented by the methods that activate the student, such as
creative drama. In this respect, the processing of courses with
this method can provide a good advantage to overcome the
problems experienced in the distance education process, at
least in that the students are more active in the distance
education process.

In addition, as a proposal, students who have difficulties in the
provision of computers and internet can be supported in this
regard and problems experienced by such negativity can be
eliminated. In addition, if the distance education process
continues, it can be ensured that the social distance is observed
and the existing disadvantage is eliminated by creating places
where students can connect to the computer and the internet in
the capsule system away from the home environment. The
experimental group students stated that the creative drama
course is a course that has positive contributions to both their
lives and movements, as well as their personal and
professional lives. The findings of the studies conducted in the
literature contain similar results. At the end of the courses
taught with creative drama, Giirdal et al. (2001) and
Kahyaoglu et al. (2010) stated that the lessons were more fun
and more active. Onder (2012) similarly stated that creative
drama courses positively affect students' lives, movements,
and interactions. In this respect, it is thought that the
integration of the creative drama method into the distance
education process will be effective in terms of increasing the
students' motivation.

When evaluated in general, it is seen that distance education
has both positive and negative aspects. It is seen that many of
the problems experienced in distance education were
prevented with the methods that make the student activities,
such as creative drama. In this respect, the processing of the
courses with this method so that the students will be more
active, at least in the distance education process, can provide
an excellent advantage to overcome the problems experienced
in the distance education process. In addition, as a suggestion,
students who have problems with computer and internet
supply can be supported in this regard, and the problems
experienced from such negativities can be eliminated. In
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addition, if the distance education process continues, spaces
can be created where students will connect to the computer and
the internet in the capsule system away from the home
environment. Both social distances can be complied with, and
the existing disadvantage can be eliminated.
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Ozi Bilimsel dergilerde yayimlanan makalelerin incelenmesine yonelik igerik analizi ¢alismalarinin
gergeklestirilmesi aragtirmacilarin alanyazina dair meveut durumu daha net gorebilmesi, daha nitelikli ve islevsel
arastirma problemleri tiretebilmesi adina 6nemlidir. Buradan hareketle gergeklestirilen arastirmada ilk sayis1 2002
yilinda yayimlanan, egitim ve alan egitimi konularinda 6zgiin bilimsel makaleler yayimlayan, ulusal ve uluslararasi
indekslerce taranan Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisine odaklanilmistir. Arastirmada, ilk sayisindan
aragtirmanin gergeklestirildigi 2020 yilma dek yayimlanan kirkinci sayisina kadar matematik egitimine iliskin
yayimlanan 55 adet makale, yazar sayilari, yazarlarin unvanlari, makalelerin yaymlanma yillarina gére dagilimlari,
tercih edilen aragtirma yaklagimlari, desenleri, 6rneklem tiirleri, 6rneklem biiyiikliikleri, 6rneklem se¢im teknikleri,
veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ve kaynak tiirleri goz oniinde bulundurularak incelenmistir. Betimsel
icerik analiziyle elde edilen bulgulara gore makalelerin cogunlukla iki yazarli oldugu, yazarlarin ¢ogunlukla doktor
invanli oldugu, dergide matematik egitimine iliskin makalelerin 2004 yilindan itibaren yayimlanmaya baslandigi ve
2013 ve 2019 yillar hari¢ dergide yaymlanan matematik egitimine iligkin makalelerin sayisinda bir artig oldugu;
yayimlanan ¢aligmalarin biiyiik bir kisminin aragtirma yaklasiminin belirtilmedigi; makalelerde ¢ogunlukla durum
calismasi deseninin tercih edildigi; yazarlarm ¢ogunlukla uluslararasi kaynaklara basvurduklari; lisans 6grencileri
tizerine ¢aligtiklar; veri toplama araci olarak basari testini sectikleri ve ¢ogunlukla /% tablolari, betimsel analiz
(nitel) ve icerik analizini kullandiklari goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, matematik egitimi, makale, betimsel icerik
analizi

Abstract: It is important to carry out content analysis studies for the examination of articles published in scientific
journals so that researchers can see the current situation in the literature more clearly and produce more qualified and
functional research problems. In the light of this, the study focused on the Erzincan University Journal of Education
Faculty, the first issue of which was published in 2002, publishing original scientific articles on education and field
education, and scanned by national and international indexes. In the study, 55 articles on mathematics education
published from the first issue to the fortieth issue until 2020 were examined in terms of the number of authors, titles
of authors, distribution of articles according to publication years, preferred research approaches, designs, sample
types, sample sizes, sample selection techniques, data collection tools, data analysis methods and source types.
According to the findings obtained through descriptive content analysis, it was observed that the articles mostly have
two authors, the title of the authors is mostly doctor; that the articles on mathematics education have been published
in the journal since 2004, and there has been an increase in the number of articles on mathematics education published
in the journal except for the years 2013 and 2019; that the research approach of most of the published studies is not
specified; that mostly case study design is preferred in the articles; that the authors mostly refer to international
sources; that they work on undergraduate students; that they choose the achievement test as the data collection tool
and mostly used /% tables, descriptive analysis (qualitative) and content analysis.

Keywords: Erzincan University Journal of Education Faculty, mathematics education, article, descriptive content
analysis
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Giris

Matematik insan hayatinin her aninda karsisina ¢ikan, insanin
yeteneklerinin  ortaya  ¢ikmasinda, bu  yeteneklerin
yonlendirilmesinde, sistemli ve mantikli diislinme aligkanlig1
kazandirilmasinda amag¢ ve aragtir (Aydm, 2003; Giin ve
Cavus Erdem, 2014). Bu sebeple de matematik tiim bilimler
icin vazgegilmez bir kaynak olarak kullanilmaktadir (Aksu,
2008). Uygulama alanmin bu kadar genis olmasi 6gretim
faaliyetleri iizerinde de etkisini fazlasiyla gostermesi (Coban,
2002); matematige deger veren, matematiksel diigiinme
becerisi gelismis, matematigi modelleme ve problem ¢ozmede
kullanabilen bireylere ihtiyacin her gegen giin daha ¢ok
arttigin1  gostermektedir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB],
2017).

Matematigi hayatin beraberinde getirdigi ihtiyaglara cevap
bulmanmn yani sira bir entelektiiel ugrag olarak da kullanan
bireyler yetistirmek ¢abasinda olan matematik egitimcilerinin
ugraslarini ve yasanmisliklarini konu edinen ya da bu ¢abaya
katk: sunan pek ¢ok arastirma yapilagelmektedir. Gegmisten
bugiine matematik egitiminin farkli kollarinda iretilen
aragtirmalar literatiire farkl bir bakis acisiyla katki saglamistir
(Arik ve Tiirkmen, 2009). Artarak biiyilyen matematik egitimi
literatiirinde arastirmacilarin herhangi bir konu hakkinda
gerceklestirilen arastirmalarin tiimiine ulagmasi da inceleyip
anlamli bir biitlin ¢ikarmasi da hem zaman hem de emek
isteyen bir ugrastir (Goktas, Kiigiik, Aydemir, Telli, Arpacik,
Yildirim ve Reisoglu, 2012). Bu nedenledir ki arastirmacilar
belirli araliklar ya da konularla ilgili sinirlamalar yaparak
mevcut ¢aligmalara dair biitiinciil bir tablo sunmak adina i¢erik
analizi c¢aligmalar1 gergeklestirme egilimine girmislerdir.
Icerik analizi arastirmalar1 mevcut calismalarm  belirli
kriterlere  gore  diizenlenmesi, smiflandirilmast  ve
karsgilastirilmasi yoluyla okuyucuya odaklanilan konuya ya da
alana iligkin manzaray1 sergiler (Yildirim ve Simsek, 2005).
Bu amagla iilkemizde bildirilerin, makalelerin veya lisansiistii
tezlerin bir biitiin halinde ele alindigi ve igerik analizi ile
incelendigi bircok aragtirma mevcuttur (Baki, Giiven, Karatas,
Akkan ve Cakiroglu, 2011; Ciltag, Giiler ve Sozbilir, 2012;
Incikabi, Serin, Korkmaz ve Incikabi, 2017; Ozeng ve Ozeng,
2013; Ozsoy, Bayrak Ozmutlu ve Giindiiz, 2017; Selguk,
Palanci, Kandemir ve Diindar, 2014; Ulutas ve Ubuz. 2008;
Yildiz Altan, Geng Copur ve Daglioglu, 2020).

Lisansiistii tez ¢caligmalarinin analiz edildigi arastirmalara
ornek olarak, Baki ve vd., (2011)’ 1 1998-2007 y1llar1 arasinda
Tiirkiye’de matematik egitiminde yayimlanan 284 yiiksek
lisans, doktora tezini incelemisler ve matematik egitimine
iliskin tezlerin sayisinda zamanla artisin oldugu, daha ¢ok
ortaokul orneklemi iizerinde c¢alisildigi, arastirmalarda
deneysel desenlerin, veri toplama araci olarak anket ve basari
testlerinin daha c¢ok tercih edildigini tespit etmislerdir.
lkokulda matematik egitimi alanindaki tezleri inceleyen Ozsoy
ve vd., (2017) tezlerin daha ¢ok nicel yaklagimla hazirlandigini
ve sirastyla tarama ve deneysel modellerin daha ¢ok tercih

edildigini; iizerinde c¢alisilan grubun en fazla 1-8. siif
ogrencileri oldugunu bunu takiben Ogretmen ve Ogretmen
adaylarmin yer aldigi belirlemislerdir. ~ Ornek verilen
aragtirmalarda ve lisansiistii tezlerin analizini sunan pek ¢ok
aragtirma oncelikle matematik egitimi alaninda yiiksek lisans
ve doktora tezi yazmaya aday aragtirmacilara 1gik tutmustur.

Matematik egitimi ile ilgili lisansiistii tezlerin yani sira
bilimsel makalelerin de ele alindigi ¢alismalarinda Yildiz
Altan ve vd., (2020) arastirmalarin biiylik ¢ogunlugunun
makalelerden olustugu, daha ¢ok nicel yaklasimin
benimsendigi, iizerinde ¢alisilan grubun daha ¢ok cocuklardan
olustugu, veri toplama aract olarak daha c¢ok anket ve
dlceklerin kullanildigini tespit etmislerdir. Yine Incikabi ve
vd., (2017) tarafindan 2009-2014 yillar1 arasinda Tiirkiye’ de
yaymlanan egitim fakiiltesi dergileri ve ulakbim.gov.tr
adresine kayitli dergiler incelenerek aragtirmacilara matematik
egitimi alaninda var olan yayinlarin 6zelliklerine iligskin genel
bir tablo sunulmustur. Bu tabloya gore dgretmen yetistirme
konu alani1 baskin olmak tizere daha ¢ok deneysel olmayan
calismalar seklinde gergeklestirildikleri goriilmiistiir. Bunlara
ilaveten hedef kitle olarak daha ¢ok lisans 6grencilerinin tercih
edildigi, veri toplama araci olarak basar testleri ve goriisme
formlarinin 6n plana ¢iktig1, 6rneklem biiyiikliigiiniin daha ¢cok
31-100 arasinda se¢ildigi belirlenmistir.

Icerik analizi baglaminda gerceklestirilen bir grup
calismada ise arastirmacilar tarafindan segilen bir ya da daha
fazla derginin yayimnlarina odaklanildigi goriilmektedir.
Ormnegin, Ulutas ve Ubuz (2008), iilkemizde matematik egitimi
alaninda 2000-2006 yillar1 arasinda Eurasian Journal of
Educational Research, Hacettepe University Journal of
Education, Elementary Education Online ve Education and
Science Journal tarafindan yayinlanan 129 makalenin bir dizi
icerik analizini gerceklestirmislerdir. Calismalarin ¢ogunun
biligsel ve duyussal alanlarda ilkokul &grencileri veya
O0gretmen adaylart ile yapildigi sonucuna ulagilmistir.
Ayrica ¢ogu ¢aligmanin, dogasi geregi testler ve anketler
kullanilarak deneysel ve nicel tasarimla hazirlandig1 ve daha

¢ok sayilar ve geometri konulari tizerinde ¢aligildig
belirlenmistir. Benzer olarak, Ciltas ve vd., (2012)
calismalarinda 1987-2009 yillar1 arasinda ulasilabilen

kaynaklardan 32 farkli dergide matematik egitimi alaniyla
ilgili yayinlanan 359 makaleyi igerik analizi yontemiyle
incelemisler gergeklestirilen arastirmalarin  sayisindaki
degisim, tercih edilen yontemsel ve konulara dair egilimleri
sunmuslardir. Elde edilen verilere gore matematik egitiminde
yapilan aragtirmalarin artista oldugu ve daha c¢ok nicel
aragtirma yaklagimmin tercih edildigi, lizerinde daha ¢ok
calisilan Orneklem grubunun lisans Ogrencileri oldugu ve
orneklem biiyiikliigliniin daha ¢ok 31-100 arasinda se¢ildigi,
coklu veri toplama araglarinin kullanildigi, veri analizinde
yiizde ve frekans tablolarinin daha ¢ok tercih edildigi tespit
edilmistir.
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Matematik egitimcilerinin yapilan arastirmalara ulagma ve
matematik Ogrenme-Ogretmeye dair genel egilime ve
tercihlere dogrudan ulagmasi gergegi; aragtirmacilara ileri de
yapacag1 aragtirmalarin igeriklerini ve siirece dair yontemsel
ozelliklerini sekillendirmede imkanlar sunmasi gercegi goz
oniinde bulunduruldugunda bu tiir arastirmalarinin  hem
egitimcilere hem de arastirmacilara verdigi mesajlarin son
derece kiymetli oldugu ifade edilebilir. Bilimsel dergilerin ve
bu dergilerde yayinlanan ¢aligsmalarin i¢erik analizinin bilimin
ilerlemesinde biiyiikk bir dneme sahip oldugu goriilmektedir
(Kutluca ve Demirkol, 2016). Buradan hareketle
gerceklestirilen  arastirmada ilk sayist 2002 yilinda
yayimlanan, egitim ve alan egitimi konularinda 6zgiin bilimsel
makaleler yayimlayan, ulusal ve uluslararasi indekslerce
taranan Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisine
odaklanilmistir. Arastirmada, ilk sayisindan aragtirmanin
gerceklestirildigi 2020 yilina dek yayimlanan kirkinci sayisina
kadar matematik egitimine iligkin yayimlanan makaleler,
yazar sayilari, yazarlarin unvanlari, makalelerin yayinlanma
yillarina gore dagilimlari, tercih edilen arastirma yaklagimlari,
desenleri, 6rneklem tiirleri, 6rneklem biiytikliikleri, 6rneklem
secim teknikleri, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri
ve kaynak tiirleri g6z 6niinde bulundurularak incelenmistir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde matematik
egitimi ile ilgili yayimlanan makaleleri incelemek amaciyla
gergeklestirilen aragtirmada nitel arastirma deseni olan
“betimsel igerik analizi” yontemi kullanilmistir. Calik ve
Sozbilir (2014)’e gore betimsel igerik analizi, bir konu
iizerinde yapilan caligmalarin egilimlerini ve sonuglarini
inceleyerek bicimde
degerlendirilmesidir.

sistemli  bir tanimlanmasi1  ve

incelenen Dokiimanlar

Aragtirmada odaklanilan, Erzincan Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, egitim ve alan egitimi konularinda 6zgiin
bilimsel makaleler
indekslerce taranan hakemli bir dergidir. Ayrica ilk sayisini
2002 yilinda okuyucuya sunan derginin 6zelde matematik

egitimi ile ilgili zengin bir argiv sunmas1 arastirmada tercih

yayimmlayan ulusal ve uluslararasi

edilmesinin 6ncelikli nedenlerindendir. Nitekim ilk sayisindan
itibaren veri toplama siirecinin sonuna kadar (Mayis, 2020)
dergide matematik egitimi alaninda elli bes (55) adet makaleye
ulagilmigtir. Aragtirmada incelenen dokiimanlar Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde matematik egitimi
ile ilgili yayimlanan tiim makaleler olarak ifade edilebilir.

Verilerin Toplanmas: Siireci

Aragtirmada veri toplama siireci pandemi nedeniyle online
toplantilar gergeklestirilerek planlanmis ve yine online olarak
yiiriitiilmiistiir. Arastirmacilar 6ncelikle, Erzincan Universitesi

Egitim Fakdiltesi Dergisi’nin arsivine online olarak erismis ve
esit sayida dergi sayisi alacak sekilde aragtirmacilar arasinda
gorev paylasimi yapmuslardir. Her bir arastirmaci sorumlu
oldugu dergi sayilarinda yer alan matematik egitimine iligkin
makaleleri belirledikten sonra verilerin kapsamli ve giivenilir
sekilde elde edilmesi amaciyla ulasilan makalelerin dogru
saptanabilmesi igin her bir say1 2. arastirmaci tarafindan ayri
ayr1 tekrar incelenmistir. Son olarak online platformda bir
araya gelen arastirmacilar aragtirmaya dahil olacak makaleleri
son halini vermistir. Ardindan aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen yapilandirilmis form yardimiyla makale kiinyeleri
olusturulmus ve verilerin analizi siireci ger¢eklestirilmistir.

Veri toplama araclari

Arastirmada  incelenecek  makalelerin  belirlenmesinin
ardindan arastirmacilar tarafindan arastirma problemleri ve
ilgili literatlirde yer alan veri toplama araglar1 (Cakmak ve ark.,
2013; Sozbilir, Yasar,2012) gbéz Oniinde
bulundurularak hazirlanmis yapilandirilmis form kullanarak

her bir makaleye ait kiinyeler olusturulmustur. ilgili formda

Kutu ve

incelenen makalenin yayim yil1, yazar sayisi, yazar unvanlart,
yayim dili, yontemi, deseni, orneklem secim teknikleri,
orneklem tiirii, 6rneklem biiylikligii, veri toplama araglari,
verilerin analizi, kaynak tiirleri ve kaynak sayist 6zelliklerine
ait boliimler yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Arastrmaya  dahil  olacak  verilerin  elde edilmesi:
Aragtirmacilar  Erzincan Universitesi Egitim  Fakiiltesi
Dergisi’nin ilk kirk sayisinda (2002-2020) yer alan matematik
egitimi ile ilgili yayimlanmis elli bes makale bolim 2.3.’te
aciklandigr sekilde elde edilmistir.

Makale kiinyelerinin olugturulmasi: Elde edilen makaleler
yedi arastirmaci arasinda her bir arastirmaci sekiz adet
sekilde  paylasilmistir.
Arastirmacilar bagimsiz olarak sorumlu olduklari makalelere
dair kiinyelerini olusturduktan sonra kodlamanin giivenilir bir
sekilde elde edilmesi amaciyla ulasilan makalelere ait
kiinyelerin kontrolii ikinci bir kez farkli bir arastirmaci
tarafindan tekrar olusturulmus ve boylece her bir makalenin
bagimsiz ve bireysel olarak farkli iki arastirmaci tarafindan
kodlanmasi saglanmistir. Ardindan her bir makale igin

makaleden  sorumlu  olacak

olusturulan iki kiinye ilgili arastirmacilarin bir araya
gelmesiyle karsilagtirilarak, her bir makale i¢in kiinyenin son
hali verilmistir.

Kiinyeleri birlestirme ve kod ve temalart olusturma:
Olusturulan kiinyeler bir araya getirilmis ve arastirma
problemleri gbéz Oniinde bulundurularak kod ve temalara
ulasilmigtir. Bu esnada veriler ortak ya da farkli 6zelliklerine
gore birbiriyle iligkilendirilmistir. Bu siire¢ es zamanli mikro
veri analizi grup ¢aligmalar1 ve haftalik online toplantilar
yoluyla bes haftada tamamlanmistir. Aragtirmacilar ilk hafta
yazar sayilari, yazarlarm unvanlari, makalelerin yayinlanma
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yullar,, yaymm dili, kaynak tiirleri ve kaynak sayis1 odakli,
ikinci hafta makalede tercih edilen arastirma yaklagimlar1 ve
desenleri odakli, iiclinci hafta makalede tercih edilen
orneklem tiirleri, orneklem biyiiklikleri, 6rneklem secim
teknikleri odakli, veri toplama araglar1 basligir dordiincii veri
toplama araglar1 besinci hafta veri analiz yontemleri odakli
analizlerini gergeklestirmislerdir. Kodlama giivenirliginin
saglanmasi igin makalelere ait kiinyeler kullanilarak
aragtirmacilar tarafindan olusturulan kodlar karsilastirilmas,
varsa olusan fikir ayriliklarini giderebilmek icin haftalik
toplantilarda ortak kodlama yapilmistir. Toplantilar esnasinda
yaymm yili, yazar sayisi, yayum dili, érneklem biiyiikliigii,
kaynak tiirleri ve kaynak sayis1 bagliklarinda fikir ayriligina
rastlanilmamistir.  Fakat makalede tercih edilen yaklagim,
arastirma deseni, orneklem se¢im teknikleri, 6rneklem tiirt,
veri toplama araglart ve teknikleri, verilerin analizi ile ilgili
kodlama siirecinde arastirmacilar zaman zaman karasizlik
yasamuslardir.
arastirmacilarin  bahsi iliskin  bilgileri
makalelerinde  belirtmemelerinden  kaynakli  oldugu
diistiniilmektedir. Bu nedenle de incelenen makalede yukarida
belirtilen alanlarin agik olarak belirtilmedigi durumlarda ilgili
alana ‘belirtilmemis’ seklinde kodlanmasi karar1 alinmistir.

Bu durumun temelinde makaleyi yazan

gegen  konulara

Yapilan tiim bu ugraglarin temelinde aragtirma kapsaminda
elde edilen verilerin kodlama giivenirliginin kabul edilebilecek
bir diizeyde olmasini saglanmasi amaci vardir. Elde edilen
bulgular grafik, frekans ve ylizde tablolar1 yardimiyla
okuyucuya sunulmustur.

Bulgular

Aragtirmada elde edilen bulgular iki bélimde sunulmustur.
Birinci bolimde, EUEF Dergisi'nde matematik egitimi

8
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(63}
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alaninda yayinlanmis makalelerin tematik agidan genel
ozellikleri iki baglik altinda ifade edilmistir: (1) Makalelerin
yayimlanma yillar1 ve (2) Makalelerin yazar sayisi ve yazar
unvanlari. Ikinci bélimde EUEF Dergisi'nde matematik
egitimi alaninda yaymlanmis makalelerin metodolojik acidan
genel Ozellikleri dort baglik altinda sunulmustur: (1)
Makalelerin tercih ettigi yaklasimlar ve desenler, (2)
Makalelerin 6rneklem biiyiikliikleri, tiirleri ve tercih edilen
orneklem secim tiirleri, (3) Makalelerde kullanilan veri
toplama araglari ve (4) Makalelerdeki veri analiz teknikleri.

EUEF Dergisi'nde Matematik Egitimi Alaminda
Yaymlanmis Makalelerin Tematik Acidan Genel
Ozellikleri

Bu béliimde EUEF Dergisinde matematik egitimi alaninda
yaymlanmis makalelerin yayinlanma yillar1 ve makalelerin
yazar sayisl ve yazar unvanlarina iligkin bulgular okuyucuyla
paylasilacaktir.

Makalelerin Yillara Dagihmina iliskin Bulgular

Aragtirma  kapsaminda incelenen EUEF  Dergisi'nde
matematik egitimi ile ilgili yayimlanan makalelerin yillara
gore dagilimini ifade eden Sekil 1 agagida sunulmustur.

Sekil 1. incelendiginde derginin yayima basladigi ilk iki y1l
olan 2002 ve 2003 yillarinda dergide matematik egitimiyle
ilgili makale yayimlanmadigi, 2004 yilindan
matematik egitimine iligkin makalelerin yayimlanmaya
baslandig1 goriilmektedir. Sekil 1°de goriildiigii gibi dergide
matematik egitimiyle ilgili en az yayim yapilan yillar 2004
(f=1) ve 2013 (f=1) yillar1, en fazla yayim yapilan yillar 2012
(f=7) ve 2018(f=7) yillaridir.

itibaren
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Sekil 1. Makalelerin yillara gore dagilimi
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Sekil 2. Makale yazar sayilarina gore dagilimlari

Makale Yazarlarna iliskin Bulgular

Bu kisimda EUEF Dergisi'nde matematik egitimi ile ilgili
yayimlanan makalelerin yazar sayilarina ve yazar unvanlarina
gore dagilimlarina iliskin bulgular sunulacaktir. Bu baglamda
makalelerin yazar sayilarin1 ifade eden Sekil 2 asagida
sunulmustur. Sekil 2’°de tek yazarly, iki yazarli makale sayilari
gosterilmis, 4 ve ilizeri yazar sayisina ait makaleler diger
baslig1 altinda ifade edilmistir.

Sekil 2 incelendiginde dergide matematik egitimine iligkin
yayinlanan makalelerin yarisindan fazlasinin iki yazarli (f=28,
%51) oldugu buna karsin tek yazarli ve dort ve daha fazla
(diger) yazarli makalelerin nadiren (f=7, %13) yer aldig
goriilmektedir. Bunun yaninda makalelerin geyrege yakinin da
ii¢ yazarli olusu dikkate degerdir.

Aragtrma kapsaminda yer alan makaleler yazarlarin
unvanlarina gore incelenerek asagidaki tablo olusturulmustur.
Bu tablo olusturulurken, eger makalede yazar unvan
belirtilmemis ise belirtilmemis kategorisine atanmustir. Yazar
unvani eger aragtirma gorevlisi, 6gretim gorevlisi, lisansiistii
ogrenci, milli egitim miidiirii ise yazarlarin yayin yaptigi
yildaki 6grenim durumlarma bakilip, yiiksek lisans mezunu
iseler uzman kategorisine; doktora mezunu iseler doktor
kategorisine, eger her ikisi de degilse diger kategorisine
atanmiglardir.

Tablo 1. Makale yazarlarinin unvanlarina gore dagilimlart

Yazar unvani f %
Prof. Dr. 10 9.1
Dog. Dr. 18 16.4
Doktor 49 445
Uzman 17 155
Belirtilmemis 7 6.4
Diger 9 8.1
Toplam 110 100

Tablo 1. incelendiginde, EUEF Dergisi'nde matematik
egitimi ile ilgili yayimlanan makalelerin yazarlarinin
neredeyse yarisimin  doktor (f=49, %44.5) oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte makale yazarlarinin %16.4’t
dogent doktor, %15.5’1 uzman, %9.1°1 profesoér ve %8.2’si
diger unvanma sahip arastirmacilar olup, 7 yazarin (%6.4)
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makalelerinde unvanlarinin belirtilmemis kategorisinde yer
aldig1 goriilmektedir.

EUEF Dergisi'nde Matematik Egitimi Alaminda
Yaymlanmis Makalelerin Metodolojik A¢idan Ozellikleri

Bu béliimde EUEF Dergisi'nde matematik egitimi alaninda
yayimlanmis makalelerde tercih edilen yaklagimlar, desenler,
makalelerin drneklem biiytikliikleri, tiirleri ve tercih edilen
orneklem se¢im tiirleri, makalelerde kullanilan veri toplama
araclart ve makalelerdeki veri analiz tekniklerine iligkin
bulgular okuyucuyla paylasilacaktir.

Makalelerde Tercih Edilen Arastirma Yaklasimlar:t ve
Desenlere iliskin Bulgular

Bu boliimde, EUEF Dergisi'nde matematik egitimi alaninda
yaymlanmig  makalelerde  tercih  edilen  arastirma
yaklagimlarina ve desenlere gore dagilimlarina iliskin bulgular
Bu  baglamda aragtirma
yaklagimlarina gore dagilimina iliskin Sekil 3 asagida yer
almaktadir. Bazi yayimlarda aragtirma yaklagimlarinin yazar
tarafindan makalede agik bir sekilde belirtilmedigi i¢in bu
yayimlar “belirtilmemis” olarak kategorize edilmistir. Bunun
yaninda yatay yaklasim, 6zel durum yaklagimi ve betimsel
yontem gibi frekansi diisiik olan (f=1) yaklagimlar “diger”
olarak kategorize edilmistir.

Sekil 3’te dergide yayimlanan makalelerin arastirma
yaklagimlarina gore dagilimlan incelendiginde, makalelerde

sunulacaktir. makalelerin

cogunlukla (%36.4) arastirma yaklagimlarinin belirtilmedigi;
yaklagim belirtilen ¢alismalardan en fazla nitel yaklasimin
(%30.9) tercih edildigi, bunu takiben sirasiyla nicel yaklagim
(%20), karma yaklasim (%7.3) ve nadiren de diger
yaklagimlarin (%35.5) tercih edildigi goriillmektedir.

EUEF Dergisi'nde matematik egitimi ile ilgili yayimlanan
makalelerin arastirma desenine gore dagilimlarini ifade eden
Tablo 2.de yaymmlarda aragtirma desenlerinin yazar
tarafindan makalede agik bir sekilde belirtilmedigi yayimlar
“belirtilmemis” seklinde; zenginlestirilmis desen ve meta-
analiz deseni gibi frekansi diisiik (f=1) olan desenler de “diger”
seklinde kategorize edilmistir.
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Sekil 3. Makalelerde kullanilan aragtirma yaklagimlarina gére dagilimlari

Tablo 2. Makalelerde kullanilan aragtirma desenine gore

dagilimlari
Arastirma Deseni f %
Durum 17 30.9
Tarama 11 20
Deneysel 3 55
Betimsel 3 55
Iliskisel Tarama 1 1.8
Agiklayict Model 1 1.8
Diger 2 3.6
Belirtilmemis 17 30.9
Toplam 55 100

Tablo 2’de dergide yayimlanan makalelerin arastirma
desenine gore dagilimlari incelendiginde, ¢ogunlukla durum
calismasi deseninin (%30.9) tercih edildigi, bunu takiben
sirastyla tarama deseni (%20), deneysel ve betimsel desen
(%5.5), diger (3.6) ve nadiren de olarak iliskisel tarama deseni
ve aciklayict model desenlerinin (%1.8) tercih edildigi
gorillmektedir. Bunun yaninda “belirtilmemis” seklinde
kategorize edilen makale oraninin (%30.9) olduk¢a fazla
oldugu dikkate degerdir.

Makalelerin Orneklemlerine iliskin Bulgular

Bu boliimde, EUEF Dergisi'nde matematik egitimi alaninda
yayinlanmis makalelerin orneklem biiyiikliikleri, tiirleri ve
tercih edilen Orneklem secim tiirlerine gore dagilimlarina
iliskin bulgular sunulacaktir. Bu baglamda makalelerin
orneklem biiyiikliikklerine gore dagilimina iliskin Sekil 4
asagida yer almaktadir. makaleler  6gretim
programlarinin karsilastirilmasi, sinav sorularinin incelenmesi

Baz1

gibi dokiiman analizine dayali olmasi nedeniyle bu yaynlar
“diger” seklinde kategorize edilmistir.

EUEF Dergisi'nde yayinlanan makalelerde ¢gogunlukla 31-
100 kisi arasi orneklem grubunun tercih edildigi (=20, %
37.1); ardindan sirasiyla 101-300 kisi 6rneklem grubunun
(f=14, %25.9); nadiren de 1-10 kisilik 6rneklem grubunun
(f=2, %3.4) tercih edildigi goriilmektedir.

Bunun yaninda EUEF Dergisi'nde yayinlanan makalelerin
orneklem tiirlerine gore dagilimlarma iliskin Sekil 5 asagida
yer almaktadir. Bazi makaleler 6gretim programlarinin
kargilagtirilmasi, siav sorularinin incelenmesi gibi dokiiman
analizine dayali olmas1 nedeniyle bu yayinlar “diger” seklinde
kategorize  edilmistir.  Arastirmada  Orneklem  tiirii
belirtilmemis ise 'belirtilmemis' kategorisine dahil edilmistir.
Ayrica bazi1 makalelerde birden fazla 6rneklem grubunun yer
almasi nedeniyle analiz edilen toplam ¢aligma sayisi ile sekilde
verilen frekanslarin toplami birbirinden farklidir.

® 1-10 kisi
® 11-30kisi

w 31-100kisi

® 101-300kisi
= 301-1000kisi

= diger

Sekil 4. Makalelerin 6rneklem biiyiikliiklerine gore
dagilimlar
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Sekil 5. Makalelerin 6rneklem tiirlerine gére dagilimlar
Dergide yaymlanan makalelerin orneklem tiirleri  secimine iligkin vermis oldugu en detayl teknik bilgisi tabloya

baglaminda incelendiginde ¢ogunlukla lisans O6grencileri
(f=22, %36.6) ile ¢alisildigi; ardindan sirasiyla 6gretmenler
(f=13, %21.6) ve ortaokul 6rneklem tiiriiyle (=13, %=21.6);
nadiren (=1, %=1.6) de okul oncesi, ilkokul, veliler ve
belirtilmemis kategorisinde yer alan Orneklem tiirliyle
calisildign goriilmektedir.

EUEF Dergisi'nde yaymlanan matematik egitimi ile ilgili
secim  teknikleri
baglaminda incelenerek Sekil 6 olusturulmustur. Sekil 6°da

makalelerde tercih edilen Orneklem

verilen kategoriler belirlenirken dogrudan yazarlarin 6rneklem

eklenmistir. Ornegin, arastirmaci amacl &rnekleme tiiriiniin
kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigini tercih etmis ise bu
calisma kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi kategorisinde yer
almustir.

Sekil 6’ya gore makalelerde ¢ogunlukla (f =26, %48.4)
orneklem se¢im tekniklerinin belirtilmedigi goriilmektedir.
Ardindan rastgele/segkisiz tesadiifi//yansiz tekniginin (f=11;
%20.3) tercih edildigi; nadiren (f=1, %1.8) de maksimum
cesitlilik ve seckisiz olmayan o&rnekleme tekniklerini
kullandiklar1 gézlemlenmektedir.
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Sekil 6. Makalelerin drnekleme yontemlerin gore dagilimi
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Sekil 7. Makalelerin veri toplama araglarina gére dagilimi

Makalelerin Veri Toplama Araclarna iliskin Bulgular

Bu boliimde, EUEF Dergisi'nde matematik egitimi alaninda
yaymlanmig makalelerde tercih edilen veri toplama araglarina
gore dagilimlarma iliskin bulgular sunulacaktir. Bu baglamda
makalelerin veri toplama araglarina gére dagilimma iliskin
Sekil 7 asagida yer almaktadir. Baz1 yayimlarda veri toplama
araglarma iliskin bilgi yazar tarafindan makalede agik bir
sekilde belirtilmedigi i¢in bu yayimlar “belirtilmemis” olarak
kategorize edilmistir. Bunun yaninda yazili goriis formu,
gozlem formu, kisisel bilgi formu, problem kurma seti, sinav
kagitlari, ¢oziim dosyalari, a¢1 degerlendirme formu, ses kayit
cihazi, kolb 6grenme stili envanteri, ¢coklu zeka envanteri,
emotiv epoc cihazi, haritalama 2-d yazilimi gibi nadiren (f=1)
tercih edilen veri toplama araglar1 “diger” kategorisi altinda bir
araya getirilmistir. Baz1 makalelerde birden fazla veri toplama
aract kullanildigi belirlenmistir. Bu yilizden kodlanan veri
toplama araglarinin sayisi incelenen makale sayisindan daha
fazladur.

Sekil 7 incelendiginde dergide matematik egitimi alaninda
yayimlanan makalelerde kullanilan veri toplama araci olarak
cogunlukla basart testinin (f=22; %28) kullanildigi bunu
takiben sirastyla goriisme formu (f=16; %20), ol¢ek (f=11;
%14), anket formu (f=7; %9) ve dokiiman inceleme formunun
(f=3; %4) tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica nadiren
kullanilan veri toplama araglarmin yer aldig1 diger
kategorisinin oraninin %17 (f=13) olmas1 ve belirtilmemis
kategorisinin oraninin %8 (f=6) olmas1 da dikkate degerdir.
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Makalelerde Kullanllan Veri Analiz Yontemlerinin

Dagihmina iliskin Bulgular

EUEF Dergisi'nde matematik egitimine iliskin yayimlanan
makalelerin veri analiz yoOntemlerine gore incelenmesi
sonucunda Tablo 3 olusturulmustur. Nadiren(f=1) tercih
edilen; betimsel istatistik teknigi, korelasyon, wilcoxon,
ancova, faktor regresyon, pearson
momentler ¢arpimi korelasyonu, pearson korelasyon analizi,
dokiiman analizi gibi analiz yontemleri diger kategorisi altinda
bir araya getirilmistir. analiz
yontemleri dogrudan ifade edilmeyen makaleler belirtilmemis
kategorisine atanmigtir. Bazi makalelerde birden fazla veri
analiz yontemi kullanildig1

agimlayici analizi,

Yazarlar tarafindan veri

igin kodlanan veri analiz
yontemlerinin sayist aragtirmada incelenen makale sayisindan

fazladir.

Tablo 3. Makalelerin veri analiz yontemlerine gore dagilimi

Veri Analiz Yontemi f %
/% Tablolar1 13 13.7
Betimsel Analiz (Nitel) 13 13.7
Icerik Analizi 13 13.7
t-testi 9 9.5
Betimsel Analiz (Nicel) 8 8.4
ANOVA (F Testi) 6 6.3
Mann Whitney U 4 4.2
Grafikler 3 3.1
Cronbach Alpha Katsayisi 2 2.1
Faktor Analizi 2 2.1
MANOVA (F Testi) 2 2.1
Kolmogorov Smirnov 2 2.1
Kruskal Wallis H 2 2.1
Merkezi Egilim Olgiileri 2 2.1
Diger 9 9.5
Belirtilmemis 5 5.3
Toplam 95 100
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Sekil 8. Makalelerin kaynak tiirlerine gore dagilimlari

Makalelerin Kaynak Tiirlerine Gore Dagilimlar:

Aragtirma kapsaminda incelenen makalelerin kaynak tiirlerine
gore dagilimlart Sekil 8 de verilmistir.

EUEF Dergisi'nde matematik egitimine iliskin yayimlanan
makalelerin %55’inin (f=945) yabanct kaynak, %45’inin
(f=788) ise yerli kaynaktan yararlandigi goriilmektedir.
Incelenen makalelerde makale basmna diisen ortalama kaynak
sayisi hesaplandiginda makale basma yaklasik 2.2 yerli
kaynak ve 1.8 yabanci kaynak diigtiigii gortiilmektedir.

Tartisma ve Sonuc¢

Bu calismada, Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisinde matematik egitimi konulu yayinlanmis makaleler
cesitli agilardan incelemistir. Incelemeler yapilirken calisma
siniflandirma formu; ¢alismadaki yazar sayilari, caligmada yer
alan yazarlarin unvanlari, ¢aligmalarin yayinlanma yillarina
gore dagilimi, arastirma yaklasimlari, arastirma desenleri,
calismadaki kaynak tiirleri, Orneklem tiirii, Orneklem
biiyiikliigii, 6rneklem se¢im teknigi, veri toplama araglari ve
veri analiz yontemi seklinde yapilmis ve toplam on arastirma
sorusuna cevap aranmistir. Calismada her bir aragtirma
sorusuna yonelik bulgular tek tek ele alinarak tartigilmis ve
asagida yer alan onerilerde bulunulmustur.

Matematik egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin
incelendigi bu arastirmada makalelerin yarisindan fazlasiin
iki yazarli, ¢eyrege yakinmin ii¢ yazarl, tek yazarli ve daha
fazla yazarli makalelerin ise nadiren oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak iki yazarli ¢aligmalarin
daha fazla tercih edilmesinin tek yazarli ¢aligmalara gore
gecerlik ve giivenirliginin daha yiiksek olabileceginden
kaynaklandig1 soylenebilir. Ayrica, ok yazarli makalelerin az
olmasmin nedeni, ¢aligma siirecinde yazarlarin gorev
dagiliminin  acik olmayisindan; dolayisiyla galigmanin
giivenirliliginin digmesinden kaynaklanabilir.

Makalelerdeki akademik
incelendiginde en ¢ok doktor unvanli yazarlarin bulundugu
belirlenmistir. Bunu takiben dogent doktor, profesér ve diger

yazarlarin unvanlari

unvanina sahip yazarlarin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu sonucun,
akademik yiikselme kaygisindan, dogentlik sinavinda yayin
sayisinin dnemli olmasindan, ayrica meslegin heniiz baginda

olmanin verdigi istek ve heyecandan kaynaklandig:
sOylenebilir. Bununla birlikte 7 yazarin makalesinde ise
yazarlarin unvanlarini belirtmeyi tercih etmedigi goriilmiistiir.

Calismadaki makalelerin yayinlanma yillarina gore
dagilimlarina bakildiginda ise matematik egitimine iligkin
makalelerin 2004 yilindan itibaren yayimlanmaya baslandigi
goriilmektedir. Bununla birlikte en fazla calisma yapilan
yillarin 2012 ve 2018 yillarina ait oldugu, 2013 ve 2019 yillar
hari¢ dergide yayinlanan makalelerin sayisinda bir artis oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Aragtirmanin bu sonucu Baki ve vd.,
(2011), Ciltas ve vd., (2012), Kiigiikoglu ve Ozan (2013),
Ozsoy ve vd., (2017) ve Yildiz Altan ve vd., (2020)’un
caligmalariyla paralellik gostermektedir. Ayrica 2013
yilindaki ¢alismalarin bir onceki yila gore gozle goriiliir
sekilde az olmasi 2013 yilinda matematik dersi 6gretim
programin edilisinden kaynaklanmig olabilecegi
disiiniilmektedir.

revize

Yayinlanan ¢aligmalarin arastirma yaklasimlari ele
alindiginda biiyilk bir kismmin arastirma yaklagiminin
belirtilmedigi goriilmiistiir. Aragtirmanin bu sonucu, arastirma
yaklagimlarimin belirtilmemesinin diger arastirmacilar i¢in bir
kavram karmasasina yol acabilecegi diigiiniildiigiinde bir
eksiklik olarak goriilmektedir. Bununla birlikte arastirmada
yer alan diger ¢aligmalarin sirasiyla daha ¢ok nitel ve nicel
yaklasimlarin benimsedigi ulastlmstir.
Aragtirmanmm bu sonucunun nicel yaklasimla tasarlanan
calismalar g6z oniinde bulunduruldugunda Ulutag ve Ubuz
(2008), Ciltas ve vd., (2012), Kiigiikoglu ve Ozan (2013),
Ozsoy ve vd., (2017), Yildiz Altan ve vd., (2020)’nin
calismalariyla desteklendigi sdylenebilir.

Aragtirmadaki  makalelerde  ¢alismalarin  aragtirma
desenlerinde ¢ogunlukla durum c¢alismasi deseninin tercih
edildigi bunu takiben tarama, deneysel ve betimsel desenlerin
yer aldig1 goriilmiistiir. Arastirmanin bu sonucundan hareketle
deneysel olmayan calismalarda yogunlasildigi sdylenebilir.
Calismanin arastirma desenleri baslhiginda ulasilan bu
sonuclarin Ulutas ve Ubuz (2008), Baki ve vd., (2011),
Kiigiikoglu ve Ozan (2013), Ozsoy ve vd., (2017), ve Yildiz
Altan ve vd., (2020)’ nin ¢alismalariyla farklilik gosterdigi,
Incikabi ve ark., (2017)’nin calismasiyla desteklendigi
goriilmektedir. Ayrica caligmalarin biiyiik bir kisminin

sonucuna
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aragtirma desenlerinin belirtilmemis olmasi1 yukarida da
belirtildigi tizere bir eksiklik olarak goriilmektedir.

Aragtirma kapsaminda incelenen makalelerde yabanci
kaynaktan daha c¢ok yararlanildigi sonucuna ulasimistir.
Aragtirmanin bu sonucu matematik egitimiyle ilgili yabanci
literatiirde yer alan ve ulasilabilir ¢aligmalarin sayisinin daha
fazla olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada ele alinan makalelerde incelenen 6rneklemler;
orneklem biiyiikliigli, orneklem tiiri ve Orneklem seg¢im
teknigi acisindan ele alimmistir. Orneklem tiirii agisindan
inceledigimizde yayinlanan makalelerde daha ¢ok lisans
Ogrencileriyle bunu takiben Ogretmenler ve ortaokul
ogrencileriyle calisildign goriilmiistiir. Makalelerin ¢ok az
kisminda ise okul oncesi, ilkokul o6grencileri ve veliler
tizerinde calisilmistir. Ciltas ve vd., (2012), Incikab: ve vd.,
(2017), ile Ozsoy ve vd., (2017)’ min galismalar1 arastirmanin
bu sonucunu destekler niteliktedir. Ayrica dikkat ¢ekici diger
bir sonug ise orneklem tiiriiniin bir kisminin belirtilmemis
olmasidir.  Arastirmacilarin ~ arastirma  problemlerini
cogunlukla lisans Ogrencileri, Ogretmenler ve ortaokul
ogrencilerine yonelik olarak hazirlamalarinda bu gruplara
ulagsmanin diger orneklem gruplarina ulasmaya gore daha
kolay olabilecegi faktoriiniin etkili oldugu sdylenebilir. Analiz
edilen c¢alismalardaki 6rneklem biiyiikliiklerine bakildiginda
ise ¢caligmalarda ¢ogunlukla 31-100 kisi arast ve 101-300 kisi
arast Orneklem grubunun tercih edildigi
Aragtirmanin bu sonucu Ulutas ve Ubuz (2008) ve Ciltagve
vd., (2012) ve Incikabi ve vd. (2017) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismalarin sonuglariyla paralellik gosterdigi
sOylenebilir. Nicel yaklasimla hazirlanan ¢aligmalarin dogasi

gorilmiistiir.

geregi orneklem sayisinin fazla olmasi ve aragtirmada yer alan
makaleler de nicel yaklasimin benimsenmis olmasiyla bu
sonucun beklenen bir sonug oldugu sdylenebilir. Calismada
incelen aragtirmacilarin
olustururken rastgele/seckisiz tesadiifi/yansiz teknigini,
nadiren de maksimum ¢esitlilik ve secgkisiz olmayan
ornekleme tekniklerini tercih ettikleri goriilmiistiir. Segkisiz
ornekleme yodntemlerinin temel &zelligi, 6rneklemin evreni
temsil etme giiciinin yiliksek olmasidir. Bu yontemler ile
evrene gecerli genellemelerin yapilabilecegi temsil giicli

makalelerde Orneklemleri

yiiksek drneklemlerin olusturulmasi hedeflenir. (Biiyiikoztiirk,
Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019). Bu
baglamda aragtirmacilarin ¢alismalarinda evreni temsil etme

gicli yiksek olan daha biyiikk gruplarla c¢alisarak
calismalarinin  gecerligini  olumlu  yonde etkiledigi
diigiiniilebilir.  Bununla birlikte c¢aligmalarin biiyiik bir
kisminda  ise aragtirmacilar  6rneklemlerini nasil

olusturduklarin1 s0ylemeyi tercih etmemistir.

Matematik egitimi iizerine yapilan ¢aligmalar veri toplama
araclarina gore de incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore
aragtirmacilar ¢ogunlukla basari testi, bunu takiben goriisme
formu, 6l¢ek ve anket formunu tercih etmistir. Aragtirmanin
bu sonucunun Ciltas ve vd., (2012), Baki ve vd., (2011),

Incikabi ve vd., (2017), Yildiz Altan ve vd., (2020) tarafindan
yapilan ¢alismalarla desteklendigi goriilmektedir. Basari testi,
Olcek ve anket formunun fazlaca tercih edilmesi nicel
yaklagimla tasarlanan arastirmalarin sayisinin fazla olmasiyla
aciklanabilir.  Ayrica nitel arastirmalarda  bireylerin
deneyimlerinin, tutumlarinin, disiincelerinin ve zihinsel
algilarinin daha ¢ok goriismeler yoluyla ev buna bagli olarak
de goriisme formu araciligiyla elde edildigi sdylenebilir.
Bununla birlikte veri toplama araglarinda da bir kisim
aragtirmacilarin ~ kullandiklar1  veri toplama araglarim
belirtmeyi tercih etmedikleri s6ylenebilir.

Calismada son olarak kullanilan veri analiz yontemlerine
baktigimizda ise ¢ogunlukla /% tablolari, betimsel analiz
(nitel) ve icerik analizi oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
arastirmada yaklagimli  ¢aligmalarin  daha
olmasindan bu sonucun Ongoriilebilir oldugu sdylenebilir.
Ayrica nicel yaklagimh arastirmalarda en ¢ok t-testinin,
sirastyla da betimsel analiz (nicel), ANOVA testi, Mann
Whitney U, garfik ve Kruskal Wallis testinin kullanildig:
gOriilmistiir. Bununla birlikte nicel ¢alismalarin gegerlik ve

nitel fazla

giivenirlikleri i¢in de Cronbach alpha katsayisi, faktor analizi,
kolmogorov egilim olgiilerinin
kullanildig1 sdylenebilir. Dikkat ¢eken diger bir sonug ise
aragtirmanin bir kisminda diger kategorisinde yer alan analiz
yontemlerinin olmasi ve yine aragtirmanin bir kisminin veri
analiz yontemlerinin yazarlar tarafindan dogrudan ifade
edilmedigi goriilmiistiir.

Ulasilan sonuglardan hareketle makalelerde yontem
kisminda yer alan; veri toplama araglari, veri analiz
yontemleri, 6rneklem se¢im teknikleri gibi aragtirma siirecine

smirnov ve merkezi

iliskin boliimlerin okuyucu tarafindan daha net anlasilmasi
amactyla net bir sekilde yazilmasi onerilmektedir. Ayrica
dergide yer alan makalelerin 6rneklem tiirlerinin ¢esitlenmesi
adina aragtirmaci
gruplariyla ve bilimin odaginda bulunan akademisyenlerle
gergeklestirilmis aragtirmalara yer vermesi Onerilmektedir.
Benzer sekilde okul oOncesi, ilkokul ve lise diizeyinde
matematik egitimine iligkin aragtirmalarin da dergide 6ncelikle
tercih edilen aragtirmalar grubunda yer almasinin faydal
olacagi distiniilmektedir.

ileride olacak lisansiisti Orneklem
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Extended Summary
Introduction

There are many studies that focus on or help the struggles and
experiences of mathematics educators, who are trying to raise
individuals who use mathematics as an intellectual pursuit as
well as to find answers to the needs introduced by life. Studies
conducted on different branches of mathematics education
from past to present have contributed to the literature with a
different perspective (Arik & Tirkmen, 2009). In the ever-
growing literature on mathematics education, reaching and
analyzing all of the studies on any subject and to come up with
a meaningful answer is a task requiring both time and effort
for researchers (Goktas, Kiiciik, Aydemir, Telli, Arpacik,
Yildirim, & Reisoglu, 2012b). Therefore, researchers have
tended to carry out content analysis studies in order to present
a holistic picture of current studies by limiting certain intervals
or subjects. Content analysis studies present the current picture
of the subject or field focused on the reader by organizing,
classifying and comparing existing studies according to certain
criteria (Yildinm & Simsek, 2005). Thus, there are many
studies in our country in which papers, articles or postgraduate
theses are examined as a whole and analyzed with content
analysis (Ciltas, Giiler, & Sozbilir, 2012; Ozeng & Ozeng,
2013; Selguk, Palanci, Kandemir & Diindar, 2014; Ulutas &
Ubuz, 2008).

Considering the fact that mathematics educators have
direct access to research and general tendencies and
preferences for learning and teaching mathematics and the fact
that it provides researchers with opportunities to shape the
content and methodological features of their future research, it
can be said that the messages given to both educators and
researchers by this type of study are extremely valuable. It is
observed that the content analysis of scientific journals and the
studies published in these journals have a great importance in
the advancement of science (Kutluca & Demirkol, 2016). In
the light of this, the study focused on the Erzincan University
Journal of Education Faculty, the first issue of which was
published in 2002, publishing original scientific articles on
education and field education, and scanned by national and
international indexes. In the study, articles on mathematics
education published from the first issue to the fortieth issue
until 2020 were examined in terms of the number of authors,
titles of authors, distribution of articles according to
publication years, preferred research approaches, designs,
sample types, sample sizes, sample selection techniques, data
collection tools, data analysis methods and source types.

Method

In the study, the "descriptive content analysis" method, which
is a qualitative research design, was employed. According to
Calik and Sozbilir (2014), descriptive content analysis is the
systematic definition and evaluation of studies on a subject by

examining the trends and results. The study process is
described below.

Collecting the data to be included in the study: Fifty-five
articles published on mathematics education in the first forty
issues (2002-2020) of the Erzincan University Journal of
Education Faculty were obtained.

Creation of article tags: The obtained articles were shared
among seven researchers, each of them being responsible for
eight articles. After the researchers independently created the
tags for the articles that they were responsible for, the tags of
the articles were controlled and re-created a second time by a
different researcher in order to achieve the coding in a reliable
way, so that each article was coded independently and
individually by two different researchers. Then, the two tags
created for each article were compared by the relevant
researchers, and the final form of the tag was decided for each
article.

Combining the tags and creating the codes and themes:
The created tags were brought together and the codes and
themes were reached by considering the research problems. In
order to ensure coding reliability, the codes created by the
researchers were compared by using the tags of the articles,
and common coding was carried out in weekly meetings in
order to eliminate the differences of opinion, if any.

Findings, Discussion and Results

In this study, which examined the articles published in the field
of mathematics education in the Erzincan University Journal
of Education Faculty, it was concluded that more than half of
the articles had two authors, nearly a quarter had three authors,
and articles with one author and more authors were rare. It can
be said that the preference of studies with two authors is due
to the fact that their validity and reliability may be higher than
studies with one author. When the academic titles of the
authors in the articles were examined, it was seen that the
authors with the title of doctor had the highest number,
followed by the authors with the title of associate professor,
professor and other.

It was concluded that articles on mathematics education
have been published in the journal since 2004, and the years
when the most studies were published were 2012 and 2018,
and there was an increase in the number of articles published
in the journal, except for 2013 and 2019. This result of the
study is in parallel with the studies conducted by Baki et al.,
(2011), Ozsoy et al., (2017) and Yildiz Altan et al. (2020).

It was observed that most of the articles did not specify the
research approach. Moreover, it was concluded that other
articles included in the study adopted mostly qualitative and
quantitative approaches, respectively. Considering the studies
designed with a quantitative approach, it can be said that this
result of the study is supported by the studies conducted by
Ulutas and Ubuz (2008), Ozsoy et al., (2017), Yildiz Altan et
al., (2020).
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Case study design was mostly preferred in the articles,
followed by scanning, experimental and descriptive designs.
Based on this result of the study, it can be said that non-
experimental studies were concentrated on in the articles. It is
observed that these results reached under the title of research
designs of the study are supported by the study conducted by
Incikabr et al., (2017).

It was concluded that in the articles examined within the
scope of the study, foreign sources were used more. This result
of the study can be interpreted as the number of accessible
studies in the foreign literature on mathematics education may
be higher.

When the articles were examined in terms of sample type,
it was seen that the articles published were mostly conducted
with undergraduate students, followed by teachers and
secondary school students. Another remarkable result is that a
part of the sample type was not specified. When the sample
sizes in the analyzed studies were examined, it was seen that
the sample groups between 31-100 people and between 101-
300 people were mostly preferred in the studies. It can be said
that these results of the study are in parallel with the results of
the studies conducted by Ulutas and Ubuz (2008) and Ciltas,
Giiler and Sézbilir (2012) and Incikabi et al., (2017). In the
articles examined in the study, it was observed that the
researchers preferred the random/unbiased techniques, and
rarely the maximum variation and non-random sampling
techniques when creating the samples.

In the articles, mostly achievement test, followed by
interview form, scale and questionnaire form were preferred.
It is seen that this result of the study is supported by the studies
conducted by Ciltas et al., (2012), Baki et al., (2011), Incikabi
et al., (2017), Yildiz Altan et al., (2020). Furthermore, it can
be said that in qualitative research, the experiences, attitudes,
thoughts and mental perceptions of individuals are obtained
mostly through interviews and, accordingly, through the
interview form. When we examine the data analysis methods
used in the study, it is seen that mostly f/% tables, descriptive
analysis (qualitative) and content analysis were used.
However, it can be said that this result is predictable since the
number of studies, in which qualitative research methods were
used, are higher.
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0z. Bu arastirmada 2020 salgmn déneminde uygulanan acil uzaktan Ogretim siirecine yonelik sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden olan olgu bilim
deseni kapsaminda gergeklestirilmistir. Arastirmada 15 sosyal bilgiler 6gretmeni katilimer olarak yer almustir.
Arastirmada elde edilen veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve yazili form araciligiyla toplanmistir. Toplanan
veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, sosyal bilgiler 6gretmenleri uzaktan
egitim siirecini “olumlu” ve “verimli” olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri uzaktan
egitim stirecinin sinirliliklarmi belirtmekle birlikte verimli olarak degerlendirme nedenlerini “egitim siireci devam
etmesi”, “donemin sartlarindan dolay1”, “derslerin islenmesi” ve ‘“zaman ve mekan engelinin kalkmasi” seklinde
Ozetlemislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri derslerde slayt kullandiklarni, dijital aktiviteler yaptiklarini (bulmaca,
oyun, yarigma vb.), test ¢ozdiklerini, kitaptan okuduklarin1 ve EBA materyallerini kullandiklarin1 belirtmislerdir.
Ayrica bu siirecte sosyal bilgiler 6gretmenleri sunum yapma, anlatma ve soru cevap tekniklerinden yararlandiklarini
ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenler bu siiregte slaytlar, dijital materyaller (video, kisa film, internet haberi),
gorsel materyaller (harita, resim, foto), ders kitabi, EBA ve sosyal medyay1 aktif kullandiklar1 saptanmustir.

Anahtar kelimeler: salgin, sosyal bilgiler egitimi, sosyal bilgiler 6gretmenleri, uzaktan egitim

Abstract: In this study, it is aimed to determine the views of social studies teachers about the emergency remote
teaching process applied in the 2020 pandemic period. The research was carried out within the scope of the
phenomenology pattern, which is one of the qualitative research methods. 15 social studies teachers took part in the
research as participants. The data gathered in the research were collected through semi-structured interview form and
written form. The collected data were analyzed by descriptive analysis method. According to the results of the
research, it was explained that social studies teachers evaluated the emergency remote teaching process as "positive"
and "efficient". Although social studies teachers stated the limitations of distance education, they summarized the
reasons for evaluating emergency remote teaching as “continuing the education process", "due to the conditions of the
period”, "lecturing the lessons" and "removal of time and place barriers". Social studies teachers said that they used
slides in lessons, did digital activities and used EBA materials. In addition, in this process, social studies teachers stated
that they benefited from presentation, narration and question-answer techniques. In addition, it was determined that the
teachers actively used digital materials, EBA and social media in this process.

Keywords: Pandemic, social studies education, social studies teachers, emergency remote teaching
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Giris

kosullarina ayak uydurmasini zorunlu kilmigtir. Bu durumun

Egitim, ge¢cmisten gliniimiize diinyadaki yasamsal dongiiniin
bir 6gesini olusturmaktadir (Kogoglu, 2020). Egitim bir siireg
oldugu (Ertiirk, 1988) gibi insanlik kadar da eski bir tarihe
sahiptir. Insanlik tarihi karsilastign zorluklar, gelismeler,
degisimler egitim anlayismi ve egitim faaliyetlerini de
derinden etkilemektedir. Bu etkiler kimi zaman olumlu
sonuglar dogururken kimi zaman da istenmedik durumlara
neden olmaktadir.

Tarihsel siiregte yasanan olaylar, egitim kurum ve
sistemlerini derinden etkilemistir. Bu durum bazen kisa siireli

problemleri meydana getirse de uzun vadede egitim
alanlarmda  devrimler = meydana  getirerek  avantaj
olusturmustur. insanoglunun tarihsel siiregte yasamis oldugu
problemler egitimi etkileyerek egitim kurumlarinin

kendilerini yenilemelerini saglamistir (Yal¢inkaya ve Oner,
2020). Kisacast yasanan olaylar egitim sistemlerinin giiniin

gliniimiizde en belirgin 6rneklerinden birisi de 2019 yilinda
yasanan COVID-19 salginidir.

Salgin doneminde zorunlu olarak uzaktan egitim siirecine
gecilmistir. Uzaktan egitim siireci Tiirkiye’de uzun yillar
farkli  sekillerde  kullanilmistir.  Mektupla  egitimden
baslayarak, radyo ve iizerinden yapilan
programlarla ¢aligmalar yiiriitillmistiir (Bozkurt, 2017). Hatta
birtakim programlar araciligiyla basta dil egitimi olmak tizere
bireysel veya grup halinde egitim ve Ogretim g¢alismalari
yapildig1 bilinmektedir. 2019 salgintyla birlikte tiim egitim
kademelerinde uygulan wuzaktan egitim faaliyeti daha
oncekilerden farklilik gostermektedir. Salgin kaynakli olarak

televizyon

gecilen bu uzaktan egitim siireci “acil uzaktan ogretim”
kavramiyla ifade edilerek geleneksel wuzaktan egitim
faaliyetlerinden ayri tutulmustur (Smith, 2020). Acil uzaktan
Ogretim caligmalari uzaktan egitim uygulamalarmin bir alt
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boyutunu olusturup daha ¢ok 6gretim siirecine odaklanmistir.
Salgin gibi bir olaydan dolay1 hizli bir sekilde egitim siirecine
dahil oldugu igin acil uzaktan ogretim veya acil durum
uzaktan ogretim olarak ifade edilmistir.

Ogrencilerin egitim siirecinde geri kalmamalar1 igin
diinya genelinde ve Tirkiye’de acil uzaktan &gretime
gecilmistir.  Acil uzaktan Ogretim uygulanis bakimindan
uzaktan egitimle benzerlik gosterse de acil uzaktan dgretim
bircok noktadan wuzaktan egitim uygulamalarindan
farklilasmaktadir. Daha once uygulanan uzaktan egitim
uygulamalar1 goniilli, kigisel gelisime dayali ve zaman ve
mekan problemi yasayan insanlarin katildigi bir 6zellik
tagirken 2020°den itibaren tiim egitim kademelerinde
uygulanan acil uzaktan Ogretim calismalar1 zorunluluk
icermektedir. Pandemi nedeniyle kisitlamalardan dolay1
disartya ¢ikamayan Ogrencilerin  6gretim  faaliyetlerinin
aksamamasina odaklanilmigtir. 2020-2021 yillarinda 6rgiin
egitim siirecinin tiim kademelerinde uygulanan acil uzaktan
ogretim caligmalari, bir kriz aninda yiiz yilize egitimin gegici
olarak teknoloji ortamina aktarilmasini ifade etmektedir
(Bingdl, 2020). Salgin déneminde yagananlar toplumun farkl
kesimleriyle birlikte okullar1 ve okullarda goriilen dersleri
derinden etkiledigi i¢in Ogrencilerin geri
amactyla dersler uzaktan 6gretim seklinde yiiriitilmistiir. Bu
derslerden birisi de sosyal bilgilerdir.

Sosyal bilgiler dersi toplumsal yagamla iliski igerisindedir
(Deveci ve Cengelci, 2006). Sosyal bilgiler dersi sosyal
bilimlerin bir araya gelmesi ile olusmustur. Sosyal bilgiler
dersinin ¢ok disiplinli bir yapiya sahip olmasi okul dis
ortamlarda sosyal bilgiler dersinin islenmesi agisindan bir

kalmamalar1

zenginlik olusturdugu sdylenebilir. Sosyal bilgiler toplumla
ve toplumsal mekanlarla i¢ ige bir 6zellige sahiptir. Sosyal
bilgiler egitimi, 6grencinin sosyal diinyay1 anlayacagi ve bu
diinyanin bir vatandasi olarak katilacagi etkin bir siireg
olmast gerektigini savunmaktadir (Sunal ve Haas, 2002).
Sosyal bilgilerin ulagmak istedigi amaglar okul digi egitim
calismalariyla  iliskilendirilmesiyle etkili  bir  sekilde
gerceklestirilebilir. Sosyal bilgiler dersi kapali ortamda, dort
duvar arasinda toplumsal mekanlardan ve dogal ortamlardan
uzak bir sekilde etkili olarak gerceklestirilmesi ¢ok miimkiin
degildir. Ama salgin donemi sosyal bilgiler Ogretimi icin
birgok sinirlilik olugturmaktadir.

Salgin ilk baslarda egitim sistemlerini ve tiim 6gretmenler
gibi sosyal bilgiler 6gretmenlerini de hazirliksiz yakalamistir.
Salginla birlikte diger dersler gibi sosyal bilgiler dersi de acil
uzaktan Ogretim kapsaminda yiiriitilmeye baslanmistir. ilk
once televizyon kayitlar ile yiiriitiillen sosyal bilgiler dersi
zamanla EBA ve bir takim c¢ok katilimli ve goriintilii
goriisme imkan1 saglayan platformlar {izerinden yliriitiilmeye
baglanmistir. Geligsen teknolojik alt yap1 ve insanlarin sahip
olmus oldugu teknolojik imkéanlar acil uzaktan &gretim
siirecini biraz daha kolaylastirmistir.

Zaman ve mekan sinirlandirmasint ortadan kaldiran
uzaktan egitim calismalar1 (Akdemir, 2011) farkli yas ve
meslekten genis bir kitleye hitap etmektedir. Uzaktan
egitimin farkli bir uygulama sekli olan acil uzaktan 6gretim
calismalar1 dgrencilerin bireysel 6grenmelerini dikkate alarak
tasarlanabilmesi bakimindan avantaj olusturmus ve g¢oklu
ortam araglarinin kullanilmasiyla da zenginlesmistir. Bu
bakimlardan geleneksel egitim caligmalarindan
ayrigmaktadir. Acil uzaktan 6gretim calismalari ¢ok fazla
avantaji bulunmasma ragmen sistem problemleri, internet
problemleri, 6grenci motivasyon diisiikliigii, 6gretmenlerin
uzaktan egitim calismalar1 konusunda tecriibesizligi gibi
dezavantajlar1 da vardir.

Literatiirde = uzaktan  egitim yonelik
akademisyenlerin goriisii (Erol Sahin, 2019; Tuncer ve Tanas,
2011; Giirer, Tekinarslan ve Yavuzalp, 2016), 6gretmen
adaylarmin goriisii (Akbaba ve digerleri, 2016; Hamutoglu,
Giiltekin ve Savasc1, 2019; Ozaydin Ozkara, 2020; Paydar ve
Dogan, 2019), 6grencilerin ders basarilarina etkisi (Yildirim,
2022) siklikla yer verilirken 6gretmenlerin (Bakioglu ve
Cevik, 2020; Bayburtlu, 2020) ve sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin goriiglerine (Aydemir, 2021; Akgil ve
Orhan, 2021) daha az rastlanmaktadir. Oysa siirecten en ¢ok
etkilenenlerden birisi de 6gretmenlerdir. Ozelikle sosyal ve
fiziki c¢evreyle dogrudan ve siki bir iliski igerisinde olan
sosyal bilgiler ders Ogretmenlerinin bu siirecten daha ¢ok
etkilendigi sdylenebilir. Bundan dolay1 bu arastirmanin alana
katki diisiilmektedir. Ayrica sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  goriislerine (Aydemir, 2021; Akgil ve
Orhan, 2021) yonelik g¢aligmalar uzaktan egitim siirecini

siirecine

sunacagi

degerlendirmeye yonelikken bu arastirma uzaktan sosyal
bilgiler 6gretimi {izerine odaklanmaktadir. Bu arastirma basta
sosyal bilgiler dgretmenleri olmak iizere tiim Ogretmenlere
yol gostermesi agisindan da dnem tasimaktadir. Cevrimigi
platformlarda uygulanan sosyal bilgiler dersinin ortaokul 5. 6.
ve 7. smif Ogrencilerinin akademik basarisina ve sosyal
gelismelerine katkisi, egitim silirecinde yasanan teknik
sorunlara, uygulanan 6gretim c¢aligmalarinin verimliligi gibi
konularda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriiglerini tespit
etmek amaglanmuistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma olarak tasarlandigi i¢in nitel
aragtirma modellerinden biri olan olgubilim kullanilmistir.
Bu arastirmada tizerinde durulan olgu, uzaktan sosyal bilgiler
egitimi calismalarina yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
algilarini ortaya gikarmaktir.

Calisma Grubu

Calisma grubu 15 sosyal  bilgiler 6gretmeninden
olusmaktadir. Calisma grubu iki sekilde olusturulmustur. ilk
olarak sosyal bilgiler Ogretmenleriyle nitel c¢alisma
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kapsaminda yiiz yiize goriigmeler gerceklestirilmigtir. Daha
sonra salgindan dolayr goriismek istemeyen ama goniilli
olanlara goriisme sorular1 yazili hale getirilerek ulastirilmig
onlarin verdigi cevaplar siirece eklenmistir. Arastirmada
calisma  grubu  olusturulurken  amaghi  Grnekleme
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
yontemde &lgiit dnceden belirlenmektedir. Marshall’e (1996)
gore Olciit orneklemde Onemli olan Grneklemin belirlenen
durumlar hakkinda bilgi verme agisindan zengin olmasidir.
Bu aragtirmanin dlgiitleri;

1. Sosyal bilgiler 6gretmeni olmak

2. Uzaktan egitim siirecinde aktif ders vermis olmak,

Yukarida belirtilen o6zellikleri saglayan Ogretmenlerle
goriismeler gerceklestirilmistir. Calisma grubuna ait ayrintili
bilgi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlere ait betimsel bilgiler

Degisken Kategori f
25-35 4
Yas 36-45 9
46-55 2
Cinsiyet Erkek 11
Kadin 4
1-10 4
Meslekte gegirilen siire 11-20 9
21-30 2
Daha once uzaktan egitim uygulamas: Evet 1
kullanma durumu Hayir 14
Veri toplama gekli Yiiz yiize 11
Yazil 4

Verilerin Toplanmasi/Siire¢

Aragtirmanin  konusu belirlendikten sonra sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin salgin doneminde uygulanan uzaktan egitim
stirecindeki sosyal bilgiler dersine yonelik goriislerini ortaya
¢ikarmaya odaklanilmistir. Bu c¢alismaya iliskin Sakarya
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigi Kurulu’ndan (Karar Tarihi: E-61923333-050.99-
35897/24) etik kurul onay1 alimmigtir. Arastirma igin goniilli
olan sosyal bilgiler O6gretmenleriyle iletisim kurulmustur.
Aragtirma verileri, arastirmacilar tarafindan olusturulan yari
yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla ya da yazili form
araciligiyla toplanmistir. Verilerin toplanmasi agamasinda
salgin kurallarina dikkat edilmistir.

Veri toplama araclar

Aragtirmada temel olarak goriisme yontemi kullanilmistir.
Bundan dolay1r arastirmada veri toplama aract olarak
aragtirma icin gelistirilen “yar1 yapilandirilmis goriisme
formu” kullanilmigtir. Yasanan salgindan dolay1 yiiz ylize
goriismelerin gerceklestirilemedigi sosyal bilgiler
Ogretmenlerine yar1 yapilandirilmis gorligme formu yazili
hale getirilerek ulastirilmastir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu  gelistirilirken
arastirmanin amacina yonelik literatiir taramas: yapilmistir.
Daha sonra taslak sorular yazilmistir. Yazilan taslak sorular
alan uzmanlarmin gorlisline sunulmustur. Alan
uzmanlarindan gelen doniitlere gore taslak forma son sekli
verilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formunda ii¢ adet

betimsel soru ve sondalar hari¢ sekiz adet goriigme sorusuna
yer verilmistir. Goriigme formu Ek-1’de verilmistir.

Goriisme formu yazili hale getirilirken goriisme sorulari
icerikle uygun bir sekilde yazilmistir. Goriismeci 6nceden
hazirladig1 konuya bagli kalarak, daha ayrintili bilgi alma
amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigiine sahiptir (Yildirim ve
Simgek, 2013). Bundan dolay1 goriigmeler esnasinda
sondalara yer verilmistir. Sondalar, ayrinttya yonelik,
aciklamaya yonelik ve aydinlatmaya yonelik olmak tizere ii¢
farklt sekilde kullanilmaktadir. Bu ¢alismada sondalar
genellikle aciklamaya ve ayrintiya yonelik sondalara yer
verilmistir. Yiiz yiize goriismelerde ihtiyag duyulan ve
goriisiilen 6gretmenlere sorulan sondalar yazili formda da yer
verilmistir. Yazili formda arastirmaci yiiz yiize goriismedeki
kadar rahat sondalara yer veremese de aciklayici sorular
yerlestirebilir.

Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde yapilan goriigmeler kaydedilmistir. Daha
sonra yazili hale getirilen goriismeler nitel ¢aligmalara uygun
bir sekilde igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir.
Gortismelere katilmayan veya katilamayan gorisiilenlere
goriigme formu yazili hale getirilerek toplanan verilerde de
sirece dahil edilmigtir.  Bdylece veri toplama siireci
cesitlendirilerek arastirma siireci zenginlestirilmistir.

Gecerlilik ve Giivenirlik Calismalar:

nitel
uygun Nitel
aragtirmalarda gecerlilik ve giivenirligi saglamak amacryla
inandiricilik, aktarilabilirlik ve teyit edilebilirlik iglemleri
yaptlmaktadir  (Bagkale, 2016). Arastirma
inandiriciligr saglamak amaciyla yapilan goriismeler kayit
altina almmugtir. Daha sonra nitel ¢alismalarda inandiricilig
saglamak i¢in uzaman incelemesine gidilmistir. Bunun iginde
veriler raporlastirildiktan sonra alan uzmanlarindan olusan bir
gruba sunulmustur. Uzman gruptan gelen goriis ve onerilerin
yer aldig1 doniitlere gore diizenlemeler yapilmistir. Boylece
nitel c¢aligmalarda inandiricilik yontemlerinden biri olan

Arastirmanmn  gegerlilik ve giivenirlik c¢alismalar
calismalara olarak  gergeklestirilmistir.

siirecinde

uzman incelemesi de yerine getirilmistir. Ayrica katilimci
teyidi de arastirma siirecinde kullanilan bir diger yontemdir.
Goriisme
ifadelerinin teyidi saglanmistir. Bununla birlikte bir diger
inandiricilik yontemi olan aktarilabilirlik de raporlagtirma
siirecinde kullanilmistir. Bunun i¢in raporlastirma siirecinde
elde edilen bulgularin 6rneklendirilmesi i¢in katilimcilara ait
dogrudan alintilara yer verilmistir. Alinti yapilirken
katilimcilara kodlar verilerek ogretmenler O1, 02, O3,
04.. seklinde ifade edilmistir.

esnasinda  katilimcilara  sorular  sorularak

Bulgular

Acil  uzaktan  Ogretim  siirecinde  sosyal  bilgiler
ogretmenlerinin goriislerini saptamak amaciyla
gerceklestirilen aragtirmanin  ilk sorusu sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin  acil uzaktan Ogretim siirecini  nasil

degerlendirdiklerini tespit etmeye yoneliktir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin 11’1 acil uzaktan dgretim siirecini olumlu
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bulurken 4’ ise olumsuz olarak degerlendirmistir.

Ogretmenlerin goriisleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Acil uzaktan ogretim siirecine yonelik sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin genel goriisleri

Kategori Kod

Egitim 6gretim devam etti
Doénemin sartlarindan dolay1
Dijital dokiimana ulasma ve
paylagma

Mesafe engeli kalkti

Zaman engelli kalkt:

Ders dis1 toplantilar yapabilme

Olumlu

[N
PN WO G

yanlarini da belirtmektedirler. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine
yoneltilen ikinci soru, salgin doneminde uygulanan acil
uzaktan 0gretim siirecinde islenen sosyal bilgiler derslerinin
verimliligini tespit etmeye yoneliktir. Katilimer sosyal
bilgiler 6gretmenleri acil uzaktan 6gretim siirecinin verimli
ve verimsiz oldugu durumlarin oldugunu belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin goriislerinin gerekcelerini gdsteren kodlar
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Acil uzaktan 6gretim siirecin verimliligine yonelik
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri

Kategoriler  Kod

Uzaktan egitimin sinirliliklar
Temas olmamasi (gdz beden)
Giiclii bir iletisim olmamasi
Siirenin yetersiz olmast

Olumsuz

PN WwWhs

Egitim 6gretim devam etmesi
Ogrencilerin dikkatini ¢cekmesi
Ogretim siirecini ¢esitlendirmesi

Verimli

Tablo 2’de wverildigi gibi Ogretmenlerin  olumlu
bulmalarindaki temel neden “yasanan salgin doneminde”
(f=7) “egitim Ogretim faaliyetlerinin aksamayarak devam
etmesi” (f=12) seklindedir. Bunun disginda “dijital
dokiimanlara kolay ulasma ve paylasma” (f=5), “mesafe
engelinin kalkmas1” (f=3), “zaman engelinin kalkmas1” (f=2)
ve “ders dis1 toplantilari rahat yapabilme” (f=1) diger kodlar
arasinda yer almaktadir. Olumsuz degerlendirenler ise
gerekeelerini  “uzaktan egitim ve teknolojik alt yapinin
olusturdugu  smirhiliklar”  (f=4), Ogrencilerle “temas
kurulamamas1” (f=3), Ogrencilerle “giiclii bir iletisim
kurulamamas1” (f=2) ve “siirenin az olmasi1” (f=1) seklinde
ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler gretmenlerinden yapilan
ornek dogrudan alintilar agagida verilmistir.

O7: “Zaman kasitlamasini kaldirdik ortadan ... 6grenci ev
ortami da olmasa farkl ortamlardan bize ulagabildi, ortam
sorununu da ortadan kaldirdik.”

08: “Acikcasi tiim branslar icin zor bir durum oldugunu
diistintiyorum. Bizim bransimiz onlara gore biraz daha
olumlu oldugunu diisiiniiyorum.”

013: “Uzaktan egitimin olumlu tarafinda var olumsuz
tarafi da var. Yiiz yiize egitimle mukayese etmemek lazim.
Ama hi¢cbir sey yapmamaktansa internet, bilgisayar, tablet
online teknolojik imkanlar: kullanarak ¢ocuklarla bir sekilde
iletisime gecmek ders islemek giizel. Yani uzaktan egitim
benim i¢in harika bir sey.”

0O4: “Genel olarak derste cok aktif olamiyoruz, sadece
ekran karsisinda. Ogrencilere temas etme o anlamda bir
eksilik oldugunu diistintiyorum. Ama onun disinda derste
aktarilmasi gereken bilgileri aktarabildigimizi diistintiyorum.
Ama yine de yiiz yiize egitimi tercih ederim ... ogrenciler de
bizler de bu isi 6grendik baya.”

09: “Uzaktan egitim siirecini sevmedigimi soyleyebilirim.
Kaynaklara ¢ok kolay ulasmama acgisindan giizel ama
ogretmenin géziine bakmadiginiz siirece yararli oldugunu

diigtinmiiyorum.”
Alntilara dikkat edildigi zaman katilimc1 6gretmenler acil
uzaktan ~ Ogretim slirecini  tam olumlu  olarak

degerlendirmemektedirler. Pandemi sartlarinda yapilabilecek
en iyi yontem olduguna inanmakta ve hicbir sey
yapmamaktansa acil uzaktan 6gretim g¢aligmalarini faydal
bulmaktadirlar. Ayrica sosyal bilgiler o6gretmenleri acil
uzaktan Ogretim siirecini olumlu yanlarmi1 ve olumsuz

Baglanti problemleri
Sistemsel sorunlar
Katilim azlig1

Verimsiz

N WN|IFP WO

Acil uzaktan Ogretim siirecinde islenen sosyal bilgiler
derslerinin  verimli  gectigini  belirten ~ dgretmenlerinin
goriisleri  “egitim  Ogretimin  devam  etmesi”  (f=9),
“ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi” (f=3), “Ogrenme siirecini
gesitlendirmesi” (f=1) seklinde kodlanmustir. Verimsiz olarak
degerlendirenler ise “baglanti problemleri” (f=7), “sistem
kaynakli problemler” (f=3) ve “6grenci katilimmin azhigr”
(f=1) gerek¢e olarak belirtmiglerdir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goriislerine yonelik dogrudan alint1 6rnekleri
asagida verilmistir.

02: “Yiiz yiize egitim kadar olmasa da mutlaka verimli
geciyor.”

O7: “lik baslardaki siantilar halloldu. Simdi verimli
geciyor sikinti yok.”

O4: “Uzaktan egitim hi¢ olmamasindansa iyi. Verimlilik
agisindan da bazi siniflarda 6grencilerin tamamina yakini
aktif katiliyor. Gayet verimli oluyor. Ama bazi suiflarda
ogrencilerin bir kismi katilmiyor veya katilamiyor. Kendi
imkdni olanlar bile katilmyyor. Katilim olduk¢a verimli.”

03: “Kimilerini olumlu etkiledi. Ama bazi iyi égrencileri
de bence c¢ok olumsuz etkiledi. Ciinkii herkesin ogrenme
yontemi aym degil. Bazilar yiiz yiize egitimden daha ¢ok
faydalanirken, bazilari dikkat dagimikligt olan bir kisi
uzaktan egitimden daha fazla faydalanabilir.”

08: “Verimsiz de diyemem. Ama istenen verimin
almdigint da diisiinmiiyorum, ne olursa olsun goz goze
iletisimin ayrt bir katkisinin oldugunu diisiiniiyorum.”

Almmtilar  dikkate alindigi zaman sosyal bilgiler
Ogretmenleri uzaktan egitimi tamamen verimli veya tamamen
verimsiz olarak degerlendirmekten Ote yasanan salgindan
dolay1 verimli oldugunu kabul etmekte ve yiiz ylize egitime
gore de verimsiz olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.
Buna gore verimlilik durumu siirece gore degismektedir.
Ogretmenlere yéneltilen bir diger soru ise acil uzaktan
Ogretim siirecinde dersleri nasil iglediklerine yoneliktir.
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vermis oldugu cevaplar “ders
ici faaliyetler”, “kullanilan teknikler” ve “kullanilan
materyaller” seklinde kodlanmustir. Ogretmenlerin vermis
oldugu cevaplar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Acil uzaktan 6gretim siirecinde sosyal bilgiler
Ogretmenlerin ders igleme siireglerine yonelik goriigleri

Kategori Kod

Slayt sunumu

Dijital aktiviteler yapma

Test ¢ozme

Kitaptan okuma

EBA materyallerini kullanma/paylagsma
Dijital materyaller kullanma

Gorsel materyallerden yararlanma
Gorev odakli ¢aligmalar yapma

Ders igi
faaliyetler

Slaytlar

Dijital materyaller (video, kisa film,
internet haberi)

Gorsel materyaller (Harita, resim,
fotograf)

Ders kitab1

Sosyal medya

EBA dokiimanlari

Oyunlar

Kiire

Kullanilan
Materyaller

P RPNORAOOOONDNNWDEDOIO 0=

Acil uzaktan egitim siirecinde sosyal bilgiler 6gretmenleri
dersleri islerken uzaktan egitim uygulamalarinin sagladig
avantajlardan yararlanmaya calismiglardir. Egitim siirecini
etkili hale getirmek i¢in farkli yontem ve tekniklerle birlikte
birbirinden farkli egitim materyalleri kullanmiglardir. Gorsel
ve isitsel materyallere agirlik vererek Ogrenmelerin
kaliciligin1 artirmaya calistiklar1 anlasilmaktadir. Soru cevap
teknigi kullanarak ders siirecinde &grencilerin aktif olmalari
saglanmigtir. Katilimc1 6gretmenlere sorulan bir diger soru
ise acil uzaktan siirecinde islenen sosyal bilgiler dersinin

Ogrencilerin  akademik  basarisina  katkisinin - olup
olmayacagina dairdir. Ogretmenlerin 11°i  akademik
basarilarina katkisinin olacagini, 4’4 ise olmayacagini
belirtmistir.

Tablo 5. Acil uzaktan ogretim siirecinin Ogrencilerin
akademik basarisina katkisina yonelik sosyal Dbilgiler
Ogretmenlerinin goriisleri

Kategori  Kod

Anlatim 7
Soru cevap 5
Sunus yoluyla 3

Kullanilan
teknikler

Acil uzaktan oOgretim siirecinde sosyal Dbilgiler
Ogretmenleri ders esnasinda genellikle “slayt sunumu” (f=8)
daha sonra bir takim “dijital aktiviteler” (f=6) yaptiklari
goriilmiistiir. Ayrica sosyal bilgiler dersinde “test ¢ozme”
(f:5), “sosyal bilgiler kitabindan okuma” (f=4), “EBA
materyallerini kullanma/paylagsma” (f=4), “dijital (f=3) ve
gorsel materyaller (f=2)” kullanmiglar son olarak da “gorev
odakli etkinlikler” (f=2) yapmuslardir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kullandiklari materyaller ise “slayt” (f=7),
“dijital materyaller (video, kisa film, internet haberi)” (f=6),
“gorsel materyaller (Harita, resim, fotograf)” (f=5), “ders
kitab1” (f=4), “sosyal medya dokiimanlari” (f=3), “EBA
dokiimanlar1” (f=2), “dijital oyunlar” (f=1) ve “kiire” (f=1)
seklinde tespit etmiglerdir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenleri
“anlatim” (f=7), “soru-cevap” (f=5) ve “sunus” (f=3) yoluyla
O6grenme yontem ve tekniklerini kullandiklarmi ifade
etmislerdir. Dogrudan yapilan alintilar asagida verilmistir.

09: “Gorsel, yeri geldigi zaman soru cevap ve anlatma
yontemini de dahil ederek.”

O1: “Ogrenciye énceden ders saatlerimizi bildiriyoruz.
Ders saatlerimiz geldiginde program iizerinden derse
baslyoruz. Burada soru-cevap metodunu kullanarak bazen
anlatim metodunu kullanarak anlatiyoruz. Bazen de EBA dan
indirdigimiz testleri veya c¢esitli aktiviteleri dgrencilere
génderiyoruz.”

O7: “Bazi 6gretim yontem ve tekniklerini deneyemesek de
kullanamasak da video izlemesi ya da slayt yansitilmasi
hususunda teknolojiden fazlaca faydalandik.”

03: “Slaytlar, haritalar, kiire kullaniyorsunuz yeri
geldikge.”

O5: “Dijital ortamdaki tiim materyalleri, sosyal bilgiler
paylasim sitelerinden ortaklagsa hareketle biitiin materyalleri
kullaniyoruz.”

06: “Teknolojinin de verdigi imkdn olarak ... genel
olarak gorsel videodur, anlatir onlardan yararlaniyorum.”

Derslerin iglenmesi

Alternatifi olmamasi

Birebir ders gibi olmast
Ogrenci sorumluluk almasi
Dikkat dagmikliligint azaltmasi
Ogrencinin bilgiye ulasmasi

Olumlu

Katilim diisiik olmasi

Go6z temasi olmamasi

Ayni ortamin paylasilmamasi
Ogrencilerin motivasyonunun diisiik
olmasi

Ogrencinin denetlenememesi

Olumsuz

P NNNWOIFRPPFPDNWO =

Tablo 5 incelendigi zaman sosyal bilgiler 6gretmenleri
“derslerin iglenmesi” (f=7), ‘“alternatif olmamasi” (f=5),
“birebir ders gibi olmasi” (f=3), “6grencilerin sorumluluk
almas1” (f=2), “dikkat dagmikligin1 azaltmasi” (f=1) ve
“Ogrencinin bilgiye ulagmasi” (f=1) gibi gerekgelerle acil
uzaktan 6gretim siirecinde islenen sosyal bilgiler derslerinin
Ogrencilerin akademik bagarisina katkisinin  olacagini
belirtmiglerdir. Bir kisim katilimer 6gretmen ise “katilimin
diisiik olmas1” (f=5), “gdz temasi olmamasi” (f=3), “aym
ortamin paylasilmamasi1” (f=2), “6grenci motivasyonun diisiik
olmas1” (f=2) ve “Ogrencinin denetlenmemesi” (f=1) gibi
nedenlerle acil uzaktan 6gretim siirecinin 6grenci basarisina
katk1 saglamadigini belirtmislerdir. Dogrudan alint1 6rnekleri;

O1: “Maalesef cok katki saglamiyor. Ciinkii katilim oram
az. Ogrenciyle birebir goz temast kurmadigimiz icin veya
ogrenciyi  goremedigimiz  ve  denetleyemedigimiz  i¢in
ogrencinin ne yapip ne yapmadigini bilmiyoruz. Bu yiizden de
basarisiz oluyorlar.”

012: “I¢ disiplini olan égrencilerin bu siireci iyi
yonettigini gordiim”

015: “Ogrenci bilgiye ulasmayi, dogru bilgiye ulasmay
ogrendi. Sosyal medya, sosyal paylasim aglariyla bilgiye
ulagimimi 6grendi.”

02: “Kesinlikle diisiiniiyorum. Az ya da cok kesinlikle
faydast var. Uzaktan olmasa bu viriis déneminde ¢ocuklarla
yiiz yiize egitim yapma sansimiz yok. Ne yapacagiz bu
cocuklarla gegen seneki marttan bu seneki marta kadar, bir
sene. Uzaktan egitim imkani olmazsa ne yapacaktiniz bu
¢ocuklarla. Okul kapali, hi¢hir sey yapamayacaktiniz. ...
Birebir ders yapryormussunuz gibi.”
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05: “Ogrenci devam ettigi siirece yiiz yiize egitimden bir
farki olmadigimi diisiiniiyorum.”

Katilime1r  sosyal bilgiler &gretmenleri acil uzaktan
Ogretim siirecinin 6grencilerin akademik basarisina az veya
¢ok katkisinin oldugunu inanmaktadirlar. Ozellikle salgin
stirecinde  Ogrencilerin ~ tamamen  egitim  dgretim
ortamlarindan kopmasini dnlemesi bakimindan acil uzaktan
Ogretim stireci Ogrencilerin akademik basarisina katki
sagladig: diistiniilmektedir. Bunun disinda ¢alisan dgrencinin
basarili olacagma dair inan¢ da siirecin katkisinin olduguna
dair bir diger gortstiir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine sorulan bir diger soru ise
acil uzaktan dgretim siirecinde yasadiklar1 problemleri tespit
etmeye yoneliktir. Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar
ogrenci kaynakli, 6gretmen kaynakli ve siire¢ kaynakli olmak
iizere li¢ kategoriye ayrilmistir.

Tablo 6. Acil uzaktan ogretim siirecinde Ogrencilerin
yasadiklart sorunlara yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
goriigleri

03: “Beden dilini kullanmakta zorlaniyorsunuz. Ciinkii
bir biitiindiir beden sadece jest ve mimiklerden ibaret degil.
Oturusunuz kalkisiniz, her tirlii seyi 6grenciye iletmeniz
gerekirken. Uzaktan egitimde sadece bir kare portre
fotografinizi gériiyor ¢ocuklar. Beden dilini kullanamiyorsun.
... Katilim az, baglantisi kopuyor érnegin, ¢ocukla iletisim
kuramiyorsun  evdeki  giiriiltii  yansiyyor ister istemez
digerlerinin dikkatini dagitiyor.”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine sorulan sorulardan birisi
ise acil uzaktan Ogretim siirecinde derse katilmayan
ogrencilerle yonelik ne gibi ¢alismalar yaptiklarini ortaya
¢ikarmaya yoneliktir. Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar
Tablo7’de verilmistir.

Tablo 7. Acil uzaktan 6gretim siirecinde derse katilmayan
ogrencilere yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaptiklar
caligmalar

Kod

Yelilerle iletisime gegme
Ogrencilerle iletisime gegme

f
9
7
Kategori Kod f Katilmama nedenini arastirma 6
) Katilimin azligi 7 Ogrencileri motive etme 3
Ogrenci Ogrenci isteksizligi 4 Siirecin 6nemini anlatma 2
kaynakl Dikkat dagilmasi 3 Rehber 6gretmenden destek alma 1
Ortam sorunu 1 Imkan saglanma 1
Sinif kontroli 4 o s . . e .
fletisim kuramama 3 So.syal bilgiler ogre.:tmenle.rl fif?rse glrme.yen.o.grencﬂer
Ogretmen Uygulamalarinin kullanihsindaki o igin ilk olarak “velilerle iletisime gectiklerini” (f=9)
Kkavnakls otersizlik 5 belirtmislerdir. Daha sonra sirasiyla “6grencilerle iletisim
Y étkinlik yapamama 2 kurduklar” (f=7), Ogrencilerin “katilmama nedenlerini
Beden dilini kullanamama aragtirdiklart” (f=6), “Ogrencileri motive ettikleri” (f=3),
Teknoloiik avertlardaki problemler 5 ogrencilere “siirecin 6nemini anlattiklar1”, gerekli durumda
intern tJb ‘lyr%tl ) p 4 “rehber 6gretmenden destek aldiklar1” (f=2) ve 6grencilerin
Sii A erme . agla ls 3 eksikliklerini gidererek onlara “imkan sagladiklar’” (f=1)
uree YT oTtanii paylasamama tespit etmislerdir.
kaynakl Siirenin yetersiz olmast 2

Tablo 6’da yer alan problemler igerisinde Ogrenci
kaynakli kategorinin alt kisminda ‘“katilim azhigi” (f=7),
“ogrenci isteksizligi” (f=4), “dikkat dagilmasi” (f=3) ve
“ortam sorunu” (f=1) kodlar1 yer almigstir. Ogretmen kaynakli
kisim ise “siif kontroli” (f=4), “iletisim kuramama” (f=3),
“uygulamalarin kullaniligindaki yetersizlik” (f=2), “etkinlik
yapamama” (f=2) ve “beden dilini kullanamama” (f=2)
seklinde kodlanmustir. Stire¢ kaynakli kategorisi ise
“teknolojik  aygitlardaki problemler” (f=5), “internet
baglantis1i” (f=4), “aym ortam1 paylasgamama” (f=3) ve
“slirenin yetersiz olmas1” (f=2) kodlarindan olugmaktadir.
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine yonelik 6rnek
dogrudan alintilar asagida verilmistir.

05: “Kesinlikle yasadigimiz zamanlar oluyor. Siire
smirlamast var, siire sorunumuz var. Stirenin uzun olmasi
gerekir. Ug saatlik  siiremiz  yetmiyor internet alt
yapisindan kaynaklanan sorunlar yasiyoruz.”

013: “Katilimin diisiik olmas: yapmak istedigimiz bir¢ok
aktivitenin yapilamamasi, sadece test paylasabiliyoruz, ddev

paylasabiliyoruz  bunun  disinda  baska bir aktivite
yapamiyoruz.”
O4: “lik zamanlar daha ¢ok zorluk yasiyorduk.

Ogrencilerle  simifin  sessizliginin ~ saglanmasi,  ekranin
karalanmast oluyordu onu engelleyemiyorduk, mikrofon tam
biz de kapatmasim kullanmasim bilmiyorduk. Ik zamanlar
daha ¢ok zorluk yasiyorduk su an o zorlugu yasamiyoruz.”

08: “drayip motive etmeye ¢alisiyorum. Kendim bire bir
goriisiiyorum o6grencilerle. Bunun bu sekilde kendisi igin
ilerleyen  siireglerde de akademik anlamda  sikinti
¢tkarabilecegini, bu konularin ¢ok onemli oldugunu.”

O1: “Katilmayan &grencilerin velilerine mesaj atiyoruz
aminda.  Katumalarini  saglamasini  istiyoruz.  Daha
sonrasinda veliye ulasarak neden katilmadigini soruyoruz.
Osrencilere uzaktan egitimin énemini anlatmaya ¢aligryoruz.
Onlart motive etmeye ¢alisiyoruz.”

02: “Cocuklarla, anneleriyle babalaryla iletisime
gecmek. Niye katilamiyor. Bunun sebebini bilmek lazim.”

O5: “Rehber oldugum sinifta birebir goriismeler yaptim.
Ogrencilerin ~ tamamimn — durumlarini ~ 6grendim.  Bazi
ogrencilerimizin imkdnsiz olduklarin gordiik. Bunlart temin
etme yoluna gittik. Okul idaresiyle is birligi yaptik. Bazi
ogrencilerin ize imkanlart oldugu halde katilmadiklarini
gordiik. Bazi 6grencilerin ise imkanlar: olduklar: halde derse
katilmadiklarin fark ettik. Bunlar igin de rehber 6gretmenle
gortistiik, velilerle goriismeler yaptik. Onart siirece dahil
ettik.”

Katilimer 6gretmenlere sorulan bir diger soru uygulanan
acil uzaktan 6gretim siirecinin sosyal bilgiler 6gretmenlerine
bir katkisinin olup olmadigini tespit etmek amaclanmustir.
Katilimer 6gretmenler siirecin kendileri lizerinde de etkisinin
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin vermis oldugu
cevaplar Tablo 8’de belirtilmistir.
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Salgin doneminde acil uzaktan 6gretim kapsaminda islenen sosyal bilgiler dersine yonelik 6gretmen goriislerinin degerlendirilmesi

Tablo 8. Acil uzaktan Ogretim siirecinin sosyal bilgiler
Ogretmenleri iizerinde katkisi

Kod

Uzaktan egitim uygulamalarini 6grenme

Farkli durumlarda kullanabilme (kar tatili, destekleyici
calismalar vb.)

Dijital araglar1 kullanma

Mesleki gelisime katki saglama

Bilgiye kolay ulagabilme

Dijital materyale kolay ulagabilme

Bilgisayar etkili kullanma

PN WWWOo =

“Ogrencileri aktif kilmali” (f=2) ve “farkli materyaller
kullanilmalr” (f=1) seklinde kodlanmustir. idarecilere yonelik
“alt yap1 gelistirilmeli” (f=7), “teknolojik eksikliler
giderilmeli” (f=5) ve ders siiresi artirllmali (f=2); velilere
yonelik ise siirece “destek vermeli” (f:4) ve “Ogrencilerini
takip etmeli” (f=3) kodlar1 bulunmaktadir.

Tablo 9. Acil uzaktan 6gretim siirecinin verimli gegmesi i¢in
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri

Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplara gore acil uzaktan
Ogretim c¢aligmalar1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “uzaktan
egitim uygulamalarint  6grenmelerini” (f=7) sagladigy,
“uzaktan egitim ¢aligmalarmi (kar tatili veya ek calisma gibi)
farkli durumlarda kullanabileceklerini” (f=5), “egitim
stirecinde dijital araglar1 kullanmay1 6grenme” (=3), “mesleki
gelisimine katki saglama” (f=3), “bilgiye kolay ulagabilme”
(f=3), “dijital materyale kolay ulasabilme” (f=2) ve
“bilgisayar1 etkili kullanma” (f=1) gibi kazanmimlar elde
etmesine firsatlar sundugu gorilmiistiir.

09: “EBA’min ¢ok zor oldugunu diisiinenlerdenim. Bize
boyle seminerlerde o6yle karmasik anlatmiglardi ki odev
veremem sanmigstim. Hi¢ de o kadar zor degilmis. Tabiki de
internette baya ilerledik.”

06:  “Kesinlikle, kesinlikle katkilarinin oldugunu
diigiintiyorum. Arti degerler kattigimi diisiiniiyorum. Burada
da bir bakis agisi, burada da dgrencilere yaklasim, burada
da ders formatlarimi siirelere gére yetistirme, ¢ocuklara
ulasabilme, o konuyu daha aktif bir sekilde verme agisindan
kendimize arti degerler kattigini diistintiyorum.”

0O14: “Kesinlikle oldu. Su acgidan oldu. Bilgisayar: etkin
kullanma, bilgisayar karsisinda sunum yapabilme ozelligi
kazandik. Daha énce boyle bir tecriibemiz yoktu. Bu bizim
mesleki anlamda da gelismemizi sagladi.”

O4: “Ders disi zamanlar planlamasi, ders disi toplantilar
yapiyorum bazen kendi oOgrencilerimle. okul disinda
toplanti yapamazdik ogrencilerle ama su an online olarak
toplanti  yapabiliyoruz. Istedigimiz ~ giinde Toplanti
yapabiliyoruz. Velilere diyoruz ki yarin aksam bir toplanti
yapalim. Bu agidan da ulasilabilir oldu herkes... Zaman
suirlandirmast kalkti, mesafe engeli kalkti.”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine yoneltilen son soru ise acil
uzaktan Ogretim caligmalarinin verimli ge¢mesi i¢in neler
yapilabilecegi seklindedir. Ogretmenlerin vermis oldugu
cevaplar Ogretmenlere, oOgrencilere, idareye ve velilere
yonelik  Oneriler  seklinde  kategorilere  ayrilmistir.
Ogretmelerin goriisleri kodlar halinde Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9’da sosyal bilgiler O6gretmenlerinin belirtmis
oldugu 6neriler kategoriler altinda incelenmistir. Ogrencilere
yonelik oOneriler kisminda “Ogrenci katilimi saglanmali”
(f=5), “ogrenciler motive edilmeli” (f=4), “6grenci takip
edilmeli” (f=3), “0grencilerle iletisime gecmeli” (f=2),
“Ogrencilerin katilmamama nedeni Ogrenmeli” (f=1) ve
“psikolojik destek saglanmali” (f=1) seklinde kodlar yer
almigtir. Ogretmenlere yonelik oneriler kisminda ise “farkli
etkinlikler yapilmali” (f=5), “aile ile iletisim kurulmali”
(f=4), “okul ve aileyle is birligi saglanmali” (f=2),
“Ogretmenlerinin teknolojiyi iyi kullanmali” (f=2), ders
sirecinde ~ “gdrsel  materyaller  kullanilmali”  (f=2),

Kategori Kod f
Katilimi saglanmali 5
Motive edilmeli 4
Ogrenciye [letisime gecmeli 3
yonelik Takip edilmeli 2
Katilmama nedeni aragtirilmali 1
Psikolojik destek verilmeli 1
Farkli etkinlikler yapilmali (oyun vb.) 5
Aileyle iletisim kurma 4
Ogretmene  Okul ve aileyle is birligi saglama 2
yonelik Teknolojiyi iyi kullanmasi 2
Gorsel materyaller kullanilmali 2
Ogrencileri aktif kilma 2
Farkli materyaller kullanma 1
Idarecilere Alt yap gelistirilmeli 7
yonelik Teknolojik eksikler giderilmeli 5
Ders siiresi artirilmali 2
Velilere Destek vermeli 4
yonelik Ogrencileri takip etmeli 3

09: “Ogrenciler motive edilmeli, dgrencilere psikolojik
agidan destek olunmali.”

06: “Teknolojik alt yapinuzin daha iyi olmast lazim, daha
desteklenmesi lazim. Firsat esitligi adina teknolojik imkanlar
olmayan cocuklara da gerekli desteklerin saglanmast lazim ki
Bakanhigimiz da bu alanda onemli adimlar atti. Tableti
olmayan égrencilere tablet dagitimi da gergeklestiriliyor.”

O1: “Okul, égretmen, aile ve dgrenci is birligi icinde
olmali, birbirileriyle iletisim iginde olmali, derse katilmayan
ogrencilerin ders takibi yapilma.”

012: “Ogrencinin maddi durumunu iyi bilmek lazim. Bu
cocuk nive uzaktan egitime katilamyor. Iste imkanlar oldugu
halde mi katilmiyor yoksa evde hi¢ imkdni yok mu?”

03: “Alt yapuy giiclendirmemiz lazim iilke olarak. Yani
herkesin bilgisayar: yaminda tableti de oldugunda ikisini bir
anda kullanp da istedigi bilgiye ulastiginda. ... herkesin
interneti aymi giicte degil, herkesin materyali yok ister
istemez. Cocuk bu hafta katilamad: oniimiizdeki hafta derse
katildiginda gegen haftaki konular yok ¢ocukta. Siz onu
bekleyemiyorsunuz mecbur derse devam ediyorsunuz. Boyle
kopuk kopuk gidiyor.”

02: “Iletisim ¢ok énemli, uzaktan egitimi verimli hale
getirebilmek icin velimizle iletisime ge¢cmemiz gerekli. ...
onlarla iletisimi okuldaki yiiz yiize egitimden daha fazla siki
hale getirmek gerekiyor. Cocuk, anne babayla ne kadar fazla
iletisim kurarsak o kadar uzaktan egitim verimli geger. Cocuk
derse katilir, katilirsa bir seyler ogrenir.”

Yukaridaki o6rnek dogrudan alintilar ve kategoriler
incelendigi zaman sosyal bilgiler dgretmenleri acil uzaktan
Ogretim siirecinin verimli bir sekilde tamamlanabilmesi i¢in
birtakim  Onerilerde  bulunmuslardir.  Bu  Oneriler
Ogretmenlerin yapmasi gerekenler, Ogrencilerin yapmasi
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gerekenler, idare ve velilerin yapmasi gerekenler seklinde
kategorilere ayrilmistir. Bu Onerilerin yerine getirilmesi acil

uzaktan Ogretim  c¢aligmalarmi  ve uzaktan  egitim
calismalarinin verimliligine katk1 saglayacagi
diigiiniilmektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Sosyal bilgiler beseri bilimlerden olugsmaktadir. Sosyal

bilgiler 6grencilerin gegmis, bugiin ve gelecegi anlamlarini,
algilamalarmi1 ve kendisi ile gegmis, bugiin ve gelecek
arasinda irtibat1 olusturmasini saglamaktadir. Birey olmasimin
yaninda toplumun bir pargasi olmasina da yardimci olur
(Oztiirk, 2006). Sosyal bilgiler, insanin toplumsal ve fiziksel
cevresiyle etkilesimini zaman siireci iginde ele alan bir
disiplindir (Doganay, 2008). Toplumla ve fiziksel ¢evreyle
ilgilenen  sosyal bilgiler okul dist egitim
uygulamalariyla yakindan ilgilidir. Bundan dolay1 sinif
icerisinde sosyal bilgiler dersini vermek biligsel etkinliklerin
yapildig1 ezberden Steye gegmeyecektir. Ozkal, Giingdr ve
Ceting6z (2004) ogrencilerin sosyal bilgiler dersini sikici,
agir ve gercek yasamla iligkili olmadigint diisiindiiklerini
ifade etmistir. Sosyal bilgiler dersine yonelik bu algi siif

dersi

ortaminda iglenen derslerde daha ¢ok  gorildigi
diisiiniilmektedir. Bu alginin ortadan kalkmasi okul dist
ortamlarda yiiriitiilen egitim faaliyetleriyle

saglanabilmektedir. Cilinkii okul dist ortamlarda yiiriitiilen
sosyal bilgiler dersi; 6grencilere yaparak yagayarak dgrenme,
aragtirma inceleme, gbézlem yapma ve Ogrencileri uygulama
firsati vermektedir. Ama yasanan salgin siireci 6grenci ve
Ogretmeleri smirlandirmis ve okul disi ortamlarda egitim
uygulamalarina kisitlamalar getirmistir.

COVID-19 salgmmi  birgok toplumsal kesimi farkli
diizeylerde olumsuz etkilemistir. Bunlardan birisi de egitim
sistemin temelini olusturan Ogretmenlerdir.  Yiiriitiilen
aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmenleri acil uzaktan dgretim
siirecini olumlu ve verimli bulmuslardir. Ogretmenlerin
olumlu bulmalarindaki gerekge yasanan salgin
egitim Ogretimin devam edebilecegi tek
uygulamanin uzaktan egitim seklinde olmasidir. Ayrica acil
uzaktan Ogretim zamandan ve mekandan bagimsiz olmasi
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin diger gerekgesidir. Benzer
durum Akgiil ve Oran (2020) tarafindan da tespit edilmistir.

Goriismelerde Ogretmenler yiiz yiize egitimi seg¢mekle

temel
doéneminde

beraber salgin sartlar1 altinda yapilabilecek en iyi egitimin
acil uzaktan 6gretim olacagi kanaatine sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Usta ve Mahiroglu (2008) 6grenme ortamlarmin
uzaktan egitim ortamlarna oranla 6gretmen destegi, 6grenci
Ogretmen etkilesimi, ders igerigi ve yapisi agisindan
cevrimigi egitim alan dgrencilere daha fazla doyum sagladigi,
ogrencilerin daha bagarili oldugu ve 6grenmenin daha kalici
oldugunu belirtmistir.

Salgin, egitim Ogretim siireciyle birlikte sosyal bilgiler
derslerini de derinden etkilemistir. Toplumla ve toplumsal

mekanlarla siki bir iligki icerisinde olan sosyal bilgiler dersi
kapal1 ortamlarda islenmek zorunda kalmigtir. Sosyal bilgiler
dersiyle 6grencilerin, okul disinda hayatla biitiinlestirilmesi,
giinliik hayatta kullanabilecekleri bilgi ve beceriye sahip
olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018). Salgmn siirecinde
ekran bagina Kkilitlenen ve evden disartya ¢ikamayan
ogrenciler sosyal bilgiler dersinde sikilmalari; 6gretmenlerin
ise zorlanmalar1 normaldir. Uzaktan sosyal bilgiler 6gretimi
stirecinde sosyal bilgiler 6gretmenleri birtakim problemler
yasadiklarin1  belirtmislerdir. Ozellikle uzaktan egitim
uygulamalarmin ve teknolojik alt yapinin olusturdugu
smirliliklar, 6grencilerle temas kurulamamasi ve siirenin az
olmasi siirecin olumsuz olmasinin temel nedenleridir. Akgiil
ve Oran (2020) yapmis olduklar1 ¢aligmada sosyal bilgiler
Ogretmenlerine gore en temel problem alt yap1 kaynaklidir.
Bakioglu ve Cevik (2020) uzaktan egitim gerceklestiren
Ogretmenlerinin uzaktan egitimde yasadiklari en biiyik
problemlerinin bilgisayarla ilgili olarak yazilim/donanim
problemleri, internet baglantisi, bilgisayar programlarina
yonelik problemler olarak ifade etmislerdir. Uzaktan egitimin
basariya ulasabilmesi icin fiziksel altyapinin varligi gerekli
ve olduk¢a 6nemlidir (Erbil, Demir ve Armagan Erbil, 2021).

Salgin  doneminde uygulanan tedbirler ve egitim
caligmalarina  getirilen  sinirhiliklar  sosyal  bilgiler
O0gretmenlerinin  uygulayabilecegi egitim ydntem ve

tekniklerini kisitladigir goriilmektedir. Bu siirecte sosyal
bilgiler Ogretmenleri sunus yoluyla O6grenme yoOntemine
agirlk  vererek anlatim ve soru-cevap  tekniklerini
kullandiklar1 goriilmektedir. Bakioglu ve Cevik (2020)
tarafindan yiriitillen arastirmada fen bilgisi 6gretmenlerinin
siiregte problem ¢ozme ve diiz anlatim
yontemlerini kullandiklarint saptamistir. Benzer durum Erbil,
ve Armagan Erbil (2021) tarafindan yapilan
aragtirmada da tespit edilmistir. Akbaba, Kaymake1, Birbudak

ve Kilcan (2016) arastirmalarinda uzaktan egitim siirecinde

soru-cevap,

Demir

daha ¢ok diiz anlatim yo6nteminin tercih edildigini
belirtmistir.
Acil wuzaktan Ogretim kapsaminda sosyal bilgiler

Ogretmenleri genellikle slayt sunumu esliginde dersleri
isledikleri ve bir takim dijital aktiviteler yaptiklari tespit
edilmistir. Benzer bulgu Bakioglu ve Cevik (2020) tarafindan
da ulasilmigtir. Akbaba, Kaymake¢i, Birbudak ve Kilcan
(2016) ise wuzaktan egitim siirecinde yalnizca kitap
kullanildigini bulmustur. Ders esnasinda gorsel materyallerin
kullanilmas1 dgretim siirecini giiglendirmesi beklenmektedir.
Sosyal bilgiler O0gretmenleri derslerde test ¢cozme, sosyal
bilgiler kitabindan EBA  materyallerini
kullanma/paylasma gibi etkinlikler yaptiklar1 saptanmaistir.
Ayrica katilimer 6gretmenler uzaktan egitim siirecinde gorsel
ve dijital materyaller kullanarak siireci zenginlestirmislerdir.

okuma ve

Boylece dgrencilerin hem gorsel hem de isitsel 6grenmelerine
firsatlar sunmuslardir. Akkoyunlu ve Yilmaz (2005) sozel
hem de gorsel kanallarda islenen bilgi kaynastirildiginda
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bilginin transferi ve kalicilig1 artirdigini ifade etmistir. Sahin,
Gengtiirk ve Budanur (2007) etkili ve kalict bir dgretim i¢in
sekil, grafik, tablo wve harita gibi gorsel materyaller
kullanimimin énemli oldugunu belirtmislerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan islenen sosyal
bilgiler dersinin dgrencilerin akademik basarilarina katkisinin
olduguna inandiklar1 saptanmistir. Ogretmenler, yiiz yiize
egitimi tercih etmekle beraber salgin kosullarinda acil
uzaktan Ogretim uygulamalarinin &grencilerin  akademik
basarilarina katkisinin oldugunu diisiinmektedirler. Temel
gerekgce olarak da salgin siirecinin olusturmus oldugu
smirliligin - uzaktan egitim uygulamalariyla asilacagina
inanmaktadirlar. Ayrica bu siirecte dgrencilerin sorumluluk
almasi ve bilgiye kendilerinin ulagsmasi da onlarin akademik
gelismelerine katki saglamistir. Ama uzaktan egitime ayni
ortamin paylasiimamasindan dolay1 g6z temasi kurulamamasi
ve 6grencinin denetlenmemesi gibi problemlerle karsilanmasi
stireci olumsuz etkilemektedir. Benzer durum Erbil, Demir ve
Armagan Erbil (2021) tarafindan yapilan arastirmada da
tespit edilmistir. Ayrica ayni anda iki-ii¢ kardesin derse
girmesi internet, teknolojik alet, giiriiltii ve ders girecek
ortamin olmamasi gibi problemler meydana getirmistir.
Sintema (2020) uzaktan egitim siirecinde ogrencilerin
imkanlarinin yetersizliginden dolay1 performans
diistikliigiiniin oldugunu ifade etmistir.

Acil uzaktan 6gretim siirecinde 6gretmenlerin kargilagmig
olduklar1 genel bir problem 6grenci ilgisizligi ve derslere
katilimim az olmasidir. Benzer sekilde Bakioglu ve Cevik
(2020) yapmis olduklart aragtirmada derslere katilimlarinin
az oldugunu ve Ogrencilerde motivasyon disiikligiiniin
oldugunu belirtmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, derse
girmeyen Ogrenciler i¢in genellikle veliler ve 6grencilerle
iletisime gectikleri tespit edilmistir. Ayrica o6grencilerin
katilmama nedenlerini arastirdiklar, 6grencileri
ettikleri, gerekli rehber Ogretmenden destek
aldiklar1 ve 6grencilerin eksikliklerini gidererek onlara imkan
saglamaya calistiklart saptanmigtir. Bu siiregte Ogretmenler
ozellikle velilerle iletisim icerisinde olup onlarin destegini
alma ihtiyaci hissetmislerdir. Erbil, Demir ve Armagan Erbil
(2021) tarafindan yapilan calismada Ogretmenler, uzaktan

motive
durumda

egitim siireci konusunda velilerin olduk¢a 6nemli bir konuma
sahip oldugunu vurgulamiglardir. Veli egitim siirecinde her
zaman Onemli kabul edilmistir. Ama yasanan bu siire
Ogrencilerin  0gretmenler tarafindan denetlenmesini ve
takibini zorlastirmis bu konuda veli yardimimi zorunlu
kilmastir.

Yapilan  arastirmada  katilmci  sosyal  bilgiler
Ogretmenlerinin daha Once hi¢ uzaktan egitim yapmadiklari
tespit edilmistir. Bu durum Ogretmenlerin uzaktan egitim
konusunda yetersiz ve tecriibesiz oldugunu gostermektedir.
Nitekim goriisme esnasinda oOgretmenler uzaktan egitim
uygulamalarinda yetersiz olduklarini, bilgisayar ve teknolojik
cihazlar1 baslangigta yeterli diizeyde kullanamadiklarini

belirtmiglerdir. Burke ve Dempsey (2020) tarafindan
hazirlanan raporda Irlanda’da gérev yapan Ogretmenlerin
hepsinin uzaktan egitime yonelik becerilere tam sahip
olmadiklar1 ve teknolojik becerilere iliskin gesitli problemler
yasadiklarii tespit etmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri
acil uzaktan Ogretim esnasinda basta sinif kontrolii olmak
tizere Ogrencilerle etkili iletisim kuramama, etkinlik
yapamama ve beden dilini kullanamama, 06gretmen-
ogrencinin farkli ortamlarda olmasi ve siirenin yetersizligi
gibi problemler yasadiklarini da belirtmislerdir.

Acil uzaktan 6gretim siireci sosyal bilgiler 6gretmenlerini
farkli noktalarda etkilemistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
mesleki gelisimlerine dogrudan ve dolayli katki sagladig:
diisiiniilmektedir.  Ozellikle 6gretmenlerinin  teknolojik
yeterliliklerini gelistirmelerine olanak saglamistir. Bozkurt
(2020) salgin siirecinde uzaktan egitimde teknolojilerden
cokga yararlanilmasi gerektigine ve dijital becerilerin ile
dijital yeterliliklerin gelistirilmesine vurgu yapmistir. Bu
siirecin sosyal bilgiler O6gretmenlerinin uzaktan egitim
ogrenmelerini sagladigi, uzaktan egitim
caligmalarint (kar tatili veya ek caligma gibi) farkli
durumlarda kullanabilme, egitim siirecinde dijital araglar
kullanabilme, bilgiye kolay ulasabilme, dijital materyale
kolay wulasabilme ve bilgisayar1 etkili kullanma gibi
kazanimlar elde etmesine firsatlar sundugu goriilmiistiir. Bir
nevi pandemi O0gretmenler i¢in uzaktan egitim
konusunda hizmet i¢i egitim sekline doniismiistiir.

Sosyal bilgiler Ogretmenleri acil uzaktan &gretim
stirecinin  verimli ogrencilerin  akademik
basarisina  katki icin  ogrenci  katilimin

uygulamalarini

siireci

gegmesi  ve
saglayabilmesi
saglanmasi ve Ogrencilerin  motivasyonun  artirtlmasi
gerektigini belirtmislerdir. Akgiill ve Oran’a (2020) gore
ogretmenlerin biiylik ¢cogunlugu, dgrencilerin uzaktan egitim
dersine motivasyonlarinin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Bu
durum bu aragtirmanin bulgulariyla uyumludur. Uzaktan
egitim siirecine yonelik sosyal bilgiler &gretmenlerinin
goriigleri ve literatiir dikkate alinarak asagidaki Oneriler
yapilabilir.
e Acil wuzaktan &gretim ogrencilerin
akademik basarisina katki saglamasi igin ilk olarak

siirecinin

ogrencilerin derslere katilimi saglanmalidir. Bunun
icin miimkiin oldugu kadar 6grencilerin teknolojik
eksikleri giderilmelidir.

e Acil Ogretim  silirecinin  dgrencilerin
akademik basarisina katki saglamasi i¢in miimkiin
oldugu siirece ogrencileri aktif kilmali ve
ogrencilere sorumluluklar verilmelidir.

uzaktan

e Ogretmenler basta veliler olmak iizere dgrencilerle
iletisim igerisinde olunmali ve miimkiin oldugu
kadar 6grencileri takip etmelidir.

e Ogretmenler teknolojiyi iyi kullanmali ve ders

esnasinda gorsel-dijital materyallerden
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yararlanmalidir. Ayrica silire¢ igerisinde farkl

etkinliklere yer vermelidir.

e Ogrencilerin derse katilmama nedenlerinin tespit
edilmelidir. Sorun yasayan oOgrencilere teknolojik
imkan saglanmali ve gerekli durumlarda psikolojik
destek verilmelidir.

e Alt yapr gelistirilmeli ve teknolojik eksikliler
giderilmelidir.

e  Ders siiresi artirtlmalidir.

o Velilerle iletisime gecerek siirece destek olmalari
saglanmali ve Ogrencilerini  takip  etmeleri
konusunda veliler sevklendirilmelidir.
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Extended Summary
Introduction

Education constitutes an element of the life cycle in the world
from past to present (Kogoglu, 2020). As education is a
process (Ertiirk, 1988), it has a history as old as humanity.
The difficulties, developments and changes faced in the
history of humanity also deeply affect the understanding of
education and educational activities. While these effects
sometimes lead to positive results, sometimes they cause
undesirable situations. One of these difficult periods has been
the covid-19 pandemic.

The covid-19 pandemic has affected the social sphere in
different ways. One of these areas is education. The
pandemic caught the education systems and social studies
teachers, like all teachers, unprepared. Along with the
pandemic, the social studies lesson, like other lessons, started
to be carried out within the scope of emergency remote
teaching. The social studies course was first conducted in the
form of a television broadcast. Over time, it started to be
carried out over EBA and some platforms that provide multi-
participant and video calls.

The opinion of academicians on the distance education
process in the literature the view of candidate teachers are
frequently, while the opinions of teachers and social studies
teachers are less common. However, one of the most affected
form pandemic by the process is teachers. It can be said that
social studies teachers, who are in a direct and close
relationship with the social and physical environment, are
more affected by this process. In addition, while studies on
the views of social studies teachers are aimed at evaluating
the emergency remote teaching process, this research focuses
on distance social studies education.

The opinion of academicians on the distance education
process in the literature (Erol Sahin, 2019; Tuncer & Tanas,
2011; Giirer, Tekinarslan, & Yavuzalp, 2016), the view of
prospective teachers (Akbaba et al., 2016; Hamutoglu,
Giiltekin, & Savasci, 2019; Ozaydin Ozkara, 2020) ; Paydar
& Dogan, 2019) are frequently included, while the opinions
of teachers (Bakioglu & Cevik, 2020; Bayburtlu, 2020) and
social studies teachers (Aydemir, 2021; Akgil & Orhan,
2021) are less common. However, one of the most affected
by the process is teachers. It can be said that social studies
course teachers, who are in a direct and close relationship
with the social and physical environment, are more affected
by this process. Therefore, it is thought that this research will
contribute to the field. In addition, while studies on the views
of social studies teachers (Aydemir, 2021; Akgiil & Orhan,
2021) are aimed at evaluating the distance education process,
this research focuses on distance social studies teaching. This
research is also important in terms of guiding all teachers,
especially social studies teachers. In this research, it was
aimed to determine the contribution of social studies lesson
applied on online platforms to the academic success and
social development of secondary school 5th, 6th and 7th
grade students. In addition, it is aimed to determine the views
of social studies teachers on issues such as technical
problems experienced in social studies lessons and the
efficiency of applied teaching studies.

Method

Phenomenology, one of the qualitative research models, was
used in this research. The study group consists of 15 social
studies teachers. The working group was formed in two ways.
First, face-to-face interviews were conducted with social
studies teachers within the scope of qualitative study. After
that, the interview questions were sent to those who did not
want to meet due to the pandemic, but volunteered, and their
answers were added to the process. While forming the study
group in the research, criterion sampling method, one of the
purposeful sampling methods, was used.

In the research, the interview method was used as the
basis. Therefore, "semi-structured interview form" developed
for the research was used as a data collection tool in the
research. The interviews made during the research process
were recorded. Then, the written interviews were analyzed
with descriptive analysis method in accordance with
qualitative studies.

Findings, Discussion and Results

In the findings part of the study,

e Social studies teachers have not done remote
teaching before,

e Social studies teachers find the emergency remote
teaching process positive and productive due to
reasons such as "continuing the education process"”,
"due to the conditions of the period", "teaching
lessons”, "accessing and sharing digital documents"
and "removal of time and distance barriers" during
the pandemic process,

e In this process, social studies teachers frequently use
slides, digital materials (video, short film, internet
news), visual materials (map, picture, photo) and
EBA,

e Social studies teachers believe that they contribute
to the academic success of the students,

e Social studies teachers do studies such as
"communicating with parents”, "communicating
with students”, "researching the reason for students
not attending™ and "motivating students" in order to
solve the problems they encounter,

e The emergency remote teaching process, contributed
to teachers in subjects such as "learning the distance
education application”, "using it in different
situations  (snow holidays, supportive studies,
extracurricular meetings, etc.)", "using digital tools
in educational studies", "contributing to professional
development" and "easy access to information"

As a result, the pandemic has deeply affected the
education process in many areas. Realizing this situation and
realizing that the pandemic will not end in a short time, social
studies teachers took action to make the process more
efficient. Although they do not approve of emergency remote
teaching, they have tried to do the best they can by accepting
that there is nothing else that can be done during this
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pandemic period. They also stated that this process
contributed to their professional development.

It has been determined that student participation and
motivation should be increased in order for the emergency
remote teaching process to be efficient and to contribute to
the academic success of the students. According to Akgiil and
Oran (2020), the majority of teachers stated that students'
motivation to distance education courses is low. In order for
the emergency remote teaching process to contribute to the
academic success of the students, students should be active as
long as possible and students should be given responsibilities.
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Ek Goriisme Sorulari

6.

Uzaktan egitim siirecinde egitim materyali olarak
neler kullaniyorsunuz? Ornek verir misiniz?
Uzaktan egitim siirecinin size bir katkisi oldu mu?
Agiklar misiniz?

Verimli bir uzaktan egitim siireci i¢in neler
Onerirsiniz?

Degerli Ogretmen Arkadasimiz

Asagida bir takim sorular olup bunlari samimi ve igten
cevaplamanizi istiyoruz. Liitfen sorulari iyi anladiktan sonra
dikkatli bir sekilde cevap veriniz. Burada vermis oldugunuz
cevaplar kesinlikle bireysel olarak degerlendirilmeyecek olup
iiciin kisilerle paylasilmayacaktir. Zaman ayirip samimi
cevaplar verdiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Saygilarimizla.

Betimsel Sorular

Yasimiz:

Cinsiyetiniz:

Meslekte gecirdiginiz siire:

Goriisme Sorulari

Basta sosyal bilgiler dersi olmak iizere uzaktan

egitim siirecini genel olarak nasil

degerlendiriyorsunuz?

a. Sizce uzaktan egitim siireci verimli ge¢iyor mu?

b. Daha verimli ge¢gmesi i¢in neler dnerirsiniz?

2. Dersleri nasil isliyorsunuz? Ders islerken ne tiir
etkinlikler yapryorsunuz?

3. Uzaktan egitimin 6grencilerin basarisina katkisinin
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

a. Sosyal bilgiler dersine katkis1 oluyor mudur?

4. Uzaktan egitim siirecinde yasadiginiz zorluklar
nelerdir? Ornek verir misiniz?

5. Ogrenciler, derslere genellikle katiliyorlar m1?

Ogrenciler derse katilmasi igin neler yaptyorsunuz?

PmwNdE D>
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Introduction learning to learn and self-learning - the core of the educational
paradigms of our era (Akpunar, 2011). One of the special goals
of the Mathematics Course Curriculum emphasizing the
learning to learn within the scope of the competencies is stated
as “the skill to develop metacognitive knowledge and skills,
manage their learning processes consciously” (The Ministry of
National Education [MoNE], 2018).

The research, discussing this concept has a close relationship
with learning, date back to 1970s (Flavell, 1979; Garner &
Alexander 1987; Mazzoni & Nelson, 1998; Schneider &
Artelt, 2010), and the metacognition-themed studies have a
history of 18 years to take place in the journals in our country
(Bas & Ozturan Sagirli, 2017). Although a confusion exists in
the literature regarding the use of the metacognition concept
(Akaydin, Yorulmaz, & Cokcaliskan, 2020), it is realised that
as the meaning of the metacognition word, the concepts
“metacognition”, “metacognitive”, “beyond cognition” and
“executive cognition" have been used (Mert, 2017). In
addition, the studies were conducted in various fields such as
Turkish, Mathematics, Science and Technology, English,
Chemistry, Information Technologies, Teaching Designs,

The metacognition concept, in general terms, includes two
fundamental directions: individuals’ knowledge about their
cognition and the activities of regulating the cognition (Brown,
1978; Depaepe, Corte, & Verschaffel, 2010; Desoete, 2007,
Dignath, Buettner, & Langfeldt, 2008; Flavell, 1976; Schraw,
1998; Schraw & Moshman, 1995; Garofalo & Lester, 1985;
Lester, Garofalo, & Kroll, 1989; Mevarech & Amrany 2008;
Muis, 2008; Schoenfeld, 1987, Veenman, 2006).
Metacognition helps a person not only plan to manage or
arrange a task but also which strategy to use for a task and
when (Khan & Panth, 2017). Therefore, an individual with a
developed metacognition is a person who has awareness of
what he knows and at the same time has the ability to regulate
and control when and how to use what he knows (Depaepe et
al., 2010). The metacognitive behaviours (Bas, 2016) that
individuals demonstrate even without being aware during a
cognitive activity have a close correlation with learning. The
reason why metacognition is getting more prominent as a
concept is that it is highly effective in acquiring skills such as
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Curriculum Development and Biology (Bas & Ozturan Sagirls,
2017).

The mathematics field, stating in the centre of the present
research, is the second field, in which most of the studies with
approximately 12% of the metacognition themed articles in
our country (Bas & Ozturan Sagirli, 2017). One of the main
factors underlying this rate is the role of metacognition in
mathematics education. For, this concept, in line with the
relevant literature, is directly related to the students'
mathematics achievement (Garofalo & Lester, 1985; Jaafar &
Ayub, 2010; Ozsoy, 2011) and more specifically to solving
mathematical problems (Gurat & Medula, 2016; Jacobse &
Harskamp, 2012; Lee, Chang & Lee, 2001; Lester, 1982;
Verschaffel, 1999; Sengiill & Yildiz, 2013; Aydemir &
Kubang, 2014; Panaoura, Philippou, & Christou, 2003; Sengiil
& Katranct, 2015; Yildiz, 2020; Yimer & Ellerton, 2010; Yong
& Kiong, 2006).

Considering this effect on learning and teaching
mathematics, it can be claimed that the studies conducted with
metacognition focus will continue increasingly. Determining
the tendencies in the field (Ulutas & Ubuz, 2008), providing
information to educators, teachers, students (Ciltas, Giiler, &
Sozbilir, 2012) and compiling and gathering studies are
significant particularly in terms of shedding light on shaping
policies, practices and public perception. As the relevant
literature was reviewed, exemplary research on mathematics
education was reviewed (Baki, Giiven, Karatag, Akkan, &
Cakiroglu, 2011; Ciltas, 2012; Ciltas et al, 2012; Kayhan &
Ozgﬁn Koca, 2004; Ulutas & Ubuz, 2008; Yiicedag &
Erdogan, 2011), no research on metacognition-themed studies
has been encountered in this area. Accordingly, with the
conducted study, it is planned to contribute to this gap
determined in the literature by providing the meaning and
significance(results) of the metacognition theme in terms of
mathematics teaching clearly and thus, handle the studies that
will be carried out with more specific problems. Considering
this point, it was aimed to review the metacognition-themed
articles conducted and published in the subject of mathematics
in Turkey in terms of their methods and topics/reached results
in this research. With this purpose, answers were tried to be
found for these questions.

1. What are the methodological
metacognition-themed articles
education published in Turkey?

2. What are the topics and reached results of the
metacognition-themed articles mathematics
education published in Turkey?

Method

features of the
on mathematics

This research, in which the metacognition-themed studies in
Turkey were reviewed within the scope of the method and
topic/result was shaped by the method of descriptive content
analysis described as “dealing with the research conducted on
a specific topic, assessing the tendencies and results in a
descriptive dimension” (Calik & Sozbilir, 2014).

Collecting the Data

The data were collected in three steps. In the first step, the
keywords that would be used in the process were determined;
metacognition word for the articles published in English and
for the articles in Turkish, considering the classification by

Mert (2017), the meanings of the metacognition word in
Turkish as “ustbilis, bilisiistii, bilisitesi, biligsel farkindalik
and ytiriitiicii bilig” concepts were used as the keywords.

In the second step, the journals that are published in our
country were determined, the web pages giving information
accordingly were used, and 117 journals were determined. 77
of the relevant journals were the education journals prepared
by the organizations that are public / private or researchers
conducted in our country, 28 of them were the journals of the
education faculties and 12 of them were the journals of the
social science (institutes).

In the third step, all volumes of the 117 journals that can be
handed online and limited to the end of 2019 were reviewed
using the determined keywords. In this scope, in gathering the
articles to be analysed, these criteria were taken into
consideration.

e Passing the determined keywords in title, abstract and
keywords

e Forming a design based on a mathematical subject in a
related mathematical feature/skill/competence

¢ Being conducted with the sample of our country (as the
focus of our country students)

For instance;

o The study, conducted by Yabas and Altun (2009), designed
in the centre of the differentiated instructional pattern, to
determine the influence of this pattern on the students’
academic achievements, metacognitive skills and
perceptions of self-efficacy, was included in the research
as it was carried out on the subject of decimal fractions in
a mathematics course.

o The study, by Kacar and Sarigam (2015) and focusing on
the topic of the interrelation between metacognitive
awareness and maths anxiety levels of the prospective
primary school teachers, was included in the study as it
used a mathematical feature.

¢ The study, conducted by Deniz, Kiigiik, Cansiz, Akgiin and
Isleyen (2014), in which secondary school mathematics
teacher candidates' awareness of using metacognitive
strategies and the knowledge of cognition and regulation of
cognition, which are the dimensions of metacognition, are
examined according to grade levels and genders, was
excluded from the analysis, as it investigated the general
characteristics of students and did not directly focus on a
mathematical feature.

e The study, conducted by Hidayat, Norul and Zulnaidi
(2018) was excluded from the research as a foreign sample
(Indonesia) was used in the research although it was
published in a journal in our country.

For the feasibility of the research, the restrictions imposed
on the journals and topics in the data collection process
brought some limitations to the research. That is, articles
conducted in the sample of our country but published in
foreign journals are not involved in the research. At the end of
the process, 41 studies were decided to be reviewed. The
distribution of the relevant articles for their publication years
is presented in Figure 1.

As presented in Figure 1, one can notice that the first article on
the theme of metacognition on mathematics education in
Turkey was published in 2008. From 2014, the number of
these studies increased and reached the highest number with
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10 articles in 2017. It is seen that this number was 5 in the
years 2018 and 2019.
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Figure 1. The number of articles included in the analysis for
years

Data Analysis

The obtained data were analysed descriptively (Yildinm &
Simsek, 2008, p. 224), in which the conceptual structure has
been previously determined. In analysing the findings of the
first sub-problem, the codes and categories created by Bas and
Ozturan Sagirli (2017) were applied; four categories as
method, study group, data collection tools and data analysis
techniques and 52 codes under these categories were
determined. Only data collection tools and data analysis
methods applied for a metacognitive feature are included in the
analysis. The information, which was not specified related to
the categories in the reviewed articles (e.g. method, data
analysis techniques) was determined considering the opinions
of the professionals. In the analyses of the data for the second
sub-problem, also the template that Bas and Ozturan Sagirh
(2017) used to classify articles according to their subjects;
correlational, leveling, experimental, metacognitive behaviour
in the problem solving process and other (opinion setting and
observation form development) categories and for the articles
examined under these categories, the codes as high/low,
difference / no difference, relationship / no relationship,
predicts/does not predict were applied. The analysis process
was concluded with the concurrent study of two researchers
based on consensus, and the findings were presented by using
tables and graphs by calculating frequency/percentages.
Besides, the articles were coded as A1, A2, .... A41 during the
analysis process, the data were given in the relevant tables.

Results

Findings consisting of the sub-dimensions are given in order
in this part.
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Findings for the First Sub-problem as, “What are the
methodological features of the metacognition-themed
articles on mathematics education published in Turkey?”

Findings related to the method, study group, data collection
tools, and data analysis techniques of the reviewed articles are
presented under the relevant titles in order.

Distribution according to the method

The distribution of the articles, which were analysed,
according to their methods is presented in Figure 2.
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Figure 2. Article numbers, analysed in terms of their
methods

As presented in Figure 2, mostly the descriptive studies
(22) with the quantitative approach were conducted. Most of
these articles are in the correlational article model. 8 of the rest
of the articles were designed with the experimental, 8 with the
case study. In addition, 2 articles were designed based on the
mixed approach and an observation form was developed
within the scope of an article.

Distribution according to the study group

The articles, analysed according to their study groups are
presented in Figure 3.

As it is presented in Figure 3, most articles (19) were
conducted at the secondary school level. Second is the
university level (11 articles). Mostly seventh class level (14)
was studied in the articles. Considering the sample
distribution, it can be claimed that the articles continue from
the level of secondary school to the graduate level and
teachers. It is remarkable that the number of the articles at high
school level is low.
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Figure 3. The article volumes, analysed in terms of study groups
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Figure 4. The articles, analysed in terms of the data collection tool

Distribution according to the data collection tool

The articles, analysed according to the data collection tool are
presented in Figure 4.
As presented in Figure 4, the most used data collection

Information related to the questionnaire/scale/inventories
applied in the articles is shown in Table 1.

As it is indicated in Table 1, the questionnaires that were
applied most in the articles were The Metacognitive
Awareness Inventory, developed by Schraw and Dennison,

tools in the articles were questionnaire/inventory/scales (22).  (1994), and the Motivated Strategies for Learning
This is orderly followed by the observation (7) and interview  Questionnaire by Pintrich et al. (1991).
(7) and 3 of the interviews were in think-aloud. Activity cards
were also used within the scope of the practice in one research.
Table 1. Quantitative data collection tools applied in the articles reviewed
Scale Developer Name of Scale Scale Adapter
Schraw and Dennison (1994) Metacognitive Awareness Inventory Akin, Abaci and Cetin (2007)
Sungur (2004)
Pintrich, Smith, Garcia and McKeachie . . . Uredi (2005)
(1991) MOth.a ted . Strategies  for  Learning Karadeniz, Biiylikoztiirk, Akgiin,
Questionnaire

Sperling, Howard, Miller and Murphy

(2002)

Namlu (2004)

Desoete, Roeyers and Buysse (2001)
Kaplan & Duran (2016)

Yildiz, Akpinar, Tatar and Ergin (2009)

Cetinkaya and Erktin (2002)
Wells and Cartwright-Hatton (2004)

Seker and Ader (2018)

Efklides,
(2006)

Bal and Demir (2011)

Kiorpelidou and Kiosseoglou

Metacognitive Awareness Inventory

Metacognitive Learning Strategies Scale
Metacognitive Skills and Knowledge
Assessment

Mathematical Metacognition Awareness
Inventory

Metacognition Scale

Metacognition Inventory

Metacognitions Questionnaire
Framework for Analysing Mathematics
Teaching for the Advancement of
Metacognition

Metacognitive Experiences Scale

Cognitive Couching
Questionnaire

Kilig-Cakmak and Demirel (2008)
Altun and Erden (2006)

Karakelle and Sarag (2007)
Aydmn and Ubuz (2010)

Aydin (2007)

Ozsoy (2007)

Tosun and Irak (2008)

Asik (2009)
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Distribution according to their data analysis technique

The distribution of the articles, analysed, according to the data
analysis technique is presented in Figure 5.

As presented in Figure 5, 15 different tests were used within
the scope of the quantitative research, 3 of the qualitative tests.

Investigation of the metacognition-themed articles consisting of a mathematical content and published in Turkey
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Figure 5. The distribution of the articles, analysed, according to the data analysis technique

The most applied test in the quantitative research was the
correlation (13), the descriptive statistics (10) and the one-way
variance analysis (8) were the other preferred tests. In the
qualitative research, the descriptive analysis (5), content
analysis (4) thematic analysis (1) were used.

Table 2. Findings, including the data for the level of feature investigated, analysed variables and data related to the class level

Code Investigated Level of Investigated Variables Class Level
Article Feature
A20 Mathematical metacognitive In gender, girls are generally higher and lower, and students'  5th class
knowledge and skill metacognitive knowledge and skills are sufficient.
Al2 Metacognitive knowledge Analysed in general. 59% of the students' metacognitive 7th class
knowledge levels are at a moderate level, 22% are high.
A3l Metacognitive awareness As the grade level increases, metacognitive awareness 6, 7 and 8th class
decreases. Gender difference is in favor of girls.
A32 Metacognitive awareness There is no difference in grade level, no significant difference 6, 7 and 8th class
exists in favor of girls in terms of gender, parental education
level, family income level, those who receive preschool
education and have a computer at home are higher
A19 Mathematical metacognitive  Good in general. 6, 7 and 8th class
awareness
A5 Metacognitive awareness Students with a higher grade level of five and below, the 5, 6,7 and 8th class
difference in gender in favor of girls, those with higher report
cards.
A41 Metacognitive awareness When the grade level increases, metacognitive awareness 5, 6,7 and 8th class
decreases
A36 Using metacognitive learning ~ The best is the prospective science teachers in terms of the  Primary school science, social studies
strategies departments, 60% moderate, in general. teaching, psychological counseling
and guidance, ICT 1* class
A33 Metacognitive awareness Negative metacognitive awareness of women in gender is  Prospective primary school teachers
higher than men, there is no significant difference according to  3rd and final class prospective maths
the graduated department and graduated high school type teachers
variables
All Metacognitive awareness In general, metacognitive awareness levels are high. Fourth class prospective secondary
school maths teachers
Al6 Awareness of using No significant difference exists in gender. No significant Fourth class prospective maths
metacognition strategies difference exists in terms of higher academic achievement, teachers
education level of parents, high school type graduated, and
income level of the family.
A40 Metacognitive learning  In class level, in favor of 4th class compared with 2nd and 3rd.  Prospective secondary school maths
strategies In favor of girls in terms of gender organization and control  teachers
strategies sub-dimensions. Metacognitive awareness levels are 1, 2, 3 and 4th class
good.
A24 Metacognitive awareness No significant difference exists in terms of the class level. Prospective secondary school maths
teachers
1, 2, 3 and 4th class
A9 Conceptualization of It demonstrated that metacognition conceptualizations are  Maths teachers
metacognition parallel to the conceptualizations widely accepted in the
literature. School type studied, school level studied, in favor of
teachers working in private school and primary school teachers
Al7 Metacognitive knowledge Metacognition scores are high, metacognition calibration Engineering Ist class students

Metacognition calibration

achievements are low.

261



F. Bas & M. Ozturan-Sagirl / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(2)

Findings for the Second Sub-problem as, “What are the
topics and reached results of the metacognition-themed
articles on mathematics education published in Turkey?”

The topics of the reviewed articles and results handled within
the context of the topics are presented under five categories as
levelling, correlational, metacognitive behaviours during the
process of problem solving, experimental studies and other,
considering the frequencies. As the same article can include
data for more than one category, the total number of articles in
the categories is more than the number of the reviewed article.

Levelling articles

14 of the reviewed articles are the levelling articles and present
experimental data regarding the differentiation situation
according to the different variables of these levels and
investigated the level of feature, analysed variables and data
for the class level of the relevant articles are shown in Table 2.

As it is presented in Table 2, the metacognitive features,
whose level is investigated in the reviewed articles, are as
metacognitive awareness (7), metacognitive learning
strategies (2), metacognitive knowledge (2), mathematical
metacognitive knowledge and skill (1), mathematical
metacognitive awareness (1), the conceptualisation of
metacognition (1) and calibration of the metacognition (1).
Variables that investigate whether the articles affect these
features are mainly gender (7) and class level (5). In addition,
others are parents’ education level (2), family income level (2),
graduated high school type (2), getting pre-school training (1),
having a computer at home (1), report card score (1),
department (1), graduation department (1), academic
achievement (1), worked school type (1) and school level (1).
The general finding is that the metacognitive awareness in the
studies at the secondary school level has a significant effect on
the class level. This effect is in the direction of decreasing
metacognitive awareness as the grade level increases.
However, there are also article results suggesting that
metacognitive awareness does not have a significant effect on
class level. It can be concluded that the metacognitive
awareness levels of the prospective teachers are high,
considering the study results carried out at the university level.
In studies where gender and grade level variables are
investigated at this level, it is not possible to express a similar
or common result, since the variables sometimes have a
significant, sometimes meaningless effect. In addition,
mathematics teachers' definition of metacognition is similar to
the literature and mathematics teachers have the awareness of
metacognition and its features for students. In one of the
studies in this group, unlike other samples, engineering
students took part in the research group. In this study, the
metacognitive scores of the research group were high, but the
metacognitive calibration achievement was low. However, it
was also stated that the high achievement group was better in
terms of metacognition calibration.

Correlational articles

12 of the reviewed articles are aimed at determining the
relationship and predictive status between variables, and the
data of the related articles on the variables used, relationship
status and class level are shown in Table 3.

As it is presented in Table 3, variables associated with a
metacognitive variable are as mathematics achievement (8),

problem solving skill (2), problem solving performance (1),
mathematics-oriented academic risk-taking behaviour (1),
motivation (1), self-efficacy perception (1), mathematics
anxiety (1), problem solving skill (1), mathematical literacy
self-efficacy (1), opinion on mathematical proof (1), learning
approaches (1), attitude/belief towards problem solving (1),
dimensional estimation skill (1), mathematical reasoning (1),
attitude towards mathematics (1).

It is stated that metacognition at the primary level has a
positive, low correlation with mathematics achievement (1).
There are the relationships at the secondary school level, as a
positive high level between report card score and
metacognitive knowledge and skills (1), a positive moderate
level between mathematics success and metacognitive
knowledge and skills (1), positive moderate level with
metacognitive awareness (2), positive weak level with the
metacognitive skill (1). At the university level, a negative high
relationship exists between metacognition calibration scores
and mathematics achievement (1) and one article suggests no
relationship  between metacognitive knowledge and
mathematics success.

Some of the variables associated with a cognitive feature
are variables within the problem-solving process. The results
indicated a positive moderate level (1) relationship between
mathematical metacognitive awareness and problem-solving
skill perception and positive moderate level (1), metacognitive
knowledge and experiences and problem-solving performance
at the secondary school level. In addition, in one article, it was
stated that the increase in performance in problem solving can
be predicted by looking at the metacognitive knowledge of the
student, and this relationship is largely achieved through
metacognitive experiences. Positive moderate correlation
between the metacognitive self-regulation strategies and
perceived problem-solving skills (1), a negative low
correlation between metacognitive awareness and problem-
solving skills (1) and a positive low correlation between
attitudes and beliefs towards problem solving (1) are even
among the results.

In the rest of the articles, the results reached in terms of the
class levels can be summarised as at secondary school level,
cognitive self-regulation strategies and motivation (1),
metacognitive knowledge and metacognitive experiences (1),
metacognitive awareness and mathematics-oriented academic
risk-taking behaviour (MOARB) (1) and metacognitive
knowledge and dimensional prediction skill (1).

As the articles at the university level are analysed, it can be
reached to the conclusions suggesting that there is a positive
moderate correlation between metacognitive self-regulation
strategies and self-efficacy perceptions (1), a positive low
relationship between opinion on metacognitive awareness and
mathematical proof (1) and a negative low relationship
between learning approaches (1), but mathematical literacy
self-efficacy has no correlation (1). Furthermore, other results
that can be reached are that there is a positive moderate
correlation between the metacognitive learning strategies and
mathematical reasoning (1), positive moderate relationship
between metacognitive strategies using awareness and attitude
towards mathematics lesson (1), and no relationship between
negative metacognitive awareness and mathematics anxiety
(1) and metacognitive knowledge and metacognitive
calibration achievement (1).
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Table 3. The variables used in the articles that determine the relationship and predictive state, the variables used, the relationship
status and findings of the grade level

Code Related Variable Related Variable Relationship Status Class Level
A39 Metacognition Mathematics Achievement Significant, positive, low Primary School 4th
class
Self-regulation strategies+ Metacognition skills + mathematics motivation predict academic achievement at a moderate level.
A20 Metacognitive knowledge and skill Mathematics Achievement Significant, positive, moderate 5th Class
Metacognitive knowledge and skill Significant, positive, high
Mathematics Report Card Score
Gender, test scores of mathematics achievement and report card score predict their metacognitive knowledge and skill scores at the level of 59%.
A27 Mathematical metacognitive  Problem solving skill perception Significant, positive moderate 5, 6, 7 and 8th class
awareness
Confidence in problem solving skills, self-control and avoidance predict metacognitive awareness at the level of 28%.
AS Metacognitive awareness Mathematics achievement Significant, positive, moderate 5, 6, 7 and 8th class
Metacognitive awareness + Self-efficacy perception of mathematics predict mathematics achievement at the level of 49%.
A41 Metacognitive awareness + Mathematics anxiety predict mathematics achievement at the 9,6% level. 6, 7 and 8th class
A32 Awareness of using metacognitive = Mathematics Achievement No correlation is given 6, 7 and 8th class
strategies
The awareness of using metacognitive strategies predicts mathematics achievement as 20%.
A19 Metacognitive awareness Mathematics-oriented academic risk-taking  Significant, positive, high. 6, 7 and 8th class
behaviour (MOARB)
Mathematical metacognitive awareness score and attitude towards mathematics predict 65% of the MOARB attitude score.
A4 Metacognitive score Mathematics achievement Significant, positive, weak 7th class
Metacognitive skill predicts 18% of the mathematics achievement.
Metacognition + mathematics self-efficacy predict 52% of the mathematics achievement.
A10 Metacognitive awareness Mathematics achievement Significant, positive, moderate 7th class
Significant
Metacognitive self-regulation =~ Metacognitive awareness
strategies
Significant
Metacognitive self-regulation ~ Motivation
strategies
Metacognitive self-regulation strategies predict 46 % of the motivation metacognitive awareness.
A22 Metacognitive knowledge Metacognitive experiences Significant, positive, moderate 8th class
Metacognitive knowledge Significant, positive, moderate
Problem solving performance
Metacognitive experiences Significant, positive, moderate
Problem solving performance
A28 Metacognitive self-regulation ~ Perceived problem-solving skill Significant, positive, moderate University students
strategies
Self-efficacy perception Significant, positive, moderate
Metacognitive self-regulation
strategies
Metacognitive self-regulation strategies predict 3 % of mathematics achievement.
A33 Negative metacognitive awareness Mathematics anxiety Significant, positive University 3rd and 4th
class
A34 Metacognitive awareness Problem solving skill Significant, negative, moderate University students
Not significant
Metacognitive awareness Mathematical literacy self-efficacy
Problem solving skill predicts 15 % of the metacognitive awareness.
Metacognitive awareness + self-efficacy of mathematical literacy predict 18 % of problem solving skills.
All Metacognitive awareness Opinion on mathematical proof Significant, positive, moderate Prospective mathematics
Significant, negative, moderate teachers
Learning approaches
Metacognitive awareness and opinion
about the mathematical proof
A24 Metacognitive awareness Attitude towards problem solving Significant, positive, low Prospective  secondary
school mathematics
Belief in problem solving Significant, positive, low teachers
Metacognitive awareness
Attitude and belief related to problem solving predict 8 % of the metacognitive awareness.
A36 Metacognitive learning strategies Mathematical reasoning Significant, positive, moderate First-Class level
prospective teachers
Al2 Metacognitive knowledge Dimensional prediction skill Significant, positive, moderate 7th class
Al6 Awareness of using metacognition  Attitude towards mathematics lesson Significant, positive, moderate Prospective  secondary
strategies school mathematics
teachers
A17 Metacognitive calibration scores Mathematics exam achievement Significant, negative, high Engineering faculty first
class students
Metacognitive knowledge Metacognition calibration achievement Not significant
Metacognitive knowledge Mathematics achievement Not significant

As it is considered in terms of the prediction studies, at the ~ predict academic achievement together with the self-
primary school level, it is suggested that metacognitive skills  regulation strategies and mathematics motivation (1). At the
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secondary school level, it is stated that metacognitive
awareness and mathematics self-efficacy perception (1),
metacognitive awareness and mathematics anxiety (1),
metacognitive  strategies using awareness (1), and
metacognitive skills itself (1) and mathematics self-efficacy
(1) together predict mathematics achievement. At the
university level, it is referred that metacognitive self-
regulation strategies predict mathematics achievement (1); in
addition, metacognitive awareness and mathematical literacy
self-efficacy predict problem solving skills (1).

Besides, at the secondary school level, it is stated that the
variables such as trust to problem solving skills, self-control
and avoidance (1), metacognitive self-regulation strategies and
motivation (1) predict metacognitive awareness. On the other
hand, at the university level, problem solving skills (1) and
attitude and belief towards problem solving (1) are among the
significant predictors of metacognitive awareness.

Metacognitive strategies applied during problem solving
(metacognitive behaviours)

Ten of the reviewed articles are related to determining
metacognitive behaviours used during problem solving. The
articles in this scope are generally those in which the data are
collected with the think-aloud protocols during problem
solving from the study group and these data are analysed with
descriptive and content analysis. The reached results stated in
the relevant studies are summarised below.

In an article, in which little children (between 43-73
months) were observed, their behaviours of metacognitive
regulation during the problem solving were determined. We
found the children demonstrated behaviours as planning,
observation, check and evaluation steps during solving three
different problems (measurement, pattern and classification).
In addition, in the article, the interactions as planning-
monitoring, monitoring-control / evaluation between these
skills were stressed. In the article carried out with primary
school students on non-routine and verbal problems, it was
found as a result of data collected through clinical interviews
that the students, who used their metacognitive skills and
answered questions correctly, successfully achieved the
metacognitive behaviours such as restating the problem in
their own words, analysing what is given and desired in the
problem correctly, solving the problem with alternative
strategies, transferring previous experience or knowledge to
the question, and most significantly checking the logical
accuracy of the problem. Also, in another article conducted
with the primary school fourth class students, it was reached
that the students with high achievement levels, demonstrated
more cognitive-metacognitive behaviours during the problem-
solving process; in addition, some behaviours were sometimes
cognitive and sometimes metacognitive when the reasons were
asked. In an article with secondary school students, the
students were divided into three groups as good, moderate and
weak in terms of their academic achievement and we
determined that the strategies that these three groups used in
planning, estimation, monitoring and evaluating sub-
dimensions were compared. In the article, it was found that
they used five different strategies in the planning dimensions
of the metacognition (setting the time, focusing, determining
the goal and sub-goals, determining the actions to be taken and
carrying out regularly, identifying the obstacles to be

encountered and overcoming them), six in the estimation sub-
dimension (reread the problem, mark up with a pencil, analyse
the situation of the problem, draw figures, analyse what you
know, predict possible consequences), six in the observation
sub-dimension (recognising and correcting mistakes, keeping
the purpose in mind, making sure that the operations are
correct, evaluating the result according to the estimated
answer, checking the accuracy of the calculations, recording
the result found) and four strategies in evaluation dimension
(think on the answer, evaluating whether it is successful,
thinking about the place of the subject in daily life and
questioning yourself at the final part of the study).

The students with moderate, high academic success
demonstrated more metacognitive behaviours in each sub-
dimension compared with the students with low academic
success. In a study with the students with gifted students (6-
8th class), it was determined that gifted students demonstrated
metacognitive skills (be confident, reviewed their goals
(again) and evaluated/controlled themselves at each step) in
each of the stages of understanding, planning, applying and
evaluating the problem, and as the class level increased, they
used higher the metacognitive skills. In an article with seventh
class students, the metacognitive knowledge and skills that the
students demonstrated while performing the peer teaching
activity were investigated and it was concluded that the
students used metacognitive skills in the form of planning,
monitoring and evaluation, and metacognitive information
about themselves, their tasks and strategies while performing
their teaching tasks. In addition, in an article with seventh class
students, the students were divided into weak, moderate and
high groups as metacognitive knowledge level and their use of
the dimensional estimation strategy were investigated. In this
study, it was also determined that students with high
metacognitive knowledge could apply seven different
prediction strategies, while the number of prediction strategies
used decreased as the level of metacognitive knowledge
decreased. In an article, in which the teachers formed the
research group and the data were collected by observation, it
was determined that the mathematics teachers demonstrated
the behaviours that stimulate the metacognition of the students
at the least problem-posing step in the plan preparation step.
In addition, in another study, the metacognitive skills of
mathematics teachers and prospective teachers in the process
of proving were examined and eight categories as,

"Facilitating  operations", "Questioning", "Awareness",
"Planning", Strategy determination "," Checking ","
Associating "and" Analogical reasoning " It has been

determined that eight categories were formed. In an article, the
use of planning, thinking and evaluation dimensions of the
cognitive coaching approach used while teaching cognitive
awareness skills by teachers were evaluated by non-thesis
graduate students. The students answered that the teachers
used the dimensions of the cognitive coaching approach at a
moderate level.

Experimental articles

Eight of the reviewed articles present experimental data, and
the findings of the dependent variable, independent variable
and class level of the related studies are presented in Table 4.

264



Investigation of the metacognition-themed articles consisting of a mathematical content and published in Turkey

Table 4. Dependent, independent variable and class levels of

studies with experimental data

Code Independent Variable Dependent Class Level
Variable

Al4 Problem solving  Problem solving skill ~ 4th graders
activities supported by
collaborative
metacognitive strategies

A30 Metacognitive strategy ~ Mathematical Sth graders
training problem-solving

achievement,
metacognitive skills

A26 Differentiated Metacognitive skills  6th graders
instructional design

A38 Teaching based on Metacognitive skills  6th graders
multiple intelligences

A21 Cooperative  learning To  Metacognitive  6th graders
method supported by skills
metacognitive strategies

A3 Writing activities To metacognition 7th graders

A6 Mathematical modelling To  metacognition  10th graders
activities (only metacognitive

knowledge)

Al3 A problem-solving  Metacognitive self-  Prospective
approach depend on regulation Primary
metacognitive School
questioning Teachers

As it is presented in Table 4, in four of the reviewed
articles, one metacognitive variable was only dependent, three
dependent both independent and independent, and only one
was the independent variable. In the research, the influence of
independent variables on dependent variables is in favor of the
experimental group, and the difference is significant
statistically. This effect is present in almost all class levels,
from primary school to university level. Metacognitive
strategy training increased metacognition. In addition, it was
also found that the differentiated instructional design, the
multiple intelligence-based teaching and writing activities
increased metacognition. However, in the practice of
mathematical modelling activities, this effect remained only at
the metacognitive dimension of metacognition. More than half
of the research conducted in this group was carried out at the
level of secondary school. There is only one article with
primary, high school and undergraduate levels.

There are two opinion determination articles related to
taking the opinions of the study group in the research. In one
of these articles, the prospective teachers were asked about
whether metacognitive self-regulation teaching is necessary or
not, and the prospective teachers stated that they thought it was
necessary. In another study, opinions were obtained that sixth-
class students questioned the problems and procedures related
to the development of their metacognitive skills, analysed their
mistakes, and planning behaviour improved. And one
observation chart development article was determined. The
observation form was developed to address each step in order
to determine teachers 'behaviours to activate their students'
metacognition.

Discussion and Conclusion

Within the context of this study aiming to review the articles
conducted on mathematics education and published in Turkey
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in terms of their methods and topics/ reached results, the
results can be summarised as follows.

The results gathered in the context of the methodological
features emerged from the components of the used method,
sample, data gathering tools and data analysis methods can be
summarised as follows.

o It was determined that almost half of the metacognitive-
themed articles on mathematics education on account of
the methods were conducted with a quantitative approach
and using the descriptive methods. Experimental studies
and case studies, designed with the qualitative approach,
were equal and constituted one-fifth part, and the rest of
the studies were designed with the mixed method or related
to developing a qualitative data collection tool. This
situation coincides with the trend claimed to be included in
metacognitive-themed studies conducted by Bas and
Sagirhh (2017) within the scope of all fields. The
proportional size of the articles on mathematics education,
in which the structure of metacognition, its relationship
with different variables and the case of prediction are
discussed, can be interpreted as the continuing efforts to
understand the structure of the concept of metacognition.
For, it is possible to encounter the studies (Akpunar, 2011;
Desoete & Ozsoy, 2009; Dogan, 2013), in which this
concept was not clarified in the literature of our country.
As it is regarded in terms of the study groups, it is noticed
that almost half of the articles were carried out at the level
of secondary school, secondly at university level with
approximately a quarter of rate. This result demonstrates a
difference from the result that most studies were conducted
at the university level and at the secondary school level
second. As it is taken into consideration in terms of the
class level, most of the studies were conducted at the
seventh-class level. According to the status of being in the
study group, the primary school level is in third place and
the teachers are in fourth place, respectively. There is one
study at each school level as pre-school level, high school
and graduate level. The low number of studies, especially
at pre-school and primary school levels, may be associated
with the limitations in the use and learning of
metacognition at this age (Senemoglu, 2007, p. 337). Study
intensity at secondary school and university level can be
explained in the context of the relationship between
metacognitive development and age progress (Schneider &
Lockl, 2002; Veenman et al., 2006; Veenman & Spaans,
2005). Nevertheless, few numbers of studies at the high
school level, which is between two levels, is an interesting
point expressed by Bas and Ozturan Sagirli (2017).

When analysed in the context of data collection tools used
in articles, it can be stated that most articles / open-ended
articles/scales/tests are used, observation, interview, think-
aloud protocol and other tools are used. This result is a
direct relationship with the methods used in the articles and
is an expected result from the determination that qualitative
and descriptive articles are predominant. Bas and Ozturan
Sagirli (2017) reached a similar result. The most preferred
articles are the Metacognitive Awareness Inventory
developed by Schraw and Dennison, (1994) and Motivated
Strategies for Learning Questionnaire developed by
Pintrich et al. (1991). The other is the Metacognitive
Awareness Inventory, and it can be referred that these
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questionnaires are highly preferred both in our country

(Bas & Ozturan Sagirh, 2017) and in the international

literature (Dogan, 2013).

e As it is considered on account of the data analysis
techniques, it is noticed that correlation, descriptive
statistics, independent samples t-test, one-way variance
analysis and regression analysis are applied. On the other
hand, in qualitative studies, descriptive analysis and
content analysis were applied respectively. This result is
shaped, without doubt, by the objectives of the relevant
research along with the research method. It can be said that
while the hypothesis tests are used more in articles with
metacognition based on all fields (Bas & Ozturan Sagirlh,
2017), relational tests are more intense in mathematics
education.

As the metacognition-themed articles conducted in the
field of mathematics, it was concluded that the metacognitive
behaviours exhibited by the participants in the process of
determining and problem solving were examined and
experimental studies were conducted. In addition to these
topics, there are articles on opinion determination and
development of observation form.

In studies investigating the relationship and prediction
status, a metacognitive feature was associated with
mathematics achievement, problem solving performance,
belief/attitude towards problem solving, self-efficacy
perception, motivation, mathematics anxiety, mathematical
literacy self-efficacy, and mathematical reasoning. Due to a
large number of variables in relational articles, metacognitive
awareness, metacognitive knowledge, metacognitive self-
regulation skills, metacognitive experience, and metacognitive
learning strategies are gathered under a single concept as
metacognitive variables in order to bring the results of the
article together in this section more simply.

It was realised that there was a positive moderate
correlation of a metacognitive variable with mathematics
achievement at primary school level (Demir & Budak, 2016),
positive moderate at the secondary school level (Memis &
Arican, 2013; Kurtulus & Oztiirk, 2017; Kaya, 2019) or weak
(Kahramanoglu & Deniz, 2017), no relationship at university
level (Asik & Sevimli, 2015) was realised. The relationship
with a problem-solving performance at secondary school level
was found as positive moderate (Asik & Erktin, 2019), positive
moderate problem solving skill perception (Kaplan, Duran, &
Bas, 2016); negative moderate with problem solving skill at
university level (Ozcakir Siimen & Calisic1, 2016), positive
moderate (Alci, Erden, & Baykal, 2018), positive weak with
attitude and belief towards problem solving (Bas, Ozturan
Sagirli, & Bekdemir, 2016). Dimensional estimation skill of a
metacognitive feature at secondary school level (Sengiil &
Budak, 2017), motivation (Kaya, 2019) and mathematics-
oriented academic risk-taking behaviour (Agikgiil & Sahin,
2019) are among the features associated with the
metacognitive variable. At the university level, there is a
positive moderate relationship with the self-efficacy
perception (Alci et al., 2008), mathematical reasoning (Ersézli
& Coban, 2012), attitude towards mathematics lesson
(Sarpkaya, Arik, & Kaplan, 2011), opinion related to the
mathematical proof (Yavuz, 2019), negative relationship with
learning approaches (Yavuz, 2019) and mathematics anxiety
(Kacar & Sarigam, 2015). A significant relationship has not

been found with the mathematical literacy self-efficacy
(Ozgakir Siimen & Calisict, 2016).

Metacognitive  skill/awareness predicts mathematics
achievement with the variables of self-regulation strategies
and mathematics motivation (Demir & Budak, 2016), at the
primary school level; by itself (Giirefe, 2015; Kahramanoglu
& Deniz, 2017; Alc et al., 2018) or with mathematics self-
efficacy perception (Kahramanoglu & Deniz, 2017; Kurtulus
& Oztiirk, 2017) and mathematics anxiety (Mert & Bas, 2019)
at the level of secondary school. Furthermore, this variable
with the variable of attitude toward mathematics is an
important predictor of the mathematics-oriented academic
risk-taking behaviour (Ac¢ikgiil & Sahin, 2019). At the
university level, metacognitive awareness and mathematical
literacy self-efficacy predict problem solving skill (Ozgakir
Stimen & Calisici, 2016).

In addition, at the secondary school level, trust to the
problem-solving skill, self-control and avoidance (Kaplan et
al., 2016), metacognitive self-regulation strategies and
motivation (Kaya, 2019), gender, mathematics success test
score and report card score (Memis & Arican, 2013) are
significant predictors of metacognitive awareness/ knowledge-
skills. At the university level, the problem-solving skill
(Ozgakir Siimen & Caligic1, 2016), attitude, and belief towards
problem solving (Bas et al., 2016) predict metacognitive
awareness.

Metacognitive features used in levelling articles are
metacognitive awareness, metacognitive learning strategies,
metacognitive knowledge, mathematical metacognitive
knowledge and skills, mathematical metacognitive awareness,
the conceptualisation of metacognition and metacognition
calibration. The variables that the articles investigate whether
they have an effect on these features are mostly gender and
class level. In addition, others are parents' education level,
family income level, type of high school graduated from, pre-
school education status, the status of having a computer at
home, report card score, department, study field, academic
achievement, school type and school level. Although the
levelling articles are predominant at the secondary school and
university level, mathematics teachers also took part in the
study group. As the general finding, measurement results of
metacognitive feature in study groups at each education level
are at the level of moderate/sufficient (Ersozlii & Coban, 2012;
Memis & Arican, 2013; Sengiill & Budak, 2017) or high
(Agikgiil & Sahin, 2019; Asik & Sevimli, 2015; Sirmact &
Tas, 2016; Yavuz, 2019). Except for one of the studies
conducted at the secondary school level (Giirefe, 2015), the
class level has a significant effect on metacognitive awareness.
This effect is that as the class level increases, metacognitive
awareness decreases (Erdogan & Sengiil, 2014; Kurtulus &
Oztiirk, 2017). That there is no difference at the university
level (Bas et al., 2016) or the relevant difference was in favour
of upper classes for metacognitive learning strategies (Sirmaci
& Tas, 2016) was referred. As it is taken into consideration in
terms of gender, results such as the metacognitive
awareness/knowledge and skills of girls are higher (Erdogan
& Sengiil, 2014; Giirefe, 2015; Memis & Arican, 2013;
Kurtulus & Oztiirk, 2017), that this difference in
metacognitive characteristics does not exist at the university
level (Sarpkaya et al., 2011) or in favor of female participants
(Sirmaci1 & Tas, 2016) or male participants (Kacar & Sarigam,
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2015), were found. It was also realised that students with high
academic achievements also have high metacognitive
awareness (Kurtulus & Oztiirk, 2017; Sarpkaya et al., 2011),
parents’ education level (Giirefe, 2015; Sarpkaya et al., 2011),
family income (Giirefe, 2015; Sarpkaya et al., 2011), field
graduated from (Kacar & Sarigam, 2015) and high school type
graduated from (Kacar & Sarigam, 2015; Sarpkaya et al.,
2011) variables do not demonstrate the difference. In addition,
the metacognition description of mathematics teachers
demonstrates similarity with the literature and mathematics
teachers perceive the significance of metacognition and its
features for students (Seker & Ader, 2018).

The results stated in the articles, in which the
metacognitive strategies/behaviours used in problem solving
are investigated, can be summarised as follows. Students both
at early ages (between 43 and 73 months) (Unlii & Soylu,
2017), and at primary school level (Durmus & Ozdemir, 2016;
Serin & Korkmaz, 2018), and secondary school level (Acar &
Ader, 2017; Kaplan & Duran, 2015; Oztiirk, Akkan, & Kaplan,
2018) demonstrate metacognitive behaviours at the problem-
solving process. The frequency of using these behaviours
increases as the problem-solving achievements (Durmus &
Ozdemir, 2016), academic achievements (Serin & Korkmaz,
2018; Kaplan & Duran, 2015) and class level variables (Oztiirk
et al, 2018) increase. It was determined that teachers
demonstrated  behaviour  that  stimulates  students'
metacognition in the plan preparation step most and problem-
posing step least (Yildiz & Giiven, 2016). In addition, the
metacognitive skills of mathematics teachers and prospective
teachers in the proof-making process were investigated in a
study and it was determined that eight categories were formed
as "facilitating operations", "questioning", "awareness",
"planning”, strategy determination "," controlling ","
association "and" analogical reasoning " (Oztiirk & Kaplan,
2019). In a study, it was determined that teachers used the
behaviours in the dimensions of planning, thinking and
evaluation of the cognitive coaching approach at a moderate
level. (Demir & Bal, 2011).

In experimental articles, metacognition as an independent
variable was generally included in the research as
metacognitive strategy training and as the dependent variable,
metacognitive skill. It was determined that metacognitive
strategy training or different practices supported by this
application are effective on students' problem-solving skills
(Serin & Korkmaz, 2018) problem solving achievements
(Ozsoy & Ataman, 2009), metacognitive skills (Ay & Bulut,
2017; Erdogan & Sengiil, 2017; Ozsoy & Ataman, 2009). In
addition, the differentiated instructional design (Yabas &
Altun, 2009), teaching practices based on multiple
intelligences (Durmus & Ozdemir, 2013), writing activities
(Unlii & Soylu, 2017) are effective on the metacognitive skills
of secondary school students. It can be claimed that
mathematical modeling activities at the high school level are
effective in the metacognitive knowledge dimension of
metacognition (Deniz, 2017). In this group, researchers mostly
studied metacognition with the secondary school group. The
practices were carried out on the basis of problem solving, with
different subjects (permutation, algebra, decimal numbers,
prime numbers). In this group, researchers mostly studied
metacognition at the secondary school level.

The prospective teachers stated that they thought that
metacognitive self-regulation teaching is vital (Oztiirk, Ozgél,
& Akkan, 2018). Opinions were obtained that sixth-class
students questioned the problems and their operations,
analysed their mistakes and that planning behaviour improved
(Erdogan & Sengiil, 2017). In an article, to determine the
behaviours of teachers towards activating the metacognition of
their students, an observation chart was created to address each
step.

Recommendations

Metacognition in education is extremely significant
specifically for mathematics course in terms of planning,
organising, executing, following up and concluding ideas and
actions successfully. For this reason, the metacognitive skills
should be tried to acquire in the children from the early ages
during the education process. Some of the levelling articles,
based on the results that the metacognitive characteristics of
the participants are at a moderate level and the applications for
metacognitive skills increase these skills, emphasis can be
given on experimental studies in this area. During these
studies, the researchers’s measuring the metacognitive
behaviours during the application and wusing different
measurement techniques are critical in terms of more reliable
results. In addition, in teaching metacognitive strategy
teaching, exploring the “writing education” can also be
recommended to the researchers. Considering the relationship
between problem solving achievement and metacognitive
skills, emphasis can be given on classroom practices to teach
students these skills. At this point, the metacognitive strategies
such as assessment and checking determined to be used by the
successful students can be focused more. As the first step of
this, teachers' awareness of metacognitive behaviours used in
classroom activities and their frequency of use can be
increased by microteaching applications.
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07: Sanal ve akustik calgi eslikli sarki 6gretimi uygulamalarinin sarki séyleme becerilerine etkisinin ne diizeyde oldugunu
tespit etmek bu aragtirmanin temel amacini olusturmaktadir. Aragtirmanin yontemi, nicel arastirma yontemlerinden tek
gruplu ontest-sontest deneysel desene dayalidir. Ogrencilerin deneysel islem oncesindeki hazir bulunusluk seviyelerini
belirleyebilmek igin, “Sarki Soyleme Becerisi Degerlendirme Formu” Ontest olarak uygulanmis ve alan uzmanlar
tarafindan degerlendirilerek 6grencilerinin seviyeleri belirlenmistir. Ogrencilere 10 hafta boyunca haftada bir ders saati
olacak sekilde hazirlanmis olan program dahilinde Sanal ve Akustik Calg1 Eslikli (SACE) Sarki Ogretimi Uygulamalar ile
egitim verilmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilere “Sarki Soyleme Becerisi Degerlendirme Formu” sontest olarak tekrar
uygulanmig ve alan uzmanlari tarafindan degerlendirilerek dgrencilerinin seviyeleri belirlenmistir. Ontest-sontest puanlari
arasindaki farkhiliklarm tespiti igin Wilcoxen Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sarki sdyleme
becerileri 6ntest puanlarmin diisiik bir diizeyde oldugu, SACE Sarki Ogretimi Uygulamalar1 sonrasinda yapilan sontest
puanlarina bakildiginda ise sarki sdyleme becerilerinin 6ntest puanlaria gére anlaml diizeyde yiikseldigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, miizik egitimi, sanal ve akustik ¢algilar, sarki eslikleri, sark1 6gretimi

Abstract: The effect of virtual and acoustic instrument accompaniment song teaching practices on singing skills is the
main purpose of this research. The method of the research is based on a one-group pretest-posttest, experimental design,
which is one of the quantitative research methods. In order to determine the readiness level of the students before the
experimental process, the "Singing Skills Evaluation Form" was applied as a pretest and the levels of the students were
determined by being evaluated by the field experts. Students were given training with Virtual and Acoustic Instrument
Accompaniment (VAIA) Song Teaching Practices within the program, which was prepared as one lesson per week for 10
weeks. After the application, the "Singing Skills Evaluation Form" was re-applied to the students as a posttest, and the
levels students were determined by being evaluated by the field experts. The Wilcoxen Signed Rank Test was used to
determine the differences between pretest-posttest scores to test whether. As a result of the research, singing skills pretest
scores were at a low level, when the posttest scores are made after the VAIA Singing Teaching Practices were examined,
their singing skills increased significantly compared to the pretest scores.

Keywords: Music, music education, virtual and acoustic instruments, song accompaniments, song teaching.
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Giris

Egitim igerisinde akilli tahtalarin aktif olarak kullanildig:
de miizik dersleridir.
kullanilabilecek birgok ¢algi ve arag-gere¢ de akilli tahtalarla
hale
tizerindeki ses sistemi, usb disklerden veri okuyabilmesi,

derslerden biri

birlikte kullanilabilir

kullanimi agisindan 6nemli oldugunu belirtmektedir. Gelisen
teknoloji sayesinde miizik yazilimlari akilli tahtalarda
kullanilmaya baglanmis ve bu yazilimlarin miizik derslerinde
veya farkli alanlarda kullanilmak iizere sarki altyapilarinin
hazirlanmasinda olduk¢a faydali oldugu goriilmiistiir.
Karadngel (2016) MIDI 0Ozelligine sahip olan mizik
yazilimlarini kullanarak akilli tahta araciligi ile ders islemenin

Miizik derslerinde

gelmistir.  Akilli  tahtalarin

internet baglantisinin  bulunmasi ve en oOnemlisi farkli
tirlerdeki yazilimlarin yiiklenebilmesi okullarda miizik
atdlyesi bulunmasa da miizik derslerinin verimli bir sekilde
islenebilmesini saglamistir. Sark1 6gretiminde sanal ve akustik
calgilar kullanilarak tiretilen eslikler, akilli tahtalar vasitasi ile
ses veya video dosyasi olarak kullanilmaya baglanmistir.
Dijital olarak kullanilan sarki eslikleri 6gretmenlerin yiikiinii
azaltmis ve derslerini daha aktif islemelerini saglamistir. Akill
tahtalar araciligi ile zamanin daha verimli kullanilmasina etki
eden dijital sarki eslikleri 6grenme siirecinin hizlanmasinda
o6nemli bir konuma sahiptir. Sancak (2017) derslerde akilli
tahta kullaniminin, derslerin daha verimli iglenmesine katk1
sagladigin1 ve ders ortaminit etkilesimli bir hale getirdigini
belirtmektedir. Karadngel (2019) teknolojik gelisimlerin
egitim alanina uyarlanmasinin 6nemli oldugunu, egitim alanin
gelisimi tizerinde yapilacak olan yeniliklerin 6grenmeyi
etkiledigini, teknolojinin egitimde kullanilmasinin 6grenmeyi
hizlandirdigini, ders verimini artirdigini ve zamanin etkili

derslere olan ilgiyi artirdigini ve konularin hizli bir sekilde
Ogrenildigini belirtmektedir. Miizik yazilimlarinin; miizik
teknolojisi alami ile ilgili teknik Ozellikleri igerisinde
barindirmasi, maddi olarak imkanlar1 zorlamasi ve bazi
durumlarda bu yazilimlara ek donanim ihtiyaglarmin gerekli
olmasindan dolay1 smiflarda akilli tahta olsa bile kullanimi1
kisitlanmakta ve mizik derslerinde etkili bir sekilde
kullanilamamaktadir. Bu anlamda miizik dersliklerinde
calgilarin bulunmamasi, akilli tahta olsa da akilli tahtalarda
kullanilabilecek olan miizik yazilimlarmin bulunmamasi veya
kullanilabilecek donanimlarin olmamasi, O6gretilecek olan
sarkilarin hazir esliklerinin olmamasi veya var olan esliklerin
Ogrencilerin ses araliklarina uymamasi gibi problemlerin sarki
Ogretimini zorlastirdigr gériilmektedir.

Sanal ve akustik galgilar kullanilarak olusturulan sarki
esliklerinin sarki gretiminin alt basamaklarindan olan ton,
ritmik yapi, tempo, sarkilari farkli tonlardan seslendirebilme,
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okul sarkilarmi tonal, geleneksel sarki ve tiirkiilerimizi
makamsal Ozelliklerine uygun sdyleyebilme, sarkiy:
dinamiklerine uygun sdyleyebilme, sarkiy: artikiilasyonlarima
uygun sdyleyebilme, sarkilara iligkin bilgileri dgrenebilme,
sarkilar1 akici bir sekilde duraksamadan okuyabilme ve sarkiy1
istekli olarak okuyabilme becerilerinin gelisimi agisindan
o6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Sarki Soyleme Egitimi

Sarki 6gretimi, genel miizik egitimi icerisinde yer alan, planh
ve programli bir sekilde yapilan 6gretim siirecidir. Ugan vd.
(2001) tarafindan genel miizik egitimindeki sarki Ggretim
yonteminin, sarki sdyleme metodu ile yapilan miizik 6gretimi
oldugu, bilinen en eski ve en yeni yontem oldugu, smifta toplu
veya kiime seklinde uygulanabilecegi gibi gerekli oldugu
durumlarda bireysel 6gretim tekniklerinin de kullanildig: bir
yontem oldugu belirtilmektedir.

Miizik dersleri icerisinde sarki &gretimi; kulaktan sarki
Ogretimi ve nota ile sarki 6gretimi seklinde uygulanmaktadir.
Kulaktan sarki 6gretimi, herhangi bir miizik eserinin (sarki,
tirkii vb.) notalar1 kullanilmadan, s6z ve ezgilerinin
kullanilarak 6gretilmesidir (Tirkmen, 2017). Kulaktan sarki
6gretim yontemi kullanilarak 6gretilecek olan sarkilarin ezgi
ve s0z acisindan kolay bir yapiya sahip olmasi gereklidir
(Yildiz, 2002). Kulaktan sarki  Ogretimi  yontemi
kullanildiginda s6z ve ezgi kullanimina ek olarak anlatim,
taklit, rol oynama, drama vb. teknikler de kullanilabilir
(Tirkmen, 2017). Nota ile sarki 6gretim yonteminde ise sarki
Ogretimi yapilacak olan grubun nota bilgisine sahip olmasi ve
bilinen eserler tzerinden sarki Ogretimine baglanmasi
onemlidir. Nota ile sarki 6gretim yonteminde en 6nemli unsur
Ogretimi yapilacak olan sarkiya ait ezginin daha Onceden
bilinen eserlerden olmasidir (Yildiz, 2002). Nota ile sarki
Ogretim yontemi uygulanacak olan Ogrenci grubu nota
bilgisine sahip degilse, bu gruba belirli bir plan ve program
dahilinde nota egitimi verilmesi gereklidir. Nota ile sarki
Ogretimi  baslangicinda ogrencilerin  6nceden dgrendigi
sarkilar  kullanilarak  anadil 6gretim  yontemlerinden
faydalanmak gereklidir (Y1ldiz, 2002). Nota ile sarki 6gretim
yonteminde farkli uygulamalar kullanilmaktadir. Bu yontemde
ogrencilere sarki notalarinin yazili halde verilmesi, yazili olan
sarki notalarmin bazilarim1  bos birakarak eksiklerinin
tamamlanmasi gibi ¢aligmalar yapilabilir. Bu yontemin ¢ok
kiiciik yaslardaki O6grencilerde kullanimi uygun degildir
(Ttirkmen, 2017, s.112).

Koro Egitimi

Koro egitimi; belirli bir diizeyde ses egitimi bilgisine sahip,
kulaktan sarki 6gretim yontemi veya nota ile sarki 6gretimi
egitimi alan kisilerin bir araya gelerek tek sesli veya ¢ok sesli
sarki soyleyebildikleri bir egitim seklidir. Sarki sdyleme veya
ses egitiminin ardindan gelen koro egitimi, farkli ses
karakterlerindeki kisilerin bir araya gelmesi ile sarki
egitiminde Ogrenilen tekniklerin, dogru ve etkili bir sekilde
uygulanmasini gerektirmektedir.

Koro egitimi; “korolara yapilandirma bigimi, diizeyi ve
amaglarina uygun olarak verilen ses egitimleridir” seklinde
tanimlanmaktadir (T6reyin, 2008, s.160). Bir baska tanimda
ise koro egitimi; “sayisal olusum, ses tiirii, ses kapasitesi ve
tin1 bakimindan dengeli, 6nceden belirlenen bir modele uygun
olarak tek ya da g¢oksesli miizik yapitlarini seslendirme-
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yorumlama amaciyla olusturulan, etkinlikleriyle toplumun
kdiltiir ve sanat yasamina katkida bulunan ses topluluklaridir”

seklinde tamimlamaktadir (Cevik, 1997, s.47). Koro
egitimindeki en Onemli nokta ses egitiminde &grenilen
tekniklerin toplu seslendirmelerde dogru bir sekilde

kullanilmasimdan gegmektedir.

Toplu ses egitiminin baslica amaci, “bu egitimin temel
Ogelerinden olan, nefes, dil-konusma ve viicut rahatligi-
yumusakliginin tiim yonleri ile ele alinarak, egitilen toplulukta
tinlayan ve kaynasan bir biitiin sesin elde edilmesidir” seklinde
belirtilmistir (Egiiz, 1999, s.69).

Sarki Ogretiminde Calg Esligi

Calgr eslikleri, icracilarin vokal veya ¢algi performanslari
acisindan oldukca 6nemlidir. Icra sirasindaki entonasyon,
ritmik diizen, metronom vb. miizikal dinamiklerin en iyi
sekilde ilerleyebilmesi icin galgi eslikleri destek gdrevini
iistlenmektedir. Bilgin (1998, s.16) esligi “Bir eserde esas sesi
destekleyen parti ya da partiler” seklinde, Say (2005, s.186) ise
“Bir eserde esas sesi destekleyen parti ya da partiler, ses
miizigi veya calgi miiziginde bir eserin armonik niteligini
ortaya ¢ikaran, ona icerik ve derinlik kazandiran miizikal
birliktelik” seklinde tanimlamaktadir. “Bir ezginin belli
cokseslilik kurallarina ve anlayisina uygun olarak ¢ok
seslendirilmesine eslikleme denilmektedir” (Kalkanoglu,
2007, s.12).

Eslik calgilar incelendiginde piyano ve gitarin ilk sirada
yer aldigr gorilmektedir. “Piyanonun 7,5 oktavlik ses
genigligine karsin, klasik gitarin 3,5 oktavlik ses genisligi
bulunmaktadir. Bu sebeple klasik gitar yerine piyanonun
kullanilmasi, istenilen frekanstaki seslerin rahatlikla
iiretilebilmesi agisindan biiylik avantajlar saglamaktadir”
(Ozelma, Ciftci, 2016, 5.429). Piyano ve gitarin vokal icralari
sirasinda  eslik  calgist  olarak  kullanimi  ortadgretim
kademesindeki miizik derslerinde sarki Ogretimi agisindan
biiyiik 6nem tasimaktadir. Calgi eslikleri, sarki 6gretiminin alt
basamaklarindan olan; ton, ritmik yapi, tempo, sarkilar1 farkli
tonlardan seslendirebilme, okul sarkilarini tonal, geleneksel
sarki ve tiirkiilerimizi makamsal oOzelliklerine uygun
sOyleyebilme, sarkiyr dinamiklerine uygun sdyleyebilme,
sarkiy1 artikiilasyonlarina uygun soyleyebilme, sarkilar1 akici
bir sekilde duraksamadan okuyabilme ve sarkiy1 istekli olarak
okuyabilme becerilerinin gelisimi ac¢isindan 6grencilere fayda
saglamakta ve miizikal gelisimlerini desteklemektedir. Calg1
esliginden bahsedildiginde ilk olarak “Korrepetisyon” akla
gelmektedir. “Korrepetisyon sanati; birlikte tekrarlama ve
calistirma, solo sanatgilarn partilerini piyano esligi ile
Ogretme, bir soliste eslik etme eylemleriyle ilgili yontem ve
becerileri igine alan bir sanat dali olarak tanimlanabilir”
(Ozelma, Ciftci, 2016, 5.428).

Sanal ve Akustik Calg1 Eslikli (SACE) Sarki Ogretimi
Uygulamalar

Calgi, miizikal sesler elde edebilmek amaciyla iiretilen, fakli
sekil, tim1 ve kullanim o&zellikleri bulunan aletlerdir (Say,
2005). Batida “Instrument” ad1 ile gegen ¢algi ismi dilimizde
“Enstriiman” ya da “Saz” seklinde kullanilmaktadir. Farkli
ozelliklerdeki cgalgilar ise kendi igerisinde gruplandirilmistir
(Ahsap Uflemeli, Vurmal, Bakir Uflemeli vb.). Orkestra
acisindan calgilarin  gruplandirilmasinin  faydali  oldugu
diisiintilebilir ancak “calg1” terimi, diinyadaki gelmis gecmis
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biitiin ¢algilar1 kapsadigi igin, sinurlt ve belirli ¢algilara gore
yapilan bu smiflandirma diinya iizerindeki tim ¢algilar
kapsamadigindan dolayr yeterli degildir (Say, 2005). Say,
(2005, s.122) galgilarin siniflandirilmasmi “Genel ve kokten
siniflandirma, ¢algilar diinyasini derinlemesine aragtiran ve
belli yargilara ulagan c¢algibilimin (organoloji) c¢alisma
alanidir” seklinde belirtmistir.

Herhangi bir sesi kaynagindan ¢iktig1 andan itibaren bir
sekilde duyabilme yetenegi/ozelligi bulunan nesnelere
ulagmas1 sirasindaki asamalar1 ve duymanin gerceklesme
siirecini inceleyen “Akustik” bilimi, fizik alaninin bir dali
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Genel akustik, sesin olusumu,
ses kaynaklari, kulagin yapisi, isitme sisteminin ozellikleri,
kirtlma, giiriiltii ve miizikal sesler gibi temel olgular1 ele alir”
(Say, 2005, s.21). Genel akustik kendi igerisinde miizik
akustigi, bina akustigi, elektro akustik, psikoakustik ve ¢evre
akustigi gibi farkl alanlar1 kapsamaktadir.

Teknolojik yenilikler miizik alanina yansiyarak “Akustik
Calg1” olarak bilinen bir¢ok calginin da dijital ortamlara
aktarilmasini saglamigtir. Akustik calgilar, kendisine ait 6zel
bir tintya sahip olan, kiiltiirel farkliliklara gore degisiklik
gosteren, ahsap, bakir, hayvan derisi vb. malzemeler
kullanilarak iiretilen, elde edilen sesi kendi yapisal rezonansi
ve teknik aerodinamigi ile tinlatan miizik aletleridir (Ciftci,
2019). Miizik teknolojisindeki gelismeler sayesinde, birgok
akustik calgidan veya farkli nesnelerden elde edilen sesler
kullanilarak ses kiitiiphaneleri olusturulmustur. Olusturulan
ses kiitiiphaneleri “Sanal Calgilar (virtual instruments)” olarak
adlandirilmaktadir. “Ses sentezleyicilerin, davul modiillerinin,
ornekleyicilerin (samplers) ve ¢esitli hayali enstriimanlarin
bilgisayar aracilig1 ile modellenmesini saglayan yazilimlara
“sanal ¢alg1” adi verilmektedir. Bu terim Steinberg firmasi
tarafindan gelistirilmis VST (Virtual Studio Technology —
Sanal Stiidyo Teknolojisi) ile birlikte ortaya c¢ikmistir
(Millward, 2002, s.vi).

Akustik ¢algilarin bir¢cogu dijital ses kiitiiphanelerine
dontstiiriilmiis ve miizik yazilimlari araciligi ile kullanilabilir
hale getirilmistir. Sanal galgilar tek baslarmma veya miizik
yazilimi araciligi ile de kullanilabilmektedirler. Bu ¢algilarin
kullanimt i¢in MIDI arabirimine ihtiya¢ duyulmaktadir. “Bir
sanal calginin “standalone” olarak kullanilabilmesi i¢in isletim
sistemi tarafindan dogrudan ¢alistirilabilen (executable) bir
dosya bi¢iminde derlenmis olmasi gerekmektedir. Yazilim,
kullanilan isletim sisteminin ses sunucusu araciligi ile ya da
ses donanimina dogrudan eriserek g¢alisabilir” (Eden, 2011,
s.10). Sanal calgilarin kullanilabilmesi i¢in herhangi bir
sinyalin kullanilacak olan sanal galgiy1 harekete gegirmesi
gerekmektedir. “Sanal galgilar da tipki donanim (hardware)
ses sentezleyicileri gibi bir veri giris ara yliiziine ihtiyag
duyarlar. Bu amagla gelistirilmis olan protokole MIDI
(Musical Instrument Digital Interface — Miizik Aletleri Sayisal
Arayiizii) ad1 verilir. Sadece MIDI mesajlarin1 kaydederek
gerektiginde geri gonderebilen yazilimlara sequencer
yazilimlari ad1 verilmektedir" (Rumsey 1994; Akt. Eden 2011,
s.11). “Sequencer Ozelligi yani sira sayisal ses kaydi da
yapabilen yazilimlar ise DAW (Digital Audio Workstation —
Sayisal Ses Calisma Istasyonu) olarak adlandirilirlar. Bu
yazilimlar ayni isi yerine getiren donanimlarin bilgisayar
lizerinde c¢alisan benzerleri olarak da diistiniilebilir” (Eden,
2011, s.11). Giiniimiizde sanal ¢algilardaki ses kalitesinin

yliksek diizeyde olmasi ve akustik ¢algilarla birlikte kullanimi1
miizik prodiiksiyonlarimin hizlanmasini saglamaktadir.

"Sanal ve Akustik Calgi Eslikli (SACE) Sarki Ogretimi
Uygulamalar1" stiidyo ortaminda gerekli olan donamim ve
yazilimlar aracilig1 ile "Sanal" ve "Akustik" ¢algilarin birlikte
kullanilmasi sonucu olusturulan bir uygulamadir. Bu
uygulama igerisinde farkli tiirden (Okul Sarkisi, TSM, THM
ve Popiiler Miizik) 12 sarki yer almaktadir. Se¢ilmis olan
sarkilar Sibelius nota yazim programinda diizenlenerek MIDI
(Musical Instrument Digital Interface) formatinda ProTools
yazilimui igerisine "Import" edilmistir. Import edilen sarkilara
ait MIDI dosyalar1 sanal ¢algi kiitiiphanelerinde yer alan
calgilar ile seslendirilmis ve harici olarak mikrofon vasitasi ile
akustik calgi kayitlar1 da alinarak farkli tonlarda eslikleri
olusturulmustur. Olusturulan sarkilarin miizikal esliklerinin
her birine, sarkinin s$6z boliimiiniin solfeji, bir calgi ile
seslendirilmesi ve vokal kaydi eklenmistir. Kayit islemi
tamamlandiktan sonra ise olusturulan miizikal eslikler mix ve
mastering asamalarindan gegirilerek deneyde kullanilacak
olan video dosyalarina uyumlu “wav” uzantili dosya sekilde
“Bounce to” edilmistir. Ses kayit adimlari sonrasinda
olusturulan miizikal eslikleri gorsel olarak desteklemek igin
“Adobe Premiere Pro" ve "Final Cut” yazilimlari araciligi ile
sarkilara ait iki video dosyasi olusturulmustur. Birinci videoda
sarkilarin notalart ve sozleri, ikinci videoda ise karaoke
yontemi kullanilarak sarkilarin  sadece sozlerine yer
verilmistir. Olusturulmus olan video dosyalarinin tamaminin
basinda ilgili sarkiya ait kiinye yer almaktadir (s6z ve miizigin
kime ait oldugu, makami, ydresi vb.). Tamamlanmis olan
video dosyalari, bounce to edilmis olan wav dosyalar ile
birlestirilerek senkronize bir sekilde ¢aligmasi saglanmistir.
Tek parga haline getirilen SACE Sarki Ogretimi Uygulamalari
materyallerinde, miizikal eslikler devam ederken sarki s6zleri
ve notalar1 metronoma uygun bir sekilde akilli tahta veya
multimedya oynatict cihazlarda akict  bir  sekilde
goriintiilenebilir formatta bicimlendirilmistir. Buradaki amac,
olusturulan miizikal eslikler tizerine okunacak olan sarkilarin
kiinyelerinin ~ &grenilmesi,  melodilerindeki  araliklarin
Ogrenilmesi, ritim kaliplarinin &grenilmesi, sdz veya nota
6grenme hizinin artmasi, melodilerinin metronoma uygun bir
sekilde sOylenmesi ve dgrencilerin dikkatlerinin dagilmasini
onlemektir.

Miizik derslerinde Ogretilecek olan sarki esliklerini
hazirlamak i¢in kullanilan yazilimlarmn birgogunun ileri
teknolojide olmasi, fiyatlarinin oldukg¢a yiliksek olmasi, bu
yazilimlar ile birlikte farkli donanimlarin da akilli tahtalara
entegre edilerek kullanilmasi ve en Onemlisi de miizik
Ogretmenlerinin bu konudaki yeterliligi gibi unsurlar siiflarda
akilli tahta bulunsa dahi bu yazilimlarmin kullanimini
kisitlayarak ~ miizik  derslerinin = verimli  ge¢mesini
etkilemektedir. Miizik dersliklerinde ¢algilarin bulunmamasi,
akilli tahta olsa da akilli tahtalarda kullanilabilecek olan miizik
yazilimlarinin bulunmamast veya  kullanilabilecek
donanimlarin olmamasi, Ogretilecek olan sarkilarin hazir
esliklerinin olmamast veya var olan esliklerin 6grencilerin ses
araliklarina uymamas: gibi problemler sarki &gretimini
zorlastirmaktadir. Caligmada, sanal ve akustik calgi eslikli
sarki 6gretimi uygulamalariin sarki sdyleme becerilerine
etkisinin ne diizeyde oldugunu tespit etmek amaglanmistir.

Miizik derslerinde sarki Ogretimi ile ilgili karsilasilan
problemlere ¢6ziim odakli olarak gelistirilen sanal ve akustik
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calgi eslikli sarki 6gretimi uygulamalarinin, sarki sdyleme
becerilerini gelistirmede onem arz ettigi sdylenebilir. Bu
baglamda arastirmanin ana problemi “Sanal ve akustik ¢algi
eslikli sarki  Ogretimi  uygulamalarmin sarki  sdyleme
becerilerine etkisi ne diizeydedir?” seklinde olusturulmustur.
Alt problemleri ise;

1. Deney grubunun sarki sdyleme becerileri boyut
puanlarmin tanimlayici degerleri nasildir?

2. Ogrencilerin sarki sdyleme becerisi alt boyutlarmdan
olan;

a. Sarkiyr tonuna uygun (sesleri dogru ve temiz

olarak seslendirme) sdyleyebilme,
Sarkiy1 ritmik yapisina uygun sdyleyebilme,
Sarkiy1 temposuna uygun sdyleyebilme,
Sarkiy1 farkli tonlardan seslendirebilme,
Okul sarkilarmi tonal, geleneksel sarki ve
tirkiilerimizi ise makamsal 6zelliklerine uygun
sOyleyebilme,
Sarkiy1 dinamiklerine uygun sdyleyebilme,
g. Ogretilen sarkilarin sozlerini artikiilasyonuna

(telaffuz-bogumlama) uygun sdyleyebilme,
h. Ogretilen sarkilara iliskin bilgileri (sarki kiinyesi)

opo o

]

Ogrenebilme,

i.  Sarkiyr akici bir bicimde (duraksamadan)
okuyabilme,

j- Sarkilart istekli bir sekilde sOyleyebilme

becerilerine iliskin Ontest-sontest puanlarinda
anlamhi  farklibk  var  mudir?  seklinde
olusturulmustur.

Yontem
Arastirmanin Modeli/ Deseni

Arastirmanin yontemi nicel arastirma yontemlerinden tek
gruplu Ontest-sontest deneysel desene dayalidir. Tek grup
Ontest-sontest deseni; deneklere herhangi bir islem yapilmadan
once bagimli degiskene iliskin Olciimler icin Ontest ve
deneysel islem sonrasinda ise ayni denekler iizerinde bagimli
degiskenin etkilerinin test edildigi sontest uygulanan bir
desendir (Biiylikoztiirk vd., 2018).

Tablo 1. Tek Grup Ontest-Sontest Desen
Grup Ontest islem Sontest
G O X 0,

Aragtirmanin katilimcilari “Veli Onam Formu” araciligi ile
velisi izin veren Ogrencilerden olusmaktadir. Deney
grubundaki 6grencilerin (N=14) hazirbulunusluk seviyelerini
belirlemek igin Ontest olarak “Sarki Soyleme Becerisi
Degerlendirme Formu” uygulanmistir (Bkz. Ek 1). Sonrasinda
ise uzman gorisleri alinarak olusturulan 6gretim programi
dahilinde sanal ve akustik calgi eslikli sarki &gretimi
uygulamalart ile egitim verilmistir. Bu egitim sonrasinda
bagimli degiskenin etkilerini kontrol edebilmek i¢in sontest
olarak “Sarki Soyleme Becerisi Degerlendirme Formu” tekrar
uygulanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanm calisma grubunu, Malatya ili merkezi Inénii
Universitesi kampiisii icerisinde yer alan Hayriye Basdemir
Ortaokulunda 2019-2020 Egitim-Ogretim Yilinda 6grenim
goren 7. Smif 6grencileri (N=14) olusturmaktadir. Deneysel
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uygulama Indnii Universitesi Hayriye Basdemir Ortaokulunun
ders saati bitimindeki etiit saatlerinde yapilmistir. Orneklemin
kendisinden olusan ¢alisma grubu, deney grubunu olusturmus
ve tiim 6l¢iimler bu gruba uygulanmaistir.

Veri toplama araclan

Arastirmada kullanilan veri toplama aract “Sarki Soyleme
Becerisi Degerlendirme Formu” olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin, sarki sdyleme beceri diizeylerini belirlemek
amactyla Ontest ve sontest asamalarinda “Sarki Soyleme
Becerisi Degerlendirme Formu” kullanilmigtir. Deney grubu
Ogrencilerine uygulanmig olan “Sarki Soyleme Becerisi
Degerlendirme Formu” verileri, "Biilbiilim Altin Kafeste"
tiirkiisti ve "Gtlizel Anadolu" sarkisina ait bilgilerin 6grencilere
yoneltilmesi ve Ogrenciler tarafindan seslendirilmesi ile
toplanmustir.

Sarki  Soyleme
Gelistirilmesi

Becerisi Degerlendirme Formunun

MEB’in ortaokul 7. sinif miizik ders kitabi igerigi gbz oniinde
bulundurularak ders icerigi, amag¢ ve hedef davranislar dikkate
almmis, c¢aligma grubunun sarki sOyleme diizeylerini
belirlemeye yonelik “Sarki Soyleme Becerisi Degerlendirme
Formu” aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ayn1 zamanda
ogrencilere uygulanmis olan Ontest-sontest, dogru bir 6lgme
gerceklestirebilmek icin ayni diizeyde fakat farkli sorular
seklinde 6zen gostererek hazirlanmustir. ilgili veri toplama
teknigi olan “Sarki Soyleme Becerisi Degerlendirme Formu”,
kapsam gecerliligin saglanmasi amaci ile ilgili alanda dort
uzman Ogretim ilyesinin gorisleri alinarak onaylanmustir.

Deneysel islem

Deneysel islemde ilk olarak tek grup Ontest-sontest deseni
olusturacak olan orneklem grubunun belirlenebilmesi igin
MEB’in  21.01.2020 tarihinde yaymladigi “Arastirma
Uygulama izinleri” genelgesi dogrultusunda velilerden
istenilen “Veli Onam Formu” okul idaresi vasitasi ile 6grenci
velilerine gonderilmistir. Sonrasinda ise velilerden gelen
formlar incelenmis ve deney grubunu olusturacak olan
ogrenciler (N=14) veli izinleri dogrultusunda belirlenmistir.
Deney grubuna uygulanacak olan 10 haftalik program, MEB
2019-2020 Egitim-Ogretim Y1l1 Ortaokul 7. Sinif Miizik Dersi
Miifredati igerisindeki sarkilar (Okul Sarkisi, Tiirk Sanat
Miizigi, Tirk Halk Miizigi ve Popiiler Miizik), dntest-sontest
sorular;, Sarki Soyleme Becerisi Degerlendirme Formu
arastirmaci tarafindan olusturulmus ve alan uzmanlara
sunularak “uygun” goriisii alinmistir. Daha sonra Inénii
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma Yaym Etik
Kurulundan 24.01.2020 tarihinde 2020/3-2 no'lu karar sayisi
ile etik kurul izni ve 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
izinler alinmigtir.

Son asamada ise deneysel islemde kullanilan “Sanal ve
Akustik Calg1 Eslikli (SACE) Sarki Ogretimi Uygulamalar1”
hazirliklarr tamamlanmistir. "Sanal ve Akustik Calgt Eslikli
(SACE) Sarki Ogretimi Uygulamalar1" stiidyo ortaminda
gerekli olan donanim ve yazilimlar araciligr ile "Sanal" ve
"Akustik" calgilarin birlikte kullanilmasi ile olusturulan bir
uygulamadir. Bu uygulama igerisinde farkli tiirden (Okul
Sarkisi, TSM, THM ve Popiiler Miizik) 12 sarki yer
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almaktadir. Segilmis olan sarkilara ait ses ve goriintii dosyalari
farkli tiirdeki miizik ve video edit yazilimlar1 kullanilarak
olusturulmus, multimedya cihazlarda oynatilabilecek sekilde
birlestirilmigtir. Tek par¢a haline getirilen SACE Sarki
Ogretimi  Uygulamalari materyallerinde, miizikal eslikler
devam ederken sarki sdzleri ve notalart metronoma uygun bir
sekilde akilli tahta veya multimedya oynatici cihazlarda akici
bir sekilde goriintiilenebilir bir formata getirilerek deneysel
islemde kullanilmistir.

Caligmaya genel olarak bakildiginda, miizik derslerinde
kullanilan SACE Sarki Ogretimi Uygulamalar1 igerisinde yer
alan sarki melodileri, seslendirmede farkli calgilarin
kullanilmasi, miizikal dinamikler, sarkilarin farkli tonlarimin
olmasi, sarki esliklerinin armonik yapisi, metronom (sabit
tempo), sarki melodilerinin ritmik yapisi, sarki esliklerinde
kullanilan hazir ritimler (loops), sarkilarin sabit tempoda
devam ederek final bolimiinde yavaglatmak veya
hizlandirmak i¢in kullanilan metronom degisikliklerinin esit
kademelerde olmasi ve tonal-makamsal sarkilara yer
verilmesinin sarki sdyleme becerilerini olumlu etkiledigi
goriilmigtiir.

Verilerin Analizi

Deney grubunun sarki sdyleme becerisi degerlendirme
formlarindan elde edilen veriler 6ntest ve sontest olmak iizere
SPSS 23.0 programi ile analiz edilmistir. Sarki sdyleme
becerilerinden elde edilen verilerin degerleri her 6grenci igin
ayr1 bir bicimde hesaplanmistir. Sarki sdyleme becerilerinin
degerlendirilmesi asamasinda dort puanlayiciya iliskin
degerlerin ortalama degerleri tespit edilmistir. Elde edilen
veriler sarki s6yleme becerilerine ait 11 alt boyut agisindan ele
alinarak incelenmis ve sarki sdyleme becerileri toplam basari
puanlar1 ayr1 ayr1 tespit edilmistir. Tanimlayicr istatistikler ve
analiz islemleri yapilmadan 6nce puanlayicilar arasi giivenirlik
ve uyuma bakilmigtir. Yapilan igslem sonrasinda sinif igi
korelasyon katsayis1 “Iki Yonlii Rastgele Etki Modeli (Two-
Way Random)”, “Cronbach Alpha (a)” degerleri ve
“Kendall’s W” uyum katsayilar1 incelenmistir. Analiz
sonuglarinda tespit edilen degerler 1’e yaklastiginda uyum
diizeyleri yiikselmektedir (Can, 2016). Ontest-Sontest puanlari
arasindaki farkliliklarm tespiti icin Wilcoxen Isaretli Siralar
Testi  kullanmilmistir.  Deneklerin ~ Ontest ve  sontest
puanlarindaki farkliliklarin tespit edilebilmesi i¢in puanlarin
normal dagilim gostermedigi durumlarda kullanilan ve
ortalamalarinin ~ karsilagtirmalarinin ~ yapildigt  Wilcoxon
Isaretli Siralar testi kullanilmaktadir (Can, 2016). Ontest ve
sontest puanlarina iliskin sonuglarin gorsellestirilmesi i¢in

cizgi  grafikleri  kullanilmistir.  Etki  biiytikliiklerinin
hesaplanmasinda r  degerleri, z/\/(N X 2) formiili
kullanilarak tespit edilmistir. Tespit edilen r degerinin 1’e
yaklagsmas1 etkinin artisi  veya ylikselmesi seklinde
yorumlanmistir. Tablo 2’de puanlayicilarin uyum diizeylerine
iligkin analiz sonuglarina yer verilmistir:

Tablo 2. Puanlayicilarin sarki sdyleme puanlarinin sinif igi
korelasyon ve Kendall’s W testi sonuglari

Kendall’s W
r a n W Sd
Sarki Ontest ,95" 97" 4 ,84 13
Sarki Sontest ,74™ 96" 4 ,81 13

Not. Sd = Serbestlik derecesi

Tablo 2’ye bakildiginda, her iki puan tiiriine iligkin smnif igi
korelasyon katsayilarmin anlamli diizeyde yiiksek olduklar
belirlenmistir [rsn = ,95, rson=, 74; p <, 01]. Bununla birlikte
uygulama sonrasi puanlarin, uygulama oncesi puanlara gore
daha diisiik korelasyona sahip olduklar1 saptanmistir.
Kendall’s W testi sonuglar1 incelendiginde, dort puanlayici
arasinda yiiksek diizeyde i¢ tutarlilik ve uyum oldugu
goriilmiistiir [Wen = ,84, Won=,81; p<,01], [0tsn = ,97, Oson =
,96].

Bulgular

Aragtrmanin  bu boliimiinde, uzman goriisleri alinarak
olusturulan “Sarki Séyleme Becerisi Degerlendirme Formu”
dogrultusunda elde edilen verilerin istatistiksel sonuglar
tablolar ve grafikler halinde aciklamalar1 ile birlikte
sunulmustur.

Deney Grubunun Sarki Soyleme Becerisi Boyut Toplam
Puanlarinin Tanimlayic Istatistiklerine Yénelik Bulgular

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan sarki soyleme
becerilerine iliskin degerlendirme formlar toplam ve faktor
puanlarinin; aritmetik ortalama, standart sapma, en yiiksek ve
en diisiik puan degerleri tespit edilmistir. Tablo 3 (Biilbiilim
Altin Kafeste) ve Tablo 4'te (Glizel Anadolu), dntest-sontest
sarki sOyleme becerileri toplam ve boyut puanlarinin
tanimlayici degerleri sunulmustur.

Tablo 3’teki tanimlayic1 degerler incelendiginde, deney
grubunu olusturan Ggrencilerin “Biilbiilim Altin Kafeste”
tirkiisii Ontest puan ortalamalarina bakildiginda, alinan
puanlarin diisiik bir diizeyde oldugu goriilmektedir. Sontest
puanlarinda ise deney grubunun basarisinin yiikselerek
ortalama bir seviyede konumlandigi tespit edilmistir.

Tablo 3. Sarki sdyleme becerileri (biilbiiliim altin kafeste) toplam ve boyut puanlarinin tanimlayici degerleri

ONTEST SONTEST
Puan Tiirii En En Almabilecek En - Ss En En Alnabilecek En - S
Diisiik ~ Yiiksek Yiiksek Puan Diisiik  Yiiksek  Yiiksek Puan
Tonuna Uygun Soyleyebilme 4,00 15,00 20,00 6,79 3,96 10,00 20,00 20,00 13,64 3,56
Ritmik Yap. Uygun Soyleyebilme 1,00 4,00 5,00 1,92 1,02 1,75 5,00 5,00 3,18 1,21
Temposuna Uygun Soyleyebilme 1,00 4,00 5,00 1,94 ,98 2,25 5,00 5,00 3,62 98
Farkli Tonlardan Seslendirebilme 3,00 12,00 15,00 4,99 3,07 6,75 15,00 15,00 10,53 2,33
Ton/Makam Oz. Gore Soyleyebilme 2,00 7,00 10,00 2,79 1,67 4725 9,50 10,00 6,70 1,71
Dinamiklerine Uygun Soyleyebilme 14 2,00 7,00 10,00 2,71 1,44 4,50 9,50 10,00 6,32 1,61
Artikiilasyona Uygun Seslendirme 2,00 8,50 10,00 3,58 2,02 3,50 9,50 10,00 6,75 2,19
Kiinye Bilgisi 1,00 1,25 5,00 1,01 ,07 2,00 5,00 5,00 4,62 ,82
Akict (Duraksamadan) Seslendirebilme 3,00 12,75 15,00 6,00 3,21 6,75 15,00 15,00 12,00 2,53
Istekli Bir Sekilde Séyleyebilme 1,00 4,00 5,00 2,10 ,96 3,25 5,00 5,00 4,06 ,66
Biilbiiliim Altin Kafeste Toplam 20,00 72,00 100,00 33,83 16,43 53,50 97,50 100,00 71,42 15,62
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Tablo 4. Sarki soyleme becerileri (giizel anadolu) toplam ve boyut puanlarinin tanimlayici degerleri

ONTEST SONTEST
- En En Alma‘t{ilecek ) En En Alma‘t{ilecek )
Puan Tiiri Diisik  Yiiksek En Yiiksek X Ss Diisiik  Yiiksek En Yiiksek X Ss
Puan Puan

Tonuna Uygun Soyleyebilme 4,00 15,00 20,00 7,10 396 9,00 20,00 20,00 14,58 3,46
Ritmik Yapisina Uygun 1,00 475 5,00 236 LI3 275 500 5,00 410 71
Soyleyebilme

Temposuna Uygun Soyleyebilme 1,00 4,25 5,00 2,38 1,12 3,25 5,00 5,00 421 ,56
Farkli Tonlardan Seslendirebilme 3,00 15,00 15,00 5,32 3,69 7,50 15,00 15,00 11,79 2,03
Ton/Makam Ozel. Gére Soyleyebilme 14 2,00 7,50 10,00 3,29 1,92 5,50 9,50 10,00 740 1,42
Dinamiklerine Uygun Soyleyebilme 2,00 8,00 10,00 3,08 1,75 5,50 9,50 10,00 721 141
Artikiilasyona Uygun Seslendirebilme 2,00 8,00 10,00 3,90 2,06 6,50 10,00 10,00 8,18 1,15
Kiinye Bilgisi 1,00 2,75 5,00 1,14 A7 4,50 5,00 5,00 491 ,19
Akici (Duraksamadan) Seslendirebilme 3,00 13,50 15,00 7,20 3,59 9,00 15,00 15,00 12,64 1,79
Istekli Bir Sekilde Soyleyebilme 1,00 4,75 5,00 2,44 1,09 3,00 4,75 5,00 4,23 55
Giizel Anadolu Toplam 20,00 83,50 100,00 38,20 19,30 63,50 98,25 100,00 79,25 11,59

Ontest puanlarina bakildiginda en basarili olunan  incelenmistir. Sarki sdyleme becerisi boyutu; sarkiy1 tonuna

boyutlarin; “Tonuna Uygun Soyleyebilme (X = 6,79)”, “Akici
(Duraksamadan) Seslendirebilme (X = 6,00)” ve “Farkli
Tonlardan Seslendirebilme (X = 4,99)”; en diisiikk basarmin
gosterildigi  boyutlarin  ise “Ritmik Yapisina Uygun
Soyleyebilme (X = 1,92)”, “Temposuna Uygun Sdyleyebilme
(X = 1,94)” ve “Kiinye Bilgisi (X = 1,01)” boyutlar1 oldugu
goriilmektedir. Sontest puanlar1 goézlemlendiginde ise biitiin
puan tiirlerinde artis oldugu tespit edilmekle beraber yine ayni
alanlarin yiiksek degerler ile dagilimda yer aldiklar
goriiliirken “Tonuna Uygun Soyleyebilme (X = 13,64)”, “Akic1
(Duraksamadan) Seslendirebilme (X = 12,00)” ve “Farkli
Tonlardan Seslendirebilme (X = 10,53) boyutlarinin en yiiksek
puan artiginin oldugu sarki sdyleme becerisi boyutlar1 oldugu
belirlenmistir.

Tablo 4’teki tanimlayici degerler incelendiginde, galisma
grubunu olusturan biitiin 6grencilerin “Giizel Anadolu” sarkisi
Ontest puan ortalamalarina bakildiginda alinan puanlarin
diisiik bir diizeyde oldugu goriillmektedir. Sontest puanlarinda
ise ¢alisma grubunun basarisinin yiikselerek ortalama bir
seviyede konumlandig1 tespit edilmistir. Ontest puanlarmna
bakildiginda en basarili olunan boyutlarin; “Tonuna Uygun
Soyleyebilme (x = 7,10)”, “Akict (Duraksamadan)
Seslendirebilme (X = 7,20)” ve “Farkli Tonlardan
Seslendirebilme (X = 5,32)”; en diisiik basarin gosterildigi
boyutlarin ise “Temposuna Uygun Soyleyebilme (X = 2,38)”,
“Ritmik Yapisma Uygun Séyleyebilme (X =2,36)” ve “Kiinye
Bilgisi (X = 1,14)” boyutlar1 oldugu goriilmektedir. Sontest
puanlart gozlemlendiginde ise biitiin puan tiirlerinde artis
oldugu tespit edilmekle beraber yine ayni alanlarin yiiksek
degerler ile dagilimda yer aldiklari goériiliirken “Tonuna
Uygun Sdyleyebilme (X = 14,58)”, “Akic1 (Duraksamadan)
Seslendirebilme (X = 12,64)” ve “Farkli Tonlardan
Seslendirebilme (X = 11,79) boyutlarnin en yiiksek puan
artisinin oldugu sarki sdyleme becerisi boyutlart oldugu
belirlenmistir.

Deney Grubunun Sarki Séyleme Becerisi Ontest-Sontest
Puanlarina Yonelik Bulgular

Bu alt baslikta, yapilan analizler neticesinde sarki sdyleme
becerilerine iligkin bulgular verilmistir. Bu amagcla, 8 haftalik
sanal ve akustik calgi eslikli sarki 6gretimi uygulamalarinin
oncesinde (1. Hafta) ve uygulamanin sonrasinda (10. Hafta)
yapilan 6lgiimlere iliskin Ontest-sontest puanlari arasindaki
farkliliklarin  anlamlilik  ve etki biyikligi durumlar

uygun soOyleyebilme, sarkiyr ritmik yapisina uygun
soyleyebilme, sarkiy1 temposuna uygun sdyleyebilme, sarkiy1
farkli tonlardan seslendirebilme, okul sarkilarini tonal,
geleneksel sarki ve tiirkiilerimizi makamsal 6zelliklerine
uygun  soOyleyebilme, sarkiyt  dinamiklerine  uygun
sOyleyebilme, sarki sozlerini artikiilasyonlarma (telaffuz ve
bogumlama) uygun sdyleyebilme, 6gretilen sarkilara iliskin
bilgileri (sarki kiinyesi) 6grenebilme, sarkiy1 akici bir bigimde
(duraksamadan) okuyabilme ve sarkiyr istekli bir sekilde
sOyleyebilme alt boyutlarindan olusmaktadir. Bu alt boyutlara
ait Ontest-sontest puanlart arasindaki farkliliklart tespit
edebilmek icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.
Etki biiyiikliiklerinin tespitinde ise r degerleri incelenmistir.
Ogrencilerin seslendirdigi "Biilbiilim Altin Kafeste" isimli
tiirkiiniin 6ntest-sontest puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglar1 Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5’te goriildiigii izere deney grubundaki d6grencilerin
"Biilbiiliim Altin Kafeste" tiirkiisiine ait Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonuglart incelendiginde “Tonuna Uygun
Soyleyebilme”, “Ritmik Yapisina Uygun Sdyleyebilme”,

“Temposuna Uygun Soyleyebilme”, “Farkli Tonlardan
Seslendirebilme”, “Ton/Makam Ozelliklerine Gore
Soyleyebilme”, “Dinamiklerine Uygun Soyleyebilme”,

“Artikiilasyona Uygun Seslendirebilme”, “Kiinye Bilgisi”,
“Akic1 (Duraksamadan) Seslendirebilme”, “Istekli Bir Sekilde
Soyleyebilme” ve “Biilbiilim Altin Kafeste Toplam”
boyutlarinda pozitif siralar lehine anlamhi  diizeyde
farkliliklarin oldugu tespit edilmistir [p<.01]. Etki bliyiikligi
diizeylerine bakildiginda ise anlamlilik gosteren tiim boyut
degerlerinin yiiksek diizeyde olduklari belirlenmistir [r>.50].
SACE Sarki Ogretimi Uygulamalari materyalini olusturan
sarkilara ait diizenlemelerin akilda kalici, eglenceli ve 6gretici
olarak sade bir sekilde diizenlenmis olmasi, gorsel-isitsel
Ogelerin bir arada kullanilmasindan dolay1 6grenci dikkatini
lizerine toplayabilmesi, sarkilarin karaoke teknigi ile
Ogretilmesi, sarkilarin vokal ile drneklendirilmesi, sarkilart
siirekli tekrar edebilme, sarkilara iligkin bilgiler (sarki
kiinyesi), sarkilarin metronomu, sarki esliklerinin armonik
yapisi, fx seslerin kullanilmasi, sarkilarin farkli tonlarmin
olmasi, tonal ve makamsal sarkilara yer verilmesi, mix ve
mastering gibi dgelerden dolay1 “Sarki Soyleme Becerileri
(Biilblilim  Altin  Kafeste)” basarisinin  olumlu  ydnde
etkilendigi sdylenebilir.
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Tablo 5. Biilbiiliim altin kafeste tiirkiisiiniin dntest-sontest puanlarina ait sonuglar

Sontest-

Puan Tiirii Ontest N S. 0. S.T. Xon Xson z P r
Negatif S. 0 ,00 ,00
Tonuna Uygun Soyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 6,79 13,64 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif S. 1 1,00 1,00
Ritmik Yapisma Uygun Soyleyebilme Pozitif S. 13 8,00 104,00 1,92 3,18 -3,24 ,00™ -,61
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Temposuna Uygun Soyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 1,94 3,62 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Farkli Tonlarda Seslendirebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 4,99 10,53 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Ton/Makam Ozelliklerine Gore Soyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 2,79 6,70 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Dinamiklerine Uygun Soyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 2,71 6,32 -3,31 ,00™ -,63
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Artikiilasyona Uygun Seslendirebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 3,58 6,75 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Kiinye Bilgisi Pozitif S. 14 7,50 105,00 1,01 4,62 -3,38 ,00™ -,64
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Akict (Duraksamadan) Seslendirebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 6,00 12,00 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Istekli Bir Sekilde Soyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 2,10 4,06 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
R Negatif S. 0 ,00 ,00
Biilbiiliim Altin Kafeste PozitifS. 14 7,50 10500 3384 7143 330 00°  -62
Toplam Esit 0

Not. ¥* =p <,01

Tablo 5’te goriildiigii izere deney grubundaki dgrencilerin
"Biilbiiliim Altin Kafeste" tiirkiisiine ait Wilcoxon Isaretli
Swralar Testi sonuglart incelendiginde; “Tonuna Uygun
Soyleyebilme”, “Ritmik Yapisina Uygun Sdyleyebilme”,
“Temposuna Uygun Soyleyebilme”, “Farkli Tonlardan
Seslendirebilme”, “Ton/Makam Ozelliklerine Gore
Soyleyebilme”, “Dinamiklerine Uygun Soyleyebilme”,
“Artikiilasyona Uygun Seslendirebilme”, “Kiinye Bilgisi”,
“Akic1 (Duraksamadan) Seslendirebilme”, “Istekli Bir Sekilde
Soyleyebilme” ve “Biilbilim Altin Kafeste Toplam”
boyutlarinda pozitif siralar lehine anlamhi  diizeyde
farkliliklarin oldugu tespit edilmistir [p <,01]. Etki biiytikligi
diizeylerine bakildiginda ise anlamlilik gdsteren tiim boyut
degerlerinin yiiksek diizeyde olduklar1 belirlenmistir [r > ,50].
SACE Sarki Ogretimi Uygulamalari materyalini olusturan
sarkilara ait diizenlemelerin akilda kalici, eglenceli ve 6gretici
olarak sade bir sekilde diizenlenmis olmasi, gorsel-isitsel
Ogelerin bir arada kullanilmasindan dolay1 6grenci dikkatini
izerine toplayabilmesi, sarkilarin karaoke teknigi ile
Ogretilmesi, sarkilarin vokal ile 6rneklendirilmesi, sarkilar
siirekli tekrar edebilme, sarkilara iligkin bilgiler (sarki
kiinyesi), sarkilarin metronomu, sarki esliklerinin armonik
yapisi, fx seslerin kullanilmasi, sarkilarin farkli tonlarmin
olmasi, tonal ve makamsal sarkilara yer verilmesi, mix ve
mastering gibi 6gelerden dolay1 “Sarki Soyleme Becerileri
(Biilbiilim Altin  Kafeste)” basarisinin  olumlu yo6nde
etkilendigi sdylenebilir.

Ogrencilerin  seslendirdigi; “Giizel Anadolu” isimli
sarkinin ontest-sontest puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6’da goriildiigii tizere deney grubundaki 6grencilerin
"Giizel Anadolu" sarkisma ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglart incelendiginde “Tonuna Uygun Soyleyebilme”,
“Ritmik Yapisina Uygun Soyleyebilme”, “Temposuna Uygun
Soyleyebilme”,  “Farkli  Tonlardan  Seslendirebilme”,
“Ton/Makam Ozelliklerine Gore Soyleyebilme”,
“Dinamiklerine Uygun Soyleyebilme”, “Artikiilasyona Uygun
Seslendirebilme”, “Kiinye Bilgisi”, “Akict (Duraksamadan)
Seslendirebilme”, “Istekli Bir Sekilde Soyleyebilme” ve
“Giizel Anadolu Toplam” boyutlarinda anlamli diizeyde ve
pozitif siralar lehine anlamli farkliliklarin oldugu tespit
edilmistir [p <,01]. Etki biiyiikligii degerine bakildiginda ise
anlamlilik gosteren biitiin alt boyut degerlerinin yiiksek
diizeyde olduklart belirlenmistir [r > ,50]. SACE Sarki
Ogretimi Uygulamalar1 materyalini olusturan sarkilara ait
diizenlemelerin akilda kalici, eglenceli ve 6gretici olarak sade
bir sekilde diizenlenmis olmasi, gorsel-isitsel Ogelerin bir
arada kullanilmasindan dolayr oOgrenci dikkatini {izerine
toplayabilmesi, sarkilarin karaoke teknigi ile oOgretilmesi,
sarkilarin vokal ile 6rneklendirilmesi, sarkilar1 siirekli tekrar
edebilme, sarkilara iliskin bilgiler (sarki kiinyesi), sarkilarin
metronomu, sarki esliklerinin armonik yapisi, fx seslerin
kullanilmasi, sarkilarin farkli tonlarmin olmasi, tonal ve
makamsal sarkilara yer verilmesi, mix ve mastering gibi
Ogelerden dolay1 “Sarki Syleme Becerileri (Giizel Anadolu)”
basarisinin olumlu yonde etkilendigi sdylenebilir.

Ogrencilerin; sarki sdyleme becerisi alt boyutlarina gore
ontest-sontest alt boyut toplam puanlarinin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonuglart Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 6. Giizel anadolu sarkisinin dntest-sontest puanlarina ait sonuglar

- Sontest- - -
Puan Tiirii Ontest N S. 0. S. T. Xon Xson z P r
Negatif' S. 0 ,00 ,00
Tonuna Uygun Soyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 7,10 14,58 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif' S. 0 ,00 ,00
Ritmik Yapisma Uygun Soyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 2,36 4,10 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif' S. 0 ,00 ,00
Temposuna Uygun Soyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 2,38 4,21 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif' S. 0 ,00 ,00
Farkli Tonlardan Seslendirebilme Pozitif S. 13 7,00 91,00 5,32 10,53 -3,20 ,00™ -,60
Esit 1
Negatif' S. 0 ,00 ,00
Ton/Makam Ozelliklerine Gore Soyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 3,28 7,39 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif' S. 0 ,00 ,00
Dinamiklerine Uygun Soyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 3,08 7,21 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif' S. 0 ,00 ,00
Artikiilasyona Uygun Seslendirebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 3,90 8,17 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif' S. 0 ,00 ,00
Kiinye Bilgisi Pozitif S. 14 7,50 105,00 1,14 491 -3,43 ,00™ -,65
Esit 0
Negatif' S. 0 ,00 ,00
Akict (Duraksamadan) Seslendirebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 7,19 12,64 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif' S. 0 ,00 ,00
Istekli Bir Sekilde Soyleyebilme Pozitif S. 13 7,00 91,00 2,44 4,23 -3,20 ,00™ -,60
Esit 1
.. Negatif' S. 0 ,00 ,00
Gzel Anadolu Pozitif S. 14 7,50 105,00 3820 7925 330,007 -62
Toplam Esit 0

Not. ¥* =p <,01

Tablo 7. Deney grubunun sarki sdyleme becerisi alt boyutlarina gore dntest-sontest alt boyut toplam puanlarina ait sonuglar

- Sontest- _ -
Puan Tiirii Ontest N S. 0. S.T. Xin Xson z p r
Negatif S. 0 ,00 ,00
Tonuna Uygun Sdyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 6,95 14,11 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Ritmik Yapisina Uygun Séyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 2,15 3,64 23,31 ,00” -,63
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Temposuna Uygun Soyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 2,17 3,92 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Farkli Tonlardan Seslendirebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 5,16 11,17 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Ton/Makam Ozelliklerine Gore Soyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 3,04 7,04 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Dinamiklerine Uygun Sdyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 2,89 6,77 -3,31 ,00™ -,63
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Artikiilasyona Uygun Seslendirebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 3,73 7,46 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Kiinye Bilgisi Pozitif S. 14 7,50 105,00 1,08 4,77 -3,34 ,00” -,63
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Akici (Duraksamadan) Seslendirebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 6,60 12,32 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Istekli Bir Sekilde Séyleyebilme Pozitif S. 14 7,50 105,00 2,28 4,14 -3,30 ,00” -,62
Esit 0

Not. ** =p <,01
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Tablo 8. Deney grubunun sarki sdyleme becerileri toplam dntest-sontest puanlarina ait sonuglar

Sontest-

Puan Tiirii Ontest N S. O. S. T. Xon Xson z P r
Biilbiiliim Altin Kafeste Negatif'S. 0 00 00 3384 M3 330 - 5
Toplam Pozitif S. 14 7,50 105,00 ; 71, 3, 00 -6
Esit 0
. Negatif S. 0 00 00
Giizel Anadolu ’ ’ -
Toplam Pozitif S. 14 7,50 105,00 38,20 79.25 -3.30 00 -62
Esit 0
Negatif S. 0 ,00 ,00
Sarki S8yleme Becerileri Toplam Pozitif S. 14 7,50 105,00 36,02 75,34 -3,30 ,00™ -,62
Esit 0

Not. ** =p <,01

Tablo 7°de goriildiigii tizere deney grubundaki dgrencilerin
(Biilbiiliim Altin Kafeste tiirkiisii ve Giizel Anadolu sarkist)
sarki sOyleme becerisi alt boyutlarindan aldiklar1 Ontest-
sontest puanlarimin ortalamalarina ait veriler incelendiginde,
sarki sOyleme becerisi alt boyutlarinin tamaminda anlamli
diizeyde pozitif siralar lehine anlamli farkliliklar oldugu tespit
edilmistir [p < ,01]. Etki buyiikliigii degerleri incelendiginde
ise anlamlilik gosteren tiim alt boyut degerlerinin yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir [r>.50]. Buradan hareketle SACE
Sarki Ogretimi Uygulamalarinin igerisinde barmndirdig; sabit
tempo, armoni, g¢esitli ¢algi sesleri, miizikal dinamikler,
kullanilan sarkilarin farkli tonlara sahip olmasi, kullanilan
sarkilara iligkin bilgilere yer verilmesi, sarki 6gretiminde
karaoke tekniginin kullanilmasi, dgrencilerin sarkilart daha
hizli 6grenebilmesi i¢in Ornek vokal ile seslendirilmesi,
uygulamada kullanilan sarkilarin  seciminde tonal ve
makamsal sarkilara yer verilmesi, olusturulan uygulama
dosyalarinin akilli tahta, bilgisayar vb. multimedya oynatici
cihazlarla kullanilabilir olmasi, gorsel ve isitsel dgelerin bir
arada kullanilmasinin 6grenci dikkatini tizerine ¢ekmesi, sarki
diizenlemelerinin; akilda kalici, eglenceli ve sade bir sekilde
diizenlenmis olmasi gibi 6zelliklerinden dolayr “Sarki
Soyleme Becerileri” alt boyutlart basarisini olumlu yoénde
etkiledigi sdylenebilir.

Ogrencilerin, sarki soyleme becerileri toplam oOntest-
sontest puanlarmin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari
Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8’deki Wilcoxon Isaretli Siralar testi analiz
sonuglarinda goriildiigii lizere “Biilblilim Altin Kafeste
Toplam” ve “Giizel Anadolu Toplam” puanlarina bakildiginda
farkli tlirlerdeki iki sarki sdyleme becerisinde deney grubu
Ogrencilerinin puanlarinda istatistiksel acidan anlamli diizeyde
farkliliklarin oldugu goriilmektedir [z =-3,30, p <,01]. “Sarki
Soyleme Becerileri Toplam” puanina bakildiginda ise deney
grubu Ogrencilerinin  Sarki  Sdyleme Becerisi Toplam
puanlarinda anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir [z = -
3,30, p < ,01]. Etki biiyiikligii degerleri incelendiginde
anlamlilik gosteren biitiin boyut degerlerinin yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir [r > ,50]. SACE Sarki Ogretimi
Uygulamalari  materyalini  olusturan  sarkilara  ait
diizenlemelerin akilda kalici, eglenceli ve 6gretici olarak sade
bir sekilde diizenlenmis olmasi, gorsel-isitsel Ogelerin bir
arada kullanilmasindan dolay1r O6grenci dikkatini iizerine
toplayabilmesi, sarkilarin karaoke teknigi ile Ogretilmesi,
sarkilarin vokal ile o6rneklendirilmesi, sarkilar1 siirekli tekrar
edebilme, sarkilara iligkin bilgiler (sark: kiinyesi), sarkilarin
metronomu, sarki esliklerinin armonik yapisi, fx seslerin
kullanilmasi, sarkilarin farkli tonlarmin olmasi, tonal ve

makamsal sarkilara yer verilmesi, mix ve mastering gibi
ogelerden dolayr “Biilbiilim Altin Kafeste Toplam”, “Giizel
Anadolu Toplam” ve “Sarki Soyleme Becerileri Toplam”
basarilarmin olumlu yonde etkilendigi sylenebilir.

Grafik 1, Grafik 2 ve Grafik 3’te deney grubunun
“Biilbiilim Altin Kafeste Toplam”, “Giizel Anadolu Toplam”
ve “Sarki Soyleme Becerileri Toplam” Ontest-sontest
puanlarmin ¢izgi grafikleri sunulmustur.

Biilbiilim Altin Kafeste Toplam

100 71,43
50 %V.
0 o
Ontest Sontest
Deney

Sekil 1. Biilbiiliim altin kafeste 6ntest-sontest puanlarmnin

cizgi grafigi
Giizel Anadolu Toplam
100 79,25
SV
50
0

Ontest Sontest

e Deney

Sekil 2. Giizel anadolu 6ntest-sontest puanlarinin ¢izgi

grafigi

Sarki S6yleme Becerileri Toplam

100 75,34
2
50 36’.0/
0
Ontest Sontest
e Deney

Sekil 3. Sarki sdyleme becerileri toplam Ontest-sontest
puanlarmin ¢izgi grafigi

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sarki sOyleme becerisi boyutu; sarkiyr tonuna uygun
sOyleyebilme, sarkiyr ritmik yapisina uygun sdyleyebilme,
sarkiyt temposuna uygun sOyleyebilme, sarkiyr farkli
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tonlardan seslendirebilme, okul sarkilarini tonal; geleneksel
sarki ve tlirkiilerimizi makamsal o6zelliklerine uygun
sOyleyebilme, sarkiyr dinamiklerine uygun sdyleyebilme,
sarki sozlerini artikiilasyonlarma (telaffuz ve bogumlama)
uygun sOyleyebilme, dgretilen sarkilara iliskin bilgileri (sarki
kiinyesi)  Ogrenebilme, sarkiy1 akict  bir  bigimde
(duraksamadan) okuyabilme ve sarkiyi istekli bir sekilde
soyleyebilme ve ilgili sarki toplam (Biilbiilim Altin Kafeste
ve Giizel Anadolu) olmak iizere 11 alt boyuttan olugmaktadir.
Bu alt boyutlara ait Ontest-sontest puanlar1 arasindaki
farkliliklarin tespiti i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmstir. Etki bilyiikliiklerinin tespitinde ise r degerleri
incelenmistir.

Deney grubu 6grencilerinin seslendirdigi “Biilbiilim Altin
Kafeste” isimli tiirkiiye ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonu¢larinda sarki  sdyleme becerisi alt boyutlarinin
tamaminda pozitif siralar lehine anlamli farkliliklara
rastlanilmistir. Etki biiyiikliigii diizeylerine bakildiginda ise
anlamlilik gosteren tiim boyut degerlerinin yiiksek diizeyde
oldugu tespit edilmigtir. “Biilbiiliim Altin Kafeste Toplam”
puanlarmna ait ¢izgi grafigine bakildiginda, ontestte 33,84 olan
toplam puanin sontestte 71,43’e yiikselerek deney grubu
Ogrencilerinin  sarki  sdyleme  becerilerinin  gelistigi
goriilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin seslendirdigi “Giizel Anadolu”
isimli sarkiya ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina
bakildiginda sarki sOyleme becerisi alt boyutlarmin
tamaminda pozitif siralar lehine anlaml farkliliklar tespit
edilmistir. Etki biyiikliigii diizeyleri incelendiginde ise
anlamlilik gosteren tiim boyut degerlerinin yiiksek diizeyde
oldugu goriilmiistiir. “Giizel Anadolu Toplam” puanlarina ait
cizgi grafigine bakildiginda ontestte 38,20 olan toplam puanin
sontestte 79,25’¢e yiikselerek deney grubu dgrencilerinin sarki
s0yleme becerilerinin gelistigi gortilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin (Biilbiiliim Altin Kafeste
ve Giizel Anadolu) sarki s6yleme becerisi alt boyutlarindan
aldiklar1 Ontest-sontest puanlarinin ortalamalarma ait veriler
incelendiginde, sarki sdyleme becerisi alt boyutlarinin
tamaminda pozitif siralar lehine anlamli diizeyde farkliliklarin
oldugu tespit edilmistir. FEtki biiyiikligi degerlerine
bakildiginda, SACE Sarki Ogretimi Uygulamalarinin
anlamlilik gosteren sarki sdyleme becerisi alt boyutlarini
yiiksek diizeyde etkiledigi goriilmiistiir.

Deney grubu 6grencilerinin seslendirdigi Biilbiilim Altin
Kafeste tiirkiisii ve Giizel Anadolu sarkisina ait ontest-sontest
toplam puanlarina ait Wilcoxon Isaretli Siralar testi analiz
sonuclarina bakildiginda, farkl: tiirdeki iki farkl sarki sdyleme
becerisi ve “Sarki Soyleme Becerisi Toplam” puanlarinda
istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit
edilmistir. Etki biytikliigli degerleri incelendiginde ise
anlamlilik gosteren biitiin boyut degerlerinin yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. “Sarki Séyleme Becerileri Toplam”
puanlarina ait ¢izgi grafigine bakildiginda ontestte 36,02 olan
toplam puanin sontestte 75,34’¢ yiikselerek deney grubu

Ogrencilerinin  sarki  sdyleme  becerilerinin  gelistigi
goriilmektedir. .
Sanal ve Akustik Calgt Eglikli Sarki  Ogretimi

Uygulamalarmin sarki sdyleme becerilerinin tamaminda
anlamli  farkliliklar olusturdugu tespit edilmistir. lgili
alanyazin tarandiginda teknoloji destekli sarki 6gretimi ile
ilgili az sayida arastirmanin oldugu goriilmiistiir. Teknoloji
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destekli sarki dgretimi ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde, bu
calismaya en yakin olan ¢alismanin Ayhan (2012) tarafindan
yapildig: tespit edilmistir. Ayhan (2012) calismasinda, sarki
ogretiminde imge kullaniminin hedef kitlenin basar1 diizeyini
ne derece gelistirecegini arastirmistir. Okul sarkilarmna ait
miiziklerin gelistirilerek daha dikkat ¢ekici hale getirilebilmesi
i¢in okul sarkilarma eslikler olusturmustur. Sarki esliklerinin
olusturulmasinda Finale ve Logic Pro yazilimlar
kullanilmistir. Gorsel ve isitsel imgelerin bir araya getirilmesi
asamasinda ise Flash CS5 animasyon ve IMovie video edit
programlarindan yararlanmigtir. Calismasinda 6grencilerin
sarki soOzlerini hatirlama ve okul sarkilarimi  6grenme
davranislarinda farklilik meydana geldigi, deney ve kontrol
gruplarindaki farklilagmanin deney grubunun lehine oldugu,
imgesel yontemin kullanilmasi yoluyla sarkilarmm daha kisa
stirede ve etkili bir sekilde 6gretildigi sonucuna ulagmistir. Bu
sonuclardan hareketle SACE Sarki Ogretimi Uygulamalari
icerisinde yer alan sarki diizenlemelerinin akilda kalici,
eglenceli ve 6gretici olmasi, gorsel ve isitsel dgelerin bir arada
kullanilmasindan ~ dolayr  6grenci  dikkatini  {izerine
toplayabilmesinin Ayhan (2012)’m arastirma bulgulan ile
ortistiigli  gorlilmektedir. Sarki  6gretiminde  teknoloji
desteginin olmasi ve miizik yazilimlarmin aktif olarak
kullanilmasi 6gretim  siirecini  hizlandirmaktadir. Miizik
Ogretmenlerinin derslerinde 6gretecekleri sarkilarin esliklerini
bulmalarinda zorlandiklar1 veya var olan sarki esliklerinin
Ogrencilerin ses araliklarina uymamasit en sik karsilagilan
sorunlar arasindadir. Kiirtin (2017) ¢aligmasinda, miizik
Ogretmeni adaylarinin dijital sarki esliklerini bulmakta
zorlandiklari, sosyal medya veya farkli kaynaklarda bulunan
dijital esliklerdeki ses araliklarinin orta derecede yeterli
oldugu, miizik yazilimlariin okul sarkilarin1 6gretmede etkili
oldugu ve dijital eslik materyallerinin okul sarkilarini
ogretmede faydali olacagi sonuglarina ulasmistir. Bu ¢aligma
sonuglarindan hareketle, Sanal ve Akustik Calgi Eslikli Sarki
Ogretimi Uygulamalar1 icerisinde yer alan sarki esliklerinin
farkli tonlarinin olmasi, tonal ve makamsal sarkilara yer
verilmesi, karaoke teknigi vb. 0zelliklerinin bulunmasi
Kiirlin’iin (2017) arastirma bulgularinda belirttigi sorunlari
¢ozebilecegi ve farkli miizik yazilimlar1 kullanilarak
olusturulan SACE Sarki Ogretimi Uygulamalarinin, ayni
arastirmada belirtilen miizik yazilimlarinin sarki 6gretiminde
kullanimmin faydali olacagi bulgularini desteklemektedir.
Miizik alaninda aktif olarak kullanilan birgok miizik
yazilimmin, miizik egitimi alanina uyarlanmasi sonucunda
o0grenmeyi hizlandirict olumlu etkileri goriilmektedir. Miizik
teknolojisi alaninda sanal ¢algilarin kontroliinii saglayan MIDI
teknolojisi miizik egitiminde de kullanilabilmektedir.
Karaongel (2019) caligmasinda, miizik derslerinde islenilen
konularin dgretiminde kullanilan yontem ve tekniklere destek
olabilecek teknolojik geligimleri tespit etmeyi, tespit edilen bu
gelisimleri gorsel materyaller ve yazili anlatim ile
desteklemeyi, egitimin her alaninda oldugu gibi miizik
egitiminde de gelisen teknolojiden yararlanarak egitim
kalitesinin artirilmasinin gerektigini belirtmistir. Ayrica egitim
icin gelistirilen tim yeniliklerin 6grenme {izerinde etkisi
oldugu, miizik egitiminde gelisen teknolojiden faydalanmanin
egitimin kalitesini artirdig1, 6gretilen konularin kalict olmasini
saglamak ve oOgrencilerin derse aktif olarak katilimini
desteklemenin basari hizini artiracagini belirtmistir. SACE
Sarki Ogretimi Uygulamalari teknolojik yenilikler 1s13inda
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miizik yazilimlari, sanal ¢algilar, video edit yazilimlar1 ve bu
yazilimlara ek olarak c¢alisabilen “plug-in”ler kullanilarak
olusturulmustur. Buradan hareketle SACE Sarki Ogretimi
Uygulamalarmin, gorsel-isitsel dgeleri igermesi ve sarkilar ile
ilgili bilgileri igerisinde barindirmasi gibi 6zelliklerinden
dolay1, Karadngel’in (2019) arastirma bulgular: ile ortiistiigii
goriilmektedir. Han (2016) ¢alismasinda, egitimde kullanilan
geleneksel metotlarin yerini yavas yavas teknoloji destekli
metotlara biraktigini, egitimcilerin kendilerini teknolojik
anlamda gelistirerek teknolojik yenilikleri egitim-6gretim
faaliyetlerinde ~ kullanmasi  gerektigini ve  MIDI
uygulamalarinin sarki 6gretiminde kullanilmasinin  miizik
egitimini daha ¢agdas ve islevsel hale getirecegini
belirtilmistir. SACE Sarki  Ogretimi Uygulamalarmin,
teknoloji destekli ve yenilik¢i olmasi, karaoke, sarkilarin farkl
tonlarinin  olmasi, sarkilarin  kiinyeleri, vokal ile
orneklendirme, gorsel ve isitsel ogeler gibi farkli 6zellikleri
igerisinde barmndirmast ve sarki sdyleme becerilerinin
gelisimine etki etmesi gibi 6zelliklere sahip olmasi Han’in
(2016) calisma sonuglar1 ile Ortiismektedir. Yan ve Zhou
(2017) caligmalarinda, miizik yazilimlarinin 6grenmeye
yardimet1 oldugu, miizik yazilimlarimin kullanilmasinin miizige
olan ilgiyi artirdigi ve miizik yazilimlarinin birgogunun
kullanim dilinin Ingilizce olmasinin miizik dersi haricinde
ogrenci ve dgretmenlerin Ingilizcelerini gelistirmeye yardime1
olacagmi  belirtilmislerdi. =~ SACE  Sarki  Ogretimi
Uygulamalarinda; karaoke tekniginin kullanilmasi, sarkilarin
eglenceli ve 6gretici bir sekilde diizenlenmis olmasi, gorsel ve
isitsel Ogelerin bir arada kullanilmasi ve dikkatleri iizerine
toplayabilmesi gibi 6zelliklerinden dolay1 deney grubunda yer
alan 6grencilerin sarki sdyleme becerilerini gelistirdigi tespit
edilmistir. Buradan hareketle ¢aligmaya ait sonuglarin, Yan ve

Zhou’e (2017) ait aragtirma bulgular1 ile Ortligtigii
goriilmektedir.
Sarki Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler

incelendiginde, okul kademelerindeki miizik derslerinde
kulaktan ve nota ile sarki Ogretim yoOntemlerinin en sik
kullanilan sarki 6gretim yontemleri olarak karsimiza ciktigi
goriilmektedir. Genel miizik egitiminde yaygin olarak
kullanilmakta olan kulaktan ve nota ile sarki Ogretim
yontemlerinin agamalart dikkate alinarak gelistirilen SACE
Sarki Ogretimi Uygulamalari igerisinde, kulaktan ve nota ile
sarki Ogretimine uygun olarak hazirlanmig ve miizik
O0gretmenine Ogretim zamani agisindan birgok avantajlar
saglayacak oOzellikler yer almaktadir. Calismada kullanilan
sarki  ogretim uygulamasi olan SACE Sarki Ogretimi
Uygulamalarma benzer teknolojik uygulamalarin miizik
egitimi acisindan yararli olacagi ve sarki sdyleme becerileri
basta olmak {izere miizik egitimi icerisinde yer alan birgok
konuda fayda saglayabilecegi, ilgili alan yazin iizerinde
yapilan incelemeler sonucunda sarki 6gretiminde teknoloji
kullanim1 ile 6grenci basari diizeylerinde artisa neden olan
aragtirma sonuglariin g¢alisma sonuclart ile dogrudan veya
dolayl olarak benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda galisma
ile ilgili gelistirilmis olan &neriler sunlardir:
e Ulusal veri tabaninda miizik egitiminde teknoloji
kullaniminin sarki sdyleme becerilerine etkisi ile ilgili
deneysel calismalarin sayisinin artmast,

e SACE Sarki Ogretimi Uygulamalarmin MEB ile ortak
bir projede birlestirilerek  Ogrencilere  miizik
derslerinde sarki 6gretimi materyali olarak sunulmasi,

e SACE Sarki Ogretimi iizerine yapilmis olan bu
calismanin bilgisayar yazilimcilar ile ortak bir proje
kapsaminda pratik ve kolay kullanim saglayacak,
gorsel bir tasarim ile birlestirerek, akilli tahta,
bilgisayar, tablet vb. platformlarda calisabilecek bir
uygulama haline getirilmesi,

e MEB 2019-2020 Egitim-Ogretim Yili Ortaokul 7.
Smif Miizik Dersi Miifredatinda yer alan sarkilar
icerisinden uzman goriisleri dogrultusunda farkl
tiirlerde (Okul sarkisi, THM, TSM ve Popiiler miizik)
secilmig sarkilar ile gelistirilmis olan bu g¢alismanin
kapsaminin genisletilerek tiim kademelerin miizik
dersi miifredatindaki sarkilar1 igerecek sekilde
yapilmasi,

e SACE Sarki Ogretimi Uygulamalarinin MEB’e bagh
okullarda gorev yapmakta olan miizik 6gretmenlerine
tanitilmasina  yonelik  hizmet i¢i  egitimler
diizenlenerek yaygilastiriimasi,

e SACE Sarki Ogretimi Uygulamalarini bilgisayar
yazilimi seklinde programlayarak miizik alani ile ilgili
nota Ogretimi, bona ve solfej ¢alismalari, aralik ve
akor caligmalari, tarim c¢alismalari, melodi
caligmalari, 6zel yetenek sinavlarina hazirlik, makam
Ogretimi ve ornekleme, ¢algi tanitimi ve ornekleme,
Tiirk ve Bat1 miizigi tarihi sesli ve gorsel anlatim vb.
paketlerin plug-in olarak hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Yazar Katki Oram

Bu calisma, ikinci yazarin danismanliginda birinci yazarin
doktora tezinden iiretilmistir. Birinci yazar girisi, yontemi,
bulgulari, sonug ve tartismayi, arastirmanin sinirliliklarini ve
cikarimlarii yazmugtir. Ikinci yazar fikirleri ve goriisleri ile
katkida bulunmus olup her bir boliimde 6nerilerini sunmustur.
Bu goriigler neticesinde birinci yazar, istenilen diizenlemeleri
yaparak tekrar ikinci yazarm goriisiine sunmustur. Ikinci
yazarin onayl alindiktan sonra bu ¢alisma dergiye

gonderilmigtir. Calismaya her iki yazarin da katkilar
olmustur.
Etik Kurul Beyani

Bu calisma icin Inonii Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma Yaymn Etik Kurulundan 24.01.2020 tarihinde
2020/3-2 no'lu karar sayisi ile etik kurul izni alinmistir.

Catisma Beyam

Bu ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar
catigmas1 bulunmadigini beyan ederiz.
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Ek 1: Sarki Séyleme Becerisi Degerlendirme Formu

SARKI SOYLEME BECERIiSi DEGERLENDIRME FORMU

AD-SOYAD:
z | Z
_ PUAN g g
= Z | & | &
S.N. OLCUT BECERILER a 2 -
1 2 3 4 5 o ~ ~
< I e
- «
1 Sarkiy1 tonuna uygun soOyleyebilme (Sesleri dogru ve temiz olarak 4 20
seslendirme)
2 Sarkiy1 ritmik yapisina uygun sdyleyebilme 1 5
3 Sarkiy1 temposuna uygun sdyleyebilme 1 5
4 Sarkiyi farkli tonlardan seslendirebilme 3 15
5 Sarkiy1 tonal, tiirkiiyii makamsal 6zelliklerine uygun séyleyebilme 2 10
6 Sarkiy1 dinamiklerine uygun sdyleyebilme 2 10
7 Sarki sozlerini artikiilasyona (Telaffuz-bogumlama) uygun séyleyebilme 2 10
8 Sarkilarm kiinyesine iliskin bilgi sahibi olabilme 1 5
9 Sarkiy1 akici bir bigimde (Duraksamadan) okuyabilme 3 15
10 Sarkayi istekli bir sekilde soyleyebilme 1 5
TOPLAM 100
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Extended Summary
Introduction

With the developing technology, many music softwares has
become available on smart boards. The sound system on the
smart boards, the ability to read data from USB disks, the
availability of the internet connection, and most importantly,
the ability to download different types of software ensure that
music lessons can be processed efficiently. In this context,
determing the effect of virtual and acoustic instrument
accompaniment (VAIA) song teaching practices on singing
skills constitutes the main aim of the research.

Method

The method of the research is based on a one-group pretest-
posttest, experimental design, which is one of the quantitative
research methods. In the interest of determining the level of
readiness of the students in the experimental group before the
experimental process, the "Singing Skills Evaluation Form"
was applied as a pretest to the 7th-grade students studying at
Hayriye Bagsdemir Secondary School in the city center of
Malatya in the 2019-2020 academic year and was given by the
field experts and the levels of the experimental group students
were determined. The students in the experimental group were
given training with Virtual and Acoustic Instrument
Accompaniment (VAIA) Song Teaching Practices within the
scope of the program, which was prepared by taking expert
opinions, for 10 weeks, one lesson per week. After the
implementation of the 10-week program, the "Singing Skills
Evaluation Form" was re-applied to the students in the
experimental group as a posttest, and the levels of the
experimental group students were regulated by being
evaluated by the field experts. The Wilcoxon Signed Rank
Test was used to detect the differences between the pre-test
and post-test scores of the singing accomplishment sub-
dimensions and totals, and the r-value was delved into
determining the effect size values.

Findings, Discussion and Results

When the descriptive values of the singing skill, total, and
dimension scores of the experimental group were examined, it
was determined that the pretest mean score was at a low level
while the posttest mean score was at an average level.

When the Wilcoxon Signed Rows Test results of the song
"Biilbiiliim Altin Kafeste" of the students in the experimental
group were examined, it was determined that there were
significant differences in favor of positive rows in all sub-
dimensions of singing skills.

When the Wilcoxon Signed Rows Test results of the song
"Gilizel Anadolu" of the students in the experimental group
were examined, it was concluded that there was a significant
difference in favor of positive rows in all sub-dimensions of
singing skills.

When the scores of " Biilbiilim Altin Kafeste Total" and
"Giizel Anadolu Total" were examined, it was seen that there
was a statistically significant difference in the scores of the
experimental group students in two different types of singing
skills.

When the "Total Singing Skills" score was measured, a
significant difference was found in the total Singing Skills
scores of the experimental group students. Considerable
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differences were found in favor of positive rows in all sub-
dimensions of singing ability in the Wilcoxon Signed Rows
Test results of the song "Biilbiiliim Altin Kafeste" and the song
named " Gilizel Anadolu" performed by the empirical group
students.

When the Wilcoxon Signed Rows test analysis results of
the pretest-posttest total scores of the ballad "Biilbiilim Altin
Kafeste" and the song "Giizel Anadolu " by the experimental
group students are examined, there are statistically significant
differences in the scores of two different types of singing skills
and in the "Total Singing Skills" scores.

The doctoral thesis titled “The Effect of Image Usage on
Success in Teaching School Songs” was done by Ayhan
(2012). He created accompaniments to school songs to
improve the music of school songs and made them more
attractive. In his study, he concluded that there was a
difference in the students' behavior of remembering song lyrics
and learning school songs, the differentiation between the
experimental and control groups was in favor of the
experimental group, and the songs were taught in a shorter
time by using the imaginary method. From this point of view,
it is seen that the results obtained with the VAIA Song
Teaching Practices agree with the research findings of Ayhan
(2012). Kiirtin (2017) concluded that music software was
effective in teaching school songs and digital accompaniment
materials would be useful in teaching school songs in his
master's thesis titled "Examination of Candidate Music
Teachers' Use of Current Music Software to Support School
Songs". Based on the results of this study, the results obtained
with the VAIA Song Teaching Practices and the research
findings of Kiiriin (2017) overlap. Karadngel (2019)
emphasized in his article “An Analysis on Music Software
Aided Applications in Music Education”, that it is necessary
to identify and support technological developments that can
help the methods and techniques used in teaching the subjects
covered in music lessons. From this point of view, it is seen
that the VAIA Song Teaching Practices overlap with the
research findings of Karadngel (2019) due to the features such
as including audio-visual elements and giving information
about the songs. Han (2016) stated that the use of MIDI
applications in music lessons will make music education more
contemporary and functional by using it in song teaching in his
master's thesis titled "Approaches to Informatically Aided
Teaching of School Songs in Primary School Music Lessons
with MIDI Programming". In terms of being technology-
supported and innovative, and affecting the development of
singing abilities, VAIA Singing Practices are in line with the
research findings of Han (2016). Yan and Zhou (2017) in their
article titled “Music Learning Based on Computer Software”,
mentioned that music software helps to learn and that the use
of music software increases the interest in music. It can be said
that it in parallel with the study of Yan and Zhou (2017) due
to its features such as using visual and auditory elements
together and attracting attention in VAIA Singing Teaching
Practices.

Author Contribution Rate
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under the supervision of the second author. First author wrote
the introduction, method, findings, conclusion and discussion,
limitations and implications of the research. The second author
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0z Insan yasamini derinden etkileyen pandemi/kiiresel salgin siireci, beraberinde bircok degisikligi de getirmistir. Bu
siirete zorunlu olarak birtakim tedbirler alinmistir. Ulkemizde de bu tedbirler kapsaminda okullar kapatilmis ve uzaktan
egitime gecilmistir. Milli Egitim Bakanligi, okuldan uzak kalan 6grencileri desteklemek amaciyla “Arkadas” isimli tatil
kitaplarim yayrmlamustir. ilkokul 6grencileri i¢in hazirlanan bu tatil kitaplarinin iilkedeki biitiin 6grencilere ulastiriimast
amagclanmustir. Egitim, ¢ocuklar sadece bilgi yoniinden gelistirmek demek degildir. Egitim, ¢ocuklari karakter olarak da
gelistirmeyi hedefler. Bu da degerler egitimiyle miimkiindiir. Cocuklar i¢in hazirlanmis kitaplarda, onlarin gelisim
Ozelliklerine uygun sekilde evrensel ve milli degerlere yer verilmesi 6nemlidir. Bu c¢alismada dokiiman incelemesi
yontemiyle “Arkadas” tatil kitaplar1 degerler bakimmdan incelenmistir. Dokiimanlara, betimsel analiz yapilarak
kitaplarda hangi degerlere yer verildigi tespit edilmistir. Betimsel analizin temasin1 Milli Egitim Bakanhg: tarafindan
yayimlanan “Degerler Egitimi Y06nergesi” olusturmustur. Calismanin sonucunda ilkokul 1, 2, 3 ve 4. siniflar i¢in ayr1 ayr
hazirlanan bu kitaplarin, igerisinde birgok degeri barindirdigi goriilmiistiir. Bu degerlerden en ¢ok yardimlasma degerinin
kullanildig, onu kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma ve sorumluluk degerlerinin takip ettigi saptanmustir. Kitaplarda; iyimserlik,
sefkat, empati, 6zgiiven gibi degerlere ise yer verilmedigi goriilmiistiir. S6z konusu kitaplarin degerler bakimindan
zenginlestirilebilecegi ve sadece salgin donemiyle sinirl tutulmamasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Degerler, tatil kitaplari, arkadas, pandemi, COVID-19

Abstract: The pandemic process that deeply affects human life has brought many changes with it. In this process, some
necessary measures have been taken. In our country, within the scope of these measures, schools were closed and distance
education started. The Ministry of National Education published holiday books called “Arkadas” in order to support
students who are out of school. It is important to include universal and national values in books prepared for children in
accordance with their developmental characteristics. In this study, the holiday books ¢’ Arkadas’’ were examined in terms
of values by document analysis method. It has been determined which values were included in the books by making a
descriptive analysis of the documents. As a result of the study, it was seen that these books, which were prepared for
primary school 1st, 2nd, 3rd and 4th grades separately, contain many values. It has been determined that among these
values, the value of cooperation is used the most, followed by the values of protecting cultural heritage and responsibility.
It has been observed that values such as optimism, compassion, empathy and self-confidence are not included in the
books. It is thought that these books can be enriched in terms of values and should not be limited only to the pandemic
period.

Keywords: Values, holiday books, arkadas, pandemic, COVID-19
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Giris

(Akramova, Akhmedova & Khasimova, 2020; Aytag, 2021;
Batubara, 2021; Oziidogru, 2021).

Degisen ve gelisen diinyada, iilkeler ve toplumlar arasindaki
sinirlar artik gegerliligini yitirmektedir. Diinyanin bir ucunda
yasanan bir olay diger ucundaki insanlar1 etkilemekte, onlarm
hayatinda izler birakmaktadir. Herhangi bir iilkede yasanan
olumlu ya da olumsuz bir gelisme, er ya da geg kiiresel kdy
olarak tanimlanan diinyadaki insanlar etkileyecektir. Bunun
en yakin 6regine Covid-19 salgiminda biitlin insanlik tanik
oldu. Aralik 2019 tarihinde Cin’in Wuhan kentinde ortaya
¢iktig1 bilinen bir viriis, gliniimiizde biitlin diinyay: esir almig
bir pandemiye/kiiresel salgina dontistii.

Salginla birlikte diinyadaki bir¢ok sistem de sorgulanmaya
bagland1 ve bu sistemlerde koklii degisimler kaginilmaz oldu.
Saglik, ekonomi, ¢evre, ulagim, iletisim, sosyallesme ve buna
benzer bir¢ok kavram ve yapinin yeniden gézden gegirilmesi
gerekli hale geldi. Her ne kadar salgmin yiikii saglik ve
ekonomi sistemleri lizerindeymis gibi goriinse de salginin,
egitim sistemini de derinden sarstigi  goriilmektedir

Salgin  kosullarinda temasi azaltmak ve virlisiin
yayilmasini engellemek igin egitim sisteminde alinan ilk tedbir
okullarin kapatilmasi ve wuzaktan egitime gecilmesidir.
Ulkemizde Covid-19 vakasinmn ilk gériildiigii 11 Mart 2020
tarihinden hemen sonra 16 Mart’tan itibaren Milli Egitim
Bakanligina bagl biitiin okullar kapatildi. Egitim Bilisim Ag1
(EBA) fizerinden dersler internet ortaminda canli olarak
yapilmaya baglandi. Ayni zamanda EBA TV aracilifiyla
ogrenciler, kendi sinif miifredatlarina uygun dersleri izleme
imkani buldular. Siifbazinda derslerin uzaktan islenmesi bazi
soru ve sorunlar1 da beraberinde getirdi.

Uzaktan egitime bakis acgis1 (Er Tiirkiiresin, 2020;
Ozdogan ve Berkant, 2020; Sar1 ve Nayir, 2020; Can, 2020;
Basaran vd., 2020), egitimin dijitale doniisme siireci (Sirer,
2020; Sezgin ve Firat, 2020; ), biitiin O6grencilerin esit
olanaklara sahip olmamasi (Karaagacli, 2021; Dursun, 2021;
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Waller ve digerleri, 2020; Murat, M. ve Bonacini, L., 2020;
Furceri, Loungani, Ostry ve Pizzuto, 2020), &gretim
programlarmin uzaktan egitime uygunlugu (Kog, 2021; Mok
ve digerleri, 2020), 6grencilerin degerlendirilmesi ( Acar
Giivendir & Ozer Ozkan, 2021; Solak, Utebay ve Yalgm,
2020; ) gibi konular, pandemi siirecinde 6n plana ¢ikmis ve
bir¢ok aragtirmacinin da ilgisini ¢ekmistir. Ancak egitimin bir
diger boyutunun gozden kacirilmis olmasi miimkiin olabilir
mi? Bu boyut, egitimin karakter ve kisilik gelistirme
boyutudur. Egitim, yetistirmek istedigi kisilerin en iyi
donanima sahip olmasmi isterken ayni zamanda onlarmn iyi
birer karaktere ve bilince de sahip olmasin1 amaglar (Ulusoy
ve Dilmag, 2014: 1). Uzaktan egitimde ¢ocuklarin karakter
egitimine yeterince 6nem veriliyor mu? Bunun i¢in yeterli
zaman ve imkan yaratilabiliyor mu? Biitiin bu sorular, uzaktan
egitimin sadece akademik basar1 boyutuyla degil birgok
boyutuyla degerlendirilmesi gerektigi gercegini ortaya
¢ikarmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 da aniden gelisen uzaktan egitime
geeme siirecinde 6grencilerin gerek miifredat gerekse de diger
donanimlar agisindan eksik kaldig1 yonleri destekleme ihtiyaci
duymustur. Bunun igin yaz tatilinde ¢ocuklar1 birgok acidan
destekleyecegini diislindiikleri “Arkadas” tatil kitaplarin
hazirlamistir. Milli Egitim Bakanligi, 24 Haziran 2020
tarihinde hem bakanligin internet sitesinde hem de diger
mecralarda “Cocuklara Tatil ‘Arkadas’t Geliyor” sloganiyla
bir tatil kitabi hazirlandigii duyurmustur (MEB, 2020).
Ilkokullar i¢in hazirlanan bu kitaplar, 1, 2, 3 ve 4. siiflar i¢in
ayrt ayri igeriklere sahiptir ve iilkedeki biitiin ilkokul
ogrencilerine ulastirilmasi amaglanmistir. Bu amag da “22 bin
700 okulda yer alan 5 milyon 230 bin &grenciye tek tek
ulastirilacaktir.” seklinde ifade edilmistir. Donemin Milli
Egitim Bakani, konuyla ilgili bilgi verirken s6z konusu
kitaplarin hayatla miifredat arasindaki iligskiyi aciga
¢ikaracagini ve kitaplarin her yas grubuna kendi alanindan
seslendigini belirtmistir (MEB, 2020).

“Arkadas” tatil kitaplari, ilgili sinifin ders miifredatini
destekleyecek sekilde hazirlanmistir. Her kitap farkli bir ana
karakter etrafinda sekillenmistir. Birinci siniflar igin
hazirlanan kitap, oyun ve arkadaslar; ikinci smiflar igin
hazirlanan kitap, sosyal yasam; tiglincii siniflar i¢in olan merak
ve macera; dordiincii siniflar igin olansa iletisim becerileri
iizerine odaklanmistir. “Arkadas” kitaplari, gocuklarin {izerine
yazi yazabilecekleri, bosluk doldurabilecekleri, eslestirme
yapabilecekleri, resim  ¢izebilecekleri, dort  iglem
yapabilecekleri etkilesimli bir kitap olarak tasarlanmistir.
Cocuklara hemen biitiin ders igeriklerini tekrar etme firsati
sunan bu tatil kitaplariin, ¢ocuklarin karakter egitimine ne
kadar egildigini belirlemek de gerekmektedir. Ciinkil egitimin
amaci, sadece bilgi vermek degil ayni zamanda iyi insanlar
yetigtirmektir. Nitekim Tirk Milli Egitim Temel Kanununun
ikinci maddesinin ikinci bendinde de belirtildigi gibi Milli
Egitim’in amaglarindan biri de beden, zihin, ahlak, ruh ve
duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere sahip bireyler yetistirmektir (MEB,
1973).

Giincel Tiirkge Sozliik’te bir bireyin kendine 6zgii yapisi,
onu bagkalarindan ayiran temel belirti ve bireyin davranis
bigimlerini belirleyen, iistiin ana 6zellik (Tiirk Dil Kurumu,
t.y.) olarak tanimlanan karakter, bu iistiin yapiy1 sahip oldugu
degerlerden almaktadir. Degerler, bireye toplum igerisinde

saygin bir yer edinmesini, kabul gdrmesini saglayan
erdemlerdir.  Eger bilgili oldugu kadar, kendini
gerceklestirmis, iyi bir karakter sahibi bireyler yetistirmek ve
boylesi nitelikli bireylerden olugan bir toplum olusturmak
isteniyorsa degerler egitiminin iizerinde 6nemle durulmasi
gerekmektedir. Nitekim karakter egitimi artik bir¢ok iilkenin
egitim programlarinda yer altyor ve dgretmenlerden karakter
egitimini miifredatin bir parcasi haline getirmesi bekleniyor
(Edgington, 2002).

Degerler egitimi, lilkemizdeki okullarda 2004 yilindan
itibaren planli bir sekilde ele alinmaya baglanmistir. Bugiinden
sonra degerler egitimi lizerinde daha fazla durulmus ve gesitli
caligmalar yapilmistir (Ulusoy ve Aslan, 2014). Bu
caligmalarin sonucunda “deger” kavramu ile ilgili birgok tanim
ortaya ¢ikmistir.

Degerler, en yaygin tanimiyla belirli bir durumu digerine
tercih etme egilimi olarak nitelendirilebilir (Erdem, 2003).
Ulusoy (2007) ise deger bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan
soyut dl¢t, bir seyin degdigi karsilik, kiymet, yiiksek ve yararli
niteliktir, demektedir. Giingér (1993) degeri, bir seyin arzu
edilebilir veya edilemez hakkindaki inang olarak tanimlarken;
Caglar (2005) ise degerleri, bireylerin disiince, tutum ve
eylemlerinde birer standart olarak ortaya ¢ikan kiiltiirel 6geler
olarak adlandirir (Akt. Karababa, 2014). Degerler, insanlara
hayata dair kararlar verirken yol gosterici birer rehber rolii
iistlenirler de denebilir. Bu rehberlik, iyiyi kétiiden, dogruyu
yanlistan ayirmada insana yardim eder. Deger kavramina her
disiplinin kendi bakis agisindan bakmasi, degerlerin sadece
pozitivist bakis agisi, bilimsel veriler ve mantiksal sebeplerle
aciklanmaya c¢alisilmasi, bu kavramin tanimlanmasinda
birligin olusmasina engel olmustur (Demirylirek, 2015). Deger
kavraminin birbirinden farkli tanimlari olsa da birgogunun
ortak noktast degerlerin bir tercih oldugudur. Bu tercihlerin
bireyin toplum tarafindan kabul gormesinde ve kendini o
topluma ait hissetmesinde de oOnemli rol oynadigini
sOyleyebiliriz.

Degerler, toplumsal kabul gérmeyle iligkili kavramlardir.
Yani degerler, toplumun biiyiik bir kismi tarafindan
benimsenmis, ona sahip olanlarin kabul gordiigli, sahip
olmayanlarin ise diglandig1, ideal niteliklerdir. Degerler
sayesinde bir nevi ideal toplum insa edilmeye veya var olan
toplumdaki birligin ve diizenin devaminin saglanmasina
calisilir. Farkli bir ifadeyle degerler, toplumsal normlarin ya
da kurallarin temelini olusturarak toplumsal denetim araci
olarak gorev yaparlar (Ulusoy ve Arslan, 2014). Egitimin ilk
amaci kadin erkek biitiin bireyleri, milli gayelere uygun olarak
bedeni, zihni ve ahlaki yonden gelistirmektir (MEB, 1961).
Egitimin amagclarindan bir digeri de bireyleri topluma
hazirlamaktir. Milll Egitim Temel Kanunu’nda da “topluma
karg1 sorumluluk duyan, kendini mutlu kildig1 gibi toplumun
mutluluguna da katkida bulunan” ifadeleriyle nasil bir birey
yetistirilmesi amaglandig1 agiklanmakta ve boylece Tiirk
toplumunun refah ve mutlulugunu artirmanin hedeflendigi
vurgulanmaktadir (MEB, 1973). Bir birey, ait oldugu topluma
ancak o toplumun sahip oldugu degerleri bilerek ve
benimseyerek hazir olur. O halde okullarda, egitim
programlarinda, simiflarda, ders kitaplarinda, ders dist
etkinliklerde, ¢ocuk kitaplarinda ve benzeri mecralarda
degerlere yer verilmesi bir gerekliliktir.

Hangi degerlerin ¢ocuga verilmesi gerektigi de iizerinde
onemle durulmasi gereken bir alandir. Degerler simdiye kadar
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birgok farkli siniflandirma veya adlandirmalarla karsimiza
cikmistir. Evrensel degerler, milli degerler, bireysel degerler,
toplumsal degerler, kiiltiirel degerler, amag¢ degerler, arag
degerler, sosyal degerler, dini degerler, bilimsel degerler,
ekonomik degerler, siyasi degerler gibi birbirinden farkli
siniflandirmalar mevcuttur (Ulusoy ve Arslan, 2014). Mesela
Milton Rokeach degerleri “Amag” ve “Arag¢” degerler olarak
smiflandirirken (1973); Allport, Vernon ve Lindzey ise(1960)
Spranger’la (1928) benzer sekilde degerleri estetik, teorik,
dini, siyasi, sosyal ve ekonomik olarak; Dilma¢ ve Arican
(2012) ise toplumsal, kariyer, entelektiiel, maneviyat,
materyalist, insan onuru, romantik, Ozgiirlik ve fiitiivvet
olarak smiflandirmistir (Akt. Karababa, 2014). Bunlara benzer
farkli smiflandirma o6rneklerini genisletmek miimkiindiir.
Cocuklara hangi yasta, hangi degerin nasil verilecegi ise
siniflandirmalarin da iistiinde bir konudur.

Tiirkiye’de degerler egitimi ilk kez 2010°da dénemin Milli
Egitim Bakani1 Nimet Bas tarafindan yayimlanan bir genelge
ile uygulanmaya baglamistir (Simsek, 2015). Milll Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligit 2010 yilinda
valiliklere ve tiim ilk ve orta dereceli okullara; 2010-2011
Egitim Ogretim Yil’nin ilk haftasinda okuldncesi, ilkdgretim
ve ortadgretim okullarinda ders ici ve ders diginda, degerler
egitimine yoOnelik faaliyetlerin gergeklestirilmesi ile ilgili bir
genelge yollamistir. Bu genelgede belirlenen degerler
sunlardir: sevgi, sorumluluk, saygi, hosgorii - duyarlilik, 6z
giiven, empati, adil olma, cesaret - liderlik, nazik olmak,
dostluk, yardimlasma - dayanigma, temizlik, dogruluk -
diiriistliik, aile birligine 6nem verme, bagimsiz ve Ozgir
diisiinebilme, iyimserlik, estetik duygularin gelistirilmesi,
misafirperverlik, vatanseverlik, iyilik yapmak, caligkanlik,
paylasimcir olmak, sefkat - merhamet, selamlasma, algak
goniilliiliik, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma, fedakarlik (MEB,
2010).

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan “Arkadas”
tatil kitaplari, iilkemizdeki biitiin ilkokul &grencilerine
ulastirildigr igin ders kitaplarindan sonra etki alani en genis
kitaplardir diyebiliriz. Bu nedenle “Arkadas” kitaplarinda
degerlere yer verilmesi, degerler egitimi agisindan biiyiik bir
avantaj olacaktir.

“Arkadag” kitaplarmin  degerler egitimi acisindan
incelenmesi, Milli Egitim Bakanligina hazirladig1 kitaplar
degerler baglaminda gdzden gegirme firsati1 sunmasi agisindan
onemlidir. Bu c¢alisma, bundan sonra hazirlanacak tatil
kitaplarinda ve diger yardimc1 kaynaklarda miifredat bilgisinin
yaninda degerlere de ne 6lgiide ve ne sekilde yer verilecegi
konusunda katki saglayacaktir. Alanyazinda ders kitaplart,
kurgusal kitaplar gibi birgok materyalde degerlerin varlig
iizerine ¢alisma yapilmasina ragmen (Aydin & Can, 2020;
Ozkaya ve Duru, 2020; Temizkan, Yirtict ve Ergiin, 2020)
salgin nedeniyle Milli Egitim Bakanliginin c¢ocuklarla
bulusturdugu “Arkadas” kitaplar {izerine heniiz bir inceleme
yapilmamistir. Hem devlet eliyle yayimlanan bir kitabin
degerler egitimi agisindan incelenmesi hem de salgin
kosullarinda degerler egitimine ne kadar yer verildiginin
tespiti ¢alismay1 onemli kilmaktadir. Bu nedenlerle, yapilan
calismanin alanyazina da katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu calismanin amaci1 da “Arkadas” tatil kitaplarinin s6z
konusu yonergede de belirtildigi gibi degerler agisindan
cocuklari ne kadar destekledigini ortaya koymaktir. Bu amagla

kitaplarda hangi degerlerin ne kadar ve ne sekilde verildigi
belirlenmeye ¢alisiimstir.

Yontem
Arastirmanin Modeli/Deseni

Bu g¢alismanin  temelini nitel arastirma  yaklasimi
olusturmaktadir. Nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman
incelemesi yoluyla elde edilen veriler, betimsel analiz yoluyla
¢Oziimlenmistir.

incelenen Dokiimanlar

Milli Egitim Bakanligi tarafindan Haziran 2020 tarihinde
yayimlanan “Arkadas” tatil kitaplari, bu caligmanin
dokiimanlarin1  olusturmaktadir. Ulkedeki biitiin ilkokul
ogrencilerine ulagtirilmak tizere basilan kitaplar, ilkokul 1, 2,
3 ve 4. smiflar i¢in ayri igeriklerde hazirlanmistir. Milli Egitim
Bakanliginin resmi internet sitesinde de kitaplarm dijital hali
bulunmaktadir. Aragtirma kapsaminda incelenecek olan
kitaplar, inceleme kolaylig1 saglamasi igin bir ilkokuldan basili
halde temin edilmistir.

Verilerin Toplanmasy/Siire¢

Nitel arastirmayla yiiriitiilen bu ¢aligmada veri toplama teknigi
olarak dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Dokiiman
incelemesi arastirilacak olgu ya da olgular ile ilgili bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Dokiiman incelemesi, arastirmanin veri setini
olusturan birincil veya ikincil kaynak olarak nitelendirilen
gesitli dokiimanlarin elde edilmesi, gozden gecirilmesi,
sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanabilir (Ozkan, 2019).

Calisma kapsaminda degerler egitimi {izerine yapilan
bilimsel aragtirmalar, mevcut ilkokul 6gretim programlart ve
degerler egitimi yonergeleri incelenmigtir. Degerlerin
birbirinden farkli birgok siniflandirmalar1 ve adlandirmalari
oldugu goriillmiistiir. Degerler egitimi alaninda bilimsel
calismalar1 olan bir uzman goriigii de alinarak Milli Egitim
Bakanligi  tarafindan  hazirlanan  “Degerler  Egitimi
Yonergesi’nde yer alan degerlerin aragtirmanin temasini
olusturmasina karar verilmistir. Bu yonergede degerler,
herhangi bir smiflandirmaya tabi tutulmamistir. Yo6nergenin
iceriginde amag, kapsam, yonergenin kimler tarafindan
uygulanacagi ve nasil uygulanacagi ornekler iizerinden
verilmistir. Yonerge, tek bir ders igin ya da kademe igin
hazirlanmamistir. Bu da yonergenin daha kapsayici oldugunu
gostermektedir. Arastirmanin temelini olusturan “Arkadas”
tatil kitaplar1 da tek bir ders icin degil biitiin dersleri
kapsayacak sekilde hazirlandigindan “Degerler Egitimi
Y onergesi’nde yer alan degerlerin bu ¢alisma i¢in daha uygun
olacagi kanaatine varilmistir. Boylece yodnergede bulunan
yirmi yedi deger, verilerin toplanmas: i¢in kaynak
olusturmustur. S6z konusu yonergede yer alan degerleri soyle
siralayabiliriz: sevgi, sorumluluk, saygi, hosgorii - duyarlilik,
0z gliven, empati, adil olma, cesaret-liderlik, nazik olmak,
dostluk, yardimlasma - dayanisma, temizlik, dogruluk -
diiriistliik, aile birligine 6nem verme, bagimsiz ve 0zgiir
diisinebilme, iyimserlik, estetik duygularin gelistirilmesi,
misafirperverlik, vatanseverlik, iyilik yapmak, caliskanlik,
paylasimci olmak, sefkat-merhamet, selamlagma, algak
gontilliiliik, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma, fedakarlik (MEB,
2010).
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Verilerin Analizi

Aragtirmanin temelini olusturan “Arkadas” tatil kitaplart,
betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Bu analiz teknigine
gore veriler, dnceden belirlenen temalara gére yorumlanir
(Yildirim ve Simgek, 2013). Buna gore kitaplar, ilk olarak
dikkatli bir sekilde okunmug ve kitaplar hakkinda genel bir
fikir edinilmistir. Daha sonra kitaplar, daha detayli taranmis ve
iceriginde degerlerin ne 6l¢iide ve nasil yer aldigina dair
fislemeler yapilmistir. Fislemeler yapilirken “Degerler Egitimi
Yonergesi” esas alinmigtir. Bu asamada s6z konusu
degerlerden olusan bir kodlama listesi hazirlanmis ve
kitaplardaki degerler, bu listeye islenmistir. Listede hangi
degerin kag kez, nerede ve nasil kullanildigt belirtilmistir.
Degerlerin igerikte nasil yer aldigmin ve dagilimmin daha
somut gorlilebilmesi i¢in  bu kodlama listelerinden
yararlanilarak frekanslarin yer aldig1 tablolar olugturulmustur.

Bu siire¢ yaklagik alt1 hafta siirmiistiir. {lk ii¢ haftada
kitaplarin barindirdig1 degerler ve bunlarin analizi yapilmistir.
Sonraki ¢ haftalik siiregte ise uzman goriigiine
bagvurulmustur. Bir Tiirk¢e egitimi alan uzmanindan, bir de
degerler egitimi iizerine bilimsel ¢alismalar1 olan uzmandan
goriis alinmigtir. Bu asamada uzmanlar, hazirlanan kodlama
listesine gore kitaplart degerlendirmislerdir. Son agamada ise
uzman gorlsleriyle yapilan analizler karsilastirilmigtir.
Kargilastirma  sonucuna gore ise  Giivenirlik=Goriis
Birligi/(Gortis Birligi+Gorlis Ayriligr) formiili (Miles &
Huberman; 1994) kullanilarak aradaki benzerlik 0.89
bulunmustur. Bdylece arastirmanin nihai sonuglart elde
edilmistir.

Gegerlik ve Giivenilirlik

Nitel aragtirmada gecerlik bilimsel bulgularin dogrulugunu,
giivenilirlik ise tekrarlanabilirligini konu edinir (Yildirim ve
Simsgek, 2011). Bu ¢aligmanin i¢ gegerliligini (inandiriciligini)
saglamak i¢in ilgili alanyazin taranmis ve benzer ¢aligmalar
incelenmigstir. Temalar belirlenirken c¢alisma alanmi
yansitmasina dikkat edilmistir.

Calismanin disg gegerliligini (aktarilabilirligini) saglamak
amaciyla da arastirma siireci ve siireg igerisinde izlenen yol,
asamalariyla ¢aligma igerisinde aktarilmistir.

Aragtirmanin i¢ giivenirligini (tutarlilik) saglamak icin
aragtirmacinin yaptig1 kodlamalar, bagka iki uzman tarafindan
tekrar yapilmistir. Kodlamalar arasindaki uyugma orani 0.89
bulunmustur.  Miles ve  Huberman’m  giivenirlik
hesaplamalarina goére benzerlik oraninin %70’in {izerinde
olmasi veri analizi i¢in giivenilir bir orandir (1994).

Calismanin  dis  gilivenirligini  (teyit edilebilirligini)
artirmak i¢in ¢aligmanin biitiin asamalar1 ayrintili bir sekilde
verilmistir. Elde edilen bulgular, alintilar seklinde ¢aligmanin
igcerisinde yer almigtir. Bunlara ek olarak ¢alismanin ham veri
ve kodlamalar1 arsivlenmistir. Boylece bundan sonra
yapilacak c¢aligmalarda ihtiyag duyulmasi halinde diger
aragtirmacilarin kullanimina sunulabilecektir.

Aragtirmanin temelini olusturan veri kaynaklart hem basili
materyal hem de dijital olarak ulasilabilirdir. Diger
arastirmacilarin da bu kaynaklara ulasip inceleme firsati
olmasi ¢alismanin gegerlik ve giivenirligini desteklemektedir.

Bulgular

“Arkadag” tatil kitaplari ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif diizeyleri igin
ayn igeriklerde hazirlanmistir. Her dort kitap da ayni adi

tasimaktadir. Kitaplarin adinin tizerinde hangi sinif igin oldugu
yazmaktadir. Kitaplarin boyutlar1 ayn1 olmakla beraber kapak
resimleri birbirinden farkli ve igerikle uyumlu sekilde
tasarlanmistir. Calisma kapsaminda kitaplar ayr1 ayri
incelenmis ve bulgular buna gore siniflandiriimustir.

Birinci siniflar icin hazirlanan “Arkadas” tatil kitabiyla
ilgili bulgular

Birinci siniflar i¢cin hazirlanan “Arkadas” kitabi, “oyun”
temasi lizerine kurgulanmigtir. Birinci siniflar i¢in hazirlanan
kitapta oyunlar oynarken siirekli okuyucudan yardim isteyen
ve onu da oyuna davet eden bir kahraman karsimiza gikar.
Kitapta yer alan degerler ve ne siklikla tekrar edildigi
asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. Birinci smiflar i¢in hazirlanan “Arkadas” tatil
kitabindaki degerler

Degerler Frekans Degerler Frekans
Saygi 4 Iyimserlik -
Sevgi - Estetik duygularin 6
Sorumluluk 1 gelistirilmesi -
Hosgorii- 1 Misafirperverlik -
Duyarlilik - Vatanseverlik -
Oz giiven - Tyilik yapma -
Empati 3 Caliskanlik 2
Adil olma - Paylagimci olma -
Cesaret-Liderlik 6 Sefkat-Merhamet 1
Nazik olma 5 Selamlasma -
Dostluk 4 Algak gonillilik 4
Yardimlagma- 1 Kiiltirel  mirasa -
Dayanigma 1 sahip ¢ikma 2
Temizlik 4 Fedakarlik 1
Dogruluk- - Oz denetim
Diirtistliik Saglikli  olmaya
Aile  birligine Onem verme

onem verme
Bagimsiz-Ozgiir
diigiinebilme

Yukaridaki tablo incelendiginde birinci siniflar igin
hazirlanan “Arkadas” kitabinda yer alan nazik olmak (f6) ve
estetik duygularin gelistirilmesi (f6) degerlerinin en yiiksek
frekansa sahip oldugunu goériiyoruz. Bu degerleri sirasiyla
dostluk, yardimlasma-dayanisma, aile birligine 6nem verme
ve kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma degerleri izlemektedir. Oz
giiven, empati, cesaret-liderlik, bagimsiz-6zgiir diisiinebilme,
vatanseverlik, iyilik yapma, caligkanlk, sefkat-merhamet,
alcak goniilliilik ve fedakarlik degerlerinin ise kitapta hig yer
almadig1 gorilmektedir. Kitapta on alti farkli degere yer
verilmistir.

..... litfen cevap verir misin tatil arkadagim? (s. 13)

Harikasin! Yarismamiza katildigin i¢in tesekkiir ederim!
(s.81)

Yukaridaki 6rneklerde oldugu gibi kitap boyunca nazik
olma degerini sezdirecek kullanimlara yer verilmistir.
Ozellikle karsilikli konusmalarda “liitfen, tesekkiir ederim”
gibi ifadeler siklikla kullanilmustir.

“Mert’in Sanat Eseri” baglikli boliimde resim yapmaktan,
resmin bir sanat eseri oldugundan ve farkli materyaller
kullanilarak  ¢ok  giizel resimler yapilabileceginden
bahsedilmektedir.

290



COVID-19 pandemisinde degerler egitimi: Milli Egitim Bakanliginin hazirladig1 “Arkadas” kitaplar1 6rnegi

Boylece ¢ocuklarda resme karsi bir ilgi ve dolayisiyla
estetik bir duyarlilik gelistirilmeye ¢aligilmaktadir. (s. 70-71)

Kitabin son kismindaki gorevler boliimiinde ise gocuklara
estetik  duygularimi  gelistirecek birden fazla gorev
verilmektedir. “Bir ressamui tani, ¢igeklerden dogal boyalar
yap, dogal malzemelerden fotograf c¢ercevesi yap, bir
koleksiyona basla, bir tisort tasarla, vb.” (s. 96-97)

Dostluk/arkadaslik da kitapta siklikla yer alan degerlerden
bir digeridir. Arkadaslarimla vakit gecirirken ¢ok eglenirim.
Bu kitaba da zaten seninle arkadas olmak icin geldim. (s. 5)

ikinci simflar icin hazirlanan “Arkadas” tatil kitabiyla
ilgili bulgular

Ikinci smiflar icin hazirlanan “Arkadas” kitab1 genel olarak
insan iligkileri ve degerler cergevesi etrafinda sekillenmistir.
Bagkalarina yardim edebilmek i¢in siirekli okuyucudan yardim
isteyen bir kahraman vardir. Kitapta yer alan degerler
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Ikinci smuflar icin hazirlanan “Arkadas” tatil

kitabindaki degerler
Degerler Frekans Degerler Frekans
Saygi1 - Tyimserlik -
Sevgi 2 Estetik 6
Sorumluluk 3 duygularin
Hosgori- - gelistirilmesi -
Duyarlilik - Misafirperverlik 1
Oz giiven - Vatanseverlik 3
Empati - Iyilik yapma -
Adil olma - Caliskanlik -
Cesaret-Liderlik 3 Paylagimci olma 2
Nazik olma - Sefkat-Merhamet -
Dostluk 9 Selamlasma -
Yardimlagma- 1 Algak goniilliilik -
Dayanisma 1 Kiiltiirel mirasa 3
Temizlik 2 sahip ¢ikma 1
Dogruluk- - Fedakarlik
Diiriistliik Oz denetim
Aile birligine Saglikli  olmaya
Onem verme Onem verme

Bagimsiz-Ozgiir
diisiinebilme

Yukaridaki tabloya bakildiginda ikinci smiflar igin
hazirlanan “Arkadas” kitabinda en sik yer alan degerin
yardimlagma-dayanisma (f9) oldugu goriilmektedir. Bu degeri
estetik duygularin gelistirilmesi (f6) takip etmektedir.
Hosgorii-duyarlilik, 6z giiven, empati, adil olma, cesaret-
liderlik, dostluk, bagimsiz-6zgiir diisiinebilme, iyimserlik,
misafirperverlik, vatanseverlik, paylasimecir olmak, sefkat-
merhamet, algak goniilliiliik, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma ve
fedakarlik degerlerine ise kitapta yer verilmemistir. Toplamda
ise on ii¢ farkli degere yer verildigi gozlenmektedir.

“Yardimlagsma” degeri kitapta siklikla islenmektedir.

...... annemle birlikte firina gidiyorum. Hem de erkenden!
Aksama kadar da anneme yardim ediyorum. Pek ¢ok yeni sey
dgreniyorum. Ogrendiklerimi sana da anlatacagim. (s. 4,5)

Kitapta okurdan “bir yaprak defteri yapmasi, kartpostal
tasarlamasi, ¢icek defteri yapmasi, sa¢ orgiisiinii dgrenmesi,
farkli baski teknikleri 6grenmesi, hediye paketi yapmasi, bir
ressami tanimasi, bir koleksiyona baslamasi, dogal
malzemelerden enstriiman yapmasi, tigort tasarlamasi, vb.”

istenerek  cocuklarin  estetik  duygularinin
desteklenmektedir. (s. 57, 58, 60, 61)

geligsmesi

Ugiincii simiflar i¢in hazirlanan “Arkadas” tatil kitabiyla
ilgili bulgular

Ugiincii siiflar igin hazirlanan “Arkadas” kitabinin konusu ise
kiigiik bir kizla, bahcede altinda oturdugu visne agacinin
cevresinde sekillenmektedir. Merakli bir kiz ¢ocuk olan
kahraman, aklindaki sorulara cevap arar. Kitapta yer alan
degerler, asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3. Ugiincii siiflar icin hazirlanan “Arkadas” tatil

kitabindaki degerler
Degerler Frekans Degerler Frekans
Saygi - Tyimserlik -
Sevgi 2 Estetik 4
Sorumluluk 5 duygularin -
Hosgorii-Duyarlilik - gelistirilmesi 1
Oz giiven - Misafirperverlik -
Empati - Vatanseverlik 2
Adil olma - Iyilik yapma 2
Cesaret-Liderlik - Caliskanlik -
Nazik olma 2 Paylasimci olma 1
Dostluk - Sefkat- -
Yardimlagma- 7 Merhamet 3
Dayanigma 1 Selamlasma -
Temizlik - Algak 1
Dogruluk- 1 goniilliiliik -
Diiriistliik Kiiltiire] mirasa
Aile birligine dnem sahip ¢ikma
verme Fedakarlik
Bagimsiz-Ozgiir Oz denetim
diistinebilme Saglikli olmaya

onem verme

Tablo 3 incelendiginde en sik tekrar eden degerin
yardimlagsma-dayanisma  (f7) oldugu  goriilmektedir.
Sorumluluk ise ikinci en sik tekrar eden (f5) degerdir. Onu da
estetik duygularin gelistirilmesi degeri (f4) takip etmektedir.
Saygi, hosgorii-duyarlilik, 6z giiven, empati, adil olma,
cesaret- liderlik, dostluk, dogruluk-diiriistliik, bagimsiz-6zgiir
diisiinebilme, iyimserlik, misafirperverlik, iyilik yapma,
sefkat-merhamet, al¢ak goniilliliik, fedakarlik ve saglikli
olmaya 6nem verme degerleri ise kitapta hi¢ yer almamuistir.
Toplamda ise kitapta on ii¢ farkli deger yer almaktadir.

“Yardimlasma”  degeri, kitap  boyunca
sezinletilmektedir.

Biitiin bir yaz kosturup durdum. Biraz Zafer dedeme
yardim ettim; biraz anneanneme, biraz anneme, biraz babama,
biraz Arif amcaya! Daha yapacak, 6grenecek, kesfedecek,
karigtiracak ¢ok sey var. Her biri ayr1 bir macera. Sana en
basinda da sdylemistim. Ben maceraya ba-y1-li-nim! (s. 61)

Ornekte de goriildiigii gibi yardimlasma degeri, dogrudan
verilmek yerine ¢ocuklarin ilgisini ¢eken “macera” kavramiyla
Ozdeslestirilmistir.

Siklikla tekrar edilen degerlerden biri de “sorumluluk’tur.

Komsular i¢in ayirdigimiz visneleri evlerine gotiirecegim
ama herkese tam zamaninda goétiirmeliyim. Notlar1 alirken
saatleri ¢izerek almistim. Su saatlerin altina okunuslarini yaz
da yanlis bir sey yapmayayim. herkesin vignesini
dagittigima gore simdi visne agacinin altinda oturup giizelce
dinlenebilirim. (s. 58, 59)

okura
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Ornekte sorumluluk, yerine getirildiginde rahatlik ve huzur
veren bir kavram olarak islenmektedir.

Dérdiincii siniflar icin hazirlanan arkadas tatil kitabiyla
ilgili bulgular

Dordiincii smiflar igin hazirlanan “Arkadas” kitabi, yazarla
konusan, onun hayal giicii ve yonlendirmeleriyle hareket eden,
okulda ¢6zdiigi problemlerin gercek hayatta karsisina
cikmasiyla yeni kesifler yapan bir g¢ocugun etrafinda
sekillenmistir. Tablo 4’te kitapta yer alan degerler
gosterilmistir.

Tablo 4. Dérdiincii siiflar ig¢in hazirlanan “Arkadas” tatil
kitabindaki degerler

Degerler Frekans Degerler Frekans
Sayg1 1 Tyimserlik -
Sevgi 2 Estetik duygularin 1
Sorumluluk 10 geligtirilmesi 1
Hosgorii- 1 Misafirperverlik -
Duyarlilik - Vatanseverlik

Oz giiven Iyilik yapma -
Empati - Caliskanlik 1
Adil olma - Paylasimci olma -
Cesaret-Liderlik 5 Sefkat-Merhamet -
Nazik olma - Selamlasma -
Dostluk 7 Algak goniilliilik 13
Yardimlagma- 1 Kiiltiirel ~ mirasa
Dayanisma - sahip ¢ikma -
Temizlik 1 Fedakarlik -
Dogruluk- Oz denetim

Diiriistliik Saglikli  olmaya

Aile  birligine Onem verme

onem verme

Bagimsiz-Ozgiir

diisiinebilme

Tablo 4 incelendiginde dordiincii simiflar i¢in hazirlanan
“Arkadag” kitabinda en cok kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma
degerinin (f13) tekrar edildigi goriilmektedir. Bunu,
sorumluluk (f10) ve yardimlagsma degerleri (f7) takip
etmektedir. Oz giiven, empati, adil olma, cesaret-liderlik,
dostluk, dogruluk-diristlik, aile birligine 6nem verme,
bagimsiz-6zgiir diisiinebilme, iyimserlik, vatanseverlik, iyilik
yapma, caliskanlik, sefkat-merhamet, selamlasma, al¢ak
gonilliilik, fedakarlik, 6z denetim, saglikli olmaya Onem
verme degerlerinin ise kitapta hi¢ yer almadig1 goriilmektedir.
Toplamda ise kitapta on bir farkli deger yer almaktadir.

En sik tekrar edilen deger olan kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma,
ozellikle sozlii kiltirlimiiziin  bir pargast olan atasdzi,
deyimler ve kalip ifadeler araciligiyla islenmektedir. “Can
bogazdan gelir, ac1 patlican1 kiragi calmaz, azicik asim
kaygisiz bagim, pilav yiyen kasigin1 yaninda tagir, dostlar
aligveriste gorsiin, uzun lafin kisasi, tencere yuvarlanmisg
kapagim1 bulmus, bir kosu gidip gelmek, adi {istiinde,
tereyagindan kil ¢eker gibi, vb.” (s. 17, 18, 25, 44, 54, 55).
Eskiden kullanilan esyalara (s. 32, 33) ve kahve pisirmeye de
(s. 65) Kkitapta yer verilerek kiiltirel miras ¢ocuklara
aktarilmaktadir.

Asagida yer alan tabloda dort smif igin ayr1 ayrn
hazirlanmis olan “Arkadag” tatil kitaplarinin hepsinde yer alan
degerler bir araya getirilmistir. Boylece s6z konusu kitaplarin

hangi degerleri, ne oranda biitiinciil olarak

gostermek amaglanmustir.

isledigini

Tablo 5. “Arkadas” tatil kitaplarindaki degerler

Degerler Frekans Degerler Frekans
Saygi 5 Tyimserlik -
Sevgi 6 Estetik duygularin 17
Sorumluluk 19 gelistirilmesi 1
Hosgorii- 2 Misafirperverlik 1
Duyarlilik - Vatanseverlik 1
Oz giiven - Tyilik yapma 5
Empati 3 Caligkanlik 5
Adil olma - Paylasimci olma -
Cesaret-Liderlik 16 Sefkat-Merhamet 4
Nazik olma 5 Selamlagma -
Dostluk 27 Algak goniilliiliik 20
Yardimlagma- 4 Kiltirel  mirasa -
Dayanigma 2 sahip ¢ikma 6
Temizlik 8 Fedakarlik 2
Dogruluk- - Oz denetim

Diiriistliik Saglikli  olmaya

Aile birligine Onem verme

onem verme
Bagimsiz-Ozgiir
diigiinebilme

Tablo 5 incelendiginde “Arkadag” kitaplarinda yer verilen
degerler, biitiin olarak goriilebilmektedir. Buna gore kitaplarda
en ¢ok yer alan degerlerin basinda yardimlasma- dayanisma
(f27), kiiltiirel mirasa sahip ¢tkma (f20), sorumluluk(f19),
estetik duygularin gelistirilmesi (f17), nazik olma (f16)
gelirken; misafirperverlik (f1), vatanseverlik (f1), iyilik
yapma (f1), hosgorii-duyarlilik (f2), dogruluk-diiriistliik (f2),
saglikli olmaya 6nem verme (f2) degerlerinin ise en az yer
verilen degerler oldugu goriilmektedir. Kitaplarin hicbirinde
kendine yer bulamayan degerler ise 6z giiven, empati, cesaret-
liderlik, bagimsiz-6zgiir diigiinebilme, iyimserlik, sefkat-
merhamet, algak goniilliiliik ve fedakarliktir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yapilan ¢aligma sonucunda her dort kitapta da en sik tekrar
eden degerlerin yardimlagsma/dayanisma, kiiltiirel mirasa sahip
cikma, sorumluluk, estetik duygularin gelistirilmesi, nazik
olmak degerleri oldugu gorilmiistir. En az tekrar eden
degerler ise misafirperverlik, vatanseverlik, iyilik yapma,
saglikli olmaya 6nem verme, hosgorii ve dogruluk/diristlik
olarak belirlenmistir.

Oz giiven, empati, cesaret - liderlik, bagimsiz - zgiir
diisiinebilme, iyimserlik, sefkat - merhamet, algak goniilliilik
ve fedakarlik ise kitaplarda hi¢ yer almayan degerlerdir. Bu
sonucu destekler sekilde alanda yapilan caligmalarda da
benzer bulgular elde edilmistir. Ozellikle ilkokul ders
kitaplarinda degerlerin varlig1 iizerine yapilan ¢aligmalarda 6z
gliven, bagimsiz - Ozglr disiinebilme, merhamet,
cesaret/liderlik gibi degerlerin en az yer verilen degerler
oldugu tespit edilmistir (Sahin, 2010; Candan ve Ergen, 2014;
Yiikriik ve Akarsu, 2015, vb.). Yine benzer sekilde ¢ocuklar
icin hazirlanmis kitaplarda ya da ¢ocuklara 6nerilen kitaplarda
degerlerin varligiyla ilgili yapilan g¢alismalarda da benzer
sonuglara ulagilmistir (Aktan ve Padem, 2013; Sen, 2007;
Gonen ve digerleri, 2011; Kantar, 2014, vb.). Biitiin bu
sonuglar, bu ¢calismanin ¢iktilariyla értiismektedir.
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Calismanin sonucunda degerlerin ¢ocuklara dikte edici bir
iislupla verilmedigi goriilmiistiir. Bunun olumlu bir 6zellik
oldugu séylenebilir. Baski ve dayatmayla veya dikte edici bir
iislupla verilen degerler, kosullanmadan 6teye gegemeyecektir
(Ulusoy ve Arslan, 2014). Kitaplardaki degerlerin
kahramanlar iizerinden, onlar 6rnek gosterilerek verildigi
soylenebilir. Deger, kahramanimn bir kisilik 6zelligi olarak
kitapta yer alir. Boylece ¢ocuklar kitabin kahramaniyla
6zdesim kurduklarinda kahramanin sahip oldugu degerleri de
icsellestirmeyi basarirlar.

Degerlerin ortiik olarak verilmesiyle etkililigi arasindaki
iligki tartisma konusu yapilabilir. Ancak kahramanlarin bu
degerleri igsellestirmesi ve ¢ocuklarin da kahramanla 6zdesim
kurmalar1 sayesinde degerler, cocuklara dogrudan degil
sezdirilerek verilebilir. Sever (2013) de gocuk kitaplarindaki
iletilerin ¢ocuklara dogrudan degil sezdirilerek verilmesi
gerektigini belirtir. Kitaptaki kahraman araciligiyla da
cocuklara degerleri kazandirmak miimkiindiir. Bandura da
benzer sekilde Ogrenmenin bagkalarinin  deneyimlerini
gozleyerek de etkili olabilecegini vurgulamaktadir (Akt.
Kagkaya ve Duran, 2017). Kurgu igerisine yedirilen,
kahramanin bir 6zelligi olarak verilen degerlerin, onunla bag
kuran okura aktarilmasi da daha dogal ve zorlamadan
olacaktir.

Her dort kitapta da “yardimlagma” degerinin {izerinde
o6nemle duruldugu goriilmiitiir. Birinci siniflar i¢in hazirlanan
kitapta oyunlar oynarken siirekli okuyucudan yardim isteyen
ve onu da oyuna davet eden bir kahraman karsimiza gikar.
Yardimlasarak islerin kolayca yapilabilecegi sik sik
tekrarlanir. Saygi, aile birligine 6nem verme, nazik olma
degerleri de kitapta siklikla islenen degerlerdendir.

Ikinci siuflar igin hazirlanan “Arkadas” kitabinda
bagkalarina yardim edebilmek i¢in siirekli okuyucudan yardim
isteyen bir kahramanimiz vardir. Etrafindaki insanlara yardim
ederken “sorumluluk” alan, “nazik” olan ayni zamanda
“caligkan” bir kitap kahramaniyla okuyucu bulusturulur.
Boylece okuyucunun da bu degerleri sezmesi saglanir.

Uciincii smiflar i¢in hazirlanan kitapta aklindaki sorulara
yanit arayan merakli kahramanimiz bu esnada yardimlagmays,
sorumluluk almay1 dgrenir.

Dordiincii  siniflar  i¢in  hazirlanan  kitapta yazar,
kahramanimizi baska insanlara yardima gonderir. Burada da
kahramanimiz ~ okuyuculardan yardim ister. Boylece
yardimlagma degeri tekrar tekrar sezdirilir. Ayn1 zamanda
yazar, kahramana bir¢ok sorumluluk verir. Biitin bu
sorumluluklar yerine getiren kahraman okuyucuya da 6rnek
olur.

Her dort kitabin son kisminda kitab1 okuyan ¢ocuklara bazi
gorevler verilmektedir. Verilen bu gorevler igerisinde de bazi
degerlerin igsellestirilmesi amaglanmistir. Estetik duygularin
gelistirilmesi, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma, saglikli olmaya
O6nem verme, aile birligine 6nem verme ve temizlik degerleri,
kitaplarin bu son kisimlarinda yer alan gorevlerle ¢ocuga
aktarilmaya calisilmistir.

Sonug olarak “Arkadas” tatil kitaplarinda degerlere yer
verildigi, yardimlagma, sorumluk, nazik olma gibi degerlerin
siklikla tekrar edildigi ancak “Degerler Egitimi Y6nergesi’nde
yer alan 0z giiven, empati, cesaret - liderlik, bagimsiz - 6zgiir
diistinebilme, iyimserlik, sefkat - merhamet, algak goniilliiliik,
fedakarlik gibi bircok degere ise hi¢c yer verilmedigi
gorilmiistiir.

Cocugun bir birey olarak kendini gergeklestirmesinde,
toplumsal hayata uyum saglamasinda ve o toplumun saygin bir
ferdi olmasinda 6nemli yere sahip olan 6z giiven, empati,
cesaret, liderlik, 6zgir diisiinebilme, sefkat, algak gonilliliik,
vb. degerlere kitaplarda yer verilmemis olmasi biiyiik bir
eksiklik olarak goriilmektedir. Oz giiven sahibi, bagimsiz
diigiinebilen bireyler yetistirmek Milli Egitim’in temel
hedeflerinden biri olmasina ragmen genelde ders kitaplarinda
ve c¢ocuklar i¢in hazirlanan diger kitaplarda, 6zelde ise yine
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan “Arkadas” tatil
kitaplarinda s6z konusu degerlere yer verilmemesi sasirticidir.
Bunun yaninda yine yukarida bahsedilen calismalarda da
ortaya ¢iktig1 gibi saygi ve caligkanlik degerinin en sik yer
verilen deger olmast da bu ¢aligmanin sonuglarimi
desteklemesi bakimimdan 6nemlidir. Sayg1 degerinin {izerinde
o6nemle durulmasi, Tiirk toplumunun sahip oldugu yapisal
ozellikle iliskilendirilebilir. Nitekim Ozkan (2010) da yapmus
oldugu kapsamli bir ¢alisma sonucunda saygi degerinin ders
kitaplarinda siklikla vurgulanan bir deger oldugunu tespit
etmig ve bu degeri “himayeci deger” olarak nitelendirerek
toplumsal yapiyla agiklamistir.

Topluma uyum saglamak ya da farkli bir ifadeyle bireyleri
topluma hazir hale getirmek, egitimin amaclarindan biridir.
Degerler egitiminin amaci1 da toplumsal yapiyr korumak,
bireylerin topluma uyumunu kolaylastirmaktir. Ancak bireyin
kendini gergeklestirmesi i¢in kazanmasi gereken cesaret, 6z
giiven, bagimsizlik gibi degerlerin ¢ocuklar i¢in hazirlanan
kitaplarda hi¢ yer almamasi, egitimin asil amaglarini
1skalamamiza neden olabilir. Kendini ger¢eklestirmis bireyler
yetistirmek, toplumun kurallarina uyum saglayan bireyler
yetistirmekten dncelikli olmalidir.

Degerler verilirken dikte edici bir iislup benimsenmedigi,
degerin 6n plana cikarilmadig: tespit edilmistir. Degerler,
kurgu igerisine yerlestirilmig ve okurun ¢ikarimda bulunmasi
saglanmigtir. Nasihat veren bir {islup kullanilmamasi, olumlu
bir 6zelliktir. Sirin (2017) de bir¢ok alan uzmani, akademisyen
ve egitimci gibi ders veren kitaplarin ¢ocuklari kitap okuma
zevkinden mahrum biraktigin1 sdylemektedir. Bu agidan
“Arkadas” tatil kitaplarmimn, degerleri ders vererek degil
sezdirerek  verdigi  i¢in  ¢ocuklara uygun oldugu
digiinilmektedir.

Bu sonuglardan yola ¢ikarak su 6nerileri getirebiliriz:

“Arkadag” tatil kitaplar1 cocuklari degerler egitimi
bakimindan destekleyebilecegi igin sadece salgin donemiyle
sinirli tutulmamasi ve diizenli yayimlanmasi gerekmektedir.
Sadece 2020 y1lt yazi i¢in hazirlanan bu kitaplar, siirekli hale
getirildiginde tatil kitaplarina ulagmada zorluk ¢eken
dezavantajli 6grenciler i¢in de iyi bir firsat olacaktir.

“Arkadas” kitaplarinin degerler yoniinden
zenginlestirilmesi, hi¢ yer verilmeyen degerlere de ilerleyen
yillarda hazirlanacak kitaplarda yer verilmesi onerilmektedir.
Ders kitaplarindan sonra etki alan1 bu kadar genis olan bir
kitap, degerler egitimi politikasinin desteklenmesini de
saglayacaktir.

Son yillarda degerler egitiminin 6n plana ¢ikmasiyla
beraber, birgok yaymnevi buna yodnelik kitaplar hazirlamistir.
Deger egitimi seti adi altinda farkli dykiilerden olusan bu
kitaplarin her biri ayr1 bir degeri islemektedir. Bagimsiz bir
aragtirmanin konusu olmasi gereken bu setlerin, degerleri
cocuklara nasil vermeye c¢alistigit mutlaka irdelenmelidir.
Sezinletmekten uzak, dikte edici bir {islupla yazilan
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nasihatvari Oykiiler, hedeflenen amacin aksine ¢ocuklar
degerlerden uzaklastirabilir. Bu nedenle s6z konusu sekilde
hazirlanan kitaplarin mutlaka bir incelemeden ge¢mesi
gerektigi diisiiniilmektedir.

Bu calismada soz konusu kitaplar, degerler egitimi
acisindan ele alindi. Arastirmacilar, ilerleyen zamanlarda bu
kitaplar1 bagka yonlerden de ele alip inceleyebilir ve boylece
kitaplarin  yenilenip sitirekli hale getirilmesine katki
saglayabilirler.

Yazar Katki Oranlan

Yazar caligmada baska bir yazarin katkisi olmadigint ve
calismanin son halini okudugunu ve onayladigini beyan
etmektedir.

Etik Kurul Beyam

Yazarlar ¢alismasinin etik kurul iznine tabi olmadigini ve
¢alismanin tiim siirecinde Committee on Publication Ethics
(COPE)' tarafindan belirlenen kurallara uyuldugunu beyan
etmektedir.

Catisma Beyam

Yazar, ¢caligma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile
c¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini beyan etmektedir.
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Extended Summary
Introduction

In the changing and developing world, the borders among
countries and societies are no longer valid. An event
happening any place all around the world may affect other
people at the other end and leaves traces in their lives. The
most recent example of this was witnessed by all humanity in
the Covid-19 epidemic. During the pandemic, many systems
in the world began to be questioned and it became necessary
to reconsider many concepts and structures such as health and
education. The first precaution taken in the education system
was the closure of schools and the transition to distance
education in order to reduce contact and prevent the spread of
the virus in pandemic conditions.

After the first Covid-19 case in our country was seen on
March 11, 2020, all schools affiliated to the Ministry of
National Education (MEB) were closed on March 16. Courses
started to be held online via the Education Information
Network (EBA). The remote teaching of the courses also
brought some questions and problems. In this process, various
scientific researches were made about the deficiencies and
mistakes in distance education (Er Tiirkiiresin, 2020; Furceri,
Loungani, Ostry & Pizzuto, 2020; Murat & Bonacini, 2020;
Ozdogan & Berkant, 2020; Sirer, 2020; Sezgin & Firat, 2020;
Utebay & Yalcin, 2020; Waller et al, 2020).

In this process, one of the most important deficiencies for
students was character education. Because education as aims
to improve students' character and their personality
development.

While education wants the people to have the best
equipment, it also aims to make them have good character and
consciousness (Ulusoy & Dilmag, 2014). Is the character
education of children given enough importance in the distance
education process? Is there sufficient time and opportunity for
this? All these questions reveal the fact that distance education
should be evaluated not only in terms of academic success but
also in many dimensions.

In this process, the MEB also needed to support students in
terms of both curriculum and other equipment. For this, they
prepared the holiday books named are “Arkadas” which they
think will support children in many ways during the summer
vacation. “Arkadas” holiday books have been prepared to
support the curriculum of the relevant class. Each book is
shaped around a different main character.

It is also necessary to determine how these holiday books,
which offer children the opportunity to repeat almost all the
course content, focus on children's character education. The
purpose of education is not only to give information but also
to raise good people. Character education is now included in
the education programs of many countries and teachers are
expected to make character education part of the curriculum
(Edgington, 2002). Character education is carried out by
giving children some values.

One of the aims of education is to prepare individuals for
society. Individuals become ready for the society they belong
to only by knowing and adopting the values of that society.
Therefore, it is required to include these values in educational
programs, classrooms, textbooks, extracurricular activities,
and children's books.

“Arkadas” holiday books, prepared by the MEB, are the
most influential books after textbooks, as they are delivered to
all primary school students in Turkey. For this reason,
including values in “Arkadas” books will be a great advantage
in terms of values education.

Examining the “Arkadas” books in terms of values
education will provide the MEB the opportunity to review the
books they have prepared in the context of values. This study
will contribute to how and to what extent values will be
included in holiday books and other supplementary resources
to be prepared from now on as well as curriculum information.

The aim of this study is to reveal how much “Arkadas”
holiday books support children in terms of values. For this
purpose, it has been tried to determine which values are given
in the books, how and in what way.

Method
Research Model

The basis of this study is the qualitative research approach. The
data obtained through document review was analyzed through
descriptive analysis.

Research Documents

The “Arkadas” holiday books published by the MEB in June
2020 constitute the documents of this study.

Data Collection

In this study, which was conducted with qualitative research,
document analysis was used as a data collection technique. In
this process, it has been seen that there are many different
classifications and naming of values. The theme of the
research has been formed form the values included in the
"Values Education Directive" prepared by MEB. In addition,
it was taken the opinion of an expert who has scientific studies
in the field of values education. There are twenty-seven values
in the basis of the research.

Analysis of Data

“Arkadas” holiday books, which form the basis of the
research, were analyzed with descriptive analysis method.
According to this analysis technique, the data was interpreted
according to predetermined themes (Yildinm & Simgek,
2013). Firstly, the books were read carefully and a general idea
about the books was obtained. Afterwards, the books were
scanned in more detail and coding was made about how and to
what extent the values were included in the content. While
coding, "Values Education Directive" was taken as a basis. In
order to see how the values were included in the content and
their distribution more concretely, tables with frequencies
were used.

Validity and Reliability

In order to ensure the internal validity (credibility) of this
study, the relevant literature was searched, and similar studies
were examined. While determining the themes, attention was
paid to reflect the study area.

In order to ensure the external validity (transferability) of
the study, the research process and the path followed in the
process were conveyed in the study with its stages. In order to
ensure the internal reliability (consistency) of the research, the
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coding made by the researcher was repeated by two other
experts. The codes were compared, and the final result was
reached.

In order to increase the external reliability (confirmability)
of the study, all stages of the study are given in detail. The
findings were included in the study in the form of quotations.
In addition to these, the raw data and coding of the study were
archived. Thus, it will be available to other researchers if
needed in future studies.

The data sources that form the basis of the research are
available both in print and digitally. The fact that other
researchers have the opportunity to access and examine these
sources supports the validity and reliability of the study.

Findings and Comments

Findings related to the “Arkadas” holiday book for first
grades

Being kind (f6) and developing aesthetic feelings (f6) values
in the “Arkadas” book prepared for first graders have the
highest frequency. These values are followed by friendship,
cooperation- solidarity, giving importance to family unity and
protecting cultural heritage. On the other hand, the values of
self-confidence, empathy, courage-leadership, independent-
free thinking, patriotism, doing goodness, hard work,
compassion, humility and self-sacrifice are not included in the
book. 16 different values are included in the book.

Findings related to the “Arkadas” holiday book prepared
for second grades

It is seen that the most common value in the book “Arkadas”
prepared for the second graders is cooperation-solidarity (f9).
This value is followed by the development of aesthetic feelings
(f6). However, tolerance-sensitivity, self-confidence,
empathy, fairness, courage-leadership, friendship,
independent-free thinking, optimism, hospitality, patriotism,
sharing, compassion, humility, protecting cultural heritage and
self-sacrifice are not included in the book. It was detected that
there are 13 different values in total.

Findings related to the “arkadas” holiday book prepared
for third graders

In this book, the most recurring value is cooperation-solidarity
(f7). Responsibility value (f5) is the second most frequent
value. It is followed by the value of developing aesthetic
feelings (f4). Values of respect, tolerance-sensitivity, self-
confidence, empathy, fairness, courage-leadership, friendship,
truth-honesty,  independent-free  thinking,  optimism,
hospitality, kindness, compassion, humility, self-sacrifice, and
giving importance to being healthy it was not included in the
book. In total, there are 13 different values in the book.

Findings related to the “Arkadas” holiday book prepared
for fourth graders

It is seen that the value of protecting the cultural heritage (f13)
is mostly repeated in the book “Arkadas” prepared for fourth
graders. This value is followed by the values of responsibility
(f10) and cooperation (f7). On the other hand, values of self-
confidence, empathy, fairness, courage- leadership, friendship,
truth-honesty, giving importance to family unity, independent-
free thinking, optimism, patriotism, doing goodness, hard

work, compassion, greeting, humility and self-sacrifice are not
included in the book. In total, there are 11 different values in
the book.

Discussion and Results

As a result of the study, the most recurring values in all four
books were cooperation/solidarity, protecting cultural
heritage, responsibility, developing aesthetic feelings, and
being kind. The least recurring values were determined as
hospitality, patriotism, doing goodness, giving importance to
being healthy, tolerance and honesty.

In addition, self-confidence, empathy, courage/leadership,
independent/free thinking, optimism, compassion, humility
and self-sacrifice are values that are never included in the
books.

As a result of the study, it was seen that the values were not
given to the children in a dictating style. Value is included in
the book as a personality trait of the protagonist. The
relationship between the implicit delivery of values and their
effectiveness can be discussed. However, thanks to the
internalization of these values by the heroes and the
identification of the children with the hero, the values can be
imparted to the children not directly but by intuiting them.
Sever (2013) also states that the messages in children's books
should be implied to children, not directly. All “Arkadas”
books included this feature in the same way.

In the last part of each book there are many different tasks.
It is aimed to internalize some values within these tasks. The
values of developing aesthetic feelings, protecting cultural
heritage, giving importance to being healthy, giving
importance to family unity and cleanliness are tried to be
conveyed to the child through the tasks in these last parts of
the books.

Moreover, it has been seen those values such as helping,
responsibility and being kind are frequently repeated in the
“Arkadas” holiday books. However, it has been observed that
many values such as self-confidence, empathy,
courage/leadership, independent/free thinking, optimism,
compassion, humility, and self-sacrifice in the "Values
Education Directive" are not included at all.

Based on these results, we can advise the following
recommendations:

Since “Arkadas” holiday books can support children in
terms of values education, they should not be limited to the
pandemic period and should be published regularly. If these
books, which are only prepared for the summer of 2020, are
made permanent, students who do not have the opportunity to
access the source book will easily reach these books.

Lastly, it is suggested that the values that are not included
in the “Arkadas” books should be included in the books to be
prepared in the coming years. A book with such a wide range
of influence after textbooks will also support the values
education policy.
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Abstract: The international school market continues to expand, and an increasing number of English language learners
(ELLs) are enrolling in English-medium international schools. As new schools start and existing schools evaluate their
second language acquisition model(s), care should be taken to implement a model that provides ELLs with the necessary
support for English language acquisition. Understanding current practice and teacher preference can enable school leaders
to make more informed decisions when implementing or revising an SLA instructional mode (IM). The purpose of this
research study is to build upon previous research findings through further examination of the frequency of SLA IM used
in English-medium international schools. Additionally, the researchers sought to compare the preferred SLA IMs between
ELL, Primary, and English teachers. Findings from this quantitative survey-based study reinforce previous findings that
the hybrid push-in and pull-out SLA IM is the most implemented SLA IM in English-medium international schools.
Additionally, the hybrid SLA IM continues to be the preferred SLA IM in English-medium international schools.

Keywords: Second language acquisition, instructional model, international schools, push-in support

O7: Uluslararasi okul sektdrii genislemeye devam etmektedir ve artan sayida ingilizce 6grenen Ingilizce egitim veren
uluslararas1 okullara kaydolmaktadir. Yeni okullar agildikca ve mevcut okullar ikinci dil edinim modellerini
degerlendirdikge Ingilizce Ogrenenlere dil edinimi igin gerekli destegi saglayan bir modelin uygulanmasina 6zen
gosterilmelidir. Mevcut uygulamayi ve 6gretmen tercihini anlamak, okul liderlerinin ikinci dil edinimi 6gretim yontemini
uygularken veya revize ederken daha bilingli kararlar vermesini saglayabilir. Bu ¢alismanin amaci, Ingilizce egitim veren
uluslararas: okullarda kullanilan ikinci dil edinimi 6gretim yonteminin sikliginin detayli incelenmesi yoluyla onceki
aragtirma bulgularma katki saglamaktir. Ayrica arastirmacilar, Ingilizce dgrenenler, Ilkokul ve Ingilizce 6gretmenleri
arasinda tercih edilen ikinci dil edinimi 6gretim yontemlerini karsilagtirmaya calismaktir. Nicel ankete dayali calismadan
elde edilen bulgular, hibrit sinif igi ve sinif digi ikinci dil edinimi 6gretim yonteminin Ingilizce egitim veren uluslararas
okullarda en ¢ok uygulanan ikinci dil edinimi dgretim yontemi olduguna dair dnceki bulgular desteklemektedir. Dahast,
hibrit ikinci dil edinimi dgretim yéntemi Ingilizce egitim veren uluslararasi okullarda tercih edilmeye devam etmektedir.

Anahtar Kelimer: Ikinci dil edinimi, 6gretim modeli, uluslararasi okullar, sinif i¢i destek

Lehman, C. & Welch, B. (2022). Second language acquisition instructional models in english-medium international schools: past, present, and
future. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 24(2), 299-305. https://doi.org/10.17556/erziefd.1005688

Introduction

appropriateness of the second language acquisition (SLA)
instructional model (IM) being employed.

The international school market is continuing to increase. As
of July 2021, International School Consultancy (ISC)
Research reported that 12,373 international schools were
operating worldwide (ISC Research, 2021), with projections
on track to reach 16,000 schools by 2026, as predicted by ISC
in 2016 and 2019 (ISC Research, 2016; 2019a). These figures
show unprecedented growth since 2000 when ISC (2015)
reported there were 2,580 international schools in operation.
With this growth, the number of non-expatriate local students
enrolled in international schools has increased.

In 2019, ISC Research (2019b) reported that local non-
expatriate students formed more than 80% of the international
school enrollment; however, the 80% figure has been reported
as far back as 2012 (Lewandowski, 2012), possibly further.
Additionally, there is a growing number of expatriate students
from non-native English-speaking countries (Lehman, 2020).
Therefore, many students enrolled in an English-medium
international school are English language learners (ELLS).
With such a large number of ELLs, of concern is the

A poorly implemented SLA IM can have a long-lasting
effect on the students who are learning the targeted language
in addition to the curriculum (Zen, 2001). Further, a poorly
implemented SLA IM can impact the amount of
comprehensible input (Krashen, 1981) an ELL receives and
influence the learning environment ELLSs are placed in, which
impacts the status of an ELL’s affective filter (Krashen, 1981).
Because teachers are those in the classroom providing
instruction, examining their opinions and preferences can
enable school leaders to make more informed decisions
concerning the SLA IM(s) to implement within their school’s
context.

Mainstream with No Support

The mainstream with no support model is an SLA IM in which
the classroom teacher provides instruction without an
ELL/EAL/ESL specialist teacher. This model is sometimes
labeled as an inclusionary model since ELL students are


https://doi.org/10.17556/erziefd.1005688
https://orcid.org/0000-0002-7347-5205
https://orcid.org/0000-0002-2814-9638

C. Lehman & B. Welch / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(2)

included in the mainstream classroom; however, opponents of
the mainstream with no support model often consider the
model to place ELL students in a sink-or-swim situation. This
sink or swim environment is even more treacherous when
many teachers in international schools lack training for
working with ELL students. Studying international school
teachers in the Ukraine and Eastern Europe, Spencer (2021)
found that the majority of participants reported not having
received training in working with ELL students during their
initial teacher training. Of additional concern is the lack of
professional development opportunities provided to teachers
by international schools. Studying the provision of language-
specific professional development for teachers in international
schools in East Asia, Lehman (2021) found that more than half
of the 548 participants reported their school provided low, very
low, or no professional development opportunities for teachers
working with ELL students. Many international schools
enrolling high numbers of ELLs use mainstream with no
support SLA IM. Researching SLA IMs in international
schools in East Asia, Lehman and Welch (2020a) found that
13.4% (N=543) of participants reported using the mainstream
no support SLA IM in their school and that only 4.6%
preferred this SLA IM.

Push-in

For the push-in SLA IM, ELL specialists go into the classroom
to work with ELL students studying in a mainstream class. The
use of this model has been increasing, and Lehman and Welch
(2020a) found that 13.6% of participants reported their school
using this model. Further, Lehman and Welch (2020a) found
that 18.5% preferred the push-in model over other SLA IMs.
However, the push-in SLA IM can lead to contention and
confusion unless the policy documents or school leadership
transparently establishes expectations and provides structures
of support facilitating the push-in SLA IM. For example,
White (2017) documented ELL teachers' challenges when
pushing into the mainstream classroom. Some of these
challenges included loss of professional autonomy and identity
and a vague understanding of teacher roles and responsibilities
in various scenarios. Studying administrator and teacher
knowledge of school language policy, Lehman and Welch
(2020b) found that only 54% (N=363) of administrators and
teachers reported that the school language policy specifically
defined the roles of the classroom teachers and ELL/EAL/ESL
teachers. Of the remaining percent, 32% reported that the
school language policy did not define the roles, and 14% did
not know. For the push-in model to succeed, there need to be
transparent and clearly defined expectations established
followed by attentive leadership who provide the necessary
support structures to facilitate the push-in SLA IM.

Pull-out

For many years, international schools relied on the pull-out
SLA IM (Carder, 2014), which is still used in many schools
(Shoebottom, 2009). Some pull-out programs offer a side-by-
side ELL curriculum, while others pull students out of various
classes for individualized or small group ELL lessons.
Educators who favor the pull-out SLA IM regard the pull-out
sessions as providing safe zones for ELLs and increasing ELL
teacher autonomy and independence (White, 2017).
Opponents of the pull-out SLA IM believe the model is not

inclusive and that ELLs are missing valuable instruction taking
place in the mainstream classroom. Additionally, there is
concern that some pull-out instruction focuses too much on
developing survival English and basic interpersonal
communicative skills instead of developing the academic
language needed to participate in the school’s core curriculum
(Li, 2018). However, research findings by Baecher and Bell
(2017) studying ESL teacher instructional time revealed that
ELL students received more minutes of instruction from the
ESL teacher during pull-out lessons than during push-in
lessons. Lehman and Welch (2020a) found that 16.9% of
participants reported using the pull-out model. While the pull-
out model is considered the traditional SLA 1M, only 5.9%
revealed it as their preferred SLA IM (Lehman & Welch,
2020a).

Hybrid

The hybrid model occurs when both push-in and pull-out are
used in combination, and a sizeable number of educators favor
this particular SLA IM. Lehman and Welch (2020a) found that
44.2% of participants reported the use of this model. Further,
Lehman and Welch (2020a) found that 52.4% of the
participants preferred the hybrid SLA IM of push-in and pull-
out. Studying teacher perceptions of the effectiveness of the
push-in and pull-out models and learning outcomes, Reynolds,
Jia, Nolin-Smith, and O’Brien (2013) concluded that both
models of instruction were flawed and that a hybrid model
could provide solutions. According to findings reported by
Baecher and Bell (2017), the hybrid model provided more
instructional time than did the push-in model; however, this
was not always the case when the instructional time of the
hybrid model was compared with the pull-out SLA IM.
Studying teacher opinions of push-in and pull-out as part of
inclusive schools, Demo, Nes, Somby, Frizzarin, and Zovo
(2021) found that teacher opinions were affected by individual
student needs and contextual factors. If schools and school
leaders are willing to take individual student needs and
contextual matters into consideration, the hybrid model
appears to offer a flexible SLA IM, and the percentage of time
devoted to push-in or pull-out can be altered based on student
need, ELL teacher schedules, and mainstream and elective
class schedules. Without these considerations, the positive and
negative forces described above for the push-in and pull-out
SLA IMs are still at play.

Intensive English

The intensive English SLA IM consists of English courses that
can last from a few weeks to a semester or more (Brevetti &
Ford, 2017; Szasz, 2010). Intensive English classes are usually
taught by an ELL specialist or someone who has received
training for working with ELLs. Proponents of the intensive
English SLA IM believe ELLs should acquire sufficient
English skills before entering the mainstream classroom. On
the contrary, others argue that ELLs in intensive English
programs are interacting with other students in the mainstream,
thereby robbing them of valuable English inputs that enable
them to acquire the target language quicker. Lehman and
Welch (2020a) found that 9.6% of the participants reported
their school was using an intensive English SLA 1M, and
17.3% preferred the intensive English model.
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After-school, Before-school, or Weekend Activity

ELL instruction outside of regular school hours is part of the
afterschool, before-school, weekend activity SLA [IM.
Because this model occurs outside of regular school hours, an
additional ELL fee is often charged in addition to school
tuition. Some consider this model to be an intensive language
model; however, the students attending after-school, before-
school, and weekend ELL instructional programs still attend
mainstream classrooms during the school day. Similar to the
mainstream with no support SLA 1M, this model places ELLs
in mainstream classes, which can lead to a sink-or-swim
situation. After-school, before-school, and weekend ELL
instructional programs are often not focused on providing
instruction that reinforces the school's core curriculum and
instead burdens ELLs with an additional curriculum, which
places additional stress on ELLs (Li, 2018). Additionally, the
limited number of hours and infrequency for language
instruction provided via weekend language programs does not
always produce the desired linguistic outcomes (Li and Wen,
2015). Lehman and Welch (2020a) found that 2.2% of the
participants reported their school was using an after-school,
before-school, weekend activity SLA IM, and 1.3% preferred
this SLA IM.

Purpose and Research Questions

The purpose of this research study was to build upon previous
research findings through further examination of the frequency
of SLA IM used in English-medium international schools.
Additionally, the researchers sought to compare the preferred
SLA IMs between ELL, Primary, and English teachers. To
guide the study, the researchers developed the following
questions.
e What is the frequency of SLA models being used in
international schools?
e What are the preferred SLA IMs of ELL, Primary,
and English teachers?
e What are the differences in the preferred SLA IMs
between ELL, Primary, and English teachers?

Method
Research Design

The researchers used an observational quantitative research
design consisting of a cross-sectional survey for each of the
groups listed above. A cross-sectional survey does not
manipulate a variable; instead, the survey collects data at a
single point in time (Creswell, 2012). The researchers used
random sampling as school websites were searched for
potential participants' names, positions, and contact
information. The researchers sent potential participants a
survey request to their school email address, and all
participants were working in an international school when they
completed the survey.

Setting and Participants

Participants were located in countries in Africa, Asia, the
Middle East, and South America; most participants were in
East Asia. The researchers sent a survey request to 476 ELL
teachers, 1,836 Primary teachers, and 1,294 Secondary
English teachers. Overall, 3,606 teachers received a survey
request. A total of 274 survey participants responded to the

survey question used for this research study. Of the 274
participants, 90 were ELL teachers, 108 were Primary
teachers, and 76 were Secondary English teachers. The
surveys were completed during May and June of 2021. The
potential participants were not promised any reward and were
not coerced into completing the survey. Participation was
voluntary, and when completing the survey, none of the
questions were mandatory.

Instruments

Each group of participants received a separate survey;
however, the survey questions for this study were identical
across the groups. To establish content validity, three
international school educators, who did not participate in the
study, served as experts in the field (Creswell, 2012; Salkind,
2013) and reviewed the research questions and survey
questions.

For this study, two survey questions were used (see
Appendix). In the introductory email, potential participants
were informed of the intentions of the study. Additionally, a
website link was provided, allowing potential participants to
view the research questions and additional information about
the study, including biographical information about the
primary researcher. The website also provided a contact box
so potential participants could ask questions before and after
choosing to complete the survey. The researchers used Survey
Monkey to host the surveys; all data were stored via a
password-protected laptop and password-protected external
hard drive.

Measures and Data Analysis

The researchers used SPSS software (v. 27) to perform
Pearson chi-square tests (x?) with an alpha level of .05. The
Pearson chi-square test is a nonparametric test used to measure
the distribution of frequencies (Salkind, 2013). Additionally,
the Pearson chi-square test can evaluate nominal data
(Creswell, 2012; McHugh, 2013). For the omnibus chi-square
tests, the expected count, adjusted residuals, and Bonferonni
corrected p values calculated by SPSS are provided in an
accompanying table (Beasley & Schumacker, 1995; Garcia-
Perez & Nunez-Anton, 2003; Sharpe, 2015). Adjusted
residuals that exceed +/-2.0 and statistically significant
Bonferroni corrected p values are given in bold print. All
assumptions for the Pearson chi-square test were met
(McHugh, 2013).

Results

To obtain a picture of current SLA IM usage, the researchers
asked participants to reveal which model(s) were currently in
use in their school. Table 1 reports the responses.

To understand the differences between the three groups,
the researchers asked participants to identify their preferred
SLA IM. Table 2 reports the responses.

The results of a Pearson chi-square test revealed that there
were statistically significant differences in the preferred SLA
IM between ELL teachers (Group 1: n = 90) and Primary
teachers (Group 2: n = 108) and Secondary English teachers
(Group 3: n = 76), x* (10, N = 274) = 31.061, p < 0.001.
Further, the Likelihood ratio was p < .001. See Table 3 for the
expected counts, adjusted residual and adjusted Bonferroni

301



C. Lehman & B. Welch / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(2)

Correct p values (Beasley & Schumacker, 1995; Garcia-Perez
& Nunez-Anton, 2003; Sharpe, 2015).

Table 1: Implemented SLA IM (N = 274)

SLAIM In use Percentage*
Mainstream no support 45 16,4
Push-in 57 20,8
Push-in and pull-out 155 56,6
Pull-out 71 25,9
Intensive English 40 14,6
After-school, before-school, 25 91

or weekend activity

*Some participants reported more than one SLA IM
Table 2: Preferred SLA IM (N = 274)

asked to report all implemented SLA IMs in their school as
opposed to the SLA IM implemented in their particular section
(Lehman and Welch, 2020a); however, general comparisons
can still be made. Table 4 shows that the hybrid push-in and
pull-out model is the most commonly used SLA IM. With the
hybrid model, push-in is used, and successful implementation
of push-in will usually necessitate school leadership support,
such as defining role expectations (Lehman & Welch, 2020b),
to ensure the fluid functioning of the push-in support. Further,
the school leadership should be aware that the push-in model
can marginalize ELL teachers and students (White, 2017), and
the leadership should strive to create a school culture that
prevents marginalization. If schools and school leaders would
strive to address individual student needs and consider

contextual factors (Demo et al., 2021), a thoughtfully

SLAIM Preferred Percentage
Mainstream no support 14 51
Push-in 40 14,6
Push-in and pull-out 162 59,1
Pull-out 11 4,0
Intensive English 42 15,3
After-school, before-school, or 5 1,8

weekend activity

developed and individualized hybrid SLA IM could offer
solutions to the drawbacks of separately implemented push-in
and pull-out SLA IMs (Reynolds et al., 2013). In short, the
hybrid SLA IM has the potential to offer tailored instruction to
each learner (Reynolds et al., 2013). The rise in the use of the
mainstream with no support SLA IM is concerning as the
number of non-native English-speaking students enrolling in

Discussion
Implemented SLA IM

Overall, the reported use of SLA IMs in the current study
reflects similarities with previous data reported by Lehman
and Welch (2020a), and Table 4 shows a side-by-side
comparison. The sum of the percentages for the current data
exceeds 100 because participants in the current study were

English-medium international schools continues to increase
(ISC Research, 2019b; Lehman, 2020; Lewandowski, 2012).
This increasing enrollment combined with the numbers and
percentages of teachers not having received training for
working with ELLs during their initial teacher training
(Spencer (2021) or receiving low, very low levels of continued
professional development or none at all (Lehman, 2021) is
concerning.

Table 3: Preferred SLA IM (N = 274) with adjusted bonferroni p values

SLAIM ELL Primary English Total
n =90 n=108 n=76
Mainstream no support 2 3 9 14
EC* 4,6 EC55 EC3,9
ARM -1,52 AR -1,41 AR 3,14
p =,12851 p =,15854 p =,00169
Push-in 12 15 13 40
EC 13,1 EC 15,8 EC111
AR -41 AR -,27 AR 73
p =,68181 p=,78716 p =,46539
Push-in and 61 74 27 162
pull-out EC 53,2 EC 63,9 EC 44,9
AR 2,04 AR 2,55 AR -4,92
p =,04135 p =,01077 p =,00000
Pull-out 2 4 5 11
EC 3,6 EC 4,3 EC31
AR -1,06 AR -21 AR 1,34
p =,28914 p =,83367 p =,18025
Intensive English 12 10 20 42
EC 13,8 EC 16,6 EC 11,6
AR -,64 AR -2,25 AR 3,13
p =,52217 p =,02445 p =,00175
After-school, before- 1 2 2 5
school, or weekend activity EC 1,6 EC 2,0 EC14
AR -,62 AR ,03 AR ,62
p =,53526 p =,97607 p =,53526
Total 90 108 76 274

* Expected count  Adjusted residual

302



Second language acquisition instructional models in english-medium international schools: past, present, and future

Table 4: Comparison of implemented SLA 1Ms

SLA IM Current Previous
Percentage* Percentage”™
Mainstream no support 16,4 13,4
Push-in 20,8 13,6
Push-in and pull-out 56,6 44,2
Pull-out 259 16,9
Intensive English 14,6 9,6
After-school, before- 91 2,2

school,
or weekend activity

*Some participants reported more than one SLA IM
ALehman & Welch (2020a)

Also of concern is the rise in the use of the after-school, before-
school, weekend activity SLA IM. This instructional model
still places ELL students in the mainstream classroom, where
they may be subjected to the stress of a sink or swim situation
(Krashen, 1981). Additionally, as part of using an after-school,
before-school, weekend activity SLA IM, ELL students are
burdened with an additional curriculum (Li, 2018) while only
receiving infrequent instructional time in the targeted language
(Liand Wen, 2015).

Preferred SLA IM

Table 5 shows a side-by-side comparison of the current data
for preferred SLA IM compared to the data reported by
Lehman and Welch (2020a). The data in Table 5 reflects a
modest increase in the preference for the hybrid push-in and
pull-out SLA IM.

Table 5: Comparison of preferred SLA IM

SLA IM Current Previous
Percentage Percentage”™
Mainstream no support 51 4,6
Push-in 14,6 18,5
Push-in and pull-out 59,1 52,4
Pull-out 4,0 59
Intensive English 15,3 17,3
After-school, before-school, 1,8 1,3

or weekend activity

ALehman & Welch (2020a)

Except for a notable decrease in the preference for the
push-in model on its own, the other SLA IMs are relatively the
same. Further, it is interesting to see the pull-out SLA IM, the
traditional SLA IM in international schools for many years
(Carder, 2014), decline. If this decline is considered with the
data reported by Baecher and Bell (2017), this may mean that
ELLs are receiving less instructional time when compared to
the push-in SLA IM. However, with a rise in the hybrid push-
in and pull-out SLA IM, there is the potential that the decline
may not be as significant. According to the data reported by
Baecher and Bell (2017), both the hybrid SLA 1M and the pull-
out SLA IM provided ELLs with more instructional time than
when only push-in was occurring. However, in the hybrid SLA
IM, the amount of instructional time would be affected by the
allotment of time devoted to each component, push-in and
pull-out instruction.

From analyzing the data, the preferences of Secondary
English teachers differed significantly from ELL and Primary
teachers. This difference was most pronounced in their
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preference for the hybrid push-in and pull-out model. While
the expected count for ELL and Primary teachers was
exceeded, the reported numbers fell considerably short for the
preference of the hybrid model by English teachers. However,
each group of teachers chose the hybrid model as the preferred
SLA IM (see Table 6). Further, the hybrid push-in and pull-out
model was highly favored by the ELL and Primary teachers.
Although not embraced by a high percentage of teachers, the
intensive English SLA IM did fall in the upper half of each list.
Lehman and Welch (2020a) found that the intensive English
model was preferred more than implemented, and the current
data shows that slightly more than one-fourth of the Secondary
English teachers favor the intensive English SLA IM, more
than ELL and Primary teachers. The bottom half of each list
revealed that many teachers did not favor the mainstream with
no support and the pull-out model, and the after-school, before
school, or weekend activity SLA IM was the least preferred
model by each group of teachers.

Conclusion

The purpose of this research study was to build upon previous
research findings through further examination of the frequency
of SLA IM used in English-medium international schools.
Additionally, the researchers sought to compare the preferred
SLA IMs between ELL, Primary, and English teachers. After
analyzing the current data and making comparisons with the
previous data reported by Lehman and Welch (2020a), the
hybrid push-in and pull-out SLA IM continues to be the most
implemented SLA IM and appears to be growing in use.
Additionally, the hybrid SLA IM is the preferred SLA 1M, and
the percentage of preference for this model has increased
compared to the data reported by Lehman and Welch (2020a).
Moreover, the hybrid SLA IM was reported to be the most
preferred model by each of the three groups. It should be noted
that slightly more than two-thirds of ELL teachers (67.9%) and
Primary teachers (68.5%) preferred the hybrid model, while
only 35.5% of Secondary English teachers expressed a
preference for the hybrid model. While not receiving high
percentages of preference, the intensive English SLA IM did
place higher on the list than the mainstream with no support,
the pull-out, and the after-school, before school, or weekend
activity SLA IMs.

Assumptions and Limitations

The researchers assumed that the participants responded to
questions with understanding and truthfulness. An additional
assumption was that the researcher provided an appropriate
array of responses from which participants were able to
choose. The researchers further assumed that the participants
from each of the three groups formed representative samples.
Although assumptions for the Pearson chi-square tests were
not violated, a limitation of the study was the number of
participants for each group. Another limitation was that the
study only included participants from schools whose contact
information was available on the school website or the
Internet.
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Table 6. Rankings of SLA IMs by percentage of preference

SLAIM ELL Teachers Primary Teachers English Teachers
Ranking
1 Push-in and pull-out 67,9% Push-in and pull-out 68,5% Push-in and pull-out 35,5%
2nd Intensive 13,3% Push-in 13,9% Intensive 26,3%
3rd Push-in 13,3% Intensive 9,3% Push-in 17,1%
4t Mainstream no Pull-out 3,7% Mainstream no
support 2,2% support 11,8%
5 Pull-out 2,2% Mainstream w/no support 2,8% Pull-out 6,6%
6t After-school, etc, 1,1% After-school, etc, 1,9% After-school, etc, 2,6%

Recommendations for Future Practice

The researchers recommend that school leaders of English-
medium international schools carefully consider teacher
preference concerning which SLA IM(s) to implement or ways
to improve the SLA IM(s) currently in use. Further, the
researchers recommend schools implement an SLA IM that
uses purposively hired staff who are provided with training in
what are considered best practices for each SLA IM. Lastly,
the researchers recommend that school leaders in schools that
use the hybrid push-in and pull-out or the push-in SLA IMs
develop support structures for the facilitation of push-in and
provide transparent guidance in the roles of ELL and
classroom teachers.

Suggestions for Future Research

With the continued rise in the use of push-in in English-
medium international schools, the researchers suggest future
research into the implementation and practice of push-in in
international schools. Further research is suggested into what
are considered best practices for push-in in English-medium
international schools, including school management practices,
student well-being, and hiring practices of teaching personnel.
Lastly, the researchers suggest research into differences in
teacher preference of SLA IMs between Primary and
Secondary teachers, intending to help school leaders choose
the most appropriate SLA IM(s) for each section.
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Appendix
Survey Questions

1-  Which of the following best describes the language
acquisition model for working with ESL/EAL students
in your school?

e  Mainstream classroom inclusion with no push-in or
pull-out support (classroom teachers handle all
aspects of student language acquisition)

e  Mainstream classroom with language teacher support
(inclusion with push-in)

e  Mainstream classroom with both push-in and pull-out
support

e  Mainstream classroom with students pulled out for
support

e Intensive English program before transitioning to the
mainstream classroom

e English language support is an after-school, before-
school, or weekend activity

2- Please indicate which of the following best describes
your preferred English language support model?

e  Mainstream classroom inclusion with no push-in or
pull-out support (classroom teachers handle all
aspects of student language acquisition)

e Mainstream classroom with language teacher support
(inclusion with push-in)

e Mainstream classroom with both push-in and pull-out
support

e  Mainstream classroom with students pulled out for
support

e Intensive English program before transitioning to the
mainstream classroom

e English language support is an after-school, before-
school, or weekend activity
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0z Ogretim programi, bir derse ait kazanim becerilerini, okul ya da okul disi ortamlarda 6grenme ve 6gretme
faaliyetlerinin biitiiniidiir. Ogretme-6grenme siirecinde, 6grencilere kazandirilmast hedeflenen davranislarin kazanimlar
dogrultusunda olabilmesi i¢in smiflamalar (taksonomiler) olusturulmustur. Bu taksonomilerden en dikkat g¢ekici
olanlarindan biri de Bloom Taksonomidir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi metodunun kullanildig:
bu caligmada 2018 Fen Bilimleri Programui ile 2013 Fen Bilimleri Programi, Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel
Alan Basmaklarina gore karsilastirilmistir. Caligma, bugiine kadar yapilan program karsilastirmalarinin bir araya
getirilmesi, giincel bir program karsilastirilmasinin ortaya konulmasi ve biligsel siirecler agisindan ¢esitli Oneriler
sunulmast bakimindan ¢nem tasimaktadir. Uzmanlar tarafindan, Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda verilen
kazanimlarin sadece eylem kelimelerine bakmanin yaniltici olabilecegi disiiniilmiis, kazanimlarda verilen climlelerin
tamamu bir biitiin olarak degerlendirilmistir. Kodlama ¢alismalar sirasinda bazi kazanimlarin birden fazla eylem kelime
igerdigi belirlenmistir. 2013 ve 2018 yillarinda uygulanan programlardaki kazanimlar bakimindan, Hatirlama, Uygulama,
Analiz ve Degerlendirme basamaklarinda yiizde oranlarinda azalma; Anlama ve Yaratma basamaklarinda ise yiizde
oranlarinda artig oldugu belirlenmistir. Analiz basamaginda sadece 6. sinif seviyesinde, degerlendirme basamaginda 3, 4,
6 ve 8. sinif seviyelerinde, yaratma basamaginda ise tiim sinif seviyelerinde artis belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenmis bloom taksonomisi, fen bilimleri egitimi, 2013 fen bilimleri 6gretim programi, 2018 fen
bilimleri 6gretim programi

Abstract: The main motivation for this study is to compare 2018 Science Programme and 2013 Science Programme
according to Revised Bloom Taxonomy’s Cognitive Field Press. The document analysis method, qualitative research
method, was used. The study brings together the programme comparisons made so far while presenting an up-to-date
programme comparison and offering various suggestions on behalf of the cognitive process. The keywords (action words)
of the Revised Bloom Taxonomy were used in data analysis. All the sentences given in the outcomes of the Science
Curriculum were evaluated as a whole. According to Miles and Huberman, the reliability ratio was calculated as 91% in
the overall study by considering three researchers. In terms of the gains in the programs implemented in 2013 and 2018,
a decrease in the percentages of the Recall, Implementation, Analysis and Evaluation steps; On the other hand, it was
determined that there was an increase in the percentages in the stages of Understanding and Creation. In the analysis step,
only at the 6th Grade level; at the 3rd, 4th, 6th and 8th grade levels in the assessment level; In the creation step, an increase
was determined at all class levels.

Keywords: Revised bloom taxonomy, science education, 2013 science curriculum, 2018 science curriculum
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Giris

Ogretim programi, bir derse ait kazanim becerilerini, okul ya
da okul dis1 ortamlarda 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinin
2015).
bireylerin neleri,
gerektigi, sahip olmalar1 istenen dzellikler belirtilir (Ayvaci ve
Er Nas, 2009; Meda ve Swart, 2018).
davranislar), igerik (kapsam, muhteva, miifredat), 6grenme-
Ogretme siireci ve degerlendirme (6l¢gme ve sinama durumlari)
bir 6gretim programimi sekillendiren dort temel unsurdur
(Ayvaci ve Ozbek, 2014; Demirel, 2007; Er, 2006).

biitiiniidiir  (Demirel,
kazanimlarinda

oncii kabul edilebilecek bir yere sahiptir (Biiyiikalan Filiz ve
Baysal, 2019). Taksonomi, bilgi basamagi, kavrama basamagi,
uygulama basamagi, analiz basamagi, sentez basamagi ve
degerlendirme basamaklarindan olugmaktadir (Biiyiikalan
Filiz ve Baysal, 2019; Ekinci ve Bal, 2018). Alt diizey
diisinme  becerilerini, bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklart; {ist diizey diisiinme becerilerini ise analiz, sentez
ve degerlendirme basamaklari olusturmaktadir (Krathwohl,
2002; Ulum ve Tagkaya, 2019).

21. ylizyilda birgok alanda oldugu gibi egitim alaninda da
degisiklikler yasanmistir (Tutkun ve Okay, 2012). Bloom’un
orijinal taksonomisi de bu degigimlerden etkilenmis, Anderson

Ogretim  programlarmin
ne kadar kazanmasi

Hedef (hedef

Ogrenme-0gretme stlirecinde, Ogrencilere kazandirilacak
kazanimlarin standartlar dogrultusunda olusturulabilmesi
amactyla bazi smiflamalar (taksonomi) gelistirilmistir. Bu
siniflamalardan biligsel alana yonelik ilk siniflandirma,
Benjamin Bloom ve arkadaslar tarafindan ortaya atilmistir
(akt. Yiiksel, 2007: 480; Yolcu, 2019). Bloom Taksonomisi,
egitim kazanimlarinin asamali olarak siiflandirilmasinda

ve Krathwohl tarafindan 2001 yilinda yenilenmistir (Ekinci ve
Bal, 2018). Egitim bilimcilerin dikkatini yeniden taksonomiye
cekmek ve taksonomiyi degisen diinya sartlarina uyumlu hale
getirmek bu yenilemeye gerekge olarak gosterilmistir (Biimen,
2006; Zorluoglu, Giiven ve Korkmaz, 2017). Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ndeki en belirgin degisim, bilgi boyutu ve
bilissel alan boyutunun birbirinden farkl: ele alinmig olmasidir
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Tablo 1. Yenilenmig Bloom Taksonomisiyle yapilan degisimler

Degigim alani Degigim durumu

Terimsel Degisim “Bilgi Basmag1”

- “Hatirlama Basamagr’

>

“Kavrama Basmag1” = “Anlama Basamag1”

“Analiz Basamag1”
“Sentez Basmagi
Yapisal Degisim

- “Cozlimleme Basmagr’
- “Yaratma Basamag1”
“Uygulama Basmag1” ve “Degerlendirme Basamagi

]

~ 9

adlarm1 korumus, “Uygulama basamagi1”

na iki alt basamak eklenmis, “ Sentez Basamag1” ve ““ Degerlendirme Basmag ““ yer degistirmistir

Amagsal Degigim

Bireyin 6grenme durumuna gore uyarlanabilen bir hal almistir

(Tutkun, Demirtas, Arslan ve Giir Erdogan, 2015).
Yenilenmis Bloom  Taksonomisi’nde  gerceklestirilen
degisiklikler ii¢c acidan ele alinarak Tablo 1°de gosterilmistir

Tablo 2. Yenilenmis Bloom Taksonomisi boyutlart

(Ar1, 2013; Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010; Biimen, 2006; Ulum
ve Taskaya, 2019).

Tablo 2’de Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde (YBT)
yer alan biligsel siire¢ boyutu ve bilgi boyutu gosterilmistir.

Bilissel Siire¢ Boyutu
1 2 3 4 5 6
Hatirlama Anlama  Uygulama Cozimleme Degerlendirme  Yaratma
5 A) Olgusal Bilgi
z_§>§ B) Kavramasal Bilgi
o 2 C) Islemsel Bilgi

D) Ust Biligsel Bilgi

Tablo 2’deki satirlar ve siitunlarin kesistigi bosluklara
“Hiicre” denilir ve hedefler bu hiicrelere yerlestirilmektedir
(Biimen, 2006; Tutkun, Giizel, Kéroglu ve ilhan, 2012).
Egitim programlarinda verilen kazanimlarin taksonomik
analizleri iki boyutta yapilir ve kazanimda verilen ifadenin
hangi kutucuga yerlestirilmesi gerektigine karar verilir.

Tablo 3’te Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel alan
basamaklar1 semast ve bu basamaklara ait alt boyutlar
gosterilmistir. Diinyadaki egitim reformlari Tirkiye‘de de
etkisini gostermistir. Milli Egitim Bakanligi‘nin (MEB)
program gelistirme ve Ol¢me-degerlendirme faaliyetlerinde

Bloom Taksonomisi‘ni dikkate almasi da bu degisimlerin
igerisinde sayilabilir (Ar1 ve Inci, 2015).

Degisen egitim calismalariyla beraber doga ve insanlar
arasinda bilimsel bir kopril niteligindeki fen bilimlerinde de
yenilenmeler yasanmustir. Ulkemizde Fen Bilimleri &gretimi
alanindaki yapilandirici kurama uygun olarak ilk ¢alisma 2000
yilinda yapilmig (MEB, 2000), daha sonra 2004-2005 yilinda
yenilenen programla beraber yapilandirmaci 6grenme kurami
(constructivist) temel kabul edilmistir (Cakici, Urek, Dinger,
2012; Ozmen, 2004).

Tablo 3. Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel alan basamaklar1 semasi

1.1.
1.2.
2.1.
2.2.
2.3.
2.4.
2.5.
2.6.
2.7.
3.1

1. Hatirlama basamagi

2. Anlama basamagi

3. Uygulama basamagt

Tanima
Hatirlama
Yorumlama
Orneklendirme
Swmiflama
Ozetleme

Sonug¢ Cikarma
Karsilastirma
Aciklama
Yiiriitme (Yapma)

3.2. Gergeklestirme (Yararlanma)

4. Coziimleme basamagi 4.1. Aynigtirma
4.2. Orgiitleme
4.2. Irdeleme

5. Degerlendirme basamagi 5.1. Denetleme
5.2. Elestirme

6. Yaratma basamagi 6.1. Olusturma
6.2. Planlama
6.3. Uretme

(Turgut ve Baykul, 2015; Yilmaz ve Keray, 2012).
Alanyazinda, Fen Bilimleri ~ Ogretim  Programi  kazanimlarmin alt diizey diisiinme becerilerine uygun oldugu,

kazanimlarinin, Bloom Taksonomisi veya Yenilenmis Bloom
Taksonomisi Biligsel Alan Basamaklarina gore incelendigi
cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Arastirmacilar
caligmalarmda MEB Fen Bilimleri Ogretim Programi

ist diizey diistinme becerileri bakimindan zayif oldugunu
belirtmislerdir (Ar1 ve Gokler, 2011; Aslan Efe ve Efe, 2018;
Basar, 2009; Cangiiven, Oz, Binzet ve Avci, 2017; Dalak,
2015; Degirmenci, 2018; Giliven, 2014; Giiven ve Aydin,
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2017; Iskamya, 2011; Tiirk, Unsal ve Karadag, 2018; Yaz,
2015;Yolcu, 2019; Zorluoglu, Kizilaslan ve Sozbilir, 2016;
Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik, 2017). Program
incelemesi yapan Aslan Efe ve Efe (2018), 2013, 2017 ve 2018
Biyoloji Ogretim programinda hatirlama, anlama, uygulama
ve ¢Oziimlemeye ait kazanimlarin oldugunu ancak
degerlendirme ve yaratma biligsel alanlarina ait her hangi bir
kazanimin olmadigini; bununla beraber anlama, uygulama ve
coziimleme biligsel alanlarindaki kazanimlarin 2018 yilina
dogru azalma gosterdigini, Yolcu (2019) ilkokul 3 ve 4. simif
fen bilimleri kazanimlarinin en fazla “anlama” ve
“degerlendirme” alt basamaklarinda oldugunu belirtmislerdir.

Bu galigmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan 2013 ve 2018 yillarinda gelistirilen
ve uygulanan Fen Bilimleri Ogretim Programlarmin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) Biligsel Alan
Basamaklarina goére analiz edilmesi, elde edilen sonuglarin
kargilagtirilmasidir. Alanyazinda, farkli zamanlarda uygulanan
Ogretim programlarinin Bloom Taksonomisi veya Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore analizlerinin yapildig1 ¢aligmalar
bulunmaktadir. Yapilan her karsilastirma ¢alismast hem yeni
programlarin hazirlanmasinda hem de diger karsilastirma
caligmalarin yapilmasinda biiyiikk katkilar saglamislardir.
Kargilagtirma ¢alismalarina bakildiginda arastirmacilarin
verileri farkli yorumladiklari ve farkli bakis agilariyla ele
aldiklar1 goriilmektedir.

Bu ¢aligmada 2018 Fen Bilimleri Programi ile 2013 Fen
Bilimleri Programi, Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel
Alan Basmaklarima gore karsilastirilmistir. Calismanin bugiine
kadar yapilan program karsilagtirmalarinin  bir araya
getirilmesi, gilincel bir program karsilastirilmasinin ortaya
konulmas: ve bilissel siiregler agisindan ¢esitli Oneriler
sunulmast  bakimindan alan yazma katki sunacagi
diigiiniilmektedir.

Bu calismada “2013 ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi1 kazanimlar1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
hangi diizeydedirler?” sorusuna cevap aranmaya calisilmustir.
Bu dogrultuda ¢aligmanin alt problemleri,

1- 2013 ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
Biligsel Boyutuna gore dagilimi nasildir?

2- 2013 ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
Biligsel Boyutuna gore karsilastirilmasinda hangi
smif seviyelerinde nasil farklar olugsmaktadir?

olarak belirlenmistir.

Yontem

Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
metodunun kullanildigi bu calismada 2013 ve 2018 Fen
Bilimleri programlar1 esas dokiimanlardir. Dokiiman analizi
teknigi gorsel ve yazili v.b materyallerin taranmasi ilkesine
dayanir (Yildirim ve Simsgek, 2013). Bundan dolay1 egitim
aragtirmasi ¢aligmalarinda siklikla kullanildigi gibi hem tek
basina hem de diger yontemlerle beraber kullanilabilir.

Bu aragtirmanin inceleme nesnesini, Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhigmin resmi
internet adresinden erisilen, Milli Egitim Bakanligi Talim
Terbiye Kurulunun 01/02/2013 tarihli ve 07 sayilt ile kabul
edilen 2014-2015 egitim 6gretim yili itibariyle okutulan ve
340 kazamimdan olusan Fen Bilimler Ogretim Programi ve

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu’nun 19/01/2018
tarihli ve 11 sayil ile kabul edilen 2018-2019 egitim 6gretim
yili itibariyle okutulan 302 kazanimdan olusan Fen Bilimler
Ogretim Programi olusturmaktadir. Ogretim programlarinda
yer alan kazanimlar, Yenilenmis Bloom Taksonomisi Bilissel
Alan Basamaklarina gore analiz edilmistir. Her bir program
icin elde edilen analiz sonuglar1 karsilagtirilarak incelenmistir.

Verilerin analizinde Yenilenmis Bloom Taksonomisi
Biligsel Alan Basamaklarina ait anahtar kelimeler (eylem
kelime) kullanilmistir. Kazanim igerisindeki eylem kelime,
hangi basamaktaki anahtar kavrama aitse o kazanim igin ilgili
basamagin ad1 yazilmustir.

Calismaya iki fen bilimleri alan uzmani arastirmaci ve bir
alan uzmam katilmistir. Uzmanlar tarafindan Fen Bilimleri
Ogretim Programlarinda verilen kazanimlarm sadece eylem
kelimelerine bakmak yaniltilici olabilecegi diigiiniilmiistir.
Bundan dolay1 kazanimlarda verilen climlelerin tamami1 bir
biitin  olarak degerlendirilmistir. Kodlama c¢aligmalari
sirasinda bazi kazanimlarin birden fazla eylem kelime igerdigi
belirlenmigtir. Bu bakimdan kargasanin 6nlenmesi i¢in bazi
semboller kullanilmustir. Isaretlemeler yapilirken herhangi bir
oncelik gozetilmemistir. Kodlama ¢aligmalarindan sonra
yapilan analizlerde kazanim birden fazla biligsel alant
igeriyorsa, Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore {ist
basamak se¢ilmistir.

Bu calisma sirasinda yapilan analizlerin 6rnekleri Tablo
4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Kazanimlarin analiz ornekleri

Kazanim ciimlesi Aciklama

F.3.1.2.2. Diinya’da Kazanimda tek eylem
etrafimizi saran bir hava kelime olarak “agiklar”
tabakasmnin  bulundugunu  belirlenmistir.

agiklar.

F.3.53.1. Ses siddetinin Kazanimda iki farkli eylem

kelime olarak  “Onemli
oldugunu goézlemler” ve

isitme i¢in dnemli oldugunu
gozlemler ve her sesin insan

kulagi tarafindan  “fark eder” tespit edilmistir.
isitilemeyecegini fark eder.

F.8.8.1.2. Problem i¢in Kazanimda ti¢ farkli eylem
muhtemel ¢oziimler iiretir kelime olarak “‘¢Oziimler
ve bunlart Kkarsilastirarak iiretir”, “bunlari

kriterler kapsaminda uygun
olani secer.

karsilagtirarak” ve “uygun
olani secer” tespit edilmistir.

Aragtirmanin  gilivenilirligini arttirmak i¢in Miles ve
Huberman (1994) tarafindan onerilen giivenilirlik ¢alismasi
yapilmistir. Miles ve Huberman’e (1994) gore gecerli bir
giivenilirlik i¢in arastirmacilar arasindaki oranin en %80
olmast beklenmelidir. Giivenilirlik oranmi iki arastirmacinin
sonuglar1 goz Onilinde bulundurularak hesaplanmigtir. Bu
bakimdan giivenilirlik oranlart 2013 Fen Bilimleri
Programinda %92, 2018 Fen Bilimleri Programinda %89
olarak tespit edilmistir.

Bulgular

2013 ve 2018 Fen Bilimleri &gretim programlarindaki
kazanim sayilarina bakildiginda 3 ve 6. sinif seviyelerinde artig
olurken, 5, 7 ve 8. sinif seviyelerinde azalma olmus; 4. sinif
seviyesinde ise herhangi bir degisim olmamugtir. Unite sayilart
acisindan 6 ve 8. sinif seviyelerinde birer {inite azalirken diger
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sinif seviyelerinde herhangi bir degisim olmamustir. Her iki
programda da ders saatleri bakimindan degisiklik
yasanmamistir. Bu bakimdan 2018 programinda kazanim
sayisinda azalma olmustur. 2013 ve 2018 fen bilimleri
programlart igerik acisindan karsilagtirildiginda, her iki
program arasinda iinitelerin yer degistirdigi ancak konu ve
icerik agisindan degisikligin olmadig1 goriilmektedir. Konu
alanlarindaki degisiklik hem siralama hem de isimsel olarak
goriilmektedir. Ancak isimsel degisim {iiniteler konusunda
degisiklige sebep olmamustir. Unite igeriklerine bakildiginda
3. siif seviyesinde {inite siralamasinda degisiklik olurken
isimsel degisiklige gidilmemis, ancak diger sinif seviyelerinde
birgok {initede isimsel degisime gidilmistir. Diger bir farklilik
ise 2013 fen bilimleri programinda dogrudan miihendislik
uygulamalarina yer verilmemis, ancak bazi konularda tasarim
yapmalart istenerek acgik bir sekilde kazanimlar ifade
edilmemistir. Buna karsilik 2018 fen bilimleri programinda ise
yenilenmis programda hem amaglar igerisinde hem de {initeler
igerisinde mithendislik uygulamalarina yer verilmistir.

2013 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinin  simif diizeyleri ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisi Biligsel Alan Basamaklari bakimimdan dagilimi
Grafik 1°de gosterilmistir.
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Grafik 1’e bakildiginda 2013 Yili Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi  kazanimlarnin  simf  diizeyleri ve
Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel alan basamaklari
bakimindan dagilimi goriilmektedir. Hatirlama basamaginda
en fazla kazanimm 4. smif seviyesinde 15.22%, en az
kazanimm ise 3. smif seviyesinde 3.13% oldugu
goriilmektedir. Anlama basamagi 62.50% oranla en fazla
degerini 3. smif seviyesinde alirken, 18.18% oranla en az
degerini ise 5. smuf seviyesinde almistir. Uygulama
basamaginda iist deger 34.09% oranla 5. sinif, alt deger
19.23% oranla 8. sinif seviyesindedir.

Ust diizey diisiinme becerilerine genel olarak bakildiginda
Analiz ve Yaratma basamaklarinda 3. simf seviyesinde
herhangi  bir bulguya rastlanmazken, degerlendirme
basamaginda 6.25%’lik bir degere ulasilmistir Analiz
basamaginda 8. sinif, degerlendirme basamaginda 7. smif ve
yaratma basamaginda 5. smif seviyelerinde en yiiksek oranlt
sonuglar elde edilmistir.

2013 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program
Kazanimlarma genel olarak bakildiginda biligsel alan
basamaklar1 bakimindan en fazla 37.27% oranla anlama, en az
6.36% oranla yaratma basamaklarin ait sonuglara ulasilmigtir.

40,38%
39.74%

37.1E%

28,85%%
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Sekil 1. 2013 yili Fen Bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlarmin siif diizeyleri ve yenilenmis Bloom Taksonomisi
biligsel alan basamaklar1 bakimindan dagilim1
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Sekil 2. 2018 Y1l1 Fen Bilimleri Dersi 6gretim programi kazanimlariin siif diizeyleri ve yenilenmis Bloom Taksonomisi
bilissel alan basamaklar1 bakimindan dagilimi

2018 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinin  simif diizeyleri ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisi biligsel alan basamaklart bakimmdan dagilim
oranlart Grafik 2’de belirtilmistir. Alt diizey diisiinme
becerileri bakimmdan st degerler hatirlama basamaginda
9.30% oranla 4. siif seviyesinde, anlama basamaginda
55.56% oranla 3. sinif seviyesinde, uygulama basamaginda
27.78% oranla 5. sinif seviyesinde belirlenmistir.

Ust diizey diisiinme becerilerine genel olarak bakildiginda
analiz basamaginda 3. sinif seviyesinde herhangi bir bulguya
rastlanmamustir. Biligsel alan bakimindan iist degerler ise

16,00% - ﬁ
[

14,00% -

12,00%

9,30%

10,00%

2,00% -

Yiizde Orani
6,82%

B,00% -

x

4,00% -

3,13%
2,7 5%

2,00% -

5,77%

analiz basamaginda 8.20% oranla 8. siif seviyesinde,
degerlendirme basamaginda 16.95% oranla 6. sinif
seviyesinde, yaratma basamaginda 16.67% oranla 5. sif
seviyesinde belirlenmistir.

2018 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinin geneli Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel
alan basamaklar1 bakimindan incelendiginde, kazanimlarin
43.05% oranla en fazla anlama basamaginda , 5.63% oranla en
az analiz basamaginda oldugu belirlenmistir.
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Sinif SEvi',;resi

Sekil 3. 2013 ve 2018 yili Fen Bilimleri dersi 6gretim progfaml kazanimlarinin yenilenmis Bloom Taksonomisi bilissel
hatirlama basamagi sinif seviyelerine gore karsilastirilmasi
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Sinif Seviyesi

Sekil 4. 2013 ve 2018 yil1 Fen Bilimleri Dersi dgretim programi kazanimlarinin yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel
anlama basamag1 siif seviyelerine gore karsilastiriimasi

Hatirlama basamaginda 3, 6, 7 ve 8. smif seviyelerinde
yaklagik degerler s6z konusudur. En fazla fark 4 ve 5. sif
seviyelerindedir. Toplam degerlendirmeye bakildiginda 2013
ve 2018 yillar1 arasinda azalma yoniinde %1.62 ’lik fark ortaya
cikmustir.

Anlama basamagi 2013 ve 2018 Fen Bilimleri
Programlarinda en fazla kazanimin tespit edildigi basamak
olarak belirlenmistir. 8. sinif seviyesindeki yaklasik degerler
dikkat ¢ekicidir. 3. smif seviyesindeki azalmaya karsilik 4, 5,
6 ve 7. sinif seviyelerindeki artig 2018 Y1l1 Fen Bilimleri Dersi
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27,78%
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&

Ogretim  Programi  Kazanimlarini ~ %43,05  seviyesine
¢ikarmigtir. Sonug olarak anlama basamagi bakimindan 2018
Yil1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda artis meydana
gelmistir. Iki program arasinda %3,77 fark olusmustur.

Uygulama basamagi, alt diizey diisinme becerilerinin son
adimidir. 2013 ve 2018 Fen Bilimleri Programlari arasinda
%5,73 fark olugsmustur. Biitiin seviyelerinde azalma olugsa da
ozellikle 7. smf seviyesinde bilyiik bir diisiisiin oldugu
goriilmektedir.

mz013
mz018

3

Taplam

Sinif Seviyesi

Sekil 5. 2013 ve 2018 yil1 Fen Bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlarinin yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel
uygulama basamagi sinif seviyelerine gore karsilagtirilmasi
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Sekil 6. 2013 ve 2018 yil1 Fen Bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlarinin yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel analiz
basamagi sinif seviyelerine gore karsilastirilmast

Analiz basamagi ist diizey diisiinme becerilerinin ilk
adimidir. 2013 ve 2018 Fen Bilimleri Programlari arasinda
%1,95’1ik kazanim gibi ¢ok kiiciik bir fark tespit edilmistir.
Her iki programda da 3. sinif seviyesinde analiz basamagi
verileri bulunamamugstir. Sadece 6. smif seviyesinde artig
olusurken diger siif seviyelerinde diigiis meydana gelmistir.

2013 ve 2018 programlarinda, {ist diizey disiinme
becerileri  agisindan  6nemli  bir  kaylp  olarak
degerlendirebilecegimiz degerlendirme basamagina ait %2,21
kazamimlik azalma s6z konusudur. 5 ve 7. simf diizeylerinde
biiyiik azalmalar vardir. 3, 4, 6 ve 8. sinif seviyelerinde artis
s6z konudur.

Yaratma basamagi, yapilan ¢alisma sirasinda en ilging
sonuglarin sergilendigi basamak olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
2013 Fen Bilimleri Programi 3. sinif seviyesinde “Yaratma”
basamagina ait oldugu diisiiniilen herhangi bir kazanima
rastlanmamistir. Genel itibariyle her iki program arasinda
toplamda %4,56 oranlik artis s6z konusudur. Yaratma
basamagi iist diizey diisiinme becerilerinin en son adimidir ve
bu basamagi igeren kazanimlardaki artis olumlu olarak
degerlendirilmistir. Yaratma basamag: iist diizey diisiinme
becerileri bakimindan artisin gergeklestigi tek basamaktir.
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Sinif Seviyesi

Sekil 7. 2013 ve 2018 yil1 Fen Bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlarinin yenilenmis Bloom Taksonomisi bilissel
degerlendirme basamagi sinif seviyelerine gore karsilagtirilmasi
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Sinif Seviyesi

Sekil 8. 2013 ve 2018 yil1 Fen Bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlarinin yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel
yaratma basamagi sinif seviyelerine gore karsilastiriimasi

Tartisma ve Sonuc¢

MEB 2013 Fen Bilimleri Programi (FBP) kazanimlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel Alan Basamaklarina
gore dagilimina bakildiginda alt diizey diisiinme becerilerine
ait kazanimlarin st diizey diisinme becerilerine ait
kazanimlara gore daha biiylik oran tasidigi goriilmiistiir.
Kazanimlarda en fazla 37.27% oranla anlama, en az 6.36%
oranla yaratma basamaklarina ait sonuglara ulasilmistir. 3.
sinif seviyesinde ise analiz ve yaratma basamaklarinda higbir
kazamima ulasilamamigtir. Analiz ve yaratma basamaklarinda
herhangi bir kazanima rastlanmamasi 3. sinif diizeyinde {ist
diizey diisiinme becerilerinin ¢ok zayif kaldigi seklinde
degerlendirilebilir. Bu durum alanyazin taramasinda
kargilagilan diger aragtirmacilarla paralellik gdstermektedir.
Yaz (2015), 2013 fen programi i¢in kazanimlarin
%69,44’1inilin alt diizey diisiinme becerilere yonelik oldugu,
%30,56’sinin  {ist diizey diisinme becerilerine yonelik
oldugunu belirtmistir. Zorluoglu, Sahintirk ve Bagriyanik
(2017) yaptiklari ¢calismada 2013 FBP kazanimlarinin en fazla
anlama basamaginda en az ise degerlendirme basamaginda
oldugunu belirtmiglerdir. Karatay, Timur ve Timur (2013),
2005 ve 2013 programlarmi karsilagtirmiglardir. 2013
programinin, bireylerin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu,
egitim silirecine aktif olarak katilan, d6grenmeyi ve bilgiyi
zihninde yapilandiran, aragtirmaya ve sorgulamaya dayali
stratejilere dayanan dzellikler tasidigini sdylemislerdir. 2013
FBP ile ilgili genel bir degerlendirme yapildiginda
kazanimlarin alt diizey diistinme becerilerinde ¢ok fazla ve
orantisiz yogunlagsmasinin, bireylerin ilerleyen donemlerde
bilgiyi yapilandirarak yeni bilgiler elde etmelerini
gliclestirebilecegini gdsterebilir.

MEB 2018 FBP kazanimlarmmin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi Biligsel Alan Basamaklarina gore dagiliminda,
2013 FBP kazanimlarinin analiz sonuglar1 ile paralellik
gostermektedir. Program giincelleme ¢alismalarinda kazanim
sayilarinda yapilan degisiklik ya da ifadelerdeki degisimler
kazanimlarin temelini olusturan bisligsel boyutlarinda
herhangi bir etkide bulunmamis seklinde degerlendirlebilir.

Kazanimlarda en fazla 43.05% oranla anlama, en az 5.63%
oranla analiz basamaklarina ulasilmistir. 3. siuf seviyesinde
analiz basamagina ait verilere ulasilamamigtir. Bu durum
Cangiiven, Oz, Binzet ve Avecir (2017)’in sonuglar ile
benzerlik gostermektedir. 2017 Fen Bilimleri Taslak Program
tizerinde yaptiklart ¢alismada kazanimlarin biiyiik oranda alt
diizey diistinme becerilerine yonelik oldugunu belirtmislerdir.
Diger bir paralellik gosteren galisma sonucunda Dogan ve
Burak (2018), 2017 FBP tizerinde yaptiklari calismada 4. simf
seviyesindeki 46 kazanimin 45 tanesinin bilissel alanla ilgili
oldugunu, bu kazanimlarin %44,4 anlama ve %20,00
uygulama basamaklarinda oldugunu belirtmislerdir. Benzer
bir ¢alisma olarak Yolcu (2019), ilkokul 3 ve 4. smif fen
bilimleri kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi
Biligsel alan basamaklarina gore analizinde kazanimlarin en
fazla “anlama” ve “degerlendirme” alt basamaklarinda
oldugunu belirtmistir.

2013 ve 2018 FBP genel olarak karsilastirildiginda en
o6nemli paralelligin, kazanimlarin biiyiik oranda alt diizey
diigiinme becerilerine yonelik olmasi gosterilebilir. Her iki
programda da kazanimlar en fazla anlama basamaginda
bulunmustur. Detayli bir fark olarak gosterilebilecek dnemli
nokta yaratma basamaklarmmda bulunan kazanimlardan
kaynaklanmaktadir. 2013 FBP kazanimlarinin %6,36’sin1,
2018 FBP  kazamimlarmmn  %10,93’inii  yaratma
basamagindaki veriler olusturmaktadir. Bu durum, fen
bilimleri programlarinin revize edilmesi konusunda olumlu bir
yon olarak degerlendirilebilir. Haliyle fen bilimleri
programlarinin  revize edilmesi disiincelerini destekler
niteliktedir. Ust diizey diisiinme becerilerinin genel dagilimlar
bakimindan her iki programda genel degerler sayisal benzerlik
gosterse de 2018 FBP kazanimlarindaki st diizey diisiinme
becerileri kendi igerisinde daha orantili bir sekilde dagilim
gostermistir. Anderson ve ark. (2001), 6gretim programi
icerisindeki kazanimlarin uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme  basamaklarinda, bilgi ve kavrama
basamaklarina gore daha az rastlanmasinin dogal bir sonug
oldugunu ifade etmislerdir. 21. yy becerilerine sahip bireylerin
yetistirilmesi ancak iist diizey diisiinme becerilerinin egitim
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programlarina
diisiiniilmektedir.

Bulgulara gore 2013 FBP kazanimlarinin 29,39%’u ve
2018 FBP kazanimlarinin da 29,80%’1 iist diizey diisiinme
becerilerine ait kazanimlar olarak degerlendirilmistir. Bu
degerler bireylerin iist seviyede diisiinmelerine yardimci
olacak ve gelisimlerine katki saglayacak kazanimlar olarak
diisiiniilmelidir. Ancak programdaki alt diizey diisiinme
becerilerinin yogunlugu bireylerin yaraticilik, problem ¢ézme
ve elestirel diislinme gibi iist diizey becerileri kazanabilmesi
acisindan bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Etkili bir
o6grenme gerceklesmesi i¢in kazanimlarin konu alanlarina ve
simif diizeylerine gore farklilik gostermesi gerekmektedir
(Anderson ve Krathwohl, 2001).

Her iki programda karsilasilan ortak sinirlilik kazanimlarin
birden fazla eylem ifadeyi icermesidir. Fen bilimleri
programlarindaki kazanim ciimlelerinin birden fazla kazanim
ifadesini icermesi, bireylerin ulagmasi beklenen kazanimlarin
siirlar1 konusunda belirsizlikler olusturmaktadir (Keskinkilig
Yumusak, 2017). Ciinkii kazanimlarin birden ¢ok eylem
ifadeyi  icermesi  hangi ifadeye gore  Ogretimin
yapilandirilacagi konusunda belirsizlige neden olacaktir. Bu
durum, kazanimlarin analizleri ve bilissel alan basamaklarina
gore kategorize etme islemi sirasinda en 6nemli sinirlilik
olarak goriilmistiir. Baz1 kazanimlarin birden fazla biligsel
alan basamagi igerisinde yer aldigi durumlarda, kazanim
climlesindeki iist basamak tercih edilmistir. Béylece her bir
kazanimin bir biligsel alana uygunlugu benimsenmistir.

MEB’e gore (2018) egitim Ogretimin temel hedefi,
yasadigl caga uyum saglayan, elestiren, sorgulayan, bilgiye
ulagsma yollarmi bilen, edindigi bilgileri yapilandirarak ve
analiz ederek yeni bilgiler edinebilen bireyler yetistirmektir.
Buna paralel olarak egitim en 6nemli parcalarindan biri olan
Fen Bilimlerindeki temel hedef, bilimsel yetilerin ortaya
¢ikmast ve ilgili, merakli, duyarli, istekli, paylasimei, tist
diizey diisiince becerilerinin kazandirilmasidir (Yesilyurt,
2012). Fen Bilimleri dersi dogay1 ve Diinya’yr anlamada
bireylere 6nemli katkilar saglar. Bu egitimle bireyler arastiran,
sorgulayan, tartisan ve mantikli sonuglara ulasan, elestirel
diisiinen, yasam boyu 6grenen bir biitiin haline gelir, yani “Fen
Okur Yazar Bireyler” olurlar (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010).
Bireyin kavrayarak 6grenmesi, bilgiye ulagmasi, karsilagtigt
problemlere akilci ¢ozlimler liretmesi, bilgiye ulagsma yollarini
kendince belirleyebilmesi ve bilgileri analiz yaparak yeni
bilgiler olusturmasi ve ulagmasi st diizey diisiinme
becerilerine sahip olmasiyla ilgilidir (Kaptan ve Korkmaz,
2001). Bu yoniiyle de fen okuryazar bireyin ayni zamanda tist
diizey diisinme becerilerine de sahip oldugu kabul edilir.
Zihinsel gelisim ve fen bilimlerindeki basar1 arasinda dogru
orantili bir bag vardir (Ozcan ve Oluk, 2007). Ust diizey
becerileri kazanmasi beklenen bireyin tabii oldugu 6gretim
programi ve bu programi olusturan kazanimlarm da
taksonomik agidan iist diizey becerilere uygun olmalidir
(Ayvact, Alev ve Yildiz, 2015).

Bu c¢alismada 2013 ve 2018 FBP kazanimlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilissel alan basamaklarina
gore dagilimlart ve bu dagilimlarm karsilastiriimasi
yapilmigtir. Her iki programda da bir kazanim ciimlesinde
birden fazla eylem kelime olmasi karsilagilan
olumsuzluklardandir. Ciinkii;

entegrasyonuyla gerceklestirilebilecegi

e Fen Bilimleri Programimi olusturan kazanimlarin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel Alan
Basamaklari bakimindan, o&zellikle iist diizey
diisiinme becerilerini olusturan “Analiz,
Degerlendirme ve Yaratma” basamaklarina daha ¢ok
yer verilmesi, akilci ¢oziimler iireten bireylerin
yetismesine olanak saglayacaktir.

e Fen Bilimleri Programimi olusturan kazanimlar
hazirlanirken,  hatirlama  basamaginin  sadece
animsamadan ibaret oldugu, bireyin ezberden Gteye
gecemedigi, ifadesinin dikkate alinmasi programi
daha kullanigh hale getirecektir

Yazar Katki Oran1

Tim yazarlar makalenin tiim siireglerinde esit oranda rol
almiglardir. Tim yazarlar ¢alismanin son halini okumus ve
onaylamistir.

Etik Kurul Beyani

Bu calisma Mersin Universitesi Egitim Bilimler Etik
Kurulunda 20.09.2019 tarihli 09/07 toplantisinda alinan onay
karari ile yiiriitilmiistiir.

Catisma Beyam

Bu makale, birinci yazarm ikinci yazar danismanliginda
yaptig1 yiiksek lisans tezinden tretilmistir. Yazarlar calisma
kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismasi
bulunmadigini beyan etmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

In this study, it was tried to answer the question "To which
level are the goals of the 2013 and 2018 Science Course
Curriculum according to the Revised Bloom Taxonomy?" In
this regard, the sub-problems of the study are:

1- How is the distribution of the 2013 and 2018 Science
Curriculum goals according to the Cognitive
Dimension of Revised Bloom Taxonomy?

2-  What kind of differences occur at which grade levels
when comparing the goals of the 2013 and 2018
Science Curriculum according to the Cognitive
Dimension of the Revised Bloom Taxonomy?

Method

To increase the reliability of the research, the reliability study
suggested by Miles and Huberman (1994) was conducted.
According to Miles and Huberman (1994), the ratio among
researchers should be expected to be 80% for valid reliability
(Baltaci, 2017). The reliability rate was 92% for the 2013
Science Program, 89% for the 2018 Science Program and 91%
on the overall assessment.

Findings, Discussion and Results

In the distribution of annual Science Course Curriculum goals
in terms of grade levels and Revised Bloom Taxonomy
cognitive domain steps, it is seen that the highest gain in the
recall is 15.22% at the 4th grade level and 3.13% at the 3rd
grade level. The understanding step was at the 3rd grade level
with a rate of 62.50%, while it was at the 5th grade level with
a rate of 18.18%. In the application step, the highest value was
at the 5th grade with a rate of 34.09%, the lowest value was at
the level of 8th grade with a rate of 19.23%.

When looking at the higher-level thinking skills in general,
there is no finding in the Analysis and Creation levels at the
3rd Grade level while 6.25% value was reached in the
Evaluation level, the 8th grade in the Analysis level, the 7th
Grade in the Evaluation level and the 5th Grade in the Creation
level. Proportional results were obtained.

When we look at the goals of the 2013 Science Program
Curriculum in general, the results belonging to the
Comprehension, with a minimum of 6.36%, and the Creation
steps with a maximum of 37.27% have been reached.

When we look at the distribution of the goals of the 2018
Science Curriculum in terms of grade levels and cognitive
domain steps of the Revised Bloom Taxonomy, the upper
values in terms of lower-level thinking skills were determined
at the 4th grade level with a rate of 9.30% in the Recall level,
the 3rd grade level with a rate of 55.56% in the Comprehension
level, and the 5th grade level with a rate of 27.78% in the
Practice level.

When we look at the higher-level thinking skills in general,
no findings were found at the 3rd grade level in the Analysis
level. The upper values in terms of the cognitive domain were
determined at 8th grade level with 8.20% in Analysis level, 6th
grade level with 16.95% in Evaluation level, 5th grade level
with 16.67% in Creation level. This situation shows
parallelism with other researchers encountered in the literature
review.

When we look at the goals of the 2018 Science Course
Curriculum, comprehension is at the rate of 43.05% and
Analysis is at least 5.63%. As a result, there has been an
increase in the 2018 Science Course Curriculum in terms of
the comprehension level. There was a 5.77% difference
between the two programs.

When we look at the distribution of the 2013 Science
Program goals of the Ministry of National Education
according to the Revised Bloom Taxonomy Cognitive Field
Steps, it is seen that the objectives of lower-level thinking
skills have a higher rate than those of higher-level thinking
skills. Goals with a maximum of 37.27% and Acquisitions
with a minimum of 6.36% were accomplished in the
achievements. At the 3rd grade level, no gains were achieved
in the Analysis and Creation levels.

In the 2013 Science Program goals of the Ministry of
National Education according to the Revised Bloom
Taxonomy by means of Cognitive Field Steps, the 2013
Science Program gains are in line with the analysis results.
Understanding at the rate of 43.05% at most, and Analysis at
the rate of at least 5.63% have been achieved in the gains.
There was no data belonging to Analysis level at 3rd grade
level to be reached.

When the 2013 and 2018 Science Programs are compared
in general, it can be shown that the most important parallelism
is that the objectives are mostly directed towards lower-level
thinking skills. The goals in both programmes were mostly
understood. The important point that can be shown as a
detailed difference stems from the gains in the steps of
Creation. 6.36% of 2013 SP gains and 10.93% of 2018 SP
gains constitute the data in the Creation stage. In this regard, it
can be considered a positive aspect in revising science
programs. This situation supports the ideas of revising science
programs. Although the general values in both programmes
show numerical literacy similarities in terms of the general
distributions of higher-order thinking skills, the higher-order
thinking skills in 2018 SP gains have been more proportionally
distributed within themselves. According to the findings,
29.39% of 2013 SP gains and 29.80% of 2018 SP gains were
evaluated as gains of higher-level thinking skills. The common
limitations which are encountered in both programmes are that
they include more than one action statement. In this study, the
distribution of 2013 and 2018 SP acquisitions according to the
Revised Bloom Taxonomy cognitive field steps and a
comparison of these distributions were made. The fact that
there was more than one action word in a winning sentence in
both programs was one of the drawbacks encountered.
Therefore;

e Interms of the revised Bloom's Taxonomy Cognitive

Domain Steps of the objectives that make up the
Science Program, including more "Analysis,
Evaluation and Creation" steps, which constitute
high-level thinking skills, will enable individuals to
produce rational solutions.

e While preparing the objectives that make up the
Science Program, taking into account the expression
that the recall step consists only of remembering, that
the individual cannot go beyond memorization, will
make the program more useful.
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0z Covid-19 salgin siireciyle birlikte 6gretim agisindan yeni bir paradigma déniisiimii gerceklesmistir. Matematik
dersleri de dahil olmak iizere 6grenme etkinlikleri ¢evrimi¢i ortamlara tagmmustir. Ortaokul dgrencilerinin matematik
derslerine iliskin goriislerinin arastirilmasi, gelecekteki Ogretim siireglerinin etkin bir sekilde planlanmasi ve
stirdiiriilebilir bir uzaktan egitim geleneginin saglanmasi i¢in ¢ok 6nemli hale gelmistir. Bu nedenle, bu ¢alismada ortaokul
ogrencilerinin pandemi sirasinda sinif diizeyi, evde 6grenme ortami, internet erisimi ve teknik yeterlilik ile ilgili
matematik egitimine bakislarindaki farkliliklar1 incelenmistir. Caligmada kesitsel tarama deseni uygulanmis ve 15 farkli
okulda farkli siniflardan 317 ortaokul 6grencisi ¢alismaya katilmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin evde internet
erigiminin  %83,3, baglantt problemi yasama durumunun %12,9, siire¢ icin gerekli olan uygulama/yazilimlar
kullanabilme yeterliliginin %83,3 ve evde verimli ders ¢aligma ortami imkani durumunun %63,4 oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin yaklagik %75’inin dgretim faaliyetlerine mobil cihazlar ile katildig1 anlagilmustir. Ayrica, verilen durumlar
acisindan Ogrencilerin goriislerinin simif diizeyi, caligma ortami, internet erisimi ve teknik yeterlilikler asisindan
farkliliklar gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Son olarak, arastirmanin siirliliklar ve bulgular ileriye yonelik ¢alisma
oOnerileri ¢ergevesinde tartisilmistir.

Anahtar kelimeler: Uzaktan matematik egitimi, ortaokul, 6grenci goriisleri, Covid-19 salgini.

Abstract: A new paradigm shift in education has emerged during the Covid-19 pandemic. Learning activities, including
math classes, have moved to online environments. It has become crucial to investigate the secondary school students'
views of math classes to effectively plan future instructional processes and ensure a sustainable distance education
tradition. Therefore, this study investigates the differences in the secondary school students' views of math education
during the pandemic regarding grade level, home learning environment, the Internet access, and technical competence. A
cross-sectional survey design was applied, and 317 secondary school students from different grades in 15 different schools
participated in the study. The results revealed that the Internet access rate at homes was 83.3%, the connection problem
rate was 12.9%, the competence rate for using required applications/software was 83.3%, and the rate of having a
productive learning environment at home was 63.4%. Approximately 75% of the students reported that they preferred
mobile devices to attain learning activities. Additionally, the students' views of given situations varied in grade level,
learning environment at home, the Internet access, and technical competence. Finally, the limitations and findings of the
study were discussed within the framework of future study recommendations.

Keywords: Distance math education, secondary school, students’ views, Covid-19 pandemic.
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Giris

sentezlenen uzaktan Ogretim degerlendirmelerine
riskleri baglaminda yeni bir boyut daha katmistir.

saglik

Son yillarda uzaktan Ogretime yonelik bir¢cok calisma
yapilmistir. Bu ¢aligmalar, ¢ogunlukla geleneksel dgrenme
yaklagimlariin golgesinde kalmistir. Fakat, yeni tip Covid-19
salgimi geleneksel O6grenme aligkanliklarimizi degistirerek
Ogretim acisindan ciddi bir paradigma doniisiimiine sebep
olmustur. Diger bir ifadeyle, global 6l¢ekte egitim faaliyetleri
cevrimi¢i  Ogrenme ortamlar1 iizerinden yliriitilmeye
baglanmistir. Saglik endisesinin belirgin bir sekilde 6gretim
kaygisinin 6niinde oldugu bu siirece, birgok 6gretim kurumu
onceki olaganiistii durumlara kiyasla daha hazirliksiz
yakalanmis (Misirli ve Ergulec, 2021) ve yaklasik 1,5 milyar
ogrenci okullarindan belli bir siire uzak kalmistir (MEB,
2020c; UNESCO, 2020). Biitiin bu gelismeler “acil uzaktan
egitim” eylemi bashg altinda yonetimsel kararlarin
almmasina neden olmustur (Bozkurt vd., 2020; Bozkurt,
2020). Bu durum, genellikle teknoloji ve pedagoji ekseninde

Pandemi siirecinde alinan kararlarin okul, 6grenci ve
Ogretmenler {izerinde bir takim dikkate deger etkileri
gOriilmiistiir (Mailizar vd., 2020). Bu siirecte, etkili bir 6gretim
icin ¢esitli kurum ve kuruluslar tarafindan ytiksek 6gretim ve
ilk-orta dereceli okullara yonelik birgok akademik ve
yonetimsel tedbirler alinmig ve yiirlitiilmistiir. Tiirkiye’de ise
Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) tarafindan acil uzaktan 6gretim
programi baslatilarak okullardaki biitlin sosyal etkinlikler iptal
edilmis ve Mart 2020°de okullar kapatilmistir (MEB, 2020b,
2020a). Eylil 2020 de okullar kismen agilsa da salginin
yeniden ivme kazanmasi ile yiiz-yiize Ogretime tekrar ara
verilmistir. Egitim 6gretim baglaminda birgok belirsizligin
hédkim oldugu salgin doneminde &gretim faaliyetleri
televizyon (TRT EBA TV), bir dijital egitim ortami olan
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) platformu ve cesitli ¢evrimici
Ogretim ortamlari lizerinden yiiriitiilecek sekilde planlanmistir.
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Benzer sekilde, ortaokul matematik dersleri de ilgili ortamlar
tizerinden verilmistir. Fakat bu siiregte 6grencilerin hedeflenen
ogrenme ciktilarina etkili sekilde ulasamadigi belirlenmistir
(Kuhfeld vd., 2020).

Ogretim tasarrmi  perspektifinden belirlenen gretim
hedeflerine ulasmak igin dikkate alinmasi gereken en dnemli
bilesenlerin basinda ihtiyag analizi gelmektedir. Ihtiyag analizi
bir problem durumuna yonelik mevcut kosullarin farkli
Olciitler baglaminda degerlendirilerek problemin kaynagina
inilmesidir. Bu dogrultuda gozlem ya da goriisme gibi ¢esitli
yontemler kullanilarak problem durumuyla ilgili bilgiler
toplanir (Brown ve Green, 2019, s.45). Ortaokul matematik
Ogretimi  baglaminda  disiniildiiginde  6grencilerin
goriislerinin 6grenme/6gretme ihtiyaglarmin belirlenmesinde
o6nemli bir parametre olabilecegi g¢ikarimi yapilabilir. Bu
dogrultuda, bu c¢alismada acil uzaktan egitim siirecindeki
matematik Ogretimine yonelik ortaokul &grencilerinin
goriislerinin siif diizeyi, ¢aligma ortami, internet erisimi ve
teknik yeterlilikler acisindan nasil farklilastigi {izerinde
durulmustur. Aragtirma sonuglarmin  bundan  sonraki
stireclerin daha verimli planlanmasi ve yiiriitilmesi i¢in adi
gecen degiskenlerin  Ogrenci  goriislerini ne  diizeyde
etkileyebilecegini belirleme agisindan Onemli bir rolil
olabilecegi diistiniilmektedir.

Covid-19 Pandemi Siirecinde Tiirkiye’de K-12 Egitim
Uygulamalar

2019 yilinin son déneminde Cin de ortaya ¢ikan Koronaviriis
salgini, diinya genelinde artan vaka sayilari ile birlikte Diinya
Saglik Orgiitii tarafindan 2020 yilmin mart ayinda pandemi
olarak nitelendirilmistir. {lk vakanmn mart aymda goriildiigii
Tiirkiye’de  ise  Saglik Bakanligi  koordinasyonunda
olusturulan Koronaviriis Bilim Kurulu egitim &gretim
faaliyetlerinin yiiriitilmesi dahil birgok konuda tavsiyelerde
bulunmustur. Bu tavsiyeler ve salginin seyrine gore Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan siire¢ icerisinde gesitli
idari kararlar alinmigtr.

Covid-19 pandemi siirecinde Tiirkiye’de ilk ve orta
dereceli  ogretim  kurumlarindaki  e8itim  Ogretim
uygulamalarinin  gekillenmesine MEB tarafindan alinan
kararlar ve sunulan imkanlar direkt etki etmistir. Ik ve
ortadpgretim kurumlarinda yiiz-yilize egitime kisa bir siire ara
verilmesi ile baglayan siireg 23 Mart itibariyle derslerin
tamamen uzaktan Ogretim yoOntemi ile yapilmasini
gerektirmistir (MEB, 2020a). Yiiz-ylize egitimin yeniden
baglamasma yonelik birtakim girisimler olmasina ragmen,
salginin seyrinin degigmemesi 4 Ocak 2021 tarihine kadar
egitim Ogretim faaliyetlerinin uzaktan yapilmasmi zorunlu
kilmistir (MEB, 2020d). Bu dogrultuda MEB (2020d)
Ortadgretim Genel Miidiirliigii tarafindan yayimlanan genelge
ile (i) ilk ve orta dereceli egitim kurumlarinda derslerin canli
simif uygulamalari, EBA platformu, TRT EBA TV ve gesitli
cevrimigi konferans sistemleri iizerinden yiiriitiilmesi, (ii)
ocak ayma kadar herhangi bir smavin yapilmamas1 ve (iii)
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecine katilimina yonelik gerekli
tedbirlerin alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Siireg igerisinde
smiflar iki gruba ayrilarak yari harmanlanmis bir 6grenme
modeline gegilse de artan vaka sayilar1 nedeniyle tekrar
tamamen uzaktan Ogretime  gegilmistir.  Ogretmenler
ogrencileri ile etkilesime ge¢ip derslerini yiiriitebilmeleri igin
Zoom, Google Meet ya da Skype gibi birtakim uygulamalari

kullanmistir (Yaman, 2021). Ayrica, 2021 yilinin ortalarinda
MEB tarafindan "Telafide Ben de Varim" programi
hazirlamistir (MEB, 2021). Bu program ile okullar arasindaki
imkan ve basari noktasinda olusan farkliliklar1 en aza
indirmek, Covid-19 salgin1 siirecinden dolay1 etkilenen
ogrencilerin  fiziksel, sosyal, duygusal ve akademik
gelisimlerini desteklemek icin bilimsel, sosyal, kiiltiirel ve
sportif faaliyetler gerceklestirmek amaclanmistir.

(;ovid-19 Pandemi
Ogretimi

Doneminde Uzaktan Matematik

Ortaokul miifredatinda agirlig1 dikkat ¢eken derslerin basinda
matematik gelmektedir. Pandemi siirecinde ortaokul
6grencilerinin en ¢ok zorlandig1 dersin matematik dersi oldugu
belirtilmistir (Karatag, 2020). Bu siirecte 6gretim faaliyetleri
diger derslerde oldugu gibi EBA dijital platformu ve TRT
EBA kanallan iizerinden vyiiriitiilmiistir. Ogretmenler
tarafindan EBA platformunun birgok nitelikli ders etkinligi,
alistrmast  ve sorusu igerdigi raporlanmasina ragmen
(Karbeyaz ve Kurt, 2020), 6grencilerin bilytlik bir kisminin bu
platformdaki &gretmenler yerine kendi &gretmenlerinin
derslerine katilmayi tercih ettigi tespit edilmistir (Karatas,
2020). Ozdemir Baki ve Celik (2021) tarafindan yapilan
calismada matematigin soyut olusundan ve bu alana 6zgii
farkli terim, kavram, sekil ve isaretlerin kullaniminin
zorluklarindan dolayr matematik &gretmenlerinin uzaktan
egitim siirecinde sikintilar yasadigi belirtilmistir. Bununla
beraber matematik konularinin birbiriyle iliskili olmasina
ragmen oOgrencilerin diizenli sekilde derslere katilamamasi
Ogrenci ve 0gretmen agisindan bir¢ok zorlugu da beraberinde
getirdigi tespit edilmistir (Ozdemir Baki ve Celik, 2021).
Ozdemir Baki ve Celik (2021)’e gore 6grencilerle ilgili en sik
rastlanan problemler arasinda derse katilim ve ilgi eksikligi,
doniit vermeme ve ekran, kamera, mikrofon kullanamama gibi

sorunlar yer almaktadir. Diger taraftan, Ogretmenlerin
kargilagtiklart ~ temel  zorluklar  arasinda  program
kullanimindaki giigliikler, yeterli materyale ulagamama,

siirece yonelik tecriibe azlig1 ve konulart yetistirememe gibi
durumlar listelenmistir.

Covid-19 pandemi siirecinde Ogretmenler uzaktan
matematik Ogretimine yonelik farkli goriigler bildirmistir
(Karaduman vd., 2021). Karaduman ve arkadaslarina (2020)
gore olumsuz degerlendirmeler arasinda (i) uzaktan 6gretimin
yiiz yiize 6gretim kadar etkili ve verimli olmayabilecegi (ii)
olasi teknik aksakliklarin ve donanim yetersizliginin dgretimi
sinirlandirabilecegi, (iii) siire¢ icerisinde Ogrenci-dgretmen
etkilesiminin  azalabilecegi ve (iv) nitelikli  6lgme-
degerlendirmenin yapilamayacagi yer almaktadir. Diger
taraftan, bazi 6gretmenler 6grencilerin matematik dersinden
ve matematik Ogretimi siirecinden kopmamalar1 noktasinda
uzaktan  Ogretimin  faydali olabilecegini  belirtmistir
(Karaduman vd., 2021).

Pandemi siirecinde okullarn kapali kalmas: dgrencilerin
ogrenme hedeflerine erigimini sekteye ugratmistir. Bu siirecte
ogrencilerin hedeflenen 6grenme kazanimlarina %37 ile %50
arasinda ulasabildigi degerlendirmesi yapilmistir (Kuhfeld
vd., 2020). Uzaktan ogretime erisim yapmak igin gerekli
teknik imkanlarin yetersiz olmasi ve ailelerin siirece yonelik
olumsuz tutumlar1 siirecin basarisint engelleyen 0Onciil
faktorler arasinda yer almistir (Sar1 ve Nayir, 2020). Diinya
Bankasi tarafindan 2020 yilinda hazirlanan raporda bu duruma
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dikkat ¢ekilmis ve Ogrencilerinin matematik becerilerini
gelistirmek i¢in alternatif programlar hazirlanmasi gerektigi
yoniinde egitimcilere ¢agrida bulunulmustur (Diinya Bankasi,
2020). Sonug olarak, acil uzaktan egitim siirecinde genellikle
ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
birtakim degerlendirmeler yapilmistir. Ogrenci
perspektifinden derslerin degerlendirilmesine yonelik olduk¢a
sinurlt calisma yiiriitilmistiir.

Onem ve Arastirma Sorulari

Geleneksel uzaktan 6gretim uygulamalariyla karistirilmamasi
gereken “acil uzaktan egitim” siirecinin yiiz-ylize Ogretime
gegiste bir tampon bolge gorevi iistlendigi degerlendirilmistir
(Akkoyunlu vd., 2020). Siirdiiriilebilir bir uzaktan 6gretim
anlayisinin kazandirilabilmesi i¢in yasanan bu olaganiistii
durumdan derslerin ¢ikartilarak, bundan sonraki siirecin daha
planli tasarlanmasi gerekmektedir. Bu baglamda “dijital yerli”
(Prensky, 2001) ya da “z-kusag1” gibi kavramlarla birlikte
anilan yeni kusak ortaokul &grencilerinin 6zelliklerinin
dikkate alinmasi dgretim tasariminin basarisinda dénemli bir
parametre olabilecegi diisliniilmektedir. Ayrica 6grencilerin
uzaktan 0gretim siirecini yonetmelerinde 6nemli bir rolii olan
teknik ve ¢aligma olanaklarinin ne diizeyde oldugunu ortaya
cikarmak bundan sonraki siireclerin daha etkili planlanmasi
acisindan O6nemlidir. Bu baglamda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmaya g¢alisilmistir:
1. Covid-19 salgin doneminde ortaokul Ogrencilerin
uzaktan 6gretime erigim olanaklart nelerdir?
2. Ortaokul Ogrencilerinin simif diizeyi, teknik ve
calisma olanaklar1 baglamida hangi goriislerinde
farkliliklar bulunmaktadir?

Yontem
Arastirmamin Modeli

Bu calismada, ortaokul ogrencilerinin Covid-19 pandemi
stirecinde uzaktan yiiriitilen matematik derslerine yonelik
goriislerindeki farkliligi ortaya ¢ikarmak igin nicel arastirma
yontemlerinden kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Egitim
calismalarinda, belli bir grubun bir konudaki gorii, tutum ya
da fikirlerini ortaya ¢ikarmak igin siklikla kullanilan bu
yontemde (Fraenkel vd., 2012) arastirmanin konusu kendi
sartlart iginde degerlendirilerek oldugu gibi yansitiimaya
calisilir (Karasar, 2018). Ayrica, bu yontem belli bir caligma
grubundan zaman ve maliyet baglaminda giivenilir bilgi
toplanmasina firsat verir (Mac Millan ve Schumacher, 2001).

Calisma Grubu

Calisma 2020-2021 egitim ogretim yilinda Milli Egitim
Bakanligina bagli 15 ortaokulda yiiritilmistiir. Okullar
secilirken maliyet ve kontrol giicliigiinden dolay1 “kolay
ulagilabilir durum O6rneklemesi” yontemi kullanilmistir.
Ayrica, ¢alismanin yiriitildigi  bolgedeki  okullarin
demografik  yapilar1 g6z Oniine alinarak  okullar
¢esitlendirilmistir.  Arastirmanin Orneklemini bu okullarda
O0grenim goren 317 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirmaya

katilan  6grencilerin  demografik o6zellikleri Tablol1’de
gosterilmistir.
Ogrencilerin %54,3’tinti kiz, %45,7’sini  erkekler

olusturmugtur. Caligmaya ortaokulda 6grenim gdren her
smiftan 6grenci katilmistir. Besinci siniflar %25,2, altinci
siniflar %23, yedinci siiflar %11,7 ve sekizinci simiflar

%40.1°lik bir dagilima sahiptir. Ayrica, ortaokul seviyesinde
egitim faaliyetleri yiirliten imam hatip ortaokulundan %3.2 ve
diger ortaokullardan %96.8 dgrenci ¢alismada yer almustir.

Tablo 1. Calisjma grubunun demografik 6zelliklere gore
dagilimu

Degisken f %
Cinsiyet
Kiz 172 54,3
Erkek 145 45,7
Sinif diizeyi
5. smf 80 25,2
6. siif 73 23,0
7. smf 37 11,7
8. smif 127 40,1
OKul tiirii
Orta okul 307 96,8
Imam hatip ortaokul 10 3,2

f = frekans, % = yiizde
Siirec

Veri toplama siirecinin Oncesinde Manisa Celal Bayar
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigi Kurulu’ndan 05.05.2021 tarihi ve E--050.01.04-
69544 sayisi ile etik onayr alinmistir. Veri toplama siireci
Covid-19 salgini kapsaminda okullarin kapali oldugu bir
doneme rast geldigi i¢in veri toplama siireci ¢evrimici ortamda
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda Google Formlar yardimiyla
hazirlanan anket katilimeilara ulastirilmustir. {1k olarak anketin
birinci kism1 &grencilere sunulmustur. Bu kisimdaki onam
formuna onay vermeyen Ogrencilere anketin diger kisimlari
actlmamugtir.

Veri toplama araglari

Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket
kullanilmistir. Anket sorularina karar verilmeden 6nce uzaktan
6gretim ve matematik 6gretimi alan yazinindan faydalanilarak
23 maddeden olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Sorular
hazirlanirken 6grencilerin gelisim doénemi dikkate alinarak
sikilmadan cevap  verebilecegi  kapsayict  sorularin
olusturulmasma o6zen gosterilmistir. Veri toplama aracinin
kapsam gegerligini saglamak i¢in doktora derecesine sahip bir
alan uzmanimin ve iki 6gretim teknologunun goriislerinden
faydalanilmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda sorular
tizerinde birtakim diizenlemeler yapilmistir. Bu dogrultuda,
Ogrenci seviyesine uygun olmayan, yanlis anlasilabilecek ve
birbirine yakin sorular veri toplama aracindan c¢ikarilarak
toplam soru sayisi 17’ye disiiriilmiistiir. Ardindan bir dil
uzmanindan ogrencilerin sorular1 daha iyi anlayabilecegi
sekilde diizenlemesi istenmistir. Son olarak anket matematik
Ogretimi iizerine ¢alisan bir alan uzmani akademisyen ve bir
uzaktan Ogretim {izerine ¢alisan akademisyene gonderilerek
sorularin uzaktan Ogretime yonelik &grenci goriislerini ne
diizeyde yansittigini 1 ya da 2 olarak (1: diizeltilmeli 2: uygun)
kategorize etmesi istenmistir. Uzmanlar arasindaki uyum
derecesini belirlemek icin Kappa istatistigi kullanilmigtir
(Cohen, 1960). Analiz sonucu x = .87, p< .005 ile uzman
goriisleri arasinda yliksek diizeyde tutarlilik goOstermistir
(Landis ve Koch, 1977).

Anket ii¢ bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde,
calismanin amaci ve katilimcilarin goniilli katilimina yonelik
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gerekli bilgiler sunulmustur. ikinci béliimde; (i) cinsiyet, (ii)
siuf, (iii) okul tiirii, (iv) internete erisim yeri ve (v) imkani,
(vi) uzaktan 6gretimde kullanilan cihaz tiirii, (vii) ev ortaminin
uzaktan 6gretime uygunlugu ve (viii) ¢evrimici dgretim igin
teknik yeterlilik durumu gibi sekiz demografik soruya yer
verilmistir. Ogrencilerden bu boliimdeki, evden internet erisim
durumu, internet baglantis1 sorunu yasama durumu, uzaktan
egitim icin gerekli uygulamalar1 kullanabilme durumu ve
uzaktan egitim i¢in gerekli ev ¢aligma ortami sorularina; evet,
hayir ve kismen cevaplarindan birini vermesi istenmistir. Son
boliimde, 6grencilerin uzaktan matematik dgretimine yonelik
goriislerini ortaya ¢ikarmak igin 5°li Likert tip (1: hemen
hemen higbir zaman, 2: nadiren, 3: zaman zaman, 4: sik sik, 5:
hemen hemen her zaman) 17 soruya yer verilmistir.
Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar iizerinden anketin son
boliimiimiin i¢ tutarlik katsayist o = .72 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Veri analizi siireci arastirma sorulari baglaminda planlanmig
ve yiuriitilmistir. Bu baglamda birinci arastirma sorusuna
yonelik tamimlayici istatistik kullanilmistir. Ikinci soruya
yonelik ise parametrik testlerin gerekli varsayimlari
saglanamadig1 i¢in parametrik olmayan testlerden Kruskal-
Wallis H testi kullanilmigtir. Verileri analiz etmek i¢in IBM
SPSS 21 paket programindan faydalanilmistir. Biitlin sorulara
ayni cevabr veren Ogrencileri veri setinden c¢ikarmak igin
cevaplar kontrol edilmistir, fakat katilimer ¢ikarmayi
gerektirecek bir durumla kargilagilmamaistir.

Bulgular
Uzaktan Ogretime Yonelik Teknik ve Calisma Olanaklar:

Uzaktan 6gretime erisim olanaklart (i) teknik (bilgi iletigim
teknolojilerine erisim) ve (ii) calisma olanaklart olmak {izere
iki baglik altinda degerlendirilmistir. Tablo 2° de dgrencilerin
erisim durumlart 6zetlenmistir. Bu baglamda, 6grencilerin
biiyiik bir gogunlugu (%83,3) evde internet erigsimi oldugunu

bildirmistir. Benzer sekilde uzaktan 6gretim i¢in gerekli olan
cesitli bilgisayar programi ya da mobil uygulamalari kullanma
acisindan ¢ogunlugun (%83,3) kendilerini yeterli hissettigini
ifade etmistir. Ayrica, 6grencilerin %64,4’1 salgin siirecinde
evde uygun ders caligma ortamlarinin oldugunu bildirmistir.
Fakat, internet baglantisinda hi¢ sorun yagamayan dgrencilerin
oraninin (%22,4) genel dagilima gore az oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerden uzaktan 6grenme faaliyetlerini yiiriitmek
icin hangi cihazlar1 kullandiklarin1 se¢meleri istenmistir.
Birden fazla se¢imin yapilabildigi soruya Ogrencilerin
verdikleri cevaplar Sekil 1’de gosterilmistir. Buna gore,
kullanim oranina gore sirasiyla cep telefonu (%52,47), tablet
(%22,12), laptop (%17,41) ve masaiistii bilgisayar (%8) tercih
edilen cihazlar arasinda yer almustir.

Siif diizeyi, Teknik ve Cahsma Olanaklar1 Baglaminda
Ogrencilerin Goriisleri

Olanaklar baglamindaki bulgular (i) sinif diizeyi, (ii) evde
calisma ortamu (iii) internet erisimi ve (iv) teknik yeterlilikler
acisindan ogrencilerin goriiglerindeki farkliliklari
icermektedir. Bu boliimdeki gruplandirmalar 6grencilerin
anketteki demografik bilgilerine gore belirlenmistir. Asagida
ilgili analizler sonucunda sadece anlamli farklilik iceren
goriislere ait bulgular verilmistir.

Sinif diizeyi

Sinif diizeyi besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflar olmak
tizere dort kategoriden olusmaktadir. Sinif diizeyi baglaminda
anlamli farklilik i¢eren Ogrenci goriisleri Tablo 3’ de
verilmistir.

Kruskal Wallis H test sonuglarina gore “uzaktan matematik
dersini anlama” baglaminda siniflar arasinda anlamli bir
farklilik ¢ikmistir, y2(3) = 12.67, p = .005. Gruplar arasindaki
sira ortalamasi karsilagtirmada anlamli farkliligin  5.smif
ogrencileri (181.12) ile 8. Sinif dgrencileri (138.65) arasinda
oldugu goriilmiistiir.

Tablo 2. Ogrencilerin teknik ve ¢alisma olanaklara erisim durumlar

Cevaplar
Durum Evet - f (%) Hayir - f (%) Kismen - f (%)
Evden internete erisim 264 (83,3) 53 (16,7) -
Internet baglantis1 sorunu yasama durumu 41 (12,9) 71 (22,4) 205 (64,7)
Uzaktan 6gretim igin gerekli uygulamalar1 (Eba, Zoom vb.)
kullanabilme yeterliligi 264 (83,3) 17(5.4) 36 (11,4)
Uzaktan 6gretim i¢in gerekli ev ¢aligma ortami 201 (63,4) 41 (12,9) 75 (23,7)
[ =frekans, % = yiizde
Masaiistii bilgisayar
Cep telefonu 223
0 50 100 150 200 250

Sekil 1. Uzaktan 6gretimde kullanilan cihazlarin sayisi
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Tablo 3. Sinif diizeyi baglaminda anlamli farklilik i¢eren goriisler

2

Grup sira ortalamasi

Grilsler X P Bes Al Yedi Sekiz
Genel gortigler

Matema_tl.k dersini uzaktan Ogretim yoluyla 12,67 005 181,12 170,05 159,22 138,65

anlayabiliyorum.

Uzaktan matematik dersini zaman kaybi olarak goriiyorum. 17,03 ,001 134,71 154,47 149,49 179,68
Canli ders

Canli matematik derslerine diizenli katilirim. 9,34 ,025 176,99 165,81 164,70 142,09
Odev

pzaktar} ) 0grg1r_nle yapilan matematik  derslerinde 22.37 000 192,66 165,16 157,81 134,60

6devlerimi eksiksiz yaparim.
EBA

EBA’daki matematik derslerini begeniyorum. 24,79 ,000 194,15 166,96 161,14 131,66

Bes, Alt, Yedi ve Sekiz ifadeleri sinif diizeyini belirtmektedir.

Ikinci olarak, “uzaktan matematik dersini zaman kaybi
olarak gorme” agisindan smif sira ortalamalart arasinda
anlaml bir farklhilik ortaya ¢ikmstir, ¥%(3) = 17,03, p = ,001.
Gruplar arast sira ortalamasi karsilagtirmasinda anlamli
farkliligin benzer sekilde 5.sinif 6grencileri (134,71) ile 8.siif
ogrencileri (179,68) arasinda oldugu goriilmiistiir. Ugiincii
olarak, “canli derslere diizenli katilma” ac¢isindan gruplar
arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmistir, x*(3) = 9.34, p
= ,025. Gruplar arast sira ortalamasi karsilastirmasinda
farkliligim 5.sinif Sgrencileri (176,99) ile 8.siif dgrencileri
(142,09) arasinda oldugu ortaya ¢ikmustir. Dordiincii olarak,
“Odevleri yapma” agisindan smiflar arasinda anlamli bir
farklilik ortaya gikmistir, ¥%(3) = 22,37, p<,001. Gruplarm sira
ortalamas1 karsilastirildiginda anlamli farkliligm 5.smif
ogrencileri (192.66) ile 8.smif 6grencileri (134,60) arasinda
oldugu goriilmiistiir. Son olarak, “EBA’ daki matematik
derslerini begenme” agisindan gruplar arasinda anlamli bir
farklilik goriilmiistiir, *(3) = 24,79, p<,001. Gruplar aras1 sira
ortalamasi karsilagtirmasinda 5.simif 6grencileri (194,15) ile
8.smif 6grencileri (131,66) ve 6.smif 6grencileri (166,96) ile
8.smif 6grencileri (131,66) arasinda oldugu anlasilmistir.

Calisma ortami

Evde ¢aligma ortami agisindan Ogrenciler, evde ¢aligma
ortami olan, olmayan ve kismen olan seklinde ii¢ gruba
ayrilmistir.  Evde g¢alisma ortammin olup olmamasi
baglaminda Ogrencilerin  goriislerinin  nasil  degistigi
incelenmistir. Tablo 4’de Kruskal Wallis H test sonuglarina
gore anlamli farklilik tespit edilen goriisler listelenmistir.

Ilk olarak, “matematik dersini uzaktan ogretimle
anlayabilme”, ¥*(2) = 18,73, p < ,001; “uzaktan matematik
ogretiminden keyif alma”, x?(2) = 14,95, p = ,001; “uzaktan
matematik dersini zaman kayb1 olarak gérme”, ¥%(2) = 14,19,
p =.001 genel goriisleri agisindan gruplar arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmistiir. Sira ortalamasi bazli gruplar
arasi karsilagtirmada her ii¢ goriis icinde anlamli farkliligin
evde ¢aligma ortami olan ile olmayan ve evde c¢alisma ortami
olan ile kismen olan &grenciler arasinda oldugu anlagilmistir.
Benzer sekilde “matematik Ogretimine yonelik uzaktan
Ogretiminin yeterli olmasi” goriisii acisindan da gruplar
arasinda anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmustir, ¥*(2) = 10,22, p
= .006. Fakat grup sira ortalamalar1 karsilastirildiginda
farklihgin, evde calisma ortami olan (168,37) ile olmayan
(126,66) dgrenciler arasinda oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4. Evde ¢aligma ortami baglaminda farklilik i¢eren goriigler

Goriisler 2 D Grup sira ortalamast
Evet Hayir Kismen
Genel goriis
Matematik dersini uzaktan 6gretim yoluyla anlayabiliyorum. 18,73 ,000 174,14 113,76 143,16
Uzaktan matematik dersinde eglenerek 6grendigimi diistiniiyorum. 14,95 ,001 173,25 122,80 140,61
Uzaktan matematik dersini zaman kayb1 olarak gorityorum. 14,19 ,001 146,30 181,99 180,46
Matematik dersini 6grenmek i¢in uzaktan dgretim yeterlidir 10,22 ,006 168,37 126,66 151,57
Canli ders
Canli matematik derslerinde dikkatim dagiliyor. 27,42 ,000 142,17 219,02 171,29
Canli matematik derslerine diizenli katilirim. 10,02 ,007 170,41 137,60 140,11
Ogretmenle etkilesim
Uzaktan ogretim ile yapilan matematik dersinde Ogretmenimle farkli
ortamlar (EBA, Whatsapp, BIP, Facebook, Youtube) iizerinden iletisime 6,80 ,033 164,51 125,04 162,80
gecerim.
Uzakt_a_n matematik  Ogretiminde Ogretmenime rahatlikla  soru 8,10 017 167,28 125,40 155,18
sorabiliyorum.
Uzaktan matematik 6gretiminde 6gretmenim sorularima cevap veriyor 11,10 ,004 168,97 124,22 151,29
Akranla etkilesim
Uzaktan Ogretimle yapilan matematik dersinde arkadaslarimla birlikte 8,06 018 166,79 124.85 156,80
calisirim
Odev
Uzaktan ogretimle yapilan matematik derslerinde 6devlerimi eksiksiz 749 024 166,73 126,22 156,21
yaparim.
EBA
EBA’daki matematik derslerini begeniyorum. 11,64 ,003 170,61 121,49 148,39

Evet = Caligma ortami var, Hayir = Calisma ortami yok, Kismen = Evde kismen ¢alisma ortami var
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Ikinci olarak, canl derslerle ilgili evde calisma ortamiyla
ilgili sonuglara bakildiginda ise “canli matematik dersinde
dikkat dagilmas1” agisindan gruplar arasinda anlamli farklilik
goriilmiistiir, y*(2) = 27,42, p < .001. Gruplarin sira
ortalamalar karsilastirildiginda her bir grup arasinda farklilik
oldugu goriilmiistiir. Buna gore canli derslerde en fazla dikkati
dagilan grup evde uygun ¢aligma ortami olmayan (219,02),
ardindan kismen uygun bir ¢alisma ortami olan (171,29) ve en
son evde calisma ortami olan (142,17) 6grencilerde oldugu
anlagilmistir. Diger taraftan, “canli derslere diizenli katilma”
acisindan ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmasma
ragmen, y%(2) = 10,02, p = ,007, bu farklihgm sadece evde
caligma ortami olan (170,41) ve kismen olanlar (140,11)
arasinda oldugu gézlemlenmistir.

Ugiincii olarak, galisma ortami baglaminda &gretmenle
etkilesim durumlarmnin nasil farklilastigina bakilmistir. Tablo
9’dan da goriilecegi gibi “farkli ¢evrimigi ortamlar iizerinden
ogretmenle iletisime gegme”, ¥?(2) = 6,80, p = ,033;
“dgretmene soru sorabilme”, x*(2) = 8,10, p = ,017;
“dgretmenden déniit alma”, ¥*(2) = 11,10, p =,004 durumlar:
arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Grup sira
ortalamalar1  karsilagtirildiginda  6gretmenle  etkilesim
durumlarinin her birinde anlamli farkliligin evde calisma
ortami olan ve olmayan Ogrenciler arasinda oldugu
anlagilmistir.

Dérdiincii olarak, uzaktan 6gretimde “akranlarla birlikte
calisma” durumu agisindan evde ¢alisma ortaminin anlamli bir
farklilik olusturdugu belirlenmistir, ¥?(2) = 8,06, p = ,018.
Grup sira ortalamalar1 karsilagtirildiginda farkliligin evde
caligma ortami olan (166,79) ve olmayan (124,85) dgrenciler
arasinda oldugu goriillmiistiir.

Besinci olarak, ‘“uzaktan Ogretimde odevleri diizenli
yapma” acgisindan calisma ortamlari arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir, ¥*(2) = 7,49, p = ,024. Grup sira

ortalamalar1  karsilagtinlldiginda farklihigin evde ¢alisma
ortami olan (166,73) ve olmayan (126,22) 6grenciler arasinda
oldugu anlagilmistir.

Son olarak, “EBA’daki matematik derslerini begenme”
acisindan  gruplar  arasinda  anlamli  bir  farklilik
gozlemlenmistir, »?(2) = 11,64, p = ,003. Grup sira
ortalamalar1 karsilagtirildiginda anlamli  farkliligin - evde
calisma ortami olan (170,61) ve olmayan (121,49) 6grenciler
arasinda oldugu anlasilmistir.

internet erisimi

Internet erisimi durumlari, internet erisim problemi var, yok ve
kismen var seklinde ii¢ kategori altinda degerlendirilmistir.
Sira ortalamasi bazli analiz sonuglarinda anlamli farklilik
¢ikan goriislerin listesi Tablo 5°da verilmistir.

Uzaktan matematik Ogretimine yonelik genel goriisler
incelendiginde, “matematik dersini uzaktan Ogretimle
anlayabilme”, ¥*(2) = 29,82, p < ,001 ve “uzaktan matematik
ogretiminden keyif alma”, x?(2) = 23,31, p < ,001 goriisleri
acisindan gruplar arasi anlamli bir farklilik gézlemlenmistir.
Grup sira karsilastirmalarina bakildiginda her iki goriis i¢in de
biitin gruplarin  birbiriyle farklilastigi anlagilmistir. Bu
baglamda, en yiiksek sira ortalamasi internet erisim problemi
olmayan 6grencilerde, ardindan kismen erigim sorunu olan
Ogrencilerde, en diigiik ise internet erigim problemi yasan
ogrencilerde oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde, 6grencilerin
“pandemi sonrasinda igin uzaktan matematik Ogretimine
yonelik” goriisleri agisindan gruplar arasinda farklilik tespit
edilmistir, ¥*(2) = 7,06, p = ,03. Grup sira karsilastirmasi
yapildiginda ise anlamli farkliligin sadece siirekli internet
erisim sorunu yasayan (138,28) ve internet erisim problemi
olmayan (179,98) 6grenciler arasinda oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5. internet erisimi sorunu baglaminda farklilik iceren gériisler

Gériisler 2 Grup sira ortalamasi
orusie X P Yok Var Kismen
Genel goriis

Matematik dersini uzaktan 6gretim yoluyla anlayabiliyorum. 29,82 ,00 199,82 105,77 155,51

Uzaktan matematik dersinde eglenerek 6grendigimi diistiniiyorum. 23,31 ,00 193,41 109,10 157,06

Pandemi sonrast uzaktan matematik 6gretiminin devam etmesini isterim. 7,06 ,03 179,98 138,28 155,88
Canli ders

Canli matematik derslerinde dikkatim dagiliyor. 17,77 ,00 122,72 189,38 165,49
. Canli matematik derslerine diizenli katilirim. 47,86 ,00 195,30 81,37 161,96
Ogretmenle etkilesim

Uzaktan 6gretim ile yapilan matematik dersinde 6gretmenimle farkli ortamlar

(EBA, Whatsapp, BIP, Facebook, Youtube) iizerinden iletisime gegerim. 22,42 00 174,76 97,99 165,74

Uzaktan matematik 6gretiminde 6gretmenime rahatlikla soru sorabiliyorum. 21,02 ,00 196,49 123,48 153,12
Akranla etkilesim

Arkadaglarima matematik dersiyle ilgili ¢evrimi¢i (EBA, Whatsapp, BIP, 2101 00 172,26 99,65 166,28

Facebook, Youtube) yardim etmeye ¢aligirim.

Uzaktan Ogretim ile yapilan matematik dersinde arkadaslarimla farkli

ortamlar (EBA, Whatsapp, BIP, Facebook, Youtube) iizerinden iletisime 22,70 ,00 172,35 97,26 166,73

gegerim.

Uzaktan ogretimle yapilan matematik dersinde arkadaslarimla birlikte 2477 00 181,37 99.26 163,20

caligirim.

Ihtiyag duydugumda arkadaslarimdan gevrimigi iletisim araglariyla (EBA,

Whatsapp, BiP, Facebook, Youtube) yardim isterim. 19.85 00 17334 108,77 165,48
Odev

;J;;;ﬁ;l ogretimle yapilan matematik derslerinde Odevlerimi eksiksiz 15.30 00 178,70 112,95 161,39

Odevlerimi yapmadan énce 6devle ilgili konular gézden gegiririm. 7,02 ,03 173,25 127,27 160,41
EBA

EBA’daki matematik derslerini begeniyorum. 11,55 ,00 183,30 124,02 157,58

Yok = Internet erisimi olmayan, Var = Internet erigimi olan, Kismen = Internet erisimi kismen olan
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Canli matematik derslerine yonelik goriislere bakildiginda,
“dikkat dagilmas1” agisindan 6grenci gruplari arasinda anlaml
bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir, y?(2) = 17,77, p < ,001.
Gruplarin sira karsilagtirmasina bakildiginda internet erisim
problemi olmayan (122,72) ile siirekli olan (189.38) ve
internet erigim problemi olmayan (122,72) ile kismen olan
(165,49) oOgrenciler arasinda anlamli  bir farklilik
belirlenmistir. Benzer sekilde “canli derslere diizenli katilma”
acisindan da gruplar arasinda anlamli bir farklilik
gozlemlenmistir, ¥*(2) = 47,86, p < ,001. Gruplar aras1 sira
kargilagtirmasinda her bir 6grenci grubu arasinda anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir. Buna gdre internet erisim
problemi olmayan 06grenciler derslere en fazla diizenli
katilirken (195,30), kismen erigim problemi olanlar ikinci
sirada (161,96) ve erisim problemi olanlar ise en az diizenli
katilan grupta (161,96) yer almislardir.

Ogretmenle etkilesimle ilgili olarak, ogrenci gruplart
arasinda “farkli ortamlar iizerinden Ogretmenle etkilesime
girme” acgisindan anlamli bir farklilik ortaya cikmistir, x?(2) =
22,42, p < ,001. Gruplar arasi sira karsilastirmada her zaman
erisim problemi olan (97,99) ile hi¢bir zaman erigimi problemi
olmayan (174,76) ve her zaman erigim problemi olan (97,99)
ile kismen erisim problemi olan (165,74) dgrenciler arasinda
anlamli bir farklillk goriilmistir. Ayrica, 6grencilerin
Ogretmenlerine soru sormalart agisindan da gruplar arasi
anlaml farklihk tespit edilmistir, ¥*(2) = 21,02, p < ,001.
Gruplarin sira karsilagtirmasinda anlamli farkliligin higbir
zaman internet erigim problemi olmayan (196.49) ile her
zaman erigimi problemi olan (123,48) ve higbir zaman erigim
problemi olmayan (196,49) ile kismen erisim problemi olan
(153,12) dgrenciler arasinda oldugu belirlenmistir.

Arkadaslarla etkilesimle ilgili olarak, “akranlarla farkli
¢evrimigi ortamlarda yardim etme” agisindan dgrenci gruplari
arasinda farklilk ortaya ¢ikmustir, ¥%(2) = 21,01, p < ,001.
Grup sira karsilagtirmasinda, anlamli farkliligin her zaman
internet erisimi problemi olan (99,65) ile hi¢bir zaman

Tablo 6. Teknik yeterlilik baglaminda farklilik i¢eren goriigler

olmayan (172,26) ve her zaman erisim problemi olan (99,65)
ile bazen olan (166,28) Ogrenciler arasinda oldugu
belirlenmistir. Ikinci olarak, “akranlarla iletisime gegme”
agisindan anlaml bir farklihik tespit edilmistir, y*(2) = 22,70,
p <,001. Grup sira karsilastirmasinda, anlamli farkliligin her
zaman internet erisimi problemi olan (97,26) ile higbir zaman
olmayan (172,35) ve her zaman erisim problemi olan (97,26)
ile bazen olan (166,73) Ogrenciler arasinda oldugu
anlasilmustir. Ugiincii olarak, “uzaktan matematik dgretiminde
akranlarla birlikte ¢alisma” agisindan 6grenci gruplari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur, ¥*(2) = 24,77, p <,001. Grup
sira karsilagtirmasinda anlamli farkliligin her zaman internet
erisim problemi olan (99,26) ile hicbir zaman olmayan
(181,37) ve her zaman erigim problemi olan (99.26) ile bazen
olan (163,20) 6grenci gruplari arasinda oldugu belirlenmistir.
Son olarak, “akranlardan ¢evrimi¢i yardim alma” agisindan
gruplar aras1 anlamli bir farklihik ¢ikmstir, ¥%(2) = 24,77, p <
,001. Grup swra karsilastirmasinda anlamli farkliligin her
zaman internet erisim problemi olan (101,77) ile hi¢bir zaman
olmayan (173,34) ve her zaman erigim problemi olan (101,77)
ile bazen olan (165,48) 6grenci gruplart arasinda oldugu
anlagilmigtir.

Odevlerle ilgili olarak, “ddevleri eksiksiz yapma”
acisindan &grenci gruplari arasinda anlamli bir farklilik ortaya
cikmustir, ¥%(2) = 15,30, p <,001. Grup sira karsilagtirmasinda
anlamli farkliligin her zaman internet erisim problemi olan
(112,95) ile higbir zaman olmayan (178,70) ve her zaman
erisim problemi olan (112,95) ile bazen olan (161,39) 6grenci
gruplar1 arasinda oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde,
“ddevleri yapmadan Once ilgili konulari ¢alisma” agisindan da
gruplar aras1 anlaml farklilik gézlemlenmistir, ¥*(2) = 7,02, p
=,03. Grup sira karsilastirmasinda her zaman internet erigim
olan o6grenciler (127,27) ile hicbir zaman internet erisim
problemi olmayan 6grenciler (173,25) arasinda anlamlt
farkliligin oldugu belirlenmistir.

Grup sira ortalamast

- 2
Goriisler X P Yeterli Yetersiz Kismen
Genel goriis

Matematik dersini uzaktan 6gretim yoluyla anlayabiliyorum. 19,71 ,00 168,76 94,53 117,90

Uzaktan matematik dersinde eglenerek 6grendigimi diistiniiyorum. 8,59 ,01 165,33 112,90 134,54
Canli ders

Canli matematik derslerinde dikkatim dagiliyor. 8,65 01 152,44 188,85 193,01

Canli matematik derslerine diizenli katilirim. 38,39 ,00 171,42 61,94 113,74
Ogretmenle etkilesim

Uzaktan 6gretim ile yapilan matematik dersinde 6gretmenimle farkli ortamlar

(EBA, Whatsapp, BIP, Facebook, Youtube) iizerinden iletisime gegerim. 18,25 00 166,82 7547 141,12

Uzaktan matematik 6gretiminde 6gretmenime rahatlikla soru sorabiliyorum. 11,71 ,00 166,19 139,41 115,40

Uzaktan matematik 6gretiminde 6gretmenim sorularima cevap veriyor. 13,80 ,00 165,37 160,71 111,47
Akranla etkilesim )

Arkadaslarima matematik dersiyle ilgili ¢evrimigi (EBA, Whatsapp, BIP, 9,60 00 164,07 95,76 151,71

Facebook, Youtube) yardim etmeye ¢aligirim.

Uzaktan 6gretim ile yapilan matematik dersinde arkadaglarimla farkli ortamlar

(EBA, Whatsapp, BIP, Facebook, Youtube) iizerinden iletisime gecerim. 12,85 00 164,69 8532 152,06

glzl?;;?; ogretimle yapilan matematik dersinde arkadaslarimla birlikte 1274 00 165,70 94.26 140,47

Ihtiyag duydugumda arkadaslarimdan cevrimigi iletisim araclartyla (EBA,

Whatsapp, BiP, Facebook, Youtube) yardim isterim. 15,79 00 166,90 86,97 135,07
Odev

Uzaktan 6gretimle yapilan matematik derslerinde 6devlerimi eksiksiz yaparim. 10,57 ,00 165,96 112,71 129,82
EBA

EBA’daki matematik derslerini begeniyorum. 6,86 03 164,89 131,71 128,67
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Son olarak, “EBA’daki matematik dersini begenme”
acisindan Ogrenci gruplari arasinda anlamli bir farklilik
belirlenmistir, ¥*(2) = 11,55, p < ,001. Gruplar aras1 sira
kargilagtirmasinda anlamli farkliligin her zaman internet
erisim problemi olan dgrenciler (124,02) ile higbir zaman
internet erigim problemi olmayan (183,30) dgrenciler arasinda
oldugu tespit edilmistir.

Teknik yeterlilikler

Teknik yeterlilikler uzaktan 6gretim icin gerekli bilgisayar
yazilimlar1 ve mobil uygulamalar1 6grencilerin ne diizeyde
kullanabildiklerine dair algilarin1 icermektedir. Bu baglamda
ogrenciler teknik yeterli, teknik yeterli degil ve kismen yeterli
olmak tizere ili¢ gruba ayrilmistir. Kruskal Wallis H testi
sonucuna gore gruplar arasinda anlamli farklilik olan
goriislerin listesi Tablo 6’da verilmistir.

Teknik yeterlilikler baglaminda uzaktan matematik
ogretimine yonelik genel goriislere bakildiginda, “matematik
dersini uzaktan Ogretimle anlayabilme” agisindan 6grenci
gruplar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir,
(@2 = 19,71, p < ,00l. Grup swa ortalamalar
kargilagtirildiginda anlamli farkliligin teknik yeterliligi olan
(168,76) ile olmayan (94,53) ve teknik yeterliligi olan (168.76)
ile kismen olan (117,90) o&grenciler arasinda oldugu
anlagilmistir. Diger taraftan “uzaktan matematik 6gretiminden
keyif alma” agisindan gruplar arasinda anlamli farklilik

olmasina ragmen, x*(2) = 8,59, p = ,01, grup sira
karsilastirmasinda ogrenciler arasinda farklilik
gbzlemlenmemistir.

Canli derslere yonelik “dikkat dagilmasi” acisindan
gruplar arasinda anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmuistir, ¥%(2) =
8,65, p = ,01. Grup sira karsilastirmasinda anlamli farkliligin
teknik yeterliligi olan (152,44) ve kismen olan (193,01)
ogrenciler arasinda oldugu belirlenmistir. Ayrica, “derslere
diizenli katilma” agisindan da gruplar arasinda anlamli
farklihik tespit edilmistir, y?(2) = 38,39, p < ,001. Grup sira
karsilastirmasinda anlamli farkliligin teknik yeterliligi olan
(171,42) ile olmayan (61,94) ve teknik yeterliligi olan (171,42)
ve kismen (113,74) olan 6grenci gruplari arasinda oldugu
belirlenmistir.

Ogretmenle etkilesime yonelik, “farkli ortamlar iizerinden
Ogretmenle etkilesime girme” acisindan gruplar arasinda
anlamli farklilik gézlemlenmistir, ¥*(2) = 18,25, p <,001. Grup
sira karsilagtirmasinda anlamli farkliligin teknik yeterliligi
olmayan (75,47) ile olan (166,82) ve teknik yeterliligi olmayan
(75,47) ile kismen olan (141,12) 6grenciler arasinda oldugu
goriilmiistiir. “Ogretmene soru sormak” agisindan ise anlaml
bir farklilik olmasina ragmen, x%(2) = 11,71, p = ,003, bu
farkliligin teknik yeterliligi olan (166,19) ile kismen olan
(115,40) 6grenciler arasinda oldugu tespit edilmistir. Benzer
sekilde, “sorulara cevap alma” agisindan da anlamli farkliligin,
72(2) = 13,80, p = ,001, teknik yeterliligi olan (165,37) ile
kismen olan (111,47) Ogrenciler arasinda oldugu
belirlenmistir.

Akranlarla etkilesim ile ilgili olarak, “akranlara ¢evrimigi
yardim etme” agisindan, x*(2) = 9,60, p = ,008; “akranlarla
birlikte ¢aliyma” agisindan, x*2) = 12,74, p = ,002 ve
“akranlara gevrimigi yardim etme” agisindan, x%(2) = 15,79, p
< ,001, 6grenci gruplari arasinda anlamli bir farklilik ortaya
cikmigtir. Grup swra karsilagtirmasinda farkliligin  teknik
yeterliligi olan ve olmayan ogrenciler arasinda oldugu

belirlenmistir (Sira ortalamalar1 i¢in Tablo 6’e¢ bakiniz).
Ayrica, “cevrimi¢i ortamlarda akranlarla iletisime ge¢me”
acisindan &grenci gruplart arasinda anlamli farklilik tespit
edilmistir, y2(2) = 12,85, p =,002. Grup sira karsilagtirmasinda
teknik yeterliligi olmayan (85,32) ile olan (164,69) ve teknik
yeterliligi olmayan (85,32) ile kismen olan (152,06) 6grenciler
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.

Odevlerle ilgili olarak, “ddevleri yapma” acisindan 6grenci
gruplar arasinda anlaml farklilik belirlenmistir, x?(2) = 10,57,
p = ,005. Grup sira karsilastirmasinda anlamli farkliligin
teknik yeterliligi olan dgrenciler (165,71) ile teknik yeterliligi
olmayan 6grenciler (112,71) arasinda oldugu anlasiimstir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu ¢alismanm amact Covid-19 pandemi siirecinde ortaokul
6grencilerinin teknik ve caligma olanaklarinin neler oldugu ve
bu olanaklar agisindan &grencilerinin goriislerinin nasil
gesitlendigini ortaya ¢ikarmaktir. Alan uzmanlart ve 6gretim
teknologlarinin goriisleri dogrultusunda hazirlanan 17 sorudan
olusan Likert tip bir anket ile dgrencilerin verilen durumlara
ne diizeyde katildigi/katilmadig: arastirilmigtir.

Arastirma sonucunda ¢evrimigi Ogretim faaliyetlerinin
verimli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in gerekli olan olanaklardan
evde internet erisiminin %83,3, baglanti problemi yasama
durumunun %12,9, siireg igin gerekli olan
uygulama/yazilimlar1 kullanabilme yeterliliginin %83,3 ve
evde verimli ders ¢alisma ortami imkani durumunun %63.,4
oldugu belirlenmistir. Ayrica, uzaktan &gretim siirecinde
katilimeilarin  yaklasik %75’i 6gretim faaliyetlerine mobil
cihazlar ile katilmay: tercih etmistir. Diger taraftan verilen
durumlar agisindan 6grencilerin goriislerinin simif diizeyi,
caligma ortami, internet erisimi ve teknik yeterlilikler
acisindan farkliliklar gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Teknik ve Calisma Olanaklari

Secilen orneklem baglaminda ortaokul 6grencilerinin
cevrimigi 6gretim i¢in gerekli olan teknik altyapiya yiiksek bir
diizeyde sahip oldugu anlagilmigtir. Fakat O6grencilerin
yaklastk %]17’sinin evde internet erisiminin olmadigi,
%13 liniin siirekli internete erisim problemi yasadigi ve evde
¢alisma ortaminin olmadig1 belirlenmistir. Pandemi siirecinde
Tiirkiye’de faaliyet gosteren GSM operatorlerinin  EBA
platformuna erisim igin 8 GB’a kadar {icretsiz internet hizmeti
vermesine ragmen (MEB, 2020c¢), katilimcilarin bir kisminin
bu hizmetten yeterli diizeyde faydalanamamasi cevrimigci
Ogretimin verimli bir sekilde yiiriitilmesi i¢in gerekli firsat
esitliliginin Oniine ge¢mistir. Bu durum EBA TV gibi ¢esitli
ortamlarda yiiriitiilen dgretim faaliyetleri ile bir nebze telafi
edilmistir. Fakat kesintisiz bir 6grenme deneyimi i¢in mevcut
olanaklarin iyilestirilmesi gerekmektedir.

Katilimeilarin kiigiik bir cogunlugunun (%5,4) ¢evrimigi
Ogretim siirecinde faydalanilan uygulamalar1 (Zoom, EBA
vb.) kullanamadig1 belirlenmistir. Diger katilimcilarin biiyiik
bir ¢ogunlugunun (%83,3) ise ilgili uygulamalar1 etkili bir
sekilde kullanabildigi, bir kisminin (%11,4) ise belli diizeyde
kullanabildigi anlasilmigtir. Yiiksek diizeyde kullanabilirlik
oranlart alan yazinda “dijital yerli” (Prensky, 2001) olarak
isimlendirilen hedef grubunun o6zellikleri ile ortligmektedir.
Diger taraftan, %5,4 gibi kiigiik bir grubun teknik nedenlerden
dolay1 6gretim siirecine katilamamalarinin 6niine gegmek i¢in
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kullanilacak uygulamalarin 6nceden Ogrencilere tanitilmasi
gerektigi ¢ikarimi yapilabilir.

Aragtirma sonucunda 6grencilerin genellikle cep telefonu
(%52) ve tablet (%22) gibi mobil cihazlar ile 6gretime katildig1
belirlenmistir. Mobil teknolojilerin yaygm bir sekilde
ogrenciler tarafindan tercih edilmesi bu cihazlarin toplum
tarafindan daha cok kabul goren bir ara¢ oldugunun bir
gostergesi olabilir. Bu durum ayni zamanda 6grencilerin
bilgiye erisim aligkanliklarini sekillendiren en Onemli
bilesenlerden birisini olusturmaktadir (Prensky, 2010). Bu
cihazlar zaman ve mekan baglaminda esnek bir 0grenme
deneyimi sunmalarmin yaninda (Traxler, 2016), uzaktan
Ogretim faaliyetlerine erigimin oniindeki engelleri asmak igin
de giiglii bir altyapr sunmaktadir. Sonug olarak, siirdiiriilebilir
bir uzaktan Ogretim aligkanliginin kazandirilabilmesi igin
mobil teknolojilerin 6gretimdeki roliiniin dikkate alinmasi ve
ogretim faaliyetlerinin bu teknolojilerin sundugu olanaklar ve
sturliliklar cergevesinde planlanmast gerektigi
Onerilmektedir.

Smif diizeyi, Teknik ve Calisjma Olanaklar1 Baglaminda
Ogrenci Goriisleri

Bu boéliimde 6nceden belirlenen durumlar arasinda ortaokul
Ogrencilerinin gortslerinin sinif diizeyi, evde caligma ortamu,
internete erisim ve teknik yeterlilikler agisindan nasil
farklilastig1 degerlendirilmistir.

Calismaya ortaokula devam eden her kademeden 6grenci
katilmistir.  Analiz  sonucunda &grencilerin  “uzaktan
matematik dersini anlama”, “uzaktan matematik dersini zaman
kayb1 olarak gorme”, “canlt derslere diizenli katilma”,
“Odevleri yapma” ve “EBA’daki matematik derslerini
begenme” durumlart arasinda farkliliklar oldugu ortaya
cikmistir. Bu farkliligin genellikle 5.simif 6grencileri ile 8.sinif
ogrencileri arasinda oldugu belirlenmistir. Bagka bir ifadeyle
ortaokul son sinif 6grencileri altinci sinif 6grencilerine kiyasla
daha negatif bir goriis belirtmistir. Bu durum ortaokul erken
donemde O&grencilerin uzaktan matematik dersine yonelik
ilgisinin sonraki donem ogrencilerine kiyasla daha fazla
oldugunun bir gdstergesi olabilir. TIMSS (2019) raporunda da
belirtildigi gibi matematigi sevmeyen 8.sinif Ogrencilerin
oraninin (%41) 4.sin1f 6grencilerin oranina (%20) kiyasla daha
fazla ¢ikmasi geleneksel matematik dgretimine yonelik ilgi
bakimindan benzer bir sonucun gostergesi olabilir.

Geleneksel matematik 6gretiminde dgrencilerin matematik
dersindeki bagarisini etkileyen faktdrlerden birisi olarak kabul
edilen evde verimli ¢alisma ortaminin olmasi durumunun
(Bastiirk, 2013), uzaktan matematik 6gretiminde 6grencilerin
goriislerindeki farkliligr belirleyen onemli parametrelerden
biri oldugu sonucuna ulasilmistir (Bakiniz Tablo 4). Bu
baglamda, evde verimli ya da kismen verimli ¢aligma ortami
olan Ogrenciler evde caligma ortami olmayan &grencilere
kiyasla uzaktan matematik 6gretimine yonelik daha pozitif bir
goriis bildirmislerdir. Bu sonug acil uzaktan dgretim siirecinde
yagsanan sorunlar ve sinirliliklar arasinda evde c¢aligma
ortaminin dnemini vurgulayan arastirmalarin bulgulan ile
ortismektedir (Sezgin, 2021). Benzer sekilde, verimli ¢alisma
ortami; canli dersler, dgretmenle ve akranlarla etkilesim,
O0devler ve EBA’daki derslere yonelik goriislerin
farklilasmasimi belirleyen parametrelerden biri olabilecegi
anlagilmistir.

Acil uzaktan Ogretim siirecinde Ogretim faaliyetleri
cevrimi¢i Ogrenme ortamlar1 ve TV yaymlarn iizerinden
yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda internet erigiminin olmasi hem
ders etkinliklerine ulasabilme hem de ders dist 6grenme
faaliyetlerinin yerine getirilmesi i¢in bir zorunluluk olarak
goze carpmaktadir. Pandemi siirecinde Ogretmenler ve
Ogrencilerin yasadiklar1 en 6nemli problemin internet erisim
problemi oldugu bildirilmistir (Kavuk ve Demirtas, 2021).
Ayrica, iiniversite 6grencileri ile yapilan bir arastirmada evde
internet erisiminin olmasimin dgrencilerin uzaktan ogretime
yonelik algilarini belirleyen ana etmenlerden birisi oldugu
sonucuna ulagilmistir (Kiralive Aleci, 2016). Benzer durum
ortaokul 6grencilerinin uzaktan dgretimine yonelik olumlu ya
da olumsuz goriis belirlemesinde de etkili olmustur (Kaynar
vd., 2020). Bu ¢alismada da internet erisimi sorunu yasayan
ogrenciler ile internet erisimi sorunu olmayan &grenciler
arasinda uzaktan matematik Ogretimine, canli derslere,
O0gretmen ve akranlarla etkilesime, odevlere ve EBA’daki
matematik derslerine yonelik durumlar arasinda farkliliklar
ortaya ¢ikmustir. Internet erisimi sorunu olmayan dgrenciler
olanlara kiyasla ilgili ifadelere daha pozitif yaklasmistir. Bu
baglamda siirdiiriilebilir bir uzaktan 6gretim anlayisi ve etkili
bir 6gretim deneyimi i¢in ilk olarak ele alinmasi gereken
konulardan birisinin internet alt yapisinin giiglendirilmesi
gerektigi degerlendirmesi yapilabilir.

Uzaktan 6gretim faaliyetlerine erigim i¢in gerekli olan 6n-
kosul becerilerden birisi de mevcut sistemlerin &grenciler
tarafindan kullanilabilir olmasidir. Bu dogrultuda, canli
derslere erisim, akran ve dgretmenlerle etkilesim ya da ders
materyallerini kullanabilmek i¢in belirli uygulamalarin daha
onceden 6grenciler tarafindan deneyimlenmesi gerekmektedir.
Bu calismada uzaktan Ogretimde yararlanilan
uygulamalari/yazilimlart ~ kullanabilen  6grenciler  ile
kullanamayan ogrencilerin uzaktan matematik Ogretimine,
canlt derslere, 6gretmen ve akranlarla etkilesime, 6devlere ve
EBA’daki matematik derslerine yonelik ifadelerinde
farkliliklar tespit edilmistir. Ozellikle, teknik yeterlilige sahip
Ogrencilerin d6gretmen ve akranlari ile daha fazla etkilesime
girdigi belirlenmistir. Sonug olarak, uzaktan 6gretim siirecinde
tizerinde durulmasi gereken en 6nemli bilesenlerden birisi olan
etkilesimin (Xiao, 2017) saglanabilmesi ya da artirilabilmesi
icin 6grencilerin yeterli diizeyde teknik becerilere sahip olmasi
gerektigi ¢cikarimi yapilabilir.

Ozetle, ortaokul dgrencilerin uzaktan matematik dgretimi
ile ilgili belirli durumlara yonelik goriisleri sinif diizeyi,
calisma ortamy, internet erisim durumu ve teknik yeterlilikler
baglaminda farklilasmaktadir. Bunlar arasinda en fazla goriis
farkliliginin gézlemlendigi bilesenler arasinda internet erigimi
ve teknik yeterlilik durumu yer almaktadir. Ayrica, ortaokula
yeni baglayan Ogrenciler son smif ogrencilerine kiyasla
uzaktan matematik dersine pozitif bakmaktadirlar. Diger
taraftan, calisma ortami, internet erisimi ve teknik yeterlilige
sahip Ogrencilerin uzaktan Ogretime yonelik daha pozitif
oldugu, 6gretmenleri ve akranlar1 ile daha fazla etkilesime
girdigi ve d6devlerini daha diizenli yapabildigi ortaya ¢ikmistir.

Siirhiliklar ve Oneriler

Bu ¢alisma belirli bir demografik 6zellige sahip bir bolgedeki
katilimcilarla ylritilmiistiir. Aragtirma sonuglari
sirdiiriilebilir bir uzaktan Ogretim tasarimi igin birtakim
ipuglar1 icermesine ragmen, katilimcilarin verdigi bilgiler

327



H. Polat ve E. Baysal / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(2)

baglaminda degerlendirilmesi gerekmektedir. Bundan sonraki
arastirmalarin yiiksek katilimer sayilart ile Tiirkiye’nin farkl
bolgelerinde 6grenim goren Ogrencileri kapsayacak sekilde
planlanmasi dnerilmektedir.

Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen nicel veri
toplama araglarindan biri olan anket kullanilmistir. Hedef
grubun geligim donemi g6z oniine alinarak daha saglikli bilgi
toplamak i¢in tercih edilen bu veri toplama siirecinin, nitel
verilerle desteklenmesi dgrencilerin goriiglerindeki farkliligin
anlamlandirilmasi i¢in daha derin bilgi verecektir. Ayrica bu
calismanin sonucu iizerinden uzaktan matematik 6gretimine
yonelik birtakim 6l¢ek gelistirme ¢aligmalart yiiriitiilebilir.

Uzaktan dgretim siirecinin etkinligini belirleyen en dnemli
bilesenlerin baginda 6grencilerin 6z-diizenleme becerileri ve
o6grenmeye yonelik motivasyonlart gelmektedir. Bu ¢aligmada
Ogrencilerin  6z-diizenleme becerilerini ve motivasyon
diizeylerini belirleyerek uzaktan matematik Ogretimine
yonelik goriislerinin nasil degistigine bakilmamigtir. Bu
dogrultuda, yeni ¢aligmalar planlanirken bu faktorlerin goz
Oniine alinmasi dnerilmektedir.

Son olarak, aragtirma sonuglarindan pratige yonelik
birtakim ¢ikarimlar yapilabilir. Bunlardan birincisi, uzaktan
ogretimde mobil teknolojiler siklikla kullanildigi icin 6grenme
iceriginin  bu teknolojilerin  6zellikleri  baglaniminda
tasarlanmasidir. Ikinci olarak, &grencilerin 6gretmen ve
akranlari ile etkilesime girebilmesi i¢in 6ncelikli olarak teknik
altyapinin sunulmasi ardindan siire¢ igerisinde kullanilacak
uygulamalarin/yazilimlarin ogrencilere onceden
tanitilmasidir.

Yazar Katki Oram

Birinci yazar ¢alismanin planlanmasi ve alan yazin taramasi
stirecini gergeklestirmistir. Tiim yazarlar veri toplama siirecine
katki saglamistir. Birinci ve ikinci yazar istatiksel analizleri
gerceklestirmigtir. Tiim yazarlar makalenin yazimina katki
saglamig ve ¢alismanin son halini okumus ve onaylamistir.
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Extended Summary
Introduction

Numerous  studies  regarding  distance  education,
overshadowed mainly by conventional face-to-face learning
approaches, have been conducted in recent years. However,
the current Covid-19 pandemic conditions have changed how
we teach and caused a paradigm shift in education. In other
words, almost all learning activities have been provided in
online learning environments globally. Many governments
and educational institutions have been caught unprepared for
meeting educational needs compared to previous emergencies
(Misirli & Ergulec, 2021). It has been reported, for example,
that approximately 1.5 billion students did not continue school
at the beginning of the pandemic (MEB, 2020c; UNESCO,
2020). During this process, all the educational activities have
been regarded as the "emergency remote education (ERE)" act
(Bozkurt, A., Jung et al., 2020; Bozkurt, 2020). That is to say,
the primary concern of the educational communities is to offer
the learning content on time remotely. However, the ERE
process should be reevaluated from an instructional system
design perspective to ensure a sustainable distance education
tradition and design more effective courses for future distance
education applications.

Several academic, educational, and administrative
precautions have been taken by different institutions to sustain
the instruction during the Covid-19 pandemic in the world.
Similarly, the Ministry of Education (MoNE) in Turkey
announced the program of emergency remote instruction at the
beginning of March 2020, which included several decisions
regarding how to manage the process. Because of many
uncertainties in the process, the educational activities were
planned to be carried out through television (TRT EBA TV),
the Educational Information Network (EBA) platform, a
digital learning education environment, and various online
learning environments. Likewise, secondary school math
courses were also provided in these settings. Despite a great
effort devoted to obtaining expected learning outcomes during
this process, it was noticed that students did not reach the
learning objectives on a global scale (Kuhfeld et al., 2020).

One of the critical components that need to be considered
before designing the instruction is determining the learner's
needs. When considered in secondary school math education,
it can be inferred that students' views can be an essential
parameter in determining their needs. In this regard, the
present study focuses on the differences between the
secondary school students' views of math courses conducted
during the Covid-19 pandemic in terms of grade level, learning
environment at home, the Internet access, and technical
competence. In line with the purpose of the study, the
following research questions were addressed:

1. What are the technical and working opportunities for
secondary school students to access distance learning
opportunities during the Covid-19 epidemic period?

2. Which opinions of secondary school students differ
in terms of grade level, technique, and working
opportunities?

Method

A cross-sectional survey design, one of the quantitative
research methods, was applied in the study. This method is

frequently preferred in educational studies to reveal a
particular group's views, attitudes, or ideas on a subject
(Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012).

The sample of the study comprised 317 (female:172,
male:145) secondary school students from different grades in
15 different schools in Turkey. Fifth-graders have a
distribution of 25.2%, sixth-graders 23%, seventh-graders
11.7%, and eighth-graders 40.1%.

An online survey was used during the data collection
process, which was developed and checked for validity and
reliability issues by researchers. The survey included three
sections: (i) the consent form, (ii) demographic questions, and
(iii) 17 Likert-type questions about the distance math
education. The students were asked to rate each item from 1 to
5 on a scale.

The data analysis process was designed in a way that can
address the research questions separately. Since we did not
meet the assumptions of parametric tests, the Kruskal-Wallis
H analysis was performed to understand how students' views
differed in grade level, technique, and working opportunities.

Findings, Discussion and Results

The results revealed that the Internet access rate at home was
83.3%, the connection problem rate was 12.9%, the
competence rate for using required applications/software was
83.3%, and the rate of having a productive learning
environment at home was 63.4%. The present study results
suggest that existing facilities need to be improved for an
uninterrupted learning experience for each student.

Approximately 75% of the students reported that they
preferred mobile devices to attain learning activities. In
addition to providing a flexible learning experience in terms of
time and space (Traxler, 2016), these devices also offer a
strong infrastructure to overcome the obstacles while
accessing distance education activities. As a result, to gain a
sustainable distance education tradition, the role of mobile
technologies in teaching should be taken into account, and
teaching activities should be planned within the framework of
the possibilities and limitations offered by these technologies.

Students' views of given situations were varied in terms of
grade level, learning environment at home, the Internet access
rate, and technical competence. First, secondary school senior
students expressed more negative opinions about distance
math education than first-grade students. This result may
indicate that students are more interested in distance
mathematics lessons in early secondary school than in later
years.

Second, students who have a productive or partially
productive working environment at home had a more positive
view of distance mathematics education than students who do
not have a working environment at home. This result coincides
with studies emphasizing the importance of an appropriate
learning environment at home during the emergency distance
education process (Sezgin, 2021).

Third, accessing the Internet was a critical factor affecting
students' opinions. Students who had Internet access stated
more positive views than those who had limited or no access
to the Internet about distance math education, live lessons, the
online interaction with teachers and peers, homework, and the
mathematic lessons on the EBA platform. This result may
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indicate that the Internet infrastructure should be improved for
an effective, efficient, and engaging distance education.

Last, technical competence influenced students' opinions
about distance mathematics education, live classes, interaction
with teachers and peers, homework, and the EBA platform.
Therefore, it can be inferred that one of the prerequisites for
accessing distance education activities depends on how
students access the existing systems easily. Accordingly, it can
be suggested that specific applications should be experienced
by students beforehand in order to access live lessons, interact
with peers and teachers, or use course materials.

Consequently, this study reminds us that students' opinions
may contain some clues for improving distance education
processes. This study explicitly suggests that (i) the distance
learning activities should be designed depending on the
students' grade level and needs, (ii) an appropriate workspace
should be allocated for students at home, (iii) an
uninterruptable Internet connection should be ensured for
learning activities, and (iv) students should be trained to
acquire specific technical skills to access the online learning
environments. Besides, considering the widespread use of
mobile technologies among the students, the learning

activities, tasks, and applications should be adapted for mobile
environments.
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EKLER
Cevrimig¢i Anket Sorulari

No | Soru
1 Cinsiyet:

[ ]1Kiz, [ ] Erkek
2 Sinif diizeyi:

[15.Smf,[]6.Smf,[]7. Sif, [ ] 8. sinif
3 Okul tiirii:

[ ] Ortaokul, [ ] imam Hatip ortaokulu

4 Evinizde internet var mi1?
[ ] Evet, [ ] Hayir

5 Internet baglant1 sorunu yastyor musunuz?
[ 1 Higbir zaman , [ ] Bazen , [ ] Her zaman

6 Uzaktan derslerde internete baglandiginiz cihaz tiirii nedir?:
[ 1 Laptop, [] Tablet, [ ] Cep telefonu, [ ] Masa iistii bilgisayar

7 Uzaktan 6gretimde evinizde rahatga ¢alisabileceginiz ortam var m1?
[ ] Evet, [ ] Hayr, [ ] Kismen

8 Uzaktan 6gretim igin gerekli olan bilgisayar programlarini ya da mobil uygulamalari (eba, zoom vb.)
kullanabiliyorum.:
[ ] Evet, [ ] Hayr, [ ] Kismen

No | Uzaktan Ogretim ile Matematik Ogretimi 1

9 Matematik dersini uzaktan 6gretim yoluyla anlayabiliyorum.

10 | Uzaktan matematik dersinde eglenerek 6grendigimi diisiiniiyorum.

11 | Uzaktan matematik dersini zaman kaybi olarak goriiyorum.

12 | Matematik dersini 6grenmek i¢in uzaktan 6gretim yeterlidir

13 | Pandemi sonrasi uzaktan matematik 6gretiminin devam etmesini isterim.

14 | Canli matematik derslerinde dikkatim dagiliyor.

15 Canli matematik derslerine diizenli katilirim.

16 | EBA’daki matematik derslerini begeniyorum.

17 | Uzaktan 6gretimle yapilan matematik dersinde 6devlerimi eksiksiz yaparim.

18 | Odevlerimi yapmadan énce ddevle ilgili konular1 gézdengegiririm.

19 | Uzaktan 6gretim ile yapilan matematik dersinde 6gretmenimle farkli ortamlar (EBA,
Whatsapp, bip, Facebook, Youtube) {izerinden iletisime gecerim.

20 | Uzaktan 6gretim ile yapilan matematik dersinde arkadaglarimla farkli ortamlar (EBA,
Whatsapp, bip, Facebook, Youtube) iizerinden iletisime gegerim.

21 | Uzaktan 6gretimle yapilan matematik dersinde arkadaslarimla birlikte ¢aligirim.

22 | Arkadaslarima matematik dersiyle ilgili cevrimi¢i (EBA, Whatsapp, bip, Facebook, Youtube)
yardim etmeye ¢aligirim.

23 | ihtiyag duydugumda arkadaslarimdan cevrimici iletisim araclariyla (EBA, Whatsapp, bip,
Facebook, Youtube) yardim isterim.

24 | Uzaktan matematik 6gretiminde 6gretmenime rahatlikla soru sorabiliyorum

25 | Uzaktan matematik 6gretiminde d§retmenin sorularima cevap veriyor
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0z Bu arastirmada, gérsel sanatlar egitimi veren 6gretim elemanlarimin Coronaviriis (Covid-19) pandemisi
nedeniyle uygulanan uzaktan egitime iliskin 6zyeterlik ve yarar algisinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada 68
dgretim elemaninin yer almis, veriler Kisisel Bilgi Formu (KBF), Uzaktan Egitime Yonelik Ozyeterlik Algis1 Olgegi
(UEYOYAO) ve Uzaktan Egitime Yonelik Yarar Algist Olgegi (UEYYAO) ile elde edilmistir. Ogretim
elemanlarinin UEYOYAO ortalamasi 39,91 (SS = 9,53), 6lgegin alt faktérleri olan Ogrenme Yoénetimi ortalamasi
15,47 (SS = 4,04), Teknoloji Yonetimi 17,03 (SS = 3,41) ve Sanal Sinif Y6netimi ortalamasi ise, 7,41 (SS = 2,39)
olarak bulunmustur. UEYYAO ortalamasi 44,70 (SS = 13,64), 6lgegin alt faktorleri olarak; Ogrenme Uriinlerinin
Etkililigi alt faktor ortalamast 23,47(SS = 8,76), Ogrenme Yasantilarmin Zenginligi alt faktor ortalamasi 7,12 (SS =
3,00) ve Sistemin Ekonomikligi alt faktdr ortalamasi ise 14,11 (SS = 3,65) olarak hesaplanmistir. Ogretim
elamanlarinm UEYOYAO ve UEYYAO puan ortalamalari arasinda anlaml bir iliski elde edilmemistir. UEYOYAO
ve UEYYAO iiniversitelere ve anasanat dallaria gére fark gostermemektedir. Calismada, 6gretim iiyesi ve dgretim
gorevlileri arasinda uzaktan egitime yonelik 6zyeterlik algisinda istatistiksel olarak 6nemli bir fark bulunmazken,
ogretim tiiyelerinin UEYYAO ortalamasi ogretim gorevlilerine gore diisiik bulunmustur. Acil durumlarda
uygulanabilir bir yontem olmakla birlikte, gelecekte olasi benzer durumlarda bu egitimin verimliligini, yararliligin
arttrmak i¢in kurumlarin 6gretim elemanlarinin hazirolusluk durumlarini destekleyici egitimsel programlar
diizenlemesi gerekli ve 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel sanatlar egitimi, Uzaktan egitim, Uzaktan egitime yonelik 6zyeterlik algisi, Uzaktan
egitime yonelik yarar algist

Abstract: In this study, it was aimed to examine the perception of self-efficacy and the benefit of educators who
provide visual arts education regarding distance education applied due to the Coronavirus (Covid-19) pandemic. 68
educators took part in the study, and the data were obtained using the Personal Information Form (KBF), the
Perception of Self-Efficacy for Distance Education (PSEDE) and the Perception of Benefit for Distance Education
Scale (PBDES). The mean of the teaching staff was found to be 39,91 (SD = 9,53), the mean of Learning
Management, which is the sub-factors of the scale, 15,47 (SD = 4,04), Technology Management 17,03 (SD = 3,41),
and the mean of Virtual Classroom Management was 7,41 (SD = 2,39). The mean of PBDES was 44,70 (SD = 13,64),
as sub-factors of the PBDES; the mean The Effectiveness of Learning Products was calculated as 23,47 (SD = 8,76),
the mean of Wealth of Learning Experiences was 7,12 (SD = 3,00) and the mean of Economics of the System was
14,11 (SD = 3,65). There was no correlation between the mean scores of the academic staff on the PSEDE and
PBDES. PSEDE and PBDES did not differ according to universities and branches of art. In the study, while there was
no statistically significant difference in the perception of self-efficacy towards distance education between faculty
members and lecturers, the mean of PBDES of faculty members was lower than that of lecturers. Although it is a
method that can be applied in emergencies, it is necessary and important for institutions to organize educational
programs that support the readiness of the educators in order to increase the efficiency and usefulness of this
education in possible similar situations in the future.

Keywords: Visual arts education, distance education, perception of self-efficacy towards distance education,
perception of benefit towards distance education
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Giris

en uygun secenek gibi bakilsa da uzaktan egitimin 6grencilerin
egitimleri tizerindeki etkisinin ne olacagi ancak salgindan

Diinya Saglik Orgiitii tarafindan Covid-19’un kiiresel salgmn
(pandemi) olarak ilan edilmesiyle diinyanin her tarafindan
kriz yonetim stratejileri gelistirilerek durumla etkili bas etme
yollart arayist igine girilmistir (WHO, 2020). Diinyadaki tiim
iilkeler gibi Tirkiye’de de pandemi olaganiisti bir hal
olugturarak biitiin alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da
Krizin y6netimi i¢in yeni diizenlemeler yapmay1 gerekli hale
getirmistir. Bu diizenlemeler igerisinde bir siire kesintiye
ugrayan egitimin yeniden baslatilmasi ve siirdiiriilmesi i¢in
alternatif egitim olarak diinyada uygulanan farkli egitim
modellerini bu doénem i¢in gecici ve zorunlu olarak
uygulamaya gecirme ¢alismalar1 baglatilmistir (Can, 2020;
Emin, 2020; UNESCO, 2020). Baslangi¢ta bagvurulabilecek

sonra yapilacak analizlerle ortaya konacaktir.

Gorsel sanatlar egitimi diger brang egitimleri gibi genel
egitimin bir pargasi olmakla beraber kendine 6zgii teknik ve
yontemleri barindiran bir alandir. Cok boyutlu 6nemli bir
sanatsal ara¢ olarak bu alan 6grencilerin kendilerini diisiinsel,
duyussal, biligsel ve bedensel olarak ifade etmelerini saglar.
Gorsel sanatlar egitimi ile 6grenci sorgulama, bilingli bir
sekilde giincel kiiltiir- sanat tasarimlarini izleme, alanla ilgili
bilgi, beceri, malzeme, teknik ve teknolojiyi etkili bir sekilde
kullanabilme niteliklerini kazanir (Akkurt ve Boratav, 2018;
MEB, 2018). Gerek kuramsal dersler gerekse atolyelerdeki
sanatsal pratik c¢alismalar1 ile gorsel sanatlar egitimi
Ogrencide, gozlem yapabilme, elestirel diisiinme, orjinalite,
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pratik diisiince gelisimi, el becerisi ve yaraticilik, gibi 6nemli
bilgi ve beceri kazanmasii saglar (Artut, 2013, s. 227,
Edwards ve Nabors,1993). Ancak pandemiyle birlikte diger
egitim alanlarinda oldugu gibi gérsel sanatlar egitimi alaninda
da gozlem, izlem, kalem, kagit, boya, ¢izim gibi bir¢ok teknik
ve yontemle okul i¢i ve okul dis1 siirdiiriilen egitim bilgisayara
dayali uzaktan egitim yontemiyle verilmeye baslandi. Acil bir
egitim yontemi olarak uygulamaya konulan uzaktan egitim
sistemi ile gorsel sanatlar egitiminin siirdiiriilmesinde
egiticilerin 6nemli rol ve sorumluluklari bulunmaktadir.

Uzaktan egitim cevresini olusturan 6gretmen, ortam ve
icerik gibi bilesenler biitiin standartlart saglayacak sekilde
gelistirilse de bir uzaktan egitim ortamindaki basarida en
o6nemli etmenlerden biri de dgretim elemaninin bu ortamlara
iliskin yaklasimlaridir (Can, 2020). Uzaktan egitimde ders
anlatan Ogretim elemanlarinin uzaktan egitime iliskin bilgi,
uygulama ve inanglari; uzaktan egitimin sagladigi olanaklara
ve teknolojik yapiya iligkin bilgileriyle &zyeterlik algilari
sistemin iyilestirilmesinde 6nemli olanaklar sunabilir (Ak vd.,
2021; Kim vd., 2013; Ottenbreit-Leftwich vd., 2010; Yildiz,
2015). Yapilan bir ¢calismada ozyeterlik algisi, egitimcinin
dijital ortamdaki 6grenme ve dgretme yetkinligini etkileyen
bir faktdr olarak belirlenmistir (Woodcock vd., 2015). Diger
bir ¢alismada ise, 6zyeterlik algisinin egitimcinin uzaktan
egitime hazir oluslugu tizerinde etkili bir etmen oldugu
belirtilmektedir (Hung, 2016).

Bandura (1999) o6zyeterligi, bireyin belirli bir aktiviteyi
yerine getirmek i¢in gerekli olan etkinlikleri planlama ve
uygulama yetkinligi ile ilgili yargisi olarak belirtmekte ve bu
yarginin bireyin davranislari ilizerinde dnemli bir etkisinin
olduguna dikkat c¢ekmektedir. Ayrica, Bandura (2000)
Ozyeterlik inancinin; kisinin bilis, duyu, giidii ve karar verme
durumu tizerinde etkili olmasinin yaninda, kisilerin kisisel
gelisimleri, zorluklarla basetme giicii, motivasyon giidiilenme,
karar alma ve yasam Kkalitesini gelistirme iizerinde de
belirleyici oldugunu belirtmektedir.

Ozellikle senkron veya olusturulan sanal smiflarda
stirdiiriilen egitimde 6gretim elemaninin rolii ve sorumlulugu
oldukga fazladir. Ciinkii her seyden Once sistemi yoneten
ogretim elemanidir. Bundan dolayr &gretim elemaninin
uzaktan egitime iligkin algilari, inanglar1, yargilari, teknoloji ve
Ogretim yontemine iligkin bilgi, tutum, becerisi gibi 6zellikleri
uzaktan egitim siirecinin verimli bir sekilde siirdiiriilmesini
etkiler (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010; Pajares, 1992).
Inan¢ ve uygulama arasindaki dogrusal iliski ogretim
elemaninin 6gretim uygulamalarina yansimaktadir. Cilinki
ogretim elemaninin pedagojik, teknolojik bilgisi ve egitime
iligkin inanci birbirini etkiler ve dolayisiyla 06gretim
elemanlarimin yiiriitiilen sistemin yarar1 konusundaki inancini
ortaya koyar (Giirer vd., 2016; Pajares, 1992).

Bilgi ve lletisim teknolojilerin yayilimi, kabulii ve
benimsenmesi siirecinde yarar algist teknolojinin yayilim ve
kabuliinii  etkileyen  6nemli ~ bir  faktéor  olarak
degerlendirilmektedir (Demir ve Yurdugiil, 2015). Seksen
sekiz c¢aligmanin yer aldig1 bir meta analizde, yarar algisi
yapilan bir iste niyeti ortaya koyan en dnemli faktdr olarak
gosterilmistir (King ve He, 2006). Usluel ve Mazman’in
(2010) egitim alanindaki yeniliklerin yayginlastiriimasiyla
ilgili 35 ¢aligma iizerinde yaptiklar: bir icerik analizinde 25
calismada benzer sekilde yarar algisi yapilan isle ilgili niyeti,
tutumu ya da dogrudan kullanimi etkileyen en énemli faktor

olarak degerlendirilmistir. Yarar algisi1 kisinin neyi faydah
gordiigi, nicin faydali gordiigii, yarardan anladigi seyin ne
oldugunun detayli olarak irdelenmesi gerektigini ortaya
koymaktadir (Straub, 2010; Usluel ve Mazman, 2010).
Buradan hareketle oncelikle egitimcinin bakis agisiyla
sistemin Ozyeterlik ve yarar algisin1 degerlendirmek sistemin
iyilestirilmesine katki sunabilir. Bu anlayisla g¢aligmada,
kiiresel diizeyde oOnemli etkilere neden olan Covid-19
pandemisi siirecinde devam eden uzaktan egitime iliskin
Gorsel Sanatlar Egitimi veren &gretim elemanlarinin
ozyeterlik ve yarar algisinin incelenmesi ve Gorsel Sanatlar
Egitimine iligkin gelecekteki olas1 uzaktan egitim
uygulamalarina yonelik 6neriler sunulmasi amaglanmistir.

Arastirmanin Onemi

Yiiksekdgretim kurumlarinda &gretim elemaninin uzaktan
egitimle siirdiiriilen egitime iligskin yargisi uzaktan egitim
siirecinin etkili ve verimli olmasinda onem tasimaktadir
(Dooley ve Murphey, 2000; Hung, 2016). Alanyazin
caligmalarinda da ¢evrimigi 6grenme basarisinda Ogretim
elemanlarinin  goriiglerinin - énemli bir etmen oldugu
belirtilmektedir (Harris ve Krousgill, 2008). Ogretim
elamanlart yeni Ogretim teknolojileri ve yaklagimlar
kargisinda egitim Ogretim gereksinimleri dogrultusunda;
ogrenciye danismanlik hizmetlerini sunma, destek ve siirecin
yiiriitiilmesine iligkin yeni gereksinimleri karsilamak tizere
hazir olmalidir.

Bu anlayigstan hareketle oncelikle egitimcinin bakis
acistyla sistemin 6zyeterlik ve yarar algisini degerlendirmek
sistemin iyilestirilmesine katki sunabilir. Bu gereksinimle
calismada, kiiresel diizeyde 6nemli etkilere neden olan Covid-
19 pandemisi siirecinde devam eden uzaktan egitime iliskin
Gorsel Sanatlar Egitimi veren 0&gretim elemanlarinin
ozyeterlik ve yarar algisinin incelenmesi ve Gorsel Sanatlar
Egitimine iliskin gelecekteki olast uzaktan egitim
uygulamalarina yonelik oneriler sunulmasi amaglanmistir. Bu
amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara yanit istenmistir:

Gorsel sanatlar egitimi veren dgretim elemanlarinin;

1. Uzaktan egitime yonelik 6z yeterlik algilart ne
diizeydedir?

2. Uzaktan egitime yOnelik yarar algilari ne diizeydedir?

3. Uzaktan egitime yonelik 6z yeterlik algilar1 ve yarar
algilar1 arasinda iligki var midir?

4. Oz yeterlik algilari akademik unvanlarina gére
farklilagmakta midir?

5. Yarar algilarn  akademik
farklilagmakta midir?

6. Oz yeterlik algilar1 gérev yaptiklari {iniversiteye gore
farklilagsmakta midir?

7. Yarar algilar1 gorev yaptiklari iniversiteye gore
farklilagmakta midir?

unvanlarina  gore

Yontem
Arastirmamn Modeli/ Deseni

Gorsel Sanatlar Egitimi veren Ogretim elemanlarinin
ozyeterlik ve yarar algisint belirlemek igin gegmiste ya da
halihazirda olan bir durumu oldugu gibi tanimlayan
arastirmalar i¢in uygun bir model olan betimsel tarama
yontemi kullanmilmistir (Karasar, 2013).
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Evren-Orneklem/Calisma Grubu

Bu calismanm evrenini I¢ Anadolu Bolgesi’ndeki bir
tiniversitenin ~ (U1) ile Akdeniz Boélgesi’ndeki bir
Universitesinin (U2) resim, heykel, grafik, el sanatlari,
mimarlik ve tasarim gibi gorsel sanat alanlarinda egitim veren
Ogretim elemanlari olugturmaktadir.

Caligmanin drneklemini ise, arastirmaya katilmaya istekli,
Ogretim iiyesi ve Ogretim gorevlisi kadrosunda bulunan
Ogretim elemanlar1 olusturmaktadir. Boylece, arastirmanin
orneklemini Ul’den 49, U2’den 19 6gretim eleman1 olmak
iizere toplam 68 6gretim elemant olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasy/Siire¢
Veri toplama araclari

Veriler, Kisisel Bilgi Formu, Uzaktan Egitime Yonelik
Ozyeterlik Algis1 Olgegi (UEYOYAO) ve Uzaktan Egitime
Yénelik Yarar Algist Olgegi (UEYYAO) ile elde edilmistir.
Olgeklerle ilgili izinler yazarindan almmustir.

Kisisel Bigi Formu

Formda 6gretim elemaninin yas, cinsiyet, ¢calistigi iiniversite,
fakiilte adi ve anasanat dali gibi kisisel ve egitimin
yiriitiilmesine iligkin sorular yer almaktadir.

Uzaktan Egitime Yonelik Ozyeterlik Algis1 Olcegi

Ogretim elemanlarinin uzaktan egitimle ilgili diisiincelerini
sorgulayan 5°li likert tipindeki 6lgek 10 sorudan olugmaktadir.
Gegerlik ve giivenirlik ¢alismast Yildiz (2015) tarafindan
yapilmistir. Olgek kapsaminda teknoloji ydnetimi, 6grenme
yonetimi ve sanal sinif yonetimi olmak iizere ii¢ alt boyut yer
almaktadir. Bu olgege iliskin giivenlik katsayis1 ,86 olarak
bulunmustur (Yildiz, 2015). Bu c¢alismada ise Cronbach’s
Alpha ,90 olarak bulunmustur. Olgegin calismada kullanimi
i¢in izin almmugtir.

Uzaktan Egitime Yonelik Yarar Algis1 Olcegi

Besli likert tipinde 16 soruluk bir 6lgek olan UEYYAO’nin
gegerlik ve giivenirlik caligmast Yildiz (2015) tarafindan
yapilmigtir.  Ogrenme iiriinlerinin  etkililigi, ~&grenme
yasantilarinin zenginligi ve sistemin ekonomikligi olmak
tizere Ui¢ alt boyuta sahip 6l¢egin toplam giivenirlik katsayist
91, dlgegin alt boyutlarmndan Ogrenme iiriinlerinin etkililigi
,92, Ogrenme yasantilarmin zenginligi ,84 ve sistemin
ekonomikligi ,62 olarak belirlenmistir. Bu c¢aligmada ise
Cronbach’s Alpha katsayist ,88 olarak hesaplanmistir.
Olgegin bu calismada kullanimi igin izin alimmustir.

Tablo 1. Orneklemin egitimsel dzellikleri

Uygulama

Gorsel sanatlar egitimi veren Ogretim iiyesi ve &gretim
gorevlisi listesi galistiklart birimlerden alinarak, ilk agamada
arastirmacilar tarafindan tniversitenin dgretim elemanlarina
e-mailleri veya telefonlar1 araciligiyla aragtirmanin amacini
aciklayan bilgilendirme yapilmistir. Arastirmaya katilmaya
goniillii 6gretim elemanlarina e-maillerine veri toplama
formlar1 gonderilerek, geri doniisler degerlendirilmistir.

Etik Boyut

Yapilan bu ¢alismada arastirma etigi ilkeleri gézetilmis olup
gerekli etik kurul izinleri alinmigtir. Etik kurul izni
kapsaminda; Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu,
02/06/2020 tarihli, 60263016-050.06.04-E.459177 sayili
belge alinmigtir.

Verilerin Analizi

Veri analizi SPSS 22.0 paket programinda yapilmistir.
Verilerin degerlendirilmesinde frekans, yiizde, minimum,
maksimum, aritmetik ortalama, standart sapma diginda,
uzaktan egitime yonelik Ozyeterlik ve yarar algisinin
iiniversite, gorsel sanatlar alan1 ve akademik diizeyi farkli olan
gruplar arasinda degisip degismedigini test etmek icin t testi,
Ozyeterlik ve yarar algisi ortalamalarini kapsayan iki sayisal
6l¢lim arasinda dogrusal bir iliski varligi, varsa iliskinin yonii
ve siddetini degerlendirmek igin korelasyon analizi gibi
istatistiksel testlerden yararlanilmistir.

Degerlendirmeler %95 giiven diizeyi kriter alinarak
yapilmisgtir.

Bulgular

Bu boliimde ¢aligmadan elde edilen verilere iligkin tablolar ve
aciklamalar1 yer almaktadir.

Tablo 1’de goriildigii gibi, yas ortalamas1 43,89 (SS =
8,11) olan dgretim elemanlarmin %72,1°1 U1 Universitesinde
calismakta, %?29,4’tiniin 6grenim durumu Yiikseklisans,
%70,6’s1 doktora derecesine sahiptir. Calisma y1l1 ortalamasi
14,21 (SS = 10,86) olan &gretim elemanlarinin %42,6°s1
Resim ve %14,7’si Grafik Anasanat Dali’'nda olup %51,5’i
Ogretim tiyesi, %48,5’1 6gretim gorevlisidir.

Gorsel Sanatlar Egitimi veren ogretim elemanlarinin
ozyeterlik puanlarma iligkin betimsel istatistikler Tablo 2’de
belirtilmektedir. Gorsel Sanatlar Egitimi veren Ogretim
elemanlariin 6zyeterlik algt puani, 6l¢egin alt faktdrleri olan
Ogrenme Yonetimi, Teknoloji Y&netimi ve Sanal Smif
Yo6netimi ortalama puanlari, standard sapmalar1 ve minumum,
maksimum degerleri gosterilmektedir.

Ozellikler Say1 %
Ogrenim Durumu

Yiiksek lisans 20 29,4
Doktora 48 70,6
Akademik gorev

Ogretim Uyesi 35 51,5
Ogretim Gorevlisi 33 48,5

Not: Yas; Ortalama (SS) = 43,89 (8,11), Minimum = 29; Maksimum = 58
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Tablo 2. Ogretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik dzyeterlik alg1 8lgegi ortalamast

Minimum Maximum Ortalama Standart
Sapma
Uzaktan Egitime Yonelik Ozyeterlik Algis1 Olgegi (Toplam) 10 50 39,91 9,53
Ogrenme Yonetimi 4 20 15,47 4,04
Teknoloji Yonetimi 4 20 17,03 3,41
Sanal Sinif Yonetimi 2 10 7,41 2,39
Tablo 3. Ogretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik yarar algis1 dlcegi ortalamasi
Minimum  Maximum Ortalama  Standart
Sapma
Uzaktan Egitime Yonelik Yarar Algis1 Olgegi (Toplam) 16 80 44,70 13,64
Ogrenme Uriinlerinin Etkililigi 9 45 23,47 8,76
Ogrenme Yasantilarmin Zenginligi 3 15 7,12 3,00
Sistemin Ekonomikligi 4 20 14,11 3,66

Tablo 2’de goriildiigii gibi, UEYOYAO ile UEYYAO ve
alt faktorleri incelendiginde, &gretim elemanlarinin
UEYOYAO (Ortalama = 39,91 (SS = 9,53), dlgegin alt
faktorleri olan Ogrenme Yonetimi ortalamas1 15,47 (SS =
4,04), Teknoloji Yonetimi 17,03 (SS = 3,41) ve Sanal Simif
Yonetimi ortalamast ise, 7,41 (SS = 2,39) olarak bulunmustur.

Tablo 3’te Gorsel Sanatlar Egitimi veren 0Ogretim
elemanlarinin UEYYAO puani, dlgegin alt faktorleri olan
Ogrenme Uriinlerinin Etkililigi, Ogrenme Yasantilarinin
Zenginligi ve Sistemin Ekonomikligi ortalama puanlari,
standard sapmalar1 ve minumum, maksimum degerleri
gosterilmektedir.

UEYYAO ortalamas1 44,70 (SS = 13,64), dlgegin alt
faktorleri olarak; Ogrenme Uriinlerinin Etkililigi alt faktor
ortalamas1 23,47 (SS = 8,76), Ogrenme Yasantilarmin
Zenginligi alt faktor ortalamasi 7,12 (SS = 3,00) ve Sistemin
Ekonomikligi alt faktor ortalamasi ise 14,11 (SS = 3,66)
olarak hesaplanmistir (Tablo 3).

Ogretim elamanlarinin uzaktan egitime yonelik 6z yeterlik
algilar1 ve uzaktan egitime yonelik yarar algisi arasindaki
iliskiye bakildiginda, dgretim elamanlarinin UEYOYAO ve
UEYYAO arasindaki iliski incelendiginde, uzaktan egitime
yonelik 6z yeterlik algisi ile uzaktan egitime yonelik yarar
algis1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki olmadigi
goriilmektedir (r =,130, p =,299).

Tablo 4’te gorildigii gibi, 6gretim elemanlarinin gorev
yaptig1 iiniversitelere ve alanlarma gére UEYOYAO (p < ,05)

ve UEYYAO arasinda elde edilen fark istatistiksel istatistiksel
olarak anlaml1 degildir (p > ,05). Ote yandan, uzaktan 6gretim
sistemi ile ders veren Ggretim liyesi ve &gretim gorevlileri
arasinda uzaktan egitime yonelik Ozyeterlik algisinda
istatistiksel olarak bir fark bulunmazken, Ogretim iiyelerinin
UEYYAO ortalamasi 6gretim gorevlilerine gore diisiik
bulunmustur (p <,05).

Tartisma ve Sonug¢

Diinya Saghk Orgiiti’niin Yeni COVID-19 salgmini bir
pandemi olarak nitelendirmesi ve iilkemizde de ilk vakalarm
goriilmesinden hemen sonra neredeyse biitiin iilkeler viriisiin
yayilmasini 6nlemek amaciyla yiiz yilize egitime ara vererek
uzaktan egitim yontemiyle egitimi siirdiirme karari aldilar.
Ulkemizde de iiniversiteler ve diger kademelerdeki okullar
uzaktan egitim sistemiyle siirdiiriillmeye baglandi. Bu ¢aligma
iilkemizde pandemi siirecinde acil egitim kapsaminda
sirdiiriilen uzaktan egitim sistemine iligkin gorsel sanat
egitimi veren dgretim elemanlariin bu programi siirdiirmeye
iliskin dzyeterlik ve programn yararliligina iliskin algilarinin
degerlendirilmesi amaciyla yapilmigtir. Calismadan c¢ikan
sonuglarin benzer durumlarda egitimde yasanabilecek krizin
yonetiminde etkili olabilecegi ve gecici de olsa bu tiir kriz
durumlarimda gorsel sanat egitimi ile ilgili uzaktan egitimin
niteliksel  olarak  siirdiirebilirligine  iligkin  onerileri
sunmaktadir.

Tablo 4. Ogretim elemanlarinin bazi 6zelliklerine gore uzaktan egitime yonelik dzyeterlik ve yarar algisi ortalamasi

Olgek Grup Ortalama (SS) t-testi p
Ul 41,87 (8,04) 1,621 ,110
02 38,16 (10,48)
. . Resim, grafik 39,12 (10,04) 1,32 ,210
UEYOYAO Diger 43,00 (6,84)
Ogretim Uyesi 40,19 (9,62) ,135 ,82
Ogretim Gorevlisi 39,67 (9,57)
Ul 43,43 (9,99) 1,761 ,083
02 39,77 (7,03)
.. Resim, grafik 40,75 (6,79) 1,523 ,07
UEYYAO Diger 42,38 (10,56)
Ogretim Uyesi 38,05 (6,14) 4,893 ,03
Ogretim Gorevlisi 42,38 (10,56)

Not: Diger = Mimarlik, heykel, tasarim, el sanatlar;; UEYOYAO = Uzaktan Egitime Y&nelik Ozyeterlik Algis1 Olgegi; UEYYA = Uzaktan

Egitime Yonelik Yarar Algis1 Olgegi
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Ogretim  elemanlarinin  uzaktan egitim  ydntemini
kullanmadaki basarisini gosteren faktdrlerden biri de onlarin
uzaktan egitime yonelik algt ve beklentileri olarak
bildirilmektedir (Can, 2020). Bu baglamda, 0gretim
elamanlariin uzaktan egitime yonelik dzyeterlik algilarmimin
degerlendirilmesinde kullanilan 10 soruluk besli likert
tipindeki UEYOYAO ile vyapilan degerlendirmede,
aragtirmada  uzaktan egitim dersi anlatan 6gretim
elemanlarinin uzaktan egitime iliskin 6zyeterlik algis1 yiiksek
bulunmustur. UEYOYAO’nin  minumum puani 10,
maksimum puan1 50 olup, calismada elde edilen puan
ortalamasi ise, 39,91 (standard sapma:9,53) olarak elde
edilmistir. Aynm1 Olgegi kullanilarak yapilan baska bir
calismada ise, Ogretim elemanlarmin UEYOYAO puan
ortalamasi 37,98 (standard sapma:7,96) bulunmustur. Ayni
calismada uzaktan egitime yonelik Ozyeterlik algilarni
giiclendirmeye yonelik egitici egitimi verildikten sonra bu
puanin yiikseldigi (ortalama: 40,67; standard sapma: 6.88)
belirlenmistir (Ak vd., 2021). Bu calismada o6zyeterlik
puaninin daha yiiksek ¢ikmasi 6rneklemde yer alan 6gretim
elemanlarmin akademik deneyimlerinin fazla olmasi ve
boylece sorun ¢dzme yeteneklerinin daha ¢ok gelismis
olmastyla iliskilendirilebilir. ~ Nitekim aradaki iligki
istatistiksel olarak anlamli bulunmasa da 6gretim iiyelerinin
uzaktan egitime yonelik 6zyeterlik alg1 puan ortalamasi daha
yiiksek bulunmustur. Zira yapilan ¢alismalar uzaktan egitimi
yiiriiten egiticilerin bilgi, beceri, deneyimlerinin kendilerini
yeterli olarak algilamalar1 iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir (Baker, 2004; Cabi, 2018; Sae- Khow, 2014).

Basta Bandura (1997) olmak iizere, d6zyeterlik konusunda
calisma yapan teorisyenler (Margolis ve Mccabe, 2006), eger
kisilerin 6zyeterlik algist yiiksekse iistlendikleri gorevi daha
istekle yaptiklari, goniillii katilim gosterdikleri, daha kararli
ve azimli olduklar1 ve gorevi bagariyla bitirmeye odakli
calistiklari, 6zyeterlik algisi diisiik olanlarda ise tam aksine
gorevi yerine getirmede isteksizlik, ka¢inma ve kolay
vazgeeme gibi duygu ve davranislar gosterdiklerini
belirtmektedirler. Boylece, calismada yer alan ogretim
elemanlarmin acil bir uygulama olmasina ragmen, uzaktan
egitim yoluyla verilen egitime uyum sagladig1 ve egitimin
yiriitiilmesi sirasinda ortaya ¢ikan problemleri ¢6zebilme
yeterliligine sahip oldugu soylenebilir.

Konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda yiiksek diizeydeki
Ozyeterlik  algisimin  bireyin  gilidiilenme, stres ve
olumsuzluklarla basa ¢ikma, orgiite baglilik ile bireysel
performanst arttirdigi belirtilmektedir (Desivilya ve Eizen,
2005, Yilmaz vd., 2004). Dolayisiyla 6gretim elemanlarindaki
olumlu 6zyeterlik algisinin desteklenmesi ve arttirilmasina
iliskin uygulamalarin hem kurumlar hem de ekip i¢in islerin
yiiriitiilmesinde kolaylastirict ve basarty1 arttirict bir faktor
olacag1 agiktir.

Calismada kullanilan minumum 16, maksimum 80 puan
olan UEYYAOQO ortalamasi 44,70 (SS = 13,64) olarak
bulunmustur. Bu sonuca bakildiginda dgretim elemanlarinin
uzaktan egitim uygulamalarini gerceklestirebilme
inanglarinin yiiksek (Tablo 2) fakat uzaktan egitimin gorsel
sanatlar egitimi i¢in yararli olma inanglarinin ise diisiik oldugu
goriilmektedir (Tablo 3). Ug alt boyutu olan &grenme
iriinlerinin etkililigi, 6grenme yasantilarinin zenginligi ve
sistemin ekonomikligi incelendiginde, dgretim elemanlarinin
uzaktan egitimi 6grenme {irilinlerinin etkililigi ve 6grenme

yasantilarinin zenginligi boyutunu diisiik yararlilikta, uzaktan
egitim sistemini ise ekonomik bulduklari belirlenmistir.
Gorsel agirhikli bir disiin sistemi olan sanat egitimi,
yaraticiliga islev kazandirir. Temel tasarim derslerinde uygun
malzeme, teknik ve renklerle 6grencinin zihnindeki tasarimi
ayrintilt bir gekilde kagida aktarabilmesi amaglanir. Tiim bu
uygulamalar gorerek, dokunarak yapilir. Gorsel sanatlar
egitimi, ritm, yon, oran, denge gibi genel algilamaya dayali
birtakim teoriler rehberliginde, diisince, sezgi ve malzeme
arasinda iligki kurarak sonuca gider (Gokaydin, 2002, s. 38-
39). Bu nedenledir ki 6gretim elemanlar1 bu sistemi ekonomik
bulmakla beraber 6grenme iiriinlerinin etkinligi ve 6grenme
yasantilarinin  zenginligi bakimindan diisiik yararlilikta
degerlendirmislerdir. Nitekim daha 6nce, Alakog tarafindan 2001
yilinda Sivas Cumhuriyet Universitesi’nde ¢alisan 55 6gretim
elemani ile yapilan bir ¢aligmada da, 6gretim elemanlarinin
sozel agirlikli dersler i¢in uzaktan egitim sisteminin uygun
oldugu, resim gibi teknik ve uygulamali derslerin uzaktan
egitimle verimli olamayacagini belirtmistir.

Karaca vd. 2021 yilinda pandemi siirecinde uzaktan
egitimi ylrliten 0gretmenler iizerinde yaptiklart ¢aligmada,
Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin yarar algilarmin orta
diizeyde oldugunu belirtmiglerdir. Benzer sekilde Gok ve
Cakmak’m (2020) 13 dniversitede toplam 168 &gretim
elemani tizerinde yaptiklart ¢alismada, uzaktan egitim algisi
orta diizeyde bulunmustur. Ak vd., (2021) UEYYAOQ'yi
kullanarak 139 6gretim elamani iizerinde yaptiklart ¢alismada
alt degeri 16, Ust degeri 80 puan olan olgekten On test
uygulamasindan puan ortalamasi 55,84 (SS = 13,77) iken,
uzaktan egitime iligkin egitici egitiminden sonra son test puan
ortalamasinin 60,22°ye (SS = 14,65) yiikseldigine dikkat
cekerek, uzaktan egitim veren 6gretim elemanlarinin uzaktan
egitim konusunda bilgilendirilmeleri gerektigi vurgusunu
yapmuslardir. Gorsel sanatlara iligkin yapilan baska ¢aligma
olmadig i¢in karsilagtirma olanagi bulunamamakla birlikte,
bu g¢alismada yarar algisinin disiikligiiniin nedeni gorsel
sanatlar derslerinin agirlikli olarak pratige dayali olmasi ve bu
nedenle derslerin atdlyede yapilmasi gerektigi ile
iliskilendirilmektedir.

Ogretim elamanlarinin  Uzaktan Egitime Yonelik Oz
Yeterlik Algilar1 Olcegi ve Uzaktan Egitime Yénelik Yarar
Algis1 Olgegi arasindaki iliski incelendiginde, uzaktan egitime
yonelik 6z yeterlik algisi ile uzaktan egitime yonelik yarar
algis1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki elde
edilmemistir. Benzer sekilde Yildiz (2015) g¢alismasinda,
Ogretim elemanlar1 uzaktan egitim sistemini yararl
olmadigina inandiklar1 halde, bu sistemi yiiriitmede gerekli
bilgi ve beceriye sahip olduklarini, sistemi ve teknolojiyi
siirdiirmede yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu belirtmistir.
Sahip olunan bilgi ve becerinin teknolojiyi kullanmada
kolaylik sagladigi, teknolojiye dayali egitim sisteminin
stirdiiriilmesini engellemedigi ancak teknoloji agirlikli egitim
sisteminin yararina olan inancin farklilastigini gosteren benzer
caligmalar bulunmaktadir (Ertmer vd., 2012).

Calismada, 6gretim lyelerinin uzaktan egitime yonelik
ozyeterlik ve uzaktan egitime yonelik yarar algisi arasinda
calismanin yapildigi iki Universiteye gore ya da anasanat
dalina gore istatistiksel olarak anlaml iliski bulunmazken,
Ogretim tiyelerinin uzaktan Ggretime yonelik yarar algisi
Ogretim gorevlilerine gore diisik bulunmustur. Yapilan
calismalar egiticilerin Ogrencilerin performansini
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arttirabilecek faktorlere olan inancin, entelektiiel ve teknoloji
kullanimina iliskin degisimlerin, beklentilerin, deneyimlerin
egitim  sistemine olan algilarin1  etkileyebildiklerini
gostermektedir (Kagan, 1992; Kim vd, 2013; Niederhauser ve
Stoddart, 2001; Ottenbreit-Leftwich vd., 2010; Woodcock
vd.,2015; Yildiz, 2015). Akademik unvan karsilagtirmasi
olmasa da yapilan bazi c¢alismalarda, kidem yili diisiik
Ogretmenlerin uzaktan ogretime yonelik tutumlarmin daha
olumlu oldugu belirlenmigtir (Agir, 2007, Mocosoglu ve
Kaya, 2020). Ogretim iiyelerinin kidem yilimin daha fazla
olabilecegi diisiiniildiiglinde bu c¢alismadaki sonucun
literatiirle uyumlu oldugu sdylenebilir.

Ogretim iiyeleri ve Ogretim gorevlileri gibi akademik
iinvan ve Ogretim elemanlarinin diger kisisel ve mesleki
ozelliklerine gore uzaktan egitime iliskin 6zyeterlik ve yarar
algist caligmalar1  ayrica yapilabilir. Yani, &gretim
elemanlariin uzaktan egitime bakiglarini etkileyen akademik
unvan ve diger kisisel ve mesleki 6zelliklere yonelik yordama
yapmak icin s6z konusu degiskenlerin analizinin yapildigi
baska calismalara gereksinim duyulmaktadir.

Sonug olarak, bu ¢calismada Covid-19 Pandemisi nedeniyle
egitim-6gretim siirecinin siirdiiriilmesine yonelik uygulamaya
konan uzaktan egitimin gorsel sanatlar egitimini veren
Ogretim elemanlarinin goriigii ele almmigstir. Elde edilen
sonuglar, Ogretim elemanlari uzaktan egitim ydnteminin
uygulanmas1 konusunda 6z yeterlige sahip olsalar da bu
yontemin gorsel sanatlar egitimi igin yarar algis1 diisiik
bulunmustur. Nitekim c¢alismada elde edilen diger bir bulgu
olarak, Ogretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik
ozyeterlilik algis1 ve yarar algist arasinda anlamli bir iligkinin
olmamasi bu sonucu desteklemektedir. Bu c¢alisma iki
iiniversitenin resim- is ve grafik bdoliimlerinde evrenin
orneklemi temsil ettigi gorsel sanat egitimi veren Ogretim
elemanlart ile yiritilmistir. Her ne kadar bu ¢alisma gorsel
sanatlar egitiminin uzaktan egitimle yapilmasina iliskin
onemli veriler sunsa da sadece farkli illerde bulunan iki
iiniversitede yapilmasi genellenebilirligini sinirlamaktadir. Bu
nedenle ¢ok merkezli, diger gorsel sanatlar alanlarinin da yer
aldig1 ve egitim 6gretimi etkileyebilecek diger degiskenlerin
analizinin yapildig1 genis orneklemeli ¢alismalara gereksinim
bulunmaktadir. Gelecekte, benzer durumlar karsisinda acil
durumlarda uygulanan bir egitim yontemi se¢enegi olarak
uzaktan egitimi gorsel sanatlar egitimi alaninda kullanmak
icin, Ogretim elemanlarinin hazir oluslugunun
degerlendirilmesi ve kurumlarin buna gerekli stratejik
planlamalar1 yapmalar1 6nerilmektedir.
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Extended Summary
Introduction

The faculty members' characteristics such as perceptions,
beliefs, judgments about distance education, knowledge,
attitude and skills about technology and teaching method
affect the efficient continuation of the distance education
process. In this study, it is aimed to examine the self-efficacy
and the benefit perception of the instructors who provide
Visual Arts Education regarding distance education in the
process of Covid-19 pandemic, which has significant effects
on a global level, and to present suggestions for similar
possible distance education practices in the future regarding
Visual Arts Education.

Method

This research is designed in a descriptive study design. The
universe of the research consists of a total of 68 educators, 49
from U1 and 19 from U2. In the study involving 68 educators
who teach in the departments of visual arts from two different
universities, the data were obtained using the Personal
Information Form (PIF), the Perception of Self-Efficacy for
Distance Education (PSEDE) and the Perception of Benefit
for Distance Education Scale (PBDES). Data analysis was
done in SPSS 22.0 package program.

Findings, Discussion and Result

The mean age of the educators is 43.89 (SD: 8.11). The
education level of 29.4 % of them is master’s degree and
70.6% of them are Doctorate. The working year average of the
educators is 14.18 (SS.10.86), 42.6% of the Painting
Department; 14.7 % of them work in the Graphics
Department. 51.4% of them are faculty members and 51.5%
are lecturers. In line with the educational needs of the lecturers
in the face of new teaching technologies and approaches; the
student must be ready to meet new requirements based on
guidance, support and flexibility of the process. Perceptions
and expectations towards distance education are one of the
variables that can determine the level of instructors' use of the
distance education system. The mean of PSEDE is 39.91 (SD:
9.53). The mean of Learning Management, which are the sub-
factors of this scale, was 15.47 (SD: 4.04), Technology
Management 17.03 (SD: 3.41) and the average of Virtual
Classroom Management was 7.41 (SD: 2.39). A high level of
self-efficacy increases the individual's motivation, coping
with stress and negativities, commitment to organization and
individual performance. Therefore, this result is important. It
is obvious that the practices to support and increase the
positive self-efficacy perception of the educators will be a
factor that will facilitate the execution of the works and be a
success factor for both the institutions and the team.

When the three sub-dimensions of the effectiveness of
learning products, the richness of learning experiences and the
economy of the system were examined, the effectiveness of
the distance education learning products of the instructors and
the benefit of the richness of the learning experiences were
found to be low. Educators stated that they found the distance
education system economical.

Art education, which is a visual thinking system, adds
functionality to creativity. In basic design lessons, it is aimed
to transfer the design in the student's mind in detail to paper

with appropriate materials, techniques and colors. All these
practices are done by seeing and touching. Visual arts
education reaches the conclusion by establishing a
relationship between thought, intuition and material, guided
by a number of theories based on general perception such as
rhythm, direction, proportion and balance. For this reason,
although the educators found this system economical, they
evaluated it with low usefulness in terms of the effectiveness
of the learning products and the richness of their learning
experiences.

No statistically significant difference was found between
the PSEDE and PBDES according to the universities and
departments where the educators were employed. On the other
hand, there was no statistically significant difference in the
PSEDE between the distance education system and faculty
members and lecturers. However, the mean of the PBDES of
the faculty members was found to be lower than the lecturers.
As a result, in this study, the opinion of the educators who
provide visual arts education of distance education, which has
been put into practice for the continuation of the education-
training process due to the Covid-19 pandemic, has been
discussed.

The results obtained show that although the instructors had
self-efficacy in the application of distance education method,
the benefit perception of this method for visual arts education
was found to be low. Although it is a method that can be
applied in emergencies, it is necessary and important for
institutions to organize educational programs that support the
readiness of the educators in order to increase the efficiency
and usefulness of this education in possible similar situations
in the future.
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Giris aktarimin milletler {izerinde yarattigi degisimin belirli

Kiiresellesme, 21. Yiizyilda c¢ok tartisilmaya baslanan
konulardandir. Kiiresellesme, giliniimiizde evrensellik, tek
merkezlilik, globallesme, tek diinya, kiiresel kdy gibi
kavramlarla iligkilendirilmeye c¢aligilirken, literatiirde de
cesitli sekillerde agiklanmistir. Diinyanin kiigiik bir kiiresel bir
koye benzetilmesinde iletisim unsurlarinin etkisi énemli bir
yere sahiptir. Diinyanin kiiresel olabilmesinde iletisim
yollarmin kullanilmast ile diinyanin ¢esitli yerlerinden insanlar
birbiri ile anlik etkilesime girebilmekte ve kiiltiirel aktarim s6z
konusu hale gelebilmektedir. Bu durumu saglayan iletisim
araglar1 olarak medya ve sosyal medya araglar1 6ne ¢ikmakta
ve insanlarin iletisimini ve kiiltiirel etkilesimini saglama etkili
olabilmektedir.

Iletisim araglarindan medya ve sosyal medya insanlar
arasinda hizli bir bilgi aligverisi saglarken ortaya ¢ikan kiiltiir
aktarimi ¢esitli sonuglar meydana getirmektedir. Kiiltiirel

faydalar1 olabilecegi gibi toplumsal ¢oziilme, degisme ve
kiiltirel yabancilasma iizerinde durulmasi gereken bir
konudur.

Diinyamiz, insanoglunun etkileri ile yasanan olaylar
sonucunda bir tepkilenme siirecinde bulunurken kiiresellesen
diinya, insani, belirli bir yapiya sokmakla birlikte insan
hayatinda olumlu ve olumsuz etkiler birakmaktadir.
Zencirkiran (2013: 423) kiiresellesmeyi, bilginin, iletigimin,
haberlesmenin, kiiltiirel ~etkilesimin, sermayenin ulusal
sinirlar asip uluslar {istii nitelik kazandigt; ekonomi, kiiltiir,
siyaset, yonetisim vb. bircok diizeyde iilkeler arasindaki
bagimlihigin arttig1 siireg olarak tanimlamistir. Ozmen’e
(2010: 59) gore ise kiiresellesme, fazlalagsan akiskanliklar1 ve
bireylerin, nesnelerin, mekanlarin, bilginin giderek biiyiiyen
bir durumla birlikte ortaya ¢ikardigi sonuglar1 kapsayan evren
biiyiikliigiinde bir siiregtir. Insanlarin ihtiyaglar1 sonucu
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kiiresel anlamda yasanan gelismelerle birlikte bilginin,
ticaretin ve kiiltiiriin hizli bir aktariminin s6z konusu oldugu
diigiiniilmektedir. Buradan hareketle de ¢agimiz problemleri
cok katmanli hale gelmekte ve diinyamizin farkli ortamlarinda
var olan bireylerin bu problemlere kars: tepkileri ortak bir
deger olarak karsimiza gelmektedir (Baytar, 2011: 46).
Kiiresellesmenin yasanmasinda belli faktorler daha etkili
olabilmektedir. Medya araglarinin bu faktorlerin basinda
oldugunu soyleyebiliriz.  Soydan ve Alpaslan (2014: 57)
medyayi, iletisim ortami veya iletisim araglarin1 kapsayan,
ancak zamanla kitle iletisim araglarinin yeni adi olarak
kullanilan terim olarak tanimlamistir. Medya, ulasilan insan
sayist bakimindan diisiiniildiigiinde toplumlarin hayatinda
onemli degisikliklere sebep olabilecek konumda yer
almaktadir. Giinlimiiz iletisim alanindaki teknolojik aletler
vasitastyla toplumlarin kiiltiir varliginda ve Orgiitlenme
yapilarinda 6nemli degisikliklerin yasandigi bilinmektedir
(Uzun, 2013: 107). Toplumsal degisimler, medyanin elindeki
bu giicle meydana getirilebilir ve bunun olumlu ve olumsuz
sonuglar1 olabilir. Yasanacak olan toplumsal degisimler,
kiiltiirel ¢oziilmeler ile sonuglanabilecegi gibi kendi kiiltiiriine
yabancilasan bir toplumun da ortaya c¢ikmast ile
sonuglanabilecegi diistiniilmektedir. Mora’ya (2011: 191) gore
de medya, bir toplum kiiltiiri bombasi tasiyicisi olarak
nitelendirilmektedir. Bu toplum kiiltiri bombasinin asli
gorevini, toplumun ayrigtirtlip béliinmesi ve kendi 6ziine ait
kiiltiire yabancilagsmasi olarak nitelemektedir. Bu dogrultuda
kiiresel veya ulusal diizeyde yasanan, toplumu ¢esitli yollarla
etkileyen olaylar sonucunda yaganan kitlesel degisimler
milletleri  toplumsal  degisme ve  yabancilagmaya
gotiirebilmektedir. Bugiline kadar kiiresellesme ile ilgili okul

yoneticileri,  Ogretmenler,  Ogretmen  adaylari1 = ve
akademisyenlerin goriisleri ile ilgili birgok arastirma
yaptlmigtir.  Bunlardan  bazilari  okul yoneticilerinin

kiiresellesme algist (Pekiyi, 20111), dgretmen adaylarinin
kiiresellesme ’ye yonelik gorigleri (Glirbiiz, 2015),
dgretmenlerin kiiresel egitime yonelik goriisleri (Ozkan, 2006;
Oz Kiling, 2009), kiiresellesme iizerine akademisyen goriisleri
(Gomleksiz ve Kiling, 2012).

Kiiresellesme Tanimlari ve Tarihi

Diinya kii¢lik deyimi ile belki de en uyusan kavramlardan biri
kiiresellesme olarak kabul edilebilir. Insanoglu, cagimizda
meraklart ve ihtiyacglar1 dogrultusunda birgok girisimde
bulunmus ve birbirini daha yakindan tanima imkani bulmaya
baglamistir. Dolayisiyla zamanla ticari, ekonomik, siyasi,
kiiltiirel benzerliklerin yakinlagmasi sonucu tek topluma
benzetebilecegimiz bir yapmin ortaya ciktigi hayatin her
safthasinda goriilebilmektedir. Giddens’a (2000: 19-20) gore
de kiiresellesme, cagimizda gelecek iizerine hazirlik iginde
olan milletlerin goéz ardi edemeyecegi bir durum olarak
aciklanmigtir. Balay (2004: 62-63) ise kiiresellesmeyi, diinya
genelinde, ulus-devlet gerceginin istiinde bir durumun
meydana gelmesi, ekonomi, siyaset ve kiiltiir konularinda bir
genellesme ve bir olma durumu olarak nitelemistir.
Kiiresellesme konusuna olumlu bir goriis getiren Robertson
(1999: 21) ise, diinyanin kiigiilerek bilginin hizli yayilmasi ve
genel bir diinya bilincinin olusmasi iizerinde durmustur.

Kitle iletisim araglarinin tarihte kullanilmasi ile birlikte
bilgi, tek elden ve hizli bir yayilim gergeklestirmistir. Medya
araclar1 insanlara bilgi aktaran araglar iken biiytik kalabaliklara

hitap etmektedir. Glinlimiizde medya araglarina sosyal medya
araglarinin eklenmesi ile bilyiikk insan topluluklari kendi
fikirlerini kitlelere ulastirmaya basladilar. Burada teknolojik
gelismelerle ortaya ¢ikan iletisim araglar1t asil rolii
oynamaktadir. Celik’e (2005: 10-11) goére de bu durum,
iletigim araglarinin gelismesi ve medya ile ilgili aglarin kiiresel
seviyeye ulagmasi ile aciklanmistir.

Medyanin Tanimi ve Tiirleri

Medya, kitle iletisiminin gergeklestirilebilmesi i¢in kullanilan
araglarin biitliiniine verilen ad olarak kabul edilebilir. Medya
kelimesinin ortaya ¢ikist Brigss ve Burge’ye (2004: 7) gore
1920’lere dayanmaktadir. Medya kelimesi, 1980’ler itibariyle
anlamint daha ¢ok kitle iletisimine birakmaya baglamistir
(Soydan ve Alpaslan, 2014: 57). Kitle iletisimi iki ana kavram
tizerine olusturulmustur. Bunlar kitle, yani biiylik kalabalik,
iletisim ise insanlar arasindan sozlii veya yazili araglarla
yapilan bilgi paylasimidir diyebiliriz. Medya kelimesi de
kitlesel iletisimin gergeklestirildigi araclar biitiintidiir (Aziz,
2012: 119).

Medyanm iletisim i¢in kullandig1 ¢esitli araglar
bulunmaktadir. Duyu organlarimiza hitap etmesi yoniiyle
bunlar isitsel, gorsel veya isitsel-gorsel sekilde olabilmektedir.
Tarihte matbaanin bulunmasi ve yazi ile kullanilmasi sonucu
gazete ve dergiyi, teknolojik ilerlemelerle birlikte sesin iletimi
radyoyu, goriintii ve sesin aynm1 anda aktarilabilmesi de
televizyonu ortaya ¢ikarmistir (Akdeniz, 2012: 22). Cagimizda
kitleler {izerinde etkisini arttiran yazili, sesli ve gorsel
medyanin yaninda daha hizli ve ¢igir agici bir sekilde ilerleyen
iletisim aglar1 da kendini gostermektedir (Demir, 2006: 16).

Sosyal Medya

Kitle iletisim alaninda &zellikle son yillarda, teknolojinin,
ozellikle de bilgisayar teknolojisinin ve genel agin gelismesi
sonucu ortaya ¢ikan yeni medya olarak da adlandirilabilecek
olan sosyal medya kavrami karsimiza g¢ikmaktadir. Sosyal
medya, insanlarin genel ag aracilifiyla bir araya gelerek,
fikirlerini ve duygularmi paylasabildikleri bir alan olarak
kabul edilmektedir. Sosyal medya alaninda faaliyet gosteren
ve kiiresel boyuta ulasan Facebook, Twitter, Whatshapp,
Telegram gibi uygulamalar alanin bagini ¢ekmektedir (Topgu,
2017: 47). Genel ag iizerinden ulasilabilen sosyal medya
araclari ile insanlar sanal bir ortam da olsa kendilerine ait bir
sosyal mekan olustururlar (Giingdr, 2013: 368).

Toplumsal Degisme ve Yabancilasma

Medya  araglarinin  insanlarin  tzerindeki  fikirsel
yonlendirmeleri diigiiniildiigiinde, bu durumun olumlu etkileri
olabilecegi gibi olumsuz etkilerinin de olabilecegi
bilinmektedir. Sosyal medya araglarinin etkisini, tilkemizde ve
diinyada yasanan olaylarm biiyiimesinde etkili olarak
gormekteyiz. Bunlara iilkemizde yasanan, kurtulus savasi
sirasinda Mustafa Kemal Atatiitk’tin emriyle yaymlanmaya
baslayan irade-i milliye gazetesini, 15 Temmuz darbe
girisiminde, halkin, cuamhurbaskanin goriintiilii telefon yaym
ve cagris1 ile sokaklara inmesi ve yasanacak olaylarin
engellenmesini  ornek gosterilebiliriz. Ayrica giinilimiiz
ABD’sinde yaganan bagkanlik gerilimi ve taraftarlarinin
kullandig1 sosyal medya araci Twitter’in uygun 6rnek olarak
gosterilebilecegi soylenebilir. Buradan hareketle toplumlarin
bilgi aligveriginin ve bir olusunun hizlanmasi kiiltiirlerinde de
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belirli ~ degisiklikler yaratmaktadir. Medya {izerinden
olusumunu gergeklestiren kiiltiirel birlesme, milletlerin 6z
kimliklerini ve kiiltiirel varliklarin1 geride birakarak hareket
etmelerine sebebiyet vermektedir (Yetim, 2002: 134).

Sosyal medya araglar1 gegmiste genel olarak sosyallesme
arac1 olarak goriilmiis, ancak giliniimiizde bu rolii devam
ederken daha biiylik rolleri gergeklestiren bir ara¢ halini
almustir. Insanlarin sanal ortamda ¢ok fazla vakit gegirmesi ile
yalnizlagsmas1 ve kendi ¢evresinden uzaklagmasi, onun kendi
cevresinin kiiltiirinden uzaklasmasi anlamina gelebilmektedir.
Bu da yasadig: toplumun kiiltiiriine yabancilagmay1 meydana
getirmektedir (Ozsoy, 2011: 263-264).

Toplumsal Degerlerin Korunmasinda Ogretmenlerin Rolii

Kiiresellesme, giiniimiizde devletlerin ulus-devlet konusuna
egilmesi hususunu arttirmaktadir. Kendi 6z kiiltiiriinden
kopmadan, kiiresel gelismelere dahil olmak isteyen devletler,
egitim politikalarint bu yonde diizenleme yoluna gitmeye
calismaktadir. Buradan hareketle iilkelerin gercekei bir bakis
acist ile yasanabilecek problemlere kargt onlemler almasi
gerekmektedir (Calik ve Sezgin, 2005: 56). Bu 6nlemlerin
alimmast ve belirli hedefler dogrultusunda istenen diizeye
getirilebilmesi  ise  glincel  egitim  sistemleri  ile
gerceklestirilebilir (Sentiirk, 2008: 488).

Egitim sistemlerinin gergeklestirilmesinde uygulama
basamaginda yer alan Ogretmenlerin, gelecekteki yetiskin
bireyleri yetistirmesi agisindan sorumluluklarinin st diizey
oldugu disiiniilmektedir. Mustafa Kemal Atatiirk’iin "En
o6nemli ve feyizli gorevlerimiz, milli egitim isleridir. Milli
egitim iglerinde mutlaka muzaffer olmak lazimdir. Bir milletin
gercek kurtulusu ancak bu suretle olur" soziyle de
Ogretmenlerin toplumun gelismesi ve korunmasi gibi her
alanda sorumluluk sahibi bireyler oldugunu ¢ikarabiliriz.

Bu aragtirmada bahsi gecen hususlardan hareketle,
Ogretmenlerin toplumlarin temel tasi olmasi ve kiiltiirli aktaran
konumunda bulunmasi sebebiyle, kiiresellesmenin medya ve
sosyal medya tizerinden yarattigi toplumsal degisme ve
yabancilasma konusu Ogretmen goriisleri dogrultusunda
irdelenmeye ve belli basli sonuglara ulagarak Onerilerde
bulunulmaya g¢alisilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmuistir.

1. Ogretmenlerin, kiiresellesme, medya, sosyal medya,
toplumsal degisme ve yabancilasma kavramlart ile
ilgili bilgileri nelerdir?

2. Ogretmenlerin, kiiresellesmenin medya {izerinden
yarattig1 toplumsal degisme ile ilgili olumlu goriisleri
nelerdir?

3. Ogretmenlerin, kiiresellesmenin medya {izerinden
yarattig1 toplumsal degigsme ve yabancilagma ile ilgili
olumsuz goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin, kiiresellesmenin  sosyal medya
lizerinden yarattig1 toplumsal degisme ile ilgili
olumlu goriisleri nelerdir?

5. Ogretmenlerin, kiiresellesmenin sosyal medya
iizerinden yarattigit  toplumsal degisme ve
yabancilagma ile ilgili olumsuz goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Nitel
aragtirma tiirlerinden olgu bilim (fenomonoloji) deseni ile

gerceklestirilen ¢alismada, ¢alisma konusu iizerinden detayli
analiz yaparak yordamak asil amag¢ edinilmistir, kisisel
goriiglerin yorumlanarak temalar olusturulmasi olgu bilim
deseninin 6zelliklerindendir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu
tarz ¢caligmalarda analiz yapilmasinin sebebi, olgulari, fikirleri,
yapilan agiklamalari ve bunlarin anlamlarint ¢ikarabilmektir
(Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015:
246). Bu arastirmada, olgu bilim (fenomenoloji) deseninin
kullanilmasindaki amag, oOgretmenlerin, kiiresellesmenin
medya ve sosyal medya iizerinden olusan toplumsal degisme
ve yabancilasma ile ilgili gorlslerini belirlemektir.
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda ulasilan bilgiler belirli
temalara ayrilarak alt kodlar araciligiyla betimsel analiz
yapilmigtir.

Calisma Grubu

Bu calisma Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Akademik
Etik Kurulundan alinan 16.03.2021 tarih ve 2100008809
numarali etik kurul izini ile yiritilmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Kayseri
ilinde Milli Egitim Bakanligina bagh kurumlarda ¢alismakta
olan dgretmenler olustururken var olan duruma uygun ve
ulagilabilir olmasi1 dikkate alinarak calisma yliriitilmiistir
(Yildirim ve Simgek, 2018). Calismanin katilimci grubunu
MEB’e bagli kurumlarda cesitli kademlerde ve branslarda
gbrev yapmakta olan 14 6gretmen olusturmustur. Katilimei
grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢esitli 6zellikleri Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1. Katilime1 Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Demografik
Ozellikleri

Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
Kadimn 7 50,00
Erkek 7 50,00
Yas

25-35 yas 2 14,28
36-45 yas 6 42,86
46-55 yas 4 28,57
56 ve yas ve lizeri 2 14,28
Hizmet Yih

1-10 y1l 2 14,28
11-20 y1l 6 42,86
21-30 y1l 4 28,57
30 y1l ve lizeri 2 14,28
Calisilan Okul Tiirii

[lkokul 6 42,86
Ortaokul 5 3571
Lise 3 21,43
Ogretmenlikte Brans

Sinif Ogretmeni 6 42,86
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 2 14,28
Fen Bilimleri Ogretmeni 1 7,14
Ingilizce Ogretmeni 1 7,14
Tiirkge Ogretmeni 1 7,14
Tiirk Dili Edebiyat1 Ogretmeni 1 7,14
Bilisim Teknolojileri Ogretmeni 1 7,14
Saglik Hizmetleri Ogretmeni 1 7,14

Tablo 1 incelendiginde katilimci grubunda bulunan
ogretmenlerin 7’si kadm, 7’si erkektir. Ogretmenlerin yas
ozelliklerine bakildiginda 2’sinin 25-35 yas, 6’sinin 36-45 yas,
4’liniin 46-55 yas, 2’sinin ise 56 yas ve iizeri grupta oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin hizmet y1li bakimindan, 2’si 1-
10 hizmet y1li, 6’s1 11-20 hizmet yili, 4’ 21-30 hizmet y1l1,
2’si ise 30 y1l ve iizeri hizmet yili araligindadir. Ogretmenlerin
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calistiklar1 okul tiiriine bakildiginda, 6’s1 ilkokul, 5°i ortaokul
ve 3’1 lise kademesindedir. Ayrica 6gretmenlerin galistiklar
branglara bakildiginda ise, 6 sinif 6gretmeni, 2 sosyal bilgiler
ogretmeni, 1 fen bilimleri dgretmeni, 1 ingilizce dgretmeni, 1
Tiirkge 6gretmeni, 1 Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmeni, 1 bilisim
teknolojileri 6gretmeni ve 1 saglik hizmetleri 6gretmeninden
olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasy/Siire¢

Aragtirma i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
oncelikle her kademeden birer 6gretmene uygulanmis ve veri
toplanma aracinin anlagilir olup olmadigr anlasilmaya
calisilmistir. Ardindan uzman goriisii alinan form uygulamaya
konulmustur. Daha sonra 6gretmenlere mail yoluyla ulagilarak
gerekli agiklamalar yapilmis ve gonderilen veri toplama araci
aragtirmaciya yine mail yoluyla ulagtirilmistir.

Veri toplama araclari

Bu calismada 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligina bagli kurumlarda ¢esitli kademe ve branglarda
calismakta olan Ogretmenlerin goriiglerine bagvurmak igin
hazirlanmis 5 agik uglu sorudan olusan yari yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme
formunun uygulanmasindan dnce Ogretmenlere, ¢alisma ile
ilgili bilgilendirme yapilmis, kisisel verilerinin c¢alismada
gegmeyecegi belirtilmistir. Bu yolla 6gretmenlerin  daha
pozitif cevaplar vermesi ve ¢aligmanin giivenirligi arttirilmaya
calisiimustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri analizi yapilirken betimsel analiz teknigi
kullanilmigtir. Verilerin analiz edilmesinde MAXQDA 12
programui ile alt kategoriler olusturulmustur. Daha sonra bu
kategoriler alt kodlara ayrilarak bulgular boliimiinde bu
kodlara yer verilmistir. Ogretmenlerin goriisleri karisik bir
sirayla E1, E2, E3, ve K1, K2, K3 seklinde sembolize
edilmigtir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin, kiiresellesme, medya, sosyal medya, toplumsal
degisme ve yabancilasma kavramlar ile ilgili goriislerinden
ulasilan bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2’ye gore oOgretmenler, kiiresellesme kavramini,
insanlarin biitiinlesmesi (5), kiiresel kdy (4), mesafelere
ragmen etkilesimin artmasi (4), tek tip diinya devleti (2), genel
bilgilere sahibim (2) goriisleri ile agiklamiglardir. Medya
kavraminy, kitle iletisim araci (8), yazili veya gorsel basin (7),
etkilesimi arttiran unsur (1) gortisleri ile agiklamislardir.
Sosyal medya kavramini, sanal ortam (6), paylasim platformu
(5), kitle iletisim arac1 (4), istendik davraniglara yonlendiren
unsur (1) goriisleri ile agiklamiglardir. Toplumsal degisme
kavramini, adaptasyon (4), kiiltirel farklilasma (3), 06z
benlikten uzaklasma (3), kiiltiirel farkliliklar1 ortadan kaldiran
unsur (1) gorisleri ile agiklamiglardir. Yabancilagsma
kavramim ise, 6z benlikten uzaklagmak (10) ve iletisimin
azalmas1 (1) goriisleri ile agiklamuglardir. Ogretmen
goriiglerinin bazilart su sekildedir:

Tablo 2. Kiiresellesme, medya, sosyal medya, toplumsal degisme ve yabancilasma kavramlar ile ilgili 6gretmen goriisleri

Kod Sistemi

* g 1 .soruya verilen cevaplar
w (g Yabanclasma
g Iletisimin azalmasi
0§ Oz benlikten uzaklasmak
g Toplumsal dedisme
&g Kdlttirel farkiiiklar
@3 Oz benlikten uzaklagmak
&g Adaptasyon
0% Kiiltiirel farkliiklan ortadan kaldinr
(g Sosyal medya
&g Sanal ortam
&g Paylasim platformu
@3 Istendik davrinisa yénlendirme
&g Kitle iletigim aracidir
w (g Medya
g Etkilesimi artirr
&g Kitle iletisim aracidir
&g Yazil veya gérsel basin
g Kiiresellesme
&g Kiresel kay
@3 Insanlann biitiinlesmesi
g Mesafelere ragmen etkilesimin artmasi
&g Ulus devletlerin yerine tek diinya devleti
8 Genel bilgilere sahibim ®
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Kiiresellesmenin medya ve sosyal medya iizerinden yarattig1 toplumsal degigme ve yabancilasmanin 6gretmen goriisleri ile incelenmesi

E3: “Kiiresellesme: Ihtiyaglardan dogan bir biitiinlesme
siirecidir. Medya: Insanlar arasinda iletisimi saglayan yaymn
organlaridir. Sosyal Medya: Insanlarin internet iizerinden
yaptigi iletisim ve paylasimlardir. Toplumsal Degisme:
Ulkemizin ve diinya devletlerinin zamanin sartlarina uyum
gostermesidir. Yabancilasma: Toplumsal degisime ayak
uyduramayan bireylerin gosterdigi davranislardir.”’

K4: ““Kiiresellesme: Maddi ve manevi degerlerin ve bu
degerler cercevesinde olusmus birikimlerin milli sinwrlart
asarak diinya ¢apina yayimasidir. Medya: Radyo, televizyon,
gazete, dergi, internet gibi bilgi depolamak ve iletmek icin
kullanmilan iletisim araglarint kapsayan genel bir terimdir.
Sosyal medya: Kullanan kisilerin  paylagim yapmasin
saglayan, olaylara bakis aginizi, fikirlerinizi, fotograflarinizi,
nerede oldugunuzu ve yasadigimiz dnemli bir olay
cevrenizdeki insanlarla paylasabildiginiz aglara verilen genel
bir isimdir. Toplumsal degigme: Bir toplumun kendi gelenek
goreneklerine yabanci kalmasidir. Yabancilasma: Kisinin
dogaya, kendine, yasadigi topluma ve baska insanlara karst
duydugu yabancilik hissi.”’

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, kiiresellesmenin medya iizerinden yarattigi
toplumsal degisme ile ilgili olumlu goriislerinden ulagilan
bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3’e gore Ogretmenler, kiiresellesmenin medya
tizerinden yarattig1 toplumsal degismenin olumlu yanlarini,
istendik kiiltiirel etkilesim (6), biling kazandirma (3), kolay
iletisim  (3), toplumsal hareketlilik (1), diinyadaki
gelismelerden haberdar olma (1), iilke glindemine yon verme
(1), toplumlarm etkilesiminin artmas1 (1), evrensel deger (1),
Ulkii birligi (1), adalet saglayict (1) ve kiiltiirel yaymlar (1)
goriisleri ile agiklamislardir. Ogretmen goriislerinin bazilari su
sekildedir:

E5:  ““Medya insanlarin  kiiresellesme  siirecini
hizlandirmaktadr. Medyanin yansittiklar: sonucunda ortak
diisiinen insanlar olugmaktadir. Adalet, esitlik, demokrasi ve
insan haklari gibi evrensel degerleri topluma tanitmast ve
toplumun  bunlart  benimsemesi konusunda yonlendirici
olmaktadw.”’

K2: “Kiiresellesme ve medya bir biitiindiir. Bugiin
diinyanin herhangi bir yerinde olan bir gelisme veya degisme
medya  kanaliyla  tiim  diinyay1  etkilemektedir.  Bilim
alanlarindaki gelismeler tiim diinyada yanki bularak her
tilkenin vizyonuna yén verir.”’

Tablo 3. Ogretmenlerin, kiiresellesmenin medya iizerinden yarattig1 toplumsal degisme hakkindaki olumlu gériisleri

Kod Sistemi

~ [ 2.soruya verilen cevaplar
& toplumsal hareketlilik
&% Diinyadaki gelismelerden haberdar olme
2% Ulke glindemine y&n vermesi
&% Toplumlann etkilesiminin artmasi
&% Biling kazandirma
& Kolay iletisim
&% Evrensel deder
&% Ulkii
&% Adalet sadlayic
@7 Istendik kiiltiirel etkilesim
&% Kiilttrel yaymnlar e
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Tablo 4. Ogretmenlerin, kiiresellesmenin medya iizerinden yarattig1 toplumsal degisme ve yabancilasma hakkindaki olumsuz

goriisleri
Kod Sistemi

* ™ 3,soruya verilen cevaplar
™ Dunya genelindeki olunsuziuklardan etkilenme
@™ Suni giindem olugturmasi
™ Olumsuz davranis edinilmesi
O Kiiltiirel dayatma
@™ Tarafsiz olmama
& Milli degerlerin yozlasmasi
O Killtiirel ¢6zllme ve yozlasma
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Ogretmenlerin, kiiresellesmenin medya iizerinden yarattig1
toplumsal degisme ve yabancilagma ile ilgili olumsuz
goriislerinden ulasilan bulgular Tablo 4°te gosterilmistir.

Tablo 4’¢ gore Ogretmenler, kiiresellesmenin medya
izerinden yarattigt toplumsal degisme ve yabancilagmanin
olumsuz yanlarini, kiiltiirel ¢oziilme ve yozlasma (9), milli
degerlerin yozlasmasi (7), kiiltiirel dayatma (6), diinyadaki
olumsuzluklardan etkilenme (1), suni giindem olugturmasi (1),
olumsuz davranis edinilmesi (1) ve tarafsiz olmama (1)
goriisleri ile agiklamuslardir. Ogretmen gériislerinin bazilar1 su
sekildedir:

El: “Kiiresel manada basarih olmus dizi, film vb.
yapimlarin kiiltiiriimiize uymamasi, onu bozmasi gibi bir
durumla karsiagilabilir. Medyamin  giicii ¢ok  biiytiktiir.
Toplumu rahatlikla dejenere edebilir. Milli degerlerimizi
sonraki kusaklara aktarmada basarisiz olursak bunun etkisini
cok kotu hissedebiliriz.”’

E7: “Kiiresellesmede kullanilan medya ve sosyal medya
organlart ile milletleri millet yapan o0z degerlerinin
zehirlenerek  ortadan  kaldirilmast  ve oz  benligini
kaybetmeleridir. Hollywood filmleri ile kiiltiirleri asimile
ederken yerel sinema sektorleri ile de bu hedefe ulagmada
daha hizli mesafe alinmistir. Yesilcam filmlerinde ve daha
sonra televizyon dizlerinde zengin fakir fark etmeden biitiin
sofralarda alkol kullanimi, mahremiyeti ve iffeti yok sayan kiz
erkek arkadashigi, geliri belli olmayan bir yagam tarzi vb.

Dizilerde biitiin evler havuzlu villa, biitiin arabalar son model,
biitiin egyalar liiks siifinda. Israrla islenen bu olgular
toplumda farkina varmadan bir degigsim olustururken kendi
kiiltiiriine de yabancilasmay: beraberinde getirmektedir.”’

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, kiiresellesmenin sosyal medya iizerinden
yarattig1 toplumsal degisme ile ilgili olumlu goriislerinden
ulasilan bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5’e gore 6gretmenler, kiiresellesmenin sosyal medya
iizerinden yarattig1 toplumsal degismenin olumlu yanlarini,
hizli etkilesim ve iletisim saglar (7), sosyal sorumluluk
projelerinin iletilmesini saglar (3), bilgiye kolay erisim saglar
(2), ifade 6zgiirligii saglar (1), istendik davranis olanagi saglar
(1), gelismeleri yakindan takip olanag:i saglar (1), kamuoyu
olusturur (1) ve ortak duygu ve amag olusturur (1) goriisleri ile
aciklamslardir. Ogretmen gériislerinin bazilari su sekildedir:

E5: “‘Insanlarin arasindaki mesafeyi onemsiz kilarak
insanlart birbirine yaklastrmistir. Insanlar tamidiklarinin
veya tammadiklart insanlarmm acilarina, sevinglerine ortak
olmaktadir. Toplumlar birbirine yaklasmakta ve ortak kiiltiir
olusmaktadwr. Gerektiginde kamuoyu olusturarak devlet
mekanizmalarini (emniyet, yargi, belediye vb.) ve sivil toplumu
harekete gecirmektedir. Bircok toplumsal sorun bu sekilde
coziilmektedir.”’

Tablo 5. Ogretmenlerin, kiiresellesmenin sosyal medya iizerinden yarattig1 toplumsal degisme hakkindaki olumlu gériisleri

Kod Sistemi

~ (I 4.soruya verilen cevaplar
g ifade 5zglrliigi
3 Bilgive kolay erigim
g Istendik davranis dedisikligi olanag
g Gelismeleri yakindan takip olanag
&8 Kamuoyu olusturur
&3 Ortak duygu ve amag olusturur
% Hizh etkilesim ve iletisim sagdlar
g Sosyal sorumluluk projelerinin iletilmesi

3 TOPLAM 0

1

0

e 1

e o 2

® 1

® 1

® 1
e 1
o ° o o o ® 7
® o ® 3
1131 0 2 11 1 1 1 3 17

Tablo 6. Ogretmenlerin, kiiresellesmenin sosyal medya iizerinden yarattig1 toplumsal degisme ve yabancilasma hakkindaki

olumsuz gorisleri

Kod Sistemi

~ g 5.soruya verilen cevaplar
O Gizlilik ve 5zel hayat
g Beden ve ruh saghginda bozulmalar
&g Tek tip toplum
@9 Yapllan harcamalar artirmasi
&g Vakit kaybi
& Bilgi kirliligi yaratmasi
Jg Kontrolsiiz bir glic haline gelmesi
@9 gercek disi kimlik yaratma
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Kiiresellesmenin medya ve sosyal medya iizerinden yarattig1 toplumsal degigme ve yabancilasmanin 6gretmen goriisleri ile incelenmesi

K6: ““Sosyal medyada kisisel paylagim yapilabilen
mecralarda farkly kiiltiirden insanlarin birbiri ile iletisim
kurmasi kolaylagmigtir. Ayrica kisisel paylasimlar dolayisiyla
detayli haber ve bilgi alma imkani ortaya ¢ikmistir. Insanlar
kendilerini ve problemlerini rahatga ifade edebilecek ortamlar
bulabilmektedir.”’

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, kiiresellesmenin sosyal medya iizerinden
yarattig1 toplumsal degisme ve yabancilagsma ile ilgili olumsuz
goriislerinden ulasilan bulgular Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6’ya goére Ogretmenler, kiiresellesmenin sosyal
medya {izerinden yarattigi toplumsal degisme ve
yabancilagmanin olumsuz yanlarmi, kiltiirel ¢oziilme ve
yozlagma (13), yapilan harcamalarin artmasi (5), gergek dist
kimlik yaratma (5), beden ve ruh sagliginda bozulmalar (4),
bilgi kirliligi yaratmasi (3), kontrolsiiz bir gii¢ haline gelmesi
(3), alg1 (3), gizlilik ve 6zel hayat (2), tek tip toplum (2) ve
vakit kaybi goriigleri ile aciklamislardir. Ogretmen
goriislerinin bazilari su sekildedir:

E7: “Sosyal medya kullanicilari arasinda degisim ve
yabancilasma iizerine diisiinen kullanicilarin sayisinin ¢ok az
oldugunu diisiintiyorum. Tiirkiye’de sosyal medya kullanici
sayist niifusumuzu asmistir. Sosyal medyada gegirilen zaman
insani ihtiyag¢larimiza aywdiguimiz zamandan daha fazladir.
“Einstein. Teknoloji oyle gelisecek ki onunla aptal bir nesil
yetisecek” diyor. Akilli telefonlar en aptal insanlarin bile
rahatlikla kullanabilecegi dzellikte iiretiliyor. Ebeveynler
cocuklarimt “Hu Allah” diyerek, ninni soyleyerek, masal
anlatarak, akraba ziyaretleri yaparak, bayramlasmaya
giderek kisacak kendi kiiltiirii ile ve yaparak yasayarak
biiyiitmek yerine eline akilli telefonlari vererek avutuyor.
Cocuklart ile evde oyunlar oynayarak, parka gétiiriip
gezdirerek vakit gecirmeyen anne ve babalar hem kendisinin
hem de c¢ocugunun akilli telefonla biitiin giin zaman
harcamasina ¢anak tutuyor. Asgari iicretle gecinmek zorunda
kalan bir ailenin bile maasinin ii¢ bes katini bor¢lanarak cep
telefonu almast ve temel ihtiya¢larindan kisintiya gitmesi
olagan hale geldi...”’

KI: ““Insanlarin yasamlarinda gizlilik ve ézel hayat
kalmamasi. Insanlarin yaptiklar: paylasimlarda ¢ok mutlu bir
profil gizerek diger insanlar iizerinde gercek disi bir izlenim
olusturmasiyla insanlart mutsuzluga stiriiklemesi. Olumsuz
orneklerin, kisilerin, toplum tarafindan érnek alinmasi.”’

Tartisma ve Sonug

Birinci alt probleme gore Ogretmenlerin, kiiresellesmeyi,
insanlar1 Dbiitlinlestiren bir kavram, mesafe tanimaksizin
etkilesimi arttiran bir unsur olarak gérmeleri bu kavrama genel
olarak hakim olduklarini gdstermektedir. Ogretmenlerin,
medya kavramimni en ¢ok kitle iletisim araglarn ile
bagdastirmasi, sosyal medya kavramini da paylasim platformu
ve kitle iletisim araci olarak gérmeleri, kavramlara olan genel
hakimiyetlerini ~ gostermektedir. ~ Ayrica  dgretmenlerin
toplumsal degigsmeyi genel olarak kiiltiirin degisimi ve
adaptasyonu olarak gormeleri de genel bir dogru kabul
edilebilir. Ogretmenler, yabancilasma konusunda 6zellikle 6z
benlikten uzaklasmay1 yani kiiltiiriinii, 6rf ve adetini terk etme,
uzaklasma  olarak  yorumlamiglardir. Bu  durumda
Ogretmenlerin bu kavramlar1 bilmesinin, egitimin giiniimiiz
kiiresel gelismelerinin 15181nda yiiriitiilebilmesinin

saglanacagini diisiindlirmektedir. Egitim politikalarinin da bu
dogrultuda diizenlenmesi kiiresel diinyaya uyumu saglarken,
kendi kiiltiirimiizden uzaklagmadan olumlu bir toplumsal
degismenin yasanabilecegine kanit gosterilebilir. Yapilmis
diger baz1 benzer ¢alismalarda da (Aslan, 2004; Balay, 2004;
Calik ve Sezgin, 2005; Tatlidil ve Esgin Giinder, 2013)
egitimin, kiiresel diinyanin  gerekleri  dogrultusunda
diizenlenmesi ve kiiresellesmenin olumlu yanlarinin nesillere
aktarilmasi gerekliligi sonucu iizerinde durulmustur. Pekiyi
(2011) tarafindan yapilan tez c¢aligmasinda da okul
yonetiminden sorumlu, dolayisiyla egitimin i¢inde bulunan
okul yoneticilerinin kiiresellesme ile ilgili goriigleri de
diinyanin tek tiplesmesi sonucunu ortaya ¢ikarmis ve bu sonug
bu yoniiyle aragtirmay1 destekler niteliktedir. Aksi bir sonuca
Oz Kiling (2009) tarafindan yapilan galismada, dgretmenlerin
teoride kiiresellesmeyi ilgilendiren durumlart bilmesine
karsm, uygulamada bu kosullar1 saglamadiklari sonucuna
ulagilmgtir.

Ikinci alt probleme gore, 6gretmenlerin, kiiresellesmenin
medya tizerinden yarattig1 toplumsal degisme ile ilgili olumlu
gorliglerinin,  kiltiirlerin  etkilesiminin  artmasi, biling
kazanilmas: ve kolay iletisim saglanmasi olarak goriilmesi
Ogretmenlerin kiiresellesme konusunda tek tarafli olumsuz
yargilara sahip olmadiklarini gostermektedir. Bu durum
Giirbiiz (2015) tarafindan yapilan sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin kiiresellesmeye yonelik goriislerinde de insanlarin
daha iyi egitim almasi, insan haklar1 ihlallerinin azalmasi
sonuglari ile benzerlik tagimaktadir. Ozkan (2006) tarafindan
yapilan calismada da 6gretmenler, kiiresellesme konularinin
programda yer almasi ile ilgili bilim ve teknolojinin insanliga
katk1 sagladigi yoniinde biiyiilk oranda goriis belirtirken bu
durum c¢aligmayr destekleyen bir bagka unsur olarak kabul
edilebilir.

Ugiincii alt probleme gére, dgretmenlerin, kiiresellesmenin
medya lizerinden yarattig1 toplumsal degisme ve yabancilagma
ile ilgili olumsuz olan kiiltiirel ¢oziilme ve yozlagma, milli
degerlerin yozlasmasi ile kiiltiirel dayatma gibi goriislerinden,
bu durumun gelecekte milli kiiltiiriimiiziin yok olabilecegi
yorumunu ¢ikarmamiza neden olmaktadir. Bu da ilkemizi
bekleyen kiiltiirel bakimdan o6ziinden koparak uzaklagma
tehlikesini akla getirmektedir. Gilirbiiz (2015) tarafindan
yapilan aragtirmada da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
goriigleri, kiiresellesmenin, milli kiiltiirleri bir potada erittigi
ve tek tip diinya kimligi olusturdugu yoniinde olmustur.
Gomleksiz ve Kiling (2012) tarafindan yapilan ¢alismada da
akademisyenlere gore kiiresellesmenin olumsuz  yonii
¢ogunlukla yabancilagma olarak dile getirilmis ve bu sonugta
calismay1 destekler niteliktedir.

Dordiincii  alt problemde yer alan Ogretmenlerin,
kiiresellesmenin sosyal medya iizerinden yarattigi toplumsal
degisme ile ilgili olumlu goriislerinden, hizli etkilesim ve
iletisim, sosyal sorumluluk projelerinin kolay ve hizl
iletilmesi, bilgiye hizli ulagsma ve ifade 6zgiirliigli yaratmasi
bulgular1 sosyal medyanin olumlu bir¢ok yoniiniin oldugunu
gostermektedir. Ayrica kamuoyu olusturmasit bulgusu da
sosyal medyanin dikkat c¢ekici ve olumlu tarafimi
gostermektedir. Bu durum toplumun her kesimden insanin
hizli bir sekilde bilgi sahibi olabilmesi bakimindan dnemli
goriilmektedir.

Besinci alt problemde yer alan Ogretmenlerin,
kiiresellesmenin sosyal medya tizerinden yarattigi toplumsal
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degisme ve yabancilagma ile ilgili olumsuz goriislerinden,
kiiltiirel ¢oziilme ve yozlasma yarattig1 bulgusu milletlerin
kendine has kiiltiir ve yasam tarzlarini unutarak kiiltiirel olarak
kotiiye gittigi sonucunu gostermektedir. Ayrica insanlarin
sosyal medya iizerinden yaptig1 harcamalarin artmasi da
Ogretmenler tarafindan olumsuz ve ekonomik olarak kotiiye
isaret bir durum olarak goriilmektedir. Tirkal’in (2015)
yaptig1 caligmada da iiniversite Ogrencileri, sosyal medya
kullanimmin kiiresellesme {izerinde cogunlukla olumsuz
etkiye sahiptir bulgusuna ulagsmis ve bu durum arastirma ile
benzer bir sonu¢ gostermektedir. Arastirmada ulasilan sosyal
medyanin yarattig1r bilgi kirliligi bulgusu, dogru bilgiye
ulasmada zorluklarin yasanabilecegini, beden ve ruh
sagliginda  bozulmalar  yasattigi  goriisii, gelecekte
yasanabilecek psikolojik ve sosyolojik problemlere neden
olacagini diisiindiirmektedir. Sonug olarak, dgretmenlerden,
kiiresel diinyanin getirdigi bu gelismelere ayak uydurmasi,
kiiltiir aktarimii1 ve sonuglart dogru yorumlayabilmesi,
O0gretim miifredatlarinda iliskilendirebilecekleri konulara
kiiresellesmenin olumlu ve olumsuz taraflarimi ele alarak
Ogrencilere aktarmasi beklenmektedir.

Oneriler

Arastirmada ulagilan
oneriler olusturulmustur.
e Kiiresellesme siirecinde medya ve sosyal medya
kullanicisi da olan dgretmenlerin, dncelikle bu siireci
dogru algilayarak, dogru yasam bigimi haline
getirmeleri ve egitim hayatinda bu dogrultuda
uygulamalar1 medya ve sosyal medyanin yaratacagi
toplumsal degisme ve yabancilagsmay1 engelleyebilir.
e  Ogretmenlerden, kiiresellesme kavraminin
ogretiminde, milli degerlerin Ggrenciye dogru
aktarilmasinin beklenmesi, kiiltiirel yabancilasmayi
engellemesi agisindan dnemli goriilmektedir.
e Opretmenlerden, kiiresellesme siirecinde etkin olan

sonuclar dogrultusunda asagidaki

medya ve sosyal medyanin olumlu yanlar
Ogrencilere aktarilirken, olumsuz yanlarinm da
getirebilecegi tehlikeli durumlarinda aktarilmasi

beklenmektedir.
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Extended Summary
Introduction

Globalization is one of the issues that has started to be
discussed a lot in the 21st century. These days, globalization
has been expressed in various ways in the literature while
trying to be associated with concepts such as universality,
unicentricity, globalization, one-world, global village. The
ways of communication gain importance if the world can be
global. Media and social media are significant elements that
increase human beings’ communication. These elements
produce various results when transferring information to
people quickly.

Globalization also increases the tendency of the states on
the issue of nation-state these days. States that want to be
involved in global developments without breaking away from
their own culture try to go down the path of regulating their
education policies in this direction. Based on this, countries are
to take necessary measures against problems that may occur
from a realistic point of view (Calik & Sezgin, 2005). Taking
these measures and achieving them to the desired level in
accordance with certain goals can be implemented with current
educational systems (Sentiirk, 2008).

It is also considered that the responsibilities of teachers
involved in the implementation of educational systems are
high in terms of educating future adult individuals. From
Mustafa Kemal Ataturk’s saying “Our most important and
prosperous duties are National Education Affairs. It is
necessary to be absolutely victorious in National Education
Affairs. True salvation of a nation is only in that way.” We can
infer that teachers are responsible individuals in every field
such as the development and protection of the society. In this
research, the subject of social change and alienation created by
globalization through the media and social media was
examined in accordance with the views of the teachers and
made suggestions by reaching some certain conclusions.

Method

In the research, a qualitative research method was used. In the
conducted study wusing the phenomenon science
(phenomonology) pattern from qualitative research types, the
main goal was to make a detailed analysis on the subject of the
study. In the 2020-2021 academic education year,14 teachers
working at various levels and branches in institutions affiliated
to the Ministry of National Education in Kayseri province
formed the study group of the research. In the study, a semi-
structured interview form consisting of 5 pre-prepared open-
ended questions to refer to the opinions of teachers was used
as a data collection tool. In analyzing data in research,
descriptive analysis technique was used. In analyzing the data,
subcategories were created with MAXQDA 12 programme.
These categories were then divided into sub-codes and these
codes were included in the results section. The teachers '
opinions were symbolized in a mixed order as E1, E2, E3, and
K1, K2, K3.

Findings, Discussion and Results

According to the first sub-problem, the fact that teachers see
globalization as a concept that integrates people, and an
element that increases interaction without recognizing
distance, shows that they dominate this concept in general. The

fact that teachers reconcile the concept of media with the mass
media most and see the concept of social media as a sharing
platform and mass media, indicates their general dominance of
the concepts. It can also be considered a general truth that
teachers see social change as the change and adaptation of
culture in general. Teachers, especially when it comes to
alienation, to distance themselves from the self, in other words,
they have interpreted their culture and customs as
abandonment and distancing. In this case, it suggests that
teachers ' knowledge of these concepts will ensure that
education can be carried out in the light of today's global
developments. While ensuring harmony with the global world,
regulating education policies in this direction can be shown as
evidence that positive social change can occur without moving
away from our own culture. Some other similar studies (Aslan,
2004; Balay, 2004; Calik & Sezgin, 2005; Tathidil & Esgin
Giinder, 2013), have focused on the need for education to be
regulated in accordance with the requirements of the global
world and to transfer on the positive aspects of globalization
to generations.

According to the second sub-problem, teachers’ positive
views about social change created by globalization through the
media considered as increasing the interaction of cultures,
gaining consciousness and providing easy communication
show that teachers do not have unilateral negative judgments
about globalization. This situation is also similar to the social
studies teacher candidates’ views made by Giirbiiz (2015) on
globalization with the results of human beings’ getting better
education and reduced human rights violations.

According to the third sub-problem, from the teachers’
views such as cultural thaw and corruption, which are negative
about social change and alienation caused by globalization
through the media and the corruption of national values and
cultural imposition, that case leads to interpret our national
culture may disappear in the future. This also brings to the
mind the danger of breaking away from its essence in cultural
terms that await our country. In the study conducted by Giirbiiz
(2015), the social studies teacher candidates’ views were that
globalization melts national cultures into a crucible and creates
a uniform world identity.

According to the teachers involved in the fourth sub-
problem, the findings of globalization creating positive
opinions about social change through social media, faster
interaction and communication, easy and quick delivery of
social responsibility projects, quick access to information and
creation of expression freedom refer that there are many
positive sides of social media.

Finally, from the negative views of teachers involved in the
fifth sub-problem about social change and alienation caused
by globalization through social media, the finding that it
creates cultural thaw and corruption leads to the result that
nations are culturally deteriorating by forgetting their unique
cultures and lifestyles. The finding of information pollution
caused by social media obtained in the study also suggests that
there may be difficulties in accessing accurate information,
and the opinion of causing deterioration in body and mental
health, which will lead to psychological and sociological
problems that may occur in the future.
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0z Bu arastirmada, Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment
[PISA]) 2018 uygulamasina Tiirkiye’den katilan dgrencilerin akran zorbaligina maruz kalma sikliklan {izerinden iki
asamal1 kiimeleme algoritmasiyla kiimelenmesi ve bu kiimelerin 6grencilerin cinsiyeti, okulu veya bazi dersleri asmalari
ya da okula ge¢ kalmalar1 gibi degiskenler yoniinden farklilagip farklilagmadigmim incelenmesi amaglanmigtir. Bu
arastirmanin ¢aligma grubunu, PISA 2018 arastirmasina Tiirkiye’den katilan ve tamami 2002 yilinda dogmus olan 6890
o0grenci olusturmaktadir. Arastirmada Oncelikle, akran zorbaligina maruz kalma sikligi anketine verilen yanitlar
araciligiyla yamtlayici grubun igerisindeki farkli ve ayirt edilebilir birtakim ozellikleri temsil eden fakat dogrudan
gbzlenemeyen ii¢ alt grup (kiime) iki asamali kiimeleme analiziyle ortaya cikarilmustir. Ogrencilerin gozlenen
degiskendeki diizeyleri bakimmdan anlamlandirilabilir oldugu belirlenen bu kiimelerin tiim gruba oranla biiyiikliiklerinin
sirastyla %50, %33 ve %17 oldugu gorilmistiir. Elde edilen bulgulardan hareketle, 6grencilerin cinsiyetlerinin,
okulu/dersleri asma ve okula ge¢ kalma durumlarinin kiimeler arasinda degiskenlik gosterdigi ve bu degiskenligin
istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Akran zorbaligi, PISA, okulu asma, iki agamali kiimeleme analizi

Abstract: In this study, it was aimed to examine the clustering of students from Turkey in the Programme for
International Student Assessment (PISA) 2018 based on the frequency of exposure to peer bullying and whether these
clusters differ in terms of variables such as students' gender, skipping school or some classes or arriving late to school.
The sample of this research consists of 6890 students participating in PISA 2018 from Turkey and all of whom were born
in 2002. In this study, three subgroups (clusters) that represent different and distinguishable characteristics within the
respondent group but cannot be directly observed were revealed through the students' responses to the frequency of
exposure to peer bullying survey with a two-step cluster analysis. These clusters were meaningful in terms of students’
levels in the observed variable and their sizes were determined to be 50%, 33% and 17% respectively, compared to the
whole group. Based on the findings, it was concluded that students' gender, skipping school or classes and arriving late
to school varied between the clusters and this variability was statistically significant.

Keywords: Peer bullying, PISA, skipping school, two-step cluster analysis
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Giris

Gelecegimizin teminati olan cocuklarin ¢ok yonli olarak
gelisimlerini  desteklemek ve onlarin  topluma ayak
uydurmalarint saglamak okullarin en biiyiilk amaglaridir
(Caligkan ve Ayik, 2015). Okul, 6grenciler igin sadece
akademik bilginin kaynag degil ayni zamanda sosyal
davranislarin prova edildigi, bireylerin toplumsal davranislara
hazirlandig1 bir yapidir. Okul yasantilart 6grencilerin sosyal
davranislar1 iizerinde dogrudan etkilidir. Olumlu okul
yagantilarinin 6grencilerin zihin ve ruh sagliklari tizerinde
etkili olabilecegi diistiniilmektedir (Simsek ve Copli, 2018).
Diger toplumsal alanlarla  karsilastinildiginda  okul,
Ogrencilerin zamanlarin1 gegirdigi en giivenilir yer olarak
goriilmekteyken okullarda yasanan olumsuz olaylar okullarin
giivenligini tehdit eder hale gelmektedir. Yasanan bu
olumsuzluklardan birisi de Ogrenciler arasinda yasanan
zorbaliktir (Ayas ve Piskin, 2015). Akran zorbalig1 kavrami ilk
olarak 1960’larm sonunda ve 1970’lerin basinda Isvec’te ele
alinmis ve bu konudaki ilk sistematik calismalar Olweus
tarafindan yapilmistir (Olweus, 2013). Zorbalik ile ilgili
calismalara, Isveg, Avrupa ve Avusturya’dan on yillar sonra
1990’larda  Amerika Birlesik Devletleri'nde  (ABD)

odaklanilmaya baglanmistir. 1996 yilinda ise Diinya Saglik
Asamblesi zorbalig1 uluslararast halk sagligi sorunu olarak
tanimistir. 1999 yilinda, Kolorado bolgesindeki Columbine
Lisesinde, akran zorbaligina maruz kalan iki kurbanin, 13
Ogrenci ve bir Ogretmeni oldirmesi ile zorbalik toplum
tarafindan daha fazla bilinir hale gelmistir. 1999-2010 yillar
arasinda geng intiharlarinda meydana gelen artis ile birlikte
zorbalik konusuna ilgi artmig, bOylece bu alanda yapilan
caligmalara agirlik verilerek zorbaligi onlemeye yonelik
mevzuatlar yayginlastirilmistir (Marsh, 2018).

Akran zorbalig1, bir 6grencinin, bir veya birden fazla kisi
tarafindan kasitli ve devamli olarak olumsuz davraniglara
maruz birakilmast seklinde tanimlanmaktadir. Ogrenciler
arasindaki siddet igeren tiim davraniglar akran zorbaligi
degildir. Zorbalik terimini kullanabilmek igin bireylerin
fiziksel ve zihinsel giigleri birbirine esit olmamali, yani giigte
bir orantisizlik s6z konusu olmalidir. Bu baglamda akran
zorbaligina maruz kalan 6grenci, kendisini rahatsiz eden kisi
veya kisilere kars1 kendisini savunmakta zorlanir ve kendisini
onlarn karsisinda caresiz hisseder (Olweus, 1994). Bir baska
tanimda akran zorbaligi, kotii niyet tastyan, zararli sonuglar
doguran, tekrar tekrar gerceklesen ve genellikle zorbalik yapan
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kisi veya kisilerin diger arkadaslar1 tarafindan desteklendigi
davranislar olarak agiklanmigstir (Anibal ve Rivera, 2014).

Akran zorbalig: ile ilgili yapilan agiklamalar miidahalede
bulunabilme ve arastirma yapabilme noktasinda faydal
olabilecek bilgiler sunarken bazi agilardan sig kalmaktadir. Bu
baglamda, bir eylemin zorbalik olarak nitelendirilebilmesi i¢in
tekrarlanmasinin  gerekli olup olmadigt iizerinde bazi
aragtirmacilar tarafindan tartigmalar yapilmis ve bir tek
travmatik olay bile kiside zorbaligin devam edebilecegi
korkusunu artirabileceginden, tekrarlanmanin zorbalik icin
esas bir kriter olmadig1 sonucuna varilmistir (Harris, 2009).
Bununla birlikte, ara sira meydana gelen bazi saldirganhk
eylemleri, kurbanda devam eden bir korku ve eziyet
olusturmadik¢a zorbalik olarak tanimlanmamaktadir (Maines
ve Robinson, 1994).

Akran zorbaligi, kisinin fiziksel, psikolojik ve sosyal
olarak zarar gérmesine neden olan kiskirtilmamis, nedensiz bir
saldir1 olarak da tanimlanabilmektedir (Tobin ve Duncan.
2007). Tattum ve Tattum’ a (1992) gore zorbalik, bir bagkasina
zarar vermek ve onu strese sokmak i¢in bilingli bir arzudur
(Akt. Banks, 1997). Goriildiigii gibi akran zorbaliginin
iizerinde uzlasilan tek bir tanim1 mevcut degildir ve kavrama
farkli Ozellikler eklenerek benzer sekillerle agiklanmaya
calisiimustir.

Akranlar arasinda zorbaligi gergeklestiren bireylerin,
ebeveynlerinin ¢ogunlukla ilgisiz oldugu ve ¢ocuklarinin
yasamlarina dahil olmadigi, igerisinde bulunduklari ¢evrenin
bakim ve gelisim i¢in uygun olmadigi, evlerinde kurban
olmaya daha yatkin olduklari, daha fazla davranigsal problem
yasadiklar1, kendilerini ifade etmekte zorlandiklari veya
kendilerini yanhs ifade ettikleri sOylenebilmektedir. Bu
bireyler  yetiskinliklerinde de problemli davranislari
sirdiiriirler ve bu davraniglar su¢ faaliyetlerine neden
olmaktadir (Arslan, 2017). Zorbaliga maruz kalan kurbanlar
ise kendilerini savunamamakta ve koruyamamaktadir. Diigiik
akran kabulii, akran reddi, kendilerini destekleyecek ve
savunacak ¢ok az arkadasa sahip olma veya hi¢ arkadasa sahip
olmama, fiziksel olarak zayif olma gibi nedenler kurban olma
durumunu yordamaktadir (Ralic, Cvitkovic ve Sekusak-
Galesev, 2018). Bu zorbaca davramiglara maruz kalan
kurbanlar kaygili, endiseli, 6z giivenleri diisiik, sessiz, pasif
¢ocuklardir. Zorba davranisi bildirmekten korkarlar ve
ailelerinin ya da oOgretmen gibi biiyiiklerin kendilerini
zorbadan koruyamayacagini diisliniirler. Ayni zamanda,
zorbaliga maruz kalan g¢ocuklar, kizgin, korkmus, ofkeli,
izgilin, bikkin, sarsilmis, giivensiz, depresif, incinmis, okula
gitmek istemeyen, sinmis, utanmig bireylerdir (Giirhan, 2017).

Akranlar arasindaki zorbalik alay etme, isim takma, kii¢iik
diisiirme, gruptan dislama, tiikiirme, fiziksel saldirida ve tehdit
edici davraniglarda bulunma, kiginin esyalarmi saklama,
sOylenti ¢ikarma ve kiginin utang verici resimlerini yaymaya
kadar fiziksel, s6zel ve duygusal olarak cesitli sekillerde aleni
veya gizli olarak meydana gelebilmektedir (Slee ve Skrzypiec,
2016). Kurt’un (2019) ilkogretim 3,4 ve 5. simif 6grencilerinde
yapmis oldugu bir ¢aligmada zorbaligin en ¢ok asagilayict
isimler takma, alay etme, kirict bir sekilde satagsma seklinde
gergeklestigi; bunu arkadas gruplarindan diglama, yok sayma
ve hakkinda asilsiz dedikodular yaymanin takip ettigi ortaya
koyulmustur.

Diinya ¢apinda her okulda goriilmekte olan akran zorbaligi
yaralanma, psikolojik zarar, gelisim bozuklugu, 6lim gibi

ciddi sonuglar dogurabilmektedir. Akran zorbalig1 ergenler
igin ozellikle dnemlidir. Cilinkii akran zorbaligiyla miicadele
ederken yapilan secimler geleceginizin bagarisini  veya
basarisizligint etkiler (Tarshis, 2010). Yapilan g¢aligmalar
zorbaligin, 6grencilerin akademik basarisin1 6nemli derecede
olumsuz yonde etkiledigini, kronik devamsizliga, aidiyetin
diismesine ve okulu terk etmeye sebep oldugunu ve
sonuglarinin  yetigkinlige kadar wuzanabilecegini ortaya
koymustur  (Gongalves, Heldt, Nascimento Peixoto,
Rodrigues, Filipetto ve Guimaraes, 2016). Yine yapilan bir
baska caligmada akran zorbali§ina maruz kalan 6grencilerde,
diger 6grencilere kiyasla dikkat eksikliginin, duygu durum
bozukluklarinin ve davranis bozukluklarimin daha yaygin
goriildigii sonucuna ulagilmistir (Anibal ve Rivera, 2014).
Birey {iizerindeki etkilerinin olduk¢a ciddi ve uzun siireli
olmasi, akran zorbaliginin 6niine gegilmesi gereken 6nemli bir
halk saglig1 sorunu oldugunu goéstermektedir.

Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar incelendiginde ise Haskaya
(2016), calismasinda diisiik diizeyde akran zorbaligina maruz
kalan 6grencilerin okula yabancilagma algilarinin da diisiik;
buna karsin yiiksek diizeyde akran zorbaligima maruz kalan
Ogrencilerin okula yabancilagma algilarinin da yiiksek
oldugunu saptamistir. Yani akran zorbaligina maruz kalma
derecesi arttik¢a okula yabancilasma algist da artmaktadir.
Acikgdz’in (2017) ortaokul Ogrencileriyle yapmis oldugu
caligmada da okula karsi tutum ile akran zorbaligina maruz
kalma arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski saptanmis olup
ogrencilerin akran zorbaligina maruz kalma diizeyi arttik¢a
okula kars1 tutumlarmin da diismekte oldugu goriilmiistiir.
Yapilan caligmalarda da gortldiigii gibi akran zorbaligina
maruz kalmak pek c¢ok olumsuz sonucu beraberinde
getirmektedir.

Akran zorbaligina maruz kalmak birey iizerinde pek ¢ok
olumsuz sonuca neden olmakla birlikte bu olumsuz sonuglarin
etkisi yillarca devam edebilmekte olup bireylerin kisilik
gelisimlerini de etkilemektedir. Bu baglamda, akran zorbalig
konusu 6nemli bir konudur ve bu alanda yiritiilecek yeni
calismalara gereksinim duyulmakta olup yapilan ¢aligmalarin
cesitlenmesi ve akran zorbaliginin 6niine gegilebilmesi igin
Oneriler ~ sunularak  buna  yonelik  uygulamalarin
gerceklestirilmesi 6nemli goriilmektedir.

PISA, Uluslararasi Yetiskin Becerilerinin Olgiilmesi
Program1 (Programme for the International Assessment of
Adult Competencies [PIAAC]), Uluslararas1 Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International
Mathematics and Science Study [TIMSS]) ve Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (Progress in
International Reading Literacy Study [PIRLS]) gibi
uluslararasi aragtirmalarla pek ¢ok konunun derinlemesine
incelenmesine  olanak  taniyacak ¢ok sayida  veri
toplanmaktadir. Ogrencilerden, velilerden, 6gretmenlerden ve
cok farkli alanlarda c¢alisan yetigkin bireylerden toplanan bu
veriler iizerinden farkli degiskenler arasindaki iligkilerin
incelenmesi ve Orneklemlerin  biyiikligi  sayesinde
genellenebilir sonuglara ulagilmast miimkiin olabilmektedir.
Bu aragtirmada ele alman PISA 2018 uygulamasinda,
Ogrencilerin akran zorbaligina maruz kalma sikliklar1 ve
onlarin okula gelmeme veya ge¢ gelme durumlart hakkinda
bilgi toplayan anketlere yer verildigi gorilmistir. Bu
durumun akran zorbalig1 iizerinde derinlemesine calisma ve
genellenebilir ~ sonuglara  ulasma  firsati sundugu

353



Ogrencilerin akran zorbaligina maruz kalma sikliklari ile cinsiyetleri, okulu/dersleri asma ve okula geg kalma davranislari...

disiiniilmektedir. Bu baglamda ¢alismada, PISA 2018
uygulamasina Tirkiye’den katilan &grencilerin  akran
zorbaligma maruz kalma sikliklari bakimindan nasil
siniflandirildiklar ve bu kiimelerin 6grencilerin cinsiyeti,
okulu veya bazi dersleri asmalar1 ya da okula ge¢ kalmalari
gibi degiskenler yoniinden farklilasip farklilasmadiginin
incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, “(1)
akran zorbaligina maruz kalma siklig1 bakimindan 6grenciler
kag alt gruba (kiimeye) ayrilmaktadir? (2) Her bir kiimede kag
ogrenci vardir ve kiimelerin oransal biiyiikliikleri nasildir? (3)
Bu kiimeler nasil anlamlandirilabilir? (4) Farkli kiimelerde yer
alan &grencilerin cinsiyete gore dagilimlari nasildir? (5)
Kiimelerle cinsiyet arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iligki var midir? (6) Farkli kiimelerde yer alan 6grencilerin
okulu/dersleri asma veya okula ge¢ kalma durumlari
bakimindan dagilimlart nasildir? (7) Kimelerle okulu/dersleri
asma veya okula ge¢ kalma durumlart arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir iligki var midir?” sorularina yanit aranmustir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin tiirli, ¢aligma grubu, veri toplama
araclar1 ve verilerin analizinde izlenen siirece ve kullanilan
tekniklere iliskin bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma, ele alinan veri yapisi ve verilerin analizinde
kullanilan  yontemler Dbiitini  bakimindan nicel bir
aragtirmadir.  Ayrica, gruplar arasindaki farkliliklarin
nedenlerinin ve sonuglarinin kosullar ve katilimcilar tizerinde
miidahale olmaksizin belirlenmesinin amaglandig bir iligkisel
tarama arastirmasidir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, PISA 2018 arastirmasina
Tiirkiye’den katilan ve tamami 2002 yilinda dogmus olan 6890
Ogrenci olusturmaktadir. Verilerin analize hazir hale
getirilmesi sirasinda 474 O6grencinin verileri veri setinden
¢ikarilmig ve analizler geriye kalan 6416 Ggrenci lizerinde
yuriitilmiistiir. Bu ogrencilerden 3203’4 kiz (%49,9) ve
3213’1 erkek (%50,1) &grencidir. Ogrencilerin arastirma
kapsaminda incelenen anketlere vermis olduklari yanitlar
Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (Organisation for
Economic Co-operation and Development [OECD])
kaynaklarindan elde edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, iki asamali kiimeleme algoritmasinin
gozlenen degiskenini belirleyen veri toplama aract, PISA 2018
Ogrenci anketleri arasinda yer alan ST038Q kodlu akran
zorbaligia maruz kalma sikligi anketidir. Sozii edilen anket,
“Son 12 ay boyunca asagidaki durumlarla okulunuzda ne
siklikla karsilagtiniz?” sorusu altinda yer alan, “Diger
ogrenciler beni bilerek yalniz birakt”, “Diger Ogrenciler
benimle alay etti”, “Diger oOgrenciler tarafindan tehdit
edildim”, Diger 6grenciler bana ait olan seyleri zorla elimden
aldilar veya onlara zarar verdiler”’, “Diger &grenciler
tarafindan itildim veya siddete maruz kaldim” ve “Diger
ogrenciler hakkimda ¢irkin dedikodular ¢ikardi” maddelerini
icermektedir. Bu alti madde, “Hi¢ veya hemen hemen hig”,
“Y1lda birkag defa”, “Ayda birkag defa” ve “Haftada bir veya
daha fazla” kategorileri ile yanitlanabilmektedir.

Bu arastirmada ayrica farkli kiimelerde yer alan
ogrencilerin okula gelmeme veya ge¢ kalma davraniglarinin
degiskenligi incelemek amaciyla PISA 2018 &grenci
anketlerinden ST062Q kodlu anket kullanilmigtir. S6zii edilen
anket, “Okulun son iki haftasi i¢erisinde, asagidaki durumlar
hangi siklikla gerceklesmistir?” sorusu altinda yer alan, “Bir
tam giin okulu astim”, “Baz1 dersleri astim” ve “Okula gec
geldim” maddelerini icermektedir. Bu ii¢ madde, “Hi¢”, “Bir
veya iki defa”, “Uc veya dort defa”, “Bes veya daha fazla”
kategorileri ile yanitlanabilmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada Oncelikle, akran zorbaligina maruz kalma siklig1
anketine verilen yanitlar araciligiyla (gozlenen degisken)
yanitlayict grubun farkli ve ayurt edilebilir bir takim
ozelliklerini temsil eden fakat dogrudan gdzlenemeyen alt
gruplart (gizil degisken) iki asamali kiimeleme analiziyle
ortaya ¢ikarilmigtir. Bu analiz sonucunda bireyler, 6lgme
aracinda yer alan maddelere verdikleri yanitlar dogrultusunda
farkl1 kiimelere yerlestirilir. iki asamali kiimeleme, kategorik
veya silirekli verilerden meydana gelen biiyiik veri setlerini
analiz etmek igin tasarlanmig bir algoritmay1 olusturur.
Algoritma, tiim veri girislerini tarayarak aralardaki mesafeleri
uzaklik Olgiileriyle inceler ve birbirine yakin ciftleri
birlestirerek ilerler. Algoritma optimum kiime sayisini
belirlemek igin BIC (Bayesian Information Criterion) veya
AIC (Akaike Information Criterion) dlgiitlerini baz alir ve
kiime sayisini otomatik olarak belirler (Radovic, Ghonima ve
Schumacher, 2016; Schiopu, 2010). Bu siirecin sonunda,
aragtirmada hedef alinan grubun 6l¢iilen 6zellik dogrultusunda
kag sosyolojik tabakaya ayristig1 (kiime sayist) da belirlenmis
olur. Farkli kiimelerde yer alan bireyler Olgiilen ozellik
bakimindan kendi kiimesinde yer alan diger bireylere
benzemekte, farkli kiimelerde yer alan bireylerden ise
ayrismaktadir.

Bu aragtirmada, verilerin analizlere hazir hale getirilmesi
amaciyla oOncelikle kayip veriler incelenmistir.  Yapilan
inceleme sonucunda 474 6grencinin akran zorbaligina maruz
kalma siklig1 anketine verdikleri yanitlarda kayiplar oldugu
belirlenmistir. Bu 6grencilerin 193’1 kiz (%40,7) ve 281’
erkek (%59,3) 6grencidir. Bu 6grencilerin s6z konusu anketle
sorgulanan  bilgileri  saklama  egiliminde  olduklar
diigiiniilmiistiir. Bu bakimdan onlara iliskin veriler, aragtirma
sonuglarma yaniltici etki edebilecegi gerekgesiyle yaklagik
deger atama yontemlerine basvurmak yerine veri setinden
cikarilmigtir. Diger taraftan iki agamali kiimeleme analizi veri
merkezli degil birey merkezli bir teknik oldugu i¢in verilerin
dagilimu ile ilgili durumlar veya veri igerisindeki u¢ degerler
sonuglar i¢in bir tehdit olusturmamaktadir. Bu teknik verilerin
normal olmamasi ve ug degerler icermesi durumunda da uygun
sonuglar vermektedir (Schiopu, 2010). Dahast bu arastirma
icin veri seti igerisindeki ug¢ degerler sonuglara zenginlik
katacak bir avantaj olarak degerlendirilebilir. Veriler analize
hazir hale getirildikten sonra analize baslanmig ve ilk olarak
yanitlayicilarin akran zorbaligina maruz kalma siklig1 anketine
verdikleri yanitlar dogrultusunda ka¢ farkli kiimeye
ayristiklart belirlenmistir. Kiime sayist belirlendikten sonra
her bir kiimede yer alan &grencilerin anket maddelerine
verdikleri yanitlar frekans ve ylizde oranlar cinsinden
hesaplanarak incelenmis ve belirlenmis olan kiimeler bu
degerler araciligryla anlamlandirilmistir.  S6z  konusu
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anlamlandirma kiimelerde yer alan bireylerin anket
maddelerine  verdikleri  tepkiler  (yanit  Oriintiileri)
dogrultusunda yapilmistir. Kiimelerin anlamlandirilmasinin
ardindan bu kiimelerde yer alan dgrencilerin cinsiyetleri, okula
gelmeme veya ge¢ gelme durumlari gapraz tablolar yardimiyla
belirlenmis ve degiskenler arasindaki iligkilerin istatistiksel
anlamliliklar1  Pearson Ki-Kare teknigiyle incelenerek
raporlanmistir.

Etik Konular

Bu arastirmanin etik kurul izni i¢in Usak Universitesinin ilgili
etik kurul birimine bagvurulmustur. Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yénergesi geregince Usak Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulunun
11.05.2020 tarih ve 2020-62 sayili karar1 ile arastirma
kapsaminda uygulanacak yontemlerin etik agidan uygun
olduguna karar verilmistir.

Bulgular

Bu asamada, ¢6ziimlenmis olan arastirma verilerinden elde
edilen bulgulara ve bunlara iliskin yorumlara yer verilecektir.

Kiime Sayisinin Belirlenmesi

Akran zorbaligina maruz kalma sikligi anketini yanitlayan
Ogrenci grubunun kag¢ alt gruba ayristiginin kestirimine iki
asamali kiimeleme algoritmasiyla ulagilmig ve elde edilen
bulgular Sekil 1’de sunulmustur.

Kiime Ogrenci (f)

1 3574

2 1781

1 3 1061
o Toplam 6416

Sekil 1. Tki asamali kiimeleme algoritmasiyla elde edilen
modelin 6zeti

Sekil 1 incelendiginde, iki asamali kiimeleme analizi
araciligiyla oOgrencilerin akran zorbaligma maruz kalma
sikligina gore ii¢ alt kiimeye ayristigi yoniinde bir kestirim
yapildigt goriilmektedir. Kiimeleme kalitesinin iyi oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle, gozlenen
degiskenlerin  (anket maddelerine verilen yanitlarin)
yanitlayict grubun igerisindeki gdzlenemeyen yapilar1 ortaya
¢ikarma konusunda iyi bir 6nsel bilgi olusturdugu sdylenebilir.
Elde edilen ii¢ kiimenin tiim gruba oranla biiyiikliikleri Sekil
2’de verilmistir.

Ozet

Algorithm TwoStep

Inputs B

Clusters 3

Kimeleme kalitesi

Foor Fair Good

T T T
10 05 0,0 05 10

Sekil 2. Kiimelerde yer alan kisi sayilari ve kiimelerin
oransal biiyiikliikleri

Kiimeleme algoritmasi, anket maddelerine verdikleri
tepkiler bakimindan birbirlerine benzer 6zellikler gosteren
Ogrencileri bir araya getiren islemler biitiiniinii ifade eder.
Sekil 2 incelendiginde, en biiyiik kiimenin Kiime 1 oldugu ve
bu kiimede yer alan 6grencilerin tiim grubun yaklasik %50’sini
olusturdugu gorilmektedir. Kiime 1’de 3574 0Ogrenci yer
almaktadir. Kiime 2°de ise 1781 &grencinin yer aldigi ve bu
kiimenin tiim grubun yaklagik %33’line karsilik geldigi
belirlenmistir. Kiime 3’te ise 1061 6grenci vardir ve bu grubun
tiim grup i¢indeki pay1 yaklasik %17°dir.

Kiimelerin Anlamlandirilmasi

Belirlenen kiimelerin anlamlandirilmasi igin kiimelerde yer
alan 6grencilerin anket maddelerine verdikleri tepkiler ayri
ayr1 belirlenerek Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1 incelendiginde, Kiime 1’de yer alan 6grencilerin
timiiniin ankette yer alan maddelerin hepsinde “Hi¢ veya
hemen hemen hi¢” segenegine yoneldikleri anlagilmaktadir.
Bu baglamda, son 12 ay boyunca akran zorbaligina hi¢ maruz
kalmadiklar1 yoniinde bilgi veren dgrencilerin tiimiiniin Kiime
1 icerisinde kiimelendikleri sdylenebilir. Bu dgrencilerin tiim
grubun yaklasik %50’sine denk geldigi distiniildigiinde
aragtirmaya katilan Ogrencilerin biiyilk boliimiiniin yakin

gegmiste akran zorbaligina maruz kalmadiklar1
anlagilmaktadir. Bu kiime, “Akran zorbaligina maruz
kalmayanlar (AZMK)” olarak adlandirilmistir.  Bu

belirlemenin ardindan, maddeler bazindaki incelemeler diger
iki kiime lizerinden silirdiirilmiistiir.

Kiime 2’de yer alan Ogrencilerin azimsanmayacak bir
kisminin, “Diger Ogrenciler beni bilerek yalniz birakti”,
“Diger Ogrenciler benimle alay etti”, “Diger Ogrenciler
hakkimda ¢irkin dedikodular ¢ikardi” ve “Diger 6grenciler
tarafindan tehdit edildim” maddelerindeki durumlarla ayda
birka¢ defa ya da haftada bir veya daha fazla kez kars1 karsiya
kaldiklar1 belirlenmistir. Bu belirlemeden hareketle, bu grupta
zaman zaman diglanan, alay edilen, tehdit edilen veya ¢irkin
dedikodulara kurban edilen 6grencilerin kiimelendigi yorumu
yapilabilir. Bununla birlikte, Kiime 2’de yer alan dgrencilerin
maddelere verdikleri yanitlar incelendiginde “Hig¢ veya hemen
hemen hi¢” segeneginin de ¢ok sayida Ogrenci tarafindan
tercih edildigi goriilmektedir.

355



Ogrencilerin akran zorbaligina maruz kalma sikliklari ile cinsiyetleri, okulu/dersleri asma ve okula geg kalma davranislari...

Tablo 1. Ogrencilerin anket maddelerine verdikleri tepkilerin

kiimeler bazinda belirlenmesine iliskin bulgular

Maddeler Sumflar Hic veya he.men Yilda birkac Ayda birkag Haftada bir
hemen hig defa defa veya daha fazla

f % f % f % f %

1. Diger 6grenciler beni bilerek Kiimel 3574 76,2 0 0 0 0 0 0
yalniz birakti Kiime2 907 19,3 592 56,9 186 43,2 96 37,9
Kiime3 210 4,5 449 43,1 245 56,8 157 62,1

2. Diger 6grenciler benimle alay Kiimel 3574 79,4 0 0 0 0 0 0
etti Kiime2 845 18,8 640 58 205 38,2 91 33
Kiime3 80 1,8 464 42 332 61,8 185 67

3. Diger 06grenciler tarafindan Kiimel 3574 69,2 0 0 0 0 0 0
tehdit edildim. Kiime2 1495 29 241 33,1 33 8,7 12 8,3
Kiime3 94 1,8 488 66,9 347 91,3 132 91,7

4. Diger 6grenciler bana ait olan Kiimel 3574 68,2 0 0 0 0 0 0
seyleri zorla elimden aldilar veya Kiime2 1589 30,3 163 24,8 22 6,4 7 3,9
onlara zarar verdiler Kiime3 74 1,4 494 75,2 320 93,6 173 96,1

5. Diger oOgrenciler tarafindan Kiimel 3574 67,5 0 0 0 0 0 0
itildim veya siddete maruz Kiime2 1632 30,8 134 22,3 12 3,5 3 1,7
kaldim Kiime3 89 1,7 467 77,7 333 96,5 172 98,3

6.Diger oOgrenciler hakkimda Kiimel 3574 77,6 0 0 0 0 0 0
¢irkin dedikodular ¢ikardi Kiime2 943 20,5 586 57,7 169 33,7 83 28,6
Kiime3 91 2 430 42,3 333 66,3 207 71,4

Ote yandan, Madde 2’ye hi¢ veya hemen hemen hi¢ yanit1
veren 845 6grenci arasinda bulunan bir 6grenci Madde 1’
ayda birka¢ defa yaniti vermis olabilir. Baska bir ifadeyle,
zaman zaman diglanan bir 6grenci alay edilme durumuyla hig¢
kargilagmamuis olabilir. Elde edilen bulgulardan bireysel bazda
bu ayrimlart yapmak miimkiin olmasa da Kiime 2’de yer alan
Ogrenciler genel olarak bazi zorbalik bigimleriyle zaman
zaman karsi karsiya kalan fakat tim zorbalik bi¢imleriyle
stiregen bir sekilde karst karsiya kalmayan 6grenciler olarak
tanimlanabilir. Bu 6grenciler tiim grubun yaklasik %33’iini
olusturmaktadir. Bu kiime, “Baz1 zorbalik bi¢imlerine bazen
maruz kalanlar (BZBBMK)” olarak adlandirilmistir.

Kime 3°te yer alan ogrencilerin ise g¢esitli zorbalik
bicimlerine stk maruz kalan 6grenciler oldugu goriilmektedir.
Ornegin bu grupta, diger 6grenciler tarafindan haftada bir veya
daha fazla kez tehdit edildigini belirten 132 6grenci vardir ve
bu say1 haftada ¢ok defa tehdit edilen dgrencilerin yaklagik
%92’sini  olusturmaktadir. Benzer sekilde bu grupta,
kendilerine ait olan seylerin zorla alindigini ve bunun haftada
bir veya daha fazla kez yagandigin1 belirten 6grenci sayisi 173;
haftada bir veya daha fazla kez diger 6grenciler tarafindan
itildigini ya da siddete maruz kaldigin1 belirten 6grenci sayisi
ise 172’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle, tim
Ogrencilerin yaklasik %17 sine karsilik gelen bu grubun akran
zorbaligma stk maruz kalma bakimindan riskli 6grencilerden
olustugu sdylenebilir. Bu kiime “Akran zorbaligina ¢ok sik
maruz kalanlar (AZCSMK)” seklinde adlandirtlmstir.

Farkh Kiimelerde Yer Alan Ogrencilerin
Degiskenler Bakimindan incelenmesi

Cesitli

Bu asamanin ardindan belirlenen kiimeler cinsiyet degiskeni
bakimindan incelenmistir. Bu siirecin ilk adimi olarak tiim
grup bazinda cinsiyete gore dagilim belirlenmis ve
aragtirmanin ¢aligma grubunda 3203 kiz (%49,9) ve 3213

erkek (%50,1) 6grenci oldugu goriilmiistiir. S6zii edilen bulgu,
tim gruptaki kiz ve erkek 6grenci sayisinin birbirine oldukca
yakin oldugu bilgisini vermektedir. Bu adim sonrasinda,
belirlenmis olan kiimelerde yer alan kiz ve erkek dgrencilerin
sayilar1 ve yiizdeleri hesaplanmus, elde edilen bulgular Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2 incelendiginde, Kiime 1°de yer alan 3574
6grencinin 2072’sinin (%58) kiz ve 1502’sinin (%42) erkek
ogrenci oldugu goriilmektedir. Kiime 1’de yakin siiregte hig
akran zorbaligina maruz kalmayan Ogrencilerin (Tablo 1)
bulundugu disiintildiigiinde, akran zorbalifina maruz
kalmadigin1  belirten kiz 6grencilerin  sayisinin  erkek
ogrencilerden ¢ok daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Bazi zorbalik bigimleriyle zaman zaman karsilasan
ogrencilerin bulundugu Kiime 2’de ise 866 kiz (%48,6) ve 915
erkek (%51,4) 6grenci bulunmaktadir. Bu oranlar birbirine
yakin olmakla birlikte zaman zaman akran zorbaligina maruz
kalan erkek dgrencilerin kiz 6grencilerden sayica fazla oldugu
belirlenmistir.

Cesitli akran zorbaligi bigimlerine sik maruz kalan
ogrencilerin bulundugu Kiime 3’te ise 265 kiz (%25) ve 796
erkek (%75) Ogrenci bulunmaktadir. Kiime ve cinsiyet
degiskenleri arasindaki iligkinin istatistiksel anlamlilig1 ki-
kare testi ile incelenmis ve iki degisken arasinda anlamli bir
iliski ( Xsq=2;p=357.990 ; P = 0,00 < 0,05) oldugu sonucuna
ulastlmistir. Etki biiyiikliigiiniin incelenmesi i¢in elde edilen
Cramer’s V degerinin ise 0.236 oldugu belirlenmistir. Degerin
0,2 ile 0,6 arasinda olmasi1 orta diizeyde bir iliskiyi
belirtmektedir (IBM, 2021). Cinsiyet ile kiimeler arasinda orta
diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilmis
olup buna dayali olarak erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
daha fazla ve daha sik akran zorbaligina maruz kaldig:
sonucuna ulagilmstir.
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Tablo 2. Kiimelere gore cinsiyet dagilimlarina iligkin bulgular

Kiz Erkek Toplam
Kiimeler f % f % f %
1 (AZMK) 2072 58 1502 42 3574 100
2 (BZBBMK) 866 48,6 915 51,4 1781 100
3 (AZCSMK) 265 25 796 75 1061 100

Son asamada, akran zorbaligmma maruz kalma sikligi
bakimindan farkli kiimelerde yer alan &grencilerin okulu asma
veya okula ge¢ kalma davranislarinin sikligi (anketin
uygulanma tarihinden onceki son iki haftada) tizerinde

incelemelerde bulunulmustur. Bu asamanin ilk adiminda
mazeretsiz olarak bir tam gin okula gelmeme siklig1
incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin bir tam giin okula gelmeme sikligina iliskin bulgular

Hig Bir veya iki defa  Ug veya dort defa Bes "f;);?adaha Toplam
Kiimeler f % f % f % f % f %
1 (AZMK) 1845 51,9 1000 28,1 329 9,3 380 10,7 3554 100
2 (BZBBMK) 820 46,3 525 29,6 197 11,1 230 13 1772 100
3 (AZCSMK) 413 39,4 339 32,3 136 13 160 15,3 1048 100

Tablo 3 incelendiginde, Kiime 1’de yer alan 6grencilerin
%51,9’unun uygulama tarihinden 6nceki son iki haftada hig¢
okulu asmadiklari, %28, 1 inin ise bir veya iki kez okulu astig1
belirlenmistir. Diger kiimelerde hi¢ okulu asmayan
Ogrencilerin  oraninin  diistiigli  goriilmektedir.  Akran
zorbaligina sik maruz kalan 6grencilerin bulundugu Kiime 3’te
yer alan ve hi¢ okulu asmadigint belirten 6grencilerin kiime
icindeki orani (%39,4) diger kiimelerde yer alan ve hi¢ okulu
asmadigini belirten 6grencilerin oranindan diigiiktiir. Ayrica
Kiime 3’te uygulama tarihine gore son iki hafta i¢inde bes veya
daha fazla kez okulu astigini belirten 6grencilerin kiime
igindeki orami %15,3’tir ve okulu asma davranisint sik
gosteren bu Ogrencilerin oraninin Kiime 1’den Kiime 3’e
dogru yiikseldigi goriilmektedir. Kiime ve okula gelmeme
degiskenleri arasindaki iligkinin istatistiksel anlamlilig1 ki-

kare testi ile incelenmis ve iki degisken arasina anlamli bir
iliski ( Xsg=6;v=61.014; P = 0,00 < 0,05) oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Fakat elde edilen Cramer’s V degeri 0,07 olup iki
degisken arasindaki iliskinin zay1f olduguna isaret etmektedir.
Son iki haftada hi¢ okulu asmadiklarini belirtenler, her ii¢
kiimede de oransal olarak en biiyiik grubu olusturmaktadir.
Arastirma Ornekleminde yer alan 6grencilerin okula devam
zorunlulugu oldugu disiinildiigiinde bu durumun normal
oldugu fakat bu dagilimin degigkenler arasindaki iliskinin
giiciinii zayiflattigi degerlendirilmistir. Daha sonraki bulgular
da ayn1 baglamda degerlendirilebilir.

Benzer bulgularin bazi derslere gelmeme davranisinda
ortaya ¢ikip ¢ikmadigi incelenmis ve elde edilen bulgular
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin bazi derslere gelmeme sikligina iliskin bulgular

Bes veya daha

Hig Bir veya iki defa  Ug veya dort defa farla Toplam
Kiimeler f % f % f % f % f %
1 (AZMK) 2089 59 904 25,5 289 8,2 260 7,3 3542 100
2 (BZBBMK) 851 48,2 537 30,4 203 11,5 173 9,8 1764 100
3 (AZCSMK) 381 36,7 366 35,3 161 15,5 130 12,5 1038 100

Tablo 4 incelendiginde, Tablo 3’e¢ benzer bulgulara
rastlandigr belirlenmistir. Anketin uygulanma tarihinden
onceki son iki hafta igerisinde bazi derslere gelmeme
davranisin1 hi¢ gostermedigini belirten Ogrencilerin kiime
i¢indeki oranmin en yiiksek oldugu grup Kiime 1°dir (Kiime
= %59; Kiime 2=%48,2; Kiime 3= %36,7). Kiime 3’te
bulunan 1038 6grenciden 161’inin (%15,5) iki haftada ii¢ veya
dort kez, 130’unun (%12,5) ise bes kez veya daha fazla bu
davranigi tekrarladigi goriilmektedir. Grup ici yilizde oranlar
bazinda elde edilen bulgulardan hareketle, bazi derslere
mazeretsiz olarak gelmeme davraniginin Kiime 1’den Kiime
3’¢ dogru siklastigi sdylenebilir. Kiime ve bazi derslere
gelmeme degiskenleri arasindaki iligkinin istatistiksel

anlamlilig1 ki-kare testi ile incelenmis ve iki degisken arasina
anlaml bir iliski ( ¥sq=6; v=186.306; P = 0,00 < 0,05) oldugu
sonucuna ulasilmistir. Etki biiyiikliigiine iligkin Cramer’s V
degeri ise 0,121 olarak hesaplanmistir. Akran zorbaligina
maruz kalma ile bazi derslere gelmeme davranisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski olsa da bu iligkinin ¢ok
giiclii olmadig1 anlasiimaktadir. Ogrencilerin tiim derslere
devam zorunlulugunun olmasi durumu g6z ardi edilmemelidir.

Benzer bulgulara okula ge¢ gelme davraniginda da ulasilip
ulasilmadig1 incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 5’de
sunulmustur.
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Tablo 5. Ogrencilerin okula geg gelme sikligina iliskin bulgular

Bir veya iki

Bes veya daha

Hic defa Uc veya dort defa farla Toplam
Kiimeler f % f % f % f % f %
1 (AZMK) 2060 58,1 930 26,2 264 7,4 290 8,2 3544 100
2 (BZBBMK) 904 51,1 540 30,5 168 9,5 156 8,8 1768 100
3 (AZCSMK) 401 38,7 324 31,3 153 14,8 158 15,3 1036 100

Tablo 5 incelendiginde, uygulama tarihinden onceki iki
haftada ogrencilerin okula ge¢ kalma sikligina iligkin elde
edilen bulgularin, okulu asma veya bazi dersleri asma sikligina
iliskin bulgularla benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir. Akran
zorbaligina hi¢c maruz kalmadigini belirten 6grencilerin
bulundugu Kiime 1°de okula sik gec kalan 6grencilerin grup
icindeki orani (%8.2) diger kiimelere kiyasla diisiik, okula hi¢
gec kalmayan 6grencilerin grup icindeki orani (%58.1) diger
kiimelere kiyasla yiiksektir. Kiime 3’te ise durumun bunun tam
tersi oldugu soylenebilir. Kiime ve okula ge¢ gelme
degiskenleri arasindaki iligkinin istatistiksel anlamliligi ki-
kare testi ile incelenmis ve iki degisken arasina anlamli bir
iliski  ( Xsq=6: v=160.505 5 P=0.00<0.05) oldugu sonucuna
ulagilmistir. Cramer’s V degeri ise 0.112 olarak elde edilmistir.

Akran zorbaligiyla en sik karsilasan Ogrencilerin
bulundugu kiimede, okulu asma, bazi dersleri asma veya okula
gee gelme davranislarini stk gdsteren Ogrencilerin  grup
icindeki orani diger kiimelere kiyasla daha yiiksektir. Elde
edilen bulgulardan hareketle, 6grencilerin zorbaliga daha sik
maruz kalmalariyla birlikte okula veya derslere mazeretsiz
olarak gelmemeleri gibi davraniglarin da siklastigi yorumu
yapilabilir. Gruplar i¢i belirlenmis olan yiizde oranlar ve ki-
kare testlerinden alinan sonuglar bu iki degisken arasindaki
iliskinin varligina dair kanit olusturmaktadir. Bununla birlikte,
iki hafta icerisinde hi¢ okulu ve dersi asmamis ya da okula ge¢
kalmamis 6grencilerin her ti¢ kiimede de gogunlukta oldugu
vurgulanabilir. Bu istatistigin degiskenler arasindaki iligkilerin
giiclinii zayiflattig1 belirtilebilir. S6z konusu durum tartisma ve
sonug boliimiinde daha genis sekilde yorumlanmustir.

Tartisma ve Sonug

Aragtirmada, iki asamali kiimeleme analizi aracilifiyla,
ogrencilerin akran zorbaligina maruz kalma sikligia gore iic
alt kiimeye ayristigi, en biiyiik kiimenin Kiime 1 oldugu ve bu
kiimede yer alan 6grencilerin tiim grubun yaklasik %50’sini,
Kiime 2’nin ise tiim grubun yaklagik %33’{inii ve Kiime 3’{in
tiim grubun yaklagik %17’sini olusturdugu goriilmiistiir. Elde
edilen bulgulardan hareketle, son 12 ay boyunca akran
zorbaligma hi¢ veya hemen hemen hi¢ maruz kalmadiklar
yoniinde bilgi veren 6grencilerin tiimiiniin Kiime 1 igerisinde,
baz1 zorbalik bigimleriyle zaman zaman karst karsiya kalan
fakat siiregen bir zorbaligmm kurbani olmayan o6grencilerin
Kiime 2 igerisinde, gesitli zorbalik bigimlerine sik maruz kalan
Ogrencilerin ise Kiime 3 igerisinde toplandigi sonucuna
ulasilmistir.

Belirlenen kiimeler icinde yer alan Ogrenciler cinsiyet
degiskeni bakimindan incelendiginde, akran zorbaligina hig
maruz kalmayan (12 ay i¢inde) dgrencilerin bulundugu Kiime
1’de kiz ogrencilerin fazla oldugu; akran zorbaligina maruz
kalan ogrencilerin bulundugu diger kiimelerde ise erkek
ogrencilerin fazla oldugu goriilmistiir. Bu anlamda, gesitli
akran zorbalig1 bigimlerine en sik maruz kalan grencilerin

bulundugu Kiime 3’teki erkek 6grencilerin tiim gruba oraninin
%75 olmast durumu dikkat ¢ekici bir sonu¢ olarak ortaya
cikmistir. Bununla birlikte, cinsiyet degiskeni ile kiime
degiskeni arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamli
oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle, erkek
Ogrencilerin akran zorbaligmna daha fazla ve daha sik maruz
kaldig1 sonucuna ulagilmigtir. Benzer sekilde Bilgic’in (2007)
calismasinda erkek ¢cocuklarin hem daha fazla zorbaliga maruz
kaldigi hem de daha fazla zorbalik yaptigi ortaya koyulmustur.
Gokkaya ve Tekinsav Siitcii (2020) de yapmis olduklar
calismada erkek ogrencilerde zorba-kurban oraninin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir.  Aymi sekilde,
Cheraghi ve Piskin’in (2011) c¢alismasinda, erkeklerin
herhangi bir zorbalik tiiriinde, kadinlardan énemli 6l¢iide daha
fazla zorbaliga maruz kaldigi goriilmiigtiir. Bu baglamda
erkeklerin, zorbaligin hem faili hem de magduru olma olasilig1
kadinlardan daha fazla oldugu sdylenebilmektedir.

Akran zorbaligma maruz kalma sikligi iizerinden
belirlenen farkli kiimelerde yer alan &grencilerin okulu veya
bazi dersleri asma davraniglarinin siklig1 incelendiginde, okulu
asma davranigint sik gdsteren Ogrencilerin oraninin, Kiime
1’den akran zorbaligima sik maruz kalan Ogrencilerin
bulundugu Kiime 3’e dogru yiikseldigi goriilmiistiir. Benzer
bulgularin bazi dersleri asma davranisinda da ortaya ¢ikip
¢ikmadigi incelenmis, grup i¢i yiizde oranlar bazinda elde
edilen bulgulardan hareketle bu davranigin goriilme sikliginin
da Kime 1’den Kime 3’¢ dogru yiikseldigi ortaya
koyulmustur. Son olarak, Ogrencilerin okula ge¢ gelme
davranislarinin =~ sikligt  konusunda da kiimeler arasi
kargilagtirma yapilmis ve benzer bulgulara ulasiimistir.
Ayrica, tim bu davraniglarla kiime degiskeni arasindaki
iligkilerin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir.
Etki blyilikligii incelemelerinde degiskenler arasindaki
iliskilerin c¢ok giligli olmadig1 belirlense de O6grencilerin
zorbaliga daha sik maruz kalmalariyla birlikte okula veya
derslere mazeretsiz olarak gelmemeleri gibi davranislarin da
anlamli derecede siklagsmasi dikkate degerdir. Ciinkii arastirma
ornekleminde yer alan 6grencilerin, okula ve derslere devam
zorunlulugunun olmasi nedeniyle, okula ve derslere
gelmedikleri veya ge¢ geldikleri takdirde dgretmenleriyle ve
ailesiyle yasayabilecegi bagka sorunlarin olabilecegi g6z ardi
edilemez. Zorbaliga maruz kaldig: i¢in okula veya derslere
gelmeye isteksiz olan 6grencilerin bazilar1 okula ve derslere
devam etmek mecburiyetinde hissettigi i¢in geliyor olabilir.
Bu bakimdan her ii¢ kiimede de ogrencilerin g¢ogunun
okulu/dersleri asma ve ge¢ gelme davranigi gostermemeleri
beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilir. Bu gerekcelerle
ortaya c¢ikan dagilimlar degiskenler arasindaki iligkilerin
giiciinii zayiflatsa da iligkilerin istatistiksel olarak anlaml
olmasi1 akran zorbaligmnm okul yasamina olumsuz etkilerini
ortaya ¢ikaran dnemli bir kanittir. Bunu destekleyecek sekilde,
Oztiirk, Tezel ve Oztiirk (2019) yapmis olduklari ¢alismada,
okulu sevmeyen ogrencilerin okulu seven &grencilere gore
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akran zorbalig1 puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugunu
saptamislardir. Ayrica Boulton ve Underwood (1992),
zorbaliga ugrayan Ogrencilerin, okulda mutsuz ve yalniz
hissettiklerini ifade ettigini ortaya koymuslardir. Furlong,
Chung, Bates ve Morrison (1995) ¢alismasinda ise zorbaliga
maruz kalan Ogrencilerin okulu giivensiz bir yer olarak
algiladiklari, akranlar1 ve dgretmenleri ile zayif sosyal destek
aglarina sahip olduklari, okul siddeti konusunda daha fazla
endiselendikleri, okula gitmeye kars1 isteksizlik duyduklari ve
okula baglilik diizeylerinde azalma oldugu ortaya
konulmustur. Son olarak, Nansel, Overpeck, Pilla, Ruan,
Simon Morton ve Scheidt’nin (2001), yapmus olduklar
calismada, zorbaligin, diisik akademik bagari, daha zayif
algilanan okul iklimi, sinif arkadaglariyla daha zayif iliskiler
kurma ve artan yalnizlik ile iligkisinin bulundugunu ortaya
koymuslardir.

Oneriler

Okullarda yasanan akran zorbaligi, iizerinde durulmasi
gereken onemli bir konudur. Bu nedenle akran zorbaligt ve
akran zorbaliginin Oniine ge¢meye yonelik c¢alismalarin
artirtlmasi ve c¢esitlendirilmesi, okul ortamlarinda zorbaliga
kars1 onlemlerin alinmasi, dgrencilere zorbalik egitimlerinin
verilmesi, zorbalik, 6fke kontrolii vb. ile ilgili dgrencilere
yonelik grup c¢aligmalarinin yayginlastirilmasi, okul sosyal
hizmeti gibi alternatif politikalarin  gelistirilmesi, konu
kapsaminda egitimcilerin ve ebeveynlerin bilinglendirilmesi
ve igbirligi halinde c¢aligmalar1 olduk¢a Onemlidir. Bu
aragtirmada ulasilan sonuglar, okula veya bazi derslere
mazeretsiz olarak gelmeyen veya okula sik ge¢ kalan
ogrenciler s6z konusu oldugunda akran zorbaligina maruz
kalma durumundan siiphe edilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu anlamda 6gretmenlere ve okul yoneticilerine,
siklikla derslere gelmeyen veya ge¢c gelen &grencilerin
zorbaliga maruz kaliyor olma ihtimalini de gbéz Oniinde
bulundurarak gerekli c¢alismalar1 yapmalar1 Onerilebilir.
Ogrencilerin, akranlariyla yasadiklart sorunlara iliskin
¢oziimler getirilmesi durumunda onlarin okulu/dersleri asma
veya okula ge¢ kalma gibi olumsuz davranislarinin da 6niine
gecilebilecegi diigiiniilmektedir. Konuya ilgi duyan bagka
arastirmacilara, akran zorbaligma maruz kalma siklig1
bakimindan farkli kiimelerde yer alan 6grencileri motivasyon,
kaygi, stres gibi okul yasamini etkileyen diger psikolojik
faktorler yoninden de ele almalari Onerilebilir. Akran
zorbaligt konusunu derinlemesine incelemek agisindan,
ogrencilerle goriismeler yapmay1 igeren nitel caligmalarin da
yapilmasi onerilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Peer bullying is defined as the intentional and ongoing
negative behavior of a student by one or more people. All
violent behavior among students is not peer bullying. In order
to use the term “bullying”, the physical and mental powers of
individuals should not be equal, that is, there should be a
disproportionate power. In this context, the student who is
subjected to peer bullying has hard time defending himself
against the person or people who bother him and feels helpless
against them (Olweus, 1994). In another definition, peer
bullying has been described as behaviors that have malicious
intentions, have harmful consequences, occur repeatedly and
are generally supported by other friends of the person or
people who bully (Anibal & Rivera, 2014).

Peer bullying can occur physically, verbally and
emotionally in a variety of ways openly or secretly from
mocking, giving nicknames, humiliating, excluding from the
group to spitting, physical assault, threatening behavior, hiding
a person's belongings, rumoring and spreading embarrassing
pictures of the person (Slee & Skrzypiec, 2016). The victims
who are subjected to these violent behaviors are anxious,
anxious, low-confidence, quiet, passive children. They are
afraid to report bullying behavior and think that their parents
or elders, such as teachers, cannot protect themselves from
bullying. At the same time, children who are bullied are angry,
frightened, angry, sad, bored, shaken, insecure, depressed,
hurt, do not want to go to school and are annoyed and ashamed
(Giirhan, 2017). Numerous data are being collected to allow
in-depth scrutiny of many topics through international
research such as PISA, PIAAC, TIMSS and PIRLS. Thanks to
the data collected from students, parents, teachers and adult
individuals working in many different fields, it is possible to
analyze the relationships between different variables and reach
generalizable results thanks to the size of the samples.

Method

This research, in which it was aimed to examine the students
participating in PISA 2018 applications from Turkey via the
clustered frequency of exposure to bullying and whether these
clusters differ in terms of variables such as students' gender,
skipping school or some classes or arriving late to school. In
this regard, from the OECD sources, the answers were
obtained from ST038Q and ST062Q-coded questionnaires
answered by 6890 students participating in research from
Turkey in PISA 2018 and all of whom were born in 2002 and
the analysis was carried out on these readily available data sets.

Findings, Discussion and Results

In the study, through the two-step clustering algorithm,
according to the frequency of exposure to peer bullying,
students were divided into three sub-clusters, the largest
cluster was Cluster 1 and the students in this cluster were
approximately 50% of the whole group, and cluster 2 was
about 33% of the whole group and Cluster 3 comprised
approximately 17% of the whole group. Students in Cluster 1
had not been subjected to peer bullying in the recent past,
while some of the students in Cluster 2 faced with situations
such as “Other students left me alone knowingly”, “Other
students mocked me” and “the other students spread the ugly

rumors about me”. In this context, it was observed that
students who were faced with some forms of bullying from
time to time in Cluster 2 but who were not victims of repetitive
bullying were gathered. In Cluster 3, it was determined that
students who were exposed to various forms of bullying
frequently came together.

When the students in the determined clusters were
analyzed in terms of gender variable, there was a high number
of female students in Cluster 1 where there were students who
have never been exposed to peer bullying (within 12 months);
In other clusters where there were students exposed to peer
bullying and it was observed that male students were more in
number. In this sense, it can be highlighted that the ratio of
male students in Cluster 3 to the whole group, is 75%. Cluster
3 was where students were the most frequently exposed to
various forms of peer bullying. In addition, the relationship
between gender variable and cluster variable was found to be
statistically significant. The Cramer's V value also indicated
that there was a moderate association between the variables.
Based on the findings obtained, it was concluded that male
students were exposed to peer bullying more and more
frequently.

When the frequency of behaviors of students in terms of
skipping school or some classes in different clusters through
the frequency of exposure to peer bullying was examined, it
was seen that the ratio of students who often showed behavior
of skipping school increased from Cluster 1 to Cluster 3, where
students were frequently exposed to peer bullying. It was
investigated whether similar findings appeared in behavior of
skipping some classes, based on the findings obtained from in-
cluster percentages, it was revealed that the frequency of this
behavior increased from Cluster 1 to Cluster 3. Finally, a
comparison was done between the clusters on the frequency of
late school attitudes and similar findings were obtained. In
addition, the relationships between all these behaviors and the
cluster variable were found to be statistically significant.
Based on the findings obtained, it can be interpreted that
students become more frequent in parallel with being exposed
to bullying and not attending school or classes without any
excuse. The results obtained in the study were in line with the
results of similar studies (Furlong et al., 1995; Gongalves et
al., 2016; Oztiirk, Tezel and Oztiirk, 2019). The results of this
research reveal that in cases of students who do not attend
school or some classes without an excuse or are too late to
school, there should be a suspicion of being exposed to peer
bullying. It is thought that if the students are provided with
solutions regarding the problems they have with their peers,
their negative behaviors such as skipping their school /classes
or being late to school can also be prevented.
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0z: Bu arastirma, 2017 yilinda Purnomo tarafindan gelistirilen ve orijinal ad1 “Teachers’ Mathematics-Related Beliefs”
olan 6lgegin Turk kiiltiiriine uyarlanarak smif 6gretmenlerinin matematige iliskin inanglarini tespit etmeye yarayan bir
Olgme araci elde etmeyi amaglamaktadir. Orijinal dlgek, matematigin dogasi, matematik Ogretimi ve matematikte
ogrenmeyi degerlendirme olmak lizere toplam 3 boyuttan meydana gelmektedir. Yazar, 6lgegi gelistirirken her boyut i¢in
ayr ayr1 AFA, DFA ve giivenirlik testi uygulamistir. Olgek gelistirme siirecinde aragtirmanin tiim katilimeilarmi sinif
dgretmenleri olusturmustur. ilgili 6lgegin Tiirkceye gevirisi yapilirken geri orijinaline geviri teknigi kullanilmistir. Olgek
uyarlama galigmasmin 6rneklemini 216 simf 6gretmeni olusturmaktadir. Olgegin yap1 gegerligi ve faktor yapisini
incelemek i¢in her boyuta AFA uygulanmustir. Faktor yapisinin verilerle ne diizeyde uyum sagladigin tespit etmek igin
her boyuta DFA uygulanmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek igin tiim 6lgege ve her alt boyuta giivenirlik testi
uygulanmustir. Sonug olarak Tiirk kiiltiiriine uyarlanan Simf Ogretmenlerinin Matematige [liskin Inanglar lgeginin
gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme aract oldugu sonucu elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni, matematiksel inang, 6l¢ek uyarlama

Abstract: This research aims to obtain a measuring tool developed by Purnomo in 2017 that adapts the scale originally
called “Teachers' Mathematics-Related Beliefs” to Turkish culture to determine the beliefs of primary school teachers in
mathematics. The original scale consists of a total of three dimensions: the nature of mathematics, mathematics teaching
and evaluation of learning in mathematics. The author applied AFA, DFA and reliability testing for each dimension
separately while developing the scale. Primary school teachers created all participants of the research during the scale
development process. The reverse translation technique was used while translating the relevant scale into Turkish culture.
216 primary school teachers are the sample of the scale adaptation study. AFA was applied to each dimension to examine
the structural validity and factor structure of the scale. DFA was applied to determine how the level of compliance of the
factor structure adapt to the datas. To determine the reliability of the scale, the entire scale and each subdivision were
applied reliability test. As a result, it was concluded that the scale of the Beliefs of Primary School Teachers in
Mathematics, which was adapted to Turkish culture, is a valid and reliable measurement tool.

Keywords: Primary school teacher, mathematical’s belief, scale adaptation
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Giris

beslenmektedir. Torner (2002, s. 213) arastirmacilar arasinda

Son yillarda inang {izerine yapilan arastirmalar artmis olsa da
inancla ilgili herkes tarafindan kabul gbren bir tanim yoktur
(McLeod ve McLeod, 2002, s. 315). Bunun sebebi inang
hakkinda ¢alisma yapan arastirmacilarin inancin farkli
boyutlarma  yogunlagmast  olarak  goriilebilir.  Bazi
aragtirmacilar inancin biligsel boyutuna (Schoenfeld, 1998;
Thompson, 1992), bazilar1 duyugsal boyutuna (Furinghetti ve
Pehkonen, 2002; Richardson, 2003), bazilar1 da hem biligsel
hem de duyugsal boyutuna (Ernest, 1989; McLoed, 1992;
Pajares, 1992) odaklanmaktadir. inancin biligsel boyutunu én
plana cikaran arastirmacilara goére inang; insanin farkli
durumlar karsisinda tecrilbbe ettigi algilarinin  biligsel
yansimalaridir (Schoenfeld, 2013, s. 10). Inanci duyussal
acidan ele alan aragtirmacilardan Richardson (2003, s. 3)
inanct, herhangi bir durum ya da kavram karsisinda zihnimizde
canlandirdigimiz ve dogru olduguna inandigimiz sayiltilar
olarak ifade etmektedir. Inanc1 hem biligsel hem de duyussal
acidan ele alan arastirmacilardan Pajares’e (1992) gore inang,
duygusal formlarla sekillenen deneyimler neticesinde her
bireyde olusan tartisilmaz gerceklerdir. McLoed’e (1992, s.
579) gore ise inang, yapist geregi oncelikle bilissel alana ait
olarak goriinse de olusum siirecinde duyussal alandan

inang iizerine ortak bir tanima ulasilamamasindan dolay1
bircok arastirmacmin bu kavrama iliskin kendi terimini
kullandigint  ifade etmektedir. Pease’e (2008) gore
aragtirmacilarin  inang  kavramuni  farkli  bi¢imlerde
dillendirmesi inancin karmagik yapisindan
kaynaklanmaktadir.

Matematiksel inan¢ kavrami ise 1960’lr yillardan
baslayarak giiniimiize kadar bir¢ok arastirmaci (Ernest, 1989;
Nespor, 1987; Pajares, 1992; Schoenfeld, 1998; Thompson,
1992) tarafindan oOnemli bir ¢alisma alan1 olmustur.
Aragtirmacilar  kendi teorik g¢erceveleri dogrultusunda
matematiksel inan¢ hakkinda tanimlar ortaya koymuslardir.
Ernest (1989) matematiksel inanci “bireyin matematige
yonelik kavrayislari, degerleri, ideolojisi ve egilimleri” olarak
ifade ederken Raymond (1997) ise matematiksel inanc1 kisinin
onceki matematik tecriibeleri neticesinde ortaya ¢ikan bireysel
deger yargilari olarak tanimlamaktadir. Schoenfeld’a (1998)
gore ise matematiksel inan¢ Kkisilerin matematiksel
davraniglarina  yon veren  hislerini  ve anlayislarini
aciklamaktadir. Matematiksel inan¢ {izerinde yapilan
tanimlarin  birbirinden farkli olmasi, aragtirmacilarin

! Bu ¢aligma ikinci yazarin damgmanliginda birinci yazarm yiiriittiigii tez alismasindan iiretilmistir.
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gecmisten glinlimiize ortaya ¢ikan gelismeler dogrultusunda
farkli bakis agilarina sahip olmasiyla agiklanabilir.

Matematik ge¢misten giiniimiize insanligin gelisimine en
cok katki yapan bilimlerin basinda gelirken ayni zamanda
giindelik yasantida da sik¢a kullanilmaktadir. Matematik,
insan hayatimin bir¢ok noktasinda aktif olarak kullanilsa da
toplumun biiyiik bir bolimi tarafindan 6grenilmesi zor bir
ders olarak goriilmektedir. Matematik egitimi 6grencilerin
cogunlukla 6n yargiyla yaklastiklar1 ve 6grenilmesi zor olan,
bunun yaninda &gretim icinde stirekli olarak yer alan temel
derslerden biridir (Peker ve Mirasyedioglu, 2003). Matematik
Ogrencilerin, 6gretmen adaylarmin ve hatta Ggretmenlerin
olumsuz hiikiimle yaklastiklar1 ve ¢ogu kimse tarafindan
Ogretimi  ve Ogrenilmesi gli¢ olan bir alan olarak
diisiiniilmektedir (Delice vd., 2009). Matematige kars1 var olan
bu negatif durumun etkileri hem ulusal hem de uluslararasi
yapilan ¢esitli sinav ve degerlendirmelerde alinan basarisiz
derecelerde goriilmektedir.

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA),
uluslararas1 alanda en kapsamli egitim arastirmalarmdan
biridir. PISA ilki 2000 y1ilinda olmak iizere ii¢ yilda bir yapilan
ve "Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Teskilati (OECD)"
tarafindan organize edilen bir¢ok egitim otoritesi tarafindan
kabul goéren bir degerlendirme programidir (MEB, 2015).
PISA degerlendirme programi, zorunlu egitimini tamamlayan
15 yas grubundaki &grencilerin modern yasama uyumunu
Olgmeyi amacglamaktadir. Bu dogrultuda egitim siirecinde
kazandirilmaya c¢alisilan temel derslerin degerlendirilmesi
yapilmaktadir (OECD, 2016). Bu temel derslerden biri de
matematiktir. Ug yilda bir yapilan PISA ¢alismasinin
sonuncusu 2018 uygulamasidir. PISA 2018 verilerine gore
Tiirkiye, matematik alaninda gecen yillara nazaran puan
ortalamasini artirmis olsa da arastirmaya katilan 37 OECD
iiyesi tilke icinden 33. sirada yer almigtir (MEB, 2019).

Ulusal diizeyde yapilan, Ortadgretim Kurumlarma iliskin
Merkezi Sinav (liseye geg¢is sinavi) verilerine gore 20 soruluk
matematik testi basar1 ortalamasi 4.89'dur (MEB, 2020). Bu
ortalama, merkezi simnavda yer alan dersler igindeki en diisiik
puan ortalamasidir. Hem ulusal hem de uluslararasi yapilan
sinav ve degerlendirmelerde matematik alanindaki basarisizlik
acikca goriilmektedir. Kurbanoglu ve Takunyaci (2012),
Ogrencilerin matematigi zor bir ders olarak algilamasindan
dolay1r matematige karsi olumsuz tutum gelistirdiklerini ve
bunun sonucunda da matematik basarilarimin diistiiglini
vurgulamaktadir. Bu olumsuz alginin olugmasinda 6gretmen,
aile ve arkadas ¢evresi etkili olmaktadir (Yalginkaya, 2016).
Dursun ve Dede (2004) gerceklestirdikleri ¢alismada
Ogrencilerin matematik basarisi iizerinde dgretmenlerin %86
oraninda cok etkili ve %14 oraninda etkili oldugunu
saptamislardir. Bununla birlikte 6gretmenlerin matematige ve
matematik egitimine yonelik inanglarinin pozitif olmasi,
Ogrencilerin matematigi sevmesi ve basarmasi bakimindan
o6nemlidir (Karakus, 2015). Dolayisiyla 6grencilerin
matematik basarisini artirmak i¢in dgretmenlerin matematige
iligkin inang¢larini belirlemek gerekmektedir.

Literatiirde matematik 6gretmen adaylarinin ve matematik
Ogretmenlerinin matematige dair inanglarimi tespit etmek i¢in
Kloosterman ve Stage (1992), Perry, Tracey ve Howard
(1999), Aksu, Engin ve Hatipoglu (2002), Barkatsas ve
Malone (2005), Steiner (2007), Charalambous, Panaoura ve
Philippou (2009), Giiven vd., (2013) ve Kayan vd., (2013)

tarafindan gelistirilen inan¢ Olgekleri yer almaktadir. Fakat
matematigin temellerinin atildig1 ilkokullarda gorev yapan
smif dgretmenleri 6zelinde gelistirilmis veya uyarlanmis bir
Olcek bulunmamaktadir. Bu uyarlama ¢aligmasi neticesinde
smif 6gretmeninin, matematige iliskin inanglarmin farkina
vararak matematik dgretim siirecini daha iist seviyeye tagimasi
diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda ilgili alanda ¢alisma yapacak
aragtirmacilara da dayanak olusturmas: beklenmektedir.
Boylelikle  literatiirdeki  bu  boslugun  giderilmesi
amaglanmaktadir. Bu hedefle Purnomo (2017) tarafindan
gelistirilen ve dlgek gelistirme siiresince tiim katilimeilart sinif
O0gretmenlerinden olusan ilgili 6lgegin  Tiirk kiiltiirline
uyarlanarak smif Ogretmenlerinin  matematige yodnelik
inanglarinin tespit edilmesi hedeflenmektedir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirma, smif Ogretmenlerinin matematigin dogasi,
matematik 6gretimi ve matematikte 6grenmeyi degerlendirme
hakkindaki inanglarin1 6lgmek ig¢in 2017 yilinda Purnomo
tarafindan gelistirilen ve orijinal ismi "Teachers' Mathematics-
Related Beliefs" olan 6lgme aracini Tiirk kiiltiiriine uyarlamay1
amaglamaktadir. Bu hedef dogrultusunda nicel arastirma
yontemlerinden tarama yontemi tercih edilmistir. Tarama
yontemi, ge¢miste ya da giiniimiizde var olan bir durumu,
konuyu veya nesneyi kendi kosullari i¢inde yahut oldugu gibi
betimlemeye ¢alisan bir aragtirma yontemidir (Karasar, 2000).

Ceviri Calismasi

Olgegin Tiirkceye cevirisi yapilirken geri orijinaline geviri
teknigi uygulanmigtir. Bu ¢eviri yonteminde orijinal 6l¢ek
alaninda uzman Kkisiler tarafindan hedef dile ¢evrilir ve daha
sonra yine alaninda uzman bagka kisiler tarafindan kaynak dile
cevrilir. Bu islemlerin ardindan 6l¢egin hedef dil ve kaynak dil
formlar1 karsilastirilir (Sperber, 2004; Looman ve Farrag,
2009). Bu arastirmada, orijinal dlgekteki maddeler oncelikle
matematik alaninda uzman, Ingilizce ve Tiirkgeye hakim iki
kisi tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmistir. Tiirkge gevirisi yapilan
Olgek yine matematik alaninda uzman ve her iki dili de iyi
bilen iki kisi tarafindan tekrar Ingilizceye cevrilip Slgegin
orijinaline ile karsilastirilmistir. Ortaya ¢ikan Tiirk¢e formun
Ogretmenler tarafindan anlasilabilirligini test etmek i¢in ilgili
Olgek 30 smif Ogretmenine uygulanmistir. Bu islem
neticesinde Olgekteki tiim maddelerin katilimcilar tarafindan
anlagilabilir oldugu saptanmustir.

Arastirma Grubu

Calismanin aragtirma grubunda, 2020-2021 egitim-6gretim
yilinda Tirkiye’nin farkli bolgelerinde goérev yapan sinif
Ogretmenleri yer almaktadir. Arastirma grubu, 119 kadin
(%55,1) ve 97 erkek (%44,9) olmak lizere toplam 216 sinif
ogretmeninden olusmaktadir. Faktor analizleri igin kabul
edilebilir drneklem esigi 200°diir (Barrett, 2007; Pituch &
Stevens, 2016). Bu baglamda arastirmadaki katilimer sayisi
yeterli goriinmektedir.

Veri Toplama Araci

“Teachers’ Mathematics-Related Beliefs” 6l¢egi 2017 yilinda
Purnomo tarafindan O6gretmenlerin, matematigin dogasi,
matematik ~ Ogretimi  ve  matematikte  dgrenmeyi
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degerlendirmedeki inanglarini tespit etmek icin gelistirilmistir.
Purnomo (2017) ilgili 6lgegin gelistirme siirecindeki tiim

verilerini  stmif ~ dgretmenlerinden  toplamustir.  Olgek;
matematigin dogasi, matematik O6gretimi ve matematikte
O0grenmeyi  degerlendirme olmak {izere 3 boyuttan

olugmaktadir. Matematigin dogas1 boyutunda 10, matematik
Ogretimi  boyutunda 20 ve matematikte Ogrenmeyi
degerlendirme boyutunda 14 olmak iizere toplam 44
maddeden olusmaktadir. Yazar ilgili Olgegi gelistirirken
6lcegin her boyutu icin A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) ve
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) islemlerini
gergeklestirmigtir. Yapilan AFA sonucu her boyut kendi iginde
2 faktor altinda toplanmistir. Matematigin dogasi boyutu i¢in
ilgili (relevant) ve dinamik (dynamic); matematik &gretimi
boyutu icin iliskisel (relational) ve aragsal (instrumental);
matematikte 6grenmeyi degerlendirme boyutu i¢in de biitiinsel
(integrated) ve izole (isolated) faktorleri ortaya ¢ikarilmistir.
Cevirisi yapilan 6l¢egin uyarlama iglemleri igin ilgili 6lgek 6’11
likert tipinde (1=Kesinlikle Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum,
3=Kismen  Katilmryorum, 4=Kismen  Katiliyorum,
5=Katiliyorum, 6=Kesinlikle Katiliyorum) yapilandirilarak
calisma verileri toplanmistir.

islem

Uyarlama ¢aligmast i¢in dncelikle 6lgegin yazarindan gerekli
izin almmustir. Olgegin Tiirkgeye cevirisi geri orijinaline ¢eviri
teknigi ile gerceklestirilmistir. Ceviri igslemi neticesinde
olusturulan form ile arastirmaya iligkin veriler, 2020-2021
egitim-6gretim yilinin ara tatilinde g¢evrim i¢i olarak elde
edilmistir. 216 siif 6gretmenine ¢alismanin amaci ve kisisel
bilgilerin  gizliligi hakkinda gerekli bilgilendirmeler
yapilmistir.

Oncelikle elde edilen veri setinin faktdr analizlerine
uygunlugu irdelenmistir. Bu kapsamda normallik, kayip deger,
uc deger, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett kiiresellik
testleri uygulanmustir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik
durumlarin1 ortaya c¢ikarmak icin AFA ve DFA testleri
gergeklestirilmisgtir. Bu isglemler aymi 6rneklem {izerinden
yapilmistir. Worthington ve Whitaker (2006), ayn1 drneklem
ile faktér analizi yapmanin sorun olusturmayacagini
belirtmektedir. Olgegin yap1 gecerligi ve faktdr yapismi
incelemek i¢in SPSS programi ile AFA yapilmistir. Orijinal
Olgekte oldugu gibi her alt boyut icin ayr1 ayr1 AFA testleri
uygulanmugtir. Olgekteki alt boyutlarin faktér yapisini ortaya
cikarmak icin faktdrlesme yontemi olarak femel bilegenler
analizi, dondliirme yontemi olarak da egik dondiirme
yontemlerinden direct oblimin tercih edilmistir. Biiyiikoztiirk
(2012) aragtirma verileri ile en uyumlu sonuglar1 almak i¢in
egik dondiirme yontemlerini 6nermektedir. Maddelerin faktor
yiik degerleri ise en az 0,40 olarak belirlenmistir. AFA ile
belirlenen faktdr yapisinin verilerle ne diizeyde uyum
sagladigini tespit etmek icin AMOS programi araciligiyla
DFA gerceklestirilmistir. Bu islemler yapilirken orijinal
Olgekte oldugu gibi her boyut i¢in ayri ayr1 DFA testleri
uygulanmistir. DFA testlerinde; ki-karenin (}2) serbestlik

derecesine (df) orant (y2/df), karsilastirmali uyum
indekslerinden normlastirtlmis  uyum indeksi  (NFI),
karsilagtirmali  uyum indeksi (CFI), mutlak uyum

indekslerinden iyilik uyum indeksi (GFI), diizeltilmis iyilik
uyum indeksi (AGFI) ve yaklasik hatalarin ortalama karekokii
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(RMSEA) indekslerinden yararlanilmistir. Bu indeksler Tablo
1’de yer alan uyum araliklarina gére degerlendirilmistir.

Tablo 1. Aragtirmada baz alinan standart uyum iyiligi 6lgiitleri

Uyum Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir
Olgiisii Uyum

x2/df 0=<y2/df<3 3<y2/df<5

RMSEA  0<RMSEA<0,05 0,05 <RMSEA <0,10
NFI 0,95 <NFI < 1,00 0,90 <NFI<0,95

CFI 0,95 <CFI<1,00 0,90 <CFI<0,95

GF1 0,95 <GFI <1,00 0,85 <GFI <1,00
AGFI 0,90 < AGFI<1,00 0,80 < AGFI<1,00

Ayrica Olgegin gilivenirligini tespit etmek igin tiim
boyutlarin ve her boyutta ortaya ¢ikan alt faktdrlerin cronbach
alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Field’e (2005) gore
cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisinin 0.7’nin iizerinde olmasi
Olgegin giivenilir seviyede oldugunu gostermektedir.

Bulgular

Oncelikle elde edilen verilerin faktér analizlerine uygunlugu
incelenmistir. Bu dogrultuda veri setindeki her maddenin
basiklik ve carpiklik degerleri hesaplanmistir. Biiyiikoztiirk
(2007) faktor analizleri i¢in normallik varsayimlarinin basiklik
ve carpiklik degerlerine bakilarak yapilacagini bildirmektedir.
Veri setine uygulanan basiklik ve ¢arpiklik analizine iligkin
gostergeler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2’ye gore veri setindeki boyutlara iligkin basiklik ve
carpiklik degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda degismektedir.
Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore veri setinin normallik
varsayimlarint  saglamasi icin basiklik ve garpiklik
degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi beklenmektedir.
Dolayistyla mevcut verilerin normal dagildig: kabul edilmistir.
Ayrica veri setinde kayip ve u¢ deger olmadigi tespit
edilmistir. Bu iglemlerin ardindan 6lgegin her alt boyutu
iizerinden Orneklem  biiylkligiiniin  segilen  analize
uygunlugunu saptamak i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett kiiresellik testi sonuglar1 incelenmistir. Bu testlere
iligkin sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3’e gore Matematigin Dogas1 boyutu KMO degeri
914; Matematik Ogretimi boyutu KMO degeri .932;
Matematikte Ogrenmeyi Degerlendirme boyutu KMO degeri
ise .908 olarak hesaplanmistir. Ayrica Tablo 3’te gorildigi
gibi her boyut ic¢in hesaplanan Bartlett Kiiresellik testi
sonuglart anlamli diizeydedir (p<.05). Biiyiikoztiirk’e (2006)
gore verilerin faktdr analizine uygun olmasi icin KMO
degerinin .60°tan yiiksek ve Bartlett Kiiresellik testinin anlamli
diizeyde olmasi gerekmektedir. Bu baglamda elde edilen
sonuglar faktor analizi i¢in elverigli goriinmektedir.

Olgek uyarlama isleminde, 6lgegin orijinalinin gelistirilme
stirecinde oldugu gibi faktor analizleri ve giivenirlik testleri
her boyut icin ayr1 ayr1 hesaplanmustir.

Matematigin Dogas1 Boyutu
Matematigin dogasi boyutu acimlayici faktor analizi

Smif Ogretmenlerinin Matematige iliskin Inanglar1 Olgegi'nin
matematigin dogasi boyutuna temel bilesenler analizi ile direct
oblimin yontemi kullanilarak AFA islemi uygulanmistir. Bu
isleme iligkin gostergeler Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 2. Veri setindeki boyutlara iliskin basiklik ve ¢arpiklik degerleri

Basikhk Carpikhik
Boyut N istatistik Sh Istatistik Sh
Matematigin Dogas1 216 -1,018 330 -,270 166
Matematik Ogretimi 216 -,074 330 ,463 166
Matematikte Ogrenmeyi Degerlendirme 216 -,862 330 ,578 166
Tablo 3. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Degeri ve Bartlett Kiiresellik testi sonuglari
Matematigin Dogast Boyutu KMO Degeri 0,914
Bartlett Kiiresellik Testi Ki-kare 2420,413
Serbestlik derecesi 45
p 0,000%*
Matematik Ogretimi Boyutu KMO Degeri 0,932
Bartlett Kiiresellik Testi Ki-kare 3849,674
Serbestlik derecesi 190
p 0,000%*
Matematikte Ogrenmeyi Degerlendirme Boyutu KMO Degeri 0,908
Ki-kare 2377,059
Bartlett Kiiresellik Testi Serbestlik derecesi 91
p 0,000%*

p*<.05

Tablo 4 incelendiginde matematigin dogas: boyutuna ait
tiim maddeler orijinalindeki gibi karsilanmistir. Matematigin
dogasi boyutunu olusturan maddelere iliskin faktor yiiklerinin;
“Ilgili” alt boyutu i¢in .680 ile .930 arasinda, “Dinamik” alt
boyutu i¢in ise .955 ile .972 arasinda degistigi saptanmistir.
Tabachnick ve Fidell’e (2001) gore madde yiik degerlerinin
.40 ve lizerinde olmasi “gok iyi”, .70 ve iizerinde olmasi ise
“miikemmel” olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda ortaya
¢ikan sonu¢ milkemmel olarak nitelendirilebilir. Ayrica
uyarlamasi yapilan 6lgegin orijinalinde oldugu gibi 6z degeri
1’den bilyiik olan 2 faktor altinda yapilandig1 goriilmektedir.
Biiytikoztiirk (2006) faktorlerin tespit edilmesinde 6z degeri 1
ve 1’den biiylik olan degerlerin seg¢ilmesini 6nermektedir. Bu
iki faktoriin 6lgege iliskin agikladiklari toplam varyans degeri
%81.563’tiir. Agiklanan toplam varyans degeri yiikseldikge
Olgegin faktor yapist da gliclenmektedir (Gorsuch, 1974; akt.
Cetinkaya vd., 2013). Bu kapsamda uyarlamasi yapilan
6lgegin matematigin dogasi boyutuna iliskin agiklanan toplam
varyans iyi seviyededir.

Matematigin dogas1 boyutunda ortaya ¢ikan “flgili” ve
“Dinamik” alt boyutlari, matematigin dogas1 hakkinda sahip
olunan ¢agdas inanglar1 temsil etmektedir. Bu baglamda her
iki boyuttan alinacak toplam puanlar matematigin
yapilandirmaci yoniinil temsil ederken, geriye kalan puanlar
ise matematige dair gelencksel inanglar1 ifade etmektedir.
“Ilgili” alt boyutundan en fazla 36 puan, “Dinamik” alt
boyutundan ise en fazla 24 puan alinabilmektedir.

Matematigin dogasi boyutu dogrulayici faktor analizi

Matematigin dogast boyutu AFA islemi sonucu elde edilen
yapinin mevcut veriler i¢in uygun olup olmadigini tespit etmek
hedefiyle veri setine AMOS programi aracilifiyla DFA
uygulanmistir. DFA islemine iliskin gostergeler Sekil 1°de
sunulmustur.

Sekil 1°e gore matematigin dogasi boyutu uyum indeksleri
[x2=92.165; df=32, p=.000; y2/df=2.880; CFI=975;
GFI=.928; NFI=.963; AGFI=.876; RMSEA=.094] olarak
hesaplanmistir. Bu baglamda hesaplanan degerlere iliskin
uyum durumu Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Matematigin dogasi boyutuna iliskin AFA sonuglari

Madde ilgili Dinamik
M3 ,930

M2 912

M5 ,884

M6 764

M1 752

M4 ,680

M10 ,972
M7 971
M8 ,970
M9 ,955
Oz Deger 6,292 1,865
AV 62,915 18,648
TAV 81,563

Not. AV = Agiklanan varyans; TAV = Toplam agiklanan varyans
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CMIN=92,165; DF=32; CMIN/DF=2,880; p=,000; RMSEA=,094; CFI=,975; GFI=,928

Sekil 1. Matematigin dogasi boyutuna iliskin DFA sonuglari

Tablo 5. Matematigin dogasi boyutu i¢in DFA sonucu uyum durumu

Olcii Uyum Degeri  Uyum Arahg Uyum Durumu Kaynak

x2/df 2,880 0 < y2/df <3 Miikemmel Kline (2019)

RMSEA  ,094 0,05 <RMSEA <0,10  Kabul Edilebilir Yilmaz ve Celik (2009)

NFI ,963 0,95 <NFI1<1,00 Miikemmel Stimer (2000)

CFI 975 0,95 <CFI<1,00 Miikemmel Stimer (2000)

GFI ,925 0,90 < GFI <0,95 Kabul Edilebilir Stimer (2000)

AGFI ,876 0,80 < AGFI<1,00 Kabul Edilebilir Anderson ve Gerbing (1984); Cole (1987);

Marsh, Balla ve Mcdonald (1988)

Matematigin dogasi boyutu giivenirlik cahismalari
Tablo 6. Matematik dgretimi boyutuna iliskin AFA sonuglari

Sinif Ogretmenlerinin Matematige Iliskin Inanclar1 Olgegi'nin

. o . e . . L. Madde iligkisel Aragsal
matematigin dogasi boyutunun giivenirligini belirlemek i¢in Mi6 347
cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayist1 hesaplanmistir. Mi4 ’811
Matematigin dogasi boyutunda yer alan 2 faktdre ait cronbach M22 ’81 0
alfa i¢ tutarlilk katsayisi; “Ilgili” boyutu igin .919 ve M21 ’80 4
“Dinamik” boyutu i¢in ise .981 olarak bulunmustur. Ayrica M17 ’79 4
matematigin dogasi boyutunun cronbach alfa i¢ tutarlilik M12 ’750
katsayis1 .920 olarak hesaplanmistir. Mevcut bulgular, M19 ’731
matematigin dogas: boyutunun giivenirliginin yiiksek diizeyde M15 :720
olduguna igaret etmektedir. M13 718
Matematik Ogretimi Boyutu M20 ,674
ST . .. M24 ,053

Matematik 6gretimi boyutu acimlayici faktor analizi M23 646
Sinif Ogretmenlerinin Matematige iliskin Inanglar1 Olgegi'nin M18 ,640
matematik 6gretimi boyutuna temel bilesenler analizi ile direct MI11 ,549
oblimin yontemi kullanilarak AFA islemi uygulanmistir. Bu M30 ,959
isleme iliskin gostergeler Tablo 6°da sunulmustur. M25 1956

Tablo 6’ya gére matematik 6gretimi boyutunda bulunan M27 ,955
tiim maddeler orijinalindeki gibi karsilannstir. Matematik M26 ,949
dgretimi boyutunu olusturan maddelere iliskin faktdr yiikleri; M28 ,908
“Iliskisel” boyut i¢in .549 ile .847 arasinda, “Aragsal” boyut M29 ,894
icin ise .894 ile .959 arasinda degistigi tespit edilmistir. Oz Deger 9,729 3,342
Tabachnick ve Fidell (2001) madde yiik degerlerinin .40 ve AV 438,643 65,352
lizerinde olmasim “gok iyi”, .70 ve iizerinde olmasini ise v 65,352
“miikemmel” olarak belirtmektedir. Dolayisiyla tespit edilen Not. AV = Agiklanan varyans; TAV = Toplam agiklanan

varyans
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degerler miilkemmel olarak degerlendirilebilir. Uyarlamasi
yapilan 6lgegin orijinalinde oldugu gibi matematik ogretimi
boyutu icin 6z degeri 1°den biiyiikk olan 2 faktor altinda
toplandig1 saptanmistir. Biiyiikoztiirk (2006) faktorlerin tespit
edilmesinde 6z degeri 1 ve 1°den biiyilk olan degerlerin
secilmesini Onermektedir. Bu iki faktoriin olgege iliskin
acikladiklar1 toplam varyans degeri %65.352°dir. Aciklanan
toplam varyans degeri yiikseldik¢e 6lgegin faktdr yapist da
giiclenmektedir (Gorsuch, 1974; akt. Cetinkaya vd. 2013).
Dolayistyla uyarlamasi yapilan dlcegin matematik ogretimi
boyutuna iliskin agiklanan toplam varyans iyi diizeydedir.
Matematik O6gretimi boyutunda tespit edilen iliskisel alt
boyutu, matematik 6gretimi esnasinda sahip olunan gagdas
6gretim inanglarini temsil etmektedir. Bu alt boyut toplam 14
maddeden meydana gelirken, bu alt boyuttan en ¢ok 84 puan
almabilmektedir. Bu baglamda, iligkisel boyuttan alinan
puanlarin yiiksekligi Ogretmenlerin matematik 6gretimi
esnasinda 6grenci merkezli 6gretim inanglara sahip oldugu
seklinde agiklanabilir. Matematik 6gretimi boyutunda ortaya
cikan aragsal alt boyutu ise matematik ogretimi esnasindaki

m16

m14

ma22

m21

m17

m12

m1e

geleneksel inanglar1 ifade etmektedir. Aragsal alt boyutu
toplam 6 maddeden olusurken bu alt boyuttan toplam 36 puan
alinabilmektedir. Aragsal alt boyutundan alinacak puanlarin
yliksekligi Ogretmenlerin  matematik Ogretimi esnasinda
ogretmen merkezli 6gretim inanglarina sahip oldugu yoniinde
yorumlanabilir.

Matematik 6gretimi boyutu dogrulayici faktor analizi

Matematik ogretimi boyutu AFA islemi sonucu ortaya
¢ikan yapinin veri seti i¢in uygunlugunu belirlemek hedefiyle
verilere AMOS  programi aracilifiyla DFA  islemi
gerceklestirilmistir. DFA sonuglarina iligskin gdstergeler Sekil
2’de sunulmustur. Sekil 2’ye gore matematik ogretimi boyutu
uyum indeksleri [¢2=387.564; df=166, p=.000; y2/df=2.335;
CFI1=.942; GFI=.857; NFI=.903; AGFI=.820; RMSEA=.079]
olarak hesaplanmistir. Bu kapsamda saptanan degerlere ait
uyum durumu Tablo 7°de gosterilmistir.

mi1s
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mi18

mi1
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- 71 lliskisel
67
B4
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ma26
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CMIN=387.564; DF=166; CMIN/DF=2,335; p=,000; RMSEA=,079; CFI1=,942; GFI=,857

Sekil 2. Matematik 6gretimi boyutuna iliskin DFA sonuglar1

Tablo 7. Matematik 6gretimi boyutu i¢cin DFA sonucu uyum durumu

Olcii Uyum Degeri  Uyum Arahd Uyum Durumu Kaynak
y2/df 2,335 0 < y2/df <3 Miikemmel Kline (2019)
RMSEA ,079 0,05 <RMSEA <0,10  Kabul Edilebilir Yilmaz ve Celik (2009)
NFI ,903 0,90 <NFI<0,95 Kabul Edilebilir Siimer (2000)
CFI ,942 0,90 <CFI<0,95 Kabul Edilebilir Siimer (2000)
GFI ,857 0,85 < GFI <1,00 Kabul Edilebilir Siimer (2000)
AGFI ,820 0,80 < AGFI <1,00 Kabul Edilebilir Anderson ve Gerbing (1984); Cole (1987);
Marsh, Balla ve Mcdonald (1988)
Tablo 7’ye gore y2/df (2.335) degeri mikkemmel uyumu kabul edilebilir diizeydedir (Anderson ve Gerbing,

seviyededir (Kline, 2019). Bununla birlikte RMSEA (.79),
NFI (.903), CFI (.942), GFI (.857) ve AGFI (.820) degerlerinin

1984; Cole, 1987; Marsh, Balla ve Mcdonald, 1988; Siimer,
2000; Yilmaz ve Celik, 2009). Sonug¢ olarak, AFA islemi
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neticesinde ortaya ¢ikan modelin hesaplanan DFA islemiyle
kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigi séylenebilir.

Matematik 6gretimi boyutu giivenirlik calismalar

Sinif Ogretmenlerinin Matematige iliskin Inanglar1 Olgegi’nin
matematik ogretimi boyutunun giivenirligini belirlemek i¢in
cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Matematik
ogretimi boyutunda yer alan 2 faktdre ait cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayis1 Iliskisel boyut icin .933 ve Aragsal boyut
icin ise .976 olarak bulunmustur. Ayrica matematik ogretimi
boyutunun cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist .722 olarak
hesaplanmistir.  Mevcut bulgular, matematik 6gretimi
boyutunun giivenirliginin iyi diizeyde oldugunu ifade
etmektedir.

Matematikte Ogrenmeyi Degerlendirme Boyutu

Matematikte 63renmeyi degerlendirme boyutu acimlayici
faktor analizi

Sinif Ogretmenlerinin Matematige iliskin Inanglar1 Olgegi’nin
matematikte oOgrenmeyi degerlendirme boyutuna temel
bilesenler analizi ile direct oblimin yontemi kullanilarak AFA
islemi uygulanmistir. Bu isleme dair gostergeler Tablo 8’de
gosterilmistir.

Tablo 8’e gore matematikte Ggrenmeyi degerlendirme
boyutunda yer alan tiim maddeler orijinalindeki gibi
karsilanmistic.  Matematikte — 6grenmeyi  degerlendirme
boyutunu olusturan maddelere iliskin faktor yiikleri;
“Biitiinsel” boyut i¢in .550 ile .805 arasinda, “Izole” boyutu
icin ise .904 ile .955 arasinda degistigi saptanmustir.
Tabachnick ve Fidell (2001) madde yiik degerlerinin .40 ve
tizerinde olmasint “gok iyi”, .70 ve lizerinde olmasini ise
“mitkemmel” olarak belirtmektedir. Nitekim tespit edilen
degerler milkemmel olarak nitelendirebilir. Uyarlamasi
yapilan Olgegin orijinalinde oldugu gibi matematikte
ogrenmeyi degerlendirme boyutu i¢in 6z degeri 1’den biiyiik
olan 2 faktor altinda toplandig1 saptanmistir. Biiytlikoztiirk
(2006) faktorlerin tespit edilmesinde 6z degeri 1 ve 1’den
biiylik olan degerlerin se¢ilmesini Onermektedir. Bu iki
faktoriin 6lgege iliskin agikladiklari toplam varyans degeri
%65.939’dur. Aciklanan toplam varyans degeri yiikseldikge
6lgegin faktor yapist da gliclenmektedir (Gorsuch, 1974; akt.
Cetinkaya vd., 2013). Dolayisiyla uyarlamasi yapilan dlgegin
matematikte 6grenmeyi degerlendirme boyutuna iliskin
aciklanan toplam varyans iyi diizeydedir.

Matematikte 6grenmeyi degerlendirme boyutunda yer alan
biitiinsel alt boyutu, ogretmenlerin matematik

degerlendirmelerindeki ¢agdas Olgme inanglarmi temsil
etmektedir. Biitiinsel alt boyutu toplam 8 maddeden olugup bu
alt boyuttan en ¢ok 48 puan alinabilmektedir. Biitiinsel alt
boyutundan almmacak puanlarin coklugu, Ogretmenlerin
matematikteki 6lgme islemini yaparken ¢agdas degerlendirme
inanglarina ne kadar ¢ok sahip oldugunu gostermektedir. Ote
yandan matematikte O0grenmeyi degerlendirme boyutunda
ortaya ¢ikan izole alt boyutu ise geleneksel degerlendirme
inanglarn1  kapsamaktadir. Izole alt boyutu 6 maddeden
meydana gelip bu alt boyuttan en ¢ok 36 puan
alinabilmektedir. ~ Alinacak puanlarn  yiiksekligi ise
Ogretmenlerin matematikteki 6grenmeleri degerlendirirken

geleneksel inanglara daha ¢ok sahip oldugunu ifade
etmektedir.
Matematikte o6grenmeyi degerlendirme boyutu

dogrulayici faktor analizi

Matematikte 6grenmeyi degerlendirme boyutu AFA islemi
sonucu ortaya ¢ikan yapmin veri seti i¢in uygunlugunu
belirlemek hedefiyle verilere AMOS programi araciligiyla
DFA islemi gergeklestirilmistir. DFA islemine ait gostergeler
Sekil 3’te sunulmustur.

Tablo 8. Matematikte 0grenmeyi degerlendirme boyutuna

iliskin AFA sonuglari
Madde Biitiinsel izole
M34 ,805
M33 77
M35 ,763
M37 ,719
M36 ,703
M32 ,687
M38 ,555
M31 ,550
M43 ,955
M40 ,935
M39 ,933
M44 ,933
M41 913
M42 ,904
Oz Degerler 6,539 2,692
AV 46,707 19,232
TAV 65,939

Not. AV = Agiklanan varyans; TAV = Toplam agiklanan varyans
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Sekil 3. Matematikte 6grenmeyi degerlendirme boyutuna iliskin DFA sonuglari

Tablo 9. Matematikte 6grenmeyi degerlendirme boyutu icin DFA sonucu uyum durumu

Olcii Uyum Degeri  Uyum Arahigi Uyum Durumu Kaynak
y2/df 1,787 0 < y2/df <3 Miikemmel Kline (2019)
RMSEA  ,060 0,05 <RMSEA < Kabul Edilebilir Yilmaz ve Celik (2009)
0,10
NFI ,946 0,90 <NFI1<0,95 Kabul Edilebilir Siimer (2000)
CFI 975 0,95 <CFI<1,00 Miikemmel Stimer (2000)
GFI ,924 0,90 <GFI 0,95  Kabul Edilebilir Stimer (2000)
AGFI ,892 0,80 <AGFI<1,00 Kabul Edilebilir Anderson ve Gerbing (1984); Cole (1987);

Marsh, Balla ve Mcdonald (1988)

Sekil 3’e gore matematikte ogrenmeyi degerlendirme
boyutu uyum indeksleri [y2=132.221; df=74, p=.000;
x2/df=1.787; CFI=.975; GFI=.924; NFI=.946; AGFI=.892;
RMSEA=.060] olarak bulunmustur. Bu baglamda hesaplanan
degerlere iligkin uyum durumu Tablo 9’da gdsterilmistir.

Tablo 9’a gore x2/df (1.787) ve CFI (.975) degerleri
miikemmel seviyededir (Kline, 2019; Siimer, 2000). Ayrica
RMSEA (.060), NFI (.946), GFI (.924) ve AGFI (.892)
degerlerinin uyumu kabul edilebilir diizeydedir (Anderson ve
Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh, Balla ve Mcdonald, 1988;
Stimer, 2000; Yilmaz ve Celik, 2009). Sonug olarak, AFA
islemi neticesinde ortaya ¢ikan modelin DFA sonuglariyla
uyum gosterdigi sdylenebilir.

Matematik 6grenmeyi degerlendirme boyutu giivenirlik
calismalar

Sinif Ogretmenlerinin Matematige iliskin Inanglar1 Olgegi’nin

matematikte ogrenmeyi degerlendirme boyutunun
giivenirligini belirlemek igin cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayisi hesaplanmustir. Matematikte 6grenmeyi

degerlendirme boyutunda yer alan 2 faktdre ait cronbach alfa
i¢ tutarlilik katsayis1 “Biitiinsel” boyut igin .852 ve “izole”
boyutu igin ise .961 olarak bulunmustur. Ayrica matematikte
ogrenmeyi degerlendirme boyutunun cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 .745 olarak hesaplanmigtir. Mevcut bulgular,

matematikte 6grenmeyi degerlendirme boyutu giivenirliginin
iyi diizeyde oldugunu gostermektedir.

Sonuc¢

Bu arastirmada, 2017 yilinda Purnomo tarafindan gelistirilen
"Teachers' Mathematics-Related Beliefs" o6lg¢eginin Tiirk
kiiltiirtine uyarlama ¢aligmasi yapilmistir. Orijinal 6lgekte yer
alan 44 maddenin tiimii, 61¢egin Tiirk¢e formunda yer almistir.
Mevcut AFA sonuglari, Tiirkce formdaki faktdr yapisinin
orijinaliyle ayn1 oldugunu gostermektedir.  Olgegin
orijinalinde bulunan; matematigin dogas1 boyutu i¢in ilgili
(relevant) ve dinamik (dynamic), matematik dgretimi boyutu
i¢in iliskisel (relational) ve aragsal (instrumental), matematikte
6grenmeyi degerlendirme boyutu igin de biitiinsel (integrated)
ve izole (isolated) faktor yapilari Tiirkge formda da ayni
bi¢cimde yer almistir. Elde edilen DFA sonuglari ise ortaya
¢ikan faktor yapisinin mevcut verilerle iyi diizeyde uyum
sagladigimi  gostermektedir. Ayrica Olgegin  uyarlanmasi
stirecinde gergeklestirilen  gilivenirlik  ¢aligmalarina
bakildiginda cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilarinin da yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Mevcut sonuglar Tiirk
kiiltiirine  uyarlanan  0Olgegin  siif  §gretmenlerinin
matematiksel inanglarin1 tespit etmede kullanilabilecek gecerli
ve giivenilir bir Olgme araci oldugunu gostermektedir.
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Uyarlamas1  gergeklestirilen ~ “Smif  Ogretmenlerinin
Matematige Iliskin Inanglar1 Olgegi” (SOMIIO) ekte
sunulmustur.

Oneriler

Uyarlamas1  gerceklestirilen 06lgek ile yapilacak yeni
caligmalarda aragtirma Orneklemi farklilagtirilabilir veya
artirtlabilir. Farkli okul tiirlerinde gorev yapan matematik
Ogretmenleri ile arastirma yiiriitiilebilir. Ayrica siif veya
matematik Ogretmen adaylarinin matematiksel inanglarini
belirlemeye yonelik arastirmalarda ilgili 6l¢cek kullanilabilir.
Farkli 6rneklemlere uygulanacak dlgek, uyarlama isleminde
oldugu gibi ii¢ farkli 6lgek (matematigin dogasina iligkin
inanglar, matematik 6gretimine iliskin inanglar, matematikte
o6grenmeyi degerlendirmeye iliskin inanglar) veya tek bir 6l¢ek
olarak uygulanabilir. Fakat ilgili 6l¢egi farkli 6rneklemlere
uygulayabilmek igin gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalariin
yeniden yapilmasi onerilir.

Yazar Katki Oram

Problemin belirlenmesi, alan yazin taramasi, veri toplama
aracinin uyarlanmasi ve verilerin analizi agamalarinda birinci
ve ikinci yazar birlikte caligmistir. Veri toplama siirecini
birinci yazar gergeklestirmistir. Tiim yazarlar ¢caligmanin son
halini okumus ve onaylamistir. Bu makale ikinci yazarin
danigmanliginda birinci yazarin tezinden tretilmistir.
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Bu calismaya iliskin Eskisehir Universitesi Sosyal ve Beseri
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Extended Summary
Introduction

Although mathematics is actively used in many points of
human life, it is seen as a difficult lesson to learn by a large
part of society. Mathematics education is one of the main
courses that students often approach with prejudice and is
difficult to learn as well as being constantly involved in
teaching (Peker and Mirasyedioglu, 2003). Math is considered
by many to be an area where students, prospective teachers and
even teachers approach with negative judgment and is difficult
to teach and learn by many (Delice et al., 2009). The effects of
this negative situation against mathematics are seen in the
unsuccessful grades taken in various examinations and
evaluations both nationally and internationally. The
Programme for International Student Assessment (PISA) is
one of the most comprehensive educational research
internationally. PISA is an evaluation program that is held
every three years, the first of it was in 2000, and is accepted
by many educational authorities organized by the
“Organization for Economic Cooperation and Development
(OECD)” (MEB, 2015). The PISA assessment program aims
to measure the adaptation of students in the age group of 15
who have completed compulsory education to modern life. In
this direction, the evaluation of the basic courses tried to be
gained in the education process is carried out (OECD, 2016).
One of these basic subjects is mathematics. The last of the
PISA study is the 2018 implementation. According to PISA
2018 data, although Turkey has increased its average score in
mathematics compared to previous years, it ranked 33rd
among the 37 OECD member countries participating in the
research (MEB, 2019).

According to the data of the Central Examination for
Secondary Education Institutions (high school transition
exam) conducted at the national level, the average success rate
of the 20-question mathematics test is 4.89 (MEB, 2020). This
average is the lowest average score among the courses in the
central exam. In both national and international examinations
and evaluations, the failure in the field of mathematics is
clearly seen. Kurbanoglu and Takunyaci (2012) emphasized
that students develop a negative attitude towards mathematics
because they perceive mathematics as a difficult course, by
resulting in decreased math achievements. Teachers, family
and friends are influential in creating this negative perception
(Yalginkaya, 2016). In their study, Dursun and Dede (2004)
found that teachers were very influential in math success by
86% and by 14%. Therefore, in order to increase the
mathematics success of the students, it is necessary to
determine the teachers' beliefs in mathematics. Although there
are scales developed or adapted in the literature to determine
the mathematical beliefs of teachers, there is no scale
developed or adapted for primary school teachers. This
research aims to obtain a measuring tool developed by
Purnomo in 2017 that adapts the scale originally called
“Teachers” Mathematics-Related Beliefs” to Turkish culture to
determine the beliefs of primary school teachers in
mathematics.

Method

In this study, scanning method was preferred among
quantitative research methods. While translating the scale into

Turkish, back to the original translation technique was applied.
In the research group of the study, there exist 216 primary
school teachers working in different regions of Turkey in the
2020-2021 academic year. Purnomo (2017) collected all the
datas of the relevant scale in the development process from
primary school teachers. Scale consists of 3 dimensions: nature
of mathematics, mathematics teaching and evaluation of
learning in mathematics. It consists of a total of 44 substances:
10 in the nature of mathematics, 20 in the dimension of
mathematics teaching and 14 in the dimension of evaluating
learning in mathematics. In developing process of the relevant
scale, the author performed Explanatory Factor Analysis
(AFA) and Validation Factor Analysis (DFA) operations for
each dimension of the scale. As a result of the AFA, each
dimension was ccollected under two factors in itself. The
relevant and dynamic factors for the dimension of the nature
of mathematics; relational and instrumental factors for the
dimension of the mathematics teaching; integrated and
isolated factors for the dimension of the evaluating learning in
mathematics were revealed. For adaptation operations of the
translated scale, the relevant scale was configured in type 6
(1=I Strongly Disagree, 2=I Disagree, 3=I Partially Disagree,
4=I Partially Agree, 5=I Agree, 6=I Strongly Agree) and the
data was collected.

Findings, Discussion and Results

In this research, the adaptation of the "Teachers' Mathematics-
Related Beliefs" scale developed by Purnomo in 2017 to
Turkish culture was conducted. All 44 items on the original
scale were in the Turkish form of the scale. The current AFA
results show that the factor structure in the Turkish form is the
same as the original. In the original of the scale; related and
dynamic for the dimension of the nature of mathematics,
relational and instrumental for the dimension of mathematics
teaching, and integrated and isolated factor structures for the
dimension of evaluating learning in mathematics were also
included in the Turkish form in the same way. DFA results
which are held show that the resulting factor structure is well
accorded with the available data. In addition, when looked at
the reliability studies carried out during the scale adaptation
process, it was determined that the coefficients of Cronbach
Alpha internal consistency were also high. Current results
show that the scale adapted to Turkish culture is a valid and
reliable measurement tool that can be used to determine the
mathematical beliefs of primary school teachers. Research
sampling can be differentiated or increased in new studies
which will be created with the scale that is adapted. Research
can be carried out with primary or math teachers working in
different types of schools. In addition, primary or mathematics
can be used in research to determine the mathematical beliefs
of teacher candidates. The scale to be implemented to different
samples can be applied as three different scales (beliefs on the
nature of mathematics, beliefs in mathematics teaching, beliefs
in evaluating learning in mathematics) or a single scale, as in
the adaptation process. However, it is recommended the
validity and reliability studies to be rebuilt in order to apply
the relevant scale to different samples.

Author Contribution Rate

The first and second authors worked together in determining
the problem, scanning the literature, adapting the data
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EKLER

EK-1

SINIF OGRETMENLERININ MATEMATIGE iLiSKiN INANCLARI OLCEGi

Matematigin Dogasina iliskin inanclar

1. Matematikte 6grenilenler bagka alanlar i¢in de kullanilabilir.

2. Matematik giinliik hayatta bir¢ok kisi tarafindan kullanilmaktadir.

3. Matematiksel problemler birden ¢ok yolla dogru bir bi¢cimde ¢oziilebilir.

4. Matematige dair fikirler insanin diisiince sahasindadir.

5. Matematik sosyal ihtiyaclardan dogar.

6. Matematik kesfedilmedi, insanlar tarafindan icat edildi.

7. Matematik alaninin 6geleri (ilkeler, dogrular ve kavramlar gibi) birbiri ile ¢elisebilir.

8. Matematiksel dogrular degiskendir.

9. Matematikteki bazi kural ve gergekler sorgulanabilir ve siipheyle karsilanabilir.

10. Matematiksel gergekler zamandan ve insan ihtiyaglarindan etkilenir.

Matematik Ogretimine iliskin inanclar

1. Matematigi giinliik yasamla iligkilendirmek 6nemlidir.

2. Ogrencilerin matematik problemlerini ¢dzerken deneme yanilma yapmalar1 énemlidir.

3. Ogrenciler matematigi okul dis1 deneyimleriyle iliskilendirebilirse daha iyi 6grenir.

4. Kigiik gruplar halindeki 6grencilere arastirmalari i¢in problem sunmak etkili bir yontemdir.

5. Ogretmenler, 6grencilerinin matematik problemlerini ¢ozerken farkli bir yolu varsa 6grencilerinden dgrenirler.

6. Belirli problemleri ¢cozmenin farkli yollarini tartismak 6grenciler igin faydalidir.

7. Ogrencilerin hatalarin diizeltmeden 6nce onlarin matematiksel agiklamalarini sormak énemlidir.

8. Matematiksel problemleri 6grencilerin hayal edebilecegi bir¢ok seyle iliskilendirmek matematiksel bir anlam
olusturmanin etkili bir yoludur.

9. Ogrenciler, 6gretmenin yardimi olmadan matematik problemlerini ¢cdzmek icin yollar arayabilirler.

10. Matematik dgretimi ¢esitli araglar, uygulamali modeller veya teknoloji icermelidir.

11. Dogru cevabi elde etmenin yani sira cevabin neden dogru oldugunu anlamak da 6nemlidir.
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12. Ogrenciler matematiksel problemlerin ¢oziimiinii birbirleriyle tartisirken avantaj elde edebilirler.

13. Ogrenciler, ders esnasinda yapilan matematiksel hatalardan matematigi dgrenirler.

14. Anlamli bir 6grenme i¢in matematiksel kurallar ve islemlerin nasil ortaya ¢iktigini agiklamak gereklidir.

15. Sonuglar1 veya dogru cevabi almak, matematik 6grenmede basari 6lgiitiidiir.

16. Calisilan ve dgretilenler okullarda uygulanabilir matematik miifredatinin genel hatlarinin disinda olmamalidir.

17. Matematikte iyi olmak i¢in 6grenciler problemleri hizli ve dogru bir sekilde ¢ozebilmelidir.

18. Dersler matematik ders kitaplarina gore planlanir.

19. Kitaplarda veya matematik miifredatinda yer alan tiim bolimleri (konulari) sirasina goére islemek 6nemlidir.

20. Calisilan ve 6gretilenler 6grencilerin standart bir sinavi gegmesini saglamalidir.

Matematikte Ogrenmeyi Degerlendirmeye iliskin inanclar

1. Ogrenci ihtiyaglarma dayanan matematik 6gretimini degistirmek icin bir degerlendirmeden edinilen bilgiye ihtiyac
vardir.

2. Degerlendirme 6grencilere daha sonra ne yapmalari gerektigi hakkinda bilgi saglar.

3. Degerlendirme 6grenciler tarafindan 6grenme siireci boyunca deneyimlenen kavramsal hatalar1 tespit edebilir.

4. Degerlendirme, istenen sonucun ne dlgiide elde edildigine dair bilgi saglar.

5. Degerlendirme, 6grencilere kendi ¢aligmalarini izlemeleri ve {izerine diisiinmeleri igin firsat saglar.

6. Degerlendirme siireci 6grencilerin matematiksel kavrayislarini arastirmaya, 6grenme siiresince devam eder.

7. Degerlendirme 6nceden belirlenmis hedeflere dayali olarak 6grencilerin bilgilerinin ne kadar iyi oldugu sonucunu

8. Degerlendirme her an 6grenci 6grenmesinin verilerini toplayabilir.

9. Degerlendirme sonuglar1 6grencilerin matematik performansi hakkinda son karari verir.

10. Degerlendirme, 6grencilerin sinavlarda hatadan kaginmalarina yardimer olur.

11. Degerlendirme, 6grencileri sinava yonlendirir ve hazirlar.

12. Degerlendirme sonuglar1 6grencilerin 6grenmede basarisiz m1 yoksa basarili m1 oldugu hakkinda bilgi saglar.

13. Degerlendirme, 6grenme iinitesini tamamladiktan sonra 6grencilerin giiglii ve zayif yonlerini 6lger.

14. Degerlendirmeden elde edilen bilgi 6grencilerin matematik performansinin siralamasini olugturmak i¢in kullanilir.
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