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Bu ¢alismamin amaci farkly egitim kademelerinde gorev yapan ogretmenlerin, matematik
agretimi ve ¢ocuk edebiyat biitiinlestirmesine iliskin goriis ve deneyimlerinin incelenmesidir.
Bu amacgla nitel arastirma yaklasimlarindan durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Calismaya
konuyla ilgili bir égretmen egitimi projesine katilan 23 kigi dahil edilmistir. Katilimcilara
matematik dgretimi ve ¢cocuk edebiyati biitiinlestirmesiyle ilgili olarak kitap se¢im olgiitleri, bu
biitiinlestirmenin dgrenciler iizerinde yaratacagi etkilere iligkin gériigleri ve son olarak ders
plani hazirlamaya dair goriis ve deneyimleri sorulmustur. Arastirmanmin verileri aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen ag¢ik u¢lu sorular aracihigyla toplanmis ve betimsel analizle
incelenmistir. Arastrmanin bulgularina gore katilimcilarin matematik ogretimi ve ¢ocuk
edebiyati ile biitiinlestirilen derslerin dgrencilerin bilissel ve duyussal ozelliklerine olumiu
etkileri olacagina inandiklari ve biitiinlestirme siireci i¢in Konu ile kazanimlara uygun kitaplar
bulmakta zorlandiklar: goriilmiistiir. Arasturmamin  bulgulart  dogrultusunda oneriler
sunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, matematik 6gretimi, 6gretmen egitimi

Teachers’ Views Regarding the Process of Using Children’s
Literature in Mathematics Teaching

" Bu galisma TUBITAK 4005 Yenilik¢i Egitim Uygulamalari kapsaminda desteklenen
Matematik Ogretiminde Cocuk Edebiyatinin Kullanimi ve Ornek Uygulamalar 11 (218B442)
isimli projenin verilerinden elde edilmistir.

“*Siileyman Demirel Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Boliimii, Isparta, Tirkiye, drburcudurmaz@gmail.com, ORCID: 0000-0002-2788-434X
“Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitimi Boliimii, Burdur,
Tiirkiye, deryacakmak88@gmail.com, ORCID: 0000-0003-1257-8793

***Milli Egitim Bakanlig1, Uzunkuyu Ilkokulu, izmir, Tiirkiye, aysebabacanozer@gmail.com,
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Kaynak Gésterme: Durmaz, B., Can, D., Ozer, A. (2022). Matematik 6gretimi ve cocuk
edebiyat1 biitiinlestirmesine iliskin 6gretmen goriisleri. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi,
17(34), 377-394.
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Matematik Ogretimi ve Cocuk Edebiyat: 378

Abstract

The aim of this study is to examine the views and experiences of the participants, within the
scope of a project carried out on the use of children's literature in mathematics teaching. For
this purpose, 23 participants included in the study using case study design, one of the qualitative
research approaches and they were asked for the selection criteria of the books they used in
the integration process of mathematics teaching and children's literature, the possible positive
or negative effects of this integration on students and their views and experiences on preparing
the lesson plans. The data were collected through open ended questions and analyzed with
descriptive analysis. According to the findings, the participants believed that the integrated
mathematics lessons with children's literature will have a positive effect on the cognitive and
affective characteristics of the students, and they have difficulty in finding suitable books for
the subject and the acquisitions.

Keywords: Children’s literature, mathematics education, teacher education

Giris

Matematik egitimi alanindaki arastirmalar, egitimin diger alanlarinda da oldugu gibi
bireysel farkliliklara sahip &grenciler igin alternatif 6grenme yollar1 sunabilecek
igerik, materyal, yontem gibi konular {izerine odaklanmaktadir. Matematik 6gretimi
ve Ogrenimi i¢in etkili oldugu deneysel arastirmalarla ortaya konan matematik
Ogretimi ve ¢ocuk edebiyati biitiinlegtirmesi de bu yollardan biridir (Edelman vd.,
2019; Mink & Fraser, 2005). Cocuk edebiyati ve matematik Ogretimini
biitiinlestirmede oldugu gibi miifredat entegrasyonu/biitiinlestirmesi gergek yasam
baglamlarinda kullanilan bilginin gelisimini tesvik etmektedir. Ayrica kurulan
baglantilar sayesinde disiplin igi, disiplinler arasi veya entegre miifredat
olusturulabilmektedir (Goos, 2020). Bu baglamda, ¢ocuk edebiyati ve matematik
Ogretimi biitiinlestirmesi, matematik 6gretimi siirecinde ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin
(resimli ¢ocuk kitaplari, hikdyeler gibi) matematik ve edebiyat dengesini saglayacak
sekilde matematik 6gretiminde kullanilmasim ifade etmektedir. Arastirmalar bu
biitiinlestirmenin ancak dogru yapilandirildigr ve nitelikli ¢ocuk kitaplart etkili bir
sekilde kullanildig: takdirde dgrencilerin meraklarini ve ilgilerini ¢ekebildigini ortaya
koymaktadir (Columba vd., 2005). Cocuk kitaplariyla biitiinlestirilmis matematik
dersleri Ogrencilerin matematik basarilarin1  artirirken matematik kaygilarini
azaltmalarma yardimci olabilmekte (Green, 2013) ve matematiksel kavramlarin
giinliilk hayatla iligkilendirilmesine olanak saglayabilmektedir (Van den Heuvel
Panhuizen vd., 2009). Matematige yonelik tutum ve motivasyonu artirmakla kalmayip
farkli matematiksel becerilerin gelisimini de desteklemektedir (Furner, 2017;
McAndrew vd., 2017; Mink & Fraser, 2005). Dahasi matematiksel fikirlerin
tartisilmasi i¢in zemin ve matematik 6grenme icin anlamli baglamlar saglamaktadir
(Hellwig vd., 2000). Tiim bunlara ragmen, ¢ocuk edebiyati ve matematik 6gretimi
biitiinlestirmesi matematik 6gretiminde yararlanilabilecek yollardan sadece birisidir
(Luedtke & Sorvaag, 2018). Dolayisiyla bu biitiinlestirmenin etkili olabilmesinde
uygulayici tarafindan gergeklestirilenler olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir.
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Biitiinlestirme siirecinde en 6nemli etkenlerden biri segilen kitaplarin nasil segilip
ogretime nasil entegre edildigidir. Yapilan arastirmalar hem 6gretmenlerin hem de
o0gretmen adaylarinin kitap se¢imi yaparlarken dikkate aldiklari hususlar agisindan
kendi iglerinde bile farklilagtiklarin1 gostermektedir (Cotti & Schiro, 2004; Leonard
vd., 2014). Ayrica 6gretmen adaylarinin, uygulamali ¢aligmalar yapip ders planlari
hazirlamig olsalar dahi, bu konuda halen ek destege ihtiya¢ duyduklar1 ve g¢ocuk
edebiyatint matematik 6gretmek igin sadece bir arag¢ olarak gordiikleri bilinmektedir
(Edelman, 2017; Wilburne & Napoli, 2008). Ders planlarinin incelendigi baska bir
caligmada ise Ogretmenlerin ¢ok az bir kismmm yeni bir kavrami 6gretmek ve
problem ¢6zmek i¢in gocuk kitaplarindan yararlandiklari, bilyiik bir kisminm ise
sadece dersi tekrar etmek amaciyla Kitaplardan yararlandiklari tespit edilmistir
(Rogers vd., 2015). Etkili bir biitiinlestirme sitirecinde kitaplarin matematik 6gretimine
nasil entegre edildigi kadar onemli olan bir baska husus ise segilen kitaplarin
tasidiklar1 o6zelliklerdir. Bu agidan Ogretimde kullanilmasi diisiiniilen ¢ocuk
kitaplarinda alana 6zgii kavramlarin dogru bir sekilde kullanilmasi Kritik bir husustur.
Bununla birlikte, dogruluk 6lgiitii kitap se¢im kriteri olarak gereklidir fakat tek bagina
yetersizdir. Dolayisiyla hatalar barindiran kitaplarin kavram yanilgilarina sebep
olmalarina firsat vermeden c¢ok dikkatli bir sekilde ele alinmasi gerekmektedir
(Nurnberger Haag vd., 2021; Powell & Nurnberger Haag, 2015; Trakulphadetkrai vd.,
2019). Ciinki diigiik nitelikli kitaplar kullanildiginda ya da nitelikli bir kitap etkisiz
bir sekilde kullanildiginda, bu biitiinlestirmenin 6grencilere yarardan g¢ok zarar
verdigine iliskin kanitlar elde edilmistir (Flevares & Schiff, 2014; Nurnberger Haag,
2017). Ogretmenler ya da 6gretmen adaylar1 biitiinlestirme igin kitap secerlerken
uygulama kolayligin1 da goz dniinde bulundurmaktadir. Oyle ki 6gretmen adaylarimin
biitlinlestirme siirecinde kullanacaklari kitaplar1 segerken kitaplarin niteliginden gok
anlatacaklari konuyla iligkisini 6n planda tuttuklari goriilmiistiir (Cooper vd., 2020).
Ele alinan arastirmalar, ¢ocuk edebiyati ve matematik Ogretimi biitiinlestirmesine
iliskin bilgi ve deneyim diizeyleri farkli olmasina ragmen hem 6gretmenlerin hem de
O0gretmen adaylarinin uygulama siirecinde benzer yaklagimlara sahip olduklarini ve
benzer problemler yasadiklarini ortaya koymaktadir. Bu nedenle uluslararasi
alanyazinda matematik Ogretimi ve cocuk edebiyati biitlinlestirmesine yonelik
Ogretmen hazirligi ve pedagoji lizerine bir egilim vardir (Edelman vd., 2019).
Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar ise daha ¢ok matematiksel kavramlar agisindan ¢ocuk
kitaplarmin igerigini inceleme odaklidir (Arslan Basdag & Daglioglu, 2020; Ogal vd.,
2015; Yilmaz Geng vd., 2017). Bu arastirmanin odagi ise matematik 6gretimi ve
¢ocuk edebiyati biitlinlestirmesine iligkin uygulayicilarin goriiglerini incelemektir. Bu
biitiinlestirme siireciyle ilgili 6gretmen hazirlig1 {izerine yapilmis bir ¢alismayla
karsilagilmamig olmasi nedeniyle, arastirmanin ileride yapilacak olan ¢alismalara ve
uygulamaya katki saglayabilecegi diistiniilmektedir. Bu gerekcelerden hareketle
aragtirmanin amaci, ¢ocuk edebiyati ve matematik 6gretimi biitlinlestirilmesine iligkin
Ogretmen goriislerini incelemektir. ‘Matematik Ogretimi ve c¢ocuk edebiyati
biitiinlestirmesi konusunda 6gretmen goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenen temel
problemden hareketle arastirmanin alt problemleri su sekilde ifade edilmistir:
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1. Matematik dgretiminde kullanilabilecek ¢ocuk kitaplarini segerken dikkate
alinmasi gereken olgiitler konusunda dgretmenlerin goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin, matematik 6gretimi ve gocuk edebiyat: biitiinlestirmesinin
olasi etkilerine dair goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin matematik 6gretimi ve cocuk edebiyatimi biitiinlestiren bir
matematik dersinin planlanmasi siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma farkli egitim kademelerinde gorev yapmakta olan Ogretmenlerin,
matematik 6gretimi ve ¢ocuk edebiyat1 biitiinlestirmesine iligkin goriislerini ayrintilt
ve biitiinciil bir sekilde ortaya koymay1 amaclamaktadir. Bu amagtan yola ¢ikilarak
nitel arastirma yaklasimina dayali durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Yildirim ve
Simsgek (2013), belirli bir duruma iligkin sonuglar ortaya koymanin amaglandig1 nitel
yaklagimla yapilan durum c¢aligmasinda, durumun biitiinciil bir yaklagimla
derinlemesine arastirildigini belirtmektedir. Bu nedenle, arastirmada arastirmanin
problemlerine uygun oldugu diisiiniilen durum ¢alismasi deseni kullanilmistir.

Katihhmceilar

Ogretmenlerin matematik 6gretimi ve cocuk edebiyat1 biitiinlestirmesine iliskin
goriiglerini incelemeyi amaglayan bu ¢alismada, projeye (Durmaz, 2019) katilimci
olarak dahil olan tiim 6gretmenlerin gériigii alinmigtir. Projeye katilim saglayan 25
O0gretmenden 23’1 arastirmanin veri grubunu olusturmaktadir. 2 katilimcr goriissme
formlarint uygun sekilde ve zamaninda doldurmadigindan bu katilimeilarin verileri
¢aligsmaya dahil edilmemistir.

Katilimeilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden dl¢iit drnekleme
yontemi kullanilmistir. Katilimeilarin belirlenmesi siirecinde proje egitimine katilmak
tizere Tiirkiye genelinde basvuru yapan kisiler arasindan belirli kriterlere dayali olarak
secim yapilmustir. Bu kriterler, katilimcilarin matematiksel baglami olan ¢ocuk
kitaplarma iligkin farkindalik diizeyleri ile bu kitaplardan derslerinde yararlanma
durumlarma iliskin sorulan sorulara verilen cevaplarin niteligidir. Katilimcilarin
tamaminin konuya iligkin farkindalik diizeyi bagvuru yapan diger kisilere gore daha
yiksektir. Bununla birlikte bu biitiinlestirmeyi temel diizeyde de smuiflarinda
uygulamaya caligtiklarini beyan etmisler ve bagvuru formunda buna dair 6rneklere yer
vermislerdir. Dolayisiyla bu konuya iliskin farkindaligi ve deneyimi diisiikk olan
bireyler ¢alismanin diginda tutulmustur. Bu dSlgiitlere ek olarak, tiim iilkeyi temsil
edecek ve farkli bolgelerden olacak sekilde katilimer segilmesine 6zen gosterilmistir.
Arastirmada katilimcilara iligskin bilgilere agik bir sekilde yer verilmemis olup
bulgularin sunumunda (Katilimer 1: K1... olacak sekilde) kodlamalar kullanilmistir.
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Veri Toplama Araci

Katilimeilarin gocuk edebiyatinin matematik 6gretimi siireciyle biitiinlestirilmesine
yonelik goriisleri arastirmacilar tarafindan olusturulan agik uglu soru formu
araciligiyla alinmigtir. Ag¢ik uglu sorular, konuyla ilgili arastirma sonuglarindan
(Prendergast vd., 2019), arastirmacilarin daha Once Ogretmen adaylariyla
gerceklestirdikleri ¢aligmalardan (Can vd., 2020) ve bu konudaki deneyimlerinden
yola ¢ikilarak hazirlanmistir. Ayrica aragtirmacilarin matematik 6gretimi ve ¢ocuk
edebiyat1 biitiinlestirmesi konusunda o&gretmenlerle bir araya geldikleri proje
(Durmaz, 2018) ve seminerlerden elde edilen ¢iktilar da degerlendirilmistir. Bu form
katilimcilara, proje sona erdikten ve katilimeilar ¢ocuk kitaplarimi kullanarak bir
matematik dersi planladiktan sonra uygulanmigtir. Formda yer alan sorular su
boyutlara iligkin 6gretmen goriislerini belirlemeye yoneliktir:

a. Matematik dersinde kullanmak iizere bir gocuk kitab1 segerken hangi kriterlere gore
seciminizi yaparsiniz?

b. Matematik 6gretimi ¢cocuk edebiyati biitlinlestirmesinin 6grenme 6gretme siireci
tizerinde ne tiir etkileri olabilir?

c. Cocuk edebiyati eserlerinin matematik ogretimiyle biitiinlestirildigi bir dersin
planlamasini siirecine iligkin goriisleriniz (kitap se¢im siireci, etkinlik ve materyal
planlama, dersin yontemi vb. hakkinda) nelerdir?

Siire¢

Katilimeilar ¢ocuk edebiyati ve matematik dgretimi biitiinlestirmesini odagina alan 8
giinliik 6gretmen egitimi projesi boyunca farkli alanlarda uzmanlasmis (astronomi,
popiiler bilim, ¢ocuk edebiyati, sinif egitimi, matematik egitimi gibi) egitmenlerle
calismislardir. Her egitmen kendi uzmanlik alanit dogrultusunda, ¢ocuk edebiyati
iriinlerinin matematik Ogretiminde nasil kullanilabilecegini modelleyen ve
katilimcilarin oturumlarin biiyiik bir kisminda kiigiik de olsa tiriinler ortaya koyduklari
aktif 6grenmeye dayali oturumlar yapmustir. Bu oturumlarda matematik 6gretimi ile
¢ocuk edebiyatinin neden biitiinlestirilmesi gerektigi, biitiinlestirme siirecinde kitap
secim Olciitlerinin nasil olmasi gerektigi (matematiksel olarak tasimasi gereken
ozellikler, gorsel ve estetik yapi, edebi denge gibi) ve biitlinlestirme siirecinde nasil
bir yol izlenebilecegi (zekd oyunlarinin matematik kazanimlarmi vurgulayan
hikayelere doniistiiriilmesi veya yazilmug kitaplarin oyunlastirilmasi, dijital hikaye
yazimi, mitolojik hikdyelerin astronomi ve matematikle iliskilendirilerek ele alinmas,
matematik tarihindeki kisi ve olaylarin hikdye baglaminda 6gretimde kullaniimasi
vb.) gibi konular ele alinmistir. Bu oturumlarla katilimeilarin bu biitiinlegtirmenin
giiclii ve zayif yonlerini agiklayabilmeleri; matematik 6gretimi ile gocuk edebiyatini
biitiinlestirirken yararlanabilecekleri bilim ve sanat alanlarina dair farkindalik
kazanmalar1 ve hazirladiklart ders planlari ile uygulamaya dair beceri ve deneyimler
kazanmalar1 amaglanmistir. Proje egitimi boyunca katilimcilardan her giine dair kisa
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degerlendirmeler yapmalar1 istenmis, eksik kalan kisimlar giin sonunda yapilan
oturumlarla desteklenmistir. Bu oturumlarda matematiksel baglam agisindan farkli
tiirdeki (matematiksel baglami agik, ortiik ve matematiksel baglami olmayan) kitaplar
incelenerek kitap se¢im oOlgiitlerinden biitiinlestirme siirecinin yapilandirilmasina
kadar ek calismalar yapilmistir. Matematik Ogretimi ve ¢ocuk edebiyati
biitiinlestirmesine iligkin alan yazinda bu Kitaplar Firat’in Matematik Korkusu’nda
(Oven, 2019) oldugu gibi matematiksel baglami acik, Benim Bir Karisim’da (Ak,
2020) oldugu gibi matematiksel baglami gomiilii ve son olarak Pamuk Prenses ve
Yedi Ciiceler’de (Grimm Kardesler, 2019) oldugu gibi matematiksel baglami
olmayan seklinde siniflandig1 i¢in bu siirecte bdyle bir yaklasim tercih edilmistir
(Marston, 2010). Boylece katilimeilarin biitiinlestirmeye iligkin biitiinsel bir bakis
acis1 edinmeleri saglanmaya caligilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen veriler betimsel veri analizi teknigi ile incelenmistir.
Yildirim ve Simsek (2013), betimsel veri analizinde verilerin énceden belirlenen
temalara gére Ozetlenip yorumlandigini, verilerin goriisme ve gozlem siireglerinde
kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak sunulabilecegini belirtmistir. Bu
kapsamda, alan yazinda ilgili arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikan temalardan
(Prendergast vd., 2019; Can vd., 2020) yararlanilarak bir veri analizi gergevesi
olusturulmustur. Veriler diizenlendikten sonra ilgili ¢er¢ceveden de yararlanilarak
analiz gergeklestirilmistir.

inamirlik ve Aktarilabilirlik

Arastirmanin inanitlirligim1  saglamak iizere katilimcilarin arastirma sorularina
verdikleri cevaplar dogrudan alintilar yoluyla sunulmustur. Arastirmanin
aktarilabilirligi i¢cin amacgli 6rneklemeden yararlanilmis, katilimer 6zellikleri detaylt
bir sekilde ele alinmis, proje egitimi ve ortami detaylandirilmistir (Sharts Hopko,
2002). Arastirmacilar veri analizi siirecinde birbirlerinden bagimsiz ¢alistiktan sonra
farkli temalar iizerinde tartismiglardir. Bdylece verilerin analizinde goriis birligi
saglanmaya caligilmistir. Buna ek olarak Kkatilimecilarin goriislerinden dogrudan
alintilara yer verilmesi ile i¢ gilivenirlige, katilimcilarin ¢aligmaya dahil edilme
oOlciitlerinin tanimlanmast ile dig gegerlige katki sunulmaya ¢alisilmistir.

Bulgular ve Yorum

Katilimeilarin  proje sonrasindaki ¢ocuk edebiyatimin matematik Ogretiminde
kullanimina dair gorislerine ve deneyimlerine iliskin analiz sonuglar1 sunulmadan
once, matematik egitimine dair gegmis yasantilar1 ve edebiyatin bu siiregteki roliine
iliskin goriislerine ve deneyimlerine yer verilmistir. Bu boliimiin katilimcilarin
matematige, matematik egitimine, matematikte edebiyatin roliine dair goriisleri ile
deneyimlerini tanimlamak ve aragtirmanin aktarilabilirligini saglamak agisindan
onemli oldugu diistiniilmektedir.
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iki katilimer disindaki tiim katilimeilarin kendilerini matematik dersinde basarili
ve matematikle alakadar bulduklari goriilmektedir. Matematik 6grenmeyle ilgili
deneyimleri incelendiginde, katilimcilarin 6grencilik yillarinda geleneksel ve
ogretmen merkezli yaklasimlarin yaygin oldugu tespit edilmistir. Katilimcilar
tarafindan genel olarak diiz anlatim ve soru ¢6zme yontemlerinin 6n plana ¢iktigi,
islemsel bilgi odakli bir matematik dersi tasvir edilmistir. Genel goriislerden farklh
olarak K8 kodlu 6gretmen matematik dersinde giinliik hayatla iliskili tartigmalara yer
verildigini ve bunun matematigi sevmesinde etkili oldugunu belirtmistir.

Katilimeilarin genelinin matematik 6grenme siirecinde edebiyatla iligkili herhangi
bir uygulamayla karsilasmadiklari belirlenmistir. Sadece ii¢ katilimer (K2, K10, K18)
sik olmamakla birlikte siirlerin, fikralarin ve tekerlemelerin matematik derslerinde
kullanildigina dair deneyimlerini paylasmiglardir. Katilimcilar bu konudaki
goriislerini “Siir veya kalip haline getirilen ifadeler kolaylik saghyordu.” (K2),
“Fikralar ve tekerlemelerin i¢ine gomiilii sorular ilgimi ¢ekerdi.” (K10), “Sadece
ritmik sayma icin ilkokulda tekerlemeler ogrenirdik.” (K18) seklinde ifade
etmislerdir. Tki katilime1 derslerde farkli uygulamalarla karsilasmadigini belirtirken,
kendi Ogrenme siirecini desteklemek iizere hikayelestirmeye dair deneyimleri
oldugunu belirtmistir. Ornegin K13 sayilarla ilgili oykiiler yazdigim, K16 ise
formiilleri ya da kurallar1 hikayelestirdigini ifade etmistir. K9 matematik 6gretiminde
¢ocuk edebiyatinin kullanimryla ilgili bir 6grenme deneyiminin olmayisini “Kitaplari
ve edebiyati hayatina katmakta zorlanmamis biri olarak eger ki okul yillarimda
bugiinkii gibi kitaplar olsaydi belki de matematige daha yakin olabilirdim.” seklinde
ifade etmistir.

Katilimeilarin  ¢ocuk edebiyatinin matematik derslerinde kullanimina dair
goriisleri projenin bitiminde, matematik ve gocuk edebiyat1 biitiinlestirmesini yansitan
ders plani hazirlama deneyimlerinin ardindan agik uglu sorular yoluyla alinmuistir.
Katilimeilardan istedikleri bir ¢ocuk kitabini segerek kendi belirledikleri sinif diizeyi,
konu ve kazanim kapsaminda, matematik 6gretimi ve ¢ocuk edebiyatini biitiinlestiren
bir ders plani hazirlamalari istenmistir. Arastirma sorularina gére bulgular alt bagliklar
halinde sunulmustur.

Kitap Secim Olgiitleri

Kitap se¢imi, Kkatilimcilarin  matematik  ogretimi  ve c¢ocuk edebiyati
biitiinlestirmesinde kullanmay1 diisiinecekleri kitaplara dair se¢im Olgiitlerini ifade
etmektedir. Bu amagla katilimcilara ders planlama siiregleriyle ilgili olarak
“Matematik dersinde kullanmak tizere bir gocuk kitab1 secerken hangi kriterlere gore
se¢iminizi yaparsimz?” sorusu sorulmustur. Katilimcilarin kitap se¢im Olgiitleri
konusundaki goriislerini yansitan kod ve temalar Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1.
Kitap Se¢im Olgiitlerine Iliskin Ogretmen Goriisleri
Tema Kodlar
Igerik zellikleri Kitabin igerigi (ilgi ¢ekici, merak uyandirici, biitiinciil bir baglama sahip
olmast)

Ogrenci diizeyine uygun olmasi
Sinif seviyesine uygun olmasi
Matematiksel Icerik ve gorsellerin matematik konu ve kazanimlaria uygun olmasi
ozellikler Matematik kavramlarinin dogru bir sekilde sunulmasi
Ogrencilerin matematik korkularini gidermeye yonelik olmast
Matematik etkinligi yapmaya uygun olmasi
Gorsel ozellikler Tlgi ¢ekici olmast
Matematiksel igerikle ortiismesi
Ogrencilerin yasina uygun olmast
Fiziksel 6zellikler Kagit kalitesi, sayfa diizeni, sayfa sayisi, yaz1 boyutu ve kapagin uygunlugu

Diger o6zellikler Kitabin yazari, yaymevi, yazarin ve yayinevinin taninirligi

Tablo 1’e goére Ogretmenlerin kitap se¢im Olgiitlerine iliskin goriisleri icerik
ozellikleri, matematiksel ozellikler, gorsel ozellikler, fiziksel ozellikler ve diger
ozellikler olmak iizere bes temada toplanmustir. Ogretmenlerin dikkat ¢ektikleri
noktalardan biri kitaplarin matematiksel agidan uygun bir igerige sahip olmasi
gerektigidir. Bu konuya 6nem verdigini belirten K11 goriigiinii; “Kitaplarin kavram
yanilgilart icermemesine veya kavram yanmilgilarina sebebiyet vermemesine,
miifredata uygun matematik iceriginin olmasina dikkat ederim.” geklinde ifade
etmistir. K1 i¢erikte dogrudan bilgi veren kitaplar1 6gretici nitelikte olmasi sebebiyle
tercih etmedigini “Dogrudan bilgi veren kitaplar matematik kitabina benziyor, onlari
kullanmak istemem.” seklinde belirtmistir. Ogretmenler kitaplarim fiziksel dzellikleri
kadar yazarina, yayinevine, yaymevinin ya da yazarin taninirh@ma da dikkat
cekmislerdir. Ogretmenlerin dzellikle vurguladig dlgiitlerden bir digeri ise kitabin
iceriginin Ogrencilerin diizeyine uygun olmasidir. K13 bu konudaki goriisiini
“Ilkokuldan ortaokula gecis siirecinde adaptasyon sikintisi yasandig icin bu doneme
yonelik bir kitap se¢meye ¢alistim.” cimlesiyle ifade etmistir. Cocuk kitaplarindaki
matematigin hem igerik hem de gorseller agisindan uygunluguna dikkat ¢eken
katilimei goriislerinden 6rnekler su sekildedir:

“Kitabin  kapagindaki tasarimda matematik gegiyor,
ctkarma islemi gorsellestiriliyor, kitabin igindeki gorseller de ¢ikarma
islemini somutlastiran gorseller iceriyor, keklerin yenildik¢e azalmasi
gorsellerle desteklendigi icin kitap matematik ogretimini destekler diye
diisiindiim.” (K7)

“Kitapta miifredata uygun konunun olmasi, gorsellerin konuya
uygun, giinliik hayatta karsilasilabilecek érneklerle bag kurularak
resimlenmesi derste kullanilabilecegini diisiindiirdii.” (K2)
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Biitiinlestirmenin Olasi Etkilerine Yonelik Goriisler

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda matematik Ogretiminde c¢ocuk
kitaplarinin kullanilmasinin olas1 etkilerine yo6nelik goriisler alinmustir. Bu alt
problem kapsaminda ortaya ¢ikan kod ve temalar Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2.
Biitiinlestirmenin Olasi Etkilerine Iliskin Ogretmen Goriigleri
Tema Kodlar
Duyussal 6zellikler =~ Matematige karsi olumlu tutum gelistirme
agisindan Motivasyonu artirma

Matematik korkusunu azaltma
Matematige iliskin 6n yargilari yikma
Kitabin kahramaniyla 6zdeslesme
Biligsel ~ Ozellikler =~ Matematik kavramlarini somutlagtirma
acisindan Matematigi giinliik yasamla iligkilendirme
Matematik basarisini arttirma
Kalic1 6grenmeyi destekleme
Ogrenme  ogretme  Dersi ilgi gekici hale getirme
stirecine agisindan Ogrencilerin eglenerek dgrenmelerini saglama
Etkilesimli bir 6grenme ortami saglama
Ogrenmeyi kolaylastirma
Ogrenci 6gretmen arasindaki etkilesimi arttirma
Tletisimi giiglendirme
Edebiyatin matematigin oniine gegmesi
Konularin tekrarini destekleme

Cocuk kitaplarinin matematik 6gretiminde kullanilmasinin olast etkileri ii¢ tema
altinda incelenmistir. Ogretmenler matematik 6gretiminde cocuk kitaplarinin
kullaniminin &grencileri hem bilissel hem de duyussal agidan olumlu ydnde
etkileyebilecegini belirtmislerdir. Duyussal gelisim iizerindeki olas1 etkilere vurgu
yapan 6gretmenler, bu biitiinlestirmenin 6zellikle matematik korkusu ve kaygis1 gibi
matematige iliskin olumsuz tutumlarin degismesinde etkili olabilecegini ifade
etmiglerdir. Buna dair bir goriis K10 tarafindan “Cocuklarin kitaplarla dogru bir bag
kuracagimi, edebiyata ve matematige olumlu bakacagimi diistiniiyorum.” seklinde
ifade edilmistir. Kitaplarin matematik derslerindeki etkilesime ve iletisime olan
katkisina deginen K8 goriisiinii “Matematik derslerinin en zor kismi ders haricinde
cocuklarla sohbet etmektir, onlarin goziinde soru ¢oziilmeyen zaman bos zamandir.
Edebiyat ve kitapla hazirlanan plan onlarla aramizda ayri bir bag kuracaktir.”
seklinde aktarmustir. Kitaptaki kahraman ile 6zdeslesmeyle ilgili olarak ise K5 “Kitabi
okudugunda kendini kitabin kahramani gibi gérebilir. Bu da matematikle kuracagi
bagr kolaylastirir.” seklindeki goriigityle kurulan bagin matematige olabilecek
katkisina dikkat ¢ekmistir.

Biligsel gelisim boyutuna yonelik goriisler incelendiginde bu biitiinlestirmenin
Ozellikle matematiksel kavramlarin ve igerigin Ogrenilmesine olumlu katkilar
saglayacagina, kavramlarin somutlastirilmasini ve matematigin giinliilk yagamla
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iliskilendirilmesini destekleyecegine yonelik disiincelerle karsilagilmistir. Bu
konudaki goriislerini K7 “Ogrenciler matematik 6grenirken kitaplarla somut érnekler
sunulup oyunla desteklenebilir, nesnelerle somutlastirilip islem yaptiklar: oyun
oynatilarak etkili olunur, ayrica kitaplardaki gorsellestirmeler matematiksel
kavramlar: somut olarak gormelerini saglar ve kalict ogrenme olusumuna yardim
eder.” seklinde sunmustur.

Son olarak katilimeilar bu biitiinlestirmenin 6grenme 6gretme siirecini de olumlu
yonde etkiledigini diisiinmektedirler. Ogretmenler cocuk edebiyatiyla biitiinlestirilen
matematik dersinin  6grencilerin ilgilerini g¢ekmesi, etkilesimlerini artirmast,
eglenerek O0grenmelerini saglamasi gibi sebeplerle dgrenmeyi kolaylastirabilecegi
goriigiindedirler. Ancak 6gretim siirecinde ¢ocuk edebiyatinin matematik 6gretiminin
Oniline gegmesi gibi bazi kaygilari da tasimaktadirlar. Buna iligkin bir goriis K23
tarafindan “Ara¢ olmali yeri geldiginde, matematigin oniine gecmemeli ve yanlis
ogrenmeye sebebiyet vermemeli.” seklinde ifade edilmistir. Bazi katilimcilarin bu
konudaki goriislerine iliskin dogrudan alintilar ise s6yledir:

“Cocuk edebiyati matematik o6grenmeyi destekler, amag olarak
degil ama arag¢ olarak kullanmilabiliv. Zaten c¢ocuk edebiyatinda
matematik amag¢ olmamalidir.” (K9)

“Ogretmekten ziyade farkindalik olusturma, tekrar etmede etkili
olacaktir. Ik 6grenmelerde tek basina yetersiz kalacaktir.” (K11)

Kitaplar dogrudan 6gretmeyecektir, ogretime yardimer olacaktir” (K4)

“Direkt amag olarak degil de arag olarak, destekleyici, ilgi ¢ekici
bir yontem olarak etkilidir.” (K17)

Biitiinlestirmeye Yonelik Bir Dersin Planlanmasina iliskin Ogretmen Gériisleri
Katilimeilarin ¢ocuk edebiyati ve matematik dgretimini biitiinlestiren bir matematik
dersini planlama siirecine iligkin goriislerinden elde edilen veriler bes temada

toplanmugtir. Bu temalar; kitap sec¢imi, etkinlik planlama, materyal hazirlama, zaman
yonetimi ve bireysel farkliliklar seklindedir.
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Tablo 3.
Biitiinlestirmeye Yonelik Bir Dersin Planlanmasina lliskin Ogretmen Goriisleri
Tema Kodlar
Ogretim programina ve kazanimlara uygun kitap bulabilme
Kitabmn kavram yanilgisina yol agacak unsurlar igermesi
Kitap se¢imi Ceviri kitaplarin kiiltiirel agidan uygun olmamasi
Gorsellerin gercege uygun olmamasi
Etkinlik planlama Cocuk kitaplarini igeren etkinlik planlamada yasanan zorluk

Materyal hazirlama Uygun materyal hazirlamada yasanan zorluk
Materyallerin dersin hangi asamasinda kullanilabilecegi konusunda yasanan
zorluk

Zaman yonetimi Zamani dogru yonetme konusunda yasanan zorluk

Bireysel farkliliklar Bireysel farkliliklarin g6z oniinde bulunduruldugu bir dersi planlamada yasanan
zorluk

Ogretmenler hem dgrenci diizeyine hem de kazanimlara uygun kitap bulmakla ilgili
zorluk yasadiklarini belirtmiglerdir. Biitiinlestirmeye yonelik ders plani yaparken
kendi sectigi kitaptan hareketle bu konudaki goriislerini K16 “Kitap icerigi sinif
seviyesi ve kazanimi ile uygun degil. Kitap kiiciik cocuklar diizeyinde ama icerigindeki
kazamim 5. simif diizeyine ait.” seklinde ifade etmistir. Katilimecilar kavram
yanilgilarinin olmasi, ¢eviri Kitaplarda farkl bir kiiltiire 6zgii kavramlarin olmasi gibi
sebepleri de  kitap  se¢iminde  yasanabilecek  zorluklar  baglaminda
degerlendirmislerdir. Bu konuyu K1 “Her kitabin her derste kullanilmasi uygun degil.
Mevcut kitaplarda kavram yanilgilari, kazanima uygun olmama ve sikicilik gibi
sorunlar var.” seklinde dile getirmistir. Ogretmenler biitiinlestirme odakl1 bir ders
plant i¢in uygun etkinlik ve materyallerin hazirlanmasi gerektigine dikkat ¢cekmistir.
Ancak bu etkinlik ve materyallerin neler olabilecegini belirleme ve zaman yonetimi
konusunda zorlanabileceklerini ifade etmislerdir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu arastirmada matematik 6gretimi ve ¢ocuk edebiyati biitiinlestirmesini ele alan bir
projenin ardindan 6gretmenlerin bu biitinlestirmeye iliskin gortsleri ve deneyimleri
ortaya konmaya caligilmistir. Bu amacla hem katilimcilara aragtirmanin amaglari
dogrultusunda agik uglu sorular yoneltilmis hem de biitiinlestirme siirecini
deneyimleyebilmeleri igin onlardan matematik 6gretimi ve ¢ocuk edebiyati odakl bir
ders plan1 hazirlamalari istenmistir. Elde edilen veriler matematik 6gretimi ve ¢ocuk
edebiyat1 biitiinlestirmesinde kitap se¢im Olgiitleri, biitiinlestirmenin olas1 etkileri ve
ders planlama siireci olmak f{izere ii¢ temada toplanmigtir. Arastirmaya gore
katilimcilar bu biitiinlestirmenin 6grencilere bilissel ve duyussal agidan katkilar
saglayacagini diisinmektedir. Genel olarak gocuk kitaplarinin dersi eglenceli ve ilgi
¢ekici hale getirmesi sebebiyle O6grenmeyi kolaylastiracagina inanmaktadirlar.
Bununla birlikte bu tiirden bir dersin etkilesimi artirarak yaraticiligi gelistirmeyi
destekleyecegi fikrini tagimaktadirlar. Duyussal olarak ise 6grencilerin matematik
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korkularin1 ve kaygilarini ortadan kaldirmaya yardimei olmasi, merak duygularini ve
motivasyonlarini artirmasi gibi goriisler 6n plana ¢ikmaktadir.

Alanyazinda Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin g¢ocuk edebiyatt ve
matematigi biitiinlestirme siirecine dair goriislerini igeren arastirma sonuglari
incelendiginde benzer bulgulara ulasildig1 goriilmektedir (Can vd., 2020; Prendergast
vd., 2019). Ornegin ¢ocuk edebiyat: eserlerinden yararlanarak matematik derslerini
isleyen bir¢ok dgretmen ¢ocuk kitaplarinin matematik derslerini daha ilgi ¢ekici ve
eglenceli hale getirmesi sebebiyle bu uygulamaya devam edeceklerini belirtmislerdir
(Prendergast vd., 2019). Bununla birlikte matematikle ilgili 6nemli duyugsal
degiskenlerden biri olan matematik kaygisinin matematik bagarisini olumsuz yonde
etkiledigi bilinmektedir (Ader, 2004; Yorulmaz vd., 2017). Dolayisiyla katilimeilarin
matematik kaygisin1 ve korkusunu azaltmak i¢in matematik G6gretiminde gocuk
kitaplarindan yararlanilmas1 gerektigine dair gorisleri dikkate degerdir. Ancak
katilimcilar bdylesi bir biitiinlestirme siirecinde, ¢ocuk kitaplariin matematik
Ogretimi slirecinin Oniine geg¢mesinden endise duymaktadirlar. Bu tiir kitaplarin
yalnizca Ogretimi destekleyici ve yardimci araglar olarak kullanilmasi gerektigi
yoniindeki goriisleri bu duruma isaret etmektedir.

Biitlinlestirme siirecini 6gretmenler veya dgretmen adaylart baglaminda inceleyen
aragtirmalarda da edebiyat ve matematigin biitiinlestirildigi matematik derslerinde,
matematik dersinden ve konularindan uzaklagma tehlikesine dair kaygilarin olduguna
deginilmektedir (Can vd., 2020; Durmaz, 2018; Prendergast vd., 2019). Bu durum
farkli aragtirmacilar tarafindan biitiinlestirme siirecinde kaginilmasi gereken hususlar
baglaminda dile getirilmistir. Buna gore biitiinlestirme siirecinde, matematikteki
konu, kavram ile becerilerden uzaklasilmamasi ve Ogretim siirecinin kavramsal
boyutta desteklenmesi gerekmektedir (Edelman, 2017; Jett, 2018). Benzer kaygilarin
biitiinlestirme siirecinde materyal kullanimi1 agisindan da ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.
Aragtirmalar 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin matematik derslerinde materyal
kullanmay1 olumlu karsiladiklarin1 ancak materyallerin matematiksel kavramlari
anlamaya nasil yardimer olabilecegi konusundaki fikirlerinin net olmadigini ortaya
koymaktadir (Yetkin Ozdemir, 2008). Bu arastirmada da benzer bir bulgu elde edilmis
olup katiimcilar Dbiitiinlestirme  siirecinde hangi materyali ne sekilde
kullanabilecekleri hususunda siirecinde bazi zorluklar yasadiklarimi belirtmislerdir.
Aragtirmanin  bu bulgularindan hareketle gerek ogretmen adaylarina gerekse
ogretmenlere gocuk edebiyati ve matematik 6gretimi biitiinlestirmesine yonelik ders
plani hazirlama ve uygulama yapma olanaklarinin saglanmasi 6nerilebilir (Harding
vd., 2017; Jett, 2018; Rogers vd., 2015; Ward, 2005; Wilburne & Napoli, 2008). Bu
baglamda egitim fakiiltelerinde matematik 6gretimi ve/veya ¢ocuk edebiyati gibi
derslerde ¢ocuk kitaplarina edebiyat disindaki derslerle de iliskilendirilecek sekilde
yer verilmesi dgretmen adaylarinin biitlinlestirmeye iliskin becerilerini gelistirebilir.
Ogretmenler icin de diizenlenecek hizmet ici egitimlerde, calistaylarda ve
seminerlerde bu konuya dair yapilacak uygulamal: egitimler etkili olabilir.
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Arastirmalar ¢ocuk edebiyati ile matematigi biitlinlestirmenin yararlarma vurgu
yapmaktadir (Shatzer, 2008) ancak bununla beraber biitiinlestirme igin uygun olan
kitab1 se¢gmenin kolay olmadigina ve bu se¢imin 6nemine dikkat gekmektedir (Cooper
vd., 2020; Hunsader, 2004; Martson, 2010). Bu aragtirma kapsaminda matematik
ogretimini gocuk edebiyati ile biitlinlestiren bir matematik dersi igin kullanilabilecek
kitaplarin sahip olmasi gereken nitelikler konusunda da katilimci goriislerine
basvurulmustur. Katilimcilar kitaplarin, matematik dersini desteklemek agisindan
onemli oldugunu diistindiikleri gérsel ve igerik 6zelliklerine vurgu yapmislardir. Buna
gore, Kitapta matematik kavramlarinin dogru bir sekilde sunulmasi, kitabin igeriginin
matematik konulariyla ve kazamimlariyla 6rtiismesi, kitabin etkinlik yapmaya uygun
olmasi, kavram yanilgilarina yol agmamasi, 6grencilerin matematik korkulari ile
kaygilarini gidermeye yonelik olmast ve ilgili matematik kavraminin gorsellerle
desteklemesi biitiinlestirme siirecinde kullanilabilecek bir kitabin tagimasi gereken
Ozelliklerdir. Katihmcilar kitap segim siirecinde en ¢ok isleyecekleri matematik
konusuna ve kazamimlarma uygun Kitab1 bulmakta zorlanmaktadirlar. Oysaki
katilimcilar proje egitimi boyunca matematiksel baglami agik ve oOrtiikk olanlar
agirlikta olmak tizere yiizlerce kitabi inceleme sansi yakalamislardir. Dolayisiyla
katilimcilarin yasadiklari bu zorlugun nedeninin ders plani hazirlamak tizere ellerinde
yeterli sayida kitabin olmayisi ile ilgili olmadig1 yorumu yapilabilir. Buna ek olarak
¢ocuk kitabi yazarlari eserlerini kaleme alirken 6gretimsel bir amagtan ¢ok sanatsal
kaygilar giittiikleri, birgok iilkede ¢ocuk kitaplarmin ceviri olmas: ya da Ingilizce
konusan iilkelere oranla simirli sayida olmasi gibi (Wikholm & Aerila, 2016)
nedenlerle katilimcilarin bu goriislere sahip olduklar diisiiniilebilir.

Tirkiye’ye gore matematik ogretimi ve c¢ocuk edebiyati biitiinlestirmesi
uygulamasinin daha yaygin oldugu ve bu konuya dair daha fazla kitabin yayimlandigi
iilkelerde yiiriitillen arastirmalardan da benzer bulgular elde edilmistir. Bu
aragtirmalarda Ogretmenlerin ve ogretmen adaylarimin kitap se¢im siirecinde
zorlandiklar1 goriilmiis ve bu konuda en ¢ok {iniversite egitimi siirecinde edindikleri
bilgilerden yararlandiklar1 tespit edilmistir (Can vd., 2020; Cooper vd., 2020). Bu
baglamda Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina, matematik 6gretimi ile ¢ocuk
edebiyat1 biitiinlestirmesinde kullanabilecekleri ¢ocuk kitaplarinin tanitilmasi ve Kitap
se¢im Olgiitlerinin neler olabilecegine dair tartigmalarin yapilmas: bu konudaki
farkindalig: artirabilir.

Son olarak alanyazindaki ¢alismalara paralel olarak bu ¢aligmada da 6gretmenler
matematiksel igerik agisindan farkli agirliklara sahip olan kitaplar1 (matematiksel
baglami acgik, ortiik olan ve matematiksel baglami olmayan) se¢mislerdir (Leonard
vd., 2014). Bununla birlikte biitiinlestirme stirecinde zorlanmadiklarini ifade eden
katilimcilarin ¢ocuk kitaplarina ders planlarinda ancak giris etkinligi olarak yer
verdikleri tespit edilmistir. Bu yaklasim biitiinlestirme siirecinin Oniindeki 6nemli
engellerden biri olarak degerlendirilmektedir. Katilimcilar ayrica ¢gocuk edebiyatini
matematik Ogretimi igin bir ara¢ olarak gordiiklerini, temel amacin matematik
ogretmek oldugunu da ifade etmiglerdir (Wilburne & Napoli, 2008). Bu ¢alisma
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kapsaminda &gretmenlerden elde edilen bulgularin, benzer ¢alismalarda 6gretmen
adaylarindan elde edilen bulgularla ortiistiigii goriilmektedir. Ogretmenler de
O0gretmen adaylar1 gibi matematik 6gretimi ve cocuk edebiyatini biitiinlestirmenin
Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarini artiracagin diistinmektedirler ve kitaplar1 daha
¢ok dersin basinda dikkat cekmek tizere yani giris etkinligi olarak kullanmaktadirlar
(Can vd., 2020). Bu durum hem o&gretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin
biitiinlestirme siireci i¢in daha fazla uygulama ve rehberlige ihtiyaglari oldugunun bir
kamitidir (Can vd., 2020; Edelman vd., 2019). Ciinkii matematik 6gretimi ve ¢ocuk
edebiyat1 biitiinlestirmesi sadece Ogrencilere katki sunmakla kalmayip O6gretmen
adaylarinin ve O6gretmenlerin de matematige iliskin basarilarina, katilimlarina ve
sOylemlerine olumlu yonde etki etmektedir (Edelman vd., 2019).

Disiplinler arasi1 iligkilerin egitim ortamlarinda giderek ©nem kazandigi
giinlimiizde, bu ¢alismada oldugu gibi biitiinlestirilen dersler yoluyla 6gretmenlerin
ve dgretmen adaylarinin daha derin disiplinler arasi iligkilendirmeler yapabilmeleri
saglanabilir. Bu biitiinlestirme siireci ayn1 zamanda yenilik¢i matematik dersleri i¢in
etkili bir kaynak olabilir. Tiim bunlara ragmen, ¢ocuk edebiyati ve matematik 6gretimi
biitiinlestirmesinin matematik 6gretiminde yararlanilabilecek yollardan sadece birisi
oldugunun unutulmamasi gerektigi soylenebilir (Luedtke & Sorvaag, 2018).
Ogretmenlerin matematik dgretimi ve gocuk edebiyati biitiinlestirmesi siirecine iliskin
goriislerinin incelendigi bu arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan manzara, bu yolun
hangi matematik dersi konular1, kazanimlar1 veya kavramlar1 {izerine, hangi 6grenci
diizeyi igin ve ne gibi kosullarda gibi etkili oldugunu ortaya koymak tizere daha fazla
arastirmaya gereksinim olduguna isaret etmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigsmasi yoktur, tiim etik kurallara uymuslardir ve ¢alismaya
esit oranda katki saglamiglardir.
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Extended Abstract

In mathematics education, by taking individual differences into consideration,
research and applications that draw attention to the importance of different approaches
and methods are carried out every single day. One of these approaches is the
integration of mathematics teaching and children’s literature. Studies on this
integration process reveal that if mathematics teaching and children’s literature
integration process is structured correctly and qualified children’s books are used
effectively in this process, it can attract students’ curiosity and interest on mathematics
(Columba et al., 2005). Also, mathematics lessons integrated with children’s books
can help students reduce their math anxiety while increasing their math achievement
(Green, 2013) and allow mathematical concepts to be associated with daily life (Van
den Heuvel Panhuizen et al., 2009). In addition to these, such integration not only
increases attitude and motivation towards mathematics, but also supports the
development of different mathematical skills (Furner, 2017; McAndrew et al., 2017;
Mink & Fraser, 2005). Moreover, it provides grounds for discussion of mathematical
ideas and meaningful contexts for mathematics learning (Hellwig et al., 2000;
McDuffie & Young, 2003). The opinions and experiences of the practitioners namely
teachers who carry out the integration process are among the most important factors
affecting this integration process. In this context, the main problem of the research
was determined as “What are the views and experiences of the participants who are
attended to a teacher training program about the process of mathematics teaching and
children’s literature integration?” Based on this main problem, the following sub-
problems are included:

1.  What are the selection criteria for the books used by the participants
in the process of mathematics teaching and children’s literature integration?

2. What are the participants’ views on the potential benefits and harms
of integrating mathematics teaching and children’s literature to students?

3. What are the experiences and opinions of the participants about the
process of preparing a lesson plan for the integration of mathematics teaching
and children’s literature?

Since the study aims to examine teachers’ views and experiences on the integration
of children’s literature and mathematics teaching in a holistic approach, it was
designed with a case study which is one of the qualitative research approaches
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(Yildirim & Simgek, 2013). The participants of the study were determined using
criterion sampling which is one of the purposeful sampling methods. Accordingly, the
level of awareness regarding the subject was used as a criterion in the selection of the
participants. The research was conducted with 23 participants and the data of the
research were collected through open ended questions. The data were analyzed using
descriptive analysis.

The data were analyzed in three dimensions: the characteristics of children’s books
to be used in mathematics teaching should have, expectations about the effects of this
integration, and finally, lesson planning evaluations. Participants stated that they paid
attention to the general content features, mathematical features, visual features,
physical features and tag of the book in the book selection process. The participants
think that the integration of children’s literature and mathematics teaching may
contribute to the cognitive and affective characteristics of the students. Participants
emphasize that this integration may help students to alleviate their fears about
mathematics and to attract their interest and curiosity. The difficulties experienced by
the participants in the lesson planning process were determined as finding the
appropriate book for integration, preparing activities which are aligned with the
books, preparing and using materials, time management and planning for individual
differences of the students. The most frequently mentioned difficulty of the
participants is to find the appropriate books for the subject and the goals of the lesson.

According to the findings of the study, the participants think that children’s books
can contribute to the cognitive and affective characteristics of the students in the
context of mathematics lessons. This finding of the research overlaps with the
literature (Can et al., 2020; Prendergast et al., 2019). However, the participants also
stated that they were worried about that children’s books would cease to be a tool and
turn into the main purpose of the lesson and effect the mathematics teaching process
in a negative way. Participants emphasized that the books they would like to use for
their classes should have certain features such as presenting mathematical concepts
correctly, being suitable for activities and not causing misconceptions. Participants
mostly use the books to attract attention at the beginning of the lesson, that is, as an
introductory activity. These findings show that teachers need more practice and
guidance for this integration process (Can et al., 2020; Edelman et al., 2019).
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Bu arastirmanmin  amaci, okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davramglart ile ders
denetimleri arasindaki iliskiyi dgretmen algilarina gore belirlemeye ¢alismaktir. Arastirma,
iliskisel tarama modelinin kullamildig1 betimsel bir ¢alismadwr. Arastirmanin érneklemini,
2019-2020 egitim 6gretim yihinda Diizce ili Merkez ilgesinde resmi ilkokul, ortaokul ve liselerde
gorev yapan 368 6gretmen olusturmaktadir. Veriler, “Ogretim Liderligi” ve “Miidiirlerin Ders
Denetimleri” dlgekleri ile toplannustir. Veriler normal dagilim gostermedigi igin verilerin
analizinde parametrik olmayan testler kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére,
agretmenlerin okul miidiirlerinin ogretim liderligi davramglarim gergeklestirme diizeylerine
iliskin algilarimin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Okul miidiirlerinin ders denetimlerine iliskin
ogretmen goriiglerinin de yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica okul
miidiirlerinin 6gretim liderligi davraniglart ile ders denetimleri arasinda orta diizeyde pozitif
yonde anlaml bir iliski oldugu ve okul miidiirlerinin ogretim liderligi davramslarimin ders
denetim davramglarini anlamli sekilde yordadig tespit edilmigtir.
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Abstract

The study aims to reveal the relationship between school principals’ instructional
leadership behaviors and course supervision activities based on teachers’ opinions. The
research is designed as a descriptive study with the correlational survey model. The
participants consist of 368 teachers working at primary, secondary and/or high schools
affiliated to the Ministry of National Education during the 2019-2020 educational year in
Diizce Province, Turkey. The data are collected through the scales of “Instructional
Leadership” and “School Principals’ Course Supervision Activities”. Results show that
teachers’ perception levels on the performance of school principals’ instructional leadership
behaviors are high. Besides, the opinions of teachers on school principals’ course supervision
activities are at a high level. It is also found that there is a moderate-level, positive and
statistically significant relationship between school principals’ instructional leadership
behaviors and course supervision activities and their instructional leadership behaviors
significantly predict their course supervision activities.

Keywords: Course supervision, instructional leadership, school principal, teacher

Giris

Insanlarin, toplu halde yasamaya baslamasi, ihtiyaglarinin daha da artmasina neden
olmustur. Eldeki kaynaklarin kisitli olmasi, artan bu ihtiyaclarin belli bir plan ve
diizen i¢inde kargilanmasimi zorunlu hale getirmistir (Calik, 2013). Planli olarak
toplumsal ihtiyaglar1 gidermek ve belirlenmis amaglari gergeklestirmek igin giiclerini
birlestiren insan toplulugu orgiit denilen yapilari meydana getirmistir (Ilgar, 2005).
Okullarin, toplumun gelismesinde ve ilerlemesinde 6nemli rolleri vardir. Okullar,
o0grenmenin gergeklestigi, 6grencinin kisiliginin bigimlendigi, egitim hizmetinin
yuriitiildiigli kurumlardir. Bu nedenle, okullarin iyi yonetilmesinin 6nemi biiyiiktir
(Bursalioglu, 2010). Okullarda yonetimden sorumlu kisiler ise okul miidurleridir
(Yiice, 2010).

Yasanan gelismeler, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da yeniliklerin
yapilmasim gerekli kilmistir. Okullarin bu gelismelere ayak uydurmalari ve beklenen
ihtiyaclar1 kargilamalari, okul miidiirlerinin bir takim liderlik rolleri iistlenmelerini
zorunlu kilmistir (Kurt, 2013). Bu liderlik rollerinden biri de okullara 6zgii davranig
boyutlarimi igeren égretim liderligidir (Armn, 2006). Ogretim liderliginin amaci,
okulun belirlenen amaglarina ulasmasi i¢in okul personelini ve 6grencileri koordine
ederek onlar1 giidillemek ve etkili bir okul yaratmaktir (inandi & Ozkan, 2006).
Ogretim liderligi, okuldaki dgrenme-6gretme siiregleri iizerine odaklanmasi ile diger
liderlik rollerinden ayrilir (Celik, 2013; Yilmaz, 2007). Bu nedenle &gretim
liderliginin merkezinde, basta Ogrenciler olmak iizere, Ogretmenler, &gretim
programlari ve 6gretme-6grenme siireglerinin oldugu séylenebilir (Findley & Findley,
1992).

Okul miidiirlerinin dgretim liderligi kapsamindaki gorevleri; ihtiyaglara gore
okulun hedeflerini belirlemek, 6grenci basarisimi takip etmek, dgretim metotlar: ve
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programlari hakkinda bilgi sahibi olmak, 6gretmenleri mesleki gelisime tesvik etmek,
Ogretim siirecini izlemek ve degerlendirmek olarak siralanabilir (Murphy, Hallinger,
Weil & Mitman 1983). Ogretim lideri, egitim ve dgretimi planlamal1 ve gelistirmeli,
mevcut durumu iyilestirmek icin ders denetimleri sirasinda elde ettigi verileri
Ogretmenler ile bireysel ya da toplu bir sekilde paylasmali, dgretmenlerin ihtiyag
duydugu kaynaklar1 saglamali, motivasyonlarini artirmali, mesleki gelisimlerini
desteklemeli ve bu sayede olumlu okul iklimine katkida bulunmalidir (Erdogan,
2017).

Ogretim liderlerinin sahip olmas: gereken kisisel, yonetsel ve mesleki 6zellik ve
becerilerinin yaninda yonettigi kurumun basarili olmasi i¢in gostermesi gereken bazi
davranislar vardir. Lineburg (2010) 6gretim liderliginin bu davranis boyutlarint su
sekilde belirtmistir:

1. Hedefleri fletme: Okul miidiiriiniin okulun vizyon ve misyonunu belirleyerek
okulun amaglarina onciilik etmesi beklenir (Karatay, 2011; Sisman 2014). Okul
miidiirleri bu amaglar1 belirlerken, o6gretmenlerin, velilerin, toplumun belli
kesiminden iiyelerin ve 6grencilerin katilimini saglamalidir (Toker, 2007).

2. Ogretimi Denetleme: Okul miidiiriiniin 6grenmeyi kesintiye ugratmayacak bir
bicimde belli araliklarla sinif ziyaretleri yapmasi, 6grenme-6gretme siirecini izleyip
degerlendirmesi (Sisman, 2014) ve bu siiregte anahtar rolde bulunan 6gretmenleri de
denetlemesi gerekmektedir (Erdogan, 2000).

3. Mesleki Gelisimi Tegvik: Okul midiirleri hizla gelisen bilgi ve teknoloji
karsisinda 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri ve yetistirmeleri igin onlara gerekli
yardimi yapmak ve bu firsatlart hazirlamakla yiikiimlidiirler (Bagaran, 2000; Toker,
2007).

4. Kaynaklar Saglama: Teknolojik yenilikleri, 6gretmenlerin egitim ortamlarina
aktarabilmesi i¢cin okul miidiirlerinin egitim ortamlarin1 teknolojik gelismelerle
donatmasi, 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu kaynaklari (arag-gereg, teknoloji, zaman,
mekan, 6gretim materyali vb.) saglamasi gerekir (Celebi, 2009).

5.Tegvikler Saglama: Okul miidiiriiniin 6grenme igin tesvikler saglamasi,
O0grencileri 6grenmeye 6zendirmesi, 6grenci basarilarini takdir etmesi, 6diillendirmesi
(Tikar, 2005) ve gelisimleri igin 6@retmenlere yol gbstermesi gerekir (Sezgin, 2000).

6.Destek Saglama: Okul miidiirii, 6gretmen ve dgrencilerin kendilerini giivenli ve
Ozgiir hissettikleri, diisiincelerinin 6nemsendigi, takdir edildigi ve desteklendigi
ortamlar olusturmalidir (Blase & Blase, 2000).

Toplumun gelismesi ve ilerlemesi, okullardaki egitimin kalitesiyle dogru
orantihidir. Egitim sisteminin amaglarina ne derece ulasildigim anlayabilmek ve
belirlenen hedefleri siirekli gelistirebilmek, okulda denetimi zorunlu kilmaktadir
(Goktas, 2008). Egitimde denetim, calisan personelin gorevlerini yapma diizeyleri,
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eksikliklerinin ortaya ¢ikarilmasi ve diizeltilmesi igin gerekli 6nlemlerin alinmasi,
uygulanan yontemlerin gelistirilerek var olan sorunlarin ¢o6ziilmesini saglar ve
boylece egitim ve dgretimin amaglarina en uygun yontemi bulmaya yardimci olur
(Taymaz, 2005). Egitimde denetim, okullarin devamlilig1 ve etkililiginin saglanmast,
egitim siireclerinin yayginlastirilmast ve gelistirilmesi bakimindan énemli bir yere
sahiptir. Denetim, egitim orgiitlerini sistemli ve planli hale getirmektedir (Erdem &
Erogul, 2012). Ayrica denetim, egitim ve dgretim faaliyetlerinin gelistirilmesi ve
okulun tiim birimlerinin iyi bir sekilde islemesi igin zorunlu temel fonksiyonlardan
birisidir. Egitim sistemi; hedef belirleme, degistirme, arastirma ve denetim alt
sistemlerinden olusmaktadir (Marczely, 2001; Oz, 2003). Bu nedenle denetim, egitim
sisteminin ayrilmaz bir pargasidir. Kisaca denetimsiz bir egitim sistemini diisiinmek
miimkiin degildir.

Okullardaki tiim paydaslar belirlenen amaglart gergeklestirmek igin iizerine diigen
gorevleri yerine getirmeye calismaktadirlar. Fakat bu siiregte dgretmenlerin etkisi
diger paydaslardan daha fazladir. Ogretmenler, dgrencilerin zihinsel, duygusal ve
sosyal gelisimlerini etkiledikleri i¢in g¢ocuklarin geleceklerini belirlemede kilit
noktada olduklar1 soylenebilir (Owala, Odongo & Raburu, 2016). Toplumun
gelecegini belirleyen 6gretmenlerin is performanslarinin egitim 6gretim slirecinin
etkili ve verimli olmasinda 6nemli oldugu sdylenebilir (Oztiirk & Deniz, 2008).
Bunun i¢in de 6gretmenlerin gelismesine katki saglayarak ve onlar1 egitim 6gretim
stirecinde destekleyerek performanslarini artirmak gerekmektedir (Konan & Oguz,
2014). Ogretmen denetimi, 6gretmenlerin performanslarimi artirmada &nemli bir
unsurdur (Mohd Nawi, Jamsari, Sulaiman & Hamzah, 2013). Ogretmen denetimi ders
denetimi seklinde yapilmaktadir. 17 Nisan 2015 tarihli Resmi Gazetede yayimlanan
Milli Egitim Bakanhgi Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeliginin 54.
Maddesinde: “2015-2016 egitim 6gretim yilindan itibaren Bakanliga bagli tiim egitim
kurumlarindaki 6gretmenlerin basari, verimli ve gayretlerini 6lgmek tizere her ders
yili sonunda okul miidiirleri tarafindan degerlendirme yapilacaktir.” hiikkmii yer
almaktadir (MEB, 2015). Bu yonetmelik geregi Ogretmenlerin denetimi okul
miidiirlerine birakilmigtir. Ders denetimi; dersle ilgili yapilan hazirliklarin, ders
icindeki uygulamalarin ve ders dis1 faktorlerin denetimine (Erdem, 2006), 6gretmenin
Ogrencilere konuyu aktarabilme kabiliyetini, kullandig1 ogretim yontem ve
materyallerini, bilgi ve becerilerini birlestirebilme yetenegine (Owala, Odongo &
Raburu, 2016) denir. Ozetle, 6gretmen denetimi, 6gretme ve dgrenmenin Kalitesini
artirarak okulun ogretim kalitesini yiikseltmeyi amaglamaktadir (Muraina &
Olanrewaju, 2016). Bouchamma ve Basque (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada,
okul miidiirleri tarafindan gergeklestirilen ders denetiminin siif i¢i etkinliklere ve
Ogretimin kalitesine olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir.

Okul miidiirii, 6gretmenin durumunu ve nelere ihtiyag duydugunu belirlemek
amaciyla ders denetimi yapar (MEB, 2011). Ders denetimi yapilirken denetim
esnasinda bazi noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir (Gorglin Karakig, 2019).
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Dikkat edilmesi gereken bu noktalari denetim boyutlari belirlemektedir. Bu boyutlar
su sekildedir:

1-Planlama: Okul miidiirleri ders denetimi esnasinda derslerin amacina uygun
olarak initelendirilmis yillik plan ve ders planlarinin yapilmasini, derslerin bu
planlara gore islenilmesini (Taymaz, 2005), ders planinda konunun ozelliklerine
uygun arag-gereglerin yer almasini, amag ve konulara uygun yontem ve tekniklerin
belirtilmesini denetler (Gokge, 1994).

2-Smuf yonetimi ve iletisimi: Ders denetimlerinde, dgretmenin sinif hakimiyeti,
ogrencileri derse motive etmesi ve beden dilini etkili kullanmas1 gézlemlenir (MEB,
2016). Denetimde 6gretmen ve dgrenciler arasinda karsilikli sevgi, saygi ve giivene
dayali iliskinin kurulmasi, 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine olanak saglanmasi
ve 0grencilerin verdigi cevaplara dgretmenin verecegi tepkiler gozlemlenir (Taymaz,
2005).

3-Smif'i¢i etkinlikler ve 6grenciyi yonlendirme: Okul miidiirii ders denetimlerinde
ogretmenin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak Ogrencileri bireysel ve grup
etkinliklerine ydneltmesini, sorumluluk almasimi ve grup bilinci kazandirmasim
(Firinciogullart Bige, 2014), ders igerisinde dgrencilere yonelttigi sorularin dersle
olan iligkisini, sorularin &grencilerin seviyelerine uygunlugunu, derslerde uygun
yontem ve teknikleri kullanarak Ogrencilere karar verme, elestirel diistinebilme,
yaraticiligini  gelistirme, kendini yonetme g@ibi imkéanlar vermesini, Ggrencilere
verdikleri 6devleri ve ders disi olumlu etkinlikler hakkinda 6grencileri tesvik edip
etmedigini denetler (Taymaz, 2005).

Okul midiiriiniin 6nemli gorevlerinden biri, 6gretim liderligi ve dgretmenlerin
degerlendirilmesidir (Donmez, 2002). Bir 6gretim lideri olarak, okul miidiirlerinin
ders denetimi yapmasi, 6gretmeni ve 6gretim siirecini gozlemlemesi bir gerekliliktir
(Balci, 2013). Diger taraftan okul miidiirlerinin yaptig1 ders denetimlerinin etkili ve
verimli olmasi i¢in denetim esnasinda Ogretim liderligi rollerini sergilemesi
gerekmektedir (Canakay, 2013). Denetimden hoslanmayan &gretmenlere karsi, ders
denetiminde okul miidiiriinii bir 6gretim lideri olarak yaklagmali (Sisman, 2014), ders
denetimini denetim yaptig1 6gretmene model olarak, yapici bir anlayisla yapmalidir.
Ogretim lideri olarak o&gretmenlerle beraber ortak bir vizyon belirlemeli, biitiin
Ogretmenleri belirlenen bu vizyona ulasmalart i¢in gilidiilemelidir (Buran, 2018).
Ayrica 6gretim lideri olan okul midiiriiniin asil amaci 6grencilerin iyi yetismesini
saglamaktir  (Erdogan, 2000). Okul miidirleri 06grencilerin iyi sekilde
yetistirilmesinde denetim ve degerlendirme siireglerinden yararlanir (Unal, 2016). Bu
baglamda okul miidiirleri yaptiklar1 denetimle egitim kalitesini arttirarak her 6grenci
i¢in miimkiin olan en iyi egitimi saglamaya calisirlar (Unal, 2016). Kisaca hem
ogretim liderliginin hem de ders denetiminin en nihai amaci egitimin kalitesini
artirmaktir. Buradan hareketle 6gretim liderligi ile ders denetimi arasinda bir iligki
oldugu soylenebilir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 34



Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderligi Davranislart ile Ders 400

Okullarin etkililiginde ve devamliliginda bu kadar énemli bir rol olan denetim,
okul i¢in olmazsa olmaz bir olgudur. Etkili bir denetimi ancak etkili bir 6gretim lideri
olan okul miidiirii ger¢eklestirebilir. Buradan hareketle, bu aragtirmanin temel amaci
Diizce ili Merkez ilgesinde bulunan resmi ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan
Ogretmenlerin goriiglerine gore okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davraniglar ile
ders denetimleri arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu temel amag¢ cergevesinde
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1.0gretmenlerin algilarina gore, okul miidiirlerinin dgretim liderligi davranislarim
gosterme diizeyleri nedir?

2.0kul midirlerinin gostermis olduklart 6gretim liderligi davranislari,
Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem ve calistiklar1 okul tiiri degiskenlerine gore
farklilik gostermekte midir?

3.0gretmenlerin algilarina gére, okul miidiirlerinin ders denetimi davranislarmni
gosterme diizeyleri nedir?

4.0kul midiirlerinin géstermis olduklari ders denetimi davranislari, 6gretmenlerin
cinsiyet, mesleki kidem ve calistiklari okul tiirii degiskenlerine gore farklilik
gostermekte midir?

5.0kul miidiirlerinin 6gretim liderligi davranislari ile ders denetimleri arasinda
anlaml bir iligki var midir?

6.0kul miidirlerinin 6gretim liderligi davramislar1 ders denetim davramglarini
yordamakta midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davraniglart ile ders denetimleri arasindaki
iligkinin &gretmen goriiglerine gore incelendigi bu arastirma, iligkisel tarama
modelinde tasarlanmstir. iliskisel tarama modeli, iki veya daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisimin varligim1 ve derecesini belirlemeyi amaglar (Karasar,
2010).

Evren Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda, Diizce ili Merkez ilgesinde,
134 kamu/resmi ilkokul, ortaokul ve lisede gorev yapmakta olan 2763 6gretmen
olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini, oranl tabakalama 6rneklem yontemiyle
belirlenen ve tesadiifen segilen 43 ilkokul, ortaokul ve lisede ¢alisan 368 6gretmen
olusturmaktadir. Tabakali 6rnekleme yontemi, evrendeki alt gruplarin belirlenmesini
ve bu alt gruplarin evren blyiikliigii ig¢indeki oranlariyla 6rneklemde temsil
edilmelerini saglayan bir yontemdir (Biiytikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz
&Demirel, 2011). Ornekleme iliskin demografik ézellikler Tablo 1°de gdsterilmistir.
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Tablo 1.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cesitli Demografik Ozellikleri
Degisken n %
Cinsiyet Kadin 206 56

Erkek 162 44
0-5 y1l 45 12,2
. 6-10 y1l 96 26,1
Mesleki Kidem ll-ZOYIyll 133 36.1
21 yil ve iistii 94 25,5
Ilkokul 124 33,7
Okul tiirii Ortaokul 121 32,9
Lise 123 334

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunu kadin
ogretmenler (n=206, % 56), kalan kismi da (n=162, % 44) erkek Ogretmenler
olusturmaktadir. Ogretmenlerin kidemlerine bakildiginda 45 gretmenin (%12,2) 0-5
yil, 96 &gretmenin (%26,1) 6- 10 yil, 133 dgretmenin (%36,1) 11-20 y1l ve 21 yil ve
iizeri siire gorev yapan 6gretmen sayisinin 94 (%25,5) oldugu goriilmektedir. Okul
kademeleri acisindan bakildiginda dengeli bir dagilim goze carpmaktadir. ilkokul
kademesinde ¢alisan Ogretmenler oOrneklemin %33,7’ini  (n=124), ortaokul
kademesinde c¢alisgan Ogretmenler Orneklemin 9%32,88’ini (n=121) ve lise
kademesinde c¢aligan  Ogretmenler de Orneklemin  %33,42°sini  (n=123)
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araglart olarak, Lineburg (2010) tarafindan gelistirilen ve
Kazak (2016) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Ogretim Liderligi” olcegi ile
Firinciogullar1 Bige (2014) tarafindan gelistirilen “Midiirlerin Ders Denetimleri”
olcegi kullanilmstir.

“Ogretim Liderligi” 6lgegi, 29 madde ve 6 boyuttan olusmaktadir. Olceginin
birinci alt boyutu olan “Mesleki Gelisimi Tesvik” boyutu 5 maddeden olugmakta ve
madde yiik degerleri 0.35 ile 0.82 arasinda degismektedir. Ikinci alt boyut olan
“Kaynaklar Saglama” boyutu 5 maddeden olugmakta ve madde yiik degerleri 0.60 ile
0.83 arasinda degismektedir. Ugiincii alt boyut olan “Amaglar1 fletme” boyutu 5
maddeden olugmakta ve madde yiik degerleri 0.46 ile 0.82 arasinda degismektedir.
Doérdiincii alt boyut olan “Tegvikler Saglama” boyutu 5 maddeden olusmakta ve
madde yiik degerleri 0.67 ile 0.89 arasinda degismektedir. Besinci alt boyut olan
“Destek Saglama” boyutu 5 maddeden olugmakta ve madde yiik degerleri 0.57 ile
0.86 arasinda degismektedir. Altinc1 alt boyut olan “Ogretimi Denetleme” boyutu 4
maddeden olugmakta ve madde yiik degerleri 0.43 ile 0.94 arasinda degigmektedir.
Olgegin Cronbach’s alpha (o) degeri 0.952; alt boyutlarina iliskin Cronbach’s alpha
(o) degerleri ise Kaynaklar saglama=0,853, Mesleki Gelisimi Tesvik=0,739, Ogretimi
denetleme=0,739, Tegvikler saglama=0,829 ve Destek saglama=0,827 olarak tespit
edilmigtir (Kazak, 2016). Veri toplama aracindaki maddeler 5°li Likert tipinde

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 34



Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderligi Davranislart ile Ders 402

derecelendirilmistir. Olgekte, hi¢ katilmiyorum=1’den, tamamen katiliyorum=>5’e
kadar degerlerle katilma diizeyleri ifade edilmistir.

Bu calisma kapsaminda yapilan analizler sonucunda 6lgegin Cronbach’s Alpha
katsayist 0.953 ¢ikmustir.

“Miidiirlerinin Ders Denetimleri” 6l¢egi ise 32 madde ve 3 boyuttan olugmaktadir.
Olgegin birinci alt boyutu olan “Planlama” boyutu 6 maddeden olusmakta ve madde
yiik degerler 0.603 ile 0.763 arasinda degismektedir. ikinci alt boyut olan “Simif
Yonetimi ve Iletisimi” boyutu 12 maddeden olusmakta ve madde yiik degerleri 0.563
ile 0.786 arasinda degismektedir. Ugiincii alt boyut olan “Simf I¢i Etkinlikler ve
Ogrenciyi Yonlendirme” boyutu 14 maddeden olusmakta ve madde yiik degerleri
0.629 ile 0.801 arasinda degismektedir. Yapilan giivenirlik testi sonucunda birinci alt
boyutun cronbach-alpha katsayist 0.93, ikinci alt boyutun cronbach-alpha katsayisi
0.96, iclincii alt boyutun cronbach-alpha katsayisi ise 0.97 olarak bulunmustur
(Firmciogullar Bige, 2014). Olgekteki maddeler 5°li Likert tipinde derecelendirilmis
olup hi¢ katilmiyorum=1’den, tamamen katiliyorum=5’e kadar degerlerle katilma
diizeyleri ifade edilmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda yapilan analizler sonucunda 6lgegin Cronbach’s Alpha
katsayis1 0.973 bulunmustur.

Veri toplamaya baslamadan Once gerekli izinler alinmis ve veri toplamasi
sirecinde Orneklemde yer alan okullara bizzat arastirmaci tarafindan gidilerek
Ogretmenlere caligmanin amaci ve Onemi hakkinda gerekli 6n bilgiler verilmis,
Olgekler aragtirmaci tarafindan okullardaki Ggretmenlere goniilliiliik esasina bagl
olarak dagitilmis ve gerekli agiklamalar yapilmugtir. Ogretmenler tarafindan
doldurulan 6lgek formlart aragtirmaci tarafindan aragtirmada degerlendirilmek iizere
toplanmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) 22 paket programi kullanilmistir. Arastirmanin analizleri yapilmadan 6nce
bagimli ve bagimsiz degiskene iliskin normallik degerlerine bakilmis, basiklik-
carpiklik degerinin +1,96 aralig1 disinda ve Kolmogrov-Smirnov testi sonucuna gore
tim degiskenlerin p<.05 oldugu bulunmustur. Boylece verilerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmis ve bu ¢aligmada parametrik olmayan testler kullanilmstir.

Arastirma i¢in, Diizce Universitesinden 2019/83 tarih ve karar sayil1 etik kurul izni
almmustir.

Bulgular ve Yorum
Bulgular alt problemler dogrultusunda sirastyla asagida sunulmustur.
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Ogretmen Algilarina Gore, Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderligi
Davramislarim1 Gosterme Diizeyleri

Tablo 2’de okul miidiirlerinin 6gretim liderligi dlgegi ve alt boyutlarina ait aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 2.
Ogretim Liderligi Olgegi ve Alt Boyutlarina Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Alt Boyutlar N X SS
Mesleki Gelisimi Tesvik 368 3,92 0,67
Kaynak Saglama 368 412 0,69
Amaglari fletme 368 411 0,63
Tesvikler Saglama 368 3,99 0,77
Destek Saglama 368 4,13 0,65
Ogretimi Denetleme 368 3,75 0,79
Olgegin Genel Ortalamasi 368 4,01 0,60

Tablo 2’ye gore; 6gretmenlerin okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davraniglarini
sergilemesine iliskin algi diizeylerinin (X=4,01; $5=0,60) “yiiksek” diizeyde oldugu
goriilmektedir. Alt boyutlarin aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda ise mesleki
gelisimi tesvik alt boyutunun (X=3,92; SS=0,67) “yiiksek”; kaynak saglama alt
boyutunun (X=4,13; S$=0,69) “yiiksek”; amaglar1 iletme alt boyutunun (X=4,11;
$S=0,63) “yiiksek”; tesvikler saglama alt boyutunun (X=3,99; $SS=0,77) “yiiksek;
destek saglama alt boyutunun (X=4,13; SS=0,67) “yiiksek” ve 6gretimi denetleme alt
boyutunun (X=3,75; SS=0,79) “yiiksek” diizeyde oldugu goriilmektedir. Alt boyutlar
icerisinde en yiiksek aritmetik ortalamaya, destek saglama alt boyutu; en disiik
aritmetik ortalamaya, 6gretimi denetleme alt boyutu sahiptir. Ogretmenlerin okul
miidiirleri  hakkindaki bu goriisleri, okul midirlerinin 6gretim liderligi
davranislarinda yeterli diizeyde olduklar1 sonucunu vermektedir.

Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderligi Davramslarinin, Ogretmenlerin Cinsiyet,
Mesleki Kidem ve Cahlistiklar1 Okul Tiiriine Gore Farkhihik Gosterme Diizeyi

Tablo 3’te okul midiirlerinin 6gretim liderligi dlgeginin alt boyutlari ile 6gretmenlerin
cinsiyetleri arasindaki istatiksel farkliliga yer verilmistir.

Tablo 3.
Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderligi Olceginin Ogretmenlerin Cinsiyetleri
Yéniinden Farklilagmasini Gosteren Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Degisken Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
 Kadn 206 17813 3669500
Mesleki Geligimi Erkek 162 19260 3120100 _ 153740 0193
Tesvik Toplam 368 ' '
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i} Kadm 206 182,96 37689,00
Kaynaklar Saglama ——gp o 162 186,46 30207,00 163680 0,752
Toplam 368
Kadm 206 182,46 37586,50
Aggg‘;“ Erkek 162 187,10 3030950 162655 0,676
Toplam 368
, w Kadm 206 176,27 36312,00
Tesvikler Saglama Erkek 162 194,96 3158400 149910 0,092
Toplam 368
Kadm 206 18333 37765,00
S'Z;;‘fnka Erkek 162 185,99 30131,00 164440 0,810
Toplam 368
. Kadm 206 18574 38261,50
Sgremi Erkek 162 182,93 2963450 164315 0801
Toplam 368
Kadm 206 180,90 37266,00
Genel Toplam Erkek 162 189,07 30630,00 15945,0 0,464
Toplam 368

Tablo 3’te yer alan analiz sonuglarina gore mesleki gelisimi tesvik (U=15374,00;
p=0,193; p>0,05), kaynaklar saglama (U=16368,00; p=0,752; p>0,05), amaglar
iletme (U=16265,00; p=0,676; p>0,05), tesvikler saglama (U=114991,00; p=0,092;
p>0,05), destek saglama (U=16444,00; p=0,810; p>0,05) ve &gretimi denetleme
(U=16431,00; p=0,801; p>0,05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak 6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore anlamli farklilik goriilmemistir. Diger taraftan 6gretim liderligi
Olceginin genel toplamina bakildiginda da 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore anlamli
farklilik tespit edilmemistir (U=15945,00; p=0,464; p>0,05).

Tablo 4’te okul miidiirlerinin 6gretim liderliginin 6gretmenlerin mesleki kidemleri
yoniinden farklilagsmasini gosteren Kruskal Wallis testine yer verilmistir.

Tablo 4.
Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderliginin Ogretmenlerin Mesleki Kidemleri
Yoniinden Farklilagmasint Gosteren Kruskal Wallis Testi

Alt Boyut Mesleki Kidem n Stra Ort. Sd ¥ p
0-5 yil 45 173,84
. 6-10 y1l 96 178,88
Geh’;’i'r‘;i'?rkémk 1120 yil 133 184.86 3 1621 0655
21+ yil 94 194,83
Toplam 368
0-5 yil 45 202,12
Kaynaklar 6-10 y1l 96 191,35
Saglama 11-20 yil 133 176,47 3 2,562 0,464
21+ yil 94 180,43
Toplam 368
0-5 y1l 45 193,62
Amaglari 6-10 y1l 96 186,33
fletme 1120 yil 133 181,44 3 0506 0918
21+ yil 94 182,59
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Toplam 368
0-5 yil 45 169,71
6-10 yil 96 191,69
Tesvikler 11-20 y1l 133 185,88 3 1,390 0,708
Saglama 21+ y1l 94 182,29
Toplam 368
0-5 yil 45 193,48
6-10 yil 96 188,54
11-20 yil 133 177,83 3 1,004 0,800
Sggf;f:fa 21+ yil 94 185,51
Toplam 368
0-5 yil 45 178,26
6-10 yil 96 190,41
Opretimi 11-20 yil 133 174,88 3 2,496 0,476
Denetleme 21+ yil 94 195,07
Toplam 368
0-5 y1l 45 184,48
6-10 yil 96 188,17
Genel Toplam 11-20 y1l 133 178,82 3 0,646 0,886
21+ yil 94 188,79
Toplam 368

Tablo 4’te goriildiigi gibi, mesleki gelisimi tesvik [y2 (sd=3, n=368)=1,621,
p=0,655; p>0,05], kaynaklar saglama [y2 (sd=3, n=368)=2,562, p=0,464; p>0,05],
amaglari iletme [y2 (sd=3, n=368)=0,506, p=0,918; p>0,05], tesvikler saglama [y2
(sd=3, n=368)=1,390, p=0,708; p>0,05], destek saglama [y2 (sd=3, n=368)=1,004,
p=0,800; p>0,05] ve 6gretimi denetleme [y2 (sd=3, n=368)=2,496, p=0,476; p>0,05]
alt boyutlar1 ile Ogretmenlerin mesleki kidemleri arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir. Ayrica okul miidiirlerinin 6gretim liderligi 6l¢eginin genel toplami
[x2 (sd=3, n=368)=0,646, p=0,886; p>0,05] ile G6gretmenlerin mesleki kidemleri
arasinda da anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Tablo 5’te okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davraniglarinin 6gretmenlerin
calistiklart okul kademesi yoniinden farklilasmasini gdsteren Kruskal Wallis testine
yer verilmistir.

Tablo 5.
Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderliginin Ogretmenlerin Calistiklart Okul Kademesi
Yoniinden Farklilagmasini Gosteren Kruskal Wallis Testi

Alt Boyut Okul Kademesi n Stra Ort. Sd i p
Mesleki ilkokul 124 178,81
S Ortaokul 121 167,86 -
GTeeh;V‘fli" Lise 123 206,61 2 8703 0013
Toplam 368
ilkokul 124 165,79
Ortaokul 121 183,34 -
Kaynaklar Lise 123 204,51 2 8,311 0,016
Saglama Toplam 368
ilkokul 124 174,03
Amaglar Ortaokul 121 182,10 2 3,118 0,210
lletme Lise 123 197,42
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Toplam 368
ilkokul 124 174,74
Ortaokul 121 179,89
Tesvikler Lise 123 198,87 2 3,566 0,168
Saglama Toplam 368
Tlkokul 124 172,69
Ortaokul 121 184,47
Destek Lise 123 196,43 2 3,119 0,210
Saglama Toplam 368
ilkokul 124 180,94
Ortaokul 121 188,81
Opretimi Lise 123 183,85 2 0,346 0.841
Denetleme Toplam 368
ilkokul 124 173,69
Ortaokul 121 179,47
Genel Toplam Lise 123 200.35 2 4,281 0,118
Toplam 368

Tablo 5’e gore okul miidiirlerinin 6gretim liderligi ile 6gretmenlerin ¢alistiklar
okul kademesi arasinda istatistiksel farkliligi gosteren Kruskal Wallis testi sonuglari
goriilmektedir. Buna gore Mesleki Gelisimi Tesvik alt boyutu o6gretmenlerin
calistiklar1 okul kademelerine gore anlamh farklihk gostermektedir [y (sd=2,
n=368)=8,703, p=0,013; p<0,05]. Anlamli ¢ikan farkliliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek iginse oncelikle Bonferroni diizeltmesi yapilmis ve ardindan
diizeltilmis p degerleri iizerinden grup farkliliklar1 belirlenmigtir. Tablo 6’da gruplar
arasi farklilik goriilebilir:

Tablo 6.
Mesleki Geligimi Tegvik Alt Boyutu Ile Ogretmenlerin Calistiklar: Okul Kademesi
Ikili Karsilagstirmalart

Test Standart Std. Test p

Grupl-Grup2  jatistik Hata istatistik Diizeltilmis p
Ortaokul- 10,955 13,536 0,809 0,418 1,000
ilkokul
Ortaokul-Lise -38,754 13,564 2,857 0,004 0,013*
Tikokul lise 27,799 13,481 2,062 0,039 0,118

Bonferroni diizeltmesi sonrasi olusan diizeltmis p degerine (Adjusted Sigma) gore
okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davraniginin mesleki gelisimi tegvik alt boyutunda
ortaokul kademesinde calisan 6gretmenler ile lise kademesinde ¢alisan 6gretmenler
arasinda anlaml fark vardir ve anlaml fark, lise kademesinde ¢alisan dgretmenler
lehinedir. Liselerde matematik, fizik, kimya ve biyoloji gibi baz1 derslere fen edebiyat
mezunu olanlar bir y1l siiren pedagojik formasyon egitimi sonrasinda 6gretmen olarak
atanabilmektedir. Sinirli siirede pedagojik formasyon egitimi alarak atanan
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini artirmak amaciyla lise midiirleri 6gretmenlerini
mesleki gelisime daha ¢ok tesvik ediyor olabilir.

Ikinci alt boyut olan kaynaklar saglama, oOgretmenlerin calistiklar1 okul
kademesine gore anlaml farklihik gostermektedir [%? (sd=3, n=368)=8,311, p=0,016;
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p<0,05]. Anlaml ¢ikan farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icinse oncelikle Bonferroni diizeltmesi yapilmis ve ardindan diizeltilmis p degerleri
iizerinden grup farkliliklar1 belirlenmistir. Tablo 7°de gruplar arasi farklilik
goriilebilir:

Tablo 7.
Kaynaklar Saglama Alt Boyutu Ile Ogretmenlerin Calistiklar: Okul Kademesi Ikili
Karsilastirmalar

Test Standart Std. Test p

Grupl-Grup?2 Istatistik Hata istatistik Diizeltilmis p

ilkokul-Ortaokul -17,553 13,505 -1,300 0,194 0,581
Ilkokul-Lise -38,722 13,449 -2,879 0,04 0,012*
Ortaokul-Lise -21,169 13,532 -1,564 0,118 0,353

Bonferroni diizeltmesi sonrasi olusan diizeltmis p degerine (AdjustedSigma) gore
okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davranisinin kaynaklar saglama alt boyutu ilkokul
kademesi ile lise kademesi arasinda anlamli fark vardir ve anlamli fark, lise
kademesinde galisan 6gretmenler lehinedir. Liselerin, ortaokullara gore ders sayilar
daha fazladir ve bu derslerin bir¢gogu uygulamaya doniik derslerdir. Bu yiizden
derslerde kullanilacak materyallere daha fazla ihtiyag duyulmaktadir. Bu nedenle
kaynaklar saglama boyutu liselerde daha yiiksek ¢ikmis olabilir.

Tablo 5°te verilen analiz sonuglarina gore amagclar1 iletme [x® (sd=3,
n=368)=3,118, p=0,210; p>0,05], tesvikler saglama [¥* (sd=3, n=368)=3,566,
p=0,168; p>0,05], Destek saglama [x® (sd=3, n=368)=3,119, p=0,210; p>0,05],
dgretimi denetleme [y? (sd=3, n=368)=0,346, p=0,841; p>0,05] alt boyutlar1 ile
ogretmenlerin ¢aligtiklar: okul kademesine gore anlamli farklilik gostermemektedir.
Ayrica okul miidiirlerinin dgretim liderligi 6lgeginin genel toplamu ile 6gretmenlerin
calistiklar1 okul kademesi arasinda da anlamli farklilik bulunmamaktadir [x? (sd=3,
n=368)=4,281, p=0,118; p>0,05].

Ogretmenlerin Algillarina Gore, Okul Miidiirlerinin Ders Denetimi
Davramislarim1 Gosterme Diizeyleri

Tablo 8’de dgretmenlerin denetim dlcegi ve alt boyutlarma iliskin goriislerinin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 8.
Ogretmenlerin Denetim Olgegi ve Alt Boyutlarina Iliskin Goriiglerinin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Boyutlar N X SS
Planlama 368 3,75 0,82
Sinif Yonetimi ve Iletisim 368 3,76 0,82
Sinif I¢i Etkinlikler ve Ogrenciyi Yonlendirme 368 3,94 0,81
Olgegin Genel Ortalamast 368 3,84 0,75
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Tablo 8’de goriildiigii gibi dgretmenlerin okul miidiirlerinin ders denetimlerine
iliskin alg: diizeylerinin (X=3,84; $SS=0,75) “yiiksek” diizeyde oldugu goriilmektedir.
Alt boyutlarin aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda ise planlama alt boyutunun
(X=3,75; SS=0,82) “yiiksek™; siuf yonetimi ve iletisim alt boyutunun (X=3,76;
SS=0,82) “yiiksek” ve smif igi etkinlikler ve dgrenciyi yonlendirme alt boyutunun
(X=3,94; SS=0,81) “yiiksek” diizeyde oldugu goriilmektedir. Alt boyutlar igerisinde
en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan alt boyut sinif i¢i etkinlikler ve 6grenciyi
yonlendirme iken en diisiik aritmetik ortalamaya sahip alt boyut planlama seklinde
hesap edilmistir. Denetmenlerin denetim gorevlerinin okul miidiirlerine devredilmis
olmast nedeniyle sinif i¢i etkinlikler ve 6grenciyi yonlendirme alt boyutunun yiiksek
¢tkmig olmasi muhtemeldir. Tirk Milli Egitim Sisteminin merkeziyetgi yapisi
nedeniyle okul miidiirlerinin planlama gorevlerinin minimum diizeyde oldugu
sOylenebilir. Bu nedenle, 6gretmen algilarinin bu alt boyutta diisiik ¢cikmis olma
olasiligindan soz edilebilir. Bununla birlikte okul miidiirlerinin ders denetimi ile ilgili
gorevlerinin yeterli ve istenen diizeyde oldugu sdylenebilir.

Okul Miidiirlerinin Ders Denetimi Davramslarinin, Ogretmenlerin Cinsiyet,
Mesleki Kidem ve Calistiklar1 Okul Tiirii Degiskenlerine Gore Farkhihk
Gosterme Diizeyi

Tablo 9°da okul miidiirlerinin ders denetimleri Olgeginin alt boyutlart ile
ogretmenlerin cinsiyetleri arasindaki istatiksel farkliliga yer verilmistir.

Tablo 9.
Okul Miidiirlerinin Ders Denetim Olgeginin Ogretmenlerin Cinsiyetleri Yoniinden
Farklilagmasini Gosteren Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Degisken Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Kadin 206 179,27 36929,00
Planlama Erkek 162 191,15 30967,00 15608,0 0,285
Toplam 368
S Yonetimi Kadin 206 178,07 36681,50
mi onetimi
ve iletisim Erkek 162 192,68 31214,50 15360,5 0,190
Toplam 368
Smif ci Etk Kadin 206 181,83 37456,00
‘“(l)gfe‘ncfyi ve Erkek 162 187,90 30440,00 16135,0 0,586
Yonlendirme Toplam 368
Kadin 206 179,55 36987,00
Genel Toplam Erkek 162 190,50 30909,00 15666,0 0,314
Toplam 368

Tablo 9’da yer alan analiz sonucglarina gore planlama (U=15608,00; p=0,285;
p>0,05), smif yonetimi ve iletisim (U=15360,00; p=0,190; p>0,05) ile smif ici
etkinlikler ve dgrenciyi yonlendirme (U=16135,00; p=0,586; p>0,05) alt boyutlar1
Ogretmenlerin cinsiyetleri yoniinden istatistiksel anlaml1 bir fark gdstermemektedir
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Okul miidiirlerinin ders denetim 6l¢eginin geneline bakildig1 zaman 6gretmenlerin
cinsiyetleri yoniinden istatistiksel anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir
(U=15666,00; p=0,314; p>0,05). Swra ortalamalarma bakildiginda erkek
ogretmenlerin (Sira ort.:190,80) kadin 6gretmenlerden (Sira ort.:179,55) daha yiiksek
ortalamalarinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 10’da okul miidiirlerinin ders denetimlerinin 6gretmenlerin  mesleki
kidemleri yoniinden farklilagsmasini gosteren Kruskal Wallis testine yer verilmistir.

Tablo 10.
Okul Miidiirlerinin Ders Denetimlerinin Ogretmenlerin Mesleki Kidemleri
Yoniinden Farklilagmasini Gosteren Kruskal Wallis Testi

Alt Boyut Mesleki Kidem n Sira Ort. Sd 1 p
0-5 yil 45 184,58
6-10 yil 96 172,02

Planlama 11-20 y1l 133 175,48 3 7,740 0,052
21+ yil 94 209,96
Toplam 368
0-5 yil 45 172,80
6-10 yil 96 180,68

Sumif Yénetimi 11-20 y1l 133 177,59 3 4,335 0,228

o 21+ yil 94 203,78
Ilet .
ve etisim Toplam 368
0-5 yil 45 188,14
Simif ¢i 6-10 yil 96 191,05
Etkinlikler ve 11-20 yul 133 172,91
Ogrenciyi 21+ yil 04 102,47 3 2,528 0,470
Yonlendi
onfendirme Toplam 368
0-5 yil 45 176,20
6-10 yil 96 184,20
Genel Toplam 11-20 yil 133 174,30 3 4,407 0,221
21+ yil 94 203,21
Toplam 368

Tablo 10’a goére okul midiirlerinin ders denetimleri ile 6gretmenlerin mesleki
kidemleri arasinda istatistiksel farkliligi gosteren Kruskal Wallis testi sonuglari
goriilmektedir. Buna gore planlama [y? (sd=3, n=368)=7,740, p=0,052; p>0,05], sif
ydnetimi ve iletisim [x? (sd=3, n=368)=4,335, p=0,228; p>0,05] ile sinif ici etkinlikler
ve dgrenciyi yonlendirme [¥? (sd=3, n=368)=2,528, p=0,470; p>0,05] alt boyutlar:
O0gretmenlerin mesleki kidemlerine gére anlamli farklilik gostermemektedir. Ayrica
Okul midiirlerinin ders denetimlerinin genel ortalama puani 6gretmenlerin mesleki
kidemlerine gore de anlamli farklilik gostermemektedir [x? (sd=3, n=368)=4,407,
p=0,221; p>0,05].

Tablo 11°de okul miidiirlerinin ders denetimlerinin 6gretmenlerin ¢aligtiklar: okul
kademesi yoniinden farklilagmasini gosteren Kruskal Wallis testine yer verilmistir.
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Tablo 11.
Olkul Miidiirlerinin Ders Denetimlerinin Ogretmenlerin Calistiklart Okul Kademesi
Yoniinden Farklilagmasint Gosteren Kruskal Wallis Testi

Alt Boyut Okul Kademesi n Stra Ort. Sd e p
Tlkokul 124 192,48
Ortaokul 121 171,19
Planlama Lise 123 18954 2 2,889 0,235
Toplam 368
Simif Ilkokul 124 193,53
R Ortaokul 121 168,31
Y(}l;;tilrirlr;ve Lise 123 19132 2 4,221 0,121
$ Toplam 368
Simf ig:i ilkokul 124 181,69
Etkinlikler Ortaokul 121 180,03
L ve Lise 123 191,73 9 0,870 0,647
Ogrenciyi
Yonlendirm Toplam 368
e
ilkokul 124 187,15
Genel Ortaokul 121 171,98
Toplam Lise 123 194,15 2 2768 0,251
Toplam 368

Tablo 11°e gore okul miidiirlerinin ders denetimleri ile 6gretmenlerin ¢alistiklar
okul kademesi arasinda istatistiksel farklilig1 gosteren Kruskal Wallis testi sonuglari
goriilmektedir. Buna gére planlama [y? (sd=3, n=368)=2,889, p=0,235; p>0,05], stmf
ydnetimi ve iletisim [? (sd=3, n=368)=4,221, p=0,121; p>0,05] ile stmfici etkinlikler
ve dgrenciyi ydnlendirme [? (sd=3, n=368)=0,870, p=0,647; p>0,05] alt boyutlar:
ogretmenlerin ¢aligtiklar: okul kademesine gore anlamli farklilik gostermemektedir.
Ayrica okul miidiirlerinin ders denetimlerinin genel ortalama puani 6gretmenlerin
calistiklar1 okul kademesine gére de anlaml farklilik géstermemektedir [? (sd=3,
n=368)=2,768, p=0,251; p>0,05].

Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderligi Davramslari ile Ders Denetimleri
Arasindaki iliski

Tablo 12’de okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davranislart ile ders denetim
davraniglarinin - 6gretmen algilarina  gore iligkisini gosteren Spearman-RHO
korelasyonu analizi testine yer verilmistir.

Tablo 12.

Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderligi Davramsglar: Ile Ders Denetim
Davramslarinin Ogretmen Algilarina Gére Iliskisini Gosteren Spearman-RHO
Korelasyonu Analizi

» Degiskenler 1 2

j

g r 1,000 674"
8 1-Ogretim Liderligi p . ,000

@ N 368 368
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r 1,000
2-Ders Denetimi p .
N 368

*p<0,05; **p<0,01; r=Korelasyon Katsayisi; n=Orneklem; p=Sigma degeri

Ogretmen algilarina gére okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davramslari ile ders
denetim davraniglart arasinda iligki olup olmadigin1 belirlemek amaciyla
gerceklestirilen Spearman Brown sira farklari korelasyon analizi sonuglari Tablo
12’de sunulmugtur. Buna gére okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davraniglari ile ders
denetimleri arasinda [r=0,67, p<0.01] pozitif, orta diizeyde ve anlaml bir iligki vardir.
Farkl1 bir ifade ile 6gretmenlerin okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davranislarina
iligkin algilar1 olumlu sekilde arttikca ve iyilestikce, ders denetimlerine iliskin algilari
da olumlu sekilde artmaktadir.

Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderligi Davramslarimin Ders Denetim
Davranislarim1 Yordama Diizeyi

Tablo 13’te Ogretmen algilarma gore okul miidiirlerinin 6gretim liderligi
davraniglarinin ders denetim davraniglarini yordamasna iliskin basit regresyon analizi
testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 13.

Osretmenlerin Algilarina Gére Okul Miidiirlerinin Osretim Liderligi Davramsinin
Ders Denetim Davranislarint Yordamasna Iliskin Basit Regresyon Analizi
Sonuclart

Standart Hatag

Degisken B B t p
(Sabit) .534 .200 2,671 .008
Ders Denetim .825 .049 .658 16,731 .000
R=.658 R?=.433

F(1,366)=279,913  p<.01

Ogretmen algilarina gore, okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davranislarinin ders
denetim davranislarin1 ne oranda yordadigina iliskin yapilan basit regresyon testi
sonuglarma goére okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davramiglart ders denetim
davranislarini anlaml sekilde yordamaktadir (R=.658; R?=.433; p<0.01). Farkl1 bir
anlattimla okul midirlerinin &gretim liderligi davraniglart ders denetim
davranislarinin - % 43,3’inli  aciklamaktadir. Buna gore Ogretmenlerin okul
midiirlerinin 6gretim liderligi davranislar1 algilarinin ders denetim davranislari
algilarinin anlaml bir yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Sonuglar, arastirmanin sorular1 baglaminda ve sirasinda sunulmustur.
Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderligi Davrams Diizeylerine iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin, okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davranislar1 gdstermelerine iliskin
alg1 diizeylerinin “yiiksek” oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda yapilan arastirmalara
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bakildiginda 6gretmen goriislerine gore okul miidiirleri 6gretim liderligi rollerini; Kiip
(2011) “cogunlukla”, Kose (2016) “gogu zaman” ve Kazak (2016) “yiiksek” diizeyde
yerine getirdikleri sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglar arastirma ile benzerlik
gostermektedir. Ayrica alanyazina bakildiginda farkli sonuglara ulasan arastirmalar
da mevcuttur. Inand1 ve Ozkan (2006), 6gretmen goriislerine gore miidiirlerin,
“padiren” ve “ara swra” Ogretim liderligi davramislarini yerine getirdiklerini
saptamuglardir. Kurt (2013), ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin algilarina goére okul
yoneticilerinin gostermis olduklar1 6gretim liderligi davranis diizeylerini “ara sira”,
Erdogan (2017) &gretmenlerin okul yoneticilerinin 6gretim liderligi davranislarina
iligkin alg1 diizeylerini “gok seyrek” olarak tespit etmiglerdir. Bu arastirmada ayrica
Ogretmenlerin 6gretim liderliginin tiim alt boyutlarina iligkin algilar1 da “yiiksek”
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu boyutlarin ortalamalarina gore en yiiksekten en
diisiige gore siralamasi “Destek Saglama”, “Kaynak Saglama”, “Amaclar1 Iletme”,
“Tesvikler Saglama”, “Mesleki Gelisimi Tesvik” ve “Ogretimi Denetleme”
seklindedir.

Goriildiigi gibi alanyazinda, 6gretmenlerin, okul miidiirlerinin 6gretim liderligi
davraniglarini sergilemesine iligkin algilar farklilik géstermektedir. Bu farkliliklarin,
okul kademesinden, miidiiriin liderlik roliinii sergileme bigiminden, okul iklimi ve
kiiltiiriinden ve daha pek ¢ok orgiitsel degiskenden etkilenmis olmasi miimkiindiir.

Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderligi Davramslarinin Ogretmenlerin Cinsiyet,
Mesleki Kidem ve Calistiklar1 Okul Tiirii Degiskenlerine Gore
Karsilastirilmasina iliskin Sonuglar

Ogretim liderligi 6lgegi alt boyutlar1 puanlarinda 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére
anlamli olarak farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir. Baska bir deyisle kadin ve erkek
Ogretmenlerin, gorev yaptiklar1 okullardaki miidiirlerine ait 6gretim liderligi
davraniglar1 algilar1 aynidir. Okul midiirlerinin 6gretim liderligi rollerini sergilerken
erkek ve kadin 6gretmen ayrimi yapmadiklari, bu yiizden de arastirma sonucunun
cinsiyete gore farklilasmadigi sOylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin okul miidiirlerinin
ogretim liderligi davraniglarini algilamasinda tiim alt boyutlar ile 6gretmenlerin
mesleki kidem yilina gore anlamli bir fark saptanmamustir. Toker (2007), Yiice (2010)
ve Kose (2016) tarafindan yapilan arastirmalarda da okul miidiirlerin 6gretim liderligi
davraniglar1 gosterme diizeyleri cinsiyet ve mesleki kideme gdre anlamli olarak
farklilasmadig1 sonucuna ulasmiglardir. Karatay (2011) yaptigi arastirmada ise okul
miidirlerinin 6gretim liderligi davramslar gésterme diizeyleri 6gretmenlerin cinsiyet
ve mesleki kidemine gore anlamli olarak farklilagtigini tespit etmistir.

Ogretim liderligi 6lgeginin alt boyutlar1 olan “Mesleki Gelisimi Tesvik” ve
“Kaynaklar Saglama” puanlarinda Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okul tiirlerine gore
anlamli farklihk gdstermekte iken diger alt boyutlarda anlamli farklilik
gOstermemistir. Liselerde gorev yapan 6gretmenlerin “Mesleki Gelisimi Saglama” alt
boyutuna iliskin algilar1 ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin algilarina oranla
daha yiiksektir. Liselerde gorev yapan Ggretmenlerin “Kaynaklar Saglama” alt
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boyutuna iliskin algilar1 ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerin algilarina oranla daha
yiiksektir. Lise egitiminin 6grencilerin ergenlik donemine denk geldigi bilinmektedir.
Bu donemde genc hizli bir degisim ve gelisim icerisindedir. Bilissel anlamda
toplumun gelenek ve kurallarina kars1 bakis acist degismektedir. Kurallarin degismez
oldugunu diisiinen cocugun tersine gen¢ bunlarin degisik durumlara gore farklilik
gosterebilecegini kavrar (Yavuzer, 2008). Bu donemde 6gretmenlerin dgrencilere
yeterince hitap edebilmeleri i¢in okul miidiirleri 6gretmenleri daha ¢ok mesleki
gelisime tesvik etmis olabilir. Ayrica lise donemi sonunda bazi dgrencilerin egitim
hayatinin sonlanmasiyla birlikte c¢aligma hayatina dahil olduklar1 bilinmektedir.
Bunun i¢in 6grencilerin lise doneminde yeterli donanimlar1 kazanmalari i¢in gerekli
kaynaklarin 6gretmenlere saglanmasi gerekir. Kaynaklar saglama boyutu liselerde bu
yiizden yiiksek c¢ikmis olabilir. Ozgiin (2018) tarafindan yapilan arastirmada
Ogretmenlerin 6gretim liderligi davranislar1 6lgeginin tiim alt boyutlarinda aldiklari
puanlar ile calisilan okul tiirii arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
Ilkokulda gérev yapan dgretmenlerin tiim alt boyutlar konusunda olumlu davranis
diizeyleri, ortaokulda gorev yapan dgretmenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmustir. Diger taraftan Kurt (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise ilkokul ve
ortaokul miidiirlerin 6gretim liderligi davranislar1 6gretmenlerin calistiklar1 okul
tiirtine gore anlamli olarak farklilagmadigi sonucuna ulagilmistir.

Okul Miidiirlerinin Ders Denetimi Diizeylerine Iliskin Sonuglar

Ogretmenlerin, okul miidiirlerinin ders denetimlerine iliskin algi diizeylerinin
“yiiksek” oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan 6gretmenlerin ders denetimin tiim alt
boyutlarina iligkin goriislerinin de “yiiksek” diizeyde oldugu goriilmiistiir. En yiiksek
ortalamaya sahip alt boyutun “Simif ici Etkinlikler ve Ogrenciyi Yonlendirme”; en
diisiik ortalamaya sahip alt boyutun ise “Planlama” oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuglar, okul miidiirlerinin ders denetiminde planlama, smf i¢i etkinlikler, siif
yonetimi ve iletisimi ile 6grenciyi yonlendirme boyutlarinda “Ders Denetimleri
Olgegi”nde belirtilen maddeleri dikkate alarak denetledikleri sdylenebilir.

Alanyazina bakildiginda bu sonucunu destekleyen bircok arastirma
bulunmaktadir. Firincigullari Bige (2014) tarafindan yapilan arastirmada okul
midiirlerinin ders denetimleri ile ilgili 6gretmen goriislerinin tiim boyutlarda
“olumlu” diizeyde, en yiikksek ve en diisiik ortalamaya sahip alt boyutlar ile de
aragtirmamizla yakin benzerlik gostermektedir. Ayrica okul miidiirlerinin ders
denetimine iligkin 6gretmen goriislerinin Bayraktutan (2011) “iyi”, Celenk (2016)
“yiiksek”, Bulut (2018) “cok” ve Temiz (2018) “iyi” diizeyde oldugu sonucuna
ulagmistir. Diger taraftan alanyazinda aragtirmamizin sonucundan farkli sonuglar
gosteren calismalar da vardir. Okul midiirlerinin 6gretmen denetimindeki rol ve
yeterliklerini Oncel (2006) “diisiik”, Ozmen ve Batmaz (2006) ve Gorgiin Karakis
(2019) ise “orta” diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir.
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Ogretmenlerin Okul Miidiirlerinin Ders Denetimine iligkin Algilarinin
Cinsiyet, Mesleki Kidem ve Cahistiklar1 Okul Tiirii Degiskenlerine Gore
Karsilastirilmasina iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin okul miidiirlerinin ders denetimlerine iliskin goriisleri cinsiyet
degigskenine gore anlamli olarak farklilagmamaktadir. Bayraktutan (2011),
Firincigullart Bige (2014), Celenk (2016), Ergen ve Esiyok (2017) ve Bulut (2018)
tarafindan yapilan arastirmalarda okul miidiirlerinin ders denetimleri ile ilgili
Ogretmen gorislerinin cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmadigi sonucuna
ulagmistir. Diger taraftan Sahin (2005), Goktas (2008) ve Gorgiin Karakig (2019)
aragtirmalarinda 6gretmen gorislerinin  cinsiyete goére anlamli bir sekilde
farklilagtigini tespit etmistir.

Ders denetim dlgegi alt boyutlar puanlarinda 6gretmenlerin mesleki kidemlerine
gdre anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmanustir. Sahin (2005), Oncel (2006), Bayraktutan
(2011), Celenk (2016), Ergen ve Esiyok (2017) ve Temiz (2018) tarafindan yapilan
aragtirmalardaki bulgular da arastirmayir desteklemektedir. Diger taraftan
Duykuluoglu (2016) “Ogretimi Etkileyen Faktorlerin Gozlemlenmesi” ve “Gozlem
Sonras1” alt boyutlarinda, Gorglin Karakig (2019) ise tiim alt boyutlarda dgretmen
goriislerinin mesleki kideme gore anlamli bir sekilde farklilagtigini tespit etmistir.

Okul miidiirlerinin ders denetimleri ile ilgili 6gretmen goriigleri tiim alt boyutlarda
ogretmenlerin calistiklart okul kademesine gore anlamli farklilik gostermemektedir.
Bulut (2018) arastirmasinda 6gretmen goriislerinin ¢aligilan okul tiiriine gére anlamli
olarak farklilasmadigini tespit etmistir. Celenk (2016) tarafindan yapilan aragtirmada
okul midiirlerinin ders denetimleri ile ilgili 6gretmen gorisleri, 6gretmenlerin
galistiklart okul tiiriine gére anlamli olarak farklilastigini tespit etmis ve ortaokulda
¢alisan dgretmenler ilkokul ve lisede ¢alisan 6gretmenlere gore okul miidiirlerini ders
denetimlerinde daha yeterli gérmiislerdir.

Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderligi Davramslari ile Ders Denetimleri
Arasindaki iliskiye Ait Sonuglar

Okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davraniglari ile ders denetimleri arasinda orta
diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iliski bulunmustur. Diger bir deyisle bu
degiskenlerin birbiri ile iliskili oldugu biri artarken digerinin de artacagi goriilmiistiir.
Kisaca okul miidiirleri 6gretim liderligi davraniglarini ne kadar ¢ok sergilerse ders
denetimine iligkin 6gretmen algilar1 da o kadar artacaktir.

Bu arastirmanin sonucunu destekleyen alanyazinda farkli arastirmalar da
mevcuttur. Yilmaz (2009) arastirmasinda okul miidiirlerinin artik tiim diinyada birer
Ogretim lideri olarak kabul edildigini ve 6gretmenlerin performansini artirmak icin
yapilan ders denetimlerinde bu 0Ogretim liderligi davranislarini sergilemeleri
gerektigini belirtmigtir. Memduhoglu ve Zengin (2012) tarafindan yapilan
aragtirmada, denetimlerin etkili olabilmesi i¢in denetmenlerin Ogretim liderligi
rollerine sahip olmasi gerektigini ifade etmistir. Buran (2018) tarafindan yapilan
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aragtirmada okul miidiirlerinin ders denetimlerinde rol model olma, &gretmenleri
giidiileme, tecriibelerini aktarma, ortak bir vizyon olusturma, 6grenen okul ve 6grenci
O0grenmesine odaklanma gibi Ogretim liderligi davraniglarini sergilediklerini
saptamistir. Gorgiin Karakis (2019) ise arastirmasinda okul miidiirleri ders
denetimlerinde denetleme rollerini yeterince yerine getiremediklerini dolayisiyla
kendilerinden  beklenen  Ogretim  liderligi  davranislarii  tam  olarak
gerceklestiremediklerini ifade etmistir.

Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderligi Davramislarinin Ders Denetimi
Davramislarim Yordamasina iliskin Sonuclar

Ogretmen algilarina gore, bagimsiz degisken olan okul miidiirlerinin dgretim liderligi
davraniglarinin bagimli degisken olan ders denetim davranislarinin anlamli bir
yordayicisi oldugu tespit edilmis ve bagimsiz degisken bagimli degiskenin %
43,3’tnii acgikladigt sonucuna ulagilmigtir. Deniz (2017) tarafindan yapilan
aragtirmada da okul miidirlerinin Ogretimsel liderlik davranislari denetim
davranisinin anlamli ve etkili bir yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug,
aragtirma sonucumuzla yakin benzerlik gostermektedir.

Calismadan elden edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler sunulabilir;

-Aragtirmada okul miidiirlerinin 6gretim liderligi ile ders denetimleri arasindaki
iliski orta diizeyde ve pozitif yonde ¢ikmistir. Bu sonugtan yola g¢ikarak okul
midirlerinin 6gretim liderligi davranislar: arttik¢a 6gretmenlerin okul miidiirlerinin
yaptiklar1 ders denetimleri ile ilgili algilar1 da artacaktir. Okul midiirlerinin 6gretim
liderligi davraniglarini artirmak amaciyla okul midiirlerine hizmet i¢i egitimler
verilebilir ve yiiksek lisans yapmalar1 konusunda tesvik edilebilir.

-Aragtirmada okul midiirlerinin 6gretim liderligi davraniglarinin ders denetim
davraniglarinin anlamli bir yordayicist sonucuna ulagilmistir. Bu sonug okul
miidiirlerinin d6gretim liderligi davraniglarini sergilemesinin 6nemini gostermektedir.
Bunun i¢in okul miidiirlerin 6gretim liderligi davranislarini kisitlayacak tiim engeller
kaldirilmali ve okul miidiirlerinin &gretim liderligi davranislarini sergileyecekleri
ortamlar hazirlanmalidir.

-Bu arastirmada okul miidiirlerinin 6gretim liderligi ile ders denetimleri arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla 6gretmenlerden goriis alinmistir. Benzer bir arastirma ile
Ogretmenlere ek okul midirleri ve miidiir yardimcilarimin da goriislerine
basvurulabilir.

-Daha spesifik bulgulara ulagmak amaciyla arastirma sadece ilkokullarda,
ortaokullarda ya da liselerde yapilabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Kurallar

Yazarlar, aralarinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini ve ¢alismaya esit oranda katki
sunduklarint beyan etmistir. Yazarlar, tiim etik kurallara uyduklarmi bildirmistir.
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Arastirma icin Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’ndan
05.11.2019 ve 83 sayili karari ile etik izin alinmistir.
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Extended Abstract

Duties of school principals within instructional leadership include determining the
mission of the school, keeping tracking of the success of the student, having
knowledge about teaching methods and programs, encouraging teachers for
professional development, following and evaluating the process of teaching (Murphy,
Hallinger, Weil & Mitman 1983). The instructional leader should plan and develop
the process of education and teaching, share the data collected during course
supervision activities with teachers individually or all together to enhance the existing
situation, provide teachers with the sources needed, increase teachers’ motivation,
support their professional development, and therefore contribute the positive school
climate (Erdogan, 2017).

Itis a fact that the development and progress of the society is positively associated
with the quality of education at school. Supervision is essential for determining to
what extent the goals set by the system of education and by school principals are
achieved, and for enhancing constantly the set goals (Goktas, 2008). Supervision in
education helps to explore the most appropriate way for the missions of education and
teaching by observing the way staff at the institution fulfills their duties and revealing
the deficiencies, taking the necessary measures for completing those deficiencies,
solving the existing problems and providing the improvement of the methods used
(Taymaz, 2005). Supervision in education plays an important role in enabling schools’
progress and effectiveness, and in extending and developing the processes of
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education. Supervision helps educational organizations to become systematic and
planned (Erdem & Erogul, 2012). In addition, supervision is one of the compulsory
basis functions for the development of educational and teaching activities and the
performance of every unit of the school in a good manner. The system of education
comprises of the subsystems of goal-setting, alteration, investigation and supervision
(Marczely, 2001; Oz, 2003).

The main purpose of the current study is to determine the relationship of school
principals’ instructional leadership behaviors and course supervision activities based
on opinions of teachers working at primary, secondary and high schools affiliated to
the Ministry of National Education in Diizce Province, Turkey. Considering this
principal aim of the study, the following research questions are addressed:

What is the performance level of instructional leadership behaviors of school
principals based on teachers’ opinions?

Do the instructional leadership behaviors showed by school principals
demonstrate any differences in terms of teachers’ gender, years of professional
experience and the school type they work?

What is the performance level of course supervision activities of school principals
based on teachers’ opinions?

Do the course supervision activities made by school principals demonstrate any
differences in terms of teachers’ gender, years of professional experience and the
school type they work?

Is there a relationship between instructional leadership behaviors and course
supervision activities of school principals?

Do instructional leadership behaviors of school principals predict course
supervision activities of school principals?

The present research is designed as a correlational survey study. The target
population of the study consists of 2763 teachers working at 134 state schools
including primary, secondary and high schools affiliated to the Ministry of National
Education during the 2019-2020 academic year in the central district of Diizce
Province, Turkey. The participants are randomly chosen through stratified sampling
method and includes 43 teachers working at primary, secondary and/or high schools
affiliated to the Ministry of National Education during the 2019-2020 educational year
in the central district of Diizce Province, Turkey. As data collection instruments, the
“Instructional Leadership Scale” developed by Lineburg (2010) and adapted to
Turkish by Kazak (2016) and the “School Principals Course Supervision Scale”
developed by Firinciogullar1 Bige (2014) are used. The data are analyzed through
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 22 data analysis program. Since the
data are not normally distributed, nonparametric tests are applied.
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According to the findings, the levels of teachers’ perception related to the
performance of school principals’ instructional leadership behaviors are concluded as
“high”. No statistically significant differences in the subdimensions of the scale of
instructional leadership regarding gender and years of profession of teachers are
found. Also, it is found there is no significant difference in the subdimensions of the
instructional leadership scale regarding the school type which teachers work, except
the subdimensions of “Support for Professional Development” and “Resourcing”. The
perception level of the teachers working at a high school on the subdimension of
“Support for Professional Development” is higher than the teachers working at a
secondary school. Besides, the perception level of the teachers working at a high
school on the subdimension of “Resourcing” is higher than the teachers working at a
primary school.

Furthermore, the study concludes that the levels of teachers’ perception on the
school principals’ course supervision activities are at a high level. On the one hand,
their levels are found as “high” for all subdimensions of the course supervision
activities. On the other hand, there are no statistically significant differences in the
opinions of teachers on school principals’ course supervision activities regarding
gender, years of profession and school type.

It is detected that there is a moderate-level, positive and statistically significant
relationship between school principals’ instructional leadership behaviors and course
supervision activities. In other words, these two variables are interrelated and when
one of them increases, the other one increases too. Briefly, as much as school
principals show instructional leadership behaviors, teachers’ perceptions on course
supervision activities increase. It is also seen that according to teachers’ opinions,
school principals’ instructional leadership behaviors significantly predict their course
supervision activities.
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Covid-19 siirecinde Egitim Bilisim Agi’'nin sosyal bilgiler dersinde kullaniimasina yéonelik
dgrenci ve veli goriislerinin  belirlenmeye ¢alisildigi bu arastirma, nitel arastirma
desenlerinden biri olan olgubilim deseni ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2019-2020 egitim ogretim yilvun iKinci doneminde Elazig il merkezinde yer alan on iki
ortaokulda 6grenim goren 25 égrenci ve 25 veli olmak iizere toplam 50 kisi olusturmaktadir.
Arastirma verileri goriisme yontemi ile yart yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak elde
edilmigtir. Aragtirma sonucunda ortaokul &grencilerinin, Egitim Bilisim Agi’'mi zengin bir
kaynak havuzu ve egitimde ana kaynak olarak gordiikleri belirlenirken, velilerin ise Egitim
Bilisim Agi’'mi ana egitim platformu ve kapsaml egitim hareketi olarak ifade ettikleri
goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Covid-19, egitim bilisim agi, ortaokul 6grencileri, sosyal bilgiler
ogretimi, veliler

Students and Parents’ Opinions on the Use of Education
Information Network in Social Studies Course in Covid-19
Process

Abstract

This study was conducted with phenomenological design, one of the qualitative research
designs in order to determine the opinions of the students and parents about the use of
Education Information Network in social studies course during the Covid-19 period. The
sample group of the study was composed of a total of 50 people including 25 parents and 25
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students studying in twelve secondary schools located in city center of Elazig province during
the second semester of the 2019-2020 academic year. The data of the study were obtained using
semi-structured interview form through interview method. As a result of the study, it was
determined that the secondary school students considered Education Information Network as
a rich resource pool and main source in education; whereas, the parents expressed the
Education Information Network as the main education platform and comprehensive education
movement.

Keywords: Covid-19, education information network, secondary school students, social
studies education, parents.

Giris

Giliniimiizde bilim ve teknoloji alaninda yasanan hizli gelismeler insanoglunun
hayatini her yoniiyle derinden etkilemektedir (Batdal, 2005). Bilisim teknolojilerinde
yasanan bu gelismeler toplumlarin; saglik, ekonomi, siyasi, kiiltiir ve egitim
alanlarinda ¢ok oOnemli degisikliklere gitmesine neden oldugu gibi toplumlari
olusturan bireyleri de degisime mecbur birakmakta ve degisime uyum saglamaya
yonlendirmektedir (Adigiizel, 2010). Yasanan bu degisimler egitim ortaminin da
bircok acidan kendisini degistirmesini ve giincellemesini gerekli kilmaktadir
(Hebepci vd., 2016). Bu degisimin dogal bir sonucu olarak bilgi teknolojilerinin
egitim ortamlarinda kullanimi ise karsimiza egitim teknolojilerini ¢ikarmaktadir
(Tataroglu & Erduran, 2010). Egitim teknolojisi, bireyin ya bir egitimci ile birlikte ya
da bireysel olarak Ogrenmelerini destekleyen, bilgi, beceri ve tutumlarini
gelistirmelerine katki saglayan egitim ve Ogretim araglari olarak tanimlanabilir
(Ersoy, 2017). Gliniimiizde egitim teknolojileri hizli bir gelisme gostermektedir
(Isman vd., 2002). Bu baglamda, toplumlar yasanan gelismelere uyum saglayabilecek
ve ¢agin gereklerini yerine getirebilecek bireylere okullarda temel bilgi, beceri ve
degerleri kazandirmaya ¢alismahidir (Adigiizel, 2010). Gelecegin basarili bireyleri,
bilgiye ulasabilen, bilgiye ulasmada ¢esitli kaynaklardan ve teknolojiden yararlanan,
problem ¢6zme becerisine sahip olan ve kendi kendine 6grenebilen bireyler olacaktir
(Kurbanoglu & Akkoyunlu, 2001).

21. yiizyilda degisen ve beklenen Ogrenci becerilerinin etkili bir sekilde
Ogrencilere kazandirilabilmesi i¢in oOncelikle 6grenme ortamlarinin bu becerileri
kazandirabilecek sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Okul ortamlari, bilgi ve iletigim
teknolojileri donatilmali; 6gretmenler ve 6grenciler bu araglardan miimkiin oldugunca
cok faydalanmalidir (Boholano, 2017). Ulkemizde yasanan bu gelismeler dikkate
almarak 2010 yilinin kasim ayindan itibaren Milli Egitim Bakanligt (MEB) ve
Ulastirma Bakanliginin isbirligi ile okuldncesi, ilkogretim ve ortadgretim
kademelerindeki dersliklere bilgi ve iletisim teknolojileri araglari saglanarak, bilgi ve
iletisim teknolojileri destekli Ogretimin gergeklestirilmesini amaclayan FATIH
(Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi'nin uygulanmasina
yonelik galismalar baglamustir (Timur vd., 2017). FATIH Projesi, her 6grenciyi en iyi
egitime kavusturmak, egitimde firsat esitligini saglamak, okullardaki teknolojiyi
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iyilestirmek amaciyla bilgi ve iletisim teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme
siirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde, derslerde etkin kullanimi
icin baslatilmis bununla birlikte diinyada uygulamaya konulan en biiyiik ve en
kapsamli egitim hareketidir (FATIH, 2020).

FATIH projesi ile okullara saglanan donamm ve yazilim altyapisindan
faydalanilabilmesi ve verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in egitsel e-igerigin
saglanmasia ve yonetilmesine duyulan ihtiyactan dolay1 2012 yilinda Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan ¢evrimici sosyal bir
platform olan Egitim Bilisim Agi (EBA) tasarlanmistir (Demir vd., 2018). Milli
Egitim Bakanligina bagli YEGITEK tarafindan yiiriitiilen ve FATIH Projesinin igerik
ayagini olusturan EBA ¢evrimigi sosyal bir egitim platformudur. Bu platformun
amaci; okulda, evde, kisacasi ihtiyag duyulan her yerde teknolojinin egitime
entegrasyonunu saglamaktir. Bunun i¢in EBA, her siif seviyesine uygun, giivenilir
ve dogru e-igerikler sunmak igin her gegen giin gelismeye devam etmektedir (EBA,
2020). EBA, 2012 yilinda yayin hayatina basladigi giinden itibaren, degisen
gereksinimlere gore gilincellenerek zenginlesmis ve diinyanin en biiyiik 6grenme
nesnesi ambarlarindan birisi haline gelmistir (Tuluk & Akyiiz, 2019). Bu sayede EBA,
egitim sistemiz de ihtiya¢ duyulan bir agig1 kapatmistir (Giivendi, 2014).

Egitim Bilisim Ag1, hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin kullanabilecegi egitim
araglarinin ve egitsel i¢eriklerin yer aldig1 (Aktay & Keskin, 2016), e-igeriklerin farkli
ogrenme stillerine sahip Ogrencilere de hitap ettigi (Kartal, 2017), 6grencilerin
bireysel 6grenmelerine katki saglayarak, kendi 6grenme hizlarina ve ihtiyaglarina
uygun bir 6grenme ortaminin i¢inde kendilerini bulmalarina yardimer olan (Alabay,
2015), kullaniminin kolay ve giivenilir olmasi sebebiyle 6gretmen ve dgrencilerin
birbirleriyle akademik isbirligi, egitsel paylagimlar, fikir alig verisi ve etkinlikler
yapabilmelerine imkéan taniyan (Aksoy, 2017), basta 6gretmen ve dgrenciler olmak
lizere tiim egitim paydaslari igin materyal saglayan, internet baglantisi olan her yerde
bilgisayar, tablet, akill1 cep telefonu gibi farkli araglar kullanilarak erisilebilen (ince,
2018), Tirkiye’deki biitiin 6gretmen ve ogrencilerin kullanimina iicretsiz olarak
sunulan (Kapidere & Cetinkaya, 2017) ¢evrimic¢i sosyal bir egitim platformudur.
EBA'da yer alan e-igerikler Milli Egitim Bakanlig1 ve ¢esitli kuruluglar tarafindan
smif seviyelerine uygun olarak hazirlanmakta bununla birlikte 6gretmenler ve
ogrenciler de kendileri tirettikleri igerikleri paylasma olanagina sahip olmaktadir. Bu
icerikler sayesinde 6grenciler Tiirkiye'nin dort bir kosesindeki akranlar ile isbirligi
yapma imkani bulmaktadir (Kana & Saygili, 2016). EBA icerigindeki ders kitaplari,
ders konulari, dergi, ansiklopedi, video, belgesel, ¢izgi film, animasyon ve simiilasyon
gibi farkli materyaller ile dijital bir cat1 ve dijital bir kiitliphane gorevi tistlenmektedir
(Demir vd., 2018).

Sosyal bilgiler dersinde teknoloji kullanimi; 6grencilerin konulara hizli bir sekilde
ulagmalarini, odaklanmalarini ve konuyu 6grenmelerini saglamaktadir (Picard, 2009,
akt. Ozel, 2014). Ayrica smiflarda isbirligini kolaylastirir, dgrencilerin yaraticilik ve
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yetkinliklerini zengin kaynaklarla gelistirilebilecegi mekénlar olusturulmasina imkan
verir (Berson & Balyta, 2004). Sosyal bilgiler alaninda yasanan gelismeler ve
teknolojinin 6grenme-68retme tlizerinde etkisi Sosyal bilgiler igeriginin; dijital
kaynaklara, dijital 6grenim araglarina ve diger ¢agdas teknolojilere entegrasyonu
biitiin 6grenciler igin teknoloji destekli 6grenme firsatlarinin tasarlanmasi gerektigini
gozler 6niine sermektedir (Hofer & Haris, 2009). Sosyal bilgiler 6gretim programinin
genel amaclar1 igerisinde dogrudan ve dolayli olarak teknolojiye yer verilmistir.
Sosyal bilgiler dersi ile yetistirilmek istenen 6grenci profili; gliniimiiz kosullarina gore
bilim ve teknolojideki gelismelerden haberdar olan ve bu gelismelerin toplumsal
hayata etkilerini bilen, bilgi ve iletisim teknolojilerini aktif kullanan bireyler
yetistirilmesinin amaglandigt belirtilmistir (Yesiltas & Kaymakei, 2014). Aslinda bu
bireylerin yetistirilmesi i¢in gereken sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek
egitim teknolojilerinin tamami 2012 yilinda dgretmenlerin ve 6grencilerin hizmetine
giren Egitim Bilisim Ag1 bilinyesinde bulundugu goriilmektedir. Disiplinler arasi
yaklagima sahip olan sosyal bilgiler dersinde EBA’nin kullanilmasinin farkli duyu
organlarina hitap etmesi, 6grencilere bilgiyi yapilandirma firsati sunmasi, grenciyi
o0grenme siirecinde aktif kilmasi ve egitimi okul disina tasimasi agisindan nemli
bircok faydasinin oldugu bilinmektedir (Inanoglu, 2019). Yukarida bahsedildigi gibi
EBA, sosyal bilgiler dersinde yer alan konular1 gorsellestirerek, bireysel 6grenme
imkan1 saglayarak, giinliik olaylardan 6rnekler ve yararli icerikler sunarak, 6grencinin
etkili bir sekilde 6grenmesine olarak tanimaktadir.

Giliniimiizde tiim diinyay1 ve tilkemizi etkisi altina alan ayrica giin gegtikce etkisi
artan Covid-19 (koronaviriis) hemen hemen her sektorde aksamalara ve degisimlere
neden olmustur. Bu dogrultuda koronaviriisten etkilenen egitim sisteminde de
degisimler yaganmaktadir. Yasanan bu siire¢ yiiziinden iilkemizde egitimi ilgilendiren
onemli kararlar alinmis ve dnce yiiz yiize egitime kisa bir siire ara verilerek daha sonra
ise viriisiin yayilmasi iizerine 6grencilerin uzaktan egitime devam etmelerine karar
verilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitime devam etmesi ve bu siireci en verimli sekilde
gegirebilmeleri i¢in TRT fizerinden ilkokul, ortaokul ve ortadgretim kademeleri igin
acilanan TV kanallariyla ve ¢agimizin uzaktan egitim teknolojilerinin bir yansimasi
olan EBA sistemiyle internet {izerinden egitimlere devam etmeleri saglanmustir.
Ulkemizde alman bu kararlar ve yasanan bu degisimler éncelikle dgrenciler daha
sonra veliler, 6gretmenler ve yoneticiler olmak {izere tiim egitim paydaslarin1 6nemli
Olcilide etkilemistir. Egitim 6gretim siirecinde EBA sinif ortaminda ve farkli 6grenme
ortamlarinda derslere yardimci olan sosyal bir platform olarak kullanilirken
glinlimiizde yasanan Covid-19 salgin siirecinin toplumsal hayata ve egitim hayatina
etkileri sonucunda EBA ana egitim platformu olarak kullanilmaktadir. Ciinkii EBA
bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi farkli araglardan ulasilan ve internet {izerinden
yayin yapan ¢evrimici sosyal bir egitim platformudur. Covid-19 salgin siirecinin etkisi
ayn1 zamanda her gegen giin degisen egitim teknolojileri EBA’da 6nemli gelismelere
ve degisimlere neden olmustur.
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Alanyazin incelendiginde, Egitim Bilisim Ag ile ilgili (A¢ikgdz, 2018; Aksoy,
2017; Atalay, 2019; Atasoy & Yigitcan Nayir, 2019; Coskunserce & Iscitiirk, 2019;
Durmuscelebi & Temircan, 2017; Kana & Saygili, 2016; Kapidere & Cetinkaya,
2017; Kaya, 2019; Kog¢ Akran & Ozdemir, 2018; Kuloglu & Erdal, 2019; Kurtdede
Fidan vd., 2016; Saklan & Unal, 2018; Sahin & Erman, 2019; Timur vd., 2017;
Tiiysiiz & Climen, 2016; Yilmaz, 2019; Yurdakul, 2019) ¢alismalarin ve sosyal
bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi ile ilgili (Ceylan, 2019; Cakmak & Taskiran,
2017; Inanoglu, 2019; Kartal, 2017; Yesilyurt, 2019) ¢aligmalarin yapildig
goriilmektedir. Fakat Covid-19 siirecinde sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi
ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamasi ve Covid-19 siirecinin EBA’ya etkisinin
belirlenmesi i¢in konuyla ilgili arastirma yapilmasi gerektiginin diistiniilmesi bu
aragtirmay1 dnemli kilan sebeplerdir. Ayrica Egitim Bilisim Agi’nin giincelligi ve yeni
ihtiyaglara cevap vermesi a¢isindan dnemli goriildiigii i¢in bu arastirma ile Covid-19
stirecinde Egitim Bilisim Agi’nin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasina yonelik
O0grenci ve veli goriislerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Aragtirmada Covid-19
stirecinde Egitim Bilisim Agi’nin aktif kullanicilarindan biri olan &grencilerin ve
ogrencilerin egitim siireci velileri yakindan ilgilendirdigi igin velilerin goriislerinin
alinmasi 6nemli goriilmiistiir. Bu aragtirmadan elde edilecek sonuglar dogrultusunda,
EBA’nin sosyal bilgiler dersinde daha etkin kullanilabilmesi agisindan faydali
olacagi, bu aragtirma sonucunda elde edilecek olan bulgularin konu ile ilgili yapilacak
olan baska caligmalara ve alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Aragtirmanin amact Covid-19 siirecinde Egitim Bilisim Agi’nin sosyal bilgiler
dersinde kullanilmasina yonelik 6grenci ve veli goriiglerini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda asagida verilen alt problemlere cevap aranmustir:

Ogrenci goriislerine iliskin alt problemler

a. Ogrencilerin Egitim Bilisim Agi ile ilgili goriisleri nelerdir?

b. Ogrencilerin Egitim Bilisim Agi’ndaki sosyal bilgiler dersi ile ilgili goriisleri
nelerdir?

c. Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’min kullanilmasinin 6grenme
tizerindeki katkilart nelerdir?

d. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nda karsilastiklar:
problemler nelerdir?

e. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’n1 daha etkili bir
sekilde kullanmaya yo6nelik onerileri nelerdir?

f. Ogrencilerin Egitim Bilisim Agi’na uyum saglama siirecinde yasadiklarina
yonelik goriisleri nelerdir?

g. Egitim Bilisim Ag1 ile yiiz yiize egitim arasindaki farklar nelerdir?

Veli goriislerine iligkin alt problemler
a. Velilerin Egitim Bilisim Agx ile ilgili goriisleri nelerdir?
b. Velilerin Egitim Bilisim Agi’ndaki sosyal bilgiler dersi ile ilgili goriisleri
nelerdir?
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c. Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nin kullanilmasinin 6grenme
iizerindeki katkilar1 nelerdir?

d. Velilerin sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi ile ilgili karsilagtiklar
problemler nelerdir?

e. Velilerin sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Ag1’n1 daha etkili bir sekilde
kullanmaya yonelik 6nerileri nelerdir?

f.  Velilerin, &grencilerin Egitim Bilisim Agi’na uyum saglama siirecinde
yasadiklarma yonelik goriigleri nelerdir?

g. Velilerin, 6grencilerin Egitim Bilisim Agi’n1 kullanma yeterligine yonelik
goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Aragtirma, nitel aragtirma desenlerinden biri olan olgubilim deseni ile yiiriitiilmiistiir.
Olgubilim deseni farkinda oldugumuz fakat ayrintilt ve derinlemesine bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2016). Olgubilim
birkag kisinin bir olgu veya kavramla ilgili deneyimlerinin ortak anlamini tanimlayan
aragtirma desenidir (Creswell, 2020). Arastirmada farkinda oldugumuz fakat tam
anlamiyla kavrayamadigimiz ve derinlemesine bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmak igin ayni zamanda olgu ile ilgili bireyin diinyayr nasil
deneyimledigini ve algiladigini ortaya ¢ikarmak igin olgubilim deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde
Elaz1g il merkezinde yer alan on iki ortaokulda 6. sinifta 6grenim goren 12’si kiz,
13’14 erkek toplam 25 ogrenci ve 10’u erkek, 15’1 kadm toplam 25 veli
olusturmaktadir. Caligma grubu amagsal 6rnekleme yontemlerinden biri olan kolay
ulagilabilir durum Orneklemesi ile belirlenmistir. Amagsal 6rnekleme, yapilan
aragtirmanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek
derinlemesine ve ayrintili aragtirma yapilmasina imkan verir (Biyiikoztiirk vd., 2013).
Kolay ulasilabilir durum orneklemesi arastirmaya hiz ve pratik kazandirilmasi
gereken durumlarda tercih edilen ve aragtirmaciya, yakin olan ve erisilmesi kolay olan
bir durumun secildigi bir yontemdir (Yildirim & Simsek, 2016).

Bu aragtirmada ¢aligma grubunun biiytikliigii, veri toplama esnasinda arastirmaya
yonelik maksimum derecede bilgi elde edilerek ¢alisma grubundan yeni bilgiler
gelmeyene kadar devam edilmistir. Aslinda veri toplama siirecinde veriler
tekrarlanmaya basladig1 zaman yeni ¢aligma grubu ile goriismeler durdurulmustur. Bu
sebeple ¢aligma grubunu 25 6grenci ve 25 veli olusturmaktadir. Ogrencilerin egitim
stirecini takip edebilmeleri agisindan Snemli goriildiigii igin ve olumlu katkilar
saglayabilecegi diisiiniildiigli i¢in aragtirmaya katilan 6grencilerin velileri arastirmaya
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dahil edilmistir. Ortaokul 6grencilerin ve velilerin aragtirmaya déahil edilmelerinde
goniilliiliik esast dikkate alinmgtir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmada veriler, goriisme yoOntemi ile yar1 yapilandirilmig goériisme formu
kullanilarak elde edilmistir. Nitel arastirmalarda goriisme, insanlarin algilarina,
anlamlarina ve tanimlamalarina ulagsmanin en giiclii yontemlerinden biridir (Punch,
2005). Yar1 yapilandirilmig goriismeler, hem sabit se¢enekli cevaplamay1 hem de ilgili
alanda derinlemesine bilgi edinmeyi saglayan ayni zamanda goriisiilen kisiye kendini
ifade etme imkam veren goriismelerdir (Biiyikoztiirk vd., 2013). Bundan dolay
aragtirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig gériisme formu
kullanilmistir. Goriisme formu, goriisme siirecinde kesfedilecek sorular ve konular
listesini kapsamaktadir. Bu form, benzer konulara yonelerek farkli insanlardan ayni
tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanan formlardir (Avct, 2008).

Aragtirmanin  gorisme formu hazirlanirken Oncelikle alanyazin taramasi
yapilarak, konu ile ilgili olan aragtirmalar detaylica incelenmistir. Arastirmacilar
tarafindan ortaokul 6grencilerine ve velilere yonelik 7 sorudan olusan taslak goriisme
formlar1 hazir hale getirilmistir. Oncelikle hazirlanan bu taslak formlar, Elazig’da
gbrev yapan ii¢ sosyal bilgiler 6gretmeninin goériisiine sulunmus ve 6gretmenlerin
fikirleri alinnugstir. Daha sonra Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Egitimi Anabilim Dali’'nda gorev yapan ii¢ 6gretim iiyesinin goriisleri alinmis ve bu
goriisler dogrultusunda iki soru ifade bakimindan diizeltilerek goriisme formlarina son
sekli verilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ortaokul 6grencilerine yonelik 7 sorudan olusan ve velilere yonelik 7
sorudan olusan iki goriisme formu kullanilmistir. Aragtirmanin gerceklestirildigi
2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde yagsanan Covid-19 salgin siireci
yliziinden goriismeler online ortamda (¢evrimi¢i platformlar) ve telefonda yapilmistir.
Caligma grubuna goriismeye baglamadan 6nce aragtirma konusu hakkinda kisa bilgiler
verilerek goriigmelerin bazilari online ortamda bazilar ise telefonda 20-30 dakika
arasinda degisen siirelerde yapilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik analizi ydntemi
kullanilmugtir. “Igerik analizi, sozel, yazili ve diger materyallerin igerdigi mesaj,
anlam ve dilbilgisi agisindan nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, sayilara
doniistirme ve g¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal gercegi arastiran bilimsel bir
yaklagimdir” (Tavsancil & Aslan, 2001). igerik analizi genellikle gdzleme dayal1 olan
notlardan daha ¢ok miilakat dokiimleri, giinliikkler ve dokiimanlar gibi metinlerin
analizini ifade etmektedir (Patton, 2014).

Arastirma verilerinin degerlendirilmesinde nitel veri analiz programindan
yararlanilmistir. “Olgubilim arastirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlari
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ortaya c¢ikarmaya yoneliktir. Bu amagcla yapilan igerik analizinde verinin
kavramsallagtirilmasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilmasi ¢abasi
vardir” (Yildinm & Simsek, 2016). Arastirmada temalarin ortaya cikarilmasi icin
goriismelerden elde edilen verilerin hepsi bilgisayar ortamina oldugu gibi aktarilarak
analize uygun hale getirilmigtir. Gériismedeki ifadelerin analizini kolaylastirmak i¢in
bu ifadeler kisa ve anlamli semboller halinde kodlanmustir. lgili alanyazin ile iliski
saglanarak temalar belirlenmis ve bu temalara gore kodlar diizenlemistir. Kod ve tema
listesi olugturularak bu liste kendi icerisinde tutarli olacak sekilde veriler organize
edilmistir. Daha sonra elde edilen temalar ve yiikleme sayilar1 daha net ve kapsamli
bir gOrlintiiniin saglanmas:t icin modeller halinde sunulmugtur. Katilimel
goriislerinden dogrudan alintilara yer verilerek modeller yorumlanmistir. Tema ve alt
temalara iligkin katilimc1 goriisleri, tirnak icerisinde italik olarak verilmistir.
Katilimeilara iliskin kisisel bilgiler, katilimci1 goriislerinin baginda 6grencilere yonelik
(0.1.K/E), (Ogrenci, 1. kisi, Kiz/Erkek) seklinde ve velilere yonelik (V.1.K/E), (Veli,
1. kisi, Kadm/Erkek) sekilde kisaltmalarin yer aldigi kodlamalar ile verilmistir. Bu
aragtirma icin Firat Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar
Etik Kurulu’ndan (23/06/2020-397899) izin alinmistir. Calismada arastirma ve yayin
etigi kurallarina uyuldugunu beyan ederiz.

Aragtirma sonucunda verilerin ayrintili  bir sekilde rapor edilmesi ve
aragtirmacilarin sonuglara nasil ulastigini detaylica agiklamasi nitel arastirmalarda
gecerligin saglanmasi agisindan Onemli goriilen Olgiitler arasinda yer almaktadir
(Yildirnm & Simsek, 2016). Bu sebeple arastirmada gegerligin saglanmasi amaciyla
aragtirma sonuglarina nasil ulasildigi detaylica agiklanmis ve aragtirma sonucunda
elde edilen veriler bulgular kisminda ayrintili sekilde rapor edilmistir.

Aragtirmanin  giivenirligini saglamak ve verilerin kodlanmasi sirasinda
karsilagilabilecek olan bireysel etkileri ortadan kaldirmak igin goriisme verileri
aragtirmay1 yiriiten uzman ve arastirmact (kodlayicilar) tarafindan birbirinden
bagimsiz sekilde degerlendirilerek kodlamalar yapilmis ve bu kodlamalar
karsilagtirilarak farkli kodlayicilar arasi uyumun olup olmadigini belirlemek igin
goriis birligi ve goriis ayriligt sayilar tespit edilerek arastirmanin giivenirligi Miles
and Huberman’in (2016) giivenirlik formiilii “glivenirlik = goriig birligi say1s1/ toplam
goriis birligi + goriis ayrilign sayisi” kullanilarak hesaplanmistir. Arastirmada
kodlayicilar arasindaki uyum %91 oldugu igin istenilen diizeyde giivenilirligin
saglandig1 belirlenmigtir. Saban (2009)’a gore nitel arastirmalarda, uzman ve
aragtirmact degerlendirmeleri sonucunda aradaki uyumun % 90 ve iizeri oldugu
durumlarda istenilen diizeyde giivenilirlik saglanmis olmaktadir.

Aragtirmanin gegerligini ve giivenirligini saglamak igin Erlandson vd. (1993)
tarafindan belirtilen inandiricilik, aktarilabilirlik (transfer edilebilirlik), tutarlik ve
teyit edilebilirlik stratejilerinden yararlamilmistir. Inandiricihgin degerlendirilmesi
icin uzman incelemesi ve katilimer teyidi, aktarilabilirligi artirmak igin ayrintili
betimleme ve amacglh drnekleme, tutarligin saglanmasi icin tutarlilik incelemesi ve
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teyit edilebilirligi saglamak icin teyit incelemesi yapilarak gecerlilik ve gilivenirlik
saglanmustir.

Bulgular ve Yorum

Covid-19 siirecinde Egitim Bilisim Agi’nin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasina
yonelik 6grenci ve veli goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanan bu arastirmada
Ogrenci ve veli goriiglerine yonelik bulgulara yer verilmistir.

Ogrenci Goriislerine Yonelik Bulgular

Covid-19 siirecinde Egitim Bilisim Agi’nin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasina
yonelik 6grenci goriisleri ile ilgili sekiz ana tema belirlenmistir. Bu temalar; “Egitim
Bilisim Ag1”, “Egitim Bilisim Agi’nda sosyal bilgiler dersi”, “Egitim Bilisim Ag1’nin
o0grenme tzerindeki katkilar1”, “Egitim Bilisim Agi’nda karsilasilan problemler”,
“Egitim Bilisgim Agi’nin etkili bir sekilde kullanilmasina yonelik 6neriler”, “Egitim
Bilisim Agi’na uyum saglama siireci” ve “Egitim Bilisim Agi ile yliz ylize egitim
arasindaki farklar” olarak belirlenmistir. Bu ana temalar modeller halinde
sunulmustur.

Ogrencilerin egitim bilisim ag1’na iliskin goriisleri
Covid-19 siirecinde Egitim Bilisim Agi’nin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasina
yonelik dgrencilerin goriisleri dogrultusunda belirlenen ana temalardan biri Egitim
Bilisim Agi ile ilgilidir. Bu goriislerden elde edilen veriler dogrultusunda, temanin bes
alt temas1 oldugu belirlenmistir. Bu temaya iliskin model Sekil 1’de verilmistir.

Egitim Bilisim AZ1

57 ~,
o g//‘\\’3 H\‘

i
Zengin bir kaynak &‘l 8 \ Sosyal bir platform
havuzu ‘
Egitimde ana Her an her yerde
kaynak egitim

Kullanigh egitim
portal

Sekil 1. Egitim bilisim agi’na iligkin model

EBA’ya yonelik dgrencilerin goriigleri degerlendirildiginde; en fazla “zengin bir
kaynak havuzu” olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Belirlenen diger alt temalar ise
strastyla; “egitimde ana kaynak”, “kullanish egitim portal1”, “her an her yerde egitim”
ve “sosyal bir platform” olarak ifade edildigi goriilmiistiir. Baz1 alt temalara ve
katilimer goriislerine asagida yer verilmistir.
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Egitim Bilisim Ag temasmi “zengin bir kaynak havuzu” alt temas: ile
iliskilendiren katilime1 O.1(E) “Once deprem sonrada koronaviriis salgin yiiziinden
okula gidemedik ama derslerimi evden izliyorum ve istedigim zaman EBA nin farkl
boliimlerinden yararlantyorum tekrar yapiyorum. Bence EBA genis bir kaynaga sahip
biiyiik bir sitedir.” ciimlesiyle diisiincesini ifade ederken, baska bir katilimc1 O.7(E)
“Bence EBA videolari, slaytlari, testleri ve etkinlikleri gibi bir¢ok kaynagi ile
ozelliklede bu koranaviriis yiiziinden okuluma gidemedigimiz bu zamanlarda dersleri
ile gittikge biiyiiyen zengin bir kaynak.” ciimlesiyle EBA’y1 her gecen giin daha ¢ok
gelisen ve biiyliyen zengin bir kaynak havuzuna sahip egitim platformu olarak ifade
ettigi goriilmektedir.

“Kullanigh egitim portali” alt temas1 ile ilgili goriisiinii agiklayan katilimci
O.15(E) “Benim ve biitiin arkadaslarimin eksiklerini giderebilecegi ve bircok etkinlik
yapabilecegi giizel kullanisli bir platform. Bu virtisten éncede derslerde EBA’yi
kullaniyorduk simdide ¢ok sik kullaniyorum ¢iinkii istedigimde her seye aninda ¢ok
kolay ulasabiliyorum.” cimlesiyle diisiincesini belirtirken, ayni sekilde diislinen
baska bir katithime1 O.24(K) “EBA’yi derslerde ogretmenimiz kullandigi zamanda
simdi evde oldugumuz bu donemde de kullamigl bir ag oldugunu diigiiniiyorum.”
climlesiyle EBA’nin kullanigh olduguna dikkat ¢ekmistir.

Ogrencilerin egitim bilisim ag1’nda sosyal bilgiler dersine iliskin goriisleri
Egitim Bilisim Agi’nda sosyal bilgiler dersine yonelik 6grencilerin goriisleri alinmig
ve bu goriislerden elde edilen veriler degerlendirildiginde, temanin dort alt tema
etrafinda yogunlastig1 belirlenmistir. Bu temaya ilisgkin model Sekil 2’de verilmistir.

Egitim Bilisim
Agi'nda Sosyal

) / Bi;?na [I:lefsi \ :
1/ \

g "

\
igeriklerin \ Sosyal Bilgiler
gérsellestiriimesi / \ dgretiminde
L¢ v teknoloji kullanimi

Egitim &gretimin Zengin ve yararh
somutlastinimasi igerikler sunmasi

Sekil 2. Egitim bilisim ag1’nda sosyal bilgiler dersine iliskin model

Egitim Bilisim Agi’nda sosyal bilgiler dersine yonelik 6grencilerin gorisleri
degerlendirildiginde; en fazla yiiklemenin “igeriklerin gorsellestirilmesi” alt temasina
yapildig1 goriilmektedir. Belirlenen diger alt temalar ise sirasiyla; “egitim 0gretimin
somutlagtiritlmas1”, “zengin ve yararli igerikler sunmasi” ve “Sosyal bilgiler
ogretiminde teknoloji kullanimi1” olarak ifade edilmistir. Baz alt temalara ve katilimci

goriislerine asagida yer verilmistir.
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Egitim Bilisim Agi’'nda sosyal bilgiler dersini bazi katilimeilar “igeriklerin
gorsellestirilmesi” alt temast ile iliskilendirmislerdir. Boyle diisiinen katilime1 O.4(E)
“EBA’'min sosyal bilgiler dersi ile ilgili iceriklerin gorsellestirilmesine yardimci
oldugunu diisiiniiyorum.” ciimlesiyle diislincesini ifade ederken, bagka bir katilimci
0.16(E) “EBA’min sosyal bilgiler dersinin gorsellestirilmesi icin farkli iceriklerin,
etkinliklerin ve videolarmn yer aldigi onemli bir platform oldugunu diistiniiyorum.”
seklinde agiklama yapmustir. Aslinda sozel yolla zihinde canlandirilamayan bazi
kavramlarin EBA’daki farkli gorsel ve isitsel 6gretim materyalleri kullanilarak sosyal
bilgiler 6gretiminde igeriklerin gorsellestirilmesine yardimci oldugu ifade edilmistir.

Katilimeilardan biri “egitim Ogretimin somutlastirilmasi” alt temasi ile ilgili
goriisiinii O.9(E) “Sozel bir ders olan sosyal bilgiler dersinde EBA’da yer alan
videolart izlenmenin ve etkinlikleri yapmanin dersin somutlastirmasint sagladigini
diigtiniiyorum.” ctiimlesiyle belirtirken, ayni sekilde diisiinen bagka bir katilimci
0.20(K) “Bence sosyal bilgiler dersi soyut kavramlarn yer aldigi bir ders oldugu
icin EBA ile teknoloji kullamilarak icerigin ve kavramlarin somutlastiriimasi
saglaniyor.” seklinde diisiincesini ifade ederek EBA’y1 soyut kavram ve konularinin
yer aldig1 sosyal bilgiler dersinin somutlastirilmasina yardimci olan bir platform
olarak belirttigi goriilmektedir.

Ogrencilerin egitim bilisim ag1’min 6grenme iizerindeki katkilarna iliskin
goriisleri
Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agr’nin 6grenme {izerindeki katkilarina
yonelik o6grencilerin goriisleri alinmustir. Bu gorlislerden elde edilen veriler
dogrultusunda, Egitim Bilisim Ag1’nin 6grenme tizerindeki katkilari ile ilgili sekiz alt
tema oldugu belirlenmistir. Bu temaya iliskin model Sekil 3’te verilmistir.

Kalict 6grenme
Somutlastirma

»
\
Tekrar ederek ¥

direnme PR . 2 .D\
O— .

-

Eglenerek d3renme —
__— Ejitim Bilisim
_ Agrnin direnme

& =
s / Gzerindeki katkilan
/ /
3 /
2

Bireysel 6grenme 5 /
/ -O'

Saglikh ve etkili
iletisim kurma

Isbirligine dayah
dgrenme

Ogrenme istedi

Sekil 3. Egitim bilisim ag1’nin 6grenme lizerindeki katkilarina iliskin model
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Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nin 6grenme iizerindeki katkilarina
yonelik 6grenci gortisleri degerlendirildiginde; en fazla yiikleme ile “somutlagtirma”
alt temas ifade edilmistir. Belirlenen diger alt temalarin ise “kalic1 6grenme”, “tekrar
ederek Ogrenme”, “eglenerek Ogrenme”, “bireysel Ogrenme”, “igbirligine dayali

O0grenme”, “6grenme istegi” ve “saglikli ve etkili iletisim kurma” seklinde siralandigt
goriilmektedir. Baz1 alt temalara ve katilimc1 goriislerine agagida yer verilmistir.

Egitim Bilisim Agi’nin 6grenme lizerindeki katkilarini “kalici 6grenme” alt temasi
ile agiklayan katilime1 O.5(K) “Once deprem sonra salgin beni ¢ok kétii etkiledi. Ama
egitimimiz ¢ok aksamadan zaten okulda derslerimizi islerken bize yardimct olan EBA
bu stiregte bizim tamamen derslerimizi dinledigimiz bir site haline doniistii. EBA 'nin
icerikleri sosyal bilgiler dersini benim igin daha eglenceli hale getirdi ve
ogrendiklerimin daha kalict olmasimi sagladi.” ciimlesiyle diisiincesini belirtirken,
diger katihmci O.18(E) “Ozellikle sosyal bilgiler dersinin farkli gorsellerle
desteklenmis olmast konuyu daha ¢abuk égrenmemi sagladi. Bu gérsel anlatimlar
sayesinde bir¢ok savasi, padisahi ve tarihleri aklimda tutabildim ve unutmadim.”
cimlesiyle EBA’da sosyal bilgiler dersinin farkli gorsellerle sunulmasinin 6grenme
stirecini olumlu etkiledigini ve kalic1 6grenmeyi sagladigini dile getirmistir.

“Tekrar ederek ogrenme” alt temas: ile ilgili katilimer O.10(E) “Okulda
zorlandigim konular: onceden de EBA’dan tekrar ediyordum simdide derslerimi
dinledikten sonra anlamadigim konulari EBA’dan tekrar ediyorum ve daha iyi
ogreniyorum.” seklinde diisiincesini ifade etmistir. Baska bir katilimer O.13(K)
“Hem sosyal bilgiler dersine hem de diger derslerime bircok katkisi var. Ornegin bir
konuyu tekrar ederek anlamadigim yerleri daha iyi anlamami sagliyor.” seklinde
diisiincesini  aciklarken, diger katiimer 0.22(K) “sosyal bilgiler dersinde
ogrenemedigim ya da unuttugum konular: tekrar etmek icin gayet basarili bir site.
Bence bilgilerimizin tazelenmesini sagliyor.” ciimlesiyle EBA’nin konularin tekrar
edilmesi agisindan 6nemli olduguna dikkat ¢ekmistir.

Ogrencilerin egitim bilisim ag1’nda karsilasilan problemlere iliskin goriisleri
Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nda karsilagilan problemlere yonelik
Ogrencilerin  gorligleri  alinmistir.  Bu  goriislerden elde edilen veriler
degerlendirildiginde, tema ile ilgili dort alt temanin oldugu belirlenmistir. Bu temaya
iliskin modelSsekil 4’te verilmistir.
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Egitim Bilisim
Agrnda kargilasilan
problemler

Siteye erisim ve / Etxili iletisim
donma sorunu J \ kurulamamasi

Q. O

Sitenin kullaniminin Sgrenme
karmagik clmasi surecindeki
problemlerin aninds
gozulememesi

Sekil 4. Egitim bilisim ag1’nda karsilagilan problemlere iliskin model

Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nda karsilasilan problemlere yonelik
goriisler degerlendirildiginde, 6grencilerin en fazla yiikleme yaptigi alt temanin
“siteye erisim ve donma sorunu” oldugu belirlenmistir. Belirlenen diger alt temalarin
ise  “sitenin kullaniminin karmasik olmasi”, “6grenme siirecindeki problemlerin
aninda c¢ozlilememesi” ve “etkili iletisim kurulamamasi” seklinde siralandigi

goriilmektedir. Baz1 alt temalara ve katilimc1 goriislerine asagida yer verilmistir.

Egitim Bilisim Agi’nda karsilasilan problemleri “siteye erisim ve donma sorunu”
alt temas ile iliskilendiren katilime1 O.2(E) “Teknolojik ve internet altyapimiz da bir
sorun yok ama siteye ara sira ulagmakta sikinti yasiyorum. Bununla birlikte bazen site
beni disart atiyor ve donuyor.” cimlesiyle diisiincesini ifade ederken, baska bir
katiimer O.19(K) “EBA koronaviriis siirecinde egitim verilen ana kaynak
durumuna geldigi igin sitenin yogunlugundan dolayr sisteme ulasmakta sikinti
yastyorum. Ayrica bazen videolarda donuyor.” cimlesiyle asir1 yogunluktan dolay1
EBA’ya erisimle ilgili problemlerin yasandigini vurgulamistir.

“Ogrenme siirecindeki problemlerin aninda ¢dziilememesi” alt temasi ile ilgili
katilime1 O.14(K) “Sosyal bilgiler sézel bir ders karsilikli konusarak goriis bildirerek
daha iyi anlasiliyor film izler gibi dinlemek dersten sikilmama neden oluyor.
Sorularimi soramiyorum ya da anlamadigim yerleri o an igin tekrar anlatilmasini
istesem miimkiin olmuyor. Soru sormak ya da sorulara cevap verdigimizde
ogretmenden karsilik almak, goriig bildirmek EBA da maalesef miimkiin olmuyor."
climlesiyle diislincesini belirtirken, benzer sekilde diisiinen baska bir katilimci
0.17(K) “dklimiza takilan sorular: yiiz yiize egitimde sorabiliyorum ama EBA'da
bunu yapamiyorum sorularima cevap alamiyorum ya da bir konuda kendi fikrimi
sayleyemiyorum bu nedenle aklim karisiyor.” climlesiyle dgrenme siirecindeki
problemlerin aninda ¢o6ziillemedigini bu durumun Ogrenme siirecini olumsuz
etkiledigini ifade ettigi goriilmiistiir.
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Ogrencilerin egitim bilisim agr’nin etkili bir sekilde kullamlmasina iliskin
goriisleri
Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’min etkili bir sekilde kullanilmasina
yonelik ogrencilerin goriigleri alinmig ve bu goriiglerden elde edilen veriler
dogrultusunda, temanin alt1 alt tema etrafinda yogunlastigi belirlenmistir. Bu temaya

iliskin model Sekil 5’te verilmistir.
O Siteye erisim sorunu
giderilmeli
P\

Animasyonlar ve
belgeseller

artinlmah ) \\

O“ —— & \
Egitsel oyunlar ve T Egitim Biligim
etkinlikler artinlmasal Agrmin etkili bir

: = sekilde

5 / kullaniimasina
> onelik onesiler

2 - y/

3

Bulmacalar

artinlmal J

Site daha kullanigh
hale getirilmeli

Ogrenme
surecindeki
problemler aninda
cozulmeli

Sekil 5. Egitim bilisim ag1’nin etkili bir sekilde kullanilmasina yonelik 6nerilere
iligkin model

Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nin etkili bir sekilde kullanilmasina
yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen veriler incelendiginde; en fazla yiiklemenin
“siteye erigim sorunu giderilmeli” alt temasina yapildig1 belirlenmistir. Belirlenen
diger alt temalar ise sirasiyla; “animasyonlar ve belgeseller artirilmali”, “egitsel
oyunlar ve etkinlikler artirilmali”, “bulmacalar artirilmali”, “site daha kullamigh hale
getirilmeli” ve “6grenme siirecindeki problemler aninda ¢6ziilmeli” seklinde
onerilerde bulunduklar1 goriilmektedir. Baz1 alt temalara ve katilimci goriislerine

asagida yer verilmistir.

Egitim Bilisim Agi’min etkili bir sekilde kullanilmasina yonelik Onerileri “site
daha kullamish hale getirilmeli” alt temas1 ile ifade eden katilime1r O.8(K) “Site
gergekten bu zor zamanlarda egitimizi fazla aksatmadan devam etmemizi sagladi ama
gelistirilmeli daha basit ve kullanisl hale getirilmesi gerekiyor. Ciinkii site bana biraz
karisik geldi.” ciimlesiyle diisiincesini ifade ederken, baska bir katilimer 0.13(K)
“EBA’y1 kullanirken biraz zorlaniyorum onun icin daha kolay, anlasur ve kullanisii
olursa benim igin daha iyi olur.” ciimlesiyle diisiincesini ifade etmistir. Aslinda
ogrenciler sitenin kullaniminin karmasik olmasindan dolayr EBA’dan daha etkili bir
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sekilde yararlanilabilmesi i¢in daha kullanigl bir hale getirilmesinin faydali olacagina
dikkat ¢ekmistir.

“Egitsel oyunlar ve etkinlikler artirilmal1” alt temasini agiklayan katilime1 O.4(E)
“Sosyal bilgiler dersi ile ilgili ogretici oyunlar ve etkinliklerin EBA’da sayis
artirilabilir.” seklinde goriisiinii ifade ederken, baska bir katilime1 0.20(K) “Akilda
kalici etkinliklerin ve oyunlarin EBA da sayisi daha ¢ok olabilir. ” cimlesiyle EBA’da
egitsel oyunlarin ve etkinliklerin sayisinin artirilmasimi 6nemli gordiigiini ifade
etmistir.

Ogrencilerin egitim bilisim ag’na uyum saglama siirecine iliskin goriisleri
Egitim Bilisim Ag1’na uyum saglama siirecine yonelik 6grencilerin goriisleri alinmig
ve bu goriislerden elde edilen veriler degerlendirildiginde, temanin iki alt tema
etrafinda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu temaya iliskin model Sekil 6’da verilmistir.

O Egitim Biligim
Agi'na uyum
 sadlama sireci \

0 5

| a

Evet uyumlu Hayir uyumlu degil
/ \ / \
1" 2 3 2
¥ 4 \d |
ilgi cekme Motive clma Dikkat daginikigi  Dersten sikilma

Konsantre olma
Sekil 6. Egitim bilisim ag1’na uyum saglama siirecine iliskin model

Egitim Bilisim Agi’na uyum saglama siirecine yonelik veriler incelendiginde,
“ayumlu” ve “uyumlu degil” olmak iizere iki alt temaya ayrildigi belirlenmistir.
“Uyumlu” alt temasinin kendi igerisinde “ilgi gekme”, “konsantre olma” ve “motive
olma” seklinde li¢ kategoriye ayrildigi gortiilmektedir. “Uyumlu degil” alt temasinin
kendi icerisinde “dikkat daginikligi” ve “dersten sikilma” geklinde iki kategoriye
ayridigr goriilmektedir. Baz1 alt temalara ve katilimei1 goriislerine asagida yer
verilmigtir.

Egitim Bilisim Agi’na uyum saglamayr ‘“konsantre olma” Kkategorisi ile
iliskilendiren katilime1 O.9(E) “Okulda ki egitim gibi olmasa da kisa bir siirede uyum
sagladim. Derslerime konsantre olup dinliyorum.” ciimlesiyle diisiincesini ifade
ederken, baska bir katiime1 0.22(K) “Uyum saglamam ¢ok kolay oldu. EBA '’y
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oncedende kullantyordum simdide kullaniyorum tek farki okula gitmedigiz bu
zamanda siirekli kullantyor olmam. Bu sayede derslere kolayca konsantre oldum.”
climlesiyle EBA’y1 daha 6nceden de kullandigi i¢cin uyum saglama siirecinde sorun
yasamadigini derslere konsantre oldugunu ifade ettigi gortilmektedir.

Egitim Bilisim Agi’na uyum saglayamamay1 “dikkat daginikligi” kategorisi ile
iliskilendiren katilimec1 O.6(E) “Uyum saglayamadim ¢iinkii dikkatim ev ortaminda
cabuk dagiliyor.” ciimlesiyle diisiincesini aciklarken, baska bir katilimer 0.23(E)
“Ashnda ikinci donem derslere basladigimiz hafta ilimizde yasanan deprem
dolayisiyla konularda biraz geri kalmistik. Bununla birlikte viriis yiiziinden EBA dan
uzaktan egitime baslandigimiz hafta benim i¢in ¢ok zor ge¢ti hala alisamadim. Ciinkii
ge¢ uyudugum icin sabah kalkip derslere yetisme konusunda sikintilar yagiyorum ve
dikkatimi toplayamiyorum.” climlesiyle yasanan olumsuz durumlardan etkilendigi
icin EBA’ya uyum saglayamadigini ve dikkat problemi yasadigini belirtmistir.

Ogrencilerin egitim bilisim ag ile yiiz yiize egitim arasindaki farklara
iliskin goriisleri
Egitim Bilisim Ag ile yiiz ylize egitim arasindaki farklara yonelik veriler
degerlendirildiginde, temanin iki alt tema etrafinda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu
temaya iliskin model Sekil 7°de verilmistir.

Egitim Bilisim Ag1

le y0z yoze egitim
O/ arasindaki farklar \O

Avantajlar Dezavantajlar
> AT s/ \
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/ 3
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T zorlanmasi
Ogrenme
surecindeki
problemlerin aninda
Bireysel 6grenme Oz degerlendirme gdzulememesi
imkani yapma

Sekil 7. Egitim bilisim ag1 ile yiiz yiize egitim arasindaki farklara iliskin model

Egitim Bilisim A ile yiliz ylize egitim arasindaki farklara yonelik veriler
incelendiginde, “avantajlar” ve “dezavantajlar” olmak iizere iki alt temaya ayrildig1
belirlenmistir. Egitim Biligim Agi’nin “avantajlar” alt temasinin kendi igerisinde dort
kategoriye ayrildigi goriilmektedir. Belirlenen kategoriler sirasiyla; “bireysel

sorumluluk alma”, “bireysel 6grenme imkan1”, “6z degerlendirme yapma” ve “yer ve
zamandan bagimsiz egitim” olarak ifade edildigi goriilmektedir. Egitim Bilisim
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Agi’nin “dezavantajlar” alt temasinin kendi igerisinde “etkili iletisim kurulamamasi”,
“dgrenme siirecindeki problemlerin aninda ¢dziilememesi” ve “kendi kendine
calisma aligkanligi olmayanlarin zorlanmasi1” seklinde ii¢ kategoriye ayrildigi
goriilmektedir. Bazi alt temalara ve katilimer goriislerine agsagida yer verilmistir.

Egitim Bilisim Agt’nin yiiz ylize egitime gore avantajlarini “bireysel sorumluluk
alma” kategorisi ile iliskilendiren katilime1 O.7(E) “Okuldan farkli olarak bana yiiz
yiize ders anlatan hocalarim yoktur. EBA da verilen derslerimi dinlemem gerektiginin
farkindayim annemin soylemesini beklemeden kendim derslerimi EBA’dan takip
ediyorum sorumluluklarimin farkindayim.” ciimlesiyle diisiincesini agiklarken, diger
katilime1 O.12(K) “Koronaviriis 6nlemleri yiiziinden okullarimizdan, uzaktan egitime
gectik bircok sorun yasadik. Basta evde derslere odaklanmakta zorluk yasadim ama
artik okul yoktur daha ¢ok sorumluluk almam gerektiginin farkindayim. Bence EBA
ile yiiz yiize egitim arasindaki farkta bu egitimimiz igin daha ¢ok bireysel sorumluluk
almamiz gerekiyor.” seklinde agiklamistir. Dolayistyla 6grenciler 6grenme siirecinde
daha fazla bireysel sorumluluk aldiklarin1 ayn1 zamanda yerine getirmeleri gereken
ylikiimliiliiklerinin farkinda olduklarini ve gorevlerini zamaninda yerine getirdiklerini
ifade etmislerdir.

Egitim Bilisim Agi’'min yiiz ylize egitime goére dezavantajlarini “6grenme
stirecindeki problemlerin aninda ¢6ziilememesi” kategorisi ile iligkilendiren katilimci
0.14(K) “Yiiz yiize egitim bence daha faydali ¢iinkii bir sey anlamayinca ya da merak
edince soru sorma hakkim oluyor. EBA bu konuda tam olarak yeterli degil.”
ciimlesiyle goriisiinii belirtirken, baska bir katilime1 O.17(K) “Yiiz yiize ders
islenirken hocalarimiz bizlere soru soruyor ve bizde onlara soru sorabiliyoruz ama
EBA’da yalnizca canli derslerimizde bu sansumiz var. Genel olarak EBA
platformunda yok.” ciimlesiyle 6grenme siirecinde karsilagilan farkli problemlerin
aninda ¢6ziilmesi konusunda sikintilarin yagandigini vurgulamaktadir.

Veli Goriislerine Yonelik Bulgular

Covid-19 siirecinde Egitim Bilisim Agi’nin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasina
yonelik veli gortisleri ile ilgili yedi ana tema belirlenmistir. Bu temalar; “Egitim
Bilisim Ag1”, “Egitim Bilisim Agi’nda sosyal bilgiler dersi”, “Egitim Bilisim Ag1’nin
o0grenme tzerindeki katkilar1”, “Egitim Bilisim Agi’nda karsilasilan problemler”,
“Egitim Bilisim Agt’nin etkili bir sekilde kullanilmasina yo6nelik 6neriler”, “Egitim
Bilisim Agi’na uyum saglama siireci” ve “Egitim Bilisim Agi’n1 kullanma yeterligi”
olarak belirlenmistir. Bu ana temalar modeller halinde sunulmustur.

Velilerin egitim bilisim ag1’na iliskin goriisleri
Covid-19 siirecinde Egitim Bilisim Agi’nin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasina
yonelik velilerin goriisleri dogrultusunda belirlenen ana temalardan biri Egitim
Bilisim Agi ile ilgilidir. Bu goriislerden elde edilen veriler dogrultusunda, temanin alti
alt temas1 oldugu belirlenmistir. Bu temaya iliskin model Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 8. Egitim bilisim ag1’na iliskin model

Egitim Bilisim Agi’na yonelik velilerin goriisleri degerlendirildiginde; en fazla
“ana egitim platformu” ve ‘“kapsamli egitim hareketi” olarak ifade ettikleri
goriilmektedir. Belirlenen diger alt temalar ise sirasiyla; “herkese agik olan iicretsiz

bir sosyal ag”, “giivenilir egitim sitesi”, “sosyal egitim platformu” ve “egitimde firsat

esitligi” olarak belirlenmistir. Baz1 alt temalara ve katilimc1 goriislerine agagida yer
verilmistir.

Egitim Bilisim Ag1 temasini “ana egitim platformu” alt temasi ile iligkilendiren
katithmer V.7(K) “Bu egitim platformunun dnceden de aktif sekilde kullanildigini
diigtinmiiyorum. Ama kiiresel bir salginin bas gosterdigi su siire¢te bence EBA
kurtarict roliinii tistlenmigstir. Bir takim ufak aksakliklar olmasina ragmen atilmis bu
advmin ¢ok faydali oldugunu ve ana egitim agi olarak ogrencilerimize hizmet ettigini
diistiniiyorum.” ciimlesiyle goriisiinii ifade ederken, bagka bir katilime1 V.25(K)
“EBA zaten uzun yulardwr okula yardimc: bir platformdu. Diinyanin ve iilkemizin
yasadigi bu koronaviriis salgint yiiziinden ¢ocuklarimizin okula gidemedikleri bu
stiregte egitimlerine devam etmeleri konusunda ana egitim platformu oldugunu
disiindiyorum.” cumlesiyle diigiincesini agiklamistir. Velilerin EBA’nin egitim
Ogretim stirecinde dgretmen ve dgrencilere yardimer olan bir kaynak durumundan,
Covid-19 siirecinde egitim Ogretimde ana egitim platformu haline geldigini ifade
ettikleri goriilmektedir.

“Kapsamli egitim hareketi” alt temasim agiklayan katilimeir V.1(K) “Dersleri,
videolar, etkinlikleri ve testleri ile binlerce kiginin takip ettigi olduk¢a kapsamli bir
bilisim agidw.” ciimlesiyle goriisiinii belirtirken, benzer sekilde diisiinen katilimci
V.13(E) “FATIH projesinin énemli bir kismini olusturan EBA platformu kuruldugu
giinden bu giine kadar ozelliklede Covid 19 siirecinde milyonlarca ogrencinin ve
ogretmenin aktif olarak kullandigi kapsamli bir egitim hareketidir.” climlesiyle
EBA’y1 kuruldugu gilinden bu giine o6zellikle Covid-19 siirecinde milyonlarca

kullanicist olan kapsamli bir egitim hareketi olarak ifade ettigi goriilmektedir.
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Velilerin egitim bilisim agi’nda sosyal bilgiler dersine iliskin goriisleri
Egitim Bilisim Agi’nda sosyal bilgiler dersine yonelik velilerin goriisleri alinmig ve
bu goriislerden elde edilen veriler degerlendirildiginde, temanin bes alt tema etrafinda
yogunlastig1 belirlenmistir. Bu temaya iliskin model Sekil 9°da verilmistir.
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gﬁncellenmesi\ R \
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. =
- Egitim Bilisim
Ozgin materyallere &'nda Sosyal
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Sekil 9. Egitim bilisim ag1’nda sosyal bilgiler dersine iliskin model

Egitim Bilisim Agi’nda sosyal bilgiler dersine yonelik velilerin goriisleri
degerlendirildiginde; en fazla yiiklemenin “zengin ve egitici igerikler sunmasi” alt
temasina yapildig1 goriilmektedir. Belirlenen diger alt temalar ise sirasiyla; “siirekli
giincellenmesi”, “6zgiin materyallere sahip olmast”, “her smif seviyesine uygun
olmas1” ve “farkli 6grenme stillerine uygun olmasi” olarak ifade edildigi
gOriilmiistiir. Bazi alt temalara ve katilimc1 goriiglerine asagida yer verilmistir.

Egitim Bilisim Agi’nda sosyal bilgiler dersini bazi katilimcilar “zengin ve egitici
icerikler sunmasi1” alt temasiyla iligskilendirmislerdir. Boyle diisiinen katilime1 V.9(E)
“Derse yonelik her sinif seviyesine uygun oldugunu ayrica zengin ve egitici iceriklerin
ver aldigint diisiiniiyorum. EBA bu konuda gercekten ¢ok basarili bir platform.”
climlesiyle diisiincesini agiklarken, baska bir katilimec1 V.16(K) “EBA’da sosyal
bilgiler dersi ile ilgili farkli zengin ve egitici miikemmel igeriklerin yer aldigi
kanisindayim.” ctimlesiyle EBA’da sosyal bilgiler dersine yonelik zengin ve egitici
igeriklerin sunulduguna dikkat ¢ekmistir.

Katilimeilardan biri “siirekli giincellenmesi” alt temast ile ilgili goriisiinii V.3(K)
“Benim gordiigiim kadariyla sosyal bilgiler dersi EBA’da siirekli giincellenen ve
venilenen bir derstir.” ciimlesiyle belirtirken, ayn1 sekilde diisiinen baska bir katilimct
V.4(K) “EBA ’da sosyal bilgiler dersi ve diger dersierle ilgili biitiin icerikler, videolar
ve etkinlikler siirekli giincelleniyor yani EBA dinamik bir yapiya sahip bir
platformdur.” seklinde diigiincesini agiklamistir. Velilerin EBA’da yer alan sosyal
bilgiler dersini, siirekli giincellenen dinamik bir yapiya sahip olmasi agisindan 6nemli
oldugunu vurguladiklar goriillmektedir.
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Velilerin egitim bilisim ag1’nin 6grenme iizerindeki katkilarna iliskin
goriisleri
Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nin 6grenme tizerindeki katkilarina
yonelik velilerin gortigleri almmistir. Bu  gorlislerden elde edilen veriler
degerlendirildiginde, tema ile ilgili yedi alt tema oldugu belirlenmistir. Bu temaya
iliskin model Sekil 10°da verilmistir.
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Sekil 10. Egitim bilisim agi’nin 6grenme tizerindeki katkilarina iligkin model

Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nin 6grenme iizerindeki katkilarina
yonelik 6grenci goriisleri degerlendirildiginde; en fazla yiikleme ile “tekrar etme™ alt
temasinin ifade edildigi goriilmiistiir. Belirlenen diger alt temalarin ise “bireysel
sorumluluk alma”, “beceri gelisimi (aragtirma, problem ¢ézme, yaratici diisiinme ve
elestirel diisiinme)”, “konuyu kavrama ve pekistirme”, “bilingli teknoloji kullanim1”,
“dgrenmeyi kolaylastirma” ve “aktif 6grenme” seklinde siralandigi goriilmektedir.
Bazi alt temalara ve katilimer goriislerine asagida yer verilmistir.

Egitim Bilisim Agi’min 6grenme iizerindeki katkilarini “konuyu kavrama ve
pekistirme” alt temas: ile iligskilendiren katilime1 V.1(K) “Covid 19’dan dolayt eve
kapandigimiz bu siiregte ¢ocuklarin egitimine katki sagladigi icin EBA 'nin zaten ¢ok
yararl bir platform oldugunu diisiiniiyorum. Sosyal bilgiler dersi ile ilgili konular
dinlemesi ve stirekli testler ¢ozmesi onun gelisimine katki saglyor. Konular
anlamasini, kavranmasint ve pekistirilmesini sagliyor.” climlesiyle diisiincesini
aciklamigtir. Aymi sekilde diistinen baska bir katilimci1 V.22(K) “Derste anlatilan
konularin ve ¢ozdiikleri sorularin daha iyi 6grenmesini ve dogrendigi konular
pekistirmesini sagladigini diisiiniiyorum.” seklinde agiklama yapmugstir. Dolayisiyla
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veliler, EBA’y1 6grencilerin dgrendikleri konulari kavrama ve pekistirme firsati
bulmalar1 agisindan dnemli gordiiklerini ifade etmislerdir.

“Ogrenmeyi kolaylastirma” alt temas: ile ilgili diisiinesini aciklayan katilimci
V.5(K) “Sistem tizerindeki etkinlikler anlamalarimi kolaylastiryyor ve geride kaldig
Konulari tekrar dinleyebiliyor.” seklinde agiklama yapmustir. Bagka bir katilimer
V.14(E) “Sosyal bilgiler dersinin anlatim: ¢ok iyi. Ogretmenin kulland:g: slaytlar
ogrenci i¢in dersi anlamada kolayl:k saglamis ve dersi daha anlasilir hale getirmis.
Okuldayken anlamad:g: sosyal bilgiler konular:ndan baz:lar:n: bu platform sayesinde
daha iyi anlamig oldu.” ctimlesiyle EBA’daki derslerin ve igeriklerin 6grencilerin
konular1 6grenmesini kolaylastirdigina dikkat ¢gekmistir.

Velilerin egitim bilisim ag1’nda karsilasilan problemlere iliskin goriisleri
Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nda karsilagilan problemlere yonelik
velilerin goriisleri alinmistir. Bu goriislerden elde edilen veriler dogrultusunda, tema
ile ilgili bes alt temanin oldugu belirlenmistir. Bu temaya iliskin model Sekil 11°de
verilmistir.
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Sekil 11. Egitim bilisim agi’nda karsilagilan problemlere iliskin model

Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nda karsilagilan problemlere yonelik
goriisler degerlendirildiginde velilerin en fazla yiikleme yaptig1 alt temanin “bireysel
sorumluluk almama” oldugu belirlenmistir. Belirlenen diger alt temalarin ise
“internet ve teknolojik altyap1 yetersizligi”, “siteye erisim sorunu”, “dikkat
dagmikligr” ve “ders siiresinin kisa olmasi” seklinde siralandigi goriilmektedir. Bazi
alt temalara ve katilimc1 goriislerine agagida yer verilmistir.

Egitim Bilisim Agi’nda karsilagilan problemleri “bireysel sorumluluk almama” alt
temasi ile iligskilendiren katiime1 V.8(E) “Ashinda ¢ok giizel bir egitim platformu
sosyal bilgiler dersi ile ilgili de ¢ok giizel seyler var g¢ocuklarin daha fazla
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yararlanmast gerekirken benim c¢ocugum bu teknolojiyi bilingli bir sekilde
kullanmiyor, derslerini dinlemiyor ve oJgrenme siirecinde kendisi sorumluluk
almyor.” ctimlesiyle diistincesini ifade ederken, bagka bir katilime1 V.21(E) “Sosyal
bilgiler dersinin gorsellerle daha verimli olacagni diisiiniiyorum ama benim
cocugum sorumluluklarini yerine getirmedigi gibi farkinda da degil siirekli ona benim
soylemem gerekiyor yani bu firsati degerlendirmiyor.” ciimlesiyle egitim siirecinde
Ogrencilerin bireysel sorumluluk almasi gerekirken bu sorumluluklarinin farkinda
olmadiklarimi dile getirmistir.

“Internet ve teknolojik altyapr yetersizligi” alt temasim ifade eden katilimci
V.2(E) “Bilgisayar gibi teknolojik aletlerde ve internet hizinda sorun yasiyoruz.
Ozellikle ayni anda bircok kullamici baglandiginda, baglantiyr saglamakta ve
siirdiirmekte zorluklar yagsiyoruz.” seklinde diigiincesini agiklarken, bagka bir
katilime1 V.17(K) “Internet hizi yavas oldugu i¢in EBA ’ya baglanmada bazi sorunlar
ile karsilasiyoruz. Ayrica bilgisayarimizda yoktu daymmizin bilgisayarini aldik ve
EBA’dan bu sayede daha ¢ok yararlanmaya basladik.” climlesiyle EBA’ya ulagim
konusunda internet hizinin yavag olmasi ve teknolojik altyapinin yetersiz olmasindan
kaynakli problemler yasandigini dile getirmistir.

Velilerin egitim bilisim ag1’nin etkili bir sekilde kullanilmasina iliskin
goriisleri
Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nin etkili bir sekilde kullanilmasina
yonelik velilerin goriigleri alinmis ve bu goriislerden elde edilen veriler
dogrultusunda, temanin bes alt tema etrafinda yogunlastig1 belirlenmistir. Bu temaya
iliskin model Sekil 12’de verilmistir.
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Sekil 12. Egitim bilisim ag1’nin etkili bir sekilde kullanilmasina yonelik onerilere
iligkin model

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2022 Cilt: 17 Sayr: 34



445 F. Ezer & S. Aksiit

Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nin etkili bir sekilde kullanilmasina
yonelik velilerin goriislerinden elde edilen veriler incelendiginde; en fazla yiiklemenin
“bireysel sorumluluk bilinci gelistirilmeli” alt temasma yapildigi belirlenmistir.
Belirlenen diger alt temalar ise sirasiyla; “internet ve teknolojik altyap: destegi
artirilmal1”, “6grenciyi aktif kilacak etkinlikler artirilmali”, “ders siiresi uzatilmali”
ve “teknoloji bilingli kullanilmali” seklinde 6nerilerde bulunduklari goriilmektedir.

Bazi alt temalara ve katilimcr goriislerine agagida yer verilmistir.

Egitim Bilisim Agi’nin etkili bir sekilde kullanilmasina yonelik onerileri “ders
stiresi uzatilmali” alt temas: ile iligskilendiren katihmci V.2(E) “EBA’min sosyal
bilgiler 6gretiminde daha verimli olmast i¢in ders siresinin uzatilmas: gerektigini
disiindiyorum.” ctimlesiyle diisiincesini ifade ederken, baska bir katilime1r V.19(E)
“Cocuklarin daha iyi odaklanabilmeleri icin ders siiresinin biraz uzatilmasi
gerektigini diisiiniiyorum.” climlesiyle diisiincesini ifade etmistir.

“Ogrenciyi aktif kilacak etkinlikler artirilmalr” alt temas ile ilgili katilimer V.5(K)
“Cocuklarumizin enerjisine yetisemiyoruz. Sosyal bilgiler dersinde 6grenciyi evde de
olsa daha ¢ok aktif hale getirecek etkinliklerin artirilmasi gerektigini diistiniiyorum.”
seklinde diisiincesini ifade etmistir. Bagka bir katilimc1 V.11(K) “Bilmiyorum ama
ogrencilerimizin derse daha ¢ok dikkatini ¢ekecek onlarin eglenerek 6grenmesini
saglayacak ve dgrenciyi dgrenme siirecinde aktif kilacak etkinliklerin sayisi
artirdabilir.” ctimlesiyle EBA’nin etkili bir sekilde kullanilmasina yonelik 6grenciyi
aktif kilacak etkinliklerin sayisinin artirtlmasi gerektigini onermistir.

Velilerin Egitim bilisim ag1’na uyum saglama siirecine iliskin goriisleri
Egitim Bilisim Agi’na uyum saglama siirecine yonelik velilerin goriisleri alinmis ve
bu goriislerden elde edilen veriler degerlendirildiginde, temanin iki alt tema etrafinda
yogunlastig1 goriilmektedir. Bu temaya iligkin model Sekil 13’te verilmistir.

Egitim Biligim
Agi'na uyum
glama sureci
—mfsg N\
20 5
: ’ ‘O

Evet uyumlu Hayir uyumlu degil

/N
15 5 3/ X 2
Odsklanma Motive olma Adapte olamama Dersten sikilma

Sekil 13. Egitim bilisim agi’na uyum saglama siirecine iliskin model
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Egitim Bilisim Agi’na uyum saglama siirecine yonelik veriler incelendiginde,
“ayumlu” ve “uyumlu degil” olmak {iizere iki alt temaya ayrildigi belirlenmistir.
“Uyumlu” alt temasinin kendi igerisinde “odaklanma” ve “motive olma” seklinde iki
kategoriye ayrildigi goriilmektedir. “Uyumlu degil” alt temasinin kendi igerisinde
“adapte olamama” ve “dersten sikilma” seklinde iki kategoriye ayrildigi
belirlenmistir. Bazi alt temalara ve katilime1 goriislerine asagida yer verilmistir.

Egitim Bilisim Agi’na uyum saglamay1 “odaklanma” kategorisi ile iliskilendiren
katihmer V.3(K) “Oldukga basarili bir platform zaten. Cocuklarim ¢ok ¢cabuk uyum
sagladi. Derslerde hocanim anlatis sekli konulara odaklanmasini ve ¢abuk alismasini
sagladi.” cimlesiyle diisiincesini belirtirken, bagka bir katilimce1 V.7(K) “Cocugumun
her zaman derslere katilmaya ¢alistigi ve EBA y1 aktif bir sekilde kullandigi icin kolay
uyum sagladigimi  diisiiniiyorum. Odasinda derslerine ve anlatilan konulara
odaklaniyor baska hichbir seyle ilgilenmiyor.” ciimlesiyle 6grencisi EBA’y1 aktif
sekilde kullandig: igin bu siirece kolay bir sekilde uyum sagladigini ve derslerine
odaklandigini ifade ettigi goriilmektedir.

Egitim Bilisim Agi’na uyum saglayamamay1 “adapte olamama” kategorisi ile
iliskilendiren katiimec1 V.6(E) “Uyum saglayamadi maalesef canli derslerde ¢ok
zorlaniyoruz. Ciinkii Egitim Bilisim Ag1’'n1 daha onceden ¢ok kullanmiyordu onun igin
bir tiirlii adapte olup derslerini dinlemiyor. Aslinda bu koranaviriisten psikolojisi
olumsuz etkilendi yoksa son giincellemelerle harika bir platform olmus” climlesiyle
diigiincesini agiklamistir.

Velilerin egitim bilisim agr’n1 kullanma yeterligine iliskin goriisleri
Egitim Bilisim Ag1’m1 kullanma yeterligine yonelik velilerin goriisleri alinmis ve bu
goriislerden elde edilen veriler degerlendirildiginde, iki alt temanin vurgulandigi
belirlenmistir. Bu temaya iligkin model Sekil 14’te verilmistir.

Egitim Bilisim Ag'mi
kullanma yeterligi

12 G

«

Evet yeterli Hayir yeterli degil
Sekil 14. Egitim bilisim ag1’n1 kullanma yeterligine iliskin model

Egitim Bilisim Agi’m kullanma yeterligine yonelik velilerin goriiglerinden elde
edilen veriler degerlendirildiginde; en fazla on dokuz yiikleme ile “evet yeterli” alt
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temasin1 ve alti yikleme ile “hayir yeterli degil” alt temasm ifade ettikleri
goriilmektedir. Bazi alt temalara ve katilimcr goriislerine asagida yer verilmistir.

Egitim Bilisim Agi’’m1 kullanma yeterligini “evet yeterli” alt temasi ile
iliskilendiren katilimei V.4(K) “EBA’y1 daha éncede kullaniyordu zaten bu viriis
stirecinde rahat uyum sagladigi i¢in verimli sekilde kullandigimi yani yeterli
oldugunu diigtiniiyorum. Derslerini dinliyor, videolar: izliyor, testleri ¢oziiyor ve
odevlerini yapwyor saatlerce EBA’y1 kullaniyor.” ctimlesiyle diistincesini agiklarken,
bagka bir katilime1 V.9(E) “Ben yeterli oldugunu diisiiniiyorum. EBA’y1 ¢ok verimli
kullaniyor c¢iinkii derslerini dikkatlice dinliyor ve diger boliimleri de kullaniyor.”
seklinde diistincesini agiklamugtir.

Egitim Bilisim Agi’m1 kullanma yeterligini “hayir yeterli degil” alt temasi ile
iligkilendiren katilime1 V.6(E) “Covid-19 pandemi siirecinde iilkemiz diinya
tilkelerine gore egitim konusunda harika bir ¢éziim buldu ve ¢ocuklarimizin
egitiminin aksamasina kesinlikle izin vermedi. Benim ¢ocuklarim evde her tiirlii
imkanlart olmasina ragmen EBA’y1 verimli sekilde kesinlikle kullanmyorlar.”
seklinde dusiincesini belirtirken, baska bir katiimci V.23(E) “EBA’ya uyum
saglayamadi i¢in yeterli sekilde kullandigini diigiinmiiyorum. EBA harika ama benim
cocugum maalesef bu firsati ¢ok degerlendiremiyor.” seklinde disiincesini ifade
etmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada 6grenci goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular incelendiginde su
sonuglara ulasilmistir. Ortaokul 6grencilerinin, Egitim Bilisim Agi’n1 genel olarak
“zengin bir kaynak havuzu” seklinde ifade ettikleri belirlenmistir. Ayn1 zamanda
Ogrencilerin EBA’y1 “egitimde ana kaynak”, “kullanigh egitim portali”, “her an her
yerde egitim” ve “sosyal bir platform” olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
Egitim Bilisim Ag: ile ilgili olumlu fikirlere sahip olduklari belirlenmistir. Benzer
sekilde Ko¢ Akran ve Ozdemir (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin
EBA’y1 sosyal bir platform ve kaynak havuzu olarak ifade ettikleri goriilmektedir.
Ceylan’in (2019) caligmasinda sosyal bilgiler 6gretmenleri EBA’y1 faydali ve
kaynakgasi1 zengin bir platform olarak ifade ettikleri belirlenmistir.

Ortaokul dgrencilerinin, Egitim Bilisim Agi’nda sosyal bilgiler dersini “igeriklerin
gorsellestirilmesi” olarak belirttikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersini “egitim 6gretimin somutlastirilmasi1”, “zengin ve yararh
icerikler sunmas1” ve “sosyal bilgiler 6gretiminde teknoloji kullanimi1” seklinde ifade
ettikleri belirlenmistir. EBA’daki farkli gorsel ve isitsel materyallerin ve etkinliklerin
sosyal bilgiler dersinde igeriklerin gorsellestirilmesine ve somutlastirilmasina
yardime1 oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Benzer sekilde Tnanoglu’nun (2019)
caligmasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde EBA’y1 farkli
kaynaklar sundugu seklinde ifade ettikleri sonucuna ulagilmistir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 34



Covid-19 Siirecinde EBA 'min Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilmast
448

Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nin 6grenme iizerindeki katkilarini
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ogrencilerin “somutlastirma”, “kalic1 6grenme”, “tekrar ederek 6grenme”, “eglenerek
O0grenme”, “bireysel 0grenme”, “igbirligine dayali 6grenme”, “6grenme istegi” ve
“saglikli ve etkili iletisim kurma” geklinde belirttikleri goriilmektedir. Sosyal bilgiler
dersinde Egitim Bilisim Ag1 araciligiyla 6grenciler sinif seviyelerine uygun ders
iceriklerine, etkinliklere ulagabilmekte ve egitsel oyunlar oynayabilmekte bu sayede
ogrenciler kalici, tekrar ederek, eglenerek ve Dbireysel 6grenme olanag
bulabilmektedir. EBA farkli, zengin, egitici i¢erik ve uygulamalarla farkli 6grenme
stillerine sahip 6grencilerin ihtiyaglarini da karsilamaktadir. Benzer sekilde Kana ve
Saygili (2016) tarafindan yapilmis olan ¢aligmada &grenciler Tiirk dili ve edebiyati
dersinde EBA’nin dersleri daha eglenceli hale getirdigini, akilda kalici olmasi ve ilgi
¢ekici olmasi konusunda faydali oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. A¢ikgdz’iin
(2018) calismasinda ogrenciler EBA’nin akilda kaliciligl saglamasi acisindan
matematik dgretimine katkisi oldugunu belirtmislerdir. Atasoy ve Yigitcan Nayir
(2019) tarafindan yapilan calismada Ogrenciler Matematik dersinde EBA’nin
kullanimi ile ilgili konunun akilda kaliciligini arttirdigini diistinmektedir. Kaya’nin
(2019) calismasinda meslek lisesi 6grencileri EBA ile derslerin daha kalici hale
geldigini belirtmislerdir. Yurdakul’un (2019) calismasinda 6grenciler EBA nin tekrar
yapmaya imkan tanidigini ifade etmiglerdir.

Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nda Kkarsilagilan problemleri
Ogrencilerin en fazla “siteye erisim ve donma sorunu” olarak ifade ettikleri
belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin EBA’da “sitenin kullaniminin karmasik olmasi”,
“O0grenme siirecindeki problemlerin aninda ¢6zillememesi” ve “etkili iletisim
kurulamamas1” seklinde problemler ile karsilastiklar1 belirlenmistir. Sosyal bilgiler
dersinde Egitim Bilisim Ag1’nin 6grenme iizerinde bir¢ok katkisi oldugu gibi Egitim
Bilisim Agi ile ilgili farkli problemlerinde yasandigi goriilmiistir. EBA Covid-19
salgin siirecinde milyonlarca 6grencinin ve Ogretmenin aktif olarak kullandig:
kapsamli bir egitim sitesi oldugu i¢in asirt yogunluktan dolay: 6zellikle siteye erisim
ve donma ile ilgili sorunlarin yasandigi belirlenmistir. Bu sonuca benzer sekilde
Durmusgelebi ve Temircan (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada matematik ders
icerigi ile ilgili ortaokul 6grencileri EBA’y1 kullanirken zorluk yasadiklari yoniinde
gorlis bildirmislerdir. Kapidere ve Cetinkaya (2017) tarafindan yapilmis olan
caligmada EBA’nin mobil uygulamalarinda 6gretmen ve Ogrencilerin igeriklerin
yavag yiiklenmesi ve videolarmm yavas acilmasi ile ilgili sorun yasandiklari
belirlenmistir. Arastirma sonuglar1 Coskunserge ve Is¢itiirk (2019) tarafindan yapilan
caligmada EBA’da oOgrencilerin videolarin ¢ok yavas agilmasi ile ilgili sorun
yasadiklar1 sonucu ile benzerlik gostermektedir. Kuloglu ve Erdal (2019) tarafindan
yapilan ¢alismada Ingilizce 6gretmenlerinin EBA’da kolay ulasilamayan igeriklerden
dolay1 sitenin diizensiz oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Yesilyurt’un (2019)
caligmasinda sosyal bilgiler 6gretmenleri EBA’nin kullanimu sirasinda sistemsel
hatalar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2022 Cilt: 17 Sayr: 34



449 F. Ezer & S. Aksiit

Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’’nin daha etkili bir sekilde
kullanilmasina yonelik 6grencilerin en fazla “siteye erisim sorunu giderilmeli”
onerisinde bulunduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler ayn1 zamanda “animasyonlar ve
belgeseller artirilmali”, “egitsel oyunlar ve etkinlikler artirilmali”, “bulmacalar
artirilmali”, “site daha kullanigli hale getirilmeli” ve “6grenme siirecindeki problemler
amnda ¢oziilmeli” seklinde onerilerde de bulunduklari belirlenmistir. Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersinde EBA’dan daha etkili bir sekilde yararlanabilmek i¢in
karsilastiklari problemlere yonelik farkli 6nerilerde bulunduklar goriilmiistiir. Benzer
sekilde Tiiysiiz ve Climen (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin
EBA’da daha ¢ok oyun, animasyon, zeka bulmacasi olmasi ve 6gretmene soru sorma
sansi olmasi1 gerektigi Onerilerinde bulunduklar1 gériilmistir. Timur ve digerleri
(2017) tarafindan yapilan ¢calismada EBA’nin gelistirilmesi i¢in ortaokul 6grencileri
animasyonlarin sayisinin artirilmast Onerisinde bulunmuslardir. Saklan ve Unal
(2018) tarafindan yapilan calismada Fen Bilimleri 6gretmenleri EBA’nin daha
kullanigh hale getirilmesi gerektigi 6nerisinde bulunduklar1 gériilmiistiir. Atalay’in
(2019) calismasinda dgretmenler EBA’da egitsel animasyonlarin sayist fazla olmali
seklinde 6neride bulunduklar1 belirlenmistir. Ceylan’in (2019) ¢aligmasinda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin EBA basit ve kullanigli olmali, belgesel, animasyon ve
haritalar arttirilmali Onerilerini ifade ettikleri gorilmektedir. Yesilyurt’un (2019)
caligmasinda sosyal bilgiler o6gretmenleri EBA’da siteye erisim problemleri
giderilmeli 6nerisinde bulunmuslardir.

Egitim Bilisim Ag1’na uyum saglama siirecini degerlendiren 6grencilerin bazilar
uyum sagladiklarini ifade ederken bazilart ise uyum saglayamadiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin uyum saglama siirecini “ilgi gekme”, “konsantre olma” ve
“motive olma” Kategorileri ile ifade ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin uyum
saglayamama siirecini ise “dikkat dagimikligi” ve “dersten sikilma” Kkategorileri ile
belirttikleri goriilmektedir. Baz1 6grencilerin EBA’dan daha 6nceden de aktif olarak
yararlandiklar1 i¢in uyum saglama siirecinde herhangi bir problem yasamadiklari
goriilirken baz1 6grencilerin ise yasanan olumsuz durumlardan ve Covid-19 salgin
stirecinden etkilendikleri icin EBA’ya kolay uyum saglayamadiklari belirlenmistir.

Egitim Bilisim Ag ile yiiz yiize egitim arasindaki farklari degerlendiren
Ogrencilerin Egitim Bilisim Agi’nin avantajlarin1 “bireysel sorumluluk alma”,
“bireysel 0grenme imkan1”, “6z degerlendirme yapma” ve “yer ve zamandan
bagimsiz egitim” kategorileri ile ifade ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin Egitim
Bilisim Agr’'min dezavantajlari1 = “etkili iletisim kurulamamasi1”, “6grenme
siirecindeki problemlerin aninda ¢oziilememesi” ve “kendi kendine calisma
aligkanlig1 olmayanlarin zorlanmasi” Kategorileri ile ifade ettikleri goriilmektedir.

Arastirmada veli goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular incelendiginde su
sonuglara ulagilmistir. Velilerin, Egitim Bilisim Agi’n1 genel olarak “ana egitim
platformu” ve “kapsamli egitim hareketi” seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir.
Bununla birlikte velilerin EBA’y1 “herkese agik olan {icretsiz bir sosyal ag”,
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“giivenilir egitim sitesi”, “sosyal egitim platformu” ve “egitimde firsat esitligi” olarak
ifade ettikleri belirlenmistir. Benzer sekilde Yesilyurt’un (2019) ¢aligmasinda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin EBA’y1 sosyal nitelikte egitsel ag olarak ifade ettikleri
belirlenmistir.

Velilerin, Egitim Bilisim Agi’nda sosyal bilgiler dersini “zengin ve egitici
igerikler sunmas1” olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Ayn1 zamanda velilerin sosyal
bilgiler dersini “siirekli giincellenmesi”, “6zgiin materyallere sahip olmasi”, “her simif
seviyesine uygun olmasi” ve “farkli 6grenme stillerine uygun olmasi” seklinde

belirttikleri gorillmiistiir.

Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nin 6grenme {izerindeki katkilarim
velilerin “tekrar etme”, “bireysel sorumluluk alma”, “beceri gelisimi (arastirma,
problem ¢6zme, yaratict disiinme ve elestirel diistinme)”, “konuyu kavrama ve
pekistirme”, “bilingli teknoloji kullanim1”, “6grenmeyi kolaylastirma” ve “aktif
o6grenme” agisindan 6nemli oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir. Sosyal bilgiler
dersinde Egitim Bilisim Agi’ndaki ders icerikleri, etkinlikler ve farkli birgok
uygulama 6grencilerin 6grendiklerini tekrar etme, konuyu kavrama ve pekistirme
imkan1 saglamistir. Bu sonuca benzer sekilde Kurtdede Fidan, Erbasan ve Kolsuz
(2016) tarafindan yapilmis olan caligmada siif 6gretmenleri EBA'nin derslerde
kullanilmasinin &grencilere 6grenilenleri pekismesi konusunda fayda sagladigini
aciklamigtir. Cakmak ve Tagkiran (2017) tarafindan yapilan ¢alismada sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin EBA’nin 6grencilere ders tekrar1 konusunda fayda sagladigini ifade
ettikleri goriilmiistiir. inanoglu’nun (2019) calismasinda 6gretmenlerin sosyal bilgiler
ogretiminde EBA’nin dersin kolay kavranmasi ve 6grencilerin teknolojiye uyum
saglamas1 yoniinde faydalar1 oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir. Sahin ve Erman
(2019) tarafindan yapilmis olan calismada Tarih dersi 6gretmenleri EBA’nin
O6grenme-ogretme siirecinde 6grenmeyi kolaylastirma ve Konular1 pekistirme firsati
sunmasi agisindan 6nemli oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir. Yilmaz’in (2019)
caligmasinda Ogretmenlerin . EBA’min  6grencilerin  kazanimlar1 pekistirmesine
yardimct oldugunu vurguladiklart goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nda karsilasilan problemleri velilerin
en fazla “bireysel sorumluluk almama” problemi ile karsilastiklarin1 ifade ettikleri
goriilmiigtiir. Ayrica velilerin “internet ve teknolojik altyapi yetersizligi”, “siteye
erisim sorunu”, “dikkat dagimikhi§i”, ve “ders siiresinin kisa olmasi” seklinde
problemlerle de Kkarsilastiklart belirlenmistir. Benzer sekilde Kurtdede Fidan ve
digerleri (2016) tarafindan yapilan ¢calismada simif 6gretmenleri EBA’nin kullanilmasi
stirecinde teknolojik altyap1 ve internet erigimi ile ilgili problemler yasadiklarini dile
getirmiglerdir. Bu sonug¢ Aksoy’un (2017) EBA’nin kullanimina yo6nelik yapmis
oldugu c¢alismasinda ortaokul Ogretmenlerinin, EBA’y1 kullanirken internetin
olmamasi ya da yavas olmasi ile ilgili sorunlar yasadiklar1 sonucu ile yakinlik
gostermektedir. Kartal’in (2017) ¢alismasinda sosyal bilgiler 6gretmenleri EBA’y1
kullanirken altyapr eksikligi ile ilgili sorun yasadiklarmni ifade etmislerdir.
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Inanoglu’nun (2019) galismasinda dgretmenlerin sosyal bilgiler 6gretiminde EBA’da
internet hizinin diisiik olmasi ve internette kesinti olmasi ile ilgili sikintilarin oldugu
vurgulanmustir.

Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nin daha etkili bir sekilde
kullanilmasina yonelik velilerin “bireysel sorumluluk bilinci gelistirilmeli”, “internet
ve teknolojik altyapi destegi artirilmali”, “Ogrenciyi aktif kilacak -etkinlikler
artirtlmali”, “ders stiresi uzatilmali” ve “teknoloji bilingli kullanilmali” dnerilerinde
bulunduklar1 goriilmektedir. Bu sonuca benzer sekilde Cakmak ve Tagkiran (2017)
tarafindan yapilan ¢aligmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin EBA’min daha faydali
olabilmesi i¢in internet alt yapisiin gii¢lendirilmesi gerektigini vurguladiklari
goriilmiistiir. Inanoglu’nun (2019) ¢alismasinda 6gretmenler EBA nin sosyal bilgiler
ogretiminde daha etkili bir sekilde kullanilmasina yonelik 6grenciyi aktif kilacak
etkinlikler artirtlmali seklinde goriis bildirdikleri belirlenmistir. Sahin ve Erman
(2019) tarafindan yapilan caligmada Tarih dersi Ogretmenlerinin  EBA’nin
gelistirilmesine yonelik teknolojik altyapi iyilestirilmeli Onerisinde bulunduklari
gOriilmistiir.

Egitim Bilisim Agi’na uyum saglama siirecini degerlendiren velilerin bazilari
ogrencilerin uyum sagladiklarii ifade ederken bazilar1 ise &grencilerin uyum
saglayamadiklarini ifade etmislerdir. Velilerin, 6grencilerin uyum saglama siirecini
“odaklanma” ve “motive olma” kategorileri ile ifade ettikleri belirlenmistir. Velilerin,
Ogrencilerin uyum saglayamama siirecini ise “‘adapte olamama” ve “dersten sikilma”
kategorileri ile belirttikleri goriilmektedir.

Velilerin, &grencilerin Egitim Bilisim Agi’n1 kullanma yeterligine yonelik
goriisleri degerlendirildiginde; bazi 6grencilerin yeterli sekilde kullandiklari, bazi
ogrencilerin ise yeterli kullanmadiklari sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonuglarina bagli olarak su dnerilerde bulunulabilir.

e Egitim Bilisim Ag platformunun kullanmasinda, &grencilerin bireysel
farkliliklar1 ve gelisim diizeyleri gbz 6niinde bulundurularak her 6grenciyi
aktif kilacak etkinliklere daha fazla yer verilebilir.

e Covid-19 siirecinde 6grencilerin ve velilerin kigisel, sosyal, psikolojik ve
fizyolojik gelisimlerinin desteklenmesi i¢in Ogretmen ve uzman Kkisiler
tarafindan 6grencilere ve velilere seminerler verilebilir.

e EBA’da sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer alan igeriklerin
gorsellestirilmesi ve somutlastirilmas: amactyla animasyon ve belgesellerin
sayis1 artirilabilir.

e EBA’ya erisim konusunda firsat esitliginin saglanabilmesi aymi zamanda
Ogrencilerin sitedeki igeriklerden daha fazla yararlanabilmesi i¢in internet ve
teknolojik altyap1 destegi artirilmalidir.
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e Egitim Bilisim Agi’nda &grencilerin daha eglenceli vakit gegirmesini
saglamak, 6grenmeyi kolaylastirmak ve pekistirmek adina egitsel oyunlarin
ve etkinliklerin sayis1 artirilabilir.

e Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin Egitim Bilisim Agi’ndaki iceriklerden
ve uygulamalardan daha fazla yararlanabilmeleri i¢in 6grencilerde bireysel
sorumluluk bilinci gelistirilmelidir.

e Sosyal bilgiler dersinde Egitim Bilisim Agi’nin 6grenme iizerinde bir¢ok
katkisinin oldugu disiiniildiigiinde 6grencilerin EBA’y1 daha fazla
kullanmalarini saglamak igin siteye erigim sorunlar1 giderilebilir.

e Ogretmen ve dgrencilerin rollerinin egitimde yasanan teknolojik doniisiime
uygun sekilde degismesi gerektigi diisiiniildiiglinde 6grencilerin teknolojiyi
bilingli kullanmalar1 saglanmalidir.

e Egitim Bilisim Agi’nin kullaniminin karmasik olmasindan kaynakli yasanan
sorunlar goz 6niinde bulundurularak site daha kullanish hale getirilebilir.

e Egitim Bilisim Agi’nda 6grencilerin dikkatini cekmeye yonelik daha farkl
bulmacalara yer verilebilir.

e Ogrencilerin EBA ile desteklenen dgretim ortamina aligmasi ve uyum
saglamasi i¢in Ogrenme siirecinde karsilasilan problemler aninda ¢6ziime
kavusturulmalidir.

Etik Kurul Karari

Yazarlar, aralarinda ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini ve c¢aligmaya esit oranda katki
sunduklarini beyan etmistir. Yazarlar, tiim etik kurallara uyduklarint bildirmistir. Bu
aragtirma icin Firat Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar
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Extended Abstract

Covid-19 (coronavirus), influencing the whole world and Turkey today and also
having an increasing influence with each passing day, has caused disruptions and
changes in almost every sector. In this sense, changes are also experienced in
education system that has been affected by coronavirus. Due to this process, important
decisions regarding education were taken in Turkey, the face-to-face education has
been interrupted for a short period of time, and then, it has been decided for the
students to continue the distance education after the effect of the virus has increased.
In order for the students to continue the distant education and pass this period in the
most efficient way, they were ensured to continue their education through Internet
with EBA (Education Information Network) system, which is a reflection of the
distance education technologies of our age and with the TV channels opened for three
levels as primary, secondary and high school over TRT (Turkish Radio Television).
These decisions and these experienced changes in Turkey have affected the students
first and then the parents, teachers, and principals significantly. While EBA is used as
a social platform that helps courses in classroom environment and in different learning
environments in educational process, EBA has been used as the main training platform
as a result of the effects of Covid-19 pandemic process experienced today on social
and educational lives. This is because EBA is an online social education platform that
broadcasts over the internet and can be accessed from different tools such as
computers, tablets, and smart phones. The effect of Covid-19 pandemic process and
the ever-changing educational technologies have led to significant developments and
changes in the EBA. Therefore, the aim of this study is to determine the opinions of
students and parents about the use of Education Information Network on social studies
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course during Covid-19 process since it is up-to-date and is seen to be important in
responding the new needs.

The study was conducted with phenomenological design, which is one of the
qualitative research designs. The sample group of the study was composed of a total
of 25 parents including 10 males and 15 females and 25 students including 12 female
students and 13 male students studying in twelve secondary schools in city center of
Elazig in the second semester of 2019-2020 academic year. The sample group was
determined with easily accessible case sampling which is one of the purposeful
sampling methods. The secondary school students and parents were included in the
study based on voluntariness. The data of the study were obtained by using the semi-
structured interview form through the interview method. Content analysis method was
used in the analysis of data obtained in the study. Qualitative data analysis program
was used to assess the data.

Seven main themes about the students’ opinions on the use of Education
Information Network in social studies course during Covid-19 process were
determined. These themes were determined as “Education Information Network”,
“social studies course in Education Information Network”, “contributions of
Education Information Network on learning”, “problems encountered in Education
Information Network”, “recommendations on the effective use of Education
Information Network”, “adaptation process to the Education Information Network”
and “differences between Education Information Network and face-to-face
education”. Seven main themes were determined about the parents’ opinions on the
use of Education Information Network in social studies course during Covid-19
process. These themes were determined as “Education Information Network”, “social
studies course in Education Information Network”, “contributions of Education
Information Network on learning”, “problems encountered in Education Information
Network”, “recommendations on the effective use of Education Information
Network”, “adaptation process to the Education Information Network” and
“competence to use Education Information Network”.

It was determined that secondary school students expressed Education Information
Network as a “rich resource pool”. It was also seen that the students expressed EBA
as “main source in education”, “useful education portal”, “education anywhere”, and
“a social platform”. They had positive ideas about Education Information Network.
It was observed that the parents expressed the Education Information Network as
“main education platform” and “comprehensive education movement” in general.
Besides, the parents expressed EBA as “a free social network open to everyone”,
“reliable education site”, “social education platform” and “equal opportunities in
education”. As a result of the study, it was determined that the secondary school
students considered Education Information Network as a rich resource pool and main
source in education; whereas, the parents expressed the Education Information

Network as the main education platform and comprehensive education movement.
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When the individual differences and development levels of the students were
considered in using the platform of Education Information Network, more activities,
that will make each student active, can be included.
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Oz

Insanlarin yasamlarn diizenleme ve bazi kararlar: alma gibi davramslarinda gelecek
beklentilerinin 6nemli bir degisken oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmada, gelecek
beklentilerine gore oOgretmen adaylarimin 6grenmeye yonelik tutumlar: incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu iiniversite ogrencileri olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda
gelecek beklentileri 6lcegi ve o6gremmeye yonelik tutum olgegi kullamilmistir. Verilerin
analizinde pearson korelasyon analizi, basit dogrusal regresyon analizi ve t-testi kullamilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde; dgrencilerin gelecek beklentilerinin,
ogrenmeye yonelik tutumlarini onemli derecede yordadigi goriilmektedir. Bu baglamda,
gelecek beklentilerinin 6grenmeye yonelik tutum ile iliskisinde degiskenlerin aracilik rollerini
incelemeye yénelik c¢alismalar yapilabilir. Gelecege olumsuz bakan d&grencilerin, bu
olumsuzluk nedenlerine dair gériisleri nitel arastirmalarla derinlemesine incelenebilir.

Anahtar sdzciikler: Gelecek beklentisi, 6grenmeye yonelik tutum, ogretmen yetistirme,
regresyon

Investigation of Pre-Service Teachers' Attitudes towards Learning
According to Their Future Expectations

Abstract

Future expectations are thought to be an important variable in people's behaviors such as
organizing their lives and making some decisions. In this study, pre-service teachers' attitudes
towards learning were examined according to their future expectations. The study group of the
research consists of university students. The future expectations scale and the attitude towards
learning scale were used to collect the data. Pearson correlation analysis, simple linear
regression analysis and t-test were used to analyze the data. It is seen that students' future
expectations significantly predict their attitudes towards learning. In this context, studies can
be conducted to examine the mediating roles of variables in the relationship between future
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expectations and attitudes towards learning. The views of students who look negatively to the
future about the reasons for negativity can be examined in depth with qualitative research.

Keywords: Attitudes towards learning, future expectations, regression, teacher training

Giris

Insanlar, gelecege yonelik planlar yaparak yasamlarini daha anlamli kilmaya
calisirlar. Tiim bu planlarin yapilmasinda ve uygulanmasinda, gelecege yonelik
beklentileri 6nemli rol oynamaktadir. Adler’in (2007) de belirttigi gibi gelecek
beklentileri insan davramiglarini sekillendirmede onemli goriilmektedir. Beklenti
kelime anlami olarak, “gercekiesmesi beklenen sey” (TDK, 2020) olarak ifade
edilmektedir. Diger bir tanima gore beklenti, deneyimleri kullanarak gelecege iligkin
tahminde bulunma olarak agiklanmaktadir (Tatar, 2005). Gelecek beklentisi ise,
gelecekte gergeklesmesi umulan durumlar olarak ifade edilmektedir (Tuncer, 2011).
Simgek (2012) gelecek beklentisini, bireylerin gelecege iliskin goriis, ilgi ve
kaygilarim iceren biligsel haritalar olarak ele almaktadir. Ikizoglu, Onal Délek ve
Arslan Cifci (2007) ise, bireyin gelecekte olmak istedigi konum ve duruma gore
yasamdan talepleri olarak vurgulamaktadir. Gelecek beklentileri olumlu ve olumsuz
olarak ele alinmaktadir. Olumlu gelecek beklentisine sahip olan bireyler, gelecege
iyimser ve umutla bakarlar. Bu noktada olumlu gelecek beklentisine sahip olanlar,
olumsuz gelecek beklentisine sahip olanlara gére amaglarina ulasmak igin siirekli
caba gosterirler (MacLeod & Byrne, 1996). Gelecek beklentisi ayrica bireylerin
yasamlarindan memnun olma diizeylerini etkileyebilmekte ve toplumun degisimini ve
bu degisimin yoniinii belirleyebilmektedir (Yavuzer, Demir, Meseci & Sertelin,
2005). Toplumdaki geng bireylerin gelecek beklentileri onlarin yetiskin yagantilarini
belirlemekte (Artar, 2003), toplumun gelisim ¢izgisini ve dinamigini de belirleyerek
(Giileri, 1998) toplumsal gelismeyi 6nemli 6l¢iide etkilemektedir (Sanli & Saragls,
2015).

Gelecek beklentisi, egitim ve oOgretimi etkileyen degiskenlerle iliskili bir
kavramdir. Alanyazinda egitim 6gretime iligkin farkli degiskenlerle bireylerin gelecek
beklentileri arasindaki iliskiyi inceleyen bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Bu
aragtirmalarin bazilari, 6grencilerin gelecek beklentileri ile okula uyumlar1 (Makas,
2020) ve akademik motivasyonlari (Akbasli, Kubilay & Durnali, 2017) arasinda
anlaml iligkilerin oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica gelecek beklentilerinin
ogrencilerin, okula aidiyet duygularini (Atabey, 2020) ve mesleki egitime yonelik
tutumlarini (Tuncer & Tanas, 2020) anlamli olarak yordadigini ifade etmislerdir. Bag
ve Altun (2020) gelecek beklentisini etkilenen bir degisken olarak ele alarak, okul
yasam kalitesi ve okula baglilik diizeylerinin gelecek beklentilerini anlamli diizeyde
yordadigini vurgulamigtir. Apak ve Acar (2018) 6n lisans 6grencileriyle yaptigi bir
calismada o6grencilerin gelecek beklentileri ile 6grenim gordiikleri boliime ydnelik
tutumlar1 arasinda anlaml iliski bulmuslardir. Dursun, Ozkan ve Kérler Baskaya
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(2019) ise 6grencilerin akademik basarilar arttik¢a, gelecek beklentilerinin de olumlu
yonde yiikseldigini belirtmigleridir. Benzer sekilde Arbona (2000) ve Drazen (1994)
de olumlu gelecek beklentisi ile akademik basaryi iligkili gormiislerdir. Bu baglamda
bakildiginda, 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen gelecek beklentilerinin,
ogrenmeye yonelik tutumlarimi da etkileyebilecegi diistintilmektedir.

Senemoglu (1997, s, 13) 6grenmeyi, “bireyin ¢evresi ile belli bir diizeydeki
etkilesimleri sonucu meydana gelen, nispeten kalici, izli davranis degisikligi” olarak
tanimlamaktadir. Ozden (2003) 6grenmeyi kisinin cevresi ile etkilesimi sonucu
meydana gelen duygu, diisiince ve davranig degisikligi olarak ifade etmektedir.
Benzer sekilde Domjan (2004) 6grenmeyi bir bireyin gevresel faktorlerle gecirdigi
yasantilar sonucu olusan kalic1 davranis degisikligi olarak belirtmistir. Saban (2009)
6grenmeyi tek kelimeyle degisim olarak vurgularken, Kili¢ (2002) bireyin biyo-psiko-
sosyal bir varlik olarak degismesi olarak ifade etmektedir. Ozgelik (2010) ise
O0grenmeyi sonradan edinilen belirli kararlilikla gosterilen davraniglar olarak
aciklamaktadir. Bireyin 6grenmeye duyussal olarak hazir olmasi 6grenmeyi etkileyen
en 6nemli degiskenlerden biridir. Duyussal hazir bulunusluk, bireyin 6grenmeye karsi
tutumuyla yakindan iliskilidir (Basar, 2001). Tutum kisaca olumlu ya da olumsuz
duygular (Petty & Cacioppo, 1996) olarak ifade edilebilir. Kagitcibasi, (1999)
tutumun yalnizca bir duygu durumu olmadigini, bilis, duygu ve davranig egiliminin
biitiinlesmesi olarak vurgulamaktadir. Harding vd., (1954) ise tutumun bilig, duygu
ve ¢aba bilesenlerinden olustugunu ifade etmektedir. Biligsel bilesen, bireyin inang
yapisini, duygusal bilesen, duygusal tepkilerini, ¢caba bileseni ise, nesneye veya
duruma davranma egilimini ifade etmektedir. Ayrica tutumun, bireyin iliskili oldugu
tim nesnelere ve durumlara olan tepkisini yonlendiren veya dinamik bir etki
uygulayan zihinsel ve sinirsel bir hazirlik hali oldugu vurgulanmaktadir (Gardner &
Lambert, 1972).

Ogrenme basarisinin ve egitim-ogretimde niteligin artirilmasi diinya egitim
sistemlerinin temel hedeflerindendir. Bu baglamda 6grenme ve 6gretmeyi etkileyen
degiskenler bilimsel arastirmalara konu edinilmektedir. Bu degiskenlerden biri
ogrenmeye yonelik tutum olmaktadir. Ogrenmeye yonelik gelistirilen olumlu
tutumlarin  dgrencilerin 6grenmeye olan katilimlarini artirdign da bilinmektedir
(Marton & Saljo, 1997). Cetin (2019) 6grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarinin
olumlu yonde gelismesini ve stirdiiriilmesini saglayan faktorlerin kontrol edilmesinin,
bireylerin ¢abalarini artiracagimi ve dolayisiyla egitimde niteligin de artacagim
vurgulamistir. Ogrenmeye yonelik tutumu etkileyen degiskenlerden biri grencilerin
gelecek beklentilerinin oldugu diisiiniilmektedir. Makas (2020) gelecek beklentisi ile
okula uyum arasinda anlamh bir iliski bulmustur. Bunun yani sira gelecek beklentisi
ile akademik basari arasinda iliski oldugunu gésteren ¢alismalar da (Dursun, Ozkan
& Korler Baskaya, 2019; Tuncer & Bahadir, 2018) bulunmaktadir. Oettingen ve
Mayer (2002) gelecek beklentisinin performansi artirdigimin ifade ederken, Tuncer ve
Tanag’1in (2020) caligmalarinda mesleki egitime yonelik tutum ile gelecek beklentileri
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arasinda anlamli ve pozitif bir iligki oldugu belirlenmistir. Tuncer (2011) gelecek
beklentilerinin egitim-6gretim faaliyetlerinin planlanmasinda dikkate alinmasi
gerektigini ifade etmistir.

Bu arastirma, gelecek beklentileri ile 6grenmeye yonelik tutum arasindaki iligkinin
varlig1 iizerine kurgulanmistir. Bireylerin gelecekten olumlu veya olumsuz beklenti
i¢inde olmalarinin, 6grenmeye yonelik tutumlarini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin 6grenmeye iliskin gelistirmis olduklar1 olumlu ve olumsuz tutumlarin
ise, 0grenmelerini ve de basarilarini etkiledigi bilenmektedir (Kazazoglu, 2013).
Ogrenmeye yonelik tutumu etkileyen faktérlerden biri oldugu diisiiniilen gelecek
beklentilerinin belirlenmesiyle, 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlari ve akademik
basarilar1 hakkinda tahminde bulunulabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerde
gelecek beklentisinin olumlu yonlendirilmesi ile 6grenmenin ve dolayisiyla akademik
basarinin da artirilabilecegi agisindan bu arastirma 6nemli goriilmektedir. Bu agidan
bu arastirmada gelecek beklentilerine gore 6gretmen adaylarinin 6grenmeye yonelik
tutumlarmin incelenmesi amaglanmuistir.

Yontem

Bu arasgtirmada, 6gretmen adaylarinin gelecek beklentileri ile 6grenmeye yonelik
tutumlart arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada, iki veya daha fazla degisken
arasindaki iligskinin varligint ya da derecesini belirleyen iliskisel arastirma modeli
(Creswell, 2012; Fraenkel, Wallen & Hyun, 2011) kullanilmugtir.

Calisma Grubu
Aragtirmanin  ¢alisma grubunu, Tirkiye’nin dogusunda bulunan bir devlet
tiniversitesinde 6grenim goren, rastgele drneklem yoluyla secilen 323 dgretmen aday1
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar1

Kisisel bilgi formu
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ile ¢alisma grubuna ait, cinsiyet
ve 6grenim gordiikleri béliimden memnun olup olmama ile ilgili bilgiler toplanmustir.

Gelecek beklentisi dlcegi
Arastirmada Ogrencilerin gelecek beklentilerinin belirlenmesi igin Tuncer (2011)
tarafinda gelistirilen Gelecek Beklentileri Olgegi (GBO) kullanilmistir. Olgek besli
derecelemeli likert tipi olup 14 maddeli, tek boyuttan olusan bir yapiya sahiptir. Olcek
1 (Kesinlikle Katilmiyorum), 2 (Katilmiyorum), 3 (Kararsizim), 4 (Katiliyorum) ve 5
(Kesinlikle Katiliyorum) olarak puanlanmustir. Olgekten alinan en yiiksek puan 70, en
kiiciik puan ise 14 olarak hesaplanmustir. Olgekten alman puanin artmasi, gelecek
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beklentisinin olumlu yénde artmasi anlamina gelmektedir. Bu aragtirmada 6lgegin
giivenirlik katsayis1 .79 bulunmustur.

Ogrenmeye yonelik tutum élgegi

Arastirmada dgrencilerin Ogrenmeye Yénelik Tutumlarim belirlemek igin Cetin ve
Cetin (2019) tarafindan gelistirilen Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgegi (OYTO)
kullanilmistir. Besli likert tipi olan dlgek, 25’1 olumlu, 9’u olumsuz olmak {izere 34
madde ve li¢ boyuttan (6grenmeye yonelik ¢aba, 6grenmeyi 6nemseme, 6grenmeden
kacinma) olusan bir yapiya sahiptir. Olgekte yer alan 9 olumsuz madde tersten
puanlanmaktadir. Olgekten alinan en yiiksek puan 170, en kiiciik puan ise 34 olarak
hesaplanmistir. Bu arastirmada 6lgege ait giivenirlik katsayilari 6grenmeye yonelik
caba alt boyutu i¢in .87, 6grenmeyi dnemseme alt boyutu i¢in .77, 6grenmeden
kaginma alt boyutu i¢in .80 ve dl¢egin tiimi i¢in .89 bulunmustur.

Etik Onay

Arastirma verileri toplanmadan énce Erzincan Binali Yildirrm Universitesi insan
Aragtirmalart etik kurulundan onay alinmigtir. Arastirmada kullanilan veri toplama
araglari online anket uygulamasi olan Google Formlar araciligiyla 6grencilere
ulastirilarak veriler toplanmistir. Formun ana sayfasinda galismanin amaci, kapsami
ve verilerin gizliligi ile ilgili katilimcilara bilgi verilmis ve katilimin goniilliik esasina
dayandig1 belirtilerek, isteyen Ogrencilerin onaylart dogrultusunda arastirmaya
katilim saglanmustir.

Verilerin analizi

Ogrencilerin gelecek beklentileri ve dgrenmeye yonelik tutum diizeylerini belirlemek
icin “aritmetik ortalama ve standart sapma” istatistik teknikleri kullanilmustir.
Ogrenmeye yonelik tutumun cinsiyete ve okudugu béliimden memnuniyet durumuna
gore anlamli olarak farklilagip farklilagsmadigina t testi ve mann whitney u testi ile
bakilmistir. Gelecek beklentileri ve 6grenmeye yonelik tutum diizeyleri arasindaki
iligkiyi belirlemek i¢in Pearson korelasyon analizi kullanilmigtir. Ayrica 6grencilerin
gelecek beklenti diizeylerinin, 6grenmeye yonelik tutum diizeylerini ne derece
yordadigim belirlemek amaciyla basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. On
analizler i¢in oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigint gosteren ¢arpiklik-
basiklik (-1 - +1) degerleri ve varyanslarin homojenligi (Levene F Testi)
incelenmistir. Bu analizler sonucunda verilerin normal dagildigi ve parametrik
istatistiklere uygun oldugu belirlenmistir. Basit dogrusal regresyon analizi igin
verilerin uygun olup olmadigmi test etmek amaciyla normallik ve dogrusallik
varsayimlarini etkileyen u¢ degerlerin olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen
degerler basit dogrusal regresyon analizi varsayimlarinin karsilandigini gostermistir.
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Bulgular ve Yorum
Analizin ilk agamasi, katilimcilarin demografik o6zelliklerine iligkin bulgulari
icermektedir. Tablo 1°de cinsiyet ve boliimden memnuniyete iligkin tanimlayici
istatistikler yer almaktadir.

Tablo 1.
Tamimlayic Istatistikler ve Demografik Degiskenler
Degisken Diizey N %
. Memnun degil 23 7,1
Memnuniyet
Memnun 300 92,9
o Kadin 250 77,4
Cinsiyet
Erkek 73 22,6

Tablo 1’e bakildiginda katilimcilarin %7,1’inin (23 kisi) bolimiinden memnun
olmadigi, %92,9’unun (300 kisi) boliimiinden memnun oldugu goriilmektedir. Ayni
katilimcilarin %77,4linlin (250 kisi) kadin, %22,6’smin (73 kisi) erkek oldugu
gozlenmektedir. Olgeklerin tiimii ve alt boyutlarimin boliimden memnuniyet
durumuna gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigina Mann Whitney U testi ile
bakilmistir. Bu analize iliskin sonuglar tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2.
Osrenmeye Yonelik Tutum ve Gelecek Beklentilerinin Béliimden Memnuniyet
Durumuna Gore Mann Whitney U Testi Sonuglar

Sira Sira

Grup N Ortalamas1  toplami U P
Ogrenmeye Mgr_’nnun 23 129,87 2987,00
yonelik caba degil 2711,000 .08
Memnun 300 164,46 49339,00
Ogrenmeyi Meﬁmun 23 155,59 3578,50
Ogrenmeye  Onemseme degil 3302,500 12
Yonelik Memnun 300 162,49 48747,50
Tutum Ogrenmeden Mefnnun 23 157,07 3612,50
Kaginma degil 3336,500 .78
Memnun 300 162,38 48713,00
Olgegin Meir_'nnun 23 130,83 3009,00
Timi degil 2733,000 .09
Memnun 300 164,39 49317,00
Gelecek Mejnnun 23 91,04 2094,00
Beklentisi degil 1818,000 .00*
Memnun 300 167,44 50232,00
*p<.05

Tablo 2’deki bulgulara gore OYT olgeginin tiimiinde ve alt boyutlarinda
boliimiinden memnuniyet durumuna gore anlamli goriis farki belirlenememistir. GB
Olgegine bakildiginda boliimiinden memnuniyet durumuna gére memnun olanlar
lehine anlamli goriis farki belirlenmistir (U=1818.000,pp<.05). Olceklerin tiimii ve alt
boyutlarinin cinsiyete gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigina t-testi ile
bakilmistir. Bu analize iliskin sonuglar tablo 3’te goriilmektedir.
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Tablo 3.
Ogrenmeye Yonelik Tutum ve Gelecek Beklentilerinin Cinsiyete Gore Bagimsiz
Orneklem T-Testi Sonuclar

Olgek Boyut Cinsiyet N X ss sd t p
Ogrenmeye Kadin 250 398 47 .
yonelik gaba  Erkek 73 380 65 o 2199 08
L Ogrenmeyi Kadin 250 469 34 -
Ogrenmeye_ Gnemseme Erkek 73 450 45 oL 3816 .00
onell pry
Ogrenmeden Kadin 250 457 51
Tutum Kagmma Erkek 73 446 56 oo Lee4 .09
« . .. _Kadm 250 427 36 N
Olgegin Timi Erkek 73 410 50 321 2,684 .00
Gelecek_ ) Kadin 250 4,00 46 321 5113 00*
Beklentisi Erkek 73 360 62
*p<.05

Tablo 3’teki bulgulara gére OYT &lgeginin tiimii (t(321)=2,684; p<.05) ve
ogrenmeye yonelik ¢aba (t(321)=2,199; p<.05), 6grenmeyi énemseme ((321)=3,316;
p<.05) alt boyutlarinda cinsiyete gore kadin Ogrenciler lehine anlamli fark
belirlenirken, ogrenmeden kaginma alt boyutunda cinsiyete gore anlamli goriis fark
belirlenememistir. Gelecek beklentisi 6l¢egine bakildiginda cinsiyete gore kadin
ogrenciler lehine anlamh gorlis farki belirlenmistir (t(321)=5,113; p<.05).
Arastirmada gelecek beklentisi ile 6grenmeye yonelik tutum arasindaki iliskiyi
aragtirmak icin korelasyon analizi yapilmistir. Olgeklerin tiimii ve alt boyutlara iliskin
korelasyon analizi tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4.
Gelecek Beklentileri ve Ogrenmeye Yonelik Tutuma Ilisin Korelasyon Analizi
Sonuglart
Faktorler 1 2 3 4 5
Ogrenmeye yénelik caba (1) ;
. - r 475
Ogrenmeyi Onemseme (2) 0 1000
..v r 979"  670%*
Ogrenmeden Kaginma (3) b 000 000
e r .939** .670** .666**
Olgegin Tiimii (4) b 1000 000 000
- r ,374** 272** .071 ,350**
Gelecek Beklentisi (5) 0 000 000 510 000

*p<.001

Tablo 4’teki bulgulara gére OYT 6lgegi ile alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde
anlaml iliskiler gdzlenmistir. Gelecek beklentisi ile OYT 6l¢eginin tiimii (r = .350,
p<.001), 6grenmeye yonelik c¢aba alt boyutu (r = .374, p<.001) ve 6grenmeyi
onemseme alt boyutu (r = .272, p<.001) arasinda pozitif iligki gézlenmistir. Gelecek
beklentisinin, 6grenmeye yonelik tutumun anlamli bir yordayicist olup olmamasina
basit dogrusal regresyon analizi ile bakilmis ve analiz sonuglari tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5.
Gelecek Beklentisinin, Ogrenmeye Yonelik Tutumu Yordamasina Yénelik Basit
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler B S. hata Beta t p

Sabit 3,192 ,157 13,854 ,000*

GB ,266 ,040 ,350 6,256 ,000*
R=.344 R?=,123 F=44,859 P=,000*

Tablo 5’te goriildiigii izere GB ve OYT arasindaki regresyon analizi istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (F=44,859; p=.000). GB’nin OYT &l¢ek puanlarina ait
varyansin yaklasik %12’sini agikladigi (R?=.123) goriilmiistiir. Buna gore regresyon
esitligi GB=3.192 + .266*OYT seklindedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirma sonucuna gore universite 6grencilerinin gelecek beklentilerinin cinsiyete
gore kadin dgrenciler lehine anlamli olarak farklilastigi goriilmiistiir. Benzer sekilde
Tuncer (2011) gelecek beklentisinde kadin o&grenciler lehine anlamh fark
bulmuslardir. Ozsari, Gériicii, Altin ve Boyali (2018) o6grencilerin meslek ve
egitimlerine  yonelik  beklentilerinde  erkekler lehine anlamli  farklilik
gbzlemlemislerdir. Buna ragmen bazi arastirmalar gelecek beklentisi ile cinsiyet
arasinda anlamli bir iliski bulamamislardir (Aidan & Benbenishty, 2011; Akbasli,
Kubilay & Durnali, 2017; imamoglu & Edwards, 2007; Manap Davras & Alili, 2019;
Oettingen & Mayer, 2002; Tekin & Akgemci, 2018; Uygur & Yelken, 2017).
Arastirmalardaki bu farkliliklarin ~ 6rneklem  farkliligindan  kaynaklandigt
diisiiniilmektedir. Bu arasgtirmadaki bulgular ve diger arastirmalara bakildiginda
cinsiyetin  gelecek beklentisi acisindan anlamli  bir degisken olmadigi
diisiiniilmektedir. Fakat Gtileri (1998) cinsiyetin gelecek beklentisi {izerindeki
etkisinin yas ilerledikce ortaya ¢ikabilecegini ifade etmektedir. Arastirmanin diger bir
bulgusunda 6grencilerin gelecek beklentilerinin, béliimiinden memnuniyet durumuna
gore, memnun olanlar lehine anlamli olarak farklilastigi goriilmistir. Uygur ve
Yelken (2017) 6grenci memnuniyetinin gelecek beklentilerini etkiledigini ifade
etmistir. Boliimiinden memnun olan kigilerin 6grenim gordiikleri boliimlere severek
ve isteyerek yerlestikleri disiiniildiiglinde, 6grenim hayatlarinin daha olumlu bir
havada gecebilecegi disiinilmektedir. Bu durumun ogrencilerin  gelecekten
beklentilerini de olumlu yonde etkileyebilecegi diigiiniilmektedir.

Ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlari, dlgegin tiimii, dgrenmeye ydnelik ¢aba
ve Ogrenmeyi Onemseme alt boyutlarinin cinsiyete gore kadin 6grenciler lehine
anlamli olarak farklilasirken, 6grenmeden kaginma alt boyutunun cinsiyete gore
anlaml olarak farklilagsmadig1 goriilmistiir. Benzer sekilde 6grenmeye yonelik tutum
agisindan cinsiyete gore kadinlar lehine anlamli fark bulan arastirmalar (Adigiizel,
2014; Adigiizel & Dolmaci, 2018; Orhan & Komsu, 2016) bulunmaktadir. Izgar
(2015) ise 6grenmeye yonelik tutum agisindan Cinsiyete gore erkekler lehine anlaml
farklilik bulmustur. Dikmen, Tuncer ve Simsek (2018), 6grencilerin yeni bir seylerin
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Ogrenilmesi siirecinde kadin Ogrencilerinin  beklentilerini  artirdiklarini  ifade
etmiglerdir. Alanoglu (2020) ve Demir Tiimen (2019) 6grenmeye yonelik tutumun
cinsiyete gore anlamli olarak farklilagmadigini bulmustur. Bu arastirma ve diger
aragtirmalara bakildiginda genellikle kadin 6grencilerin  6grenmeye yonelik
tutumlarinin yiiksek ¢iktig1 gortiilmektedir. Bu farkliligin nedenini son zamanlarda kiz
ogrencilerin okullasma oranlarindaki artisla aciklanabilecegi diistiniilmektedir.
Ayrica 6grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarinin, dlgegin tiimii ve alt boyutlarinin
boliimden memnuniyet durumuna gore anlamli olarak farklilasmadig: goriilmiistiir.
Adiglizel (2014) Ogrenmeye yonelik tutumu, bolimii tercih nedenine gore
karsilagtirmustir. Ogrenmeye yonelik tutum ile boliime yerlesme tercihleri olan kendi
istegi, aile/cevre baskisi ve is garantisi arasinda anlamli bir fark bulamamustir.
Ogrenmeye yonelik tutumun, 6grenim goriilen boliimden memnun olup olmama ile
bir iliskisi olmadig1 sdylenebilir. Ogrenme 6grencilerin sadece kendi alanlariyla sinirh
tutulamayacagindan, O6grencilerin  boliimlerinden memnun olup olmamalari,
ogrenmeye iligskin genel tutumlarimi etkilemeyecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmada Sgrencilerin gelecek beklentileri ile 6grenmeye yonelik tutumlari
arasinda pozitif iligskiler gozlenmistir. Ayrica 6grencilerin gelecek beklentilerinin
ogrenmeye yonelik tutumlarinin yaklasik %12’sini agikladig1 goriilmiistiir. Uygur ve
Yelken (2017) gelecek beklentisinin basar1 ve performansi etkiledigini vurgulayarak,
bu durumun 6grencilerin 6grenim hayatlarini pozitif yonde etkileyebilecegini ifade
etmiglerdir. Bu arastirmada iki degisken arasinda ortaya konan iliski de gelecek
beklentisinin 6grenmeye yonelik tutumu dnemli derecede etkiledigini gostermektedir.
Gilileri (1998) aile olanaklar1 ve firsatlari, yetenek ve becerinin gelecek beklentilerini
sekillendirdigini ifade ederken, Kurt (2007) bilgi ve beceri anlaminda kisisel olarak
kendini gelistirmis bireylerin olumsuz bir beklentiye kapilmadigini ifade etmektedir.
Sanli ve Saracli (2015) ise bireylerin kisilik 6zelliklerinin gelecek beklentileri
iizerindeki en Onemli faktér oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma bulgularina
dayanarak sonraki aragtirmalara ve uygulamalara yonelik asagida bazi Onerilerde
bulunulmustur.

¢ Boliimden memnun olan 6grencilerin olumlu gelecek beklentilerine sahip
olduklar1 bulgusuna dayanarak, Ogrencilerin iniversiteye yerlesme
doneminde rehberlik faaliyetlerinin artirilip istedikleri boliimlere
yerlesmeleri saglanabilir.

o Gelecege olumsuz bakan Ogrencilerin, bu olumsuzluk nedenlerine dair
gorisleri nitel aragtirmalarla derinlemesine incelenebilir.

e Olumsuz gelecek beklentisi igerisinde olan &grencilerin  olumlu
diigiinmeleri yoniinde desteklenip, 6grenmeye yonelik tutumlari kontrol
edilebilir.

o Gelecek beklentisinin 6grenmeye yonelik tutum ile iligskisinde farkli
degiskenlerin aracilik rollerini incelemeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Arastirma tek yazarli oldugu i¢in c¢ikar catigmasimi gerektirecek bir durum
bulunmamaktadir. Arastirma icin gerekli etik kurul onayinin Erzincan Binali Yildirim
Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulundan alindigim ve arastirmanin tiim
stireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

People try to make their lives more meaningful by making plans for the future.
Expectations for the future play an important role in the preparation and
implementation of all these plans. Future expectation is a concept related to the
variables affecting education and training. It is thought that future expectations that
affect students' academic achievement may also affect their attitudes towards learning.
It is thought that individuals' positive or negative expectations from the future may
affect their attitudes towards learning. It is known that the positive and negative
attitudes developed by students towards learning affect their learning and their success
(Kazazoglu, 2013). It is thought that determining future expectations, which is
considered to be one of the factors affecting the attitude towards learning, can make
predictions about students' attitudes towards learning and their academic success. In
addition, this study is considered important in that learning and academic success can
be increased by guiding students' future expectations positively. The fact that no other
research examining this relationship has been found in the literature reveals that the
research is also important in this respect. In this respect, this study aimed to examine
pre-service teachers'attitudes towards learning according to their future expectations.
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In this study, pre-service teachers' attitudes towards learning were examined
according to their future expectations. The study group of the research consit of 323
students, who selceted through random sampling of students at a state university in
Turkey. The personal information form prepared by the researcher was used to collect
information about the study group, gender and whether they were satisfied with the
department they studied. To determine the future expectations of the students, the
Future Expectations Scale developed by Tuncer (2011) was used. The scale is a five-
point Likert type scale with 14 items and a single dimension structure. In this study,
the reliability coefficient of the scale was found .79. The Attitudes Towards Learning
Scale developed by Cetin and Cetin (2019) was used to determine the students'
Attitudes towards Learning. The scale, which is a five-point Likert type, has a
structure consisting of 34 items, 25 of which are positive, 9 of which are negative, and
three dimensions (effort towards learning, caring about learning, avoiding learning).
In this study, the reliability coefficients of the scale were found .87 for the effort to
learn sub-dimension, .77 for the caring for learning sub-dimension, .80 for the
avoidance of learning sub-dimension, and .89 for the whole scale. Preliminary
analyzes were carried out before analyzing the data. Arithmetic mean, standard
deviation, t test, Pearson correlation analysis and simple linear regression analysis
were used to evaluate students' future expectations and their responses to the attitude
towards learning scales.

According to the results of the research, it was observed that the future
expectations of university students differ significantly in favor of female students by
gender. Similarly, Tuncer (2011) found a significant difference in favor of female
students with future expectations. Ozsar1, Gériicii, Altin, and Painted (2018) observed
a significant relationship in favor of men in students' expectations for their profession
and education. Despite this, some studies have not found a meaningful relationship
between future expectation and gender (Akbasli, Kubilay, & Durnali, 2017; Manap
Davras & Alili, 2019; Tekin & Akgemci, 2018; Uygur & Yelken, 2017; Aidan &
Benbenishty, 2011; 1mam0glu and Edwards, 2007; Oettingen and Mayer, 2002).
These differences in studies are thought to be due to sample differences.

While students' attitudes towards learning, the entire scale, effort towards learning
and caring about learning sub-dimensions differ significantly in favor of female
students, it was observed that the learning avoidance sub-dimension did not differ
significantly according to gender. Similarly, there are studies that find a significant
difference in favor of women between the attitude towards learning and gender
(Adigiizel, 2014; Adigiizel & Dolmaci, 2018; Orhan & Komsu, 2016). Izgar (2015),
on the other hand, found a significant difference in favor of males between the attitude
towards learning and gender. Dikmen, Tuncer, and Simsek (2018) stated that students
increased the expectations of female students in the process of learning new things.
Alanoglu (2020) and Demir Timen (2019) found that the attitude towards learning
does not differ significantly according to gender. When this research and other studies
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are examined, it is seen that generally female students have high attitudes towards
learning. It is thought that the reason for this difference may be explained by the recent
increase in the schooling rates of female students.

Positive relationships were observed between students' future expectations and their
attitudes towards learning. In addition, it has been observed that students' future
expectations explain approximately 12% of their attitudes towards learning. There is
no different study that explains the relationship between future expectation and
attitude towards learning. Uygur and Yelken (2017) emphasized that future
expectation affects success and performance and stated that this situation can affect
students' education life positively. The relationship between the two variables in this
study also shows that future expectation significantly affects attitude towards learning.
While Giileri (1998) states that family opportunities and opportunities, talent and
skills shape future expectations, Kurt (2007) states that individuals who are personally
improved in terms of knowledge and skills do not have a negative expectation. Sanl
and Saragh (2015) stated that personality traits of individuals are the most important
factor on future expectations. In this context, studies can be conducted to examine the
mediating roles of different variables in the relationship between future expectation
and attitude towards learning. The opinions of the students who look negatively to the
future about the reasons for this negativity can be examined in depth with qualitative
researches. Under the negative view, the reasons can be determined and their attitudes
towards learning can be controlled by making them think positively.
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Oz

Zorunlu ortak dersler, 2013 yilindan sonra, Yiiksekogretim Kurulunun (YOK) énerisi ile
iiniversitelerde uzaktan egitim yoluyla yiiriitiilmeye baslamigtir. Bu derslerin uzaktan egitim
uygulamaswyla yiiriitiilmesinin gesitli boyutlariyla incelenip degerlendirilmesi ve yiiz yiize
egitim uygulamalart ile karsilastiriimast dnemlidir. Arastrmanin amac, tiniversitelerin egitim
programlarinda yer alan zorunlu ortak derslerden Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin
uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamalarinin ka}gsllastlrllamk degerlendirilmesidir. Arastirma,
betimsel ve niteldir. Arastrmanin ¢calisma grubu, Gazi Universitesinin bes farkl: fakiiltesinden
segilen 100 6grenciden olugmaktadir. Veriler goriisme teknigi ile yar: yapilandrilmis goriisme
Sformu kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizinde, icerik analizi teknigi kullanilmigtir.
Bulgulara gore hem uzaktan hem de yiiz yiize egitim uygulamalarimn icerik, egitim durumu ve
degerlendirme boyutlarina yonelik olumsuz ogrenci gortisleri cogunluktadir. Uzaktan egitim
alan ogrenciler, bu dersin yiiz yiize egitimle veya harmanlanmis 6gretimle yiiriitiilmesi
gerektigini, yiiz yiize egitim alan ogrenciler ise ders igerigi degistirilmesi/diizenlenmesi
gerektigini diisiinmektedir.

Anahtar Kelimeler: Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, COVID- 19 salgini, uzaktan egitim,
yiiz yiize egitim, zorunlu ortak dersler

Comparative Evaluation of Distance and Face-to-Face Education
Applications of one of the Compulsory Common Courses at
University- the Course of Atatiirk Principles and History of

Turkish Revolution

Abstract

Compulsory common courses started to be carried out in universities through distance
education in with the recommendation of the Council of Higher Education (YOK) after 2013.
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It is important to examine and evaluate the implementation of these courses with distance
education applications and to compare them with face-to-face education applications. The aim
of the study is to compare the distance and face-to-face education practices of Atatiirk's
Principles and History of Revolution, which is one of the compulsory common courses in the
curriculum of universities. Research is descriptive and qualitative. The study group of the
research is 100 students from five different faculties of Gazi University. The data were
collected using the interview technique and semi-structured interview form. Content analysis
technique was used to analyze the data. According to the findings, negative student opinions
about the content, learning teaching processes and evaluation dimensions of both distance and
face-to-face education applications are predominant. Distance education students think that
this course should be conducted face-to-face or blended education, while face-to-face students
think that the course content should be changed / edited.

Keywords: Atatiirk's Principles and History of the Revolution, COVID- 19 pandemic,
distance education, face-to-face education, compulsory common courses

Giris
Bilisim ve iletisim teknolojilerinin ¢esitlilik kazanmasi, kiiresel egitim aginin
gelismesine katki saglamistir. Bu durum {iniversitelerdeki egitim uygulamalarinda ve
Ogrencilerin 6grenme aligkanliklarinda yeniliklere neden olmustur. Uzaktan egitimin
ge¢misi oldukga eskiye dayansa da her gegen giin yaratilan yenilikler 6grencilerde
yeni 6grenme aligkanliklarimi beraberinde getirmektedir. Guberling ve Ebeling, bilgi
teknolojilerinin hizla ¢gogalmasi ve internet temelli 6gretimi ger¢eklestirmenin daha
kolay olmasi gibi faktorlerin uzaktan egitimi, yiiksekégretimde 6nemli bir konuma
getirdigini ileri stirmektedir (Guberling & Ebeling’den aktaran Karatas, 2003, s. 95).

Uzaktan egitim, e-O6grenme, internet temelli 6grenme (web tabanli 6grenme),
bilgisayar destekli 6grenme, mobil 6grenme ve harmanlanmig Ggretim, internet
destekli uygulanabilen Ogretim uygulamalaridir. Egitimde farkli  6gretim
uygulamalari Sekil 1°de sunulmustur
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Yiiz Yiize Egitim

Mektup,Kitap, TV
— ve Radyoile i R
YO Ie int t T Il .
L Yapilan Ogretim : ef;r:e emett Mobil
OGRETIM Uzaktan Egitim| grenme | | Ogrenme/
UYGULAMALARI ( Web Tabanh =
o M-Ogrenme
Ogrenme)
L E-Ogrenme
Harmanlanmig/ Bilgisayar
- Hib'rit/ Karma Destekli
Ogretim Ogrenme

Sekil 1. Egitimde farkli 6gretim uygulamalart. Arastirmacilar tarafindan farkli
kaynaklardan yararlanilarak hazirlanmistir.

Alanyazin incelendiginde bu konuda egitim ve 6gretim kavramlarinin birbirlerinin
yerine kullamldig1 goriilmiistiir. Bu ¢aligmada egitim uygulamalart yerine gretim
uygulamalar1 kavrami tercih edilmistir. “Yiiz yiize egitim ve uzaktan egitim”,
alanyazinda ¢ogu arastirmaci tarafindan “egitim” kavrami ile ifade edildigi igin

aragtirmada bu 6gretim uygulamalar agiklanirken “egitim” kavrami kullanilmustir.

Yiiz yiize egitim: Orgiin egitim kurumlarindaki egitim ortamlarinda (derslik,
atolye, laboratuvar ve isletmelerin egitim birimi vb.) belirli bir zaman diliminde
Ogrencilerle kuramsal ve uygulamali derslere yonelik yiiriitilen egitim-6gretim
caligmalar yiiz yiize egitim olarak tanimlanmaktadir. Yiiz yiize egitimde 6grenciler,
egitimcilerle dogrudan iletisim kurabilirler.

Uzaktan egitim: “Egitimci ve 6grenenin fiziksel olarak farkli mekéanlarda oldugu,
ogrenimlerini kendi hiz ve kapasitelerine gore ayarlayarak, egitim teknolojilerinden
yararlanarak, verimli ve kaliteli bir sekilde Ogrenme-6gretme etkinliklerini
stirdiirebilecekleri bir egitim sistemidir” (Alkan, 1997). Bozkurt (2017), uzaktan
egitimi, “Ogrenen, egitimci, 6grenme kaynaklari arasindaki sinirliliklari ortadan
kaldirmaya calisan ve mevcut teknolojileri fayda saglamaya yonelik bir yaklagimla
kullanan disiplinler aras1 bir alan” olarak tanimlamaktadir.

“Ogrenme goérevine uygun ydntem ve teknoloji kullamldiginda; 6grenciden
ogrenciye etkilesim ortami olusturuldugunda ve Ogrenciye zamaninda doniit
verildiginde uzaktan egitim, en az yiliz yiize egitim kadar etkili olabilmektedir”
(Karatas, 2003, s. 103). Bu durum uzaktan egitimin hizla gelisip yayginlagsmasina
neden olmustur. Bu gelisim siireci Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1.
Tiirkiye'de Uzaktan Egitimin Gelisim Siireci
1924 J. Dewey’in sundugu “Ogretmen Egitim Raporu” ile Tiirkiye’de uzaktan egitim ilk
kez glindeme gelmistir.
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1926-1960  Uzaktan egitim Tiirkiye’de tartisilmaya baslanmis ve oneriler olusturulmustur.

1927 1. Milli Egitim Surasi’nda okuma yazma 6gretimi i¢in “Muhabere Yoluyla Tedrisat”
yontemi uygulanmaya baglamistir.

1933— C..

1934 Yillar1 arasinda mektupla uzaktan egitim ¢aligmalar1 yapilmustir.

1950 Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi, Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii
uzaktan egitimin ilk uygulamalarint yapmustir.

1958-1959 Ankara disinda bulunan bankacilar i¢in ilk defa mektupla 6gretim kurslar
uygulanmustir.
Orta dereceli meslek okulu mezunlarina tiniversite olanag: saglamak amaciyla
mektupla 6gretim yontemi kullanilmigtir.

1960 Milli Egitim Bakanligi, Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarligi, Istatistik ve Yayim
Miidiirliigii biinyesinde uzaktan egitim yapmay1 hedefleyen Mektupla Egitim Merkezi
Kurulu’nu kurmustur.

1966 Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirliigii kurulmustur.

1974 Mektupla Yiiksek Ogretim Merkezi kurulmustur.

1982 Anadolu Universitesi’nde Actk Ogretim Fakiiltesi kurulmustur.

1982-1890 Radyo ve TV’de 6rgiin egitimi desteklemek amaciyla yayinlar baglamustir.

1892 Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii biinyesinde Agik Ogretim Lisesi kurulmustur.

1995 Web 1.0 araglarinin uzaktan egitimde kullanimi yayginlasmaya baglamistir.

1996 Ortadogu Teknik Universitesi’nde internete dayali es zamansiz uzaktan egitim
uygulamasi baslamustir.

1998 Acik Ilkogretim Okulu kurulmustur.

1999 YOK tarafindan uzaktan egitim yonetmeligi yaymnlamis ve Enformatik Milli Komitesi
olusturulmustur.

2001 Uzaktan egitim yonetmeligi kapsaminda tiniversitelerde dersler ve programlar
acilmaya baslamustir.

2007 Web 2.0 (giincelleyebilecegimiz ve etkilesim kurabilecegimiz web sayfalar1)
araglarmim uzaktan egitimde kullanimi yaygilasmaya baglamistir.

2010 Web 3.0 (kisisellestirilmis ve hayatimiz1 kolaylastiran web sayfalart) araglarinin
uzaktan egitimde kullanimi yayginlasmaya baslamustir.

2012 Harvard Universitesi ve MIT ile ortaklasa Massive Open Online Course (MOOC)
egitim platformu olan edX’i kurmustur.

2013- UniversitePlus, Bilgeis (ODTU) ve Atademix (Atatiirk Universitesi) uzaktan egitim

2016 platformlar1 kurulmustur.
Mobil cihazlarin uzaktan egitimde kullanimi yayginlasmaktadir. Ayrica Web 4.0
(fiziksel disklerden uzaklasip, tamamen sanal networkler izerinde kurulu olan

2016-... . .
teknoloji) araglarinin da uzaktan egitimde de kullaniminin yayginlagmasi
beklenmektedir.

Kaynak:  Arastirmacilar  tarafindan  ¢esitli  kaynaklardan  faydalanilarak
hazirlanmistir.

E-6grenme: “Internet veya intranet teknolojileri kullanilarak, egitimcinin ve
dgrencinin fiziksel olarak ayni ortamda bulunmadig: bir egitimdir” (Duran, Onal &
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Kurtulus, t.y.). E-6grenme internet, bilgisayar agi ve multimedya teknolojilerinin
kullanimiyla yapilmaktadir.

Bilgisayar destekli 6gretim (BDO): “Bilgisayar destekli 6gretim, dgrencilere
bilgisayar programlari yardimiyla bir igerigin 6gretilmesidir” (Yalin, 2001, s. 164).
Bu ogretim bilgisayarin, internete bagli olmaksizin, 6zellikle CD-Rom aracilig ile
kullanimdir.

Internet temelli 5renme (web tabanl 6grenme) (WTO): Web tabanl 6grenmeyi
Horton (2000), “amacli ya da amagsiz sekilde, insan1 herhangi bir alanda egitmek i¢in
web teknolojilerinin kullanilmas1” olarak tanimlanmaktadir.

Internet temelli 6grenme, uzaktan egitim, bilgisayarli egitim ve internet
teknolojileri olarak ii¢lii sosyal ve teknik gelisimi igermektedir. “Bu gelisme
1840’larda uzaktan egitim, 1960’larda bilgisayarli egitim, 1990°’larda internet
teknolojisi bigiminde stirmiistiir” (Horton, 2000). “Bersin (2004)’e gore teknoloji
destekli 6gretim; 1960-1970°1i yillarda bilgisayar destekli egitim, 1980-1990’I1
yillarda uzaktan egitim, 1980-1990°11 yillarda CD-ROM ve bilgisayar destekli egitim,
1998’den giiniimiize kadar web destekli 6gretim, sanal siiflar ve e-0grenme,
2002’den baslayarak biitiinlesik harmanlanmis 6grenme, web, benzetisim programlart
seklindedir” (Besin’ den aktaran Unsal, 2007, s. 12).

Mobil dgrenme (M-0grenme): “M-6grenme, Ogrenenlere sinif disinda, sinifa
bagimli kalmadan cep bilgisayari—-PDA (Personal Digital Assistant) veya cep telefonu
ile egitim olanagi saglamaktadir” (Oran & Karadeniz, 2007, s. 167).

Harmanlanmig 6grenme (karma Ogretim/ hibrit O6gretim): “Harmanlanmig
O0grenme, 6grenme ortamlarinda teknoloji destekli araglarin ¢evrim i¢i kullanimi ve
yiiz yiize uygulamalarin gretimle biitiinlestirilmesidir” (Ontas, 2012). Kisacast,
harmanlanmig 6grenmede yiiz yiize ve uzaktan egitim bir arada oldugundan
bilgisayar, internet ve yiiz yiize 6grenme birlikte kullanilmaktadir.

Uzaktan egitim, es zamanli (senkron) veya es zamansiz (asenkron) olarak iki
sekilde yapilabilmektedir. “Es zamanl uzaktan egitim uygulamasi, egitimci ve
Ogrenenin es zamanli olarak, ayni zamanda farkli mekanlarda egitim almasidir.
(Yavuz, 2012, s. 49). Es zamansiz uzaktan egitim, 6grenciye tam anlamiyla zaman ve
mekan bagimsizhig1 saglamaktadir. Ogrenci istedigi zamanda istedigi yerden ders
icerigine ihtiyac1 oldugu siirece erisebilir. Ogrenci icerikle ilgili sorularii e-posta
veya forum yoluyla 6gretmene iletir, belli siire araliklartyla cevaplanan bu sorularin
cevaplar1 6grencilere ayni yollarla iletilir.

Universiteler, grenci gereksinimlerine cevap verebilmek ve onlara daha nitelikli
bir egitim sunmak amaciyla teknoloji ile biitiinlesmis egitim 6gretim uygulamalarini
¢esitli bicimlerde faaliyete gegirmistir. Bu uygulamalardan biri de yiiksekdgretim
programlarinin tamaminda yer alan zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim yoluyla
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yiiriitiilmesidir. Universitelerin &gretim uygulamastyla ilgili bu tercihi uzaktan
egitimle ilgili YOK iin karar alma gereksinimini ortaya ¢ikarmistir. Yiiksekogretim
Genel Kurulu’nun 01.02.2013 tarihli toplantisinda alinan kararlara gore;

“Yiiksekogretim kurumlarinin; 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans diizeyinde
diploma programlari ile senatolar1 tarafindan uygun goriilmesi halinde, birinci ve
ikinci O0gretim programlarindaki bazi dersleri uzaktan egitim yoluyla verilebilir.
Uzaktan egitim programlar1 ile uzaktan egitim yoluyla verilmesi uygun goriilen
dersler, ag tizerinden eszamanli olarak g¢evrimigi teknolojilerle verilir. Derslerin
yiriitiilmesinde kitap, radyo, televizyon, ses ve gorintii diskleri (CD/DVD) vb.
cevrimdis1 teknolojilerden de yararlanilabilir. Ogretim, yiiz yiize ders ve
uygulamalarla da desteklenebilir” (YOK, 2013).

Tiim lisans/ 6nlisans programlarinda yer alan zorunlu ortak dersler, alinan bu karar
sonucunda TUniversitelerin yaklasik %67’sinde uzaktan egitim uygulamasi ile
yiiriitilmeye baglanmustir.

Yiiksekdgretim Kanunun 5. Maddesinin 1. bendinde yer alan “51 Dersleri” olarak
da isimlendirilen zorunlu ortak dersler, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirk dili ve
yabanci dildir. Tlgili madde;

“Madde 5 — Yiiksekogretim, asagidaki "Ana ilkeler" dogrultusunda planlanir,
programlanir ve diizenlenir:

1) Yiiksekdgretim kurumlarinda, Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi, Tiirk dili,
yabanci dil zorunlu derslerdendir. Ayrica, zorunlu olmamak kosuluyla beden egitimi
veya glizel sanat dallarindaki derslerden birisi okutulur. Biitiin bu dersler en az iki
yariy1l olarak programlanir ve uygulanir” (Yiiksekdgretim Kanunu, 1981).

Bu dersler, egitim fakiiltelerinde genel kiiltiir dersleri kapsaminda verilmektedir.
1981 yilinda kabul edilen Yiiksekogretim Kanunun bu derslere yonelik ilgili maddesi
halen yiiriirliiktedir. Universite birinci simif dgrencilerinin aldiklar1 zorunlu ortak
derslerin ve kredilerin birinci ve ikinci ders donemine dagilimi Tablo 3’de yer
almaktadir.

Tablo 2.
Zorunlu Ortak Derslerin ve Kredilerin Dagilimi
1. Dénem 2. Donem
( Lab+ Uyg+ Teo(saat)) ( Lab+ Uyg+ Teo(saat))
Yabanci Dil 0+0+3 0+0+3
Tiirk Dili 0+0+2 0+0+2
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilaplar1 Tarihi 0+0+2 0+0+2

Kaynak: Gazi Universitesi. (2018). Zorunlu ortak derslerin ve kredilerin dagilimu.
http://guzem.gazi.edu.tr/posts/view/title/yok-5%28i%29-ortakdersleril151577site
Uri =guzem adresinden 10.11.2018 tarihinde alinmistir.
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2016-2017 egitim yilinda iilkemizde aktif olarak egitim veren 176 {iniversite
bulunmaktadir. Bu iiniversitelerden 110°u devlet, 66’s1 vakif tiniversitesidir. Asagida
Tablo 2’de zorunlu ortak derslerin iiniversitelerde hangi tiir egitim uygulamasi ile
yiriitiildiigline iliskin veriler yer almaktadir.

Tablo 3.
Universitelerde Zorunlu Ortak Derslerin Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamalar
Pevlet Vakif Toplam
Universiteleri ~ Universiteleri
Uzaktan Egitim Uygulamasi Veren Universiteler 75 42 117
Yiiz Yiize Egitim Uygulamasi Veren Universiteler 29 30 59
Toplam 110 66 176

Kaynak: Tablo iiniversitelerin internet adreslerinde yer alan verilerden yararlanarak
2018 yilinda olusturulmustur.

Zorunlu Ortak Derslerin Uzaktan Egitim Uygulamasinin Gazi Universitesindeki
Yapisi

Gazi Universitesi’nin de arasinda bulundugu uzaktan egitim yapan 117 iiniversitede,
2013-2017 yillar1 arasinda zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasina
gecmis olmasi kayda deger bir durum olarak degerlendirilebilir.

Yiksekogretim Kanunu'nun 5(1) maddesi kapsaminda yer alan “Yabanci Dil
(Ingilizce) 1 ve 27, “Tiirk Dili 1 ve 2” , “Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi 1 ve 2”
dersleri 2013-2014 &gretim yilindan itibaren Gazi Universitesi Uzaktan Egitim
Uygulama ve Arastirma Merkezi (GUZEM) tarafindan, uzaktan egitimle yiiriitiilmeye
baglanmustir.

Ortak derslerin igeriklerine erisebilmek igin 6grencilerin iiniversite akademik
takviminde belirlenen ders kayit doneminde {iniversitenin resmi internet adresinden
bu derslere kayit yaptirmalar1 gereklidir. Sisteme kayit yaptiran &grenciler,
uzem.gazi.edu.tr adresinden sisteme giris yapabilmektedir.

Ortak ders materyalleri (PDF formatinda ders notlar1 ve haftalik ders videolar)
GUZEM tarafindan 6gretim yonetim sistemine eklenerek internet {izerinden asenkron
olarak dgrencilere sunulmaktadir. Ogrenciler siteme giris yaparak bu materyallere
ulagabilmektedirler. Ayrica Ogrenciler, sistemde igeriklerinin oldugu bdliimde
Ogretim elemanlarinin agt1g1 tartigma forumlari tizerinden onlara soru sorabilmektedir.

Ortak derslerle ilgili tim smavlar (ara sinav, final, biitiinleme) ve
degerlendirmeler, Gazi Universitesi Siirekli Egitim Merkezi (GAZISEM) tarafindan
merkezi ve yiiz yiize olarak yapilmaktadir. Ogrenci Isleri Dairesi Bagkanlig1 internet
sayfasinda, sinav tarihinden Once, 6grencilerin sinava girecekleri yerleri gosteren
sinava girig belgeleri ve sinava dahil olan konular yayinlanmaktadir.

Arastirmanin odag1 zorunlu ortak derslerden Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersidir. Bu nedenle dersin amaci ve igerigi ile ilgili bilgiler agagida sunulmustur.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2022 Cilt: 17 Sayi: 34



481 F. Eroglu & N. Kalayci

Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinin Tarihi Gelisimi

Kiltiiriimiizii, degerlerimizi, milli bilimcimizi benimsemis ve yakin tarihimizi bilen
Tiirk gencleri yetistirmek egitim kurumlarimizin en 6nemli gorevlerinden birisidir.
Bu durumun en 6nemli kanitlarindan birisi; inkilap tarihi dersinin 6gretim siirecinin,
cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar kesintisiz bir sekilde devam etmis olmasidir.

“Tirkiye Cumhuriyeti’nin varligini devam ettirme yolunda 6nemli bir misyona
sahip olan Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi dersi ile cumhuriyetin ilk yillaridan
giiniimiize, Tiirk gengligine, Tiirk inkilabinin temel felsefesine, Cumhuriyet rejimine,
Atatiirk ilke ve inkildplarina yonelik olumlu tutum kazandirmak amaglanmaktadir”
(Akbaba vd., 2016, s. 289). Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin amac1 dzetle
ogrencilere; “Tirk inkilabmin tarihini, 6nemini ve anlamini kavrama, Atatiirk’{in
milliyetcilik ve medeniyetgilik anlayigint belirtme, Kurtulug Savasini ve bu savasi,
Tiirk milletinin varligini korumak ve siirdiirmek i¢in ne biiyilk fedakarliklarla
gerceklestirildigini kavrama, Tiirk milletinin biitiin kurumlar1 ve degerleriyle birlikte
¢agdas uygarliga hangi tarihi sartlar altinda ve nasil gegtigini kavrama, diinya
devletlerinin ve Tiirkiye nin i¢inde bulundugu o giinkii durum g6z 6niine alinmak
suretiyle, Tiirk inkilabinin ne gii¢ sartlar altinda gergeklestirildigini kavrama,
demokrasi hayatimizin gelismesini inceleyerek, onlara demokratik diizenin
gerektirdigi bilgi ve davraniglart kazandirmaktir” (TC. Milli Egitim Bakanligi
Tebligler Dergisi, 1981, s. 285).

“Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi ilk kez Maarif Vekili Yusuf Hikmet Bayur
tarafindan, 4 Mart 1934’te Istanbul Universitesi Inkilap Enstitiisii’nde yapilmistir.
Ikinci ders, 20 Mart 1934 tarihinde Basbakan Ismet inénii tarafindan bugiin Ankara
Universitesi Hukuk Fakiiltesi olan Hukuk Mektebinde yapilmistir” (Inan, 2012, s. 53).
Dersin diizenli olarak iiniversite programlarinda yer almasma 1934-1935 egitim-
ogretim yilinda baslannustir. 1 Ekim 1941 tarihinde Cumhurbagkam Ismet Inénii
meclis konusmasinda, “Simdiye kadar konferans biciminde okutulan bu dersin
yiliksekogretim kurumlarinda esasli bir ders seklinde verilmesini, ayrica tarihimizle
ilgili bilimsel arastirmalar yapmak ve yaymak amaciyla “Tiirk Inkildp Tarihi ve
Tiirkiye Cumbhuriyeti Enstitiisii (TITE) kurulmasimin gerekliligini vurgulamstir”
(TITE’den aktaran Inan, 2012, s. 53). Yapilan bu konusmanin ardindan Egitim
Bakanligi tarafindan TBMM’ye sunulan tasartyla Tiirk Inkildp Enstitiisiiniin
kurulmasi kararlagtirilmistir. 12 Eyliil 1980 askeri miidahalesinden sonra “Inkilap
Tarihi” dersleri, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dayandigi temel diigiincenin 6gretilmesi
amaciyla, bir kez daha 6nemle ele alinmistir. Dersleri verebilecek akademisyen
eksikligi nedeni ile emekli subay, emniyet mensubu ve dersleri verme yetenegine
sahip olduguna inanilan devlet gorevlileri tarafindan Inkilap Tarihi dersi
yiiriitiilmiistiir. (Oziicetin & Nadar, 2010).

Ders, “1960° da “Tiirk Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyet Rejimi”, 1968’ de
“Tiirk Devrim Tarihi”, 1980 sonrasi “Tiirk Inkilap Tarihi” adiyla &gretim
programlarinda yer almistir. 1981 yilindan itibaren 2547 sayili Yiiksek Ogretim
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Kanunun uyarinca “Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi” adimi almistir (F. Doyran &
Doyran, 2013, s. 165).

“1981 tarihli 2547 sayili Yiiksek Ogretim Kanunu’nun dérdiincii ve besinci
maddeleri uyarinca bu ders tekrar diizenlenmis ve 6gretimi 6gretim iiyeleri tarafindan,
biitiin Yiiksek Ogretim Kurumlarinda, egitim ve 6gretim siiresince, ““Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihi” adi altinda, zorunlu ders olarak kabul edilmistir” (Oziigetin &
Nadar, 2010). Atatiirk flkeleri ve Inkllap Tarihi dersi, iniversitelerin birinci
siiflarinda, iki yariyil siiresince, haftada iki veya ti¢ ders saatinde kuramsal olarak
ylritilmektedir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin uzaktan egitim uygulamas: yoluyla
verilmesine yonelik iiniversite dgrencilerinin (Oztas & Kalig, 2017; Akbaba vd., 2016)
ve bu dersi uzaktan egitim uygulamasi yoluyla veren ogretim elemanlarmin
goriislerinin (Sahin, 2019; Ozgelik & Korkmazcan, 2016) belirlenmesi amaciyla
siirl sayida arastirma yapilmistir. Arastirma sonuglarinda genel olarak “derse
katilim oraninin azlig1, siavlarda yasanilan problemler, teknik problemler, derslerin
ilgi gekici, etkili ve verimli olmamasi1” (Sahin, 2019; Oztas & Kalig, 2017; Ozgelik &
Korkmazcan, 2016) gibi ¢esitli sorunlar yagsandigi ortaya ¢ikmustir.

Uzaktan egitim uygulamalarinda, siirecin niteligini belirleyebilmek, siireg
boyunca yasanan problemlerle ilgili gozlemler yapabilmek uygulamanin
iyilestirilebilmesi igin olduk¢a Onemlidir. Ciinkii zamaninda iyilestirmelerin
yapilmamasi veya yapilamamasinin egitim dgretime Olumsuz yansimalari olacaktir.
Bu durum yapilan uygulamalarin gesitli boyutlarda incelenip degerlendirilmesine
iligkin bilimsel arastirmalarin yapilmasinin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu arastirmada zorunlu ortak derslerden Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap tarihi dersinin;

1. Uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamalarina yonelik Ogrenci goriislerinin
karsilastirilarak degerlendirilmesi,

2. Uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamalarina yonelik 6grencilerin Onerilerinin
belirlenmesi amaglanmaktadir.

Yontem
Arastirmanmin Modeli

Arastirmanin modeli betimseldir. Arastirmada zorunlu ortak derslerin uzaktan ve yiiz
yiize egitim uygulamalar1 tam ve ayrintili bir sekilde analiz edilmistir (Bilyiikoztiirk,
Kilig, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2013). Bu 6zellikleriyle arastirma bir durum
caligmasidir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. “Nitel aragtirma,
incelenen problemin dogal ortamindaki bi¢imini anlamaya yonelik olarak problemi
sorgulayici ve yorumlayici bir yontemdir” (Klenke, 2016; Guba & Lincoln, 1994).
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Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin iki calisma grubu bulunmaktadir. Birinci ¢alisma grubu 2016-2017
6grenim yilinda Gazi Universitesinin fen edebiyat, miihendislik, tip, egitim ve hukuk
fakiiltelerinde birinci sinifta 6grenim goren 50 dgrenciden; ikinci ¢alisma grubu ise
2015- 2016 6grenim yilinda ayni liniversitenin ayni fakiiltelerinden mezun olan 50
ogrenciden olugmaktadir. Birinci ¢alisma grubundaki 6grenciler, bu bes fakiiltenin
birinci smmif diizeyindeki 06grenci gruplarindan 10’ar Ggrenci  segilerek
olusturulmugtur. Birinci simif Ogrencilerinin  se¢ilme nedeni uzaktan egitim
uygulamasiyla ilgili giincel bilgilere sahip olmalaridir. ikinci calisma grubundaki
Ogrenciler bu fakiiltelerden mezun olan 6grenci gruplarindan yine 10’ar 6grenci
secilerek olusturulmustur. Mezun olan 6grencilerin se¢ilme nedeni zorunlu ortak
dersleri yiiz yiize egitim uygulamasiyla alan son 6grenci grubu olmalaridir. Toplam
100 kisilik bir ¢aligma grubundan veri toplanmistir.

Aragtirmanin  ¢alisma  gruplarmin  olusturulmasinda, amagsal Ornekleme
yontemlerinden ‘maksimum ¢esitlilik’ 6rnekleme yontemi kullanilmistir. “Bu
yontemde, cesitlilik gosteren durumlar arasindan herhangi bir ortak olguyu bulmaya
¢alismak ve bu cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini incelemek hedeflenir”
(Marczyk, DeMatteo & Festinger, 2005).

Veri Toplama Araclar1

Veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan olusan iki yar1 yapilandirilmig goriisme
formu gelistirilmistir. Birinci form uzaktan, ikinci form yiiz yilize egitim alan
ogrencilere yonelik hazirlanmistir. Goriisme formlarmin her biri iki boliimden
olugmaktadir. Formlardaki birinci boliim kisisel bilgileri, ikinci boliim uzaktan ve yiiz
yiize egitim uygulamalariyla ilgili 11 agik uglu soruyu igermektedir.

islem / Verilerin Toplanmasi

2016-2017 6gretim yilinda, arastirmanin ¢alisma gruplarini olugturan dgrencilerle yiiz
ylize goriismeler yapilmistir. Birinci sinif dgrencileri ile bahar doneminin sonunda,
ogrencilerin iiniversitede bulunduklari zaman aralifinda, aragtirmacilar tarafindan
goriismeler yapilmistir. Mezun olan O6grencilerden veri toplayabilmek icin
iniversitenin 6grenci isleri daire bagkanligindan Ggrencilerin iletisim bilgilerine
ulagtlmistir. Arastirmacilar, bu 6grencilerle iletisime gecerek Ankara’da bulunan ve
goriismeyi kabul eden 6grencilerden veri toplanmustir. Ogrencilerin ses kayit cihazi
kullanilmasina izin vermemeleri nedeniyle goriisme formlarina notlar alinmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. “Icerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde
bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir” (Yildirnm & Simgek, 2013, s. 259). Bu analiz tekniginin islem
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basamaklar1 ¢ergevesinde nitel verilerin analizi amaciyla ilk olarak 6grenci goriisme
formlar1 fakiiltelere ve sinif diizeylerine gore gruplara ayrilarak klasorler
olusturulmustur. Katilimcilarin goriisme formlarinda yer alan sorulara verdikleri
cevaplar, her bir sorunun altina kod isimleriyle (E1, E4.1, H1, H4.3, M1, M4.2, F1,
F4.8, T1, T4.2 vb.) birlikte oldugu gibi yazilarak metin dosyalar1 olusturulmus ve bu
dosyalar bilgisayar ortaminda ilgili klasorlere eklenmistir. Boylece 100 adet goriisme
formunun dijital ortama aktarilmasi saglanmustir. Her bir 6grencinin bir soruya verdigi
orijinal fikirlerden kodlar, bu kodlardan benzer olanlarin igerigi dogrultusunda alt
temalar, benzer alt temalar gruplandirilarak temalar olusturulmustur. Gorlisme
formlarinda yer alan her bir soruya iligkin tablo yapilmistir. Daha sonra uzaktan ve
yiiz ylize egitim alan Ogrencilerden toplanan verilerin karsilastirilabilir olmasini
saglamak i¢in benzer olan sorular tek bir tabloda toplanmigtir. Son asamada ise
toplanan verilere anlam kazandirmak i¢in bulgulardan birtakim sonuglar ulasilmis ve
bulgular alan yazinda bulunan benzer, tamamlayict ve farklilasan arastirmalarla
desteklenmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Goriisme formlariin kapsam gegerliligine iligkin olarak 6l¢me degerlendirmeden iki,
egitim programlari ve 6gretim ana bilim dalindan iki alan uzmani olmak tizere toplam
dort alan uzmanindan goriis almmistir. Goriisme formlarinin pilot uygulamasi
arastirmacilar tarafindan uzaktan ve yiiz ylize egitim alan iki gruba yapilmistir. Pilot
uygulamaya 20 o6grenci katilmistir. Alan uzmanlarindan alinan goriisler ve pilot
uygulamadan elde edilen veriler dogrultusunda formlarda yer alan sorular uzaktan ve
yiiz ylize egitimle ilgili 6grenci goriislerini agik bir sekilde ortaya ¢ikarmaya yonelik
ve sorularin Siralamasi aragtirmanin amacina uygun olarak yeniden diizenlenerek
formlarin kapsam ve yap1 gegerliligi saglanmistir.

Aragtirmanin dig gegerliligini (transfer edilebilirlik) arttirmak i¢in arastirmanin
yontemi, ilgili kavramlar ve Gazi Universitesinde uygulanan uzaktan egitim
uygulamast okuyucularin kendi ¢aligmalarina uygunluguna/transfer edilebilirligine
karar verebilecekleri sekilde ayrintili olarak agiklanmustir (Miles, Huberman &
Saldana, 2013, s. 314).

Aragtirmanin i¢ glivenilirligini saglamak i¢in aragtirmada elde edilen veriler ve
analiz sonuglarinda ortaya c¢ikarilan kod ve temalar baska arastirmacilarin
incelemesine olanak verecek sekilde kayit altinda alinmistir (Walker, 2012).
Arastirmanin dig giivenilirligini (aktarilabilirligi) arttirmak, aragtirma sonuglarinin,
0znel varsayimlardan ve dnyargilardan etkilenme olasiligin1 azaltmak igin verilerin
birbiriyle olan iliskileri, bir biitiin olarak sergiledigi oOriintiiler ve verilerin analiz
asamalari ayrintih bigimde agiklanmistir (Miles, et al., 2013, s. 314).

Bulgular ve Yorum
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Dersin Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulanmalarina Yonelik Ogrenci
Goriislerinin Karsilastirilarak Degerlendirilmesi

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap tarihi dersinin yiiz yiize ve uzaktan egitim uygulamasina
yonelik 6grenci gortisleri, egitim programinin temel Ogeleri olan icerik, egitim
durumu (ders islenisi), 6l¢me ve degerlendirme boyutlarinda analiz edilmistir. Her iki
egitim uygulamasinda da dersin hedefleri ortak oldugundan bu boyut arastirmaya
dahil edilmemistir.

Dersin igerigi: Ogrencilerin dersin igerigi ile ilgili goriisleri Tablo 4 te yer
almaktadir.
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Tablo 4.
Ogrencilerin Dersin Igerigi Ile Iigili Goriiglerinin Karsilastirimast

Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Gériisleri

Yiiz Yiize Egitim Alan Ogrencilerin Goriisleri

£ a < £
: g - g 5} sf 3 $ <
I e+ [ S
Fazla ayrmntili olmasi 13 Lise diizeyinde olmasi 7
_ Bilgi agirlikli oldugu igin igerigin zor 4 _ Cok yetersiz olmast 6
5. olmasi B
[ [
N N
g g
5 = Baz dgrenciler igin igerigin agim kolay, 5 5 =3
£ &  baz dgrenciler igin de asir1 zor olmasi :? 5 Ilkokulda, ortaokulda ve lisede 6grencilerin
5 N 5 N e 4
st 50 ogrendigi tarih bilgilerinden olugmasi
; Sadece onemli tanimlara yer verilmesi 1 5
: :
) Konularin az olmasi 1 )
Konularin ideolojik olmasi 1
Zamaninda 6grencilerin bildigi konularin )
1
yer almasi 22 18
Igerigin fazla ayrintih ve 6grenciyi sikan 3
o E = &b sekilde olmast
= = Bilgil kilda kalict ol 2 £ =
st ilgilerin akilda kalic olmamas: 3 ¥ Ogrencilerin meslek hayatina katki oy
g g g g saglamayacak bilgilerden olugmasi
o ¢ Icerik iyi olsa bile 6grencilerin 1 o ¢ Kavramlar ve tanimlar1 anlamakta 1
Ogrenememesi 3 25 ogrencilerin giicliik cekmesi 7 25
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Tarihi konular, savaslar, antlagsmalar ile
ezberci egitime katki saglayacak
bilgilerden olusmasi

Daha ¢ok olay odakli konular1 igermesi 1

Yakin tarih, Cumhuriyet tarihi, inkilap
tarihinden olusmasi .
Atatiirk, Cumhuriyet dncesi ve sonrasi Inkilaplar ve 1. Diinya savasindan sonra
donem, ilke ve inkilaplardan olugmasi Osmanl’nin durumunu igermesi

1. Diinya Savasi, Osmanli devletinin

¢okiisii ve sonrasi, Atatiirk” iin yaptigi her 1

seyin igerikte yer almasi

Lise hayatimin biitiin konular1 ve yakin

tarihi igermesi
Milli miicadele donemi ve Cumhuriyet

Olgular, olaylara gore diizenlenmis olmast 1 tarihinden olugmast

Donemler, antlagmalar, savaslardan
olugmasi

Dénemler, gegmisten gliniimiize olaylarin
siras1, gelisme ve ilkelerin agiklanmasi
Osmanli devletinin son dénemlerinde
modernlesme ¢abalari, 1. Diinya Savasi,
antlagmalar, cemiyetler, Kurtulus Savast, 1

inkilaplar, barist saglama gabalarmin yer Tarih bilgisi ve inkilaplardan olugmasi
almasi

Milli miicadele, Atatiirk’ {in oldugu
donemlerden olugmasi

Durum betimlemesi
Durum betimlemesi

Daha ¢ok olay odakl1 konularin yer almasi 10 10

Temel bilgilerden olugmast Gegmisi iyi 6zetleyen ve igine alan

konulardan olusmasi

Diger

Tazelenen bilgilerin yer almasi

N I

Onemli bilgilerin yer almas

Olumlu
w
Olumlu

Her Tiirk vatandaginin bilmesi gereken
bilgileri igermesi

Uygunluk

5 z Genel kiiltiir agisindan bilgilendirici olmasi

[N
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Icerigin iiniversite diizeyine uygun olmasi

Sorular, konular, olgular ve tanimlarin

yerinde olmasi ! § E . . .
1,30 5;3 Tarihi olaylarin hikaye seklinde anlatilmasi
O B
. Daha kisa ve 6z tanimlar yapilmali 1 - Daha kapsayici olabilmeli
Q Q
5 5 Giincel ve ilgi gekici konulara yer verilmeli
S Daha ayrintili olmali 1 S
2 2 Daha objektif olmali
T(::]ala 42 42 42 Toplam
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Hem uzaktan hem de yiiz yiize egitim alan 6grencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersinin ders igerigi boyutuna iliskin olumsuz goriislerinin frekansi daha
yiiksektir. Ancak her iki gruptaki 6grencilerin olumsuz goriislerinin nedenleri
farklidir. Uzaktan egitim alan 6grencilerin olumsuz goriisleri daha ¢ok icerigin zorluk
diizeyi ile ilgilidir. Nedeni ise, icerigin bilgi agirlikli ve ¢ok fazla ayrintidan
olusmasidir. Ogrenciler “derslerin verimsizligi” alt temasinda bu durumun,
o6grenmenin kaliciligini azalttigini diiglinmektedir. Bu durum, “6gretim elemanlarinin
uzaktan egitim i¢in igerik hazirlama konusunda pedagoji ve gorsel igerik hazirlama
destegine ihtiyaglart oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir” (Bilgig vd., 2011, s. 83).

Yiiz yiize egitim alan ve olumsuz goriis belirten dgrencilerin biiyiik ¢cogunlugu,
ders iceriginde yer alan bilgilerin ilkokul, ortaokul ve lisede 6grendikleri bilgilerden
farkli olmadig1 goriisiindedir. Safran’in (1998) bu dersle ilgili olarak yaptigi
aragtirmada, her Ogretim kademesindeki amaglarin ayni oldugu ve bu nedenle
konularm tekrarlandigi saptanmistir. Frekansi diisiik olmakla birlikte dersleri yiiz
yiize egitim ile alan ve olumlu goriis belirten Ogrenciler, Safran’in arastirma
bulgularinin aksine igerigin geg¢misi iyi Ozetleyen, iniversite diizeyine ve milli
goriislere uygun bilgilerden olustugunu diisiinmektedir.

Yiiz ylize egitim alan bazi Ogrenciler ise, ders igeriginin alanlarina katki
saglamadigim diisiinmektedir. Arslan (2005) Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersleri
ile alan bilgisi dersleri arasinda uyum veya iliski kurulamadig i¢in dersin 6grenciler
tarafindan formalite bir ders olarak goriildiigiinii belirtmistir.

Uzaktan egitim alan &grenciler, ders iceriginde Osmanli Devleti’nin ¢okiis
doneminden baglaylp, Cumbhuriyetin ilanina kadar olan siirecin yer aldigini
sOylemislerdir. Bu grupta yer alan ve olumlu goriis belirten 6grenciler, igerigin temel
ve onemli bilgilerden olustugunu, genel kiiltiir bilgi diizeylerinin gelisimi agisindan
iyi ve faydali oldugunu disiinmektedir. F1: “Konular, tarihi bilgiler agisindan
yararliyd1” ve T6: “Sorular, konular, olgular, tammlar yerindeydi. igerikte, genel
kiltiir agisindan faydali bilgiler yer aliyordu” seklinde ders igerigi ile ilgili
diisiincelerini ifade etmislerdir. Yiiz yiize egitim alan ve olumlu goriis belirten
ogrenciler ise igerikte yer alan konularin, iiniversitelerin siyasi goriisiine gore
degistigini, ancak konularin genel olarak milli miicadele ve inkilaplar etrafinda
sekillendigini belirtmistir.

Uzaktan egitim alan 6grencilerin bir kism1 bu dersin igeriginin 6zet bilgilerden
olugmasi gerektigini, bir kismu da daha ayritili olmasi gerektigini savunmaktadir.
Burada bir zithk géze ¢arpmaktadir. Ornegin ayni grupta yer alan H10: “Gereksiz
ayrintilar 6grendik. Konularda daha 6zet bilgiler yer almali.” ifadesinde bulunurken
H5: “Atatiirk, Cumhuriyet Oncesi-sonrasi, ilke ve inkilaplar... Konular ge¢miste
ogrendigimiz bilgilerden olusuyor. Bu diizeyde daha ayrintili olmali.” ifadesinde
bulunmustur. Yiiz ylize egitim alan 6grenciler ise konularin daha ayrintili, giincel, ilgi
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¢ekici ve objektif olmast gerektigini diisiinmektedir. Babaloglu tarafindan yapilan
aragtirmada, akademisyenler, “dersin kapsaminin, modern Tiirkiye tarihinin
giiniimiize yakin konularini da kapsayacak sekilde yeniden tasarlanmasinin
gerekliligini” vurgulamustir (Babaloglu, 2013, s. 600).

Dersin islenisi (egitim durumu): Ogrencilerin dersin ders islenisi (egitim
durumu) ile ilgili goriisleri Tablo 5° te yer almaktadir.
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Tablo 5.
Ogrencilerin Dersin Islenisi (Egitim Durumu) Ile Iigili Goriiglerinin Karsilastirilmasi

Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Goriisleri

Yiiz Yiize Egitim Alan Ogrencilerin Goriisleri

£ E t E
- e i E _E E ei B
= S o = S S
g IF < - <FE & 28 < <F R
Video boyunca konularin ayni ses tonuyla 4
£  okunup gecilmesi ..
2 N Ogretim elemanlarinin kullandig
S Ogretim elemanmin sanal olmasi 3 ere: .. .. 5
=4 N 6gretim yonteminin etkisiz olmasi
s Derste sikict yontem kullanilmasi 2
S Yontemin etkili degil olmamast 2 E
B Ders islenisinde ayrint1 olmamasi 1 ‘QE)
© Derslerin eszamanl: yapiimamasi 1 13 0 Tek bir kitaba bagh anlatim yapilmasi
g Ogrencilerin, video anlatimlara internet g '«%
= g lizerinden sadece kendi istek ve arzusuyla 3 2 go Ogretim elemaninin, konular herkesin
g Tg bakmast g ’ bildigini diisiinerek ¢ok siradan anlatmasi
z) E Ders islenmemesi 2 ZD
é »  Videolarin zevkli olmamasi 1 é Cok basit, gegme ve test teknigine
= 8 Video anlatimlarin iyi olmamast 1 2 yonelik bir anlatimin olmas1 11
© Derslerin kotii/ sikict gegmesi 1 8 ©
2. Yetersiz olmast 2 Yetersiz olmasi
= = X~
< < Derslerin anlagiimamast 1 3 =
(%2}
<  Notlarin gok ayrmtili olmasi 2 '%
g 5 > Ders islenisinde kalic1 bilgi
S~ Materyal olmamast 2 saglanamamast
4 28 6 17
2 Konularin PDF formatindaki ders notlar1 o)
S izerind ati] 5 [ Sunu yoluyla anlatim yapilmast
a tizerinden anlatilmasi 6 6 < 5 5
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Materyallerin eksik ol 2
Materyal olarak derslerde harita kullanilmasi 1 atetyafierin € s_l omast

Tartigma yontemi kullanilmasi 1
Konular arasinda 6nemli olanlar {izerinde daha 1 Daha ilgi gekici anlatilmalt 2
¢ok vurgu yapilmali Ozgiin anlatim olmali 2

Ogrencilerin unutacaklari bilgileri
ezberletmek yerine bu konular

Dabha fazla harita kullanilmali 1 ogrencilere sevdirilmeli ve gelecek
hayatinda kullanilacak sekilde olmali

%3 ,iz Uzaktan egitim yapilmali
24 Neden sonug iliskisi daha giiglii kurulmal 1 e Slaytlar kullanilmali
© © Bu dersi yiiregiyle anlatan 6gretim
gorevlileri anlatmali. Tarihleri ve olaylari
Video ve testlerle devam etmeli 1 art arda sadece siralayarak ders anlatmay1
diisiinen tinvanhlar bu dersten uzak
tutulmali
aDnelzlst lllc;:i;llglgmde yer alan bilgiler daha sade 1 : : Tarihi geziler yapilmali
Videolarm yeterli olmasi 1 £ . Kismen yeterli olmasi
- = L = : H
= o Ogrencilerin dersi daha iyi anlamasinda 1 2z = (,_:(jk velleTlll olmast _
g = videolarin yardimet olmast g Ogrencinin konuya katilmasinin giizel
;‘J E ;0 ~ olmasi
E o = g g Derse giren 6gretim elemaninin alanina
é’ B Derslerin hem gorsel hem isitsel olmasinin 1 55 ,95)0 :‘g yeterince hakim olmasi
ogrenimi kolaylastirmasi © > Opretim elemanlarinm kullandig:
3 3 yontemlerin yeterli olmasi
Toplam 42 42 42  Toplam
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Uzaktan ve yiize yiize egitim alan 6grencilerin Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi
dersinin ders islenisi (egitim durumu) boyutuna iliskin olumsuz goriisleri
gogunluktadir. Bu olumsuz durumun 6gretim elemanlarinin konuya uygun 6gretim
yontem ve teknikleri yeteri kadar kullanmamasindan kaynaklandigi belirlenmistir. Bu
durum her iki grupta da yer alan “verimsizlik” alt temasinda, konularin 6grenciler
tarafindan tam olarak anlasilamamasinin sebebi olabilir. Ogrenciler, derste anlatim
yontemi kullanildigint ve derslerde kitap disinda bir 6gretim materyaline yer
verilmedigini belirtmistir. Uzaktan egitim alan F5: “PDF formatindaki soru dosyasini
indirip oradan ¢alistim. Videolarin hi¢bir katkisit olmadi.” ve yiiz yilize egitim alan
H4.4: “Fakiiltelerde bu ders angarya olarak goriiliip fazla deger verilmiyor. Yiizeysel
ve oOnemsenmeden dersler isleniyor.” seklinde durumu ifade etmislerdir. Diger
zorunlu dersler olan Tiirk dili ve yabanci dil dersleriyle ilgili Eroglu ve Kalayct
(2020a; 2020b) tarafindan yapilan arastirmalarin bulgularinda da derslerin her birinin
onemsenmeden iglendigi ve bu durumun 6grencilerin derslere yonelik olumsuz tutum
gelistirmelerine neden oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica uzaktan egitim alan
Ogrenciler, 6gretim elemanlariyla iletisim kuramadiklarindan 6gretim elemanlarini
“sanal” olarak ifade etmislerdir. Bilgi¢ vd. (2011, s. 86) tarafindan yapilan
aragtirmada, cevrimigi derslerde kullamlan materyaller kadar Ogrencilerin ve
egitmenlerin birbirleriyle olan iletisimi ve ¢evrimici ortamlardaki iletigim araglarim
kullanarak etkilesim igerisinde bulunmalari derslerin niteligini etkileyen dnemli bir
unsur oldugu belirlenmistir. Bu arastirmaya katilan 6grencilerin uzaktan egitimin ders
islenisi boyutuna yonelik olumsuz goriislerini, Bilgi¢ vd. tarafindan yapilan
aragtirmanin bulgulart da desteklemektedir. Ciinkii bu arastirmanin bulgularinda da
O0gretim elemanlar1 ve dgrencilerin uzaktan egitim siiresince iletisim kuramamasi,
Ogrencilerin dersin verimsiz oldugunu diisiinmesine sebep olmustur. “Uzaktan
egitimde kullanilan sistemin sohbet ve forum gibi iletisim imkanlar ile etkilesimli
Ogrenmeyi saglayarak derse katilim olanaklari sunmasi ve boylece is birligine dayali
bir 6grenme ortami olugmasi 6grencilerin bu uygulamaya yonelik memnuniyetini
artirmaktadir” (Kurt, 2015). Ayrica, uzaktan egitim alan 6grenciler ders videolarinda,
PDF formatindaki ders notlarinda yer alan bilgilerin 6gretim elemani tarafindan
yalnizca okundugunu belirtmistir. Ogrencilerin videolar1 dinlerken siirekli pasif
olmalar1 sikilmalarina, hatta dersleri dinlememelerine neden olmaktadir. Bu bulgular,
F. Doyran ve Doyran (2013) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulari ile benzerlik
gostermektedir. Ogrenciler, “derste tartisma ortamlar1 yaratildiginda ve bu tartismalar
tarafsiz olarak yapildiginda, herkesin birbirini dinledigi paylasimlar oldugunda, derse
katilimin daha etkin oldugunu ve dersin daha verimli gectigini” belirtmistir (F.
Doyran & Doyran, 2013, s. 170).

Ogrenciler, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin ders islenisi (egitim
durumu) boyutunu, derslerin 6gretim yonetim sistemine (OYS) yiiklenen PDF
formatindaki ders notlariyla anlatildig1 ve ders islenisinde haritalara yer verildigini
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belirtmisledir. Yiiz yiize egitim alan 6grenciler ise derslerde anlatim ve tartisma
yontemi kullanildigini ancak ders materyallerinin eksik oldugunu ifade etmislerdir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin ders islenisi (egitim durumu) boyutuna
iliskin Oneriler temasinda uzaktan egitim alan &grenciler derslerin daha yalin bir
sekilde ve konular arasinda baglanti kurularak anlatilmasini dnermektedir. Yiiz yiize
egitim alan Ogrenciler ise ders islenisinde kullanilan 6gretim yontemlerinin
Ogrencilerin ilgisini ¢eken ve onlari ezberden uzaklastiran ydntemler olmasi
gerektigini diistinmektedir. T9: “Dersin iglenisi daha interaktif ve 6grencilere sinav
sonras1 unutacagi seyleri ezberletmek yerine, bunlari sevdirecek ve gelecek hayatinda
kendisinin ilgilenmesini saglayacak bigimde olmalidir.” seklinde ifade etmistir.
Ogrencilerin bu &nerileri, Doganer’in (2005) arastirmasinda elde ettigi “dersin
islenisinin heyecan ve istek uyandirmamasi, ilgi ¢ekici olmamasi ve isleniste ezbere
agirlik verilmesi” sonucu ile rtiismektedir.

Dersin iglenisiyle ilgili olumlu goriis belirten uzaktan egitim alan Ggrenciler,
derslerin videolar araciligiyla islenmesinin verimli oldugunu, videolarin gorsel ve
isitsel olmasmin 6grenmeyi kolaylastirdigini diisiinmektedir. Nitekim “isitsel ve
gorsel tasarimlarin kullanimi sayesinde, 6grenciler daha hizli ve kalict bir sekilde
Ogrenebilirler. Boylece egitimdeki verimlilik saglanmis olur” (Hogik, 2011, s. 4).
Olumlu goriis belirten yiiz yiize egitim alan Ogrenciler, ders islenisini yeterli
bulmaktadir. Bu durumun nedeni ise “6gretim yontemi” alt temasinda belirtildigi gibi
ogretim elemanlarinin dersleri etkili bir sekilde islemesinden kaynaklaniyor olabilir.

Dersin dlcme ve degerlendirilmesi: Ogrencilerin  dersin  dlgme  ve
degerlendirmeye iliskin goriisleri Tablo 6° de yer almaktadir.
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Tablo 6.
Ogrencilerin Dersin Olcme ve Degerlendirmesi Ile Ilgili Goriislerinin Karsilagtirilmast

Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Dersin Olgme Degerlendirmesi ile Iigili

Yiiz Yiize Egitim Alan Ogrencilerin Dersin Ol¢gme Degerlendirmesi ile Ilgili

Goriisleri Goriisleri
£ E £ E
- . 1L B LB . i
= S S = S S
= % w <FE E TF % <F R
Herhangi bir faydast olmamasi 6 Sinavlarin 6grencilerin bilgi diizeyini
= Zor olmamasi 5 Olgmek i¢in uygun olmamasi
é Gergek bilgiyi 6lgmemesi 2
S Olgme faaliyeti yapilmamasi 1 =
> Ogrencilerin gegme zorunlulugundan dolay1 1 > Gergekgei bir degerlendirme yapilmamasi
katildig1 siavlar olmast 15 E
D
Ezberi iyi olan dgrencilerin yaptig1 sinavlar 4 >
5 olmast 5 Test, yazil gibi yollarla basari
:g ;é’“ Ol¢limiiniin 6grenciyi dersten sogutmasi
He) He)
iln Sorularm bilgi agirlikli olmast 2 &" ’
2 2 Sinavin ayrintili ve ezber sorulardan
g § olugmasi
o 2 Ogrenciler tarafindan gereksiz bilgilerin 2 o < Kitap okuyup 6zetini sinavda yazmanin
.5 aktariimasi E; oldukga gereksiz olmasi
Gereksiz derecede ayrintili sorularin yer 2 Siyasi diistincelere gore degerlendirme
almasi yapilmasinin k&tii olmast
6
Op.tlk oku'ygcg]vz.ir. tgrafmdan ié :>; Sinav sorularinin verilen egitimin iistiinde
degerlendirildigi i¢in siavlarin kolay ama 1 S N 2
faydasiz olmast X g vezorolmas
12 27 15
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Uzaktan egitimin faydasiz olmasi

Segici sinavlar olmasi

ié é‘ Sinavin igeriginin oldukga kolay olmasi X Sinavlarin bilgi diizeyini 6lgmede yeterli 7
N % Ders uzaktan oldugundan smav sorularinin E olmast
¢ok zor olmamasi 11 g)
Gayet iyi olmast Testlerle dlgme yapilmasinin yeterli 2
5 5 olmasi
= Dersin eksiklerini tamamlamada ? . Zorunlu dersler oldugu i¢in sinavlarmn 2
— . .
S B ogrencilere yardimei olmasi i o.:>‘ basit yapilmasi
2 & Densl il ol g = 8
g ers et ayrmnl ! ofmasina rasmen sinav g E Normal seviyede vize ve final yapilmast 1
3 sorularmnin giizel yerlerden sorulmasi E =
o o = e .. e . -
Yeterli olmasi S Ne 6grenciyi ne de 6gretim gorevlisini 1
6 yoracak tarzda siavlar yapilmasi
X Ogrencilerin yazili sinavi mantikl bulmast Her konuyu kapsayan siavlar yapilmasi 1
= . ~
€ Olgme ve degerlendirmenin faydali ol 5
£ gme ve deg avaalt ofmast £ Genel olarak degerlendirildigi igin yeterli
> Sinavlarm dgretici olmasi 3 20 olmasi 15
Gegmis yillarda yapilmis siav sorularinin
5 sorulmasi = .
S A% final 1 4
% Siavlarm 6nciillerde yer alan bilgilerin = 1ze ve linal yapumast
. (<5}
= yorumlanmast seklinde yapilmasi =
E Basar1 durumunun yiiksek olmast E
IS Sorularin sadece tarih bilgisinden olusmasi IS o
. . > Klasik dlgme araglart kullanilmasi 1
g Atatiirk Ilkeleri ve Inkilaplarina yonelik g 1ol ¢ .
o sorularin smavlarda yer almamasi. &
Diisiik puanla derslerin gegilebilmesi 6 6 Sinavlarin test olmasi 1 6
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Zaten bilinmesi_gereken temel derslerden
Ogrencilerin sinava girmesi, simavlarin 1
formalite olmasi

Ezbere dayali sorular sorulmamali 4

Degerlendirmeler test oldugu i¢in
onemsenmiyor, bu durum degistirilmeli

e
Q
§ Ogrencilerin iist diizey bilgilerini ortaya
O ¢ikaracak nitelikte bir yazili simav 1
yapilmali
Fikirlere 6zgurliik verilerek 1
degerlendirilmeli 7 7
Toplam 53 53 53 Toplam 43 43 43
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Uzaktan ve yiize yiize egitim alan 6grencilerin Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi
dersinin dlgme ve degerlendirme boyutuna iligkin olumsuz goriisleri cogunluktadir.
Bu goriisler arasinda en 6ne ¢ikan goriis, kullanilan 6lgme degerlendirme yonteminin
bagariyr 6lgmek i¢in uygun olmadigi ve bu durumun derse olan ilgilerini azalttig:
yoniindedir. Ayrica her iki grupta da yer alan 6grenciler, sinav igerigi ile ilgili olarak
smavlarin bilgi agirlikli, ezber gerektiren ve ayrintili sorulardan olustugunu
belirtmiglerdir. F. Doyran ve Doyran (2013, s. 174) tarafindan yapilan aragtirmada da
ogrenciler, uygulanan 6lgme ve degerlendirme ydntemlerinin ezbere dayali ve
verimsiz oldugunu vurgulamiglar ve farkli uygulamalar dnermislerdir. Yiz yiize
egitim alan Ogrenciler bu goriislere ek olarak, Ogretim elemanlarinin  Siyasi
goriiglerinin objektif degerlendirmeler yapilmasina engel oldugu yoniinde goriis
belirtmistir.

Olgme ve degerlendirme boyutuna iliskin olumlu goriis belirten dgrenciler de
bulunmaktadir. Buna gore Ogrenciler dersin degerlendirilmesi amaciyla yapilan
siavlarin nispeten kolay oldugunu, 6gretim gorevlisi ve 6grenciyi yormayacak tarzda
yapildigimi belirtmislerdir. Ogrencilere goére smavlarin kolay olmasmin nedenleri;
uzaktan egitimde bu derse iligkin egitim uygulamasinin yeterince dnemsenmemesi,
yiiz yiize egitimde ise bu dersin zorunlu (gegilmesi gereken) bir ders olmasidir. Ote
yandan frekans1 diisiik olmakla birlikte her iki grupta da &grenciler, sinavlarin
iceriginin yeterli, eksiklerinin tamamlanmasina yardimei olan ve kapsam gegerliligi
yiiksek siavlar oldugunu diistinmektedir.

Uzaktan egitim alan dgrenciler, bu dersin sinav sorularinin gegmis yillarda sorulan
smav sorularindan hazirlandigini ve sinavlarin basit oldugunu belirtmislerdir. F13:
“Sinavin igerigi oldukca kolaydi. Gegmis yillardaki sorularin aynist soruluyor.”
seklinde ifade etmistir. Bu durum basarinin yiiksek olmasimi saglarken, derslerin
formalite olarak goriilmesine sebep olmustur. Yiiz yiize egitim alan 6grenciler ise
siavlarin ¢goktan segmeli sorulardan olustugunu belirtmislerdir.

Uzaktan egitim alan Ogrenciler, dersin 6lgme ve degerlendirmesine yonelik
oneride bulunmamuglardir. Yiiz ylize egitim alan Ogrencilerin Onerileri, sinavin
igerigine, dlgme ve degerlendirmenin tiiriine yoneliktir. Ogrencilerin gogunlugu, sinav
sorularinin ezber gerektiren bilgiler yerine, list diizey 6grenmeleri ortaya ¢ikaracak
sekilde hazirlanmasini istemektedir. Ayrica 6grenciler, dl¢gmenin yalnizca goktan
se¢cmeli sorularin yer aldig testler seklinde degil farkli 6lgme yontemlerine de yer
verecek sekilde yapilmasi gerektigini diislinmektedir. Bu bulguyu F. Doyran ve
Doyran (2013) tarafindan yapilan aragtirmanin bulgular1 da desteklemektedir. Bu
aragtirmada, “Ogrencilerin ¢ogunlugu dersin Olgme ve degerlendirmesini uygun
bulmakla birlikte, goriisme yapilan dgrencilerin de vurguladigi gibi daha net bir lgme
yontemi kullanilmasi ve yaratici yontemlerle, ezberden uzak, projelerle, sunumlarla,
donem Odevleriyle, aragtirma ¢aligmalari, miinazaralar, yasayan tarihgilerle
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miilakatlar gibi yontemlerle ¢esitlendirilerek dlgme ve degerlendirme yapilmasinin
gerekliligi” belirtilmistir (F. Doyran & Doyran, 2013, s. 173).

Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamalarina Yoénelik Ogrencilerin Onerileri

Dersin daha yararli olmasi i¢in uzaktan ve yliz yiize egitim alan 6grencilerin 6nerileri
Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7.
Dersin Daha Yararl Olmast Konusunda Ogrencilerin Onerileri

Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Onerileri

Yiiz Yiize Egitim Alan Ogrencilerin Onerileri

< E E E £
E g 5 = © % %. E E = © ‘_Qu ‘_g.
) — ©
2 = < - <f R 2 28 < <Fk R
Ogretim elemanlar1 6grencilerin konuya
Bu dersler yiiz yiize egitim ile verilmeli 15 olan ilgilerini giincel tutmal ve
ogrencilerin katilimi saglanmali
Uzaktan egitim olmamali 5 Derslerde daha ¢ok materyal kullanilmali
Dersin islenisi 6gretim elemaniin oturup
z kargisindaki metni okumaktan ibaret 5 . Aklida kalicilig arttirmak i¢in giincel
= =) olmamali/ Kaliteli bir uzaktan egitim = =) Ogretim yontemlerinden yardim alinmali
o) s o) 2
= ::D olmali = E
:g Z  Sorulara cevap verilmedigi igin dersler 2 :g ;‘ Dersler grenciyi sikmadan, dersi
i g canli yayinla yapilmali = b eglenceli hale getirecek sekilde islenmeli
on = en = N . . . .
= %’D = 80 Ogretim elemanlari kitap 6nerip,
= O Diizenli bir sistem saglanmali 2 = derslerde etkinlik diizenlemeli
=1 Z Anlama ve anlatim kalitesi yiiksek olmali
- = Konu anlatimlart slaytlarla, gesitli
g Dersler haftada en az bir kez siifta 1 -8 gorsellerle desteklenmeli
% islenmeli % Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinde
A 30 It gorseller ve filmlerden yararlaniimali 29
S Icerige uygun gorseller, kavram ve zihin 3 =
s haritalar1 kullanilmal &
S8 aritalart kullantimalt % g Amfide yapilan dersler yerine uzaktan
£ 8 5, egitim olmah
)‘;;30 Derslerde materyal kullanilmali 2 © £
© Dersler eglenceli ve ilgi ¢ekici islenmeli 2 10 43 3 34
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Ogretim elemanlar1 ve dgrenciler iletisim

iginde olmali !
Dersler sozlii ve yazili olarak anlatilmali 1 Dersler farkli mekéanlarda yapilmali
Derslerde sebep sonug iliskileri giiclii 1

kurulmali

Opgretim elemani daha entelektiiel bir ders
islenis tarziyla, vurgu ve temalara dikkat 2

% g edilmeli .’Eﬂ Der_Tler Ii_§lenirken onemli oldugu hissi
> . veriimell
:éo < Ogretim elemanlarin tavir ve hareketleri 1 R erime
donuk olmamali 3
S . Derslerin igerikleri gelistirilmeli ve
Ilgili konular, tanimlar az ve 6z olmali 10 derinlestirilerek doldurulmali
. Ders igerikleri egiti ilen boli
Igerik daha genis konularda, alanlarda IgerLCien] egiiim verlien botime
Imal 3 uygun olmali
olmali
g g Ders igerikleri ¢ok uzun ve ¢ok yogun
,ic’ %’ olmamali, azaltilmah
o 5] .. RPN . . .
. £ Igerikte daha ilgi cekici ve giincel bilgiler S £ Derslerin icerigi iiniversite diizeyine
= 3 3 = S uygun olmali
2 g ¥ almal 2 S Ders igerikleri basi dogru bi
= N = 3 cerikleri basitten zora dogru bir
= =2 sonraki déneme ilerlemeli
= = P S -~ ..
= Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin = Atatilfkiq,k elerl. ve Inkalap Tarihi dersinin
= icerigi sadelestirilmeli G 1(;er1gm1bonem11 kopular olusturmali
.i"* 3 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
g B dersinde yakin gegmis anlatilmali
% Konu ve igerikler bulundugumuz 1 % Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
A boéliimlere gore diizenlenmeli 19 3 icerigi arttirllmali
- \]?;];;:n fglyi/dall Ve ise yarayacak bilgiler 6 -
E E Derslerde giincel hayata katki saglayacak
= = ve ilgi ¢ekici konular islenmeli
1
> >
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Orgiin egitim derslerinin hazirlanmasmda
gosterilen 6zen bu derslerin igerigi
hazirlanirken de gosterilmeli

Daha ¢ok konu tekrari olmali

Ders igerikleri daha anlagilir olmali ve
ogrencilere bir seyler katmay1, yeni bakis
acilar1 kazandirmay1 amaglamali
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) . 3 Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi i
.’gﬂ Igerik hazirlanirken sebep sonug iliskileri .’g:‘) atur eleri ve Inkilap Tarihi dersi
o) . . a kanitlarla anlatilmali
gozetilmeli 2
Bu derslerde smav yapilmamali
Sll?a.V sorular1 daha eleyici ve bileni ayirt Ogrenci performansint degerlendirmek
o edici olmalt i¢in uyulama, proje ya da sunum
= kullanilmal1
5 £ B Sozlii degerlendirme yapilmali
= 5 Sinav sorular1 faydali ve mantikli olmali = . - . R
8 S g Siire¢ degerlendirmesi olmal
= e ‘ < Her égrenci konu ile ilgili yorum
= Ogrenciyi diigiinceye sevk edecek sekilde = ;i .. .
= sinav sorular1 sorulmali = yapabilme yetenegine gore
=2 2 degerlendirilmeli
§7) . R7 Konularin tamamini tarayan dereceli
] Sinav sorular1 uzaktan egitime paralel ] . .
g g S sinavlar ( sinavlarin bir kismi kolay, bir
= 'z, olmali zor olmamali 5 5 .
g 5 2 = kism orta, bir kism1 zor) yapilmali
B E Sinavlar ortak soru diizeyinde olmali % E» Sah§1 oz g}'lrlukl.er 6n planda tutularak
2 = 3 pratik dlgiilmeli
3 s Atatiirk Ilkeleri ve inkllap Tarihi 2 - .. e . .
> N . g > Cagdas ve bilimsel egitim sistemine
aé derslerinde bilgi ve yorumlamanin Q uyeun metotlar gelistirilmeli
o agirlikta oldugu sorulara yer verilmeli E» e gels
Hel - - . . He)
£ Duvzgun bl.r sistem olusturup ona uygun g Test teknigi kullanilmamal
3 degerlendirme yapilmali k)
A g Olgme ve degerlendirme olarak farkli A USE bir ku.l'umdfi " mefke;] bir
. . degerlendirme ile objektif olarak
QE) etkinlikler yapilabilir - .
g basarilar 6l¢iilmeli
° O%retlm elemz}m taraflpdan Idonut Siireg igerisindeki ekstra 6devler 6lgme
saglanarak degerlendirilmeli, smavla . g .
.« stirecine dahil edilmeli
6lgme yapilmamali 20 15 19
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Olgme ve degerlendirme sicagi sicagina
birkag soru sorarak yapilmali

Ders kredileri diistiriilmeli

Puanlama

Ortalamalarimizin yiikselmesi igin
yiiksek puanlar verilmeli

Derslere katilimdan puan alinmali
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Uzaktan egitim alan dgrencilerin ¢ogunlugu ders islenisi, yiiz ylize egitim alan
Ogrencilerin ¢ogunlugu ise ders igerigi ile ilgili 6nerilerde bulunmuslardir. Uzaktan
egitim alan Ogrenciler, sorularmna cevap alamadiklari es zamansiz uzaktan egitim
uygulamasina alternatif olarak es zamanli ¢esitli 6gretim uygulamalar1 6nermektedir.
Ogrencilerin ilk &nerisi derslerin yiiz yiize egitim uygulamasi ile yiiriitiilmesidir.
Eroglu ve Kalayci (2020a) tarafindan yapilan arastirmada bu bulgularla benzer olarak
yabanct dil dersinin uzaktan egitim uygulamasina yonelik olarak 6grenciler uzaktan
egitimi etkili bulmamakta ve yiliz yiize egitimle daha iyi 06grendiklerini
diisiinmektedirler. Ogrencilerin diger onerisi derslerin harmanlanmis 6grenme ile
yiiriitiilmesidir. Ogrenciler uzaktan egitim derslerine ek olarak derslerin haftada bir
kere sinifta iglenmesini istemektedir. Bu durumu F12: “Hem yiiz yiize egitimin hem
de uzaktan egitimin karisimi olabilir. Ciinkii uzaktan egitimle temel konularin
aktarilmasi, sonrasinda yiiz yiize egitimle Ogrencilerin anlamadigi yerlerin
aydinlatilmasi, cevaplandirilmasi giizel olurdu.” seklinde ifade etmistir. Hem uzaktan
egitim hem de yiiz ylize egitim alan 6grenciler, derslerin daha fazla materyal
kullanilarak, eglenceli ve ilgi c¢ekici Ogretim yontem ve tekniklerle islenmesini
istemektedir. Ogrenciler, kalict 6grenmenin saglanmasi igin ilgi ¢ekgi ve giincel
o0gretim yontemlerinden faydalanilabilecegini belirtmigslerdir. Ayrica uzaktan egitim
alan o6grenciler, hazirlanmig olan ders videolarimin yalnizca kitapta yazilanlarin
okunmasi seklinde oldugunu, videolarin uygun gorsellerle, kavram ve zihin haritalari
kullanilarak &greticiliginin arttirilabilecegini diisiinmektedir. Bu oneri ise ancak
o0gretim elemanlarina saglanacak olanaklarla gerceklesebilecektir. Ciinkii “Ogretim
iiyelerine saglanacak olanaklar sistemin uygulanmasinda kritik basar1 faktoriidiir”
(Balaban, 2012, s. 25).

Her iki 6grenci grubu ders igeriginin, giincel ve kullanilabilecek konulardan
olugsmasini Onermektedir. Ayrica 6grencilerin bir kismi ders igeriklerinin yogun
oldugunu ve azaltilmasi gerektigini disiiniirken, diger Ogrenciler igerigi yetersiz
bularak gelistirilmesi ve derinlestirilmesi gerektigini diisiinmektedir. Konularin
gesitlendirilip ve derinlestirilerek Kalitesinin arttirilmas1 Balaban’in da (2012)
belirtildigi gibi, “bilgi zenginligi saglayacaktir” (5.25). Ayrica dgrenciler, bu dersin
iceriginin bulunduklar1 béliimlere goére diizenlenmesinin daha faydali olacagim
belirtmistir. Ogrencilerin bir kismi bu dersin formalite olarak algilanma nedeninin,
dersin igeriginden kaynaklandigini diistinmektedir. “Giincel, kapsamli ve grencinin
ihtiyaclaria uygun bir igerik 6grencilerin dersleri faydali olarak algilamalar1 arasinda
giiclii bir iligki vardir” (Kurt, 2015). Ogrenciler, zorunlu ortak derslerin igeriklerinin
de alan derslerinin icerigine gosterilen 6zenle hazirlanmasi gerektigini belirtmislerdir.
H4.10:“bu ders lise seviyesinden ¢ikarilip, bir iiniversite Ggrencisinin seviyesine
uygun olarak ders igerigi yeniden diizenlenmelidir.” seklinde ifade etmistir.

Dersin 6l¢me degerlendirme boyutuna yonelik uzaktan egitim alan 6grencilerin
onerileri genellikle bu boyutun verimliligi ile ilgiliyken; yiiz yiize egitimde 6lgme ve
degerlendirmenin tiiriiyle ilgilidir. Uzaktan egitim alan &grenciler sinavlarda, bileni
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bilmeyenden ayirt edici ve diisiindiiriicii sorularin yer aldigi bir lgme uygulamast
yapilmasint onermektedir. Her iki grupta yer alan Ogrenciler de yalnizca sinav
yapilmamasi gerektigini, farkli 6lgme ve degerlendirme yoOntemlerinden de
yararlanilmasi  gerektigini  diislinmektedir. Ayrica ¢agdas (tamamlayici)
degerlendirmenin uygun olacagini oneren ogrenciler de bulunmaktadir. Bu
degerlendirmeleri F4.6: “Sinavlar daha ¢ok uygulama, proje ya da sunuma ydnelik
olabilir.” geklinde drneklendirmistir.

Her iki grupta da 6grenciler, dersin geneline yonelik olarak dersin kaldirilmasini
veya se¢meli ders olmasinmi 6nermektedir. H4.9 bu durumu soyle agiklamistir; “Genel
olarak belirli bir diizeyi gecen ve ya ulasan herkes dersi geciyor. Bir katkis1 olmuyor.
Bence bu dersler kaldirilmali.” Ayrica her iki grupta da dgrenciler zorunlu ortak
derslerden yabanci uyruklu 6grencilerin muaf olmasi gerektigini belirtmistir.

Sonu¢ ve Tartisma

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin igerik boyutunda, uzaktan egitim alan
ogrencilerin ¢ogunlugu ders iceriginde ¢ok fazla ayrintiya yer verildigini, yiiz yiize
egitim alan 6grencilerin biiyiik cogunlugu ise ders iceriginde yer alan bilgilerin dnceki
ogretim yasantilarinda (ilkokul, ortaokul ve lise) &grendikleri bilgilerden farkli
olmadigim diisiinmektedir. Ogrencilerin belirttigi bu olumsuzluklar ile bu boyuttaki
diger goriigler incelendiginde, uzaktan egitim kalic1 6grenmeyi azaltmakta, yiiz yiize
egitim ise Ogrencilerin bu dersi “Onemsiz bir ders” olarak algilamalarina sebep
olmaktadir.

Dersin islenisi (egitim durumu) boyutunda her iki grupta da 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugu ogretim elemanlarinin dersin hedeflerine, 6grencilere ve konunun
ozelliklerine uygun 6gretim yontem ve teknikleri yeteri kadar kullanmadiklarini,
derslerde her zaman anlatim ydnteminin tercih edildigini belirtmistir. Bu boyuttaki
diger goriisler incelendiginde, anlatim yontemi kitap disinda bir 6gretim materyali ile
de desteklenmediginden belirtilen durum, st diizey bilissel 6grenmenin
gerceklesmemesine ve derslerin sikici olmasina neden olmaktadir.

Dersin dlgme ve degerlendirme boyutunda her iki gruptaki &grencilerin biiyiik
¢ogunlugu kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin basariyr 6l¢mek igin
uygun olmadigi, siireg degerlendirmesi yapilmasinin daha uygun olacag:
goriislindedir. Ayrica grenciler siav sorularinin uzaktan egitimde gegmis yillarda
yapilan smav sorulartyla aynmi oldugunu, yiiz ylize egitimde ise smavda ¢ikacak
sorularnin 6grencilere derslerde verildigini belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerde
hem derslerin 6nemsiz oldugu algisin1 olusturmakta hem de derslere devam
konusunda istekli olmamalarina neden olmaktadir.

Ogrencilerin uzaktan ve yiiz yiize egitime ydnelik onerileri egitim programinin
farkli boyutlarina yoneliktir. Uzaktan egitim alan &grenciler, es zamansiz uzaktan
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egitim uygulamasindaki yetersizliklerden dolayr bu uygulamaya alternatif olarak,
harmanlanmis 6gretim, yiiz yiize egitim gibi eszamanli uygulamalar: 6nermektedir.
Ogrenciler, kalici 6grenmenin gerceklesebilmesi igin ilgi ¢ekici &gretim
yontemlerinden faydalanilabilecegini belirtmislerdir. Ayrica Sarag, Kogoglu ve
Reis’e (2011) gore 6grenci katilimi ve dgrenciye doniit saglayacak uygulamalarin
geligtirilmesi 6gretim uygulamasinin degerlendirilmesi asamasinda degerlendirmeye
olumlu katki saglayacaktir. Universitelerde alan dersleri, segmeli dersler ve zorunlu
ortak dersler olarak &gretim programlarinda yer alan derslerin tamami igin esit
seviyede kaliteli/nitelikli bir egitim vermek amaglanmasina ragmen 6grenciler, bu
dersin igeriginin dersi formalite olarak algilamalarina neden oldugunu diigiinmektedir.
Uzaktan egitimin basarisi, sunulan iceriklerin kalitesi ile dogru orantilidir. Bu
iceriklerin konu olarak zengin ve nitelikli olmasinin yaninda bugiiniin internet
kullanicilarinin beklentilerine uygun gorsel anlatimlar sunmasi da ¢ok onemlidir
(Babayigit vd., 2015, s. 2). Nitekim 6grenciler ders igerigindeki ve islenisindeki
yetersizlikler nedeniyle uzaktan egitim uygulamasinin da yetersiz oldugunu
diisiinmektedir.

Tiim toplumlarda bilgiye kolay erisebilen, kendisini siirekli gelistiren, elestirel ve
yaratict diiglinme becerilerine sahip olan bireylere gereksinim duyulmaktadir.
Uzaktan egitim beklentilere cevap verebilecek en etkili egitim uygulamalarindan biri
olarak diistiniilmektedir ve giiniimiizde hizla yayginlagsmaktadir. Diinyada Aralik
2019 yilinda ortaya ¢ikan COVID - 19 salgin (pandemi) bu durumu ispatlar
niteliktedir. Cin’de ortaya c¢ikan ve tiim diinyay1 etkisi altina alan COVID -19
virlisiiniin ilk vakalar1 Mart 2020 de Tiirkiye’de goriilmeye baglamigtir. Salgin diger
tilkelerde oldugu gibi Tirkiye'de de egitim, saglik, sosyal, ekonomik, siyasi, idari,
hukuki, askeri, dini ve kiiltiirel alanlarda birgok énemli etkilere ve sonuglara neden
olmustur ve bu sonuglar radikal kararlar alinmasini zorunlu kilmistir. Bu kararlarin en
onemlisi her egitim kademesinde yiiz ylize yapilan egitim 6gretimin uzaktan egitim
uygulamasiyla yapilmaya baglamasidir. 16 Mart itibari ile tiim egitim kademelerinde
baglayan uzaktan egitim uygulamalar1 halen devam etmektedir. Bu durum uzaktan
egitim stiregleri gelistirilmesi i¢in bir firsat olarak diigtiniilmelidir. Hem zorunlu hem
de normal seyreden siireglerde uzaktan egitim gelistirilerek devam etmelidir. Bu
aragtirmanin da konusu olan yliksekdgretim kademesinde uzaktan egitim siiregleri,
merkezleri, merkezlerin teknolojik alt yapilari gelistirilmeli ve bu kurumlar finansal
olarak desteklenmelidir. Ayrica tiniversitelerin uzaktan egitim merkezlerinde program
gelistirme uzmani, egitim psikologu, sosyologu, teknologu, 6l¢me ve degerlendirme
uzmani, sanat yonetmeni, video ve ses tasarimcisi, animasyon gereksinimlerini
karsilayacak programcilarin is birligi icerisinde ¢alistig1 bir ortam olusturulmalidir.
Buna ek olarak, 6gretim elemanlarina giincel egitim uygulamalarinin kullanim1 ve bu
uygulamalara uygun ders igeriginin hazirlanmasi, 6gretim yontem ve tekniklerin
secimi ve degerlendirme boyutlarinda belirli araliklarla nitelikli hizmet i¢i egitimler
verilmelidir. COVID - 19 salgini (pandemi) siirecinde baglayan ve halen devam eden
uzaktan egitime yogun bir talep vardir. Baz1 dersler ve/veya programlar i¢in yiiz yiize

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2022 Cilt: 17 Sayi: 34



507 F. Eroglu & N. Kalayci

egitimle harmanlanmis sekilde yeniden diizenlenen uzaktan egitim uygulamalar
iiniversiteler i¢in gelecege yapilacak en énemli yatirimdir. Ogretim elemanlari da bu
egitim uygulamasiyla ilgili yeni teknolojik bilgi ve becerileri kazanmali ve
ogrendikleri bu teknolojik bilgi ve becerileri egitim-6gretim siirecine transfer
edebilmelidir. YOK tarafindan uzaktan egitim uygulamalari i¢in belirli standartlar
olusturulmali ve diizenli araliklarla degerlendirme calismalar1 yapilmalidir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar, aralarinda ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini ve galismaya esit oranda katk1
sunduklarini beyan etmistir. Yazarlar, tiim etik kurallara uyduklarini bildirmistir.
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Extended Abstract

While the compulsory common courses included in the education programs of
universities were conducted with face-to-face education before 2013, after 2013, with
the encouragement of the Council of Higher Education (YOK), it was started to be
carried out by distance education in many universities. In addition, due to the COVID
19 outbreak (pandemic) in our country as of March 2020, universities had to prefer
distance education instead of face-to-face education in order to continue education.
This situation has led to the need for scientific researches to examine and evaluate the
implementation of compulsory common courses with distance education in some
universities in various dimensions. The aim of this study, conducted before the
epidemic, is to compare the distance and face-to-face education practices of Atatiirk's
Principles and History of Revolution, which is one of the compulsory common
courses in the education program of universities. Sub-goals have been determined to
achieve this basic goal. These are: Compulsory common courses of Atatiirk's
Principles and History of Revolution course; (i) comparing and evaluating student
views on distance and face-to-face education practices, and (ii) determining students'
suggestions for distance and face-to-face education practices. In terms of more
effective application of common compulsory courses; This study is important in terms
of providing data for potential researches to be conducted in the fields of distance or
face-to-face education in general, content, teaching-learning practices and evaluation
in general, and to those who carry out program development studies.

The study is descriptive and qualitative. The study is designed as a case study. The
sample of this study consists of 100 students who graduated from Gazi University
Faculty of Science, Engineering, Medicine, Education and Law in the 2016-2017
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academic year and the other half of them were from the same faculties. Data collection
method was interview and data were collected using semi-structured interview forms.
Content analysis technique was used in the analysis of the data.

The findings of the study are capable of contributing to the distance education
practices of educational institutions. According to the findings of the research,
negative student opinions about both distance and face-to-face education practices are
predominant. In the content dimension of Atatiirk's Principles and History of
Revolution Course, negative student views are predominant in both groups consisting
of face-to-face and distance education students. However, the reasons for these views
differ. The reason is that the content is information-heavy and consists of too many
details. Students think that this situation reduces the permanence of information. The
vast majority of students who receive face-to-face education and express negative
opinions are of the opinion that the information in the course content is not different
from the information they have learned in their previous teaching experiences
(primary school, middle school and high school). The common reason for the high
number of negative opinions in both groups regarding the teaching (learning teaching
processes) of the course is that the instructors do not use the teaching methods and
techniques appropriate to the subject adequately. The students stated that the lecture
method was used in the lesson and no teaching material other than the book was
included in the lessons. This situation causes the subjects not to be fully understood
by the students. In addition, among the negative opinions of distance education
students is that the lecturer is virtual. The main reason why students describe their
instructors as "virtual" is that they cannot communicate with the instructors. In the
measurement and evaluation dimension of the course, students think that the
measurement methods used are not suitable for measuring success. This situation
reduces students' interest in the lesson. In addition, students in both groups stated that
the exams related to the content of the lesson were composed of information-based,
memorized and detailed questions. Face-to-face students are of the opinion that, in
addition to these opinions, there is no objective assessment that political views are
effective. When the suggestions of the students for distance and face-to-face education
were examined, distance education students made more suggestions about the course
process, while the students who received face-to-face education made more
suggestions about the course content. Distance education students suggest
simultaneous applications such as blended education and face-to-face education as an
alternative to distance education courses, where they cannot get answers to their
questions. Students think that the reason why this course is perceived as a formality
stems from the content of the course. The students stated that the contents of the
common courses should also be prepared with the attention shown to the content of
the field courses.

The technological infrastructure of UZEM centers within the university should be
developed and these institutions should be supported financially. In addition, an
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environment should be created in these centers where program development experts,
educational psychologists, sociologists, technologists, assessment and evaluation
experts, art directors, video and sound designers, and programmers who will meet the
animation needs work in cooperation. In addition, qualified in-service trainings should
be given to instructors at regular intervals in the use of current educational practices
and the preparation of course content suitable for these practices, selection of teaching
methods and techniques and evaluation. There is an intense demand for distance
education that started and continues during the March 2020 epidemic (pandemic)
process. Re-organized distance education (blended learning) applications for some
courses and / or programs blended with face-to-face education is the most important
investment for the future for universities. Instructors should also acquire new
technological skills related to this educational practice and be able to transfer this
technological knowledge they have learned to their profession. Certain standards for
distance education practices should be set by YOK and regular evaluation studies
should be carried out by YOK for distance education practices of universities. The
expectation of the society from the young generation that will shape our future is to
analyze the events in history well, to take measures to protect the current situation in
the future and to produce the best solutions to the problems.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 34



Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022 Cilt: 17 Sayi: 34,512-536

Arastirma Makalesi

Okul Oncesi (5 Yas) Cocuklarin Uzunluk Niteligini Tanima
Becerisine Dair Bir Durum Calismasi

Dilsad Giiven Akdeniz”

Makale Gelis Tarihi: 12/03/2021 Makale Kabul Tarihi: 05/05/2021

DOI: 10.35675/befdergi.870652

0z

Arastirmanin  amact okul oOncesi donemdeki ¢ocuklarin uzunluk niteligini tamima
becerisinin incelenmesidir. Bu amagla 5 yasinda bir kiz ¢ocugu olan Merve ile yar
yapulandirilmis klinik goriismeler gerceklestirilmistir. Uzunluk niteligini tamima becerisi
baglanminda, Merve’nin uzunlugun farkli temsillerine dair kavrayislar, bu temsilleri nesneler
tizerinde tamima, gosterme, tespit etme ve bu temsillere gore nesneleri karsilastirma becerisi
arastirdnugtir. Uzunluk niteligine ait farkl temsiller-okul éncesi ogretim programi tarafindan
da ele alinan uzun-kisa, genis-dar, kalin-ince, yiiksek-algak, derin-sig kavramlaridw. Calisma
nitel desene sahip bir durum ¢alismasidir. Iki oturumda tamamlanan klinik goriismeler yoluyla,
ses ve video kaydi ile toplanan veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmigtir. Elde edilen
veriler wsiginda, Merve'nin uzun-kisa ve yiikseklik temsillerini taniyabildigi, bu temsillerle
dogru karsilastirmalar yapabildigi ve ilgili terimleri uygun kullandigi séylenebilir. Ancak
kalin-ince, genig-dar, derin-sig kavramlarini tanima becerisinin daha ¢ok sezgisel gergeklere
dayandigi ve heniiz olgunlagsmamig oldugu gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Niteligi tanima becerisi, okul oncesi matematigi, uzunluk élgme

A Case Study of Preschool (5 Years Old) Children's Recognition
of Length

Abstract

In this study, it is aimed to examine preschool children's skill to recognize the quality of
length. For this purpose, semi-structured clinical interviews were conducted with Merve, a 5-
year-old girl, and Merve's skill to recognize length was examined. Merve's understanding of
different representations of quality, recognizing, showing, identifying and comparing objects
according to these representations were investigated. Different representations of the quality
of length consist of long-short, wide-narrow, thick-thin, high-low, deep-shallow concepts,
which are also aimed by the preschool curriculum. The study is a case study with a qualitative
design. Data collected by audio and video recording through clinical interviews completed in
two sessions were analyzed using content analysis method. It can be said that Merve can
recognize long-short, and height representations, make correct comparisons, and use relevant
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terms appropriately. However, it has been observed that the skill to recognize the concepts of
thick-thin, wide-narrow, deep-shallow is based on intuitive facts and is not yet mature.

Keywords: Early mathematics, length measurement, recognizing quality

Giris

Olgme, insanoglunun var oldugu ilk giinden beri bagvurdugu temel eylemlerden
biridir. Magara sakinleri ihtiyaglarini karsilamak igin mesafeleri gz karari veya
zamana goOre ya da boyutlar1 ayaklariyla, nesneleri agaclarla karsilagtirarak
Olciimlerini yapmustir. O diinyada kesinlik yoktur. Ancak ihtiyaclar arttik¢a kesinlik
ihtiyaci da artmistir. Zamanla kiyafetler, silahlar, araglar ve diger nesneleri 6l¢gmek
icin Slgmeye ait daha net yontemler gelistirilmistir. Boylece 6l¢me bircok alanda
kullanilan ve iletisim i¢in biiyiik 6nem tasiyan bir kavram haline gelmistir (Hattfield
vd., 2004). Olgme giinliik yasam becerileri i¢in dnemli olmasinin yaninda, ¢ocuklarin
matematigi faydali gérmeleri ve temel matematiksel kavram ve becerileri edinme ve
gelistirmeleri bakimindan da 6nemlidir. Olgme bireyin ¢evresini anlamlandirmasi ve
deneyimleri hakkinda paylasimda bulunmasinin bir yoludur (Reynolds & Wheatley,
1997). Matematigin gergek yasamla en cok iligkili oldugu 6grenme alani olmasinin
(Baturo & Nason, 1996; Sarama & Clements, 2009) yaninda 6grencilerin sayilar ve
geometri arasinda iliski kurabilmesi i¢in de temeldir (National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM), 2000). Cocuklarin ilerleyen sinif seviyelerinde tanimlanan
geometrik sekil ve nesnelerin 6zelliklerini anlayabilmeleri, bu 6zelliklere nicelik
atayarak iizerinde islem gerceklestirebilmeleri, dolayisiyla say1 ve geometri 6grenme
alanlarini iliskilendirebilmeleri i¢in 6lgmeyi kavramaya ihtiyaglar1 vardir (Hattfield
vd., 2004; NCTM, 2000; Sarama & Clements, 2009). Oyle ki erken matematik bilgi
ve becerilerinin ¢ocuklarin ilerleyen seviyelerde matematik bagarilarinin yaninda
diger derslerdeki basarilari i¢cin de en onemli yordayicilar oldugu belirtilmekte ve
matematige su anda bircok anaokulu sinifinda oldugundan daha fazla yer verilmesi
gerektigi ifade edilmektedir. Say1 ve Oriintiiyii tanimanin yaninda 6zellikle 6lgmeye
ait bilgi ve becerilere odaklanmanin ilerleyen seviyelerdeki beceri gelisimleri
bakimindan 6nemi ayrica vurgulanmaktadir (Claessens & Engel, 2013).

Okul o6ncesinde ozellikle 5 yas seviyesinde ¢ocuklarn uzunluk ve agirlik gibi
Olciilebilir 6zellikleri tanimasi ve bu o6zelliklere gore dogrudan ve dolayli olarak
karsilagtirma yapabilmesi amaglanmaktadir (Common Core State Standards for
Mathematics (CCSS-M), 2010; NCTM, 2006). Milli Egitim Bakanlhgi (MEB)
tarafindan hazirlanan Okul Oncesi Egitim Programi’nda (MEB, 2013) 6lgme becerisi
“Nesneleri 6l¢er” kazanimi baglaminda ele alinmaktadir. Kazanima ait gostergelerde
ogrencilerin kiirdan, kalem, silgi, kitap gibi standart olmayan birimlerle 6l¢im
yapmalarina yer verilmektedir. Dolayisiyla okul dncesinde baglayan ve 5. simifa kadar
yapilandirilmast devam eden uzunluk 6lgme 6gretiminde (MEB, 2018), okul 6ncesi
donemde c¢ocuklarin temel olarak uzunluk niteligini tanimasi1 beklenmektedir.
Uzunluk niteligini anlamanin ilk basamagi bu niteligi tammadir (CCSS-M, 2010;
Outhred vd., 2003). Bir diger deyisle uzunluga ait farkli temsilleri nesneler iizerinde

Journal of Bayburt Education Faculty, Year:2022 Volume:17 Number:34



Okul Oncesi (5 Yas) Cocuklarin Uzunluk Niteligini Tamima Becerisine 514

tanima, gosterme, nesneleri bu 6zelliklere gore karsilastirabilme ve karsilasgtirma
durumlarinda uygun terimleri kullanmadir. Uzunluga ait farkli temsilleri tanima veya
hangi nesnenin daha kalin, hangisinin daha ince olduguna karar verme karsilastirma
ile anlam kazanmaktadir. Dogrudan ve dolayli karsilastirma becerisi, nitelikleri
tamimay1 gerektirdigi ve pekistirdigi gibi ilerleyen seviyede birim, birimlerin
yinelenmesi gibi 6l¢menin temel bilgi ve becerileri i¢in de dnemlidir. Uzunluga ait
farkli temsilleri nesneler iizerinde tanima ise nesneye ait ayritlar1 ayirt etmede,
boylece ilerleyen seviyede boyut kavramini kavrayabilme ve 3 boyuta dair zihinsel
semalar gelistirebilmede 6nemlidir (Ebersbach, 2009; Skordoulis vd., 2009; Ural,
2011). Bu ise uzunluk, alan ve hacme ait boyutsal dzellikleri kavramay1 ve bu
Ozellikleri birbirinden ayirt edebilmeyi beraberinde getirir (Kamii & Clark, 1997;
Lehrer vd., 1998). Nitekim Ebersbach (2009) okul o6ncesi g¢ocuklarin hacim
hesaplamada en, boy ve yiiksekligi fark edip dikkate alabildigini gostermistir. Alan
ve hacim dlgmede 2 ve 3 boyutta dizilim yapisin1 kavramanin dgrenciler i¢in giig
oldugu ve ozellikle hacim baglaminda ileri diizeyde gorsellestirme becerisi
gerektirdigi vurgulanmaktadir (Outhred vd., 2003). Ornegin 2-6 yas ¢ocuklarin biiyiik
bir ¢ogunlugunun bir dikdértgen prizmanin hacmini belirlerken yalnizca goriinen
birim kipleri saydigi gézlemlenmistir (Campbell vd., 1990). Dolayisiyla boyut
kavraminin yaninda alan ve hacim hesabinda 2 ve 3 boyutta dizilim yapisinin ve alan
ve hacim bagintilariin anlagilmasi i¢in, bir diger ifadeyle uzunluk ile bir prizmanin
icine sigabilecek birim kiip sayisinin iligkilendirilebilmesi i¢in uzunluk kavraminin
anlagilmasi elzemdir (Clements & Stephan, 2004). Bununla birlikte ilerleyen sinif
seviyelerinde Ogrenciler tarafindan hacmin derinlikten, alanin genislikten ayirt
edilemedigi gozlemlenebilmektedir (Giiven Akdeniz, 2018; Wilson & Rowland,
1993). Aymi zamanda derinlik, genislik, kalinlik gibi uzunluga ait farkli temsiller
matematiksel olarak ayni anlamlariyla giinliik hayatta siklikla kullanilmaktadir. Bu
terimlerin glinliik hayatta hatali kullanilmasi ¢ocuklarin ilgili kavramlara iligskin
hatali/eksik kavrayislar gelistirme ihtimalini artirmaktadir (Giiven & Argiin, 2022;
Zacharos, 2006). Yapilandirilan semalarin degistirilmesinin ise her zaman kolay
olmadig1 bilinmektedir. Hal boyleyken okul oncesi donemde c¢ocuklarin sahip
olduklar1 kavrayis ve yanilgilara dair bilgi sahibi olunmasi, okul 6ncesi ve ilkogretim
diizeyinde bu kavrayislara miidahale edilebilmesi ve bu seviyelerde 6lgme
ogretiminin etkili bir sekilde planlanabilmesi i¢in 6nemlidir. Bu baglamda simdiki
aragtirmada okul oncesi (5 yas) c¢ocuklarin uzunluk niteligini tanima becerisinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amagla aragtirmada cevabi aranan problem “Okul
oncesi 5 yas ¢ocuklarin uzunluk niteligini tanima becerileri nasildir?” seklindedir.
Arastirmada cevabi aranan alt problemler ise “Okul 6ncesi 5 yas ¢cocuklarin... (uzun-
kisa, yiiksek-algak, genig-dar, kalin-ince, derin-sig) temsillerini tanima becerileri
nasildir?” seklindedir.

Uzunluk Kavram ve Okul Oncesinde Uzunluk Ol¢me

Uzamsal hislerin ifadesi 6l¢gmenin ta kendisidir (Reynolds & Wheatley, 1997). Bu
hisler uzamsal baglamda tek boyutta uzunluk, iki boyutta alan ve ii¢ boyutta hacim ile
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sekillenir. Kavramsal ve epistemolojik olarak uzamsal ol¢limlerin merkezinde
uzunluk Ol¢timii yer almaktadir (Smith vd., 2008). Uzunluk evrensel bir karaktere
sahiptir ve diger tiim nesne Ozelliklerinden en temel olanidir (Van den Heuvel-
Panhuizen & Elia, 2011). Uzunluk kavrami dogrusal bir nesnenin baslangic ve bitis
noktalar1 arasindaki uzaklik; dogrusal olmayan bir nesnenin ise dogrusal hale
getirildiginde baslangi¢ ve bitig noktalar1 arasindaki uzaklik seklinde tanimlanabilir
(Argiin vd., 2014°den uyarlanmustir). Nesnenin baglangi¢ ve bitis noktalar1 arasindaki
tek boyutlu uzayda kaplanan yer miktarini igeren uzunluk, nesnenin karsilastirilabilir
veya nicelendirilebilir (6lgiilebilir) bir 6zelligidir (Szilagy vd., 2013).

Clements ve Sarama (2009) ¢ocuklarin 3 yasinda uzunlugu bir nitelik olarak
tanimaya basladigini, 4 yasinda uzunluklarina gore nesneleri dogrudan ve dolayh
karsilagtirmaya basladigint ancak 5 yasinda birimleri ug uca ekleyerek 1 ile 6 birimle
uzunluklari siralayabildigini belirtmektedir. Okul 6ncesi seviyede gocuklara dar-
genis, kalin-ince, uzun-kisa, yliksek-algak kavramlarimin 6gretimi amaglanmaktadir
(CCSS-M, 2010; MEB, 2013). Bu kavramlar uzunluk niteliginin farkli temsilleridir
ve bu kavramlara dair bilgi sahibi olmak, kavramlarin ne anlama geldigini anlamay,
bir diger deyisle kavramlar1 nesneler iizerinde tanimay1 gerektirmektedir. Niteligi
tanima baglaminda bu temsillerin uzunluk oldugunun bilinmesi de 6nemlidir (Outhred
vd., 2003).

Uzunluk Niteligini Tamima

Uzunluk 6lgme baglaminda niteligi tanima becerisi; uzunlugun nesnenin bir 6zelligi
oldugunu bilme, nesneleri uzunluklarina gore gruplandirabilme, karsilagtirabilme ve
siralayabilmeyi ve ayni zamanda uzunluk niteligine ait farkli temsilleri tantyabilmeyi
gerektirir (Outhred vd., 2003). Uzunluk niteligini tanima, onu kavramak i¢in gerekli
bir beceridir (Outhred vd., 2003). Dolayli karsilastirma, nicelikleri siralama ve
dogrudan karsilastirmay1 i¢erdiginden dolayr (Outhred & McPhail, 2000) bu beceri
niteliklerin korunumu, gegislilik ve birimlerin yinelenmesi kavrayis ve becerilerinin
gelisimi i¢in de temeldir (Kamii & Clark, 1997).

Niteligi tanima baglaminda ¢ocuklar nesneler iizerinde dar-genis, kalin-ince,
uzun-kisa, yiiksek-algak, derin-si1g temsillerini taniyabilmeleri, bu temsiller {izerinde
akil yiirtitebilmeli ve bunlarin temel olarak uzunluga ait terimler oldugunu bilmelidir.
Bununla birlikte nesneleri bu Ozelliklere gore gruplandirabilmeli ve
karsilagtirabilmelidir. Nitekim niteligi tanima, niteligi karsilastirma durumlarinda
dogru bir sekilde kullanabilmeyi ve nitelige ait bu farkli temsilleri tanimayi
icermektedir (Outhred vd., 2003; Outhred & McPhail, 2000).

Literatiir incelendiginde okul d6ncesinde veya farkli seviyelerde, uzunluk niteligini
farkli temsillerini tanimaya yer vererek inceleyen c¢alismalarin az sayida oldugu
gozlemlenebilir. Bu ¢alismalardan, Saraswathi (1989) belirli bir toplulugun giinliik
yasamda kullandig1 temsilleri tespit ederken, Giiven ve Argiin (2018) ise grenme
giicliigline sahip 6grencilerin uzunlugun farkli temsilleri olan en, boy, yiikseklik
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kavrayislarint arastirmigtir.  Ebersbach (2009) okul oncesi ¢ocuklarn hacim
hesaplamada uzunlugun farkli temsili olan en, boy ve yiiksekligi tespit edebilme
durumlarini incelemistir. Bu ¢alisma ise okul Oncesi 5 yas g¢ocuklarin uzunluk
niteligini tanima becerisinin uzunlugun farkli temsilleri olan uzunluk, yiikseklik,
genislik, kalinlik ve derinlik kavramlari baglaminda incelenmesini amaglamaktadir.

Yontem

Aragtirma okul dncesi ¢ocuklarin uzunluk niteligini tanima becerisini betimlemeyi ve
¢ocuklarin bu becerilerine dair bilinmeyenleri ortaya ¢gikarmay1 amaglamaktadir. Bu
yonilyle agiklayici (illustrative) durum g¢alismasi (Davey, 1990) kapsamina giren
¢alismada okul 6ncesi ¢ocugun uzunluk niteligini tanima becerisi, veri zenginligini
saglamak amaciyla gercek hayat baglaminda ve herhangi bir miidahale olmaksizin
incelenmistir. Dolayisiyla nitel desene sahip bir tekli durum ¢aligmast (Yin, 2000)
olan bu arastirmanin durumu 5 yasinda bir kiz ¢cocugu olan Merve iken, analiz birimi
Merve’nin uzunluk niteligini tanima becerisidir.

Katilimcl

Calismanin katilimeist Merve 5 yasinda bir kiz cocugudur (Isim degistirilmistir).
Katilimec1 se¢imi amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi ile
yapilmigtir. Katilimeinin belirlenmesindeki 6lgiit, katilimeinin 3-5 yas araliginda
olmasinin yaninda, ailesi ve kendisinin ¢alisma i¢in goniillii olmasidir. Merve ve ailesi
aragtirmanin amaci ve goriisme sorulart konusunda bilgilendirilmis ve aile
cocuklarinin ¢aligmaya katilimina riza gosterdigine dair yazili beyanda bulunmustur.
Merve 3 yasinda bir donem krese gitmis, 4 yasinda ise sene boyunca bir anaokuluna
devam etmistir. Annesi dgretmen olan Merve ailenin ilk ve tek ¢ocugudur.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, yar1 yapilandirilmis klinik goriismeler ve arastirmaci tarafindan goriisme
esnasinda tutulan alan notlar1 ve arastirma giinliigii yoluyla toplanmistir. Birebir
yapilan goriismeler ailesi tarafindan ¢ocuklarinin rahat edebilmesi bakimindan uygun
goriilen sakin bir ortamda gergeklestirilmis ve yaklagik olarak 70 dakika siirmiistiir.
Goriismeler ailenin ve Merve’nin onaytyla video ve ses kaydina alinmistir. Goriisme
Merve’nin kendi evi ve odasinda gergeklestirilmistir. Bunun amact Merve’nin giinliik
yasaminda asina oldugu, her giin gordiigii, dokundugu veya kullandig1i nesneler
iizerinde tartismanin amaglanmasidir. Giinliik yasamla dogrudan iliskili olan uzunluk
6lgmenin okul 6ncesi seviyede bu yolla daha etkili gézlemlenecegi diigtiniilmiistiir.
Veri toplama agsamasinda arastirmaci ve Merve arasinda etkili iletisimin
saglanabilmesi ve Merve’nin kendisini rahat hissedebilmesi amaciyla, goériisme
Oncesinde bir tanigma oturumu gergeklestirilmistir. Bu oturumda arastirmanin amact
ve bir sonraki goriigmenin nasil yapilacagi hakkinda Merve bilgilendirilmis ve onay1
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alinmistir. Merve’nin kamera ve ses kayit cihazina aligmasi veya asina olmasi
amaciyla, kendisi ve ailesinin onayiyla tanisma goriismesi de kayit altina alinmustr.

Yari-yapilandirilmis Klinik Goriisme Sorular:

Yari yapilandirtlmis klinik goriisme sorularinin Merve igin anlagilir ve anlamli olup
olmadigini ve aragtirmanin amacina hizmet edip etmedigini incelemek i¢in 4 yasinda
bir ¢ocukla pilot goriisme gergeklestirilmis ve matematik egitiminde doktora egitimini
siirdiiren bir matematik dgretmeninden uzman goriisii alinmistir. Pilot ¢aligma ve
uzman goriisleri 151ginda goriisme sorularinda gesitli diizenlemeler yapilmustir.

Goriismede Merve’ye Oncelikle dar-genis, kalin-ince, uzun-kisa, derin-sig,
yiiksek-algak kavramlari konusunda ne diisiindiigii, onun i¢in ne anlam ifade ettigi
sorulmus ve goriigmenin yapildigr odadan o6rnekler vermesi istenmistir. Verdigi
ornekler iizerinde tartigilmis, 6rnegin gosterilen bir kitabin dar olduguna nasil ve neye
gore karar verdigini aciklamasi istenmistir. Yart yapilandirilmig klinik goriisme
sorular1 6rneklendirilecek olursa;

1. ... (6rn. Dar) dedigimde ne anliyorsun? ... deyince aklina ne geliyor?
2. ...ve ... (orn. Dar ve genis) deyince ne anliyorsun? Gdsterir misin? (Neden
(dar) oldugunu disiiniiyorsun? Neden ... (genis) oldugunu

diisiiniiyorsun? Bunun ... olduguna nasil karar verdin? Neye gore karar
verdin? Agiklar misin?)

3. [iki nesne verilir] Hangisi daha ...? Hangisi daha ...? (Neden ... oldugunu
diisiiniiyorsun? Bunun ... olduguna nasil karar verdin? Neye gore karar
verdin? Agiklar misin)

4. Bu odadaki en ... seyi gosterir misin? En ...? Nasil karar verdigini agiklar
misin?

5. Sence bu yiiziik parmagima neden olmamaktadir? (Nedenini agiklar misin?)

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Goriisme videosu birkag
kere izlenmis ve degistirilmeden dokiimleri yapilmistir. Merve’ye ait her bir davranis,
ifade, ¢izim veya hareket dikkate alinarak, kavrayislarini ortaya ¢ikaran Oriintiiler
aranmustir. Oncelikle niteligin farkli temsilleri olan kavram ciftlerine dair kategoriler
belirlenmistir. Sonraki adimda herhangi bir kategoriye ait her bir diisiince ve ifade,
etkiledigi tespit edilen kategorilerle birlikte degerlendirilmistir. Veri analizinin
giivenilirligi matematik egitimcisi olan bir uzmandan alinan goriigler yoluyla
saglanmistir. Dolayistyla dis kontrol mekanizmasi olarak akran incelemesi (Lincoln
& Guba, 1985) uygulanmistir. Arastirmaci ve uzman arasindaki korelasyon katsayisi
0,92 olarak hesaplanmustir.
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Bulgular ve Yorum

Uzun-Kisa

Uzun kelimesinin ne ifade ettigine dair soru Merve i¢in anlamli olmamistir. Bu
kelimeyi ne zaman kullandigimiz soruldugundaysa bilmedigini belirtmistir.
Odasindan uzun kavramina bir 6rnek gostermesi istendiginde, biraz diistindiikten
sonra kitapligini gostermistir. Nedeni soruldugunda “Kitapligin pargalarinin, sey var
[rafin korkulugunu tutar]. iste bu da uzun (vurgulu)”demistir (Sekil 1a).

Sekil 1 a, b, c. Merve’nin uzun ve kisa kavramlarina dair verdigi 6rnekler

Ustelik “Kag metre? 1, 2,3, 4,9 10, ..., 17” seklinde parmaklariyla gz karar1 kisa
ve es olmayan araliklarla saymig (Sekil 1b ve 1c) ve “17 metre” sonucuna ulagmustir.
Nasil buldugu soruldugundaysa, net olarak cevap verememistir (17 metre burasiysa
hoop boyle” diyerek uzunlugu taramistir). Dolayisiyla sezgisel de olsa Merve’nin bir
birimle kiyaslama yaparak bir 6l¢iim yaptig1 sdylenebilir.

Merve’nin dogrudan karsilagtirmayr uyguladigi ve bu baglamda cevap verdigi
sOylenebilir. Ayn1 zamanda kisa kavramini agiklamak igin kiyaslamaya olan ihtiyaci
hissettigi gdzlemlenmistir. Ornegin kisa kavramina drnek vermesi istendiginde “Kisa.
Nasil? Boyle minik seyler mi?” diye sormustur. Uzun odadaki kitapliginin rafi ise
kisanin ne oldugu soruldugunda, ¢ekmecesinden bir top ¢ikarmistir (Sekil 2a). “O kisa
m1?” diye soruldugunda “Kisaya benziyor, minik” demistir. Neye gore kisa oldugu
sorgulandiginda ise “Himm kisa, minik seyler farkli olur” cevabini vermistir. Bunun
iizerine iki kalem 6rnegi (Sekil 2b ve 2c¢) verildiginde, Merve mavi kalemi gostererek
“Bu kisa”, digerini gostererek uzun demistir. Bunun iizerine mavi kalem eline
verilerek kisa olduguna neye gore karar verdigi sorulmustur.
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Sekil 2 a, b, c, d, e. Merve’nin uzun-kisa karsilastirmalari

Merve mavi kalemi eline almis ve digerinin yanina gotiirerek (Sekil 2¢) “Ciinkii
minik kalem boyle boyle durursa [yan yana getirir, ayni hizaya getirdigi bir an da
olmustur]. Yani boyle burasi, mesela bunun [uzun olanin bir ucuna dokunur] bunun
yerinde bu da burasi” diyerek mavi kalemi taramustir. Bir daha agiklamasi
istendiginde, ayni hizada asili olan oyuncaklarin (Sekil 2d ve 2¢) yanina giderek
“Bunlarin uzunluklari... Esit mi?” diye sormus, “Esit degil aslinda mesela bunlarin
(diger asili oyuncaklar) hepsi esit. [Kii¢iik ¢ay kasiklarini gostererek] Mesela bu ¢ay
kasiklar1 var ya bunlar gibi degil” seklinde kendisi cevap vermistir. Nasil anladigi
soruldugunda cay kasiginmi almis ve bu minik diyerek daha uzun olan mutfak
gereclerinin yanina gotiirmiistiir (Sekil 3a):

Sekil 3 a, b, ¢, d. Merve’nin nesneleri uzunluklarina gére karsilastirmasi

Dolayisiyla Merve’nin nesneleri uzunluguna gére dogrudan karsilagtirma eylemini
hem fiziksel hem de zihinsel olarak gergeklestirdigi sdylenebilir. Devaminda, iki
kalemin yanina onlardan kisa bir nesne daha konularak (Sekil 3b), Merve’ye ne
diistindiigii sorulmustur. Merve uzunluklarina gére biiyiikten kiigiige dogru bir sekilde
siralamustir. Swralamada minik, en biiyiik, kiigiik, en kii¢tik kelimelerini kullanmistir.
Bunun iizerine “Neye gore biiyiik veya kiigiik?” diye soruldugunda “Mesela bu
annem, bu babam, bu da ¢ocuklar1” diyerek kalemleri yine ayn1 sekilde siralamistir.
Kalemin digerlerine gére daha uzun olduguna nasil karar verdigi tekrar soruldugunda
“Aklimda su var: Bu uzun oldugu i¢in sunlar [diger kalemleri gosterir] daha kiigiik.
Yani uzunlar boyle degisik geldi. Bu uzun” demistir. Peki, suna bakalim diyerek
kalem bagka bir nesnenin yanina konuldugunda (Sekil 3¢) Merve “Ayni boyuttalar”
demistir. Boyut kelimesini kullanmas: dikkat c¢ekicidir. Ayn1 zamanda ayni boyda
olduklarin1 diigsiinmesi, kalin ve ince iki Ornek iizerinde bunu ayirt edebilmesi
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Merve’nin bu temsiller baglaminda uzunluk kavramina dikkat ettigini gosterebilir.
Devaminda Merve “Ama bunlar degil.” diyerek diger iki kalemi de yanlarina
koymustur. Bu durumda ne diyecegi soruldugunda uzun kalemin ucunu gostererek
“Bu buraya (kumbaranin bittigi yer-tavani, Sekil 3a) degiyor. Bunlarsa (diger
kalemler) degmiyor.” diyerek daha kiiclik olduklarini ifade etmistir. Dolayisiyla
Merve dogrusal olan dort nesnenin baslangi¢ noktalarimi hizalayarak, bitis noktalarina
gore uzunluklarina karar vermis ve dogrudan karsilagtirmanin belirli ve 6nemli
adimlarini yerine getirmistir.

Odasindaki en uzun sey soruldugunda masa, kitaplik, yatak seklinde birden fazla
nesne saymustir. “Yatagin neresi gosterir misin?” diye soruldugunda kenarini
gostermistir (Sekil 4).

Sekil 4. Merve masanin iizerinde uzunluklar1 géstermektedir.

Yatagin en uzun pargast soruldugunda “En uzun yerii... Yani yatagin her yeri”
demistir. Dolayisiyla kalemler 6rneginde en uzun olan nesneyi “Bu uzun, digerleri
minik.” seklinde tanimlayan Merve birden fazla nesne igerisinde en uzun olani degil
digerlerine gére uzun olan nesneleri saymustir.

Yiiksek-Al¢ak

Yiiksek deyince ne anladigi soruldugunda, Merve “Yani, mesela yiiksekte ne var?”
diyerek kitapligin tepesinde asili olan balonu gostermistir (Sekil 5a). Algak igin de
yerde duran ayicigini gostermistir.
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Sekil 5 a, b. Merve’nin yiiksek gosterimi

Tavandan yataginin basina uzanan tiilii gostererek “Mesela yiiksek soyle bir sey
diisiindiirdii bana, mesela til yiiksekte” demistir. Neden yiiksekte oldugunu
diisiindiigii veya neye gore karar verdigi soruldugunda “Boyle hepsi yiiksek. Algak da
biliyorum. Mesela al¢akta da su masa var, ¢antam var” demistir. Dolayisiyla yliksek
kavramimi al¢agi kullanarak agiklamaya calismustir ve ikisini birbirinden ayirt
edebilmektedir. Ayni zamanda Merve’nin kavramlar1 genelde dogrudan karsilagtirma
yoluyla tanimladigi sOylenebilir. Daha fazla sorgulandiginda Merve yerde duran
topunu almis ve “Mesela bu topu aldim [yukar1 kaldirir, Sekil 5b] yiiksekte oluyor.
Ama birakinca [topu birakir] 0 minik, o da asagida oluyor” demistir. “Mesela top
ziplayacak, mesela yukari gitti ya agagi gidiyor. Diyelim ki bu yukarida ya mesela en
yukari, mesela biz diyelim ki disar1 ¢iktik, orada kamp yapariz, yildizlar en yiiksek.”
seklinde agiklamalarina devam etmistir.

Aragtirmaci (A): Anladim en algakta ne vardir sence?

Merve (M): En algakta da agaclar. Bir de sey var mesela kafamiz da yiiksekte.
A: Neremiz algakta?

M: Ayaklarimiz.

A: Kafamizin yiiksekte oldugunu nasil anliyoruz sence?

M: Himmm bunu bilmiyorum iste.

Bilmedigini ifade etmesine ragmen Merve aslinda diiseydeki mesafeye gore yani
yerden tavana dogru mesafeye gore buna karar vermektedir. Merve’nin yiiksek ve
algak kavramlarina dair sezgisel olarak dogru karar verdigi soylenebilir: “Mesela ben
yataga c¢iktim [yatagin {izerine ¢ikar, eline oyuncak kedisini alir ve yukariya dogru
elini kaldirir] bdyle kedi de en iistte kaliyor” demistir. Bunun ne anlama geldigi
soruldugundaysa daha yliksege ciktigimi ifade etmistir. Merve yiiksek ve alcak
kavramlarina odaklanmis; sezgisel olarak yiikseklige odaklanarak bu iki kavrami
aciklamistir.

Genislik-Darhk

Merve’nin genislik ve darlifit bos ve dolu olma durumuna goére tanmimladigi
goriilmektedir. Dolayisiyla hacimden ayirt edemedigi diistiniilebilir. Merve’ye genis
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denildiginde ne anladig1 soruldugunda, “Genis ne demek?” diye kendisi arastirmaciya
sormustur.

M: Mesela genis dedigimizde elimizde bir ¢uval var, ¢uvalin i¢inde bir siirii sey mi
var anlamina geliyor?

A: Senin aklina 0 mu geliyor?

M: Evet.

A: Mesela dar deyince ne ¢agristirtyor? Ikisi birbiriyle iligkili.

M: Dar m1?

A: Genis ve dar.

M: Hu genis anladim. Genis bos, dar yani iginde ¢ok bir seyler var.

Merve’den odasindan 6rnek vermesi istendiginde, tekrar “Genis neydi? Seyin bos
olmast m1?” diye sormustur. Merve 6rnegin bir kutunun i¢inde bagka bir nesnenin
girebilecegi bir bosluk varsa bunu genis olarak nitelendirmektedir: “Mesela, mesela
masanin alt1 bos” (Sekil 6a)

Sekil 6 a, b. Merve’nin genis ve dar gosterimi

“Mesela kalemliginki de dar” demistir (Sekil 6b). Neye gore dar oldugu
soruldugunda “Boyle kalemler var ya” demistir. Dolayisiyla Merve’ye gore dolu olan
dardir; bos olan genistir. Merve’nin geniglik ve darligi kapasite baglaminda
degerlendirdigi ve igine girecek yeni nesne igin yer olup olmadigi baglaminda
kavramlara yaklastig1 sdylenebilir. Bunun {izerinde dolu ve bos kavramlarinin ne
oldugu soruldugunda Merve bu kavramlari da genis ve darhigi kullanarak
tanimlamustir. Orne@in yatag: ile duvari arasini gostererek, “Mesela burasi dar”
demistir. Gosterdigi yerde esyalar vardir ve bosluk yoktur. Nitekim nedeni
soruldugunda “Ciinkii ¢cok esya var. Balon atiyorum ben oraya” demistir. Genis
kavramina tekrar bir 6rnek vermesi istendiginde “Genis mi? Genis de boyle 111 genis
yer de... Burasi da kalabalik” geklinde yanitlamistir. Dolu kavrami sorgulandiginda
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“Mesela bizim ¢ekmecemiz var. Bir siirii oyuncak koyduk, mesela o zaman da dolu
anlamina geliyor. Bog da diyelim ki yataga hi¢ oyuncak koymayalim anlamina
geliyor.” demigtir. Oyuncaklari arasindan alinan iki es bardagin birinin igine top vb.
oyuncaklar konulmus (Sekil 7a) ve ikisini karsilagtirmasi istenmistir. Merve dolu ve
bos seklinde dogru bir sekilde gruplandirmis ve dolu ve bog kavramlarina dair uygun
tanimlamalar yapmustir. Bu baglamda Merve’nin geniglik ve darlik kavrayisina iliskin
tespit ve yorumlarin yerinde oldugu diisiiniilebilir.

Sekil 7 a, b. Genis ve dar tartismasi

Kitaphigindan iki kitap alinarak, darlik ve genislik bakimindan ikisini
karsilagtirmasi istenmistir (Sekil 7b). Merve mavi kitab1 alarak “Bu biiylik” digerini
gostererek “Bu minik” demistir. Neye gore karar verdigi soruldugunda “Mesela bunun
boyle boyutlarina bakiyoruz” diyerek kitaplart eline almis ancak nasil
kargilagtiracagimi bilememistir. “Mesela bu (dar olan kitap) minik oldugu i¢in bu
boyutta” dediginde “Bununla (diger kitap) karsilastir. Neresi minik?” diye sorulmus
ancak Merve cevap vermemistir. Hangisi dar hangisi genis diye soruldugunda, mavi
kitapla oynayarak “Dar bu, kocaman dar, bu da minik yani sey” demistir. Dolayisiyla
kitaplar1 genislik ve darliklarina goére karsilagtiramamistir. Bu durum Merve’nin
genislik ve darlig1 kapasite ile hacim kavramu ile iliskilendirmesi ile tutarlidir. Ancak
yine de sorgulanmaya devam edilerek, farkli genislikte iki kagit parcasi gosterilmistir
(Sekil 8a). Merve eni daha uzun olana dar, digerine genis demistir. Bir diger deyisle
genis olana dar, dar olana genis demistir.

Sekil 8 a, b, c. Genis ve dar kavramlari i¢in 6rnekler
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Nedeni soruldugundaysa soldaki kagidi (dar dedigi) gostererek “Ciinkii bu biiyiik
oldugu i¢in, bu da (genis dedigi) minik oldugu i¢in” demistir. Dar olan sagdaki kagit
gosterilerek neresinin biiyiik oldugu soruldugunda konuyla ilgisi olmayan cevaplar
vermistir. Neye gore karar verdigini gostermesi istendiginde “Mesela ben biiyiigi
[genis olani tutarak] mesela ben biiyiigii biiylik degisik geldi aslinda” demistir. Kenar
uzunluklari gosterilerek “Mesela suralardaki uzunluguna mi1 baktin?” diye sorulmus
ve Merve “Hu anladim ben mesela aslinda bu kare [dar olan kagid1 alarak yan gevirir]
boyle yaparsak da dikdortgen” demistir. Kenar uzunluklarina dikkat ¢ekilmesi ona
yeni 0grendigi geometrik sekilleri cagristirmis olabilir. “Bu da dikdoértgen ama bu
cevrilen kare oldu bdyle” demistir. Dikdortgenin yan cevrildiginde kare oldugunu
diisiinmektedir.

Kagitlar st iiste konularak (Sekil 8b) alttaki kagidin daha genis oldugunu
gozlemlemesi amaglanmistir. Neresinin daha biiyiik oldugu soruldugunda, Merve
yine cevap vermemistir. Daha sonra genisligi alanla karigtirma ihtimali gbz oniinde
bulundurularak, yiizey taranmig ve “Buralari m1 daha biiyiik? Su uzunlugu mu daha
bliyiik?” diye soruldugunda “Uzunlugu daha biiyiikk” demistir. Kagitlarin alanlar
farklidir ancak Merve’nin biiyiik ile kastinin ne oldugu anlagilmak istenmistir.
Devaminda Merve kagitlar1 farkli sekilde yan yana koymus ve aradaki farki
gostererek (Sekil 8c) “Aa boyle yaparsa burasi daha minik oldu” demis ve “Eger
burasi $0yle olsaydi [eksik kalan yeri parmagiyla hayali ¢izgiler gizerek tamamlar]
tam uzunluguna degecekti” demistir. Dolayisiyla Merve kenar uzunluklarini
kargilagtirabilmektedir ancak bunu genislik ve darlik i¢in ise kogsmamaktadir, bunun
da yine genislik ve darligi farkli niteliklere ait temsiller olarak kavramasindan dolayi
oldugu diistiniilmektedir. Odasindaki kap1 gosterilerek “Su kapi masanin gegebilmesi
icin yeterince genis midir?” sorusu da Merve tarafindan genislik veya uzunluk
gozetilerek cevaplanmamistir. Merve’ye biri genis digeri dar iki dikdortgen
gosterilmis, ikisinin de birer yol oldugu sdylenerek tekrar karsilastirmasi istenmistir.
Merve bir hikdye uydurmus ve “[...] Arabasi biiyiikmiis [dar olan yolu gdstererek]
buradan giderken arabasi sikigmig” demistir veya dar olan yolun kaldirim oldugunu,
genis olanin yol oldugunu ifade etmistir: “Kaldirimlar minik oldugu i¢in yol da daha
biiyiik”. Dolayisiyla Merve’nin 6zellikle ilk hikayesinden (sikigsma 6rnegi) sezgisel
olarak geniglik ve darligin farkinda oldugu soylenebilir. Ancak temsilin adi sz
konusu oldugunda yorumlayamamis veya karar verememistir. Bununla birlikte bu iki
yolun uzunlugunu karsilastirmas istendiginde uzunluklarinin farkli oldugunu da ifade
etmistir neden olarak “Ciinkii biri biiyiik oldugu icin, biri kiigiik oldugu i¢in” demistir.
Yollarin baglangic ve bitis noktalar1 arasindaki mesafeye degil genisliklerine
odaklanmustir. Oysaki kalem ile kumbarasini bityiikliikleri farkli olsa da ayni uzunluk
seklinde degerlendirebilmistir. Burada genislige dikkat ¢cekilmesinden kaynakli olarak
diisiincesinin degistigi disiiniilebilir. Ayrica iki boyutta temsiller-sekiller {izerinde
tartisiliyor olmasi da diger bir sebep olabilir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y11:2022 Cilt:17 Sayi:34



525 D. Giiven Akdeniz

Sekil 9 a, b, c. Genis ve dar kavramlari i¢in 6rnekler

Sekil 9a’daki kagitlardan daha genis olani en biiyiik, digerini en kii¢iik seklinde
gruplandirmistir. Kagitlarin es uzunlukta olan iki kenarini karsilastirmast amaglanmis
ancak bu miimkiin olmamustir. Kagitlar: yine bir biitiin olarak karsilastirmigtir. Ancak
tizerinde tartiymaya devam ettikce kagidin genisliginin farkina varmaya bagladigi
sOylenebilir. Kagitlar1 “Bu uzun bu kisa” seklinde karsilastirdiginda, “Neresi uzun?
Neresi kisa?” diye soruldugunda “Yani bu sisko oldugu i¢in” demistir. Daha sonra
sOyle bir Ol¢ii biliyorum diyerek kalemi almis ve kagidin kenarina koymus ve
bosluklar i¢in bir kalem daha getirmistir (Sekil 9b ve 9c). Diizgiin durmayan kalemi
diizeltmis, arada bosluk birakmamis veya iist iiste de bindirmemistir. Ancak bunu bir
6l¢iim sonucu olarak kullanamamis hatta “Mesela 6lgiisii kag oldu simdi?” seklinde
aragtirmaciya sormustur. Dolayisiyla Merve’nin dolayli karsilastirma ve birimle
6lgmede heniiz kavrayamadigi noktalar olabilir. Ardindan kalemlerin yanina kagidin
biri konulmus, digeri kaldirilmis ve kagitlarin bir kenarimin ayni uzunlukta oldugu
gosterilmistir. Merve “Him evet” seklinde ikna olsa da genisligi saglayan uzunluga
dikkat etmekte zorlandig1 sdylenebilir. Oyle ki kagitlardan birine biiyiik demesinin
sebebi i¢gin “Su uzunluk mu acaba?” diye agik¢a soruldugunda, Merve dar olan kagidi
alarak “Bunu kesseydik ikisi aym olgiide olurdu, aymi boyutta olurdu” demistir.
Merve’nin dl¢ii ve boyut kelimelerini ise uygun baglamlarda kullandig1 soylenebilir.

Kalin- ince

Merve kalin ve ince kavramlar1 dendiginde aklina agir ve 6zellikle hafif kavramlarinin
geldigini belirtmistir ve “Kalin, hafif.” demistir. Kalin bir nesne 6rnegi gostermesi
istendiginde “Kalin nasil oluyor? Kalin nasil bir sey?” diye sormustur. Bunun {izerine
Sekil 10a’daki iki nesne gosterilmis ve kalinlik ve inceligine goére karsilastirmasi
istenmistir.
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Sekil 10 a, b, c. Kalin ve ince kavramlari i¢in 6rnekler

M: Nasil?

A: Hangisi daha kalin?

M: Kalun kalin kalin (diye diisiiniir ve teneke kutuyu seger)
A: Neden?

M: Ciinkii bu biiyiik oldugu igin.

A: Neresi biiylik?

M: Mesela bu sisko oldugu i¢in.

A: [Sar1 ¢ubuk gosterilerek] O zaman su da ince mi?

M: Evet.

Kendisinin 6rnek vermesi istendiginde, Merve biiyiik bir resim defteri ¢ikarmustir:
“Bu benim en biilyilik defterim. Sirada ince mi var?” diyerek kii¢iik bir hikaye kitab1
¢ikarmugtir. Deftere kalin kitaba ince demistir. Nedeni soruldugunda “Ciinkii defter
oldugu igin, bu hikaye kitab1” seklinde yanitlamistir. “Onun ince olduguna neresine
bakarak karar verdin? Neye goére karar verdin?” diye soruldugunda “Yani bu biiytik
oldugu i¢in” demistir. Kitapliktan ayn: boyda olan ancak kalinliklart farkli iki kitap
alinmis ve Merve’den 6nce karsilastirmasi istenmistir. Merve ince olan kitabin kalin
oldugunu ifade etmistir. Nedeni igin ise “11 yani ben kitab1 ¢ok seviyorum” demistir.
Dolayistyla Merve kalinlik ve inceligi kitap tizerinde tespit edememistir.

Merve’ye bir yliziik gosterilmis ve yliziiglin arastirmacinin yliziik parmagina
oldugu ancak basparmagina olmadig1 gosterilerek nedeni sorulmustur. Merve cevap
vermemis ve ylzigli kendi parmaklarma takmistir. Bunun iizerine “Benim
basparmagima olmuyor ama senin parmaklarina oluyor. Neden acaba?” diye
soruldugunda “Ciinkii biiyiiklerin parmaklari ¢ok biiylik olur” demistir. Bunun
iizerine “Benim bu parmagim bu yiiziige gore biraz kalin diyebilir miyiz?” diye
soruldugunda Merve onaylamistir. Daha sonra parmaklar karsilastirilmigtir (Sekil 11a
ve 11b): “Hangimizinki daha kalin?”
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Sekil 11 a, b, c. Kalin ve ince kavramlari i¢in 6rnekler

Merve dogru parmagi se¢gmis ve gerekce olarak ”Yani bu kalin oldugu icin
benimki de minik” demistir. Kitap 6rneklerine tekrar doniilmiis ve 6rnek Merve igin
yine anlamli olmamustir. Ancak Merve silindir benzeri nesne ve cisimlerin kalinligina
dair dogru kararlar verebilmektedir. Ornegin Merve’ye kalin bir kalem ve ona gore
ince olan bir kalem kapagi gosterilerek (Sekil 11c) “Kalem kapaga girmek igin
yeterince ince midir?” diye sorulmus, denemeden tahmin etmesi istenmistir. Ancak
Merve deneyerek uygun olmadigint gérmiistiir. Nedeni i¢in ise kalemin biiylikligiinii
gostermigtir. Defterine kalin ve ince sekiller ¢izmesi istendiginde Merve Sekil
12a’daki resmi ¢izmistir.

;

Sekil 12 a, b. Kalin ve ince kavramlari i¢in 6rnekler

Hangisi kalin diye soruldugunda dogru bir sekilde gostermis ancak neye gore karar
verdigini bilmedigini ifade etmistir. Sekil 12b’deki iki kalemi karsilagtirmasi
istendiginde kalin ve inceligine gore dogru bir karsilastirma yapmustir. Gerekgesi yine
onun biiyiik olmasidir. “Kalinlar bityiik oldugu i¢in” demisgtir. Merve dogru bir sekilde
¢ap uzunluguna gore karar vermektedir. Dolayisiyla agikca belirttigi gibi Merve’nin
silindir benzeri nesne ve cisimler igin ¢ap uzunluguna gére “biiyilk olan kalindir”
seklinde bir sema olusturdugu diisiiniilebilir, ancak en bakimindan daha genis nesneler
giindeme geldiginde genislikle karigtirmakta ve bir karar verememektedir. Sonug
olarak Merve’nin kalin ve ince kavramlarina iligkin heniiz yeterince olgunlasmamis
bir kavrayisa sahip oldugu sdylenebilir.
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Derin- Sig

Derin kavramu i¢in Merve

M: Mesela birinin evi saglam degil, 0 ylizden de yerler hemen asag diistii, derin
bir yere diistii. Algak da su 11 hi¢ diismedi yani evde giizel mutlu mutlu yasada.

A: Sig kelimesini duydun mu hig?

M: Himmm galiba duymadim.

Dolayistyla Merve’ nin derin kavramimi yiikseklik ile karistirdigi diistiniilebilir.
Merve’ye iki su sisesi gosterilmis (Sekil 13a) ve hangisinin daha derin oldugu
sorulmustur.

Sekil 13 a, b, ¢, d. Derin ve s1g kavramlari i¢in 6rnekler

Merve yine biiyiik oldugu gerekgesiyle damacanay1 segmistir. iki bos bardak ve
stirahi arasindan siirahinin derin oldugunu belirtmistir. Dikeyde bir ¢izgi gizerek
(Sekil 13c) “Boyle biiyiik oldugu i¢in” demistir. Ayni1 boyda olduguna kendisinin
karar verdigi iki bardagin (Sekil 13d) derinliklerinin ayni olup olmadigi soruldugunda
daha kalin olanin daha derin oldugunu ifade etmistir. Nedenini bilmedigini
sOylemistir. Yikseklikleri soruldugundaysa “Ayni. Ben tam yiiksekliklerden
bahsediyordum” demistir. “Neresi yiikseklik gosterir misin?”” dendiginde bardaklarin
ag1z kisimlarina ellerini koyarak burasi demistir (Sekil 13d). “Ama yuvarlak yerleri
var ya, bu daha biiyiik yuvarlakmis, bu daha kiigiik” diye eklemistir. Dolayisiyla
yiikseklikle diiseydeki uzunlugu kastettigi anlasilabilir, yani bardagin genisligini kast
etmemektedir. Bu baglamda yiikseklige dair bilgi sahibi iken derinlige dair
yapilandirilmig bir kavrayiginin hentiz olusmadigi distniilebilir. Derinlikleri tekrar
soruldugunda beyaz renkli genis olan bardagi gostererek “Bu daha derin olabilir
¢linkii daha biiyiik oldugu i¢in” demistir.
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Sekil 14 a, b, c. Derin ve s1g kavramlari i¢in 6rnekler

Sekil 14’deki ince vazoyla siirahinin ayni boyda oldugunu sdylemis, derinliklerini
karsilagtirmasi istendiginde vazonun daha derin oldugunu ifade etmistir. Nedeni igin
“Ciinki ikisi ayni boyutta oldugu i¢in ikisi de derin” demistir. Yiiksekliklerini
karsilagtirmasi istendiginde ise aymi demistir. Sekil 14c’de gorildigi iizere
yiiksekliklerin ayni oldugunu elini koyarak gostermistir. Aslinda Merve burada ayn
hizada olduklarint géstermektedir. Merve’nin cevaplari incelendiginde bu ornek ve
Sekil 13d’deki bardaklara verdigi yanitlar arasinda bir tutarsizlik oldugu sdylenebilir.
Onceki 6rnekte bardaklar aynm boyda olmasina ragmen kalin olana derin demistir. Bu
baglamda Merve’nin derin ve s1g kavrayisinin da kalin- ince kavrayiginda oldugu gibi
yeterince olgunlasmamis oldugu diisiiniilebilir.

Ozetlenecek olursa, Merve’nin uzun-kisa, yiiksek-alcak, yiikseklik kavramlarimi
tamidig1, tespit edebildigi bu niteliklere gore dogru karsilastirmalar yapabildigi
gozlemlenmistir. Derin-s1g, kalin-ince, genig-dar kavramlarini tanima becerisinin ise
sezgisel olmanin 6tesinde heniiz olgunlasmamis oldugu sdylenebilir. Merve kalin ve
inceyi agirlikla, genis ve dar ise literatiirde gozlemlenenden farkli olarak hacimle
iligkilendirmistir. Bununla birlikte Merve’nin kalin-ince ve genis-dar kavramlarina
dair tespitleri, {izerinde konusulan nesnelere gére degismistir. Ornegin silindir benzeri
nesne ve cisimler i¢in ¢ap bakimindan “biiylik olan kalindir” seklinde bir sema
olugturdugu goézlemlenmistir. Kitaplar veya kagit parcalar ilizerinde genisligi ve
kalinlig1 belirlemede ve ona gore karsilastirma yapmada giigliik yasamistir. Benzer
sekilde derinlige dair tutarli olmayan tespitleriyle Merve’nin genis-dar, kalin-ince ve
derin-s1ig kavramlarma dair heniiz olgunlagsmamis bir kavrayisa sahip oldugu
sOylenebilir. Genigligi kapasite olarak degerlendirmesi dikkat ¢ekicidir ancak bu
kavrayisi kapasitesi biiylikse genistir seklinde dogrusal bir iliskiye dayanmamaktadir.
Merve’nin kavrayisi drnegin iki es kaptan daha bos olani genis; daha dolu olan1 da
dardir seklindedir. Bu bakigin kabin igine konacak nesneler agisindan oldugu ve bu
baglamda hatali olmadig1 sdylenebilir. Merve belirli baglamlarda bu kavramlara dair
dogru karsilagtirmalar yapabilmektedir ancak kararini gerekcelendirememis, neye
gore karar verdigini ifade edememistir. Biiylkligiin farkina varabilmektedir ancak
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hangi boyutlara gore karar verdiginin farkinda degildir. Merve’nin sinirh
kavrayislarinin yasi itibariyle sasirtict olmadigi sdylenebilir. Ayrica Merve’nin kelime
kullanim1 uzun-kisa, yiiksek-alcak, yiikseklik, 6l¢li, boyut kavramlar ile sinirlidir,
diger kelimeler aragtirmaci tarafindan soruldugunda kullanilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Matematik Ogretiminin  temellerinin - okul 6ncesi ve ilkokulda atildig1
diistiniildiiglinde, okul dncesi ve sinif dgretmenlerinin dgrencilerin sinifa getirdigi
kavrayis ve yanilgilarin farkinda olarak, ogretimlerini buna gore tasarlamalari
onemlidir. Okul 6ncesi 6lgme kavrayis ise ileri seviyelerde 6grenmeleri list diizeye
¢tkarma ve matematik egitimi i¢in saglam bir temel olusturma bakimindan 6nem arz
etmektedir. Arasgtirmada okul 6ncesi donemdeki (5 yas) bir cocugun uzunlugun farkl
temsillerine dair kavrayislar1 detayli olarak incelenmistir. Gozlemlenen yanilgilar;
genislik ve darligin, hacimden kavramsal olarak ayirt edilememesi, ikiden fazla
nesnenin uzunluklari bakimindan karsilastirilamamasi, biiyiiklige dair dogru karar
verilse dahi hangi ayrita gore karar verildiginin ayirt edilememesi, kalinligin yalnizca
silindir benzeri nesne ve cisimler iizerinde taninmasi, yiiksekligin iki nokta arasi
mesafe yerine bir konum olarak degerlendirilmesi seklinde 6zetlenebilir.

Giinlik yagamda Olgmeye ait ornek ve uygulamalara siklikla rastlanmasi
sebebiyle, ¢ocuklar okul 6ncesi donemde formal bir egitim almasa dahi 6lgme ve ona
ait kavramlara iliskin kavrayiglara sahip olabilmektedir. Nitekim bu g¢aligmada
gozlemlenen genislik ve darligin bos ve doluluga gore tamimlanmasi ve katilimct
tarafindan yapilan agiklamalar, bu temsillerin formal egitim oncesinde giinliik hayat
deneyimlerinden yola c¢ikilarak yapilandirilabilecegine bir 6rnektir. Elde edilen
bulgular incelendiginde katilimcinin konusmalarinda alandan ¢ok hacme ve agirliga
degindigi sdylenebilir. Bu bulgu ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda hacme ve agirliga
dair diger geometrik Sl¢limlere nazaran daha cok tecriibe sahibi oldugu goriisiini
destekler niteliktedir (Wilson & Rowland, 1993). Bu baglamda okul 6ncesi seviyede
ve ilkdgretimde uzunluga ait temsiller ve hacim niteliklerinin ayirt edilebilmesine
yonelik etkinlikler gerceklestirilebilir. Ornegin genisligin kapasiteden ayirt
edilememesi durumunda bos-dolu ve genig-dar kavramlarmin dogrudan
karsilagtirlldigi 6rneklere yer verilebilir. Cocuklara her ikisi de tamamen dolu olan
ancak genislikleri farkli olan kaplar verilerek; ¢ocuklarin dolu oldugu halde daha
genis olan bir kabin var oldugunu, doluluk ve genigligin birbirinden ayr1 nitelikler
oldugunu yeterli sayida 6rnekle gbzlemlemesi saglanabilir. Cocuklarin kalinligi
silindir benzeri nesne ve cisimler iizerinde tanirken, 6rnegin bir Kitap iizerinde
belirleyememeleri ve uygun karsilagtirmalar yapamamalari, nesneler ve ayritlarmi
ayirt edememekten kaynaklanabilir. Uzunlugun diger niteliklerden ayirt edilebilmesi
ve nesne lizerinde taninmasinda kritik olan noktalardan biri, cocuklarin hangi boyuta
(uzunlugu temsil eden ayrita) dikkat etmeleri gerektigini fark etmeleridir. Okul 6ncesi
seviyede ozellikle 5 yas civarinda ¢ocuklarin 3 boyutu fark ederek, ayritlari tanimak
i¢in heniiz yeterli zihinsel temsillere sahip olmamalar1 dogal karsilanabilir. Nitekim
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Bova ve digerleri (2007), 6-11 yas aras1 ¢cocuklar ile yaptig1 caligmada gorsel nesne
tanima becerisinin yaga bagli olarak anlamli diizeyde gelisim gosterdigini tespit
etmistir. Ote yandan okul éncesinde uzunlugun farkli temsillerinin nesneler iizerinde
taninmast etkinlikleri, cocuklarin gorsel uzamsal beceri gelisimine katki saglayabilir.
Nitekim Edershach (2009) okul dncesi ¢ocuklarin en, boy ve yiiksekligi temsil eden
ayritlar1 birbirinden ayirt edebildigini tespit etmistir. Nasil ki katilimci diger tiim
Ozellikleri gbéz ardi ederek, yikseklige, yiiksek-algaga ve wuzunluga Kkarar
verebilmektedir; benzer bakisi genislik, kalinlik ve derinlik i¢in de kazanabilir. Bu
kavramlarin fark edilmesi icin okul 6ncesi seviyede uygun ve yeterli sayida 6rnek
iizerinde cocuklarin temsilleri gozlemlemesi ve nesnelerin ayrintili incelenmesi
Onerilebilir.

Sarama ve Clements (2009) 4 vyas civarinda ¢ocuklarm uzunluklarim
karsilagtirmak i¢in iki nesneyi hizalayabilecegini ve dogrudan karsilagtirmaya
baslayabilecegini belirtmektedir. Benzer sekilde katilimeinin nesneleri uzunluguna
gore dogrudan Kkarsilastirma eylemini fiziksel olarak da zihinsel olarak da
gerceklestirdigi sOylenebilir. Ayn1 zamanda katilimer uzunu agiklamak igin kisayi,
yiiksegi agiklamak i¢in algagi kullanmistir. Dolayisiyla 6lgmenin dogasina ve
gelisimine uygun olan kiyaslamaya ihtiyaci sezgisel olarak hissetmekte ve
uygulamaktadir. Katilimcinin uzunluga ait temsilleri tanimlarken veya agiklarken
stirekli karsilastirmaya yonelmesi, bu nitelikleri tanimada karsilagtirma etkinliklerinin
onemini gostermektedir. Bu baglamda ¢ocuklar giinlik hayat durumlariyla,
kargilagtirma yapmaya ve sonuglar lizerinde muhakemede bulunmaya tesvik
edilebilir. Okul 6ncesi uzunluk Ggretimi igin karsilagtirma etkinliklerine sikga yer
verilerek iizerinde konusulmasi, karsilagtirma sonuglariin ve nasil karar verildiginin
tartigilmasi 6nerilebilir. Bununla birlikte katilimcinin uzun-kisa, yiiksek-algak ve 6lgt
terimlerini uygun baglamlarda kullandigi, ancak karsilagtirma durumlarim ifade
etmek i¢in ¢ogunlukla biiyiik, kiigiik, minik kelimelerini kullandigi goriilmiistiir.
Bunun, literatiirde belirtilen 4-5 yas 6grenci 6zellikleriyle tutarli oldugu sdylenebilir
(Sarama & Clements, 2009). Okul 6ncesi 6grencilerin kullandiklar1 matematiksel
terimlerin incelendigi bir ¢alismada gocuklarin kullandig1 matematiksel kelimelerin
en azinin Olgme ile ilgili oldugu belirtilmistir (Taskin, 2013). Bunun sebebinin
Olcmeye dair daha az etkinlik yapilmasi veya 6grencilerin biiylik-kii¢iik gibi sinirlt
kelime kullamimlari olabilir. Ote yandan konusma igin uygun ortamin saglanmamasi
da etkili bir faktordir. Bu bulgu ayn1 zamanda okul oncesi ¢ocuklarin dlgmeye ait
kavramlara dair yeterli bilgiye sahip olmadigin1 da gosterebilir. Cocuklarin uzunluk
icin farkli temsillere dair bilgi sahibi olmamalari, bu temsillere ait terminolojiyi
kullanmamalari ile sonuglanabilir. Simdiki ¢alismada katilimcinin temsillerin ¢oguna
dair heniiz yapilandirilmamis kavrayist bu bulgu ile tutarlidir. Ulkemizde yapilan
caligmalarda okul Oncesi Ogretmenlerinin Olgme Ogrenme alanina dair kelime
kullanimlarinin gocuklar tarafindan anlasilirhk bakimindan iist seviyede oldugu
(Erincik, 2020) ya da yetersiz oldugu, Ornegin, cocuklarin kullandiklar1 1977
matematiksel terimin 1528’ine Ogretmenlerinden bir cevap bulamadigi tespit
edilmistir (Taskin, 2013). Oysaki okul oOncesi egitiminde Ogretmenler 6zellikle
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Ogrencilerin ilerleyen matematik 6grenmelerini etkileyen dil kullanimi konusunda
uyarilmakta ve Ogretmenlerin bu konudaki 6nemli rollerinin farkinda olmalar1
gerektigi ifade edilmektedir (Keuch & Brandt, 2018; Michel vd., 2014).

Calismada elde edilen bulgularin katilimcinin anadili, kiiltiirii ve deneyimleri ile
stirl oldugunun goz 6niinde bulundurulmasi dnemlidir. Ote yandan ¢alismada ortaya
cikan soru isaretleri gelecek calismalar igin fikir vericidir. Ornegin okul 6ncesinde
gorsel uzamsal yetenegin uzunluga ait farkli temsilleri nesneler {izerinde ayirt
etmedeki roli incelenebilir. Bununla birlikte katilimcinin goriigme siiresince boyut
kelimesini dogru baglamda kullanim1 dikkati ¢ekmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin boyut
kavramina dair kavrayisi 6zellikle de geometrik dlgliimlere dair katkilari bakimindan
arastirilmaya degerdir.

Etik Bildirimi
Bu ¢alismada, bilimsel ve etik kurallara uyulmustur. Etik ihlal sorumlulugunun yazara

ait oldugu ve bu ¢aligmanin daha dnce baska bir akademik yayinda yer almadig1 yazar
tarafindan taahhiit edilmistir.
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Extended Abstract

Measurement is a way for the individual to make sense of his/her environment and to
share his experiences. In addition to being the learning domain in which mathematics
is most related to real life, it is also a basic learning domain for students to establish
the relationship between numbers and geometry. The concepts that are aimed to be
acquired by students in early childhood include some of the basic concepts of
measurement. It is aimed that pre-school children, especially at the age of 5, recognize
measurable characteristics such as length and weight and make direct and indirect
comparisons according to these characteristics. Therefore, in the preschool period,
children are expected to basically recognize the quality of length. In this study, it is
aimed to examine the skill of preschool 5-year-old children to recognize the length.
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This research, which has a qualitative design, is a case study because it aims to
examine children's skill to recognize length without any intervention. While the case
of the study is Merve, a 5-year-old girl, the analysis unit is the skill to recognize the
length. Criterion sampling method, one of the sampling methods for participant
selection, was conducted. The criterion in determining the participant was the age of
3-5 years, in addition to being willing to participate in the study by their families and
the child. The data were collected through semi-structured clinical interviews and
field notes kept by the investigator during the interview. The interviews, which lasted
approximately 70 minutes, were recorded on video and audio with the approval of the
family and their children. During the interviews, child was asked what they think
about the concepts of narrow-wide, thick-thin, long-short, deep-shallow, high-low,
and what they mean to them, and they were asked to give examples from the room
where the interview was held. The examples she gave were discussed, for example,
she was asked to explain how and according to what she decided that a book shown
was narrow. The obtained data were analyzed by content analysis method. The videos
of the interviews were watched several times and were transcribed without
manipulation. By considering each behavior, expression, drawing or movement of the
child, patterns that reveal comprehension were sought in the obtained data. First of
all, categories of concept pairs, which are different representations of quality, were
determined. In the next step, each thought and expression belonging to any category
was evaluated together with the categories determined to affect.

According to the findings, it was observed that Merve knew the concepts of long-
short, high-low, height, and made correct comparisons according to these qualities
that she could detect. It can be said that the ability to recognize the concepts of deep-
shallow, thick-thin, wide-narrow is not yet intuitive, but immature. Merve associated
thick and thin with weight, and wide and narrow with volume, unlike what is observed
in the literature. However, Merve's determinations about the concepts of thick-thin
and wide-narrow have changed according to the objects discussed. For example, it has
been observed that she creates a scheme such as "the big one is thick" for cylindrical
objects and bodies. She had difficulty determining width and thickness on books or
pieces of paper and making comparisons accordingly. Similarly, it can be said that
Merve has an immature understanding of the concepts of wide-narrow, thick-thin and
deep-shallow, with inconsistent determinations regarding depth. It is noteworthy that
she evaluates width as a capacity, but this understanding is not based on a linear
relationship such as large if his capacity is large. Merve's comprehension, for example,
the emptier one than the two spouses, is broad; the fuller one is also narrow. It can be
said that this view is in terms of the objects to be placed in the container and is not
wrong in this context. Merve is able to make correct comparisons of these concepts in
certain contexts, but she could not justify her decision and express how she made her
decision. She can realize the size, but she is not aware of which dimensions she
decides. It can be said that Merve's limited insights are not surprising in terms of her
age. Merve's use of words is limited to the concepts of long-short, high-low, height,
measure, size, other words were used when asked by the researcher.
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According to the findings obtained in the study, it was observed that the participant
exhibited understandings similar to the peer understandings found in the literature.
Due to the limited use of words, it is important for preschool and first class teachers
to be aware of the perceptions and mistakes students bring to the classroom and to
design their teaching accordingly. The results of the study support the view that
children have more experience in their daily lives than other geometric measurements
of volume and weight. In order for children to be able to distinguish and recognize
length from other qualities, the main point that should be emphasized is that children
realize which size (the line representing the length) they should pay attention to, as is
the tall-short and height.
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Bu ¢alismada, ftiniversite dgrencilerinin  uzaktan egitime yédnelik  goriislerinin
degerlendirilmesi ve wuygulamaya iliskin memnuniyetlerin incelenmesi amaglanmigtir.
Arastirmanin  kattlimcilarimi - Tiirkiye 'nin - Giineydogu Anadolu bélgesinde bulunan bir
tiniversitede ortak ve zorunlu olarak verilen dersleri uzaktan egitimle alan toplam 2224 égrenci
olugturmaktadir. Arastirma sonunda, ogrencilerin genel olarak uzaktan egitim derslerini ilgi
¢ekici bulduklari ve dersleri uzaktan egitimle almalarimin ogrenmelerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica dgrenciler ortak derslerin uzaktan egitim yoluyla alinmasinin
avantajli oldugunu belirtmistir. Arastirmada, ogrencilerin yaslari, bilgisayar kullanma
seviyeleri ve giinliik bilgisayar kullanim siireleri ile memnuniyet faktérleri arasimdaki iligkinin
cok diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlamh bir iligki oldugu sonucuna ulasimistir.

Anahtar Kelimeler: Asenkron, ¢evrimici ogrenme, memnuniyet, uzaktan egitim, tiniversite
ogrencileri.

A Study on the Satisfaction Perceptions of University Students on
Distance Education

Abstract

In this study, it was aimed to evaluate the opinions of university students on distance
education and to examine their satisfaction with the application. Participants are consisted of
2224 distance education students who attend to common and compulsory courses in a university
located in Southeast Anatolia Region in Turkey. At the end of the study, it was concluded that
participants found that distance education courses in general were interesting and the fact that
they took courses via distance education was effective in their learning. Additionally, it was
found that students stated that it is advantageous to take common courses via distance
education. In the study, it was concluded that the relationship between students' ages, computer
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use levels and daily computer use time and satisfaction factors was very low, positive and
significant.

Keywords: Asynchronous, online learning, satisfaction, distance education, university
students.

Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkinliginin ve yayginligimin arttigi giiniimiiz
diinyasinda iletisim olanaklarinin da farklilagtigi, genisledigi ve hizlandigi agikga
goriilmektedir. Ozellikle akilli telefon, diziistii bilgisayar, tablet PC gibi tagimabilir
teknolojilerde yasanan gelismeler, kullanicilarin hizli internet erisimine imkan
sunmakta, insan, mekan ve zaman faktorlerine bagimliligi ortadan kaldirmaktadir. Bu
durum, hem bilgiye erisimde biiyiik kolayliklar saglayarak yasam boyu 6grenmeyi
olanakli hale getirmekte, hem de insanlarin birbirleriyle iletisiminde dnemli bir asama
kaydedilmesini saglamaktadir. Dolayisiyla bilisim teknolojilerinde yasanan
gelismeler, diger sektorlerde oldugu gibi egitim sektoriinii de etkilemis ve 6grenme-
ogretme faaliyetlerinin yeniden yapilandirilmasi gerekliligini ortaya koymustur. Bu
kapsamda egitimi farklilastirmaya, desteklemeye ve zenginlestirmeye yonelik uygun
ortam ve teknolojilerin kullanimi da 6n plana ¢ikmustir. Teknolojinin etkin bir sekilde
kullanildigr egitim sistemlerinden biri de uzaktan egitimdir. Mektupla 6gretim
uygulamalariyla baglayan ve kavram olarak 1700’11 yillara kadar uzanmasina ragmen
1960’lardan sonra yaygin bir kullanim alan1 kazanan uzaktan egitim (Kaya, 2002;
Kirik, 2016; Willis, 1993), giiniimiize kadar teknoloji ile birlikte ilerlemistir. Ozellikle
Covid-19 salginmiyla birlikte egitim ve 6gretim alaninda 6nemli bir yer edinen uzaktan
egitim yontemi tim diinyada oldugu gibi lilkemizde de ¢ok fazla kullanilmaya
baglamistir. Diinyadaki kullanimi daha eski tarihlere kadar uzanmasina ragmen
uzaktan egitim terimi, iilkemizde 1923 tarihinden sonra kavramsal olarak tartisilmaya
baslanmigtir (Bozkurt, 2017). Ancak 1950'lerin ortalarina kadar bu alanda énemli bir
gelisme yasanmamistir (Devran & Elitas, 2017). Ulkemizde uzaktan egitimin tarihsel
geligimi Sekil 1’de sunulmustur.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2022 Cilt: 17 Sayi: 34



539 T. Talan

— Y [ N AY4 N ™
g I. Dénem L. Dénem III. Dénem IV. Dénem
2 Tartisma ve Y;tmsarak Gorsel-sitsel Bilisim
2 Oneriler N Araclarla Tabanh
\ L VAN AN N J
g 1923-1955 1956-1975 1976-1995 1996-...
= Kavramsal Mektupla Radyo-TV Internet-Web
\ L SN\ /N 7N\ S
— Y N 7 )
E Kulucka Olgunlasma Ana Akim
-
\ J L SN\ v
[ Yaygm Egitim Uzaktan Egitim Acik ve Uzaktan Ogrenme ]
E" [ Egitim Ogretim Ogrenme ]
=
[ Ogretim Merkezli Ogrenme Merkezli ]

Sekil 1. Uzaktan egitimin lilkemizdeki gelisimi (Bozkurt, 2017)

Sekil 1 incelendiginde, giiniimiizde bilisim tabanli bir donemin yasandig1, uzaktan
egitimin agik ve uzaktan dgrenme anlayisina dogru bir egilim gosterdigi, dgretim
merkezli bir bakis agisinin yerine dgrenme merkezli bir anlayigin hakim oldugu
goriilmektedir (Bozkurt, 2017).

Mektup, radyo, televizyon, telefon, internet gibi iletisim teknolojileriyle
etkilesimin saglandigr uzaktan egitim, belirli bir zamanda ve mekanda bulunma
zorunlugunu ortadan kaldirmaktadir (Simonso, Smaldino, Albright & Zvacek, 2003).
Genel olarak uzaktan egitim; egitilen, egitmen ve Ogrenme kaynaklarinin
smirhliklarimi ve bu sinirliliklarin neden oldugu problemleri gidermeye calisan, bunu
yaparken de mevcut bilgi-iletisim teknolojileri pragmatist bir yaklasimla kullanan bir
disiplin olarak ifade edilebilir (Bozkurt, 2017). Bilgiye kolay ve hizli bir sekilde
erisim imkéni sunan uzaktan egitim, 6grenen ile 6gretenin ayni ortamda olmasini
gerektirmeyen disiplinlerarasi bir alan olarak da tanimlanabilir (Bates, 2005). Diger
bir tanima gore uzaktan egitim, 6grenci ve 6gretmenin fiziksel olarak birbirinden
uzakta oldugu, aralarindaki iletisim ve etkilesimin ¢esitli elektronik ortamlar veya
basilt materyallerle saglandigi, planli ve sistematik bir egitim sistemidir (Henriksen,
Creely & Henderson, 2020; Moore & Kearsley, 2012; Talan, 2020; Turan & Canal,
2012; Yamamoto & Altun, 2020). Bu yoniiyle ele alindiginda uzaktan egitim, 6grenen
ile 6gretenin zaman ve mekan sinirlamalarindan bagimsiz olarak egitim faaliyetlerinin
gergeklestirilmesidir (Erturgut, 2008; Moore, Dickson-Deane & Galyen, 2011; Talan,
2020). Uzaktan egitimle ilgili farkli arastirmacilar tarafindan ayri tanimlamalar
yapilmis olmasina ragmen yapilan bu tanimlarin ortak 6zellikleri; teknolojiden en tist
diizeyde yararlanarak bilgi kaynaklaria hizli ve kolay ulagma ve 6greten ile 6grenen
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arasinda zaman ve mekan unsurlarini ortadan kaldiran bir sistem oldugudur (Erfidan,
2019; Orakcioglu, 2019; Kurnaz & Sercgemeli, 2020). Bilgiyi 6grencinin bulundugu
yere getiren uzaktan egitim; e-6grenme, web seminerleri, mesajlagma, sanal diinyalar,
sosyal aglar ve oyun temelli 6grenmeyi icermektedir (Celik, 2018; Flores, 2009).

Cok genis kitlelere dahi ulagabilen uzaktan egitim sistemlerinin pek ¢ok avantaji
bulunmaktadir. Oncelikli olarak 6grenci merkezli bir terim olan uzaktan egitimde
ogrenme sorumlulugu énemli dlgiide 6gretmenden ziyade 6grenciye birakilmaktadir
(Aldemir, 2020; Deveci, 2019; Mitchell, Chen & Macredie, 2005). Bu egitim sistemi,
her bir 6grencinin kendi 6grenme hizinda ilerlemesine olanak sunan bir uygulamadir
(Gokge, 2008; Kaya, 2002). Uzaktan egitim es zamanli (senkron) veya ayri zamanli
(asenkron) olarak biiylik bir kitlenin gerekli egitimlerini bulunduklari yerden
almalarina imkin sunmakta, dolayisiyla 6grenme mesafesi azalmaktadir (Dinger,
2006). Bu bakimdan, egitim alacak kisiye zaman ve mekandan esneklik saglayan
uzaktan egitim, 6grencilerin tek bagina egitim almalarini da kolaylagtirmaktadir (de
Oliveira, Penedo & Pereira, 2018; Sigin, 2020; Talan, 2020). Kiiresel egitim ve
kiiresel iletisim kavramlariyla iligkili olan bu sistem, geleneksel egitime gore daha
esnek ve avantajlidir (Isman, 2008). Uzaktan egitimde, miifredat ve ders icerikleri
hizli ve kolay bir sekilde giincellenebilir (Kaba, 2012). Bu egitim sisteminin birgok
tilkede 6nem kazanmasinin en 6nemli sebeplerinden biri, toplumda farkli bireysel
Ozelliklere sahip bireyleri (yas, yetenek, sosyal ve kiiltiirel farklilik, 6grenme yetisi
vb.) bir araya getirerek egitimde firsat esitsizligini en aza indirgemesi ve uluslararasi
nitelikte hizmet vermesidir (Deveci, 2019; Kurnaz & Sergemeli, 2020; Welsh,
Wanberg, Brown & Simmering, 2003).

Kuramsal ¢ercevede incelendiginde uzaktan egitimin yararlarinin yani sira
uygulanis bi¢ciminden kaynakli olarak bir takim zorluklar1 ve sinirliliklar da ortaya
konulabilir. Orgiin 6grenme ortamlarinda etkili olan yiiz yiize etkilesimlerin (goz
temasi) kolaylikla kurulamamasi, 6grencilere daha fazla sosyallesme imkani
sunulamamasi, teknolojik yetersizlikler, teknik sorunlar, donanim ve internet alt yap1
maliyetlerinin yiliksek olmasi ve derslerin uygulama kisimlarindan yeterli diizeyde
yararlanamama sistemin sinirliliklar1 olarak ifade edilebilir (Alexander, Truell &
Zhao, 2012; Batdi, Dogan & Talan, 2021; Devran & Elitag, 2017; Eroglu & Kalayci,
2020; Kaya, 2020; Kaya, 2002; Pmar & Donel Akgiil, 2020; Sahu, 2020). Ayrica,
yardimsiz ve kendi kendine 6grenme aligkanligi olmayan bireyler i¢in planlama
zorlugu, zamaninda destek hizmeti alamama ve bu durum arkasinda gikabilecek
sorunlar (Alexander vd., 2012; Dogan, 2013; Erfidan, 2019; Giilbahar, 2009; Jaggars
& Bailey, 2010; Kurnaz & Sergemeli, 2020; Pinar & Donel Akgiil, 2020; Usun, 2006)
uzaktan egitimin sinirliliklar1 olarak ifade edilebilir. Buna ek olarak, sistemin
kullanim asamasinda hedef kitlenin gerekli teknik donanim ve beceri eksikligi s6z
konusu olabilecegi ve teknik bilgi ihtiyaci duyulabilecegi ifade edilebilir (Bakioglu &
Cevik, 2020; Deveci, 2019; Holmes & Gardner, 2006). Bu tiir sorunlar 6grenme
stirecini olumsuz yonde etkilemekte ve egitim programimin uygulanabilirligini
giiclestireceginden 6nemli aksakliklara yol agabilmektedir. Dolayisiyla bu tarz
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eksiklikleri gidermede zorlanacagini diisiinen uygulayici, egitmen ve Ogrenen
bireyler, sistemi kullanmaktan ¢ekinebilmektedirler.

Ogrencilerin uzaktan egitimde 6greten ile etkili bir iletisim kurabilmesi, 6grenme
platformunu sorunsuz kullanabilmesi, teknik sorunlar kargisinda hizli destek
alabilmesi onlarin bireysel 6grenme motivasyonunu yiiksek tutarak uzaktan egitimi
avantajli hale getirmekte ve dgrencilerin bu uygulamalardan memnuniyet duymasini
saglamaktadir. Daha 6nce bahsedilen sistemin simirliliklarina karsin dgrenciler ile
etkili ve hizl1 bir iletisim kurulamamasi, onlara yeterli teknik destegin sunulamamasi
durumunda ise uzaktan egitimin dezavantajli yonleri avantajlarina baskin gelmekte,
bu durum da 6grenme motivasyonunu olumsuz etkilemektedir. Ogrenmenin biiyiik
sorumlulugunun 6grencilere diistiigii bu yontemde yasanan olumsuzluklarin artmasi
ise 6grenci memnuniyetini azaltmakta ve bu yontem ile yapilan 6grenmedeki basariy1
olumsuz etkilemektedir. Dolayisiyla hem 6grenci memnuniyetini arttirmak hem de
uzaktan egitimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin uzaktan egitimle ilgili
olumsuzluklarin ortadan kaldirilmas1 gerekmektedir. Bu tiir sorunlarin iistesinden
gelebilmek, ileri derecede ders planlama ve yonetim siireci gerektirmektedir (Deveci,
2019).

Son yillarda siirekli gelisme gosteren ve etkinligi giin gegtikce artan uzaktan
egitim, her dgretim kademesinde oldugu gibi yiiksekdgretim kurumlarinda da hizla
yayginlasmaya baslanugtir. Universitelerdeki fiziki altyapinin yetersiz olmast,
smiflarin kalabalik olmasi, 6gretim eleman:i eksikligi, biitcede yasanan sikintilar ve
diger baz1 yetersizlikler yliksekogretim kurumlarinda okutulan ortak ve zorunlu
derslerin (Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi (A.1.L.T.), Tiirk Dili ile Yabanci1 Dil)
uzaktan egitim yontemiyle verilmesini daha cazip hale getirmistir. Bu kapsamda hem
devlet tiniversiteleri hem de 6zel tniversiteler kendi kurumsal yapilart icerisinde
olusturduklart birimler araciligi ile bu dersleri uzaktan egitimle yiiriitmeye
baslamistir.

Alanyazinda yiiksek6gretim kurumlarinda ortak ve zorunlu olarak verilen dersleri
uzaktan egitim ile alan 6grencilerin almakta olduklar1 egitime yonelik goriislerinin,
memnuniyet algilarinin ve hazirbulunusluklarinin incelendigi goriilmiistiir. Ornegin,
Eygii ve Karaman (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada, bir devlet {iniversitesinin
Uzaktan Egitim ve Arastirma Merkezinde kayitli olan 335 6grencinin uzaktan egitime
yonelik memnuniyet algilari incelenmistir. Caligma sonucunda, 6grencilerin 6grenme
ortamindaki bilesenlere iliskin goriislerinin genelde olumlu oldugu sonucuna
varilmigtir. Benzer sekilde Erfidan (2019) calismasinda, derslerin uzaktan egitimle
verilmesiyle ilgili Ogrenci ve Ogretim elemanmin goriislerini  incelemistir.
Arastirmada, Ogrencilerin kismen (%56,4) uzaktan egitimden memnun olduklar
sonucuna ulasilmistir. Bagka bir ¢alismada Mercan (2018), bir devlet {iniversitesinin
Fen Edebiyat Fakiiltesi’nde ortak ve zorunlu olan dersleri uzaktan egitimle alan
Ogrencilerin uzaktan egitimle ilgili goriislerini ve hazirbulunugluklarini aragtirmistir.
Calismada, Ogrencilerin genel olarak uzaktan egitime hazir olduklar1 ve olumlu
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yaklagimlarda bulundugu tespit edilmistir. Begimbetova (2015) ise, dgrencilerin
uzaktan egitimle verilen egitimlerden memnun oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu
calismada da Tiirkiye’nin Giineydogu Anadolu bolgesinde bulunan bir iiniversitede
ortak ve zorunlu olarak verilen Yabanci Dil, Tiirk Dili ve A.LLT. derslerini uzaktan
egitimle alan 2224 6grencinin uzaktan egitime yonelik goriisleri ve uygulamaya
yonelik memnuniyetleri incelenmistir. Alanyazinda genel itibariyle 6rneklem kitlesi
bu capta genis degildir. Buradan hareketle bu calismada genis bir 6rneklem
kitlesinden yararlanilmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gelecegin isgiiciiniin egitildigi kurumlar olan {iniversitelerin endiistriyel gelismelere
ayak uydurabilmesi i¢in dijital doniisimden gegerek egitsel siireglerini bu dogrultuda
diizenlemesi  gerekmektedir. Bu amagla lniversitelerin; yliksekdgretimde
kiiresellesme, hayat boyu Ogrenme, O6grenmenin bireysellestirilmesi, 6grenenin
merkeze alinmasi, yer ve zaman engelinin ortadan kaldirilmasi, elestirel becerilerin
gelistirilmesi gibi yenicagin gerekliliklerine gore yapilandirilmasi gerekmektedir.

Her alanda artik etkisini hissettirmeye baslayan dijital donisiim siirecinin
Yiiksekogretim Kurulu tarafindan baglatilmasiyla agik ve wuzaktan egitim
uygulamalarinin geligtirilmesine olan ilgi de artmistir. Ortaya ¢ikan yeni dgrenme
yontemlerinin uzaktan egitime adaptasyonuyla uzaktan egitimin 6grenen lizerindeki
verimliligi ve etkisinin daha da artmasi beklenmektedir. Uzaktan egitim konusunda
yapilacak yenilikler i¢in; mevcut uygulamalarin gozden gecirilmesi, sistemin
bireysellestirmeye daha elverisli hale getirilmesi, sistemde yasanabilecek
aksakliklarin tespit edilmesi ve gerekli onlemlerin alinarak 6grenme siirecinde
iyilestirme faaliyetlerinin yapilmasi esastir. Ozellikle son yillarda egitim sisteminde
gerekli altyapiy1 kurgulayarak her seviyedeki 6grenciye hitap ederek zaman ve mekan
faktorlerine bagimli kalmadan bilgiye wulasilabilirligi kolaylagtirmak 6nem
kazanmuistir.

Uzaktan egitim sistemlerinin altyap1 gelisimi kadar, paydaslarmin goriis, tutum ve
memnuniyet diizeylerinin de dikkate alinarak degerlendirilmesi, verilen egitimin
etkinligine ve kalitesine olumlu katkilar saglayacaktir. Yapilan calisma ile paydaslar
icinde en bilyiik paya sahip olan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik goriiglerinin
degerlendirilmesi ve uygulamaya iliskin memnuniyetlerin incelenmesi amaglanmustir.
Aragtirmanin amact dogrultusunda, Tiirkiye’nin Giineydogu Anadolu bdlgesinde
bulunan bir iiniversitede, ortak ve zorunlu olarak verilen dersleri uzaktan egitimle alan
Ogrencilerin almakta olduklar1 egitime iliskin memnuniyet algilar1 incelenmistir.
Boyle bir ¢alismanin yapilmasi, yiiksekogretimde ortak ve zorunlu olarak verilen
derslerin daha etkili bir hale getirilebilmesi, yasanabilecek aksakliklara karsi tedbir
alimmasi ve 6grenci memnuniyetinin artirilmasi agisindan 6nemli oldugu s6ylenebilir.
Uzaktan egitimin son kullanicilar1 olan 6grencilerin aldiklar1 egitimden memnun
olmalar1 uygulamanin basarisinda ve siirekliliginde Onemlidir. Ayrica O6grenci
goriislerinin degerlendirilmesi, beklenti ve taleplerinin karsilanmasi daha giiclii ve
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etkili bir uzaktan 6grenme ortami igin 6nem arz etmektedir. Aragtirmanin amaci
dogrultusunda asagida ifade edilen alt problemlere yanit aranmaktadir:

1. Ogrencilerin ortak ve zorunlu olarak verilen derslerde uzaktan egitime
yonelik memnuniyetleri nasildir?

2. Ogrencilerin ortak ve zorunlu olarak verilen derslerde uzaktan egitime
yonelik diislinceleri nelerdir?

3. Ogrencilerin ortak ve zorunlu olarak verilen derslerde uzaktan egitime
yonelik memnuniyet algilar nasildir?

4. Ogrencilerin yasi, bilgisayar kullanma seviyesi ve giinliik bilgisayar
kullanim siiresileri ile memnuniyet faktorleri arasinda anlamli bir iligki
var midir?

Yontem

Bu arastirmada, iniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik goriisleri ve
uygulamaya iliskin memnuniyetleri incelenmistir. Arastirmanin yiiriitilmesinde nicel
aragtirma yontem ve tekniklerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modellerinde, gegmiste var olan ya da halen devam eden bir durum, olay kendi sartlari
icinde var oldugu bigimde betimlenir. Tarama (survey) modelleri; “cok sayida
elemanlardan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak igin
evrenin tamami veya ondan alinacak bir grup, 6rnek veya 6rneklem tizerinde yapilan
tarama diizenlemeleri” (Karasar, 2005) olarak tanimlanabilir. Caligmada ilgili
aragtirma modelinin tercih edilmesinin nedeni, mevcut durumun oldugu gibi
betimlemek istenmesidir.

Katihhmcilar

Aragtirma 2019-2020 egitim &gretim yili giiz doneminde gerceklestirilmistir.
Arastirmanin katilimcilart Tiirkiye’nin Giineydogu Anadolu bolgesinde bulunan bir
universitenin Uzaktan Egitim Merkezinde egitimlerine devam eden ogrencilerdir.
flgili iiniversitenin fakiilte ve yiiksekokullarinda ortak ve zorunlu derslerden Yabanci
Dil, Tiirk Dili, A.I.LT. derslerini uzaktan egitimle alan dgrenci sayis1 2577 dir.

Orneklemin belirlenmesinde segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden biri
olan uygun ornekleme yontemi kullamlmustir. Para, zaman ve isgiicii kaybim
Onlemeyi amaglayan bu ornekleme yontemi, en yakin ve kolay ulasilabilir
katilimcilardan baglanarak orneklemin olusturuldugu bir yontemdir. Bu yontem
aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir (Biiylikoztiirk vd., 2015; Fraenkel &
Wallen, 2000).

Anket formu o&grencilere elektronik olarak gonderilmis ve Ogrenciler anketi
goniilliiliik esasina gore doldurmustur. Calismada 329 Ogrenci anketi cevapsiz
birakmustir. Ayrica toplanan verilerden 13 adet form eksik ya da hatali dolduruldugu,
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11 adet formun tamaminda tek bir segenek isaretlendiginden bu veriler gegersiz
sayilmistir. Bu islemler sonucunda 2224 kisilik bir 6grenci grubundan veriler
toplanmis ve bu veriler lizerinden analizler yapilmigtir. Calismaya katilan 6grencilere
ait demografik bilgiler ve onlara ait frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1.
Ogrencilerin Demografik Dagilimlar
Degisken Kategori Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 1243 55.9
Erkek 981 44.1
Yas 16-18 Yas 451 20.3
19-21 Yas 1421 63.9
22-24 Yas 257 11.6
25 Yas ve iizeri 95 4.3
Siuf 1. Suuf 1497 67.3
2. Smif 465 20.9
3. Smuf 164 7.4
4. Siif 73 3.3
Diger 25 11
Toplam 2224 100

Tablo 1’den de goriilebilecegi iizere; arastirmaya 1243’1 (%55.9) kadm, 981’1
(%44.1) erkek olmak iizere toplam 2224 dgrenci katilmistir. Yas araliklarinda ise 451
katilimc1 16-18 yas, 1421 katilimer 19-21 yas, 257 katilimer 22-24 yas, 95 katilimet
ise 25 yas ve ilizerindedir. Ayrica ortak dersler yalnizca 1. simifta yer aldigindan
katilimeilarin  gogunlugu (%67.3) 1. smifa devam eden Ogrencilerdir. Farkli
nedenlerden dolayr normal egitim-6gretim siirecini uzatan dgrenciler diger (%!1.1)
kategorisine alinmustir.

Uzaktan egitim, teknolojinin egitime entegre edildigi bir 6grenim siirecidir. Bu
stiregte dijital araglarin kullanimi 6nemlidir. Dolayistyla siire¢ baginda uzaktan egitim
derslerinin ulagilabilirligini degerlendirmek ve Ogrencilerin gerekli altyap1
olanaklarini tespit etmek amaciyla 6grencilere teknolojiye erigimleri ve teknolojiyi
kullanimlar1 ile ilgili bilgilerini sorgulayan kisisel bilgi formu uygulanmustir.
Arastirma sonunda elde edilen bilgiler Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2.
Osrencilerin Teknolojive Erigim Olanaklari ve Teknoloji Kullammlarina Iliskin
Bilgiler

Degisken Kategori Frekans (f)  Yiizde (%)
Bilgisayar kullanim siiresi 1 saatten az 1439 64.7
1-2 saat 518 23.3
3-4 saat 184 8.3
5 saat ve iizeri 83 3.7
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Bilgisayar kullanma seviyesi  Temel diizey 1127 50.7
Orta diizey 914 41.1
fleri diizey 183 8.2
Uzaktan egitim derslerine Ev 474 17.2
erisilen ortam Universite kampiisii 1103 40.0
Yurt 665 241
Isyeri 71 2.6
Internet cafe 75 2.7
Diger 368 134
Uzaktan egitim derslerini Telefon 1410 53.5
takip ettigi cihaz Tablet 410 15.6
Bilgisayar 814 30.9

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %64.7°si giinde bir
saatten daha az, %23.3’{i glinde 1-2 saat, %8.3’{i glinde 3-4 saat ve %3.7’si glinde 5
saat ve iizerinde bilgisayar kullanmaktadir. Ogrencilerin bilgisayar kullanma
seviyelerine bakildiginda, %>50.7’sinin temel diizey, %41.1’inin orta diizey,
%8.2’sinin ise ileri diizey grubunda oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik dl¢iide
(%40) uzaktan egitim derslerine {iniversite kampiisiinde eristikleri belirlenmistir.
Dolayisiyla 6grencilerin  azimsanmayacak miktarda uzaktan egitim derslerine
tniversite  kampiisinde erismeleri, Universitenin  internet imkanlarindan
faydalandiklarint gdstermektedir. Bunun yani sira Ogrencilerin %24.1°i yurtta,
%17.2°si de evinde uzaktan egitim derslerine eristiklerini belirtmislerdir. Ayrica
ogrencilerin %53.5’1 telefon, %30.9°u bilgisayar ve %15.6°s1 da tablet PC ile uzaktan
egitim derslerine erisim saglamaktadirlar. Buradan hareketle 6grencilerin biiyiik bir
kisminin mobil araglarla uzaktan egitim derslerine eristikleri ifade edilebilir. Mobil
teknolojilerin ucuzlamasi, yayginlagsmasi ve kullanici sayisinin artmasi her tiirli
veriye mobil cihazlardan erisim kolaylagmistir. Dolayisiyla zaman ve mekan siniri
ortadan kalkmig ve uzaktan egitim uygulamalari daha da yaygin hale gelmistir
(Deveci, 2019).

Veri Toplama Araci

Calismada kullanilan veri toplama araci ii¢ boliimden olusmaktadir. ilk béliimde
ogrencilerin demografik bilgilerini ifade ettikleri bir alan (cinsiyet, yas, sinif diizeyi)
ve Ogrencilerin teknolojiye erisim olanaklar ile teknoloji kullanimlarina iligkin
bilgiler bulunmaktadir. Ikinci béliimde o6grencilerin uzaktan egitime yonelik
diistinceleri (dersleri hangi yontemle almayi tercih ettikleri, diger derslerin de uzaktan
egitimle verilmesini isteyip istemedigi) yer almaktadir. Ayrica bu bdliimde
ogrencilerin memnuniyet diizeylerine iliskin bilgiler de (derslerin uzaktan egitim
yoluyla alimmasinin avantajli olup olmadigi, dersleri uzaktan egitimle almalarmnin
ogrenmelerinde ne kadar etkili oldugu, genel olarak uzaktan egitim derslerini ilgi
¢ekici bulup bulmadiklari) sorgulanmistir. Son béliimde ise 6grencilerin 6grenmeye
yonelik  kabiliyetleri ile uzaktan egitim yoluyla aldiklar1 egitimlerden
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memnuniyetlerini incelemek amaciyla Eygii ve Karaman (2013) tarafindan
gelistirilen memnuniyet anket formu kullanilmistir. Bu anket formu 5°li Likert tipi
yaprya sahiptir (Kesinlikle Katilmiyorum=1, Kesinlikle Katiliyorum=5). Anketin
orijinal formu sekiz faktdrden ve 34 maddeden olusmaktadir. Maddelere verilen
yanitlarin toplanmasi ile toplam puan elde edilmektedir. Anketten alinabilecek
maksimum puan 170 olup, minimum 34 puandir. Anket faktorlerinden alinacak
yliksek puanlar o faktdr seviyesinin katilimcilarda yiiksek diizeyde gézlemlendigini
gostermektedir. Ankette yer alan faktorler, bu faktorlerin alpha katsayilar1 ve bazi
6rnek maddelere Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3.
Memnuniyet Anket Formunun Alt Faktorleri
Faktor Alpha Ornek Madde
Katsayilar
Kisisel uygunluk 0.862 Uzaktan egitim yer esnekligi ve zaman
tasarrufu sagliyor.
Ogrenme 0.753 Uzaktan egitimde verilen dersi anladim
ve 6grendim.
Program 0.775 Program iyi bir sekilde tasarlanmisti.
degerlendirme
Materyal 0.760 Ders kaynaklari giincel bilgileri
kapsamaktaydi.
Degerlendirme 0.706 Programdaki sinavlarin giivenilir
oldugunu diistiniyorum.
Destek hizmetleri 0.787 Derslerle ilgili talep ve 6nerilerimi
iletebildim.
Etkililik 0.839 Uzaktan egitim 6grenmenin kalici
olmasini saglamaktadir.
Teknoloji 0.835 Sisteme erisimde problemler yasamadim.

Anketin tiimiiniin Cronbach Alpha degeri 0.930 bulunmustur. Bu deger anketin
yiiksek derecede giivenilir oldugu sonucunu ortaya koymaktadir (Ozdamar, 2004).
Ankette agiklanan toplam varyans: %65.53 tiir.

Verilerin Analizi

Calismada ulasilan verilerin istatistiksel analizinde “Istatistiksel Analizler SPSS 18.0”
paket programi kullamlmistir. Ogrencilerin demografik bilgileri ve teknolojiye erisim
olanaklari ile teknoloji kullanimlarina iligkin bilgiler i¢in betimsel analizler yapilarak
yizde (%) ve frekans (f) tablolari olusturulmugtur. Memnuniyet anket formunda
ulagilan veriler igin ortalama (X) ve standart sapma (ss) tablosu olusturulmustur.
Ayrica dgrencilerin yasi, bilgisayar kullanma seviyesi ve giinliik bilgisayar kullanim
stireleri ile memnuniyet faktorleri arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigin: tespit
etmek amaciyla Pearson korelasyon katsayisi (r) hesaplanmistir. Pearson korelasyon
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katsayis1, iki siirekli degisken arasinda dogrusal bir iligkinin olup olmadigini
belirlemek i¢in kullanilir (Biiyilikoztiirk, 2017).

Bulgular ve Yorum
Arastirmanin bu boliimiinde 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik diisiinceleri ile
memnuniyet diizeylerinin analiz edilerek degerlendirilmesiyle elde edilen bulgular ve
bulgular dogrultusunda yapilan yorumlara yer verilmistir. Bu dogrultuda alt
problemler ¢ergevesinde elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemini olusturan “Ogrencilerin ortak ve zorunlu olarak
verilen derslerde uzaktan egitime yénelik memnuniyetleri nasildir?” seklinde ifade
edilen alt problemle ilgili elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmektedir.

Tablo 4.
Osrencilerin Uzaktan Egitime Yonelik Memnuniyetleri
Degisken Kategori f %
Dersleri uzaktan egitim yoluyla  Evet 1213 55
almak sizce avantajli mi1? Hayir 471 21
Kararsizim 540 24
Dersleri uzaktan egitimle Yararli oldu 941 42
almaniz 6grenmenizde ne kadar  Kismen yararli oldu 593 27
etkili oldu? Herhangi bir yarari olmadi 201 9
Kararsizim 489 22
Genel olarak uzaktan egitim Cok ilgi ¢ekiciydi 898 40
dersleri; Kismen ilgi ¢ekiciydi 547 25
flgi gekici degildi 257 12
Kararsizim 522 23

Tablo 4 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6grencilerin 12137 (%55) derslerin
uzaktan egitim yoluyla alinmasinin avantajli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ayni
soru icin 471 (%21) dgrenci “hayir”, 540 (%24) 6grenci de kararsizim yanitini
vermislerdir. Dersleri uzaktan egitimle almalarinin dgrenmelerinde ne kadar etkili
oldugu sorusuna, Ogrencilerin 941’1 (%42) yararli, 593’u (%27) kismen yararli
oldugunu belirtirken, 201 (%9) 6grenci ise herhangi bir yararinin olmadigini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin 1445’1 (%65) genel olarak uzaktan egitim derslerini ilgi
¢ekici bulduklari, 257’sinin (%12) ilgi ¢ekici bulmadiklari, 522’sinin (%23) ise
kararsiz olduklar tespit edilmistir.

Arastirmann ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Ogrencilerin ortak ve zorunlu olarak verilen derslerde uzaktan egitime yénelik
diisiinceleri nelerdir?” seklinde ifade edilen alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar
asagida verilmektedir.
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Tablo 5.

Ogrencilerin Uzaktan Egitime Yonelik Diigiinceleri
Degisken Kategori f %
Diger derslerin de uzaktan Evet 1111 50
egitimle verilmesini ister misiniz?  Hayir 1113 50
Aldiginiz dersleri hangi yéntemle ~ Karma (Uzaktan+Orgiin) 636 29
almay1 tercih edersiniz? Uzaktan egitim 839 38

Orgiin egitim 749 34

Ogrencilere uzaktan egitim yoluyla aldiklar1 dersleri hangi yéntemle almayz tercih
ettikleri sorusu sorulmugtur. Tablo 5 incelendiginde, 749 (%34) 6grencinin Orgiin
egitim, 839’unun (%38) ise uzaktan egitimi tercih ettikleri goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin %50’si diger derslerin de uzaktan egitimle verilmesini isterken, %50’si
hayir cevabini vermislerdir.

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Ogrencilerin ortak ve zorunlu olarak verilen derslerde uzaktan egitime yonelik
memnuniyet algilart nasildwr?” seklinde ifade edilen alt probleme iliskin bulgular ve
yorumlar asagida verilmektedir.

Tablo 6.
Memnuniyet Faktor Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

Faktorler Ortalama (X) Standart Sapma (ss)
Materyal 3.82 0.964
Destek Hizmetleri 3.80 1.057
Program Degerlendirilmesi 3.31 1.063
Etkililik 3.28 0.955
Kisisel Uygunluk 3.25 1.079
Degerlendirme 3.21 1.072
Teknoloji 3.17 0.871
Ogrenme 2.97 1.067

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik memnuniyet
algilarinin genel anlamda olumlu oldugu anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan
dgrencilerin en yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 durum materyal (X=3.82) ve destek
hizmetleriyken (X=3.80) en diisiik ortalamaya sahip olduklar1 durum ise 6grenme
(X=2.97) faktoriidiir.

Ogrenciler en yiiksek ortalama (X=4.14) ile ders kaynaklarindaki konularin
birbirleriyle tutarli oldugunu ifade etmislerdir. Bunu, sinavda sorulan sorularin ders
igerikleriyle tutarli oldugu (X=4.09) ifadesi takip etmektedir. Ayrica grenciler
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yiiksek bir ortalama ile (X=4.02) ders igeriklerin programin amacina uygun oldugunu
belirtmiglerdir. Ogrenciler en diisiik ortalama ile (X=2.64) uzaktan egitimin
arkadaslariyla sosyal ve dostca bir etkilesim igerisinde olduklarini ifade etmislerdir.
Ayrica 6grenciler diisiik bir ortalama ile (X=2.73) uzaktan egitimin ihtiya¢ duydugu
egitimler i¢in uygun bir alternatif oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmamm Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

3

Aragtirmanin dordiincii alt probleminde “dgrencilerin yasi, bilgisayar kullanma
seviyesi ve giinliik bilgisayar kullanim siireleri ile memnuniyet faktérleri arasinda

anlamly bir iligkinin olup olmadig1” incelenmektedir. Buna alt probleme iliskin bulgu
ve yorumlar agagida verilmektedir.

Tablo 7.
Osrencilerin Yagsi, Bilgisayar Kullanma Seviyesi ve Giinliik Bilgisayar Kullanim
Siireleri ile Memnuniyet Faktorleri Arasindaki lligki

= Z 3
: : : I
5 = = £
> ° = = _ bS] N
= ~ £ E5 o S g I
o] = = S = S - = X
] = o > 9 c [T} = I
.- - -

[Z3 X by o %0 X g N 7]
o =1 Ul o 9 [ 9 [3)
R w L) aa [ b a [a}

Yas (r
) 0.122* 0.097* 0.131* 0.088* 0.093* 0.125* 0.140* 0.140*

Bilgisayar kullanma

N 0.154* 0.168* 0.164* 0.174* 0.181* 0.180* 0.097* 0.081*
seviyesi (r)

Gimliik bilgisayar ) 60, (181« 175¢ 0162% 0171* 0083* 0.182* 0.153*
kullanim siiresi (r)

* Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamli

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin yaslari, bilgisayar kullanma seviyeleri ve
giinliik bilgisayar kullanim siireleri ile memnuniyet faktorleri arasinda ¢ok diistik
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alismada, Tirkiye’'nin Giineydogu Anadolu boélgesinde bulunan bir devlet
tiniversitesinde ortak ve zorunlu olarak verilen derslerin uzaktan egitimle verilmesine
yonelik 6grenci memnuniyetlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma kapsaminda,
uzaktan egitim derslerini alan ve ¢aligmaya goniillii olarak katilan toplam 2224 kisilik
bir 6grenci grubundan veriler toplanmistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar incelendiginde, 6grencilerin genel anlamda
uzaktan egitim derslerini ilgi ¢ekici bulduklar1 ve dersleri uzaktan egitimle
almalariin 6grenmelerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin
ortak ve zorunlu olarak verilen derslerin uzaktan egitim yoluyla alinmasini avantajli
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buldugu tespit edilmistir. Bunun en 6nemli nedeni uzaktan egitimin zaman ve mekan
algisin1 ortadan kaldirarak bireylerin 6zgiirce egitim hayatini siirdiirmesi olabilir.
Ayrica 6grenciyi merkeze almasi, yasam boyu 6grenmeyi desteklemesi ve 6grencilere
kendi hizinda 6grenme olanag1 sunmasi da olabilir. Ancak yapilan bazi aragtirmalarda
Ogrencilerin uzaktan egitimi avantajli (yararli) bulmadiklari tespit edilmistir (Erfidan,
2019; Oztas & Kilig, 2017). Bunun nedeni &grencilerin uzaktan egitimi ilk kez
kullantyor olmalarindan kaynaklanmig olabilir. Ayrica uzaktan egitimde
etkilesimlerin kolaylikla kurulamamasi ve anlik soru sorma imkanimin olmamasi
Ogrencilerin sistemi avantajli bulmamalarinin nedeni olabilir (Erfidan, 2019). Baska
bir calismada, arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiilk bir ¢ogunlugunun uzaktan
egitim sisteminin etkili bir dgrenme faaliyeti sunmadigi belirtilmistir (Deveci, 2019).
Aktirk (2020) ise Ogrenme yoOnetim sisteminin kullaniminda Ggrencilerin
memnuniyet seviyelerini arastirdigi ¢aligmasinda Ogrencilerin yaridan fazlasinin
uzaktan egitimi avantajli buldugunu bildirmistir. Benzer sekilde Sapanca’da (2015)
yaptigi calismada, 6grencilerin ¢evrimigi grenme ortamlari memnuniyet diizeylerini
yiiksek seviyede bulmustur. Yine Kaya (2020) tarafindan yapilan caligmada,
ogrenciler derslerin uzaktan egitimle islenmesinin sinif ortamina gore daha az yararl
oldugunu, ancak ortalamanin altinda da olsa sistemden memnun kaldiklarini
belirtmislerdir. Uzaktan egitimde keman dersinin uygulanabilirligine iliskin yapilan
baska bir ¢aligmada, dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu dersten ve dersteki etkilesimin
kalitesinden memnun olduklar1 tespit edilmistir (Aldemir, 2020). Er-Tiirkiiresin,
(2020) ise yaptig1 calismada, 6grencilerin uzaktan egitim uygulamalarindan kismen
memnun kaldiklar1 sonucuna ulasmistir. Oztas ve Kilig’in (2017) yaptig1 arastirmada
da, A.LLT. dersinde uzaktan egitim uygulamasimin faydali olmadigi bulgusuna
ulasilmugtir.

Aragtirmada 6grencilerin %34’liniin uzaktan egitim yoluyla aldiklar1 derslerin
orgiin egitimle almay1 tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Orgiin egitimin
azimsanmayacak miktarda tercih edilmesinin sebepleri olarak, bu egitimin kalicilik,
geri bildirim ve etkilesim 6gelerini on plana ¢ikarmasi olabilir (Erfidan, 2019).
Uzaktan egitimin verimliligini ve etkinligini artirmak amaciyla bu 6gelerin goz ardi
edilmemesi ve Ogrenci-igerik, Ogrenci-6grenci, Ogrenci-egitmen arasindaki
etkilesimin arttirilmasi onem arz etmektedir. Ayrica uzaktan egitim sisteminde
Ogrencilerin bilgi, beceri ve ilgileri g6z Oniine alinarak ders igeriklerinin
bireysellestirme ya da uyarlamaya uygun sekilde gelistirilmesi verimlilik anlaminda
uygun olacaktir (Deveci, 2019; Erfidan, 2019). Alanyazinda bu arastirmanin
sonuglarryla celisen veya paralellik gdsteren calismalar da mevcuttur. Oregin;
Yalman (2013) ¢alismasinda, uzaktan egitim yontemiyle ders alan 6grencilerin biiyilik
bir kisminin (%76.57) yliz ylize egitimi sececeklerini, %58.29’u da dersleri karma
(uzaktan+orgiin) egitimle almayi tercih ettiklerini saptamistir. Yine Sigin (2020)
calismasinda, A.LLT. derslerinin uzaktan egitimle verilmesi konusunda &grenci
gorislerini almistir. Caligma sonucunda, 6grencilerin 6nemli bir kismi uzaktan egitim
derslerinde verim alamadiklarini, dolayisiyla dersleri yiiz yiize islemenin daha iyi
olacag diisiincesinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretim elemanlar: da dersin
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yliz yiize verilmesini istemektedirler (Sigin, 2020). Kaya (2020) tarafindan yapilan
tez caligmasinda ise, Ogrencilerin cogunlugu uzaktan egitimde yasanan sorunlar
nedeniyle derslerin yliz yiize egitim seklinde verilmesini istemektedir. Baska bir
calismada da, 6grencilerin uzaktan egitimi verimsiz, zor, sikici ve karmagsik buldugu,
dolayisiyla genel olarak 6rgiin egitimi uzaktan egitime tercih ettikleri belirlenmistir
(Dolmaci & Dolmaci, 2020). Teknolojik araglarin giderek yayginlasmasiyla birlikte
uzaktan egitim uygulamalarinda mobil araglar ve uygulamalar basat konuma
gelecektir. Boylece bazen yoklugu hissedilen etkilesim sorunu ortadan kalkacak ve
tipkt Orgiin egitim sisteminde oldugu gibi uzaktan egitim de eszamanli egitim
avantajina sahip olacaktir (Deveci, 2019). Bireyler, mobil cihazlar aracihigiyla belirli
bir mekana ihtiyag duymadan istedikleri zaman Ozgilirce Ogrenme siirecini
gerceklestirebilecektir (Oztiirk, 2014).

Ogrencilerin %50’si diger derslerin de uzaktan egitimle verilmesini isterken,
%50’si de bunu istememistir. Ogrencilerin diger derslerin uzaktan egitimle
verilmesini istememelerinin baslica nedenleri, derslerin laboratuvar, klinik, atolye
gibi uygulama kisimlarindan yeterli diizeyde yararlanamama (Usun, 2006; Devran &
Elitas, 2017) ve 6grenme giigliiklerinin aninda ¢6ziilememesi olabilir. Uzaktan egitim,
duyussal ve psikomotor davramslarin 6grenilmesinde etkili olamayabilir (Ozgél,
Sarikaya & Oztiirk, 2017; Usun, 2006). Ayrica aminda yardim gdérememe, sistem igin
gerekli teknik donanim ve beceri eksikligi 6grencilerin bir kisminin drgiin egitimi
tercih etme nedenleri olarak ifade edilebilir.

Bu arastirmadan elde edilen diger bir sonu¢ da, 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik memnuniyet algilarmin genel olarak olumlu oldugudur. Ogrencilerin en
yiiksek ortalamaya sahip olduklari durum materyal ve destek hizmetleriyken en diisiik
ortalamaya sahip olduklar1 durum ise oOgrenme faktoriidiir. Ogrenciler ders
kaynaklarimin giincel bilgileri kapsadigini, konularin birbiriyle tutarli oldugunu ve
smavdaki sorularin  bilgi seviyelerini degerlendirecek nitelikte oldugunu
belirtmislerdir. Ancak 6grencilerin énemli bir kismi, ders igeriklerinin grenmeleri
icin yeterli olmadigin1 ve dersi anlamada sikint1 yasadiklarini belirtmiglerdir. Bu da
ogrenme faktoriiniin diisiik ¢ikmasina neden olmus olabilir. Yine dikkat ¢eken bir
bagka sonug, Ogrencilerin Ogretim iyeleriyle ve arkadaglariyla etkilesimlerin
kolaylikla kurulamadigidir. Calismamizin aksine Eygii ve Karaman (2013) ise
yaptiklar1 ¢aligmada, uzaktan egitimle ders alan 6grencilerin memnuniyet algilarini
incelenmis ve arastirma sonucunda grencilerin en yiiksek ortalamaya sahip olduklar:
durumun 6grenme, en diisiik ortalamaya sahip olduklari durumun ise teknoloji faktorii
oldugunu saptamistir. Diger taraftan Buluk ve Esitti’nin (2020) calismasinda,
ogrencilerin en yliksek ortalamaya sahip olduklar1 durum &grenme boyutuyken; diigiik
ortalamaya sahip olduklari durumlar ise destek hizmetler ve etkililik boyutlaridir.
Eroglu ve Kalayci (2020) tarafindan yapilan caligmada da 6grenciler uzaktan egitimle
verilen derslerin verimsiz, sikici ve yetersiz oldugunu, basit konular1 ve gereksiz
ayrmtilart icerdigini, siavlarin ise kolay ve yetersiz oldugunu diisinmektedir. Yine
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ayni c¢aligmada oOgrencilerin O6nemli bir kismi Ogretim elemanlariyla iletisim
kuramadiklari belirtmistir (Eroglu & Kalayci, 2020).

Aragtirmada, Ogrencilerin yaslari, bilgisayar kullanma seviyeleri ve giinliik
bilgisayar kullanim siireleri ile memnuniyet faktorleri arasindaki iligkinin ¢ok diisiik
diizeyde, pozitif yonlii ve anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgu
sonucuna gore Ogrencilerin yaslari, bilgisayar kullanma seviyeleri ve giinliik
bilgisayar kullanim siireleri arttik¢a uzaktan egitime yonelik memnuniyet algilarinin
da diigiik diizeyde de olsa artt1g1 soylenebilir. Diger taraftan Eygii ve Karaman (2013),
ogrencilerin yaslar1 ile 6grenme, kisisel uygunluk ve program degerlendirilme
faktorleri arasinda anlaml bir iligki saptamigtir. Yine aym ¢alismada, 6grencilerin
giinliik bilgisayar kullanim siireleri ile teknoloji ve degerlendirme faktorleri arasinda
anlamli bir iliski saptanmustir. Ote yandan Buluk ve Esitti'nin (2020) ¢alismasinda,
erkek Ogrencilerin kadin Ogrencilere gbre uzaktan egitim derslerini daha etkili
bulduklart ve ders memnuniyetlerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica
Er-Tiirkiiresin (2020) calismasinda, erkek 6grencilerin uzaktan egitime daha yatkin
oldugu ve erkeklerinin goriislerinin kadinlarla kiyaslandiginda daha olumlu oldugu
sonucuna varilmigtir. Bagka bir ¢aligmada, 29-36 yas grubu 6grencilerin memnuniyet
diizeylerinin 23-28 yas grubu Ggrencilerin memnuniyet diizeylerinden daha yiiksek
oldugu belirlenmistir (Sapanca, 2015). Yine aym ¢alismada 6gretim faaliyetleri igin
4-5 saat internet kullananlarin memnuniyet diizeyleri, 0-1 saat ve 2-3 saat internet
kullananlara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Sapanca, 2015). Diger bir
caligmada ise, sinif diizeyi yiikseldik¢e uzaktan egitime yonelik olumsuz goriiglerin
de arttig1 tespit edilmistir (Deveci, 2019). Bu durum, 6grencilerin uzaktan egitim
stirecinde olumsuz deneyimler yasadiklarinin bir gostergesi olabilir.

Arastirmada uzaktan egitimle ders alan O&grencilerinin memnuniyet algi
diizeylerinin tiim boyutlart ile genel anlamda olumlu oldugu goriilmiistiir. Ancak
Ogrenci-0gretmen arasindaki iletisimin, etkilesimin ve igbirliginin arttirtlmasi 6grenci
memnuniyetinin daha st diizeylere ¢ikarilmasi agisindan énemli olacaktir. Ayrica
kesintisiz ve sorunsuz ¢alisan bir uzaktan egitim sisteminin gelistirilmesi, 6grencilere
kaliteli destek hizmeti sunulmasi, siirecinin daha aktif ve verimli yiiriitiilmesini
saglayacaktir. Bunun bir sonucu olarak daha etkili 6grenme faaliyetlerinin
yiiriitiilecegi ifade edilebilir. Yine uzaktan egitimde ders iceriklerinin 6grencilerin
ilgisini g¢ekecek sekilde yapilandirilmasi, dgretmenlerin 6grencilere diizenli geri
bildirimde bulunmasi ve O6grenen Ozelliklerine goére ders tasarim modellerinin
uygulanmas: gibi diizenlemelerin 6grenci memnuniyetlerinde gozle gorilir bir
iyilesme saglayacagi diistiniilmektedir. Sistemin kullanimi, ders igerikleri, uzaktan
egitim destek hizmetleri ve diger paydaslarla iletisim konularinda uzaktan egitimden
sorumlu yoneticiler 6grenme siireclerini  kalite yoOniinden belirli araliklarla
degerlendirmeli; planla, uygula, kontrol et ve 6nlem al dongiisiiyle 6grenme siirecinin
kalitesini siirekli arttirmay1 ilke edinmelidir.
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Extended Abstract

Distance education applications, which eliminate temporal and spatial limitations, are
shaped by technological developments, and their efficiency and impact on the learner
is expected to increase further. For innovations in distance education; it is essential to
review the existing practices, to make the system more suitable for individualization,
to identify the problems that may occur in the system and to take necessary measures
to improve the learning process. In recent years, it has become important to facilitate
access to information without being dependent on time and space factors by
addressing students at all levels by constructing the necessary infrastructure in the
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education system. In this context, evaluation of distance education systems by
considering the opinions, attitudes and satisfaction levels of the stakeholders as well
as the infrastructure development will make positive contributions to the efficiency
and quality of the provided education. In this study, it was aimed to evaluate the
opinions of university students on distance education and to examine their satisfaction
with the application. For the purpose of the study at a university in Turkey's Southeast
Anatolia regions, and partners with the distance education courses as mandatory fields
perceptions of satisfaction with the education they are receiving students it was
examined.

Participants are consisted of 2224 distance education students (1243 female and
981 male) who attend to common and compulsory courses in a university located in
Southeast Anatolia Region in Turkey. The research was conducted in the fall semester
of 2019-2020 academic years. Since distance education courses are only in 1st grade,
the majority of the participants (%67.3) are 1st grade students. In this study, general
screening model, one of the quantitative research methods, was used. A structured
questionnaire was used as a data collection tool. The questionnaire includes an area in
which students express their demographic information and their thoughts on distance
education and their level of satisfaction. Distance education is a training program in
which technology is integrated into education. The use of digital tools in this education
system is important. Therefore, at the beginning of the process, in order to evaluate
the accessibility of distance education courses and determine the necessary
infrastructure facilities, a demographic information form was applied to the students
inquiring about their access to and use of technology. The guestionnaire was sent to
the students electronically and the students voluntarily completed the questionnaire.
Statistical analysis SPSS 18.0 package program was used for statistical analysis of the
data obtained in the study. Descriptive statistics (mean and standard deviation) and
Pearson correlation analysis were used to analyze the obtained data.

At the end of the study, it was concluded that participants found that distance
education courses in general were interesting and the fact that they took courses via
distance education was effective in their learning. Additionally, it was found that
students stated that it is advantageous to take common courses via distance education.
The most important reason for this may be the fact that distance education eliminates
the perception of time and space and that individual can continue their education
freely. It may also include centering the student, supporting lifelong learning and
offering students the opportunity to learn at their own pace. It was concluded that 34%
of the students who participated in the research prefer to take courses through distance
education. One of the reasons that formal education is preferred in a considerable
amount may be that it brings persistence, feedback and interaction elements to the
forefront. In order to increase the efficiency and effectiveness of distance education,
it is important not to ignore these elements and to increase the interaction between
student-content, student-student and student-instructor. While 50% of the students
wanted other courses to be taught by distance education, 50% did not. The main
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reasons why students do not want other courses to be given by distance education may
be the inadequacy of the application parts of the courses such as laboratories and
workshops and their learning difficulties cannot be solved immediately. Another
result obtained from this study is that students' views in terms of components in the
learning environment are generally positive. While the highest average is the material
and support services for the students, the lowest is the learning factor. The students
stated that the course resources included current information, that the subjects were
consistent with each other and that the questions in the exam were able to evaluate
their level of knowledge. Another noteworthy result is that student's interactions with
faculty and friends cannot be easily established. In the study, it was concluded that
the relationship between students' ages, computer use levels and daily computer use
time and satisfaction factors was very low, positive and significant. On the other hand,
no significant relationship was found between the students' grade levels and
satisfaction factors.
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0z

Matematiksel modelleme etkinliklerinin ogrenme ve Ogretme siirecinde olmast igin,
agretmen adaylarimin, uygun etkinlikleri ne sekilde sececeklerini ya da uygun bir etkinligin ne
sekilde olusturulacagimi  bilmeleri gerekmektedir. Bu ¢alismada, matematik ogretmeni
adaylarmin matematiksel modelleme etkinligi olusturma ve sinif ortaminda etkinligi uygulama
stireglerinin incelenmesi amag¢lanmistir. Durum ¢aliymasimin kullanildigr bu arastirma, bir
devlet iiniversitesinde matematik dgretmenligi son swmifinda dgrenim goren ogretmen
adaylarvn katilimi ile gerceklestivilmistir. Calismaya katilan 16 matematik égretmeni adayina
altr hafta boyunca toplam 12 saat matematiksel modelleme egitimi verilmis, ardindan birer
matematiksel modelleme etkinligi  olusturmalart  istenmistir.  Olusturulan  etkinlikler
matematiksel modelleme prensiplerine gore degerlendirilmistiv. Ogretmen adaylarmnin
sectikleri matematiksel modelleme etkinligini suniflarinda uygulama siireglerini ve 6gretmen
adaylarmin uygulama yeterliklerini belirleyebilmek icin yart yapilandirilmis gézlem formu ile
ders gozlemleri yapilmistir. Sinif icerisinde etkinligi uygularken elde edilen bulgular ise
agretmen adaylarinin égretim stireci sonunda matematiksel modelleme uygulama becerilerinin
beklenilen diizeyde oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel modelleme, matematiksel modelleme etkinligi
olusturma, matematiksel modelleme etkinligi uygulama, matematik 6gretmeni adayr.

Prospective Mathematics Teachers’ Creating Processes of
Model Eliciting Activities and The Reflections on Their Teaching
Experiences

Abstract

In order for mathematical modeling activities to be in the learning and teaching process,
prospective teachers should know how to choose appropriate activities or how to create a
suitable activity. This study aims to examine the mathematics teacher candidates' processes of
creating mathematical modeling activities and applying them in the classroom environment. In
this study, case study was used. A total of 16 mathematics teacher candidates participating in
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the study were given 12 hours of mathematical modeling training for six weeks, then were asked
to create a mathematical modeling activity. The activities were evaluated according to
mathematical modeling principles. Lesson observations were made with semi-structured
observation form in order to determine the application process of the mathematical modeling
activity chosen by the teacher candidates in their classrooms and the application competencies
of the teacher candidates. The findings obtained while applying the activity in the classroom
show that the mathematical modeling application skills of the teacher candidates at the end of
the teaching process are at the expected level.

Keywords: Mathematical modeling, mathematical modeling activity creating,
mathematical modelling activity implementation, prospective mathematics teacher.

Giris

Gergek diinya karmasik olup, bu karmasik problemlerin i¢indeki matematik
belirlendikten sonra, problemi ¢ézmek icin olusturulan yol, bu karmasikliin
istesinden gelinmesini saglamaktadir. Bu sebeple bireylerin giinliikk hayatta
karsilastiklar1 karmasik gergek hayat problemlerini ¢6zme konusundaki becerilerini
tespit etmek admna Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ve
Yetiskinlerin Yeterliliklerin Uluslararas1 Degerlendirilmesi Programi (PIAAC) gibi
uluslararas1 karsilastirmali degerlendirmeleri ortaya c¢ikmustir. Bu uluslararasi
degerlendirmelerin 6neminin artmasi iizerine ise (Geiger vd., 2015) birgok iilke
matematiksel modellemeyi 6gretim programlarina dahil etmistir. Clinkii matematiksel
modelleme ger¢ek hayat problemlerinin iistesinden gelme siirecini kapsamaktadir
(Ciltas vd., 2012).

Tirkiye’de 2005 yilinda, matematik &gretim programlarinin degistirilmesinden
itibaren yer verilmeye baslanan matematiksel modelleme, genel olarak bir ger¢ek
yasam problemini matematiksel bir probleme doniistiirerek matematiksel ¢oziimler
tiretme ve bu matematiksel ¢ozlimleri gercek baglamda yorumlama asamalarinin
yasandig1 dongiisel bir siirectir (Lesh & Doerr, 2003). Matematiksel modelleme
matematigi gercek yasamla iliskilendirmenin yani sira 6grencilerin matematiksel
kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iligkiyi daha iyi anlamalarina ve problem durumu
iizerinde farkli bakis acgilart gelistirmelerine yardimct olmaktadir (Chamberlin &
Moon, 2005). Dolayisiyla matematiksel modelleme, matematik ile gergek hayat
arasindaki boslugu azaltan diizenli ve dinamik bir yontem olarak (Ortiz & Dos Santos,
2011) 6gretim programlarinda 6grencilere anlamli, gergek yasamla iligkili etkinlikler
sunan bir konuma gelmistir.

Gergek yasam problem durumlarini kapsayan matematiksel modelleme
etkinlikleri ¢6ziimlerinin paylasilabilir ve yeniden gbzden gegirilebilir yapida
oldugunu goérmede ve Ogrencilere degisik bakis agilari sunmada etkili oldugu
bilinmektedir. Birgok arastirmada, anlaml1 ve kalic1 6grenmeyi saglayan bir 6grenme
ortami olusturmak i¢in matematiksel modellemenin olmasi gerektigi ifade edilmekte
ve sinif seviyesi fark etmeksizin her 6grencinin matematik 6grenimi boyunca bu tarz
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etkinliklerle karsilasmis olmasi gerektigini savunulmaktadir (Bilgili & Ciltas, 2019;
Galligan vd., 2019; Geiger vd., 2018; Kanthawat vd., 2019). Ayrica, MEB (2018)
amaclarinda “Problem ¢dzme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinliik hayattaki
problemlerin ¢o6ziimiinde kullanabilecektir.” ifadesi matematiksel modellemenin
aslinda tim kademelerde var oldugunun kanitidir.

Matematiksel modellemenin 6grenme ortamina entegrasyonunu saglayabilmek
icin, Ogretim programinin uygulayicisi olan 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin,
etkinligi dahil edecekleri derse ait plan olustururken uygun etkinlikleri ne sekilde
sececeklerini ya da uygun bir etkinligin hangi agamalarla olusturulacagini bilmeleri
onem arz etmektedir (Bilgili & Ciltas, 2018). Olusturulan bu matematiksel modelleme
etkinlikleri ise Lesh wvd., (2000) tarafindan olusturulan prensiplere gore
degerlendirilmektedir. Bu prensipler su sekildedir (Tekin-Dede & Bukova-Giizel,
2014):

»  Gergeklik Prensibi: Matematiksel modelleme etkinliginin konusu bireylerin
gercek hayatinda anlamli durumlari igermelidir ve bireyler yardim talebinde
bulunan gergek kisi ya da kurumlar i¢in model ortaya koymalidirlar.

» Model Olusturma Prensibi: Problem konusu bireylerin {iriin olarak bir say1
ya da kelime belirtmeleri yerine, model olusturmalarini gerekli kilmalidir.

> Oz Degerlendirme Prensibi: Problem konusu bireylerin gergeklestirdigi
¢Oziimlerin ne boyutta gecerli olduguna grup olarak tartisarak kendilerinin
karar verebilmelerini, 6gretmenlerinin yardimina ihtiya¢ duymamalarini
gerektirmektedir.

» Yap1 Belgelendirme Prensibi: Problem konusu bireylerin gerceklestirdigi
¢oziimlerinde tiim diisliniilenleri ayrintili bir sekilde ortaya koymalarina
imkan saglamalidir.

» Model Genelleme Prensibi: Ortaya konulan model benzer durumlar s6z
konusu oldugunda da genellenebilir, yeniden kullanilabilir ve baskalariyla
paylasilabilir olmalidir.

»  Etkili Prototip Prensibi: Ortaya konulan model daha sonralarda olusabilecek
benzer durumlar i¢in gegerli olmali ve bir ilk 6rnek (prototip) olusturmalidir.

Alan yazinda 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin gelistirmis olduklari model
olusturma etkinlikleri incelendiginde bu prensipleri yeteri kadar tasimadiklari
goriilebilmektedir (Chamberlin & Moon, 2008; Deniz & Akgiin, 2016; Yu & Chang,
2009). Ayrica, Tiirkiye’de lise matematik dersi 6gretim programlarina gére hazirlanan
9.si1f matematik ders kitabindaki etkinlikleri bu prensiplere gore analiz eden Urhan
ve Dost (2018), ders kitabindaki 73 etkinligin 16’sinin matematiksel modelleme
etkinligi oldugu tespit etmistir. Bu etkinliklerden higbirinin tiim prensiplere ayn1 anda
sahip olmadig1 sonucuna varildig1 ¢alismada, etkinliklerin sadece bes tanesinin 6z
degerlendirme ve model olusturma prensiplerini kismen sagladigi; diger prensipleri
ise tamamen sagladig1 ortaya konmustur. Diger taraftan matematik gretmenlerinin
matematiksel modelleme yontemine yonelik etkinlik olugturma ve uygulama
siireglerinin incelendigi bir ¢aligmada Ogretmenlerin etkinlik olusturma siirecinde
zorlandiklar1 ve higbirinin etkinlik olusturamadig1, uygulama siirecinde de modelleme
basamaklarini g6z ardi ettikleri tespit edilmistir (Sagiroglu & Karatas, 2018). Sahin
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vd., (2019) yaptiklar1 ¢aligma ile matematiksel modelleme kursuna kayit olan 27
matematik &gretmen adayindan matematiksel modelleme etkinligi olusturmalarini
istemiglerdir. Ancak 27 etkinlikten sadece 1 tanesinin matematiksel modelleme
etkinligine ait prensipleri sagladigini, digerlerinin ise matematiksel modelleme
etkinliklerinin sahip olmasi gereken birkag Ozellik ve prensibe sahip etkinlikler
oldugunu tespit etmislerdir.

Ogrencilere matematiksel modellemeye yonelik deneyimler yasatma ve
matematiksel modelleme yeterliklerinin gelistirilmesine yonelik okullarda 6grenme
ortamlart olusturma gorevi biiylik oranda 6gretmenlere diismektedir (Blum, 1991; Ji,
2012). Milli Egitim Bakanlig1 2017 yilinda yayimladigi 6gretmen meslegi genel
yeterliklerinde (OYEGM, 2017) ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler
arasinda derslerin giinliik yasamla iliskilendirilmesini ele almistir. Bu ifade aslinda,
Ogretmenlerin hem modelleme becerisine hem de bunlar1 siniftaki &grencilere
kazandirabilecek yeterlige sahip olmalari anlamina gelmektedir. Bu kapsamda,
ogretmenlerin derslerinde modellemeyi etkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in ilk 6nce
O0gretmen yetistiren kurumlarda 6gretmen adaylarina modelleme yeterliliklerinin
kazandirilmas: gerekir (Ferri & Blum, 2013; Kaiser, 2007). Ayrica alan yazinda yer
alan ¢alismalar matematik Ogretmenlerinin matematiksel modellemeyi nasil
kullanacaklarint yani matematiksel modelleme etkinligini nasil olusturacaklarini
bilmedikleri igin derslerinde uygulayamadiklarini ortaya ¢ikarmistir (Bilgili & Ciltas,
2018; Tekin & Bukova Giizel, 2013b). Soyle ki, Cirillo vd., (2016) ¢alismasinda
matematiksel kavramlarin daha anlasilir olmasi igin gorsellestirilmesinin ve
somutlagtirilmasinin “Matematigi Modelleme” oldugunu ve birgok Ogretmen ve
O0grencinin bunun matematiksel modellemeden farkli oldugunu bilmedigini ortaya
koymustur.

Baki (2010)’a gore matematik egitiminin amaglarindan biri, bireye giinliik hayatta
karsilastig1 problemlere ¢6ziim iiretebilecek becerilerin kazandirilmasidir. Matematik
egitiminin bu amaci, ancak Ogretmen adaylarina matematiksel modelleme
yeterliklerinin kazandirilmas: ile gerceklestirilebilir. Bu baglamda bu ¢aligmanin
amaci, 0gretim programinin uygulayicist olacak matematik 6gretmeni adaylarinin
matematiksel modelleme yeterliklerini gelistirerek; olusturduklar1 matematiksel
modelleme etkinliklerinin bahsi gegen prensiplere gore etkinlik olarak uygunlugunun
ve smif ortaminda matematiksel modelleme etkinligini uygulama siireglerinin
incelenmesidir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu caligmada nitel arastirma yaklagimlardan biri olarak kabul edilen durum c¢aligsmasi
deseni kullanilmistir. Durum calismast ise, gilincel bir olguyu kendi ger¢ek yasam
gercevesi icinde ¢aligan (McMillan, 2000), olgu ve i¢inde bulundugu icerik arasindaki
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smirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig: ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin
mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir (Yin, 2008).

Bu aragtirmada matematik O6gretmen adaylarinin matematiksel modelleme
becerilerinin gelistirilmesi amactyla, ilk olarak matematiksel modellemeye ydnelik
teorik bilgi verilmis; ardindan matematiksel modelleme etkinlik Ornekleri
coziilmiistiir. Ogretim siireci bittikten sonra her bir 6gretmen adayinin matematiksel
modelleme etkinliklerini uyguladiklar birer dersleri gézlemlenmis ve siirece yonelik
goriisleri alinmistir. Kisacasi “Matematiksel modelleme egitimi alan &gretmen
adaylar1, bu beceriyi sahada nasil uyguluyorlar?” sorusuna cevap olabilecek bir veri
toplama siireci gerceklestirilmistir. Veri toplama siireci géz 6niine alindiginda, birden
fazla kendi basina biitiinciil olarak algilanabilecek durum s6z konusu oldugundan, bu
arastirmada biitiinciil goklu durum deseni kullanilmistir. Her bir 6gretmen aday:1 birer
analiz birimi olarak ele alinmustir.

Arastirma Grubu

“Matematiksel Modelleme” se¢meli dersi ile “Ogretmenlik Uygulamasi” dersi 8.
yariyilda olmasi nedeniyle ¢aligma grubu bu her iki dersi alan 6gretmen adaylari
olarak belirlenmistir. Cilinkii veri toplama siirecinde gergeklestirilecek olan gézlem
stireci i¢in 6gretmen adaylarinin bir lisede etkinlik uygulamalarini gergeklestirmesi
gerekmektedir. Bu sebeple Ogretmenlik Uygulamas1 ve Matematiksel Modelleme
secmeli dersini alan, bir devlet iiniversitesinin ortadgretim matematik 6gretmenligi
programindaki 4’0 erkek 12’si kiz toplam 16 matematik dgretmeni adayi ¢aligma
grubunu olusturmaktadir. Caligma grubunda bulunan &gretmen adaylarimnin
meslek bilgisi derslerini almig olmalari, hem etkinlik hazirlayabilecek hem de
uygulama yapabilecek donanima sahip olduklarini gostermektedir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin tamamu 8.yariyll sonunda mezun olabilecek basari ve ortalamaya
sahiptirler.

Aragtirma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin ¢aligma igerisinde ifadelerine
yer verilirken etik kurallar dahilinde isimleri kullanilmamig ve 01, 02, ..., 016
seklinde kodlanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarina yapilacak ¢calismadan bahsedilmis
ve hepsi tarafindan goniilliiliik sézlesmesi imzalanmistir.

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Matematiksel modelleme lisans dersi kapsaminda Ogretmen adaylarina ii¢ hafta
boyunca yontem hakkinda teorik bilgi verilmis, ardindan alan yazinda mevcut olan
modelleme etkinlikleri ¢ozdiiriilmiistir. Bu etkinlikler “Biiyiik ayak problemi,
Obezite problemi, Biiyiik at yaris1 problemi, Satrang tahtasi problemi ve Tahta en iyi
nereden goriiniir?” seklindedir. Alti haftalik bir zaman diliminin sonunda 6gretmen
adaylarindan birer matematiksel modelleme etkinligi olusturmalar1 istenmis ve
aragtirmact diginda bir matematik egitimi uzmani tarafindan da incelenen bu
etkinlikler “gerceklik, model olusturma, 6z degerlendirme, yap1 belgelendirme, model
genelleme” prensiplerine gore degerlendirilmis; prensiplere bagli olarak yeniden ele
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almmasini gerektiren bazi diizeltmeler verilerek son halini almalar1 saglanmistir.
Ornegin, bir 6gretmen adaymin olusturdugu etkinlik daha ¢ok masal seklinde bir
hikéyeye sahip olup giinliik hayat ile iligkili bulunmadigindan, 6gretmen adayindan
yeni bir etkinlik olusturmasi ve verilerin giinliik hayatta anlamli olmas1 gerektigi
doniiti verilmistir.

@ Ders hakkinda bilgilendirme
».5; -;:s Matematiksel modelleme teorik bilgi
|j . Matematiksel modelleme etkinlik 6rnekleri

,“ ) MEB Ders ici uygulama ve gozlemler

zé%g Sirece yonelik degerlendirme

Sekil 1. Matematiksel modelleme 6gretim siireci

Matematiksel modelleme etkinliklerinin son halini almasinin ardindan, 6gretmen
adaylarimin ders igi gozlemleri yapilmistir. Ogretmen adaylarinin sinif igi etkinlik
uygulamalari i¢in gézlem yapilirken elde edilen verilerin analizinde Tekin Dede ve
Bukova Giizel (2016) tarafindan hazirlanan “Modelleme Uygulamalar1 Rehberi”
(Tablo 1) kullanilmigtir. Sonrasinda gozlem formunda yer alan agamalar ¢ercevesinde
analizler yapilmis ve bulgular betimsel yaklasimla sunulmustur. Ogretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda gerceklestirilen sinifigi gozlemlerde, 6gretmen adaylari
etkinlik se¢imi i¢in serbest birakilmigtir. S6yle ki son hali verilen etkinlikler veya alan
yazinda yer alan etkinliklerden se¢im yapan 16 Ogretmen adayindan altist kendi
olusturduklar etkinlikleri; digerleri ise alan yazinda var olan matematiksel modelleme
etkinliklerinden smif diizeyine uygun birer etkinlik belirleyip uygulamislardir.
Etkinlik se¢iminde 6gretmen adaylarinin serbest birakilmasinin sebebi ise, 6gretmen
adaylarinin bir kisminin staj yaptiklari sinif seviyesine uygun etkinlik olusturamamis
olmasi, bir kisminin ise okullarda yer alan rehber 6gretmenleri tarafindan islenen
mevcut konuya yonelik etkinlik uygulamasii beklediginden o kazanima ydnelik
etkinlik olusturamamis olmalaridir. Bu sebeple 6gretmen adaylar etkinlik se¢iminde
serbest birakilmistir. Ogretmen adaylarinin olusturduklar1 matematiksel modelleme
etkinligini siiflarinda uygulama siireglerini ve 6gretmen adaylarimin uygulama
yeterliklerini belirleyebilmek igin yart yapilandirilmis gézlem formu ile ders
gozlemlenmis ve siirecler video kamera ile kaydedilmistir. Arastirmaci disinda {i¢
matematik egitimi uzmani tarafindan da degerlendirilen gozlem verilerinin
uyumlulugu, ikiden fazla sabit sayida degerleyici arasindaki karsilastirmali
uyusmanin giivenirligini dlgen Fleiss Kappa Katsayisi ile belirlenmistir. Tek bir
Ogretmen adayi icin yapilan istatistiki islemler sonucu k= 0.712 olarak bulunmustur.
Bu ise degerlendirmeciler arasi uyumun 6nemli derecede uyustugunu belirtmekte ve

y
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gbzlem formunun amaca uygunlugunun yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu
sebeple diger gozlem verileri sadece arastirmaci tarafindan gézlem formuna gore
degerlendirilmistir.

Modelleme etkinliklerini uygulama siirecine ait gdzlemlerin analiz siireci su
sekildedir. Yar1 yapilandirilmis gézlem formundan elde edilen verilerin analizinde
betimsel analizden faydalanilmistir. Betimsel analizde veriler dnceden belirlenmis
temalara gore smiflandirilir, siniflandirilan verilere iliskin bulgular 6zetlenir ve
bulgular arasinda neden-sonug iligkisi kurulur ve gerekirse olgular arasinda yapisal
farklilik analizleri ile karsilastirmalar yapilir (Kitzinger, 1995; Kvale, 1994). Bu
aragtirmada da gozlem formundan elde edilen verilerin analizinde Tekin-Dede ve
Bukova Giizel (2016) tarafindan hazirlanmis “Modelleme Uygulamalari Rehberi”
kullanilmis (Tablo 1) ve bu calisma uygulama siirecine uygun olacak sekilde
diizenlenmistir. Sonrasinda goézlem formunda yer alan asamalar ¢ercevesinde
analizler yapilmig ve bulgular betimsel yaklasimla sunulmustur.

Tablo 1.
Matematiksel Modelleme Uygulama Asamalar: (Tekin-Dede ve Bukova Giizel, 2016)

Etkinlik se¢imi
Sinif seviyesine karar verme
Kavramlara karar verme

Amaca karar verme (kavram olusturma, pekistirme veya
degerlendirme)

Etkinlik 6n ¢6ziimii (6gretmen)

On hazirliklar1 Gergeklestirme

Planlama

Gerekli arag-gerecleri belirleme

Ogrencilere verilecek gorevleri belirleme

Ogrencilerin ¢alisma sekline karar verme

Degerlendirme kriterlerine karar verme

Ogrencilerin ¢dziimlerini sunma bigimlerine karar verme

Uygulama ortamini diizenleme

Isinma Etkinliklerini Ger¢eklestirme
Modelleme etkinliginin baglamina iliskin tartisma

Tanitic1 makaleyi tartigma ve hazir olus sorularini yanitlama

Uygulama

Video izletme ve materyal sunma

Modelleme uygulamasi i¢in belirlenen normlar1 paylagsma
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Sinif yonetimi
Ogrenci ve 6gretmen rolleri
Degerlendirme kriterlerini paylasma

0z degerlendirme / Akran Degerlendirme / Rubrikle
degerlendirme

Biligsel /Duyussal / Sosyal Becerileri Degerlendirme
Modelleme Etkinligini ve yardimci materyalleri 6grenciye sunma
Ogrencilerin Calismalarini Izleme

Gozlem notu alma

Ogretmen Miidahaleleri (gruplar icin ilerlemeye neden olan
sorunlara anlik miidahale ve yonlendirme)

Degerlendirme

Cozlimiin sunulmasi
Sunumun tartigilmasi

Oz degerlendirme / Akran degerlendirme / Ogretmen
degerlendirmesi

Degerlendirme sonuglarini paylagsma ve karara varma

Yapilan ders i¢i gézlemlerin ardindan on alt1 6gretmen adayi ile birebir goriigmeler
yapitlmigtir. Yapilan yari yapilandirilmis goriismede Ogretmen adaylart ile
matematiksel modelleme etkinligi olusturma ve uygulama siirecine yonelik sorular
sorulmus ve dgretmen adaylarmin verdikleri cevaplar ses kayit cihazi ile kayit altina
almmugtir. Gorlisme verileri matematiksel model olusturma ve matematiksel
modelleme etkinligini uygulama seklinde iki agamada analiz edilmis olup, bunlar
asagida aciklanmistir.

>

Matematiksel modelleme etkinligi olusturma siirecinde yasadiklart
zorluklara yonelik goriisme verileri igerik analizi ile incelenmis ve “gergek
hayat ile iliskilendirme zorlugu, simf seviyesine uygun etkinlik
olusturamama zorlugu, matematiksel modelleme prensiplere uygun etkinlik
olusturamama zorlugu, yeterince dikkat ¢ekici senaryo segememe zorlugu”
seklinde kodlar arastirmaci tarafindan olusturulmus ve iki matematik egitimi
uzmani tarafindan incelenmistir.

Matematiksel modelleme etkinligini simif igerisinde uygulama siirecinde
yasadiklart durumlara yonelik veriler igerik analizi ile incelenmis ve
“dgrencinin dikkatini kolayca ¢ekme, farkli ¢6ziim yollar1 oldugunu fark
ettirme, zaman alic1 olmasi, grup ¢alismasina daha uygun olmasi” seklinde
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kodlar arastirmaci olusturulmus ve iki matematik egitimi uzmani tarafindan
incelenmistir.

Bulgular ve Yorum
Bu bolimde “6gretmen adaylarinin olusturdugu matematiksel modelleme
etkinlikleri”, “sinif i¢i uygulamalar” ve “siirece yonelik goriislere ait bulgular” ii¢
kategori seklinde verilmistir.

1. Matematik ogretmeni adaylarinin olusturdugu matematiksel
modelleme etkinliklerine dayah bulgular

Ogretmen adaylarinin olusturdugu etkinlikler matematiksel modelleme prensiplerine
gore degerlendirilmis ve sonuglar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2.

Matematiksel Modelleme Etkinliklerinin Prensiplere gére Frekans Dagilimi
Prensipler Uygun Uygun degil
Gergekgilik 9 7
Model Olusturma 6 10
Oz degerlendirme 9 7
Yapi belgelendirme 8 8
Model genelleme 2 14

Tablo 2 incelendiginde olusturulan matematiksel modelleme etkinliklerinden en fazla
g0z ardi1 edilen prensibin modeli genelleme oldugu goriilmiistiir.

Matematiksel modelleme etkinligi olusturma degerlendirmesi icin asagida O7
kodlu 6gretmen adayna ait etkinlik sunulmus ve analiz sekli ifade edilmistir.
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Resim 1. O7 kodlu 6gretmen adayinin olusturdugu matematiksel modelleme etkinligi

e  Gergekgilik prensibi: Verilen araba modellerine ait yakit depo hacmi, yakit
tiiketimi ve giincel yakit fiyatlarinin gercek degerler olmasindan ve soruya ait
senaryonun giinliik hayat problemi olmasindan dolay1 bu prensip i¢in “uygun”

olduguna karar verilmistir.
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e Model olusturma prensibi: Problem durumu genel bir model ile sonuglanabilir
oldugundan bu prensip igin “uygun” olduguna karar verilmistir.

e Oz degerlendirme prensibi: Problem durumu olasi ¢dziimler halinde agik ve
anlagilir bir siirecte seyrettiginden ve gecerli ¢oziimiin tespit edilmesine olanak
sagladigindan bu prensip i¢in “uygun” olduguna karar verilmistir.

e  Yapi belgelendirme prensibi: Problem durumu olasi ¢6ziim halinde ilgili kisilere
bilgi verilerek en uygun durumun tespit edilmesine imkan verdiginden dolay1 bu
prensip i¢in “uygun” olduguna karar verilmistir.

e Model genelleme prensibi: Olusturulan model benzer durumlarda uygulanabilir
oldugundan dolay1 bu prensip i¢in “uygun” olduguna karar verilmistir.

2. Matematiksel modelleme etkinliklerinin simif ici uygulamalarina yénelik
bulgular

Sinif igerisinde uygulanan matematiksel modelleme etkinliklerinin ¢6ziim siirecinde
Ogretmen adaylar1 Tablo-1’de verilen matematiksel modellemeyi uygulama rehberine
bagl olarak goézlemlenmistir. Bu siirecte Ogretmen adaylari ile hem etkinligi
uygulamadan yani gézlem yapilmadan dnce hem de uyguladiktan sonra yani gézlem
sonrasi birebir goriismeler gerceklestirilmistir. Bulgulara ait genel ger¢eve verilmeden
once, bulgularin detaylandirilabilmesi adina tek bir dgretmen adayina ait etkinlik
uygulama siireci verilmistir. Ardindan tim G6gretmen adaylarina ait genel durum
ortaya konulmustur.

03 kodlu 6gretmen adayina ait gozlem verileri

Kendi olusturdugu “Taksimetre problemi” etkinligini sinif ortaminda uygulayan O3
kodlu 6gretmen adayi ile uygulama oncesi asagidaki diyalog gergeklestirilmistir.

A: Neden bu etkinlige karar verdigini agiklar misin?

03: Staj okulumdaki 6grenci seviyesi ¢ok iist diizey degil. Onlarin dikkatini
“Geogebra” ile cekebilecegimi diigiindiim. Ciinkii etkinligin ¢oziim siirecinde
“Geogebra’yi kullanicam. Onlari da tahtaya kaldirip siirgiiyii kullanmalarini
istiycem. Yani dikkat ¢ekici oldugunu diisiindiigiim igin.

A: Peki hangi kazanima uygun olarak hazirladn etkinligini?

O3: Ben burda aritmetik dizi ile ilgili bir etkinlik hazirladim. Ama dizilere giris
olarak yani. Heniiz dizileri ogrenmediler. O yiizden ben burda “Dizi kavramini
fonksiyon kavramyla iliskilendirerek aciklar.” kazanimini ele aldim. 12.sumif. Ciinkii
staja gittigimiz giin sadece 12.siniflarin dersi var.

Ogretmen aday1 sinifta bulunan tiim 8grenciler igin etkinlik yapraklarini cogaltmis
ve ¢oziim siirecinin bireysel yiiriitiilecegini ifade etmistir. Tanitic1 makaleye etkinlik
iizerinde yer vermeyen 6gretmen adayi, hazir olus sorular ile sinifi etkinlige hazir
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hale getirmistir. Bu durum o6gretmen adayinin etkinlik planlama asamasinda
matematiksel modelleme etkinlikleri ile ilgili kavramlar g6z dniinde bulundurdugunu
gostermektedir. Ayrica etkinlik ile matematiksel modellemeyi bir kavrami pekistirme
amaci ile degil, yeni bir konuyu 6gretmek igin kullanan O3, uygulama siirecinde de
Geogebra’dan yararlanmistir.

Resim 2. O3 kodlu &gretmen adayinin etkinlik ¢dziim siireci

Ogretmen adayi, matematiksel modelleme etkinliginin ¢oziim siirecinde
ogrencilere yeni bir konuya giris yapacagini belirtmemis, 6grencilerin bulussal olarak
konuya dair ipuclarini fark etmelerini beklemistir. Siirecte O3 kodlu 6gretmen aday:
net olarak ifade etmese de biligsel siirece yonelik degerlendirme yapacagi
anlagilmustir. Ciinkii yeni bir konuya bulugsal bir strateji ile yaklagsan 6gretmen adayi,
ogrencilerin konuyu fark etmeleri beklemektedir. Bu sebeple &gretmen adayimin
biligsel bir degerlendirme yapacagi diigiiniilmiistiir.

Resim 3. Etkinlik i¢in Geogebra ile olusturulan matematiksel model
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Ogretmen adayi ile etkinlik ¢oziim siirecinin tamamlanmasinin ardindan asagidaki
diyalog gergeklestirilmistir.

A: Etkinligini bireysel olarak gercgeklestirmeyi sectin. Gerekcen neydi?

O3: Ashinda matematiksel modellemenin grupla yapimasimin daha faydali
oldugunu biz kendi derslerimizde tecriibe ettik. Ama lise 6grencisi ve 12.sinif
olduklari i¢cin benim dersi yonetmem zor olur diye diisiindiim. Yani hem siireci takip
edemem, hem sinifa hakim olamam diye diigiindiim. O yiizden. Grupla mi yapsaydim?

A: Ben seni grupla yapman gerekir seklinde bir duruma yoneltmek igin sormadim
asla. Sadece neden bireysel neden grup ¢alismasi bunu merak ettigimden.

O3: Ha anladim. Yani ben zorlanmirim diye diisiindiim dedigim gibi. Sirf o sebeple
yapmadim grup ¢alismast.

A: Peki etkinligi uygulama siirecin nasildi sence?

O3: Acikcast bekledigimden daha giizel ve verimli gecti. Yani 6grenciler genel
terimi tipki bir fonksiyon gibi diisiiniip bulabildiler buna ¢ok sevindim gercekten.
Geogebra dikkatlerini ¢ekti. Hepsi siirgiiyii hareket ettirmek istedi. Yani katilim da
giizeldi. Bence giizeldi. Yani olmasini bekledigim her sey oldu. Ha tabi zorlandigim
yerlerde oldu.

A: Zorlandigin yerler nerelerdi peki?

O3: Swmif kalabalikti. Herkes akilli (etkilesimli) tahtaya gelmek istedi. Siirgii olayt
hoglarina gitti. Onunla arabanin hareket ettigini gordiiler ya. Aslinda bu bir avantaj
derse katilim yani. Ama sinifin kalabalik olusu benim karar vermemi zorlastirdi.
Clinkii herkesi kaldirmam miimkiin olmazdi.

A: Anladim. Peki az once dedin ya olmasint bekledigim seyler oldu diye.
Osrencilerden bekledigin sey neydi?

O3: Dizinin genel terimini veren fonksiyona ulasmalarini bekledim ki ulastilar da.
A: Her birinin ulagtigint nasil anladin?

O03: Ashnda tek tek kimler ulasti bilemem. Ama bireysel ¢éziimiin ardindan
tahtada ¢oziim yaparken hemen herkes katildi. Yani belki ilk basta bireysel olarak
elde edememis olabilirler ama tahtada c¢oziimii yaparken hepsinin anladigini
gozlemledim ben.

Planlama asamasinda O3 kodlu 6gretmen aday1 etkinlik se¢imini yaparken, staj
grubunun 12.sin1f oldugunu goéz 6niinde bulundururak simif seviyesine; Ogretim
planindaki konuya bagli olarak kavramlara; konuya matematiksel modellemeyi
kullanarak giris yapacagi i¢in de amaca uygun olmasi durumlarim ele almistir.
Bununla birlikte daha dnceden tanidigr 6grenci grubu ile etkinlik ¢oziim siirecini
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gerceklestirecek olmasi uygulama sekline karar vermesinde (bireysel veya grupla)
etkili olmugtur. Etkinligin 6gretmen aday: tarafindan smif seviyesi gbz Oniinde
bulundurularak olusturulmasi da siireci daha verimli kilmistir. Uygulama agamasinda,
03 kodlu 6gretmen adayi etkinlik ¢oziimiine gegmeden “ulasim araglar1, dolmus, halk
otobiisleri, taksi fiyatlar1” gibi konularla ilgili sorular hazirlayarak hem konuya olan
ilgiyi artirmayr basarmig, hem de Ogrencileri etkinli§e hazir hale getirmistir.
Sonrasinda etkinlik kagitlarin1 sinifa dagitmis ve herkesin bireysel olarak
cevaplayacagini, ardindan hep birlikte tartisarak ¢6ziime gideceklerini ifade ederek
aslinda 6grenci ve dgretmen rollerini ortaya koymustur. Degerlendirme kriterleri
adina dgrencilere herhangi bir agiklamaya yapmayan 6gretmen adayt1, yeni bir konuya
girig yaptig1 i¢in aslinda biligsel becerilere yonelik bir degerlendirme yaptigini
uygulama sonrasi dile getirmigtir. Etkinlikle birlikle &grencilere teknolojik bir
materyal olan Geogebra uygulamasini, etkilesimli tahtada hazir hale getiren 6gretmen
aday1, dgrencilerin de dikkatini cekmeyi basarmistir. Ogrencilerin etkinligi okuyup
cevaplamalart i¢in verilen siirede d6gretmen aday: sinif icerisinde dolasarak 6grenci
cevaplarin1 incelemis, sorular karsisinda da gerekli acgiklamalari yapmustir.
Degerlendirme asamasinda, Ogretmen adayr Ogrenci cevaplarini da dinleyerek
¢oziimii kendisi Ogrencilere sunmusgtur. Ardindan Geogebra’da olusturulan
matematiksel model ile de ¢oziimler iizerine yansimalar yapilmistir. Planlama,
Uygulama ve Degerlendirme agamalarina ait bu siire¢ Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 3.
03 Kodlu Ogretmen Adayina Ait Gozlem degerlendirmesi

Asamalar E K H
Etkinlik se¢imi
Sinif seviyesine karar verme X
Kavramlara karar verme X
Amaca ka.rar verme (kavram olusturma, pekistirme veya X
degerlendirme)
«  Etkinlik 6n ¢oziimii (6gretmen) X
(—E On hazirliklar1 Gergeklestirme
= Gerekli arag-gerecleri belirleme
Ogrencilere verilecek gorevleri belirleme
Ogrencilerin ¢aligsma sekline karar verme X
Degerlendirme kriterlerine karar verme
Ogrencilerin ¢bziimlerini sunma bigimlerine karar verme
Uygulama ortamini diizenleme X
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Isinma Etkinliklerini Gerg¢eklestirme

Modelleme etkinliginin baglamina iligkin tartisma X

Tanitic1 makaleyi tartisma ve hazir olus sorularini
yanitlama

Video izletme ve materyal sunma

Modelleme uygulamasi i¢in belirlenen normlar: paylagsma

Sinif yonetimi X

Ogrenci ve 6gretmen rolleri X

Degerlendirme kriterlerini paylagsma

Uygulama

Oz degerlendirme / Akran Degerlendirme / Rubrikle X
degerlendirme

Biligsel /Duyussal / Sosyal Becerileri Degerlendirme

Modelleme Etkinligini ve yardimci materyalleri 6grenciye sunma X

Ogrencilerin Calismalarini Izleme

Gozlem notu alma X

Ogretmen Miidahaleleri (gruplar icin ilerlemeye neden
olan sorunlara anlik miidahale ve yonlendirme)

Cozlimiin sunulmast X

Sunumun tartigilmasi

Oz degerlendirme / Akran degerlendirme / Ogretmen X
degerlendirmesi

Degerlendirme

Degerlendirme sonuglarini paylagsma ve karara varma X

Calisma grubunda yer alan 16 6gretmen adayina ait gozlem verileri ise asagidaki
tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 4.
Osretmen Adaylarimin Gézlem Degerlendirmelerine Ait Frekans Tablosu
Asamalar E K H
g Etkinlik se¢imi
E Sinif seviyesine karar verme 16 - -
* Kavramlara karar verme 6 - -

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 34



Matematik Ogretmeni Adaylarinin Matematiksel Modelleme Etkinligi

574

Amaca karar verme (kavram olusturma, pekistirme veya 16 -
degerlendirme)
Etkinlik 6n ¢ozlimii (6gretmen) 16 -
On hazirliklar1 Gergeklestirme
Gerekli arag-gerecleri belirleme 16 -
Ogrencilere verilecek gorevleri belirleme 14 1
Ogrencilerin ¢alisma sekline karar verme 16 -
Degerlendirme kriterlerine karar verme 10 4
Ogrencilerin ¢oziimlerini sunma bigimlerine karar verme 11 5
Uygulama ortamini diizenleme 16 -
Isinma Etkinliklerini Gergeklestirme
Modelleme etkinliginin baglamina iligkin tartigma 14 2
Tanitic1 makaleyi tartigma ve hazir olug sorularini 12 4
yanitlama
16 -
Video izletme ve materyal sunma
Modelleme uygulamasi i¢in belirlenen normlari paylagsma
Sinif yonetimi 13 -
§ Ogrenci ve 6gretmen rolleri 16 -
;Q Degerlendirme kriterlerini paylasma
Oz degerlendirme / Akran Degerlendirme / Rubrikle 8 6
degerlendirme
9 5
Biligsel /Duyussal / Sosyal Becerileri Degerlendirme
Modelleme Etkinligini ve yardimei1 materyalleri 8grenciye sunma 16 -
Ogrencilerin Calismalarmni Izleme
Gozlem notu alma - 16
Ogretmen Miidahaleleri (gruplar igin ilerlemeye neden
.. . . 11 5
olan sorunlara anlik miidahale ve yonlendirme)
g Coziimiin sunulmast 16 -
s
é o Sunumun tartisilmasi
[}
gﬁ Oz degerlendirme / Akran degerlendirme / Ogretmen 16 -

degerlendirmesi
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Degerlendirme sonuglarini paylasma ve karara varma 14 - 2

Tim 6gretmen adaylar: matematiksel modelleme uygulama siirecini bireysel veya
grup caligmasi olacak sekilde Onceden planlamigtir. Grup sayisini belirlerken
ogrencileri ¢ok fazla tanimadiklari i¢in basartyr gdz oniinde bulunduramadiklari,
smiftaki Ogrenci sayisina gore gruptaki kisi sayiarimi belirledikleri yapilan
goriismeler sonucu tespit edilmistir. Etkinligin uygulanacagi sif seviyesinin,
etkinlikte yer alan kavramlarin ve etkinligin amacinin tiim O6gretmen adaylari
tarafindan gbz Oniinde bulundurmug olmasi, etkinlik seciminin tam anlamiyla
gerceklestirildiginin  gostergesi olarak kabul edilebili. On hazirliklarin
gerceklestirilmesi boliimii incelendiginde 6gretmen adaylari tarafindan en fazla goz
ardi edilen asamanin degerlendirme kriterlerine yer verme ve oOgrencilerin
¢oziimlerini sunma bigimlerine karar verme oldugu gorilmektedir. Yapilan
goriismelerde bunu goéz ardi eden Sgretmen adaylarinin bireysel ¢6ziim odakli
etkinlikleri tercih ettikleri belirlenmistir. Bunun gerekcesi olarak da grup ¢aligmasinin
sonunda, gruplarin ¢oziimlerini sunmasi gerekliligi, dolayisiyla da degerlendirme
kriterlerine ihtiya¢ duyulmasi oldugu diisiiniilmektedir.

Uygulama asamasindan oOnce, grup calismasinin gergeklestirilecegi siniflar
uygulamaya uygun olacak sekilde diizenlenmistir. Tablo 3’e gore 6gretmen adaylart
uygulama asamasinda genel olarak 1sindirma etkinliklerini gergeklestirilmistir. SOyle
ki, etkinlige yonelik video, hazir olus sorular1 veya etkinlikteki konuya iliskin
tartismalar sayesinde bu siireci tamamlamiglardir. Modelleme uygulamasi igin
normlar genel olarak ifade edilmis, ancak grup ¢aligsmasi yapan ii¢ 6gretmen adayi
oncesinde normlarmi ifade etmemis ve siire¢te kismen zorluklar yasamuglardir.
Uygulamaya baglamadan &gretmen adaylarindan bazilart degerlendirme kriterleri
ogrencilerle paylasiimistir. Bu paylagimi yapan 6gretmen adaylarmin tamami grup
¢aligmasi yapan Ogretmen adaylaridir. Ancak yapilan degerlendirme kriterlerinin
tamami biligsel degerlendirmeyle smirli kalmistir. Uygulama asamasinda higbir
O0gretmen adayr gbzlem notu almamistir. Bunun sebebini ise bireysel g¢alisma
gergeklestiren 6gretmen adaylart 6grenci sayisinin fazla olusuna; grup g¢alismasi
yapan 6gretmen adaylar1 ise gruptaki caligmalara yeterince hakim olamadiklarina
baglamiglardir.

Degerlendirme asamasinda grup calismasi uygulanan siniflarda genel olarak
¢ozlimlerin sunumunun Ogrenciler tarafindan yapildigi goézlemlenmistir. Ancak
bireysel g¢alismalarda ¢6ziimiin  sunulmast  Ogretmen adayr tarafindan
gerceklestirilmistir.  Uygulama sonrasi yapilan goriismelerden tiim &gretmen
adaylarinin genel anlamda ¢6ziim sunumlarinin planladiklar: sekilde gerceklestirildigi
sonucuna vartlmistir. Sunumlarin tartisilmasi uygulama seklinde bagh olarak akran
degerlendirmesi veya Ogretmen degerlendirmesi seklinde olmustur. Degerlendirme
sonuglarini paylagma ve karara varma ise zamani yetistiremeyen iki 6gretmen aday1
disinda tiim 6gretmen adaylar tarafindan gergeklestirilmistir.
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3. Siirece yonelik goriismelere ait bulgular

v' Matematiksel modelleme etkinligi olusturma siirecinde yasanan
zorluklara ait bulgular

Matematiksel modelleme etkinligi olusturma siirecinde, Ogretmen adaylarinin
yasadiklart zorluklar1 belirlemek i¢in onlarla birebir goriigmeler yapilmistir. Yari-
yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilen bulgular asagidaki gibidir.

Tablo 5.
Modelleme Etkinligi Olugturma Siirecinde Yasanan Zorluklara Ait Frekans Tablosu

Yasanan zorluklar f

Gergek hayat ile iliskilendirme zorlugu 10
Sinif seviyesine uygun konu bulamama zorlugu 7

Matematiksel modelleme prensiplere uygun etkinlik olusturamama 1
zorlugu

Yeterince dikkat ¢ekici senaryo segememe zorlugu 8

Tablo-4 incelendiginde Ogretmen adaylarimin en ¢ok zorlandiklart kismin
matematiksel modelleme prensiplerine uygun sekilde etkinlik olusturmak oldugu
goriilmektedir. Buna dair O6’nin goriisii su sekildedir:

“Modelleme etkinliklerini hazirlarken acik¢asi zorlanacagimi biliyodum. Ciinkii
prensipler zor gercgekten. Anlamast zaten zor. Bide soruda yapmaya olusturmaya
calismak daha da zor.”

Gergek hayat ile iliskilendirme konusunda zorluk yasayan on dgretmenden biri olan
O14’iin goriisii su sekildedir:

“Simdi siz demistiniz ya gercek veriler olmali, yazdiklarimiz anlamli olmali diye. Iste
gercek veri bulmak zor. Mesela aklima bise geliyor diyorum bunu yazayim sonra bi
arastirtyorum ki ona ait gergek bise yok ortada. O yiizden ¢ok zorlandim ki zaten
sagma da oldu etkinligim.”

Yeterince dikkat ¢ekici senaryo segememe ve sinif seviyesine uygun konu bulamama
zorlugu yasayan O4’iin goriisii su sekildedir:

“Ya ogrenci olayi 6nemli. Yani sdyle simdi yazmast problem degil. Yazarsin bi etkinlik
ama hem dgrencinin dikkatini ¢ekmek problem ee hemde sinif seviyesine uygun
olusturmak sikinti bence.”

v' Matematiksel modelleme etkinligini sinif icerisinde uygulama siirecinde
yasadiklari1 durumlara ait bulgular

Ogretmen adaylarinin matematiksel modelleme etkinligini simf igerisinde uygularken
elde ettikleri deneyimleri, yasadiklar1 durumlari tespit etmek igin her biriyle birebir
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gorlismeler  yapilmistir.  Yari-yapilandirilmis  goriigme  formu  dahilinde
gerceklestirilen goriismeye ait bulgular asagidaki gibidir.

Tablo 6.
Modelleme Etkinliginin Sumf Icerisinde Uygulanmas: Siirecinde Yasananlara Ait
Frekans Tablosu

Etkinlik uygulama siirecinde yasananlar f
Ogrencinin dikkatini kolayca gekme 14
Farkli ¢6ziim yollar1 oldugunu farkettirme 6
Zaman alict olmasi 11
Grup ¢alismasina daha uygun olmasi 8

Tablo-5 incelendiginde 6gretmen adaylarmin biiyliik ¢ogunlugu matematiksel
modelleme etkinliklerini uygularken 6grencinin dikkatini daha kolay ¢ekilebildigini
ifade etmiglerdir. Ayrica etkinlik sonucunda farkli ¢6ziim yollarinin da olabilecegini
ogrencinin kendisinin fark etmis olmasi, 6gretmen adaylari tarafindan pozitif bir
durum olarak dile getirilmistir. Ancak bir ders saati seklinde planladiklar
matematiksel modelleme etkinliginin ¢6ziimiiniin beklenenden daha fazla zaman
gerektirdigini ifade eden 6gretmen adaylart zaman alici olmasinin tercih edilmeme
sebebi olabilecegini de sdylemislerdir. Bireysel ¢oziimden ziyade grup ¢aligmasinin
daha verimli olabilecegini ifade eden 6gretmen adaylari sinif hakimiyeti konusunda
sikint1 yasadiklarini belirtmis ancak yine de grup ¢alismasi yapilmasinin daha uygun
olacagim dile getirmislerdir. Sirastyla O1, O5 ve 013 kodlu gretmen adaylarinin
yasadig1 zorluklar kapsaminda verdigi yanitlar su sekildedir:

“Yani aslinda zorlanacagimi diisiinmiistiim ama 6yle olmads. Ciinkii etkinligin konusu
ogrencilerin hemen dikkatini ¢ekti kiz sinifi ve kiyafet yani. Hepsi farkli seyler
diigtindiiler falan. Hepsi ama hocam benimki de dogru degil mi yani gibi seyler
soyledi. Bence bu onlari motive de etti c¢iinkii tek bir dogru yok ve benim
diigtindiigiimde dogru. Bu giizel yani. Sonucta ben de ogrenciyim dedigim sey dogru
olunca mutlu olurum. Yani benim icin giizel bir deneyim oldu. Iyi ki bu dersi almisim.”’

“Simdi hocam benim etkinligimin uygulama seklinden mi bilmiyorum ¢ok fazla
curcuna oldu sinifta. Yani grup calismast olsun istedim ama ben de zorlandim sinif
hakimiyetinde. Gerg¢i grup ¢alismasini seviyorum ben giizel de oldu. O ses de normal
di mi yani. Bide bu haliyle égrencilerin dikkatini ¢ekti. Hem etkinlik hem grup
calismasi daha dikkat ¢ekici oldu bence. Bide bizde sinifta ¢ozerken grup ¢alismast
daha keyifli oluyodu. .Bende o yiizden uygulamak istedim.”

“Hocam ogrencinin dikkatini hemen ¢ekti etkinlik bi kere bu ¢ok iyi. Hepsi katildilar
kendilerince cevaplar olusturdular falan. Ama ben ders siiresini hesap edemedim. Bu
kadar katilim beklemiyodum bide o yiizden heralde. Yani ders yetmedi ¢ok fazla
zaman harcadik sinifta. Biz ¢ozerken de uzun siirtiyodu ger¢i. Yani hocam ogretmen
olunca ¢ok fazla kullanir myyim emin degilim. Ciinkii su an staj ogretmenimizden de
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duydugumuz miifredat yetigtirme telast var. E bu etkinliklerde ¢ok zaman harcaniyo.
O yiizden her konu igin olmasa da arada bi ogrencinin dikkatini ¢ekmek igin
uygularim diye diigtiniiyorum.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Matematik Ogretmen adaylarmin olusturdugu etkinlikler Lesh vd. (2000)’nin
belirledikleri prensiplere gore degerlendirilmis ve on alti etkinlikte en fazla goz
oniinde bulundurulan prensiplerin “gergekeilik” ve “6z degerlendirme” oldugu
goriilmiistiir. Etkili prototip prensibi ise uzun vadede incelenebilecek olmasindan
dolay olusturulan etkinliklerde ele alinmamustir. Incelenen on alt1 etkinlikte en fazla
g0z ard1 edilen prensibin “modeli genelleme” oldugu tespit edilmis, bunun gerekgesi
olarak da olusturulan problem durumunun ¢oéziimiiniin yeterli olacagi kanisina
vartlmast oldugu dislinilmektedir. Olusturulan modelin benzer durumlara
genellenebilir, yeniden kullanilabilir ve baskalariyla paylasilabilir olmasini 6nemli
kilan modeli genelleme prensibi i¢in elde edilen bu sonug Ciltas (2015) ile benzerlik
gostermektedir. Soyle ki, Ciltas (2015) galismasini ortaokul matematik 6gretmenleri
ile yirlitmis ve c¢alisma sonucunda ogretmenlerin modeli genelleme prensibinde
zorlandiklarini ortaya koymustur. Bunun sebebinin de yapilan genellemenin benzer
¢aligmalar i¢in bir 6rnek olabilecegi kanisinin olmamasindan ve ¢éziime ulagsmanin
yeterli olacagi algisindan kaynaklanabilecegini ifade etmistir. Ogretmenler ile
gergeklestirilen bu ¢aligmada da modeli genelleme prensibinin 6gretmeler tarafindan
g0z ardi edildigi ve ¢6ziime ulagsmanin 6gretmenler i¢in asil amag¢ oldugu sonucuna
vartlmistir.

Matematiksel modelleme etkinliklerinin siif i¢i uygulamalarina yonelik elde
edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin genel anlamda Modelleme Uygulama
Rehberinde yer alan asamalar1 gerceklestirdikleri belirlenmistir. Bu sonucun ortaya
¢tkmasinda gergeklestirilen matematiksel modelleme 6gretim siirecinin ve bu siirecte
uygulama rehberinde yer alan asamalarin tek tek incelenmis olmasinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Bulgular géz oniinde bulunduruldugunda 6gretmen adaylarinin
kendi belirledikleri etkinliklerde amagladiklart sinif seviyesini ve buna bagli olarak
uygun kazanimi belirledikleri goriilmektedir. Bunun sebebi olarak da ger¢eklestirilen
Ogretim siirecinde 6grenci seviyesine, sinif seviyesine ve 6gretim programina gore ele
alinmas1 gereken kazanima dikkat edilmesi gerektiginin vurgulanmasi, dgretmen
adaylarimin  tim bunlari gdz Onlinde bulundurmasinda etkili oldugunu
diisiindiirmektedir. Alan yazinda yer alan baz1 ¢aligmalarda da secilen etkinligin sinif
seviyesine, kazanima ve dgrencilerin bilissel ve duyugsal becerilerine uygun olmasi
gerekliligine vurgu yapilmaktadir (Akgiin vd., 2013; Bukova- Giizel, 2011; Korkmaz,
2010; Yu & Chang, 2011). Bu sayede etkinligin dgrenciler igin 6nemi artar ve
anlamlandirma siirecleri desteklenmis olur (Fox, 2006). Ayrica matematiksel
modelleme etkinligi uygulama asamasinda hi¢bir 6gretmen adaymin gozlem notu
almadig1 gozlemlenmistir. Bu ise Blum ve Borromeo Ferri (2009)’nin ifade ettigi
teshis yetkinligi ile yani, &grencilerin modelleme etkinlikleri ¢dzerken, 6gretmenin
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bu siiregteki zorluklardan haberdar olmasi, gerektiginde anlik gerektiginde ise notlar
alarak sonrasinda miidahalelerde bulunabilmesi yetkinligi ile ¢elismektedir. Bunula
birlikte arastirma bulgularina gére 6gretmen adaylarinin altis1 kendi olusturdugu
etkinlikleri, diger onu ise alan yazindan elde ettikleri etkinlikleri siif ortaminda
uygulamiglardir. Alan yazinda ise matematiksel modelleme etkinliklerinin uygulama
asamasinda hazir olan etkinliklerin tercih edilmesinin gerekgesi olarak
deneyimsizligin getirdigi yetersizlik hissine (Blomhoj ve Kjeldsen, 2006; incikaba,
2020; Yu & Chang, 2011); bu deneyimsizligin ise smif i¢i uygulamalarda sikintilara
sebep olabilecegine vurgu yapilmaktadir (Deniz, 2014; Tekin-Dede ve Bukova-
Giizel, 2013a; Yu & Chang, 2011). Ancak bu ¢alismada alan yazindan farkl olarak
Ogretmen adaylarimin hazir olan etkinigi segme gerekgesinin deneyimsizlik hissi
olmadigi; olusturulan etkinliklerin staj yaptiklar1 sinif seviyesine veya kazanima
uygun olmadig i¢in, kendi olusturduklart etkinlikleri uygulayamadiklari sonucuna
varilmistir. Bu durum ise 6gretmen adaylarimin her ne kadar kendi etkinliklerini
hazirlama istek ve becerileri olsa da ger¢ek simif uygulamalarinda okul rehber
ogretmeninin farkli kazanim veya farkli sinif seviyesine uygun etkinligi uygulamasina
izin vermemesinden dolay1 hazir etkinlikleri kullanmalarina neden olmustur.

Matematiksel modelleme etkinligi olusturma siirecinde yasadiklari zorluklara dair
yapilan gorligme bulgulart incelendiginde &gretmen adaylarinin en zorlandiklari
durumun prensiplere uygun sekilde etkinlik olusturma oldugu tespit edilmistir. Alan
yazindan alinan bir matematiksel modelleme etkinligini incelerken dahi prensipleri
tespit etmekte zorlanan &gretmen adaylari tarafindan, bu prensiplerin yeterince
anlamlandirilamamasi bunun sebebi olarak diisiiniilmektedir. Modelleme etkinligi
hazirlarken gergek hayat durumlarini tespit etmekte zorlanan &gretmen adaylari,
gercek hayat problemlerinden ziyade varsayimlarla sekillenen, 6grenci veya c¢evresi
icin ¢ok da anlamli olmayan durumlari ele almislardir. Bu sonuglar aslinda modelleme
etkinliginde bulunmasi gereken gerceklik prensibi ile iliskilendirildiginde Ciltas
(2015) ile farklilik gostermektedir. Bahsi gecen calismada olusturulan etkinliklerin
tamamina yakini problem durumunu gercek hayat ile iligkilendirmis olup yasanan
zorluklara dair bulgu icermemektedir. Klymchuk ve Zverkova (2001), dokuz iilkede
yaptiklart ¢alismalarinda 6grencilerin daha 6nceden bdyle uygulamalar1 yeterince
tecriibe etmediklerinden dolayi, reel diinya ile matematiksel diinya arasinda gegis
yapmay1 zor bulduklar1 sonucuna varmis olup, bu ¢alismanin bulgulari ile benzerlik
gostermektedir.

Matematiksel modelleme etkinliginin smif i¢i uygulamasinin yapilmasinin
ardindan Ogretmen adaylar1 ile goriismeler yapilmigs ve 14 kisinin bu etkinlikler
sayesinde Ogrencinin dikkatini daha kolay c¢ektikleri cevabina ulasilmistir.
Uluslararast alan yazina bakildiginda; 6gretmen adaylar1 ile yapilan arastirmalarin
sonuglari, model olusturma etkinliklerinin ¢ézlimiinde takip edilmesi gereken belli bir
islem siirecinin olmamasit (Thomas & Hart, 2010); kullanimindaki zorluk ve
siirliliklardan kaynakli rahatsizliklar1 (Thomas & Hart, 2010); matematik 6grenimi
ve dgretimine olumlu katkis1 (Soon & Cheng, 2013); bir tek cevaptan ziyade bircok
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farkli cevabinin bulunmasi ve ilgi ¢ekici olmast (Thomas & Hart, 2010); iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirmesi (Kang & Noh, 2012; Ng, 2013) seklinde oldugu
goriilmiistiir. Alan yazindan farkli olarak bu ¢aligmada grup calismasinin 6n planda
olmast gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica alan yazinda yapilan c¢alismalar
genellikle teorik egitim siiresince dgretmen ve dgretmen adaylarinin matematiksel
modelleme etkinliklerini uygulama istekliligini; gercek sinif uygulamalarindan sonra
ise 0zellikle zaman kaygisi, 6gretim programi ve yiiriitme stirecindeki zorluklardan
dolay1 kullanim isteksizliklerini ortaya koymaktadir (Akgiin vd., 2013; Blum, 1991;
Eraslan, 2011; Sagirli-Ozturan, 2010; Schwarz & Kaiser, 2007; Tekin-Dede &
Bukova-Giizel, 2013b; Thomas & Hart, 2010). Ancak bu calismada 6gretmen
adaylariin matematiksel modelleme uygulama siirecinde yasadiklari zorluklara
ragmen meslek hayatlarinda matematiksel modellemeyi kullanma istekleri ortaya
konulmustur.

Yoon, Dreyfus ve Thomas (2010) c¢alismalarinda modelleme etkinliklerinin,
Ogrenilen bilgilerin uygulanmasinin yani sira, ger¢ek yasam durumlarindaki
matematiksel kavramlari matematiksellestirme yoluyla daha da derinlemesine
anlamalar1 konusunda 6grencilere firsat sagladigim ortaya koymuslardir. Bu sebeple
matematik Ogretim programinin amaglarina ulagsmasi i¢in Oncelikle 6gretmen
yetigtiren kurumlarda, 6gretmen adaylarina matematiksel modelleme bilgisi verilip bu
yeterlik kazandirilmalidir. Boylelikle bireylerin hayatlari boyunca gerekli olan temel
bilgi ve islemlerin ezber ile degil, teknoloji ile barisik, disiplinler arasi iliskiler
kurabilen, model olusturma becerilerine sahip, problem ¢6zebilen bireyler yetistirmek
miimkiin olacagi diistiniilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar, aralarinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini ve galismaya esit oranda katki
sunduklarini beyan etmistir. Yazarlar, tiim etik kurallara uyduklarini bildirmistir.
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Extended Abstract

It is known that mathematical modeling activities that involve real-life problem
situations are effective in seeing that students' solutions are in shareable, debatable
and reassessable structure as well as providing students with different perspectives. In
many studies, it is argued that mathematical modeling provides a learning
environment that enables meaningful and lasting learning and it is emphasized that
students at all levels should have an interaction with such activities throughout their
mathematics education. Consequently, mathematical modeling has started to take part
in the education programs of many countries such as Turkey. Therefore, mathematical
modeling has become an important part of the curriculum as well as a tool for students
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to provide meaningful activities that are similar to real life. In addition, the statement
in the MEB 2018 objectives "Student will develop problem solving skills and use
these skills to solve real-life problems.” proves that mathematical modeling exists at
all levels.

In order to ensure that mathematical modeling activities exist in the education
process, teachers and prospective teachers who are the practitioners of the curriculum
need to know how to select the suitable activities when planning the lesson that they
are going to practice the activity or how to create a suitable activity themselves. This
study aims to observe prospective mathematics teachers who are the future
practitioners of the curriculum in their process of creating mathematical modeling
activities and applying them in the classroom environment.

This study employs a case study that enables an in-depth description and
investigation of a limited system and it was carried out with the participation of
prospective mathematics teachers who were in the last year of their studies in the
Mathematics Education department of a state university. For six weeks, a total of 12-
hour-long mathematical modeling training was provided to 16 prospective
mathematics teachers, and then they were asked to create one mathematical modeling
activity each. The activities that were created were evaluated according to the
principles of "reality, model creating, self-evaluation, structure documentation, model
generalization and effective prototype". In order to examine the prospective teachers
during their process of applying the mathematical modeling activities that they chose
in the classroom and identify their competence in application, the lessons were
observed with a semi-structured observation form and the whole process was filmed
on camera. The agreement of the observational data, which has also been assessed by
three experts other than the researcher, was determined with the Fleiss Kappa Measure
which tests the reliability of the comparative agreement between more than 2 fixed
number of raters. The result of statistical operations for a single prospective teacher
found as k= 0.712. This indicates that the agreement between raters is significantly
compatible and observation form's fitness for purpose is adequate. Therefore, other
observation data were evaluated only by the researcher in accordance with the
observation form.

The findings of the study were examined in three sub-categories.

e The mathematical modeling activities created by prospective teachers were
evaluated according to the principles of model creating. Of the 16 events, nine
have reality, six have model creating, nine have self-assessment, eight have
structural documentation and two have model-generalization principles. The
effective prototype was ignored for this study because it was a principle to be
examined in the long term.

e The mathematical modeling activities chosen by the pre-service teachers were
evaluated within the observation form. Six of the 16 pre-service teachers applied
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the activity they created themselves, while the others applied one activity they
chose from the literature in the classroom environment. The application
observations of the mathematical modeling activity were carried out with an
observation form depending on the Planning, Application and Evaluation stages.
In addition, one-to-one interviews were conducted with each of the prospective
teachers before and after their classroom practices.

Interviews were made with the pre-service teachers about the process and the
majority of the pre-service teachers stated that they could attract the attention of
the students more easily while applying mathematical modeling activities. In
addition, the fact that the student himself realized that there might be different
solutions as a result of the activity was expressed as a positive situation by the
teacher candidates. However, the pre-service teachers who stated that the solution
of the mathematical modeling activity they planned in one lesson time required
more time than expected, also stated that the time consuming nature may be the
reason why they were not preferred. Stating that group work might be more
efficient than individual solution, the pre-service teachers stated that they had
difficulties in classroom domination, but still stated that it would be more
appropriate to do group work.

As a result of the findings, it was seen that the prospective mathematics teachers

mostly ignored the principle of generalizing the model while creating a mathematical
model. In addition, the results of the observation that the classroom activities were
carried out revealed that the pre-service teachers took into account the issues that
should be considered in the teaching process while solving the activity and achieved

the
the

expected performance. After conducting the in-class practices, it was found from
interviews with the teacher candidates that they attracted the attention of the

student more easily. In addition, unlike the literature, this study emphasizes that group
work should be at the forefront. It is suggested that this study with teacher candidates
should also be carried out with teachers, and that the mathematical modeling
competencies, which are among the aims of the curriculum, should be acquired by
teachers and therefore to students.
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Oz

Ogretmen adaylarimin modellerin dogast ve modelleme siirecini anlamis olmalari,
gelecekte ogrencilerine bilimsel bilgi ve kavramlari ogretmelerine yardimci olacagi igin
onemlidir. Arastirmanin amaci, Ogretmen adaylarimin  modellerle ilgili goriislerini
incelemektir. Arastirmanin érneklemi 1019 ogretmen adayindan olusmaktadr. Arastirmada,
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bu arastirmada, Chittleborough, Treagust, Mamiale ve
Mocerino tarafindan gelistirilmis olan anket, veri toplama aract olarak kullanilmistir. Anket,
secme gerektiren 5 sorudan meydana gelmektedir. Verilerin analizi igin tek yonlii ANOVA testi
yapilmistir. Arastirmanin sonunda, Ogretmen adaylarmin modellerin dogast hakkindaki
goriiglerinin  boliim ve simif diizeyine gore farkliik gosterdigi, katilimcilarin ¢ogunun
modellerin dogas1 hakkinda bilimsel goriislere sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirma
sonuglarina gore; 6gretmen adaylarimin modellerin dogasi ve modelleme siireciyle ilgili
yetersizliklerinin oniine gegebilmek igin oOgretmen adaylarmin aldigi dersler igerisinde
modeller, modellerin ozellikleri, modellerle ogretim ve modelleme siireci gibi konulara yer
verilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel modeller, modellerin dogast, modelleme, 6gretmen adaylar

The Views of Prospective Teachers about the Nature of Models

Abstract

The aim of the study is to examine the opinions of the prospective teachers about the models.
The sample of the study consists of 1019 prospective teachers. In the study, the relational survey
model was used. The questionnaire developed by Chittleborough, Treagust, Mamiale and
Mocerino was used as a data collection tool. There are five items in the questionnaire. The
* Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimi,
Trabzon, Tiirkiye, suatunal@trabzon.edu.tr, ORCID: 0000-0002-0495-8385
** Sehit Veysel Giinay Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi, Gaziantep, Tiirkiye,
hilal90.yetim@gmail.com, ORCID:0000-0001-6580-1579
*%% Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Y6netim Bilisim
Sistemler Boliimii, Hatay, Tiirkiye, aibenzer@gmail.com, ORCID: 0000-0002-5032-7058
Kaynak Gosterme: Unal, S., Yetim, H. & Benzer, A.1. (2022). Ogretmen adaylarmin
modellerin dogas1 hakkindaki goriisleri. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(34), 586-605.



mailto:suatunal@trabzon.edu.tr
mailto:hilal90.yetim@gmail.com
mailto:aibenzer@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-0495-8385
https://orcid.org/0000-0001-6580-1579
https://orcid.org/0000-0002-5032-7058

587 S.Unal, H. Yetim & A.I. Benzer

ANOVA test was used for data analysis. At the end of the study, it was seen that the opinions of
the prospective teachers about the nature of the models differ according to the branch and
grade level, and the majority of the participants had scientific views about the nature of the
models. It is recommended that the topics such as models, features of models, teaching and
modelling process should be added to the curriculum courses to prevent inadequacies
regarding the nature of models and the modelling process.

Keywords: Scientific models, nature of models, modelling, prospective teachers.

Giris

Bilimsel arastirmalarda hipotezlerin formiile edilmesi, bilimsel olgularin yapisinin
kavranip tanimlanmasi, tahmin edilmesi ve olgular arasi iliskilerin kurulmasi igin
onemli araglar olan modeller, bilimsel siireclerin ve bilimsel okuryazarligin ayrilmaz
bir parcasi olarak kabul edilir (Giines, Bagc1 & Giilgicek, 2004). Modeller, bir
nesnenin, olgunun, siirecin veya sistemin belirli yonlerine yogunlasan basitlestirilmis
temsilleri olup, soyut kavram ve siireglerin daha kolay algilanmasini ve zihinde
canlandirilmasini saglar (Gilbert, Boulter & Elmer, 2000; Gobert & Buckley, 2000).
Modelleme ise, basitge bir model olusturma/ortaya c¢ikarma siireci olarak
tanimlanabilir. Model kavrami, bir sistemin yapisini agiklamak i¢in belirli siiregler
takip edilerek olusturulan iirtinleri tanimlamak i¢in kullanilirken, modelleme kavrami
ise modellerin ortaya konulmasi sirasinda gergeklestirilen ya da kullanilan islemleri
ifade etmek icin kullanilir (Giines vd., 2004). Modelleme, kuram ile olgular arasinda
anlamsal iligkilerin kurulmasi stirecidir (Greca & Moreira, 2000; Gouvea & Passmore,
2017). Modelleme, bilimsel bilginin iretilmesi, degerlendirilmesi ve yayilmasinda
onemli bir aragtir (Gilbert vd., 2000). Modeller ve modelleme siireci bilimin &ziinii
teskil eder. Modeller bir taraftan bilimsel caligmalar sonucuna ortaya konulmus
iriinler iken (Bohr atom modeli, modern atom modeli vb.), bir taraftan da yeni
bilimsel bilgilerin iiretilmesinde ve test edilmesinde kullanilan bir yontem/ara¢ olarak
tanimlanabilir (Aktan, 2013). Aym sekilde, bilim insanlar1 hakkinda bilgi sahibi
olunmayan yeni bir durum hakkinda modeller gelistirerek ve modellemeler yaparak,
onun yapisi hakkinda tahminler yapmaya ve heniiz bilgi sahibi olunmayan bu yeni
durum hakkinda bilgi elde etmeye c¢alisirlar. Dolayisiyla, bilimsel modellerin ve
modelleme siirecinin bilimsel bilgilerin iiretilmesindeki ve bilimin gelismesindeki
yeri ve 6nemi siiphesiz yadsinamaz (Harrison & Treagust, 1998).

Modeller, bilimde ti¢ farkli amag i¢in kullanilabilir. Birinci olarak; bilim yapmak
icin, diger bir ifadeyle bilimsel bilgiler iiretmek i¢in kullanilir. Ikinci olarak, bilimin
dogasini anlamak i¢in, bagka bir ifadeyle bilim yaparken karsilagilan problemleri,
bilimin tarihgesini, bilginin zamanla degisebilecegini vb. durumlart anlamak igin
modeller kullanilmaktadir. Ugiincii olarak ise modeller bilimi 6grenmek igin
kullanilir. Bagka bir deyisle, bilimin iirettigi bilgileri anlamak i¢in veya karsidakine
anlatmak icin modeller kullanilir. Gilbert (2004) modellerin bilimin baslica
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tiriinlerinden biri oldugunu, bilimsel yontemler i¢erisinde 6nemli bir yeri oldugunu ve
bilim i¢in 6nemli bir 6grenme ve dgretme aract oldugunu ifade etmistir. Model ve
modellemenin bilimsel diisiinebilmenin 6ziinii teskil ettigi, bilimsel bilgilerin
iiretilmesinde kullanildig1 ve bilimsel bilimin dogasinin anlasilmasinda 6nemli oldugu
dikkate alindiginda, modellerin bilimdeki islevlerinin ve amaglarimin bagsta
Ogretmenler ve dgretmen adaylar1 olmak {izere, bilimi anlamaya ¢alisan &grenciler
tarafindan bilinmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Model ve modellemenin &gretim siirecinde kullanilmasi, soyut kavramlarin
somutlastirilmasina yardimei oldugu gibi 6grencilerin karmasik olaylar1 daha kolay
anlamalarima yardimci olur (Aksakal, Karatas & Lagin-Simgek, 2015) ve
Ogrenilenlerin kaliciligini artirir (Demirhan & Sahin, 2018). Ayrica modeller ve
modelleme etkinliklerinin derslerde kullanilmasi, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini
konuya g¢ekmede, Ogrenme istek ve motivasyonunu artirmada etkili olmaktadir
(Tekin-Dede & Bukova-Giizel, 2013; Ciltas & Zihar, 2018). Modeller ve modelleme
etkinlikleri sayesinde Ogrenciler derslerde aktif olurlar (Bati & Kaptan, 2017),
yaparak yasayarak Ogrenirler. Bu nedenlerden dolayr Ogretmenler, derslerde
modellere ve modelleme etkinliklerine siklikla yer verirler.

Ogrencilerin model ve modellemeye iliskin anlayislar;, bilimin dogasini
anlamalarinin bir par¢asini olusturur (Lederman, 2007; Schwarz & White, 2005).
Bilimsel arastirma siirecinde modellerin roliinii dogru anlayan dgrenciler, bilimsel
bilginin bir insan {irlinii/eseri oldugunu ve modellerin ger¢ek diinyadaki olgulari
aciklama ve tahmin etme diizeyleri acisindan farklilik gosterdigini de anlarlar
(Schwarz & White, 2005). Dolayisiyla, 6grencilerin modeller hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 ve kendi modellerini olusturmay1 6grenmeleri gerekir (Justi & Gilbert,
2002). Halloun (2006) modelleri 6grenciler tarafindan bilimin dogasinin anlagilmasi
ve bilimsel okuryazarligin kazanilmasi i¢in etkili pedagojik araglar olarak tanimlar.
Bu nedenle, bilimsel igerik bilgisinin 6gretilmesi siirecinde model ve modellemenin
kullanilmas1 onerilmektedir (Haugwitz & Sandmann, 2010; Lazarowitz & Naim,
2013).

Birgok arastirmada, 6grencilerin ger¢ek diinyadaki hedef olaylar ile onlar1 temsil
etmek icin olusturulan modeller arasinda tam bir ayrim yapamadiklar1 rapor edilmistir
(Chittleborough vd., 2005; Grosslight, Unger, Jay, & Smith, 1991; Sins vd., 2009;
Treagust, Chittleborough & Mamiala, 2004). Ogrencilerin ¢ogu, modeli hedef olayla
ayni kabul etme egilimindedir (Krell, Upmeier zu Belzen & Kriiger, 2014). Bununla
birlikte derslerde yiiriitillen modelleme c¢aligsmalari, 6grencilerin bilimsel modellere
yonelik anlayiglarim etkileyebilir (Crawford & Cullin, 2004; Nicolaou &
Constantinou, 2014). Metin ve Leblebicioglu (2015) modelleme etkinliklerinin
Ogrencilerin model ve modellemeye yonelik algilarina etkisini inceledigi
aragtirmalarinda, modelleme etkinliklerine katilan 6grencilerin baslangicta bilimsel
modelin ne oldugunu bilmedikleri, fakat gerceklestirilen etkinlikler sayesinde bilimsel
modellerin, bilimsel arastirma ve deneylerin bir tirlinii oldugunu fark ettiklerini tespit
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etmislerdir. Ogrencilerin model ve modellemeye yonelik algilarinda dersi veren
ogretmenlerin de etkisi bulunmaktadir (Krell, Reinisch & Kriiger, 2015). Model ve
modellemeye yonelik Ogretmenlerin algilarinin incelendigi ¢ogu arastirmada,
ogretmenlerin algilarinda birtakim eksikliklerin oldugu goriilmiis (Crawford &
Cullin, 2005; Justi & Gilbert, 2002; Koksal & Yildirim, 2016; Van Driel & Verloop,
2002), dgretmenlerdeki bu eksiklerin, 6grencileri de etkiledigi ve onlarin model
anlayislarinin istenilen diizeyde olmasini engelledigi vurgulanmistir (Krell vd., 2015).
Dolayisiyla gelecegin 6gretmenleri olacak 6gretmen adaylarinin modellerin dogasina
yonelik algilarinin incelenmesi, model ve modellemenin bilim ve bilim egitimindeki
oneminin farkinda olmalar1 6nemlidir.

Ulusal alanyazin incelendiginde 6gretmen adaylarinin modellerin dogasina iligkin
goriiglerini arastiran birkag caligmaya rastlanmistir. Yenilmez-Tiirkoglu (2017)
calismasinda okul dncesi 6gretmen adaylarinin model ve model kullanimina yonelik
anlayislarini incelemis, ¢aligmasinda 6gretmen adaylarmin modeller ve modellerin
fen egitiminde kullamimina iliskin anlayiglarinin yeterli diizeyde olmadigini
bildirmistir. Ozay-Kése ve Giil (2016) arastirmalarinda Biyoloji 6gretmen adaylarmin
bilimsel modellere yonelik anlayislarin1 cinsiyet ve smif diizeyi baglaminda
incelemis, 6gretmen adaylarinin ¢ogunda bilimsel modellere iligkin st diizey
anlayisin var oldugunu, modeller ile ilgili anlayiglarda cinsiyet ve sif diizeyi
bakimindan anlamli bir farkliligin olmadigini rapor etmislerdir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin bilimsel modeller ile ilgili goriislerini inceleyen Ayvaci vd. (2016), Celik
(2015) ve Harman (2012) calismalarinin sonunda, baz1 eksiklikler olmasina ragmen
o0gretmen adaylarinin gogunda bilimsel modellere iliskin yeterli diizeyde anlayisin var
oldugunu bildirmislerdir. Fen, fizik, kimya, biyoloji ve matematik egitimleri alaninda
O0grenim goren lisansiistii 6grencilerin modeller hakkindaki diistincelerini inceleyen
Aslan ve Yadigaroglu (2013) ¢alismalarinda, katilimcilarda model ve modellemenin
dogasi ile ilgili bir takim eksik ve hatali bilgilerin oldugunu, modellerle ilgili
diistincelerinde yalnizca brans agisindan anlamli bir farkin oldugunu; “cinsiyet” ve
“modellerle ilgili lisansiistii ders alma” degiskenlerine gore anlamli bir farkin
olmadigini bildirmislerdir. Benzer bir 6rneklem grubuyla c¢alisan Berber ve Giizel
(2009) ise caligmalarinda, 6gretmen adaylarinin genel olarak modellerin 6zellikleri
hakkinda bilgi sahibi olduklari, sinif diizeyi ve okudugu program baglaminda
Ogretmen adaylar1 arasinda 6nemli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulagnuglardir.
Sinif 6gretmenligi ve matematik 6gretmenligi alaninda 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin modellerin dogasina ve modelleme siirecine iliskin algilarini inceleyen
Korkmaz (2010), baz1 eksiklikler olmasina ragmen 6gretmen adaylarinin g¢ogunda
bilimsel modellere iligkin yeterli diizeyde bilginin var oldugunu, cinsiyet ve bdlim
baglaminda 6gretmen adaylari arasinda farkliligin olmadigini bildirmistir.

Modeller, hem bilim hem de bilim egitimi agisindan 6nemli araglardir. Bu nedenle
hem ogretmenlerin hem de ogretmen adaylarimin, bilimsel modellerin dogasi
hakkinda dogru bilimsel fikirlere sahip olmalari, model/modellemenin bilim ve bilim
egitimindeki 6neminin farkinda olmalar1 gerekir. Ayrica bilimi anlamak igin
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modellerin ne anlama geldiginin 6grenciler tarafindan, dolayisiyla da onlara bilimi
Ogretecek dgretmen adaylar1 ve 6gretmenler tarafindan iyi bilinmesi gerekmektedir.
Modelleri ve onlarin dogasini anlamis olmak, aslinda bilimi, bilimsel bilgilerin nasil
ortaya konuldugunu ve dolayisiyla bilimin dogasini anlamak ile esdegerdir. Bu
nedenle bu arastirmanin amaci, farkli bolimlerde O6grenim goren OZretmen
adaylarinin modellerin dogasina yonelik goriislerini belirlemek ve goriislerini boliim
ve smuf diizeyi degiskenleri acisindan karsilagtirmaktir. Alanyazindaki ¢aligmalar
incelendiginde, calismalarin cogunun fen bilgisi 6gretmen adaylarina yonelik
yapildigi, farklt bolimlerde okuyan o6gretmen adaylarinin modellerin dogasina
yonelik goriislerini bolim ve sinif diizeyine gore inceleyen calisma sayisinin yeterli
olmadig1 goriilmistiir. Bu nedenle, bu arastirmamin alanyazina katki saglayacagi
diigiiniilmektedir.

Yontem

Arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarmin modellerin dogasina iliskin algilarini
incelemek, boliim ve sinif diizeylerine gore karsilagtirmaktir. Bu nedenle arastirmada,
betimsel aragtirma ydntemlerinden biri olan iligkisel tarama modeli kullanilmistir
(Karasar, 2016). Aragtirmanin 6rneklemi, bir devlet iiniversitesinde 6grenim goren
1019 bgretmen adayindan olusmustur. Ogretmen adaylarimin dgrenim gordiikleri
boliimlere gore dagilimi Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. i

Orneklemdeki Ogrencilerin Dagilimi
Béliim Adi 1. simif 2. simf 3. simf 4. simf Toplam
Sosyal Bilgiler Ogr. 50 37 46 37 170
Okul Oncesi Ogr. 45 46 55 54 200
Tiirkce Ogr. 58 52 46 47 203
Sinif Ogr. 36 48 36 41 161
Fen Bilgisi Ogr. 32 40 32 36 140
[lkégretim Matematik Ogr. 38 39 34 34 145
Toplam 259 262 249 249 1019

Aragtirmada farkli boliim ve simif diizeylerindeki 6gretmen adaylarinin modellerle
ilgili goriisleri ve goriislerinin artan egitim diizeyi ile nasil degistiginin belirlenmesi
icin orijinali Chittleborough vd. (2005) tarafindan gelistirilen “My View of Models
and Modelling in Science (VOMMS)” isimli anket kullamlmigtir. Anketinin
giivenirligine iliskin Chittleborough vd. (2005) tarafindan hesaplamada Cronbach
alpha degeri 0,87 olarak hesaplanmustir. Anketin gecerliligini ise, uzman goriislerini
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alarak saglamiglardir. Anketin Tiirk¢e versiyonu Berber ve Giizel’in (2009)
caligmasindan alinmustir.

Ankette, bes madde bulunmaktadir. Her bir maddede katilimcilar tarafindan
secilebilecek iki alternatif secenek bulunmaktadir. Anket, katilimcilarin bilimsel
modellerin ii¢ 6nemli 6zelligine iligkin goriislerini aragtirmay1 amaglamaktadir. Bu ii¢
ozellikler sunlardir:

a.  Modellerin temsil etme giicii,
b.  Modellerin gesitliligi,
Cc.  Modellerin dinamik dogasi.

Anketinin ilk maddesi katilimcilarin “modellerinin temsil etme giicii” ile ilgili
goriiglerini incelemeye iligkindir. Bu maddenin dogru yaniti olan a segenegidir.
Anketin 2. maddesi katilimcilarin “modellerin ¢esitliligi” ile ilgili gorislerini
incelemeyi hedeflemektedir. Bu maddenin dogru yaniti ise b segeneginde yer
almaktadir. Anketin 3., 4. ve 5. maddeleri, katilimcilarin “modellerinin dinamik
dogas1” ile ilgili goriiglerini incelemeyi amaglamaktadir. 3. maddenin dogru yaniti a
seceneginde yer alirken, 4. ve 5. maddenin dogru yanitlar1 b seceneklerinde yer
almistir. Arastirmada uygulanan anket EK 1'de sunulmustur.

Verilerin analiz siirecinde, ankette bulunan maddelere verilen her dogru yanita 1,
yanlig yanita ise 0 puan verilmistir. Elde edilen puanlar daha sonra yiizdelige
doniistiiriilmiistiir. Veriler iizerinde betimleyici istatistikler yapilmigtir. Verilerin
normal dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in her bir gruba ait basiklik ve ¢arpiklik
katsayilar1 incelenmistir. Gruplarin basiklik ve ¢arpiklik katsayilarmin +1,5 ile -1,5
arasinda degistigi belirlenmistir. Bu degerlere gore verilerin normal dagilim
gosterdigi soylenebilir (Tabachnick & Fidell, 2013). Veriler iizerinde tek yonlii
ANOVA testi yapilmistir. Gruplar arast varyasin homojen olmamasindan (p<,05)

dolay1 Post-hoc testi olarak Games-Howel testi kullanilmastir.
Bulgular

Ogretmen adaylarindan elde edilen bulgular “bdliimlere gore dgretmen adaylaridan
elde edilen bulgular” ve “smif diizeyine gore 6gretmen adaylarindan elde edilen
bulgular” olmak tizere iki alt baglikta sunulmustur. Boliimlere gére anketten elde
edilen dogru yanitlara iligskin dogru cevaplama yiizdeleri Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2.
Ogretmen Adaylarinin Béliimlere Gére Anket Maddelerini Dogru Cevaplama
Yiizdeleri(%)
(<] (5} [<5) 5] [«5} ©
kel kel o e} kel £
Biliim Ad1 K 8 K E kS S
> s > > s I
- N o < 1) ¢
Sosyal Bilgiler 86 92 81 72 86 84
Okul Oncesi 88 91 76 77 73 81
Tiirkge 91 88 80 74 84 83
Siuf 91 95 89 80 83 88
Fen Bilgisi 89 91 82 62 69 78
[lkdgretim Mat. 92 93 79 63 65 78
Ortalama 89 92 81 72 7 82

Tablo 2'ye gore anketin tamamindan elde edilen puanlarin dogru cevaplama orani
%82 dir. Anket sorularinin tamami degerlendirildiginde en yiiksek ortalama puana,
siif 6gretmenligi bolimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin (%88), en diisiik puana
ise fen bilgisi ve ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin (%78) sahip olduklari
goriilmektedir. Ayrica maddeler igerisinde en yiiksek puanin ikinci maddeden (%92),
en diigiik puanin ise dordiinci maddeden (%72) alindig1 tespit edilmistir. Anket
puanlarinda, bolimler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek icin ANOV A uygulanmis ve sonuglar Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3.

Osretmen Adaylarimin Béliimlere Gore Anketten Aldiklart Ortalama Puanlara

Uygulanan ANOVA Sonuglar

Kareler SD Kareler F p
Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 24,711 5 4,942 5,823 ,000
Gruplar igi 859,758 1013 ,849
Toplam 884,469 1018

Tablo 3'ten goriildiigii gibi dgretmen adaylarinin anketten aldiklar1 ortalama
puanlar arasinda boliim degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
belirlenmistir (Fe, 1013 = 5,823; p<,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar lehine
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oldugunu belirlemek amaciyla Games-Howel ¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir.
Yapilan analiz sonucu smif 6gretmenligi boliimii ile okul 6ncesi (p<,05), sif
ogretmenligi bolimii ile fen bilgisi (p<,05) ve smuf Ogretmenligi bolimii ile
ilkogretim matematik bolimii (p<,05) arasinda sinif dgretmenligi bolimii lehine

istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin anketin her bir maddesinden aldiklar1 puanlar arasinda
boliimlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in

ANOVA uygulanmis ve sonuclar1 Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.

Osretmen Adaylarimin Béliimlere Gore Anketteki Her Bir Maddeden Aldiklar:

Puanlara Uygulanan ANOVA Sonuglari

Kareler SD Kareler F p
Toplam Ortalamasi
Madde 1 Gruplar arasi 415 5 ,083 ,882 493
Gruplar igi 95,349 1013 ,094
Toplam 95,764 1018
Madde 2 Gruplar arasi ,488 5 ,098 1,263 278
Gruplar igi 78,254 1013 ,077
Toplam 78,742 1018
Madde 3 Gruplar arasi 1,557 5 311 2,029 ,072
Gruplar i¢i 155,509 1013 ,154
Toplam 157,066 1018
Madde 4 Gruplar arasi 4,141 5 828 4,161 ,001*
Gruplar i¢i 201,589 1013 ,199
Toplam 205,729 1018
Madde 5 Gruplar arasi 6,619 5 1,324 7,747 ,000*
Gruplar igi 173,104 1013 171
Toplam 179,723 1018 ,083
*p<,05

Tablo 4’e gore 6gretmen adaylarimin boliimlere gore anketteki ilk ti¢ maddeden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmazken
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(p>,05); 4. madde (F, 1013 = 4,161; p<,05) ve 5. maddeden (F, 1013 = 7,747; p<,05)
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Katilimeilarin anketteki 4. ve 5. maddelere verdikleri cevaplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkliliklarin hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek amaciyla
Games-Howel ¢oklu karsilagtirma testi yapilmustir. Yapilan analiz sonucu 4. madde
puanlari igin, simf 6gretmenligi boliimii ile ilkogretim matematik (p<,05) ve simif
ogretmenligi ile fen bilgisi 6gretmenligi (p<,05) boliimleri arasinda sinif 6gretmenligi
lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Madde 5 igin ise
sosyal bilgiler dgretmenligi boliimii ile okul 6ncesi, ilkdgretim matematik ve fen
bilgisi 6gretmenligi boliimleri arasinda sosyal bilgiler 6gretmenligi lehine (p<,05),
Tiirkge 6gretmenligi boliimii ile ilkogretim matematik ve fen bilgisi 6gretmenligi
boliimleri arasinda Tiirkge 6gretmenligi boliimi lehine (p<,05), siif 6gretmenligi
boliimii ile ilkdgretim matematik ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimleri arasinda sinif
Ogretmenligi bolimii lehine (p<,05) istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir.

Tablo 5°te anketten elde edilen puanlara ait sinif diizeyi degiskenlerine gore dogru
cevaplama yiizdeleri gosterilmistir.

Tablo 5.
Ogretmen Adaylarinin Béliim ve Simif Degiskenlerine Gére Anket Maddelerini
Dogru Cevaplama Yiizdeleri(%)

Sinif Diizeyi

1 2 3 4
Sosyal Bilgiler Ogr. 83 85 80 87
Okul Oncesi Ogr. 80 79 80 84
Tiirkge Ogr. 82 80 87 86
Sinif Ogr. 79 90 90 90
Fen Bilgisi Ogr. 66 83 85 78
Tlkdgretim Matematik Ogr. 78 73 79 84
Ortalama 79 82 83 84

Tablo 5'e gore anket sorularinin tamami degerlendirildiginde en yiiksek ortalama
puana, 4. siifta okuyan dgretmen adaylarinin (%84), en diisiikk puana ise 1. sinifta
okuyan ogretmen adaylarinin (%79) sahip olduklari goriilmektedir. Anketten elde
edilen ortalama puanlarda, sinif diizeyi degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin ANOV A uygulanmis ve sonuglar1 Tablo
6’da gosterilmistir.
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Tablo 6.
Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeyine Gore Anketten Aldiklar:
Ortalama Puanlara Uygulanan ANOVA Sonuglar

Kareler SD Kareler F p
Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 12,751 3 4,250 4,949 ,002
Gruplar igi 871,718 1015 ,859
Toplam 884,469 1018

Tablo 6'dan goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin anketten aldiklari ortalama
puanlar arasinda sinif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
vardir (F@, 1015) = 4,949; p<,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar lehine oldugunu
belirlemek amaciyla Games-Howel ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Yapilan
analiz sonucu dordiincli siniftaki 6gretmen adaylari ile birinci siniftaki 6gretmen
adaylar1 arasinda dordiincii simif lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir
(p<,05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada farkli boliimlerde ve farkli simif diizeylerinde 6grenim goren 6gretmen
adaylarimin modellerle ilgili gériislerinin bransa ve sinif diizeyine gore nasil degistigi
belirlenmeye ¢aligilmigtir. Anketin tamami degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin
%82'sinin anketi dogru cevapladiklari belirlenmistir. Bu yiiksek oranin sebebi
Ogretmen adaylarimin gerek lisedeyken gerekse lisans diizeyinde aldiklar1 dersler
icerisinde model ve modellemelerle sik¢a karsilasmis olmalaridir. Buna gore
ogretmen adaylarinin genel olarak modellerle ilgili yeterli fikir ve anlayiglara sahip
olduklar1 ifade edilebilir. Aragtirmanin bu bulgusu, Ozay-Kése ve Giil (2016), Celik
(2015), Berber ve Giizel (2009) ile Ergin, Ozcan ve Sar1 (2012) tarafindan yapilan

aragtirmalarin sonuglari tarafindan desteklenmektedir.

Ogretmen adaylarinin anketten aldiklar1 ortalama puanlar arasinda bolim
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<,05).
Yapilan analiz sonucu simif 6gretmenligi ile okul oncesi, simif 6gretmenligi ile fen
bilgisi ve simif 6gretmenligi ile ilkogretim matematik dgretmenligi arasinda sinif
ogretmenligi boliimii lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir. Benzer sekilde, fen, fizik, kimya, biyoloji ve matematik egitimleri alaninda
O0grenim goren lisanstistii 6grencilerinin modeller hakkindaki diisiincelerini inceleyen
Aslan ve Yadigaroglu (2013) calismalarinda katilimcilarin diisiincelerinde brang
acisindan anlamli bir farkliligin oldugunu bildirmislerdir. Buna karsilik, 6gretmen
adaylarinin modellerin dogasimna iliskin algilarini inceleyen Korkmaz (2010) ve
Berber ve Giizel (2009) ¢alismalarinda, 6gretmen adaylarimin goriislerinde boliim
acisindan énemli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulagmislardir. Korkmaz'in (2010)
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calismasindaki katilimcilar matematik ve smif 6gretmenligi boliimii, Berber ve
Giizel'in (2009) calismasinda ise katilimcilar fen ve matematik bolimii 6gretmen
adaylaridir. Mevcut aragtirmada ise alti farkli boéliimden O6gretmen adaylar
bulunmaktadir. Dolayisiyla bu aragtirma sonucunun farkli olmasinin nedeni, daha
fazla ve farkli boliimleri igermesi olabilir.

Anketin tamamindan elde edilen ortalama puanlar, simf diizeyi degiskeni
acisindan incelendiginde puanlar arasinda 4. sinif lehine anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmiistiir. Diger bir deyisle, 6gretmen adaylarinin sinif diizeyi arttik¢a modellerle
ilgili genel goriigleri bilimsel yonde degismistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin
aldiklar1 egitimin modellerle ilgili genel goriislerinde onemli bir degisiklik
olusturdugunu géstermektedir. Ogretmen adaylarinin genellikle 3. Smifta aldiklar:
Materyal Gelistirme ve Ozel Ogretim Yontemleri derslerinde model gelistirme ve
model tabanli 6gretim yontemi hakkinda bilgi ve tecriilbe edinmeleri, 4. sinifta ise
Ogretmenlik Uygulamas:1 derslerinde ders anlatirken modelleri ve model tabanli
ogretimi kullanmalari, onlarin son smifa dogru modellerle ve modelleme siireciyle
ilgili goriislerinin/anlayislarinin gelismesine neden olmus olabilir. Chittleborough vd.
(2005) ile Crawford ve Cullin (2004) yaptiklart ¢alismada, 6grencilerin sinif diizeyi
arttikca bilimsel modellerin dogasmna yonelik verdikleri cevaplar arasinda olumlu
yonde dikkate deger bir farkliligin oldugunu bildirmislerdir. Ancak, Ozay-Kose ve
Giil'lin (2016) biyoloji 6gretmen adaylarina ve Berber ve Giizel'in (2009) 6gretmen
adaylarina yonelik gerceklestirdikleri c¢alismalarinda katilimcilarin sinif diizeyi
arttikca bilimsel modellerle ilgili verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Mevcut arastirmanin sonucunun, Ozay-Kése ve Giil
(2016) ile Berber ve Giizel (2009) tarafindan bildirilen sonug¢lardan farkli olmasinin
nedeni, 6rneklem yapisindaki farkliliklar olabilir.

Anketteki her bir maddeden alinan puanlar, bolim degiskeni agisindan
incelendiginde ilk i¢ madde i¢in ortalama puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmazken (p>,05), 4. ve 5. madde puanlar1 i¢in boliimler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmistir (p<,05). 4. Madde puanlar i¢in
smif ogretmenligi bolimil ile ilkdgretim matematik ve fen bilgisi dgretmenligi
boliimleri arasinda sinif dgretmenligi lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Madde 5 igin ise sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii ile okul
oncesi, ilkogretim matematik ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimleri arasinda sosyal
bilgiler 6gretmenligi lehine (p<0,5), Tiirkge O6gretmenligi bolimi ile ilkogretim
matematik ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimleri arasinda Tiirkge 6gretmenligi bolimii
lehine, sinif 6gretmenligi boliimii ile ilkdgretim matematik ve fen bilgisi 6gretmenligi
boliimleri arasinda simif dgretmenligi boliimii lehine istatistiksel olarak anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir. Benzer gekilde, Ergin vd. (2012) tarafindan yapilan
calismada, fizik, kimya, biyoloji, matematik dgretmenlerinin model ve modelleme
hakkindaki goriislerini tespit edebilmek i¢in kullandig1 anket maddelerinin bazilar
icin branglar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilirken bazi
maddelerde farklilik goriilmedigi bildirilmistir.
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Anketin ilk maddesi 6gretmen adaylarinin modellerin gercegi temsil etme
derecesine iliskin goriislerini tespit etmeyi amaglamaktadir. Ogrenciler, genelde
modelleri gercekligin birebir kopyasi olarak degerlendirir (Van Driel & Verloop,
1999). Ancak anketin bu maddesine verilen yanitlar analiz edildiginde; dgretmen
adaylarinin %89 u “modellerin gergegin birebir kopyalari olmadigini, sadece onu bazi
acilardan temsil eden araglar oldugunu” disiindiikleri tespit edilmistir. Diger bir
deyisle, 6gretmen adaylarin sadece ¢ok az bir kismi “modellerin gergegin birebir
kopyast oldugu” disiincesindedir. Chittleborough vd. (2005) tarafindan yapilan
¢aligmada 6grencilerin %85 inin, Berber ve Giizel'in (2009) ¢aligmasinda 6gretmen
adaylarmin %83’iiniin, Yenilmez-Tiirkoglu ve Oztekin (2016) tarafindan yapilan
calismada ise fen bilgisi 6gretmen adaylarinin tamaminin “modellerin gerg¢egin birebir
kopyalar1 olmadigini, sadece onu bazi agilardan temsil eden araglar oldugunu”
diistindiikleri bildirilmistir. Mevcut arastirmanin bu sonucu Chittleborough vd.
(2005), Berber ve Giizel (2009) ve Yenilmez-Tiirkoglu ve Oztekin (2016) tarafindan
bildirilen sonuglarla benzerdir. Fakat Grosslight vd. (1991) tarafindan yapilan ¢alisma
sonuglart bu arastirmadan farklilik gostermektedir. Grosslight vd. (1991) 7. ve 11.
smiftaki ¢ogu dgrencinin modelleri gergegin tam bir kopyasi olarak diisiindiigiinii,
buna karsilik ¢ok az sayida 6grencinin modelleri diigiincelerin ya da soyut varliklarin
birer temsili olarak algiladiklarini belirlemislerdir. Arastirma sonuglarindaki bu
farkliliklarin nedeni, ¢aligmalarda kullanilan veri toplama araglar1 veya katilimcilarin
O0grenim diizeyleri olabilir. Alanyazinda artan yas ve deneyimle birlikte “modellerin
gergegin tam bir kopyasi oldugu” anlayisinin azaldigi ve bilimsel modellere iligkin
daha bilimsel anlayiglarin gelistigi bildirilmistir (Chittleborough vd., 2005; Crawford
& Cullin, 2004).

Anketin ikinci maddesiyle 6gretmen adaylarinin “modellerin ¢esitliligi” ile ilgili
goriisleri incelenmis ve dgretmen adaylarinin %92 sinin “bilimsel bir fikrin sadece bir
modelle agiklanmast gerekmedigi, bilimsel bir fikrin birden ¢ok modelle
aciklanabilecegi” diisiincesinde olduklar1 goriilmiigtir. Bu durum &gretmen
adaylarinin ayni olay veya durum i¢in birden fazla model kullanilabilecegini daha
once deneyimlediklerini veya bu konuda bilgi sahibi olduklarini gostermektedir. Bu
duruma benzer sekilde, Chittleborough vd. (2005) tarafindan yapilan ¢aligmada bu
oran %92, Berber ve Giizel'in (2009) ¢alismasinda ise %93 olarak belirlenmistir.
Ayrica, Yenilmez-Tiirkoglu ve Oztekin (2016) calismalarinda fen Ogretmen
adaylarmin “bilimsel bir fikrin birden ¢ok modelle agiklanabilecegi” diisiincesinde
olduklarim bildirmislerdir. Aragtirmanin bu sonucu Chittleborough vd. (2005), Berber
ve Giizel (2009) ve Yenilmez-Tiirkoglu ve Oztekin (2016) tarafindan bildirilen
sonuglarla hemen hemen aynidir.

Anketin 3., 4. ve 5. maddeleri 6gretmen adaylarinin modellerin dinamik dogasin
algilamalarina yonelik goriiglerini incelemektedir. Anketin 3. maddesinde 6gretmen
adaylarinin %81 inin “bilim insanlar1 yeni bir bilimsel teori i¢in yeni bir model
Onerecegi zaman hisleri yerine modeli ve teoriyi destekleyen gercekleri esas almasi
gerektigi” diisiincesinde olduklar1 goriilmiistiir. Bu aslinda beklenen goristiir ve
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Ogretmen adaylar1 beklenen sekilde bilimsel bir aciklama sunmuglardir.
Chittleborough vd. (2005) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin %88 inin, Berber
ve Giizel'in (2009) ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin %75 inin “bilim insanlar1 yeni
bir bilimsel teori i¢in yeni bir model 6nerecegi zaman hisleri yerine modeli ve teoriyi
destekleyen gercekleri esas almasi gerektigi” diisiincesinde olduklari belirtilmistir.
Yenilmez-Tiirkoglu ve Oztekin (2016) calismalarinda fen &gretmen adaylariin
¢ogunun “bilim insanlar1 yeni bir bilimsel teori i¢in yeni bir model 6nerecegi zaman
hisleri yerine modeli ve teoriyi destekleyen gercekleri esas almasi gerektigi”
diisiincesinde oldugunu, bunun yaninda bazilarinin hislerin de 6nemli oldugunu
diisiindiiklerini bildirmislerdir.

Anket maddeleri igerisinde en diisiik puana sahip madde 4. maddedir. Aym
sekilde, Chittleborough vd. (2005) ile Berber ve Giizel'in (2009) ¢alismalarinda da en
diisiik puana sahip madde 4. maddedir. Modellerin dinamik dogasina ait bilimsel
modellerin kabuliiyle ilgili olan 4. maddeden elde edilen puanlar degerlendirildiginde,
o0gretmen adaylarinin yaklasik %72 sinin “bilimsel modelin kabul edilmesi, bilim
insanlarinin ¢aligmalarinin sonuglarini agiklamada basarili oldugu zaman gergeklesir”
diisiincesinde olduklart sonucuna ulagilmigtir. Bu durumun sebebi &gretmen
adaylarinin bu soruyu “modeller” olarak degil de, bilimsel bilgiler olarak
diigiinmesinden kaynaklanabilir. Modellerin de bilimsel bilgiler gibi sistemli
gozlemler veya deneyler sonucunda elde edilmesi gerektigini, bilim adamlar1 ya da
herkes tarafindan gozlemlenebilir veya test edilebilir oldugunu diistinmelerinden
kaynaklanabilir. Benzer sekilde Chittleborough vd. (2005) tarafindan yapilan
calismada bu oran %70, Berber ve Giizel'in (2009) ¢alismasinda %46 olarak
belirtilmigtir. Dolayisiyla mevcut arastirmanin 4. maddeye iliskin sonucu,
Chittleborough vd. (2005) tarafindan bildirilen sonug ile hemen hemen ayni, ancak
Berber ve Giizel'in (2009) bildirdigi sonugtan farklidir.

Modellerin dinamik dogasina ait modellerin degisebilme durumuyla ilgili anketin
5. maddesinden elde edilen puanlar degerlendirildiginde, Ogretmen adaylarinin
%77 sinin “bilimsel modellerin gelecekte degisebilecegi”, kalan kismin ise “bilimsel
modellerin gelecekte kesinlikle degismeyecegi” fikrine sahip olduklar1 belirlenmistir.
Berber ve Giizel'in (2009) calismasinda 6gretmen adaylarinin %56’smin “bilimsel
modellerin gelecekte degisebilecegi” diisiincesinde oldugu bildirilmisken, Yenilmez-
Tiirkoglu ve Oztekin'in (2016) caligmasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
tamaminin, Chittleborough vd.'nin (2005) caligmasinda ogrencilerin %91 ‘inin
“bilimsel modellerin gelecekte degisebilecegi” diisiincesinde oldugu bildirilmistir.
Ogretmen adaylarmin yaklasik dortte birinin  “bilimsel modellerin gelecekte
degismeyecegi” diisiincesinde olmalari, onlarin modellerin degisken dogasina iligkin
tam bir bilimsel anlayisa sahip olmadiklarinin bir géstergesi olup bu eksik diisiincenin
asilabilmesi igin bilim tarihinin derslere entegre edilmesi, derslerde 6gretmen
adaylarma kendi modellerini olusturma ve test etme firsatinin verilmesi gerekir

(Berber & Giizel, 2009).
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Modeller, bilimsel okuryazarligin 6gretilmesi icin etkili pedagojik araglardir
(Halloun, 2006). Bu nedenle, egitim-6gretim siirecinde model ve modelleme
kullamlmalidir. Ogrencilerin model ve modellemeye iliskin anlayislari, bilimin
dogasini anlamalariyla baglantilidir (Lederman, 2007; Schwarz & White, 2005).
Ogrencilerin bilimsel modellere yonelik anlayislarinda dersi veren dgretmenlerin
etkisi olabilmektedir (Krell vd., 2015). Bir bagka deyisle, 6gretmenlerin bilimsel
modellere yonelik anlayislarindaki eksikler, 6grencileri de etkileyebilmekte ve onlarin
model anlayislarinin istenilen diizeyde olmasimi engelleyebilmektedir (Krell vd.,
2015). Bu durumda, gelecegin 6gretmenleri olacak 6gretmen adaylarinin modellerin
dogasini anlamalari, model ve modellemenin bilim ve bilim egitimindeki roliiniin
farkinda olmalari, gelecekte 6grencilerine bilimsel bilgi ve kavramlar1 6gretmelerine
yardimci olacagi i¢in 6nemlidir.

Arastirma sonunda elde edilen sonuglar 1s18inda asagidaki Onerilerde
bulunulmustur.

1. Gelecekte gorev yapacak Ogretmen adaylarimin modellerin dogast ve
modelleme siireciyle ilgili yetersizlikleri, 6grencilerini de etkileyeceginden dolayi,
egitim fakiiltesinde okutulan derslerde, modeller, modellerin 6zellikleri, modellerle
Ogretim ve modelleme siireci gibi konulara yer verilmelidir.

2. Daha etkili bir egitim i¢in; modellerin egitimde sik¢a kullanilmasi ve
kullanilirken de modellerin dogasi ve yansittiklar1 gergekle iligkisinin mutlaka
iizerinde durulmasi onerilmektedir (Gilbert, 2004). Dolayisiyla, 6gretim {iyesi ve
elemanlarinin derslerinde modelleri kullanirken, modellerin temsil ettikleri gergege
benzeyen ve benzemeyen yonlerini dgretmen adaylariyla tartigmalari, modellerin
gercegin birer temsilleri oldugu ancak gerce§i tam olarak tiim yonleriyle
yansitmayabilecegini vurgulamalart modellerin dogasinin anlagilmasi agisindan
biiylik 6nem tagimaktadir.

3. Egitim siirecinde gergeklestirilen model ve modelleme tabanli etkinliklere
katilmak, 6grencilerin modellerin dogasina yonelik goriislerini ve modelleme siireci
hakkindaki bilgilerini etkilemektedir (Aktan, 2013; Metin & Leblebicioglu, 2015).
Dolayisiyla, Egitim Fakiiltesi 6gretim {iyelerinin ve elemanlarinin, dgretmen
adaylarinin modellerle etkilestikleri 6grenme ortamlari planlamalari ve uygulamalari
onerilmektedir. Hatta Ogretmen adaylarinin kendi modellerini gelistirmelerini
saglayacak modelleme etkinliklerine katilimlarinin saglanmasi, onlar i¢in ¢ok daha
faydali olacaktir.

Cikar Catismasi ve Etik Kurul Beyani

Bu aragtirma ikinci yazarin tez ¢aligmasina dayanmaktadir. Calismanin verileri 2020
yili Oncesinde toplanmistir. Yapilan bu c¢alismada tiim bilimsel, etik ve alint1
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kurallarina uyuldugu ve aralarinda bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmadigi tiim yazarlar
tarafindan taahhiit edilmistir.
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Extended Abstract

The models are important tools for formulating hypotheses in scientific research,
understanding and defining the structure of scientific facts, predicting and establishing
relationships between phenomena (Giines, Bagc1 & Giilgigek, 2004). Models are
simplified representations of an object, phenomenon, process or system (Gilbert,
Boulter & Elmer, 2000; Gobert & Buckley, 2000). Models are effective pedagogical
tools for teaching scientific literacy (Halloun, 2006). For this reason, model and
modelling should be used in the education process. Students' understanding of model
and modelling is linked to their understanding of the nature of science (Lederman,
2007; Schwarz & White, 2005). Teachers who teach the course may have an effect on
students' understanding of scientific models (Krell, Reinisch & Kriiger, 2015). In
other words, teachers' lack of understanding of scientific models can affect students
and prevent their understanding of models at the desired level (Krell et al., 2015). In
this case, it is important that prospective teachers have a high level of perception
towards the nature of the models, and be aware of the importance of model and
modelling in science and science education, as it will help them teach scientific
knowledge and concepts to their students in the future.

The aim of the study is to examine the opinions of the prospective teachers about
the models and modelling in science according to the branch and grade level.
Therefore, the relational survey model was used in the study (Karasar, 2016). The
sample of the study consisted of 1019 prospective teachers studying at a state
university. In the study, "My View of Models and Modelling in Science (VOMMS)"
questionnaire, originally developed by Chittleborough, Treagust, Mamiale and
Mocerino (2005), was used to determine how the views and opinions of prospective
teachers. Chittleborough et al. (2005) calculated the Cronbach alpha value of the
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questionnaire as 0.87. They ensured the validity of the questionnaire by expert
opinions. The Turkish version of the questionnaire was taken from Berber and Giizel's
(2009) study. There are five items in the questionnaire. There are two alternative
options for each item that can be chosen by the participants. The questionnaire aims
to investigate the participants' views on three important properties of scientific
models. The first item of the questionnaire is about examining the opinions of the
participants about the “the models as representations”. Item 2 of the questionnaire
aims to examine the opinions of the participants about “the multiplicity of models”.
Items 3, 4 and 5 of the questionnaire aim to examine the participants' views on the
"the dynamic nature of models". SPSS program was used to analyse the data collected
from the questionnaire. One-way ANOVA test was used for data analysis.

The correct response rate of the scores obtained from the whole questionnaire is
82 %. When all of the questionnaire questions are evaluated, it is seen that prospective
teachers who study in primary school teaching have the highest average score (88 %),
and pre-service science and mathematics teachers (78 %) obtain the lowest score. In
addition, it was determined that the highest score was obtained from the second item
(92 %) and the lowest score was obtained from the fourth item (72 %). There is a
statistically significant difference between the average scores of the prospective
teachers according to the branch variable (Fs, 1013 = 5.823; p < 0.05). There is a
statistically significant difference between the average scores of the prospective
teachers according to the grade level variable (F, 1015) = 4.949; p < 0.05). There is a
statistically significant difference between the fourth grade prospective teachers and
the first grade teachers in favor of the fourth grade (p < 0.05). When the scores
obtained from each item in the questionnaire are examined in terms of the branch
variable, there is no statistically significant difference between the average scores for
the first three items (p > 0.05), while there is a statistically significant difference
between the branch for the fourth and fifth item scores (p < 0.05).

At the end of the study, it was seen that the opinions of the prospective teachers
about the nature of the models differ according to the branch and grade level, and the
majority of the participants had scientific views about the nature of the models. It is
recommended that the topics such as models, features of models, teaching and
modelling process should be added to the curriculum courses to prevent inadequacies
regarding the nature of models and the modelling process. In addition, it is suggested
that lecturers plan and implement learning environments where prospective teachers
interact with models.
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Ek 1. Calismada veri toplama araci olarak kullanilan, Tiirk¢e versiyonu Berber ve
Giizel’in (2009) ¢alismasindan alinan anket maddeleri

1) Fen bilimlerinde modeller;
a) Fikirlerin ya da olaylarin ve nesnelerin isleyislerinin temsilleridir.

b) Gergegin tam kopyalaridir.

2) Bilimsel bir fikir;
a) Tek bir modelle agiklanabilir ve bu durumda bagka bir model kesin olarak yanlis olur.

b) Bir modelle agiklanabildigi gibi baska modellerle de agiklanabilir.

3) Yeni bir bilimsel teori i¢in yeni bir model énerildiginde, bilim insanlari onu kabul edip
etmeyeceklerine karar verirken, onlarin karari;

a) Modeli ve teoriyi destekleyen gergeklerde temellenmelidir.
b) Onlarin kisisel hisleri ve motivasyonlarindan etkilenmelidir.

c) Her ikisi de

4) Yeni bir bilimsel modelin kabulii,
a) Bilim insanlarinin biiyiik bir kismi tarafindan desteklenmeyi gerektirir.
b) Sonuglar1 agiklamada basarili oldugu zaman gergeklesir.

c) Her ikisi de.

5) Bilimsel modeller, uzun bir zaman periyodunda, bilim adaminin bilimsel olguyu anlama
girisimleri icindeki caliymalar sayesinde olusturulur. Ciinkii bu bilimsel modeller;

a) Gelecekte degismeyecektir.

b) Gelecekte degisecektir.
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Gdorme yetersizligi olan dgrenciler, temel egitime erisim noktasinda pek ¢ok sorunlar
yasamaktadr. Fen  kavramlarmmin  dgretiminde  yasanan  sitkintilar  goz  Oniinde
bulunduruldugunda gorme yetersizligi olan dogrencilerin  fen kavramlarim daha iyi
ogrenebilmeleri i¢in uygun materyal ve etkinligin gelistirilmesi bu etkinliklerin uygulanmasi ve
degerlendirilmesi bu ¢aligmanin amacini olusturmaktadir. Biri total kor begi ise az goren olan
toplam alti  68renci bu ¢alismamin  drneklemini  olusturmaktadir. Nitel —arastirma
yaklagimlarindan durum ¢alismasi kullanilarak yapilan ¢alismada Fen Etkinlik Gozlem Formu
(FEGF) veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Buna gore gorme yetersizligi olan 6grencilere
“Kinetik Enerji ve Sicaklik” kavraminin 6gretimine yonelik gelistirilen fen etkinliginin 6gretim,
agrenme, islevsellik ve kullanighilik boyutlarinda belirlenen gereksinimlerin ¢ogunu karsiladig
tespit edilmistir.
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Students with visual impairment experience many problems in accessing basic education.
Considering the difficulties experienced in teaching science concepts, the purpose of this study
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science concepts better, and to apply and evaluate these activities. A total of six students, one
of whom was blind and five of whom had low vision, constitute the sample of this study. The
Science Activity Observation Form (SAOF) was used as a data collection tool in the study using
case study, one of the qualitative research approaches. Accordingly, the science activity
developed for teaching the concept of " Kinetic Energy and Temperature™ to visually impaired
students meets most of the needs determined in the dimensions of teaching, learning,
functionality and usefulness.

Keywords: Activity analysis, science education, students with visual impairment

Giris

Diinya Saghk Orgiitii, gdorme yetersizligini dort béliime ayirmistir. Bu béliimler;
normal, orta, ileri derece bozuk ve korliik seklindedir (DSO, 2013). Gorme yetersizligi
saptanan kisilerin kanuni haklara sahip olabilmesi i¢in tip ve sosyal giivenlik kurumu
ise gorme engelli tanimlamasimi su sekilde yapmustir: “Gergeklestirilen tim
girigimlere karsin gérme yetisinin 1/10’luk gérme keskinligine veya 1/10 ve daha az
gorme keskinligine sahip olan veya gérme alani 20 derecelik agidan az olan durumlar
icin kullanilmaktadir” (Ataman, 2012). Gorme engellinin yasal tanimi ise “Tiim
diizeltmelerle birlikte géren gdziin olagan gérme giiciiniin onda birine yani 20/200’
lik gorme keskinligine ya da daha azina sahip olan ya da gorme acgis1 20 dereceyi
agsmayan bireylere kor denilmektedir. 20/200’tin anlami gérme yetersizliginden
etkilenen bireyin 0.60 metreden gorebildigini, normal gérme giicline sahip olan
bireyin 6 metreden gorebilmesidir. Gérme agisinin dar olmasinin anlami ise normal
gorme keskinligi olmasina ragmen gérmenin sadece merkezdekilerle 20 dereceyle
siirlt olma, 20 derecenin disinda kalan nesneleri gorememedir” (Ozyiirek, 1998).
Egitsel tanimlamada ise, yasal tanimlamadan farkli olarak kor siniflandirmasinda yer
alanlarin sadece ¢ok az bir kismi biisbiitiin gérme yeteneginden yoksundur. Biiyiik
¢ogunlugu ise gdrme yetisinden faydalanarak ¢evresini anlar ve 6nemli denilebilecek
bir ¢ogunluk ise gozleriyle normal yaziy1 okuyabilir (Giirsel, 2012; Hamilton &
Keten, 2011).

Gorme yetersizligi olan bireyler 6grenim siirecinde ¢esitli sorunlarla kargilagsmak
ile beraber ve akranlarmma gore bilgiye erisimde zorluk c¢ekmektedir (Kizilaslan,
Sozbilir & Zorluoglu, 2019). Ogrenme siirecinde gérme duyusunun yadsinamaz bir
onemi vardir. Bundan dolayr goérme yetersizliginden etkilenmis az goren ve kor
bireyler i¢in 6zel 6grenme ortamlari olusturulmalidir (Buyurgan & Demirdelen,
2009).

Fen arastirmacilar1 ve giinlimiizde hazirlanan fen 6gretim programlari 6grencinin
O0grenme siirecine yaparak yasayarak katiliminin 6nemi {iizerinde durmaktadir.
Ulkemizdeki fen bilimleri dgretim programinda dgrencilerin dgretim siirecine aktif
olarak katilmasi, isbirligi i¢inde olmasi, aragtirma, sorgulama ve bilginin transferine
dayanan 6gretim stratejileri esas alinmistir. Fakat fen bilimleri dersinin biiyiik oranda
gorsel igerik barindirmasi ve soyut kavramlar yer almasi1 (Kizilaslan, Sozbilir &
Zorluoglu, 2020; Lang, 1983) gérme yetersizligi olan dgrencilerin 6grenim siirecini
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zorlagtirmaktadir (Eng, 2005; Zorluoglu, Kizilaslan, & So6zbilir, 2021). Bundan
dolay1 egitim ogretim siireci olusturulurken Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin
mutlaka dikkate alinmali, 6gretim siireci boyunca ihtiyaclar1 eksiksiz belirlenmelidir
(Karakog, 2016). Boylece gorme yetersizligi olan dgrenciler uygun egitim ortami
saglanmis olunacak ve 6grenci bagarili bir 6grenme siirecine sahip olacaktir (Safak,
2007). Yine 6grenci icin uygun ortam olusturmada, derslerde kullanilmak {izere
secilen materyaller, belirlenen deney ve drama etkinliklerinin kullanilmasi ve
smavlarin Braille alfabesi kullanilarak hazirlanmasi da etkili olacaktir (Zorluoglu,
Kizilaslan, & Sézbilir, 2021). Ozellikler ders siirecinde dgrenciye verilen ii¢ boyutlu
materyallerin veya dokunabilecegi nesnelerin, ne oldugu, neye benzedigi, 6zellikleri
ve nasil kullanildigr 6grenciye betimlenerek anlatilmalidir (Yazici, 2017). Diger
yandan Ogrenciye verilmek istenen soyut Dbilgiler, Ogrenci tarafindan
anlamlandirabilmesi i¢in  giinlik hayattan Orneklerle desteklenmeli ve
somutlastirilarak anlatilmalidir (Duman, 2013).

Fen bilimleri gibi zor alanlarda, gérme yetersizligi olan veya tamamen gérmeyen
bireyleri ¢alismalarini devam ettirmeleri konusunda destekleyen danisman ve rol
model sayisi olduk¢a azdir. Buna karsilik gelismekte olan {ilkelerde tamamen
goremeyen ve kismen gorme keskinligi arasindaki okuryazarlik orani yiizde 3’iin
altindadir (Kalra vd., 2009). Bunun nedeni olarak dgretmenlerin tamamen géremeyen
ve kismen gorme engelli 6grencileri 0gretme ve yetistirme konusunda yeterli
deneyime sahip olmamalar1 gosterilebilir (Sahin & Yorek, 2009).

Diger yandan derslerin hedeflerini yerine getirebilmeleri i¢in gérme engelli
ogrencilerde egitim programlarimin kapsaminda biiyiik degisikliler yapilmadan egitim
sunusu ve materyalleri igceren egitim konularinda farkliliklar yapilmaktadir (Giirsel,
2012). Egitim sunusu ve materyallerinde uygulanacak farliliklarin temelini kabartma
yazi, metnin boyutunu biiylitme ve isitmeye yonelik egitim araglarinin saglanmast
olusturmaktadir (Holbrook & Koenig, 2000). Gorme yetersizligi olan bireylerin
bagimsiz hareket etmelerini ve siradan giinliik yasam hareketlerini kazandirmaya
yonelik ¢aligmalar egitim programinda yer almaya baslamistir (Arslan vd., 2014).

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin biiyiik kismi, okuldaki mevcut beklentilerine
meydan okuyarak ana akim tutumlarin1 dogrulamaya yonelimlidir. Schleppenbach
(1996)’e gore kismen ve ya tamamen gorme yetersizligi olan 6grencilerin egitiminde
teknolojik ihtiyaglar1 dikkate alinmalidir. Kismen ve ya tamamen gérme yetersizligi
olan 6grencilerden akademik ve teknolojik ihtiyaclarina iliskin 6neriler alinmali ve bu
oneriler dogrultusunda uyum saglama siireci tasarlanmalidir. Bdylece gorme
yetersizligi olan bir bireyin zorlandig1 6grenme alani, yine bireyin faydali gérdiigii
teknolojik ¢aligmalar yardimiyla kolaylastirilabilir (Arslan vd., 2014). Bu ¢alismada
kinetik enerji ve sicaklik kavramlarmin Ogretimine yonelik gelistirilen O0gretim
etkinlik ve materyalleri degerlendirilmistir. Etkinlik hazirlanirken 6grencilerin
bireysel ihtiyaglar1 dogrultusunda bazi uyarlamalar yapilmistir. Daha sonra simf
ortaminda uyarlanan etkinlik gdzlem araclariyla degerlendirilmistir.
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Yontem

Calismada tasarim tabanli aragtirma kullanilmigtir. Tasarim tabanli arastirmalar
ihtiyac analizleri, tasarim gelistirme, uygulama, degerlendirme ve yeniden uygulama
siireclerini igeren ve arastirmacilarla katilimcilarin igbirligi i¢inde uygulama
ortamlarinda baglama duyarli tasarim ilke kuramlarini esas alarak egitim sorunlarini
yerinde iyilestirmelerine olanak taniyan sistematik ve esnek arastirmalardir (Wang &
Hannafin, 2005). Tasarim tabanli galismalar, teori ile pratigi birlestiren biitiinciil
caligmalardir. Teori ile pratik arasinda baglantiy1 iletisim araglari saglar. Iletisim
araclart veya veri araglari, olusturulan stratejinin hedef sahaya uygulanmasim
saglayarak geri bildirimlerle teorinin degerlendirilmesine olanak saglar. Gerekli
goriilen durumlarda ise geri bildirimler vasitasiyla teori ile pratik arasinda farkliliklar
diizenlenir (Welty, 2007).

Bu calismada ADDIE tasarim modeli kullanilmistir. ADDIE tasarim modeli
ismini ingilizce kelimeler olan Analysis (Analiz), Design (Tasarim), Development
(Gelistirme), Implementation (Uygulama), Evaluation (Degerlendirme) kelimelerinin
bas harflerinin bir araya gelmesiyle almigtir. ADDIE, egitsel bir modelin planlanmast,
gelistirilmesi, uygulanmasi ve son olarak degerlendirilmesini kapsayan ve bu kapsam
icerisine egitim ortamini, dgreneni, Ogreteni, 6lgme-degerlendirmeyi ve hatta dis
etkenleri de icine alan bir 6gretim tasarimi modelidir (Gustafson & Branch, 2002).

Analiz
“\\ 7
A
Uygulama 1 Degerlendirme Tasarim
. X X :
\ Gelistirme

Sekil 1. ADDIE tasarim modelinin agamalar1

Calismada ADDIE tasarim modelinin yukaridan belirtilen 5 adimi {i¢ asama
seklinde ylriitiilmiistiir. Birinci asamada kullanilan nitel arastirma yontemlerinden
durum caligmasi yardimiyla sinif i¢i gozlemler ve goriismeler yapilarak ihtiyag analizi
yapilmustir. ikinci asamada etkinlik ve etkinlik materyalleri tasarlanip, gelistirip ve
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uygulanmistir. Ugiincii asamada ise etkinligin kavram dgretimine yonelik verimliligi
ve etkililigi degerlendirilmistir.

™ ™
1. Asama: 2. Asama: Tasarim 3. Asama:
Analiz Gelistirme ve Uygulama Degerlendirme

Sekil 2. Calismanin asamalart

Calisma grubu

Calismanin 6rneklemi Goérme Engelliler Ortaokulu 8. Smifta 6grenim goren 6
dgrenciden olugmaktadir. Orneklem grubu 1 tane hi¢ gérmeyen 6grenci ve 5 tane az
goren Ogrenciden olusmaktadir. Tim orneklem gruplar1 erkek Ogrencilerden
olugmaktadir.

Tablo 1.

Calismanin Orneklem Analizi

Ogrenci Kodu  Gorme diizeyi  Cinsiyet Gorme yetersizliginin tiirii

01 Kor Erkek Tamamen Koér

02 Az Goren Erkek Sag gozdeki yetersizlik daha fazla
Os Az Goren Erkek Her iki goz

O4 Az Goren Erkek Her iki goz

Os Az Goren Erkek Her iki gz

Os Az Goren Erkek Her iki goz

Veri toplama araclar:

Nitel ¢aligmalarda arastirmacilarin siklikla bagvurdugu veri toplama teknigi olan
gbzlemler bu ¢aligmanin temel veri toplama araglarint olugturmaktadir. Farkli veri
toplama tekniklerinden yararlanilarak veri toplanilmasi ¢aligmanin gegerligini
arttrmaya katkida bulunacaktir (McMillian & Schumacher, 2010). Fen Etkinlik
Gozlem Formu (FDGF) kullanilarak gelistirilen etkinligin degerlendirilmesi
yapilmustir.

Fen Etkinlik Go6zlem Formunun (FEGF) birinci boliimii kazanimlara uygun
hazirlanan etkinliklerin planlandig: sekilde Bilgi, Beceri, Duyus ve FTTC 6grenme
alanlarinda ilgili kazanimlar1 6gretmen tarafindan kazandirilip kazandirilmadigini
gozlemlemek amacina yonelik hazirlanmigtir (Ek 1).

FEGF nin ikinci boliimiinde ise etkinliklere iliskin tasarim modelinin verimliligini
ve iglevselligini degerlendirme amaciyla Degerlendirme Boyutlar1 ad1 altinda tasarim
modelinin gretim boyutu, ogrenme boyutu, islevsellik boyutu ve kullanighik
boyutunu iceren dort alt bilesen bulunmaktadir. Bu bilesenlerin simf ortaminda
degerlendirilebilmesi i¢in ise li¢ farkli gézlemlenme durumu olusturulmustur. Bunlar
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Evet, Hayir ve Kismen seklindedir. Ayrica her boyutun yaninda gézlemcinin ilave
gozlemlerini i¢eren kisim bulunmaktadir.

FEGF nin ikinci boliimiiniin hazirlanist siirecinde derlenen dokiimanlar 1s181inda
haftalik degerlendirmeler yapilmistir. Uzmanlarla yapilan degerlendirmede tasarim
modeli hazirlanirken daha o6nce belirlenen tasarim modeli ilkeleri ¢ergevesinde
tasarim modelinde yer alan etkinlikler ve materyallerin degerlendirilmesine karar
verilmistir. Tasarim modeli etkinlik temelli oldugu i¢in hazirlanan etkinliklerin
Ogretim  boyutunda  istenen  durumlari  karsilaylp  karsilanmadiginin
degerlendirilmesinin etkinligin analizinde Onemli bir asama olduguna karar
verilmistir. Clinki etkinliklerin 6gretim boyutunda hedeflenen dncellikleri saglamasi
diger boyutlarin gergeklesmesine yardimer olacagina karar verilmistir. Daha sonra
tasarim ilkeleri dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin  bireysel
ihtiyaglarina ne diizeyde cevap verdigini degerlendirmek amaciyla etkinliklerin
o6grenme boyutunda analiz edilmesine karar verilmistir. Burada amag ihtiyag¢ analizi
asamasinda Ogrencilerin tespit edilen bireysel ihtiyaclart dogrultusunda hazirlanan
etkinliklerin 6grenme boyutunda dgrencilerin gereksinimlerini karsilama diizeylerini
belirlemektir. Uzmanlardan alinan goriisler ve tasarim ilkeleri dogrultusunda
hazirlanan etkinliklerin islevsellik boyutunda degerlendirilmesine karar verilmistir.
Islevsellik boyutunda, etkinliklerin hedeflenen konu ve kazammlara uygunlugu ve
etkinlik materyallerinin 6grencilerin bireysel kullanimina elverisliligi agisindan
degerlendirilmesi amaglanmistir. Uzmanlar son olarak tasarim ilkeleri dogrultusunda
etkinlik malzemelerinin &gretim, 6grenme ve islevsellik boyutlarinin ve kullanislilik
boyutunun degerlendirilmesi gerektiginin uygun olabilecegini belirtmislerdir.
Tasarim modeli degerlendirilirken tasarim modelindeki hangi bilesenlerin hangi
boyutlar altinda ne sekilde ve nasil degerlendirilecegine iliskin olarak ilgili
uzmanlarin goriislerine siirekli olarak bagvurulmustur.

Bulgular

Bu boliimde 1.3 Tek tek molekiillerin hareket enerjilerinin farkli olabilecegini ve
carpismalarla degisecegini fark eder ve 1.4 Sicakhigi, molekiillerin ortalama hareket
enerjisinin gostergesi seklinde yorumlar kazanmimlarina yonelik gelistirilen etkinligin
uygulama agamasinda genis bir degerlendirilmesi yapildiktan sonra Fen Etkinlik
Gozlem Formu (FEGF) kullanilarak elde edilen veriler yardimiyla etkinligin analizi
yapilmistir. Ayrica kazanimlarin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore
degerlendirilmesi yapilmistir.
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Tablo 2.
Etkinlik Analizi

Etkinlik: Kinetik Enerji ve Sicaklik

Hedefledigi Kavram: Sicaklik

Dersin islenisi: Oncelikle grenciler hedeften haberdar

edilmistir. Etkinligin amacinin, sicaklik degisiminin tanecik

hareketlerinin bir sonucu oldugu ozellikle vurgulanmistir.

Etkinlik 6ncesi 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmek

icin agagidaki sorular sorulmustur. Daha sonra beyin

firtinasi teknigi kullanilarak cevaplar toplanmustir.

e Onceki etkinlikte 1simin transfer edilen bir enerji
oldugunu oOgrendik. Peki, 1sialan bir maddenin
taneciklerinin hareketi nasil degisir?

e [sialan bir maddenin taneciklerindeki  hareket
degisimini nasil anlariz?

Ogretmen: evet arkadaglar simdi gegen der oldugu gibi yine bir iki soruyla derse baglayacagiz evet
sizce isialan bir maddenin taneciklerinin hareketi artar mi azalir mi? Evet kim cevap verecek

Ou: 151 aldikga hocam gittik¢e daha sicak olur, bence tanecikleri arasindaki mesafe artar hocam
Ogretmen: tamam bagska séylemek isteyen var mi?

Os: hocam hocam 0,

Ogretmen: evet sdyle sicak demlikten bardaga su koydugumuzda hocam bardak soguk oldugundan
su da hemen sogur

O1: bende ayni seyi diyorum. Mesela hocam buz kati, 1sittigimizda sivi olur. Ciinkii tanecikleri
hareketi artar. Sivi hareket eder...

Ogretmen: peki bir kisi daha séylesin, evet Oz sen soyle tamam

Os: hocam daha énce bence bir madde sicakhgi artarsa taneciklerinin mesafesi artar

Etkinlikten 6nce tim etkinlik materyalleri ogrencilere teker teker tanitilmis. Hi¢ gérmeyen
6grencinin dokunarak materyaller hakkinda bilgi edinmesi saglanmistir. Etkinlikte, agiz kismina balon
baglanmus iki pet siseden biri sicak su banyosuna digeri ise nispeten daha 1lik su banyosuna konularak
su dan pet siselere dogru gergeklesen 1s1 transferi sonucu balonlarda gerceklesen sisme miktari
arasindaki farkla sicaklik kavramimin 6gretimi amaglanmustir. Ogrencilere suyun sicakhigini dokunarak
hissetmeleri igin yeterli zaman verilmigtir. Daha sonra pet siseler su bulunan havuzlarin igine
yerlestirilmistir. Bu siire zarfinda sicak su dolu havuzdaki pet sisenin bagh oldugu balonun digerine
nazaran daha fazla sistigi Ogrenciler tarafindan dokunarak veya gorerek goézlemlenmistir. Biitiin
ogrenciler siirece aktif katilim gostermistir. Ogrencilere ilk dersteki kazanimla iliskili olarak sicak su
dolu havuzdaki pet siseye bagl balonun neden daha fazla sistigi sorgulatilmistir.

Etkinlikte, sicak sudan pet siselere 1s1 transferi gergeklestigi ve bu 1s1 transferi sonucu pet sisedeki
hava taneciklerinin sicakligmin artmaya bagladig1 ve taneciklerin hareket ederek balonlarin ¢eperlerine
carpmaya bagladig1 vurgulanmustir. Ozellikle sicak sulardan pet siselere dogru gerceklesen 1s1 transferi
sonucu pet siselerdeki hava taneciklerinin hareketinin artmasi ayni zamanda pet siselerin sicakliklarinin
arttigiin bir gostergesi oldugu vurgulanmustir. Ogrencilerin pet siselere dokunarak bu durumu
gozlemlemeleri saglanmstir. Pet siselerin sicakliklart farkli, iki farkli havuza konulmasi balonlarmn
siserek farkli hacimlere sahip olmasina neden olmustur. Havuzlarinin farkli sicaklikta olmasi bu
durumun nedeni olarak agiklanmustir.

Etkinlik sonunda yer alan sorulara tim ogrenciler aktif katilm gostermistir. Ogrenciler,
ogretmenin etkinlik sonunda sordugu sorulara ise 6grenciler su cevaplari vermistir:

Ogretmen: evet arkadaslar... simdi sicakhgin tammnt kim yapacak?

O4: hocam hocam ben séyliyim mi?

Ogretmen: hocam bir maddeyi isttigimizda taneciklerin hareki artuyorsa mesela buzu isutik su oldu
suyun tanecikleri mmm hizlanir.

Os: hocam ben ben

Ogretmen: tamam sen séyle

Ou:bir maddeyi hocam 1sitigimizda termometreyle sicakligt artar.

Ogretmen: peki o zaman sicakhgin artmasiyla taneciklerin hareketi arasinda bir iliski var? Evet Og
sen soyle
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Os: hocam sicaklikla taneciklerin hareketi artiyor. Yani hocam sicaklik taneciklerin hareketini bize

anlatir.
Ogretmen: hocam sicak sudan pet sisedeki taneciklere daha fazla enerji transfer oldu. Ciinkii
sicakhgi artan tanecikler daha ¢ok hareket etti. Bu tanecikler ise sicak su banyosundaki balonu daha
cok sisirdi.
Seklinde etkinlik sonrasi soruya cevap vermistir. Etkinlik, etkinlikten ¢ikardigimiz sonuglar
kismindaki bolimiin 6grencilere not tutturulmasiyla son bulmustur.

Etkinlik bilgi boyutunda olgusal bilgiden olusan 1.3 ve 1.4 kazanimlarimi
icermektedir (Tablo 3). Biligsel siire¢ boyutunda ise bu kazanimlar ‘anlama’
diizeyinde kazanimlardir. Tek tek molekiillerin hareket enerjilerinin farkli olabilecegi
ve carpismalarla degisecegi ve sicakligin, molekiillerin ortalama hareket enerjisinin
gostergesi oldugu Ogrencilere olgusal olarak agiklanmistir. Yapilan etkinlikle
ogrencilerin bu olgular1 kavramsal olarak anlamalar1 saglanmistir. Sema ve modeller
iizerinden farkli bilissel ifadelerin yer aldig1 durumlar yaratilarak 6grencilerin bilgiyi
kavramsal olarak siniflamalar1 saglanmstir.

Tablo 3.
Etkinligin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gére Degerlendirilmesi
Bilissel Boyut
2 :
< @«
g © IS % 5 g
- & = g 5 =
= c [=)) : = &
Bilgi Boyutu T < =) S 2 >
@)
Olgusal Bilgi 13
14
Kavramsal Bilgi
Islemsel Bilgi
Ustbilissel Bilgi

Tablo 4’te ise etkinligin 6grenme alanlarma gore analizi yapilmigtir. Etkinlikte
sicaklig1 iki farkli su banyosuna (50 °C ve 80 °C) yerlestirilen ve bas kismina balon
baglanmig iki 6zdes pet sisenin 1s1 transferi sonucu pet sisenin igerisindeki hava
taneciklerinin hareketinin artmasina bagli olarak balonlarin farkli miktarlarda sismesi
gozlemlenmistir. Bu sayede 1s1 transferi ve sicaklik kavraminin 6gretimi
hedeflenirken ayni1 zamanda Ogrencilerin goézlem yapma, O6lgme ve siniflama
becerileri gelismistir. Bir dnceki etkinlikte iglenen 1s1 transferi kavramindan sonra
Ogrencinin olumlu transfer yaparak tasarlanan bu etkinlikte analitik diigiinmesi
saglanmugtir. Ogrencilerin sorulan sorularla kavramlar arasinda transfer yapabildigi
ve analitik diisiinme becerisini kullanabildikleri gdzlenmistir. Ozellikle etkinlik
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sonunda beyin firtinas1 yapmay: gerektiren sorulara Ogrenciler aktif katilim
gostermislerdir. Elde edilen verileri yorumlayip c¢ikarim da bulunabilmeleri
ogrencilerin bilimsel bilginin dogas1 anlayislarini olumlu etkilemistir.

Tablo 3.
Etkinligin Ogrenme Alanlarina Gore Analizi

Ogrenme Alanlart

Etkinlik

Planlanan
Durum

Gergeklesme

Evet

Durumu
Hayir

Beceri

Duyus

Bilimsel Siire¢ Becerileri

Yagam Becerileri

Tutum

Motivasyon

Deger
Sorumluluk

Fen Teknoloji
Toplum Cevre

Gozlem yapma

Olgme, siniflama

Verileri kaydetme

Hipotez kurma

Verileri kullanma ve model olusturma

Degiskenleri degistirme ve kontrol
etme
Deney yapma

Analitik diisiinme

Karar verme

Yaraticilik

Girisimcilik

fletisim ve takim ¢alismasi
Olumlu tutum gelistirme
Ogrenmekten hoslanma
Istekli olma

Goniilli katihm saglama
Fennin katkisina deger verme

Bireysel ve toplumsal sorumluluk
hissetme

Sosyobilimsel Konular

Bilimin Dogasi

Bilim ve Teknoloji iliskisi
Bilimin Toplumsal Katkisi
Siirdiiriilebilir Kalkinma Bilinci

Fen ve Kariyer Bilinci

v
v

Etkinligin 6gretim, 6grenme, islevsellik ve kullanislilik boyutlarindaki analiz

sonuglart Tablo 5’te sunulmustur. Buna gore etkinlikte 1s1 kavramindan sonra yeni bir
kavram olan sicaklik kavramina odaklanilmistir. Ist kavramiyla iligkili olarak
hazirlanan etkinlik 6ncesi yoneltilen sorular 6n bilgileri harekete gegirmede oldukga
yararli olmustur. Sorular, sicaklik degisimine bagli olarak tanecik boyutunda meydana
gelen degisime yonelik oldugundan 6grencilerin etkinligin amacina odaklanmalari
daha kolay olmustur. Etkinligin giinliik hayatta siklikla gergeklesen 1sinma, soguma
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ve biiziilme gibi olgulardan olusmasi 6grencilerin dokunma duyularim1 daha sik
kullanmalarina olanak saglamistir. Ogrencilerin siire¢ boyunca siirekli aktif oldugu,
etkinligin 6grencinin zihinsel ve fiziksel olarak ilgisini c¢ekebildigi gozlenmistir.
Etkinlik karmagik olmayan gorevler icerdiginden hedef grubun bilissel 6zelliklerine
uygundur.

Etkinlik istbiligsel sorgulama becerilerini de igerdiginden o6grenciler 1s1 ve
sicaklik kavramlarini biitiinlestirerek etkinligi tamamlamistir. Etkinlikte sadece pet
sise ve balon kullanildigindan etkinlik malzemeleri tekrar kullanima uygundur.
Ayrica malzemeler kolay erisilebilir ve ekonomiktir. Etkinlikte sicak su kullanildig1
igin 6grenciler siklikla uyarilmigtir. Tablo 5’te goriildiigii tizere etkinlik 19 boyutun
17’sini tam olarak kargilarken diger boyutlari ise kismen karsilamaktadir.

Tablo 4.
Etkinligin Degerlendirme Boyutlarina Gore Analizi
Etkinlik
e 5 o=
Degerlendirme Boyutlari L = >
[T as)
N
Ogretim Boyutu
Etkinlik baslangicinda sorulan sorular 6n bilgileri test etmeye uygun mu? v
Etkinlik 6ncesindeki hazirlik sorulart etkinlige iliskin farkindalik olusturabiliyor mu? v
Etkinlik ve kullanilacak malzemelerin tanitimi i¢in verilen zaman yeterli mi? Vv
Etkinlik planlanan konunun amaciyla uyumlu mu? v

Ogrenme Boyutu
Etkinlik farkli duyularmn kullanimina firsat tantyor mu? N4

Etkinlik giinliik hayattaki olaylardan uyarlanarak kurgulanmis mi1?
Etkinlik 6nceki 6grenmelerle iliski kurmaya yardimei olabiliyor mu?
Etkinlik 6grencinin fiziksel ve zihinsel olarak katilimimi sagliyor mu?
Etkinlik 6grencilerin ilgisini gekebiliyor mu?

Etkinlik hedef grubun bilissel 6zelliklerine uygun mu?

islevsellik Boyutu
Etkinlik ilgili hedeflere ulagmayi saglayacak nitelikte mi? v

Etkinlik kapsaminda kullanilan malzemeler tekrar kullanima uygun mu? v
Etkinlik 6grencinin bagimsiz kullanimina firsat taniyabilecek nitelikte mi?
Etkinlik bireysel farkliliklara gore uyarlanabilme 6zelligine sahip mi?

Kullamishlik Boyutu
Etkinlik i¢in planlanan zaman yeterli mi?

Etkinlikte kullanilan malzemeler maliyet agisindan ekonomik mi?
Etkinlikte kullanilan malzemeler kolay ulasilabilir nitelikte mi?
Etkinlikte kullanilan malzemeler kolay kullanilabilir nitelikte mi?
Etkinlik 6grencinin giivenligini 6n planda tutuyor mu?

NENENENEN

<A

AN A

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Literatiir taramasinda elde edilen veriler yardimiyla ve kinetik enerji ve 1s1
kavramlarina yonelik 6grencilerle yapilan goriismeler ve gozlemler analiz edilerek
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gorme yetersizligi olan dgrencilerin gereksinimlerine uygun etkinlik ve materyaller
hazirlanmistir. Tlgili kavramlara yénelik etkinlik veya materyaller planlanirken
materyallerin dokunsal (tactile) oOzellikleri, etkinliklerde Ogrencilerin viicut
hareketleri ve sosyal iletisim dilinin 6nemi ve akran merkezli 6gretimin kavram
Ogrenimine etkisi, materyallerde kavram O6grenim siirecini hizlandiracak gorsel
uyaran ¢esitliligin 6nemi gibi 6nciiller g6z oniinde bulundurulmustur. Tasarlanan
etkinlik ve materyallerin Fen Bilimler Dersi Ogretim Prograninin FTTC, Bilimsel
Stire¢ Becerileri, Tutum ve Degerler 6grenme alanlarini gore analiz edilmis ve her
etkinligin igerdigi 6grenme alanlari tek tek belirlenmistir.

1.3 ve 1.4 kazanimlari, Revize Edilmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutunda
olgusal bilgi, biligsel stire¢ boyutunda ise anlama diizeyinde kazanimlardir.
Hazirlanan etkinligin “tek tek molekiillerin hareket enerjilerinin farkli olabilecegi ve
carpigmalarla degisecegi ve sicakligin, molekiillerin ortalama hareket enerjisinin
gostergesi oldugu” 6grencilere olgusal bilgi boyutunda aktarmaya uygun oldugu tespit
edilmistir. Yapilan etkinlikle 6grencilerin bu olgular1 kavramsal olarak anlamalarina
yonelik hazirlanan etkinlik dersin sonunda 6grencilere sorulan kavramsal sorulara
ogrencilerin verdigi dogru yanitlarla degerlendirildiginde ogrencilerin bilgiyi
kavramsal olarak siniflamalar1 saglanmustir.

Etkinlik, 50 °C ve 80 °C sicakliktaki iki farkli su banyosuna yerlestirilen ve iki
Ozdes pet su sisesinin u¢ kisimlarina baglanmis balonlardaki hava taneciklerinin
hareketlerinin artmasina bagl olarak balonlarin farkli miktarlarda sismesi prensibine
dayandirilmistir. Ogrenci yetersizlik derecesine uygun olarak tasarlanan etkinlik
materyallerinin 6grencilere sunumu ve tanitimiyla 6grencilerin materyallere erigimi
kolaylastirilmis ve Ogrencilerin materyalleri taniyabilmesi saglanarak etkinlik
yuriitiilmistiir. Bu sekilde hem kinetik enerji hem de sicaklik kavramlarinin 6gretimi
hedeflenirken, ayn1i zamanda Ogrencilerin gozlem yapma, Slgme ve siniflama
becerilerini kullanmalar1 saglanmistir. Bir Onceki derste islenen 1s1 transferi
kavraminin etkinlige olumlu transferinin olabilmesi i¢in etkinlikte analitik diisiinme
becerilerinin kullanimina yonelik sorular sorulmustur. Bilimsel bilginin elde
edilmesinde deney ve gdzlemin yapilmasi saglanarak dgrencilerin aynt zaman bilimin
dogasini anlamalar1 saglanmigtir. Elde edilen verileri yorumlanip 6grencilerin ¢ikarim
da bulunabilmeleri 6grencilerin bilimsel bilginin dogas1 anlayislarini olumlu
etkiledigi tespit edilmistir.

Etkinligin 6gretim, 6grenme, islevsellik ve kullanislilik boyutlarindaki analiz
sonuclarina gore sadece pet sise ve balon kullanildigindan etkinlik malzemeleri tekrar
kullanima uygundur. Ayrica malzemeler kolay erisilebilir ve ekonomiktir. Etkinlikte
sicak su kullanildigi igin 6grenciler siklikla uyarilmistir. Tablo 5°te goriildiigii tizere
etkinlik 19 boyutun 17’sini tam olarak karsilarken diger boyutlar1 ise kismen
karsilamaktadir.

Sonug olarak goérme yetersizligi olan 6grencilerin egitsel ihtiyaglarina gore yapilan
uyarlamalarla 6grencilerin fen dersine yonelik hem ilgilerini hem de akademik
basarilart arttirilabilir (Holbrook & Koenig, 2000; Sozbilir, Zorluoglu & Kizilaslan,
2019). Smuf ortaminda cevresel faktorler ogrencilerin gérme kapasitelerini ve
akademik basarilarim1 dogrudan etkileyen faktorlerin basinda gelebilmektedir
(Huebner vd., 2004; McBride & Schwartz, 2003). Gorme yetersizligi olan 6grenciler
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icin sinif ortanu Ve etkinlik materyalleri 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek
nitelikte olmalidir (Karakog, 2016; Kumar, Rangasamy & Stefanich, 2001).

Ogrenciler gérme yetersizliginin derecesine bagl olarak uygun biiyiikliikte ve
ogrencilerin dokunma becerilerine uygun materyaller gelistirilmelidir (Cascella,
Bruce & Trief, 2015; Bromfield Lee & Oliver Hoyo, 2009). Etkinlik materyalleri
tamtilirken ogrencilere yakin bir mesafede olunmalidir. Ogrencinin materyali
dokunarak tanimasi gerektigi durumlarda 6gretmenin 6grencilerle bire bir ilgilenmesi
gerekmektedir (Abner & Lahm, 2002). Ayrica 6grencinin etkinlik materyallerine
kolayca erigebilmesi ve materyallere dokunabilmesi i¢in rahat hareket edebilecekleri
bir simif ortami olusturulmahidir (Rule, Stefanich, Boody & Peiffer, 2011). Bu durum
ogrenciye kavram dgrenme siirecinde tiim algilayicilarin etkili bir sekilde kullanma
firsat1 saglayacaktir (Shah & Rahat, 2014). Boylece 6grenciler hem hareket (mobilite)
becerilerini gelistirebilecek hem de kavram 6gretici materyalleri inceleme ve algilama
firsatina sahip olacaktir (Kapucu & Kizilaslan, 2022).

Giinliik hayatta kullanilan malzemelerden hazirlanan fen etkinlik ve materyalleri
dgrencilerin kavram 6grenimine katki saglayacaktir (Zorluoglu & Kizilaslan, 2019).
Ayrica bir kavramla ilgili miimkiin oldugunca birden fazla materyalin sunulmasi
bilginin kaliciigi ve transferinde kolaylik saglayacaktir (Akarsu, Kizilaslan, &
Simsek, 2021). Pek ¢cok kavrami bir arada iceren materyallerin sunulmasi 6grencilerin
zihinlerinde kavram karmasasi olusturabilir (Rule vd., 2011). Bir diger 6nemli olan
nokta ise Ogrencilerde géz yorgunlugunun olusmamasi igin az gbéren dgrencilere
yonelik gorsel olmayan goérevler ile gorsel olan materyaller belirli zaman araliklariyla
sunulmalidir. Bu durum 6grencilerde gz yorgunlugunu engelleyecektir (McBride &
Schwartz, 2003).

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar, aralarinda ¢ikar catigmast bulunmadigini ve ¢alismaya esit oranda katki
sunduklarini beyan etmistir. Yazarlar, tiim etik kurallara uyduklarini bildirmistir.
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Ek 1. Fen Dersi Etkinlik Gézlem Formu
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Degerlendirme Boyutlari

Hayir

Uygun Degil

Agiklamalar

1. Ogretime Hazirhk Boyutu

1.1.

Etkinlik baslangicinda sorulan sorular 6n bilgileri test ediyor mu?

1.2.

Etkinlik oncesindeki hazirlik sorulari etkinlige iliskin farkindalik

olusturabiliyor mu?

13.

Etkinlik ve kullanilacak malzemelerin tanitimi icin verilen zaman yeterli mi?

1.4.

Etkinlik planlanan konunun amaciyla uyumlu mu?

2. Ogrenciye Uyguniuk Boyutu

2.1

Etkinlik farkli duyulanin kullanimina firsat taniyor mu?

2.2

Etkinlik giinlilk hayattaki uyarlanarak mi?

2.3.

Etkinlik onceki 6grenmelerle iliski kurmaya yardimci olabiliyor mu?

2.4.

Etkinlik 6grencinin fiziksel ve zihinsel olarak katilimini sagliyor mu?

2.5.

Etkinlik 6grencilerin ilgisini ¢ekebiliyor mu?

2.6.

Etkinlik hedef grubun biligsel 6zelliklerine uygun mu?

3. Etkinligin Islevselligi Boyutu

3.1. Etkinlik ilgili hedeflere ulasmayi saglayacak nitelikte mi?
3.2. Etkinlik da kullanil tekrar uygun mu?
3.3. Etkinlik 6 bagimsiz firsat t. bilecek nitelikte mi?

3.4

. Etkinlik bireysel farkliliklara gére uyarlanabilme ézelligine sahip mi?

4. Etkinligin Kullamshhig Boyutu

4.1.

Etkinlik icin planlanan zaman yeterli mi?

4.2.

Etkinlikte kullanilan malzemeler maliyet agisindan ekonomik mi?

4.3.

; ler kolay ilir nitelikte mi?

4.4.

I; ler kolay kullanilabilir nitelikte mi?

4.5.

Etkinlik 6grencinin glvenligini 6n planda tutuyor mu?

5. Ogretimin Gergeklestirilmesi Boyutu

5.

-

. Ogrencilere kazandirmayi planladig davranislar icin onlarin gerekli 6n kosul

becerilerine sahip olup olmadiklarini degerlendiriyor mu?

5.2.

Derse giriste 6gretilecek konunun amacini 6grenciye acikliyor mu?

5.3.

Derse giriste 6n bilgilerin 6grenilecek bilgilerle baglantisi kuruluyor mu?

5.4.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarini gozeterek belirlenen 6gretim yontemi
uygulaniyor mu?

5.

in

. Onerilen grup ya da bireysel 6gretim diizenlemelerine uygun olarak 6gretim

surduriliyor mu?

5.6.

Planlanan zamana uygun olarak égretimi sirdiriyor mu?

5.7.

Derste planlanan dlcme degerlendirme etkinliklerini amacina gore
uyguluyor?

6. Fiziksel Ortam Boyutu

6.1.

Bireysel farkliliklara uygun 151k dizenlemesi yapiliyor mu?

6.2.

Bireysel veya grup calismasina gére oturma plani diizenleniyor mu?

6.3.

Derste kullanilacak arac-gereg ve materyaller 6grencilerin erigimine uygun
bir sekilde yerlestiriliyor mu?

_Gozlemci Notlar
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Extended Abstract

The World Health Organization divided the visual impairment into four parts. These
sections; It is normal, moderate, severely impaired and blind (WHO, 2013). The
medical and social security institution defined the visually impaired in order for the
persons with visual impairment to have legal rights; "It is used for situations with
visual acuity of 1/10 or 1/10 or less, or visual field of less than 20 degrees, despite all
attempts™ (Ataman, 2012). The legal definition of the visually impaired is; “With all
the corrections, individuals who have a visual acuity of one tenth, ie 20/200 or less,
or whose visual angle does not exceed 20 degrees, are called blind. The meaning of
20/200; It is the ability of an individual affected by visual impairment to see from 0.60
meters, while an individual with normal vision can see from 6 meters. The meaning
of the narrow angle of vision is that although there is normal visual acuity, vision is
limited to only those in the center with 20 degrees, and cannot see objects outside 20
degrees” (Ozyiirek, 1998). In the educational definition, unlike the legal definition,
only a very small portion of those in the blind classification completely lack the ability
to see. The majority of them understand their surroundings by making use of their
eyesight, and a significant majority can read normal writing with their eyes (Giirsel,
2012; Hamilton & Keten, 2011).

Design-based research was used in the study. Design-based research is systematic
and flexible research that includes needs analysis, design development,
implementation, evaluation and re-implementation processes, and allows researchers
and participants to improve on-site educational problems based on context-sensitive
design principles theories in collaboration (Wang & Hannafin, 2005). Design-based
studies are holistic studies that combine theory and practice. Communication tools
provide the link between theory and practice. Communication tools or data tools
enable the application of the created strategy to the target area, allowing the theory to
be evaluated with feedback. When deemed necessary, differences between theory and
practice are regulated through feedback (Welty, 2007).

The sample of the study consists of 6 students from the 8th grade of Secondary
School for the Visually Impaired. The sample group consists of 1 student with no
vision and 5 students with low vision. All sample groups consist of male students.

Observations, which are the data collection technique that researchers frequently
use in qualitative studies, constitute the basic data collection tools of this study.
Collecting data using different data collection techniques will contribute to increasing
the validity of the study (McMillian & Schumacher, 2010). The efficiency developed
by using the Science Activity Observation Form (SAOF) was evaluated.

In this section, 1.3 realizes that the motion energies of individual molecules can
be different and will change with collisions, and 1.4 It is determined that the activity
has been developed with the help of the data obtained using the Science Activity
Observation Form (SAOF) after a comprehensive evaluation of the activity developed

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 34



Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilere Kinetik Enerji ve Sicaklik 624

for gaining interpretations as an indicator of the average motion energy of the
molecules. analysis was made. In addition, the gains were evaluated according to the
Revised Bloom Taxonomy.

The activity was analyzed according to the learning areas. During the activity, two
identical pet bottles, whose temperature was placed in two different water baths (50
°C and 80 °C) and the balloons were attached to the head, were observed to inflate in
different amounts due to the increase in the movement of air particles in the bottle. In
this way, while teaching the concept of heat transfer and temperature is aimed,
students' observation, measurement and classification skills have also improved. After
the heat transfer concept worked out in the previous activity, the student was provided
with analytical thinking in this activity designed by making positive transfer. It was
observed that the students could transfer between the questions and concepts and use
analytical thinking skills. Especially at the end of the activity, the students actively
participated in the questions that required brainstorming. Their ability to interpret the
obtained data and make inferences positively affected the students' understanding of
the nature of scientific knowledge.

With the adaptations made according to the educational needs of the visually
impaired students, both motivation and academic success of students in science can
be increased (Sozbilir, Zorluoglu & Kizilaslan, 2019). Environmental factors in the
classroom environment can be one of the factors that directly affect students' visual
capacity and academic achievement. Another important point is that non-visual tasks
and visual materials for students with low vision should be presented at certain time
intervals in order to prevent eye strain in students.
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Oz

Bu arastirmanin amaci ergenlere yonelik gelistirilen nomofobi farkindaligi psiko-egitim
programinn  etkililigini incelemektir. Sekiz oturumdan olusan bu program arastirmaci
tarafindan alanyazindaki ilgili arastirma sonuglar: is1ginda ve uzman goriisii alinarak
olusturulmustur. Bu arastirmada on teSt-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin basinda bir ortaokulda akilli telefon kullanan ogrenciler tespit edilmistir
ardindan bu égrencilere yonelik Nomofobi Yayginhgr Olcegi uygulanmigtir. Olgegin
uygulanmasinin ardindan nomofobi diizeyi en yiiksek 16 ergen belirlenmistir. Bu ergenler
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Bu ergenler deney ve kontrol grubuna rastgele
olarak atanmistir. Baslangigta deney ve kontrol grubundaki ergenlerin nomofobi belirtilerini
yansitan puanlar arasinda anlamly bir farkin olmadigi belirlenmistir. Nomofobi farkindaligi
psiko-egitim programi deney grubundaki ergenlere uygulanirken kontrol grubundaki ergenlere
bir miidahalede bulunulmamistir. Arastirma sonucuna gore uygulanan psiko-egitim
programinin  ardindan deney grubundaki ergenlerin nomofobi diizeylerinin azaldigi
goriilmiistiir. Ayrica son test puanlart incelendiginde deney grubundaki ergenlerin nomofobi
diizeylerinin kontrol grubundaki ergenlere gore anlaml sekilde diistiigii tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akilli Telefon, ergen, nomofobi, psiko-egitim

The Effectiveness of Nomophobia Awareness Psycho-Educaton
Program for Adolescents

Abstract

The aim of this study was to examine the effectiveness of nomophobia awareness psycho-
education program for adolescents.The psycho-education program was developed by the
researcher based on expert opinion and research results in the literature. Experimental design
with pre-test and post-test control group was used in this study. At the beginning of the study,
that students who having smartphones were identified. Then, the Nomophobia Prevalence Scale
was applied to these students and the 16 students with the high nomophobia level were
determined. These students were randomly assigned to the experimental and control groups. At
the beginning of the research, there was no significant difference between the pre-test scores
of the adolescents in the experimental and control groups. According to the research findings,
there were significant differences between pre-test and post-test scores of adolescents in the
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experimental group. In addition, the post-test scores of the adolescents in the experimental and
control groups were significantly different from each other.

Keywords: Smart phone,adolescent, nomophobia, psycho-education,

Giris
Son yillarda cep telefonlar: akilli telefon olma &zelligi kazanmis ve mesajlasma,
konusma gibi islevlerin yaninda farkli 6zellikler barindirmaya da baglamistir. Bu
iletisim araglari, giindelik yagsamda sagladigi kolayliklarin ve eglenceli uygulamalarin
yaninda basta bagimlilik olmak iizere bir¢ok probleme neden olmaktadir (Adnan &
Gezgin, 2016; Erdem vd. 2016).

Akilli telefonlar ile ortaya cikan problemler cogunlukla gen¢ ve ergenleri
etkilemekte ve akilli telefondan yoksun kalma korkusu anlamina gelen nomofobinin
yakin gelecekte daha biiyiik sorunlara neden olacagi tahmin edilmektedir (Gezgin,
2017; Sirakaya, 2018; Tiiren, Erdem & Kalkin, 2017; Yildirim & Kisioglu, 2018).
Dongre, Inamdar ve Gattani’ye (2017) gore akilli telefonlar; i¢inde bulundugumuz
ylizyilda en sik rastlanilan bagimliliklardan biri olmaya adaydir.

Ingiltere’de Post Office (2008) tarafindan yapilan bir arastirmayla ortaya ¢ikan
Nomofobi (Nomophobia) kavrami “No Mobile Phone Phobia” kelimelerinin
birlesmesiyle olusmustur.Bu kavram;cep telefonundan yoksun kalinan durumlarda
fobi, korku ve kaygi gibi duygularin yasanmasi anlamina gelmektedir. Post Office’in
2163 kisi lizerinde yaptigi arastirmada akilli telefon kullanicilarinin yarisindan
fazlasinin; SecurEnvoy tarafindan yapilan aragtirmada ise katilimeilarin Gigte ikisinin
nomofobik belirtilere sahip oldugu anlasilmistir. Daily Mail’de (2008) yer alan bir
habere gore ise akilli telefona bagimliliginin altinda aile ve arkadaslarla siirekli
iletisim kurma istegi yer almaktadir.

Son zamanlarda gen¢ ve ergenlerin nomofobi belirtileri hizla artmistir (Gezgin,
Cakir ve Yildirim, 2018). Ozellikle lise dénemindeki ergenlerin siklikla akill telefon
kullandiklar1 (Sethia vd., 2018) ve nomofobi belirtilerinin de bu yas grubunda
yayginlastigi bilinmektedir (Elmore, 2014). Siiler (2016) ilkokul ddnemindeki
¢ocuklarin bile akilli telefon kullandiklarini ifade etmistir. Akilli telefondan internete
girme yas1 diistiik¢e nomofobi belirtilerinin artacagi (Gezgin, Cakir & Yildirim, 2018)
gdz Oniine alindiginda Onlimiizdeki yillarda nomofobi yaygmliginin artacagi
ongoriilmektedir.

Yildirirm (2014) nomofobinin dort boyutu oldugunu ifade etmistir. Bunlar;
iletisime gecememe, baglantiy1 kaybetme, bilgiye erismeme ve rahat hissedememe
boyutlaridir.

Iletisime Gecememe. Aile, arkadas ve baskalari ile istenilen zamanda iletisim
kurulamadiginda yasanan olumsuz duygulari igerir.
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Baglantiyi Kaybetme. Telefon ile kurulan baglantinin kesintiye ugramasi ve
¢evrimdist kalinmast durumunda ortaya ¢ikan korku duygusunu igerir.

Bilgiye Erisememe. Akilli telefondan internete girerek istenilen bilgiye ulagamama
durumunda yasanan kayg1 ve korkuyu igerir.

Rahat Hissedememe. Akilli telefonun vermis oldugu rahatligi kaybetme
durumunda hissedilen olumsuz duygulari igerir (Yildirim, 2014).

Genglerin %93’1i gece yatarken akilli telefonlarini yanlarina almaktadir. %76’s1
ise telefonlar1 olmadan diinyanin rahatsiz bir yer olacagini diisinmektedir. Telefon
kullanma siiresini azaltmaya ¢aligsan fakat bu konuda basarisiz olan genglerin orani ise
%26’dir (Pavithra, Madhukumar & Mahadeva, 2015).

Nomofobik ve telefon bagimlisi olmanin dokuz kriteri vardir (Tran, 2016). Bu
kriterler asagida sunulmustur:

¢ Kisinin her zaman bir akilli telefonunun olmasi,

e Telefona ¢agri veya mesaj bildirimi gelmese bile telefonu siklikla kontrol etme
istegi yasanmasi,

e Telefonun kaybolmasi veya sarjin bitmesi gibi durumlarda telefonundan yoksun
kalan kisinin siddetli kayg1, korku, titreme, depresyon, panik atak ve yalnizlik
hissi gibi duygular1 yagsamast,

¢ Kisinin giinde ortalama en az yedi saat akilli telefon kullanmasi,

e Kisinin sosyallesip insanlarla bir arada olmak yerine akilli telefon kullanmay1
tercih etmesi,

e  Sarj bitmesi kaygistyla kiginin yedek batarya ve sarj aleti tasimasi ve okul, sosyal
ortam gibi uygunsuz yerlerde telefonunu sarj etmesi,

o  Sucluluk, kaygt ve stresin hissedildigi durumlarda kiginin kendini rahatlatmak
amaciyla telefon kullanmasi,

e Uygunsuz alanlarda (Okulda, banyoda, yatakta veya araba kullanirken) telefon
kullanilmasi,

e Sosyal medya hesaplar1 araciligiyla kisinin begenilmeye cok fazla ihtiyag
duymasi.

TUIKin (Tiirkiye Istatistik Kurumu) 2018 yili istatistiklerine gore her on evin
sekizinde internet baglantist vardir. TUIK 2016 verilerine gére ise hanelerin
%97’sinde en az bir tane cep telefonu bulunmaktadir. 6-15 yas arasindaki ¢cocuklarin
teknoloji kullanma istatistigini hesaplayan TUIK (2013) cocuklarin ortalama on
yaslarinda telefon kullanmaya basladiklarini ortaya koymustur. TUIK in bu verileri
ile Biilbiil ve Tung’un (2018) telefon kullanma yasinin azalmasiyla telefon
bagimliligmin arttigi bulgusunu igeren arastirmasi birlikte degerlendirildiginde
nomofobinin dniimiizdeki yillar icinde daha da yayginlasacagi dngdriilmektedir.
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Akilli telefon kullanimi genglerin duygu, davramis ve aligkanliklarini birgok
yonden etkilemektedir (Adnan & Gezgin, 2016). Nomofobi ergenler arasinda hem
hizla yayilmakta hem de okul basarilarii ciddi bicimde diislirmektedir (Spitzer,
2015). Nomofobik gengler ve ergenler okul basarilarina odaklanamamakta ve
yasadiklar1 kaygilar nedeniyle dikkat daginiklig1 yasamaktadirlar.

Nomofobi belirtileri ortaya ¢ikmadan 6nleyici ¢alismalarin planlanmasi ergen ve
genglerin zihinsel, fiziksel, sosyal ve psikolojik gelisimlerini pozitif ydnde
etkileyecektir. Alanyazinda akilli telefon kullanimiyla ilgili arastirmalarin yetersiz
oldugu diistiniildiigiinde (Giimiis, 2018) bu arastirmanin literatiire katki saglayacagi
ongoriilmektedir. Ayrica literatiir incelendiginde nomofobi ile ilgili bir psiko-egitim
programinin uygulandigi baska bir arastirmaya rastlanmamustir. Bu agidan 6zgiin
oldugu diisiiniilen bu arastirmanm amaci ergenlere yonelik gelistirilen nomofobi
farkindaligi psiko-egitim programimin etkililigini incelemektir. Bu dogrultuda
aragtirmada asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmustir:

e Ergenlerin nomofobik belirtileri ne diizeydedir?

e Ergenlere yonelik uygulanan nomofobi farkindalig1 psiko-egitim programinin
etkililigi ne diizeydedir?

Yontem
Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, deneysel
islem, verilerin toplanmasi ve analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma Ontest — sontest kontrol gruplu yari deneysel desenin kullanildigi bir
calismadir. Bu desende aragtirmanin katilimeilar1 deney ve kontrol grubuna yansiz
olarak atanmaktadir. Bu tiir aragtirmalarda deney ve kontrol grubuna baslangigta
uygulanan Ontest ile islem sonrasinda uygulanan sontest arasindaki farkin anlamli
olup olmamasina bakilir (Johnson & Christensen, 2014, s.303). Bu arastirmada deney
grubundaki 8 dgrenciye yonelik 8 oturumdan olusan nomofobi farkindaligi psiko-
egitim programi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan ergenlere 6n test
uygulamasi yapilmigtir. Deney grubuna nomofobi farkindaligi psiko-egitim programi
uygulanirken kontrol grubuna herhangi bir islem yapilmamistir. Uygulanan psiko-
egitim programinin ardindan her iki gruba da son test uygulanmistir. Arastirmada
kullanilan deneysel desen Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1.

On Test ve Son Test Eglestirilmis Kontrol Gruplu Desen

Grup Ontest Islem Sontest
Deney Grubu M 01 X 03
Kontrol Grubu M 02 - 04
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Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubunu Karadeniz Bolgesi’nde bir devlet ortaokulunda
O0grenim goren ergenlik donemindeki 6grenciler olusturmustur. Arastirmanin basinda
okuldaki tiim ogrencilere yénelik Nomofobi Yayginhigi Olgcegi uygulanmis ve
nomofobi diizeyi yiiksek 6grenciler tespit edilmistir. Nomofobik belirtileri yiiksek
olan bu 16 0Ogrenci, kendilerinin ve ailelerinin onayiyla arastirmaya dahil
edilmislerdir. Bu 6grenciler deney ve kontrol grubuna 8’erli sekilde rastgele olarak
atanmuglardir.
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Olgek Uygulanan ~ Nomofobi Diizeyi ~ Arastirmaya Dahil
Tiim Ogrenci Sayis1 ~ Yiiksek Ogrenci  Edilmeyen Ogrenci
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m12Yas ®m13Yas ®14 Yas

Grafik 1. Aragtirmanin ¢aligma grubunun olusturulma siireci

Grafik 1 incelendiginde arastirmanin basinda 65’1 14, 34’4 13 ve 33’0 12 yasinda
olmak iizere toplamda 132 6grenciye Nomofobi Yayginhigi Olcegi uygulannustir. Bu
ogrenciler arasindan 6°s1 14, 5’1 13 ve 5’1 12 yasinda toplam 16 dgrenci arastirmanin
¢aligsma grubunu olusturmustur.

Asagida yer alan Tablo 2°de deney ve kontrol grubunda yer alan ergenlere iligkin bazi
demografik bilgiler sunulmustur.

Tablo 2.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Yasa Gore Dagilim

Grup 12 13 14 Toplam
Deney Grubu 2 3 3 8
Kontrol Grubu 3 2 3 8
Toplam 5 5 6 16
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Deney grubunda 12 yasinda 2, 13 yasinda 3 ve 14 yasinda 3 ergen yer alirken;
kontrol grubunda 12 yaginda 3, 13 yasinda 2 ve 14 yasinda 3 ergen bulunmaktadir.
Arastirmada deney grubunda 8, kontrol grubunda 8 olmak iizere toplamda 16 ergen
yer almigtir. Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan ergenlerin nomofobi
diizeylerini olgen Ontest puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz drneklemler i¢in t testi uygulanmis ve sonuglara Tablo
3’te yer verilmistir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler T-
Testi Sonuglart

n X SS sd t p
g(?mofob.l Deney Grubu 8 7812 2297 14 13 .90
iizeyleri
Kontrol Grubu 8 79.62 23,57
p< .05

Tablo 3’teki verilere gore deney grubu ile kontrol grubunda yer alan ergenlerin
nomofobi diizeylerine iliskin ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (p>.05). Ayrica her iki gruptaki ergenlerin nomofobi puanlarinin
6lgegin orta puanindan (70 puan) yiiksek oldugu ve ergenlerin nomofobik belirtilere
sahip olduklar1 saptanmustir.

Veri Toplama Araclar1
Nomofobi Yaygihg Olcegi (NMP-Q)

Yildirim ve Correia (2015) tarafindan gelistirilen 6lgegin Tiirk kiiltliriine uyarlama
calismasint Yildirim ve digerleri (2016) yapmustir. 7°li likert tipi bir dlgek olan
Nomofobi Yayginhg Olgegi 20 maddeden olusur ve 4 alt boyuta sahiptir. Olcegin
“Bilgiye Erisememe” alt boyutunda 4 madde, “Baglantiy1 Kaybetme” alt boyutunda
5 madde, “Iletisime Gecememe” alt boyutunda 6 madde ve “Rahat Hissedememe” alt
boyutunda 5 madde bulunmaktadir. Aliman toplam puanin artmasi nomofobi
belirtilerinin arttig anlamima gelmektedir. Olgegin orijinalinin Cronbach alfa
giivenirlik katsayisi .95 olarak; uyarlanmig halinin Cronbach alfa giivenirlik
katsay1s1.92 olarak hesaplanmistir. Olgegin yap1 gegerligini saglamak igin dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda uyum indeksleri 6lgegin 4 faktorli
modelini dogrulamistir (Yildirim vd., 2016). Bu arastirmada ise nomofobi dl¢eginin
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .87 olarak hesaplanmustir.

Deneysel islem

Arastirmanin  yapilabilmesi icin flge Milli Egitim Miidiirliigii’'nden ve okul
yonetiminden gerekli izinler alinmustir. Aragtirmanin basinda kendine ait akilli
telefonu olan 6grenciler belirlenmistir. Ardindan bu dgrencilere yonelik Nomofobi
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Yayginhigi Olgegi uygulanmis ve nomofobi diizeyi en yiiksek 16 Ogrenci tespit
edilmistir. Arastirmaya dahil olmalari i¢in &grencilerin onay1 alinmig ve velilerine
onay formlart imzalatilarak veli izinleri de alinmistir. Ardindan bu 6grenciler deney
ve kontrol grubuna 8’erli olarak rastgele sekilde ayrilmiglardir. Deney grubundaki
ogrenciler her biri 40 dakikadan olusan 8 oturumluk nomofobi farkindalig1 psiko-
egitim programina katilmislardir.

Psiko-egitim gruplari planli ve yapilandirilnus bir siireci izler ve en 6nemli 6zelligi
ogretici olmasidir. Grup amaglarinin lider tarafindan belirlendigi psikoegitim
gruplarinda oturumlarda yer alan gorevler yerine getirilmeye c¢aligilir (Brown, 2013).
Bu psiko-egitim programi Psikolojik Danmigmanlar Igin Psiko-Egitsel Gruplar
Hazirlama ve Uygulama (Brown, 2013) kitab1 ve alanyazindaki ilgili arastirmalar
1s1g1inda (Adnan & Gezgin, 2016; Bragazzi & Puente, 2014; Kaplan-Akilli & Gezgin,
2016; Sirakaya, 2018; Yildinm & Correia, 2015) olusturulmustur. Olusturulan
program nomofobi konusuyla ilgili bircok c¢aligsmasi bulunan iki alan uzmanina
gonderilmis ve uzman goriisleri istenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda istenen
diizeltmeler yapilmis ve psikoegitim programi hazir hale getirilmistir. Olusturulan
psiko-egitim programinin igerigine iliskin kazanim ve amaglar agagida sunulmustur:

1. Oturum: Programa Girig ve Amag Belirleme
Psiko-egitim programi hakkinda bilgi verilir.
Grup tyeleri birbirleriyle tanigir.

Grup iiyeleri tarafindan grup kurallari belirlenir.
Grup lyeleri gruptan beklentilerini ifade eder.
Bireysel ve grup amaglari belirlenir

2. Oturum: Nomofobi Nedir?

e Akilli telefon, akilli telefon bagimlilig1 ve nomofobi hakkinda temel kavramlari
Ogrenir.

e Yoksunluk ve kontrol edebilme kavramlarini agiklar.

e Akilli telefondan yoksun kalma durumunda neler hissettigini fark eder.

e Bilingli akilli telefon kullanimi ile problemli akilli telefon kullanimi arasindaki
farklar1 bilir.

e Nomofobi hakkinda bireyler ve kendi metaforlarini {iretir.

3. Oturum: Nomofobi Nedenleri

Akall1 telefon kullanma amaglarini ifade eder.

Hangi durumlarda akilli telefon kullandigini ifade eder.

Hangi bilgiye ya da kisilere erismediginde yoksunluk hissettigini fark eder.
Hangi siklikla akilli telefon kullandigini ifade eder.

Hangi platformlarin (app) daha yogun kullanildigini ifade eder.

Telefonu tiiketim ig¢in mi yoksa iiretim i¢in mi kullandigini ve kullanim
yogunlugunu ifade eder.
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4. Oturum: Nomofobik Belirtiler
e  Problemli akilli telefon kullanimina iliskin islevsel olmayan diisiincelerini fark
eder.
e  Problemli akilli telefon kullaniminin fiziksel ve ruhsal sonuglarini fark eder.
e Akill telefon kullanilmayan durumlarda yasanan duygu ve diisiinceleri fark
eder.
e Panik ataklarla sonug¢lanabilecek bu olumsuz siireci bagka drneklerle fark eder.

5. Oturum: Alternatif Gelistirme

Problemli akilli telefon kullanimuiyla ilgili kendini sorgulayarak degerlendirir.
Diirtii, davranig, 6diil mekanizmasi iginde diirtli kontérliinii yapmay1 6grenir.
Kendini sorgulayip degerlendirirken 6rnek olaylar kullanilir.

Akallr telefon kullanimiyla ilgili hatali 6grenmeleri fark eder, tizerinde calisir
ve alternatifler gelistirir.

6. Oturum: Duygu, Diisiince ve Davranislar

e Olumsuz duygu ve disiincelerin akilli telefon kullaniminmi tesvik edip

etmedigini fark eder.

e Hangi gereksinimlerini (psikolojik ve fizyolojik) tatmin etmek icin akilli
telefon kullandigini fark eder.
Telefonu hayatinda neyin yerine koydugunu 6grenir.
Hangi davraniglarin problemli akilli telefon kullanmaya eslik ettigini fark eder.
Basa ¢gikma stratejilerinin nomofobiyi nasil engelledigini fark eder.
Bilingli ve problemli akilli telefon kullanan kisilerin duygu, diisiince ve
davranig farkliliklarini ifade eder.

7. Oturum: Oz Denetim ve Iliski Kurma

Bilingli akill1 telefon kullanimi konusunda kisisel iradesini fark eder.
Kendi yasamini ve aligkanliklarini belirler.

Yasaminda zamani verimsiz kullanmasina yol agan faaliyetlerini fark eder.
Bos zaman aktivitelerinin ve sosyal destegin 6nemi fark eder.

Aile ve arkadaglari ile iligskisinin 6nemini fark eder.

Aile ve arkadaslariyla iligkisini gelistirir.

8. Oturum: Degerlendirme
e Bireysel ve grup amaglaria ne diizeyde ulasildigini degerlendirir.
e  Grup siirecini degerlendirerek kendi gelisimini fark eder.

Verilerin Analizi

Arastirmada nomofobi farkindalig1 psiko-egitim programina katilan ve katilmayan
ergenlerin nomofobi diizeyleri arasinda anlaml1 bir fark olup olmadigina bakmak i¢in
bagimsiz drneklemler t testi; deney grubundaki ergenlerin Ontest ve sontest puanlari
arasindaki farka bakmak icin ise iligkili drneklemler t-testi analizi yapilmistir.
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Tablo 4.
Deney ve Kontrol Grubunun Normallik Varsayimlarimn Incelenmesi

Basikhk  Carpikhik Shapiro-Wilk Testi
Katsayis1  Katsayisi istatistik df

p
Deney Ontest -1.72 .085 .86 8 A3
Grubu Sontest -1.03 -01 .95 8 .74
Kontrol Ontest -1.85 .33 .89 8 21
Grubu Sontest -1.95 46 .83 8 .06

Deney ve kontrol grubundaki verilerin normalliginin smanmasi amaciyla
hesaplanan basiklik ve ¢arpiklik katsayilari ile Shapio-Wilk testinin sonuglar1 Tablo
4’te sunulmustur. Arastirmada yer alan katilimci sayisinin 50’nin altinda olmasi
nedeniyle Shapio-Wilk testi (Biyiikoztiirk, 2005) ile normallik varsayimlari
incelenmistir. Bu teste ait p degerinin .05’ten biiylik oldugu ve verilerin normal
dagilim sergiledigi goriilmiistiir. Boylece aragtirmada parametrik testler kullanilmigtir
(Can, 2017, s.116). Kontrol ve deney grubundaki verilerin ¢arpiklik ve basiklik
katsayilari incelenmis ve bu degerlerin-1.96 ile +1.96 arasinda oldugu goriilmiistiir.
Bu katsayilarin-1.96 ile +1.96 arasinda olmasi verilerin normal dagilim sergiledigi
anlamina gelmektedir (Can, 2017, s.85).

Etik

Bu arastirmada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi’nde yer alan kurallara dikkat edilmistir. “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykirt Eylemler” bagliginda bulunan durumlardan kagmilmistir. Arastirmanin
basinda Ondokuz May1s Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan etik
izin alinirken (Karar Tarihi: 25.12.2020; Toplant1 Sayisi: 11; Karar Sayist: 2020/842),
Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’'nden (Say1: 903.01-E.14077859) uygulama i¢in onay
almmigtir.

Bulgular ve Yorum
Deney grubundaki ergenlerin nomofobi belirtilerini 6lgen Ontest-sontest puanlart

arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini incelemek amaciyla iliskili 6rneklemler
icin t testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 5°te yer almistir:

Tablo 5.
Deney Grubunun On Test Puanlart ile Son Test Puanlarimin Iliskili Orneklemler
T Testi ile Karsilagtirilmast

n X SS sd t p
Nomofobi Ontest 8 7812 2297 7 897 .00
Diizeyleri Sontest 8 5325 16.16

p< .05
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Tablo 5 incelendiginde deney grubunun 6ntest puan ortalamalar1 (¥=78.12) ile
sontest puan ortalamalar1 (¥=53.25) arasinda anlamli farkin oldugu goriilmiistiir
(p<.05). Deney grubunun sontest puanlarinin anlamli sekilde diismesi nomofobi
farkindaligi psiko-egitim programiin ergenlerde nomofobi belirtilerini azalttig:
anlamina gelmektedir.

Kontrol grubundaki katilimcilarin nomofobi belirtilerini Slgen 6n test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla iliskili
orneklemler igin t testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 6’da yer almistir.

Tablo 6.
Kontrol Grubunun On Test Puanlar ile Son Test Puanlarimn Iliskili Orneklemler
T Testi ile Karsilagtirilmasi

n X SS sd t p
Nomofobi Ontest 8 7962 2357 7 -20 .85
Diizeyleri Sontest 8 7987 23.09

p< .05

Tablo 6’ya gore nomofobi farkindalig1 psiko-egitim programina dahil olmayan
ergenlerin olusturdugu kontrol grubunun ontest puan ortalamalar1 (X=79.62) ile
sontest puan ortalamalar1 (X¥=79.87) arasinda anlamli farklilik goériillmemistir (p>.05).

Deney ve kontrol grubuna yénelik uygulanan Nomofobi Yayginhigi Olcegi son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina iligkin yapilan bagimsiz
orneklemler t testi sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler T
Testi Sonuglart

X ss sd ! P
Nomofobi Deney 8 5325 16.16 14 -2.67 .02
Diizeyleri Kontrol 8 79.87 23.09

p< .05

Tablo 7°ye gore deney grubunda yer alan ergenlerin nomofobi diizeylerine iligkin
sontest puan ortalamalar1 (¥=53.25) ile kontrol grubunun nomofobi diizeylerine
iligkin sontest puan ortalamalari (¥=79.87) arasinda istatistiksel agidan anlamli
farklilik bulunmustur (p<.05). Bu arastirma bulgusuna gére nomofobi farkindalig:
psiko-egitim programinin ergenlerin nomofobi diizeylerini diiglirdiigii sonucuna
ulasilabilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Arastirmada yer alan ergenlerin akilli telefonlarindan mahrum kaldiklarinda korku
yasadiklart ve nomofobik belirtilere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Alanyazinda
nomofobinin ergenler arasinda olduk¢a yaygin oldugunu ve yakin gelecekte bu
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sorunun daha ciddi boyutlara ulasacagimi ortaya koyan arastirmalar bu sonucu
desteklemektedir (Bivin vd., 2013; Elmore, 2014; Gezgin, 2017; Sirakaya, 2018;
Yildirim & Kigioglu, 2018).

Bu arastirmada psiko-egitim programina katilan deney grubundaki ergenlerin 6n
test puanlart ile son test puanlarmin anlamli olarak farklilastigi saptanmistir. Ayrica
deney ve kontrol grubundaki ergenlerin son test puanlarinin da birbirinden anlaml
sekilde farkli oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gére nomofobi farkindaligi psiko-
egitim programimin ergenlerin nomofobi diizeylerini azaltmada basarili oldugu
sOylenebilir. Alanyazin incelendiginde ergenlerde nomofobi ile ilgili bir psiko-egitim
programinin etkililiginin incelendigi herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu
yoniiyle 6zgiin oldugu diisiliniilen bu arastirmanin ilgili alanyazina katki saglayacagi
ongoriilmektedir. Ergenlerde nomofobik belirtileri diigiirmeyi amaglayan herhangi bir
deneysel arastirmaya rastlanmasa da bilgisayar bagimliligi, teknoloji bagimliligi,
internet bagimliligi, dijital oyun bagimliligi ve problemli internet kullanimu ile bag
etme amacli psiko-egitim programlarinin etkililiginin incelendigi arastirmalarin
literatiirde yer aldig1 gortilmektedir.

Tas (2015) ergenler arasinda akilli telefon kullaniminin yaygin oldugunu ve bu
durumun internet bagimlilik diizeyini arttirdigini ifade etmistir. Buradan hareketle
Tas, ergenlere yonelik bagimlilik belirtilerini azaltmak amagli bir psiko-egitim
programi uygulamistir. On oturumdan olusan bu program sayesinde ergenlerin
internet bagimlilik seviyesinin diistiigi goriilmiistiir. Erden ve Hatun’a (2015) gore
internet bagimliliginin temelinde yatan en biiyiik nedenlerden biri problemli akilli
telefon kullanimidir. Bu nedenle arastirmacilar biligsel davraniggi yaklagim temelli
psikolojik danisma uygulamasi ile internet bagimliligint azaltmay1 amaglamiglardir.
Aragtirma kapsaminda 14 yasindaki bir ergenle 7 oturum siiren bir danigma siirecine
girilmis ve ergenin internet bagimlilik diizeyinin anlamli sekilde diistiigii tespit
edilmistir. Benzer olarak Arar (2018) her bir oturumu 60 dakika siiren toplam 8
oturumluk internet bagimliligi ile bas etme psikoegitim programini 12 ergene yonelik
uygulamigtir. Boylece internet bagimliligi ile bas etme psikoegitim programinin
ergenlerin bilingli internet kullanim diizeyini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir. Jong-Un
Kim (2008) ise ergenlerin bilgisayar bagimliligin1 diisiirmeye yonelik gerceklik
terapisi yaklagimina dayali bir grup rehberligi calismasi yapmustir. Uygulanan bu grup
rehberliginin internet ve bilgisayar bagimliligini diistirdiigii goériilmiistiir. Erses ve
Miiezzin (2018) 20 ergene yonelik 10 oturumdan olusan bir psiko-egitim programi
uygulamigtir. Bu program sayesinde ergenlerde basta akilli telefon kullanimi olmak
iizere problemli teknoloji kullaniminin azaldig: tespit edilmistir. Bilgisayar ve oyun
bagimliligin1 azaltmak amaciyla 10 ergene yonelik 8 oturumdan olusan bir psiko-
egitim programi hazirlayan Nedim-Bal ve Metan (2015) bu program sayesinde
ergenlerin dijital oyun bagimlilik diizeylerini anlamli sekilde diiglirmiistiir. Erol
(2019) ve Young (2007) tarafindan yapilan benzer aragtirmalarin sonuglarina gore
uygulanan psiko-egitim programlar1 ergenlerde problemli internet kullanimin
azaltmada oldukea etkilidir. Mevcut arastirma sonuglari ile tutarlilik gosteren tiim bu
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aragtirmalar gostermistir ki ergenlerde problemli teknoloji kullanimini azaltmay:
amaclayan psiko-egitim programlari oldukga etkili sonuglar elde etmektedir.

Bu arastirmada izleme g¢aligmalarinin yapilamamasi ve bir plasebo grubunun
kullanilmamasi arastirmanin smirliligi olarak kabul edilebilir. Caligma grubunda yer
alan son siif 6grencilerinin mezun olmalari nedeniyle ¢aligmada izleme c¢alismasi
yapilamamistir.  Arastrmanin  bulgular1  dogrultusunda  arasgtirmacilara  ve
uygulayicilara gelistirilen Sneriler agagida sunulmustur:

e Uygulanan psiko-egitim programinin 6 veya 12 aylik siireden sonraki etkisini
ortaya koyan izleme ¢aligmalar1 yapilabilir. Bunun yaninda deney ve kontrol
grubuyla beraber plasebo grubunun da kullanilacagi deneysel arastirmalar
gerceklestirilebilir.

e Arastirmanin basinda uygulanan 6n test sonuglarina gére ergenlerin nomofobi
diizeylerinin yiikksek oldugu saptanmistir. Buradan hareketle ergenlerin
nomofobiden korunabilmelerini saglamak amaciyla okul yoneticileri ile okul
psikolojik danigma servisleri isbirligi iginde sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetler
diizenleyebilir.

e Okul psikolojik danigmanlar1 onleyici rehberlik amaciyla veli ve 6grencilere
yonelik saglikli teknoloji kullanimi hakkinda bilgilendirici seminerler
diizenleyebilir.

e Olusturulan nomofobi farkindalig1 psiko-egitim programi ortaokul dénemindeki
ergenlere uygulanmis ve etkili oldugu saptanmustir. Bu psiko-egitim programinin
etkililigi farkli yas grubundaki kisiler (¢ocuk veya yetiskinler) iizerinde
incelenebilir.

e Ergenlerin yalnizlik, kaygi, ¢ekingenlik gibi miza¢ ve duygusal 6zellikleri ile
nomofobik belirtileri arasindaki iligkilerin incelenecegi arastirmalar alanyazina
katki saglayabilir.

Etik
Arastirmanin yazari tiim etik kurallara uydugunu bildirmistir.
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Extended Abstract

The concept of nomophobia was first introduced in 2008 by the Post Office in the UK.
The concept of nomophobia, which is formed by the combination of the abbreviation
of “No Mobile Phone Phobia” words in English, means phobia, fear and anxiety
experienced when the smartphone is deprived. Symptoms of nomophobia increase
rapidly among adolescents and young people (Gezgin, Cakir & Yildirim, 2018;
Gezgin, Hamutoglu, Sezen & Ayas, 2018). Yildirim (2014) stated that nomophobia
has four dimensions. These dimensions are “Not Being Able to Access Information”,
“Losing Connectedness”, “Not Being Able to Communicate” and “Giving up
Convenience”.

Not Being Able to Access Information: It is anxiety and fear in case of failure to
access the desired information on the internet via smartphone.

Losing Connectedness: It is the fear of interruption of the connection via the
smartphone and the fear of not being online.

Not Being Able to Communicate: Negative emotions are experienced when not
communicating with family and friends.

Giving up Convenience: When the comfort of the smartphone is not felt, negative
emotions are experienced (Yildirim, 2014).

Smartphones affects the emotions, behaviors and habits of young people in many
ways (Adnan & Gezgin, 2016). Nomophobia is rapidly becoming widespread among
adolescents and it is seriously reducing academic achievement (Spitzer, 2015).
Nomophobic adolescents and young people cannot focus on their academic
achievement and they have attention deficit because of their concerns. As the primary
school students start to use smartphones (Siiler, 2016) the physical and mental
development of the rising generations is at risk. Gumus (2018) stated that the
researches in the literature about smartphone usage were insufficient. Preventive
studies should be planned before the beginning and spread of the symptoms of
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nomophobia. Thus; mental, physical, social and psychological development of
adolescents and young people may be affected positively. Considering that the
researches in the literature are insufficient, it is thought that this research will
contribute to the relevant literature. In addition, when the literature is examined, no
other research has been found in which a psycho-education program related to
nomophobia for adolescents was applied. The aim of this study was to examine the
effectiveness of nomophobia awareness psycho-education program for adolescents.

Experimental design with pre-test and post-test control group was used in this
study. In the methods of such research, the difference between the pre-test and post-
test applied to the experimental and control groups is examined for significance
(Johnson & Christensen, 2014, p.303). The study group consisted of adolescents
studying at a secondary school in Black Sea Region in Turkey. At the beginning of
the study, that students who having smartphones were identified. Then, the
Nomophobia Prevalence Scale was applied to these students and the 16 students with
the highest nomophobia level were determined. A approval form has been requested
from the parents of these students. Subsequently, these students were randomly
assigned to the experimental and control groups. The students in the experimental
group participated in the eight-sessions nomophobia awareness psycho-education
program. The eight-sessions nomophobia awareness psycho-education program was
developed by the researcher based on expert opinion and research results in the
literature (Adnan & Gezgin, 2016; Bragazzi & Puente, 2014; Kaplan-Akilli & Gezgin,
2016; Sirakaya, 2018; Yildirim & Correia, 2015).

In the study, it was examined whether there was a significant difference between
the nomophobia levels of the adolescents who participated and not participated in the
nomophobia awareness psycho-education program. Independent samples t-test and
related samplest-test were used in this research. At the beginning of the research, there
was no significant difference between the pre-test scores of the adolescents in the
experimental and control groups. According to the research findings, there were
significant differences between pre-test and post-test scores of adolescents in the
experimental group. In addition, the post-test scores of the adolescents in the
experimental and control groups were significantly different from each other.
According to these results, nomophobia awareness psycho-education program
reduced the nomophobic symptoms of adolescents. When the literature is examined,
no research has been found on psycho-education program related to nomophobia.
However, it has been observed that the researches examining the effectiveness of
psycho-education programs related to computer addiction, technology addiction,
internet addiction, digital game addiction and problematic internet usage. Tas (2015)
stated that smartphone use is widespread among adolescents and internet addiction is
also increasing. Therefore, Tas applied a psycho-education program aimed at reducing
psychological symptoms for adolescents. Thanks to the 10-sessions program, it was
observed that adolescents' internet addiction level decreased. Jong-Un Kim (2008)
conducted a group guidance study aimed at reducing the computer addiction of
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adolescents. It was observed that this group guidance reduced internet and computer
addiction. Arar (2018) applied the 8-sessions psychoeducation program to cope with
internet addiction for 12 adolescents. Through this research, it was seen that the
psychoeducation program for coping with internet addiction reduced the level of
internet addiction of adolescents. According to the results of similar studies conducted
by Erol (2019) and Young (2007), psycho-education programs are highly effective in
reducing problematic internet usage in adolescents. The results of this research
showed consistency with all of these research results. It is seen that psychoeducation

programs aimed at the usage of conscious technology in adolescents can be highly
effective and efficient.
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Oz

Sosyal bilgiler ogretmeni adaylarinin konu icerigini ogrenme deneyimleri agisindan
anlamli bir hizmet ederek oOgrenme temelli topluma hizmet uygulamalar: dersi 6rnegi
olusturmak ve olusturulan bu siireci degerlendirmek amagh bu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Arastirma, Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dali diciincii sinifta 6grenim goven 15 dgretmen adayiyla yiiriitiilmiistiiv. Ogretmen
adaylarmin  se¢iminde amacgl ornekleme tiirlerinden 6lgiit  ornekleme  kullanilmistir.
Arastirmada, goriisme, dokiiman incelemesi ve yapilandirilmamis gozlem araciligi ile veri
toplanmistir. Veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglarma gore
sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin konu icerigini ogrenme deneyimleri acgisindan anlaml
uygulanabilir bir ders ornegi ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Konu icerigini 6grenme 6zelinde
hizmet ederek ogrenme temelli topluma hizmet uygulamalar: dersinin her bir asamasinin
onemli oldugu ve her bir asamada anlamli 6grenmelerin  gerceklestigi  goriilmiistiir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara bagl olarak uygulayicilara, aragtirmacilara ve politika
yapicilara énerilerde bulunulmugstur.

Anahtar Kelimeler: Hizmet ederek 6grenme, topluma hizmet uygulamalart dersi, sosyal
bilgiler 6gretmeni adaylar.

The Assessment of Experiences of Community Service Learning
of Social Studies Teacher Candidates in terms of Learning the
Subject Content

Abstract

Action research method, one of the qualitative research methods, was used in this study to
create a sample of meaningful service learning based community service practices course in
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terms of social studies teacher candidates' experiences of learning the subject content and to
evaluate this process. The research was carried out with 15 teacher candidates studying in the
third grade of the Social Studies Education Department. The criterion sampling, one of the
purposeful sampling types, was used in the selection of teacher candidates. Data were collected
through interviews, document review, unstructured observations. The data were analyzed
through descriptive analysis method. According to the results of the research, it was seen that
an applicable sample of course design had emerged in terms of social studies teacher
candidates' experiences of learning the subject content. Suggestions were provided to the
practitioners, lecturers and policy makers based on these results.

Keywords: Service learning, community service practices course, teacher candidates of
social studies.

Giris

Egitim fakdiltelerinin egitim-0gretim ve arastirma yapma islevleri yani sira iizerinde
¢ok durulmayan {iglincii bir temel islevi vardir: Toplum hizmeti. Toplum hizmeti
islevi ozellikle toplumla cok iligkili olmasi gereken egitim fakiilteleri icin hayati
onemdedir. Bu 6nem fark edilmis olacak ki, 2006 yilinda egitim fakiilteleri lisans
programlarina Topluma Hizmet Uygulamalar1 (THU) dersi eklendigi goriiliir. Dersin
eklenmesi ve yiiriitilmeye baslanmasiyla bu ders aragtirmacilarin ilgisini ¢ekmis ve
dersin siireci ile ilgili bircok calisma yapilmistir. Bu calismalarin sonuglari
incelendiginde ders siirecine iliskin dnemli problemlerle karsilasildig goriilmektedir.
Bunlardan birisi de dersin adindan dolay1 sadece hizmet olarak anlasildigi buna bagl
olarak dersin igeriginin agirlikli olarak hizmet iceren etkinliklerden olustugudur.
Oysa, THU dersi egitim fakiiltesi kapsaminda oldugu igin egitim/6gretim agisindan
anlamli olmali ve o6grenmeler saglamalidir. Bu 6grenmeler meveut THU dersi
sonuglarindaki gibi tesadiifi degil planli olmalidir. Tlgili alanyazin ve bu ¢aligmanin
aragtirmacisinin goézlemleri sonucu var olan THU dersinde konu igerigini 6grenme
acisindan problemlerin oldugu tespit edilmis ve bu derse yonelik konu igerigini
o0grenme deneyimleri agisindan anlamli bir eylem plani olusturulmak istenmistir.

Bu baglamda ilgili alan yazindaki ¢aligmalar incelenerek Furco’nun (1996) bu
konuda bir spektrumu (Sekil 1) oldugu goriilmiis ve bu spektrumda yer alan hizmet
temelli deneyimsel 6grenme tiirlerinden hizmet ederek 6grenme (HEO) anlayisinin
THU dersine entegre edilebilecegi diisiiniilmiistiir. Ilgili spektrum su sekildedir:

Hizmet alan FAYDA Hizmet veren

Hizmet ODAK Ogrenme

I HIZMET EDEREK OGRENME I

| TOPLUM HIZMETI SAHA EGITIMI |

|G(")NI"JLLI"JL["JK| | STAJYERLIK |
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Sekil 1. Furco’nun (1996, s.3) hizmet ederek 6grenme spektrumu

Sekil 1°de yer alan tiirler incelenirken mevcut THU dersinin bu tiirlerden toplum
hizmeti temelli yani hizmet verenden ¢ok hizmet alana ve 6grenmeden ¢ok hizmete
odaklanilmis sekilde islendigi goriilmiistiir. Burada altinin ¢izilmesi gereken nokta,
toplum hizmeti anlayisi temelli THU dersinde 6grenmenin gerceklesmedigi degil
o6grenmeden ¢ok hizmete odaklanildig1 ve tesadiifi 6grenmeler gergeklestigidir. Oysa
bu eylem planindaki amag hizmet kadar planli 6grenmeye ve hizmet alan kadar hizmet
verene de odaklanilmasidir. Bu deneyimsel 6grenme tiirleri iginde HEO’nin bu
kosullar1 saglayan bir tiir oldugu goriilmistiir. Bu tiir hem hizmet veren hem de hizmet
alanin esit fayda sagladig, ayrica hem hizmete hem de planl 6grenmeye odaklanildig
bir tiir olarak gbze ¢arpmaktadir.

Her ne kadar THU dersinin egitim fakiiltelerine eklenmesini saglayan Egitim
Bilimleri Bakis Acisiyla Egitim Fakiilteleri ve Topluma Hizmet Islevi Calistay1’nda
HEO’den hi¢ bahsedilmese de bazi calismalarda (Kiigiikoglu, 2012) THU dersinin
HEO anlayis1 cergevesinde eklendiginin ifade edilmis olmasi da bu derse HEO’yi
entegre ettiren giiclii bir etkendir. Burada {izerinde durulmasi gereken nokta;
Tiirkiye’deki arastirmalarda THU dersinin HEO anlayisi gergevesinde eklendigi degil
de ikisinin benzer seyler oldugu yanlis algisinin olmasidir. Oysaki; THU bir derstir.
HEO ise bir 6grenme/dgretme yaklasimidir. Bunlardan THU dersi, egitim
fakiiltelerinin egitim programlarinda yer alan; haftada bir saati teorik, iki saati
uygulamadan olusan derstir (Yiiksekogretim Kurumu [YOK], 2011). HEO ise
o0grenmeyi zenginlestirmek, vatandaslik sorumlulugunu 6gretmek ve toplumu
giiclendirmek i¢in toplum hizmeti ile akademik ¢aligmalar1 biitiinlestiren 0gretme
ogrenme yaklagimidir (Pritcahard & Whitehead, 2004). Yani bir ders olan THU dersi
HEO anlayis1 ile temellendirilebilir. THU dersinin HEO ile temellendirilebilecegi
sadece bu calismanin savundugu bir argiiman degildir. Hizmet ederek 0grenme
temelli topluma hizmet uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin sosyal farkindaliga ve
sosyal sorumluluk bilincine etkisi (Kiigiikoglu vd., 2011) adli bir proje de vardir.

Kiigiikoglu ve arkadaslarinin (2011) proje calismast disinda benzer bir ¢alisma
yoktur. Bunun yan1 sira dogrudan HEO’ye yénelik ¢alismalar vardir. Tiirkiye’de HEO
kavrami bagligr ile yapilmis calismalar incelendiginde ikisi kitap boliimii (Bengig-
Colak, 2015b; Demirkaya, 2016), altis1 kuramsal bildiri (Erjem, 2004; Kotil, 2003,
2004; Kiigiikoglu, 2011; Kiigiikoglu vd., 2010; Sezer & Erjem, 2004), ii¢ii makale
(Akcanca & Girgin, 2020; Kiigiikoglu, 2012; Kiigiikoglu & Ozan, 2015) ve ikisi
kuramsal yiiksek lisans (Ulu, 2017; Uzun, 2016) biri ortaokul 6grencilerine yonelik
deneysel doktora (Bengi¢-Colak, 2015a) olmak iizere ii¢ tezle beraber toplam 14 adet
calismaya rastlanmaktadir. HEO kavramm Tiirkiye’de yeni bir kavram oldugu icin
genelde onu tanitict kuramsal ¢aligmalar yapildig1 ve sadece bir tanesinin 6gretmen
adaylarina iligkin bir ¢aligma (Akcanca & Girgin, 2020) oldugu goriiliir. Genel tarama
modeli ile yapilan bu ¢aligmada aragtirmacilar temel egitim boliimiinde 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalarina iliskin algilarinin hizmet ederek
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6grenmeyi yordama giiciinii belirlemeyi amaglamuglardir. Yani, Tiirkiye’de HEO
yaklagimi {izerine az sayida ¢alisma oldugu ve 6gretmen adaylarina yonelik sadece
bir ¢alisma oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak Tirkiye’de yapilan g¢aligmalar
incelendiginde sosyal bilgiler dgretmeni adaylarina yonelik HEO temelli THU dersi
eylem plam yurt igi alanyazin agisindan bir ihtiyagtir. HEO anlayis1 yurt disinda
eskilere dayanmakta, c¢ok Onemsenmekte ve Ogretimin her agamasinda
uygulanmaktadir. Buna bagli olarak, HEO ile ilgili yurt dig1 alanyazinda hem genel
acidan hem de 6gretmen adaylar1 agisindan birgok ¢alisma vardir. Calisma sayisinin
¢ok fazla olmasindan dolayr HEO’nin sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 6zelinde
tarama yapilmigtir. Bu baglamda sadece iki ¢alismaya rastlanmistir: Wade’in (1995)
Aktif vatandaglar yetistirme: sosyal bilgiler 6gretmen egitiminde hizmet ederek
6grenme ve Dinkelman’in (2000) 6grenci 6gretiminde hizmet ederek 6grenme: sosyal
bilgilerde nasil? Diinya literatiirii agsindan da bu tiir bir ¢aligma ihtiyactir. Ayrica
calisma HEO anlayisinin bir THU dersine entegre edilmesi agisindan yenidir.

Arastirma grubu olarak sosyal bilgiler 6gretmeni adaylart secilmistir. Ciinkii;
eylem arastirmas: genellikle alandaki bir sorundan dolay1 dersin uygulayicisi
tarafindan yapilir. Bu galismanin arastirmacisi da sosyal bilgiler 6gretmeni adaylari
ozelinde THU dersini takip etmekte, bu derse yonelik gozlemler ve ¢alismalar (Aykirt,
2017a, 2017b, 2018a, 2018b; Aykiri, 2020) yapmaktadir. Tiim bu iligkiler baglaminda
sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarina yonelik HEO temelli THU dersi eylem plam
olusturulmak istenmistir.

Ozetle; ilgili alanyazin incelendiginde mevcut THU dersinin, Furco’nun
spektrumunda yer alan ve 6grenmeden ¢ok hizmete odaklanan toplum hizmeti
anlayisi ile yiritildiigi goriilmiistiir. Spektrum incelendiginde, hem hizmete hem de
dgrenmeye esit bir sekilde odaklanan HEQ anlayisinin oldugu ve bunun THU dersine
entegre edilebilecegi diistiniilmiistiir. Bunun i¢in eylem plani gelistirilmek istenmistir.
Eylem plani ise eylem aragtirmasinin dogasi geregi arastirmacinin dersini ylriittigi
anabilim dali olan sosyal bilgiler 6gretmeni adaylari iizerinde gelistirilmistir. ilgili
alan yazinda yurt disinda HEO ile sosyal bilgiler iliskisine yénelik sadece iki
aragtirmaya, Tirkiye’de ise farkli branstaki 6gretmen adaylarina yonelik yapilan ve
tarama caligmasit olan bir aragtirma diginda dogrudan sosyal bilgiler &gretmen
adaylarina yonelik bir eylem arastirmasina rastlanmamistir. Bu arastirmanin bu
noktada miitevazi bir katkis1 olacag diisiiniilmektedir.

Tiim bilgiler baglaminda arastirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin
konu igerigini 6grenme deneyimleri agisindan anlaml bir HEO temelli THU dersi
ornegi olusturmak ve bu siireci degerlendirerek bundan sonra bu konuda yapilacak
eylem planlarina iliskin ¢ikarimlarda bulunmaktir.
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Calismada, nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi yontemi kullanilmustir.
Eylem arastirmasi, dgretmenler, miidiirler, yoneticiler ve egitim-0gretimin diger
paydaglart tarafindan yliriitiilen, bireylerin gerek kendilerini profesyonel agidan
gelistirmek gerekse kurumun ya da sinifin isleyisini daha nitelikli hale getirmek i¢in
yapilan sistematik aragtirmalardir.” (Ocak & Akkas-Baysal, 2019). Bu tanimdan
hareketle bu arastirmada THU dersini alan sosyal bilgiler d6gretmeni adaylarinin
olusturdugu sinifin isleyisi dersin danigmani tarafindan daha nitelikli hale getirmek
istenmistir. Bu ¢alismada eylem arastirmasi siireci Yildirnm ve Simsek’in (2016)
eylem arastirmasi dongiisii (Sekil 2) esas alinarak dongiisel olarak ele alinmistir.

Arastirma Problemine
, Karar verme

Uygulamanin Analizi/
Degerlendirme
Eylem Arastirmasi

Sorularim Belirleme

Yeni/Alternatif Eylem
Plami Hazirlama

Eylem Planini Uygulama .
Azleme Veri Toplama
Literatiir Taramasi

Izleme Plam Gelistirme

\ Veri Analizi/Yorum
Eylem/Uygulama Plam /

Gelistirme

Sekil 2: Caligmada kullanilan eylem arastirmasi dongiisii

Sekil 2’de gorildiigli iizere aragtirma siireci sekiz dongiisel asamadan
olugsmaktadir. Bu agsamalar su sekildedir:

Aragtirma problemine karar verme

THU dersinde dersin adindan dolay:r dersin hizmet olarak algilanmasi ve buna
bagli hizmet agirlikli etkinlikler yapilmasi (Yilmaz, 2011), bu c¢alismanin
arastirmacist da sosyal bilgiler 6gretmeni adaylar1 6zelinde danismanlik yaptigi
derslerde benzer gozlemleri olmasi ve konu igerigini 6grenme deneyimleri agisindan
anlamli THU dersi ihtiyaci hissedilmesi.
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Eylem arastirmasi sorularina karar verme

Sosyal bilgiler O6gretmeni adaylarimin konu igerigini 6grenme deneyimleri
acisindan anlamli bir THU dersinin nasil olabilecegi sorusu {izerinden bir eylem plani
olusturulmasina karar verilmistir.

Veri toplama / literatiir taramasi

Ilgili alanyazin incelenmistir ve HEO yaklasimimin hizmet ile esit derecede planl
6grenmenin de vurgulandigi bir yaklasim oldugu goriilmiistiir. lgili eylem plani
olusturmak i¢in su ¢alismalar incelenmistir: Billig vd., 2005; Butin, 2010; Bringle &
Hatcher, 1995, Furco, 1996, 2001; Kaye, 2014; Mooney & Edwards, 2001; National
Service Learning Clearinghouse (NSLC), 2009; National Youth Leadership Council
(NYLC), 2018; Sigmon, 1979, 1994; Wade, 1995, 1997; Wade & Saxe, 1996.

Veri analizi / yorum

flgili eylem plani olusturmak igin incelenen galismalar sonucu su analizlere
ulagilmustir:

e En ¢ok atif alan iki tanim (Bringle & Hatcher, 1995; NYLC, 2018) analiz
edildiginde HEO’nin &grencinin deneyimliyor olmasi, toplum ihtiyacina
yonelik olmasi, hizmet edilmesi, ders temelli olmasi, yansitma igermesi,
akademik kazanim saglamasi, bir Ogretme/0grenme yaklasimi olmasi
bilesenleri ortaya ¢ikmaktadir.

e HEO terimini, giiniimiiz anlamyla ilk kullanan Sigmon’un (1994)
spketrumunu temel alarak olusturulan spektrum (Furco, 1996) analiz edilerek
HEO daha iyi anlasiimaya c¢alisilmistir. Bu baglamda su analizler ortaya
cikmistir: HEO’de hem hizmet veren hem de hizmet alan esit fayda saglar,
ayrica hem hizmete hem de planli 6grenmeye esit odaklanilir. Ikincisi, esit
derecede planli 6grenme ve planli fayda gergeklesmesi i¢in de bazi akademik
baglantilarin  kurulmasi, hizmetin G6grenmeyi, Ogrenmenin de hizmeti
gelistirmesi gerekir. Yani, HEOQ’de akademik puan alinir ve 3renme hedefleri
vardir.

e HEO siirecinin hangi asamalardan olustugu, HEO alam ile ilgili birgok
calismasi olan kisi ve kuruluslarin ¢aligmalart (Billig vd., 2005; Kaye, 2014,
NSLC, 2009; NYLC, 2018) iizerinden analiz edilmistir. Analizler sonucunda
HEO’nin bes asamadan olustugu goriilmiistir. Bu asamalar sunlardir:
Arastirma, planlama ve hazirlik, eylem, yansitma, gosteri.

Eylem/uygulama plam gelistirme

Ilgili analizler sonucunda eylem/uygulama plani gelistirilmistir. Bu baglamda 14
haftalik THU dersi siirecinin iki haftasi aragtirma agamasina, iki haftasi planlama ve
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hazirlik asamasina, yedi haftas1 eylem asamasina, bir haftas1 yansitma agsamasina, iki
haftas1 gosteri asamasina ayrilmistir.

izleme plam gelistirme

Arastirmanin amact dogrultusunda &gretmen adaylarinin sececekleri proje
konular1 ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalari gerekmektedir. Bu baglamda
aragtirma oncesinde yapilandirilmis 6gretmen aday1 goriisme formu uygulanir. Siireg
oncesi, siire¢ esnasi ve slire¢ sonunda yar1 yapilandirilmig 6gretmen adayr goriisme
formu uygulanir. Birden gerceklesen durumlar i¢in yapilandirilmamis goriigmeler
yapilir. Yansitma agamasi grup etkilesimi ile daha da anlam kazanan bir agama oldugu
icin yansitma asamasinda odak grup goriigmesi formu uygulanir.

Eylem planini uygulama / izleme

Olusturulan HEO temelli THU dersi eylem plam 2018-2019 egitim-6gretim yili
giiz donemi Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dali ii¢lincii sinifta 6grenim goren 15 6gretmen adayiyla yiiriitilmistiir.

Uygulamanin analizi / degerlendirme

HEO temelli THU dersi eylem planina iliskin veriler asamalar ile konu igerigini
O0grenme ¢ergevesi lizerinden analiz edilmis ve sonuglar ortaya konmustur. Gerekli
olan degisiklikler yapildiktan sonra sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin konu
igerigini 6grenme deneyimleri agisindan anlamli ve uygulanabilir bir ders Grnegi
ortaya ¢ikmistir. Ayritilar bulgular ve yorum boliimiinde verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin, 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz dénemi Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali iigiincii sinifta 6grenim goren
15 oOgretmen adayiyla yiiriitilmesi uygun goriilmiistir. Arastirmada katilimci
sayisinin 15 olmasinin nedenleri sunlardir:

e THU dersi uygulama agirlikli bir derstir. Bu tiir derslerde bir danismana ¢ok
sayida rehberlik edecegi 6grenci verilmesi dersin verimini diisiirmektedir.

e Bu arastirma Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde yapilmaktadir.
Universitenin THU y6netmeligini (Pamukkale Universitesi, 2009) ele
alimdiginda THU igin bir 6gretim elamanina 15-20 kisiden olusan bir grup
verilmesinin uygun oldugu belirtilir.

o Nitel arastirmalarda toplanan verilerin ayrintili ve derinlemesine incelenmesi
gerektigi icin ¢ok sayida kisi ile calisilmasi zordur (Yildirnm & Simsek, 2013).

Calismanin arastirmacinin kendi {iniversitesi olan Pamukkale Universitesi’nde
yapilmasinin nedeni ise eylem arastirmasit kullanilmasindan dolayidir. Burada
arkabahge aragtirmasindan bahsetmek de fayda vardir. Arkabahge arastirmasini
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“arastirmacinin kendi kurumu, birimi ve toplumu iginde yaptig1 arastirma” olarak
tanimlayan Glesne (2015) arastirmacinin, eylem ve &gretmen arastirmalarinda
arkabahge olarak nitelendirilen kurumda goérev yapmasimin gerekli degisimleri
saglayan kisi olmasindan dolayir olduk¢a onemli oldugunu vurgular. Yani eylem
aragtirmalarinda kendi kurumunda ¢aligsmak anlamlidir.

Ogretmen adaylarinin segiminde amagh &rnekleme tiirlerinden 6lgiit drnekleme
kullanilmistir. Nitel arastirmalarda arastirmaya zengin veriler saglamak icin amagli
orneklem kullanilmasi istenilen bir durumdur (Yildirrm & Simsek, 2016). Bu
orneklem stratejisinden biri olan dl¢iit 6rneklemede temel amag dnceden belirlenmis
bir dizi 6lgiitii karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir. Bu baglamda temel oOlgiit
O0gretmen adaylarmin proje konulari ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalaridir.
Ciinkii; HEO’deki temel amag var olan égrenmeler ile hizmet etmek degil, hizmet ile
O0grenme saglamaktir. Bu nedenle calisma grubunun proje olarak sececegi konu
hakkinda bilgi sahibi olmamasi eylem plani acisindan anlamlidir. Bu kapsamda
ogretmen adaylar1 ile yapilandirilmis gbriisme gerceklestirilmistir. Ogretmen
adaylarina proje konuna yonelik bilgin var mi, varsa bu bilgiler nelerdir? seklinde iki
soru sorulmustur. Bu kapsamda belirlenen dort proje konusunda (koruyucu aile,
tiketici haklar1, otizm, sosyal medya okuryazarlig1) dgretmen adaylarimin yeterli
diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Ilgili bulgular biitiinliik ve baglant1
kurmak ve tekrara diismemek icin bulgular ve yorum bdliimiinde verilmistir.
Arastirma kapsaminda katilimcilarin aragtirma ile iligkili 6zellikleri Tablo 1°de
verilmistir:

Tablo 1.
Katilimeilarn Arastrma ile llgili Ozellikleri
KEL?IJEH Kodlar Cinsiyet Proje Konularma Iliskin Bilgi Kaynaklar:
Koruyucu QA] Kadin Bir yakiminin koruyucu aile olmasi
Aile OA2 Erkek Kaynak yok
OA3 Kadin Kaynak yok
0A4 Kadin Kaynak yok
s 0A5 Kadin Kaynak yok
Tiiketici Haklar1 A6 Erkek Kaznak zok
OA7 Erkek Kaynak yok
0AS Kadin Konferans
Otizm (?A9 Kadin Bi1.r yak.lm.mm otizmli F)lma51 .
OA10 Kadin Otizmli bireye rehberlik eden bir yakini
0OAll Erkek Kaynak yok
OA12 Erkek Konferans
Sosyal Medya ~ OA13 Kadin Kaynak yok
Okuryazarligt 0OAl4 Erkek Konferans
0AlS Kadin Kaynak yok

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 34



Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarinin Topluma Hizmet 650

Veri Toplama Araclari ve Teknikleri

Aragtirmada, goriisme, dokiiman incelemesi ve gozlem araciligi ile veri toplanmustir.
Veri toplama siireci yaklagik 16 hafta slirmiistiir. Arastirmada kullanilan veri toplama
araglar1 ve hangi asamalarda bu araglarinin kullanildig: su sekildedir:

Goriismeler

Ogretmen adaylarinin proje konular1 ile bilgi sahibi olup olmadiklarinin tespiti igin
aragtirma oncesinde yapilandirilmig goriisme gergeklestirilmistir. Asamalar sonrasi
konu igerigini Ogrenme durumlar1 igin yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylar1 hizmetlerini sunarlarken birden gergeklesen
durumlar i¢in yapilandirilmamis goriismeler yapilmasi gerekmistir. Arastirmanin
yansitma agamasinda bu agamada grup etkilesimi olmasi daha anlamli oldugu i¢in
odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Gorlisme verileri ses kayit cihazi ve not
alma ile kaydedilmistir. Ses kayit cihazina kaydedilen ses dosyalart oncelikle
bilgisayar ortamina aktarilmig, ardindan arastirmaci tarafindan higbir degisiklik
yapilmadan yaziya dokiilmiistir.

Dokiiman incelemesi

Arastirmada, arastirma ic¢in birincil kaynaklar olan arastirmacinin kendisi ve
katilimcilar tarafindan olusturulan dokiimanlar kullanilmistir. Bu bilgiler baglaminda
arastirmada  kullanilan ~ dokiimanlar sunlardir: Ogretmen aday1 giinliikleri,
degerlendirme ¢alisma kagidi ve poster). Eylem asamasinda yani yedi haftalik siiregte
her bir uygulama sonrast 6gretmen adaylarindan giinliikler yazmalar1 istenmistir. 7
haftalik siire¢ sonras1 “cikarin kagitlar1 yazili yapiyorum” isimli etkinlikle belirlenen
o0grenme hedeflerine gore hazirlanan agik uclu sorularin yer aldigi bir degerlendirme
yapilmistir. Son olarak gosteri agsamasi i¢in olusturulan posterler dokiiman olarak
kullanilmaistir.

Gozlem

Bu arastirmada goriigmeler esnasinda jest ve mimikler gibi sozel olmayan
davranislar araciligr ile gelen doniitleri not almak i¢in yapilandirilmamis gozlem
teknigi kullanilmstir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada veri setleri yaziya dokiilen goriismeler, gézlem notlari, 6gretmen aday1
proje giinliikleri, degerlendirme kagitlar1 ve posterlerden olusmaktadir. Bu veri
setlerinde yer alan veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. “Bu yaklasima
gore, elde edilen veriler daha Onceden belirlenen temalara goére Ozetlenir ve
yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir.” (Y1ldirim & Simsek, 2013). Ilgili alanyazin
taramas1 sonucu HEO ile temellendirilen THU dersinin belirli asamalar1 olmasi
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gerektigi goriilmiistiir. Bu konuda, HEO ile ilgili birgok calismasi olan Billig vd.,
(2005), Kaye (2014) HEO igin bircok ¢evrim ici kaynak saglayan Ulusal Hizmet
Edereck Ogrenme Paylasim Bankasi (NSLC, 2009) ve HEO ile ilgili &rnek
uygulamalardan danismanliga kadar her tiirlii hizmeti veren Ulusal Genglik Liderligi
Komisyonu (NYCL, 2018)’in calismalari incelendiginde HEQ’nin arastirma,
planlama ve hazirlik, eylem, yansitma, gosteri olmak iizere bes agamadan olustugu
goriilmiistir. Bu baglamda bu arastirmada HEO’nin asamalari olan arastirma,
planlama/hazirlik, eylem, yansitma ve goOsteri agamalart ile eylem arastirmast
gergeklestirilmesinin nedenleri olan konu igerigini 6grenme iligkisi ¢ercevesinde
betimleme ve yorumlama yapilmistir. Betimsel analiz yontemi baglaminda Yildirim
ve Simgek’in (2013) vurguladigi dort asama izlenmistir: Birinci asamada, betimsel
analiz i¢in arastirmanin kavramsal ¢ercevesinden bir ¢ergeve olusturulmustur. Bu
baglamda veriler su boyutlar altinda diizenlenmis ve sunulmustur:

e Asamalar dncesinde konu igerigini 6grenme

e Arastirma agamasinda konu igerigini 6grenme

e Planlama ve hazirlik agamasinda konu igerigini 6grenme
¢ Eylem agamasinda konu igerigini dgrenme

e Yansitma asamasinda konu igerigini 6grenme

o Gosteri asamasinda konu igerigini 6grenme

Ikinci olarak, tematik cerceveye gore veriler islenmistir. Yani, elde edilen veriler
okunup, diizenlenmis; anlamli ve mantikli bir bigimde bir araya getirilmis; dogrudan
kullanilacak alintilar segilmistir. Uciincii olarak bulgular tanimlanmistir. Yani bu
asamada veriler kolay anlasilir ve okunabilir bir dille tanimlanmig gereksiz
tekrarlardan kaginilmistir. Sonuncu olarak, bulgular yorumlanmistir. Yani bu agamada
bulgular agiklanmis ve aralarindaki iligkiler ortaya konularak anlamlandirilmistir.

inandiricihk, Aktarilabilirlik, Tutarliik ve Teyit Edilebilirlik

Aragtirmada inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik saglanmstir.
Inandiricilik igin uzun siireli etkilesim (16 hafta) kurulmus, veriler siirekli birbirleri
ile karsilastirilarak derin odakli veri toplanmis, goriisme, gozlem ve dokiiman
incelemesi ile veri toplama yontemi ¢esitlendirilmis, uzman (tez jiirileri) incelemesine
sunulmus, teyit toplantilari ile katilimer teyidi alinmig ve son olarak her bir bulgunun
nedeni ve bu nedeni destekleyen alintiya yer verilmistir. Aktarilabilirlik i¢in; bulgular
ayrintili betimlenmis, sik sik dogrudan alintilar kullamlmis ve c¢alisma grubu
seciminde amagli Ornekleme yoOntemlerinden o6lgiit 6rnekleme tercih edilmistir.
Tutarlilik i¢in; aragtirmada sorular benzer yaklagimlarla sorulmus, veriler kodlanirken
tutarliliga ve verilerin sonuglari ile arastirma arasindaki tutarliliga bakilmistir. Teyit
edilebilirlik i¢in; ulagilan sonuglar ham veriler ile karsilagtirilmstir.
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Arastirmacinin Rolii

Bu calismada arastirmaci ayni zamanda uygulayicidir; uygulamay: siirdiiriirken
belirledigi soruna iligkin veri toplamustir. Yani, arastirmaci katilimci roliindedir.
Kendi 6grencileri ile bu ¢alismay1 yiiriitmiistiir. Eylem arastirmast dogasi geregi bu
olmasi gerekendir. Yaklasik yedi yildir yardimc1 danigmanlik yaptigi THU dersinde
daha yetkin hale gelebilmek, HEO ile ilgili kuramsal bilgileri THU dersinin
uygulamalari ile biitiinlestirmek ve bu alanla ilgili politikalara iligkin goriisler ortaya
koymak igin bunu yapmustir. {1k olarak THU dersi ile ilgili sorunlar1 kendi derslerine
bagl gozlemleri ve ilgili alanyazin baglaminda ortaya koymustur. Sonra sirasiyla
sunlar1 yapmustir: Eylem plani i¢in ilgili alanyazini aragtirma, ilgili alanyazin analizi
baglaminda eylem plani olusturma, eylem plani izleme araglart olusturma, eylem
planini uygulama, eylem planini uygularken izleme araglari ile veri toplama ve es
zamanli analiz etme, bu analizlere bagli yeni eylem plani olusturma.

Etik

Katilimcilara aragtirma ile ilgili ayrintili bilgi verilmis, onam formu ile imzalari alinip
bir kopyast verilmis, veriler 6zenle toplanip analiz edilmis ve ilgili kurumdan
aragtirma izni alinmustir.

Bulgular ve Yorum
Asamalar Oncesinde Konu I¢erigini Ogrenme

Asamalar Oncesi gergeklestirilen goriismede, dort proje konusunda (koruyucu aile,
tiiketici haklari, otizm, sosyal medya okuryazarligi), 6gretmen adaylarinin yeterli
diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrintilar su sekildedir.

Koruyucu aile konulu projeyi ii¢ 6gretmen aday1 (OA1, OA2, OA3) yiiriitmiistiir.
Uc 6gretmen adayimdan sadece bir tanesi diisiik diizeyde bilgisi oldugunu bu bilgiyi
de koruyucu ailelik yapan bir yakini ile iletisimlerinden elde ettigini belirtmistir.
Ogretmen adaymin koruyucu aile ile ilgili sadece koruyucu ailenin maas almasi, 18
yasgina giren ¢cocugun istege bagl aileden ayrilmasi, ¢ocugun iyi halinin devami igin
kontrollerin yapilmasi seklinde yetersiz diizeyde tesadiifi bilgisi oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaymin sahip oldugu bilgiler incelendiginde, koruyucu
aileye bir 6deme yapildig1 ve izleme siireclerinin oldugu bilgileri dogrudur ancak
evlathik edinme programi ile koruyucu aile programinin benzer seyler oldugu
yanilgisina sahip oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak koruyucu aile projesini secen
ogretmen adaylarinin, proje konular ile ilgili yeterli diizeyde bilgilerinin olmadig1
goriilmiistiir. Bu yargilar1 destekleyen 6rnek ifadeler sunlardir:

“Her ay ciizi miktar maas aliyor ve 18 yagma girdigi zaman aileden ayriliyor
galiba istege bagli da olabilir ondan pek emin degilim. Arada dernek aileyi
ziyarete geliyor ya da onlar dernegi ziyarete gidiyor, ¢ocugun iyi olup
olmadigin1 grenmek igin.” (OA1)
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“Cocuklari evlatlik alan aileler olarak diisiiniiyorum.” (OA3)

Tiiketici haklar1 konulu projeyi dért dgretmen adayr (OA4, OAS, OA6, OA7)
ylrlitmiigtiir. Dort 6gretmen adayr da tiiketici haklari ile ilgili bir bilgilerinin
olmadigini belirtmislerdir. Sadece bir 6gretmen aday: tiiketici haklari projesinin
icerigini yazmustir ancak bu icerik yetersizdir. Sonug olarak tiiketici haklar1 projesini
secen Ogretmen adaylarmin yeterli diizeyde bilgilerinin olmadig1 goriilmiistiir. Bu
yargilar1 destekleyen 6rnek ifadeler sunlardir:

“Tiiketici haklarin1 vatandaslarin nerede ne zaman ne konuda savunulup
savunulmayacagini 6gretmeye yardimei olmaktir.” (OA4)

Otizm konulu projeyi dort Ogretmen adayr (OAS8, OA9, OA10, OAll)
yiriitmistiir. Dort 6gretmen adayi da bir bilgilerinin olmadigini ya da yetersiz bilgiye
sahip olduklarini belirtmislerdir. Bir 6gretmen aday1 da yetersiz bilgisini otistik bir
tanidikla ayni ortamda bulunma ile elde ettigini ifade etmistir. Baska bir 6gretmen
aday1 6zel egitim dgretmenligi yapan ablasindan aldig: bilgiler ile sinirli oldugunu
belirtmistir. Sonug olarak otizm projesini segen 6gretmen adaylarinin proje konulari
ile ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi olamadiklar1 goriilmistir. Bu yargilar
destekleyen ifadeler sunlardir:

“Kasith ve yiizeysel bilgilere hakimim.” (OA8)

“Cok degil ama dénem donem ayni ortamda bulundugum otizmli bir yakinim
var. Ondan gozlemledigim kadariyla bazi seyleri biliyorum.” (OA9)

“Otizmin kendisine yonelik bir bilgim yok ancak zihin engelliler 6gretmeni
olan ablam otistik ¢ocuklarla ¢aligmisti. Zorluklarindan, diizeylerinden, neler
yaptiklarindan bana bahsediyor”. (OA10)

Sosyal medya okuryazarhig: projesini dért gretmen aday1 (OA12, OA13, OA14,
OA15) yiiriitmiistiir. Dort dgretmen adayr da yeterli diizeyde bilgilerinin olmadigim
belirtmiglerdir. Sonug olarak sosyal medya okuryazarligi projesini se¢en 6gretmen
adaylarinin, proje konulari ile ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi olamadiklar
gOriilmiistiir. Bu yargilar1 destekleyen 6rnek ifadeler sunlardir:

“Konferansa katildim fakat yeteri kadar bilgi alamadim.” (OA12)

“Etkinlikte bulundugum halde bana bir sey katmadi ya da akilda kalic1 bir
etkinlik olmad1.” (OA14)

Sonu¢ olarak bazi 6gretmen adaylarinin proje konulart ile ilgili bilgi sahibi
olmadiklari, bazi 6gretmen adaylarinin proje konulari ile ilgili yetersiz diizeyde ve
tesadiifi bilgilerinin oldugu, baz1 6gretmen adaylarinin proje konulart ile ilgili yanlis
bilgilerinin oldugu goriilmiistiir. Yani, tim O0gretmen adaylarinin hizmet ederek
O0grenme saglanmasi i¢in yetersiz, tesadiifi ya da yanlis olan 6n bilgileri siire¢ igin
anlamlidir.
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Arastirma Asamasinda Konu I¢cerigini Ogrenme

iki haftadan olusan arastirma asamasi HEO anlayisinda grenmelerin basladig
asamadir. Bu kapsamda arastirma agamasindaki konu igerigini 6grenme durumlart ile
ilgili su bulgulara ulagilmistir: Tiim gruplar giris diizeyinde genel bilgiler elde
etmiglerdir. Tiim gruplar, genel/tanitici bilgilerden farkli olarak ¢ok az derinlemesine
bilgi elde etmislerdir. Ogretmen adaylarinda duyussal acidan &grenmelerin
gerceklesmedigi, sadece bir 6gretmen adayinda (OA15) farkindaliklar olugmaya
basladig1 goriilmiistiir. Bu yargilar1 destekleyen 6rnek ifadeler sunlardir:

“Evlat edinmekten farki oldugunu 6grendim. Cocugun velayetinin gergek
ailesinde kaldigin1 6grendim. Devletin koruyucu aileye yardim ettigini
bilmiyordum. Arastirmamla beraber bunu grendim.” (OA1)

“Tiiketici haklarmin genel olarak ne oldugunu 6grendim, tam olarak bilmesem
de bir sorunla ilgili haklarim savunmak igin hangi kurum ve kuruluslarla
gdriismem gerektigini 6grendim.” (OA4)

“Otizmin ne oldugu, otizmli ¢ocuklarin davraniglart hakkinda bilgi edindim.”
(OA10)

“Ailelerin genellikle kii¢iik kiz cocuklarini evlat edinmek istedigini 6grendim.”
(OA1)

“Diisiiniin sizin zevk aldigimiz sarki birini kizdiriyor, sizin her giin yiiridiigiiniiz
yol, birine karmasik ve anlasilmaz geliyor...” (OA9)

“Ebeveynleriyle iletisim eksikligi, dogru bilgiyi bulma problemi, obezite gibi
bozukluklari...” (OAS8)

“Deger boyutunda su asamada basladigim noktadayim.” (OAS)

“Etrafimi daha iyi gozlemler oldum. Kendi kendime acaba dogru kullantyor
muyum diye sorgular oldum.” (OA15)

Arastirma Asamasinda Konu i¢cerigini Ogrenme

iki haftadan olusan planlama ve hazirlik asamasi, arastirma asamasinda proje konusu
ile ilgili var olan problemlerin temel alinarak 6grenme hedeflerinin ve bu hedeflere
bagl olarak da hizmet hedeflerinin belirlendigi asamadir. Bu kapsamda arastirma
asamasindaki konu icerigini 6grenme durumlar ile ilgili su bulgulara ulagilmistir:
Tiim gruplar proje konularina iligkin gelisme diizeyinde genel bilgiler elde etmiglerdir.
Ogretmen adaylarinin, proje konularina iliskin genel/tanitici bilgilerden farkli olarak
derinlemesine bilgiler elde ettikleri de goriilmiistiir. Yani, 6gretmen adaylar1 planlama
ve hazirlhik asamasinda arastirma asamasina gore proje konularina iliskin daha
derinlemesine bilgiler kazanmislardir. Ancak goriildiigii tizere bu bilgiler problemin
tanimlanmasina yonelik bilgilerdir. Bu yargilar1 destekleyen 6rnek ifadeler sunlardir:

“Koruyucu ailelikte ¢gocugun velayeti 6z ailesinde kalirken, evlat edinmede
velayet gocugu evlat edinen aileye gegiyor.” (OAT1)
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“Tiiketici il hakem heyeti: tiiketicinin magduriyet yasadigi konularda araya
girip firma ile tiiketici arasinda koprii gorevi goriir.” (OA7)

“Otizm sebebi tam olarak bilinmeyen tanis1 3 yasinda konan bir duyusal islem
bozuklugudur.” (OA9)

“Sosyal medya okuryazarlig1 sosyal medyanin ne oldugunu ne gibi yarar ve
zararlarin  oldugu, ne tiir araglarla desteklendigini ortaya c¢ikaran bir
kavramdir.” (OA12)

“Ayrica koruyucu ailelikte belirli bir maag da veriliyor ve ¢ocuk 18 yasmna
geldiginde aileden ayrilabiliyor.” (OA3)

“Hijyenik iriinler, altin gibi kaliciligin1 kaybedecek tiriinler ve dijital egitim
sifreleri, egitim ve kitap kutulari, cd gibi bagkalar: tarafindan kullanilabilecek
iiriinlerden cayma hakki olmadigi bilinmiyor.” (OA7)

“Aragtirmalar 2016 yilinda altmus sekizde bir, 2018 yilinda eli dokuzda bir,
2025 yilinda her iki ¢ocuktan birinde otizm goriilecegini sdyliiyor.” (OAS8)

“Siddet, pornografi, psikolojik sorunlar, fenomenlik, dolandiricilik,
yabancilarla iletisim, aile koruma kanunu.” (OA15)

Eylem Asamasinda Konu I¢erigini Ogrenme

Yedi haftadan olugan eylem asamasi projenin kalbi olan agamadir. Projenin kalbi olan
bu asama katilimcilarin bilgi, beceri ve tutumlarini gelistirmelerini ayn1 zamanda
toplumun da faydalanmasini saglayan agsamadir. Bu asama sonrast &gretmen
adaylarimin konu igerigini 6grenme durumlari plan ve hazirlik agamasinda
belirledikleri kazanim hedeflerine iliskin hazirlanan agik uglu sorularin yer aldigt
“cikarin kagitlart yazili yapiyorum” degerlendirme etkinligi ile belirlenmeye
calistlmistir. Projeler 6zelinde proje konusu igerigine iliskin Sgrenmeler ele
alindiginda su bulgulara ulagsmak miimkiindiir:

Otizm konusunda oOgretmen adaymin her bir kazanimi yeterli diizeyde
kazandiklar1 goriilmiistiir. Burada tiim ifadelere yer verememekle birlikte her bir
kazanim i¢in hazirlanan soruya verilen cevaplardan bir 6gretmen adayinin ifadesi
secilerek konulmustur. Ogretmen adaylarinin hizmet sonrasi proje konularia iliskin
planli 6grenmeler yasadig yargisini destekleyen drnek ifadeler sunlardir:

“Otizm, sebebi tam olarak bilinmeyen duyusal motor bozuklugudur. Yapilan
arastirmalarin bazilar1 sebebinin genetik bozukluk oldugunu, bazilart ¢evrenin
etkisi (hamilelikte annenin yasadigi psikolojik sorunlar) bazilar tiiketilen
gidalarin etkisi oldugunu sdylemektedir”. (OA10 degerlendirme)

“Otizmli her Ogrenci ayni reaksiyonlar1 géstermez veya ayni sekilde
davranmaz. Bazilart goz temasi kurmazken, bazi otizmli 6grencilerle tepkisel
olarak veya kendi istegi dogrultusunda géz temasi kurabilirsin.” (OA9
degerlendirme)
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“Deneyimlerime gore pek ¢ok etkinlik risk barmdiriyor ama bu her ¢ocuk i¢in
gegerli. Normal gelisim gdsteren gocukta da bununla kargilasabilirdik. En ¢ok
zevk aldiklari sey ¢ogunun miizik.” (OA8 degerlendirme)

Gozlem notlar dikkate alindiginda otizm grubu iginde OA11’in diger 6gretmen
adaylarina gore daha isteksiz oldugu goriilmiistiir. Ancak, degerlendirme sonuc¢larina
bakildiginda OA11’in teorik tiim sorulara uzun cevaplar verdigi, empatiye yonelik
soruya kisa ve oncelikle kendini degerlendirmeye yonelik cevap verdigi, bu cevabin
da kazanim diizeyinde yeterli oldugu ifadelerinden anlagilmistir. Bu yargiyi
destekleyen 6rnek ifadeler sunlardir:

“Takintilt hareketler, yani ayn1 hareketi tekrarlama, g6z temasindan kaginmak,
gelisimde yavaghk, yani motor kaslari olayalara fazla tepki verme, renk, ses,
obje vb. seylere yiiksek diizeyde tepki verirler...” (OA11 degerlendirme)

““...sevgiye, toplumun onlari kabullenmesine ne kadar ihtiya¢ duyduklarini
hissettim.” (OA11 degerlendirme)

Tiiketici haklar1 konusunda 6gretmen adaylarinin tiiketici haklar ile ilgili ortalama
yedi kavrami ayrintili ve deneyimlere bagli tanimlayabildikleri; tiiketici haklarini
haklarini listeleyebildikleri hatta kendilerinden &rnekler verebildikleri; tiikketici hakem
heyeti, ilge tiiketici hakem heyeti ve tiikketici mahkemelerine hangi durumlarda
bagvurulabilecegini icerecek sekilde agikladiklari; tiiketici haklari magduriyeti
yagsamisg bireylere izlemeleri gereken asamalari ayrintili bir sekilde dikkat edilmesi
gereken noktalar ile birlikte verdikleri goriilmiistiir. Bu yargilar destekleyen 6rnek
ifadeler sunlardir:

“Keyloger: internetten giivenli aligveris yapabilmek icin dikkat edilmesi
gerekenlerden Dbirisidir. Bu bilgisayarinizda zararli bir programdir ve
bilgilerinizi belli bir periyotla kars: tarafa aktarir.” (OA7 degerlendirme)

“Bir magazadan aldigimiz iirlinde ¢ikan hatada magazalar genelde para iadesi
yapmaz, degisim yapabilecegimizi sdyler. Ama iiriin de kusur varsa ve bizden
kaynakli degilse para iadesi alabiliriz. Ornegin, ben...” (OAS degerlendirme)

«.. tiiketici mahkemesi 6860 Tl ve iizeri magduriyetlere bakiyor. Il tiiketici
hakem heyeti ticaret miidiirliiklerinde ve ilge tiketici hakem heyeti
kaymakamliklarda bulunuyor.” (OA4 degerlendirme)

“flk 6nce problemi yasadigi firma ile gdriismeli ve sorunun ne oldugunu
anlatmali. Eger firma farkli bahaneler one siiriip sizi oyalamaya calisiyorsa 14
giin gegmeden magduriyet yasadiginiz iiriiniin fiyatina gore gideceginiz hakem
heyetine bir dilekge vermeniz gerekir...” (OA7 degerlendirme).

Burada belirtilmesi gereken nokta, OA7’nin bir soruyu tek bir ciimle ile
cevaplamis ve bu cevabin da kazanim agisindan yeterli gelmemis olmasidir. Ancak
OA7’nin diger sorulara verdigi doyurucu cevaplari, bu sorunun bir eksiklik olarak
gorillmemesini saglamistir. Kazanimlar disinda 6gretmen adaylar1 ile yapilan
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goriismelerde 6grenme ile iliskili ayrica su bulgulara ulasilmistir: Tiiketici haklari
projesi kapsaminda OA6, eylem siirecinde uygulamali bir sekilde Ogrenmenin
onemini fark etmistir. Ogretmen adayinin alint1 yaptig1 Syrus’un ciimlesi HEO’nin
felsefesini ve buna bagli tiim eylem siirecini 6zetler niteliktedir. Bir 6nemli bulgu da,
son haftalara dogru dgretmen adaylarinin ifadelerinden HEO’nin 6grenmede ezberi
degil yapilandirmay: sagladigina dair ipuglari olmasidir. Bunu Onceki ders
deneyimleri ile karsilastirarak yapmast HEO’nin 6grenmedeki 6nemini gosterir
niteliktedir. Bu yargty1 destekleyen drnek ifadeler sunlardir:

“Hani demis ya Syrus ‘pratik, biitiin 0gretmenlerin en iyisidir.” Bu hafta bunun
¢ok iyi farkina vardik.” (OA6)

“Daha once dersler de sunumlar yaptik ama bugiin kendimi daha rahat
hissettim. Konuya hakim oldugum i¢in olabilir. Bir de bugiin sunum yaparken
dikkat ettim. Kendi adima bir seyleri ezberlememistim. Anlamigim,
kavramigim. Anlatirken akilli tahtaya fazla bakmayarak sinifa ¢ok rahat sunum
yaptim.” (OAS giinliik6)

Koruyucu aile 6zelinde degerlendirme yapmaya gegmeden dnce gézlem notlarina
dayali olarak sunu belirtmekte fayda vardir: Isbirlikli 6grenmeye dayali bu tiir
projelerde grup arasi gatigmalar yasanabilmektedir. Bu arastirmada da benzer bir
catismaya bagli olarak koruyucu aile grubunun diger gruplara gore derste daha az
etkili olduklari gozlemlenmigtir. Buna ragmen eylem asamasi sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina bakildiginda ti¢ 6gretmen adayinin da planlama ve hazirlik
asamasinda belirledikleri kazanimlara ulastiklari goriilmiistiir. Ancak, OA1 ile OA3
degerlendirmede maddeleri uzun uzun aciklarken OA2 daha kisa ama kazanimlar
diizeyinde yanlis olmayan cevaplar vermistir. Ogretmen adaylar1 kazanimlara bagh
olarak eylem asamast sonrast koruyucu ailenin ne oldugunu, koruyucu aile olmanin
onemini, kimlerin koruyucu aile olabilecegini, koruyucu aile olabilmek i¢in gerekli
belgeleri, koruyucu ailenin yiikiimliiliiklerini, koruyucu aileye saglanan olanaklari,
koruyucu aile ile evlatlik arasindaki farki ve koruyucu ailedeki ¢ocuklara nasil
davranilmas1 gerektigini acgiklayabilmislerdir. Bu yargilar1 destekleyen her bir
kazanim ag¢isindan 6rnek ifadeler sunlardir:

“Devlet korumasi altindaki c¢ocuklarin, sevgi dolu bir ailede, bir yuvada
biiyiimesini saglayan sistem.” (OA1 degerlendirme)

“Cocuklarmn saglikli, sosyal, fiziksel ve ruhsal gelisimleri igin onlar1 kosulsuz
seven, destekleyen sicak bir aile ortamina ihtiyag vardir.” (OA2 degerlendirme)

“25-65 yas arast, evli ya da bekar...” (OA3 degerlendirme)

“Kimlik fotokopisi, biitiin aile bireylerini gdsteren belge...” (OAl
degerlendirme)

“Eger aile isterse, ailedeki galigmayan bir bireye sigorta yapiyor.” (OA2
degerlendirme)
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“Evlat edinmede gocugu alan aile gocufun biitin yasal haklarina sahip
oluyor...” (OA1 degerlendirme)

“Ozellikle okullarda etiketlenme olayma dikkat edilmelidir...” (OA1l
degerlendirme)

Sosyal medya okuryazarhigi ozelinde degerlendirme yapmadan oOnce sunu
belirtmek gerekmektedir: Tiiketici haklar ile sosyal medya okuryazarligi konulari,
koruyucu aile ve otizm konularina gore teorik yani daha agir basan konulardi. Daha
once de bahsedildigi iizere; tiiketici haklar1 konusunu segen 6gretmen adaylari, teorik
bilgilerini kazanimlar1 kapsaminda yeterli diizeyde kazanmislardir. Sosyal medya
okuryazarligt gurubu ise belirledikleri kazanimlari kazanmiglar ancak tiiketici
haklarinda yer alan O&gretmen adaylar1 kadar derinlemesine bilgiler elde
edememislerdir. Bunun nedeni, her iki projenin hitap edilen kesiminin ve
hizmetlerinin farkli olmasidir. Tiiketici haklari geng ve yetiskin kesme hitap ederken
ve genellikle rehberlik ve brogiir dagitma hizmetlerinde bulunurlarken; sosyal medya
okuryazarligt grubu ortaokul diizeyine hitap etmekte olup G&grencileri aktif tutan
hizmetlere agirlik vermislerdir. Yani, sosyal medya okuryazarligi grubunda bulunan
O0gretmen adaylarinin, teorik bilgileri orta diizeyde kalmuis; etkinlik olugturmaya dayali
ogrenmeleri daha agir basmustir. Eylem Oncesi kazanimlar 6zelinde ele alindiginda
O0gretmen adaylarinin medya, sosyal medya ve sosyal medya okuryazarligi
kavramlarini tanimlayabildikleri gériilmiistiir. Ikinci olarak 6gretmen adaylar1, sosyal
medyanin nasil  kullanilmas:  gerektigini agiklayabilmisler; sosyal medya
yiikiimlilikleri, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin sosyal medyay1 dogru kullanmasi
ile ilgili nasil rehberlik yapilacagi ve sosyal medyada nelere dikkat edilmesi gerektigi
ile ilgili bilgiler verebilmislerdir. Ayrica, sosyal medya okuryazarhigi kapsaminda;
oyunlar, uygulamalar, fenomenlik, dolandiricilik ve kredi kart1 kullanimi ve sosyal
medya okuryazarligi kapsaminda kamera ve yabancilarla iletisim konularinda orta
diizeyde bilgi elde ettikleri gorilmiistiir. Bu yargilar1 destekleyen her bir kazanim
acisindan ornek ifadeler sunlardir:

“Sosyal medya okuryazarligi: dogru kullanilmasi igin yapilan birtakim
etkinlikler ve daha bilingli bireyler olarak kullanma” (OA15 degerlendirme)

“Kigisel bilgilerimizi agmadan, Tiirk¢emizi gayet diizgiin bir sekilde
kullanarak...” (OA13 degerlendirme)

“13 yasindan kiigiik bireylerin sosyal medyay1 kullanmasi dogru degildir.”
(OA14 degerlendirme)

“Oncelikle sosyal medya kullanim yas1 13. Bu yasin altindaki kullanicilarm aile
gozetiminde kullanmasi gerekir. Bagka bir agidan ¢esitli oyunlarla, videolarla,
kisa sunumlarla 8grenciye aktarilabilir...” (OA12 degerlendirme)

“Fotograflariniz yabanci kisiler tarafindan almip paylasilmamasi icin
tanimadigm kisilerle takiplesmemek gerekir...” (OA15 degerlendirme)

“..oyun oynarken kredi karti bilgilerimiz, kisisel Dbilgilerimiz
verilmemelidir...” (OA13 degerlendirme)
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«.. kisiler kendilerine katki saglayacak fenomenleri takip etmelidir...” (OA12
degerlendirme)

“Kredi kart1 bilgilerinin herkese verilmemesi gerektigi, ailelerinden izin
almadan aligveris yapmamalari ve oyun itemleri almamalar.” (OA15
degerlendirme)

“...her siteye izin vermeden once detaylara goz atilmalidir. Kameralarimiz bir
bant ile kapatilmahdir.” (OA14 degerlendirme)

Eylem asamas1 sonrasi1 dgretmen adaylart HEO ile sosyal medya okuryazarligi
konusunda orta diizeyde hem biligsel hem duyussal agidan planli 6grenmeler yasamis
ve boylece toplum hizmeti kapsaminda eksik birakilan 6grenme ve anlamli olma bu
proje dzelinde gerceklesmistir. Bu yargi onlarin su ifadeleri ile de desteklenebilir:

“Bu ders sayesinde neden 6gretmen olmam gerektigini anladim.” (OA14)

“Siireg i¢erisinde ¢ocuklarla nasil iletisime gegilecegi, ... bir¢ok sey 6grendim”
(OA15)

“Ogrendiklerimi uygulamanin 6nemini 6grendim.” (OA13)
«...onlarla birlikte biz de 6grendik...” (OA12)

“Onlarla beraber biz de égreniyoruz.” (OA14 giinliik4)

“Bu ders bizim i¢in ¢ok biiyiik bir kazanim oldu.” (OA12 giinliik7)
“Boyle bir hizmetin bize ¢ok sey kattigin1 anladik.” (OA14giinliik7)

Yansitma Asamasinda Konu Icerigini Ogrenme

Bir haftadan olusan yansitma asamasi HEQ deneyimlerinin anlamlandirildig,
katilimcilarla, toplumla ve okulda &grenilenlerle baglantist ve anlami iizerine
diistiniildiigli asamadir. Konu igerigini 6grenme kapsaminda yansitma asamasinda
yeni 6grenmeler ger¢eklesmesinin amaglanmadigi, var olan 6grenmelerin eylem
stirecinde nasil yansitildig: {izerine disiiniiliip hatirlamalar yapildigini vurgulamak
gerekmektedir. Yansitmalar projeler bazinda ele alindiginda su sonuglara
ulasilmaktadir:

Sosyal medya okuryazarligi 6zelinde 6gretmen adaylari, sunum tekniklerine dair
var olan Ogrenmelerini, sosyal medya okuryazarlig: ile ilgili bilgilerini sunum
seklinde aktarirken kullandiklarmi, tiyatroya yonelik yeteneklerini yansittiklarini,
iletisim becerilerini yansittiklarini, sevgi, saygi, ailenin dnemine ydnelik degerlerini
yansittiklarini ifade etmislerdir. Bu yargilar1 destekleyen 6rnek ifadeler sunlardir:

“Okuldaki derslerde sunum teknikleri 6grenmistik, neyi nasil anlatacagimizi
bdylece basarabildik.” (OA15)

“Dogaglama yaparak cocuklara vermek istediklerimizi verdik.” (OA13)
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Tiketici haklar1 6zelinde Ogretmen adaylari dikkat ¢ekme tekniklerine dair
bilgilerini yansittiklarini, 6rnekler ile konuyu kolaylagtirmak istediklerini, kisilerarast
iletisim yetenegine sahip olmalarmin kolaylastirici etkisi oldugunu fark ettiklerini,
kendilerinde var olan saygi degerini yansittiklarini ifade etmislerdir. Bu yargilari
destekleyen 6rnek ifadeler sunlardir:

“Dikkat ¢cekmeyi kullandik, biz burada sunum yapiyoruz ya da materyaller
hazirliyoruz, bu sekilde dikkat cekmeyi amagliyoruz.” (OA7)

“Somullagtirma yaptik daha fazla dikkat gekmek igin.” (OA6)
“Aynen 6rneklerle somutlastirmak.” (OAS)

“Tanimadigimiz insanlara sunum yapma yetenegimiz oldugunu fark ettik.”
(OA6)

“Biz onlara kars1 saygimizi korumak zorundaydik.” (OA4)

Koruyucu aile 6zelinde 6gretmen adaylari, yakin iliskide bulunduklari kiginin
deneyimlerine yonelik gozlemlerini yansittiklarini, ¢ocuklara olan egilimlerinin
kolaylastirici  etkisi oldugunu, iletisim becerilerini ve duyarlilik degerini
yansittiklarini ifade etmislerdir. Bu yargilar1 destekleyen 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Ben okul oncesi dgretmeni olmak istiyordum, ¢ocuklara olan yakin ilgimiz
kolay oyun oynatabilmemizi sagladi.” (OA1)

“Iletisim becerimizi yansittik ve bunu gelistirmek istiyoruz.” (OA2)
“Duyarli olmay1 6grendik ve yansittik.” (OA3)

Otizm ozelinde 6gretmen adaylart goniilli hizmette bulunduklart bir egitim
vakfindan kazandiklart deneyimlerinin kolaylastirict etkisi oldugunu, yakin iligkide
bulunduklar kiginin deneyimlerine yonelik gézlemlerini yansittiklarini, ¢ocuklara
olan egilimlerinin kolaylastirict etkisi oldugunu, iletisim becerilerini ve birgok degeri
yansittiklarini ifade etmislerdir. Bu yargilari destekleyen 6rnek ifadeler sunlardir:

“TEGVe gitmemiz deneyimlerimizi yansitmamamizi sagladi.” (OAS)

“Otizmli yakini olan bir akrabamizin olmasi ve ona yonelik gdzlemlerimizi
yansittik.” (OA9)

“Dogustan gelen ¢ocuklara olan bir yatkinligimiz var, bunun ¢ok faydasini
gordiik.” (OA10)

“fletisim kurma becerimizi yansittik.” (OA11)
Tim projeler incelendiginde yansitma asamasinda anlamli Ogrenme
baglantilarinin kuruldugu ve eylem plan1 yapma gerekcesi olan dgrenmelere bagh
anlaml hizmetlerin yansitma asamasi Ozelinde de gerceklestigine dair ipuglarina

ulasildign goriilmiistiir. Yani anlamli 68renme igin eylem planinda yansitma
asamasinin da olmasinin gerekliligine dair birgok ipucuna ulagilmistir.
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Gosteri Asamasinda Konu icerigini Ogrenme

iki haftadan olusan gdsteri asamasi, dgrenilenlerin paydaslar ve diger toplum iiyeleri
ile paylasildigi ve sonuglarm kutlandigi asamadir. Ogrenilenlerin bir arada
goriilmesini ve hatirlanmasini saglayan asama oldugu da soylenebilir. Bu agamada
O0gretmen adaylarindan posterler hazirlamalari istenmistir. Posterler incelendiginde
O0gretmen adaylarmin 6grendiklerini posterlere yansitabildikleri goriilmiistiir. Bu
yargilar1 destekleyen 6rnek ifadeler sunlardir:

“Kazanim 3: Kimlerin koruyucu aile olabilecegini agiklar. T.C. vatandasi
iseniz, stirekli Tiirkiye’de ikamet ediyorsaniz,25-65 yaslar arasindaysaniz,...”
(aile poster 7)

“Kazanim 2: Otizmli 6grencilerin belirtilerini fark eder ve ifade eder: Goz
temas1 kuramama, ismiyle ¢agrildiginda tepki vermeme, konusmama...” (otizm
poster 7)

“Kazanim 1: Tiiketici haklart ile ilgili kavramlari agiklar. Tiiketici hakem
heyeti: Firma ile tiiketici arasinda yasanan herhangi bir tiiketici magduriyetini
¢6zmemize yardimci olan kurumdur...” (tiiketici poster7)

“Kazanim 1: Sosyal medyanin nasil kullanilmasini gerektigini agiklar. Sosyal
medyada hesaplarin gizliligi 6nemlidir. Giivenli sitelerde dolagsmak gerekir...”

Gosteri agsamasinin  6grenmeler agisindan en Onemli noktasi ise Ogretmen
adaylarmin bilgilerini kitabi bilgilerle karsilastirmasina firsat vermesidir. Ciinkii
eylem agamasi1 sonrasi 6gretmen adaylarinda daha 6nce de verildigi tizere su sekilde
ifadeleri vardi:

“Eger aile isterse, ailedeki calismayan bir bireye sigorta yapiyor...” (OA2
degerlendirme)

Ancak begenilme giidiisiinde olan G6gretmen adaylari posterlerde daha kitabi
cevaplara yer verdikleri goriilmiigtiir. Bu yargilart destekleyen Ornek ifadeler
sunlardir:

“Koruyucu ailelere baktiklart her cocuk igin yeterli bakim iicreti 6denir. Oziirlii
cocuklar i¢in yapilacak 6demeler iki katina kadar artirilir. Her 6gretim yili
basinda bir defaya mahsus olmak iizere egitim masraflari karsilig1 olarak bakim
ticreti iki kat arttirilarak 6denir.” (aile poster 7)

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler
Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin konu igerigini 6grenme deneyimleri
acisindan anlamli bir HEO temelli THU dersinin nasil olduguna bakilmistir. Bu
kapsamda bulgular ve yorumlar baglaminda su sonuglara ulasilmistir:

Aragtirma agamasinda tiim 6gretmen adaylar1 konu igerigi baglaminda farkliliklar
gostermekle birlikte giris diizeyinde genel ve ¢ok az derinlemesine bilgiler elde
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etmiglerdir. Eylem planinda hedeflenen 6grenmelerin, eylem planinin ilk asamasi olan
aragtirma asamasinda gergeklesmeye baslamasi eylem plami icin olumludur. flgili
literatiir incelendiginde bazi ¢alismalar (Billig vd., 2005) tipik bir HEO nin plan
yapma, eylem, yansitma ve kutlama olmak iizere dort asamadan olusmasi gerektigini
belirtirken, bazi ¢alismalarin (Kaye, 2014) yeterli 6grenme ¢iktilarina ulagmak igin
bes asamanin olmasi gerektigini belirterek, dort asamaya ek olarak aragtirma
asamasini da ekledigi goriilmektedir. Bu arastirmanin bulgular1 da aragtirma
asamasinin olmasint destekleyen ipuglar1 verdigi yani Kaye (2014)1 destekledigi
goriilmektedir.

Planlama ve hazirlik asamasinda 6gretmen adaylariin, proje konulart ile ilgili
aragtirma asamasina gore daha derinlemesine bilgiler kazandiklar1 goriilmiistiir.
Planlama ve hazirlik asamasinin amaglarindan birinin eylem asamasinda etkili
olabilmek i¢in gerekli bilgilerin toplanip tartisilmas: (Kaye, 2014) oldugu goz oniine
alimirsa bu beklenen bir sonugtur.

Eylem asamast sonrasi Ogretmen adaylarinin plan ve hazirlik formunda
belirledikleri 6grenme kazanimlarinin bir¢oguna yeterli diizeyde ulastiklari, yani
planli 6grenmeler yasadiklar1 ve boylece toplum hizmeti temelli gergeklestirilen THU
dersi kapsaminda eksik birakilan 6grenme ve anlamli olmanin HEO temelli THU dersi
eylem planinda gergeklestigi goriilmiistiir. Her ne kadar nitel arastirmalarin sonuglari
genellenemeyecek olsa da egitim/dgretimin evrenselligi agisindan bazi arastirmalarin
sonuglart ile iliski kurulmasinda bir sakinca gériilmemistir. Bu baglamda Eyler ve
Giles’in (1999) HEO ile d6grenme arasindaki iliskiye dair yaptigi arastirmalarin
sonucu ile bu arastirmanin sonuglarinin paralellik gdsterdigi goriilmektedir. Eyler ve
Giles’in genel 6grenmeye yonelik aragtirma yaptigini vurgulayip, belirli 6grenme
sonuglarma odakli ¢aligma yapan Prentice ve Robinson’un (2010) HEO ile belirli
konular iizerinde 6grenmeler gerceklestigini bulgulamasi da bu arastirmanin sonuglart
ile paralellik gostermektedir. Ayrica, bu eylem arastirmasinin ¢ikis noktasi olan bazi
aragtirmalara odaklanilirsa, bu sonug ilgili literatiirde (Y1ilmaz, 2011) yer alan hizmet
agirlikli etkinlik yapiliyor serzenislerine olumlu bir doniit olabilecek niteliktedir. Bu
¢ikis noktasina ek olarak da hizmet agirlikli topluma hizmet uygulamalar1 dersinin
Ogretmen adaylar1 igin gerekli kazanmimlart kazandirmada eksik kaldigr ilgili
caligmalar (Kesten vd., 2014) tarafindan vurgulandigi belirtilmisti. Bu eylem plani ile
planli kazanimlarin kazanilabilecegi goriilmiistiir. Ancak dikkat edilmesi gereken bazi
noktalar da vardir. Birincisi; konu igerigi agisindan bazi gruplarda diger gruplara
oranla daha az 6grenme gerceklesebilir. ikincisi; konu icerigi acisindan grup
icerisinde bazi dgretmen adaylarinda diger grup tiyelerine oranla daha az 6grenme
gerceklesebilir. Ogretmen adaylar1 ve HEQ iliskisine yonelik baska bir calismada
(Tietjen, 2016) da konu igeriginin katilimcilarin tamami tarafindan 6grenildigi ancak
yine de katilimcilar arasinda farkliliklar oldugu bulgulanmstir.

Eylem asamasi 6zelinde sonuclar incelendiginde, arastirma ve plan/hazirlik
asamalarinda kazanilan teorik bilgilerin 6gretmen adaylarinin proje konularim
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ogrenmede yeterli olmayacagt ve deneyimin énemli oldugu goriilmiistiir. Egitimde
deneyimin 6nemli oldugu (Dewey, 1997) egitim agisindan en bilinen noktalardan
biridir. Ancak burada §6yle bir gergek vardir, toplum hizmeti temelli THU dersinde
de deneyimler yagsanmaktadir. Ancak yine Dewey (1997) tarafindan alt1 ¢izilmektedir
ki, tim deneyimler ger¢ek anlamda egitici degildir. Dewey (1997), birbirinden kopuk
yani yapilandirilmamis deneyimlerin her birinin kendi basina kabul edilebilecegini ve
heyecan verici olsa bile bunun olumsuz sonuglar doguracagimi da vurgular. Toplum
hizmeti temelli THU dersindekiler genellikle bu sekilde heyecanli ama daginik
deneyimlerden olusmaktadir. Ancak dogasina ve sonuglarina bakildiginda HEO niin,
anlaml ve yapilandirilmis deneyimler sundugu goriilmektedir.

Yansitma asamasinda anlamli 6grenme baglantilarinin kuruldugu ve eylem plani
yapma gerekcesi olan Ogrenmelere bagli anlamli hizmetlerin gerceklesmesine
ulasildig1 goriilmektedir. Ogrenme deneyimi agisindan yansitmanin amacimin kendi
yasami ve toplum i¢in gerekli 6grenmeleri diisiinmek oldugu (Kaye, 2014) g6z dniine
alinirsa, calismada bunun basarildig1 gorilmiistiir.

HEO’de gosteri asamasinin, 6grenme agisindan bircok dnemi vardir. NSLC’ye
gore (2009) bunlar; 6grenilenlerin gosterilebilmesi igin halka agik bir forum islevi
gormesi, degerlendirme igin gergek bir ortam olusturmasi ve hizmet deneyimleri
sirasinda sentezlenen bilgiler konusunda cesaretlendirmesidir. Eylem plani dahilinde
gbzlem dokiimanlari incelendiginde bu amaglara ulasildigr goriilmiistiir.

Sonug olarak aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin konu igerigini
6grenme deneyimleri agisindan anlamli bir HEO temelli THU dersi ortaya ¢ikmustir.

Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgular ¢ergevesinde THU dersi danigsmanlarina, bu alanla
ilgilenen arastirmacilara ve politika yapicilara yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur:

o Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarina yonelik yapilandirilmis bir 6grenme saglayan
THU dersi gergeklestirilmek isteniyorsa bu eylem planinin uygulanmasi ve bu
aragtirmanin bulgu ve sonuclarina dikkat edilmesi dnerilmektedir.

e THU dersi sosyal bilgiler egitimi i¢in 6nemli olmasina ragmen alanyazindaki
caligma sayilar1 az goriilmiistiir. Bu arastirmanin bu eksiklige miitevazi bir katkisi
olmustur. Ancak bu katkinin artmasi igin sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarina
yonelik THU dersi baglaminda bildiri ve makale caligmalarinin yapilmasi
Onerilmektedir.

e Eylem arastirmasi stirecinde de vurgulandigi iizere eylem arastirmalar1 dongiisel
bir siiregtir. Bu aragtirma belirli biz zaman dilimi ile sinirlt kalmistir. Olusturulan
bu ders 6rneginin arastirilmasina devam edilmesi dnerilmektedir.
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Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Bu calisma i¢in Pamukkale Universitesi’nin ilgili kurumundan 26.10.2018 tarihli ve
62297456-044 sayili karari ile izin alinmistir. Aksi bir durumun tespiti halinde tim
sorumluluk yazara aittir.
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Extended Abstract

In 2006, the Community Service Practices (CSP) course was added to the
undergraduate programs of education faculties. This course attracted the attention of
the researchers and many studies have been done on the process of the course. When
the results of these studies were examined, it was seen that important problems were
encountered regarding the course process. One of them is that, as Yilmaz (2011) has
found out, the course is understood only as a service due to its name, and the content
of the course consists mainly of activities that include service. In order to solve this
problem, a meaningful action plan was wanted to be created in terms of learning
experiences of the subject content for this lesson. In this context, the studies in the
related literature were examined and it was seen that Furco (1996) had a spectrum on
this subject. It is thought that the service-based experiential learning styles in this
spectrum can be integrated into the CSP course. It is thought that the service-learning
(SL) approach, one of the service-based experiential learning types in this spectrum,
can be integrated into the CSP course. Social studies teacher candidates were selected
as the research group. This is because action research studies are generally conducted
by the lecturer due to the problems in the field. The researcher of this study also
follows the CSP course specifically for social studies teacher candidates, and makes
observations and studies (..., 2017) for this course. In the context of all information,
the purpose of the study is to create a meaningful SL based CSP course example in
terms of the experience of learning the subject content of social studies teacher
candidates and evaluate this process and make inferences about the action plans to be
made on this subject.

In the study, action research method, one of the qualitative research methods, was
used. The action research process is based on the action research cycle of Yildirim
and Simgek (2016). In this context, the following stages were followed: Deciding on
the research problem, deciding on action research questions, data collection/ literature
review, data analysis / interpretation, action / implementation plan development,
monitoring plan development, implementation / monitoring of the action plan,
analysis / evaluation of the implementation, preparing a new action plan. The research
was carried out with 15 teacher candidates studying in the third grade of the Social
Studies Education Department of Education Faculty, Pamukkale University in the fall
semester of 2018-2019 Academic Year. The criterion sampling, one of the purposeful
sampling types, was used in the selection of teacher candidates. In this context, the

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 34



Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarinin Topluma Hizmet 668

basic criterion is that the teacher candidates do not have sufficient knowledge about
the project subjects. In this context, it was observed that the teacher candidates did not
have sufficient knowledge about the four projects (foster family, consumer rights,
autism, social media literacy). In the study, data were collected through interviews
(structured, semi-structured, unstructured, focus group interview), document review
(teacher candidate diaries, evaluation worksheet and poster) and observation
(unstructured observation). The data collection process took approximately 16 weeks.
The data were analyzed by descriptive analysis method. According to this approach,
the data obtained are summarized and interpreted according to previously determined
themes (Yildirim & Simsek, 2013). As a result of the review of the relevant literature,
it has been observed that SL consists of five stages: Research, planning and
preparation, action, reflection, demonstration. In this context, description and
interpretation was made within the framework of the following themes: Learning the
subject content before the stages, learning the subject content during the research
stage, learning the subject content during the planning and preparation stage, learning
the subject content during the action stage, learning the subject content during the
reflection stage, learning the subject content during the demonstration stage.
Credibility, transferability, consistency and verifiability have been achieved in the
research. Attention has been paid to ethical issues. The researcher is in the role of
participant.

During the research phase, although all the teacher candidates differed in the
context of the subject content, they obtained general and very little in-depth
knowledge at the entry level. It has been observed that during the planning and
preparation phase, teacher candidates gained more in-depth knowledge about project
subjects than the research phase. After the action phase, it was observed that the
teacher candidates reached many of the learning outcomes determined in the plan and
preparation form at a sufficient level. It was observed that meaningful learning
connections were established during the reflection phase. The demonstration phase
served as a public forum, providing a real environment for evaluation and encouraging
information synthesized during service experiences. As a result, a meaningful SL
based CSP course emerged in the study in terms of social studies teacher candidates'
experience of learning the subject content. Practitioners who want to conduct a CSP
course that provides a structured learning plan for social studies teacher candidates
are recommended to apply this action plan and pay attention to the findings and results
of this research. Based on the findings of the current study, it is suggested for the
researchers to carry out more studies on the issue. It was also recommended for the
policy makers to transform the name of the course into Community Service Learning
(CSL) and to create a guideline based on the SL approach.
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Bu ¢alismada, dgretmen adaylarimin biyofili diizeylerini belirlemeye yonelik gegerli ve
giivenilir bir élcek gelistirmek amaclanmigtir. Biyofili 6lgegi icin Bayburt Universitesi Egitim
Fakiiltesi 2013-2014 ve 2017-2018 egitim-6gretim ddonemlerinde &grenim goren smniyf
ogretmenligi ve fen bilgisi dgretmenliginden veriler toplanmistir. 599 ogrenciye uygulanan
deneme formuna madde ve a¢imlayict faktor analizi yapimistir. Agmlayict faktor analizi ile
elde edilen modele, 269 dgrenci iizerinden veri toplanarak dogrulayici faktor analizi
yapilmistir. Olgege gecerlik asamalarinda sirasiyla uygulanan madde analizi, agimlayict faktor
analizi ve dogrulayict faktor analizi neticesinde dlgegin toplam varyansin %50.41’ini
agtklayarak 25 maddeli, dort faktorlii bir yapiya sahip oldugu gorilmiistiir. Dogrulayici faktor
analizi sonuglari, ol¢egin faktor yapisiun verilerle uyum igerisinde oldugunu gostermistir.
Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayist
0.88 olarak bulunmustur. Bulgular, Biyofili Olgegi nin cesitli biyofili seviyelerindeki 6gretmen
adaylarimin biyofili diizeylerini belirlemede giivenilir ve gegerli bir ol¢ek olduguna isaret
etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Biyofili, biyofili dl¢egi, gegerlik-giivenirlik.

Developing of the Biophilia Level Determination Scale for
Prospective Teachers: Validity and Reliability Study

Abstract

The goal of this study is to create a valid and reliable scale for identifying the biophilia
levels of prospective teachers. Data were collected from two programs: science teaching and
classroom teaching, which were studied in the 2013-2014 and 2017-2018 academic years at
Bayburt University Faculty of Education for the biophilia scale. The first draft scale was
previously applied to 599 students for exploratory factor analysis. Data were collected from
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269 students for the confirmatory factor analysis performed for testing the model. After item
analysis, exploratory factor analysis, and confirmatory factor analysis were performed at the
validity stages of the scale, it was found that the scale had a four-factor structure consisting of
25 items and describing 50.41% of the total variance. The confirmatory factor analysis findings
showed that the factor structure was compatible with the data. The Cronbach Alpha internal
consistency coefficient, calculated to determine the reliability of the scale, was calculated as
0.88. In the light of these findings, it was demonstrated that the Biophilia Scale was a valid and
reliable scale for defining the biophilia levels of prospective teachers at various levels.

Keywords: Biophilia, biophilia scale, validity-reliability.

Giris

Dogaya karst bilingsizce yapilan miidahaleler, kendi sonumuzu hazirlamaktadir.
Dogaya kars1 yapilan yikim hizli bir sekilde devam ettiginden dolay1 doganin insanlar
da dahil olmak {izere tiim canlilara sundugu yasam ortamlari tilkenmektedir. Ornegin,
sulak alanlar, ge¢misten bu yana yiyecek ve hammadde kaynagi olmanin yani sira
inang, manevi ve estetik amagli mekanlar olarak kullanilmaktadir (Mitsch &
Gosselink, 2000). Bununla beraber sulak alanlarin giiniimiizde daha ¢ok tarimsal
faaliyetler i¢in kullanildig1 bir gergektir. Fakat bilingsizce yapilan kullanim sekilleri
sulak alanlar1 hizla kurutmaktadir. Tahminlere gore diinya genelinde sulak alanlarin
neredeyse yarisi oncelikle tarim olmak iizere ¢esitli nedenlerle kurutulmustur (Postel,
Allsopp, Page, Johnston & Santillo, 2010). Aym agidan iilkemizi
degerlendirdigimizde Amik Ovasi benzer nedenlerden dolay1 kurutulmus, dolayisiyla
farklilasan habitatlar canlilar1 da olumsuz etkilemistir. Ornegin, 1950°1i yillara kadar
Amik Ovasi’nda bulunan yilanboyun (Anhinga rufa) kusunun Tiirkiye’de nesli
tilkenmigtir. Tarih 6ncesinden beri insanoglu, canlilarin %10 ile 20’sinin neslinin
tiikenmesine neden olmustur. Bu sekildeki biitiin degisimler insanoglunu pargasi
oldugu dogadan uzaklastirmis, kendi olusturdugu yapay c¢evreye hapsetmistir. Bu
baglamda giiniimiizde insanoglu dogayla olan bagim koparmustir (Larson, Green &
Cordell, 2011). Dogadan koparak uzaklasan bireylerde sonug¢ olarak zihinsel ve
bedensel hastaliklar daha sik goriilmektedir (Gullone, 2000).

Dogayla bagini koparmayan insanlarin daha az stresli olduklari, ruhen ve bedenen
olumlu etkilendikleri gorilmektedir (Grahn & Stigsdotter 2004; Hartig, Mang, &
Evans, 1991; Ulrich, Simons, Losito, Fiorito, Miles & Zelson, 1991). Nihayetinde
insan, dogaya olan fiziksel ve ruhsal etkilesime ihtiya¢ duymaktadir. Bu ihtiyacin
temelinde ilgi bulunmaktadir. Dogaya ve canli sistemlere duyulan bu ilgi, insanlarin
dogaya olan yakinliklarin1 gostermektedir. Bu duruma genel anlamda biyofili
denilmektedir. Biyofili kelimesi Latince kokenli bir kelime olup “biyo-fili = canli-
ilgi” seklinde ¢evrilmektedir. Dolayisiyla biyofili kelime olarak genel itibariyle
“canliy1 sevmek” veya “yasam sevmek” gibi diisiiniilebilir. Insanlardaki biyofili
diizeyi arttirthirsa dogaya ve gevreye karsi daha bilingli olacagimiz bir gergektir. Zira
biyofili diizeyi arttik¢a kiginin canlilara ve dogaya olan tutumu da gelismektedir. Bir
entomolog ve ayni zamanda sosyobiyolog olan Wilson (1984) karincalarin sosyal
yasantilarindan etkilenmis olmali ki, canlilar1 bir arada tutan temel i¢giidilyli Biyofili
Hipotezi adi altinda agiklamistir. Bu hipotezle dogaya ve canlilara neden ilgi

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2022 Cilt: 17 Sayi: 34



671 A. Sefali & E. Ozay Kose

duyuldugunu ve bu ilginin genetik temellere dayandigi (Khan, 1997) anlatilmaktadir.
Dolayistyla bu kalitsal baglilikla dogay1 model alan ve dogadan ilham alan mimarlar
bulundugu gibi insanlarin fotograflanmis yaban hayatina hayranlik duymalar (Joye,
2007) gibi durumlar biyofilinin etkisini goéstermektedir. Bazi arastirmalar ise
biyofiliyi dogustan gelen; dogayi tanima istegi seklinde ifade etmektedir (Kellert,
2005; Tilbury, 1995). Bu baglamda insanlarin neden evcil hayvanlar besledikleri,
neden siis bitkisi yetistirdikleri ve neden hayvanat — botanik bahgelerini ziyaret
ettikleri anlagilmaktadir. Bazi durumlarda ise insanlarin bir vahsi hayvani kurtarmak
icin kendi hayatlarinmi tehlikeye atmalar1 da biyofili sonucudur (Wilson, 1984).

Insanoglunun hayvanlar ve bitkilerle olan baginin yam sira dogaya baghlig1 da
biyofili diizeyi agisindan dnem arz etmektedir. Dogaya bagllik, insanin dogayla
kurdugu bagin duygusal bir rahatlama meydana getirmesidir (Schultz, 2001). Bireyler
dogada yalniz kaldiklarinda, dogal ortamlara yonelik istekli inanglar kazanarak huzur
bulup olumlu deneyimler edinirler (Disinger & Howe, 1992; Thomashow, 1996).
Dogaya baglilikta insanlarin huzur bulma ve rahatlamalari, psikolojik olarak iyi olma
hallerini gostermektedir. Burada bahsi gegen psikolojik iyi olma halini, dogaya
baglilik yaratan yiiriiyiis, kamp yapma, piknik ve spor gibi grup aktiviteleri ortaya
¢ikarabilmektedir (Dursun & Argan, 2019). Dogada ge¢irilen zaman kisilerde dogaya
baghilig1 giiclendiriyorsa dogay1 ve ¢evreyi korumaya daha istekli olabilmektedirler
(Schultz, 2000). Bu baglamda doga i¢in duyulan derin sevgi, dogay1 koruma amagli
kiginin duyaca@ sorumluluk olarak bilinmektedir (Perkins, 2010). Bireylerin dogayla
ilgilerinin ¢evre dostu davranmiglarla iligkili oldugunu gosteren ¢alismalar da mevcuttur
(Cakir Karaarslan, Sahin & Ertepinar, 2015; Nisbet, Zelenski & Murphy, 2009; Mayer
& Frantz, 2004; Schultz, 2001).

Alanyazin dogrultusunda hayvanlara, bitkilere ve dogaya olan yakinligin insanlar
tizerindeki olumlu etkileri goériilmektedir. Bu olumlu etkilerden yola ¢ikarak bazi
tilkelerde canlilarla olan yakin iliski, iyilestirici olarak kullanilmasina ragmen
iilkemizde sadece derleme calismalar1 yapildigi goriilmektedir (incazli, Ozer &
Yildirim, 2016). Cevreye yonelik tutum ve bilgi arttikga bireyler ¢evre dostu
davramlar gostermektedir (Hines, Hungerford & Tomera, 1987; Vining & Ebreo,
1990). Ayrica insanoglunun dogayla olan etkilesimine bakildiginda, doga ve insan
iizerinde birgok etkileri oldugu bilinmektedir. Cevreyle alakali problemlerin biiyiik
bir kismi ¢evre hususunda bilingsiz insan tutumundan ileri gelmektedir (Kiyici,
Aydogdu, Dogru, Aslan & Ozkaya, 2005). Bu nedenle ¢evrenin korunmasi amaciyla
gevreyi en ¢ok etkileyen unsur olan bireylerin egitimi ile ise baslanmalidir. Cevre
problemlerine bir ¢6ziim olusturabilmek amaciyla okullarda g¢evre egitiminin
verilmesi 6nemli bir durum olarak goriilmektedir. Cevre egitiminin en temel
hedeflerinden biri, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine etkin sekilde katilabilen ve gevre
kiiltiirii olan bireyler yetistirmektir (Morgil, Ural, Erdem, Oskay & Y1ilmaz, 2005). Bu
bireyleri yetistirecek gelecegin Ogretmenleri olan 6gretmen adaylarma da biiyiik
gorevler dismektedir. Bununla birlikte {ilkemizde doga egitimi ile ilgili
gerceklestirilen arastirmalarin bireylerde ¢evre problemlerine yonelik farkindalik
olusturulmasi seklinde oldugu ve konunun ¢evre agisindan tutum belirlenmesi
amaciyla ele alindig1 goriilmektedir (Kahyaoglu, 2016). Tiirkiye’de heniiz giindeme
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alinmamig bir konu olan biyofili, doga egitiminin 6nemli bir iiriinii olarak
degerlendirilmektedir. Biyofilinin canlilara ve dogaya baglilik olarak ifade edildigi
(Cakar vd., 2015) ancak bu bagliligin (ilgi diizeyinin) zamanla nasil degistigi ve ayni
zamanda bu degisimi etkileyen degiskenlerin durumu detayli sekilde incelenmemistir.
Dolayisiyla 6gretmen adaylariin biyofili diizeyini belirleyip arttirmanin ne denli
o6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin biyofili

diizeylerini belirlemeye yonelik bir biyofili 61gegi gelistirmek hedeflenmistir.

Yontem

Bu aragtirma nicel arastirma yontemlerinden tarama desenine gore planlanmistir. Bu
desenin amaci genellikle arastirma alani ile ilgili mevcut durumunu ortaya koyarak
genel bir betimleme yapmaktir (Biiyiikoztiirk, 2014). Karasar’a (2000) gore tarama
yontemleri mevcut bir durumu oldugu gibi tespit etmeyi amaglayan ¢aligmalardir. Bu
yontem bireylerin  tutumlari, egilimleri ve dislinceleri gibi durumlarin
sayisallagtirilmasidir (Creswell, 2009).

Orneklem

Calismada uygun ornekleme yontemi (seckisiz olmayan) kullamilmistir. Uygun
orneklemede arastirmact; zaman, iggiicii ve ekonomik bakimdan var olan zorluklar
sebebiyle 6rneklemini kolaylikla ulasilabilir ve uygulanabilir birimlerden se¢mektedir
(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2017). Bu baglamda
2013-2014 ve 2017-2018 egitim-6gretim yillarinda, Bayburt Universitesi Egitim
Fakiiltesi fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi lisans programlart 6rneklem grubuna dahil
edilmistir. Orneklem grubunun sayisi belirlenirken mevcut taslak dlgekte yer alan
madde sayisinin (39 madde) en az bes kat1 olmasina (Bryman & Cramer, 2001) dikkat
edilmistir. i1k olarak 599 6grenciye agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. AFA
sonucunda son halini alan 6l¢ege, modelin sinanmasi igin 269 Ogrenci iizerinden
dogrulayic1 faktor analizi (DFA) gerceklestirilmistir. Orneklemde bulunan sz konusu
ogrenciler fen bilgisi ve smif Ogretmenligi programinin tiim lisans smiflarini
kapsamaktadir.

Ol¢me Aracinin Gelistirilmesi

Biyofili Olgegi’ne ait (Ek 1) madde havuzunu olusturmak icin etraflica bir alan yazin
taramasi gerceklestirilmistir. Madde havuzundaki maddeler i¢in bireylerdeki dogasal
zekay1 dlgmek adina, ¢ocuk ve genglerin dogaya bagimni anlamak i¢in olusturulmus
Glock, Meyer ve Wertz (1999) tarafindan gelistirilmis olan 6l¢ekteki ifadelerden
yararlanilmigtir. Olugturulan taslak 6lgek, besli Likert [(1) Hi¢ Katilmiyorum, ... (5)
Tamamen Katiliyorum)] tipinde olup 39 adet biyofili igerikli olumlu maddeden
meydana gelmistir. Taslak 6l¢ek, caligmanin gergeklestigi kurumda gorev yapan fen
egitimi alaninda uzman kisilerin yan1 sira baska bir kurumda gdrev yapan biyoloji
egitimi uzmanlar tarafindan da incelenmistir. Kapsam ve goriiniis gecerligi i¢in taslak
Olcekteki maddelerin sade, agik ve net olmasinin yani sira fen bilgisi 6gretmenligi
Ogretim programina uygunlugu saglanmistir. Nihayetinde uzman goriislerine
bagvurularak yeniden diizenlenen 6l¢egin 39 maddelik onciil form kullanima uygun
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hale getirilmistir. Olgegin puanlamasi yapilirken, puanlamalar 1.00 ile 5.00 arasinda
degistiginden dolay1 bu puanlamalar 5.00’e yaklastik¢a ilgi diizeylerinin arttig1 yani
yiiksek, 1.00’e yaklastik¢a ise ilgi diizeylerinin azaldig1 yani diisiik oldugu kabul
edilmistir. Maddeler icerisinde negatif ifade bulunmamaktadir. Dolayisiyla dlgekteki

toplam puan yiikseldikge ilgi diizeyi de artmaktadir.

Verilerin Analizi

Katilimeilara taslak halindeki sunulan 6lgme araci ile katilimeilarin biyofili diizeyini
belirlemek amaglanmaktadir. Toplanan veriler degerlendirilirken madde analizi,
giivenirlik ve AFA analizleri i¢gin SPSS20.0 istatistik programi, DFA c¢alismalari i¢in
ise Lisrel 8.8 programi kullanilmistir.

Olgegin faktor analizi ve giivenilirlik calismalar:
Uzman goriislerine gore diizenlenen 39 maddelik taslak 6lgek izerinde gegerlik ve
glivenirligi saglamak amaciyla (n=599) ilk olarak madde analizi yapilmistir. Bunu
takiben sirasiyla ayri 6grenci gruplan tizerinde AFA (n=599) ve DFA (n=269)
calismalar1 yapilmistir. Olgegin giivenirligini hesaplamak icin Cronbach Alpha degeri
belirlenmistir. Calisma siirecinin hangi islem basamaklar ile gerceklestigi Tablo 1°
de gosterilmistir.

Tablo 1.
Biyofili Olgegi Hazirlama Siirecinin Islem Basamaklar:

Asamalar Yapilan Calismalar

I. Asama Madde havuzu olusturma: Alanyazin incelemesi ve nihayetinde
39 maddelik taslak 6lgegin olusturulmasi.

Il. Asama Gorilinlis ve kapsam gecerligi: Taslak o6l¢ek icin uzman
goriislerinin alinmas.

I1l. Asama Taslak 6lgegin  uygulanmasi: Taslak oOlgek 868 Ogrenciye
uygulanmistir (AFA igin 599 6grenci, DFA i¢in 269 6grenci).

IV. Asama Yap1 gecerligi: Madde analizi, AFA ve DFA calismalarinin
yapilmasi.

V. Asama Giivenirlik analizi: Cronbach Alfa degerinin hesaplanmasi.

VI. Asama Asil 6lgegin hazirlanmasi: 25 maddelik Biyofili Olgegi’nin
olusturulmasi.
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Bulgular

Madde Analizi

Madde analizi i¢in madde-toplam korelasyonlarina bakilmigtir. Burada Madde-
toplam puan korelasyonunda puanlarin .25 degerinden biiyiikk ve pozitif olmasina
onem gosterilmistir (Ozdamar, 2004). .25 degerinden kiigiik ¢cikan maddeler 6lcekten
¢ikarilmigtir. Dolayisiyla madde-toplam puan korelasyon degeri .25'in altinda bulunan
bir madde 6lgege dahil edilmemistir. Bu islemler neticesinde o6lgege dahil olan 38
maddenin iyi ve giivenirlik degerlerinin yiiksek ¢iktig1 belirlenmistir (Tablo 2).

Tablo 2.
Taslak Olcekteki Maddelere Ait Madde-Toplam Puan Korelasyonlar:

Madde Madde Toplam Madde Madde Toplam Madde Madde Toplam

Numarasi Korelasyonu Numarasi Korelasyonu Numarasi Korelasyonu
1 0.219 14 0.356 27 0.525
2 0.275 15 0.541 28 0.536
3 0.320 16 0.385 29 0.492
4 0.419 17 0.339 30 0.516
5 0.339 18 0.405 31 0.401
6 0.363 19 0.343 32 0.397
7 0.497 20 0.476 33 0.313

0.576 21 0.547 34 0.405
9 0.521 22 0.486 35 0.605
10 0.455 23 0.500 36 0.531
11 0.372 24 0.544 37 0.486
12 0.413 25 0.575 38 0.521
13 0.465 26 0.539 39 0.499

Olgegin Faktor Yapisinin incelenmesi

Caligmada toplanan veriler icin faktér analizleri gegilmeden Once varsayimlari
saglamak i¢in uygulanan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin .60 veya iizerinde
olmasi (Tabachnick ve Fidell, 2013) ve Bartlett Kiiresellik Testi sonucunun anlaml
olmasi bir 6n sarttir (Ho, 2014). Yapilan arastirmada KMO degeri .93 bulunmustur.
Barlett Kiiresellik Testi sonucunun ise [x2(df= 741) = 8816.48, p = .00] anlaml
oldugu belirlenmistir. Dolayistyla toplanilan bu veriler AFA i¢in uygun goriilmektedir
(Tablo 3).
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Tablo 3.
Verilere Uygulanan KMO ve Bartlett Testi Sonuglar
Kiiresel Bartlett testi Ki kare Degeri 8816.48
Serbestlik 741
derecesi
Onem diizeyi 0.000
KMO .932

AFA’da alt faktorlerin saptanabilmesi igin 6zdegerler incelenmistir (Tablo 4).
Biylikoztirk, (2014) 1’in  istinde bulunan o6zdegerlerin  faktér olarak
degerlendirilecegini  6nermektedir. Burada yapilan AFA’da ¢izgi grafigine
bakildiginda 6zdegerleri 1’in tizerinde bulunan dort faktor belirlenmistir (Sekil 1).

Tablo 4.
Biyofili Olgegi’'nin Alt Boyutlarina Ait Degerler
Faktor Ozdegerler Agiklanan varyans Agiklanan Toplam
(%) varyans(%)
1 6.64 26.55 26.55
2 2.83 11.31 37.86
3 1.81 7.25 45.11
4 1.32 5.29 50.41
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Cizgi Grafigi

4

Ozdegerler

T 1 T 1 T 1 1+ T 171 11T 11T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 111213 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Faktdr Sayisi

Sekil 1.Biyofili 6lgeginin 6zdeger grafigi

Sekil 1’de bulunan ¢izgi grafiginde, kirtlmanin dordiincii faktérden sonra meydana
geldigi goriilmektedir.

Faktor analizi sonucunda belirlenen alt faktorler toplam varyansm % 50.41’ini
aciklamaktadir. Maddelerin faktorlerde tutulup tutulmayacagini belirlemek igin r >
.32 degeri referans alinmistir (Tabachnick & Fidell, 2013). Olcekte yer alan
maddelerin ¢ikarilmasi i¢in en az iki faktoérdeki yiik degerleri farkinin .10’dan biiytik
veya maddeler birden fazla faktorde ise .45 ve lizeri degerler bulunmasi sarti
aranmigtir (Bandalos & Finney, 2010; Biiyiikoztirk, 2007). Faktor yiikleri
incelenirken alt sinir olarak .32 degeri referans alinmistir. Faktor yiiklerinin .45 veya
daha yliksek ¢ikmasi ideal olmayacagindan sinir deger .30'a kadar indirilebilmektedir
(Buytikoztiirk, 2011; Stevens, 2002). Bunlara ek olarak faktor yiikleri incelenerek
maddelerin 6lgekten atilmasina karar vermeden once 6rneklem biyiikligiiniin etkili
olabilecegi gbz Oniinde bulundurulmaktadir. Stevens'e (2002) gore bir 6rneklem
300"in iizerinde ise faktor yiik degerinin alt sinirt .30 olarak kabul edilmelidir. Bu
baglamda dlgekten 14 madde ¢ikarilarak 25 maddeye indirilmistir. Faktor analizinde
dik ve egik dondiirme teknikleri denenmis olup alt faktorler arasinda iligki oldugu g6z
Oniinde bulundurularak direct oblimin, egik dondiirme teknigi tercih edilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2007; Erkus, 2012).

Yeni 6lgekte bulunan maddelerin, nceki (deneme formu) ve yeni haliyle aldiklar
numaralar Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.
BO niin Madde, Faktor Yiikleri ve Faktorler Arasindaki Iligki
Madde Numaralari Faktor Yiikleri
Onceki Madde  Yeni Madde 1 2 3 4
Numarasi Numarasi
15 7 .39
27 14 .61
28 15 12
29 16 71
34 20 51
35 21 53
36 22 57
37 23 .69
38 24 .55
39 25 41
12 5 .50
16 8 71
18 10 42
21 12 .48
23 13 42
30 17 .65
31 18 49
32 19 .56
2 1 .67
17 9 .59
19 11 51
5 2 .56
6 3 .70
7 4 .53
13 6 43
Biyofili Olgeginin Alt Faktorleri Arasindaki Korelasyonlar
Faktor 1 111, seviye biyofili -
Faktor 2 1. seviye biyofili -.33" -
Faktor 3 I. seviye biyofili 28" -.08™ -
Faktor 4 IV. seviye biyofili 22" -43" 12 -
"p<0.01

Tablo 5 incelendiginde BO’niin alt faktorleri arasi korelasyon katsayilari
degerlerinin temel deger kabul edilen .90’ altinda oldugu, dlgegin alt faktorleri
arasinda ¢oklu iligki bulunmadig: ve alt faktorler arasinda istenilir seviyede anlamli
iligkilerin oldugu goriilmektedir (Field, 2005 ; Secer, 2015).

Faktorlere dagilan madde igerikleri incelendiginde; birinci faktoriin “III. seviye
biyofili”, ikinci faktoriin “Il. seviye biyofili”, tilincii faktoriin ““I. seviye biyofili” ve
son olarak dordiincii faktoriin “IV. seviye biyofili” seklinde adlandirilmasinin uygun
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olacag: diistiniilmektedir. Buradaki alt faktorler adlandirilirken madde iceriklerine
bakilarak en diisiik biyofili diizeyi olan “I. seviye biyofili” ile en yiiksek biyofili
diizeyi olan “IV. seviye biyofili” arasinda bir derecelendirme yapilmustir.

AFA ile faktorlerin her biri ve dlgegin toplami i¢in Cronbach Alfa giivenirlik
katsayilarina bakilmistir. AFA’ya gore Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari; “III.
seviye biyofili” faktorii i¢in .85, “I. seviye biyofili” faktori i¢in .81, “I. seviye
biyofili” faktorii igin .64, “IV. seviye biyofili” faktorii i¢in .64 ve biitiin 6l¢ek i¢in ise
bu deger .88 olarak hesaplanmuistir.

AFA sonucunda olusturulan dort faktorlii yapimin dogrulamp dogrulamadigini
tespit etmek icin DFA yapilmistir. Burada DFA i¢in Ki-kare degeri, Karsilastirmali
Normlastirilmamis Uyum Indeksi (NonNormed Fit Index, NNFI), Uyum Indeksi
(Comparative Fit Index, CFI), Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean
Square Error of Approximation, RMSEA) ve Standardize Ortalama Hatalarin
Karekokii (Root Mean Square Residual, SRMR) uyum indeksleri dikkate alinmistir.
Degerler X?/sd= 4.33, RMSEA= .075, SRMR=.078, NFI= 90, CFI= .92 ve NNFI=
.92 olarak hesaplanmustir (Tablo 6). Alan yazin incelendiginde X?sd (<5, kabul
edilebilir deger), RMSEA (<.08, kabul edilebilir deger), SRMR (<.10, kabul edilebilir
uyum), CFI (>.90, kabul edilebilir deger), NFI (>.90, kabul edilebilir deger) ve NNFI
(>.90, kabul edilebilir deger) degerlerinin kabul edilebilecegi bilinmektedir (Munro,
2005; Simsek, 2007; Hooper & Mullen 2008; Schumacker & Lomax, 2010; Wang &
Wang, 2019; Byrne, 2013; Kline, 2011).

Tablo 6. o _
Dort Faktorlii BO ye lligkin Uyum Indeksleri Degerleri

Model x2/df RMSEA SRMR NFI NNFI CFI
Model 1 4.33 .075 .078 .90 .92 .92

Yapilan AFA ve DFA neticesinde BO’niin dért faktorlii yapist dogrulannus olup
DFA’nin 6l¢iim modeli Sekil 2°de yer almaktadir.
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IV. Diizey
Biyofili

o€

\ Ill. Diizey

Biyofili

Chi-Square=1239.53, df=286, P-value=0.00000,

Sekil 2. Biyofili 6lgeginin dogrulayici faktor analizi.

Sonuclar ve Oneriler

Bu caligmada, 6gretmen adaylarinin biyofili diizeylerini belirlemek i¢in gelistirilen
Olgegin gegerli ve glivenilir olmasi hedeflenmistir. Bu hedefle gelistirilen dlgegin
hazirlik asamasinda, gerekli yazin taramasi yapilarak 39 maddelik likert tipi bir taslak
Olgek formu olusturulmustur. Bu form uzman kisilere danisilarak gerekli diizeltmeler
yapilmigstir. Yeniden diizenlenen 39 maddelik taslak form 868 fen bilgisi 6gretmenligi
ve siif 6gretmenliginde okuyan lisans dgrencilerine uygulanmis ve sirasiyla madde
analizi, AFA ve DFA calismalar1 yapilmis ve Cronbach Alpha degeri hesaplanmustir.
Sonug olarak dlgegin toplam varyansin %50.41 kadarim agikladig: ve 25 maddelik
dort faktorlii bir yapiya sahip oldugu ortaya konmustur.
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Calismada elde edilen bulgular 1s181inda, fen bilgisi ve simf 6gretmenligi
programlarinda bulunan 6grencilerin biyofili diizeylerini tespit etmek i¢in kullanilan
bu dlgegin uygun 6zelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, gelistirilen
Olgek sayesinde belirlenen bu yapinin olasi kullanimlarinin gesitli diizeydeki
katilimeilarin biyofili diizeylerini tespit etmede arastirmacilara faydali bir kaynak
olacagi ongoriilmektedir. Bunun yani sira alan yazinda dgrencilerin biyofili diizeyleri
konusunda ¢aligmalarin heniiz yeteri kadar olmamasi, gelistirilen 6lgegin 6nemini
ortaya koymaktadir.

Bireylerdeki biyofili diizeyinin belirlenmesi o kisilere nasil bir egitim verilmesi
adina 6nemlidir. Biyofili diizeyi yiiksek kisilerin doga ve ¢evre sorunlarina kars1 daha
duyarli oldugunu gosteren ¢aligmalar mevcuttur (Perkins, 2010; Schultz, 2000). Yine
ayni sekilde biyofili diizeyi yiiksek kisilerin doga ve doga bilimlerinde basarili birer
akademisyen, doktor, miihendis gibi bir¢ok meslegi sayginlikla icra ettikleri bir
gercektir (Basaran, 2004; Bellanca, 1997). Bireylerin biyofili diizeyleri tespit edilerek
gerekli etkinliklerle bu biyofili diizeyleri arttirilabilir. Bu baglamda egitim ve
ogretimle ¢evresel sorunlara karst duyarli, daha bilingli bireyler yetistirilmesi
onemlidir ve bu ¢evresel sorunlarin ortaya ¢ikmasi 6nlenebilir. Bu durumda okullarin
ve 6gretmenlerin dnemli gorevleri bulunmaktadir. Ogretmenler gevreyle ilgili duyarl
ve bilingli olduklarinda, dgrencilere gerekli bilinci ve sorumlulugu kazandirabilirler.
Dolayistyla biyofili diizeyi yiiksek dgretmenlerin dogayla iliskili konular1 anlatmada
daha etkili olacag diigtiniilebilir.

Dogadan kopup uzak kalan insanlar, zihnen ve bedensel olarak
hastalanmaktadirlar (Gullone, 2000). insanoglunun dogayla olan yakinlig: bu kadar
onemliyken giinimiizde insan, doga ile olan bagini yitirmistir (Larson, Green &
Cordell, 2011). Biyofili diizeyinin belirlenmesini 6nemli kilan, biyofili diizeyi yiiksek
kisilerin ruhen ve bedenen yasanilan rahatsizliklarin iistesinden gelebilmeleridir.
Hayvanlarla, yesil ortamlarla veya biyofilik tasarimlarla yapilan terapiler insanlara
ruhen ve bedenen fayda saglamaktadir (Clements, Benasutti & Carmone, 2003; Hartig
vd., 2003; Jhonson & Meadows, 2002; Lust, Ryan-Haddad, Coover & Snell, 2007;
Shore, Douglas & Riley, 2005). Dogada vakit gegirmenin insanlara iyi geldigini
gosteren ¢alismalar mevcuttur (Disinger & Howe, 1992; Grahn & Hartig, Mang &
Evans, 1991; Stigsdotter, 2004; Schultz, 2001; Thomashow, 1996; Ulrich vd., 1991).
Dolayistyla gevreye karsi olumlu tutumlarin ¢ok kii¢iik yaslarda basladig: diisiiniiliirse
ogrencilerin doga ile olan bagmn arttirilmasi oldukg¢a onemlidir. Yine burada
O0gretmenlere Onemli bir gorev diistiiglinden Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin
biyofili diizeylerinin belirlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Biyofili 6l¢eginin 1. seviye biyofili, 11. seviye biyofili, I1l. seviye biyofili ve IV.
seviye biyofili olmak {izere dort alt faktdrden olusmaktadir. Bu faktorler sirasiyla
incelendiginde; “I. seviye biyofili” faktoriinde, bireylerin biyofilik egilimlerinin
bastirilmig yani ortiik olduguna dair maddeler (dogaya uzaktan midahil olmak,
hayvanat bahgelerine ziyaretler ve dogayla ilgili belgesel izlemek gibi), “Il. seviye
biyofili” faktoriinde, insanlarda goriilen biyofilik egilimleri igeren maddeler (dogayi
dinlemekten keyif alirlar, yagmur sesi gibi), “I1. seviye biyofili” faktoriinde, biyofilik
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egilimi daha fazla iceren maddeler (dogal ortamdan materyal toplayarak koleksiyon
yapma istegi gibi) ve “IV. seviye biyofili” faktoriinde ise biyofilik yonden agirilagmis
maddeler (dogada yer alan canli veya cansiz hemen her seyi siniflandirma istegi ve
dogada sik sik ve uzun siire zaman gegirmek gibi) bulunmaktadir. Biyofili 6l¢eginin
alt faktorlerine bakildiginda, bireylerdeki biyofili diizeyini ne denli ayrintili dl¢tiigi
dikkat ¢cekmektedir.

Sonug olarak, gelistirilen Biyofili Olgeginin, Ogretmen adaylarmin biyofili
diizeylerini belirlemede onemli bir 6l¢ek olacagi diigiiniilmektedir. Bu baglamda
Olgegin arastirmalarda kullanimi, o6zellikle biyoloji Ogretimi ve doga bilinci
olugturmada, &grencilerdeki on diizeyleri ortaya koyabilmek admna etkili bir arag
olabilecegi diistiniilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar, aralarinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini ve ¢alismaya esit oranda katki
sunduklarini beyan etmistir. Yazarlar, tiim etik kurallara uyduklarint bildirmistir.
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Expanded Abstract

The word of biophilia is Latin origin and translated as "bio-fili = live-interest".
Therefore, the biophili can be thought of as "loving life" or "loving the livings" in
general. In addition to the human connection to living things, the commitment to
nature is also important for the level of biophilia. In this study, it becomes clear how
critic to determine and increase the level of biophilia in individuals. In this context, it
is purposed to develop a biophilia scale to determine the biophilia levels of
prospective teachers.

This research is conducted on the 1st, 2nd, 3rd and 4th years of undergraduate
students of science and classroom teaching at Bayburt University during the 2013-
2014 and 2017-2018 academic years. In this research, the scanning method was
applied from quantitative research patterns. The substances in the substance pool were
created using expressions of scale developed by Glock, Meyer, and Wertz (1999) to
determine the connection of young people and children to nature and to measure the
natural intelligence of individuals. The draft scale is a 5-type Likert (1:Strongly
disagree, ... 5: Strongly agree) and consists of 39 positive substances containing
biofili. The draft scale was examined by experts in physics, science,and biology
education. SPSS20.0 statistical program was utilized for scale item analysis, AFA,
and reliability analysis, and Lisrel 8.8 program was utilized for DFA studies when
evaluating the data collected on this draft scale. Firstly descriptive factor analysis was
performed on 599 students through the draft form consisting of 39 substances. On the
scale that was finalized as a consequence of the descriptive factor analysis,
corroborating factor analysis was operated on 269 students to evaluate the model.
When scoring the scale, it was accepted that the points ranged from 1.00 to 5.00, so
the interest levels were high as the scores approached 5.00, and the interest levels were
low as the scores approached 1.00. There is no negative expression in the substances.
Therefore, a higher total score on the scale means a higher level of interest.

When analyzing substances, substance-total correlations were examined. In the
article-total correlation, it was noted that the scores were positive and greater than .25
(Ozdamar, 2004). Substances that are smaller than .25 are removed from the scale.
Therefore, one substance whose substance-total correlation value is below .25 has
been removed from the scale. As a consequence of these operations, it was defined
that the remaining 38 items on the scale were good and their reliability was high. The
Kaiser-Meyer-Olkin value applied to provide assumptions before factor analysis was
performed is .93 and the Barlett Globality Test result [2(df= 741) = 8816.48, p = .00]
was found to be significant. The sub-factors obtained as a result of factor analysis
describe 50.41% of the total variance. The r > .32 criterion is based on deciding
whether to keep the substances in factors (Tabachnick & Fidell, 2013). If the
difference in load values of substances on the scale in two or more factors are greater
than .10 (Biiyilikoztiirk, 2007) and values of .45 or higher in multiple factors, the
substances are removed from the scale (Bandalos and Finney, 2010). The lower limit
is based on .30 when examining factor loads. Since factor loads of .45 or higher would
not be a good choice, this limit can be reduced to .30 (Biiyiikoztiirk, 2011; Stevens,
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2002). Besides, the effect of sample size is taken into account before deciding to
remove items from the scale by looking at factor loads. According to Stevens (2002),
if the sample is more than 300, the lower limit of the factor load value should be
considered as .30. In this context, 14 substances were removed from the scale and
reduced to 25 substances.

As reported by the findings of the descriptive factor analysis, Cronbach Alpha
reliability coefficients: were calculated as for the size of 'lll. level biophilia' .85, for
the size of 'll. level biophilia' .81, for the size of 'l. level biophilia' .64, for the size of
'IV. level biophilia .64 and .88 for the sum of the scale. Based on all these findings, it
can be predicted that the Biofili Scale is a valid and reliable measuring tool for
measuring the biophilia levels of individuals. DFA was made to determine whether
the four-factor structure obtained by AFA was verified. For DFA; Chi-square value,
Comparative Fit Index (CFI), Non-Normed Fit Index (NNFI), Root Mean Square
Residual(SRMR), and RootMeanSquareError of  Approximation(RMSEA)
compliance indexes are taken into account. Values were X*/sd= 4.33, SRMR= .078,
RMSEA=.075, CFI= .92, NFI=90, NNFI=.92. These values show that the structure
of the four-factor scale yields acceptable and valid results (Byrne, 2013; Kline, 2011).

The biophilic scale consists of four sub-factors: 1. Level Biophilia, Il. Level
Biophilia, Ill. Level Biophilia and IV. Level Biophilia. When these factors are
examined respectively; 1. Level Biophilia factors include substances that indicate the
biophilic tendencies of people are suppressed (such as remotely monitoring nature,
watching documentaries, and visiting zoos), Il. Level Biophilia factors include
substances that contain biophilic tendencies that can be seen in most people (like the
sound of nature etc. rain), I11. Level Biophilia factors include substances that show a
relatively high biophilic tendencies (such as the desire to collect with materials
collected from nature) and IV. Level Biophilia factors include substances that contain
biophilic tendencies in excess (such as wanting to classify living and inanimate
elements in nature and spending a long time in nature). When we look at the sub-
factors of the biofili scale, it is hoted how detailed it measures the level of biophilia
in individuals.

Consequently, it is expected that the biophilia scale that was developed will be an
important scale in determining the biophilia levels of the prospective teachers. In this
context, especially in teaching biology and creating nature consciousness, the scale is
thought and recommended to be an effective tool for revealing the preliminary levels
of students.
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Ek 1

: Biyofili Olgegi

BiYOFILI OLCEGI

Bu olcegi hazwlamamizdaki amacimiz {miversite 6Zrencilermm dogaya ve canlilara olan ilgi diizeymi tespit

etmektir.

Asagdaki sorulan size uygunluguna gére cevaplaymiz.

Uygulayan: Ogretim Gorevlisi Abdurrahman SEFALI

“hi¢birzaman"=1, “nadiren”=2, “bazen™=3, “sik stk"=4ve “herzaman"=5§

IFADELER

1|2

3|4

5

Kaya, mineral, yaprak, cicek, kabuk, tiy vb. toplamayl sever bunlarin koleksiyonunu
yaparim

Cevresel su testi kitleri, kelebek aglar, bitki presleri ve pek ¢ogu hakkinda daha fazla
sey kesfetmek icin arac-gere¢ manipiile ederim.

Kurutulmus ornekler, bitki presleri, kabuki ve odun vb. Kullanarak dogal material
projeleri ve el sanati yaparim.

Kaba taslak cizimler yaparak, fotograf cekerek ya da dogal olgulari listeleyerek dosya
olustururum.

Dogadaki sifatlari kullanarak siir ya da sarki yazarim.

Ders disindaki zamanlarda, disaridaki canlilari gézlemlerim.

Zamanla bozulan meyve, sebze, bitki ya da hayvan materyallerini gbézlemlerim.

®W|N|(|w»

Okul bahcesindeki ilging maddeleri(taslar, tiyler, cicekler, yapraklar vb.) toplar ve
karakteristik 6zelliklerine gére gruplarim.

Acik hava, uzay, dogal olgulari hayvanlar ve bitkiler ile ilgili yazilmis makaleleri ya da
hikayeleri okurum.

10 | Dogadaki déngiiler, hayvan davranislari, bitki gelisimi ve daha pek ¢ogu ile ilgili rolleri

gorev verilirse canlandirabilirim.

11 | Dogal ortamlari ziyaret ettikce kendimi yenilenmis hissederim.

12 | Doganin sesini dinlemekten hoslanirim (yagmur sesi, rizgar sesi, kus sesleri gibi).

13 | Kuslar, kigiilk memeliler ve diger vahsi hayvanlar icin beslenme alanlari kurulmasi

gerektigine inanirim.

14 | Ciceklerin, agaclarin, hayvanlarin, kayalarin ve minerallerin isimlerini 8grendikce

kendimi mutlu hissederim.

15 | Bitki yetistiririm(bahce bitkisi, pencere pervaz bitkisi, ev bitkisi, ot vb.).

16 | Pet shop, akvaryum, vahsi yasam parklari, hayvanat bahceleri, ciftlikler vb. yerler

benim igin 6zeldir.

17 | Yuruyls yapma, balik tutma, dag ya da kaya tirmanisi, kamp yapma, denize acilma,

dalis yapma, kayak gibi pek cok eglenceden hoslanirim.

18 | Temiz bir havada; doganin sesini dinlemek icin yuriyluse ¢ikmak ve ayaklarimin

altindaki topragin kokusunu hissetmek isterim.

19 | Hayvanlar ve ekosistem igerikli programlari ve kitaplari tercih ederim.

20 | Eglence parki yerine hayvanat bahgesine gitmeyi tercih ederim.

21 | Bitkilerin, hayvanlarin ya da yerylziniin yararina olan génulli projelere katilinnm.

22 | Dogadaki sekilleri, renkleri ve siniflandirmalari kolaylikla ayirt edebilirim.

23 | Cevreyi kesfetmede duyularimi otomatik olarak kullanabilirim.

24 | Sabirli bir sekilde cevremi gézlemlerim.

25 | Dogada olup biten olaylarin farkindayim.
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Ogretmen adaylarimn mesleklerinde istenen performansi gosterebilmeleri duyussal
oOzelliklerine baghdir. Ogretmen adaylarimn  akademik iyimserlik ve tiikenmiglikleri
performanslarimi dogrudan etkilemektedir. Ogretmen adaylarimin tiikenmislik diizeyleri ile
ilgili ¢alismalara rastlanmasina karsin, akademik iyimserlik ve tiikenmiglik diizeylerinin
birlikte incelendigi, bu diizeyler iizerinde demografik dzelliklerin etkilerine yonelik calismalara
¢ok fazla rastlanmamaktadir. Bu ¢alismanin amaci, cinsiyet, genel agirlik not ortalamasi, anne-
baba tutumu, gelir diizeyi, anne-baba egitim durumu degiskenlerine gére ogretmen adaylarinin
iyimserlik ve tiikenmiglik diizeylerini incelemektir. Arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmig, aragtirmaya 326 6gretmen adayi (117 erkek, 209 kadin) katilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin akademik iyimserliklerinin cinsiyet, genel agurlik
not ortalamasi, anne-baba tutumu, gelir diizeyi, anne-baba egitim durumu degiskenlerine gére
bir farklilik gostermedigi yoniindedir. Erkek ogretmen adaylarimin tiikenmislik diizeylerinin
duyarsizlagma faktoriinde kadin 6gretmen adaylarina gére daha yiiksek oldugu, duyarsizlagsma
faktoriiniin anne-baba tutumlarina gore anlamii bir farklilk gosterdigi belirlenmistir. Ayrica
agretmen adaylarmin akademik iyimserlik ve tiikenmislik diizeyleri arasinda negatif yonde
iligkinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik iyimserlik, tikenmislik, d6gretmen adayr, demografik
degiskenler.
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Examining Preservice Teachers' Optimism and Burnout Levels According to Various
Variables

Abstract

The ability of prospective teachers to show the desired performance in their profession depends
on their affective characteristics. Academic optimism and burnout of teacher candidates
directly affect their performance. Although there are studies on the burnout levels of teacher
candidates, there aren’t many studies examining the academic optimism and burnout levels
together, the effects of demographic characteristics on these levels. The aim of this study is to
examine the optimism and burnout levels of teacher candidates according to the variables of
gender, general weight grade point average, parental attitude, income level, parental education
level. Relational screening model was used in the research, 326 teacher candidates (117 male,
209 female) participated in the research. The results obtained from the study show that the
academic optimism of the teacher candidates doesn’t differ according to the variables of
gender, general weight grade point average, parental attitude, income level,parental education
level. It was determined that male teacher candidates' burnout levels were higher than female
teacher candidates in the depersonalization factor, the depersonalization factor showed a
significant difference according to parental attitudes. In addition, it was concluded that there
is a negative relationship between the academic optimism and burnout levels of teacher
candidates.

Keywords: Academic optimism, burnout, prospective teachers, demographic variables.
Giris

Egitimin ilk ailede basladigi disiinildiginde okul, bireyin aileden sonra
sosyallesmesini, ¢esitli iligkiler kurmasim saglayan bir kurumdur. Bu kurumlarda
calisacak gelecegin Ogretmeni olan Ogretmen adaylarmin iyimserlik diizeylerinin
yiiksek olmasi, Ogrencilerine verecekleri egitimin kalitesinin yiiksek olmasini
saglayacaktir. Egitimin kalitesinin yiikselmesi zorluklarin istesinden gelme ve
basaramama durumunda problemlere ¢dziim liretme ile miimkiin olacaktir. Bunu
basarabilecek olanlar da okulun ve toplumun olumlu ydnlerine odaklanan
egitimcilerdir. Gelecek nesilleri saglikli bir sekilde yetistirebilmek i¢in agir1 yiik altina
giren ve smirlarinin iizerinde ¢alismak zorunda kalan bu kisiler zaman igerisinde
ustlendikleri iglere yetisemez olurlar (Timkaya & Cavusoglu, 2010). Ayrica
Ogrencileri, ¢alisma arkadaslar1 ve 6grenci velileri ile de bazen iletisim problemleri
yasayabilmektedir. Bunun dogal bir sonucu olarak zamanla tiikenmislik duygusu
kendini hissettirmeye baglamaktadir.

Insan iligkilerinin fazla oldugu mesleklerde tiikenmislik kavrami stk
kullanilmaktadir. Gelecegin 6gretmeni olan dgretmen adaylari da tikenmislik riski
olan gruplardan biridir (Tiimkaya & Cavusoglu, 2010).Ogretmen adaylarinda
meydana gelen tiikkenmislik duygusu sadece o birey i¢in degil tiim toplum agisindan
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onem arz etmektedir. Cilinkii 6gretmen adaylarinin yasadigi tikkenmislik duygusunun
etkileri meslege basladiktan sonra dgrencilere, ¢alistig1 okula, 6grencilerin ailelerine
kadar uzanmaktadir. Bagka bir ifade ile 6gretmen adaylarinin yasayacagi tiikenmislik,
toplumun her birimine etki etmektedir. Tiikkenmislik duygusuna kapilan &gretmen
adaymnin is verimliligi azalirken egitim Ogretimin kalitesinde de diisiis meydana
gelecektir (Tiimkaya, 2000).

Tiikenmisligin sebeplerini, pekistiricilerini ve dgretmen adaylar1 iizerindeki
psikolojik etkilerini belirlemek 6gretmen adaylarinin sagligi ve egitim sisteminin
gelecekteki durumunu belirlemek agisindan fayda saglayacaktir (Grayson & Alvarez,
2008; akt: Biiyiikarikan & Biiyiikarikan, 2015). Ogretmen adaylarmin tiikenmislik
diizeyleri ile ilgili g¢aligmalara rastlanmasina karsin, akademik iyimserlik ve
tikenmislik diizeylerinin birlikte ele alindig1 ve bu diizeyler iizerinde demografik
ozelliklerin  etkilerine yonelik ¢aligmalara ¢ok fazla rastlanmamaktadir.
Tiikenmigligin bireysel, sosyal ve ekonomik etkisi (Korczak, Huber & Kister,
2010)g6z oOntine alindiginda topluma birey yetistirecek olan 6gretmen adaylarina
yapilacak her iyilestirmenin, Ogrencilerinin davranigini ve okullarin basarisini
artiracagi bilinmektedir (Bauer, Stamm, Virnich, Wissing, Miiller, Wirsching &
Schaarschmidt, 2006). Basart i¢in yetenek ve isteklendirme kadar iyimserligin gerekli
olduguna, 6grenilebilecegine ve gelistirilebilecegine (Seligman, 1998; akt. Hoy,
Tarter & Hoy, 2006) yonelik yapilan ¢alismalar incelendiginde 6gretmen adaylarinin
nitelikli bir egitim vermelerinin yolunun iyimserlik diizeylerinin yiliksek olmasindan
gectigi ifade edilmektedir. Bu dogrultuda bu ¢alismanin amaci, 6grencilerin
iyimserlik ve tiikenmislik diizeylerinin cinsiyet, genel agirlik not ortalamasi (GANO),
anne-baba tutumu, gelir diizeyi ve anne-baba egitim durumuna gore degisimini
belirlemektir.

Literatiir Taramasi
Akademik Iyimserlik

Tirk Dil Kurumu’na gore iyimserlik “genellikle her diisiince ve isi iyi olarak
degerlendiren bir tutum veya kigilik 6zelligi” olarak tammlamaktadir. Akademik
iyimserlik ise okul, aile ve 6gretmen igbirligi ile 6grencinin basarisinin en iist seviyeye
cikarilabilecegine olan ortak inang olarak ifade edilmektedir (Ozdemir & Kiling,
2014). Ayrica akademik iyimserlik, bir 6gretmenin, 6grenmeye vurgu yaparak,
ebeveynlerle ve dgrencilerle yapacagi isbirligine giivenerek ve kendi kapasitesine
inanarak Ogrencilerin akademik performanslarinda bir fark yaratabilecegine dair
olumlu inanci ile ilgilidir (Hoy, Hoy &Kurz, 2008).

McGuigan ve Hoy (2006) akademik iyimserligin 6grenci basarisini artiran gizli
bir etken oldugunu belirtmektedirler. Bu gizli etkeni kullanacak olan, gelecek nesilleri
yetistirme gorevi edinen iyimser 6gretmen adaylari, giiven ve duygudaslik olan sinif
ortaminda Ogrencilerin derse aktif katilimlarini saglayarak, dgrenciler ve toplum
tizerinde farklilik yaratmaktadirlar (Coban & Demirtas, 2011). Baska bir deyisle
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iyimser 0gretmenler dgrencilerin, okulun ve toplumun olumlu yonlerine odaklanarak
karsilagtiklar1 zorluklarin iistesinden gelmekte ve basarisizlik durumunda kendi
kapasitelerini de géz Oniine alarak problemlere ¢6ziim tiretmektedirler. Ciinkii bu
bireyler her 6grencinin bireysel farkliliklara sahip oldugunu ve gerekli imkéanlar
tanind11 zaman basarili olabilecegine inanmaktadirlar. Bu inanglariyla 6grencilerin
ihtiyaglarina gore uygun egitim Ogretim ortamini hazirlamaya yonelik davranis
gostermektedirler (Coban & Demirtas, 2011; Yilmaz & Kursun, 2015).

Akademik iyimserlik seviyesi yiiksek olan 6gretmen adaylarinin, egitim 6gretim
ortamint Ogrencilerine uygun seckilde diizenleyerek Ogrencilerinin  maksimum
seviyede egitim almalart i¢in ¢aba gostermeleri ve Ogretmenlik mesleginin
gerektirdigi sartlar1 yerine getirmek i¢in ¢aligmalari beklenir. Bu sayede 6grencinin
etkili bir 6gretim ortaminda 6grenim goérmesi saglanir, 6grencinin gereksinimleri en
etkili sekilde giderilir ve egitim 6gretimin kalitesi arttirilnus olur (Ozdemir & Kiling,
2014).

Iyimser bir 6gretmen 6grencilerinin, calistiklar1 ortamin ve i¢inde bulunduklar
toplumun olumlu niteliklerine odaklanir. Bu sebeple belirledikleri hedeflere
ulasabilmek icin daha fazla caba sarf ederler (Caglar, 2013). Ogretmen ve dgretmen
adaylarinin iyi bir egitim ortami olusturma yoniindeki ideallerinin ger¢eklesmemesi,
hedefledikleri bagarilarin saglanamamasi sonucunda sahip olduklar1 iyimserlik
duygusunun yerini dogal bir tepki olarak tiikenme duygusu alacaktir (Tiimkaya,
2000). Bu durumda ortaya tilkenmislik kavrami ¢ikmaktadir.

Akademik Tiikenmislik

Son yillarda tiikenmislige olan ilgi artmasina ragmen tiikenmislik ile ilgili kabul géren
tanim ve tam Olgiitleri bulunmamaktadir. Genel olarak tiikenmislik; yorgunluk,
duyarsizlasma, performansta azalma (Kutsal & Bilge, 2012; Weber & Jaekel-
Reinhard, 2000), fiziksel, zihinsel ve duygusal tiikenme (Slivar, 2001) veuzun siire is
stresine maruz kalma sonucu olusan psikolojik bir durum olarak ifade edilmektedir
(Embriaco, Papazian, Kentish-Barnes, Pochard & Azoulay, 2007). Bireylerin yasadigi
tikenmisligin sebeplerini ve yapisini arastirmak amaciyla gelistirilen tiikenmisligi
farkli sekillerde ifade eden ve adlandiran modellerBristlin, Lonner ve Thorndike
(1973) tarafindan gelistirilen Shirom-Melamed Tiikenmislik Olgegi, Pines ve
Aronson’un (1988) Tiikenmislik Olgegi, Kristensen, Borritz, Villadsen ve
Christensen (2005) tarafindan gelistirilen Kopenhag Tikenmiglik Envanteri)
bulunmaktadir. Bunlardan en yaygin olarak kabul goreni ise Maslach’in tiikenmiglik
modelidir. Maslach’in tiikenmislik modeli duyarsizlasma, duygusal tilkenme ve
kigisel basar1 eksikligi boyutlarindan olusmaktadir (Capulcuoglu & Giindiiz, 2013b;
Kutsal & Bilge, 2012; Maslach, Schaufeli & Leiter; 2001). Bu modele dayandirilarak
gelistirilen Maslach Tiikenmislik Envanteri 6zellikle insanlarla birebir iletisim
kurmay1 gerektiren meslek gruplarinda calisan bireylere uygulanmis ve bu
uygulamalar sonucunda tiikenmislik egitim alaninda ¢aligan kisilerde ve 6grencilerde
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yiiksek oranlarda goriilmiistiir (Balkis, Duru, Bulus & Duru, 2011; Bauer, vd., 2006;
Slivar, 2001; Weber & Jaekel-Reinhard, 2000).

Ogretmenlerde goriilen tiikkenmislik; 6gretmenin kendisini mesleki olarak yetersiz
hissetmesi, davranig problemi olan 6grencilerinin bulunmasi, kalabalik ve giiriiltiilii
smiflar, 6grencilerin derslere karsi ilgisizligi, velilerin yeteri kadar egitim dgretime
destek olmamasi, 6gretmenin diger okul personelleri ile sorunlarmin olmast gibi
durumlar sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Aver & Seferoglu, 2011; Ince & Sahin,
2015; Kiral & Diri, 2016; Otacioglu, 2008).

Ogrencilerde goriilen tiikkenmislik kendini yorgun hissetme, duyarsizlasma,
Ogrenci olarak kendini yetersiz hissetme, verimliligin azalmasi, ¢aligmaya olan
ilgisizligin artmasi, umutsuzlugun ve kaygi diizeyinin artmasi seklinde ortaya
cikmaktadir (Balkis vd., 2011; Biiyiikarikan & Biiyiikarikan, 2015; Capulcuoglu &
Giindiiz, 2013a; Kutsal & Bilge, 2012; Kiigiiksiileymanoglu & Egilmez, 2013;
Ozdemir, 2015; Seger, 2015; Tiimkaya & Cavusoglu, 2010).

Ogretmen adaylarinda gériilen tiikenmisligin nedenlerine bakildigi zaman
o0gretmen adaylarinin kendi istekleri ile toplumun ve ailelerinin beklentilerinin
uyumsuz olmasi, gelecek kaygist yasamalari, egitim siirecinde birgok
sorumluluklarinin olmasi, siirekli olarak degisen atama Olgiitlerinden dogan
belirsizlikler, bireylerin kendilerine yeterince zaman ayiramamasi (Kutsal & Bilge,
2012; Kiigiiksiileymanoglu & Egilmez, 2013; Seger, 2015; Tansel, 2015), tiniversite
egitimi siirecinde yogun miifredata bagli olarak asir1 yiiklenilmesi, akranlari
tarafindan  diglanilmalari, &gretmenlerinin  birey hakkinda olumsuz tutum
gelistirmeleri ve kontrol edilemez diizeydeki siirekli stres seklinde siralanabilir.

Bazi sosyo-demografik degiskenlerde bireylerin tiikenmislik yasamasinda
onemarz etmektedir (Otacioglu, 2008). Bu degiskenlerden biri de cinsiyet
degiskenidir. Cinsiyetlere bagli olarak bigilmis bir takim roller bulunmaktadir. Bu
durum erkek egemen toplumlarda, erkeklerin mesleki ve akademik alanlarda
kadinlara gore daha sorumlu davranmalart sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir (Akbay &
Gizir, 2010). Kadmlarin duygularini rahat bir sekilde konusarak ifade etmeleri ve
yanlarinda sosyal bir destek aramalar1 olumlu karsilanirken, erkeklerin duygularini
g6z Oniinde yasamalar1 ve sosyal destek arayisinda olmalar1 olumsuz goriilmektedir.
Bu olumsuzluk, erkeklerin tiikkenmislik diizeylerinin artmasma sebep olmaktadir
(Balkis vd., 2011). Ayni kosullar altinda olaylarin tekrarlanmasi sonucunda hassasiyet
kaybetme 0zelligi olarak tamimlanan duyarsizlasma erkeklerde ¢ok daha fazla
goriilmektedir (Biiylikarikan & Biiyiikarikan, 2015; Capulcuoglu & Giindiiz, 2013).

Tiikenmislik diizeyinin yiiksek olmasi 6grencilerin ders ¢alismada isteksiz ve bir
isi yaparken kendilerini yetersiz hissetmelerine sebep olmaktadir (Balkis vd., 2011).
Tikenmislik diizeyi yiiksek iken akademik basarinin az olmasi tikenmiglik ile
akademik basarinin ters orantili bir iliskiye sahip oldugunu gdstermektedir
(Capulcuoglu & Giindiiz, 2013). Iyimserlik diizeyi yiiksek olan bireylerin yasam
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memnuniyetlerinin fazla olmasi, akademik gorevlerinde basarili olmalarini dolayli
olarak etkilemektedir (Giiler & Emeg, 20006).

Capulcuoglu ve Giindiiz (2013)’iin 6grencilerin tilkenmislik diizeyleri ile anne-
baba tutumlar1 arasindaki iligkiyi inceledikleri ¢alismalarinda, koruyucu anne-baba
tutumlarinin titkkenmiglik diizeyinin artmasina sebep olurken demokratik anne-baba
tutumlarmin tiikenmislik diizeyinin azalmasina etki ettigini belirtmektedirler.

Ekonomik diizeyi (gelir) yiiksek kisilerin yiiksek yasam standartlarinda
yasamalar1 ve toplum iginde kendilerini daha rahat ifade etmeleri giivenlerinin
artmasina sebep olmaktadir. Ekonomik diizeyi diisiik kisilerin toplum igerisinde kabul
gormemeleri tiikenmislik diizeylerinin artmasina sebep olacaktir (Tiimkaya&
Cavusoglu, 2010). Bu durum ekonomik diizey bakimindan tiikenmislik diizeyleri
arasinda bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Askar ve Umay’a (2001) 6z-yeterlik algisi yiiksek olan kisilerin ¢aba gosteren ve
olumsuzluklarla miicadele eden kisiler oldugunu ifade etmektedirler. Cooper ve
Robinson (1991) matematik 6z yeterliligi ile anne-baba egitimi arasinda diisiik
diizeyde bir iliski oldugunu ve anne-baba desteginin Onemli oldugunu
belirtmektedirler.

Telef, Uzman ve Ergiin (2013) psikolojik iyi olusu, kisinin yasam amaclarma
sahip olmasi olarak tanimlarken, Karagam ve Pulur (2019) 6gretmenlerinin psikolojik
iyi olus diizeylerinin arttikca akademik iyimserlik diizeylerinin de artacagimi ve
psikolojik iyi olug diizeyleri yiiksek olan 6gretmenlerin daha basarili olacagini ifade
etmektedirler. Tikenmiglik yasayan bireylerde c¢alismaya karst isteksizlik
goriileceginden, bu bireylerin psikolojik iyi oluslarinin olumsuz olmasi
beklenmektedir.

Bu baglamda bu ¢alismanin problemleri ve alt problemleri asagida sunulmustur:

1. Opretmen adaylarmin iyimserlik ve tiikenmislik diizeylerinin gesitli
degiskenlere (cinsiyet, GANQO, anne-baba tutumu, gelir diizeyi, anne ve baba egitim
durumu) gore degisimi nasildir?

1.1. Ogretmen adaylarinin akademik iyimserlik diizeyleri cinsiyetlerine gore
farklilik gostermekte midir?

1.2. Ogretmen adaylarinin akademik iyimserlik diizeyleri GANO’ya gore
farklilik gostermekte midir?

1.3. Ogretmen adaylarimin akademik iyimserlik diizeyleri anne baba tutumuna
gore farklilik gostermekte midir?

1.4. Ogretmen adaylarinin akademik iyimserlik diizeyleri gelir diizeyine gore
farklilik gostermekte midir?

1.5. Ogretmen adaylarinin akademik iyimserlik diizeyleri anne egitim durumuna
gore farklilik gostermekte midir?

1.6. Ogretmen adaylarinin akademik iyimserlik diizeyleri baba egitim durumuna
gore farklilik gostermekte midir?
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1.7. Ogretmen adaylarinin tiikenmislik diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilik
gostermekte midir?

1.8. Ogretmen adaylarinin tiikenmislik diizeyleri GANO’ya gore farklhilik
gostermekte midir?

1.9. Ogretmen adaylarmin tiikenmislik diizeyleri anne baba tutumuna gore
farklilik gostermekte midir?

1.10.Ogretmen adaylarinin tiikenmislik diizeyleri gelir diizeyine gére farklilik
gostermekte midir?

1.11.Ogretmen adaylarmin tiikenmislik diizeyleri anne egitim durumuna gére
farklilik gostermekte midir?

1.12.Ogretmen adaylarmin tiikenmislik diizeyleri baba egitim durumuna goére
farklilik gostermekte midir?

2. Ogretmen adaylarmin akademik iyimserlik diizeyleri ile tiikenmislik
diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu ¢alisma; cinsiyet, genel agirlik not ortalamasi (GANO), anne-baba tutumu, gelir
diizeyi ve anne-baba egitim durumu degiskenlerine gore Ogretmen adaylarinin
iyimserlik ve tiikenmislik diizeylerini incelemeyi amagladigindan dolay1 iligkisel
tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. fliskisel tarama modeli "iki ya da daha
fazla sayidaki degisken arasinda, birlikte degisim varligt ve/veya derecesini
belirleme"yi amaglayan bir aragtirma modelidir (Karasar, 2003: 76).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Egitim Fakiiltesinde
yedi farkl1 boliimde (Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Fen Bilgisi Ogretmenligi,
iIkdgretim Matematik Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi,
Ingilizce Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi) dgrenim gérmekte olan 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir. 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda Egitim Fakiiltesinde
ders kaydi olan 6grenci sayist 1230°dur. Katilimeilarin boliim, sinif diizeyi ve cinsiyet
degiskenine gore dagilimlart Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Orneklemin Boliim Sinif Diizeyi ve Cinsiyet Degiskenlerine Gére Dagilimi
Cinsiyet
Boliim Swmf Diizeyi Toplam
Kadin Erkek
1.Smif 28 14 42
2.Smif 21 9 30
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[lk&gretim Matematik 3.Smif 9 6 15

Ogretmenligi 135
4. smf 40 8 48

Ingilizce Ogretmenligi 2.Smif 16 10 26 26

Tiirkce Ogretmenligi 1.Smif 15 12 27 27
3.Smuf 10 17 27

Psikolojik Danigmanlik ve 42

Rehberlik 4.Simf 6 9 15

Okul Oncesi Ogretmenligi 2.Smif 26 15 41 41

Sinif Ogretmenligi 2.Smif 12 9 21 21

Fen Bilgisi Ogretmenligi 4.Smif 26 8 34 34
Toplam 209 117 326

Bu evren igerisinde hizli ve daha az maliyetle ¢ok sayida goriigme imkani
saglamas1 nedeniyle olasiliga dayali olmayan &rneklem yontemlerinden uygun
(convenience) drneklem yontemine (Hair, Babin, Money & Samuel, 2003) gore tespit
edilecek Ogretmen adaylari aragtirmanin Srneklemini olusturmaktadir. Veriler iki
arastirmaci tarafindan 6grencilerin ders programlarinin en yogun oldugu iki giinde
saat 10 ile 13 arasinda dgretmen adaylari derse baglamadan ilgili dersin 6gretim iiyesi
esliginde goniilliiliik esasina dayali olarak toplanmistir. Bu siire¢ sonucunda toplam
326 6gretmen aday1 (117 erkek ve 209 kadin) arastirmaya katilmistir.

Ogretmen adaylarmin demografik 6zelliklerine (cinsiyet, GANO, anne-baba
tutumu, kisi basi gelir, anne ve baba egitim durumu) iliskin frekans ve yiizde degerleri
Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2.
Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Degiskenler f %

Cinsiyet Kadin 209 64,1
Erkek 117 359

GANO 2,00 ve alt1 7 2,1
2,01-3,00 117 35,9
3,01-4,00 122 37,4
Belirtmeyen 80 245
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Anne-Baba Tutumu Otoriter 37 11,3
Demokratik 121 37,1
Koruyucu 125 38,3
Mgisiz 15 4,6
Belirtmeyen 28 8,6
Kisi Bas1 Gelir 540,68 TL ve alt1 117 35,9
540,68 TL - 1761,15 TL 165 50,6
1761,15 TL ve iistii 20 6,1
Belirtmeyen 24 7.4
Anne Egitim Durumu Tlkokul ve okuma-yazma bilmeyen 147 45,1
Ortaokul 56 17,2
Lise 61 18,7
Yiiksek Ogrenim 62 19,0
Baba Egitim Durumu Tlkokul ve okuma-yazma bilmeyen 113 34,7
Ortaokul 70 215
Lise 76 23,3
Yiiksek Ogreniln 67 20,6

Aragtirmaya katilan dgretmen adaylarimin biiyiik ¢ogunlugunu kadnlar (%64,1)
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin GANO’lar1 incelendiginde ¢ogunlugunu 3,01-
4,00 (%37,4) ile 2,01-3,00 (%35,9) ortalamaya sahip 6gretmen adaylar1 olustururken
2 ve altinda ortalamaya sahip az sayida &gretmen adayr bulunmaktadir. Ogretmen
adaylarinin %24,5’inin 1.smif 6grencisi olmalar1 nedeniyle not ortalamasina sahip
degillerdir. Bu nedenle not ortalamalarina gore inceleme yapilirken 1.sinifa giden
Ogretmen adaylar1 degerlendirmeye alinmamuiglardir. Anne-baba tutumuna gore
incelendiklerinde Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun anne-baba tutumlarinin
demokratik (%37,1) ile koruyucu (%38,3) oldugu goriiliirken sirasiyla otoriter ve
ilgisiz anne-baba tutumu takip etmektedir. Ogretmen adaylarinin ailelerinin kisi
basma diisen gelirini belirlemek icin TURK-IS (Tiirkiye Isci Sendikalari
Konfederasyonu) verileri kullamlmigtir. TURK-IS Aralik 2019 verilerine gore dort
kisilik bir aile i¢in aghk sinirim1 2162,7 TL, yoksulluk simirini ise 7044,6 TL olarak
belirlemigtir. Ailenin toplam geliri ailede yasayan kisi sayisina boliinerek kisi basi
gelir olusturulmustur. 540,68 TL ve alt1 aglik smir1, 540,68 TL ile 1761,15 TL aras1
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yoksulluk sinir1 ve 1761,15 TL iistii yasama maliyeti olarak belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin %7,4 gelir durumlarini belirtmekten kaginirlarken, kisi basina diisen gelir
miktarlar1 incelendiginde ¢gogunlugunun (%50,6) yoksulluk sinir1 igerisinde oldugu
goriilmekte ve bunu aclik sinirinda olanlar (%35,9) takip etmektedir. Yasama maliyeti
olarak belirlenen miktara sahip olan 6gretmen adaylarinin sayist ise en diisiik
diizeydedir. Ogretmen adaylarmin aile egitim durumlari incelendiginde ilkokul
mezunu veya okuma-yazma bilmeyen anneler (%45,1) babalar (%34,7) ¢cogunlugu
olusturmaktadir. Anne egitim durumunda sirasiyla yiiksek 6grenim (%19,0), lise
(%18,7) ve ortaokul (%17,2); baba egitim durumunda ise sirasiyla lise (%23,3),
ortaokul (%21,5) ve yiiksek 6grenim (%20,6) gelmektedir.

Veri Toplama Araclari

Calismanin veri toplama araglarindan ilki olan “Kisisel Bilgi Formu”nda boéliim, sinif,
cinsiyet, GANO, algilanan anne-baba tutumu, aylik gelir ve ailede yasayan kisi sayist,
annenin ve babanin egitim durumu olmak iizere 6gretmen adaylarini daha yakindan
tanimak i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan sorular sorulmustur. ikinci olarak
Ogretmen adaylarinin akademik iyimserlik diizeylerini belirlemek amaciyla Hoy vd.
(2006) tarafindan gelistirilen Yildiz (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan ve 11
maddeden olusan “Akademik Iyimserlik Olgegi” ve 6gretmen adaylarimnin tiikkenmislik
diizeylerini tespit etmek i¢in Schaufeli, Martinez, Marques-Pinto, Salanova ve Bakker
(2002) tarafindan gelistirilen Capri, Gilindiiz ve Gokgcakan (2011) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanan ve 13 maddede olusan “Maslach Tiikenmislik Envanteri”
uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerin analiz edilmesi igin g¢esitli nicel istatistiki teknikler kullanilmig ve
veriler “SPSS for Windows 20.0” ve “AMOS Grap” paket programi ile analiz
edilmistir. Verilerin analizine baglamadan 6nce verileri toplamak amaciyla kullanilan
Olcegin gecerliligi ve giivenirligi hesaplanmistir. Yiiksel ve Yiiksel (2004, s.71)’e
gore, “Gegerlilik, arastirma sonuglarinin dogrulugunu ve arastirma aracinin 6lgmek
istenileni 6l¢iip 6lgmedigi” olarak tanimlanmaktadir. Gegerlilik kapsaminda 6lgegin
yap1 gegerliligi hesaplanmigtir. “Daha once kesfedilmis ve daha az faktor altinda
birlestirilmis 6l¢eklerin, arastirmanin yapildig: 6rneklemde de benzer olup olmadigini

test etmek” (Meydan & Sesen, 201 1)amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

Olgegin ifadelerinin (degiskenler) birbirleri ile olan tutarhligimi ve kullamlan
Olgegin arastirilan sorunu ne derece yansittigini belirlemek i¢in (Kayis, 2008)
giivenirlik analizi yapilmistir. Olgegin her bir faktoriiniin igsel tutarliligmin
belirlenmesi i¢in Cronbach alpha giivenilirlik testi uygulanmistir (Lewis, Templeton
& Byrd, 2005).
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Tablo3.
Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozelliklerinin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Anne-Baba Kisi Basi Anne Egitim Baba Egitim

Cinsiyet GANO Tutumu Gelir Durumu Durumu
Gegerli 326 246 298 302 326 326
" Kayip 0 80 28 24 0 0
Carpiklik (Skewness) 0,591 -0,987 -0,140 0,241 0,476 0,222
Basiklik (Kurtosis) -1,661 0,350 -0,471 -0,631 -1,330 -1,398

Tablo4. .
Faktorlere Iliskin Betimleyici Istatistikler
N X SS %95 GA Carpikhik Basiklik

Akademik Iyimserlik 326 4,00 0,45 3,95 -0,334 1,776
Ozyeterlik 326 4,09 0,48 4,04 -0,200 0,524
Giiven 326 3,82 0,62 3,75 -0,278 0,406
Akademik Vurgu 326 4,22 0,60 4,15 -0,667 0,510
Tiikenmislik 326 2,81 0,76 2,73 0,233 -0,520
Tiikenme 326 3,01 1,02 2,90 0,265 -0,852
Duyarsizlasma 326 2,64 0,99 2,53 0,401 -0,595
Yetkinlik 326 2,73 0,81 2,64 0,188 -0,189

Gegerlilik ve giivenirlik analizleri sonrasinda arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarimin demografik ozelliklerine iliskin veriler frekans ve ylizde degerleri
kullanilarak degerlendirilmistir. Ayrica calismaya katilan 6gretmen adaylarmin
akademik iyimserlik ve tiikenmiglik diizeylerini belirlemek amaciyla faktorler
diizeyinde ortalama ve standart degerleri hesaplanmistir. Ogretmen adaylarinin
demografik ozellikleri bakimindan akademik iyimserlik ve tiikenmislik durumlarina
verdikleri yanitlar arasinda anlamli farkin olup olmadigini tespit etmek i¢in “Bagimsiz
iki Ornek T-Testi” (Independent-Samples t-Test) ve “Tek Yonlii Varyans Analizi”
(One-Way ANOVA) uygulannug ve farkin hangi gruptan kaynaklandigimi anlamak
icin “Tukey” ve “Bonferroni” testleri yapilmistir. Bu testler yapilmadan dnceverilerin
normallik testleri yapilarak carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerleri
hesaplanmigtir (Tablo 3 ve Tablo 4). p>0,05 anlamlilik diizeyi i¢in ¢arpiklik degerinin
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-1,96 ile +1,96 ve basiklik degerinin -3 ile +3 araliginda olmasi (Hair, Babin,
Money& Samouel, 2003) goz oniine alindiginda verilerin normal dagilima uygun
oldugu sonucuna varilmustir.

Sekil 1. Akademik iyimserlik ve tiikenmislik 6l¢egi birinci diizey ¢ok faktorlii model

Caligsma modelinin uyum indeksleri incelendiginde standardize edilmis regresyon
katsayilar1 0,350°nin altinda olan akademik iyimserlik dlgeginin akademik vurgu
faktoriine ait iki ifade “Ogrencilerin yaptig1 kalitesiz ddevleri kabul etmem.”,
“Ogrencilere akademik basarry1 yakalamalari icin baski yaparim.” ile tiikenmislik
Olceginin yetkinlik faktoriine ait bir ifade “Ders yaptigim siire boyunca bir¢ok ilging
sey 6grendim.” ¢ikarildiktan sonra modelin kabul edilebilir bir uyuma sahip oldugunu
gostermektedir (y2asny= 378,875 (p<0,001); x*/d.f=2,093; iyilik uyum indeksi
(GFI)=0,900; karsilasgtirmali uyum indeksi (CFI1)=0,920; artirmali uyum indeksi
(IF1)=0,921 ve yaklasik hatalarin ortalama karekdki (RMSEA)=0,058) (Byrne,
2010). Sonug olarak iyilik uyum indeksleri elde edilen modelin iyi bir uyuma sahip
olduguna igaret etmektedir (bkz. Sekil 1 ve Tablo 5).

Tablo 5.
Akademik iyimserlik ve Tiikenmislik Olceginin Tanimlayici Istatistikleri
DFA
Faktor t
Faktorler ve ifadeler X SS Yiikleri Degeri

Akademik Tyimserlik Olgegi

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 34



Ogretmen Adaylarinin Lyimserlik ve Tiikenmislik Diizeylerinin

700

Ozyeterlik

Ogrencileri okul ¢alismalarinda basarili olabileceklerine ne 4,2
kadar inandirabilirsiniz?

Ogrencileriniz  igin  ne  &lglide  nitelikli ~ sorular 4
olusturabilirsiniz?

Ogrencilerin  siuf kurallarma uymalarimi  ne  6lgiide 4,08

saglayabilirsiniz?

Giiven

Ogrencilerimin ailelerine giivenirim. 3,35
Veli destegine giivenebilirim. 3,67
Ogrencilerime giivenirim. 4,06
Ogrenciler arasinda giivene sahibim. 421

Akademik Vurgu

Ogrencilerin cevaplarm nasil bulduklarimi agiklamalarmi 4,1
isterim.

Ogrencilere caba harcamalarini saglayacak ddevler veririm. 4,33
Tiikenmislik Olgegi

Tiikenme

Derslerimden duygusal olarak yildigimi hissediyorum. 2,96

Okuldaki bir giiniin sonunda kendimi bitkin hissediyorum. 3,62

Sabah kalkip yeni bir okul giniine baslamak zorunda 3,08
oldugumu diisiindigiimde kendimi yorgun hissediyorum.

Ders ¢alismak veya bir derse girmek benim igin gergekten bir 2,56
yuk.

Derslerden tiikendigimi hissediyorum. 2,81
Duyarsizlasma

Okula basladigimdan beri derslere olan ilgim azald1. 2,61
Derslerime iliskin istegim azaldi. 2,73

0,629

0,661

0,659

0,931
0,911
0,817

0,728

0,748

0,777

1,267

1,207

1,352

1,2

1,27

1,2

1,25

0,52

0,544

0,618

0,407
0,453
0,71

0,739

0,655

0,363

0,736

0,658

0,796

0,731

0,834

0,784

0,921

6,533

6,721

N/A?

6,161
6,819
9,496

N/A?

N/A?

4,097

N/A?

11,587

14,156

12,929

14,856

N/A?

17,943
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Derslerimin  potansiyel yararlilign  konusunda kusku 2,8 1,22 0,583 10,67
duyuyorum.

Derslerimin 6neminden kugkuluyum. 2,42 1,21 0,598 10,978
Yetkinlik

Derslerimde kargilastigim problemleri etkili bir sekilde 2,76 1,025 0,519 N/A?
¢oOzebilirim.

Bana gore iyi bir 6grenciyim. 2,46 11 0,733 5,816
Ders esnasinda, yapilan seylerde etkin oldugumdan eminim. 2,96 1,08 0,568 6,125

8AMOS'ta, bir yiikleme 1'e sabitlenmelidir. Bu nedenle bu 6ge igin t-istatistigi hesaplanamaz.

Yapilan giivenirlik analizi sonuglarina gore akademik iyimserlik Glgeginin
Cronbach Alpha katsayisi 0,757 ve tiikenmislik 6l¢eginin Cronbach Alpha katsayisi
0,872 olarak hesaplanmistir. Nunnally (1978) ve Hair vd. (2003)’ne gore Cronbach
Alpha katsayisinin en diisiik degerinin degerinin 0,70 olmas1 gerektigi géz Oniine
alindiginda elde edilen oOlgeklerin faktorlerinin igsel tutarlilifa sahip oldugu
sOylenebilir.

Bulgular

Ogretmen adaylarimin demografik o6zellikleri ile akademik iyimserlik
olcegine gore verdikleri yamitlar arasindaki farkin belirlenmesine iliskin
bulgular

Ogretmen adaylarinin akademik iyimserlik diizeyleri dzyeterlilik, giiven ve akademik
vurgu faktdrleri altinda incelendiginde cinsiyetlerine gore anlamli bir farka sahip olup
olmadiklarmin incelenebilmesi igin Bagimsiz Gruplar T-Testi” (Independent-
Samples t-Test) uygulanmstir(bkz. Tablo 6).

Tablo 6.
Akademik Iyimserlik Olgeginin Cinsiyete Gore Bagimsiz Iki Ornek T Testi Bulgular:

Faktorler Gruplar N X SS sd t p
Kadin 209 4,08 0,46

Ozyeterlik 324 -0,429 0,668
Erkek 117 4,11 0,51
Kadin 209 3,80 0,61

Giiven 324 -0,693 0,489
Erkek 117 3,85 0,64
Kadin 209 4,25 0,57

Akademik Vurgu 324 1,500 0,135
Erkek 117 4,15 0,64

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 34



Ogretmen Adaylarinin Lyimserlik ve Tiikenmislik Diizeylerinin 702

Analiz sonuclarma gore akademik iyimserlik 6lgegine ait tiim faktorlerin aritmetik
ortalamalarinin 6gretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlaml
bir farkinin olmadigt (p>0,05) tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle Ogretmen
adaylarinin cinsiyetleri akademik iyimserlik diizeylerini etkilememektedir. Bu bulgu
kadin ve erkek dgretmen adaylarinin ayn1 akademik iyimserlik diizeyinde olduklarini
gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin demografik ozellikleri ile akademik tiikenmislik
olcegine gore verdikleri yamitlar arasindaki farkin belirlenmesine iliskin
bulgular

Ogretmen adaylarinin tiikenmislik diizeyleri tiikkenme, duyarsizlasma ve yetkinlik
faktorleri altinda incelenmistir (bkz. Tablo 7).

Tablo 7.
Tiikenmiglik Olgeginin Cinsiyete Gore Bagimsiz Iki Ornek T Testi Bulgular
Faktorler Gruplar N X SS sd t p
Kadin 209 3,02 1,01
Tikenme 324 0,384 0,701
Erkek 117 2,98 1,04
Kadin 209 2,52 0,96
Yetkinlik 324 -2,819 0,005
Erkek 117 2,84 1,03
Kadin 209 2,70 0,80
Duyarsizlasma 324 -,907 0,365
Erkek 117 2,78 0,84

Cinsiyetlerine gore tiikenme ve yetkinlik faktorlerinde anlamli bir farkliliga
(p>0,05) sahip olmadig tespit edilmistir. Ogretmen adaylarimin cinsiyetlerine gore
duyarsizlasma faktorii incelendiginde kadinlarin ortalamalarmin (X=2,52 $5=0,96)
erkeklerin ortalamalarmdan (X=2,84 SS=1,03) anlamli olarak farklilik gdsterdigi
goriilmektedir (t(324)=-2,819, p<0,05). Bu durum erkek Ogretmen adaylarmin
duyarsizlasma faktoriinde daha fazla tiikkenmislik yasadiklarini gostermektedir.

Ogretmen adaylarimin akademik iyimserlik ve tiikenmislik olgegine verdikleri
yanitlarin GANO, anne-baba tutumu, kisi bast gelir, anne egitim durumu ve baba
egitim durumuna gore anlamli bir farka sahip olup olmadiginin test edilmesi igin “Tek
Yonlii Varyans Analizi” (One-Way ANOVA) uygulanmistir(bkz. Tablo 8).
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Tablo8. )
Akademik Iyimserlik Olgegi Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart
Faktorler Gruplar Say1 A.O. S.S. F P
Ozyeterlik 2,00 ve alt1 7 4,2400 0,74
2,01-3,00 117 3,9972 0,53 1,747 0,176
3,01-4,00 122 4,0929 0,41
Giiven 2,00 ve alt1 7 4,0714 0,84
GANO 2,01-3,00 117 3,7151 0,69 2,497 0,084
3,01-4,00 122 3,8723 0,56
Akademik Vurgu 2,00 ve alt1 7 4,4286 0,53
2,01-3,00 117 4,1752 0,63 0,612 0,543
3,01-4,00 122 4,1844 0,55
Ozyeterlik Otoriter 37 4,0541 0,50
Anne-Baba Demokratik 121 4,1323 0,38
0,582 0,627
Tutumu Koruyucu 125 4,0640 0,54
Mgisiz 15 4,1556 0,59

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 34



Ogretmen Adaylarinin Lyimserlik ve Tiikenmislik Diizeylerinin

704

Giiven Otoriter 37 3,6757 0,67

Demokratik 121 3,8657 0,59
0,848 0,464

Koruyucu 125 3,8340 0,63

Tlgisiz 15 3,8167 0,94

Akademik Vurgu  Otoriter 37 4,2703 0,62

Demokratik 121 4,2314 0,55
0,302 0,824

Koruyucu 125 4,1763 0,64

Tgisiz 15 4,2000 0,70

Ozyeterlik 540,68 TL ve alt1 117 4,0684 0,49
540,68 TL-1761,15 TL 165 4,0930 0,49 0,370 0,691

1761,15 TL ve distii 20 4,1667 0,38

Giiven 540,68 TL ve alt1 117 3,7913 0,63

Kisi Bas1 Gelir

540,68 TL-1761,15 TL 165 3,8283 0,60 0,187 0,830

1761,15 TL ve Usti 20 3,7625 0,60

Akademik Vurgu 540,68 TL ve alt1 117 4,2268 0,63
0,090 0,914

540,68 TL-1761,15 TL 165 4,2030 0,57
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1761,15 TL ve ustii 20 4,2500 0,68

Ozyeterlilik flkokul ve okuma yazma bilmeyen 147 4,0975 0,55

Ortaokul 56 4,0774 0,39
0,252 0,860

Lise 61 4,1311 0,44

Yiiksek Ogrenim 62 4,0594 0,41

Giiven ilkokul ve okuma yazma bilmeyen 147 3,7772 0,69

Anne Egitim Ortaokul 56 3,9063 0,45
1,864 0,136

Durumu Lise 61 3,7213 0,63

Yiiksek Ogrenim 62 3,9395 0,57

Akademik Vurgu  ilkokul ve okuma yazma bilmeyen 147 4,2656 0,60

Ortaokul 56 4,1518 0,56
1,232 0,298

Lise 61 4,1148 0,59

Yiiksek Ogrenim 62 4,2581 0,64

Ozyeterlilik Tlkokul ve okuma yazma bilmeyen 113 4,1112 0,49

Baba Egitim
Ortaokul 70 4,0802 0,48 0,149 0,930
Durumu
Lise 76 4,1145 0,46
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Yiiksek Ogrenim

Giiven flkokul ve okuma yazma bilmeyen
Ortaokul
Lise
Yiiksek Ogrenim

Akademik Vurgu  Ilkokul ve okuma yazma bilmeyen
Ortaokul
Lise

Yiiksek Ogrenim

67

113

70

76

67

113

70

76

67

4,0623
3,8549
3,9003
3,7619
3,7727
4,2738
4,3046
4,1835

4,0726

0,49
0,66
0,56
0,61
0,66
0,57
0,59
0,53

0,70

0,879

2,292

0,452

0,078

Ozyeterlik, giiven ve akademik vurgu faktdrlerinin Levene varyanslarin homojenligi testi ile grup dagilimlariin varyanslarinin homojen
olup olmadig1 hipotezi sinanmis, varyanslarin homojen oldugu saptanmistir (LFozyeterik=2,021; p=0,156; LFGiven=0,548; p=0,460; LF Akademik

Vurgu=1,892; p=0,170).

Ogretmen adaylarinin akademik iyimserlik diizeyleri 6zyeterlilik, giiven ve akademik vurgu faktérleri altinda incelendiginde GANO,
anne-baba tutumu, gelir, anne egitim durumu ve baba egitim durumu agisindan akademik iyimserliklerinin {i¢ faktor i¢in de anlaml farklilik

gostermedigi tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarimin GANO, anne-baba tutumu, gelir, anne egitim durumu ve baba egitim durumuna gore akademik tiikkenmislik
diizeylerinin(tikenme, duyarsizlagsma ve yetkinlik faktorleri altinda) belirlenebilmesi igin yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglar1

Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9.
Akademik Tiikenmislik Olgegi Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart
Anlamh
) Sayi A.O. S.S. F
Faktorler Gruplar Farklhiik
Tiikenme 2,00 ve alt1 7 2,7612 0,86
2,01 -3,00 117 3,2829 1,01 2,624 0,075
3,01-4,00 122 3,0140 0,99
Duyarsizlasma 2,00 ve alt1 7 2,7136 1,04 (2,01-
GANO 2,01 - 3,00 117 2,9328 0,08* 3,088 0,047 3,00)-
3,01 - 4,00 122 2,6207 0,95* (3,00-4,00)
Yetkinlik 2,00 ve alt1 7 2,7616 0,94 (2,01-
2,01 - 3,00 117 2,9719 0,83* 13232 0,000 3,00)-
3,01 -4,00 122 2,4546 0,73* (3,00-4,00)
Tiikenme Otoriter 37 3,1738 0,93
Anne-Baba .
Demokratik 121 2,9029 1,02 1,397 0,244
Tutumu
Koruyucu 125 3,0117 1,06
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Igisiz 15 3,3702 0,94
Duyarsizlagsma Otoriter 37 2,8007 0,93
Demokratik 121 2,5249 0,97* Tgisiz-
3,106 0,027 .
Koruyucu 125 2,6235 1,00 Demokratik
ilgisiz 15 3,2827 1,03*
Yetkinlik Otoriter 37 2,8005 0,75
Demokratik 121 2,6047 0,76
1,119 0,342
Koruyucu 125 2,7640 0,86
Mgisiz 15 2,8413 0,93
Tiikenme 540,68 TL ve alt1 117 2,9142 1,06
540,68 TL-1761,15 TL 165 3,0843 1,01 1,125 0,326
1761,15 TL ve iistii 20 3,1613 0,97
Kisi Bas1 Gelir Duyarsizlasma 540,68 TL ve alt1 117 2,5016 1,04
540,68 TL-1761,15 TL 165 2,7209 0,960 2,328 0,099
1761,15 TL ve iistii 20 2,9028 0,961
Yetkinlik 540,68 TL ve alt1 117 2,6527 0,82 0,474 0,623
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540,68 TL-1761,15 TL 165 2,7436 0,84

1761,15 TL ve istii 20 2,7737 0,66

Tiikenme Ilkokul ve okuma yazma bilmeyen 147 3,0616 1,01

Ortaokul 56 2,7915 0,93
1,461 0,225

Lise 61 3,1443 1,04

Yiiksek Ogrenim 62 2,9345 1,06

Duyarsizlasma flkokul ve okuma yazma bilmeyen 147 2,7416 1,05

Anne Egitim Ortaokul 56 2,3625 0,86
2,159 0,093

Durumu Lise 61 2,7034 0,10

Yiiksek Ogrenim 62 2,5808 0,95

Yetkinlik ilkokul ve okuma yazma bilmeyen 147 2,6846 0,88

Ortaokul 56 2,7726 0,68
0,404 0,750

Lise 61 2,8046 0,83

Yiiksek Ogrenim 62 2,7242 0,77

Baba Egitim Titkenme flkokul ve okuma yazma bilmeyen 147 2,8323 1,06
2,440 0,064

Durumu Ortaokul 56 29724 0,89
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Duyarsizlagsma

Yetkinlik

Lise

Yiiksek Ogrenim

Ilkokul ve okuma yazma bilmeyen
Ortaokul

Lise

Yiiksek Ogrenim

ilkokul ve okuma yazma bilmeyen
Ortaokul

Lise

Yiiksek Ogrenim

61

62

147

56

61

62

147

56

61

62

3,2143
3,1125
2,5534
2,6546
2,7028
2,7033
2,6416
2,7710
2,7845

2,7743

1,00
1,06
1,02
0,94
1,00
1,00
0,84
0,82
0,84

0,73

0,528

0,641

0,663

0,589
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Tikenme, duyarsizlasma ve yetkinlik faktorlerinin Levene varyanslarin
homojenligi testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup olmadig:
hipotezi sinanmus, varyanslarin homojen oldugu saptanmustir (LFTikenme=0,811;
p=0,489; LFpuyarsiziasma=0,076; p=0,973; LFvewinik=1,365; p=0,254).

Ogretmen adaylarinin tiikkenmislik diizeyleri tilkenme, duyarsizlasma ve yetkinlik
faktorleri altinda incelendiginde GANO i¢in tiikenme faktoriinde anlamli bir farklilik
goriilmezken  duyarsizlasma  (Fpuyarsiziasma(2,243)=3,088, p = 0,047) wve
yetkinlik(Fvewinik=13,232, p=0,000) faktorlerinde %95 giiven araliginda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. GANO’lar1 2,01-3,00 arasinda olanlar GANO’lar1
3,01-4,00 arasinda olanlara gore daha fazla duyarsizlagma gostermekte olup daha
fazla yetkinlige sahip olduklarini belirtmektedirler.

Anne-baba tutumu incelendiginde tilkenme ve yetkinlik faktoriinde anlamli bir
farklilik goriilmezken duyarsizlasma (Fpuyarsiziasma(3,294)=3,106, p=0,027) faktoriinde
anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu durum ilgisiz anne-baba tutumuna
sahip Ogretmen adaylarinin demokratik anne-baba tutumuna sahip Ogretmen
adaylarina gore daha fazla duyarsizlastiklarini ve otoriter, demokratik ve koruyucu
anne-baba tutumuna gore en fazla duyarsizlasma yasayan 6gretmen adaylarinin ilgisiz
anne-baba tutumuna sahip kisiler oldugunu gostermektedir. Kisi basi gelir, anne ve
baba egitim durumu incelendiginde ise ii¢ faktor i¢in anlamli bir farkliligin olmadigt
gOriilmistiir.

Tablo 10.
Akademik Lyimserlik Olcegi ve Tiikenmislik Olcegi Korelasyon Analizi Sonuclar

Tiikenmislik
iyimserlik Pearson Korelasyon Katsayisi -0,284**
p 0,000
N 326

Yapilan Pearson korelasyon analizine gore Ogretmen adaylarinin akademik
iyimserlik diizeyleri ile tiikkenmislik diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
gorillmiistir (r=-0,284, p<0,01, N=326) (bkz. Tablo 10). Bu durum akademik
iyimserlik ve tiikenmislik arasinda negatif yonde zayif bir iligkinin oldugunu
gostermektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada 6gretmen adaylarinin akademik iyimserlik ve tiikenmislik diizeylerinin;
cinsiyet, GANO, anne-baba tutumu, kisi bas1 gelir ve anne-baba egitim durumlarina
gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.
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Ogretmen adaylarinin akademik iyimserlik olgegine verdikleri yanitlarin
ortalamalar1 incelendiginde, 6zyeterlik, giiven ve akademik vurgu faktorlerine verilen
yanitlarin ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ &gretmen
adaylarinin akademik iyimserlik diizeylerinin yiiksek oldugunu ve ¢ogunlugunun
Ozyeterlikleri ve ogrencilerine duyduklari giiven ile bagarih bir sekilde egitim
verebileceklerine inandiklarmi — gostermektedir. Ozdemir ve Kiling (2014)
Ogretmenlerin  akademik iyimserlik diizeylerini belirlemek igin yaptiklar1 bir
calismada Ogretmenlerin yiiksege yakin derecede akademik iyimserligesahip
olduklarini belirtmektedirler.

Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri ile akademik iyimserlik diizeylerinin
incelendigi calismada, cinsiyetin akademik iyimserlik tizerinde etkisinin olmadigini
gostermektedir. Benzer sekilde Giileri (1998) ve Ngidi (2012) de cinsiyetin 6gretmen
adaylarinin akademik iyimserligini etkileyen onemli faktorler arasinda olmadigim
ifade etmektedir. Toplumuzda kadina ve erkege bicilen roller ve davraniglar farkli olsa
da cinsiyetin Ogretmenler adaylarinin akademik iyimserligi {izerindeetkisinin
olmadigimni gostermektedir.

Ayrica akademik iyimserlik diizeyinin GANO, anne-baba tutumu, kisi bas1 gelir,
anne ve baba egitim durumuna gore farklilik gosterip gostermediginin incelendigi
calismada akademik iyimserlik diizeyi ile degiskenler arasinda bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir. Karagam ve Pulur (2019) psikolojik iyi olus ile akademik iyimserlik
arasinda pozitif bir iliski olduguna degindikleri ¢alismalarinda, psikolojik iyi olus
diizeyleri yiiksek olan kisilerin akademik basarilarinin daha yiiksek olacagini ifade
etmektedirler. Her ailede anne-baba tutumu farklilik gésterecegi gibi Ggretmen
adaylarinin iyimserlik diizeylerini etkilemedigi goriilmektedir. GANO’nun ve kisi
bast gelirin yiiksek olmasi bireylerde psikolojik iyi olus saglayarak iyimserlik
diizeylerinin yiiksek olmasina neden olacagi diigiiniiliirken ¢alismanin sonuglar bir
farklililk  olmadigim1  gdstermektedir. Bu durum bireylerin  iyimserliklerini
kaybetmediklerini gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin tiikkenmislik 6l¢eginin tilkenme, duyarsizlasma ve yetkinlik
faktorlerine verdikleri yanitlar incelendiginde, ortalamalarin diisiikk diizeyde oldugu
goriilmektedir.  Cinsiyete gore tiikenmislik diizeylerinin incelendigi ¢alismada,
kadinlarin ve erkeklerin verdikleri yanitlar arasinda tiikenme ve yetkinlik
faktorlerinde anlamli bir farklilik bulunmazken, duyarsizlagma faktoriinde erkeklerin
daha fazla tikenmislik yasadiklar1 belirlenmistir. Bu durum cinsiyet rolleri ile
baglantili olabilir. Sosyallesmeye kiz g¢ocuklari erkek c¢ocuklardan daha erken
baglamaktadir ve bu siirecte erkek ¢ocuklar1 toplum tarafindan zayiflik olarak goriilen
duygularin1 bastirma yoluna gidebilmektedir.Benzer sekilde Oren ve Tiirkoglu
(2006)’nun, Balkis vd. (2011)’nin, Gilindiz, Capri ve Gokgakan
(2012)’1n,Capulcuoglu ve Giindiiz (2013)’tin, Biiyilikarikan ve Biiylikarikan
(2015)’nin, Seger (2015)’in, Sentiirk (2016)’tin ve Tansel (2015)’in 6grenciler ile
yaptiklarigaligmalardaerkeklerin daha fazla duyarsizlagsmagosterdikleri
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belirtilmektedir. Capulcuoglu ve Giindiiz (2013) bu durumu, ailenin ve toplumun
beklentilerinin erkekler iizerinde daha fazla baskiya yol agmasindan kaynaklandigi
seklinde agiklamaktadir. Buna karsin Slivar (2001) ve Bauer vd. (2006) kadinlarin
erkeklere gore anlamli derecede tiikenmislik yasadigini belirtmektedirler.

Yapilan c¢aligmada Ogretmen adaylarinin tiikkenmiglik diizeyleri tiikenme,
duyarsizlasma ve yetkinlik faktorleri altinda incelendiginde GANO igin tiikenme
faktoriinde anlamli bir farklilik goriilmezken duyarsizlagsma ve yetkinlik faktorlerinde
anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Tiimkaya ve Cavusoglu (2010) dgretmen
adaylarmin GANO’larina gore tikkenmislik diizeyleri arasinda anlamli farkin
olmadigini ifade etmektedirler. Slivar (2001) ve Balkis vd. (2011) tiikenmiglik
diizeyinin yiiksek olmasinin akademik basarinin diisiik olmasiyla iligkili oldugunu ve
diisik akademik basarty1 yordadigini  belirtmektedirler. Benzer sekilde
Kiigiiksiileymanoglu ve Egilmez (2013) miizik 6gretmeni adaylari ile yaptiklar
¢alismada GANO’larina gore duyarsizlik ve tiikenmislik faktorlerinde anlamli bir
farklilik oldugunu ifade etmektedirler.

Yapilan ¢aligsmada ilgisiz anne-baba tutumuna sahip 6gretmen adaylarinin daha
fazla tikenmislik yasadiklari goriilmektedir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin
karsilagtiklar1 problem karsisinda kendilerini yalniz ve ¢aresiz hissetmesi sonucunda
ortaya ciktig1 diisiiniilmektedir. Oren ve Tiirkoglu (2006) anne-baba tutumlari ile
tikenmislik diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigini belirtmektedirler.
Capulcuoglu ve Giindiiz (2013) demokratik anne-baba tutumuna sahip 6grencilerin
tikenmisliginin azaldigini, koruyucu anne-baba tutumuna sahip &grencilerin ise
tiikenmislik diizeyinin arttigini ifade etmektedirler.

Yapilan galismada kisi basi gelir incelendiginde ise akademik tikkenmislik diizeyi
i¢in anlamli bir farklihigm olmadig: gériilmiistiir. Benzer sekilde Oren ve Tiirkoglu
(2006) sosyo-ekonomik diizey ile tikenmislik arasinda anlamli bir fark bulamamustir.
Buna karsin Tiimkaya ve Cavusoglu (2010) sinif 6gretmenleri ile yaptiklar: ¢alismada
sosyo-ekonomik diizey arttik¢a tiikenmisligin azaldigini ifade etmektedirler.

Yapilan c¢alismada Ogretmen adaylarinin akademik iyimserlik diizeyleri ile
tikenmislik diizeyleri arasinda negatif yonde zayif bir iliskinin oldugu tespit
edilmistir. Maslach Tiikenmislik Olgegi ve akademik iyimserlik lgeklerinin bir arada
Ogretmen adaylarma uygulanmasi g¢aligmaya Ozgiin bir arastirma olma niteligi
kazandirmistir. Bunun yami sira Ogretmen adaylarinda goriilen tiikenmisligin
nedenlerini baz1 demografik degiskenlere gore farkli faktorlerde incelenmesine imkan
tanimaktadir.

Ogretmen adaylarmin akademik iyimserliklerini gelistirebilmeleri igin okul
calismalarinda basarili olacaklarma inanmalari, veliye ve Ogrenciye gilivenmeleri
gerekmektedir. Ogretmen adaylarmin tiikenmisliklerini yenmeleri igin, olumlu imaj
gelistirmeleri, psikolojik uyum ve duygusal istikrar gostermeleri, daha fazla aktiviteye
katilmalar1 Onerilebilir. Bunun yami sira O6gretmen adaylarinin tiikenmislik
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yasamalarinin engellenmesi ve akademik iyimserliklerini gelistirebilmeleri igin
iiniversite bilinyesinde yer alan Psikolojik Danisma ve Rehberlik Merkezi
yiriitiiciiliigiinde egitimler verilmeli ve grup c¢aligmalari yapilmalidir.Ayrica
calismanin daha genis bir 6rneklem grubuyla devlet okullar1 ve 6zel okullarda ¢aligan
ogretmenleri de kapsayacak sekilde karsilastirmali bir ¢aligma olarak yapilmasi
Onerilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi
Yazarlar arasinda ¢ikar gatigsmasi olmayip, ¢alismada tiim etik kurallara uyulmustur.
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Extended Abstract

Determining the effects of academic optimism and burnout feelings experienced
by teacher candidates on their performance psychology will be beneficial in terms of
determining the future state of the education system(Grayson & Alvarez, 2008; akt:
Biiyiikarikan & Biiyiikarikan, 2015).Because the effects of burnout and optimism
attitudes exhibited by pre-service teachers affect every unit of the society after they
start their profession. There will be decrease in the work efficiency of the teacher
candidate who has feeling of burnout a decrease in the quality of education.(Tiimkaya,
2000). Pre-service teachers with a high level of academic optimism are expected to
strive to ensure that their students receive the maximum level of education and to
fulfill the requirements of the teaching profession.In this way, the student is provided
to study in an effective teaching environment, the needs of the student are met in the
most effective way, the quality of education is increased (Ozdemir &Kiling, 2014).
Although studies related to burnout levels of pre-service teachers are found in the
researches based on these findings, studies regarding the academic optimism and
burnout levels together, the effects of demographic characteristics on these levels
aren’t encountered much.Accordingly, the aim of this study is to examine the
optimism and burnout levels of prospective teachers according to the variables of
gender, overall weight average, parental attitude, income level, parental education
level. The application of Maslach Burnout Inventory and academic optimism scales
together with prospective teachers has provided the study as a unique research.

Relational screening model was used because there is a change between the
variables determined in the research if there is a change, it is aimed to determine the
degree of this change. The universe of the research consists of pre-service teachers
who study in Alanya Alaaddin Keykubat University Faculty of Education in seven
different departments (Guidance and Psychological Counseling, Science Education,
Elementary Mathematics Education, Preschool Education, Classroom Teaching,
English Language Teaching, Turkish Language Teaching). The number of active
students enrolled in the Faculty of Education in the 2019-2020 academic year is 1296.
Prospective teachers who will be determined according to the convenience sampling
method (Hair, Babin, Money, and Samuel, 2003), which aren’t probability-based
sampling methods, because they provide a lot of conversation opportunities in this
universe, quickly and at a lower cost. The data were collected by two researchers on
a voluntary basis on the two days when the students' schedules were the busiest.As a
result of this process, a total of 326 prospective teachers (117 males, 209 females)
participated in the study. In addition, students who wanted to participate in the
research process voluntarily were included, prospective teachers were asked to
express their opinions easily.The first of the data collection tools used in the study;
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“Personal Information Form”, which is applied to determine demographic
characteristics to better know prospective teachers, secondly to determine the
academic optimism levels of prospective teachers, Hoy et al. (Academic Optimism
Scale) which consists of 11 items developed by (2006) and “Maslach Burnout
Inventory”, which is composed of 13 items developed by Schaufeli, Martinez,
Marques-Pinto, Salanova and Bakker (2002) to determine the burnout levels of
teacher candidates. Various quantitative statistical techniques were used to analyze
the research data, the data were analyzed with the "SPSS for Windows 20.0", "AMOS
Grap" package program. In terms of the demographics of prospective teachers
between academic optimism and their responses to burnout case to determine whether
there is a significant difference "Two Independent Sample T-Test" (Independent-
samples t-test), "one-way analysis of variance™ (One-Way ANOVA) was applied
"Tukey", "Bonferroni” tests were carried out to understand from which group the
difference originated.

When the findings regarding the demographic characteristics of the pre-service
teachers participating in the research are examined, the majority of the participants in
the research are women (64.1%).When the GPAs of the prospective teachers are
examined, it is seen that the pre-service teachers have an average of 3.01-4.00 (37.4%)
and 2.01-3.00 (35.9%).However, while examining according to the grade averages,
prospective teachers who went to 1st grade weren’t taken into consideration.In the
analysis made according to the parents' attitude, it is seen that the majority of teacher
candidates' parents' attitudes democratic (37.1%) protective (38.3%). TURK-IS to
determine the per capita income of the family of teacher candidates (Confederation of
Trade Unions of Turkey) data is used. According to the data of TURK-IS December
2019, the total income of the family was divided by the number of people living in the
family and per capita income was created. 540.68 TL below hunger limit, 540.68 TL
to 1761.15 TL poverty limit living costs over 1761.15 TL. In line with these data,
7.4% of pre-service teachers refrain from stating their income status, when the per
capita income amounts are analyzed, it is seen that the majority (50.6%) is within the
poverty line. When the family education levels of teacher candidates are analyzed,
primary school graduates or illiterate mothers (45.1%) fathers (34.7%) make up the
majority. Higher education (19.0%), high school (18.7%) secondary school (17.2%)
in case of mother education; In the case of father education, high school (23.3%),
secondary school (21.5%) higher education (20.6%) are respectively. As a result of
the research, it was seen that the arithmetic averages of all factors belonging to the
academic optimism scale didn’t create statistically significant difference according to
gender. When the depersonalization factor is examined by gender, males experience
more burnout. It was determined that academic optimism levels didn’t differ
significantly according to GPA, parental attitude, per capita income, parental
education level. While burnout levels don’t differ significantly under the exhaustion
factor according to their GPA, they show significant difference in depersonalization
competence factors. When the parental attitudes are examined, there isn’t significant
difference in the exhaustion competence factor, while there is significant difference
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in the depersonalization factor.When per capita income educational status of parents
are examined, there isn’t significant difference. A negative correlation was found
between teacher candidates' academic optimism and burnout levels.
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Tiirkiye 'de iki kaynak 6gretmen ihtiyacina karsilik vermektedir. Birincisi, agilan 97 Egitim
Fakiiltesinden mezun edilen 6gretmen adaylar, ikincisi, “pedagojik formasyon” adi altinda
hemen her tiir fakiilte veya bircok yiiksekokul tiiriinden mezun olan on binlerce dgrenciye
ogretmenlik sertifikasi verilerek ihtiyacin ¢ok iistiinde bir sayiyla niteligi tartisulir hdle gelen
ogretmen adaylaridir. Ogretmen adaylarinin secilmesinden baslamak iizere, yetigtirilmelerinde
uygulanan miifredat, o miifredatin gerceklesmesindeki zaman dilimi, mezuniyetten sonra
atanma sartlar ve siireci irdelenmesi gereken hususlardir. “Nasil bir 6gretmen?”’, “Donanimi
neye gore, kime gore?” gibi sorularda heniiz bir toplum mutabakatinin saglanamadig
giiniimiizde, 6gretmenlik mesleginin kutsal bir meslek mi, siradan bir kazang kapist mi oldugu
dahi tartisilmaktadr. Hizla degisen diinya, artan teknoloji, bilgiye kolay ve hizli erisim,
kusaklar arasi degisen anlayis farkliliklar: ogretmen niteligini sorgular hdle getirmistir. Bu
calismada, Tiirk egitim sisteminde ogretmen yetistirme yaklagimi ve siireci incelenmigtir.
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Investigation on Quality / Development and Generation Problem
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Abstract

In Turkey, two source serves for the teacher need. First, teacher candidates graduated from
97 Education Faculties, and secondly, under the name of "pedagogical formation", tens of
thousands of students who graduated from almost all types of faculties or schools of higher
education are given teaching certificates, and the quality of them has become questionable.
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Starting from the selection of teacher candidates, the curriculum applied in their education, the
time period in the realization of that curriculum, the conditions, and the process of appointment
after graduation are the issues that need to be examined. It is even discussed whether the
teaching profession is a sacred profession or an ordinary job these days. The rapidly changing
world, increasing technology, differences in understanding between generations, etc. have
made the qualifications of teachers questionable. In this study, the teacher training approach
and process in the Turkish education system were examined.

Keywords: Education, model, curriculum, qualification, teacher

Giris

Insan, sosyal bir gevre icerisine dogar ve ¢ok daha genis bir ¢cevrede psiko-sosyal bir
biitiinliikle varligini1 devam ettirir. Cevre ve toplum hayat: duragan olmayip siirekli bir
degisim ve gelisim icindedir. Insanlik binlerce yillik bir ge¢misten bugiine ve bu
seviyeye ulasmistir. Onceki yasanmusliklarda degisim kagni arabasi hiziyla olurken,
giinimiizde bu degisim her alanda ugak hizina erigmistir. Degisim fertte, ailede,
toplumda ve g¢evrede durmaksizin, hiz kesmeden sitirmektedir. XX. yiizyilin ilk
¢eyreginden itibaren son yiizyillik zaman diliminde bu degisimin sadece kusaklar
acisindan meydana getirdigi farkliliklar 6zelliklerine goére siralandiginda; goreceli
olsa da neredeyse alti kusagin bir arada yasandigi bir toplumsal gerceklikle
karsilagilmaktadir. Her kusak, kendi i¢inde birliktelikleri olan ancak bazi yonleriyle
de diger kusaklarla bagi bulunan bir yapidir. Bir 6gretmen modeli bu farkli kusaklarin
Ogrenci profiline cevap verecek nitelikte olabilir mi? Bagka bir deyisle, ¢agin
kosullarina gore kusaklarin 6zelliklerini bilen bir donanimda 6gretmen yetistirmek
egitim ve 6gretim kalitesini artirmakta etkin bir rol oynayacaktir denilebilir.

Tirkiye’ye 6zgii toplumsal degisim ve gelisim taleplerinin karsilanmasi 6nem arz
etmektedir. Ulkemizin ihtiyag duydugu insan tipinin yetistirilmesi i¢in Tiirk egitim
sisteminde koklii bir yenilesme ve doniisiim ¢abas1 goriilmektedir. Hem 6grencilerin
hem de 6gretmenlerin istendik yonde yetistirilebilmesi igin Tirk egitim sisteminin
oncelikle Tiirk kiiltiirtine uygun bir bigcimde yeniden ele alinip diizenlenmesi gerekir.
Nitekim Tiirkiye’de insan yetistirme diizeninin evrensel degerlerle uyumlu héle
getirilmesi ve egitim sisteminin uluslararasi akreditasyon kosullarimi saglamasi da
beklenir.

Tiirk egitim sisteminin sahip oldugu kapasite ile Tiirk toplumunun ihtiyag
duydugu insan tipini hangi diizeyde yetistirebildiginin genis ve kapsamli bir
arastirmaya konu edinilmesi gerekir. Kuram ve uygulama biitiinligiinii igeren genis
kapsamli arastirmalarla egitim sisteminin i¢inde bulundugu durumun gergekei
analizleri yapilarak bu dogrultuda ihtiya¢ duyulan doniitlerin alinmasi saglanmalidir.
Bu baglamda Tiirk egitim sisteminin hangi diizeyde performans gosterdiginin
belirlenmesine ¢alisilabilir. Arastirmalarla ortaya ¢ikarilan veriler dogrultusunda
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gerekli ¢abanin sarf edilmesi ve egitim sisteminin istenilen yonde degisime tabi
tutulmas: temin edilebilir. Ogrenci ve Ogretmen yetistirme sistemine iliskin
uygulamalarin nitel ve nicel arastirma siiregleriyle ihtiyaglari hangi yonde
karsiladiginin tespit edilmesi Onemli bir yonetsel yiikiimliliktir. Tirk egitim
sisteminin degerlendirilmesi siirecinde hem demokratik yonetimin etkililigi hem de
egitime ayrilan kaynaklarin amaglar yoniinde kullanilip kullanilmadiginin ortaya
¢ikarilmasi olduk¢a dnemlidir. Bunun i¢in ¢ok yonlii bilimsel arastirmalara gereken
onem verilmelidir. Bu aragtirmada, 6grenci ve 6gretmen yetistirme siirecinde kusak
sorunu ve kalite ile gelisimin saglanmasi tizerine gerekli bilimsel incelemelerin
yapilmasi amaglanmistir. Arastirma problemi asagidaki sekilde ifade edilmistir:

e  Tirkiye’de dgrenci ve 6gretmen yetistirme siirecinde kusak sorunu ve kalite
gelistirme konusunda neler yapilmalidir?

Kusaklar

Kusak kavrami, sozliik anlamiyla “yaklasik olarak ayni yillarda dogmus, ayni ¢agin
sartlarini, dolayisiyla birbirine benzer sikintilari, kaderleri paylasmis, benzer
Odevlerle yiikiimlii olmus kisilerin  toplulugudur” (TDK, 2019) diye
tanimlanmaktadir. Kusak, hayati1 farkli algilama bigimi ve iletisim tarziyla kendine
ozgili ozellikler gelistirir. Kusag1 anlamak o donemi anlamaktir. Bu, hayata kendi
oznel yargilarimizla degil, o kusagin algi gergekleriyle bakmamizi saglar. Boylece
kusaklarin karakteristik 6zellikleri ve deger yargilarinin farkliliklar gosterdigi gercegi
kavranir. Bu kusaklara; 1925-1945 arasina “Sessiz Kusak”, 1946-1964 arasina “Baby
Boomers (Patlama Kusagi)”, 1965-1979 arasina “X Kusagi1”, 1980-1999 arasina “Y
Kusag1”, 2000-2020 arasina “Z Kusag1” (Bakirtas, Akkas, & Divanoglu, 2019)
denilmektedir. Bazilar1 2011-2020 arasinda doganlar1 yeni bir baglikla “alfa” kusagi
diye de degerlendirmektedir (McCrindle, 2020).

Insan yetistirme diizenimiz, XXI. yiizyihn gereklerini karsilayabilecek
ozelliklerde olmak durumundadir. Oncelikle demokratik toplumsal yapimiz 6zelinde,
gelecek kusaklarin ¢ogulcu insani 6zellikler dikkate alinarak yetistirilmesi gerekir.
Biitiin 6grenim kademlerinde, 6gretim programlarinin, ¢agdas toplumsal ihtiyag ve
degisim talepleriyle birlikte 6grenci ihtiya¢ ve beklentilerine cevap verecek sekilde
hazirlanip uygulanmasi gerekir. Geng kusaklar1 yetistirecek olan 6gretmenlerin ise
O0gretim programlarini basarili bir sekilde uygulayabilecek 6gretim liderligi becerileri
edindirilmis meslek elemanlari olmalar1 6nemlidir.

Tirkiye’de ya da diinya genelinde biitiin kusaklarin; 6zellikle geng kusaklarin
daha ¢ok demokrasi ve daha ¢ok 6zgiirliik talepleri oldugu goriilmektedir. Geng
kusaklarin egitim siirecinde 0zgiirlik¢ii ve ¢ogulcu demokratik anlayislarin
benimsenmesi; onlarin geleneksel ya da klasik egitim yaklagimlarinin aksine, ¢agdas
anlayiglar ¢ercevesinde yetistirilmesi biiylik 6nem arz etmektedir (Bayhan, 2013;
Cheng, 1996; Karadogan, 2019). Bu dogrultuda, Tiirk egitim sisteminde, temel hak
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ve 6zgiirliikleri esas alan ¢ogulcu demokratik 6gretim programlarinin uygulanmasina
odaklanilmast saglanabilmelidir. Gen¢ kusaklari, gelecege hazirlama islevini
gergeklestirecek 0gretmenlerin ise ¢agdas degisim gereksinimleriyle toplumsal ve
bireysel talepleri, evrensel gelismeleri takip edebilecek yeterliliklerle donatilmasi
gerekir. Egitim fakiiltelerinde, her kademe ve bransta rol alacak 6gretmenlere kokli
bir tarih bilgisi ve milli kimlik bilinci; ¢ok yonli beceriler ve 6gretim tasarimi
ozellikleri kazandiracak programlar uygulanmalidir.

Kusaklarin Ozellikleri

1925-1943 yillar1 arasinda doganlar1 kapsayan doneme “Sessiz Kusak” deniliyor. Bu
kusagin ortak ozellikleri; uyumlu, kanaatkar, ¢aligkan, tutkulu ve otoriteye saygili
olmalaridir. Bu donem, teknolojik gelisim siireglerinin heniiz etkileyici seviyede
gozlenmedigi bir donemdir. Sessiz kusak; savas, yokluk ve kitlik goren, buna bagh
olarak da daha iyi bir sosyal konum kazanabilmek i¢in alabildigine hirslanan,
¢abalayan bir kusaktir. Bugiin ¢alisma hayatindan ¢ekilmis, geneli emekli olan bir
kusagin ortak bir degeri de topluma adanmisliktir (Bakirtag, Akkas, & Divanoglu,
2019).

1946-1964 yillar1 arasinda doganlar1 kapsayan kusaga ‘babyboomers’ (bebek
patlamasi) donemi deniyor. II. Diinya Savasi, aglik, kitlik ve ekonomik sikintilardan
sonra, kendilerini giivende hissetmeye baslayan insanlarin, tekrar cocuk sahibi olmay1
istemeleriyle bilinen, biiylik niifus artisinin yasandigt bir donemdir. Sehirlerde
gecekondularin ayrik otlari gibi ortaligi sardigi, kenar mahallelerin olustugu, egitimin
yayginlastigi, uyusturucu kullaniminin arttigi, toplumsal bilincin yiikseldigi bir
donemdir. Bu kusak ayn1 zamanda iiretken ve kanaatkardir. Bunlar, ayn1 evde 6nce
¢ocuklarina sonra da yaslanan ana-babalarina baktiklari i¢in "Sandvi¢ Kusagt" diye
de anilmaktadirlar (Bakirtas, Akkas, & Divanoglu, 2019).

1965-1979 aras1 doganlara X kusagi deniliyor. Kadinlarin is hayatina atilmasi ile
bir ¢ocuk az, iki ¢ocuk fazla anlayiginin hdkim oldugu bir déonemdir. Farkliliktan
hoslanan, 6n yargilari olmayan, sagduyulu ve duygulu bir nesildir. Hizla ilerleyen
teknolojiye uyum saglamaya calisirken bu yeniliklerin takibi sirasinda oldukca
doyumsuz bir nesil olarak kargimiza g¢ikmuglardir. Ayrica, elma bahgelerinden
kovalanirken agk siirleri yazan nesildir (Bakirtag, Akkas, & Divanoglu, 2019).

1980-1999 yillar1 arasinda doganlara Y kusagi deniliyor. Milenyum c¢agi da
denilen bu kusak, teknolojiye bagimli ve becerilidir. Otorite ve kural tanimaz, sabirsiz,
tatminsiz, adapte sorunu olan bir nesildir. Ancak Ogrenmeye ve arastirmaya da
heveslidir. Bencil, elestiride acimasiz, daldaki elmalarin ¢atlayana kadar tadina bakan
bu neslin tek sorunu; kimselerin onlar1 anlamiyor olmasidir (Bakirtag, Akkas, &
Divanoglu, 2019).

2000-2010y1llar1 arasinda doganlar Z kusagini olusturuyor. Bunlar, “insanlik
tarihinin el, g6z, kulak vb. motor beceri eslemenin en yiliksek nesli olarak
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tanimlanirlar.” Mekaniklesme ve teknoloji kullanim becerisi dogustan getirildi sanilan
kusak. Bunlarin ¢ocuklarinin hangi meslek dalinda calisacaklar1 bilinmiyor, zira
2050°de bu giinkii mesleklerin hicbirinin kalmayacagi sdyleniyor. Sosyallesmenin
teknolojiye kurban edildigi, psikolojik bunalim o6rneklerinin had sathaya ciktigi,
ebeveynlerin kendilerini ¢ocuklarina karsi yetersiz gordiikleri, otorite ve kural
tanimazlikta sinirsiz, zekélari ve becerileri hayranlik uyandiran bir nesildir (Kuran,
2019).

2010 yilindan sonra doganlar igin Avustralyal: fiitiirist Mark Mc Crindle “Alfa
kusagi” tabirini kullanmaktadir. “Bebek bakicilari ekran olan ilk nesil”, teknoloji ve
dijital diinyanin gergek sahipleri, ekran sayesinde sakinlesiyor, egitimini aliyor ve
egleniyor. Konusma yetenegini kazanmadan ekran kullanma becerisini kazantyor,
insanlara baglanmadan ¢ok ekrana baglaniyor. Cok ¢abuk sikiliyor, isteklerine hemen
ulagmak istiyor, kendilerinin bir tane, yani digerlerinden ¢ok farkli olduklarim
diisiiniiyorlar. Iletisim kurarken, yazmaktan daha ¢ok gérsel ifadeler (emoji) ve ses
kayitlarini kullanmayi tercih ediyorlar (Erdor, 2018).

Ogrenci ve Kusak

Bugiiniin 6grencisi istegini ifade edebilen, ¢ok yonlii, arastiran, sorgulayan, bilgiye
kolay ulagan bir konumdadir. Bizim ondan istedigimiz beceri ve kazanimlari
dayattigimiz i¢in degil, kendi inanmasi ve istegi sonucunda benimserse 6 grenmektedir
(Giindogar, 2014). Bu 6grenci eskinin talebesiyle es deger goriinse de ayni degildir.
Talebe, ricayla, minnetle 6grenmeyi talep eden bilgi kaynaklarina kolay ulasamayan
kimseydi. Ogrenci, farkli kaynaklar kullanarak bilgiye kolay ulasan, isteksizligini ve
itirazin1 gdstermesi yoniiyle daha ciiretkar, minneti olmayan bir konumdadir. Ogrenci,
yalnizca bilgiyi degil, bilginin ardindaki kazanimlar sayesinde, becerilerin eylem ve
davranisa doniisebilmesiyle anlam kazandigii gorebilmektedir. Etkin egitim ve
O0grenme, ancak Ogrencinin bilingli bir sekilde siirece katilimiyla ve istemesiyle
gergeklesebilmektedir. Karsimizda Z kusagi, Alfa kusagi ve ¢ok az da olsa diger
kusaklardan olugan bir 6grenci profili bulunmaktadir. Bu iki kusak Tirkiye
niifusunun yiizde 34’{ini olusturmakta olup yaklasik 25 milyon niifusumuza tekabiil
etmektedir. Z ve Alfa kusaklarinin 6zellikleri géz ardi edilerek onlarla istenilen 6lgiide
iletisim kurulmas: miimkiin degildir. Ayrica, diine ait okullarda eski bir yontemle
yetismis, eski metotlarda kalmis Ogretmenlerle de bunu basarmanin miimkiin
olmayacagi goziikkmektedir.

Ogretmen

Toplumda &gretmenin 6nemi hi¢ kuskusuz hemfikir oldugumuz bir konudur. Bu
nedenle dgretmenden beklenti ok yiiksektir. Ogrenciyi en iyi sekilde yetistirmesini
bekledigimiz, donanimli, her seyi bilen, 6grenciyi uguracak olan, 6rnek kisiligiyle
etkileyici, 6zendirici ve fiziksel yapisiyla bile sihirli bir varlik gibi diisiiniilir
ogretmen. Ancak eger d6grenci basarisizsa neredeyse tek sorumlusu olan kisi de yine
ogretmendir. Halbuki gergekte 6gretmenler, biiylik cogunlugu idealist olmasa da
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gayretli, 6zverili, sorumluluk sahibi, heyecanl bir kitledir ve aldig1 egitim kadarini
O0grenciye yansitma cabasi i¢indedir. Milkkemmelleri yaninda birtakim eksiklikleri
olanlariyla da dgretmenler, halen bu toplumun ¢ok degerli bir meslek grubudur.

Giliniimiiz 6gretmenlerinin ekseriyeti O6grencisine ulasamamaktan istenilen
seviyede iletisim kuramamaktan yakmmaktadir. Ogrenciler de Ogretmenleri
kendilerini anlamayan, eski kafali olarak gérmekteler. Ogrenci-6gretmen arasindaki
beklenti ve ihtiyaclar analiz edilerek birbirine yaklastirilmalidir. Ogretmenin basarisi
icin degisen toplum, diinya ve kusak sartlarina gore egitiminin tamamlanmasi, meslek
ici egitimlerle beslenmesi, degisimleri benimsemesi ve 6ziimsemesi yoniinde ¢aba
sarf edilmelidir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 yerlerde 6grenci aileleriyle siirekli is
birligi ve etkilesim icerisinde bulunmalar1 gerekir. Ayrica egitim hizmeti verdikleri
sosyal cevrelerle etkili iletisim siirecleri igerisinde bulunmalari; o sosyal yapi
icerisinde rol oynayan insanlarla anlamli bir sekilde biitiinlesmeleri ve onlari
kabullenmeleri de iliski agmi olumlu bir sekilde etkiletecektir. Bu durum
ogretmenlerin ¢evreleriyle dogrudan ve dolaysiz iletisimleri i¢in 6nemli bir kosuldur.
Bu sekilde davranan &gretmenlerin mesleki yonden sosyallesmeleri i¢in 6nemli
mesafeler kat edilmis olur.

Ogretmen, oOgrenci, veli paydashiginda basarisizigin  ve hosgdriisiizliigiin
faturasimin ¢ikarilacag: kisi degildir. Ogretmen, Alo 147 hattiyla tehdit tokmaginin
basinda bulunduruldugu etkisiz eleman da degildir. Bu durumun farkina varan yeni
bakan Selguk; 30 Temmuz 2018 tarihli bir talimatla bu hatti kapattirmig, 6gretmene
hizmet amagli takdire sayan yeni bir danigsma hatt1 olusturmustur. Bunun gazete haberi
soyledir; Milli Egitim Bakam Ziya Sel¢uk 'un talimatiyla Alo 147 hatti kamuoyunda
sikdyet hatti olarak algilanan ve égretmenlerin sikdyet konusu edildigi gerekgesiyle
kaldinldi. Milli Eitim Bakanhg Iletisim Merkezi 444 0 632 danisma hatti 6gretmen
odakl hizmet verecek. Bu kapsamda, ogretmenler, yer degistirme islemleri, maaslar,
ek ders iicretleri, mesleki ¢alismalari, egitim ve ogretim Odenegi, ozliik islemleri,
sosyal tesis ve lojman kullanimi, yurt disi goreviendirmeleri gibi konularda; 6gretmen
adaylart ise ilk atama islemleri, kadro talepleri gibi Bakanhgin gérev alanindaki
biitiin konularda hizmet alabilecek. Danisma hattr ayrica, orgiin egitim ¢ag disina
¢ctkan ve yaygin egitim kurumlarinda egitimine devam eden Tiirkiye veya yurt disi
programlarina kayith ogrencilere, yeni kayit, kayit yenileme, sinav is ve islemleri,
ticret iadeleri, mezuniyet is ve islemleri ve sistem tizerinden yapilabilecek bilgi
giincellemeleri konularinda da hizmet verecek (MEB, 2018).

Bu yaklasim olumlu bir yaklagimdir ve 6gretmene giiven tazeleme adina bir
milattir.

Ulkesinde entelektiiel grubun bir iiyesi ve diisiince iireten bir fikir iscisi olan
ogretmenin elbette giivenilir, tutarli, saglikli bir sahsiyet olmasi, 6zii-sozii bir,
aldatmayan, iletisimi sevgiye dayali, insana saygiy1 esas alan bir kisilik olmasi
beklenir. Isini, ait oldugu toplumu, dgrencileri ask derecesinde seven, dirlik diizenlik
ve bir medeniyet mimari olmalidir ki, ilgi odagi olsun ve 6rnek alinsin (Tozlu, 2016).
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Gerek bahsedilen kusak farkliliklart olsun gerekse degisen, farklilasan diinya ve
toplum sartlar1 olsun, 6gretmenin se¢imi ve yetistirilmesi konusunda 6zel bir ¢cabanin
gosterilmesi gereginin kaginilmaz oldugunu sdyleyebiliriz. Bu mecburiyet, gelecegini
kurmak adina ¢esitli hamleler yapan Tiirkiye Cumhuriyeti yonetiminin &gretmeni
oncelikleri arasina almasini ve yetistirmesini gerekli kilmaktadir.

Ogretmen Adaylarimn Se¢imi

Mevcut durumda Ofretmen yetistiren programlara o6grenci secimi, OSS ile
gerceklesmektedir. Fen bilimleri, sosyal bilimler, Tiirk¢e, matematik ve yabanci dil
alanlarindan test bataryalar1 seklinde hazirlanan sorularin uygulamasindan alinan
puanlara gére 250 000’lik dilim iginde kalan dgrencilerin tercihlerine gore YOK
tarafindan fakiiltelere yerlestirilmeleri ile gerceklesmektedir. Alinan puanlara
Ogrencinin orta 0gretim mezuniyet notunun belli bir kat sayiyla ¢arpiminin da
eklendigini belirtelim. Bu o6grencilerin, ekseriyetinin istedikleri bagka bir fakiilte
kazanamadiklart i¢in bosta kalmamak adma Ogretmenligi tercih ettikleri
bilinmektedir. Pek ¢ok Ogretim elemanimin farkinda oldugu bu husus sahsi
miisahedelerimle de sabittir. Kald1 ki bu zaaf yeni de degildir, 6gretmenligin meslek
olma siireci boyunca izlenmektedir. Tarihi siirece kisaca goz atilacak olursa; Ahmet
Cevdet Efendi’nin (daha sonra pasa) Dariilmuallimi’ne miidiir tayin edilmesi ve
okulun nizamnamesini (yonetmelik) hazirlamasiyla (1 Mayis 1851) baslar, bugiin
dahi gecerliligini koruyan pek c¢ok ilke giiniimiize kadar siirer. Mesela dgretmen
adaylarinin sinavla sec¢imi, sadece Dariilmuallimi’nden yetistirilmeleri zorunlulugu,
niteliklerinin 6ncelenmesi, atanmalarinda basar1 derecelerinin dikkate alinmasi gibi
(Akyiiz, 2019). Cumhuriyet doneminde Ogretmen yetistirme ise karmasik, inigli-
¢ikish bir siire¢ yasar, 6zeti soyledir:

Cumbhuriyetin baglangi¢ yillarindan beri egitimin tiim topluma yayilmasi
amaglandigindan ilk 6gretmen Okullari; ilkokul tahsili tizerine; 1924'de 5 yil, 1932-
33°de 6 yil, 1970-71 yilinda 7 yil olarak diizenlenir. 1930-1954 arasi ilkokul {izerine
5 yillik egitimle K&y Enstitiileri mezunlar1 6gretmen olur. 1974 yilinda iki Yillik
Egitim Enstitiileri agilir, gretmenin niteligi yliksekdgrenim diizeyinde ele alinmaya
baglar ve 1982 yilinda tiim yiiksekdgretim kurumlari gibi egitim enstitiileri de "Egitim
Yiiksek Okullar1" adi ile iiniversitelerin ¢atist altina alinir. Bu kurumlarin egitim
stireleri, 1989-90 6gretim yilindan itibaren 4 yila ¢ikarilir, daha sonra 1992-93
O0gretim yilindan itibaren Egitim Fakdilteleri siif 6gretmenligi boliimii biinyesine
aktarilir. Ortaokullara ise, 1940' lardan itibaren tiim ortaokul dersleri i¢in 6gretmen
yetistiren (3 yillik) Egitim Enstitlileri 1982 yilina kadar 6gretmen yetistirir. 3 yillik
Egitim Enstitiileri 1978-79 6gretim yilinda 4 yila cikarilir ve "Yiiksek Ogretmen
Okulu'"na doniistiirtliir. Nihayet, tiim yiiksek 6gretmen okullari, egitim fakiiltelerine
doniistiiriilerek meveut veya yeni kurulan tniversitelere baglanirlar (Bagkan, 2001).

Bu siire¢ 1982’de ¢ikarilan bir kararname ile tamamlanarak (41 sayili kanun
hiilkmiinde kararname) Ogretmen yetistirme isi tniversiteye devredilir. YOK’iin
tasarrufunda da mesele bir tirlii istikrara kavusmaz. Boylece iki yiiz elli yili askin
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stiredir 6gretmen yetigtirme hatta atama ciddi, se¢ici, nitelikli bir sisteme ve kurumsal
yaptya kavusmayi beklemektedir. Mesela bilim sinavini miiteakip bir miilakat
smavina da yer verilerek gelistirilecek pek ¢ok oOlgiite gore Ogretmen segimi
yapilabilir. Temel felsefe herkes Ogretmen olamaz, olmamalidir da. Psikolojik
hastalar, cinsel istismar zafiyeti olanlar, karakter erozyonuna ugramis olanlar, vatan,
millet degerlerimiz agisindan zafiyet gosterenler vb. elenmeli, 6zellikle her tiir
boliiciiniin de meslege girisi engellenmelidir. Ogretmenlik mesleginin dogrudan
memleketin var olusuyla ilgili oldugu unutulmamalidir.

Mevcut segme sistemi bircok bakimdan eksiklidir. Bir planlama dahilinde
ihtiyacin ii¢ kat1 6grenci bilim sinavindan sonra bir miilakata tabi tutularak i¢inden
ihtiya¢ kadar1 tercih edilmelidir. Higbir sey olamayanlarin dgretmen olmalar1 dogru
degildir. Bu meslek icin gercekten istekli, arzulu, sevgi dolu ve cocuklart seven
karakterler secilebilmelidir.

Ogretmen Atamasi

Ogretmenlik diplomas1 aldig halde gdreve atanamayan 6gretmen sayisinin ¢oklugu
meslegin toplumsal statiislinii zayiflatmaktadir. MEB Temmuz 2018 degerlendirme
raporuna gore, KPSS’ye giren aday sayis1 260.000’dir. Sadece sinif 6gretmenliginde
atama bekleyen 6gretmen sayist 24.730°dur .

Bu durum hi¢ kuskusuz meslegin sayginligini olumsuz olarak etkilemektedir.
Atama kriterlerinde sik sik yapilan degisiklikler de bir baska olumsuz etkendir.
Formasyon ad1 altinda kisa siireli uygulamalardan vaz gegilerek 6gretmenlerin iyi bir
egitime tabi tutulmalar1 saglanmalidir. Ogretmenlik her toplumda profesyonel bir
meslek olarak goriiliir. Ulkemizde de Ogretmenin yetistirilme asamasi, maddi
kosullart ve atanma 6lgiitleri yeniden gozden gegirilerek, ifade ettigimiz hususlar da
dikkate alinarak iyilestirilmelidir.

Ogretmenin Yetistirilmesi ve ideal insan Tipi

Ulkemizde dgretmen yetistirme iki yiiz yillik kalkinma idealinin temelidir. Kalkinma
oncelikle bir ideal ve zihniyet yenilenmesidir. Toplumun Oniine bir “Kizilelma”
hedefi koymak ve buna ulagmak i¢in harcanacak caba isidir. Buda bir yoniiyle tiim
varlig1 igleyerek, tabiata, maddeye sekil veren kaliteli insana dayanir. Tim
zenginlikler kaliteli insanin eseridir. Tirk egitiminde maddeyi isleyen mesleklere
verilen deger, maddeyi isleyecek olan1 yetistirene verilememistir. Oysa kalkinma bir
“insan” meselesidir. Insanimz ne 6lgiide yetkin, kabiliyetini gelistirmis, derin bir
anlayisa sahipse, geleceginiz o dl¢lide imar edilmis olacaktir. Bu yilizden ¢agimizda
ekonomistler “fizik kapital” kadar, “beseri kapitalden” de bahsederler. II. Diinya
Savasi’'nda yerle bir edilen Almanya ve Japonya’nin bir daha kolay kolay ayaga
kalkamayacag1 saniliyordu. Onlar, bu tahminleri altiist ederek yeniden ayaga
kalkmakla kalmayip diinyaya da meydan okur seviyeye geldiler. Ciinkii bu milletler
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s0z konusu yikimdan 6nce insanlarin1 milli ve ¢agdas ihtiyaglarina gore egitmis
bulunuyorlardi (Tozlu, 2016).

Kalkinma bir zihniyet yenilenmesidir ki, kdkiinde diigiinmeyi tasir ve bunun en
temel tasiyicilart da ogretmenlerdir. Boyle bir yapiyr kurmak aslinda medeniyet
kurmaktir. Bunun i¢in 6gretmenin pek ¢ok fonksiyonunun yaninda bir insan inga
etmek ve bir medeniyet kurmak islevi vardir.

Egitim kendini tahrip araci1 degil, ideal insan yetistirme bigimidir. ideal insan
tipimizin tarihi kokleri “Alp” tipine kadar gider. Bu tip yonlendirici, dirayetli,
cesaretli, iyiliksever, comert ve “bilge” insan tipidir. Tiirker’in Islamiyet’i kabul
etmelerinden Batililasma donemine kadar gegen siirede Ongdriilen insan tipi “Alp-
Eren” tipi olmustur. “Alp” lik sembollesen Tiirk’iin savasciligi, kahramanligr ve
bilgeligidir. “Eren” likte odaklagan da bu milletin “Erdem ve Faziletidir” (Tozlu,
2016). Bu iki kavramda ulasilmak istenen insan tipi, aslinda Islam Kkiiltiir ve
anlayisinin da hedefledigi, biitiin giizel hasletleri kisiliginde toplamig erdemli giizel
insan tipi, yani “Insan-1 KAmil” dir. Bu tip bir insan modeli, evrensel olarak da biitiin
diinyanin 6zlemini ¢ektigi; sonug olarak herkesin bu sekilde yetistirilmesini bekledigi
geng kusaklarin 6zelliklerini isaret eden insandir.

Batililagma yahut modernlesme diye ifade edilen dénemde “ideal insan” tipimiz
degismistir. Genellikle bu tipi “vatandas, iyi yurttas” kavramiyla ifade edebiliriz. Iyi
vatandas kavraminin igerigi zamanla degisse de genellikle laik, pozitivist, pragmatist,
Batili degerleri benimsemis, bilingli ve akilei ilkelerle olusan bir yapilanmay: ifade
eder.

“Egitim gecmigimizde diistiniir ve ediplerimizin degerlendirme ve beklentilerine
bakildiginda ideal insan tipinin nasil sembolize edildigi goriiliir. Ziya Gékalp 'te ideal
insan tipi “Ayhan” dw. Mehmet Akif Ersoy da “Asim”, Tevfik Fikret'te sembol
“Haluk” tipidir.

Ayhan tip, Tiirkliigii, Islamhigi ve muasirhgr temsil eder. Miitefekkirin,
Tiirklesmek, Islamlasmak ve Muasirlasmak adli eseri konunun onemini anlatir.
Ayhan, daha ¢ok Tiirkgiiliik idealinin baskin oldugu bir tipi sembollestirir. Asim,
Islami ideallere bagl, hurafeden, bidatten uzak 6l¢iilii, milliyetperver, vatanperver,
Miisliiman Tiirk gencini sembolize eder. Marifet ve faziletle donanmus bir kisiliktir.
Haluk, Batili degerlerle yogrulmus, onlardan beslenmis laik bir insan tipinin
modelidir. Asim, bizi ¢cagr anlamaya ve yorumlamaya davet eder. Cagin dinamikleri,
bilimsel gelismeler, teknoloji biitiin bunlar: tiretmeye, sentezlemeye, yeniden icat
etmeye muktedir, kékleri mazide, atiyi kucaklayan bir nesil ve beyinler yetistirme
idealinin adidr.

Ogretmen yetistirme politikamiz temelde biitin bu olusumlarla ilgilidir.
Ogretmen, toplumdan hele toplumdaki fikri gelismelerden ayri diisiiniilemez. Bu
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agidan toplumumuzun ve insanumizin dékiilecegi kalip, alacagi sekil dgretmenligin
ideal boyutunu olusturur” (Tozlu, 2016).

Bu tahlil, gelismelere dayali olusan kusaklarin 6nemli o&zelliklerini ihtiva
edebilecek sekilde bir insan tipinin, Ogretmen tipinin olusturulacagini ilham
etmektedir. Yetistirme felsefemizin iki temel boyutunu, milli ve milletlerarasi, s6z
konusu kusaklarin dinamik, insani, bilimsel nitelikteki 6zellikleri ile kiiresel ¢aptaki
gelismelerin paralel 6zelliklerini kucaklayabilecek miifredatlar insa ederek bu temel
ihtiya¢ tatminkar bir seviyeye cikartilabilir. Tiim bu hususlarin halli artik 6gretmeni
yiiksek lisanstan yetistirmekle miimkiin olabilir. Mevcut yiiksek lisans programlar: da
bu ifade edilenler dogrultusunda yeniden diizenlenmelidir.

Miifredatin Degerlendirilmesi

MEB tarafindan 30 Mayis 2018’de yayimlanan Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlar1 Eyliil 2018 déneminde uygulanmaya konuldu. Sinif Egitimi ABD’nin142
kredi ve 150 saatlik ders dagiliminda; meslek bilgisi 50, genel kiiltiir 27, alan egitimi
64 krediden olusmaktadir. Se¢meli dersler havuzu genis tutulmakla birlikte, Tiirk
edebiyatinin havuzda yer almamasi biiylik bir eksikliktir. Bir konferansa konu
olabilecek bagliklar ders olarak sunulurken, segmeli ders havuzunda bile bulunmayan;

Tiirk Edebiyati

Tiirk Islam Diisiince Tarihi

Tiirk Islam Kiiltiirii ve Miiesseseler Tarihi
Bilim Felsefesi

Devlet Felsefesi

Derslerinin programa alinmamis olmasi biiylik bir talihsizliktir. Bu derslerin,
zorunlu dersler olarak programa alinmasi ve okutulmasi elzemdir diisiincesindeyiz.
Yukarida deginmeye calistigimiz hayatiyet i¢in bu derslerin miifredata eklenmesi
talebimizdir. Anilan derslerin se¢meli ders havuzunda bile bulunmamasi biiyiik bir
eksiklik olmanin yaninda, heniiz meselenin yeterince anlagilamadiginin,
kavranamadigmin da bir gostergesidir. Ogretim programlari, yani miifredat Tiirk
toplumunun, milli degerlerine, 6zelliklerine ve hassasiyetlerine uygun ozellikler
tasimak zorundadir. XXI. yiizy1l diinyasinda egitimde zirve rekabeti iginde yarigan
iilkeler, kendi 6znel ve yerel degerleriyle birlikte evrensel normlar: yasatarak basariya
ulagabiliyorlar. Ornegin, 6zellikle Singapur ve Finlandiya, baska iilkelerin 6gretim
programlarin1 “kes, kopyala, yapistir mantig1” ile degil, kendi ozgiinliiklerini
kanitlayan insan tiplerini ve dgretmenleri yetistirerek diinya ile rekabet ediyorlar.
Finlandiya’da uzunca bir siiredir sosyal statiisii en yiliksek meslek olarak dgretmenlik
meslegi ilk sirada yer almaktadir.

Gelecegimiz olacaksa-ki bunu kaciran iilkeler kisa bir bocalama devresinden sonra
bagka milletlere yem olurlar- mutlaka tilkiilerimiz, ideallerimiz olmalidir. Bu bilinci
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Ogrenciye, genclige aktaracak sorumluluk sahibi, agkla calisan, sevgi dolu,
merhametli, ait oldugu milleti taniyan, kusaklarin oOzelliklerini bilen, egitim
meselesini dert edinen 6gretmenler yetistirilmelidir.

Sonug¢ ve Oneriler

Ulke niifusunun yaklasik yirmi bes milyonuna sahip Z ve Alfa kusaklarinin dzellikleri
bilinmeden yapilacak egitim-6gretim faaliyetlerinin yeterli diizeyde basariya
ulasamayacag1 diisiiniilmektedir. Ogretmen ve diger egiticilerin bu kusaklarin
ozelliklerini 6grenmeleri ve bu diizlemde 6grenciyle iletisim saglamalart egitimin
kalitesini artiracaktir. Bu amaca yonelik olarak yapilacak meslek i¢i egitim kurslarina
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogretmen adaylarmin Se¢imi, atanmasi Ve Yetistirilmesi ile ilgili sonug ve éneriler
de soyle siralanabilir: Tiirk egitim sistemi genel olarak ele alindiginda, 6gretmenlik
meslegiyle ilgili problemlerin ii¢ ana kaynaktan ileri geldigi goriiliir. Ilki idari
sistemden ve onun temel felsefesinden, ikincisi 6gretmenlerin yetistirilmesinden,
tiglinciisii de bizatihi bu meslegi segen adaylardan kaynaklanir. Egitimcilerin bu
konuda benzer ¢oziimlemeler yaptiklar1 goriilmekle birlikte, ayrildiklart nokta bu iig
kaynaktan birine agirlik vermeleri ve onu dne ¢ikarmalari ile ilgilidir. Mesela Ozoglu,
akademik yetistirme sartlar1 ile sosyallesmeye agirlik verirken (Ozoglu, 2010) pek
¢ogu, akademik yetistirme sartlar1 ile 6gretmenligin diger problemlerini iligkili
gostermektedir. Arastirmalar, 6gretmen yetistirme siirecinin; 6zellikle ve oncelikle
Tiirkiye’nin ihtiyaglarini karsilayabilecek 6zelliklerde ve Tiirk toplumunun kiiltiirel
degerlerini yansitacak yeterliklerde olmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Akbasl,
Ozbas, & Karadag, 2019; Bahar, Polat, & Ozbas, 2016; Baki, 2009; Burgaz & Ozbas,
2016; Karagdzoglu, 2009; Kisakiirek, 2009; OECD, 2009; Ozbas & Arslan, 2016;
Ozbas & Mukhatayeva, 2018; Ozbas, 2019; Pehlivan Eroglu, Tozlu & Ozbas, 2019).
Bazilar1 bu yetistirme programlarinin igerigine dikkat cekmek suretiyle on yillardir bu
programlari tartigmaktadir. Oysa asil mesele ¢agin gergekleri goz ardi edilmeden
hazirlanan programlarin Tiirk toplumuna uygun olmasi, onu besleyip gelistirmesi
meselesidir. Pek ¢ok denemeye ragmen ne felsefe ne de muhteva itibariyle bu husus
gergeklestirilememistir.

Problemin diger bir kaynagi da 6gretmenlerin geldikleri farkli menselerdir. Bu
sorun da uzun yillardan beri halledilmis degildir. Mektupla 0Ogretmen
yetistirilmesinden bagslanarak cesitli kaynaklardan derlenip kisa siireli kurslarla
O0gretmen yapma zihniyetine kadar uzanan siirecte meslege ve millete biiyiik zararlar
vermis, kalite alabildigine diisiiriilmiistiir. Bu problem, okullarin ydnetimini de
sarsmis, etkili ve istikrarli bir okul yonetimine sahip olmay1 engellemistir. Boylece
O0gretmenin yoneticiligi, liderligi, kaliteli bir egitimci olusu bir tiirlii saglanamamustir.
Halbuki okullarm etkinligi, verimi, yoneticilerinin kalitesi ve etkinligi nispetindedir.
Bunlarin saglanamadigi egitim sistemlerinde beklenilene hi¢bir zaman ulasilamaz. Su
halde meslekte gelisigiizellikler acilen 6nlenmeli, ehliyet ve liyakate mutlaka riayet
edilmelidir.
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Insanhigin rekabet icinde varlik miicadelesi verdigi bir diinyada, her seyin bas
dondiiriicii bir hizla degistigi bilisim ¢ag1 yasaniyor. Etrafimizdaki her sey radikal
olarak degisiyor. Biz de bu degisen ve gelisen diinyada ebed-miiddet var olma
miicadelesi ve azmi iginde ¢irpiniyoruz. Gelecegimize, ¢ocuklara iyi bir diinya
birakma ¢abasi yaninda, diinyaya iyi ¢ocuklar birakmak gibi bir 6devimiz de var.
Odak noktamiz, tim bunlar1 anlayabilen, yorumlayabilen, hazmedebilen milli bir
kimlik ve kisilik edinmis 6gretmeni yetistirebilmektir. Bunun 6nemli bir boyutunu
siiphesiz bilim ve tefekkiir olusturur. Muhtevaya Bilim Felsefesi, Tiirk-Islam felsefesi
vs. derslerini koyma teklifinin temelinde bdyle bir endise yatmaktadir.

Ogretmen adaylarinin seciminde, bir planlama dahilinde ihtiyacin ii¢ kat1 kadar
ogrenci ¢agrilarak, bilim sinavindan sonra bir miilakata tabi tutulup iginden ihtiyag
kadarinin secilmesi teklifi diigiiniilmelidir. Higbir sey olamayanlarin &gretmen
olmalar1 yerine, bu meslek i¢in gergekten istekli, arzulu, sevgi dolu, ¢ocuklar1 seven
karakterler secilmelidir. Ogretmen yetistirme programlarmin diizenlenmesinde, milli
degerlerimizi ve evrensel ihtiyaglarimizi yansitan derslerin dikkate alinmasi
onemlidir.

Miifredata iliskin sonug ve ©neriler: Ogretmen yetistirme programlarmin
diizenlenmesinde, milli degerlerimizi ve evrensel ihtiyaglarimizi yansitan derslerin
dikkate alinmasi 6nemlidir. Bu baglamda mevcut miifredata asagida ifade edilen
dersler eklenebilir. Bu dersler, s6z konusu ihtiyaglara uygun 6gretmeni yetistirmede
etkili olabilecektir.

Tiirk Edebiyati

Tiirk Islam Diisiince Tarihi

Tiirk Islam Kiiltiirii ve Miiesseseler Tarihi
Bilim Felsefesi

Devlet Felsefesi

Bu derslerin elbette zorunlu olmasi, ehil ve donanimli dgretim elemanlarinca
okutulmasi da gerekir. Bilisim Cag1 olarak ilan edilen XXI. yiizyilin gerceklerine
uygun, toplumsal ihtiyaclar1 dikkate alan, giincel talep ve kosullar1 yorumlayan,
kokleri mazide atiyi kucaklayan Ogretmenler ancak bu hususlara riayetle
yetistirilebilir. Bunlar hi¢ kuskusuz ne bir fantezi ne de bir liikkstiir. Aksine millet ve
devlet olarak dogrudan bizim varolusumuzla ilgilidir.

Etik ve Cikar Catismasi1 Beyami: Calismada etik kurallara uyulmus olup, yazar
herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi belirtmemistir.
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Extended Summary

It is important to meet the demands regarding social change and development in
Turkey. There is a radical renewal and transformation effort in the Turkish education
system in order to raise the type of human that the country needs. In order for both
students and teachers to be trained in the desired goals, the Turkish education system
must first be reconsidered and organized in accordance with Turkish culture. As a
matter of fact, it is expected that the human training system in Turkey will be
harmonized with universal values and the education system will meet the international
accreditation conditions. What should be done about the generation problem and
quality improvement in the process of educating students and teachers in Turkey?

The concept of generation literally is the group of people who were born in
approximately the same years, shared the conditions of the same age, thus similar
troubles and destinies, and were responsible for similar duties. To understand the
generation is to understand that period. “Silent Generation” is between 1925-1945,
“Baby Boomers (Explosion Generation)” between 1946-1964, “X Generation”
between 1965-1979, “Generation Y” between 1980-1999, “Generation Z” between
2000-2020 (Bakirtas , Akkas, & Divanoglu, 2019). Some also consider those born
between 2011-2020 as the “alpha” generation with a new title (McCrindle, 2020).
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Today's student is in a position that can express his/her wishes, is versatile, researches,
questions and has easy access to information. He/she learns if he/she adopts it as a
result of their own belief and desire, not because we impose the skills and acquisitions
we want from them (Giindogar, 2014). There is a student profile consisting of Z
generation, Alpha generation. These two generations constitute 34 percent of Turkey's
population and correspond to approximately 25 million people. By ignoring the
characteristics of Z and Alpha generations, it is not possible to communicate with
them to the desired extent. In addition, it seems that it will not be possible to achieve
this with teachers who were trained in the old schools and remained in the old
methods.

Completed with a decree issued in 1982 (decree law no. 41), teacher training was
transferred to the university. At the disposal of Higher Education Council (YOK), the
issue is never stabilized. Thus, for more than two hundred and fifty years, teacher
training and even appointment has been waiting to reach a serious, selective, qualified
system and institutional structure. The current selection system is deficient in many
respects. Within a planning, three times the need should be chosen after the student's
science exam, by being subjected to an interview. It is not right for those who can't be
anything to be teachers. Characters who are really willing and loving children should
be selected for this profession.

Development is a mentality renewal that has thinking at its root and the most basic
carriers of this are teachers. To establish such a structure is actually to establish a
civilization. For this, besides many functions of the teacher, there is the function of
building a human being and establishing a civilization.

Education is not a means of self-destruction, but an ideal form of human upbringing.
The historical roots of our ideal human type go back to the "Alpine" type. This is the
type of person who is guiding, resilient, courageous, benevolent, generous and "wise".
The human type envisaged in the period from Turks’ converting into Islam to the
period of Westernization has been the "Alp-Eren" type. It is the warrior, heroism and
wisdom of the Turk, who symbolizes the "Alp". Our "ideal human" type has changed
in the period expressed as Westernization or modernization. Generally, we can
express this type with the concept of “citizen, good citizen”. Although the content of
the concept of good citizen changes over time, it generally refers to a structuring that
is secular, positivist, pragmatist, adopts Western values, and is formed with conscious
and rational principles.

Another source of the problem is the different origins of the teachers. This problem
has not been resolved for many years. It has caused great harm to the profession and
the nation in the process starting from the training of teachers by letter, to the mentality
of making teachers with short-term courses compiled from various sources, and the

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2022 Cilt: 17 Sayi: 34



735 N. Tozlu

quality has been reduced as much as possible. This problem has also harmed the
management of schools and prevented having an effective and stable school
management.

In the selection of teacher candidates, the proposal should be considered by inviting
three times as many students as the need within a planning, subjecting them to an
interview after the science exam and selecting the required number of them. Instead
of being a teacher for those who can't do anything, characters who are really willing,
willing, full of love and love children should be chosen for this profession. It is
important to consider the courses that reflect our national values and universal needs
in the organization of teacher training programs.

It is important to consider the courses that reflect our national values and universal
needs in the organization of teacher training programs. In this context, the following
courses can be added to the current curriculum. These courses will be effective in
raising the appropriate teacher for these needs.

*Turkish literature

* History of Turkish-Islamic Thought

* Turkish-Islamic Culture and History of Institutions

*Philosophy of Science

* State Philosophy

Of course, these courses must be compulsory and must be taught by qualified and
well-equipped instructors. Declared as the Information Age, XXI. Teachers who are
in line with the realities of the 21st century, who take into account the social needs,
who interpret the current demands and conditions, and who embrace the heritage of
the past, can only be trained in compliance with these issues. These are, of course,
neither a fantasy nor a luxury. On the contrary, it is directly related to our existence
as a nation and a state.
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