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Yazim Kurallari

Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi (TUDEAR) alti ayda bir yayimlanan ve igerigini olusturan gerek
Tirkce gerek ingilizce makalelerin konusunda uzman akademisyenlerce degerlendirildigi bir yapiya
sahiptir. Degerlendirilmesi maksadiyla gonderilen makalelerin kabul gérebilmesi i¢in daha 6nce higbir
yerde yayimlanmamis olmasi sarti aranmaktadir. Arz edilen makaleler ilk olarak yayin kurulu tarafindan
incelenmektedir. Eger bir makale icerik ve stil agisindan gerekli kosullari karsilarsa degerlendirmeyi yapan
kisiler, daha sonra makaleyi yayimlanma igin uygunlugu yéninden incelemeye tabi tutar.

Tum makaleler iki hakem tarafindan degerlendirilir ve gerekli géruldugu takdirde Gglnci bir hakeme
gonderilir. Bir makalenin yayimlanmasi hakemlerin onayina baglidir. Yazarlar hakemler tarafindan istenen
gerekli diizeltmeleri yapmakla yukimludur.

Genel olarak arz edilen galismalar su formatta olmalidir:

Makaleler en az 5000, en ¢ok 8000 kelimeden olusmalidir. Makaleler MS Word islemcisinde normal kenar
araliklari, 10 puntoluk Times New Roman yazi tipi ve 1.5 satir araligiyla sola dayali olarak yazilmahdir.

Tablolar, figurler, resimler ve gizelgeler derginin sayfasina uygun boyutta olmalidir. Eger gerekiyorsa daha
kiigtik puntolarla ve tek satir araligiyla da yazilabilirler.

Tablolar ve gizelgeler, yazinizdaki gériinimlerine uygun olarak sirali bir sekilde numaralandiriimalidir. Tablo
govdesinin hemen altina tablolara ait dipnotlar koyulmali ve bunlar kiigik harfli tanimlayici harflerle
belirtilmelidir. Dikey cetveller kullanmaktan kaginilmalidir. Mimkin oldugu kadar az tablo kullanilmal ve
tablolarda sunulan verilerin halihazirda makalenin herhangi bir yerinde belirtilen sonuglarla ayni
olmamasina dikkat edilmelidir. Ayri bir sayfa olusturulmali ve yazar(lar)in tam adi ve kurumsal unvanlari
ile, yazismayi yapan yazar(lar)in posta adres(ler)i, is/cep telefon numarasi ya da numaralari, elektronik
posta adres(ler)i buraya yazilmalidir.

Calismanin, asagida belirtilen bolimleri igermesi gerekmektedir:
Tirkge bir baslik ve 5-8 anahtar kelime iceren 150-200 kelimelik bir 6zet.
ingilizce bir baslik ve 5-8 anahtar kelime iceren 150-200 kelimelik bir 6zet.

Ayrica, Tiirkge yazilmis makalelere makalenin Genisletilmis ingilizce Ozetin de eklenmesi gerekmektedir.
Bu genis 6zet 1500-2000 kelime arasinda olmalidir; makalenin baslig, alt basliklari ve tiim referanslarini da
icermelidir. Bu bolim, yapilan ¢alisma yayimlanmaya kabul edildikten sonra da génderilebilir.

TUDEAR'In referans gostermede kullandigi format, APA (American Psychological Association) Style 7th
Edition’dir. Gerek alintilamalarda gerekse de bibliyografya kisminda vyazarlar, Amerikan Psikoloji
Dernegi'nin yayimladigi Amerikan Psikoloji Dernegi Yayim Kilavuzu'nda belirtilen yazim kurallarini ve
formatini takip etmelidir.

Yayim asamasinin ilk adimi i¢in makalelerinizi derginin e-mail adresi olan tudearjournal@gmail.com
adresine word dosyasi halinde gonderiniz. Yazilariniz editérler kurulu tarafindan yapilan ilk incelemeden
sonra, degerlendirilmek tizere alanindaki uzman akademisyenlere génderilecek ve degerlendirme sonuglari
tarafiniza génderilecektir.

TUDEAR yazarlardan herhangi bir bagvuru veya yayin Ucreti talep etmemektedir.
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6z

Universite hakikatin arastirildigi ve 6grenildigi bilimsel bir ortamdir. Hakikati, higbir
sinirlama olmaksizin, hakikat ugruna arastirmak niversitenin amaci ve goérevi kabul
edilir. Bu gorev de akademisyen ve &grencilere yiklenilir. Hakikati aramada ve
o0grenmede ozerklik ve 6zgirlik tniversitenin ana niteliklerindendir. Devlet ve toplum
onu bu niteligi ile tanir, kabul eder ve destekler. Universitenin ve birimlerinin varligi bu
kabul ve destege baghdir. Universitenin bir diger o&zelligi ise evrensellik ve
bitlinculliktur. Hakikati aramada genis ve bitincil bakabilen entelektieller
yetistirmek bu 6zellige dahildir. Bilim alanlarindaki oOzellesmelerin getirdigi
daralmalarin tniversite kavraminin geniglik, bitiincillik ve entelektiellik niteliklerine
halel getirdigi elestirisi getirilir. Universitede ilahiyat denildiginde ilk akla gelenler de
Universitenin genel karakteristikleri olmakta ve ilahiyatin bir bilim alani olup olmadigi,
dolayisiyla Universiteye aidiyeti sorgulanmaktadir. Bu baglamda su tiir bir soru ortaya
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cikmaktadir: ilahiyat, hakikatin hakikat igin arandigi, akademisyen ve dgrencilerin 6zerk
ve Ozgiirce hakikati arastirip 6grendikleri, toplum, devlet ve bilim camiasi tarafindan
kabul ve destek géren akademik bir bilim alani midir? Bu yazida ilahiyatin lniversitede
bir bilim alani olarak yer alsinin sosyal-politik ve bilimsel teorik temellendirilmesi
Gzerinde durulmaktadir. Bu amagla ilgili literatlir taranmis ve metin analizine tabi
tutulmustur. Elde edilen veriler Tiurk Gniversitelerinde ilahiyat fakiltesi baglaminda
degerlendirilmektedir. Sonug olarak ilahiyatin bir bilim alani olarak tniversitede yer
almasinin  bilim-teorisi ve sosyal-politik agilardan temellendirilebilir oldugu
degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, islam ilahiyati, Universite, Bilim, Bilim teorisi ve ilahiyat,
ilahiyatin toplumsal-politik temeli.

THEOLOGY IN THE UNIVERSITY: AN EVALUATION FROM THE POINTS OF VIEW
OF SCIENTIFIC THEORY AND SOCIAL-POLITICAL BASING

Abstract

The university is a scientific space where truth is investigated and learned. The purpose
and task of the university is considered to investigate, truth for the sake of truth
without any limitation. This mission is assigned to academics and students. Autonomy
and freedom in seeking and learning the truth are the main qualities of the university.
The state and society recognize, accept and support the university with this quality.
The existence of university and its units is affiliated with this acceptance and support.
Another feature of the university is universality and holisticity. The relevant feature
involves training intellectuals who can sight broadly and wholeheartedly at the search
for the truth. That statue voice criticism about constrictions brought about by the
specializations in the field of science vitiates the concept of the university in terms of
breadth, integrity and intellectuality. When the theology is mentioned in the university,
the first ones that come to mind are the general characteristics of the university and
whether theology is a field of science, and therefore its belonging to the university is
questioned. In this context, such a question arises: Is theology an academic field of
science where truth is sought for truth, where academics and students research and
learn truth autonomously and freely, and which are accepted and supported by society,
the state and the scientific community? This paper will focus on the social-political and
theoretical scientific basis of the place of theology as a scientific field in the university.
For this purpose, the relevant literature are reviewed and applied the subject to text
analysis. The data obtained are evaluated in the context of the Faculty of Theology at
the Turkish university. As a result, it is evaluated that the inclusion of theology in the
University as a field of science can be based on science-theory and social-political
aspects.

12
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and theology, Social-political basis of theology.

Giris

Kurulusunda, 11. vylizyildan itibaren, tip ve hukuk ile birlikte Universitenin ana
unsurlarindan biri olan ve hatta bilimlerin kraligesi kabul edilen ilahiyat zamanla bu
konumunu yitirmek durumunda kalmistir. Bunda bilimlerin ayrismasinin ve Universite
anlayisindaki butlinlik ve amacta ortakhk oOzelliklerinin kaybolmasinin etkisi oldugu
Gzerinde durulur (Antes, 2015). Bu gelismeler ilahiyatin akademik bilim alani olusunu ve
Universitedeki yerini tartisilir hale getirmistir. Tirkiye’de de ilahiyat/islami ilimler
Fakdlteleri Universitedeki konumu, amaglari, 6gretim programi ve ciktilari gibi birgok
acidan olduk¢a tartisilan bir yiiksekdgretim kurumudur. Universitede ilahiyat
tartismalarinin bir ana boyutunda onun bir bilim alani olup olmadigi yer alir. Bu boyuttaki
tartisma onun bir bilim/bilgi Gretme ve 6gretme kurumu olarak kabul edilen
Universitedeki mevcudiyetini sorgulamaktadir (Albayrak, 2015, s. 39; Heinzmann, 2015, s.
45). Bilim teorisel baglamda slrdirilen bu tartismada daha ¢ok pozitivist bilim
yaklasimiyla ileri stirlilen gorisler 6ne ¢ikmakta ve ret egilimi agir basmaktadir. Pozitivist
bilim paradigmasina gore ilahiyat bilim degildir, Universitede zaittir. Bununla birlikte
manevi bilimsel yaklasimlarla ilahiyatin bir bilim alani olarak Universitede yer alabilecegi
de savunulabilmektedir. Universitede ilahiyat ile ilgili tartismalarin diger ana boyutunda
ise onun Universitedeki varliginin toplumsal-politik temellendirilmesi dikkatleri ¢eker
(Heinzmann, 2015). Bu boyuttaki tartismalarda ilahiyatin bir bilim alani olarak
Universitede yer almasinin geregi siyaset-devlet-toplum ve kdltlir agilarindan
temellendirilmeye galisilir.

Bu makalede oncelikle Universite kavrami Uzerinden hareketle, bir bilim alani* olarak
ilahiyatin, dolayisiyla ilahiyat/islami ilimler Fakiltesinin Universitedeki yeri konusu
irdelenmektedir. Bu amagla énce (iniversite kavrami tizerinde durulmaktadir. Universite
kavrami, tarihsel gelisimi icinde genisce bir muhtevaya sahip oldugundan, bu muhtevaya
Ozetle deginilmekte, arkasindan bir alaninin lniversitede bilim alani olarak yer almasinin
kabuli igin 6ne ¢ikarilan dl¢litler Gzerinde durulmaktadir. Bu gergevede “bilim teorisel” ve
“sosyal-politik” Olgltler one ¢ikarilmaktadir. Dolayisiyla, bilim teorisel tespit ve
degerlendirmeleri sosyal-politik tespit ve degerlendirmeler takip etmektedir.

1 Bilim alani kavrami Pierre Bourdieu’nun tanimina gore; sinirlari belirlenebilen ve belli bir dereceye

kadar bagimsiz olan toplumsal bir alandir; belli kurumlari vardir, belli toplumsal kural ve uygulamalarla
dizenlenir. Bk. Engelhardt, (2017, ss. 32-33); Bourdieu, (1998, ss. 17-18).
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Universitede ilahiyatin yeri evrensel bir tartisma ve arastirma konusudur. Dolayisiyla
yabanci dilde kaynaklarda konu lzerinde ciddi degerlendirmeler yer almaktadir. Bu
calismada literatilire dayali bir nitel yaklasim benimsenmistir. Yabanci ve yerli kaynaklar
analiz edilerek tespitlerde ve degerlendirmelerde bulunmustur. Sonugta ilahiyat/islami
ilimler Fakiiltelerinin Universitedeki yerinin manevi bilimler yaklasimiyla bilim teorisel
olarak da temellendirilebilecegi ve bu imkanin degerlendirilmesi gerektigi, toplumsal-
politik degerlendirmelerin de bilim teorisel yaklasimla butlincil olarak ele alinmasi
gerektigi sonucuna ulasiimaktadir.

1. Universite Kavrami ve Universitede Bilim Olarak Yer Almanin Olgiit Cercevesi

Tarihsel gelisimine (Ricken, 2014) bakildiginda Universite kavraminin, &nce
topluluk/cemiyet, lonca anlaminda ortaya ¢iktigi, bugtinkii anlaminda ise 11. yizyil Orta
Cag Avrupa’sinda kullanilmaya baslandigi gériilir. Universite icin bugiinkii anlama yakin
olarak ilk kullanilan kavram, “Studium Generale”dir. ilk tiniversitelerin ana karakteri ve
gorevi “egitim”dir; dolayisiyla doktrin merkezli kurumlardir. Bu karakter ve gorev, bilgi
mirasini bir araya getirip egitimini yapmak seklinde 6zetlenebilir. Bu, bilginin ve egitimin
dolayisiyla Universitenin dinin, kilisenin elinde oldugu dénemin o6zelligidir. Bu donem ilk
kusak Universite olarak goriliir ve ikinci kusak olarak nitelendirilen Humbold diistincesine

dayal Gniversitelerin 19. ylzyilda (1810) kurulmasina kadar devam etmistir.

Humbold anlayisina dayali Universitenin temel karakterini ise arastirma ve Ogretim
birlikteligi olusturmustur. Bu yeni anlayisa gore Universite, ilk kusak Universitenin aksine,
din ve gelenek agirlikh bilgiyi aktarmamali aksine bilgiyi Giretmelidir; tekrar etmekle ve
aktarmakla, diger bir deyisle sadece egitimle yetinmemelidir (Gadamer, 1988, s. 2). Diger
bir anlatimla, Universitenin egitim karakterinin yanina asli bir karakter olarak bilgiyi
tretme eklenmistir. Uglincli kusak kabul edilen Amerikan (iniversitesinde ise {iniversite
kavramina bilginin dénustirilmesi, kullaniimasi ve girisimcilik 6zellikleri eklenmistir.

1999 yilinda baslayan Bologna sirecine (Tosun, 2018) ulasildiginda, Uiniversiteye meslek
edindirme egitimi niteligi de ilave edilmistir. Bologna siirecine kadar bazi mesleklerin
bilgisini Gretmek ve 6gretmek meslek egitimi olarak goriilmemistir. Universitede bilim
Uretmek ise bizatihi “meslek” olarak kabul edilmistir. GUnlUmuz itibariyla Universite;
arastirma yoluyla bilgi Ureten, 6greten ve bu bilgiyle topluma hizmet gotiiren insanlari
yetistiren ve bilgiyi yayan yiksek egitim kurumudur.

Son tahlilde Gniversitenin birincil 6zelligi, 19. ylzyildan beri, bilimsel arastirma yoluyla bilgi
Uretmek olarak gorilmektedir. Jaspers’e gore Universitenin gorevi; hakikati bilim ile
aramaktir. Hakikat 6gretilmek zorunda oldugundan onun ikinci gorevi ise 6gretmektir.”
(Eigen, 1988, s. 75; Jaspers, 1961, s. 61). Hakikati bilimsel arastirmalar yoluyla aramak,
diger bir deyisle bilimsel bilgi iretmek en basta 6zerk ve 6zgiir olmayi gerektirir. Bunun
icin de Universite denilince ilk akla gelen kavramlarin basinda 6zerklik gelir. Bununla
birlikte Universitenin 6zerkliginden ne anlasiimasi gerektigi tartismali olabilmektedir.

14



Tosun, Universitede ilahiyat: Bilim teorisi ve sosyal-politik temellendirme agilarindan bir degerlendirme

Universite 6zerkligi kavrami 6gretim tyelerinin segimi, ders programlarinin gelistirilmesi,
O0grenci kabulli, mezuniyet kosullarinin ve arastirma konularinin belirlenmesinde
Universitenin karar alma yetkisini elinde bulundurmasi anlamlarini icermektedir
(Dogramaci, 2007, ss. 9-12). Dogramaci bu konuda Universite 6zerkliginin idari 6zerkligi
icermedigi, dolayisiyla Universite yonetiminin segimiyle 6zerklik konusununiiliskili olmadigi
gorislindedir. Bununla birlikte o, Tirkiye’de 1946’da talep edilen 6zerklikten rektér ve
dekanlarin  6gretim yeleri tarafindan segilmesinin anlasildigini  belirtmektedir.
(Dogramaci, 2007, s. 11, 13, 16). Ozellikle arastirma ve 6gretim amac ve igeriklerinin
yapilandirilmasi ve arastirma muhtariyetleri, dolayisiyla bilgi Gretiminde ve 6gretiminde
ozerklik bu ozelligin ayrilmaz mitemmimleridir. Glnimuiz Universitesinin en énemli
sorunlarindan birisi, Gadamer’in de vurguladigi gibi, birokrasinin Gniversiteyi sarmalina
almasi ve 6zerklik ve 6zgurliklerini kisitlamasidir. (Gadamer, 1988, s. 22). Siyasetin ve
birokrasinin {niversiteyi sarmaladigi alanlardan biri de Teoloji/ilahiyattir. Tirkiye
Cumhuriyeti 1924’ten bu yana bu tecriibeyi yasamaktadir. Benzer tecriibeler son yillarda,
dzellikle Avrupa Ulkelerindeki islam ilahiyati ile ilgili gelismelerde agik¢a izlenebilmektedir
(Tosun, 2020).

Konuyu glincele tasimadan, asil meselemiz olan Universitede bilim alani olma dl¢iitlerine
dénecek olursak, ilahiyat alaninin bir bilim alani olarak Universitede yer alip almamasina
iliskin sunlari dile getirebiliriz: Latince liniversitas kokiinden gelen Universite kavrami ilk
zamanlarda kelime anlamina uygun olarak bir bitiin, topluluk, 6gretmen ve 6grenciler
toplulugu olarak goriliirdi. Miteakiben cesitli bilimlerin ortak amag¢ dogrultusunda
Ogretilip-6grenildigi (Studium Generale) kurum anlaminda kullanildi. Bir¢ok ilmin bir arada
O0gretime konu edilmesi ve ilerleyen zamanlarda bilim alanlarinin ayrisarak paralel 6gretim
alanlari olarak yapilanmasi gelismeleri multiversitas nitelemesine de gétirmustir (Antes,
2015, s. 61). ilk tiniversite kavrami, ¢cok yonlii egitilmis, miinevver insan yetistirmekle es
anlamhydi. Siire¢ icinde hakikatin kesfi icin farkli bilim alanlarinin olusmasi gerekti.
Boylece fakilteler ortaya ¢ikti ya da yenileri eklendi. Her fakdlte bir arastirma ve 6gretim
alanini temsil etmektedir. Fakdltelerin, yani bilim alanlarinin iginde ise bilimsel disiplinler
gelisti. Boylece liniversite egitimi bir bltln olarak, Gniversitas anlaminda sunulamaz bir
hale ulasti. Fakultelerin, dolayisiyla mustakil alanlarin egitimiyle yetinilmek durumunda
kalindi. Bati Universitelerinde anadal ve birden fazla yan dal okuma koklli geleneginin
gelismesinde bu daralmaya karsi diistiniilen 6nlem yer aliyor olabilir.

Bu siregte, bir alanin Universitede bilim alani yani fakilte olarak yer alabilmesi igin gerekli
bazi sartlar da tebelllir etmeye basladi. Ki, bunlarin basinda arastirma yoluyla bilgi
Uretilebilen, diger bilimlerden ayri bir alana sahip olmak gelmektedir. Arastirma yoluyla
bilgi Gretilebilen bir bilim alani olmak su niteliklerin varligini sorgulamayi akla
getirmektedir: (1) S6z konusu alanda srekli bilgi Gretmek, kabul edilen bir yaklasim midir?
Yoksa daha ¢ok aktarima dayali 6gretim mi esas kabul edilmektedir? (2) Bu alan, gercekten
arastirma yoluyla bilgi Giretilmeye musait bir alan midir? Eger ilk iki sart tutuyorsa, (3) bu
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alanda arastirma yapmak igin uygun bir metodoloji mevcut mudur? Bu (ve benzeri
nitelikteki) sorular bir alanin Universitede bilim alani olarak yer almasinin bilim teorisel
cergevesini, sartlarini olusturur.

Toplumla ilgisi ylksek olan alanlarda sadece bilim teorisel cerceve vyeterli
gorilmeyebilmektedir. Bunun igin, ilaveten bilim sosyolojisi yaklasimiyla temellendirme
cercevesi de uygun bulunmaktadir (Engelhardt, 2017). Bilim teorisi cergevesi epistemik ve
metodolojik boyutlari havidir; sosyolojik yaklasim ise bilginin tiretildigi ve 6gretildigi alanin
resmi ve sivil sosyal orglitlenmelerle iligkilerinin hesaba katilmasini 6n géren bir ¢ergeve
sunmaktadir. Buna o alanin arastirmacilarinin bir sosyal grup olusturmalari da dahildir.

Son tahlilde bir alanin bilim alani olarak Universitede yer almasi konusunda bilim teorisel
ve sosyal-politik cerceve sartlarinin birlikte gdz Onlinde bulundurulmasi makul
gbzlikmektedir. Bu durum, bir alanin alt disiplinleri icin de gecerlidir.

Bu noktada; “ilahiyat alani Giniversitede bir alan/fakiilte olma acisindan gerekli gériilen
cerceve sartlari tasimakta midir?” sorusunu ortaya atip bilim teorisel ve sosyal politik
acilardan temellendirilmesini irdelemeye gecebiliriz.

2. ilahiyat Universitede Bir Bilim Alani midir?

Son sdyleyecegimizi bastan ifade etmek uygun olursa; ilahiyat, Gniversitede bir bilim
alanidir/fakultedir. Bati Universitelerinde, ¢cogunlukla dyledir, dyle olmustur. Bizde ise
1900’den itibaren kesintili olarak boyledir. Tarihi ve glincel bir vakia olarak boyledir. Ama
tarih? yerinden dolayr mi Oyledir, yoksa gerekli sartlari tasidigi icin mi Oyledir,
tartisiimaktadir. Kimine gore tarihi gelenegi itibariyla dyledir. Kimine gore sartlari tasidig
icin Universitedeki yerini almistir. Kimine gore bilim teorisel sartlari da tasidigi igin, kimine
gore ise sosyal-politik sartlardan dolayi {iniversitede yeri vardir. Universitede yer almak
icin gereken higbir sarti tasimamaktadir diyenler de her zaman varligini korumaktadir
(Honerkamp, 2017). Biz bilim teorisel temellendirmeden baslayabiliriz.

2.1. Universitede ilahiyatin Bilim Teorisel Temellendirilmesi

Bilim teorisel temellendirmede, diger mimkin sartlarin yaninda, yukarida da belirtildigi
Uzere, esas olarak su sorular 6nemliydi: (1) S6z konusu alanda stirekli bilgi Gretmek, kabul
edilen bir yaklasim midir? Yoksa daha ¢ok aktarima dayali 6gretim mi esas kabul
edilmektedir? (2) Bu alan, gergekten arastirma yoluyla bilgi tretilmeye mdisait bir alan
midir? (3) Bu alanda arastirma yapmak icin uygun bir metodoloji mevcut mudur?

ilahiyatin iniversitede bir bilim alani oldugunu kabul edenler, onun siirekli bilgi tretilen
bir alan oldugundan hareket etmektedir. Ornegin Ebeling (1912-2001) ve Schillebex (1914-
2009) teolojiyi bilim olarak gérme taraftaridir. Onlara gore ilahiyat tarihsel hermendétik bir
bilim alanidir. Dilthey, hermendtik manevi bilimleri, metinleri anlama metodolojisi
Uzerinden degerlendirir. Bu goérlsiinde F. Schleiermacher’e dayanir. Gadamer ise bu
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yaklasima, yorumlayanin 6n yargilari faktorini eklemistir (Honerkamp, 2017, ss. 285-
288).

Dilthey’in “agiklamak” ile “anlamak” arasinda yaptigl ayrim, ilahiyatin bilim alanlari
arasindaki niteligini, dolayisiyla Universitedeki yerini ortaya koymasi agisindan
kullaniimigtir. Buna gore agiklama, tabiat bilimlerinin 6zelligidir. Anlama ise manevi
bilimlerin yaklasimidir. inan¢ da aciklanan degilse bile anlasilan bir alandir. Dolayisiyla
inang alani anlama metodolojisi yaklasimiyla bilim olmaya musaittir. Bu itibarla teolojiye
Tanri bilimi yerine inang bilimi alani demek daha uygun bulunur.

ilahiyatin bilim alani olup olmamasi konusunda bilim teorisel olarak tartisilan bir husus da
bu konudaki kararin arastirma alanina bakilarak mi yoksa metodolojiye bakilarak mi
verilecegi meselesidir. Hans Heinrich Wendt (1906) 20. Yuzyilin basinda alana gore degil
metoda gore karar verilmesi gerektigini ileri siirmis ve ilahiyatin, bir metodolojiye sahip
oldugundan dolayi bilim oldugunu savunmustur. Karl Barth ise onu elestirerek bilimin
karakterini belirleyenin metod degil konu alani oldugunu belirtmistir. Honerkamp
ilahiyatin bilim olma noktasinda bazi olgltler agisindan eksikliklerinin oldugunu ileri
sirmustdr. Ona gore bunlar:

1. Onciillerin akil tarafindan gériilememesi, inancin aklin iizerinde kabul edilmesidir.

2. Sinanabilir ifadeler igin dis bir kontrol mekanizmasi taninmamasi, bunun yerine “baska
bir hakikat “gibi inang esaslari veya “zamanin sonuna” isaret edilmesidir.

3. Teolojinin diistince yapisinin bir temel ézelligi 6ziiniin degdismezligidir. Dogmalar
degismez kabul edilir. Teolojide ilerleme, derinlesmededir, degismede degil. Akil ile béyle
iliskisi olan bir bilim diisiiniilemez.

4. Bilimler arenasinda teoloji bir yabanci organdir. Ciinkii sadece imanin isiginda
kazanilabilen bir bilgi bir diyalogun temeli yapilamaz. Bu durumda teoloji hicbir bilimle
iliskilendirilebilme yetenegine de sahip degildir (Honerkamp, 2017, ss. 291-292).

Bu gerekgelendirmelere bakilarak, ilahiyatin bilim olarak kabul edilmesi ile ilahiyata alan
olusturan din ve din anlayisi arasinda yakin iliski oldugu sonucu gikarilabilir. Dolayisiyla
islam ilahiyati konusunda akil-vahiy iliskisi, akil-iman iliskisi, vahyin bilgi kaynakligi ve
surekli anlamaya ve bilgi liretmeye musait olusu gibi konular glindeme gelir. Bu agilardan
islam dininin bilime alan olup olamayacagi konusu diger dinlere gére farklilasabilir. Benzer
sekilde islam ici din anlayislarina gore de farklilasmasi mimkiindiir.

Tirk Universitesi ve Tiirk Universitesinde ilahiyat konusundaki tarihi gelisime bakilacak
olursa, Tiirk Universitesinin, Humbold tipi iiniversite zamaninda ortaya ¢ikmis olmasina
ragmen, ilk kusak, egitim ve doktrin merkezli Universite anlayisina yakin oldugunu
gosteren emareler géze ¢arpmaktadir. Mesela Darulfiinun kurulus ¢alismalarini yapmak
Uzere 1845 yilinda kurulan Muvakkat Maarif Meclisinin kendisine verilen gorev Uzere
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hazirladigl raporda yer verdigi “6nceki asirlarin degerli eserlerinin tedkik edilip, onlar
hakkinda genis bilgi vermek lzere bir Darlfinun tesis edilmesi” (Arslan, 1995, s. 24) ana
fikri, sahip olunan darilfinun fikrini ortaya koymasi agisindan énemlidir. 12 Temmuz 1846
resmi bildirisine gére dariilfiinunda her nevi fen ve ilim dgretilip-6grenilecektir. ikmal-i
kemalat-1 insaniye igin bitiin ilim ve fenler okutulacaktir (Arslan, 1995, ss. 24-25). Bu
ifadelerden de ¢ok yonll egitilmis, miinevver yetistirme fikrinin hakim oldugu tespit
edilebilir. Yine 1851’de kurulan Enciimen-i Danis’e Universitede tahsil edilecek bilgileri
iceren materyal lUretme gorevinin verilmesi de bilgi iretmeye degil, mevcut bilgilerle
miicehhez insan yetistirmeye odaklanildigini gostermesi agisindan énemlidir.

1845'de baslayan DariilfiinGn arayislarinda 1900’e gelinceye kadar ilahiyata yer
verilmemis olmasi da dikkat gekicidir. Bunun sebepleri arasinda, medresenin Darilfiinlnu
modern mektep kategorisinde goriip desteklememesi olabilecegi gibi, modern mektep
taraftarlarinin ilahiyati Universite icinde gormemeleri de olabilir. Her ikisinin birlikte
mevcudiyeti ve etkisi kuvvetle muhtemeldir. Dikkat ¢eken husus, benimsenen (niversite
yaklasimi, mevcut bilgiyi aktararak egitme yaklasimi olmasina ragmen, darilfiinunda
ilahiyata yer verilmemesidir. Gergi 1880’lerden itibaren ilahiyatin, yiksek din egitiminin
Dariilfiinunda yer almasi konusunda gériis ve dneriler de mevcuttur. Ornegin Darilfiinun-
u Sultani idaresi ile gorevlendirilen Sava Pasa, tip ve ilahiyatin da agilmasi gerektigini
savunmustur. Kigiik Said Pasa’nin 1882 ve 1894 Dariilfiinun tekliflerinde de ilahiyat
acilmasi 6nerisi yer almistir (Arslan, 1995). Sonunda 1 Eylul 1900’de agilan Dardlfiinun’u
Sahane’de ilk kez Ulum-1 Aliye-i Diniye subesi acildi. Ancak 1914-15 6gretim yilinda bu sube
lagvedilerek, tekrar 1slah edilen medreseye aktarildi.

Bu gelismeler Turk {niversitesinde, baslangictan itibaren arastirma ve bilgi Gretme 6ne
ctkarilamamasina ragmen, dini yiksekgretimin/ilahiyatin tniversitede degil medresede
goriilmek istendigini gdstermesi bakimindan dnemlidir. Diger bir ifadeyle islam ilahiyatinin
yeri bilgi Ureten Universite degil, mevcut bilgi ile egitim yapan medrese olarak
gorilmektedir. Bu yaklasimin glinimizde rastlanan medrese-ilahiyat tartismalarinda ve
islamf ilimler-ilahiyat tartismalarinda devam ettirildigi diisiiniilebilir. Bir baska anlatimla,
islamf ilimler Fakiiltesi igin i1srar edenlerin tasavvurlarinin, yiiksek din egitimi alanini, bilgi
Uretilen degil, tevariis edilen bilgiyle egitim yapilan bir alan olarak gérme egiliminden
kaynaklandigi ileri strdlebilir. Ki, onlar bu konuda medreseyi diriltmek arayisinda olanlarla
benzer bir yaklagsima sahip olabilirler. Bu durumda ilahiyat ismini savunmak da bu alanda
bilimsel yaklasimla sirekli bilgi Gretilebilir oldugunu ve Uretilmesi gerektigini savunmak
anlamina gelebilir. Medreseyi diriltmek, onu yiiksek din 6gretimi olarak gérmek veya onu
ilahiyat /islamf ilimler yiiksekdgretimi ile mecz etmek gibi arayislarin {iniversitede yiiksek
din 6gretimi acgisindan anlami Uzerinde ciddiyetle durmak gerekir. Clinkii bu sadece bir
muhteva ve metod meselesi degildir. Yani mesele medresede okutulan muhteva ve
okutulma metodunun daha iyi olmasi ve dolayisiyla daha iyi 6grenilmesi meselesi olarak
gorilemez. Asil mesele, medresede bilginin aktarilmasi ve iyice 6grenilip benimsenmesi
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iken, Universitede bilginin siirekli yeniden Uretilmeye calisilmasidir. Bu, Universitedeki
ilahiyat egitiminde iyice 6grenme ve benimseme olmadigl anlamina gelmez, aksine
dgrenilecek ve benimsenecek hakikati aramada siirekliligi ifade eder. Ankara Universitesi
ilahiyat Fakiltesinin agilis siirecinde TBMM’de yapilan tartismalarda sdylenen; amacin
medreseyi diriltmek degil aksine batili anlamda bir ilahiyat fakdltesi agilmasi oldugu
yoniindeki beyanlarda kastedilen, medresede okutulan muhtevanin ilahiyat fakiltesinde
okutulmamasi gerektigi degil aksine bu muhtevanin, 6gretilmek Uzere, stirekli arastirma
ve yeniden Uretme icinde gercgeklestirilecegi olmalidir. Dolayisiyla konu ve muhtevada
degil yaklasim ve yontemde farklilik s6z konusudur. Medrese daha ¢ok mezhebi ve doktrin
merkezli ¢alistigindan yontem ve muhteva konusunda baglayici c¢erceveye sahiptir.
Universitede ilahiyat fakiltesi ise bilim yaklasimi geregi bilgi Uretici bir yaklasimi ve
yontemlerini benimsedigi icin daha farkli bir yaklasima sahiptir. Kurulusundan itibaren
niversite disinda yer alan Yiiksek islam Enstitiilerinin esas amaci da istihdama y&nelik
insan yetistirmekti. Din egitimcisi yetistirmek bunun basinda geliyordu. Dolayisiyla Yiiksek
islam Enstitiilerinin karakteri de doktiriner egitimdi. Bilgi Gretmeyi degil, Gretilmis bilgiyi
dgretmeyi, benimsetmeyi hedeflemekteydiler. Nitekim Yiiksek islam Enstitiilerinin
asistanlik tezleri bilimsel unvan almak icin yeterli gériilmemistir. ilahiyat Fakiiltesine
tebdillerinden sonra bu konu tartisilmistir. Asistanlik tezlerinin doktora tezi sayilabilmesi
icin yeniden degerlendirmeler ve calismalar gerekmistir. Giiniimiizde islami ilimler
Fakiltesi arayislarinda ve uygulamalarinda izlenebilen fikri ve yapisal gelismeler ve ilahiyat
fakilteleri programlarinda gergeklestiriimeye calisilan degisimler medrese ve Yiksek
islam Enstitiileri yaklasiminin iiniversiteye transferi ¢abalari gibi gézikkmektedir. Bu da
islam ilahiyatinda bilgi retmenin degil tarihte Uretilip benimsenmis mezhep ve/veya
tarikat bilgilerinin Ogretilip benimsenmesi gerektigi anlayisinin oturtulmak istendigi
anlamina gelmektedir.

Ara sonug olarak sunu sdyleyebiliriz: ilahiyatin bilim alani olarak Universiteye aidiyeti
konusunda manevi bilimler yaklasimi agisindan bilim teorisel temellendirme mimkindur
ve yapilmaktadir. Ancak modernist bilim anlayisi bu temellendirmeye her zaman karsi
durmustur. Bu noktada bitiincul yaklasim agisindan sosyal-politik temellendirmeyi de ele
alip sonuca varmak daha uygun goziikmektedir.

2.2. Universitede ilahiyatin Sosyal-Politik Temellendirilmesi

Sosyal-politik temellendirme bilim sosyolojisi agisindan yapilan bir temellendirmedir. Bir
tarafinda sosyal bilim anlayisi yer alir. Diger tarafinda ise Universitede yer alan ya da alip
almamasi tartisilan bir bilim alaninin sosyal ve politik iliski boyutlari bulunur. Burada
sosyal-politik iliski boyutlari tizerinde durulmaktadir.

Sosyal-politik iliski boyutu, Gniversitenin arastirma, bilgi Gretme ve 6gretme 6zerkligi ile
toplumun/toplumsal gruplarin ve onun 6rgitli st temsilcisi olan devletin ihtiya¢ ve
beklentilerinin karsilanmasi gerilim alaninda yer almaktadir. Gerilim alani diyoruz, ¢linki
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teoride Universite, dolayisiyla o cati altindaki bilim alanlari/fakiilteler arastirma ve bilgi
Uretme ozerkligine ve 6zgurligline sahiptirler, sahip olmalidirlar. Toplumun ve devletin de
bu arastirmalara, Uretilecek bilgilere, bu bilgilerle miicehhez insanlara ve hizmetlerine
ihtiyaci vardir. Dolayisiyla sosyal ve politik beklentiler 6zerklik karsisinda bir ikilem
olusturacak sekilde durabilmektedir. Universitenin topluma karsi sorumlu olusu ve
faaliyetleri itibariyla topluma hesap verme zorunlulugu da bir 6nemli ilkedir (Dogramaci,
2007, s. 13). Devlet, tniversiteden ve fakiltelerinden devletin ve toplumun her yontyle
desteklenmesini ve gelistiriimesini bekler, devlet sisteminin mesruiyetinin desteklenmesi
de bunlarin basinda gelir. iktisadin, ekonominin, hukukun, egitimin, sagligin beslenmesi
icin bilgi Gretme ve O6gretme gorevi (niversitenindir. Devlet Universiteyi bu maksatla
finanse etmekte ve desteklemektedir. Universitenin devleti besleyip desteklemedigi
durumlarda sorun olusur. 1933 yilinda yiksekdgretimde yapilan reformla Darllfiinunun
islah yerine ilga edilmesinin ve yerine istanbul Universitesinin agilmasinin ana
gerekgelerinden biri Darilfiinunun yeni Tirk Devletini yeterince desteklememesi ve
besleyememesidir (Namal&Karakdk, 2011). Hatta, ilahiyat Fakiiltesinin énce arastirma
enstitlisiine doénustirilip sonra kapatilmasi da, her ne kadar 6grenci azlig1 ve ilgisi
gormeme sebep gosterilse de (Malche, 1939, s. 52), bu fakiltenin Turkiye Cumhuriyeti
Devletinin din konusundaki politikalarini yeterince destekleyememesi ve o bilgiyi
Uretememesi etkisi lizerinde de dislnilebilir. Maarif Vekili Hasan Ali Yicel'in Albert
Malche tarafindan hazirlanan Universite Raporuna yazdigi takdim yazisinda séyledigi su
sozler bunu dislindirmektedir: “Klltlir miiesseselerimizin Kemalist rejimin kurucu
prensiplerine dayanarak cezri bir sekilde hayatilestirilmesi, terbiye ve tedris ¢alismalarinin
her seyden evvel memleketin bugilinkii ve yarinki kultirel, endistriyel ve ekonomik
ihtiyaclarina cevap verebilecek bir mahiyet almasi ve okullarimizdan gikan genglerin yeni
teknik ve hayat sartlarini kavriyarak muhitlerinde verimli ve faydal birer vatandas haline
gelmeleri, kiltiir gelismesinin devamh sekilde takip edilecek bir ana programa
baglanmasile mimkiindir.” (Malche, 1939, s. 6) Malche de raporunun sonunda su tespitte
bulunmustur: “Son bir defa tekrar ediyorum ki, meselenin merkezi, ilimleri artik sabit olup
nakli ile muvazzaf bulunulan vahdetler seklinde degil, lakin melekati dimagiyeyi viicude
getirici usuller tarzinda teldakki eylemektir. Darillfiinun, ilmi zihniyeti halk etmekle
mikelleftir ve bunun haricinde selamet yoktur. Bu zihniyet ise, kendilerini sahsi
arastirmalar karsisinda bulundurmak suretile talebeler tarafindan kuvvetli ve azimli bir
gayret sarf edilmesini temin sayesinde ve miinhasiran bu sayede inkisaf eder. Raporumda
hersey bu sarta tabi ve muallaktir ve bu olmadan hakiki bir darilfiinun, hakiki bir faaliyeti
fikriye yoktur” (Malche, 1939, s. 58).

Buraya kadar ortaya konulan gergeveden bakildiginda ilahiyatin Universitede bir bilim
alaniolarak yer almasinin, toplum ve devlet agisindan zorunlu oldugu disiindlebilir. Cinki
din, toplumu ve devleti gesitli agilardan etkileyebilen glgli bir etkendir. Toplumun ve
devletin din konusunda arastirma yoluyla bilgi Gretilmesine, bu bilgilerin 6gretilmesine ve
toplumun hizmetine sunulmasina ihtiyaci vardir. Aksi halde gelisiglizellige birakilmis bir
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din alanindan her an toplumu ve devleti ¢esitli agilardan sikintiya sokacak gelismeler
beklenebilir. Ozellikle de devletin benimsedigi ve destekledigi bir din anlayisinin oldugu
durumlarda, bu anlayisa uygun bilgiyi liretecek ve 6gretecek kurum lniversitedeki ilahiyat
fakiltesidir. iste tam bu noktada dzerklik tehlikeye diismektedir. Dolayisiyla {iniversitede
ilahiyat, bilimsel 6zerklik ve toplumsal-politik denge agisindan ¢ok hassas bir noktada
bulunur. Bu dengeyi bilimsel 6zerklik lehine kurmak Universitenin dolayisiyla ilahiyat
fakdltesinin, onu korumak ise devletin gorevidir. Bilimsel igerigi, ydntemi, programi siyaset
veya toplumsal sebeplerle devletin belirlemeye kalkmasi, bu dogrultuda yonetsel ve
akademik istihdam hareketlerinde bulunmasi, Universitenin 6zerkligi agisindan kabul
edilebilir degildir.

Toplumdaki geleneksel din anlayislari ve din egitimi yaklasim ve aliskanliklari tiniversitede
arastirma yoluyla sirekli bilgi Uretilen ve Ogretilen bir yiksek din 6gretimine olumlu
yaklasmayabilmektedirler. Universitedeki ilahiyatin bu gelenekleri ve anlayislari yok
saymasi bu olumsuz yaklasimi tetikleyebilmekte ve kériikleyebilmektedir. Ozellikle de
eger devletin bir din ve din egitimi ve hizmetleri politikasi bulunuyorsa ve yiksek din
O0gretimi arastirma ve 6gretimini buna gore yapiyorsa, geleneksel din anlayis gruplarinin
bu gelisme karsisindaki durumlari, 6zellikle de 6zgirlikleri, tavir gelistirmede etkisini
gostermektedir. Sonug itibariyla Urettiginiz ve 6grettiginiz bilginin toplum kesimlerince
kabul edilebilir veya onlarin 6zgirliiklerini makul olglilerde dikkate alir sekilde olmasi
dnem arz eder. Bu da ilahiyatin 6zerklik ve dzgiirliik adina devleti, devlet siyasetini ve
toplumsal talepleri yok saymamasi gerektigini ortaya koyar.

Diger taraftan geleneksel din anlayis gruplarinin bir sekilde ve 6zellikle de politika yoluyla
devlet Uzerinden yiksek din 6gretimi politikalarini belirleyici etki gostermesi de so6z
konusu olabilmektedir. Bu durumda bilimsel arastirma ve 6gretme 6zerkligi tamamen
ortadan kalmak tehlikesiyle karsi karslya kalkmaktadir. Din konusunda arastirma yoluyla
bilgi Giretme ve 6gretme konusunda ya tamamen karsi durus hakim kilinmak istenmekte
ya da belli bazi yaklagimlarla arastirma yapma, bilgi Uretme ve 06gretme
dayatilabilmektedir. Sadece ehlisiinnet ¢ercevesinde ya da irfani bilgi yaklasimiyla bilgi
Uretmek gibi. Oysa Universitede ilahiyat, mimkin ve uygun tim bakis agilariyla ve
metotlarla arastirma yapip hakikati arayan bir alan olmak durumundadir. Geleneksel din
bilgisini ve bunlar arasindan tercih edilmis bir dini bilgi sistemini en iyi sekilde tespit edip
6greten bir yaklasima dayandirilan bir ilahiyat/ylksek din 6gretimi kurumu, tniversitede
alan ve fakiilte, diger bir deyisle bilim alani olarak gériilmemeye daha misaittir.

Sosyal-politik degerlendirmeden ortaya ¢ikan diger bir husus da, Universitede Uretilmis
bilgi ile donanmis insanlarin topluma ve devlete hizmet goétiirmeleri ve o bilgiyi yaymalari
beklentisinin meslek egitimini, istihdama yonelik giindeme getirmesidir. ilk ve ikinci hatta
Uglncl kusak Universite anlayislarinda dogrudan yer almayan meslek edindirme boyutu,
Bologna siirecinin bachelor diizeyi i¢in 6n gérdiigl ana hedef haline gelmistir. Bunda lise
diizeyi egitimle meslek kazandirma uygulamalarinin yliksekégrenim diizeyine dogru
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yikselmis olmasi ve ¢cogu meslegin gerektirdigi yeterlik ve yetkinliklerin yiksekdgrenimi
gerektirmesi gibi sebepler de rol oynamaktadir. Ayni husus ilahiyat alani i¢cin de s6z
konusudur ve tartisiimaktadir. Griilen odur ki, ilahiyat egitimi ya da yiiksek din egitimi bir
sekilde meslege/istihdama yonelik egitimi de sunmak durumundadir. Tarihsel siirecte
imam-Hatip ortaokulu sonra imam-Hatip Lisesi mezunlarin atanabildigi mesleklere artik
yiksekdégrenim mezunu, ilahiyat mezunu insanlar atanmaktadir. Bu da o zamanlarda
mitehassis yetistirme amacini gliden fakiiltelerin de amaglarini ve programlarini yeniden
diisinmeleri geregini ortaya c¢ikarmaktadir. Uygun yolu aramaktan geri durmamak
gerekir.

Sonug

Universitede ilahiyat bir bilim alanidir, dyle algilanmalidir. Sosyal Bilim, Beseri Bilim ya da
Manevi Bilimler kategorisinde yer alan bu bilim alani hem bilim teorisel hem de sosyal-
politik agilardan temellendirilebilmektedir. ilahiyati dini-geleneksel ya da modernist-
pozitivist gibi c¢esitli ayrimci sebeplerle bilim alani olarak gdérmemenin ortaya
cikardigi/cikaracagi sakincalar, onu bilim alani olarak gérmenin ortaya cikarabilecegi
varsayilan sakincalardan ¢ok daha fazla ve tehdit edicidir. Anlamaya dayali bir bilim alani
olarak ilahiyat, Universitede, arastirma yoluyla bilgi Uretilen ve 6gretilen bir bilim alani
olarak gorilmelidir. Bu noktada ilahiyatin bilim olarak kabul edilmesinde kendi bilimsel
arastirma yontemlerinin bulunmasi ve bu yontemlerle bilgi Giretmesi 6nemli bir destektir.
Anlamaya dayali manevi bilimsel arastirma yaklasim ve yontemleri ilahiyat alani igin
uygundur ve onun bilim alani olarak kabullinii destekler. Buna ilaveten, bu metotlarin
daha ¢ok Kutsal ve geleneksel metinler lzerinden yapiliyor olmasi da arastirma konusu
acisindan da bilim alani olarak goriilmesi agisindan destekleyicidir. Elbette bu hicbir zaman
aciklamali-pozitivist bilim anlayisi gibi olmayacaktir. Ama manevi bilimler cereyani ile bu
sinirlayici yaklasimin ¢oktan asildigini dikkate almakta yarar vardir. Bu 6n kabulden sonra
neligi ve nasilligi Gizerinde diisiinmeye devam etmek zaten ilahiyatin ilk gérevi olacaktir.

ilahiyat alanini Giniversitede bir fakiilte olarak kabulden sonra, onun 6zerkligi ve siyasi-
toplumsal bagimliligi konusunda bitincil bir yaklasim gelistirmek gerekmektedir. Siyaset
ve biirokrasi Uiniversitedeki ilahiyati tam manasiyla 6zerk birakmalidir. ilahiyat ise devletin
ve toplumun siyasal ve kiiltiirel boyutlardaki ihtiyaglarini, beklentilerini arastirmada ve
O0gretimde nazari dikkate almahdir. Bu diyalektik iliski zaman zaman gerilim yaratsa da
sonugta Uretken olacaktir.

22



Tosun, Universitede ilahiyat: Bilim teorisi ve sosyal-politik temellendirme agilarindan bir degerlendirme

Kaynaklar

Albayrak, H. (2015). “Devlet {iniversitelerinde neden Teoloji/ilahiyat okutulmali, Tiirkiye”.
Alman-Tiirk isbirliginin Konusu Olarak islam ve Avrupa. Ankara: Dénmez Ofset, 38-44.

Antes, P. (2015). “Historische Entwicklung der Theologie an der Universitat in
Deutschland”. Alman-Tiirk isbirliginin Konusu Olarak islam ve Avrupa. Ankara: Dénmez
Ofset, 59-66.

Arslan, A. (1995). Dariilfinundan Universiteye. istanbul: Kitabevi.
Dogramaci, i. (2007). Tiirkiye’de ve Diinyada Yiiksekégretim Yénetimi. Ankara: Meteksan.

Eigen, M. (1988). ,Die Deutsche Universitat- Vielfalt der Normen, Einfalt der Reformen®”.
Manfred Eigen at al., (ed) Die Idee der Universitdt icinde. Berlin- Heidelberg: Springer
Verlag, 73-112.

Engelhardt, J. F. (2017). Islamische Theologie im deutschen Wissenschaftssystem.
Wiesbaden: Springer Verlag, 2017, ISBN 978-3-658-18431-5 (eBook)).

Gadamer, H-G. (1988). “Die Idee der Universitat: Gestern, Heute und Morgen”. Manfred
Eigen at all (ed)., Die Idee der Universitdt iginde. Berlin: Springer-Verlag, Heidelberg,
1-22.

Heinzmann, R. (2015). “Warum soll Theologie an staatlichen Universitaten gelehrt
werden?/Devlet  Universitelerinde Neden ilahiyat Okutulmalidir?”. “Devlet
Universitelerinde neden Teoloji/ilahiyat okutulmali, Tirkiye”. Alman-Tiirk isbirliginin
Konusu Olarak islam ve Avrupa. Ankara: Dénmez Ofset, 45-59.

Honerkamp, J. (2017). Die Idee der Wissenschaft, Ihr Schicksal in Physik,
Rechtswissenschaft und Theologie. Berlin-Heidelberg: Springer Verlag.

Jaspers, K. (1961). “Die Idee der Universitat”. In Karl Jaspers&Kurt Rossmann (ed), Die Idee
der Universitdt. Berlin-Heidelberg: Springer Verlag, 41-165.

Malche, A. (1939). istanbul Universitesi Hakkinda Rapor. istanbul: Devlet Basimevi.

Namal Y.& Karakék, T. (2011). “Atatiirk ve Universite Reformu (1933)”. Yiiksekégretim ve
Bilim Dergisi, 1, 1, 27-35.

Ricken, N. (2014). ,Die wissentliche Universitat — eine Einfliihrung in Lage und Idee(n) der
Universitat”. N. Ricken at al (ed). Die Idee der Universitdt — revisited iginde. Wiesbaden:
Springer Verlag, 11-32, ISBN 978-3-531-19157-7 (eBook)).

Stock, A. (1975). , Theologie und Wissenschaftstheorie”. Verkiindigung und Forschung, 20,
2, 2-34, ISSN (Online) 2198-0454, ISSN (Print) 0342-2410,
DOI: https://doi.org/10.14315/vf-1975-0202.

23



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Tosun, C. (2018). “Bologna Siireci ve Gelenek Cercevesinde Tirkiye’de Ylksek Din
Ogretimi”. Seyma Arslan (Ed). Tiirkiye’de Yiiksek Din Ogretimi iginde. istanbul: Ensar
Negriyat, 261-270.

Tosun, C. (2020). "Avrupa’da islam ilahiyati: Almanya Odakli Bir inceleme". Dini
Arastirmalar 23 / 59, 285-308 . https://doi.org/10.15745/da.789577

24



iMKAN VE ZORLUKLARIYLA GENGLIK DONEMI DiN EGIiTiMi

Ali Kemal ACAR™
E-mail: racalamekila@hotmail.com
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-7011-5864

Citation/©: Acar, A. K. (2022). imkan ve zorluklariyla genclik dénemi din
egitimi. Tiirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi, 13, 25-46.
DOI Number: https://doi.org/10.53112/tudear.1054146

6z

Bu galismada gengligi anlamada g6z 6niinde bulundurulmasi gereken etkenler ve bu
doénemin din egitiminde dikkat edilmesi gereken hususlar ele alinmistir. Gengleri
etkileyen hususlar dis ve i¢ etkenler ayrimiyla tasvir edilmeye c¢alisiimistir. Dis etkenler;
sosyal bilimlerde bugtini tanimlarken kullanilan kavram ve olgularin yani sira aile, okul,
toplum gibi kurumlardan olusmaktadir. i¢ etkenler ise psikolojik yénleri ile genglik
dénemi gelisim 6zellikleridir. Sonrasinda genglerin din egitimine yonelik algi, tutum ve
davraniglari degerlendirilmistir. Genglik donemi din egitimini etkileyen aile, okul,
arkadas gibi kurumlarla birlikte din ve hayatin anlami, dindarlik ile maddi manevi saglik
arasindaki iliski, genglerin dinden uzaklagsmalarinda etkili olan hususlar ele alinmistir.
Nihayetinde din egitimi merkezde olarak genglik dénemi igin 6nerilere yer verilmistir.
Genglik donemi ve bu donem din egitiminde 6ne ¢ikan hususlarin tespitinde; zorluk ve
olumsuzluklarla birlikte imkan ve firsatlarin da dikkate alindigi bir bakis agisi sunulmaya
calisilmistir. Genglik déneminin, hayatin butlninin bir pargasi olduguna vurgu
yapiimistir. Calismada nitel arastirma yéntemi kullaniimis, dokiiman incelemesi ile
veriler elde edilmis ve verilerin igerik analizleri yapilmistir. Karsilastirma, yorum,
varsayim ve degerlendirmelere gidilerek diistince ve fikirler, eldeki veriler cergevesinde
yorumlanmaya galisiimistir.
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Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Din, Genglik, Genglik donemi din egitimi, Din egitiminde
genglik.

YOUTH PERIOD RELIGIOUS EDUCATION WITH ITS OPPORTUNITIES AND
CHALLENGES

Abstract

In this study, the factors that should be considered in understanding the youth and the
issues that should be considered in the religious education of this period are discussed.
The issues affecting young people were tried to be described with the distinction of
external and internal factors. External factors; It consists of institutions such as family,
school, society, as well as the concepts and phenomena used in defining today in social
sciences. Internal factors are the psychological aspects and the developmental
characteristics of the youth period. Afterwards, the perceptions, attitudes and
behaviors of young people towards religious education were evaluated. Along with
institutions such as family, school, friends, which affect the religious education of
youth, religion and the meaning of life, the relationship between religiosity and
material and spiritual health, the issues that are effective in the departure of young
people from religion are discussed. Finally, suggestions for the youth period are given,
with religious education at the center. In determining the prominent issues in the youth
period and religious education in this period; It has been tried to present a perspective
in which opportunities and opportunities are taken into account along with difficulties
and negativities. It was emphasized that the youth period is a part of the whole of life.
Qualitative research method was used in the study, data were obtained by document
analysis and content analysis of the data was made. By making comparisons,
comments, assumptions and evaluations, thoughts and ideas were tried to be
interpreted within the framework of the available data.

Keywords: Religious education, Religion, Education, Youth, Youth period religious
education, Youth in religious education.

Genglik kavrami bugilinkii anlam ve kapsamina sanayi devrimiyle birlikte ulasmistir.

Egitimli isglicine olan ihtiyagla birlikte egitim siresi uzamis ve geng kusak goriinir hale
gelmistir. Degisimle birlikte gorinirlGga, etkililigi ve odak nokta olusu daha da 6ne

¢ikmistir (GUllG, 2010, s. 244; Neyzi, 2011, s. 40). Bugln igin genglerin yuzlestikleri
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hususlar; i¢c ve dis etkenler olarak ikili yapida incelenebilir. Dis etkenler; hakim (st
paradigmalar -tiketim, bireysellik, 6zgurlik vb.- basta olmak Uzere aile ve sosyal ¢evre; i¢
etkenler ise ergenlikle birlikte ortaya ¢ikan ruhsal ve bedensel degisim olarak alinabilir
(Kaya, 2019, s. 951). Bu yonuyle gengler, hem iceriden hem disaridan hayatin diger
donemlerine kiyasla daha fazla tazyike maruz kalyor gériinmektedirler. Degisimden en
fazla etkilenen ve bununla birlikte en hizli uyum saglayan kesim olarak da
nitelendirilmektedirler (Yamanoglu, 2008, s. 283). Dolayisiyla genglik donemini hem
firsatlar hem zorluklar donemi olarak degerlendirmek gergekg¢i bir yaklasim olacaktir.
Diger yandan orta ve daha yash kusaklarin bencil, duyarsiz vb. nitelemeleri genglik igin
tarih boyunca yapilmis olsa da bugiinki elestirilerin daha somut oldugu belirtilmektedir
(Bayhan, 2011, s. 203). Bir bakima genglik, her donem giindemde olmustur. Ancak mevcut
teknolojik imkanlar genclerin gorindrliklerini artirmistir. Dis etkenlerin etki giicl ise
gecmisle kiyaslanamayacak kadar ylksektir. Bu da maruz olunan tazyiki sonrasinda
karsilagilan sorunlari artirmakta ve karmasiklastirmaktadir. Diger yandan belirtilen
faktorler bircok imkani da beraberinde getirmektedir.

1. Gengligi Anlamada Dikkate Alinmasi Gereken Etkenler

Gengleri disaridan ve iceriden cevreleyen faktorleri anlamak glinimiz gengliginin
ozelliklerini anlamak bakimindan 6nemli gorliinmektedir. Bunlari; dis ve i¢ etkenler olarak
isimlendirmek mumkdndir. Etkilesimleri de gbz 6niinde bulundurularak bu hususlar
asagida degerlendirilmeye ¢alisiimistir.

1.1. Dig Etkenler

Dis etkenlerle kastedilen bugline hakim olan kavram ve olgularla bunlarin hayatin
bltlnine yonelik etkileri olarak ele alinabilir. Burada; tliketim aliskanhklari, kitle iletisim
araglarinin kullaniminin yani sira aile, degerler ve sosyal iliskilerde meydana gelen degisim
on plana ¢ikmaktadir.

1.1.1. Bugiine Hakim Olan Kavram ve Olgular

Hakim kavram ve olgular, genglerin icinde yasadiklari atmosferin genel 6zellikleri olarak
degerlendirilebilir. Bu 6zellikleri sadece olumsuzluklariyla degil getirdigi imkanlarla bitin
olarak gormek gerekmektedir. Bu kavram ve olgular ayni zamanda iginde bulunduklari
sistemi etkileyen ve ondan etkilenen bilesenler konumundadir. Bugilin ve yakin gelecegin
semsiye kavrami postmodernite olarak belirtilmektedir. Postmodernite ile bireysellesme,
cogulculuk, farkliliklar, belirsizlik, kuralsizlasma gibi terimler 6ne ¢ikmaktadir (Jameson,
1994, ss. 53-93; Harvey, 2014, s. 59; Timur, 2017, s. 1). Bu durum, degerlerde
farkhlagsmanin varligina isaret etmektedir. Boylece ortak bir tst degerin -din ya da gelenek
gibi- zorlugu s6z konusu olabilmektedir. Dine bakis, iletisim -internet-, tiketim, 6zgurlik
ve bireysellesme 6zellikle bu donemde degisimin gostergeleri olarak okunabilir.
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Postmodern donemde din-diinya ekseninde modern déneme kiyasla dinin 6ne ¢iktigi
kabul edilmektedir. Fakat bu, dinin hakimiyetinden ziyade sekdlerlikle birlikte devam
edecegi anlamina gelmektedir. Bir bakima din, kutsalligindan arindirilarak sekdler bir bakis
acisiyla artik toplumdadir (Kirboga, 2016, s. 116; Kara, 2016, s. 88). Din, bu dénem
degerlerinin -tlketim, bireysellik, 6zglirlik gibi- goblgesinde yorumlanmaktadir. Diger
yandan degisim ozellikle iletisim kanallari (izerinden gelmektedir.

Gengleri, kiresellesme ve artan iletisim ve ulasim kanallari ile gérece diinyanin tamami
cevreliyor goriinmektedir. Bu etkilesimin genclerde daha ¢ok etkilenmeyle sonuglandigi
belirtilebilir. Gegmisle kiyaslandiginda da “iletisim bollugunun” gengleri etkileyen en
dnemli faktoér oldugunu sdylemek miimkiin gériinmektedir. iletisim araclarinin kendine
bagimlilik yaratan tahakkiimi de burada zikredilmelidir (Yamag, 2020, s. 120). Ozellikle
sosyal medya dis diinyanin kapisi mesabesinde gergekligin Ustlini orten ozelligiyle 6ne
cikmaktadir. Ote yandan tiiketim, hayatin merkezinde konumlandirilmistir. Ara¢ amaca,
ihtiyag arzuya, islevsellik sembolik faydaya indirgenmis bir vaziyet almistir (Dal, 2017, s.
15). Boylece imaj, gosteris ve algli 6ne c¢ikarilmaktadir. Bu bakimdan tiketim, gengleri
hedefinin merkezine yerlestirmektedir.

Gengleri etkilemesi bakimindan tiiketimin daha da 6ne ¢ikardigi 6zglirlik de buglnin
hakim kavramlarindandir (Kurt, 2006, s. 210). insanlar igin tasidigi deger géz dniine
alindiginda gencler icin vazgecilmezligi anlasilabilecektir. Kiiresel diizeyde etkileriyle
dzgiirliik hududu belli olmayan bir gériinim arz etmektedir. Oniinde engel olarak kadim
degerleri gormektedir. Boylece degerleri asindirmakta, onlari baskilamakta ya da yerlerine
yenilerini ikame etmeye ¢alismaktadir (Kalin, 2013, s. 88; Uludag, 2005, ss. 110-111).

Toplum-birey dengesinde de birey lehine gelismeler 6ne ¢ikmaktadir (Jameson, 1994, ss.
53-93; Harvey, 2014, s. 59; Timur, 2017, s. 1). Sekulerlesme, sehirlesme, yogun hayat
temposuyla birlikte aile, akraba, arkadas gibi kavramlarin ve sosyal degerlerin gegmisteki
agirhklari buglin zayiflamis gériinmektedir. Degisimin tim kavramlarinin yani sira 6zellikle
ozglrlik ve bireysellikle birlikte yalnizlasma da dénemin énemli bir vakiasidir. Buna gore
kalabaliklar icinde kendi basina yasanan bir hayat profili tasvir edilmektedir (Adler, 2019,
s. 23; Twenge, 2013, ss. 152-153). Bu degisimlerin geneli dis etkenler olarak ele alinsa da
bunlarin dogrudan bireyin i¢ dlinyasini da etkileyecegi belirtilebilir.

1.1.2. Degerler

Dis etkenler baglaminda dusiindldiiglinde sekiilerlesme ile birlikte insan hayatina anlam
katan degerler bayagilastirlmakta ve basitlestiriimektedir (Ersoy, 2013, s. 25). Burada
toplumun tamamiyla sekdilerlestigi iddia edilmemekte (Cayir, 2008, s. 258) modern ve
geleneksel degerlerin bir arada var oldugu tzerinde durulmaktadir (Bagci, 2020, s. 1531).
Modern degerlerin anlamsizlik, yalnizlik, asiriliklar vb. sonuglari goéz ardi edilemez
gortinmektedir (Gurses & Kurugay, 2018, s. 104). Yapilan bir arastirmada genglerin deger
tercihlerinde diinyevilesme ve bireysellesmenin etkili oldugu; 6zglir olmak, zengin olmak
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ve sohret sahibi olmak gibi tercihlerinin ilk siralarda yer aldigi gérilmustir (Cinar, 2019, s.
164). Bu bakimdan gencler arasinda 6nem verilen bes deger; 6zgtirlik, zenginlik, séhret,
saglik ve iyi bir is olarak tespit edilmistir (Cinar, 2019, s. 183). Her ne kadar degisimin
gencleri de etkiledigi goriilse de timiyle degerlerden kopuk nesillerin yetistigini iddia
etmek dogru olmayacaktir (Ozensel, 2004, s. 136). Bu ydniiyle degisimin toplumun tim
kesimlerini etkiledigi gibi gencleri de etkiledigi tzerinde durulabilir. Degisimin gengleri
daha yogun etki altinda biraktigi da vurgulanabilir.

1.1.3. Tiiketim

GUnlmiz gengligi, iyi ekonomik kosullarda, yokluk ve savas gormeden, internet ve sosyal
medya gibi kiresel iletisim imkanlarinin iginde blylimuslerdir. Bu durumun getirileri ve
gotirileri olacagi kestirilebilir. ideal genclik tanimlamalari ve 6zelliklerinin (Dere, 2014, s.
75; Akdemir, 2010, ss. 104-109) aksine bugtin, tiiketimin 6ne cikarilmasiyla gengligin
enerijisi de piyasayi canlandirmada kullaniimaktadir (Benlisoy, 2003, s. 291). Onceki yillarin
toplumcu, dayanismaci, paylasimci diinya gorisline sahip gengleri; bireyci, hazci ve egoist
bir diinya gorusune sahip tliketiciler haline getirilmektedirler (Sahin, 2007, s. 175). Diger
yandan serbest piyasa mekanizmasi, tiketim araciligiyla bireylerin zihinlerinde bir
Ozgurlesme ya da Ozerklesme yanilsamasi da yaratmaktadir (Saygil, 2011, s. 499).
Tuketim, 6zglirligln ifade bigimi olarak sunuldugu icin “ne kadar ¢ok tiiketirsen o kadar
Ozglrsin” ortlili mesaji hakim gorlinmektedir. “Tiketim toplumu” kavraminin
literatlrdeki kullanimindan da hareketle hayatin merkezine tiiketimin yerlestirildigi ve
genclerin de bundan en fazla etkilenen -ve etkilenmesi de istenen- kesim oldugu
distnulebilir. Bltln bunlarla birlikte tiiketimin, ihtiya¢ sahiplerine yardim yoéniyle
kullanilmasi tizerinde durulabilir.

1.1.4. Kitle iletisim Araglan

Genglik calismalariyla ilgili son donemin en 6nemli konusu internet kullanimidir. Genglerin
interneti; eglence, kisisel gelisim, psikolojik ihtiyag, cevre genisletme, organizasyon
yetkinligi, bilgi ve takip amagh kullandiklari belirlenmistir. Sayisiz getirileriyle birlikte
internet; bagimlilk, mahremiyet, zaman, anlamsizlik, ihmal, muhakeme vyetenegini
koreltme vb. birgok yonuyle hayati da etkilemektedir (Yavuzer, 2005, ss. 10-12; Kirik, 2013,
s. 335; Ding, 2015, s. 53; Merter, 2020, s. 29; Diizgliner, 2015, s. 117; Celik, 2016, ss. 88-
89). Genglerin heniiz diinyayi yeni yeni tanimaya basladiklarinda sanal diinyayla tanismasi,
gercek ve sanal arasindaki ayrimi ortadan kaldirmakta ve tek bir diinya yaratmaktadir
(Kirk, 2013, s. 335). Bu bakis agisindan hareketle gergek hayatin 6nemini yitirdigi bunun
yerini sanalin aldig1 bir yasam bigiminin hakimiyetinden s6z edilebilir. Oysaki internet,
gengleri bir cekim merkezi ve hayatin gerceklerinden kagis imkani olusuyla (Isikli, 2020, s.
108) ozgurlestiriyor gorunse de tek tiplestirmekte, tiketim kiltiirine eklemlemektedir
(Glzel, 2006, s. 14; Binark & Siitcii, 2007, s. 201). Ozellikle sosyal medyada gérme ve
gorulme istegi merkeze oturmaktadir (Sentiirk, 2013, s. 46). Algi ve imaji 6ne ¢ikarmasinin
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yani sira genglerdeki kabul ve takdir edilme, aidiyet duygularina da hitap etmesi etki
glicini daha da artirmaktadir. Genglerin bos zamanlarini doldurma konusunda da
internet ilk siradadir (Cinar, 2019, s. 184). Bu bakimdan sosyal medyada gegirilen zamani
genclerin israf olarak degerlendirmedikleri gériilmektedir. Bu, beraberinde baska alanlarin
ihmalini getirmektedir (Oztiirk, 2020, s. 163). Ayrica olumsuz temalarin igsellestirilmesi ile
aile ve kaltird kiglimseme, gercek hayata ilgisiz kalma egilimleri 6ne g¢ikmaktadir
(Capgioglu, 2014, s. 74). Sosyallesme araci olarak aile ve okulun 6niine gegtigi de gz ardi
edilmemelidir (Sahin, 2005, s. 157). Burada fazlaca vakit gegirenlerin hayati anlamsiz
olarak degerlendirme egilimlerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir (Meydan, vd., 2019, s.
140). internet bagimliiginin depresyon ve anksiyete gibi ruhsal bozukluklarla iliskili oldugu
saptanmistir (Korkmazer, vd., 2019, s. 551). Bu baglamda sosyal medyanin meftunu,
bagimlisi olan gencgler, amagsizlik, hedefsizlik, yabancilasma ve kendisi olmama
durumunun igine diismektedir (Okumus, tarihsiz, s. 9). Ozellikle bu alanin -internet, sosyal
medya- genisledigi, etki gliclin( artirdigl, dikkat edilmediginde bir bakima kullanicilarini
bagimlisi kildig1 da dikkate alinmalidir. Bu yoniyle faydaliligin dncelendigi ¢alismalara
fazlasiyla ihtiya¢ duyuldugu belirtilebilir. Olumsuz yanlarina ragmen kolayligi, yararhligi,
imkanlari ve bir bakima zorunlulugu bir biitiin olarak degerlendirilirse daha gergekgi bir
sonuca ulasilabilir.

1.1.5. Aile

Aile, geleneksel dénemle kiyaslandiginda ¢ocuk ve genglere etki glicli bakimindan eski
glclini kaybetmis gériinmektedir (Cigekli, 2019, s. 230). Gorece egitim kurumlari igin de
bunun sdylenmesi mimkin goériinmektedir. Oysaki genglerin duygu ve gereksinimleri
disari yerine okul ve ailede karsilanabilmelidir (Can, 2008, s. 75). Ailenin yani sira diger
sosyal baglar -akrabalik, arkadaslik gibi- glgliiklerin asilmasinda en 6nemli aktérler olarak
tanimlanmaktadir (Ersoy, 2013, s. 26). Diger yandan ihtiyaglara karsilik vermeyen, destek
olmayan ailelerin varhig1 da s6z konusudur. Bu yoniyle genclik doneminde problemlerin
yasanmasinin nedenlerinden biri de fonksiyonlarini yerine getirmeyen aile olarak
gosterilmektedir. Ailenin herhangi bir nedenle yoklugu ya da ayni derecede olumsuz etki
yapan sagliksiz bir ailenin varhg), problemli bir genclik donemi yasanmasina sebep
olmaktadir (Gulver, 2015, s. 118). Genglerde intihar ya da intihar tesebbuslerinin buyik
¢ogunlukla ailevi problemlerden kaynaklandigi tespit edilmistir (Yalaki, 2011, s. 128).
Genglerin aileleriyle sorun yasadiklari alanlar ise harcama ve tiiketim aliskanlklari, eve
gidis-gelis saatleri, kilik-kiyafet ve arkadas secimi olarak 6ne ¢ikmaktadir (Glner, 2016, s.
241; Ozmete & Yavuz, 2012, s. 24). Kisacasi genglik dénemi igin sadece ailenin varlig
yeterli olmamakta; fonksiyonlariyla varligini hissettiren bir yapiya gereksinim
duyulmaktadir.
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1.1.6. Sosyal iliskiler

Giiniimiizde kokli deger degismeleri ile sosyal iliskilerin zemini kayganlasmistir. iliskilerin
ruhuna gegicilik ve degisme hakimdir. Kalici ve kokli iliskiler artik yerini glinlbirlik ve gegici
iliski bicimlerine birakmistir. Bu durum bireyin arkadaslik iliskilerinden, akrabaliga, isten
evlilige ve aska... sosyal hayatin, her alaninda yasadig kiiglik ve blyik tiim iliskilere kadar
etkisini gbstermektedir (Ersoy, 2013, s. 25). Faydalhgin 6ne gikarildigi, “kullan at” ilkesinin
bir deger olarak yer ettigi bir diinyada gorece 6zgiirlesme, bireysellesme, yalnizlasma,
tiketme... 6ne ¢ikmaktadir. Boylece tiiketim toplumunun bir sonucu olarak sosyal iliskiler
de tiiketime konu olan, nesnelestirilen hususlara dahil edilmektedir. Bu bosluk da 6zellikle
tiiketim ve internet kullanimi ile doldurulmak istenmektedir. iliskilerin kalicilig, strekliligi,
yogunlugu ve kalitesinin korunmamasi da yalnizliga kapi aralamaktadir. Degisim bir
yoniyle kendi sistemini de beraberinde hayatin tiim alanlari igin getirmekte ve asiimasi
glic bir dongli olusturmaktadir.

Genglerin siyasal katiimlarinda, toplumsal olaylara ilgilerinde azalmalar s6z konusudur
(Ozer, 2011, s. 61; Binark & Siitcii, 2007, ss. 169-170). Bunu ice kapanmanin, toplumdan
soyutlanmanin isaretleri olarak okumak mimkiin goériinmektedir. Genglerin dinamizmden
de yeterince yararlanilamamaktadir. Bu yoniyle sorun alanlarindan biri de geng issizligi
olarak belirtiimektedir. Geng issizliginde ekonomi, istihdam ve is kosullari gibi ¢oklu
faktorler etkili olabilmektedir. Bununla birlikte gengler icin istihdam olusturmak, imkanlar
sunmak, topluma katilimlarinda kolaylklar saglamak hayata hazirlik yoniyle etkili sonuglar
sunabilecek bir alan gorlinimiindedir. Burada tim toplumlar igin gegerli olan kusak
catismasindan da soz edilebilir. Duygu yogunlugu, degisime ¢abuk ayak uydurma,
istikrarsizlik vb. genclik donemi genel 6zellikleri yetiskinlerle aralarindaki catismaya temel
olusturmaktadir (Giilver, 2015, s. 117).

Buraya kadar ele alinanlar, genglik donemini anlamaya yonelik “dis etkenler” olarak
tanimlanan faktorlerdi. Bunlar; genglerin icinde bulunduklari vasata karsilik gelmekteydi.
Genglerin i¢ dlinyasi olarak da isimlendirilebilecek i¢ etkenlere ise asagida yer verilmistir.

1.2. i¢ Etkenler

Genglik doneminde etkili olan i¢ etkenler daha ¢ok psikolojik kokenli hususlardir. Bu
donemde duygularin yogunlugu one g¢ikmaktadir. Gengler 6zellikle aidiyet-kabul edilme,
hayata anlam verme konularinda hassastirlar. Farkli nedenlerle kétli aliskanhklar da
edinebilmektedirler.

1.2.1. Duygularin Yogunlugu

Genglik doneminde duygular ug¢ noktalarda yasanmaktadir. Sevgi, nefret, mutluluk ve
hizin gibi duygular ¢ok yogundur (Kirik, 2013, s. 258). Bu donem suphecilik, kesin
inanghlk, asirilik, isyan etme, sinirlilik, birden tepki gosterme, 6fke patlamalari, yogun
cinsel temayiil, depresyon ve ruhsal buhranlarin yasandigi kritik bir evredir (Kaya, 2019, s.
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969). Duygularin yogunlugu beraberinde asiniliklari, istikrarsizigi (Kirik, 2013, s. 258),
kendilerini tanima, tanimlama, toplumsal roller, hedefler vb. bir¢ok hususta belirsizlikleri
beraberinde getirmektedir. Ayrica dis etkenlerden bireysellik, 6zgirlik, tiketim, sosyal
medya vb. hususlarin sundugu coklu beklentilerinin yani sira ¢oklu tercih imkanlari
sunmalari kimlik bunalimlarina da kaynaklik etmektedir (Kagitgibasi, 1973, s. 17; Bilgin,
1994, s. 68). Bu baglamdan hareket edildiginde genclerden —yetiskinlerde gorece hakim
olan- makuliyeti asmamalarini beklemek isabetli bir yaklasim olmayacaktir. Diger yandan
duygularin yogunlugu gencin kendisi ve cevresi icin de vyararli kilinabilir. Ornegin
gondllalik calismalari gergevesinde sevgi, merhamet; kétillklere tepki konulmasinda ise
hlzin, 6fke, isyan gibi duygularin kullanilabilecegi dusindlebilir.

1.2.2. Kabul Edilme

Genglik doneminde toplumsal statd, ait olma, ilgi gérme, basarma, yeterlilik ihtiyaglarinin
on planda oldugu gorilmektedir. Gengler bir bakima varliklarinin fark edilmesini
(Yorukoglu, 2004, ss. 112-113; BliyUkbayraktar, vd., 2018, s. 21); sevmek, sevilmek ve
kabul edilmeyi istemektedirler (Cinar, 2019, s. 184). Konusma ve yazismalari ile farkl
olmaya gayret etmekte (Memis, 2012, ss. 253-254), kendilerini anlatmaya ve cevreleri
tarafindan da anlasilmaya ihtiya¢ duymaktadirlar (Capgioglu, 2014, ss. 72-73). Daha
genelde kendilerini bir gruba ait hissetme c¢abasindadirlar (Memis, 2012, s. 254).
Sehirlesme, sosyal iliskilerin zayiflamasi, 6zglirlik vb. kavramlarla birlikte glinimizde
bireysellik 6ne ¢ikmis gorlinmektedir. Toplumun genelinde var olan bu husus gencler
arasinda da varlik géstermektedir. Aidiyet duygusuyla birlikte degerlendirildiginde bu
durumun ag¢mazlara neden olabilecegi tahmin edilebilir. Bu bakimdan genclerin
kendilerini ifade edebilecekleri, toplumsal kabul alabilecekleri, yaptiklariyla kendilerini
degerli gorebilecekleri bir bakima kendilerini ¢oklu alanlarda gerceklestirebilecekleri
uygulamalar tizerinde galisiimasi s6zii edilen agmazlarin ¢oziilmesine katki saglayabilir.

1.2.3. Hayata Anlam Verme

Hayatin bir amacinin olmasi, hayata anlam veren hususlarin varligi, anlam arayisi gibi
maddeden gorece soyutlanmis bir diger olgu olarak bugiline hakim goérinmektedir.
Teknoloji, tiiketim, bireysellik gibi kavram ya da olgularla bu anlamin insa edilmesi de zor
gorinmektedir. Anlamin, tlketimin etrafinda olusturulmasi genclerin zihin ve ruh
diinyalarinda bir tirli dolduramadiklari bir anlam boslugu ve yabancilasma ile
sonuglanmaktadir. Bununla basa ¢ikmak igin internetin asiri kullanimi devreye girmekte,
bu durum inkarin bir tirevi olarak kullanilmaktadir (Isikli, 2020, s. 107). Sosyal medyay
daha yogun kullananlarin hayati amagsiz olarak degerlendirme egilimlerinin daha fazla
oldugu gorilmektedir (Meydan, vd., 2019, s. 140). Nihayetinde anlamin olmamasi
saldirganlik, depresyon, madde bagimliligi, intihar gibi sonuglara evrilmektedir (Sahin,
2007, s. 175). Gelecek beklentileri Gzerine yapilan bir arastirmada genglerin karamsar
olduklari belirlenmistir (Paker, 2017, s. 316). Bir¢ok maddi imkanin varligina ragmen

32



Acar, imkan ve zorluklariyla genglik dénemi din egitimi

karamsarhgin, anlamsizligin varligini artirmasi {izerinde durulmasi gereken bir husustur.
Savrulmalara engel olunabilmesi igin milli, manevi ve ahlaki list hedeflerin yani sira gencler
icin zamana ve mekana uygun sosyal, kiltirel, sportif vb. daha alt hedeflerin de
belirlenmesi diistinilebilir.

1.2.4. Kotii Ahskanhklar

Madde kullanimi diinyada oldugu gibi Glkemizde de ¢ocuk ve gengler arasinda artmaktadir
(Baskurt, 2003, s. 110). Bunun ardinda varolussal bosluk ya da anlamsizlik gértlmektedir
(Sanli & Ersanli, 2015, ss. 70-71). Bu tlr suga yonelmelerde ise en blyluk faktor
fonksiyonlarini yerine getirmeyen aile kabul edilmektedir (Baskurt, 2003, s. 110). Bir baska
arastirmada ise genclerin uyusturucu kullanmasinda kisilik 6zellikleri, aile yapisi ve ortami,
arkadas ortami, internet, medya, genglik ve toplum sorunlari, dini degerler ile alinan
egitimin etkin oldugu belirtilmektedir (Vatandas, vd., 2015, s. 215). Kot aliskanliklar
hususunda da gengleri etkileyen ¢oklu faktorler dikkat cekmektedir. Kendini ispat, 6fkeyle-
hiziinle gelen merak duygusu, kendini iyi hissetme gibi duygularin da ise katildigi
ongorilebilir. Butlin bunlara ragmen ozellikle ailenin varligl ve ¢ocuga-gence rehberlik
edebilmesi dncelikli tedbir alanlarindan biri gériiniimiindedir.

2. Genglik Donemi Din Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Genglik doneminde dine yaklasimlar, geleneksel anlayistan gorece farklilik arz etmektedir.
Aile, okul ve arkadas cevresi en etkili kurumlar olarak yer almaktadir. Bu dénemde
ibadetlerden ziyade manevi ve ahlaki yon 6ne ¢ikmaktadir. Dinin hayata anlam vermesinin
yani sira dindarlik ile maddi-manevi saglik iliskisi, Kur'an ve siinnette genglerin ele alinis
bicimi gibi hususlar degerlendirilmektedir. Ayrica dine kayitsiz kalisin sebepleri {izerinde
de durulmaktadir.

2.1. Dine Farkh Yaklagimlar

Genglerin dinle iliskileri tek diize ve tek boyutlu degil olduk¢a karmasik ve cesitlidir.
Donemin ozelliklerinden biri olarak ¢ogulluk din anlayisinda da kendini gostermektedir
(Yapici, 2020, s. 37). Genglik; yeni dinf arayis ve tercihlere yonelme, gegici veya uzun sireli
dine ilgisizlik ya da dinf bir grup veya cemaat igerisinde kendini biitiinliyle dine verme gibi
davranis egilimlerinin gorildiGgi karmasik bir donemdir. Bu baglamda genglik dindarliginin
kurumsal dindarliktan daha bagimsiz, bireysel, kendine 0zgli ve “Ozellestirilmis”,
geleneksel ile modernin ig ice gegtigi bir forma karsilik geldigi belirtilebilir (Gullt, 2010, s.
246). Dénemdeki stiphecilik, sorgulama, tepkisellik (Simsek, 2018, s. 92; Unverdi, 2020, s.
176); taklit dizeyindeki dini inanglari daha gliclendirip pekistirirken, dint ilgisizlik ve
inangsizlikla da sonuglanabilmektedir (Cayir, 2014, s. 59; Kog, 2006, s. 31). Burada gencler
arasindaki ortak hususlar kadar farkliliklarin da varhgi dikkat g¢ekicidir. Bu bakimdan
konuyla ilgili genellemelere gidilirken kisisel, toplumsal, ¢evresel farkhliklarin da gézden
kagirilmamasinda fayda vardir. Deizm, ateizm vb. akimlarin yayildigi, gengler arasinda
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revag buldugu iddialari da bu bakis agisiyla degerlendirilebilir. Biitlin bunlarin Ustiine bu
donemin en o6nemli faktéri olarak internet girdiginde sire¢ daha da
cetrefillesebilmektedir. Bu bakimdan genclerin inang dinyalarinin sekillenmesinde
internette dinf veya din karsiti séylemin etkilerinin de yliksek olacagi kestirilebilir.

2.2. Yakin Cevre

Genglerin din algilarinda en 6nemli farki anne-babanin dini yasantisi ve okul-arkadas
cevresi olusturmaktadir. Burada etki olusturan birinci unsur aile, ikinci unsur ise okul-
arkadas cevresidir (Ceylan, 2010, s. 111). Ozellikle anne dindarligi ile cocugun/gencin dine
bakisi arasinda dogrudan bir iliski var gériinmektedir (Ceylan, 2010, s. 108). Okul ele
alindiginda ise ilk akla din dersi 6gretmeni gelmektedir. Din dersi 6gretmeni; ahlaki
davranislari, 6gretmenlik becerisi, 6grencilerle iletisimi ve dindarligi ile 6rnek olabilmelidir
(Taskin, 2018, s. 2561). Bu baglamda okul ve ailede gencin konumuz itibariyle dine dair
ilgi, soru, sorgulamalari vb. hususlari yeterince karsilandiginda diger alanlarin olumsuz etki
glcli azalacaktir (Can, 2008, s. 75). Diger kurumlarin etki glicti de gérmezden gelinmeden;
aile, arkadas cevresi ve okul Ugllsiinlin geng Uzerindeki etkisinden Ust dilizeyde
yararlanilmasi, etkin yonetilebilmesi gerekmektedir. Bu yonlyle Gglinin isbirliginde
yurutilebilecek genclik ¢alismalarinin daha ¢ok sonug odakli olabilecegi diistinilebilir. Bu
alana yonelik uygulamalarin gelistirilmesi de bir ihtiyag gbriinimu arz etmektedir.

2.3. Manevi ve Ahlaki Yoniin Onde Olusu

Genglerin hayata bakislarindaki gergeve, din alanina da yansiyor goriinmektedir. Genglerin
yasamlarinda din, ibadetlerden ¢ok inangsal yoni glicli entelektiiel bir ilgi konusu,
ideolojik, sekilsel, ahlaki ve sembolik yoniine 6nem verilen bir alan durumundadir (Gullg,
2010, s. 247). Ozellikle ibadetlerin aksatilmasinda; vakitsizlik, bilgisizlik ve tembelligin
etkileri goriilebilmektedir (imamoglu & Fersadoglu, 2013, s. 38). Hiyerarsi bakimindan
genclerin ibadetlerden daha ¢ok, diristllk, yararli olmak, basarili olmak, zengin olmak
gibi degerlere 6nem verdikleri gorulmektedir (Gulli, 2010, s. 254). Bu baglamda
geleneksel dindarliktan ziyade dinin manevi ve ahlaki yoniini énemseyen bir geng kesimin
varhgindan bahsetmek mumkiindir (Avc, 2010, s. 337). Dinf gruplar baglaminda
yaklasildiginda ise dindar genclik kent yasaminda daha ¢ok bir cemaat ve tarikat
cevresinde toplanmakta ve dinf konularda bu gruplardan beslenmektedir (Avci, 2010, s.
330). Bu bakimdan yetiskinlik doneminde din, ibadet ve sekil agirlikli, genglik doneminde
ise daha ¢ok ideolojik ve sembolik olarak goriilebilmektedir. Bu yoniyle tamamlayici
olarak 6ne gikarilmasi gereken hususlar yetiskin ve genclerde buna uygun yéntemlerle ele
alinabilir. En azindan var olan, bir kazanim olarak goriillp, eksik yanlar tamamlanmaya
calisilabilir.
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2.4. Kur’an ve Siinnette Genglik D6nemi

Kur’an’daki geng anlatimlarinda 6nemli olaylarda rol listlenen ve yilmadan miicadele eden
kimlik 6ne gikarilmaktadir. Gengligin enerijisi bir bakima toplumsal konular basta olmak
Uzere hayra yoneltilmektedir (Glnay, 2003, ss. 239-240). Bu baglamda olumsuzluklarin
giderilmesinde; sikayet ve sizlanmanin yetmeyecegi, bilakis yakin uzak sosyal cevrenin
destegiyle sartlari diizeltmek icin gayret etmek gerektigi 6gretilmektedir (Glinay, 2013, s.
508). Peygamber metodolojisinde ise gencglere deger verip sevgiyi hissettirmek, akla ve
duyguya hitap ederek muhatabi tatmin etmek 6ncelenmektedir. Faydasiz arayislar yerine
Ust hedefler belirlemek, miisamaha ile asiriliklari torpilemek, glinahin yerine alternatifler
sunmak, sahistan ziyade soruna odaklanmak 6ne ¢cikmaktadir (Kaya, 2019, s. 970). Bununla
birlikte Kur’'an ve/veya siinnette genglik temali calismalarda konu metinlerde gectigi gibi
aktarihp buglin ne yapilabilecegine dair uyarlamalara daha az vyer verildigi
gorilebilmektedir.

2.5. Dinin Hayata Anlam Vermesi

Dindarlik arttikca hayata dair anlamlilik da artmaktadir (Karsh, 2020, s. 196; Yiiksel, 2020,
s. 392). Din hem hayat ve 6lum, kotilik, hakikat gibi varolussal konulara/sorulara hem de
hayatta tecriibe edilen olumsuz olaylara/sorunlara tatmin edici cevaplar verebilmektedir.
Gorev ve sorumluluklar yiikleyerek, umut, gliven, sevgi, baglilik duygusunu gelistirerek,
sosyal destek saglayarak bireyin anlam ihtiyacini karsilamakta ve krizler karsisinda
anlamsizliga dismekten korumaktadir (Karsh, 2020, s. 197; Gurses & Kurugay, 2018, s.
104). Bu baglamda genglerin yasadiklari i¢sel ¢catisma ve gerilimler de dikkate alindiginda
onlarin vicdanini rahatlatacak, dini Gmit ve gayretlerini artiracak, hayatlarini anlaml
kilacak dinf yorum ve degerlendirmelere agirlik verilmesinin faydal olabilecegi sonucuna
ulasilabilir (Hokelekli & Cayir, 2006, s. 44). Bu donemin 6énemli kavramlarindan biri olarak
ele alindiginda hayatin anlami, anlam arayisi gibi hususlar bitin olarak hayata katki
sunmakta, yoklugu cok farkli sonuglari beraberinde getirebilmektedir. Dinin bu arayisa
cevaplarinin olmasi genglik igin 6zellikle 5nem arz eden bir durum konumundadir.

2.6. Dindarlik ve Maddi-Manevi Saglik iligkisi

Yapilan arastirmalarda dinf yonelim ile olumlu kisilik 6zelliklerinin arasinda pozitif yénde
iliskinin bulundugu tespit edilmistir. Kendilerini dindar hisseden genglerin depresyon vb.
psikolojik rahatsizliklara daha az yakalandigi, hayati anlamli bulduklari ve psikolojik saglik
degerlerinin daha yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir (Yiiksel, 2020, s. 391-392; Aydin,
2017, s. 89-108; Gursu, 2015, s. 49). Dua ve ibadetin bir takim psikolojik rahatsizliklara
karsi iyi sonuglar verdigi géz oniinde bulundurulursa, siddetli sikinti, 6fke, stres ve kaygi
durumlariile olumsuz diislince degisimlerini daha az yasayip, ruh saghgi agisindan bu yillari
daha az sikintilarla asabileceklerini séylemek mimkiindir (Kog, 2003, ss. 395-396). Diger
yandan suca siriklenenler dikkate alindiginda dinin bu gencglere katki sunabildigi
gorulmektedir (Capak & Ferah, 2013, s. 57). Yapilan bir diger arastirmada katilimcilan
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hayata baglayan hususlar arasindan arkadas ve din kavramlari 6éne g¢ikmaktadir (Yiksel,
2020, s. 392). Buradan hareketle dinin bireye maddi ve manevi katkilarinin dikkate alindigi
yaklasimlar 6ne ¢ikarilabilir. Tarihte farkli uygulamalarla insanlara katki sunuldugu, bugiin
ise dinl rehberlik ve danismanhk gibi c¢alismalarla bunun devam ettirilebilecegi
disunulebilir.

2.7. Dinden Uzaklasilmasinda Etkili Hususlar

Genglerin dinle iliskileri nasil ¢esitli ise onlarin dine mesafeli bir durus sergilemelerinde de
bircok husus etkili gériinmektedir. Bunlarin diinyevilesme, ilim ve dinin karsithgi algisi,
baski ve korkuya dayali din egitimi, temel dinf bilgilerin ylizeysel verilmesi, cocukluk ¢agi
travmalari, kotllik problemi, kadinin konumuna dair degerlendirmeler gibi hususlar
oldugu belirtilmektedir (Malkog, 2019, ss. 252-268). Batil inanislar, dinin cezalandirici
yoninin 6n plana g¢ikarilmasi, gencin glinahkarhkla suglanmasi, dini gruplar arasindaki
farkh goris ve uygulamalar, ayni konudaki farkli ¢éziim onerileri, dini problemlerin
¢O6ziiminde akilci olmayan birtakim yaklasimlar gencin din konusuna bakisini olumsuz
etkilemektedir (Yildiz & Capar, 2010, s. 117). Diger yandan farkli kanallardan islami
degerleri ve dindarlari hedef alan kiigliltiicl, suglayici, dislayici séylem ve uygulamalar yeni
yetisen neslin dine soguk bakmasina yol agabilmektedir (Cayir, 2008, s. 256).

Dini konularda kavram kargasasi yasanmasi da genglerin dine bakisini etkileyen
hususlardandir (Simsek, 2018, s. 97). Dini stipheye dlsenlerin bazilarinin dinf bilgileri ehil
olmayan grup ve cemaatlerden 6grendigi de ortaya ¢ikmaktadir (Simsek, 2018, ss. 92-93).
Herhangi bir formasyonu olmayan kisilerce gelisim seviyesi godzetilmeden, cemaatin
diistincelerini yayma hedefinde ve 6rgiin din egitimine paralel bir egitim olusturuldugu
belirtilmektedir (Simsek, 2018, s. 101).

Genglerin dinle iliskilerini etkileyen hususlardan bir digeri de misyoner akimlari olarak
ifade edilebilir. Misyoner faaliyetlerinin hedef kitlesi arasinda ozellikle gencgler yer
almaktadir. Psiko-sosyal ihtiyaglarin karsilanmasi, insani dert ve sikintilari paylasma ve
iyilestirme vaadi ile yeni bir inang asisi yapilmaktadir (Hokelekli & Cayir, 2006, s. 42). Din
degistirmede ekonomik nedenler (Hokelekli & Cayir, 2006, s. 42), propaganda ve ikna
yontemleri etkili goriinmektedir. Bireyin yetistigi aile ortami, ailesiyle diyalogu da etkilidir.
Cocukluk ve ergenlik doneminde yasanan travmatik tecriibeler de din degistirmede etkili
gorinmektedir (Zavalsiz, 2012, s. 181). Din degistirenlerden ¢ogunlugu 20-29 yas
araliginda yer almaktadir (Cayir, 2008, s. 250).

Gegmisten glinimuize genglerin geleneksel kiltlirden ve inangtan kopuslari, yetiskinler
icin hep bir sorun olarak algilanmistir. Geng sorgulayan, arastiran, tartisan demektir. Bu
nedenle “yeni nesilde ateizm vyayiliyor, deizm ilerliyor” gibi haberler karsisinda
sasirmamalidir (Unverdi, 2020, s. 175). Gengler arasinda yayginlastigi iddia edilen ateizm,
deizm konusunda da ihtiyath olmak gerekir. Gengler kendilerine sunuldugu sekliyle
geleneksel islam’i kabulde zorlanmaktadirlar. Hazlari ve arzulariyla inanglari arasinda
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sikismishk yasadiklari gozlenmektedir. Bu da onlari kadim gelenekten kopararak bireysel
bir dindarliga sevk etmektedir (Yapici, 2020, s. 37). Bu tavir, Tanri’nin veya dinin inkarindan
¢ok, dinl hayatin ve dini gorinimli kisi, otorite ve kurumlarin reddi anlamindadir
(Unverdi, 2020, ss. 175-176). “Ateist”, “deist” gibi kurumsal dinin disinda bir kimligin
olusmasi belirli okumalar neticesindedir. Ancak popdtler kiltirde “ateist”, “deist”,
“Islamci” gibi kavramlarin icinin bosaltildigi ve genclerin bunlari belki de ¢ogu zaman
“farkl” olma adina —bilingsizce- kullandigi da ayr bir gergektir (Unverdi, 2020, s. 175).
Bununla birlikte gengler arasinda “aidiyetsiz inanmak”, “kurumsal temeli zayif maneviyat”
ve “evde din” gibi kavramlarla tanimlanan bireysel maneviyatciligin belirginlestigi
rahatlikla séylenebilir (Yapici, 2020, s. 37). Bireyselligin din alanina yansimasinda ise din,
toplumsalligin uzaginda bireysel hayata tatbik edilen ve bu sekilde varligini géstermesi
gereken bir olgu olarak algilanmaktadir (Eksioglu, 2011, s. 65). Calisma sonuglari gengler
arasinda hem kurumsal hem de 6znel dindarliga iliskin egilimlerin bulundugunu ancak bu
egilimlerden herhangi birinin basat konumda olmadigini gostermektedir (Meydan &
Aydin, 2020, s. 318). Nihayetinde ge¢mise gore genclerin dinle iliskilerinde de farkhhklar
var goriinmektedir. Bunun butlinliyle olumsuz bir degisim olarak gorilmesi de makul bir
yaklasim olmayacaktir.

Sonug

Genglik konusu (izerinde fazlaca ¢alismanin yiritildGga bir alandir. Literatiirde gorece
sorun merkezli bir anlayisin hakim oldugunu séylemek mimkin gériinmektedir. Oysaki
firsat ve zorluklarin varhgi bir arada degerlendirilmelidir. Firsatlarin gézden kagirilmamasi
belki de firsat odakli bir bakis agisinin hakim kilinmasi daha yararh olacaktir. Bu donemin
cocukluk ya da yetiskinlikle karsilastirildiginda birgok imkani barindirdig gorilebilecektir.
Ornegin bu dénemde gengler, kazang, calisma, saglik, hareketlilik vb. bircok hususta ya
sorumluluk tasinmamakta ya da diger dénemlere kiyasla daha iyi imkanlara sahip
olmaktadir. Ayni zamanda bu dénem, sorun merkezli yaklasildigi icin genel kabul gérmis
ve kaliplasmis yargilarla cevrelenmis bir alan goriiniimiindedir. insanin; gocukluk, genglik,
yetiskinlik, ihtiyarlik gibi evrelerinin bir arada degerlendirilmesi gerekir. Clinkii boylesi
bltinden kopmayan bir bakis agisinin yararli olacagi dngorulebilir. Bir diger husus her yas
doéneminin kendine 6zgu sartlari oldugudur. Sadece cocukluk ya da yetiskinlik temel
alinarak genglik doneminin tanimlanmasi eksik olacaktir. Diger yandan ¢ok dar alanda
calisilan alan arastirmalarina dayanarak gengligin tamamina ya da llkenin geneline yonelik
sonuglara varmamak gerekmektedir.

Gegmise kiyasla bugliniin farkli hakim degerleri oldugunu gbz 6nlinde bulundurmak
onemlidir. Bunlari gérmezden gelmek veya sadece olumsuzluklarini 6ne ¢ikarmak alinacak
tedbirlerde eksiklikleri beraberinde getirecektir. Bu degisimin getirdigi tiim imkanlardan
gencler ve bu donem din egitimi igin yararlanilmalidir. Diinlin kendine has getiri ve
gotiruleri olduysa bugiliniin ve yarinin da kendine 6zgi olumlu ve olumsuz taraflan
olabilecektir. Olumlu yanlardan asgari dizeyde yararlanilabilir, olumsuzluklara yénelik
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tedbirler gelistirilebilir. Bu baglamda ge¢misi kutsamadan, gelecege karamsar bakmadan
ozellikle buglinii ve iginde yasanilan sartlari kotliilemeden; yetisen nesillere umutsuzluk
asllamadan ama olumsuzluklarla da miicadelenin yer aldigi bir durus belirlenebilir.

Genglerin degisimden ayni derecede etkilenmedikleri, homojen bir yapi olusturmadiklari;
farkh kisilik 6zellikleri, tutum ve davranislarinin olabileceginin gézden kagirilmamasi 6nem
arz eder. Clnkl genglik dénemi biitin gengler icin de sorunlu bir doénem
olmayabilmektedir. Nihayetinde bu etkenlerin farkli sonuglari miimkiindiir. Hayatin
bltlinine hakim olan degisimin, genclik konusunda da sirekli yenilikleri karsimiza
cikardigi ve ¢ikaracagi dikkate alinarak, temel kabuller yumusatilabilir.

Bir diger husus, tespit agirlikh ¢alismalarin ¢oklugu tzerinedir. Getirilen 6nerilerin ise ¢ok
soyut, genel, uygulanmasi zor hususlar icermesidir. Ozellikle Kur'dn ve siinnetten
yararlanarak olusturulan genglik cercevesi farkli degerlendirmelerle ele alinabilir. Ornegin
iki ana kaynaktaki olaylarin salt aktariminin tercih edilmesinin yerine bugtine uyarlamalara
ve degerlendirmelere gorece daha ¢ok yer verilebilir.

Postmodernitenin 6ne g¢ikardigl kavramlardan c¢ogulculuk, farklilasma gibi hususlarin
genclerin dinle olan baglarinda da etkili oldugu gorilebilmektedir. Dine baglanma ya da
uzaklasmada birgok nedenin yer alabilmesi bunu gostermektedir. Bu baglamda genglerde
gecmise nazaran daha ¢ok kendine 6zgli bir dindarlik anlayisinin 6ne ¢iktigl Gzerinde
durulabilir. Bunun dogrudan deizm vb. akimlarla irtibatinin kurulmasi dogru bir yaklasim
olmayacaktir. Ozellikle dis etkenler hayatin her alanini etkiledigi gibi -en ¢ok etkilenen ve
uyum saglayan kesim olarak- gengleri ve bu donem din egitimini de etkilemektedir.
Dolayisiyla sadece aile, okul ya da arkadas cgevresinin Otesinde -resmi kurum ve
kuruluslarin, sivil toplumun devreye girdigi- topyekun tedbirlerin, uygulamalarin yararli
olabilecegi dngorilebilir.

Genglerin kisiliklerini olusturma ¢abalarinda bos zaman ugrasilari, spor, mizik ve
yeteneklerini gelistirecek olanaklar saglamak gerekmektedir (Korkmazer vd., 2019, s. 551).
Cocuk ve genglere yaslarina ve gelisimlerine uygun saglik ve cinsel saghk egitimi verilerek,
onlarin kontrolslz yayinlarin cazibesine kapilmalarinin 6niine gegilebilir (Can, 2008, s. 75).
Diinyada oldugu gibi tlkemizde de gengler arasinda kisir dongiiler yerine doga, 6zgirlik,
refah, bos zaman bollugu gibi degerlere yénelim séz konusudur (Oztiirk, 2019, s. 93;
Ozensel, 2004, ss. 137-139; Oztiirk, 2019, s. 93; Cinar & Asutay, 2020, s. 104). Bu alanlar
farkh ¢alismalar ve arastirmalarla degerlendirilebilir.

Genglere iyi ornek olunmali, iyi ornekler de mimkin oldugu kadariyla genglerle
bulusturulmalidir. Gengler; begendigi, kendine 6rnek gérdigi kimselere -bazen asirliga da
diiserek- hayranlik besleme egilimindedir. Ornek yetiskinlere sevgi ve saygiyla baglanmasi,
tavsiyelerini, hareket ve tutumlarini benimsemede etkili olabilir (Armaner, 1980, s. 102).
Genglerin yaklasik Ugte ikisinin televizyon dizilerindeki belli karakterleri model aldiklari
tespit edilmistir (Erjem & Caglayandereli, 2006, ss. 15-30). Bir diger arastirmada genglerin
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anne babalarini, 6gretmenlerini, aile yakinlarini, mesleginde basarili kisileri ve siyasi
liderleri rol model aldiklari belirlenmistir. Bu yontyle kisilik 6zellikleri, mesleki basari,
manevi degerlere baglilik, gayret, azim, hedeflere ulasmis olma ve zorluklarla miicadele
rol model almada etkili hususlar olarak gésterilmektedir (Cimen, 2019, s. 88).

Genglere toplumsal gorevler verilmesi ve sorumluluklar yiiklenmesi bir diger énemli
husustur. Boylece onlarin toplumsal hayata aktif bir sekilde katilarak, hayati dogrudan
dgrenmelerine imkan taninabilir (Giindiiz, 2002, s. 216; Ozer, 2011, s. 60). Goniilliilik
calismalari, sosyal hizmetler, geng istihdami, genclik konseyleri vb. gibi genglige dair
calismalar nicelik ve nitelik olarak glglendirilebilir. Boylece genglik donemi enerjisi bir
bakima kendilerinin ve toplumun hayrina kullanilabilir.

Genglere; kotiliiklere meydan birakmadan ama 6zgurliklerini de yasamalarina firsat
verebilmek bugilin icin 6nem arz etmektedir. Bu bakimdan dinin, insani 6zglir kildig
konusu detaylandirilabilir. Din ve 6zgirligin birbirine zit kavramlar gibi sunulmasinin
yanlishg éne cikarilabilir. Ozglirligiin bugiin ve yakin gelecegin 6nemli bir kavrami oldugu
kagirilmadan ahlaki degerleri baskilamayan bir 6zgtirlik ¢ergevesinin sunulabilmesi 6nem
arz etmektedir. Gengler igin 0zglrlik olarak tanimlanan ya da sunulan bazi yapip
etmelerin nihayetinde ¢ok farkli sonuglar dogurabilecegini fark etmeleri saglanabilir.

Sinemadan bilgisayar oyununa, reklamdan modaya, miizikten ¢izgi romana kadar pek ¢ok
popduler kiiltiir biciminde dinin farkli sekillerde islenmesi mimkiindur (Pakdemirli, 2016, s.
48). Dinin bilissel alaninin yani sira duyussal alanina yonelik de genglerle temas 6nem arz
etmektedir (Turan, 2013, s. 290). Dénemin genel ozellikleri dikkate alindiginda din dili
mucizevi sdylemden ziyade ahlaka vurgu yapan akli bir hiiviyete blirlinmesi genglere hitap
edebilmesi bakimindan faydali olabilir. Bu baglamda genglik yayinlarinda da “propaganda”
hissinin verilmemesi énemlidir (Unverdi, 2020, s. 177). Genglik déneminde duygularin
baskinligl nedeniyle rasyonaliteden kopmayan ama duygulara hitap eden, aski, sevki,
coskunlugu koruyan bir din dili gelistirilebilir. Dinin anlatimi mibalagaya girmeden,
carpitmadan, propagandaya donlistirmeden miimkiin oldugu kadar dogalligiyla ve
samimiyetle sunulabilir. Bununla birlikte genclerin arasinda gesitliligin varligi gézden uzak
tutulmadan farkl yéntemler de kullanilabilir.

Cagin aksine genglere “benim igin degerlisin” mesaji vermek onemlidir. Aile, okul vb.
sosyal cevrede onemli oldugunu hisseden gen¢ bu durumuyla hayatta daha glicli
oldugunu hissedecektir (Dlzgliner, 2015, s. 118). Genglerle iletisimde giiven alisverisi de
Onem arz etmektedir. Gliven duygusunu yasayan geng, kendine glivenmeyi ve sinirlarini
zorlamayi 6grenmektedir. Bu da 6zglivenli, umutlu ve micadeleci, aktif olmasina katki
saglamaktadir (Celik, 2013, s. 43). Gence, kendini ve dlinyayi yeniden kesfetme siirecinde
basarili olabilmesi igin, disaridan destek verilmesi de bu dénemi hizli ve saglikh bir bicimde
gecirmesine hizmet edecektir (Bahc¢ekapili, 2011, s. 37).
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Dini konulari ele alanlarin ya da dindarlarin yaptiklarinin da dine mal edilmemesi
gerektigine dair de farkindalik kazandirilabilir. insanin hata yapabilen bir varlik oldugu
vurgulanabilir. Burada da sinirlar korunmalhdir ki gengleri umutsuzluga diistirecek bir
yaklasim hakim olmasin. Din egitiminde genglerin kabul edilme, aidiyet gibi duygularina
cevap verecek bicimiyle Allah’a siginma, tevekkil, dua gibi araglar 6ne cikarilabilir.
Bunaltici bir tavir takinilmamasi kosuluyla ibadetler konusunda tesvik edici olunabilir.
Hayati yeni yeni tanimaya baslayan, arayis icinde olan, kendini kabul ettirmek isteyen,
duygulari baskin ve benzeri 6zelliklere sahip bir gence i¢cinde bulundugu ¢evre ve kisilik
ozellikleri baglaminda farkli yontemler gelistirilebilir. Bu dénem i¢inde sorgulamalarin
dogal oldugu kendini ispat icin, dikkat ¢cekmek i¢in gordigi duydugu sembolik ya da
glindemdeki kavramlari kendiyle 6zdeslestirebilecegi gézden uzak tutulmamalidir.
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fakiiltesi mezun 6grenci sayisindaki artis, fakiilte biinyesinde var olan ILITAM
programlarina sinavsiz 6grenci alimi, Agik Ogretim ilahiyat 6nlisans
programlarindan mezun olan 6grenci sayilari géz 6niinde bulundurdugunda,
bireylerin mezuniyet sonra is bulma kaygisinin normal oldugu séylenebilir. Bu
calismada temel problem olarak, 6grencilerin is bulma konusunda kaygilarinin
olup olmadigi ve bu kaygilarini etkileyen faktorlerin neler oldugu tespit edilmeye
calisilmistir. Temel problem gergevesinde, is bulma kaygisi ve mezuniyet sonrasi
is bulma tutumu arasinda anlaml bir iliski var midir, Bu iliski demografik
ozelliklere gore degiskenlik gdstermekte midir, sorularina cevap aranmistir. Bu
cercevede calismamizda, Hakkari Universitesi ilahiyat Fakiiltesinde yiiksek din
O0grenimi goren Ogrencilerin is bulma kaygilarinin demografik 6zelliklere gore
farkhlik gosterip gostermedigini, is bulma kaygisiyla mezuniyet sonrasi is bulma
tutumu arasinda iliski olup olmadigini ortaya koymak amaglanmistir.
Arastirmamizin kavramsal gergevesini is bulma, istihdam ve kaygi kavramlariyla
birlikte konuyla ilgili yapilan ¢alismalar olusturmaktadir. Arastirmamiz ampirik bir
arastirma oldugu icin tarama modelinin kullaniimasi uygun goérilmustir. Bu
nedenle arastirmamizda tarama modeline uygun olarak anket teknigi kullanilmig
olup, elde edilen bulgular betimlenerek mevcut durum agiklanmaya ¢aligilmistir.
Arastirmanin evrenini  2020-2021 egitim-0gretim bahar vyariyih  Hakkari
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi ilahiyat lisans programina devam eden &grenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini temsili 6rnekleme yoluyla segilen 128
dgrenci olusturmaktadir. Orneklemin evreni temsil edebilecek nitelige sahip
oldugu dusinlldiglu icin degerlendirme eksiksiz doldurulan 128 anket ile
sinirlandiriimistir. Hakkari Universitesi ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin mezuniyet
sonrasi is bulma ile ilgili kaygilarini tespit etmek igin 13 soruluk olgek
kullanilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde SPSS 25 istatistik paket programi
kullanilmistir. Arastirmada bireylerin demografik 6zelliklerini tanitici istatistiklere
yer verilmistir. Analiz sonucu cinsiyet, sinif, aylik gelir ve anne-baba egitim
durumu degiskeni ile 6lgek toplam puani ve alt faktorleri arasinda istatistik olarak
anlamli bir farklihgin olmadigi, ancak is bulma kaygisi ile mezuniyet sonrasi is
bulma tutumu arasinda pozitif yénde %41.2’lik; Olcek Toplam ile %96.2’lik
istatistik olarak anlamli bir iliski oldugu gozlemlenmistir. Mezuniyet sonrasi is
bulma tutumu ile Olgek Toplam arasinda pozitif ydnde %64.5'lik istatistik olarak
anlamli bir iligki var oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Hakkari, Yiiksek din &gretimi, is bulma, Kayg,
istihdam, ilahiyat.
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FINDING EMPLOYMENT ANXIETY OF STUDENTS ENROLLED IN HIGHER
RELIGION EDUCATION: A CASE STUDY OF HAKKARI UNIVERSITY FACULTY
OF THEOLOGY

Abstract

Unemployment problem which has been one of the leading economic problem
has increased significantly among the graduates of Higher education.
Employment and Unemployment issues after graduation have increased
individual’s anxiety as well as negatively affect their hope for the future. Despite
the wide range of employment, the increase number of theology faculties
opened in recent years, increasement of student quotas for these faculties,
increase in number of graduate students from the faculty of theology, the intake
of student with out entrance examination through IiLITAM p in the faculty’s
program, and also considering the number of students graduating from the open
theology education associate degree programs, it can be said that individual’s
anxiety to find employment after graduation is normal. The fundmental problem
of our research study named Finding Empolyment Anxiety of Students enrolled
in Higher Religion Education “A case study of Hakkari University, Faculty of
Theology” is to look into and identify whether students have anxieties about
finding employment or not, and also to identify the factors that afffect these
anxieties. Since our research is an emprical research the use of scanning model
was considered appropriate. For this reason, survey technique which suit the
scanning model in our research case study was used, the obtained findings was
depicted been used to explain the existing state and situation. The reseach case
study is made up of undergraduate students attending the 2020-2021 academic
spring semester graduate program at theology at Hakkari University. The study
sample of the consists of 128 students who were selected through representative
sampling. Since the sample was thought to be capable of representing the
population the evalution was limited to 128 questionaires that were fiiled out
completely. The statistic describing the demographic characterist of individuals
were included in the study. As a result of the analysis, there was no a statistically
significant difference between the variables of gender, class, monthly income
and educational startus of the parents with the scale total score and sub factors.
However, it has been observed that there is a statistically significant relationship
between anxiety about finding a job and the attitude of finding a job after
gradution by 41.2% and, with the total scale of 96.2%. It has been determined
that there is a statistically significont 64.5% relationship between the attitude of
finding job after graduation and the scale that.

Keywords: Religious education, Hakkari, Higher religion education, Finding
employment, Anxiety, Employment, Theology.
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Giris

Kaygi, beklenmedik bir tehlike aninda veya gelecegi tehdit eden herhangi bir unsurla karsi
karsiya kalindiginda ortaya ¢ikan duygu durumudur. Kisinin karsilastigi olumsuz durumlari
farklh algilamasi ve bu durumlara gesitli anlamlar yliklemesi sonucu ortaya ¢ikar. Kaygil kisi
surekli bir korku halinde olur, kendini asiri rahatsiz hisseder ve i¢ sikintisi ile beraber
takintih bir ruh hali iginde bulunur. Kisi ger¢ekte var olmayan birtakim durumlarin
gerceklesebilecegi endisesi icindedir. Blitiin bunlara karsin kaygi, tehlikenin habercisidir
ve insani bu tehlikeye karsi daima hazir tutar. Ayrica insani diger canlilardan ayiran temel
duygulardan biridir. insana farkindalik kazandirir (Sahin, 2019).

Gelisen ve degisen toplum yapilariyla birlikte kaygi, son donemde olduk¢a yaygin bir
psikolojik hastalik (anksiyete) haline gelmistir. Bunun en 6nemli sebeplerinden biri de
siiphesiz cevresel faktérlerdir. Onceki toplum yapilarinda sosyal hayatta karsilasilan
zorluklar insan yasamini olumsuz etkilerken, giiniimiizde daha ¢ok ruhsal sikintilar hayati
zorlastirmakta, hayat kalitesini ciddi manada diisirmektedir.

Hayat miicadelesi icinde varligini sirdirmeye c¢alisan insanoglu, temel ihtiyaglarini
karsilayabilmek icin bir gelir elde etme arayisina girer. Artan ekonomik problemler is
bulma sorununu kaygiya donistirir. Toplumda, bu is bulma kaygisi ve ekonomik kaygidan
en fazla etkilenen sosyal grup genclerdir. is secimi, is bulamama korkusu, mezun
sayisindaki artisla birlikte kendileriyle ayni isi yapacak binlerce kisinin olmasindan dolayi
mesleklerini yapip yapamayacaklari, bu meslek icrasindan gelir elde edip edemeyecekleri,
aileye karsi sorumluluklar genglerde kaygiyl olusturan temel etkenler arasindadir. Ayni
zamanda issizlik kaygisi bireylerde Gmitsizlik, mutsuzluk, korku, endise, kendini degersiz
hissetme, depresyon gibi sikintilar dogururken fiziksel ve ruhsal problemlere de yol
acmaktadir (Tayfun-Korkmaz, 2016).

Turkiye'de liniversite mezunu 6grencilerin sayisindaki artis sebebiyle, genglerdeki mesleki
ve ekonomik kaygi heniiz Gniversite egitimi yillarinda olusmaktadir. Mezuniyet sonrasi ise
genclerin Gmitleri azalmakta, buna mukabil is bulma kaygilari artmaktadir. Son birkag yilda
hizla artan mezun sayisiyla birlikte gengler, umudu kamu sektoriinde aramaya karar
vermektedir. Bu noktada, asilmasi gereken ilk engel olarak karsilarina KPSS ¢ikmaktadir.
Bu sinav genglerde ciddi psikolojik sorunlara sebep olmaktadir. Sinavdan iyi bir netice elde
edilse bile, kamuda personel alimlarinin diistik oldugu gergegi ile artan kaygi, korku ve
glvensizlik duygusu 6grenme potansiyelini olumsuz etkilemekte, motivasyon eksikligine
ve Uretkenlik kérelmesine sebebiyet vermektedir. TUIK (2020) verilerine bakildigi zaman
issizlik orani (%13,2) seviyesinde gergeklesmistir. Geng issizliginin genel issizligin tizerinde
oldugu, egitim durumuna gore ise Universite mezunu gengler arasinda issizlik oraninin
daha yiiksek (%15.2) oldugu gériilmektedir (TUIK, isgiict istatistikleri, Agustos 2020).
Boliim bazinda baktigimizda yine islami Bilimlerden mezun olanlarin kamuda ise yerlesme
oranlarinin (%22) ¢ok ta umut verici olmadigl bir gergektir (Tirkiye Cumhuriyeti
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Cumhurbaskanhgi insan Kaynaklari Ofisi, 2019). Biitiin bu izah edilen sebeplerle gencler,
ya sinav esnasinda yasadiklari stres sonucunda sinavdan iyi bir netice elde edememekte
yahut alinan iyi neticeye ragmen Ustte bahsedildigi Gizere kamu personeli alimlarinin diistik
olmasi sebebiyle kadroya alinamamakla emeklerinin heba oldugu dislincesi
yasamaktadirlar. Kadroya girememekle lisans asamasinda egitimini aldiklari meslegi icra
edemeyen gengler, ya is bulamamakta yahut kendi meslekleri haricinde islerde ¢alismaya
mecbur kalmaktadir. Ornegin; 2020 KPSS Lisans OABT-imam-Hatip Lisesi Meslek Dersleri
Ogretmenligi oturumuna giren aday sayisi 43.267, buna mukabil atanacak personel sayisi
205 iken; 2020 KPSS Lisans OABT-DKAB Ogretmenligi oturumuna giren aday sayisi 48.369;
buna mukabil atanacak personel sayisi 1.805’tir.? GéruldGgu Gizere, sinava giren aday sayisi
ile atanacagi ilan edilen personel sayisi arasindaki dengesizlik, izaha ihtiya¢ duyulmayacak
derecede agiktir. Bu sebeple liniversite mezunlarinin ¢ogu ya ¢alismamakta yahut da kendi
meslegi haricinde islerle mesgul olmaktadir. Bununla birlikte 6grenciler, egitim hayatlari
boyunca basta mesleki ve ekonomik kaygilar olmak Uzere bir¢ok kaygi ile miicadele
etmekte bu da genglerin erken yasta hayat kalitesinin diismesine neden olmaktadir.

ilahiyat fakiltelerinin temel istihdam alanlarindan birisi ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarinda DKAB ile iHL meslek dersleri 6gretmenligidir. Bu istihdam alanina bagli
olarak ilahiyat fakiltesi mezunlarini egitim ve 6gretime hazirlamak maksadiyla pedagojik
formasyon ve temel alan bilgisi dersleri verilmektedir. MEB nezdinde icra edilecek
hizmetler haricinde ilahiyat fakiltesi mezunlarinin gorev aldigi kurumlardan bir digeri de
Diyanet isleri Baskanligidir. Bunlar disinda cesitli kamu kuruluslarinda, istenilen
yeterliliklere sahip olduklar takdirde gorev alabilmekte, Osmanli Tiirk¢esi ve Arapga
dillerinde uzmanlastiklari takdirde Devlet Arsivleri Genel Midurligline bagh arsivlerde
veya Ozel arsivlerde gbrev yapabilmektedirler. GorildiGgi Uzere istihdam alani fazla
olmasina ragmen ilahiyat fakiltesi mezun sayisiyla istihdam oranindaki dengesizlik
genclerde kaygiya neden olabilmektedir.

1. Literatiir

Yapilan arastirmalarda kisinin kaygi diizeyini etkileyecek birgok faktorlerin oldugu tespit
edilmistir. Bu faktorlerin basinda hastalik, yakinlarini kaybetme ve is bulamama veya ise
girememeyle ilgi problemler gelmektedir (Kaya-Varol, 2004). Literatiirde konuyla ilgili
yapilan ¢alismalarin mevcut oldugu gériilmekte olup galismamizda ise Hakkari Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin is bulma kaygilari analiz edilmistir.

2020 KPSS Lisans (Genel Yetenek - Genel Kiiltiir, Egitim Bilimleri, Alan Bilgisi, OABT ve OABT-imam-
Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretmenligi) Oturumlara Gére Aday Sayilari,

https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2020/KPSS/LISANS/sayisalbilgiler22102020.pdf (Erisim Tarihi
18.10.2021) .
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Kaya ve Varol (2004) tarafindan yapilmis olan “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Durumluk-
Sirekli Kaygl Diizeyleri ve Kaygi Nedenleri (Samsun Ornegi)” isimli ¢alismada, Ondokuz
Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin durumluk-siirekli kaygi diizeyleri ve
kaygi diizeylerine etki eden bazi etmenleri incelenmistir. Olgek, 2002 Mayis ayinda 234 kiz
ve 284 erkek 6grenci olmak lizere toplam 518 6grenciye uygulanmistir. Analiz sonucuna
gore Ogrencilerin kaygl dizeyini en fazla etkileyen faktorlerin hastalik, yakinlarini
kaybetme ve is bulamama veya ise girememeyle ilgi problemler oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Barlas vd (2019)'nin yapmis oldugu “is Bulma Kaygisini Etkileyen Faktorlerin Belirlenmesi:
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi Ogrencileri Ornegi”
isimli calismanin amaci, 6grencilerin is bulma kaygilarinin sosyoekonomik ve demografik
ozelliklerine gore farkhlik gosterip gostermedigini ortaya koymaktir. Arastirmanin
drneklemi, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesinde son
sinifta egitim goéren 316 6grencidir. Veri toplamada Demir (2016) tarafindan gelistirilen is
bulma kaygisini agiklayan olgekten yararlaniimistir. Calismada t-testi ve tek yonli varyans
analizi yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin is bulmaya iliskin kaygilarinin cinsiyete,
ailenin ortalama aylik gelirine ve ailenin yasadigi yere gore farklilastigi gozlenmistir.

Kuclk vd (2019) tarafindan yapilan “Saglik Hizmetleri Meslek Yuksekokulu Son Sinif
Ogrencilerinin is Bulma Endiseleri ve Umutsuzluk Diizeyleri” isimli arastirma Saghk
Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu son sinif 6grencilerinin is bulma endiselerini, etkileyen
faktorleri ve umutsuzluk diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
drneklemini Artvin Coruh Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulunda okuyan
son sinif Ogrencileri olusturmaktadir. Calismaya dahil edilen 230 6grenciye tanitici
dzelliklerini belirleyen anket formu ve Beck Umutsuzluk Olgegi uygulanmistir. Son sinif
Ogrencilerinin is bulmaya yonelik umutsuzluk diizeylerinin bazi degiskenlere gére anlamli
derecede farklihk gosterdigi saptanmistir. Umutsuzluk puanlarinin programlar arasinda
farkhhga yol agmadigi gériilmektedir. Cinsiyet faktoriinlin ve 6grencilerin barindigi yerlerin
toplam umutsuzluk puanina anlamli sekilde etki etmedigi gorilmustir. Ogrencilerin
tahmini is bulacaklarini distindiikleri siire uzadik¢a toplam umutsuzluk puanlarinda da
artis oldugu gorulmustir (Kuguk ve digerleri, 2019).

Demir’in (2016) icra ettigi “Yapisal Esitlik Modeli ile Ogrencilerin is Bulma Kaygilarina
Yénelik Olgek Gelistirme: Cumhuriyet Universitesi iiBF’de Bir Uygulama” adli calismasinda
2015-2016 egitim o6gretim yilinda Cumhuriyet Universitesi iktisadi ve idari Bilimler
Fakiltesinde 6grenim goérmekte olan son sinif 6grencilerine yonelik olarak mezuniyet
sonrasl! is bulma kaygi dizeyleri incelenmistir. Bes faktor bazinda toplanan calismada
faktorler istihdam yetersizligi, caresizlik, ayrimcilik, deneyimsizlik ve kisisel yetersizlik
olarak gruplandirilmis ve Likert Olgegi ile hazirlanan verilerle farkhlik dizeyleri
incelenmistir. Faktorler bazinda degismekle birlikte 6grencilerin mezun olduktan sonra is
bulma kaygilarinin oldugu gozlemlenmistir.
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Kutlu vd (2019)'nin yapmis oldugu “Universite Son Sinif Ogrencilerinde issizlik Kaygisi:
Bandirma Onyedi Eylil Universitesi iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi Ogrencileri Uzerine
Bir Uygulama” isimli ¢calisma 17-19 Eyliil 2018 tarihlerinde diizenlenen Uluslararasi
Bandirma ve Cevresi Sempozyumu’nda (UBS’18) Ozet bildiri olarak sunulmustur. Bu
calismanin amaci, Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi iktisadi ve idari Bilimler Fakltesi
son sinif Ogrencilerinin issizlik kaygisina bakis agisini tespit etmektir. Bu amag
dogrultusunda 205 son sinif 6grencisine kolayda o6rnekleme yontemiyle anket
uygulanmistir. Calismadan elde edilen sonuca gére, Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi
iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi &grencilerinin issizlik kaygisi tasidiklari, érneklemi
olusturan erkek ve kadin 6grenciler arasinda issizlik kaygisi ortalamalari agisindan anlamli
bir fark olmadigi tespit edilmistir. Ayrica fakilte blinyesinde bulunan bélimlere gore
issizlik kaygisi puan ortalamalari istatistiki olarak anlamli bulunmamistir. issizlik kaygisi
ortalamasinin not ortalamalarina gore farklilik gosterdigi ve okul ortalamasi arttik¢a kaygi
diizeyinin arttigI sonucuna varilmistir.

2. Arastirmanin Amaci ve Problemi

Son yillarda ekonomik sorunlarin basinda yer alan issizlik sorunu yiiksekdgretimden
mezun olan 6grenciler arasinda da ciddi artis gdstermektedir. Mezuniyet sonrasi istihdam
ve issizlik konulari bireylerin kaygilarini artirmakla birlikte gelecege yonelik umutlarini
olumsuz yénde etkilemektedir. Ozellikle istihdam yelpazesi genis olmasina ragmen son
yillarda agilan ilahiyat fakiltelerinin sayisinin ¢ogalmasi, bu fakilteler igin 6grenci
kontenjanlarinin arttiriimasi, ilahiyat fakiltesi mezun 6grenci sayisindaki artis, fakiilte
biinyesinde var olan ILITAM programlarina sinavsiz égrenci alimi, Agik dgretim ilahiyat
Onlisans programlarindan mezun olan 6grenci saylari géz 6niinde bulundurdugunda,
bireylerin mezuniyet sonrasi isbulma durumuna iliskin gelismeler bunun nedenleri
sayilabilir.

Bu calismada da temel problem olarak, Hakkari Universitesi ilahiyat Fakiiltesinde 6grenim
goren Ogrencilerin is bulma konusunda kaygilarinin olup olmadigi ve bu kaygilarini
etkileyen faktorlerin neler oldugu tespit edilmeye galisiimistir.

Temel problem gergevesinde, is bulma kaygisi ve mezuniyet sonrasi is bulma tutumu
arasinda anlamli bir iliski var midir, bu iliski demografik 6zelliklere gore degiskenlik
gostermekte midir? sorularina cevap aranmistir. Bu ¢ergevede ¢alismamizda, Hakkari
Universitesi ilahiyat Fakiltesinde yiiksek din dgrenimi gdren &grencilerin is bulma
kaygilarinin demografik Ozelliklere gore farklilik gosterip gostermedigini, is bulma
kaygisiyla mezuniyet sonrasi is bulma tutumu arasinda iliski olup olmadigini ortaya
koymak amaglanmistir.
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3.Yontem
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmamiz ampirik bir arastirma oldugu igin tarama modelinin kullanilmasi uygun
gorilmustir. Bu model arastirmalarda var olan olay, olgu, durum ve kavramlarin “ne”
oldugunu betimlemeye, acgiklamaya c¢alismak amacglanmaktadir. Tarama tipi
arastirmalarda, elde edilmek istenen bilgiler ¢alisma modeline uygun olarak evreni temsil
edecek orneklem grubundaki kisilere uygulanan anket tekniginden yararlaniimaktadir
(Arslantlirk, 2008). Bu nedenle arastirmamizda tarama modeline uygun olarak anket
teknigi kullaniimis olup, elde edilen bulgular betimlenerek mevcut durum agiklanmaya
calisilmistir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim-6gretim bahar yariyili Hakkari Universitesi
ilahiyat Fakiltesi ilahiyat lisans programina devam eden égrenciler olusturmaktadir. 2020-
2021 egitim-6gretim yili bahar dénemi kayitlarina goére Hakkari Universitesi ilahiyat
Fakiltesinde 6grenime devam eden 6grenci sayisi 491 olup, bunlardan 263’0 kiz, 228’i
erkektir. Arastirmanin oOrneklemini temsili 6rnekleme yoluyla segilen 128 6grenci
olusturmaktadir. Orneklemin evreni temsil edebilecek nitelige sahip oldugu disiintldigi
icin degerlendirme eksiksiz doldurulan 128 anket ile sinirlandirilmistir. Bu duruma gore,
orneklemin evrene orani %26,06’dir. Bu nedenle érneklemin evreni temsil edebilecek
nitelige sahip oldugu distinilmustdr.

3.3. Aragtirma Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak Bekir Demir tarafindan gelistirilen 6grencilerin is
bulma kaygilarina yonelik 6lgek kullaniimistir (Demir, 2016). Demir tarafindan hazirlanan
Olgekte 30 soru bulunmaktadir. Bu galismada arastirma konusuyla ilgili olarak 13 soru
kullaniimistir. 13 soruyla birlikte katilimcilara demografik sorular yoneltilmistir. Sorularin
anlasilabilirligini belirlemek igin 10-15 civarinda 6grenciden olusan gruba uygulanmis
anketlerden gelen donitler dogrultusunda sorulara son sekli verilmistir. Anket uygulamasi
Google Forms web sitesi Gizerinden yapilmistir. Katilimcilara arastirmanin amaci ve énemi
hakkinda bilgi verildikten sonra s6zlli olarak onaylari alinmistir. Olusturulan anket Hakkari
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kuruluna sunulmus, 2021/32 sayili oturum
ve 1 No lu kurul karariyla etik agidan uygun bulunduguna karar verilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde SPSS 25 (IBM Corp. Released 2017. IBM SPSS Statistics for Windows,
Version 25.0. Armonk, NY: IBM Corp.) istatistik paket programi kullanilmistir. Calismada
kategorik ve strekli degiskenler icin tanimlayici istatistikler (ortalama, standart sapma,
ortanca deger, minimum, maksimum, sayr ve vyizdelik dilim) verilmistir. Olgek
gecerliliginin degerlendirilmesinde maddeler arasindaki i¢ tutarhlik Cronbach alfa
katsayisi, toplana bilirlik Tukey toplana bilirlik testi, 6rneklemdeki birim sayisinin yeterliligi
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Kaiser — Meyer — Olkin testi, faktorlenebilirlik Barlett testi, faktér yapisinin belirlenmesi
Ana bilesenler analizleri ile degerlendirilmistir. Olcek gecerlik ve giivenilirligin saglanmasi
halinde toplam olgek ve alt o6lgek puanlari sosyo-demografik degiskenlere goére
karsilastirilmistir. Parametrik testlerin 6n sartlarindan varyanslarin homojenligi “Levene”
testi ile kontrol edilmistir. Normallik varsayimina ise “Shapiro-Wilk” testi ile bakilmistir. iki
grup arasindaki farklihklar degerlendirilmek istendiginde parametrik test 6n sartlarini
sagladigi durumda “Student’s t Test”; saglamadiginda ise “Mann Whitney-U testi”
kullaniimis; ti¢ ve daha fazla grup karsilastirmasi i¢in Tek Yonll Varyans Analizi ve ¢oklu
karsilastirma testlerinden Tukey HSD testi ile saglanmadiginda ise Kruskal Wallis ve ¢oklu
karsilastirma testlerinden Bonferroni-Dunn testi kullaniimigtir. Sirekli iki degisken
arasindaki iliski Pearson Korelasyon Katsayisi ile parametrik test on sartlarini saglamadigi
durumda ise Spearman Korelasyon Katsayisi ile degerlendirilmistir. p<0.05 diizeyi istatistik
olarak anlaml kabul edilmistir. Parametrik testler cesitli olasilik dagilimlari temellidir ve
oldukga rijitdir. Bu sebeple varsayimlari vardir. Bu varsayimlar saglanmadiginda sira
sayilari temelli (Rank) temelli parametrik olmayan testler kullanilmaktadir (Wasserman,
2007).

4. Arastirmanin Bulgulari

4.1. Katihmcilarin Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular

Tablo 1: Arastirmadaki bireylerin demografik 6zellikleri tanitici istatistikleri

N %

Kadin 61 47.7
Cinsiyetiniz

Erkek 67 52.3

Hazirlik 25 19.5

1.Sinif 23 18.0
Sinif 2.5imnif 22 17.2

3.Sinif 30 23.4

4.5inif 28 21.9

1000-2000 Tl arasi 70 54.7
Ailenizin ayhk geliri

2000-3000 Tl arasi 29 22.7
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3000-4000 TL arasi 19 14.8
4000-5000 TL arasi 4 3.1
5000 Tl ve lzeri 6 4.7
Okuryazar Degil 90 70.3
ilkdgretim 30 23.4
Anne Egitim durumu
Ortaogretim 7 5.5
Yuksekogretim 1 0.8
Okuryazar Degil 36 28.1
ilkdgretim 55 43.0
Baba Egitim durumu
Ortaogretim 29 22.7
Yuksekogretim 8 6.3
Toplam 128 100.0

4.2. is bulma Kaygisina iliskin Bulgularin Analizi

Tablo 2: Olgek sorulari frekans tablosu

n %
Kesinlikle Katilmiyorum 18 14.1
Katilmiyorum 15 11.7
Bolimimin mezunlarinin istedikleri iste
N Kararsizim 9 7.0
calisamadiklarini gormek kaygimi arttirmaktadir.
Katiliyorum 32 25.0
Kesinlikle Katiliyorum 54 42.2
. Kesinlikle Katilmiyorum 13 10.2
Kamu kurumlarina yapilan atamalarin mezun 6grenci
sayisinin ¢ok altinda olmasindan endise duymaktayim.
Katilmiyorum 16 12.5
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Kararsizim 5 3.9
Katiliyorum 32 25.0
Kesinlikle Katiliyorum 62 48.4
Kesinlikle Katilmiyorum 18 14.1
Katilmiyorum 9 7.0
Ulkemizdeki issizlik oraninin yiiksek olmasi is bulma
Kararsizim 4 3.1
kaygimi arttirmaktadir.
Katiliyorum 33 25.8
Kesinlikle Katiliyorum 64 50.0
Kesinlikle Katilmiyorum 14 10.9
Katilmiyorum 16 12.5
Bolumimun ¢ok fazla mezun vermesi is bulma
R Kararsizim 6 4.7
imkanlarimi azaltmaktadir.
Katiliyorum 28 219
Kesinlikle Katiliyorum 64 50.0
Kesinlikle Katilmiyorum 18 14.1
Katilmiyorum 22 17.2
“Bu kadar mezun arasinda is bulamam” psikolojisiyle
Kararsizim 9 7.0
yasiyorum.
Katiliyorum 28 219
Kesinlikle Katiliyorum 51 39.8
Kesinlikle Katilmiyorum 15 11.7
Katilmiyorum 27 211
Surekli is bulma kaygisi ile yasamak psikolojimi
bozmaktadir.
Kararsizim 14 10.9
Katiliyorum 32 25.0
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Kesinlikle Katiliyorum 40 31.3
Kesinlikle Katilmiyorum 9 7.0
Katilmiyorum 28 219
Ozel sektérde calisma sartlarinin iyi olmamasi is
Kararsizim 14 10.9
alanimi daraltmaktadir.
Katiliyorum 36 28.1
Kesinlikle Katiliyorum 41 32.0
Kesinlikle Katilmiyorum 12 9.4
Katilmiyorum 17 13.3
ilgili kurumlarin issizlikle miicadelede yetersiz kaldigini
. X Kararsizim 14 10.9
distinmekteyim.
Katiliyorum 27 211
Kesinlikle Katiliyorum 58 453
Kesinlikle Katilmiyorum 45 35.2
Katilmiyorum 29 22.7
Yakin ¢cevremdeki insanlarin bélimime karsi olumsuz
o o L Kararsizim 12 9.4
distinceleri kisisel gayretimi azaltmaktadir.
Katiliyorum 22 17.2
Kesinlikle Katiliyorum 20 15.6
Kesinlikle Katilmiyorum 15 11.7
Katilmiyorum 35 27.3
Derslerin pratikten uzak daha c¢ok teorik bilgiye
K Kararsizim 22 17.2
dayanarak aktarilmasi is bulma kaygimi artirmaktadir.
Katiliyorum 24 18.8
Kesinlikle Katiliyorum 32 25.0
Kesinlikle Katilmiyorum 52 40.6
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Katilmiyorum 30 234
Mezun olduktan sonra rahatlkla istedigim isi Kararsizim 20 15.6
bulacagimi dustindigiimden dolayi is bulma kaygisi
yasamiyorum. Katiliyorum 14 10.9
Kesinlikle Katiliyorum 12 9.4
Kesinlikle Katilmiyorum 21 16.4
Katilmiyorum 41 32.0
Bolumimde elde ettigim bilgi diizeyim arttikca is
. . Kararsizim 24 18.8
bulma kaygim giinden giine azaliyor.
Katiliyorum 27 211
Kesinlikle Katiliyorum 15 11.7
Kesinlikle Katilmiyorum 27 211
Katilmiyorum 35 27.3
Kisisel gayretimi ortaya koysam da iyi bir i
3 gyu I I__ N "y Y Wb Kararsizim 18 14.1
bulamayacagimi disliniyorum.
Katiliyorum 23 18.0
Kesinlikle Katiliyorum 25 19.5
Toplam 128 100.0

“BolimUmin mezunlarinin istedikleri iste ¢alisamadiklarini  gérmek kaygimi
arttirmaktadir.”  sorusuna  Kesinlikle  Katilmiyorum  diyenlerin  sayisi  %14.1
(18),Katilmiyorum diyenlerin sayisi %11.7 (15), Kararsizim diyenlerin sayisi %7.0 (9),
Katiyorum diyenlerin sayisi %25.0 (32), Kesinlikle Katiyorum diyenlerin sayisi %42.2
(54)dir.

Tablo 3: Yiiksek Din Ogretimi Alan Ogrencilerin is Bulma Kaygisi Olcegi icin Ortak Faktdr Varyanslari ve
Faktor Yikleri

Faktor Yukleri

Alt Boyut isimleri  Sorular
1. Boyut 2. Boyut
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Ulkemizdeki issizlik oraninin yiiksek olmasi is bulma

0.912
kaygimi arttirmaktadir.
“Bu kadar mezun arasinda is bulamam” psikolojisiyle Daos
yasiyorum. ’
Bolimimin mezunlarinin istedikleri iste 0.873
calisamadiklarini gormek kaygimi arttirmaktadir. ’
Kamu kurumlarina yapilan atamalarin mezun 6grenci .
sayisinin ¢ok altinda olmasindan endise duymaktayim. ’
. Bolumimun ¢ok fazla mezun vermesi is bulma
Is bulma kaygisi A 0.852
imkanlarimi azaltmaktadir.
ilgili kurumlarin issizlikle miicadelede yetersiz kaldigini 0.828
dustinmekteyim. ’
Surekli is bulma kaygisi ile yasamak psikolojimi 0.787
bozmaktadir. '
Ozel sektérde calisma sartlarinin iyi olmamasi is alanimi 0.748
daraltmaktadir. ’
Derslerin pratikten uzak daha g¢ok teorik bilgiye 0.594
dayanarak aktarilmasi is bulma kaygimi artirmaktadir. '
Mezun olduktan sonra rahatlikla istedigim isi bulacagimi 0.835
dusundugumden dolayi is bulma kaygisi yasamiyorum. ’
Bolimiimde elde ettigim bilgi diizeyim arttikga is bulma 0.749
Mezuniyet kaygim glinden giine azaliyor. ’
sonrasl is bulma
tutumu Yakin ¢evremdeki insanlarin bolimime karsi olumsuz 0.586
distinceleri kisisel gayretimi azaltmaktadir. '
Kisisel gayretimi ortaya koysam da iyi bir is e
bulamayacagimi diisiiniiyorum. ’
Oz Degerler 6.313 2.163
Varyans Agiklama Oranlar % 48.563 16.637
Croncbachs’Alpha (a) 0.947 0.625
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Toplam Agiklanan Varyans Orani=62.200

Kaiser Meyer Olkin (KMO) =0.904

Bartlett sinamasi degeri=1200.414 p=0.001**

Croncbachs’Alpha (a)=0.911

p*<0.05 p**<0.01

KMO testi, dagilimin faktor analizi igin yeterli olup olmadigini test etmektedir ve 0.80-0.90
araligi ¢cok iyi olarak degerlendiriimektedir. Dolayisiyla bu ¢alismadaki KMO degerinin ¢ok
iyi dizeyde oldugu soOylenebilir. Barlett testi sonucu 1200.414 (p<0,01) olarak
bulunmustur. Bu o6lglim yaptigimiz degiskenin evren parametresinde ¢ok degiskenli
oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada, faktér sayisina herhangi bir sinirlama
getirilmemis ve 0z degeri 1.50'den biiylik olan faktorler olgege alinmistir. Faktor
analizinde 6z degeri 1 ya da 1’den daha buiyilk olan faktorler 6nemli faktorler olarak kabul
edilmektedir (Tekindal vd.2019).

Faktor analizinde %40 ile %60 arasinda degisen varyans oranlari ideal olarak kabul edildigi
diisiintldGgiinde bu arastirmada elde edilen varyans miktarinin yeterli diizeyde oldugu
soylenebilir.

Tablo 2’de goriildigi gibi birinci boyutta is bulma kaygisi (Faktdér 1) yer alan sorularin
faktor yikleri 0.594 ile 0.912 araliginda, ikinci boyutta Mezuniyet sonrasi is bulma tutumu
(Faktor 2) yer alan sorularin faktor yukleri ise 0.462 ile 0.835 araliginda degisim
gostermektedir.

is bulma kaygisi faktériinde minimum 9, maksimum 45 puan alinabilir. Mezuniyet sonrasi
is bulma tutumu boyutunda ise minimum 4, maksimum 20 puan alinabilir. Olgek
toplamindan ise minimum 13 maksimum 65 puan alinabilir.

Croncbachs’Alpha (a) 0.70’ in Gzerinde oldugu igin yeterli gériilmustiir. Dolayisiyla Yiiksek
Din Ogretimi Alan Ogrencilerin is Bulma Kaygisi Olgegine ait 2 boyut ayri &zellikleri
Olgtiikleri soylenilebilir. Bu sonuglara gére olusturulan anket givenilir bir 6lgiim aracidir
(Tekindal vd.2021).

Tablo 4: Cinsiyet degiskeni ile 6lgek toplam puani ve alt faktorlerinin karsilagtiriimasi

Kadin Erkek Test

n=61 n=67 istatistigi
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is bulma kaygisi 33.19+10.90 32.62+10.57 -0.409 0.683¢
Mezuniyet sonrasi is bulma tutumu 10.68+3.93 10.2843.73 -0.674 0.500€
Olgek Toplam 43.88+13.04 42.91+12.55 -0.513 0.608¢

€ Mann Whitney-U test

Cinsiyet degiskeni ile Olgek toplam puani ve alt faktorleri arasinda istatistik olarak anlaml
bir fark yoktur.

Tablo 5: Sinif degiskeni ile dlgek toplam puani ve alt faktorlerinin karsilastiriimasi

Hazirlik 1.Sinif 2.5imif 3.5imif 4.Sinif Test p
istatisti
n=25 n=23 n=22 n=30 n=28 g
i

is bulma kaygisi  29.80+12.2 35.56+7.3 33.18+10.5 32.26+10.9 33.92+11.31 2.780 0.595

3 2 7 8 b
Mezuniyet 10.36+4.30 10.47+3.4 10.72+3.95 11.40+3.60 9.39%3.77 6.419 0.170
sonrasl is bulma 2 b

tutumu

Olgek Toplam 40.16+14.9 46.04+8.4 43.90+12.5 43.66+12.9 43.32+13.67 1.646 0.801
7 9 8 5 v

**p<0,01
ATek yénli varyans analizi (ANOVA); ¥ Kruskal Wallis Testi;

Sinif degiskeni ile olgek toplam puani ve alt faktorleri arasinda istatistik olarak anlaml bir
fark yoktur.

Tablo 6: Ailenizin aylk geliri degiskeni ile 6lgek toplam puani ve alt faktérlerinin karsilagtiriimasi

1000-2000  2000-3000  3000-4000  4000-5000 5000 Tl ve Test p
Tl arasi Tl arasi Tl arasi Tl arasi tzeri istatistig

i
n=70 n=29 n=19 n=4 n=6

is bulma 33.65+10.8 33.6249.83 30.89+11.2 28.25+7.6 30.0+13.68 3.161 0.531
kaygisi 7 2 3 b
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Mezuniyet 10.42+3.98 10.86+3.10  9.42+3.20 11.75¢5.0 11.66%6.15  2.647 0.618

sonrasi s 5 b
bulma

tutumu

Olgek 44.08+13.0 44.48+10.8 40.13+12.6 40.0+12.1 41.66+19.5 2.259 0.688
Toplam 8 3 7 9 0 b
**p<0,01

ATek yénli varyans analizi (ANOVA); ¥ Kruskal Wallis Testi;

Ailenizin aylik geliri degiskeni ile 6lgek toplam puani ve alt faktorleri arasinda istatistik
olarak anlamh bir fark yoktur.

Tablo 7: Anne Egitim durumu degiskeni ile 6lgek toplam puani ve alt faktérlerinin karsilagtiriimasi

Okuryazar ilkdgretim Ortadgretim  Yuksekogretim  Test p
Degil istatistigi
s n=30 n=7 n=1 ¢

n=90
is bulma kaygisi  32.05+11.19 34.0349.82  39.71+4.23 27.0+0.01 4.068 0.254 %
Mezuniyet 9.90+3.64 11.80+3.61 12.14+5.66 11.0+0.05 7.548 0.056%
sonrasl is bulma
tutumu
Olgek Toplam 41.95+13.01 45.83+12.10 51.85%8.33 38.0+0.02 6.035 0.110%
**p<0,01

¥ Kruskal Wallis Testi

Anne Egitim durumu degiskeni ile 6lgek toplam puani ve alt faktorleri arasinda istatistik
olarak anlamh bir fark yoktur.

Tablo 8: Baba Egitim durumu degiskeni ile 6lgek toplam puani ve alt faktérlerinin karsilagtiriimasi

Okuryazar Degil ilkdgretim Ortadgretim  Yuksekogretim  Test p
istatistigi
n=36 n=55 n=29 n=8
is bulma kaygisi  32.75+11.25 31.36+11.11 35.06%9.22 36.251+9.86 2.955 0.399¢
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Mezuniyet 9.69+3.42 10.74+4.07 10.96%3.83 10.37+3.81 2.770 0.428%
sonrasl is bulma

tutumu

Olgek Toplam 42.44+12.72 42.10+13.90 46.03+10.41 46.62+12.51 2.193 0.533%
**p<0,01

¥ Kruskal Wallis Testi

Baba Egitim durumu degiskeni ile 6lgek toplam puani ve alt faktérleri arasinda istatistik
olarak anlamh bir fark yoktur.

Tablo 9: Olgek toplam puani ve alt faktérleri arasindaki iligkiler

Mezuniyet sonrasi ig

N=128 is bulma kaygisi
: ve bulma tutumu
r ,A12%*
Mezuniyet sonrasi is bulma tutumu
p 0.001
r ,962** ,645%*
Olgek Toplam
p 0.001 0.001

*p<0,05**p<0,01 r: Pearson Korelasyon katsayisi

is bulma kaygisi ile Mezuniyet sonrasi is bulma tutumu arasinda pozitif ydnde %41.2’lik;
Olgek Toplam ile %96.2’lik istatistik olarak anlamli bir iliski vardir.

Mezuniyet sonrasi is bulma tutumu ile Olgek Toplam arasinda pozitif yénde %64.5’lik
istatistik olarak anlaml bir iligki vardir.

Sonug ve Oneriler

Ulkemizdeki gen¢ niifusun fazla olmasi ve buna paralel olarak {niversite mezunu
Ogrencilerin sayisinin hizla artmasi 6grencilerin is bulma, istihdam kaygilarinin artmasina
neden olmaktadir. 2019 yilinda Universiteli issiz sayisinin 1 milyonu astigi agiklanmaktadir.
Son dénemdeki gelismelerle birlikte diger fakiltelere oranla mezun 6grenci sayisindaki
artis ve buna bagh olarak yapilan kiyaslamalar, ilahiyat fakdltesi 6grencilerinin is bulma
kaygisi ginden giine artmaktadir.

Hakkari Universitesi ilahiyat Fakiltesi 6grencilerinin mezuniyet sonrasi is bulma ile ilgili
kaygilarini tespit etmek icin 13 soruluk 6lgek kullanilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde
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SPSS 25 istatistik paket programi kullaniimistir. Arastirmada bireylerin demografik
ozelliklerini tanitici istatistiklere yer verilmistir. Analiz sonucu cinsiyet, sinif, aylik gelir ve
anne-baba egitim durumu degiskeni ile Olgek toplam puani ve alt faktorleri arasinda
istatistik olarak anlaml bir farklihgin olmadigi tespit edilmistir. Bu durum sahip olduklari
demografik o6zelliklerin is yasamina katilmalarinda ve istedikleri meslekleri icra
etmelerinde ¢ok fazla etkisinin olmadigini gbstermektedir.

Ancak is bulma kaygisi ile mezuniyet sonrasi is bulma tutumu arasinda pozitif yénde
%41.2'lik; Olcek Toplam ile %96.2’lik istatistik olarak anlamli bir iliski oldugu
gdzlemlenmistir. Mezuniyet sonrasi is bulma tutumu ile Olgek Toplam arasinda pozitif
yonde %64.5'lik istatistik olarak anlamli bir iligki vardir.

Bu sonuclara gére Hakkari Universitesi ilahiyat Fakiiltesinde 6grenim géren dgrencilerin
mezun olduktan sonra ciddi oranda is bulma kaygilarinin oldugu ¢ikarimini yapabiliriz.
Konuyla ilgili yapilan benzer ¢alisma sonuglarinin arastirmamizi destekler nitelikte oldugu
gorulmektedir. Kaya ve Varol (2004), Barlas vd (2019), Kuglk vd (2019), Demir (2016) ve
Kutlu vd (2019) tarafindan yapilan galismalarda is bulamama veya ise girememeyle ilgi
problemlerin 6grencilerin kaygi diizeyini etkiledigi tespit edilmistir. Kutlu vd (2019)’nin
yapmis oldugu arastirmada, 6grencilerinin issizlik kaygisi tasidiklariama bu kaygi diizeyinin
cinsiyet, gelir diizeyi, sinif ve anne baba egitim durum gibi 6zelliklerle gore farkhhk arz
etmedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica K¢k vd (2019) tarafindan yapilan arastirmada
bireylerin tahmini is bulacaklarini distndiikleri siirenin uzamasiyla toplam umutsuzluk
puanlarinda artis oldugu gorilmdistlr. Clinkii mezun sayisindaki artisla birlikte ortaya
cikan rekabet ve atama taban puanlarinin giderek yikselmesi bunun baslica
nedenlerinden sayilabilir. Bunun disinda ilahiyat mezunlari igin diger bélimlerden farkli
olarak kamu disinda 6zel sektorde istihdam alanlarinin olmamasi bu bolimi okuyan
Ogrencilerde kisisel karamsarlik ve 6zgliven eksikliginin neden oldugu issizlik kaygisinin
ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Bu yilizden yilik 6grenci kontenjanlari belirlenirken istihdam alanlarina yonelik
politikalarin géz 6niinde bulundurulmasina ihtiyag duyuldugu sdylenebilir. Bunun yani sira
ogrencilerin beklentileri tespit edilmeli, bunun igin gerekli olan planl ve akademik
calismalar yapiimalidir. Tercih sirecinde 06grencilere fakiltenin istihdam alanlar
konusunda bilgi verilmelidir. Ogrencinin motivasyonunu olumsuz ydnde etkileyen issizlik
ve is bulma kaygisinin olusturdugu psikolojik sorunlarin ¢éziimiine yonelik fakiilte veya
Universite biinyesinde rehberlik ve danismanlik hizmetleri saglanmalidir. Ayrica verilen
egitimin istihdam alanlariyla uyumlu olmasi saglanmali 6grencilerin bilgi, beceri ve
potansiyelinin bu yonde gelistiriimesine blylik ©6nem verilmelidir. Fakiltenin
programlarina mezuniyet sonrasi ¢alisabilecekleri alanlar belirlenerek teorik derslerin yani
sira ilahiyat fakiltesi mezunlarinin istihdamini saglayacak mesleklere yonelik derslerin
konulmasi saglanmalidir. Diploma sahibi olmadan is yasamina katiimanin miimkiin
olmayacagi anlayisiyla beraber kisinin meslegi disinda baska bir alanda ¢alismasina yonelik
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cevreden gelen olumsuz tutumlarin da vermis oldugu rahatsizhk kaygiya
doniisebilmektedir.
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6z

Sozlukler bir milletin hem hafizasini muhafaza etmekte hem de entelektiiel sertivenine
sahitlik etmektedir. Clnkl sozlikler zihinsel dondsimlerin ve degisen bilimsel
kaynaklarin istikametine gore olusturulan temel ve oncelikli kaynaklardir. Osmanl
Ozelinde bu durum Batindan bilimsel birikimin aktariimak istendigi 19. yizyilhn ikinci
yarisindan itibaren ortaya ¢ikmistir. Modernlesme siirecinin mekteplesme ve terclime
ayaginda Batili kavramlarla ylzlesmek ve bunlara Tiirkce karsiliklar bulmak dénemin
gerek bilim adamlari gerekse entelektielleriigin kaginilmaz olmustu. Bittin bilim dallari
icin s6z konusu olan bu terim problemi hazirlanan sozlikler ile asilmaya ve ortak bir
bilim dili olusturulmaya galisilmisti. Bu donemde miustakil brang sozllkleri hazirlandig
gibi bitln bilim dallarini iceren daha kapsamli sézliikler de hazirlanmak istenmisti.
Sanat terimleri s6z konusu oldugunda ise her iki galisma tirlinde eserler verilmisti.
Boylece Osmanlinin modernlesme déneminde hem kisisel hem de kurumsal tecriibeler
sonucunda ciddi bir sozlik literatliri meydan geldi. Bu literatiire kurumsal olarak katki
saglayanlarin basinda Istilahat-1 ilmiye Enciimeni gelmekteydi. Calismamizda
enclimenin bltin bilim dallar igin olusturmak istedigi fakat sadece birinci cildi
yayimlanabilen Kamus-1 Istiléhdt-1 ilmiye’de yer alan Fransizca sanat terimleri ve
dilimizdeki karsiliklari incelenmistir.
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Anahtar Kelimeler: Tiirk-islam Sanatlari Tarihi, Istilahat-1 iImiye enciimeni, Kamus-i
Istilahat-1 iimiye, S6zliik, Sanat terimleri, Celal Esad Arseven.

ART TERMS IN QAMUS ISTILAHAT ILMIYYAH

Abstract

Dictionaries both preserve the memory of a nation and witness its intellectual history.
Because the dictionaries are the basic and primary sources which are created according
to the direction of intellectual transformations and changing in scientific sources. This
is true in Ottoman since the second half of the 19th century, when the scientific
knowledge was wanted to be transferred from the West. It was indispensable for both
scientists and intellectuals of the period in the modernization process of schooling and
translation, to confront with the Western concepts and to find Turkish equivalents. This
terminology issue which is an significant problem for all branches of science, was tried
to be overcome with prepared dictionaries and to create a common scientific language.
In this period, it was desired to prepare more comprehensive dictionaries including all
branches of science, as well as independent branch dictionaries. As far as art terms are
concerned, studies were given in both types of work. Thus, a serious lexicon literature
emerged as a result of both personal and institutional experiences in the modernization
period of the Ottoman Empire. The first institution that contributed to this literature
was the Istilahat-1 ilmiye Enciimeni. In this article, the French art terms and their
equivalents in our language were studied in Qamus Istilahat ilmiyyah that its
committee wanted to create dictionaries for all branches of science, but only the first
volume can be published.

Keywords: History of Turkish-Islamic Arts, Councilor of Istilahat-1 lImiyyah, Kamus-i
Istilahat-1 limiyye, Dictionary, Art terms, Celal Esad Arseven.

Turkiye’de modern sanat terimlerinin bir problem olarak ortaya ¢ikisi 19. ylzyilin

sonlarinda olmustur. Osmanl modernlesmesinin bilimsel ayagini teskil eden mektepler ve

tercime miuesseseleri batili kavramlarla oncelikli olarak karsilasan kurumlardi. Bu
donemde hemen hemen her bransta varligini hissettiren terminolojik belirsizlik gerek

kisisel gerekse kurumsal girisimlerle ¢6ziime kavusturulamaya galisiimistir. Sanat terimleri
s6z konusu oldugunda kisisel olarak katki saglayanlarin basinda Mehmed Vahit Bey (1873-
1931) ve Celal Esat Arseven (1875-1971) gelmektedir. Mehmet Vahit Bey Fransizcadan
terciime ettigi sanat tarihi kitaplari sebebiyle batili sanat kavramlarina Tirkge karsihklar
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bulmak zorunda kalirken Celal Esat Arseven de sanat terimlerinde yasanan kaosa bir diizen
getirme gayretiyle ciddi sozllik ve ansiklopedi galismalari yapmisti. Bati menseli terimlere
Tiirkge karsiliklar bulmak icin kurumsal olarak hizmet etmesi amaciyla Istilahat-1 ilmiye
Enclimeni meydana getirilmisti. Celal Esat Arseven’in Mehmet Vahit Bey’den farkl yani
kisisel calismalari ile birlikte bu kurumda da gérev almasiydi.

Osmanlinin modernlesme déneminin bilim hayatinda genel bir terminoloji meselesi
Istilahat-1 ilmiye Enclimeninden dnce &zellikle terciime faaliyetleri sebebi ile 19. yiizyilin
ortalarindan itibaren glindeme gelmisti. 1851 yilinda, Fransiz Akademisi 6rnek alinarak
kuruldugu dusinidlen Enciimen-i Danis, tercime faaliyetlerine yeni bir boyut
kazandirmist. Hem dogu hem de Bati dillerinden terciimeler yapmak istedigi icin
tercimelerin yoni artik Bati'ya da kaymaya baslamisti. Sonrasinda kurulan Tercliime
Cemiyeti (1865), Daire-i ilmiye (1869) ve iki kere kurulan Telif Terciime Daireleri (1879 /
1914-19) ile birlikte Osmanli aydini Batili kaynaklara yoneldikge terminoloji problemi daha
belirgin olarak gin yiziine gikiyordu.! Bu mesele bazen egitimin dili noktasinda da
tartismalara neden olabiliyordu. Mekteb-i Tibbiye Tiirkce egitime baslayip on iki sene
sonra Fransizca egitim diline gegmistir. Tip 6gretiminin Tlrk¢e olmasini isteyenler bu
alanda kitap ve sozlik calismalari yapmislardi (Hatemi & Isil, 1989, ss. 21-39; Kazancigil vd.
2013, ss. 67-77). Lugat-1 Tibbiye bu eserlerden biridir (Avni, 1290).

Bu terciime miuesseseleri genelde Batidan terclimeler yapmayi, okullarin ders kitabi
ihtiyacini karsilamak igin eserler hazirlamayi, halkin bilgi seviyesini yilikseltmeyi ve
Turkgenin ilerlemesine katki saglamayl amaglamaktaydi. Boylece Osmanlinin ihtiyag
duydugu bilgi, Batinin birikiminden istifade edilerek, toplu geviri hareketleri ile hizli bir
bicimde aktarilmak isteniyordu. Bu siiregte terminoloji meselesi zaman zaman varligini
hissettirmis olsa da Istilahat-1 ilmiye Enclimeni kurulana kadar kurumsal olarak kavramlar
tizerine 6nemli calismalar yapilamadi. Istilahat-1 iimiye Enciimeni ikisi 6zel (Felsefe, Sanat)
biri ise genel olmak lizere U¢ sozliik yayimlayabilmisti.

Calismamizda Istilahat-1 iimiye Enciimeni tarafindan bitiin bilim dallari icin hazirlanan
Istilahét-1 iImiye Kémusu konu edinilmistir (Kamus-1 Istilahat-1 ilmiye, 1333). Sadece “A”
harfi yayimlanabilen bu genel s6zllikte yer alan sanat terimleri -miizik hari¢- incelenmistir.
Sozlik bastan sona taranarak mimari ve gilizel sanatlarin diger alanlariyla ilgili terimler
tespit edilmistir. Asillari Fransizca olan terimler akfabetik olarak siralanmis sonrasinda
bunlara verilen karsilik ve agiklamlarin Osmanlicalari gliniimuiz alfabesine aktariimistir.

Sanat terimleri lizerine Osmanlica hazirlanmis mustakil sozliikler de yer almaktadir.
Ulkemizde bunlar hakkinda calismalar yapilmis ve giiniimiiz Tirkgesine akatariimistir. Bu
calismalara makalemizin ilerleyen kisimlarinda atifta bulunulacaktir. Kamus-i IstilGhdt-i

1 Tercume misesseleri ve faaliyetleri igin bkz. Kayaoglu, (1998).
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ilmiye Osmanli dénemindeki modern sanat terimlerine karsilik bulma ¢abasinin tezahiirii
olarak donemin tamamlayici kaynaklarindandir.

1. Osmanh Déneminde Sanat Terimleri Uzerine Yapilan Caligmalar

Osmanl doneminde 6zellikle mimari basat olmak lizere sanat terimlerine deginen ilk eser
Cafer Efendi tarafindan 1614 yilinda kaleme alinan Risale-i Mimariyye’dir (Ca’fer Efendi,
2005). Sultan Ahmed Camii'nin mimari Sedfkar Mehmet Aga’nin hayati ve eserlerinin
anlatildigl bu eserde mimarlik ve insaat terimlerine de yer verilmistir. Risale-i Mimariyye
Batililasma oncesi donemde kaleme alimasi sebebi ile eski kavramlara deginmesi
acisindan énemlidir.

Batililasma sonrasi sanat terimleri meselesine dikkat ¢eken ilk yazilardan biri Mehmet
Vahit Bey’in 1 Ekim 1909 tarihli Sabah gazetesinin Mebdhis-i Lisaniye kisminda kaleme
aldig1 “Simdi Yazabiliriz!” baglikli makalesidir (Vahid, 1325/1327, ss. 3-4). Vahit Bey bu
makalesinde Fransizca “art” kelimesine lisanimizda hangi kelime ile karsilik vermemiz
gerektigi hususunda ki fikirlerini ortaya koymustur.

Sonrasinda Salomon Reinach’tan 1330/1914-15'te terciime ettigi Apollo: Tarih-i Umumi-i
Sinddgt adh kitabinin girisinde “Bazi Istilahat-1 Mithimme-i Sindiye Hakkinda Miutalaat”
bashg altinda 11 sayfalik kissmda 20 kadar Fransizca kelimenin dilimize nasil tercime
edilmesi gerektigi ile ilgili agiklamalarda bulunarak kendi kavramlarini teklif etmistir
(Reinach, 1330, ss. 12-22). Burada bazi kavramlara 2-3 sayfa aciklama yaparken bazilarin
da ise sadece uygun buldugu terimi yazmistir. Kitabin sonunda “Metn-i Kitapta Miinderic
Tabirat ve Istilahat-1 Sindiyenin Fransizcalariyla Tirkce ve Almanca Mukabilleri” bashigi
altindaki 10 sayfalik bolimde, 280 kadar kelimenin, Ug¢ stitun halinde, sirasiyla Fransizca,

Tlrkce ve Almanca karsiliklarini vermistir (Reinach, 1330, ss. 381-390).

Mehmed Vahid Bey, bu kitabinda yer verdigi kelimeleri bir sene sonra 1331/1915 yilinda
baziilaveler ile 33 sayfalik mustakil kiiglik bir risale seklinde tekrar yayimlar. Bazi IstilGhdt-
1 Miihimme-i Sindiye Hakkinda Miitéladt adini tasiyan bu risalede agiklama yapip karsihk
verdigi kelime sayisi 40’a ¢ikmis olup Fransizca, Tirkge ve Almanca karsiliklarini vermis
oldugu kelime sayisi ise 310 civarindadir (Vahid, 1331).2 Fransizcadan terciime ettigi sanat
tarihi kitaplarinda kavram sorununu bizzat hisseden Mehmed Vahid Bey, risalenin “Beyan-
I Maksad” kisminda konu ile ilgili olarak yabanci sanat terimlerinin dilimizdeki
karsiliklarinin tam olarak belirlenmemesi sebebiyle yasanan sikintiya dikkat ¢cekmis, ayrica
onerdigi kelimelerin kati olmadigini, zaman igerisinde daha uygun Kkarsiliklarin
bulunabilecegini de séylemistir (Vahid, 1331, s. 5).

Mehmed Vahid Bey 1928 yilinda “Bazi Istilahlar Hakkinda Mitalaat” ismiyle kaleme aldigi
son yazisini Baye’den terciime etmis oldugu Muhtasar Sindat Tarihi isimli kitabinin giris

2 By kitabin geviriyazisi igin bkz. Bostanci, (2003).
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kisminda yer vermistir (Baye, 1928, ss. X-Xlll). Ayni yaziyi daha sonra Hayat mecmuasinda
da yayimlamistir (Vahid, 1928, ss. 6-7).

Bu donemde Mehmed Vahid Bey ile birlikte Glkemizde sanat terimleri izerine ¢alismalar
yapan diger bir isim Celal Esad Arseven’dir. Terminoloji lizerine ilk olarak 1324/1908
yihinda Istildhdt-1 Mimdriye isimli ¢calismasini yayimlamistir (Esad, 1324).3 Bu eserinde
herhangi bir mukaddime bulunmamaktadir fakat Celal Esad 1943 yilinda yayinlamaya
basladigl Sanat Ansiklopedisi'nin 6ns6ziinde konu hakkinda bazi bilgiler vermektedir.
Burada, sanata dair yazdigi ve terciime ettigi yazilarinda karsilastigi giglikleri anlatmis ve
sanat alaninda kalkinmamiz i¢in dncelikli olarak sanat terimlerinin tespitinin gerekliligini
vurgulamistir. Ayrica 35 sene dnce Resim Kiitiiphanesi ismi altinda nesrettigi kitaplarini
yazarken sanata dair terimleri toplama ihtiyaci duydugunu ve bu terimlerden mimariye ait
olanlari IstilGhdt-1 Mimdriye’de bir araya getirdigini belirtmektedir. S6zIGg0 yazmak icgin
takip ettigi yontem hakkinda ise mevcut olan llgat ve kitaplarin tamamini taradigini ve o
zamanlar yasamakta olan eski mimar, tasci, duvarci, diilger, ressam, hattat, nakkaslara
sorarak terimlerin anlamlarini tespit ettigini soylemektedir. Fakat kullandigi kaynaklarin
isimleri hakkinda bilgi vermemektedir (Esad, 1983, s. 1).

Istiléhdt-1 Mimdriye Tirkge ve alfabetik olarak diizenlenmis olup alt basliklar ile birlikte
1300’e yakin kelimeyi icermektedir. Sozlikte yer alan terimler yapi elemani, malzeme,
alet-edevat, yapi bolimi, yapi tiirQi, yapi teknigi, bezeme, meslek adi, 6l¢li ve tarti birimi,
renk ve Uslup gibi konulardan meydana gelmektedir. Ayrica sozliikte 175 kadar madde igin
resim ve gizimler kullaniimistir. Bu resimler bazen sadece terime karsilik gelen konuyu
gorsellestirirken bazen de bir yapi tlrli veya unsurunun ayrintih olarak kisimlarini
gostermektedir.

Celal Esad Arseven sanat terimleri {izerine ikinci eserini Istildhdt-1 ilmiyye Enciimeni
biinyesinde yayimlanmustir. Istilahdt-1 iimiye Enciimeni Tarafindan Sanayi-i Nefisede
Mevcud Kelim@t ve Tabirat i¢cin Vaz'u Tedvini Tensib Olunan Istilahdt Mecmuasidir adini
taslyan bu sozlikte alt basliklar ile birlikte 1100 civari Fransizca sanat terimine karsihk
verilmistir (Esad, 1330).% Encimenin diger calismalarinda mecmualarin bireysel olarak kim
tarafindan hazirlandigi zikredilmemekle birlikte bu sozlikte terimleri toplayan kisinin Celal
Esad oldugu belirtilmistir. Celal Esad’in dnceden sanat terimleri (izerine yapmis oldugu
calismalar sebebiyle gerek bu Enclimende gorevlendirildigi gerekse sanat so6zIUglinin
hazirlanmasinda agirlikli olarak gorev aldig1 distinilmektedir.

Sanat s6zIl(glinl, Enclimenin 6nceden yayinladigi felsefe sézliglinden ayiran bazi noktalar
bulunmaktadir. Bunlardan biri felsefe sozliglinde Fransizca terimlerin sadece Tirkge
karsihigl verilirken burada hem terimin karsihgl verilmekte hem de anlamiyla ilgili kisa

3
4

Bu kitabin geviriyazisi igin bkz. Arseven, (2017).
Bu kitabin geviriyazisi igin bkz. Yazici, (2012).
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aciklamalar yapilmaktadir. Diger bir fark ise bazi kelimelerin agiklamalarinda, kullanilan
kaynagin adinin zikredilmesidir. Bu kaynaklar arasinda Burhdn-1 Kati* ve Lehgetii'l-Liigat
gibi sozllkler yer almaktadir.

Celal Esad’in diger bir s6zlugu iki kisim halinde yayimlanan Sanat Kamusu’dur (Esad, 1340-
1341).> Fransizcadan Tlrkceye 269 sayfalik birinci kisim, 1340/1924 yilinda, Tirkceden
Fransizcaya 60 sayfalik ikinci kisim ise 1341/1925 yilinda yayimlanmistir. S6zIUgUn icerigi
yazari tarafindan kapaginda “Sanayi-i nefiseden resim, nakis, naht [oymacilik], mimari, hak
[kazima, oyma] ve ésér-i atikaya Gid 1stilahlar1 hdvidir” seklinde ifade edilmistir. Bu sozllk
Celal Esad’in 6nceden yayimladigi sozliiklerden hem daha kapsamli olmasi hem de
Fransizca-Tiirkge ve Tlrkge-Fransizca olmasi sebebiyle farklilik géstermektedir.

Birinci kisim, Fransizcadan Tirkgeye 1350 civarinda terim icermektedir. Ayni zamanda 340
kadar maddeye resim ve gizimler eslik etmektedir. Burada terimlerin karsiliklari ile birlikte
bircogunda aciklamalarda yer almaktadir. ikinci kisim ise, Tiirkceden Fransizcaya 1270
civar terim icermektedir. Bu bolimde ¢izim yoktur. Ayrica agiklamalardan ziyade, sadece
terimin karsihg verilmektedir. ikinci kismin sonunda bir de “insaata Aid Bazi Istilahlar”
basligl altinda bir ilave bulunmaktadir (Esad, 1341, ss. 47-60). Burada da Turkge olarak
hazirlanmis 190 civarinda insaat terimi agiklanmaktadir. Celal Esad Sanat Kamusu'nun
birinci kismini genisleterek, 1944 yilinda Latin alfabesiyle Fransizcadan Tiirkgeye Sanat
Liigati ismiyle tekrar yayimlamistir (Arseven, 1944). Kitabin kapaginda “Muharririn Sanat
Ansiklopedisine Fransizca indeks Vazifesini de Goriir” notu yer almaktadir. Béylece biitiin
bu calismalar Celal Esad’in 5 ciltlik sanat ansiklopedisine giden siirecin hazirlayicisi
olmustur.

2. Istilahat-1 ilmiye Enciimeni ve Yaptigi Calismalar

Istilahat-1 ilmiye Enciimeni 1913 yilinda istanbul’da kurulmustu. Enciimen Bati menseli
kavramlara Turkge karsiliklar bularak ortak bir bilim dili kurmak istiyordu (Ugman, 1999,
ss. 207-209). Maarif Nezareti biinyesinde yer alan enclimen toplanti ve galismalarini
Darilfiinun Kitliphanesi’‘nde yiritmekteydi. Felsefe basta olmak (zere sanat, fen ve
teknik bilimlerin her alaniyla ilgili yabanci terimlere Tirkge karsiliklar bulmak istedikleri
icin farkli branslarda uzmanlasmis bir kadro olusturuldu (Kara, 2012, s. 40). Enclimen
ayrica teskilati, vazifelerini ve ¢alisma tarzini ortaya koyan on sekiz maddelik bir
talimatname hazirladi (Maarif-i Umumiye Nezareti Istilahat-1 ilmiye Enciimeni
Talimatnamesi, 1338).°

Celal Esad’in sanat terimleri i¢in derledigi mecmuada yer alan listeden bir baskan ve yirmi
bes lyeden olusan toplam vyirmi alti kisilik Enclimen azalarinin kimler oldugunu
O0grenebilmekteyiz. Burada Enclimen’de gorev alanlarin o giin itibariyle hangi makam ve

5
6

Bu kitabin geviriyazisi igin bkz. Arseven, (2020).
Bu talimatnamenin maddelerinin geviriyazisi i¢in bkz. Ugman, (2003, ss. 15-16); Kara, (2012, ss. 52-55).
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gorevde bulduklari da belirtilmistir. Maarif-i Umumiye Nezareti Istilah@t-1 iimiye Enciimeni
Azalari bashkh listede yer alan isimler sunlardir: 1. Reis-Mahmud Esad Efendi (SGra-yi
Devlet Tanzimat Dairesi reisi), 2. Aza-ibrahim Aski Bey (Bahriye miitekaidininden), 3. Aza-
Ahmet Naim Bey (Maarif Nezareti Telif ve Terciime Dairesi Azasindan), 4. Aza-Esad
Serafeddin Bey (Darulfinun muallimlerinden), 5. Aza-Agaoglu Ahmed Bey (Darulflinun
muallimlerinden), 6. Aza-Besim Omer Pasa (Hilal-i Ahmer Cemiyeti reis-i sanisi), 7. Aza-
Celal Esad Bey (Kadikoéy Daire-i Belediyesi muduri), 8. Aza-Celal Sahir Bey (Turk Bilgi
Dernegi reisi), 9. Aza-Hasip Bey (Ticaret ve Ziraat Nezareti ziraat mufettis-i umumisi), 10.
Aza-Hulusi Bey (Darulfinun muallimlerinden), 11. Aza-Halid Ziya Bey (Darulflinun
muallimlerinden), 12. Aza-Riza Tevfik Bey (Karantina Meclis azasindan, filozof), 13. Aza-
Rauf Yekta Bey (Babiali Divan-1 Himayun Kalemi Tesvid ve Tebyiz Subesi miidir muavini),
14. Aza-Salih Zeki Bey (Darulfinun midir-i umumisi), 15. Aza-Sabri Bey (Miilkiye Baytar
Mekteb-i Alisi muallimlerinden), 16. Aza-Ali Bey (Ticaret ve Ziraat Nezareti ticaret muidir-i
umumisi), 17. Aza-Ziya Bey (Darulflinun muallimlerinden), 18. Aza-Kemal Cenap Bey
(Darulfunun muallimlerinden), 19. Aza-Mehmet Cemil Bey (Erkan-1 Harbiye-i Umumiye
merkez subesi mudur vekili -Binbasi-), 20. Aza- Muhammed Hamdi Efendi (Medreseti’l-
Kudat ve Medreset(i’l-Vaizin miiderrislerinden), 21. Aza-Mehmed Ali Ayni Bey (Darulfiinun
muallimlerinden), 22. Aza-Mehmed Fatin Efendi (Rasadhane-i Amire mudiirt), 23. Aza-
Mehmet Fuad Bey (Darulfiinun muallimlerinden), 24. Aza-Mazhar Hisni Bey (Darulfiinun
Ulim-i Tabiiye ve Riyaziye subeleri mudirl), 25. Aza-Mahmud Bey (Maarif Nezareti
Tedrisat-1 Aliye ikinci sube miidiirii), 26. Aza-Nutki Bey (Bahriye miitekaidininden Osmanli
Kapudan ve Makinistler Cemiyeti reisi) (Esad, 1330, s. 2). Donemin farkl kurumlarinda
gorevleri olan kisiler Enclimen’de yer alsa da 6zellikle Darulfiinun verdigi on Uye ile ilk
sirada yer almaktaydi.

Gorev yapan bu asli Gyeler disinda uzmanlik alanlarindan faydalanmak ve kendilerinden
yazih olarak bilgi almak Gzere disaridan tyelere de basvurulmaktaydi (madde 2). Enclimen
kendi icerisinde su subelere ayrilmisti; felsefe, riyaziyat ve fizik, tarih ve cografya, ulim-i
tabiiye, ullim-i tibbiye, hukuk ve siyasiyat, lisaniyat, ulim-i harbiye, edebiyat, sanayi-i
nefise, musiki, ziraat, mihendislik, teknoloji, makine mihendisligi, maden mihendisligi,
sanayi vs. Uyelerde kendi uzmanlik alanlarina gére bu subelerde yer almaktaydi (madde
3). Uyeler on bes giinde bir Persembe giinii 6gleden sonra bir buguk ile dért arasi
toplanmaktaydi (madde 12). Fransizca terimlere Tiirkgce karsiliklarin nasil bulunacagi ve
sonrasinda 6nerilen terimlerin ortak bir kararla nasil belirlenecegine de talimatnamenin
on alti ve on sekizinci maddelerinde agiklik getirilmisti. Buna gore terimlerin belirlenip kara
baglanma siireci su sekilde islemekteydi: “Asillari Fransizcadan alinmakta olan istilahatin
mukabillerini tayinde evvela o istilah i¢lin lisanimizda bir karsilik bulunmus ve kullaniimis
olup olmadigi arastirilacak ve mevcut ise o Istilahin ihtiyacat-i hazirayl tatmin edebilip
edemedigi tedkik olunarak muvafakati takdirinde aynen kabul edilecektir. Bir istilahin
Tiurkgede muhtelif mukabilleri var ise bunlardan en miinasibi alinacaktir. O istilah iglin
Tirkgede mevz( bir mukabil yok ise veya mevcut olup da gayri muvafik oldugu tahakkuk
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eder ise aile-i 1stilahat, mana-y1 maks(da ve aheng-i lisana tevfikan ve resen mukabil bir
Istilah vaz edilecektir. Maamafih icabi halinde istilahat-1 kadimede tadilat da yapilabilir
(madde 16).7 Subelerce vaz ve tayin edilen istilahdtin kesb-i katiyyet edebilmesi heyet-i
umumiyenin kabulline mazhar olmasina miutevakkiftir. Binaenaleyh subelerce
neticelendirilen veyahut mibayenet-i efkar sebebiyle katl bir sekil alamayan bilclimle
Istilahat heyet-i umumiyede okunarak ya aynen veyahut bade’l umumiye arasinda hasil
olacak ihtilaf istilahin cihet-i ilmiyesinden miinbais ise subesinin mitalaasi ve ihtilaf cihet-
i lisaniyesine taalluk ediyor ise heyet-i umumiye ekseriyetinin reyi racihtir. Ve bu suretle
kesb-i katiyet eden fislerin zir-i mihir-i resmf ile tasdik ve Enclimen katibine tevdi edilir.”
(Kara, 2012, ss. 52-55).

19. yizyilda Avrupa’nin birikimi Fransa lzerinden aktariimaya galisildig i¢in de sozliikler
Fransizca-Tiirkce seklinde iki dilli olarak hazirlanmisti. Istilahat-1 ilmiye Enciimeni gérev
yaptigi siire boyunca ikisi 6zel (felsefe ve sanat), biri genel sézliik olmak lizere toplam Ug¢
calisma yayimlayabildi. Birincisi Istilahdt-1 iimiye Enciimeni Tarafindan Kamis-i Felsefede
Miinderic Kelimét ve Tabirdt iciin Vaz u Tedvini Tensib Olunan Istilahdt Mecmuasidir
(Istilahat-1 ilmiye Enciimeni Tarafindan Kam(s-1 Felsefede Miinderic Kelimat ve Tabirat
iclin Vaz u Tedvini Tensib Olunan Istilahat Mecmuasidir, 1330)8, ikincisi Istilahdt-1 iimiye
Enciimeni Tarafindan Sanayi-i Nefisede Mevcud Kelimédt ve Tabirdt lgiin Vaz u Tedvini
Tensib Olunan Istilahdt Mecmuasidir (Esad, 1330), Uglnclst ise Kamds-1 Istilahdt-1
iImiye’dir (Kamus-I Istilahat-1 iimiye, 1333). Enclimenin kisa bir siire icerisinde bu eserleri
yayimlamasina ragmen . Dlinya savasinin ¢ikmasi, devlette siyasi ve ekonomik dengelerin
bozulmasi, lyeler arasinda yasanan gorls ayriliklari sebebi ile kendiliginden dagildigi
duslintlmektedir (Ugman, 1996, s. 204).

3. Kamus-1 Istilahat-1 ilmiye

Giiniimiizde “Bilimsel Terimler S6zIUg{” anlamina gelmekte olan Kamus-i Istilahdt-1 iimiye
adli eser Enclimenin hazirlamayi distindigi en kapsaml sozllkti. Fakat bu g¢alismanin
sadece “A” harfini iceren 210 sayfalik birinci cildi 1333/1914-15 yilinda yayimlanabilmisti.
Bu yonlyle yarim kalmis bir kamustur. S6zIGg(in icerigine baktigimizda bunun gergekten
bltin bilim dallarini kapsamayi hedefleyen bir girisim oldugunu gérmekteyiz. Sézlikte iki
ylz otuz civari ihtisas alanina ait 5963 terim bulunmaktadir. Pozitif bilimler agirhkh
olmakla birlikte sosyal bilim terimleri de yer akmaktadir. Pozitif bilimlerde tip, anatomi,

7 Dil ve terim meselesi tarihimiz boyunca farkli nedenlerle giindeme gelmis bir konudur. Bazen yabanci
kokenli terimlere sadece Tirkge karsilik bulmak bazen de kullanilan ve karsiligi bulunan kelimelerin
sadelestiriimeleri glindeme gelmistir. Sanat terimleri icin Tirkce karsiliklarinin sadelestirilmesi
glindemde olmasa da sonraki donemlerde bu tir girisimler ve tartismalar ortaya c¢ikaaktir. Geng
Kalemler ve Yeni Lisan Hareketi bu girisimin énciilerinden sayilirlar. bkz. Oksiz, (1995).

8

Bu mecmuanin geviriyazisi igin bkz. Alpyagil, (2015, ss. 33-68).
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entomoloji (bocek bilimi), fizik, kimya, botanik, bahcivanlk, zooloji, denizcilik, jeoloji,
madencilik ve teknik izerine terimler sayica daha fazladir.

S6zIGgln icerdigi alanlardan biri de sanattir. Basta mimari olmak tizere musiki, duvarcilk,
insaat, resim, glizel sanatlar, fotograf, heykel, dans, tiyatro, graviir ve mitoloji ile ilgili sanat
terimlerine yer verilmistir. Enciimenin daha dnceden mustakil olarak yayimladigi Sandyi-i
Nefise Istaldhdti Mecmuasi’nda yer alan terimlerin bir kismi burada tekrarlanmis olsa da
sanatin farkli branslarina ait yeni terimler de eklenmistir. Genel bir bilim terimler s6zIUgu
olmasi sebebiyle birgok sanat dalina ait terime yer verilmistir. Sandyi-i Nefise Istaldhdti
Mecmuas/’nin “A” harfinde 80 terime aciklik getirilmisken Kamus-1 Istilahédt-1 imiye’de bu
sayl 183’a ¢ikmistir. Sozliikte kelimeler Fransizca asillarina gore alfabetik olarak verilmis
olup kelimenin yaninda, parantez igerisinde hangi bransa ait oldugu Fransizca kisaltiimis
sekilde belirtilmistir. Terimlerin Tirkge karsiliklari verilirken nadiren kelimenin kdken
bilgilerine de deginilmistir. Ornegin Fransizca About (Archit.) terimi Tirkce de zivana
terimi ile karsilanmis ve Farsga Zebdneden geldigi belirtilmistir (Kamus-1 Istilahdt-1 iimiye,
1333, 5. 5). Bazen bir terimin farkli sanat tiirlerindeki birden ¢ok anlami verilmistir. Ornegin
Fransizca Accolade teriminin Tirkcede, hem mimari hem de musikideki anlamlari ayri
karsilanmistir (Kamus-1 Istilahdt-1 iimiye, 1333, ss. 11-12).

4. Kamus-1 Istilahat-1 ilmiye’deki Sanat Terimleri

Sozlikte inceleme alanimiza giren toplam 183 sanat terimi tespit edilmistir. Fransizca
kavramlarin Tirkge karsilik ve agiklamalari verilirken sadelestirilme yapilmamis olup bazi
kelimeler igin [ ] icerisinde glinlimiiz Tirkgesindeki karsihgi verilmistir. Okunusunda
yanlishk olabilecegi ihtimaline karsi bazi kelimelerin Osmanlica imlalari da o kelimenin
yaninda ( ) icerisinde verilmistir. Ayrica terimlerin Kamus-1 Istilahét-i iimiye’nin kaginci
sayfasinda bulundugu da ( ) icerisinde belirtilmistir. Kamus-1 Istilahdt-1 [Imiye’de ki
kelimelerin bir kismi Celal Esat Arsevenin derledigi ve Enclimen’den ¢ikan sanat terimleri
mecmuasinda da yer almaktadir. Bu kelimelerin karsiliklari iki sézlikte de bazen aynen
verilmisken bazen de degisiklikler yapilmistir. Sozliikteki sanat terimleri alfabetik olarak
sunlardir:

Abaque (Archit.) : Baslik tablasi. (s. 2)

Direklerin baslklari Gzerinde genis ve taskin olarak birakilip ekseriya [¢ogunlukla]
tezyinatli olan ve sagak tabanini yiklenen kisim.

Abatage (Magonn.): Sivrisni almak. (s. 2)
Taslarin sivri ve taskin cihetlerini yontup diizeltmek.
Abatis (Constr.): Yikinti. (s. 2)

Bir hedm [yikma] hasebiyle yere toplanan ve yigilan mevadd-i insdiyye [insaat
maddeleri].
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Abat-jour (Archit.): Isik basan. (s. 2)

Bodrum katlari gibi 15181 yukaridan almaya mecbur olan katlarda tabani igeriye ve
asagiya dogru mail [meyletmis] olarak yapilan pencerelerdir ki 15181 asagiya cevirir.

Abat-son (Archit.): Ses geviren. (s. 3)

Hatip kirsilerinin Ustlinde havayi asaglya dogru cevirmek igin yapilan kubbeli
kisim.

Can kulelerinde sesi sehre dogru vermek igin mail satihlardan mirekkeb [birlesik]
olmak lizere pancur seklinde yapilan tertibat.

Abatoir (Constr.): Mezbaha. (s. 3)

Yenmek Uizere satilan etlerin kesildigi ve temizlendigi mahal; selhhane dahi denir.
Mezbaha tabiri umumiyetle son serait-i fenniye ve sihhiye [fen ve sagliga ait
sartlar] dairesinde yapilmis olanlarina mahsus gibidir.

Abat-vent (Archit.): Yel basan. (s. 3)

Bacalarin tepesinde riizgarin dumani ¢evirmesi menetmek [engellemek] lzere vaz
olunan [konulan] toprak veya sac tepelikler.

About (Archit.): Zivana. (s. 5)

(Farisi) Zebdneden: Birbirine gecmek icin kerestelerin ucunda goényeli ve dil gibi
birakilan kisim.

Aboutiur (Constr.): Kursun kaplamak. (s.5)
Bir naht [oyma] eseri veya tezyinat-1 mimariye tzerine ince kursun levha kaplama.
Abreuver (Magonn.): Tavlamak. (s.6)

Sivasi dokilmis bir duvar Gzerine yeni siva vurulacagl vakit altindaki eski duvari
1slatmak.

Abreuver (Peint.): Tavlamak. (s. 6)

Bir safiha [levha] Ustline slirlilen boyanin safihanin elyafi tarafindan igilmemesiigin
evvelce [daha 6nce] bir tabaka tutkal stirtilmesi.

Abreuvoir (Agr.): Yalak. (s. 6)
Abreuvoir (Chass.): Yalak, sulak.

Hayvanatin su igmesine mahsus kap veya mahal. Kap oldugu takdirde yalak namini
alir. Cay ve gl kenari gibi hayvan sulanmasina miisait ve tabii mahallere sulak tabir
olunur.
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Abreuvoir (Magonn.): Derz. (s. 6)

Duvarlar insa olunurken tas veya tuglalar arasinda ¢imento veya algl veya harg
girmek Uzere birakilan araliklar, harg paylari.

Abri (Art Mil.): Siper. (s. 6)

Abrivent (Art Mil.): Nobetgi kuliibesi. (s. 6)
Abrivent (Techn.): Riizgar siperi. (s. 6)
Abside (Archit.): Absid (mihrap). (s. 7)

Mabet ve kiliselerde mihrap makamina kaim olan [yerini tutan] ve ibadet i¢in
tevecciih edilen [yonelilen] mahal.

Académique (Beaux-arts): Akademikari. (s. 8)

Akademilerde talim i¢in yapilan resimler gibi dogru fakat bir fikr-i ibda‘in [yaratici
fikir] mahsull olmayan ve vaz-1 tabiide bulunmayan insan suretleridir.

Acanthe (Archit.): Kenger. (s. 8)
Accessoire (Peint. Thédtr.): FiirGat [dallar, kolar], temtimmat [tamamlayicilar].(s. 11)
Accolade (Archit.): Ribat. (s. 11)
Kas kemer (Arc en accolade)
Accoler (Archit.): Sarmak. (s. 12)
Diregin etrafina hurma, defne veya asma yapraklari sararak tezyin etmek.
Accord (Archit.): Vifak [uygunluk]. (s. 12)
UslOp ve terkipdeki birlik ve tevafuk.
Accord (Peint.): Vifak, temezzic [.....] (s. 12)
Accopler (Archit.): Ciftlemek. (s. 13)
Accourse (Archit.): Dis sirvan. (s. 13)
Accuser (B.-Arts.): Belirtmek. (s. 14)
Acétate (Photog.): Halliyet. (s. 15)
Acétone (Photog.): Aseton. (s. 16)
Acropole (Forti.): Yunan-i kadim ig kalesi. (s. 20)
Eski Yunanlilarin ekseriyetle sehirlerin en mirtefi [yliksek] kisimlarinda viicuda

getirdikleri ve ayni zamanda en bliyllk ve mukaddes mabetlerini de taht-i
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muhafazaya [koruma altina] aldiklari i¢ kalelere (hisarlara) 1tlak olunur
[adlandirilir].

Acropole (Hist.): Akropol. (s. 20)

Eski Atina sehrinde yliksek ve mistahkem [saglam] bir mevki. Partenon
(Parthénon) ve Erehtiyon (Erechthéion) gibi biitin mabetleri ve muazzam binalar
orasl ihtiva ederdi.

Acrotére (Archit.): Akroter. (s. 20)

Binalarin yukari kisimlarinda ¢atinin iki tarafinda ve ekseriya cephede lizerinde bazi
tezyinat vaz olunmak tizere birakilan kisimlar (kulak).

Adoucir (Peint. et Sculpt.): Tatlilastirmak. (s. 28)

Nakista ( ___ ) bir ¢izginin sertliklerini hafiflestirerek daha narin ve nazik bir hale
koymak.

Bir tablonun renklerini tathlastirmak demek o tablonun golgelerinden isiklarina
gecilen kisimlari nereden gegcildigi belli olmaksizin bir yerini eritmek ve kaynatmak
demektir.

Bir rengi tatlilastirmak onun parlakligini tahfif etmek [hafifletmek] demektir.
Adoucissement (Archit.): Milayim [yumusak] gegis. (s.29)
Adoucissement (Peint.): Tathlagtirmak. (s.29)

Renklerin birbirine ince bir suretle karismasina ve sekillerin gizgilerinin sertligi
alinarak hafilestirilmelerine ve eritilmelerine denir.

Affaiblir (B.-Arts.): Zayiflatmak. (s. 33)
Renkleri ve cizgileri fazla miktarda tatlilastirmak, incelestirip zayiflastirmak.
Affaiblissement (Phot.): Tahfif etmek [hafifletmek]. (s. 34)
Agence ( - thédtrale): Tiyarolar acentesi. (s. 39)
Agencement (B.-Arts.): Tertib. (s. 39)

Bir sanat eserinde muhtelif kisimlar ve tetimmatin [tamamlayicilar] sekil ve
tanzimi. Tertibi bozuk bir tablo demek o tablodaki elbise, kumas vesairenin fena
tanzim ve tertip edilmis olmasi, gayri tabil bulunmasi demektir.

Agencer (B.-Arts.): Tertip etmek. (s. 39)
Bir eser-i sanattaki aksam-1 muhtelifeyi [¢esitli kisimlari] tanzim etmek.

Agger (Fortif.): Metris, istihkam bedeni. (s. 40)
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Agrefe (Archit.): Kenet. (s. 42)
iki pargayi birbirine rabt [baglama] ve tahkim eden demir veya madeni parga.
Agrément (B.-Art): (Artsd’-) Sanayi-i tervihiye [rahat ettiren]. (s. 43)

Munhasiran zevk ve keyif ve tervih [rahatlik] ve tensit [neselendirme] igin icra
olunan sanatlar; musiki, raks, eskrim gibi.

Agréments (Art. Dram.): Tervihat. (s. 43)

Piyesleri daha zevk-aver [zevk veren] bir hale koymak i¢in ilave edilen rakslar ve
musiki pargalari.

Agroupement (Archit.): Tecemmu [toplanma], mictemia [toplu]. (s. 45)

ikiser ikiser veya licer Uger bir araya getirilmis olan direklerin heyet-i mecmuasi.
Aiguille (Archit.): ibre. (s. 47)

Mebaninin [yapilarin] Ustlindeki sivri taslar ve kiilahlar.
Aile (Const.): Cenah [kanat]. (s. 48)

Binanin kism-1 aslisine muttasil [bitisik] olarak yan taraflarda yapilmis kisimlar.
Aileron (Archit.): Koltuk. (s. 48)

Ekseriya cati pencerelerinin dil-1 kaimlerinin [dik kenarlarinin] nazarda hasil
ettikleri sertligi gidermek Uzere iki taraflarina mak{sen [ters olarak] konulan
fOruslar [kiglik konsol].

Ailettes (Archit.): Kuddam [6n, ileri]. (s. 48)
Bir binanin cenahlari gibi 6n tarafinda hizadan disariya ¢ikan kisim.
Aire (Constr.): Aralik, yatak. (s. 49)

Bina araligl, duvarlarin arasinda kalan sahalar.

Aire d’un bassin: Havuz yatagi.

Havuzlarin dibinde ¢akil ve ¢cimentodan yapilan temel kismi.
Ajour (Archit.): Musebbek, kafes oyma. (s. 50)

Bir tarafindan 6bir tarafi gérillecek surette oyulmus tezyinat.
Albarelle (Antiq.): Albarel. (s. 51)

Ciniden mamul eski italya vazosu.
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Alcyon (Mythol.): Alsiyon. (s. 55)

Esatiri [mitololojik] bir kustur. Yuvasini dalgalar {istline yaptig ve senenin en kisa
gliniinden yedi giin evvel ve yedi glin sonra kulugka olarak yavruladigl ve o
glinlerde denizin limanlik [sakin] oldugu ftikad olunur idi [inanilirdi].

Alette (Archit.): Cenahpaye. (s. 56)

Amd-1 kdimlerde [dik stitunlarda] direk veya payeden ferceye [yarik, girecek yer]
kadar olan girgin ve diiz kisim.

Alignement (Archit.): istikamet-i nizamiye [kanuni dogrultu]. (s. 58)

Yollarin istikametine gore binalarin gikabilecegi hiza olup belediyeler tarafindan
insaatin mezkar hizadan harice ¢ikmasi men edilir.

Alléchement (B.-Arts.): Tild’. (s. 61)

Bir eser-i sanatin hitamindan [bitiminden] sonra son revnakini [parlakligini,
glzelligini] verecek olan ameliye.

Allée (Archéol): Turuka (?) [gecitler]. (s. 61)

iki tarafinda sira ile dikili taslar veyahut naht olunmus [oyulmus] sQretler bulunan
Hint veya Misir mabetlerinin dnilindeki yollar.

Allége (Archit.): izare. (s. 61)
Doseme ile pencerelerin kiipestesi arasindaki sagir kisim.
Allrunes (Hist.): Alronlar. (s. 64)

Sert bukikten (04555:) mamul kaba ve kiglik heykellerdir ki kadim Cermenler

tarafindan bu s-uretle tesmiye edilmis [isimlendirilmis] ve falci karilar tarafindan
onlara harikalar isnat olunmustur.

Aloéus (Mythol.): Aleus. (s. 66)

Arz ve sema mabutlarinin [ilahlarinin] mahdumu [oglu].
Aloldes (Myth.): Aloidler. (s. 66)

Neptiin ile ifimedi’nin ikiz ogullari.
Alphée (Myth.): Alfa. (s. 67)

Su perisine meftln bir mabut.

Alternance (Ornem.): Tenavib. (s. 69)

80



Siiriin, Kamus- Istilahat-1 iimiye’de bulunan sanat terimleri

Tezyinatta muhtelif iki sekillerin birbirini nobetlese takip eder surette ilanihaye
devami.

Altyne (Numism.): Alteyn. (s. 70)
Bliylik Petro tarafindan darp ettirilen l¢ kupik kiytmetinde bir Rus parasi.
Amande (Archit.): Semse-i beyziye. (s. 72)

Hazreti isa ve Meryem’in pencerelerdeki tasvirleri etrafina yapilan beyzi sekilde
gergeve.

Ambon (Archit.): Ambon (Kilise kiirstist). (s. 75)
Kiliselerde incil-i serif okumaya mahsus yiiksekce mahal.
Ambroisie (Myth.): Ambroazi. (s. 75)

Yunan esatirinde Olemp mabudatina mahsus bir gida. Rivayete nazaran bu gida
baldan dokuz defa daha tatli olup yiyenlere ebedi bir hayat temin ederdi. Sairler
bu kelimeyi muhtelif makamlarda istimal ederler: Bazilari bir icki bazilari da
mugaddi [besleyici] bir yemek oldugu kanaatindedirler. Ambrosie seklinde dahi
mistameldir.

Ame (Myth.): (- des bétes) Rih-i hayvani. (s. 76)

Aristatalis [Aristotales] kavlince [dedigine gore] kudemanin [eskinin ileri gelenleri]
hayvanata hassas olmak Uzere isnat ettikleri ruh.

Amicte (Antig.): Amikt. (s. 79)
Romalilarin sarildiklari bitiin Gst elbiseye verdikleri isim.
Ammonéen (Hist.): Amoniin (Amoni). (s. 81)

Misir mabed-i kddiminde Sanso Nieton (?) nam alim tarafindan bulunmus olan
esrarengiz hutut [hatlar, yazilar]. Mumaileyh [adi gegen kisi] Misir hakkinda yazdigi
tarihte bu hatlardan istifade etmistir.

Amortissement (Archit.): imame. (s. 83)
Bir kissim mimarinin nihayet buldugu uca konulan sivrilikler.
Amphipositive (Photogr.): Musbet inkisaf. (s. 87)
Fotograf plaklari Gizerindeki hayalin misbet olarak inkisafi.
Amphitrite (Mythol.): Amfitrit (Deniz mabudesi). (s. 88)
Nere ile Doris’in kizidir. Neptiin ile izdivag ederek Tritonu tevlid ettigi [dogurdugu]

gibi diger birgok perileri de dogurmustur.
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Anaglyphe (Antig.): Anaglif. (s. 96)
Anaraides (Myth.): Anaraid. (s. 99)
Ancon (Archit.): Dirsecik. (s. 102)
Flirus nevinden olup pervazlari tutmak igin konulan kiiglik dirsek.
Ancrage (Const.): Baglama. (s. 102)
Kirislerin ucuna birer kilig gegirerek baglamak.
Androgyne (Myth.): Androjin. (s. 105.)

Yunanilerce muhayyel [hayal riini olan] bir siilale. Pelin’in fikrince Afrika’da sakin
bir kavim.

Adronitide (Antig. gr.): Selamlik. (s. 105)
Hanenin yalniz erkeklere mahsus olan dairesi; Gynécée kadinlara mahsus oldugu
gibi.

Androdphinx (Archéol.): Ummi’l-hevl. (s. 106)

Misir’da asar-1 atikadan meshur Ebu’l-Hevl heykel-i cesimidir. Bu heykelin eski sekli
erkektir. Sonra yapilanlar memelidir. Bindenaleyh eskisine de Andro-sphinx derler.
Buna Ebu’l-Hevl, kadinina Ummii’l-Hevl denilir.

Anecdotique (B. Art): Menkibevi. (s. 106)

Tarihi resimlerle genre resimleri arasinda olup o zamana ait olan esya ve elbise
vesair tafsilati sihhatle gosterir resimler.

Anglet (Archit.): Zaviye oluk. (s. 112)

Tas kesmelerde tezyinat igin taslarin fasl-1 mistereklerini [ara kesitlerini] ayirmak
Uzere zaviye-i kdime [dik agl] seklinde ve yana yatmis su ( > ) sekilde acgilmis
araliklar.

Angon (Archéol.): Mizrak. (s. 112)
Anguipéde (Myth.): Ankiped. (s. 113)
Ayak yerine yilan kuyrugu ile tasvir olunan her hangi bir esatiri [efsanevi] resim.
Angulaire (Archit.): Kése (Tas) (s. 113)
Animalier (Peint.): Hayvanat musavviri [ressami]. (s. 115)

Hayvanat resimleri ve sekilleri yapan nakskar ve nahhatlar [aga¢ oymacilari].
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Animé (B.-arts.): (Scéne animé) Canli sahne. (s. 115)
Hareket, hayat, heycan bulunan sahnelere 1tlak olunur [denilir].
Aniran (Myth.): Aniran. (s. 116)
Aylarin otuzuncu gliniline ve izdivaca riyaset [baskanlik] eden melek.
Aylarin otuzuncu gliniine verilen isim.
Annulaire (Archit.): (Volite annulaire) Halkavi kemer. (s. 120)

iki cidari yekdigerine muvazi [es] olup sathi halka seklinde olan yani kaideleri
yekdigerine muvazi iki daire olmak Uzere isbu kaidelere insa edilen iki duvarin
Uzerleri bitistirildigi halde husule getirdigi kemer.

Anse (Archit.): Sepet kulpu (kemer). (s. 124)
irtifar kutrunun nisfindan [yiiksekligi capinin yarisindan] az olan basik kemer.
Ante (Archit.): Payedan. (s. 124)

Eski mimaride kapi sévelerinin iki tarafinda taskin olarak insa edilen murabba
[kare] payelere denilir. Simdiki mimaride bir duvar cephesinden harice dogru
taskin ve duvara milasik [bitisik] olan murabba pilpayelere denir.

Antéfixe (Archit.): Kiremit agizhgi. (s. 125)

Kiremitlerin oluga gelen agizlarini tezyin etmek (izere insan maskeli veya bir hurma
yapragi seklinde miizeyyen kiremit kapak.

Antéride (Archt.): Mesnet ayak. (s. 126)

Cok yiksek duvarlari toprak, su veya riizgarin tazyikine mukavemet etmek [kars!
koymak] lizere tahkim etmek icin insa edilen bir nevi istinat ayagi.

Antiques (Art): Antik. (s. 137)

Kadim Yunan ve Romalilara ait heykeller, nim [yarim] kabartmalar ve ahcar-i
mahkdkeye [kazinmis taslara] verilen isim.

Antiquité (Archéol.): Asar-1 atika. (s. 137)
Aptére (Arché): Apter. (s. 149)
Yan taraflarinda direkleri olamayan kadim mabetler.
Arc (Archit.): Kemer. (s. 151)
Architrave (Archit.): Bag taban. (s. 151)

Sacak bedeninin alt kismi.
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Archivolte (Archit.): Kemer pervazi. (s. 151)

Bir kemra takin kemeri seklini takip ile kemrayi tezyin eden silmelerin heyet-i
mecmuasidir [bitlinudr].

Aréner (Archit.): Oturmak. (s. 153)

Curlik arazi tizerine yapilmis bir binanin ¢okmesi.
Aréostyle (Archit.): Areositil. (s. 153)

Aralari U¢ buguk veya dotr kutr kadar acik olan sira direkler.
Aréosystyle (Archit.): Areosistil. (s. 153)

Aralan Gg¢ buguk kutrluk mesafede bulunan ve fakat her direk diger bir direkle
yarim kutrluk mesafede olmak Uizere yan yana ve cift ¢ift bulunmak Uzere tertip
edilen sira direkler.

Arés (Archéol.): Ares. (s. 153)

Kadim Yunanilerin on iki Olimp mabutlarindan [ildhlardan] biridir ki bunun
Romalilar tarafindan Mars nami verilen mabutun ayni oldugu zannedilmektedir.

Aréte (Archit.): Kose, dil’-1 miicessem. (s. 153)
iki sathin birlesmesinden husule gelen ¢ikintili fasl-1 misterekler.
Arétier (Archit.): Mahya. (s. 153)

Sakfin [¢atinin] en sivri sirtina veya sakf[in] sath-1 maillerinin birlestigi mahallerin
teskil ettigi sirtlara dosenilen kiremit, ¢inko veya saire.

Argamese (Archit.): Diz dam. (s. 154)
Binalarin tistiindeki diiz dam.
Armoriste (Blason): Sikkekes. (s. 157)

Devletlere, sehirlere, asilzade ailelerine mahsus alametleri ve sikkeleri imal ve
tezyin eden sanaatkar.

Aronde (Charpent.): Parile [kurtagzi]. (s. 157)

Marangoz ve diilgerlerin tahtalari birbirine rabt etmek Uzere késelerine erkekli
disili agtiklari gegmelerin bir nevi.

Arrachement (Archit.): Dis. (s. 158)

Bir duvara bilahere diger bir kisim ilave edildigi zaman her iki kismin irtibatini temin
etmek lizere gayri muntazam ve girintili ¢ikintili olarak birakilan taslar.
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Arrétoir (Archit.): Yuva. (s. 158)

Aksam-i1 insaiyeden bir parcanin diger parga lizerine hareketini men igin birakilan
cikinti.

Arriére-voussure (Archrit.): Kavsara zahri. (s. 159)

Mukavves [kavisli] veya sivri bir kemerle nihayet bulan bir fercenin arka tarafina
onu tahkim veya tezyin maksatiyla yapilan volta.

Artialiser (Néol.): Kavaid-i sanata tevfik etmek. (s. 161)
Asclépios ou Esculape (Myth.): Eskulap. (s. 166)

Romalilar ve Yunaniler indinde [-e gbre] tababet (tip) mabudu.
Ascus (Myth.): Askus. (s. 167)

Bir divdir [devdir] ki Likorgos ile beraber Bakos’'u bagladi ve onu bir nehre atti.
Bazilarin kavlince Merkiir, bazilarin fikrince Jupiter bu divi maglup edip ylzdl ve
derisinden bir tulum yapti.

Assembler (Danse): Toplamak. (s. 173)

Avyaklari zaviye-i kdime seklinde yan yana getirmek.
Assimilation (Teint.): Temsil-i elvan. (s. 174)

Mubhtelif renklerin vasitasiyla tonlarda ahenk husule gelmesi.
Assomption (B-Art.): Asompsiyon. (s. 175)

Hz. Meryem’in melekler arasinda ve semada resimlerini gdsteren levha.

Assourdir (Peint. et Grav.) : (assourdir les tons, les lumiéres, les reflets) tonlarin, 1siklarin,
akislerin parlakliklarini tenkis etmek [azaltmak], ziyadarliklarini [parlakliklarini]
azaltmak. (s. 175)

Astaroth (Myth.): Astarot. (s. 175)
Astarte’nin nam-1 digeri. (Bu maddeye miracaat oluna.)
Astarté (Myth.): Astarte. (s. 176)

Kadimen biitlin akvam-1 Samiyenin perestis eyledigi [taptigi] bir mablde [tanriga]
ismi olup Fenikeler tarafindan istar, Araplar tarafindan Estar ve ibraniler tarafindan
Astort tesmiye olunurdu [isimlendirilirdi].
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Astragale (Archit.): Isabe. (s. 178)

Kadim nizamat-1 mimariyede situn basliklarinin altina vaz edilen [konulan] ve

mecni (s2) nisf-1 daire [yarim daire] seklinde silme.

Asvins (Myth.): Asvenler. (s. 180)

Hindularin esatirince mabud Agvins, Abhidja Sorya’nin ikiz ogullar olup sabah ve
aksam vakitlerini temsil ve hastalari tesfiye ederler [iyilestirirler].

Atalier (B-Arts): Sanatgah. (s. 181)

Ressam, nahhat [aga¢ oymacisi] veya nakskarlarin ¢alistiklari mahall-i mahsus, is
odasi.

Athéna ou Athéné (Myth.): Atene maddesine miracaat. (s. 181)
Athéné (Myth.): Atene. (s. 181)

Yunanin biyik mabudelerinden olup bildahere Romalilar tarafindan Minerva’ya
temsil edilmistir. En meshur hikdyeye gére Atene miusellah [silahlanmis] oldugu
halde Zeus nam mabudun basindan zuh(r etmistir. Baska rivayetlere gore Libya’da
yahut Misir’da dogmustur. Poseydon’un kizidir.

Athor (Myth.): Ator. (s. 182)
Ayter maddesine miracaat.
Atlantides (Myth.): Atlantitler. (s. 182)

Atlas’in  kizlari. Peleiyadlar dahi tesmiye olunurlar. Bazen Hesperiyadlarin
(Hespérides) ayni addolunur.

Atlas (Myth.): Atlas. (s. 182-183)

Moritanya kral, Jipiter ile Kilmen’in oglu. Bazilarin kavlince iyadlarla Peleiyadlarin
pederi olan Japen’in ogludur ki kendisinin ismi olan Atlas lafzindan me’huzdur
[ahnmustir].

Atrium (Antig. Roma): Atriyum. (s. 185)
Eski Roma evlerinde binanin ortasinda ve etrafi direkli i¢ havh [avlu].
Attachement (Archit.): insaat yevmiye defteri. (s. 185)

Bilmizayede [arttirarak] veya bilmiindkasa [eksilterek] ihale edilen insaatin
masarif-i yevmiyesini gdsteren defter.

Attente (Archit.): Ekleme dis. (s. 186)

Duvari icabinda temdit [uzatma] i¢in kenarinda aralikla birakilmis tas ¢ikintilari.
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Attente (B.-Arts.): (Table d’attente) Levh-i miheyya [hazir yiizey]. (s. 186)

islenmeye ihzar edilmis [hazirlanmis] bir levhadir ki sathina heniiz kalem veya firca
dokunmamistir.

Atticurge (Archit.): Atikurkes. (s. 187)

Atina tarzinda icra edilen aksam-1 mimariye eskilerin verdikleri isim. Bilhassa
kaidesi dort kdse yapilmis bir nevi siitun. Buna atticurque dahi denir.

Attique (Archit.): Dam korkulugu. (s. 187)

Sacak bedenlerindeki silmenin st kismina insa edilen ve kiremitlerin
gorinmemesine hadim olan kisim.

Attitude (B.-Arts): Vaz. (s. 187)
Resimde bir sahsin veya bir insan seklinin durusu.
Attribut (B.-Arts): Timsal. (s. 188)

Remzi olan levhalarda miimessillere muhtas [hususi] alaim-i miimtaze veya sifat-i
kasife. Mesela sevdanin timsali yay ile oktur.

Attribut (Myth.): Sifat-1 galibe [gélip sifatlar]. (s. 188)

Putperestlik mabudlarinin her birinde galib olan sifat-1 hasene [glizel sifat] veya
kabfha [girkin sifat].

Attributs (Peint.): Muzafat [Bir seyin ekleri]. (s. 188)

Resim ve nakista bir sahne veya bir sahis ile miinasebati [iliskileri] olup etrafinda
bulundurulan esya vesaire.

Audhrimmer (Myth.): Udhirime mabutlarin asgisi. (s. 190)

Yunanlilar bu sahs-1 miihimmi Olimplerinde unutmuslardir.
Auditoire (Antiqg Rom.): Kirsi-i hiikiim. (s. 190)

Eski Roma’da hakimlerin ita-y1 hiikiim [hikim vermek] igin lizerine giktiklari kiirsa.
Auget (Archit.): Oluk sandigl, kiris yatagi, derz hunusi. (s. 190)

Bliylik ebniyelerde kursun oluklarin aktiklari mahal. Zemin désemenin fersine ait
kiris, mertek ve T ve V bicimi demirlerin yatagi. iki tasi birbirine tutturmak icin
algidan yapilmis bir hunidir ki derzin kenarina mevzu olup ¢imento bundan
akitilarak taslari birbirine tutturulur.

Augmentation (Archit.): Haric-i ez-kesf [kesiften harig]. (s. 191)
Kesif defteri veya pazarlik haricinde yapilan insaat veya ameliyat.
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Aulis (Myth.): Olis. (s. 191)
Ug Kasme alihesinden biri.

Qjiji ve Tebe’nin kizi. Beotya’daki Olis sehrine ismini verdigi mervidir [rivayet
olunur].

Aulonides ou Auloniades (Myth.): Olonid (Oloniyad). (s. 191)

Vadileri muhafaza eden periler.
Aura (Myth.): Ora. (s. 192)

Kudemanin [eskilerin] havada ugan bir nevi perilere verdikleri isim.
Auréole (Phot.): Oreol. (s. 192)

Beyaz zeminde siyah renklere ve siyah zeminde beyaz renklere muhitlerine ariz
olan kararsizhk.

Aurine (Phot.): Orin. (s. 193)
Fotografyada mistamel [kullanilan] turuncu renkte bir madde.
Auster (Myth.): Oster. (s. 194)

Nisancilikla istihar etmistir [meshur olmustur]. Makedonya krali Filip zamaninda
berhayat idi. [hayattaydi].

Austére (B. Art): Sade glizel. (s. 194)

Latif sisten ve hafifmesrebane tezyinattan ictindp eden [sakinan] sadelik. Mesela
bir hapishanenin tarz-1 mimarisi sade vakarl olmahdir.

Austérité (B.-Art): Sade vakarlilik. (s. 195)
Ciddi bir sadelik ile yapilp letafetten ve ziynetten mahrum bulunmak.
Automate (Myth.): Otomat. (s. 196)

Danaos’un elli kizi ki yalniz bir tanesi mistesna olarak climlesi zifaf gecesi kocalarini
katletmis bunun cezasi olarak dipsiz bir ficlyi su ile doldurmaya mahkim
olmuslardir.

Automatia (Myth.): Otamatiye. (s. 196)

Tesadif mabddesi. Sicilyayl gectikten sonra Temyoleon onun namina bir mabet
insa etti.

Automédon (Myth.): Otomedon. (s. 197)

Asil’in arabacisi. Arabacilikta mahir olanlara verilen bir isim.
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Automnal (B.-Arts): Glzcd. (s. 197)
Gliz (sonbahar) resimleri yapmaktan hazzeden ressam; gliz seven, hazan-perver.
Autonoé (Myth.): Otonoe. (s. 197)

Kadmos ile Armoniya’nin kizi, Ariste’nin zevcesi ve Akteon’un validesidir. Hemsiresi
Agrave ile beraber Pante’nin idamina istirak etmistir. (Megar kurbindeki
[yakinindaki] mezarina hiirmet ederlerdi.)

Danaidlerin biri. — Nereidlerin biri. — Penelop’un tabiasi. — Peireos’un kizi. —
Palemon’un validesi. — Sefe’nin kizi.

Auvent (Archit.): Sayeban [golgelik]. (s. 198)
Pencerelerin Ustline yapilan kiiglk ve mail sakifeler [meyilli ¢atilar].
Ferceleri agip kapamaya mahs(s kanatlar, kepenk.

Auxihale (Myth.): Ogsital. (s. 199)

Yunan esatirince bazen Eraha ve Demeter’e verilen isimdir. Eskolabe dahi, beni
ademin tenmisini teshil eden [kolaylastiran] peri nazariyla bakildigindan bu isim
verilirdi.

Auxitrophe (Myth.): Oksitrof. (s. 199)

Bazi ¢ayir perilerine verilen isim.
Auxo (Myth.):0Okso. (s. 199)

Atina’nin® kadim mabudu. Nebatata [bitkilere] riyaset [baskanlik] ederdi.
Avadana (Myth.): Avadana. (s. 199)

Sanskrit lisaninda, simal Budilerince hikaye tarzinda ahlak ve dine dair tertip
edilmis makale. Avadane ekseriya ge¢cmis seylere dair bir hikaye olup Buda’nin
agzina konulur ki bundan hal-i hazir icin ders alir ve bazen bu vasita ile atiden
[gelecekten] haber verir.

Avencer (Peint.): ilerlemek. (s. 200)

Eshas ve eskalin levhanin zemininde mitebariz [belirgin] bir surette durmasi.
Zemin fazla kuvvetli oldugu takdirde eskal lizumu kadar ilerleyerek durmaz.

Avant-Bec (Archit.): Kbprii ayagi selyarani. (s. 200)

Akintinin kuvvetini kirmak tzere kdpri ayaklarina yapilan koseli gikinti.

9 Metinde: Atika'nin.
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Avant-coeur (Archit.): Sadr 6n. (s. 201)

Kilise’de sadri kapayan parmaklik ile sefinenin [geminin] cemaatligini set eden
parmakligin arasi.

Avant-corps (Archit.): On ¢ikmasi. (s. 201)
Avant-cour (Archit.): Dig avlu. (s. 201)
Saray, konak, kosk gibi bir binanin birinci avlusu.
Avant-deux (Danse): Avan du. (s. 201)
Kadril denilen raksda ikinci seklin (kismin) adidir ki buna ete nami da verilir.
Avant-duv (Const.): Cit set. (s. 201)

Nehirlerin agizlarina veya yanlarina kaziklarla yapilan gikintidir ki sularin kenarlari
yalayip asindirmasina mimanaat eder [engel olur].

Avant-nef (Archit.): Sefine [gemi] 6nd. (s. 201)

Cemaatligi sefine tarzinda yapilmis kiliselerin 6n tarafi yani dis kapidan girilince
bunun ile cemaatlik arasindaki mahal.

Avant-plancher (Archit.): Alt doseme. (s. 201)

Muvakkat [gegici] konulmus olan dosemedir asil doseme veya parke bunun lzerine
fers edilir [dosenir].

Avant-port (Archit.): Dis liman. (s. 201-202)

Bazi limanlarin medhalinde [girisinde] bulunan muhat [cevresi kusatilmis] bir
mabhaldir ki isteyen gemiler burada hazirhigini ikmal ederler veyahut kisa middet
icin siginmak isteyen gemiler burada melce [siginak] bulurlar.

Avant-portail (Archit.): Revak. (s. 202)
Ekseriya gotik mimarisinde kapi 6nlerinde revak seklinde yapilan kafes oymalar.
Avant-porte (Constr.): On kap. (s. 202)

Mevcut bir kapinin éniline veya ardina konulan diger bir kapi ile sogugun eve
girmesine mani olmak icin teskil edilen ¢ift kapilardan birinci kapi.

Avant-solier (Archit.): Cikinti tabani. (s. 202)

Birkag kath evlerde bazen bir katin sokaga dogru ¢ikmasiyla hasil olan mahfuz
zaviyenin st dil't [kenari].
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Avatar (Myith.): HulGl-i ilahe, huldl. (s. 202)

Brahmanlarca ilahenin ve hassaten Visnu’nun balik, kaplumbaga, hinzir, insan ilh.
[ila-ahirihi] ecsadina hullil etmesi [bedenlerine niifuz etmesi].

Avatara-lama (Myth.): Avatara-lama. (s. 202)

Lama mezhebindeki Budilerce ashabina daima bazi ilahe hulQl eder itikat olunan
bir takim vezaif-i diniyeyi [dini gorevleri] ihraz eden [elde eden] eshas-i
mukaddeseye [kutsal kisilere] verilen isimdir ki bu Lamalardan biri vefat edince ona
huldl etmis olan ilahin ruhu yeni dogan bir ¢ocugun cesedine yeniden huldl ile
miteveffanin [6lenin] naib-i menabi [vekili] olacak ¢ocuktan havarik [mucizeler]
zuhdr eder.

Aveugle (Archit): Sagr. (s. 203-204)

Sagir pencere, sagir kemer, sagir kapi. Ekseriya uzun cephelerin yeknesak
manzarasina degisiklik vermek veya mevcut bir pencere kapi ve ilh. [ila-ahirihi] ile
tenazur [simetri] hasil eylemek igin duvara yapilan sahte -yani i¢i bos olmayan-
pencere, kapi ve ilh.

Aviver (Grav.): Perdaht etmek. (s. 205)
Ayenar (Myth.): Ayenar. (s. 207)

Visnu’'nun cemal-i veleh-feza sahibesi olan Mohini namindaki kadina hulGlu
esnasinda ondan dogan oglunun ismi.

Azalin (Photogr.): Azalin (s. 207)
Fotografcilikta kullanilan bir mahl{l [eriyik] adidir.
Azimut (Archit.): Zaviye-i semt. (s. 207)
Bir duvarin o mahallin daire-i nisfi’n-nehari ile teskil ettigi zaviye.
Azone (Myth.): Azon. (s. 209)
Biitlin Yunan-Roma aleminde perestis olunan [tapinilan] mabutlara verilen isim.
Bir belde yahut muayyen mintikada perestis olunan mabutlara bu isim verilmistir.
Azoros (Myth.): Azoros. (s. 209)
Argo nam sefinenin kilavuzu.
Sonug

Osmanl modernlesmesinin bir parc¢asi olarak otaya ¢ikan Bati menseli bilimsel aktarim,
doénemin aydinlarini ister istemez yabanci terimler ile karsi karsiya getirmistir. Batinin
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birikiminin Ozellikle Fransa Uzerinden devsirilmesi ise Fransizca kaynaklari ve terimleri
glindeme getirmistir. Gerek terciimelerde yasanan problemleri asmak gerekse ortak bir
bilim dili insa etmek ihtiyacinin belirmesiyle birlikte brans veya genel Fransizca-Tirkge ift
dilli terim sozlikleri meydana getirilmistir. Bu ¢alismalarin bir kismi tamamlanamamistir.
Istilahat-1 iimiye Enciime’nin hazirlamak istedigi Kamus-1 Istiléhdt-1 iimiye’de bu yarim
kalmis girisimlerdendir. Sadece “A” harfini iceren birinci cildinin yayimlanabilmesine
ragmen igerisinde bir¢ok sanat terimi barindiran bu soézliik yasanan terim karmasasina bir
diizen getirme c¢abasinin bir tezahiiri olarak ortaya ¢ikmistir. Genel bir bilim terimleri
s6zIUgu olmasi hasebiyle pozitif bilimlere ait terimler ¢ogunluktadir. Bununla birlikte 25
farkh alanda 183 sanat terimini barindiran bu sozliik sanat terminolojisi agisindan da
degerlendirilmesi gereken 6nemli bir kaynaktir. Mistakil olarak yayimlanmis sanat terim
sozlikleri ile birlikte bu tir genel kapsamli sézlikler ve ansiklopedi ¢alismalari da yabanci
kokenli terimlere Tirkge karsiliklar bularak donemin sanat terminolojisinin olusumuna
katki saglamistir. Bu noktada Istilahat-1 iimiye Enclimeni tarafindan yayimlanan Kamus-i
Istiléhét-1 ilmiye mimari (Archit./Architecture), duvarcilik (Magonn./Magonnerie), insaat
(Constr./Construction), ressamlik (Peint./Peinture), askeri sanat (Art Mil./Art Militaire),
teknik (Techn./Technique), glizel sanatlar (B.-Arts./Beaux-arts), tiyatro (Théatr./Théatre),
fotografcilik (Photog./Photographie), giiclendirici (Forti./Fortifiant), tarih (Hist./Histoire),
heykel (Sculp./Sculpture), dramatik sanatlar (art dram./art dramatique), mitoloji
(Mythol./Mythologie), arkeoloji (Archéol./Archéologie), sis (Ornem./Ornement),
nimismatik (Numism./Numismatique), antik (Antig./Antique), arma/armabilimi (Blason),
marangozluk (Charpent./Charpenterie), neolitik (Néol./Néolithique), dans (Danse), antik
Roma (Antig Rom./Antique Roma), boyama (Teint./Teinture) ve gravir (Grav./Gravure)
gibi 25 ayri sanat ve bransa ait Fransizca terime Tiirkge karsiliklar vermistir. Bu tir
calismalar dénemin bilimsel faaliyetleri olarak goriilse de sonuglari itibariyle glinimiizi de
etkileyen bir yapiya sahip olmustur. Ciinkii simdiki Tirk ve islam sanatlari tarihi
arastirmalarinda Fransizca’dan alinan sanat terimleri kullanilmaya devam etmektedir.
Pandantif, portal, kartus, plastik (sanatlar), friz, lento, kaligrafi gibi kavramlar etimolojik
olarak Yunanca ve Latince dillerine ait olsa da Fransizcadan iktibas edilerek Tirkcede
kullaniimaya devam eden terimlerden bazilaridir. Kamus-i Istiléhét-1 iimiye de tlkemizde
yaklasik bir asir 6nce baslayan ve glinlimiizde hala glincelligini koruyan terminolji meselesi
serliveninde dnemli bir asamay! temsil eden ve ge¢miste ortak bir bilim dili kurulmasina
katki saglamaya ¢alisan bir s6zliik olarak diisiince tarihimizdeki yerini almistir.
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gelistirmeyi hedefleyen disiplinli bir siirectir. Ogretim programlarinda kisinin sahip
olmasi gereken bir beceri olarak bahsedilen elestirel disiinme din egitiminde de
yadsinamaz bir konuma sahiptir. Bu ¢alismanin amaci Anadolu imam hatip liselerinde
meslek dersi olarak okutulan Kelam ders kitabinin elestirel diisinmeye yonelik neler
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Paul, Jensen, Binken ve Kreklau tarafindan olusturulan 35 elestirel dislinme stratejisi
kullanilmistir. Veriler betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda
Unite kazanimlarinin, Unitedeki metinlerin ve 6lgme ve degerlendirme sorularinin
elestirel diisiinme stratejileri agisindan yetersiz oldugu gériilmistiir. Unitede elestirel
disiinme stratejilerinin 13’GnU gergeklestirebilecek nitelikte etkinlik ve sorulara
rastlanmistir.  Egitim sireci, Ust dlzey disinmeye yonlendirecek sorularla
desteklenerek ve cevaplarin paylasip tartisilacagi bir sinif ortami olusturularak
elestirel diisinmeye yardimci hale getirilebilir. Elestirel diisinmeyi gelistirmek icin ders
kitaplarina tartisma, Sokratik sorgulama, beyin firtinasi gibi yontemleri tesvik edici
etkinlikler koyulabilir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Elestirel diisiinme, IHL/AIHL, Kelam, Ders kitabi.

ANALYZING THE UNIT OF “DIFFERENT INTERPRETATIONS IN THE
UNDERSTANDING OF RELIGION” IN THE ANATOLIAN IMAM HATIP HIGH
SCHOOL KALAM TEXTBOOK IN TERMS OF CRITICAL THINKING

Abstract

Critical thinking is a disciplined process that allows the person to control his own
thinking process, to put forward reasonable thoughts, to perform high-level activities
such as analysis, synthesis and evaluation, and to develop the person in the affective
and cognitive dimension. Critical thinking, which is mentioned as a skill that a person
should have in the national education curriculum, has also an undeniable position in
religious education. The aim of this study is to determine what the Kalam textbook,
which is taught as a vocational course in Anatolian imam hatip high schools, contains
for critical thinking. For this purpose, the unit “Different Interpretations in the
Understanding of Religion” was examined by using the document analysis method, one
of the qualitative research methods, and the data were obtained from the activities
and questions in the unit. 35 critical thinking strategies created by Paul, Jensen, Binken,
and Kreklau were used in the analysis of the data. The data were analyzed by
descriptive analysis technique. As a result of the research, it was seen that the unit
outcomes, the texts in the unit and the assessment and evaluation questions were
insufficient in terms of critical thinking strategies. In the unit, it was seen that the
activities and questions were capable of realizing 13 of the critical thinking strategies.
The educational process can be made helpful for critical thinking by creating a
classroom environment where the answers will be shared and discussed, and questions
that will lead to higher-order thinking. In order to develop critical thinking, activities
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that encourage methods such as discussion, Socratic questioning, and brainstorming
can be included in the textbooks.

Keywords: Religious education, Critical thinking, Imam Hatip high school, Kalam,
Textbook.

Girig

insan zihninin disiinme, hissetme ve isteme olmak {izere ii¢ ana ayirt edici islevi
bulunmaktadir (Ellis, 1998). Diisinme islevi zihnin olaylari anlayan, anlam yaratan kismini
olusturur. Bu slirecte yargilama, algilama, analiz etme, agiklama, belirleme, kiyaslama,
sentezleme gibi faaliyetlerde bulunulur ve aklin neler olup bittigini ¢6zmesi saglanir. Hisler
kisiye olaylarin olumlu ya da olumsuz yonlerini anlatirken isteme kisiyi harekete gegirir ya
da eyleme ge¢cmekten alikoyar. Bu (g islev her birinin slirekli olarak diger ikisini etkiledigi
karsilikh dinamik bir iliski icerisindedir. Bu iliskiler agi icerisinde dislinme, kendi kendilerini
diizeltemeyen hisler ve istekleri dlzeltebilir. Bu dogrultuda duygulari ve kararlari
aracihgiyla kisiyi kontrol edebilir (Paul & Elder, 2020).

Dlslinmenin kisinin hislerini ve arzularini kontrol eden ve bdylece yapip ettiklerini
etkileyen yapisi, hayattaki 6nemli konumunu ortaya koymaktadir. Burada asil sorulmasi
gerek soru, kisinin kendi distincelerini kontrol edip edemedigidir. Kontrol altina
alinmayan disilnceler, pesinde kontrol disi hisler ve istekler getirebilir. Kendi
distincelerini kontrol edebilen kisi, hisleri, arzulari ve yapip ettikleri tGzerinde kontrol
sahibi olur. Burada artik dislinmenin niteligi 6nemli hale gelmektedir. Kendi
diistincelerinin yoneticisi konumuna gelen bir kisi, elde ettigi bilgi Gzerinde sorgulama,
karsilastirma, yargilama, analiz etme, yordama ve degerlendirme gibi st diizey
faaliyetlerde bulunarak hayata dair anlaml kazanimlar elde edebilir (S6ylemez, 2018).

Egitim perspektifinden sorgulama, karsilastirma, analiz etme, yargillama, yordama ve
degerlendirme gibi faaliyetlerle donatilmis islevsel diisiinme glinlimiiz egitim anlayisinin
temel aldigi bilgiyi Greten ve insanlik i¢in etkili bir sekilde kullanan st diizey diisiinmeyi
ifade etmektedir (Soylemez, 2018). Egitimsel acidan dusinme gelistirilebilir bir beceri
niteligi tasimaktadir. Genel olarak diistinme, disik diizey ve (st dlizey beceriler seklinde
bir siniflamaya tabi tutulmaktadir. Dlslik diizey beceriler kavrama, hatirlama, ezberleme
gibi bilginin rutin ve mekanik uygulamasini ifade ederken st diizey beceriler yorumlama,
analiz, ¢6ztimleme gibi faaliyetleri ifade etmektedir (Kurnaz, 2011). Literatiirde Ust diizey
diisinme becerileri yansitict dislinme, yaratici disiinme, problem ¢6zme, esnek
diisinme, karar verme ve elestirel disiinme gibi pek ¢ok bilissel etkinligi kapsayacak
sekilde ele alinmistir (Bozer Ozsarag, 2019; Cakir, 2013; Cetin, 2013; King vd., t.y.;
Soylemez, 2018; Zengin, 2018).
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Calisma konusu yaptigimiz elestirel diisinme, Ust diizey diistinme becerileri arasinda en
cok dile getirilenlerden biridir (Bozer Ozsarag, 2019). Elestirel diisiinme literatiirde bircok
farkli diistinme turi ile karistirilmakta ve bazen onlarin yerine kullaniimaktadir (Kurnaz,
2011). Nitekim her gesit dislinmede elestirel disinme surecinde kullanilan zihinsel
faaliyetlere rastlanmakta ve bazi durumlarda elestirel disiinme, birgok disinmeyi
barindiran semsiye kavram olarak ifade edilmektedir (Demir, 2006). Genel anlamda ise
elestirel diisinme, problem ¢ézme, karar verme ve yaratici diisinme ile yakindan iliskili
Ust dlizey dislinme becerileri ailesinin bir Uyesidir (Facione, 1990).

Glnlmizde elestirel distinme bireysel ve toplumsal hayatta ihtiya¢ duyulan temel bir
beceri olarak kabul gérmektedir (Giselsson, 2020). Kisinin gevresinde hizla gelisen degisim
ve donisimlere ayak uydurabilmesi igin elestirel diislinme, sahip olunmasi gereken 21.
yuzyil becerileri icerisinde yerini almistir (E. Yilmaz, 2016). Bireysel boyutta elestirel
diisinme, kisinin kendi zihnine hakim olmasi, mantikh, tutarli, 6zgiin ve bagimsiz
duslinebilen 6zglir bir birey olmasi agisindan kisiye faydalidir (K. Yilmaz, 2020). Elestirel
diisinme bir zihni anlama siirecidir ve onu hatalara, gaflara ve disiince ¢arpitmalarina
dismekten kurtarip zekayi egitir (Paul vd., 1997). Boylece kisinin hayati boyunca alacagi
kararlarin niteligini arttirir ve gesitli manipilasyonlara karsi kisiyi korur. Ayrica kisinin
bireysellesmesine ve ihtiyaglar hiyerarsinin kendini gerceklestirme basamagina
ulasmasina yardimci rol oynar (Cetin, 2013).

Toplumsal agidan 6zglir bir toplum igin elestirel dislinmenin egitimin temelinde yer
almasi gerekmektedir. Bu beceri, egitim ile toplumda olagan hale geldiginde elestirel
diisinmenin karsilasilan sorunlarin ¢éziiminde kullaniimasi toplumun tiimine yayilir
(Paul, 1984). Boylece demokratik bir yasam icerisinde mantikli kararlar almak, sosyal
olaylara saglkh bir sekilde bakabilmek ve butinu gérebilmek mumkiin olur (K. Yilmaz,
2020). Elestirel distinme aliskanhgini kazandirabilmek icin ise elestirel dusiinmeye
yonlendiren 6gretim stratejileri gelistirmek ve bu stratejilerin etkinligini degerlendirmek
bir zorunluluktur (Giselsson, 2020).

Modern ¢agin bir geregi olarak kisiye toplumsal ve bireysel agidan faydali olan elestirel
diisinme becerisi, diger Ust diizey dislinme becerileriyle birlikte egitim sistemi igerisinde
onemli bir yere sahiptir. Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi'nde hayat boyu 0grenme
kapsaminda her bireyin kazanmasi hedeflenen anahtar yetkinliklerin her biri elestirel
diisinme gibi st diizey diisiinme becerilerine odaklanmaktadir (TYC, 2015). Ogretim
programlarinda 6grencilerde gelistirilmesi beklenen beceri ve yeterlilikler ise TYC deki
anahtar yeterliliklere uygun hazirlanmistir. Bu dogrultuda belirlenen 6grenci beceri ve
yeterlilikleri st dizey disiinme becerileri ile uyusmaktadir. Programlarda elestirel
diisinme becerisinden temel hayat yeterlilikleri bashg altinda 6zellikle bahsedilmistir
(MEB, t.y.). Milli Egitim sistemi icerisinde temel egitim ve ortaégretim diizeyindeki bitiin
Ogrencilerin mezuniyette sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve davranislari iceren
genel kazanimlarin detayli bir sekilde ele alindigi Milli Egitim Kalite Cergevesi’'nde ise

98



Algiil & Meydan, AIHL Kelam ders kitabinda “Dinin Anlasiimasinda Farkli Yorumlar” Ginitesinin elestirel
disiinme agisindan incelenmesi

elestirel diisinme Ozelinde veri toplama ve analiz edebilme, tanimlari sorgulayabilme,
bireysel ve ortak sorun ¢ozebilme, elestirel dlislinebilme, geri bildirim verebilme ve oneri
gelistirebilme kazanimlari yer almis bunun yaninda diger alanlarda da elestirel diistinmeye
dair kazanimlar zikredilmistir (MEB, 2014).

Calismamizin kapsamina giren Anadolu imam Hatip Lisesi dgretim programi da Milli
Egitim’in 6gretim programlarinailiskin perspektifi esas alinarak hazirlanmistir. Bu program
Ozelinde elestirel diistinme bireyin sahip olmasi gereken bir nitelik olarak tanimlanmistir.
Programin 6gretim vizyonunda yer alan arastiran, sorgulayan ve edindigi bilgiler 1siginda
akhni kullanarak problemlere ¢6zim (retebilen bireyler yetistirme hedefi elestirel
diisinme ile iliskilendirilebilir. Programda kelam dersi 6gretim programinin temel felsefesi
ve genel amaglarinda kelam, “naslardan hareketle inang esaslarini ve insanin disiince
yapisina iliskin temel ilkeleri belirleyen, bunlari akli yéntemlerle agiklayan, destekleyen ve
karsi fikirleri elestirip cevaplayan bir disiplin” olarak tanimlanmistir (MEB, 2018). Bu tanim
tek basina elestirel diisinmeye dair birgok unsur barindirmakta ve 6gretim programinin
amaglariyla birlikte kelam dersi 6zelinde elestirel dliisinme Uizerinde yapilacak ¢alismalarin
geregini gostermektedir. Ozellikle “karsi fikirleri elestirip cevaplama” ibaresi tanimin
¢alismamiza temel olan kismini olusturmaktadir.

Din egitimi alaninda elestirel dlisinmeye dair literatiire bakildiginda elestirel diisinmeyi
O0gretmen ve 6gretmen adaylarinin etkileri, katkilari, egilimleri, becerileri ve gorusleri
Uzerinden inceleme konusu yapan birgok ¢alismaya rastlanmistir (Asik Ev, 2014; Cingoz,
2019; Cing6z & Akyiirek, 2020; Coskun, 2013; Cekin, 2013; Erdogan, 2012; Kestel, 2018;
Oncel, 2020; Sahbat, 2002). Bazi calismalarda ise elestirel diisiinme program ve kitaplar
izerinden inceleme konusu yapilmistir (Cetin, 2013; Karagdz & Dogan, 2016; Oncel, 2019).
Ayrica din egitiminde elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik yontem arayisina
giren calismalara da rastlanmaktadir (Karagoz, 2011; Tezcan, 2020). Bu ¢alismalar daha
cok ilk ve orta ogretimde verilen Din Kiltliri ve Ahlak Bilgisi dersi etrafinda
sekillenmektedir.

imam hatip liseleri 6zelinde elestirel diisinmeye dair tek yayin Kog tarafindan hazirlanan
“Hadis Ogretiminde Elestirel Diisiinme” isimli yeni bir ¢alismadir. 2022’de yayinlanan
calisma iHL deki Hadis 6gretiminin elestirel diisinme becerileri baglaminda incelenmesini
ve degerlendiriimesini amaglamaktadir. Arastirmada 2018 AIHL Hadis dersi &gretim
programinin “temel felsefesi, genel amaclari, 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat
edilecek hususlar, 6gretim programinin Uniteleri ve kazanimlari” baslikh bolimlerine
elestirel diisinme becerilerinin ne kadar yansidig incelenmistir. Ayrica AIHL Hadis ders
kitabinin “Unitelerindeki hazirlik ¢alismalari, konularin islenisi, 6grenme etkinlikleri ve
olgme-degerlendirme” béliimlerinin elestirel diisiinme becerilerini ne kadar ihtiva ettigi
arastinlmistir (Kog, 2022).
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iHL mufredati 6zelinde elestirel diisiinme becerilerine ydnelik ¢alismalarin sinirlihg ile
birlikte diger Ust dlizey disiinme becerilerine dair ¢alismalar da oldukga azdir. Literatir
taramasinda yalnizca meslek derslerinin problem ¢ozme becerisi fonksiyonelligini (Yigit,
2019) ve 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerini 6lgen (Aydin, 2019) iki ¢alismaya
rastlanmistir. Ayni sekilde kelam dersi 6zelinde yapilan galismalar da niceliksel olarak
oldukga yetersizdir. Kelam dersine dair meslek dersleri 6gretmenlerinin derse iliskin
gorislerini inceleyen (Bulut, 2017) ve IDKAB béliimiinde okuyan égretmen adaylarinin
bireysel yenilik¢ilik ve ahlaki olgunluk diizeyleri (izerine kelam dersinin etkisini 6lgen
(Bulut, 2014) iki adet calismaya rastlanirken elestirel diistinmeye iliskin bir ¢alismaya
rastlanmamistir.

Bu ¢alismada Anadolu imam hatip lisesi mifredatindaki zorunlu derslerden olan kelam
dersi elestirel disinme acisindan incelenecektir. inceleme Milli Egitim Bakanlig
tarafindan hazirlanan Anadolu imam Hatip Lisesi Kelam ders kitabinin “Dinin
Anlasilmasinda Farkh Yorumlar” {initesi ile sinirlandirilmistir. Calismada 6ncelikle elestirel
diisinme ve egitiminden bahsedildikten sonra (initedeki metin, soru ve etkinlikler Paul ve
arkadaslari tarafindan olusturulan 35 elestirel diistinme stratejisi Gizerinden incelemeye
tabi tutulacaktir. Calismada elde edilecek bulgularin gelecekte hazirlanacak program ve
kitaplar baglaminda 6gretmen ve egitim programcilarina rehberlik etmesi ve literatlirdeki
boslugu doldurmasi hedeflenmektedir.

1. Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme, Sokrates’e kadar uzanan tarihi stirecte farkl sekillerde tanimlanmis ve
tanim (zerinde bir uzlaslya varilamamistir. Bu durum kavramin gergevesi ve niceligini
oldukga genisletmektedir (Soylemez, 2016). Bazi arastirmacilar elestirel dislinmeyi “ne
yapilacagina ve neye inanilacagina makul bir sekilde karar verme sireci” olarak
tanimlamaktadir (Ennis, 2011; Lipman, 1988; Norris, 1985). Kimi tanimlar elestirel
diisinmenin analiz etme, sentezleme, akil ylirlitme, sorgulama, degerlendirme, problem
¢6zme, gorlsleri savunma, karsilastirmalar yapma, c¢ikarimlarda ve varsayimlarda
bulunma gibi birgok zihinsel faaliyeti iceren yoniine vurgu yapmaktadir (Miekley, 2014;
Sahinel, 2007). Elestirel distinmeyi karsilasilan sorunlari mantiksal sorgulama ve akil
ylritiime olgltlerine gore yargilama ve bu cercevede degerlendirme seklinde problem
odakh agiklamaya c¢alisan tanimlar da mevcuttur. Bazi tanimlarda ise kisinin kendi
diistinceleri tizerindeki sorumluluguna deginilmektedir. Bu gesit bir tanimda herhangi bir
konu, icerik veya problem hakkinda distnirin, disinmenin dogasinda bulunan yapilari
entelektiel standartlara dayatarak kendi dislincesinin kalitesini iyilestirmesi s6z
konusudur (The Foundation for Critical Thinking, t.y.; K. Yilmaz, 2020).

Paul ve Elder (2006) elestirel disiinmeyi “duslnceyi gelistirmek amaciyla analiz etme ve
degerlendirme sanati” olarak tanimlar. Elestirel dislinme, 6z-y6nelimli, 6z disiplinli, 6z
denetimli ve 6z-diizeltici dislinmedir. Etkili iletisim ve problem ¢dzme yetenekleri ile
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dogal benmerkezciligimizin ve toplummerkezciligimizin istesinden gelme taahhidini
gerektirir. Bu tanim disiinmeyi entelektiiel standartlara baglama, diislincenin sistematik
degerlendirilmesi, kisinin kendi dlsiinmesi Uzerinde dislind{igl, kendini yonlendirdigi,
disipline ettigi, izlemeye aldigi ve dogruladigi bir stireg seklinde agiklanabilir (Paul & Elder,
2020).

Elestirel dislinmenin karmasik yapisini agiklamak amaciyla elestirel diisiinme alaninda
uzman 46 kisinin katilimiyla olusturulan Delphi raporda elestirel diisiinme, “yorumlama,
analiz, degerlendirme ve gikarsama ile sonuglanan, amacl, kendi kendini diizenleyici yargi
oldugu kadar, bu yarginin dayandigi kanitsal, kavramsal, metodolojik, ol¢litsel veya
baglamsal degerlendirmelerin agiklanmasidir” seklinde tanimlanmaktadir (Facione, 1990).
Yine bu raporda elestirel dislinme iki boyutta kavramsallastiriimistir: bilissel beceriler ve
duyussal beceriler. Bunlar bireyin anlamli bir elestirel diisinme stireci ylritebilmesi igin
sahip olmasi gereken ozellikleri ifade etmektedir. Burada duyussal becerilerle kastedilen
kisinin elestirel diislinme egilimleridir. Bu boyut ¢ogu elestirel diisinme taniminda ihmal
edilen bir boyuttur (Kurnaz, 2011). Ancak bir elestirel disinme slreci ancak beceri ve
egilimlerin birbirini tamamlamasiyla saglikh bir sekilde yirtdlebilir. Elestirel disiinmeye
dair becerilere sahip olan bir birey gerekli egilimleri gostermiyorsa bu becerilerini
kullanamayabilir. Yine elestirel diisinme egilimine sahip olan bir birey gerekli becerilere
sahip degilse tam bir elestirel diisinme siirecinden bahsedilemez (Onal, 2020).

Duyussal boyutu olusturan egilimler belirli bir beceride yetkin olan bir kisinin bu beceriyi
uygulama yetenegine sahip olmasini ifade etmektedir (Facione, 1990). Elestirel disinme
sirecinde bireye yardimci olacak zihinsel tutum ve aliskanhklar; akil ydriterek iyi
bilgilenmeye calismak, kendi diisiince ve inanglarinin farkinda olmak, agik fikirli olmak,
baskalarinin duygularini ve anlayis dizeylerini géz 6niinde bulundurmak ve farkli
disitnceleri ciddiye alip saygli duymak, kanitlari ve nedenleri arayip sorgulamaya istekli
olmak, karsilasilan durumu buitilincil sekilde ele almak, bir fikri yalnizca mevcut bilgilerle
gerekcelendirildigi 6lgclide onaylamak, tarafsiz ve bagimsiz olmak seklinde siralanabilir
(Ennis, 2011; Onal, 2020). Duyussal boyuta giren egilimler Fisher (2005) tarafindan akil
ylritmeye hazir olmak, meydan okumaya ve gercegi aramaya isteklilik olarak
siralanmistir. Buna goére kisi akil ylritmenin basariya gotiirecegine inanmali, karsit
diisiincelere hatta kendi diisiincelerine meydan okuyabilmeli ve hakli olma istegini bir
kenara birakip gercegi arayabilmelidir.

Elestirel diisinmenin bilissel boyutu arastirmacilar tarafindan farkh kategorilere ayrilmis
ve bircok farkli zihinsel eylemden bahsedilmistir. Elestirel disiinme becerilerinin
gelistiriimesinde ©6ncli sayilabilecek Watson ve Glaser bu becerileri, ¢ikarim yapma,
varsayimlarin taninmasi, timdengelim, yorumlama ve arglimanlarin degerlendirilmesi
seklinde siralamaktadir (Zulmaulida vd., 2018). Delphi raporunda ise bu beceriler alt
boyutlariile birlikte yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim, agiklama ve 6z diizenleme
seklinde vyerini almistir. Elestirel disinmede bu becerilerden her biri merkez
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konumundadir. Ancak analiz, degerlendirme ve ¢ikarim bir¢ok uzman tarafindan 6n plana
cikarilmistir (Facione, 1990). Bir baska siniflandirma ise Ennis ve Facione’nin elestirel
dislinme becerileri dikkate alinarak Egmir ve Ocak, (2018) tarafindan olusturulmustur. Bu
beceriler verilen bir durumdaki problemi anlama, 6znel ve nesnel yargi belirten ifadeleri
ayirma, ¢ikarimlari analiz etme, amaca uygun sorular sorma, ¢ikarimlari degerlendirme ve
bir kaynagin giivenilirligini belirleme seklinde siralanmaktadir.

Bunlara ek olarak Paul, Binken, Jensen ve Kreklau (1990), elestirel diuslinmeye dair
duyussal ve bilissel boyutlarinin birlikte degerlendirildigi 35 strateji gelistirmistir.
Calismamizin degerlendirme kriterini de olusturan bu stratejilerin amaci 6zerk, kesin,
bilingli distindr kavraminin sinif etkinliklerine ve tartismalara nasil dénustirilebilecegini
gostermektir. Stratejiler duyussal, makro diizeyde bilissel ve mikro diizeyde bilissel olmak
Uzere Ug¢ gruba ayrilarak sunulmaktadir. Bu gesit bir siniflama duyussal boyutun énemini
ve duyussal ve bilissel boyut arasindaki tamamlayici iliskiyi vurgulamaktadir. Bu stratejiler
asagidaki gibi siralanmaktadir:

Tablo 1: Elestirel Disiinmenin 35 Stratejisi

Elestirel Disiinme Boyutlar
Stratejileri
Duyusgsal Stratejiler 1. Bagimsiz dlisinmek

2. Benmerkezcilik ya da toplummerkezcilik hakkinda i¢ gori
gelistirmek

3. Tarafsiz olmak

4. Dusuncelerin altinda yatan duyguyu ve duygularin altinda yatan
dusunceyi kesfetmek

5. Entelektliel algakgondllilik gelistirmek ve yargiya varmada acele
etmemek

6. Entelektiel cesareti gelistirmek

7. Entelektiel iyi niyet veya diristliik gelistirmek

8. Entelektiiel azim gelistirmek

9. Akla giuiven gelistirmek

Bilissel Stratejiler — 10. Genellemeleri azaltmak ve asiri basitlestirmelerden kaginmak
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11. Benzer durumlari karsilastirmak: i¢ gorileri yeni baglamlara
aktarmak

12. Bakis agisini gelistirmek: inanglar, arglimanlar veya teoriler
yaratmak veya kesfetmek

13. Sorunlari, sonuglari veya inanglari agikliga kavusturmak

14. Kelime veya deyimlerin anlamlarini agiklama ve ¢6ziimlemek

15. Degerlendirme kriterleri gelistirmek: degerlerin ve standartlarin
berraklastiriimasi

16. Bilgi kaynaklarinin glvenilirligini degerlendirmek

17. Derinlemesine sorgulamak: koklii veya 6nemli sorulari glindeme
getirme ve takip etmek

18. Tartismalari, yorumlari, inanglari veya teorileri analiz etme veya
degerlendirmek

19. Cozumler tretmek veya (Uretilmis ¢ozimleri) degerlendirmek

20. Eylemleri veya politikalari analiz etmek veya degerlendirme

21. Elestirel okuma: metinleri agiklama veya elestirme

22. Elestirel dinleme: sessiz diyalog sanati

23. Disiplinlerarasi baglantilari kurmak

24. Sokratik tartismayr uygulamak: inanglar, teorileri veya
perspektifleri agikliga kavusturmak ve sorgulamak

25. Diyaloga dayali akil yurutmek: perspektifleri, yorumlari veya
teorileri karsilagtirmak

26. Diyalektik olarak akil yuritme: perspektifleri, yorumlari veya
teorileri degerlendirmek

Bilissel Stratejiler —

27. idealler ve gercek pratiklerin benzerlik ve farkliliklarini ortaya
koymak
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Mikro Beceriler
28. Disinme hakkinda tam olarak distiinme: elestirel sozcikler

kullanma

29. Onemli benzerlikleri ve farkhliklari fark etmek

30. Varsayimlari incelemek veya degerlendirmek

31. ilgili olgulari ilgisiz olanlardan ayirt etmek

32. Akla yatkin gikarimlar, tahminler veya yorumlar yapmak

33. Kanitlari ve iddia edilen gercekleri degerlendirmek

34. Celigkileri fark etmek

35. Cikarimlari ve sonuglari kegfetmek

Bilissel stratejilerin makro ve mikro seklinde ayrilmasi, gercek elestirel dlisinme seviyesini
(makro) ve bu seviye igin kisinin bilmesi gerekli olan temelleri (mikro) ifade etmektedir.
Kisi oncelikle varsayimin, imanin, ¢ikarim ve sonuglarin neler oldugu gibi temel bilgileri
o0grenmeli ve elestirel diistinme siirecinde gesitli temelleri bitlinlestirmeli ya da bunlardan
yararlanmalidir. Burada dikkat edilmesi gereken husus elestirel disiinme egitiminde
mikro becerilerle sinirli kalmamak, bltiiniin pargadan daha 6nemli oldugu disincesiyle
hareket ederek mikro becerileri makro seviyeye ulasmak igin birer arag olarak gérmektir.

Bilissel boyutlarin duyussal boyut ile iliskisinde duyussal boyut, elestirel disiinme
acisindan her adimda 6nemli bir yere oturmaktadir. Buradaki temel dislince, elestirel
diisinmeyi 6grenmek icin motive olmayan hig¢ kimsenin onu 6grenemeyecegidir. Elestirel
diisinmenin bilissel bir sekilde uygulanmasi ile elestirel ruh gelisebilir. Yani elestirel
diisinme egitiminde, duyussal boyut bilissel boyut kadar énemlidir. Bu boyutlar birbirine
bagimli ve i¢ ice gegcmis durumdadir. Ayni sekilde duyussal stratejiler de kendi icinde
birbirlerine bagimlidir. Kisinin entelektiiel 6zellikleri uyum iginde oldugunda en iyi sekilde
gelismektedir (Paul vd., 1990).

2. Elestirel Diisiinme Egitimi

Elestirel dislinme egitimi Oncelikle elestirel dislinmenin o6gretilip Ogretilemeyecegi
sorusu Uzerine sekillenmektedir. Bu konu arastirmacilar tarafindan tartismaya agiimis ve
bircok arastirmaci onun Ogretilebilir bir beceri oldugunu savunmustur. Buna gore kisi
kendi akil ylritme sireglerini elestirel olarak inceleyip degerlendirebilir ve daha objektif
ve mantikli disinmeyi 6grenebilir. Bu ylizden elestirel dislinme egitime niifuz etmelidir
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(Ennis, 2011; Facione, 1990). Burada ise onun egitim sistemi igerisinde nasil
konumlanacagi, nasil bir yéntemle gelistirilecegi tartisma konusu olmustur.

Bazi arastirmacilar elestirel diisinmenin egitimin tiim alanlarina uygulanabilir genel bir
beceri oldugunu bazilari ise bir alanla bagimli oldugunu belirtmektedir. Buradan hareketle
elestirel diisinme egitiminin ayri bir ders olarak verildigi, konu alani 6gretimine ve icerik
o0grenimine dabhil edildigi ve bu yaklasimlarin karma bir seklide sunuldugu yaklasimlar
ortaya c¢ikmistir (Ennis, 1989). Elestirel dusinme egitiminde 06gretim programlari
sekillendirilirken Ivie’'nin ve Emerson’un elestirel disinme 06gretim modelleri gibi
dogrudan elestirel dislinmeye yodnelik modeller ve King ve Kitchener'in yansitici
muhakeme modeli ve dort katli diistinme modeli gibi diger Ust diizey dlisiinme becerileri
ile birlikte elestirel diisinmeyi de gelistirmeyi hedefleyen birgcok modele rastlanmaktadir
(Onal, 2020).

Elestirel dislinme egitiminde 6grencilerin kendi 6grenmeleri tizerinde etkin olmalarini, bir
olay ya da olguya farkh bakis agilariyla bakabilmelerini ve isbirligini destekleyen gurup
calismalarina katilabilmelerini saglayacak yontemlerin kullanilmasi hedeflenmistir. Bu
amaca yonelik etkinligi kanitlanmis yontemler arasinda alti sapkali dislinme, beyin
firtinasi, soru sorma, entelektiiel normlar etkinligi ve elestirel medya okur-yazarligi egitimi
yer almaktadir (Sensekerci & Bilgin, 2008). Ayrica elestirel disinmenin gelistiriimesine
yonelik sinif icinde aktif 6grenmenin harekete gegirilmesi amaciyla Sokratik sorgulama, rol
oynama, deneyimleri analiz etme, gercek goris ve mantikh yargilarin ayirt edilmesi ve
drnek olay ydntemleri de kullaniimaktadir (Onal, 2020).

Konuya din egitimi 6zelinden bakildiginda elestirel disiinme, dinin yaratici, vahiy,
nlbivvet ve ahiret gibi konulardan olusan epistemolojisine, dogru bilgiye ulasmak
amaciyla 6nyargilardan uzak ve sorgulayici sekilde yaklasmay! ifade etmektedir. Boyle bir
yaklasim kisinin inanmasinin ya da inanmamasinin gerekgelerine vakif olmasina, inancini
rasyonel dizeyde delilllendirebilmesine, dislinceleri ve duygulari {izerine
diisiinebilmesine ve dusiindiklerini dil araciligiyla aktarabilmesine imkan tanir. Kisinin akil
ile vahiy arasindaki iliskiyi dogru kurabilmesini saglayarak onu asiriliklarindan korumaya
yardimei olur (inan Kilig, 2019). Ayrica dgrencilerin inang, ibadet ve ahlak konularinda
mantikli ve tutarli bir felsefeye sahip olmalarina yardimci olmaktadir. Kiresellesen
diinyada farkli dine mensup kisileri ve bir din igerisindeki farkli yorumlari anlama
noktasinda 6grenciye bilissel yetkinlik kazandirir. Ogrencileri sorgulamaksizin kabulden,
mezhep, tarikat, cemaat taassubundan ve taklidi eylemlerden uzaklastirir (Karasu, 2021).
islam dininin diisiinmeyi ibadetlestirme derecesinde temele alan, sorgulama, yorumlama,
cikarim yapma ve degerlendirme gibi (st diizey faaliyetlere izin veren yapisi, nitelikli
diisinme anlaminda elestirel diisiinmeye aciktir. Nitekim mezheplerin ortaya ¢ikisi da
boylesi 6zglr ve Ust dizey dislinme ortaminin bir sonucudur. Dini hayat bu agidan
elestirel diistinmeye ihtiya¢ duyulan alanlardan biridir. Zira bu 6zgiir diisiince ortaminda
ortaya atilan sdylem ve davranislarin kisinin dislince slizgecinden ge¢meden kabul
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edilmesi, dinin bozulmasina yol agacaktir. Dinin gergcek dogasina uygun inanglarin
yayginlasmasinda elestirel diisinme yardimci gérev gortr (Duran, 2021).

Elestirel diisiinme, dini inanglarin saglamlastiriimasinin yaninda yasantilara aktarilmasi
konusunda da aktif rol oynamaktadir. Kisinin bu inanglari kendine mal edebilmesi yeni
o0grendigi bilgilerle mevcut bilgileri arasinda anlamli baglantilar kurmasi ile mimkinddr.
Bu sekil bir anlamh 6grenme igin 6grenciler, mevcut bilissel yapilari ile yeni bilgi arasinda
en anlamli baglantiyi kurabilecekleri bilissel bir analiz yapabilmeli, ardindan mevcut bilissel
yapilari ile yeni bilgileri uzlastirabilmeli ve 6grendiklerini kendine 6zgl entelektiiel arka
plana ve kelime dagarciklarina gore yeniden dizenleyebilmelidir (Ausubel, 2000). Boylesi
bir anlamli 6grenmenin gerc¢eklesebilmesi icin din egitiminde ise kosulacak etkin
yontemlerden birisi soru sormaktir (Meydan, 2016). Sorgulamanin insanin temel
ozelliklerinden bir oldugu distnildigiinde elestirel disinme anlamli 6grenmeden 6nceki
bir basamak olarak ifade edilebilir. Yani anlamli 6grenme yaklasimi elestirel diisiinme
becerileri tizerine kurulmalidir (Diler & Mavis Sevim, 2019). Bu noktada elestirel diisinme,
her 6grencinin kendine 6zgi bilissel yapisinin farkina varmasina, kendi diisiinme siiregleri
Uzerinde kontrol saglayarak yeni bilgileri bilissel yapilarina anlamli bir sekilde
yerlestirebilmesine, ger¢ekten anlamaya yonelik nitelikli bir sorgulama sireci ile bilgileri
Ogrenci icin anlamli hale getirmesine ve 6grendiklerini bilingli bir sekilde yasantilarina
aktarabilmesine yardimci olarak anlamh 6grenme siirecine hizmet edebilir.

Ulkemizde elestirel diisiinme egitimine ydntemsel olarak bakildiginda 2004 yilindaki
program yenileme calismalariyla birlikte egitim sisteminde yer aldigi mustakil bir ders
olarak ise ilk defa ortaokulda 7 ve 8. siniflarda segmeli ders seklinde okutulan disiinme
egitimi dersi ile ayr bir dersin konusu gorilmektedir (Kog, 2022; MEB, 2016). Ayrica
O0gretim programlarinda tiim derslerin vizyon, konu ve hedeflerinde kendine yer bulmus
Ozel olarak da programlarda ise kosulan yapilandirmaci 6gretim yaklasimi lizerinden din
dersleri dahil tim derslerin mifredatina dahil edilmis durumdadir. Yapilandirmaci
anlayisla hazirlanan programlarin hedefleri arasinda ise 6grencilerin Ust diizey bilissel
becerilerini gelistirmek bulunur (Sasan, 2002). Din egitimine yonelik hazirlanan
programlarda elestirel diistinme, yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi bir “temel beceri”
olarak yerini almistir (Karagéz & Dogan, 2016). Ancak bu yaklasimin din egitiminde
uygulanabilmesi icin Ogrencilerin elestirel bir sekilde kendi bilgi, inang ve deger
varsayimlari (izerinde degerlendirme yapabilmeleri ve bunlar alternatif bakis agilari ile
karsilastirabilmeleri gerekmektedir (M. Zengin, 2017). Yapilandirmaci yaklagimin temel
becerileri arasinda kabul edilen bu becerinin gelismesi i¢in ders programlari, 6grenme
ortamlari, 6lgme degerlendirme sistemi, 6gretmen ve 6grenci faktorleri gibi egitim
Ogretim silrecine dahil olan birgok unsurun bu anlayisa uygun hale getirilmesi
gerekmektedir (Karag6z & Dogan, 2016). Calismamizin kapsamina giren ve bu unsurlardan
birini teskil eden ders kitaplari da elestirel diisinme becerilerini gelistirecek seklide
tasarlanmasi beklenir.
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3. Yontem
3.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada “Kelam ders kitabinin dinin anlasiimasinda farkli yorumlar {initesi elestirel
diisinmeye yonelik neler icermektedir?” sorusu (zerinden Anadolu imam Hatip
Liselerinde 12. sinifta zorunlu ders olarak okutulan Kelam ders kitabinin “Dinin
Anlasilmasinda Farkli Yorumlar” Unitesinin elestirel dislinme becerileri agisindan
incelemesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda Unitedeki hazirhk ve degerlendirme
calismalari ile etkinliklerin elestirel diisinmeye dair neler igerdikleri tespit edilmeye
calisilmistir.

3.2. Arastirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma deseni benimsenmistir. Yontem olarak yazili belgelerin
icerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmeye yarayan dokiiman analizi yontemi
kullaniimigtir. Bu yontemde amag ele alinan konudan anlam g¢ikarmak, konu hakkinda
anlayis olusturmak ve ampirik bilgi elde etmektir. Bu amacla ilgili dokiimandan elde edilen
veriler incelenip yorumlanmustir (Kiral, 2020).

3.3. Veri Kaynaklari: Kapsam ve Sinirliliklar

Arastirmada Talim ve Terbiye Kurulunun 25.06.2018 giin ve 12254648 sayili karari ile ders
kitabi olarak kabul ettigi “Anadolu imam Hatip Lisesi Kelam” ders kitabi veri kaynagi olarak
kullanilmistir (Kilavuz vd., 2021). ilgili ders kitabinin tamaminin incelemesinin bir
makalenin sinirlarini asacagl degerlendirilerek (initeler arasinda elestirel diislinme ile en
ilgili gorulen “Dinin Anlasiimasinda Farkh Yorumlar” Gnitesindeki etkinlik ve sorularla
sinirlandinilmistir.  Ogretim programi-ders kitabi iliskisi nedeniyle dersin &gretim
programinda ilgili Uniteye ait kazanimlar da incelemeye alinmistir. Calismanin sinirini
Uniteye dair kazanimlar ile Unitemize Hazirlanalim, Not Edelim, Yazalim, Tartisalim,
Unitemizi Degerlendirelim (6lgme ve degerlendirme) etkinlikleri, Bilgi ve Okuma Kutulari
¢alismanin veri kaynaklarini olusturmaktadir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada betimsel analiz teknigi kullaniimistir. Bu teknik verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gére dzetlenmesi ve yorumlanmasini igermektedir (Ozdemir, 2010).
Calismada, ders kitabindaki soru ve etkinlikler Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990)
tarafindan olusturulan elestirel dislinmenin 35 stratejisi ile iliskilendirilerek analiz
edilmistir. Veriler, 35 strateji ve bu stratejilerin boyutlarini olusturan Duyussal Stratejiler,
Bilissel Stratejiler-Makro Beceriler ve Bilissel Stratejiler-Mikro Beceriler boyutlari altinda,
bu boyutlarin birbirleri ile iliskileri de gbz 6nline alinarak incelenmistir.

Oncelikle, kapsama giren tiim soru, etkinlik ve metinlerin olusturulan gerceveye uygun
olup olmadigi, tek tek ve Unitenin geneline bakilarak bitincil bir seklide
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degerlendirilmistir. Ornegin metinlerde gegen “Selef; bir gérevde, bir makamda énce
bulunmus olan kimse, dncel, &nceki anlamlarina gelir. ilmi anlamda Selef derken Ehl-i
siinnetin 6nculeri kastedilir.” (Kilavuz vd., 2021, s. 56) seklindeki selef tanimi,
stratejilerdeki “kelime veya deyimlerin anlamlarini agiklama ve ¢o6ziimleme” becerisini
kazandirmaya yonelik bir adim olarak gorilmektedir. Ancak bu tanim, stratejilerde
kastedildigi gibi kisinin kavramlari anlamasi, yalnizca tanimlamaktan ziyade kavrama dair
acik ve bariz 6rnekler sunabilmesi ve kavrami uygun sekilde kullanabilmesi (Paul vd., 1990)
becerilerini kazandiracak bir yeterlilige sahip goriilmemistir. Bu tanim Unitenin bitlini ile
baglantili olarak incelendiginde ise selef kavramini stratejilerdeki haliyle analitik bir
degerlendirme ile birlikte islemeye yonelik bir ifadeye, etkinlige ya da degerlendirme
sorusuna rastlanmamistir. Yine baska bir 6rnek olarak “Dinin iki temel kaynagi vardir:
Allah’in (c.c.) kelami Kur’an ve onun uygulamasi olan stinnet.” (Kilavuz vd., 2021, s. 50)
ifadesine stratejilerdeki “degerlendirme kriterleri gelistirmek: degerlerin ve standartlarin
berraklastiriimasi” becerisi agisindan bakildiginda bir dini yorumu degerlendirme kriteri
olarak Kur’an ve siinnetin kullaniimasi gerektigi dogrudan ifade edilmekte, stratejilerde
bahsedilen manada 6grencilerin bu kriterleri ve degerlendirme standartlarini kendilerinin
acikliga kavusturmasina imkan taninmamaktadir. Unite biitiinlGgl agisindan da etkinlikler
ve linite degerlendirme sorularinda bu beceriye yonelik herhangi bir ifade, etkinlik ya da
soruya rastlanmamistir. Bu sekildeki bir 6n okumadan sonra, basta incelemeye dahil
edilmesi disliniilen metinler, soru ve etkinliklerle desteklenmeyen hazir bilgiler icerdikleri
ve bu vyonleriyle 6grencileri elestirel diisinmeye yonelik herhangi bir eyleme
ulastirmadiklari gerekgesiyle kapsam disina gikarilmistir. Ayni sekilde tinite degerlendirme
sorulari da test, bosluk doldurma, ezbere dayali agik uglu sorular, dogru-yanlis sorulari
seklinde hazirlanmis olup bilme, tanima, hatirlama ve ezbere séyleme etkinliklerini iceren
bilgi dlizeyinde kalmis ve elestirel disiinme stratejilerinden higbiri ile
iliskilendirilememistir. Bu sebeple yalnizca tinitedeki etkinlik ve sorulardan elde edilen
veriler incelemeye dahil edilebilmistir.

Analiz icin 6ncelikle her bir stratejiye S-1, S-2... seklinde numaralar verilmistir. Ardindan
Unitedeki etkinlik ve sorular incelenerek ilgili oldugu stratejiye gore kodlanmistir.
Kodlamalar yapilirken stratejilerin duyussal ve bilissel boyutlari arasindaki tamamlayici
iliski gbz 6niline alinarak bazi ifadeler birden fazla strateji ile iliskilendirilmistir. Bu
yontemle elde edilen veriler, stratejilerin boyutlarina ve her bir stratejiye gore
siniflandiriimistir. Veriler tek tek analiz edildikten sonra bitiincil olarak yorumlanmistir.

4. Bulgular
4.1. Kazanimlara Dair Bulgular

“Dinin  Anlasilmasinda Farkli Yorumlar” Unitesinin kazanimlari incelendiginde 6
kazanimdan vyalnizca 2 kazanim bilissel boyutun makro ve mikro becerilerinden birer
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strateji ile iliskilendirilmistir. Diger 4 kazanimin bilgi ve kavrama seviyelerinde olup
elestirel diisinme agisindan yetersiz olduklari gorilmektedir.

Elestirel dislinme agisindan ele alinan “Din ve dinl yorum arasindaki farki ayirt eder.”
(MEB, 2018) kazanimi, mikro becerilerden ilgili olgulari ilgisiz olanlardan ayirt etme
stratejisi (S-31) ile iliskilendirilmistir. Bu strateji distnuriin dikkatini ele aldigi konu ile ilgili
gerceklere odaklamasini ifade etmektedir. Bu sekilde kisi, diisinme siirecine dahil olan
alakasiz dusiinceleri ayiklayarak onlarin varacagi sonucu etkilemesine izin vermez. Ayni
sekilde bir olgunun hangi konularla ilgili oldugunu farketmeye yarayan bu beceri bir
konuyla ilgili bilginin baska bir konuyla ilgili olmayabilecegini kabul etmesini saglar (Paul
vd., 1990). Kazanima bu strateji agisindan bakildiginda 6grencinin din ve dini yorum
arasindaki farki ayirt edebilmesi, dini yorumun birden fazla olabilmesi, bolgesel olmasi,
degisebilmesi, yalnizca kabul edenleri baglamasi gibi bilgilere odaklanarak onu din yerine
koymasina engel olur. Ayni zamanda dinf yorumlarin 6zgilin yonlerinin farkina vararak bir
olgu lzerinden genelleme yapmalarinin da 6nline geger.

“Itikadi ve siyasi yorumlari, kelam ilminin bilgi kaynaklari 1siginda degerlendirir.” (MEB,
2018) kazanimi makro becerilerden tartismalari, yorumlari, inanglari veya teorileri analiz
etme veya degerlendirme stratejisi (S-18) ile iliskilendirilmistir. Bu strateji, kisinin neyin
dogru oldugu ile ilgili 6n yargilardan uzakta, olayin ardindaki mantigl anlayarak, giicli ve
zayif yonlerini belirleyerek bir sonuca varmasini ifade etmektedir. Burada kisi argiimanlari
analiz ederken, nedenleri arastirmanin ve farkli bakis agilarini dikkate almanin dneminin
farkindadir. Kanit ve yorum arasindaki farki bilir, yorumun dayandigi varsayimlari kesfeder
ve alternatif yorumlar énerebilir (Paul vd., 1990).

Kazanimin icerdigi elestirel diisinme becerisini kazandiracak bir egitim siirecinde 6grenci,
karsilastigi itikadi ya da siyasi yorumu benmerkezcilik ve toplummerkezcilikten uzak bir
sekilde mantiksal bir temele dayandirarak degerlendirebilir. Ogrencinin bu siireci tam
anlamiyla gergeklestirebilmesi icin tercihleri belirtmek ve sinirli bir tartisma ile gergek
iddialar bulmak yeterli degildir. Bu degerlendirmenin tam anlamiyla elestirel olabilmesi
icin 6grencinin mikro diizeyde geliskileri fark etme, ilgili olgulari ilgisiz olanlardan ayirt
etme, kanitlari ve iddia edilen gercgekleri degerlendirme becerilerine sahip olmasi gerekir.
Yine sorunlari, sonuglari veya inanglari agikliga kavusturmak ve degerlendirme kriterleri
gelistirmek de bu becerinin gelistirilmesi ile baglantilidir. Ogrenci bir yorumla
karsilastiginda onu yargilamadan 6nce anlayabileli, yargilamak igin ise kriterleri kendisi
gelistirmeli ya da acik hale getirebilmelidir (Paul vd., 1990). Ornegin &grencilerin
kazanimlarin agiklama kisminda yer alan ehl-i siinnetin onciileri anlaminda selefin dini
anlama tarziile glinim{izde Selefilik adini kullanarak ortaya gikan dinf ve siyasi ideolojilerin
farklarini elestirel perspektiften degerlendirebilmeleri igin bu iki yorum arasindaki farklar
acikliga kavusturabilmeleri, bu yorumlarin kanitlarini  degerlendirebilmeleri ve
degerlendirme kriteri olarak kabul edilmesi istenen naslara 6grenciler tarafindan
ulasiimasi gerekmektedir.
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4.2. Unitenin islenisine Dair Bulgular

Unite igerisindeki etkinlikler incelendiginde yalnizca Unitemize Hazirlanalim ve Tartisalim
etkinliklerinde elestirel dlslinme stratejilerine dair bulgulara rastlanmistir. Bunlar
icerisindeki etkinlik ve sorularda bilissel boyutun makro becerilerinden 5’ine (S-11, S-12,
S-14, 5-16, S-17), mikro becerilerinden 4’(ine (S-28, S-32, S-34, 5-35) ve duyussal boyuttan
4’Une (S-1, S-5, S-6, S-9) dair ifadeler yer almaktadir.

Uniteye hazirlik sorulari incelendiginde elestirel diisiinmeye dair sorularla karsilasiimistir.
“Fetih suresi, 10. ayetin anlamini 3 farkh mealden bularak defterinize yaziniz. Meal
farkliliklarinin sebeplerini arkadaslarinizla tartisiniz.” (Kilavuz vd., 2021, s. 49) seklindeki
giris sorusu bilgi kaynaklarinin glivenilirligini degerlendirmek (S-16), bakis agisini (5-12) ve
entelektuel algakgondllultuga (S-5) gelistirmek adina 6nemli bir sorudur. Meal kullanmayi
bilen, farkh mealleri taniyan ve bu meallerdeki benzerlik ve farkliliklari géren 6grenciler,
glvenilir bilgi kaynaklari kullanmanin éneminin farkina varirlar. Bir konu hakkinda birden
fazla makul diistince olabilecegini ve bunlarin dislinceye zenginlik kattigini kabul ederler.
Bir sorunla karsilastiklarinda basvuracaklari alternatif bilgi kaynaklarini tanir, bunlarin
ortak noktalarini gorir, farkhlastiklari noktalarda ise baska bir glivenilir bilgi kaynagina
yonlenebilirler. Boylece diristlik gegmisine sahip, bilecek konumda olan, ¢ikarlardan
uzak kaynaklari taniyip bunlara yonelerek dogru ve uygun bilgi toplamanin onilindeki
engelleri asmis olurlar (Paul vd., 1990, s. 82).

Bilgi kaynaklari Gizerinden konuyu temellendiren 6grenciler bilgilerinin sinirlarinin farkina
varirlar. Hangi kanitlara sahip olduklari, nasil inandiklari ve baska hangi kanitlar
arayabileceklerini bilmek onlara entelektiiel algakgondllilik kazandirir. Boylece
ogrenciler bildiklerinden fazlasini iddia etmez ve iddialarini saglam kaynaklarla
temellendirebilir (Paul vd., 1990, s. 70).

Meal farkliliklarinin sebepleri tizerine tartismak ise 6grencilerin bakis agilarini gelistirmek
adina 6nemli bir etkinliktir. Bir elestirel distndr, farkli bakis agilarinin neler oldugunu ve
farkhhk sebeplerini bilip onlar hakkinda anlayish bir sekilde konusabilmelidir. Farkli bakis
acllarindan haberdar olmak 6grenciyi, onlari elestirmeden kabul etmekten ve taklidi
eylemlerden uzaklastirir. Boyle bir perspektif gelistirme yollarindan birisi ise tartisma
yontemidir (Paul vd., 1990, ss. 77-78).

Unitemize hazirlanalim béliimiinde ve konunun islenisi sirasinda égrencilere “Ayni konuda
insanlarin  farkli diisinmelerinin sebepleri sizce neler olabilir? Arkadaslarinizla
duslincelerinizi paylasiniz.”, (Kilavuz vd., 2021, s. 49) “Dinimiz bir, Peygamberimiz bir,
kitabimiz bir. Oyleyse neden ayri ayri disiinceler, fikirler, inanislar ortaya ¢ikmistir?
sorusunu arkadaslarinizla tartisiniz.” (Kilavuz vd., 2021, s. 53) seklinde sorular
yoneltilmistir. Bu sorular sayesinde 6grenci insanlarin disiinme siiregleri Uzerine
duslinecek, dusuincelerin ortaya cikis sebepleri hakkinda fikir yurttecektir (S-28). Bu ise
ogrencilerin daha iyi, daha net, daha dogru ve daha adil diisiinebilmesine firsat sunacaktir.
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Nedenlerini sorgulamadan yalnizca disiinceler hakkinda diisiinmek elestirel diisinme
acisindan yeterli bir eylem degildir. Elestirel bir dlsliniir, dislinceyi analiz edebilmelidir.
Burada 6grenciler arasinda bir tartisma ve paylasim ortami olusturulmasi da elestirel
disinme agisindan olduk¢a O©nemlidir. Clnkl disiinme hakkinda tam olarak
diisiinebilmenin bir yolu da tartisma esnasinda kendi goruslerinin rollinlin farkinda olmak
ve farkh gorislerden haberdar olup hangisinin desteklenecegi konusunda bir fikre sahip
olmaktir (Paul vd., 1990, s. 96).

Bu tartisma ve paylasim ortami ayni zamanda bizleri elestirel distinmenin duyussal
boyutuna da yonlendirmektedir. Kendi distncelerini boyle bir ortamda formiile eden
ogrenciler, baskalarinin inanglarini pasif bir sekilde kabul etmez ve meseleleri kendi
kendilerine analiz edebilecek, haksiz otoriteleri reddedebilecek ve hakl olanlarin
katkilarini taniyabilecek sekilde bagimsiz dislnebilir. Boylece farkh dislincelerden
haberdar olarak baskasinin dilinden ve maniptilatif soylemlerden kolayca etkilenmezler (S-
1). Yine boyle acik fikirli bir atmosferde, sagma kabul edilen bazi fikirlerdeki dogrulari ve
sosyal grubumuzda gliclii bir yer tutan bazi fikirlerdeki ¢arpitma veya yanlislari, dogru seyi
yapmanin zorluklarina ragmen kendi diisiincelerine sadik kalarak belirtebilirler. Boylece
elestirel diistinme adina 6grencinin entelektiiel cesaretini gelistirme yoniinde bir adim
atilmis olur (S-6) (Paul vd., 1990).

Uniteye hazirlik kisminda “inancla ilgili bildiginiz farkli yorumlardan bazilarini defterinize
yaziniz ve bunlarin farkl olmasinin sebeplerini arastirarak bulmaya ¢alisiniz.” (Kilavuz vd.,
2021, s. 48) seklinde bir soru ile tekrardan yorum farkhliklarinin sebepleri (izerinde
durulmasi, 6grenciden konuyu derinlemesine sorgulamasinin istendigini gostermektedir
(5-17). Boyle bir arastirma, Unitenin islenisi siirecinde ifade edilecek olan iddialarin altinda
yatan sebepleri anlama noktasinda &grenciye yardimci olacaktir. Ogrenci, kendi
bildiklerinden de hareketle konuya dair bir anlayis gelistirecek, konuyu daha genis bir
cerceveye ve genel bakis agisina yerlestirebilecektir. Sebepleri arastirmak, kaynak
kullanimini gelistirmekle birlikte diisiincelerin altinda yatan énemli konulari ve sorulari
derinlemesine dislinmeyi saglayacaktir. Yorum farkliliklarinin sebepleri izerinde ¢okga
durmak, 6grencinin konuya odaklanmasi ve dislincelerini bu ¢ercevede organize etmesi
acisindan oldukga 6nemlidir (Paul vd., 1990, s. 83).

Burada oncelikle insanlarin farkli diisinmelerinin sebeplerini daha sonra inangla ilgili
yorum farkliliklarinin sebeplerini sorgulamak 6grenciye benzer durumlari karsilastirma ve
duslinceleri yeni bir baglama aktarma firsati sunar (S-11). Kisinin dlslincesini farkli
alanlara uygulayabilme kapasitesi dlistinceye gii¢ kazandirmaktadir. Elestirel bir distnir
disitncelerini dikkatli bir sekilde kullanip farkli alanlara aktarabilir. Boylece her yeni
durumda kisinin anlayisi zenginlesir (Paul vd., 1990, s. 76).

Unite hazirk kisminda yer verilen “Mezhep kelimesi sizde hangi anlamlari
cagristirmaktadir? Yaziniz.” sorusu kelime veya deyimlerin anlamlarini agiklama ve
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¢ozlimleme agisindan énemli bir ifadedir (S-14). Elestirel dislinme agisindan bir tanimin
ne oldugunu sdylemek onu anlamanin kaniti sayllmaz. Bagimsiz diisiinme, diisiincenin
netligini, net bir diisiince ise kavramlari analiz edebilme yetenegini gerektirir. Kavramlarin
aclk ve somut bir zemine baglanmadan zihinde slziilmesi, farkli kavramlarin birbirine
karistirilmasina sebep olur. Burada kisi, kavrama dair agik 6érnekler sunabilmeli ve kavrami
uygun sekilde kullanabilmelidir. Kavramin gagristirdigi anlamin sorulmasi 6grencinin bu
kavrama dair netlik kazanmasinda énemli bir uygulamadir. Bu etkinligin sinif ortaminda
beyin firtinasi seklinde gergeklestirilmesi ve 6gretmenin kavramla mantiksal olarak iliskili
olan ve olmayan ¢agrisimlari ayirt etmeye yonelik sorulari ile kavrama dair daha net bir
anlayis kazanilabilir (Paul vd., 1990, ss. 79-81).

“Tartisalim” etkinliginde Allah’in kudreti ve insanin iradesine iliskin birtakim ayetler
verilmis ve 6grencilerden bu ayetleri insanin iradesi ve 6zglrlGgi agisindan inceleyerek
cikardiklari sonuglari arkadaslari ile paylasmalari istenmistir (Kilavuz vd., 2021, s. 64). Bu
etkinlik elestirel diisiinme ile birgok agidan iliskilendirilebilir. Ogrenciye ayetler verip buna
inanan birisinin nasil davranacagi ve bunun sonuglarinin neler olacagi lizerinde durmak,
onun inanglar konusundaki ¢ikarim ve sonuglari kesfetmelerini saglar (S-35). Ogrenci bir
ayetten yola ¢ikarak buna inanan bir insanin hangi sonuglara ulasabilecegine ve bu
inanglar dogrultusunda nasil hareket edebilecegine dair ¢ikarimlar yapabilir. Boylece
naslarin anlamlarina iliskin daha eksiksiz bir anlayis gelistirebilir (Paul vd., 1990, s. 102).

Cikarimlari ve sonuglari kesfetmek “x dogruysa o halde y de dogru olmalidir” seklinde
isleyen bir siiregtir. Boyle bir slreg kisinin celiskileri fark edebilmesini gerektirir. Etkinlikte
once Allah’in mutlak iradesine daha sonra ise insanin iradesine yonelik birbiriyle
celisiyormus gibi gorlinen ayetler verilerek 6grencilerin zahirdeki celiskileri fark etmesi
saglanmaya calisiimistir (S-34). Elestirel distinmeyi gelistirici bir 6grenme ortaminda
zahirdeki geliskileri fark etmek kisiyi bir taraf segme eylemine gétiirmez. Aksine her iki
gorisiin de neler soyledigini derinlemesine anlamaya ¢alisir ve her ikisinin de dogru
olabilme ihtimalini degerlendirir (Paul vd., 1990, s. 101). Bu etkinlik naslari butlncil bir
sekilde yorumlamak adina onemli bir adimdir. Burada 6gretmen, ayetlerden gikan
sonuglarla buna inananlarin uygulamalari arasindaki geliskiyi kesfetmek icin de sorular
yoneltebilir. Clinki genellikle cgeliski, sdylemler ve eylemler arasinda gorilmektedir.
Boylece 6grenci, dinin ginliik hayatta yasanisina dair yanlis ve eksikliklerin fark edilmesi
adina degerli ¢cikarimlarda bulunabilir.

Bu etkinligin elestirel diisinmeye dair bir diger getirisi akla yatkin ¢ikarimlar, tahminler
veya yorumlar yapmayi saglamasidir (5-32). Her yorumun bir ¢ikarim tzerine kuruldugu ve
insanin icinde bulundugu her durumu yorumladigl disindliirse akla yatkin gikarimlar
yapmak makul bir yasamin geregidir. Elestirel disinme akla dayal saglam sonuglara
ulasmayi icermektedir. Kisi yalnizca tahminde bulunabilecegi durumlar ile net bir sonug
cikarabilecegi durumlari ayirt edebilir (Paul vd., 1990, s. 99). Bu etkinlik sayesinde de
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ogrenciler, dinin yoruma acgik ve kapali yonlerini kesfedebilir, yorum yapabilecekleri
alanlarin farkina varir ve makul ¢ikarimlarla yorumlarini olusturabilirler.

Benmerkezcilik ve toplummerkezcilige ragmen makul ¢ikarimlar yapabilmek, kisiyi makul
bakis acilari olusturmaya (S-12), makul sonuglar ¢ikarmaya, tutarl ve mantikli diistinmeye
gotirir ve boylece kisinin akla olan giveni gelisir (S-9). Akil sahibi bir kisi, aklin glicini ve
diisiinceyi makul standartlara gére formiile etmenin degerini bilir. Akla gliven gelistirmek
kisinin diinyayl anlamlandirma arzusunu saglam bir zemine oturtarak ona anlamlandirma
yoniinde cesaret verir. Bu gibi etkinler 6grencileri akla dayal ¢ikarimlar yapmaya goétirir.
Burada 6grencinin gikarimlarinin degerli oldugunun vurgulanmasi onun akla olan giivenini
gelistirecektir. Metinlerin, 6grencilerin anlatilanlardan anlam ¢ikarmasina firsat vermeyen
yapisi ise bu istegi baltalamaktadir (Paul vd., 1990, ss. 73-74).

Sonug ve Oneriler

Kelam dersi 6gretim programi, Anadolu imam hatip lisesi 6grencilerine inang esaslarini ve
temel ilkelerini naslardan hareketle temellendirmeyi, bunlari akli yontemlerle agiklamayi
ve karsi fikirleri elestirip cevaplama becerileri kazandirmayi hedeflemektedir. Bu amag,
arastirma kapsaminda incelenen Unite agisindan degerlendirildiginde insanlarin din?
yorum vyaparken takip ettikleri dlslinme sirecinin farkina varma, yorumlari
degerlendirirken naslari kriter alma, her tirli yorum, ¢ikarim ve degerlendirmeyi akla
uygun bir temele oturtma ve karsi fikirleri bu elestirel hat (zerinde cevaplama geregi
ortaya ¢ikmaktadir. Elestirel diistinme bu gerege yonelik akla yatkin ¢ikarimlar, tahminler
veya yorumlar yapma, degerlendirme kriterleri gelistirme, ¢ikarimlari ve sonuglari
kesfetme ve derinlemesine sorgulama gibi bircok fayda saglamaktadir. Bu faydalara ve
O0gretim programlarinin amaglarindan birinin elestirel diisiinen bireyler yetistirmek
olmasina ragmen Anadolu imam hatip lisesi 6gretim programinda elestirel disiinme
yalnizca bireyden beklenen bir nitelik olarak yer almis, elestirel diisinmenin énemine ya
da kavramsal icerigine dair bir bilgi verilmemistir.

“Dinin anlasiimasinda farkli yorumlar” (nitesinin kazanimlarinin elestirel disiinme
acisindan yetersiz oldugu goérilmektedir. Kazanimlar genellikle bilissel alanin bilgi ve
kavrama dizeylerinde kalmaktadir. Ancak elestirel diisinme icin bilissel alanin analiz,
sentez ve degerlendirme basamaklarina yonelik kazanimlar gereklidir. Ayrica yalnizca
bilissel alanla yetinilmemeli, duyussal alana yonelik kazanimlar da eklenmelidir.

Unitenin islenisine bakildiginda 35 elestirel diisiinme stratejilerinin ~ 13’Unii
gerceklestirebilecek nitelikte etkinliklere rastlanmistir. Bu 13 strateji yalnizca Unite hazirhk
sorularindan ve (nite igindeki iki adet tartisalim etkinliginden gikariimistir. Bu agidan ders
kitabinda elestirel diistinmeye dair daha fazla icerige yer verilebilecegi gorilmektedir.
Ozellikle elestirel diisiinmenin birbirini tamamlayan farkli boyutlardan olusmasi ve bazen
bir etkinligin bile kisiyi bu becerilerden birkagina ulastirabilmesi géz 6niine alinirsa kitap
elestirel diisinme agisindan daha zengin hale getirilebilir.
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Ele alinan linite, eger nitelikli soru ve etkinliklerle desteklenirse dinf yorum farkhliklarini
ve sebeplerini konu edinmesi bakimindan elestirel dislinmeye yodnelik 6grencilerin
diisinme siregleri lizerinde duslinebilecekleri, ¢cikarimlari ve sonuglari kesfedebilecekleri,
yorumlari analiz edip degerlendirebilecekleri, sorunlari, sonuglari veya inanglari agikliga
kavusturabilecekleri, degerlendirme kriterleri gelistirebilecekleri, eylemleri veya
politikalari analiz edebilecekleri, entelektiiel algakgdnulliligu, cesareti, iyi niyeti, akla
gliveni ve bagimsiz dusinmeyi gelistirebilecekleri igerik olusturmak mimkin hale
gelmektedir.

Unite hazirlik sorulari elestirel diisiinme agisindan olumlu degerlendirilebilecek bir sekilde
yapilandirilmis olmasina karsin (inite degerlendirme sorulari test, bosluk doldurma,
ezbere dayali acgik uglu sorular, dogru-yanls sorulari seklinde bilme, tanima, hatirlama ve
ezbere soyleme etkinliklerini iceren bilgi dizeyinde kalmis, elestirel dlslinme
stratejilerinden hicbiri ile iliskilendirilememistir. Unite sonunda dgrencilere “x mezhebin
gorisleri nelerdir?” seklindeki sorulardan ziyade dini yorum farkliliklarinin neden birer
zenginlik oldugu, farkli yorumlarin islam diisiincesine ne tiir katkilarda bulundugu, bu
yorumlarin zenginlik olarak degerlendirilmesi igin ne tiir standartlar tasimasi gerektigi,
yorumlar arasindaki farklilik ve benzerliklerin neler oldugu gibi agik uclu sorular yoneltmek
elestirel diisinme adina daha anlamli olacaktir. Ayni zamanda kazanimlarda bahsedilen
itikadi ve siyasi yorumlarin islam disiincesine canlilik kattigini fark etme eylemi st diizey
bir sekilde gerceklesmis olacaktir.

Unite kazanimlarinda yorum farkliliklarina dair bircok kavramdan bahsedilmekte ve bu
kavramlarin agiklanmasi istenmektedir. Bu dogrultuda (initenin islenisi ve degerlendirme
sorularinda da kavramlari kisaca tanimlamaya yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Elestirel
diisinmenin kullanilan dil ile derin bir baglantisi oldugu, makro bilissel becerileri harekete
gecirecek mikro bilissel becerilerin olgu ve kavram bilgisini de igerdigi distnildigiinde
kavramlar birgok ¢agrisim ve baglanti icermesi agisindan énemli bir konumdadir. Ancak
yalnizca kavramin ne demek oldugunun agiklamasini istemek yerine elestirel dlistinme
adina daha anlamli sorular sorulabilir. Ornegin “Bidat denince akliniza neler geliyor?”,
“Buna bidat dememizi saglayan sey nedir?”, “Boyle dedigimizde onun hakkinda ne
soylemis oluyoruz?”, Bu kavramin zitti nedir? Buna dair 6rnekler veriniz.”, “Biri bu ifadeyi
neden kullanir?”, “Bu kavramin bize sagladigi pratik sonuglar nelerdir?” gibi sorular (Paul
vd., 1990, s. 80) 6grencilerin kavramlarin anlamlarini netlestirmesine ve uygulamada
kavramlari tam olarak nerede ve nasil kullanacagini bilmesine yardimci olacaktir.

Unite kazanimlarinda bahsedilen din ve dinf yorum arasindaki farki ayirt etme adina
metinlerde ikisi arasindaki farklliklar zikredilmis ve tablolastirilarak 6zet bir sekilde
Ogrenciye sunulmustur (Kilavuz vd., 2021, ss. 50-51). Ancak s6z konusu olgu cesitli
uygulamalarla elestirel diisinmeyi destekleyecek sekilde islenebilir. Dinf yorumun din ile
karistirilmasi, ideal dinin gercgeklestirilmesi yolunda bir engeldir. Burada 6grenciye manasi
acik hususlarla birden fazla manaya gelmesi mimkin olan veya manasinda kapalilik
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bulunan konulara dair 6rnekler sunularak “Bu bir gercek mi yoksa bir ideal mi?”, Bu her
zaman boyle midir, yoksa bu ifade insanlarin yorumlamaya calistiklarinin bir gdstergesi
midir?”, “Bunu oldugu gibi kabul etmek i¢in ne gibi sebeplerimiz var?”, “Bunu yapma
seklimiz gergekten hakli mi?” seklinde sorular yoneltilmesi onun idealler ve gergekler
arasindaki farki anlayabilmesine, uygulama ile idealler arasindaki bosluklari
taniyabilmesine imkan sunacaktir (Paul vd., 1990, s. 95). Boylece 6grenci, dinf yorumun
islam’1 en giizel sekilde yasayabilmek adina birtakim ¢abalarin sonucu oldugunu ve insana
dair farkh etkenler sebebiyle bir¢ok farkli yorumun olustugunu anlayacaktir.

Unitenin islenisindeki bilgi kutulari ve okuma parcalari da cesitli soru ve etkinliklerle
desteklenerek elestirel diisiinmeye uygun hale getirilebilir. Ornegin bir bilgi kutusunda
Hashasiler hakkinda bilgi verilmis ve onlarin islam diinyasina karsi siyasi, i¢timai ve dinf
bakimdan ciddi bir tehdit olusturan eylemlerinden bahsedilmistir (Kilavuz vd., 2021, s. 62).
Ancak 6grencinin bu metinden neler ¢ikarabilecegine, konu ile ilgili ne tir baglantilar
kurabilecegine dair herhangi bir etkinlik yapilmamistir. Bilgilendirme metni sunulduktan
sonra Ogrenciden “Bu eylemleri neden vyaptilar?”, “Hangi gerekcgeleri gostermis
olabilirler?”, “Bu eylemlerin olasi sonuglari nelerdir?”, “Eylemi gergeklestirenler ne tir
sonuglar istemektedir?”, “Glinimiizde buna benzer eylemler var midir?” seklindeki
sorulari cevaplamalari istenebilir. Bu sayede 6grenciler eylemleri veya politikalari
degerlendirme becerisi kazanabilir. Elestirel diislinme, bir eylemin ardindaki akil yiiriitme
sirecini tanimayi ve eylemlerin sonuglarina ve gliniimiz ile iliskilendirilebilecek yonlerine
dair gikarimlar yapabilmeyi gerektirir (Paul vd., 1990, s. 87).

Yine bir okuma pargasinda Hz. Peygamberin Mislimanlarin blyik bir cemaat oldugunu
vurgulayan hadisleri ve her tirli ayrimcihiga karsi durusu Uzerinden Mislimanlar
arasindan birlik ve beraberligin ve diger din mensuplarina karsi duyarh olmanin geregi
anlatilmistir (Kilavuz vd., 2021, s. 66). Burada ¢ikarimlarin metnin icinde 6grenciye hazir
sunulmasi yerine Hz. Peygamberin s6z ve eylemleri verilerek g¢ikarimlari 6grencinin
yapmasini beklemek elestirel diisinmeye daha uygun bir ydntemdir.

Egitim slireci bu ve bunun gibi bir¢ok bilgi sunulurken c¢esitli sorularla desteklenerek
elestirel diistinmeye yardimci hale getirilebilir. Elestirel diisinme agisindan sorular sormak
ve cevaplarin paylasilip tartisilacagi bir sinif ortami olusturmak oldukga 6nemlidir. Elestirel
diisinmeye dair daha anlamli kazanimlar elde edebilmek i¢in devreye tartisma, Sokratik
sorgulama, beyin firtinasi gibi yontemler koyulabilir. Bu sayede 6grenciler problemler ve
¢Ozimler hakkinda kendi aralarinda tartisabilme, eylemleri, yorumlari, inanglari analiz
edip degerlendirebilme, bakis agisini gelistirebilme, kavramlari zihinlerinde saglam bir
zemine oturtabilme, degerlendirme kriteri olusturabilme, derinlemesine sorgulayabilme,
bagimsiz dislinebilme, entelektiiel algakgonulliliige, azme, cesarete, iyi niyete sahip
olma, akla giiven gelistirme gibi bilissel ve duyussal boyutta bircok agidan kendini
gelistirebilir.
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Bu c¢alismaya ek olarak din egitimi 6zelinde farkli meslek derslerine yonelik Gst diizey
diisinme becerilerini farkh agilardan inceleyecek, bu becerilere engel teskil edecek ifade
ve uygulamalari tespit edecek ¢alismalar yapilabilir. Literatlirdeki bosluk da gbz 6niine
alindiginda bu tir ¢alismalar dine dair meselelerin taklit ve taassuptan uzak bir zeminde
ele alinmasina katki saglayacaktir.
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Duha ve Nas sdreleri arasinda bulunan yirmi iki sGre, Kur’an-1 Kerim’in s@relerinin son
kismini olusturmaktadir. Bu sdreler, 6zellikle namazlarda okunmakla birlikte Kur’an
egitiminde ilk 6nce okunan ve ezberlenen sireler olarak énemli bir konuma sahiptir.
Kur'an-1 Kerim’in tefsiri yapilirken bircok islAmi ilimden istifade edilmekle birlikte,
tefsirlerde en basta kullanilan ilimlerden birisi kiraat ilmidir. Kiraat ilmi islami ilimler
alaninda 6nemli bir yere sahip olmakla birlikte 6zellikle tefsir muellifleri igin gerekli
olarak gorilen ilimlerin basinda gelmektedir. Bu baglamda, arastirma konusu
yaptigimiz Zadii’l-mesir fi ‘ilmi’t-tefsir isimli eserde miiellif Ebi’'|-Ferec ibni¥’l-Cevzi,
kiraat farkliliklarini tefsirin genelinde kullanmaktadir. Bu calismada, Zaddi’l-mesir
tefsirinde Duha ve Nas arasinda yer alan sdrelerdeki kiraat farkhliklari incelenecektir.
Bu cergevede, kiraat farkliliklarina temel olusturmasi diisiincesiyle bir siniflandirma
yapilarak, kiraatler sahih ve sahih olmayan seklinde izah edilecektir. Daha sonra ise
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Duha ve Hiimeze ile Fil ve Nas seklinde iki baslik altinda Zadii’l-mesir tefsirinde yer
verilen farkli kiraatler aktarilacak ve sonug¢ kisminda bu sdreler baglaminda ibni’l-
Cevzi’nin kiraatlere yaklasimi tespit edilmeye calisilacaktir. Neticede ibnii’l-Cevzi’nin
hem sahih olan hem de sahih olmayan birgok kiraat farkliligina Duha ve Nas arasindaki
sUrelerde yer verdigi anlagilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Kiraat, Tefsir, Ebil-Ferec ibnii’l-Cevzi, Zadi’l-mesir f1 ‘ilmi’t-tefsir,
Duha ve Nas.

AN EXEMINATION IN TERMS OF THE QIRAAT DIFFERENCES IN THE
EXPLANATION OF ZAD AI-MASIR SPECIALLY BETWEEN DUHA AND NAS

Abstract

Twenty-two surahs between the Surahs of Duha and Nas constitute the last part of the
surahs of the Qur’an. These surahs have an important position as the suras that are
read and memorized first in the education of the Qur’an, especially in prayers. Although
many Islamic sciences are used while interpreting the Qur’an, one of the sciences used
in tafsir is the science of recitation. Although the science of recitation has an important
place in the field of Islamic sciences, it is at the forefront of the sciences that are
considered necessary especially for commentators. In this context, in the work named
Zad al-masir fi ‘ilm al-tafsir, which we have done as the subject of our research, the
author Abi al-Faraj Ibn al-Jawzl uses the recitation differences throughout the
commentary. In this study, the differences in recitation in the surahs between Duha
and Nas in the tafsir of Zad al-masir will be examined. In this framework, a classification
will be made with the thought of forming a basis for the differences in recitation, and
the recitations will be explained as authentic and non-authentic. Then, the different
recitations included in the tafsir of Zad al-masir under two titles as Duha and Hiimeze
and Fil and Nas will be cited, and in the conclusion part, Ibn al-Jawzl's approach to
recitations in the context of these surahs will be tried to be detected. As a result, it will
be understood that lbn al-Jawzl gave place to many recitation differences, both
authentic and unsound, in the surahs between Duha and Nas.

Keywords: Recitation, Exegesis, Abd Al-Faraj Ibn Al-Jawzi, Zad al-masir fi 'ilm al-tafsir,
Duha and Nas.

Kur’an-1 Kerim’de yliz on dort adet bulunmaktadir. Bu sGrelerin son kismi yirmi iki sreden

olusan Duha ve Nas arasindaki s(relerdir. Bu sareler, 6ncelikle namazlarda olmak lizere
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bazi 6zel zamanlarda okunmakta, ayrica Kur’an egitimiyle ilgili olarak okunan ve
ezberlenen ilk slreler olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu sQrelerdeki farkl kiraatlerin
bilinmesi veya tefsir eseri baglaminda farkh kiraatler agisindan bu sdrelere nasil
yaklasildiginin gérilmesi Kur’an egitimi ve 6gretimi agisindan 6nem arz etmektedir.

Kur’an ilimleri arasinda yer alan kiraat ilmi, Kur’an kelimelerinin eda keyfiyetlerini yani ne
sekilde okunacagini ve kelimelerdeki okuyus farkliliklarini nakleden kisilere nisbet ederek
bildiren bir ilim olarak tanimlanmaktadir (el-Kastallani, 2012, s. 355; ibni¥’l-Cezeri, t.y., s.
49). Kiraat ilminin konusu ve ilgilendigi alan, Kur’an’in kelimeleri ve bu kelimelerdeki
okuyus farkhliklaridir. Bu baglamda bircok islami ilimle iliskisi olan kiraat ilmi, 6zellikle
tefsir ilmi ve eserleri agisindan dnemli bir yere sahiptir. Tarih boyunca yazilan tefsir
eserlerinde muellifler farkli boyutlarda da olsa kiraat farkhhklarina yer vermisler ve
eserlerinde bu farkliliklardan faydalanmiglardir.

Eserinde kiraat farkhhklarini kullanan mielliflerden birisi Eb{’l-Ferec Cemaliiddin
Abdurrahman b. Ali b. Muhammed el-Bagdad ibnii’I-Cevzi’dir (6. 597/1201). ibnii’l-Cevzi,
yazmis oldugu Zddi’l-mesir fi ‘ilmi’t-tefsir isimli tefsirinde kiraat farkhhklarina bir¢ok yerde
atifta bulunmaktadir. Bu baglamda tefsirde Duha ve Nas arasindaki sGrelere bakildiginda
bu sdrelerin birkagi hari¢ ¢ogunda kiraat farkliliklarina degindigi, olusan kiraat
farkhhklariyla ilgili agiklamalarda bulundugu ve bu kiraatlerle ilgili farkli goriisleri aktardig
goriilmektedir. Bu nedenle hem bu slrelerdeki ibni¥l-Cevzi'nin belirttigi kiraat
farkhhklarini ortaya koymak hem de buradan hareketle miellifin kiraatleri ele ahsiyla ilgili
bazi tespitler yapmanin faydali olacagini diisinmekteyiz. Boylece Zad(ii’l-mesir tefsirinde
Duha ve Nas arasindaki s(reler 6zelinde bir tefsir eserinde kiraatlere nasil yaklasildigi da
tespit edilmeye calisilacaktir.

Calismamizda giris kismindan sonra oncelikle kiraat farkhliklarina temel olusturmasi
diistincesiyle kiraatlerin degeriyle ilgili olarak bilgiler aktarilacaktir. Bu dogrultuda sahih ve
sahih olmayan kiraatler seklinde ikili tasnif yapilarak kiraatler siniflandirilacaktir.
Sonrasinda ise Duha ve Nas arasindaki sGreler, Duha-Hiimeze ve Fil-Nas seklinde iki bashk
altinda ele alinmaya calisilacaktir. Bu basliklar icerisinde ibni’l-Cevzi’nin tefsirinde yer
verdigi bu s(relerdeki bazi kelimelerle ilgili kiraat farkliliklari yine onun aktardig sekliyle
ifade edilecektir. Sonug¢ bolimiinde ise yapilan incelemeler neticesinde elde edilen bilgiler
degerlendirilecek ve ibnii’l-Cevzi'nin Duha ve Nas slreleri 6zelinde kiraat farkliliklarina
yaklasimi tespit edilmeye calisilacaktir.

1. Kiraatlerin Degeri

Hz. Peygamber sonrasindaki Misliiman toplum igerisinde ortaya gikan yeni gelismelerle
birlikte, islami ilimler agisindan da yeni gelismeler, ilerlemeler ve ilim alaniyla ilgili usul ve
esaslar olusmaya baslamis ve devam etmistir. Kiraat ilmi igin de s6z konusu olan bu durum
neticesinde bazi gelismelerin  oldugu, detaylarin ortaya ¢ikmaya basladigl,
siniflandirmalarin yapildigi ve bu baglamda bir literatiir olusmaya basladigi gériilmektedir.
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Bu agidan yapilan énemli ¢alismalardan birisi de kiraatler arasindaki sahih ile sahih
olmayanlari birbirinden ayirt etmek, bu konuyla ilgili belli bash kriterler ortaya koymak
olmustur.

Kaynaklara bakildiginda kiraatlerin tasnifiyle ilgili cesitli siniflandirmalar yapildigi
goriilmektedir (es-Stiy(ti, 2008, ss. 166-167; Unal, 2005, ss. 53-63). Bu baglamda
yapacagimiz ¢alismaya katki saglamasi ve inceleyecegimiz s(relerdeki farkli kiraatleri
nitelendirmesi agisindan kiraatleri sahih ve sahih olmayan seklinde izah etmeye
calisacagiz. Boylece sahih olan kiraatleri ve sartlarini ve sahih olmayan kiraatleri tespit
etmeye gayret gosterecegiz.

1.1. Sahih Kiraatler

Kiraat ilmiyle alakali olarak gelismelerin yasanmasiyla birlikte bu ilimde s6z sahibi olan
kimseler kiraatleri bir disiplin icerisinde diizenleme yoluna gitmislerdir. Bu baglamda
kiraat alimleri, kiraatler icerisinde sahih-sahih olmayan, kabul edilen-edilmeyen seklinde
siniflandirmalar yaparak bunu bazi sartlara baglamayl uygun goérmdislerdir. Bu agidan
konuyla ilgili olarak kiraat alaninda s6z sahibi olan kimseler farkli gorisler ileri
sirmuslerdir.

EbiU’l-Hayr Semsiddin Muhammed b. Muhammed b. Muhammed b. Ali b. YOsuf el-Cezeri
(6. 833/1429), Arap dili kurallarina bir yéniyle bile uygun olan, Mushaf-1 Osmaniye
ihtimalen dahi muvafik bulunan ve sahih bir senede sahip olan her bir kiraatin sahih kiraat
oldugunu belirtmektedir. Bu tiir kiraatleri reddetmenin caiz olmadigini ve inkarinin da
helal olmayacagini sdylemektedir. insanlar icin bu tiir kiraatleri kabul etmenin vacip
oldugunu ve bu Ug¢ sarti taslyan kiraatin ister yedi, ister on veya makbul olan diger
imamlara nisbet edilsin kabul edilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu goriistin ayrica Eb(
Amr ed-Dani, Mekki b. Eb( Talib, Ebu’l-Abbas el-Mehdevi ve Eb( Same el-Makdisi gibi
halef ve seleften olan bazi alimlerin de gériisii oldugunu aktarmaktadir (ibni’l-Cezerf,
1985, s. 9). Eb0 Muhammed Mekki b. Ebl Talib Hamm(s b. Muhammed el-Kaysi (6.
437/1045), glvenilir bir sekilde Hz. Peygamber’e kadar ulasan bir senedi olan, Kur’an’in
indirildigi Arap diline bir vecihle dahi uygun olan ve mushaf hattina muvafik olan
kiraatlerin sahih kiraat oldugunu belirtmektedir (Mekki b. Eb( Talib, t.y., s. 51).

Burada zikredilen bilgilerden gorilecegi (izere sahih olan kiraatler bazi sartlara
baglanmistir. Bu sartlar da glivenilir bir senetle kiraatin Hz. Peygamber’e ulagsmasi, Arap
dili gramer kurallarina uygun olmasi ve Hz. Osman donemi ¢ogaltilan mushaf hattina
muvafik olmasidir. Bu ¢ sarti kendisinde tasiyan kiraat sahih olarak kabul edilmekte ve bu
sartlar kiraatin sihhat sartlari olarak bilinmektedir. Bu sihhat sartlarini tasiyan kiraat-i
seb‘a ve kiraat-1 agsere imamlarinin kiraatleri bu baglamda degerlendirilerek sahih kiraat
olarak kabul edilmektedir. Bu yedili tasnif icerisindeki kiraat imamlari Eb( Ruveym Nafi‘ b.
Abdirrahman b. Ebi Nuaym el-Medeni (6. 169/785), Ebl Ma‘bed Abdullah b. Kesir b. Amr
ed-Dari (6. 120/738), Eb(i Amr Zebban b. el-Ald’ b. Ammar el-Mazini el-Basri (6. 154/771),
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Eb{ imran Abdullah b. Amir b. Yezid el-Yahsubf (6. 118/736), Eb(i Bekr Asim b. Ebi'n-Neciid
Behdele el-Esedi el-K{fi (6. 127/745), Ebl Umare Hamza b. Habib b. Umére ez-Zeyyat et-
Teymi el-KGfi (6. 156/773) ve Ebiu’l-Hasen Al b. Hamza b. Abdillah el-Kisai el-KGff (6.
189/805)’dir. Bunlara ilaveten onlu tasnif icerisinde de Eb( Ca‘fer Yezid b. el-Ka‘ka“ el-
Mahz(m{ el-Medent (6. 130/747-48), Ebd Muhammed Ya‘kib b. ishak b. Zeyd b. Abdillah
el-Hadrami (6. 205/821) ve Eb( Muhammed Halef b. Hisdm b. Sa‘leb (Talib) el-Esedi el-
Bagdadi el-Bezzar (6. 229/844) yer almaktadir (ibn Miicahid, 1980, ss. 53-87; ibnii’|-Cezerf,
1985, ss. 99-190).

1.2. Sahih Olmayan Kiraatler

Sahih kiraatlerle ilgili olarak ortaya konulan ve bizim de belirttigimiz sartlarla birlikte, bu
sartlarin birine veya bir kagina uymayan kiraatler sahih olmayan kiraatler olarak kabul
edilmektedir. ibni¥’l-Cezeri, sahih olan kiraatin sartlarini ortaya koymakla birlikte bu iic
sarttan birisinin bile kiraatte bulunmamasinin o kiraati zayif, saz veya batil kilacagini
soylemektedir. Bununla birlikte bu durumun yedi kiraat imamina veya biylk kiraat
imamlarindan birisine ait olmasiyla bu sahih olmama durumunun degismeyecegini
belirtmektedir (ibni’l-Cezeri, 1985, s. 9). Mekki b. Eb( Talib de konuyla ilgili olarak sahih
bir senede sahip olan ve Arap diline uyan bir kiraatin, mushafa muhalif olmasi sebebiyle
sahih olarak kabul edilemeyecegini belirterek, sahihlik sartlarindan birisinin eksik
olmasinin kiraati sahih olmayan kategorisine dahil ettigine isaret etmektedir (Mekki b. EbG
Talib, t.y., s. 51).

Sahih olmayan kiraatler igerisinde ilk olarak, on dortlii tasnif icinde yer alan ve kiraatleri
saz olarak kabul edilen dort kiraat imami bulunmaktadir. Bu kiraat imamlari Eb( Hafs
Omer b. Abdirrahman b. Muhaysin es-Sehm{ (6. 123/741), Ebd Muhammed Yahy3 b. el-
Mibarek b. el-Mugire el-Yezidi el-Adevi (6. 202/817), Eb( Said el-Hasen b. Yesar el-
Basri (6. 110/728)ve Eb( Muhammed Stleyman b. Mihran el-Kafi (6. 148/765) dir(Birisik,
2002, ss. 429-430). Ayrica sahih kiraat imamlarinin ve burada belirttigimiz saz kabul edilen
kiraat imamlarinin disinda kalan kiraatler de sahih olmayan kiraatler igerisinde
degerlendirilmekte ve bu sekilde kabul edilmektedir.

Buraya kadar olan kisimda kiraatlerin degeriyle alakal olarak bir ayrim yaparak sahih ve
sahih olmayan kiraatlerin ne anlama geldigini ve hangi kiraatlerin sahih hangilerinin gayr-
I sahih olarak kabul edildigini aktarmaya ¢alistik. Bundan sonraki bolimde inceledigimiz
tefsirdeki Duha ve Nas arasindaki sdreleri iki kisma ayirarak, ibni’l-Cevzi’nin bu sGrelerde
kiraat farklihgina degindigi yerleri ve bu baglamda yaptigi agiklamalari ifade etmeye
calisacagiz. Bu agidan ilk olarak tefsirde yer alan Duha ve Hiimeze s(releri arasindaki,
sonra ise Fil ve Nas s(releri arasindaki kiraat farkliliklarini ibnii’l-Cevz’ nin belirttigi sekliyle
aktaracagiz.
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2. Duha ve Hiimeze Arasindaki Sarelerde Kiraat Farkhliklan

Duh4 ve Hiimeze sireleri arasinda on iki sire bulunmaktadir. ibnii’|-Cevzi Duha ve Hiimeze
arasindaki bu sOrelerde toplamda on dokuz yerde kiraat farklihgina deginmekte ve bu
farkhhklarla ilgili agiklamalarda bulunmaktadir. Burada sadece Asr Slresi’'nde herhangi bir
farkliiga deginmeyen ibnii’l-Cevzi, diger on bir sGrenin hepsinde gesitli kelimelerde farkli
kiraatlere temas etmektedir. Biz de burada ibnii'l-Cevzi’nin belirtmis oldugu kiraat
farkhhklariyla ilgili yapilan agiklamalari aktarmaya ¢alisacagiz.

ilk olarak ibni’l-Cevzi Duha SQresi’nin ”613 Ky &y £33 B (ed-Duha 93/3) ayetinde yer alan
“31£53/vedde‘ake” lafziyla ilgili olarak kiraat farkliligina deginmektedir. Burada Omer b.
Hattab, Enes, ‘Urve, Ebi’l-Aliye, ibn Ya‘mer, ibn Ebi Able ve Ya‘kiib’tan rivayetle Eb(
Hatim’in kelimeyi “s/dal” harfinin tahfifiyle “&&3; /vede‘ake” seklinde okuduklarini
belirtmektedir (Eb(’l-Kasim, 2007, s. 662; el-Hatib, 2002, s. 479).1

ibni’l-Cevzi, kelimeyle ilgili zikretmis oldugu seddesiz okuyusun kaseme cevap seklinde
oldugunu séylemektedir. Eb(i Ubeyde’nin ise seddeli olarak “&&3; /vedde‘ake” seklinde
okundugunda kelimenin “a33/tevdi lafzindan geldigini ve manasinin “yolcunun veda
etmesi” gibi oldugunu; tahfifle “i23; /vede‘ake” seklinde okundugunda ise “— g3
¢x/vede’a — yede‘u” fiillinden gelerek “terk etmek” manasinda oldugunu soyledigini

aktarmaktadir (ibni’l-Cevzi, 2015, s. 1562).

insirah SGresi’nde bir yerde kiraatlerle ilgili agiklamalarda bulunan ibni’I-Cevzi, ”;LJJ\ o o6
14" (el-ingirah 94/5) ayetinin “ .ali/el-‘usr” ve “ .Ji/el-yusr” kelimelerinde farkl kiraatleri
belirtmektedir. Muellif her iki kelimeyi de Eb( Ca‘fer’in “_s/sin” harflerinin damme
harekesiyle “,.i/el-‘usur” ve “,.di/el-yusur” seklinde okudugunu séylemektedir (el-

Benn3, 1987, s. 617; el-Hatib, 2002, s. 490; ibnii’l-Cevzi, 2015, s. 1564; ibnii’l-Cezeri, 1985,
s. 401).
Kiraat farkliigini aktardiktan sonra maellif “ ,.s)t/el-‘usr” lafzinin her iki dyette de ma‘rife,

“ wdifel-yusr” lafzinin ise her iki yerde de nekre olarak gegtigini ve bunun zorlugun bir,
kolayligin ise iki olduguna delalet ettigini belirtmektedir (ibnii’l-Cevzi, 2015, s. 1564).
Tin SGresi’nde ibni’l-Cevzi’nin kiraat farkliligina degindigi kelime “iyew ;,Lj"(et-'l'?n 95/2)

ayetindeki “mws/sinin” lafzidir. Miellif burada ilk 6nce “‘wa/sinin” lafzinin “stw/seynd”

lafzi gibi lehgeler arasinda kullanilan bir lligat oldugunu belirtmekte, sonrasinda ise Ali,

1 Burada Cumhurun kiraati dal harfinin seddesiyle “cle35/vedde’ake” seklindedir. Kelimenin kiraatiyle

ilgili bk. ibn Cinni (t.y., s. 364; ibn Haleveyh, t.y., s. 175; ibnii’l-Cevzi, 2015, s. 1562).
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Sa‘d b. Ebi Vakkas, Ebi’l-Aliye ve Ebl Miclez’in kelimeyi “cii ysbs/ve tlri seynd” seklinde

“ AN

»/sin” harfinin fethasiyla okuduklarini séylemektedir. ibn Mes‘Qd,

medli, hemzeli ve

A1

Ebu’d-Derd3 ve Ebl Hayve’'nin ise yine bu sekilde ancak “_+/sin” harfinin kesrasiyla “ ysbs

sww/ve tdri siynd” olarak okuduklarini zikretmektedir. Ebl Recd ve Cahderi’nin de

AN

mushafta gectigi sekliyle “cmws/sinin” olarak ancak “_s/sin

belirtmektedir (Eb( Hayyan, 2010, s. 503; el-Hatib, 2002, s. 497; ibn Haleveyh, t.y., s. 176;
ibni’'l-Cevzi, 2015, s. 1566).

harfini fethayla okuduklarini

Ay

Miiellif lafizla ilgili olarak g farkli okuyusu zikrettikten sonra ibni’l-Enbari’den nakille
“ovem/sTNIn” ile “stw/seynd” lafizlarinin ayni oldugunu aktarmaktadir. Burada kelimenin
manasiyla ilgili de ihtilaf edildigini séyleyen ibni’l-Cevzi, kelimeye “giizel” ve “miibarek”
seklinde iki farkli mananin verildigini belirtmektedir. Ayrica kelimenin mahiyetiyle ilgili
olarak bu kelimenin dagin g¢evresinde bulunan agaglarin ismi oldugunu sdyleyenlerin
varligindan da bahsetmektedir. Devaminda ise Mu’min(n Slresi yirminci ayette bunu
acikladigini zikrederek, baska bir ayete atifta bulunmaktadir. Mu’min(n Saresi’nde kelime
‘S e &-Ub LS el Q}L e £ dg” (el-Mu'mindn 23/20), “sis/ seynd” seklinde

AN

gecmektedir. Burada ibnii’l-Cevzi kelimeyi ibn Kesir, Nafi ve Eb( Amr’in “_./sin” harfinin

kesrasiyla “siww ysbs/ve tlri siyna” seklinde; Asim, ibn Amir, Hamza ve Kisa?’'nin ise “_s/sin”
harfinin fethasiyla okuduklarini sdylemektedir. Ayni zamanda hepsinin med ile
okuduklarini belirtmektedir (el-Farisi, 1984, s. 289; ibn Miicahid, 1980, ss. 444-445; ibni/’l-
Cevzi, 2015, s. 972). Devaminda ise Ferrd’dan nakille bitiin Araplarin ligatlarinda “_/sin”

AN

harfinin fethasiyla okuduklarini, sadece Kindne ogullarinin “_s/sin” harfini kesrayla telaffuz

ettiklerini ifade etmektedir. Kelimeyle ilgili olarak farkli kiraatleri zikreden ibni’l-Cevzi
daha sonra burada kelamin manasiyla ilgili farkli gorisler oldugunu sdylemekte ve bu
kelama glizel, mibarek, belirli bir tas ismi, agag, yer ismi gibi manalarin yiklendigini
aktarmaktadir (ibni’l-Cevzi, 2015, s. 972).

ibni’l-Cevzi Tin Shresi’nde Zeccac’dan nakille burada kelimenin “st ysbs/ve tari seyna”
seklinde okundugunu ve bunun “zo J,la ) CJ‘ §%53” (el-Mu’minlin 23/20) ayetine

benzedigini aktarmaktadir.2 Mukatil’in ise kendisinde meyveli agaclarin oldugu her dagin
“ovew/sinin” oldugunu, “suw/seynd” lafzinin ise Nebat lehgesiyle oldugunu soyledigini

belirtmektedir (ibni¥’l-Cevzi, 2015, s. 1566).

2 Zeccéc bu kelimenin bir dag ismi oldugunu sdylemektedir. Ayrica bazilarinin kelimeyi “sUi&/seyna”

seklinde okuduklarini belirtmekte ve bu okuyusun Mu’min(in Siresi yirminci ayetine benzedigini
aktarmaktadir. Bilgi icin bk. Zeccac, (1988, s. 343).
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Muellif Alak Stresi’nde kiraat farkliligina “3is s &k b i3 (el-Alak 96/1) ve “a5%1 &ty 3

m

(el-Alak 96/3) ayetlerinde yer alan ”Ei}/ikra kelimesinde deginmektedir. Burada her iki

dyette de Eb( Ca‘fer’in bu kelimeyi hemzenin tahfifiyle okudugunu séylemektedir (EbG
Hayyan, 2010, s. 506; el-Hatib, 2002, s. 501; ibn Haleveyh, t.y., s. 176; ibnii’l-Cevzi, 2015,
s. 1568).

Farkli bir okuyusu belirten ibniY'l-Cevzi sonrasinda ise Ebi Ubeyde’den nakille mananin
“rabbinin ismiyle oku” seklinde oldugunu ve “</bd” harfinin de fazla oldugunu

”

belirtmektedir. Mifessirlerin ise “okuyusa O’nun ismiyle baslayarak O’nun ismini zikret
seklinde mana verdiklerini aktarmaktadir (ibnii’l-Cevzi, 2015, s. 1568).

ibni’l-Cevzi Kadr Saresi'nde iki yerde kiraat farkhligina deginmektedir. ilk olarak farkli
kiraatleri “ 3 ¢ s 445 034 & #5315 ekl 1357 (el-Kadr 97/4) ayetinde yer alan “ A g Gp/min
kiilli emrin” lafzinda zikretmektedir. Oncelikle ibn Kuteybe’nin “ i /S /her sey ile” dedigini

ve miifessirlerin de “o seneden gelecek seneye kadar Allah’in takdir ettigi her sey ile
inerler” seklinde soylediklerini belirtmektedir. Farkli kiraatle ilgili olarak da ibn Omer, ibn

an

Abbas, Ebir'l-Aliye ve Ebl imran el-Cani’nin “,/ra” harfinin kesrasi ve sonrasinda tenvinli
meksdr bir hemzeyle “s,» JS o»/min killimriin” seklinde okuduklarini séylemektedir (el-
Hatib, 2002, s. 518; ez-Zemahseri, 2009, s. 1214; ibn Haleveyh, t.y., s. 177; ibni’l-Cevzi,
2015, s. 1574).

Miellif bastaki hemze harfi olmadan “J/Iam” harfinin vasledilmesiyle bu kiraatte iki vecih
oldugunu aktarmaktadir. Birincisi, “her melekten selam vardir” seklinde; ikincisi ise “ 663
PR 2381 5" (el-Enbiya 21/77) ayetinde oldugu gibi “;s/min” lafzi “ As/‘ala” anlaminda
ve manasi da “miisliimanlarin her bir isine meleklerden selam vardir” seklindedir. Son
olarak da kelimenin okunusuyla ilgili mushaf hattina uyan kiraatin en dogru kiraat
oldugunu belirtmektedir? (ibnii’l-Cevzi, 2015, s. 1574).

Kadr Shresi’nde muellifin kiraat farkhihgina degindigi ikinci yer ”j_éj\ c”” & " (el-Kadr
97/5) ayetindeki ”¢U°ai/metla”’ kelimesiyle ilgilidir. ibn Kesir, Nafi‘, Asim, EbG Amr, ibn Amir
ve Hamza’'nin “J/1am” harfinin fethasiyla ”tﬁe.a/matla’” seklinde okuduklarini belirten
ibni’l-Cevzi, Kisat'nin ise “J/1dam” harfinin kesrasiyla okudugunu sdylemektedir (ed-Danf,

2015, s. 555; el-Benna, 1987, s. 621; el-Farisi, 1984, s. 427; el-Hatib, 2002, s. 519; ibn
Haleveyh, 1979, s. 374; ibn Mihran, 1980, s. 475; ibn Miicahid, 1980, s. 693; ibn Zencele,

Ferra, ibn Abbas, ikrime ve Kelbi’nin burayi “tsyel 5 ge/min kiillimriin” seklinde okuduklarini
sdylemektedir. Bilgi igin bk. Ferrd, (1983, s. 396). Zeccac, “i5y! JS oo/min kiillimriin” seklinde
okundugunu sdyleyerek, bunun mushafa aykiri bir okuyus oldugunu ve bu sekilde ibn Abbas’tan rivayet
edildigini belirtmektedir. Bilgi igin bk. Zeccac, (1988, s. 347).
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1997, s. 768; ibnii'l-Cevzi, 2015, s. 1574; ibni’l-Cezeri, 1985, s. 403; Mekki b. Eb( Talib,
1984, s. 385).

ibni’'l-Cevzi, Ferrd’dan nakille fetha ile okuyusun Arap dilinde daha uygun oldugunu
soyleyerek,* fetha ile kelimenin “dogmak”, kesra ile ise “dogus yeri” anlamina geldigini
zikretmektedir. Araplarin ise “Wks it calb” seklinde kesra ile kullanarak bundan mastar

anlamini kastettiklerini soylemektedir. Kelamin manasini ise Kehf Slresi dokuzuncu ayette
acikladigini belirtmektedir (ibnii’l-Cevzi, 2015, s. 1574).

Zadi’l-Mesir tefsirinde muellif Beyyine SGresi’'ndeki ”{6,/’.’\ P b él.ji}i" (el-Beyyine 98/6) ve
”:ﬁ;,‘ e él.j.fﬁ" (el-Beyyine 98/7) ayetlerinde gecen ”;ij;j\/el-beriyye" lafizlarinda kiraat
farkliligina deginmektedir. Bu ayetlerin her ikisinde de kelimeyi N&fi“nin ve ibn Amir'den
rivayetle ibn Zekvan’in hemzeyle birlikte, geri kalanlarin ise hemzesiz olarak okuduklarini
sdylemektedir (ed-Dani, 2015, s. 555; el-Farisi, 1984, s. 427; el-Hatib, 2002, s. 527; ibn
Haleveyh, 1979, s. 374; ibn Mihran, 1980, s. 475; ibn Miicahid, 1980, s. 693; ibn Zencele,

1997, s. 769; ibni¥’l-Cevzi, 2015, s. 1576; ibnii’l-Cezeri, 1985, s. 403).

s

ibn Kuteybe’den nakille “&i/el-beriyye” lafzinin yaratilmis manasinda oldugunu belirten

ibni’'l-Cevzi, farkh kiraati zikrettikten sonra Araplarin cogunun ve kurranin dilde ¢ok
kullaniimasindan dolayr hemzeyi terkedip bu sekilde hemzesiz olarak okuduklarini
aktarmaktadir. Ayrica insanlarin bazilarinin bu kelimenin “sst Eip/bereytd’l-‘0d”
s6ziinden geldigini, bazilarinin ise “toprak” manasina gelen “sy/el-berd” lafzindan
geldigini soyleyerek bu ylizden hemzesiz oldugunu soylediklerini belirtmektedir.
Zeccac’dan nakille ise kelimenin “&3 b i /Allah mahltkati yaratti.” séziinden turedigini,
toprak manasindaki  “«ci/el-berd” lafzindan gelseydi hemzeli olmayacagini
s6ylemektedir.> Hattabi’nin ise ”éi;j\/el-beriyye” lafzinin aslinin hemzeli oldugunu ancak

okuyusta hemzenin terkedilmesinde mutabik kalindigini séyledigini aktarmaktadir (ibni’l-
Cevzi, 2015, s. 1576).

4 Ferra, kelimeyi Yahya b. Vessab’in tek basina lam harfinin kesrasiyla okudugunu ve genelin kiraatinin
Idm harfinin fethasiyla oldugunu, Arap dilinde en giigli olanin ise fethayla okuyus oldugunu
soylemektedir. Bilgi icin bk. Ferra, (1983, s. 280-281). Zeccac, kelimenin 1am harfinin hem kesrasi hem
de fethasiyla okundugunu séyleyerek, fetha ile mastar kesra ile isim olacagini belirtmektedir Bilgi igin
bk. Zeccac, (1988, s. 348).

5

Zeccac, ”{t;,-ijl/el—beriyye” lafzinin okunusunun hemzenin terkiyle oldugunu, Nafinin ise hemzeyle
birlikte “dunl/el-berie” olarak okudugunu ve bunun digindaki kurrdnin hemzenin terkinde
birlestiklerini belirtmektedir. Burada aslolanin “dul/el-berie” seklinde oldugunu ancak ¢ok

kullanimdan dolayi hemzenin hafifletildigini sdylemektedir. Bilgi icin bk. Zeccac, (1988, s. 350).

129



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Zilzal SGresi'nde ibnii’l-Cevzi Ui¢ yerde kiraat farkliligina isaret etmektedir. ilk olarak “ 15
Lé\)) e gijj" (el-Zilzal 99/1) ayetindeki ”L’é\;j;/zilzélehé” kelimesindeki kiraat farkliligindan
bahsetmektedir. Burada 6ncelikle kelimenin kesra harekeyle mastar, fetha harekeyle ise
isim oldugunu belirterek manayla ilgili herhangi bir agiklama yapmayan Ibnii’l-Cevzi, daha
sonra ise Ebi’l-Aliye, Eb( imran, Ebl Hayve ve Cahdernin kelimeyi “3/ze” harfinin

fethasiyla “wi35/zelzalehd” seklinde okuduklarini séylemektedir® (el-Hatib, 2002, s. 533; ez-
Zemahseri, 2009, s. 1215; ibn Haleveyh, t.y., s. 177; ibni’l-Cevzi, 2015, s. 1577).

Farkh okuyusa degindigi diger bir kelime ise “43usi 15 Bekl (1 3l day” (el-Zilzal 99/6)
ayetindeki “37/liyurav” kelimesidir. Burada sadece kelimeyi Eb( Bekr es-Siddik, Aise ve
Cahderi’nin “s/ya” harfinin fethasiyla “153/liyerav” seklinde okuduklarini belirtmektedir’
(EbG Hayyan, 2010, s. 524; el-Hatib, 2002, s. 535; ez-Zemahseri, 2009, s. 1216; ibn
Haleveyh, t.y., s. 177; ibni’l-Cevzi, 2015, s. 1578).

Son olarak ise “65 T35 85 Juks sexs 148" (el-Zilzal 99/7) ve "3}1@3 55 JUike tixs 145” (el-Zilzal 99/8)
ayetlerinin her ikisinde de gegen “cji/yerah” kelimesindeki farkli okuyusa temas
etmektedir. Bu kelime icin de sadece Asim’dan rivayetle Eban’in her iki yerde de “</ya”

harfinin dammesiyle “o3i/yurah” seklinde okudugunu belirtmekle yetinmektedir (ed-Dan,
2015, s. 555; el-Farisi, 1984, s. 429; el-Hatfb, 2002, s. 535-538; ibn Haleveyh, t.y., s. 177,
1979, s. 375; ibn Mihran, 1980, s. 476; ibn Miicdhid, 1980, s. 694; ibn Zencele, 1997, s.
769; ibniy’l-Cevzi, 2015, s. 1578).

Adiyat Stresi’nde ibni’l-Cevzi'nin degindigi kiraat farklilig “3 i3 4 435 & (el-Adiyat
100/11) ayetindeki “&1/inne” lafziyla ilgilidir. Muellif burada baskalarindan atifta bulunarak
bu lafzin “&/inne” seklinde kesra harekeyle okunmasinin “&/lehabir” kelimesindeki
“J/l1am” harfinden dolayi oldugunu belirtmektedir. Devaminda ise sayet o “J/Idam” harfi

olmasaydi “&/inne” lafzinin fetha harekeyle okunacagini sdylemektedir (Ebl Hayyan,

6 Ferra, kelimenin kesra harekeyle masdar, fetha harekeyle ise isim oldugunu séylemektedir. Bilgi igin
bk. Ferra, (1983, s. 283). Zeccac, kelimenin kiraati za harfinin kesra harekesiyledir. “\giy}}/zelzaleha”
seklinde fetha ile séylemek de caizdir ve bu sekilde fetha harekeyle de okunmustur. Burada tercih
edilen za harfinin kesra harekesiyle okumaktir ancak fetha harekeyle de okumak caizdir. Bilgi igin bk.
Zeccac, (1988, s. 351).

7

Ferra, kurranin “I3/liyurav” seklinde okumada ittifak ettiklerini, sayet “I34” seklinde okunursa da
dogru olacagini sdéylemektedir. Bilgi icin bk. Ferra, 1983, s. 3/284; Zeccac, kelimeyi “la/liyerav”
seklinde okuyan kimseyi bilmedigini, Arap dilinde bu sekilde uygun olsa bile bu sekilde kiraat alinan
birisi olmadigi igin bu sekilde kiraatin cdiz olmadigini séylemektedir. Bilgi i¢in bk. Zeccac, (1988, s. 352).
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2010, s. 531; el-Hatib, 2002, s. 546-547; ibn Haleveyh, t.y., s. 178; ibni¥'l-Cevzi, 2015, s.
1580). Burada kiraat farkliligini isnad ettigi herhangi bir isim belirtmemektedir.

Miuellif Karia Shresi’nde oncelikle “is 6” (el-Karia 101/9) ayetindeki “4B/felimmiihi”

lafzinda kiraat farkliigina deginmektedir. Burada sadece ibn Mes‘(d, Talha b. Musarrif ve
Cahderi’nin kelimeyi hemzenin kesrasiyla “4$/feimmuhi” seklinde okuduklarini

soylemekle yetinmektedir (Eb( Hayyan, 2010, s. 534; Kelimenin kiraatiyle ilgili bk. el-Hatfib,
2002, s. 10/554; ibni’|-Cevzi, 2015, s. 1581).

SGrenin devaminda gelen “&a u &L)\31 43” (el-Karia 101/10) dyetinde ise “a&2 /ma hiyeh”
lafzinda farklh okuyusa deginmekte ve agiklamalarda bulunmaktadir. Hamza ve Ya‘kab’un
vasl halinde kelimenin sonundaki “»/he” harfinin hazfederek “» w/ma hiye” seklinde,
vakif halinde ise “»/he” harfiyle birlikte okuduklarini belirtmektedir. Geri kalanlarin ise her
iki halde de “»/he” harfinin isbatiyla okuduklarini séylemektedir (ed-Dani, 2015, s. 556; el-
Benng, 1987, s. 625; el-Farisi, 1984, s. 432; el-Hatib, 2002, s. 555; Fahreddin er-Razi, 1981,
s. 74; Ibn Haleveyh, 1979, s. 375; Ibn Mihran, 1980, s. 476; lbn Zencele, 1997, s. 770; lbn{’l-
Cevzi, 2015, s. 1582; ibni’|-Cezeri, 1985, s. 403).

Kelimeyle alakali farkli okuyusu belirten ibni’l-Cevzi, Zeccac’dan nakille “ia/hiyeh”
lafzindaki “»/he” harfinin vakif igin ve “«/ya” harfinin fetha harekesini agiga gikarmak igin
geldigini aktarmaktadir. Ayrica vakif halinin “&a/hiyeh”, vasl halinin ise “ »/hiye” seklinde

oldugunu zikretmektedir. Devaminda ise mushaf hattina uymak gerektigini sdyleyerek
mushafta “a/he” harfinin sabit oldugunu ve “a/he” harfiyle vakfedilip vasil

yapilmayacagini ifade etmektedir (ibnii’l-Cevzi, 2015, s. 1582; Zeccac, 1988, s. 356).

ibni’l-Cevzi Tekasir Stresi’nde ilk olarak “ #&1 & 4" (et-Tekasir 102/1) dyetinde yer alan
”;ﬁ;ii/el-hékUm" kelimesinde farkli kiraate deginmektedir. Eb(i Bekr es-Siddik, ibn Abbas,

Sa‘bi, Ebl’l-Aliye, Eb( imran ve ibn Ebi Able’nin soru seklindeki iki meksir hemzeyle
“Suii/e el-hakim” seklinde okuduklarini séyleyen ibnii’l-Cevzi; Muaviye ve Aise’nin ise

yine soru seklinde ancak medli bir hemzeyle “sWi/alhakim” olarak okuduklarini
belirtmektedir (Eb( Hayyan, 2010, s. 536; el-Benna, 1987, s. 626; el-Hatib, 2002, s. 561;
ibn Haleveyh, t.y., s. 179; ibnii’l-Cevzi, 2015, s. 1583). Kelimenin manasinin da “sizi Allah’a
ibadetten ve itaatten alikoydu, mesgul etti” seklinde oldugunu sdylemektedir (ibni’l-
Cevzi, 2015, s. 1583).

Muellifimizin degindigi kiraat farkliigindan digeri ise ”@,ai-\ 553" (et-Tekasur 102/6) ve ”’?
oG8 Gyd”  (et-Tekdsur 102/7) ayetlerinde gegen “bjf/leteravunne”  ve

”éj;.‘i/leteravunnehé” kelimelerinin okunusuyla ilgilidir. ibn Kesir, Nafi‘, Asim, Ebd Amr ve
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“? s

Hamza’nin “</te” harfinin fetha harekesiyle “533/leteravunne” ve “Gif/leteravunneha”

seklinde okuduklarini séylerken; Miicahid, ikrime, Humeyd ve ibn Ebi Able’nin ise her
ikisini de hemze olmadan “o/te” harfinin dammesiyle “&3i/letiiravunne” ve
“G3i/letiiravunnehd” seklinde okuduklarini belirtmektedir® (ed-Dani, 2015, s. 556; el-
Farisi, 1984, s. 434; el-Hatib, 2002, s. 563-564; ez-Zemahseri, 2009, s. 1219; ibn Haleveyh,
t.y., s. 179; 1979, s. 375; ibn Mihran, 1980, s. 476; ibn Miicahid, 1980, s. 695; ibn Zencele,
1997, s. 771; ibni¥’l-Cevzi, 2015, s. 1584; ibnii’l-Cezeri, 1985, s. 403).

“w

Hiimeze Stresi'nde ibni’l-Cevzi ilkinde “335 Yu &2 i (el-Hiimeze 104/2) ayetindeki

o”

“e&/ceme’a” kelimesinde kiraat farkliigina temas etmektedir. Burada sadece farkl

okuyusu belirterek Ebs Ca‘fer, ibn Amir, Hamza, Kisai, Halef ve Ravh’in kelimeyi seddeli

on”

olarak “a&/cemme‘a” seklinde; geri kalanlarin ise tahfifle okuduklarini séylemekle
yetinmektedir (ed-Danf, 2015, s. 556; el-Farisi, 1984, s. 441; el-Hatib, 2002, s. 575; Ferr3,
1983, s. 289; ibn Haleveyh, 1979, s. 375; ibn Mihran, 1980, s. 478, 1985, s. 438; ibn
Miicahid, 1980, s. 697; ibn Zencele, 1997, s. 772; ibni¥’l-Cevzi, 2015, s. 1587; ibni’'l-Cezerf,
1985, s. 403).

ikincisinde yine bu dyette gegen “:33¢5/ve‘addedeh” kelimesiyle ilgili olarak farkli kiraatlere
deginmektedir. Kelimeyi cumhur kurranin “s/dal” harfinin seddesiyle okuduklarini belirten

ibnii’l-Cevzi, Ebl Abdurrahman es-Siilem?, Hasan ve ibn Ya‘mer’in ise tahfifle okuduklarini
sdylemektedir (el-Benna, 1987, s. 629; el-Hatib, 2002, s. 576; Ferra, 1983, s. 290; ibn
Haleveyh, t.y., s. 180; ibni’l-Cevzi, 2015, s. 1587).

Daha sonra mana ile agiklama yapan muellif mifessirlerin birincisi “adedini saydi”, ikincisi
ise “yillar boyunca yetecek kadar ayirdi” seklinde kelamin iki manasindan bahsettiklerini
zikretmektedir. Ayrica Zeccac’dan nakille mananin seddeyle okundugunda “gelecek igin
onu hazirladl”, tahfifle okundugunda ise “mal ve kisi hazirladi, yani kendine yardimci
olarak onlari aldi” seklinde oldugunu aktarmaktadir (ibni¥’l-Cevzi, 2015, ss. 1587-1588;
Zeccac, 1988, s. 361).

Hiumeze Slresi’'nde Ggiincii deginilen farklik “ald 3 ik & (el-Himeze 104/4)
ayetindeki “63d/leyiinbezenne” kelimesinin okunusuyla ilgilidir. ibnii’l-Cevzi kelimeyi EbG

Bekr es-Siddik, Omer b. Hattab, Eb( Abdurrahman, Hasan, ibn Eb7 Able ve ibn Muhaysin’in
medli “//elif”, “o/n0n” harfinin de kesrasi ve seddesiyle “&icd/leylinbezanni” seklinde

Ferra, ta harfinin fethasiyla kiraatin Medine halkinin genelinin, Kiife ve Basra halkinin kiraati oldugunu
soylemektedir. Bilgi icin bk. Ferra, 1983, s. 3/288; Zeccac, buradaki kiraat vav harfinin dammesiyle ve
hemzesizdir. Bazilari ”C‘)jﬁ/leteraunne” seklinde hemzelemislerdir. Nahivciler bu sekilde vav harfini
hemzelemeyi uygun gérmemisler ve bu ikisinden birini segmeyi uygun gérmislerdir. Kelime bu sekilde
hemzeyle de okunmustur. Bilgi igin bk. Zeccac, (1988, s. 358).
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okuduklarini séylemekte (Eb( Hayyan, 2010, s. 541; el-Benna, 1987, s. 629; el-Hatib, 2002,
s. 578; ibn Haleveyh, t.y., s. 180; ibnii’l-Cevzi, 2015, s. 1588) ve bu kiraatin manasinin da
“hem o hem de mali cehenneme atilacaktir” seklinde oldugunu belirtmektedir® (ibni’l-
Cevzi, 2015, s. 1588).

Bu sOre icerisinde deginilen son kiraat farkligi “s33% 442 3" (el-Hiimeze 104/9) ayetindeki
“42¢/‘amedin” kelimesiyle ilgilidir. Muellif kelimeyi Hamza, Halef, Kisai ve Hafs rivayeti
haric Asim’in “¢ /ayn” harfinin dammesi ve “a/mim” harfinin siikinu ile okuduklarini
soylemektedir (ed-Dani, 2015, s. 556; el-Benna, 1987, s. 629; el-Farisi, 1984, s. 442-443;
el-Hatib, 2002, s. 581; Ibn Haleveyh, t.y., s. 180; 1979, s. 376; lbn Mihran, 1980, s. 478,
1985, s. 439; Ibn Micahid, 1980, s. 697; Ibn Zencele, 1997, s. 773; lbni’l-Cevzi, 2015, s.
1588; ibnii’l-Cezeri, 1985, s. 403). Mifessirlerin “442/‘amedin” lafzinin “cehennem halkinin
lizerine kapatilan katlarin kaziklari” manasinda oldugunu soylediklerini belirtmektedir.
Ayrica buradaki “3/fi” lafzinin “u/ba” manasinda oldugunu séyleyerek, mananin “direklerle
kapatilmistir” seklinde oldugunu zikretmektedir. Katade’nin de Abdullah b. Mes‘(d’un

kiraatinde bu sekilde oldugunu séyledigini aktarmaktadir® (el-Hattb, 2002, s. 583; ibn
Haleveyh, t.y., s. 180; ibni’l-Cevzi, 2015, s. 1588).

ibni’l-Cevzi Duha ve Hiimeze s(releri arasindaki kiraat farkhliklarini bu sekilde tefsirinde
aktarmaktadir. Simdi ise Fil ve Nas arasindaki kiraat farkliliklarini tefsirde gectigi sekliyle
ele almaya ¢alisacagiz.

3. Fil ve Nas Arasindaki Strrelerde Kiraat Farkhiliklari

Fil ve Nas sdreleri arasinda toplamda on adet sGre bulunmaktadir. Bunlar; Fil, Kureys,
Madin, Kevser, Kafir(in, Nasr, Tebbet, ihlas, Felak ve Nas sGreleridir. ibnii’l-Cevzi bu siireler
icerisinde toplamda on yerde kiraat farkliligina deginerek agiklamada bulunmaktadir. Bu
shreler igerisinde Madn, Kevser, Nasr ve Nas slrelerinde herhangi bir farkli okuyusa temas

Ferra, genelin kiraatinin ”SW/Ieyunbezenne” seklinde tekil oldugunu, Hasan-1 Basri’nin ise ikil haliyle
"f:l:\.,ﬁj«j/leyi]nbezénni” olarak okudugunu ve bundan hem kisiyi hem de malini kastettigini
belirtmektedir. Bilgi igin bk. Ferra, (1983, s. 290). Zeccac, kelimenin hem ”:':W/Iey()nbezenne” hem
de “Silf@/leyi]nbezénni" olarak okundugunu belirterek, daha ¢ok bilinen kiraatin ise tekil olan
”:':W/Iey()nbezenne” seklindeki okuyus oldugunu séylemektedir. Bilgi igin bk. Zeccac, (1988, s. 362).
10 Ferra, kelimenin “4a&/’amedin” ve “da&/’umudin” olarak iki sekilde okundugunu belirterek, her ikisinin
de tipki “addll — pddI — @l ,cBY — ChYI - LYl 31 — a301 — @IV kelimelerinde oldugu gibi
“3ga2dl/el-’'umid” kelimesinin ¢ogulu oldugunu séylemektedir. Bilgi igin bk. Ferra, (1983, ss. 290-291).
Zeccac, kelimenin “442” seklinde de okundugunu ve bunun tipki ”s,&bi" - M’BN =Y kelimelerinde
oldugu gibi “4a® — us& — slee” seklinde gogul oldugunu belirtmektedir. Bilgi igin bk. Zeccac, (1988, s.
362).
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etmemektedir. Diger sGrelerde ise kiraat farkllklarina atifta bulunmaktadir. Biz de burada
ibni’I-Cevzi’nin belirtmis oldugu kiraat farkliliklarini aktarmaya calisacagiz.

ibni’l-Cevzi Fil Shresi’nde tek bir yerde kiraat farkliigina deginmektedir. Sre’nin “ PN
Jo 5ing” (el-Fil 105/4) ayetinde yer alan “4gs3/termihim” kelimesiyle ilgili olarak
sadece Eb( Abdurrahman es-Siilem?'nin kiraatini nakleden ibnii'l-Cevzi, onun burada
“«/yd” harfiyle “es3/yermihim” seklinde okudugunu séylemekle yetinmektedir (Eb{
Hayyan, 2010, s. 544; el-Hatfb, 2002, s. 589; el-Kurtubfi, 2006, s. 493; ibn Haleveyh, t.y., s.
180; ibni¥’l-Cevzi, 2015, s. 1591).

“« H

ibni’'l-Cevzi Kureys Sdresi'nde ilk olarak “_:;

A

“ZyY/IiMafi” kelimesinde kiraat farkliigina deginilmektedir. ibnii’l-Cevzi kurranin bu

Y (el-Kureys 106/1) ayetindeki

lafizda ihtilaf ettigini soylemektedir. Bununla birlikte ibn Amir'in hemzeden sonra “s/ya”
harfi olmadan “SJ/1i‘ilafi” lafzina benzer sekilde “S¥y/liilafi” olarak; Eb( Ca‘fer’in de
hemze olmadan sakin bir “s/ya” harfiyle okudugunu belirtmektedir. Hommad b. Ahmed’in
Sem(ntden iki hemzeyle rivayet ettigini soyleyen muellifimiz; birinci hemzenin meks(r,
ikinci hemzenin ise sakin oldugunu ve “Z%/l1iI°14fi” kalibinda okundugunu aktarmaktadir.
Geri kalanlarin ise hemzeden sonra sakin bir “s/ya” harfiyle “@\4/1i‘llafi” kelimesi gibi
okuduklarini ifade etmektedir (ed-Dani, 2015, s. 557; el-Benna, 1987, s. 631; el-Farisi,
1984, s. 444; el-Hatib, 2002, s. 595; Ibn Haleveyh, t.y., s. 180; 1979, s. 376; lbn Mihran,
1980, ss. 478-479; Ibn Miicahid, 1980, s. 698; Ibn Zencele, 1997, ss. 773-776; Ibn{’I-Cevzi,
2015, s. 1592; ibnii’|-Cezeri, 1985, s. 403).

Burada ibnii’I-Cevzi’nin zikrettigi diger bir farkli okuyus ise “caaliy s 4.1?) " (el-Kureys
106/2) ayetindeki “42%/ilafihim” kelimesiyle ilgilidir. Onun aktardigina gére EbG Ca‘fer ve
ibn Fiileyh ibn Kesir'den rivayetle, Velid b. Utbe ibn Amir'den rivayetle ve Taglebi ibn
Zekvan'dan rivayetle mekslr bir hemzeyle ve sonrasinda “s/yd” harfi olmadan
“wede/ I1afihim” gibi “42Y)/ilafihim” seklinde okumuglardir. Huzai ibn Fileyh’ten ve Eban
b. Tagleb Asim’dan “J/1am” harfinin siikiinu ile ”“,g.gjg/ilfihim” olarak rivayet etmislerdir.
Hammad rivayeti haric Sumini iki meksdr hemze ve arkasindan “s/ya” harfiyle; Hammad
ise bu sekilde ancak “s/ya” harfini hazfederek rivayet etmistir. Geri kalanlar ise
“eg®\e/Nafihim” gibi meksir hemze ve sonrasinda sakin “«/ya” harfiyle okumuslardir (el-

Benng, 1987, s. 631; el-Farisi, 1984, s. 444; el-Hatib, 2002, s. 598-601; Ferra, 1983, s. 293;
ibn Haleveyh, t.y., ss. 180-181; ibn Mihran, 1980, ss. 478-479; ibn Miicahid, 1980, s. 698;
ibn Zencele, 1997, ss. 773-776; ibni’|-Cevzi, 2015, s. 1593; ibni’l-Cezeri, 1985, ss. 403-
404).
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KafirGn Saresi'ndeki “cx> {3 (.S..va (33" (el-K&firGn 109/6) ayetindeki “cz» {3/ veliyedin”
lafzinda kiraat farkliligina temas edilmektedir. ibnii’l-Cevzi burada Nafi‘ ve Hafs ile Eban’in
Asim’dan rivayetle “s/yad” harfinin fethasiyla ”;;;/veliye” seklinde okuduklarini
s6ylemektedir. Ayrica Ya‘'k(b’un her iki halde de “s/ya” harfinin isbatiyla ”@;/dTnT" olarak

okudugunu belirtmektedir (ed-Dani, 2015, s. 557; el-Benna, 1987, s. 634; el-Farisi, 1984,
ss. 449-450; el-Hatib, 2002, ss. 618-619; el-Kurtubi, 2006, ss. 537-538; ibn Haleveyh, 1979,
s. 377; ibn Mihran, 1980, ss. 480-481; ibn Miicahid, 1980, ss. 699-700; ibnii’l-Cevzi, 2015,
s. 1598; ibni’l-Cezeri, 1985, s. 404).

ibni’l-Cevzi Tebbet Siresi’nde ilk olarak “&3s J gl 1% &5 (et-Tebbet 111/1) ayetindeki
”t.i/leheb" kelimesinde farkli okuyusa deginmektedir. Burada sadece ibn Kesir’in kelimeyi

“»/he” harfinin sikdnuyla ”7i/lehb" seklinde okudugunu belirtmektedir (ed-Dani, 2015,

s. 557; el-Benn3, 1987, s. 636; el-Farisi, 1984, s. 451; el-Hatib, 2002, s. 628; ibn Haleveyh,
1979, s. 377; ibn Mihran, 1980, s. 479; 1985, s. 439; bn Miicahid, 1980, s. 700; ibn Zencele,
1997, s. 776; ibni¥’l-Cevzi, 2015, s. 1600; ibnii’l-Cezeri, 1985, s. 404).

Muellif bununla birlikte Eb( Ali’den nakille zikrettigi bu farkh okuyusun “ ,q.J! ‘tz.f:.!\ —C;EJ\

,q.J\ —/es-seme’ — es-sem’, en-neher — en-nehr” kelimelerinde oldugu gibi iki farkli ligate

benzedigini aktarmaktadir (ibni’l-Cevzi, 2015, s. 1600).

Burada aktarilan bir diger farkhlik ise "%Jaj-\ Je~ ¥i515” (et-Tebbet 111/4) ayetindeki “ H
&.Li\/hammélete’l-hatab" lafziyla ilgilidir. Miellif lafzi Asim’in tek basina nasb olarak “ @
giai\/ hammalete’l-hatab” seklinde okudugunu séylemektedir (Eb( Hayyan, 2010, s. 567;
ed-Dani, 2015, s. 558; el-Bennd, 1987, s. 636; el-Farisi, 1984, s. 451; el-Hatib, 2002, ss. 631-
632; Ibn Haleveyh, 1979, s. 377; Ibn Mihran, 1980, s. 480; 1985, s. 439; Ibn Mlicahid, 1980,
s. 700; Ibn Zencele, 1997, ss. 776-777; Ibni’l-Cevzi, 2015, s. 1601; Ibni’l-Cezeri, 1985, s.
404).

Burada tek bir kiraati belirten miellif ayrica Zeccac’dan nakille nasb ile bu sekilde
okundugunda kinamak igin oldugunu ve “su odun hamali varya!” seklinde kinayici bir
mananin olustugunu belirtmektedir (ibni¥’l-Cevzi, 2015, s. 1601; Zeccac, 1988, s. 375).

ibni’'l-Cevzi ihlas Sdresi’'nin ilk ayetinden ikinci ayetine gegiste kiraat farkhligindan
bahsetmektedir. Bu baglamda “isi 4 3 8” (el-ihlas 112/1) ve “iall & (el-ihlas 112/2)

ayetlerindeki “4i isi/ehadun Allah’u” lafzinda aciklamada bulunmaktadir. Burada ibn

any

Kesir, Nafi‘, Asim, ibn Amir, Hamza ve Kisa?’nin “i isi/ehadun Allahu” seklinde, EbG Amr’in

ise “s/dal” harfinin dammesiyle “&i i>i/ehadullahu” seklinde okudugunu ve “&i/Allah”

lafzina vaslettigini belirtmektedir (EbG Hayyan, 2010, s. 571; el-Farisi, 1984, s. 454; el-
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Hatlb, 2002, ss. 636-639; ibn Haleveyh, t.y., s. 183; ibn Miicahid, 1980, s. 701; ibni’|-Cevzi,
2015, s. 1602).

ibnii’l-Cevzi sonrasinda buradaki “isi/ehad” kelimesinin hem tenvinle “isi/ehadun” olarak
hem de tenvinsiz olarak “isi/ehadu” seklinde okundugunu séylemektedir. Ayni zamanda
“s/dal” harfinin sik{nu ile “isi/ehad” olarak da okundugunu zikrederek bunlardan en

iyisinin tenvinin isbatiyla merfu olarak okunmasi oldugunu ifade etmektedir. Vasl halinde
“J/1am” harfi ve kendisi sakin oldugu icin tenvinin de meksr kilindigini aktaran ibni’l-
Cevzi, tenvin hazfedilmesinin iki sakin olanin birlesmesinden dolayi oldugunu
zikretmektedir. Son olarak ise sakin olarak okunmasinin vakiftan ve sonrasinda “iaa &i”

seklinde baslamasindan dolay! oldugunu belirterek, bu sekilde kiraatin en kotli okuyus
oldugunu da ilave etmektedir!! (ibni’I-Cevzi, 2015, s. 1602).

Py

ihlas Saresi’nde bahsedilen ikinci farklilik ise “s 1584 385 35” (el-ihlas 112/4) ayetinde yer
alan “Is&/kufiiven” kelimesiyle ilgilidir. ibni’I-Cevzi kelimeyi ¢ogunlugun hemzeyle ve
harekeli olarak okudugunu belirterek, Hafs'in ise harekeli olarak ancak hemzeyi “s/vav”

harfine cevirerek rivayet ettigini séylemektedir. Ayrica Hamza’nin da “&/fad” harfinin
stklnuyla okudugunu ifade etmektedir'? (ed-Dani, 2015, s. 558; el-Benn3, 1987, s. 637,
el-Hatib, 2002, s. 639-642; ez-Zemahseri, 2009, s. 1228; ibn Haleveyh, 1979, s. 378; ibn
Mihran, 1980, s. 477; ibn Miicahid, 1980, ss. 701-702; ibn Zencele, 1997, s. 777; ibni/’I-
Cevzi, 2015, s. 1603; ibni’l-Cezeri, 1985, s. 404).

Felak Saresi’yle ilgili olarak miellif “Gl & 7 & (el-Felak 113/2) ve “ W) X} B 7o ie8” (el-
Felak 113/4) ayetlerindeki “3is/haleka” ve ”gﬁ\ﬁﬂ\/en-nefféséti” kelimelerinde farkli
kiraatlere isaret etmektedir. Bu baglamda ibnii’s-Siimeyfa ve ibn Ya‘mer’in “&/ha” harfinin
dammesiyle ve “J/Iam” harfinin kesrasiyla “Gl-/haleka” lafzini “3#/hulika” seklinde

okuduklarini belirtmektedir (Ebd Hayyan, 2010, s. 575; el-Hatib, 2002, s. 646; ibn
Haleveyh, t.y., s. 183; ibni’l-Cevzi, 2015, s. 1605). “w6ii/en-neffasati” lafzini ise ibn Ebi

an

Sireyc’in “<&/fa” harfinden énce “i/elif” harfiyle ve seddesiz bir kesra harekeli “</fa”

harfiyle “w@d/en-nafisati” olarak rivayet ettigini sdéylemektedir (Ebd Hayyan, 2010, s.

1 Ferra, burada “Zf dsi/ehadullahu” seklinde ndin harfinin hazfedilmesiyle de okundugunu séylemekte,
ancak tenvinli okuyusun daha iyi oldugunu belirtmektedir. Bilgi igin bk. Ferra, (1983, s. 300).

12 zeccac bu kelimenin kiraatinde dort sekil oldugunu belirtmektedir. Bunlar kaf ve fa harfinin

dammesiyle ”l§3§/kufuven", kaf harfinin dammesi ve fa harfinin stikGinuyla "l§3§/kufven”, kaf harfinin

kesrasi ve fa harfinin stkinuyla "|§3$/kifven" ve kaf harfinin kesrasiyla “s\aS/kifaen” seklindedir. Bilgi

icin bk. Zeccac, (1988, s. 378).
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576; el-Benn3, 1987, s. 638; el-Hatib, 2002, s. 647; ibn Haleveyh, t.y., s. 183; ibnii’l-Cevzi,
2015, s. 1605; ibni’'l-Cezeri, 1985, ss. 404-405).

Sonug

Duha ve Nas arasinda yer alan yirmi iki sGre, Kur’an-1 Kerim’in son kismini olusturmaktadir.
Bu sdreler hem namazlarda okunmasi hem de Kur’an egitimi ve Ogretimi agisindan
oncelikli olarak okunan ve ezberlenen sireler oldugu igin Kur’an ilimleri bakimindan
dnemli bir yere sahiptir. Ozellikle sOrelerde yer alan kiraat farkliliklari giinimiize kadar
yazilmis olan tefsirlerde incelenmis ve bu sireler tefsir edilirken kiraat farkhhklariyla ilgili
bilgiler 6ncelikli olarak tefsirlerde yer almistir. Bu tefsirlerden birisi de Ebi¥'I-Ferec ibnii’l-
Cevzi tarafindan yazilan ve Zadii’l-mesir ismiyle bilinen tefsir eseridir. Bu eserde, Duha ve
Nas arasindaki s(relerde birgok kelime igin kiraat farkliigina deginilmekte ve gesitli
aciklamalar yapiimaktadir.

Bilindigi gibi islami ilimler zaman icerisinde olgunlasmaya ve bir ilmi disiplin olmaya devam
etmistir. Kiraat ilmi de ayni sekilde zamanla gelismis ve gesitli asamalar kaydetmistir. Bu
baglamda kiraat ilmiyle ilgili olarak en o6nemli c¢alismalardan birisi kiraatleri bir
siniflandirmaya tabi tutmak ve deger agisindan kiraatleri birbirinden ayirmak olmustur. Bu
nedenle de en temelde kiraatler sahih olan ve sahih olmayan seklinde tasnif edilmistir.
Sahih olarak kabul edilen kiraatler senedin sahihligi, Arap diline uygunluk ve Hz. Osman
doénemi mushafina mutabik olma sartiyla kabul edilmis ve nihayetinde kiraat-i seb ‘a ve
kiraat-i asere olarak bilinen yedi ve sonrasinda on kiraat sahih kiraatler olarak kabul
gormistlr. Bu sartlardan biri veya bir kaginin eksik oldugu kiraatler ise sahih kiraat olarak
kabul edilmemistir. Kiraat-i erbaate aser olarak bilinen siniflandirmadaki sahih on kiraatin
disinda kalan dort kiraat ve diger kiraatler bu sekilde sahih olmayan kiraatler olarak
degerlendirilmistir.

ibni’l-Cevzi, Zadii’l-mesir isimli tefsirinde Duha ve Nas arasindaki s(relerin tefsirini
yaparken 6ncelikle sGrede yer alan bazi kelimelerde kiraat farkliliklarina yer vermektedir.
Bu slrelere baktigimizda ve Duha-Himeze ile Fil-Nas olarak iki bashk altinda
inceledigimizde, yirmi dokuz ayri yerde farkh kiraatlere deginmektedir. Bu sdreler
icerisinde Asr, Ma(in, Kevser, Nasr ve Nas s(relerinde herhangi bir farkli okuyusa
deginmemekte, geriye kalan on yedi slrede ise gesitli sekillerde kiraat farkhliklarina temas
etmektedir. Bu farkliliklar incelendiginde, bunlarin hem sahih olan hem de sahih olmayan
okuyuslari igerdigi gérilmektedir. Bu baglamda ibnii’l-Cevzi kiraatler arasinda herhangi bir
ayrima gitmemekte, sahih olan veya olmayan okuyus farkhliklarina sdrelerde yer
vermektedir. Kiraat farkhliklarini zikrettigi yerlerde 6zellikle Ferra ve Zeccac gibi
alimlerden de alintilar yaparak, cesitli gbrisleri boylece ifade etmektedir.

ibni’'l-Cevzi kiraat farkliligina degindigi yerlerde genellikle isimleri zikrederek okuyuslari
kisilere atfetmekte, birka¢ yerde sadece higbir atifta bulunmadan farkli okuyusu
belirtmekle yetinmektedir. Ayni zamanda higbir agiklama yapmadan sadece farkl okuyusu
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belirttigi yerler de mevcuttur. Kiraat farkliligina temas ettigi yerlerde bazen cumhurun
kiraatine de atifta bulundugu gibi sadece tek bir kisi tarafindan okunan kiraate atifta
bulundugu da goriilmektedir.

Muellif kelimeler igin kiraat farkhliklarini agiklamakla birlikte, kelimenin kdkeniyle ve
olusan manalarla ilgili de ifadeler kullanmaktadir. Bazi yerlerde mana ile ilgili intilaflarin
oldugunu sdyleyerek kiraatler neticesinde olusan manalari agiklamaktadir. Ayrica bazen
baska ayetlere atifta bulunarak o ayette kelimeyle ilgili hem kiraat hem de mana agisindan
aciklama ve izahlar yapildigini belirtmektedir.

ibni’'l-Cevzi’'nin farkli kiraatlerle ilgili uyguladigi agiklama ydntemlerinden birisi de
belirtmis oldugu kiraatlerin farkli ligatlar oldugunu séylemesidir. Zikrettigi farkhliklarla
ilgili kelimenin Araplarda nasil kullanildigini ifade ederek, bununla birlikte bazi yerlerde
lehce/kabile ismi de vermekte ve kelimenin o lehce/kabilede nasil kullanildigini
aktarmaktadir. Ayrica baska kelimelerden 6rnekler vererek okuyus farkhliklarinin farkl
ligatlar oldugunu soyledigi gibi, sadece belirttigi kiraat farkliliklarinin iki ayri ligat
oldugunu séylemekle yetindigi de goriilmektedir.

ibni’l-Cevzi tefsirinde bazi yerlerde sahih kiraat sartlarinin da icerisinde yer alan mushaf
hattina uyum ve Arap diline uygunluk sartlarina atifta bulunmaktadir. Bu baglamda muellif
farkh kiraatleri aktardiktan sonra en dogru kiraatin mushaf hattina uyan kiraat oldugunu
veya belirtmekte oldugu bir kiraatin Arap dilinde daha uygun oldugunu ifade ettigi
yerlerde de mevcuttur. Bu agidan kiraatler arasinda bir ayrim yaparak mushaf hattina uyan
veya Arap diline uygun sahih olan kiraati dnceledigi gorilmektedir. Ayrica mushaf hattina
uymanin gerekli oldugunu soyledigi yerler de mevcuttur. Bu sekilde sahih kiraat sartlarina
da atifta bulunan ibni’l-Cevzi, bazi yerlerde kendi gériisiinii de ortaya koymaktadir. Bu
baglamda belirttigi kiraat farkhliklariyla ilgili en iyi ve en koti kiraati ifade etmektedir.

Sonug olarak ibnii’l-Cevzi’'nin Zadii’l-mesir tefsirinde Duha ve Nas arasindaki sirelerde
bircok yerde kiraat farkliligina temas etmektedir. Bu s(irelerde hem sahih olan hem de
sahih olmayan kiraat farkhliklarini aktarmakla birlikte ayrica ¢esitli aciklamalarda da
bulunmaktadir. Burada Duha ve Nas s(releri 6zelinde ortaya koydugumuz farkli okuyuslar
ibni’l-Cevzi'nin tefsirinde bu sOreler 6zelinde kiraatlere yaklasimini ortaya koymaktadir.
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Oz

Korku ve kaygi gibi negatif duygularla anilan bir ¢agda yasiyoruz. Zorunlu gogler bu
negatif duygularin, goce zorlanan insanlar igin artik glindelik hayatin egemen duygulari
haline geldigi kriz zamanlaridir. Go¢ hareketliligini yaratan temel nedenler arasinda,
toplumsal kargasalar, terérizm ve savaslar gibi siyasi sorunlarla birlikte kitleleri
etkileyen fakirlik, aglik ve issizlik gibi ekonomik temelli sorunlar 6n plandadir. insanligin
kokli problemlerinden goglerin temel magdurlarinin kadinlar, cocuklar ve yaslilar gibi
dezavantajli gruplar oldugu da bir gergektir. Gog, hayatin olagan akisinin kesintiye
ugradig, aile gibi en temel sosyal yapiyi tehdit eden bir olgu olarak, 6zellikle gocuklar
icin glivensiz, tehlikeli bir slirece isaret etmektedir. Ebeveyninden birisini veya her
ikisini kaybeden; aile bUtunlugu korunsa da gilivenlik gibi gerekgelerle binlerce
kilometre yolu kagak yollarla ve zorlu engelleri asarak kat etmek zorunda kalan
gocuklar, her zaman hedefledikleri glivene kavusamamaktadirlar. Goglere zemin
hazirlayan sorunlarin hiz kesmedigi diinyada, go¢ glizergahinda bulunan kilit Glke
Tirkiye'nin, Suriye ve Afganistan krizleri sonrasi yasanan gog dalgalarina karsi insani ve
dini degerleri 6n planda tutan yaklasimi genel anlamda takdir toplamistir. G6¢men
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politikalari baglaminda gég¢men c¢ocuklarin duygusal travmalardan korunmalari,
givenliklerinin saglanmasi, egitimleri 6nem arz etmektedir. Bu arastirmada, goglerin

gocuklar tizerindeki olumsuz etkileri, “cocuk terki”, “cocuk dismanhg” gibi literatiirde
yer eden kavramlar Gizerinden igerik analizine tabi tutulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Gog, Cocuk Terki, Cocuk diismanhg, Egitim hakki.

MISSING CHILDREN OF MIGRATIONS AND THEIR RIGHTS DEPRIVATION
Abstract

We live in a time that is associated with negative emotions such as fear, anxiety
and worry. Forced migrations are a time of crisis when the above-mentioned
negative emotions become the dominant emotions of daily life for the people who
were forced to migrate. Among the main reasons that create the migration
mobility, to which Eastern societies geographically and mostly Muslim masses are
exposed, the economic-based problems such as poverty, hunger and
unemployment, which affect large masses, are at the forefront, along with political
problems such as social internal turmoil, terrorism and wars. It is also a fact that
the main victims of migration, one of the deep-rooted problems of human history,
are disadvantaged groups of people such as women, children and the elderly.
Migration, as a phenomenon that threatens the basic social structure that has
value for the individual and society, such as family, where the ordinary flow of life
is interrupted, points to an insecure and dangerous process especially for children.
Losing one or both of their parents, even though family integrity is preserved,
children who have to travel thousands of kilometers illegally and overcoming
difficult geographical obstacles for reasons such as life safety cannot always
achieve the security and peace they aim for. In a world where the problems that
create the basis for migration do not slow down, Turkey, as a key country on the
migration route, has received general appreciation for its approach that prioritizes
humanitarian and religious values against the migration waves caused by the
Syrian and Afghani crises. In the context of immigration policies, it is important to
protect children from the emotional traumas caused by migration, to ensure their
safety, education and employment. In this research, the negative effects of
migration on children are subjected to content analysis through concepts in the
literature such as “child abandonment”, “misopedia”.

Keywords: Religious education, Migration, Child abandonment, Misopedia, Right to
education.
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Giris

Korku ve kaygi gibi negatif duygularla anilan bir ¢agda yasiyoruz. Gogler bu negatif
duygularin, goce zorlanan insanlar igin giindelik hayatin egemen duygulari haline geldigi
kriz zamanlaridir. Go¢ hareketliligini yaratan temel nedenler arasinda, toplumsal

kargasalar, terérizm ve savaslar gibi siyasi sorunlarla birlikte kitleleri etkisi altina alan
fakirlik, aclik ve igsizlik gibi ekonomik temelli sorunlar 6n plandadir.

Go6¢ nedeniyle evinden, dogup blyldigl cografyadan kopan birey, bilinmezlerle dolu bir
serlivene adim atar. Bu slire¢ onun i¢in yalnizca yasaminin devamliligina, fiziksel ve ruhsal
bltlnliglne yonelik tehditler barindirmaz. Ayni zamanda varolusunun filizlendigi fiziksel
ve sosyal ¢evreden kopusu sonrasi, kiltlrel anlamda ve kimlik baglaminda farklilasacagi,
kaginilmaz degisimlerle yiizlesecegi, yeni sorgulamalarda bulunacagi bir asamaya da isaret
eder. Bireyin icine dogdugu kdltlr, onun kok saldigi, filiz verip serpildigi toprak gibidir.
Gogmenlik yoluyla kiiltiirel ortamindan kopan birey, karsilastigi sosyokiiltiirel ¢evrede
blylk olgtiide yabanci olma deneyimini ¢ok boyutlu olarak yasar. Yabancilasma duygusu
bireyi oncelikle psikolojik olarak kendi sosyokiltlirel 6grenmelerini kesintiye ugratmak
suretiyle varolussal bir kirilganhkliga strikler. Sosyolojik bir oldu olan gbgiin, sosyolojik
boyutlarini derinlemesine tecriibe eder.

“Go6¢ olgusunun bireyin butlinsel bakis agisi izerine etkisi nedir?” gibi bir soruya, ilahi
dinlerin insanoglunun yaratilisina dair anlatilarina dayal bir cevap aranirsa, olasidir ki
cennete dogmus Adem ve esi Havva'nin, kaygi ve korkulardan uzak, sonsuz nimetlerle
donatilmis cennetten diinyaya indirilislerini ilk go¢ olarak nitelemek muimkinddr.
Cennetin nimetlerle dolu ortamindan sonra Adem ve nesli igin diinyaya alismak, zorlu
kosullar altinda varligini stirdiirmek, hayata tutunmak temel kaygilar olarak baslangigtan
bugline var olagelmislerdir.

Sosyolojik agidan gogleri ortaya gikaran sebeplerin basinda dncelikle hayatta kalmak ve
daha iyi yasam kosullarina erismek motivasyonunun oldugunu sdylemek muimkindir
(Ekici & Tuncel, 2015, s. 10). Yasamin kendisine ve yasam kalitesine yonelik bir tehdit
olmadig siirece insanin zorunlu go¢ olgusu tehdidi altinda, yasadig topraklari terk etmesi
s6z konusu degildir. Kur’an-1 Kerim’in bildirdigine gore seytan, Adem ve esini kandirirken
onlara su sekilde hitap etmisti: “Seytan, ayip yerlerini kendilerine gostermek igin onlara
fisildadi: "Rabbinizin sizi bu agagtan menetmesi melek olmaniz veya burada (cennette)
temelli kalmanizi 6nlemek icindir." (A’raf, 7/20). Yani seytan onlari, sonsuz nimetler
icerisinde mutlu-mesut yasadiklari cennetten uzak kalmakla korkutmustur. Bu
korkutmayla karsi karsiya kalan Adem ve esi Havva, hatali karar vererek kendilerine
yasaklanan agactan yemisler, akabinde de korkulariyla ylzlesmek durumunda
kalmislardir. Bltln go¢ hareketlerinde benzer varolussal ihtiyacin izlerini gérmek
mimkiindir. Adem ve nesli icin dlinya, gercekte ait olduklari ve her tiirli kaygidan,
korkudan azade yasayageldikleri, yaratilis sonrasi gozlerini sonsuz nimetlerine agtiklari
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cennetten kopus ve bir anlamda diinyaya, diinyanin darliklarina, sinirliklarina ve élimle
sonlanacak bir varolus macerasina go¢ anlami tagimaktaydi.

Hz. Muhammed’in, “Dlnyada bir yabanci ya da yol ¢ocugu (gé¢men) gibi ol!” (Hanbel,
2001, s. 243) mesaji da insanin dinyadaki varliginin tekinsiz dogasina isaret etmektedir.
“Onlar korkarak ve Umit ederek Rablerine dua ederler.” (es-Secde, 32/16) ayetinin de
isaret ettigi Uzere dlinyadaki varhigi bir yolcuya benzetilebilecek olan miimin, yola degil
hedefine odaklanmalidir. Ebedi yurt olan ahirete dogru alinan yol, diinyaya duyulan asiri
sevgi ve baglanma vyoluyla degil, ancak ahirette insani bekleyen hesap ve ceza
diistincesinin agirligi altinda, korku ve timit arasinda yiiriinmelidir. icine dogdugu, cocugu
oldugu cografyayi ve kiltiirG terk eden, timiyle yabanci bir kiltiirel ¢cevrede varligini
strdirmek durumunda olan bir goggmene hakim olan duygu da yolda olmanin, barinaksiz,
evsiz, yurtsuz olmanin dogasi geregi kaygidir, endisedir ve korkudur. O, neyi ne kadar
sahiplenebilir. Evinden, yurdundan kopan ve yalnizca yanina alabildigi kadar milki olan
bir gogmen tehditlerle dolu bir dinyada yol alirken temel kaygisi aslinda canini
korumaktir. Dedeoglu ve Gokmen, gbge zorlanan dezevantajli gruplarin durumuyla ilgili
Peter Stalker’in su sozline yer verirler: “Kazananlarin ve kaybedenlerin diinyasinda,
kaybedenler ortadan kaybolmaz fakat gidecek baska bir yer ararlar.” (Dedeoglu &
Gokmen, 2011, s. 7). Bir gé¢gmenin isaret ettigimiz psikolojisini, Lilbnan kokenli gogmen bir
ailenin Fransa’da biiyliyen ¢ocugu, yazar Amin Maalouf, “Olimciil Kimlikler” eserinde su
sekilde ifadeye calisir: “Insan siginmaci olmadan gé¢men olur; bir iilkeye gelmeden énce
baska bir (ilkeyi terk etmek zorunda kalmissinizdir ve bir insanin terk ettigi yurduna karsi
olan duygulari asla basite alinamaz. Gidilmisse, reddettiginiz seyler - baski, can glivenligi
yoklugu, yoksulluk, gelecek endisesi - oldugu igindir. Ama bu reddedis siklikla bir sugluluk
duygusuyla atbasi gider. Terk ettiginiz igcin kendinizi sugladiginiz yakinlariniz, iginde
bliyiidiigiiniiz bir ev, nice nice hos ani vardir. Dil ya da din, miizik, siirgiin dostlari,
kutlamalar, mutfak gibi hi¢c kopmayan baglar da vardir.” (Maalouf, 2019, ss. 35-36).
Eserlerinin satir aralarinda bir gé¢gmenin psikolojisine dair edebi oldugu kadar gog olayinin
realitesi hakkinda psikolojik tahlil ve ¢oziimlemelerde bulunan Maalouf, gb¢ edebiyati
kapsaminda degerlendirilebilecek eseri Yollarin Baslangici’'nda, go¢ ettikleri yillarda bir
Osmanl topragl olan Libnan’dan Kiiba, Amerika, Fransa gibi dinyanin degisik
cografyalarina go¢ eden atalarinin izini siirer. Geride kalan bir valizdeki fotograflardan,
kiigcik notlardan ve mektuplardan yola ¢ikarak basta dedesi Butros ve onun kardesi Cebrail
Uzerinden zorlu go¢ hikayelerini, bu insanlarin tutumlarini ve duygularini tasvire,
anlamaya ve hislerini okuyucusuna aktarmaya ¢alisir. Havana’ya kardesi Cebrail’i gormeye
giden, ilk zamanlar sefil ortamlarda konaklamak zorunda olan dedesi hakkinda su
soyledikleri bir gogmenin kaygi odakli psikolojisini yansitmasi agisindan anlamlidir: “Bu
kosullarda Havana’da pek fazla kalmis olamazdi; kardesinin diikkdninin (stiindeki tavan
arasinda sayisiz geceler uyumus olamazdi. Ne de olsa, gé¢gmen olmak icin yaratiimamist
0. Gé¢men, giindelik asagilama tayinini yutmaya hazir olmalidir her zaman,; yasamin ona
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“sen” diye seslenmesini, asiri bir teklifsizlikle sirtina ya da karnina vurmasini kabul
etmelidir.” (Maalouf, 2004, s. 86).

Buraya kadar gogiin varolussal yonl Uzerine, goce eslik eden korku, kaygi, endise vb.
duygulara yetiskin ¢ocuk ayirimi yapmadan gondermelerde bulunuldu. Bir yetiskin igin
dahi glivensiz bir dogaya sahip gog¢ olgusunun ¢ocuklar igin ne ifade ettigine gelince, cocuk
kimligi Gzerinden “go¢ olgusu karsisinda ¢ocuk” basligi altinda, konu psikolojik, sosyolojik
ve egitsel boyutlariyla, cocuk edebiyatindan 6rneklere de basvurularak, analize devam
edilecektir.

1. Gog Olgusu Karsisinda Cocuk

Az ya da ¢ok sayida bireylerin ya da gruplarin sembolik veya siyasal sinirlarin 6tesine, yeni
yerlesim alanlarina ve toplumlara dogru yaptiklari kalici hareket olarak tanimlanabilecek
olan gogler (Marshall, 2020, s. 685), 6zellikle de zorunlu gogler, ailenin hem ebeveyn hem
de gocuk icin bir gesit tlirbllansa girdigi kriz zamanlaridir. Bu arastirmada daha ¢ok
kiiresellesme ve degisimin hiz kazandigi, etnik farklihklara dayali krizlerin arttigi, bazi ¢ok
etnik kokenli devletlerin dagildigi diinyada hiz kesmeyen ve her giin yeni kiiresel go¢
dalgalan seklinde gerceklesen (Giddens, 2012, s. 544) zorunlu gogler karsisinda ¢ocuk
olgusuna odaklanilmaya ¢ahsiimistir.

Cocuga dair herkes tarafindan kabul goren bir tanim vermek miimkiin olmasa da yaygin
kabul, bireyin gelisim donemleri agisindan ergenlikten dnceki déonemin gocukluk olarak
kabul gormesidir. Birlesmis Milletler, ¢ocuk haklarina iliskin sdzlesmesinin birinci
maddesinde, on sekiz yasi bir sinir olarak belirler (Uluslararasi Temel insan Haklari
Belgeleri, 2001, s. 139) ve daha erken yasta resit olma hali harig, bu sinir altindaki herkesi
cocuk olarak kabul eder. TDK So6zligl ise ¢cocuga dair tanimlar arasinda, “Bebeklik ile
erginlik arasindaki gelisme déneminde bulunan oglan veya kiz, usak.” tanimina yer verir
(TDK Sozlugi, 2021).

Cocugun ebeveyn icin tasidigr deger, genel anlamda anne-baba olmak isteyen bir
ebeveynin ¢ocuk yetistirmenin degerine iliskin bir inang gelistirmesi Uzerine kuruludur.
Ancak evlenen herkesin zorunlu olarak ¢ocuk sahibi olmasi yoniindeki toplumsal kanaati
de gbz ardi etmemek gerekir. Bu toplumsal kabuliin, ¢ocuk sahibi olan herkesin bu isin
zorluklarini gogusleyebilecegi, sorunsuz sekilde bir ¢ocugu biyiltecek Ozveriye sahip
oldugu seklinde 6n kabulleri de mevcuttur. Oysa durum hi¢ de zannedildigi gibi degildir.
Anne ya da baba olmak, taraflara daha 6nce sadece kendi disindaki biyiklerde, cocuk
sahiplerine 6zgl gordikleri yepyeni roller yiklemektedir. Bu yeni roliin sorumlulugunu
taslyip tasimamasi, isinde, iliskilerinde, kendisinde ve sosyal yasantisinda yaratacagi
degisikliklerle bas edip edemeyecegi hususlari hesaba katilmadan ¢ocuk sahibi olma karari
alan ebeveynin, bu roller (izerine kafa yormalari, kendileri kadar cocuk agisindan da 6nem
ifade etmektedir (Alpoge, 2012, ss. 19-20). Ebeveyn olmanin ifadeye calistigimiz
sorumluluklariyla yiizlesmek ya da bu durumun anne ve baba adaylari lizerinde yarattig

145



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

gerilimlerle bas edebilmeleri, hayatlarini stirdiirdiikleri sosyal ¢evrenin olumlu katkisi ve
eslerin birbiriyle uyumlari ve birbirlerine sagladiklari psikolojik destek gibi kosullara
baghdir. Bunun igin evlerini yuva yapan bir sicakhgin, yasamsal bltinligin ve kendilerini
glivende hissetmenin 6nemi de ortadadir. Aile bltlnligu ve eslerin amagsal birlikteligi bu
anlamda kiymetlidir.

Gulli, gog olgusunun ortaya ¢ikardig sosyoloji karsisinda ¢ocuk konusunu, lizerinde daha
az durulan bir alan olarak gormektedir. Cocukluk hakkinda kronolojik olarak yasa vurgu
yapan, gelisim dénemlerine odaklanan, biyolojik ve pedagojik yoni 6n planda tutan
arastirmalarin daha ¢ok oldugu vurgusunu yapar. Ambert’e dayanarak, 6zellikle
Amerika’daki sosyolojik c¢alismalarin politik sistem, sinif ve birokrasi gibi konulara
odaklandigini, ¢ocuk olgusunun neredeyse hi¢ yer bulmadigini belirtir. Ayrica Philipe
Ariés’e atifla geleneksel ¢ocukluk anlayisinin ortagag sonrasinda bir kirllma yasayarak
modern dénemle birlikte ¢ocugun nev-i sahsina miinhasir bir varlk olarak kabulline
evrildigini belirtir. Cocukluk kendine 6zgli bir toplumsal kategori ve yani sira kiltirel
yapidir (Gullg, 2015, s. 85).

Bu asamada, zorunlu gogler karsisinda ¢ocuk olgusunu konusmak icin zorlu gog yollarini
kat ederek hedef (lkelere ulasabilmis iki karakterin kayda gegen go¢ hikayesine
odaklanilacaktir. Akabindeyse bir parca da olsa basarili sayilabilecek bu iki karakterin
disinda kalan, gog yollarinda kaybolan ¢ocuklarin trajik dykileri analize ¢alisilacaktir.

2. Muhammed’in Momo’ya Déniisiimii

Kahramanimiz Muhammed, Unicef’in kurumsal sitesinde “A new kind of 21st century
family (Yeni Bir 21. yy. Aile Tiiri)” bashg altinda, gergek ailesinden kopusuna ve italya’da
tutunma gabasina yer verilen Misirli bir gocuktur. On dort yasinda Misir’dan ayrilan, dort
yil boyunca Sicilya Adasindaki Palermo kentinde kalan Muhammed, 2019 yili verilerine
gore italya’da anne babasindan kopmus, ebeveyn refakati disinda yasamaya ¢alisan
8300’ askin cocuktan biridir. Muhammed gibi gégmen cocuklar icin italya’daki uygulama,
on sekiz yasina degin devlet yardimi almalari ve koruma altina alinmalari, on sekiz
yasindan sonraysa bu yardim ve korumanin sonlandirilmasi seklindedir. Sayet ¢ocuk on
sekiz yasina gelmeden okula giderek, italyanca dgrenir ve italyan kiltiiriine entegre
oldugunu ispat edebilirse mahkeme karariyla bu siire uzatilabilmektedir. Muhammed de
bu sekilde italyan kiiltiiriine adapte oldugunu ispat ederek mahkeme karariyla yirmi bir
yasina kadar italya’da kalmasina izin verilen sansh genclerden biridir. Muhammed disinda
yaklasik yedi bin bes yiz refakatsiz ¢ocuk, her tirli sosyal yardimin kesilmesi riski
altindadir.

Muhammed, Unicef’in italya hiikiimetiyle yirittigi bir program cercevesinde, belirli
testlerden gegirilerek sec¢imi yapilan bir koruyucu ailenin yanina vyerlestirilir. Cok
kilturlGluge asina, degisik cografyalari gezmekten, farkl kiiltirleri tanimaktan hoslanan
Stefano-Giovanna ¢ifti, insanin gdégmen dogduguna inanan ve italyanlarin gégmenlige
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asina bir millet olduklari diistincesinde bir ¢ift olarak Muhammed’e kucak agarlar. Artik
Muhammed’e “Momo” diye hitap edilir olmustur. G¢menlerin varligindan rahatsiz sagci
bir hiiklimet tarafindan yonetilen Vittione’de kolayca bir okula kaydi yapilan, bélgedeki
Katolik cemaatin futbol takiminda futbola baslayan Momo’ya bir restoranda is bulunur.
Yemek yapmayi ¢ok seven Muhammed (Momo) bu yoniyle gevresinin takdirini de
kazanmistir. Peki, Muhammed’i bu zorlu maceraya iten neydi? Bu konuda ondan dnce
Misir’s terk ederek italya’ya giden ve “Buralar cennet(!), sen de gel.” diyen arkadasinin
davetine uyar. Son (g glinlini ag gegirdikleri on giinliik bir deniz yolculugu sonrasinda sahil
glvenlik tarafindan kurtarilirlar. Yemek yapmak, motosiklete binmek ve futbol oynamak
gibi zevklerinden bahsedilen ve gelecek hedefleri konusulan Muhammed’le ilgili
deginilmeyen tek husus, gercekte Muhammed'in biyolojik ebeveyninin kimler oldugu ve
baslarina ne geldigidir. Go¢menlik olgusuyla birlikte ortaya ¢ikan yeni bir aile tiirti, Unicef
tarafindan bu sekilde bir basari hikayesi olarak anlatilmaktadir. Peki, Muhammed disinda
kalan, onun kadar sansli olmayan c¢ocuklarin hikayesi? (Unicef, 2021a).

Afgan Adil’in hikayesi de en az Muhammed’inki kadar getin. O da Taliban tarafindan yakin
zamanda askere alinacagini bilerek bir kagis yolu arayisiyla, yaslandigi icin artik kalabalik
ailelerini gegindiremeyen babasini da hesaba katarak, henliz onlu yaslarinda bir basina
zorlu bir yolculuga ¢ikar. Yasca kendisinden biiyiik yabanci insanlarla yaninda higbir yakini
olmaksizin baslayan bu yolculuk, tim caydirma yaklasimlarina ragmen alti bin kilometrelik
bir yasama tutunma macerasina donisir. ilk olarak geldigi Tirkiye’de (¢ yil kadar
dikimhanelerde kiiglk islerde ¢alisan Adil, daha sonra Balkanlar Uzerinden Avrupa’ya
gecmeye calisacaktir. Bulgaristan’da yakalanarak sinir disi edilen Adil, Sirbistan’a
yonelecek ancak burada da polis tarafindan sadece bekar yetiskin erkeklerin kaldig bir
kampa yerlestirilecektir. Bu tiir kamplarda Adil gibi ¢ocuklarin ugradigi istismarlarin sikligi
nedeniyle bir an dnce ayrilmalari, uygun bir mekana yerlestiriimeleri 6nemlidir. Sonug
olarak Adil, nispeten bu kamptan kisa sirede ayrilir ve goreceli olarak insanlarin
merhametli yiiziiyle tanisacagl Bosna Hersek’e gecer. Adil, “insanlara zarar vermeyen
birisi, baskalarindan zarar gérmez.” diyecek kadar da iyimserdir (Unicef, 2021b).

Bu uzun ve tehlikeli yolculuklarda bekleyen tehlikelere ragmen Adil gibi ebeveynlerinin
refakati altinda olmayan ¢ocuklarin sayilari gitgide artmaktadir. Glin gegmiyor ki ajanslara
ve haber biltenlerine miltecilerle ilgili yeni trajik haberler diismesin. Verilerin ortaya
koyduguna gore diinya genelinde gégmen niifusu son elli yilda ¢ kattan daha fazla artmis
durumdadir. Kayit altina alinan gégmen sayisi 1970’li yillarda seksen dért milyon iken, bu
rakam 2019 yih itibariyla iki ylz yetmis iki milyon sinirina dayanmistir (Anadolu Ajansi,
2021).

Savas, kitlik, insan haklari ihlalleri gibi nedenlerle daha miireffeh bir hayat umuduyla
¢ikilan bu zorlu yolculuklar daha ¢ok modern Bati (lkelerine dogru gerceklesmektedir.
Gogmen gruplari igerisinde 6zellikle bir risk grubu var ki en ciddi tehlikeler onlari hedefine
oturtmaktadir. Bunlar az o6nce iki tanesinin hikayesine yer verdigimiz, refakatsiz
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cocuklardir. Resmi verilerin ortaya koydugu korkung bir gergek var ki miltecilik ve gog
olgusunu, sivil toplum 6rgltlerinin, Unicef gibi uluslararasi yapilarin ve uluslararasi
toplumun sorumluluk almasini gerektiren kiresel bir sorun boyutuna tasimaktadir.
Anadolu Ajansinin Nisan 2021 itibariyla bazi Belgika gazeteleri tarafindan “Lost in Europe”
isimli tesekkdlle birlikte yaptiklari bir calismanin sonuglarina dayandirdigi verilere gére son
Ug yil icerisinde Avrupa’da on sekiz binden fazla refakatsiz ¢ocuk kaybolmustur. Ayni
haberin igeriginde, Fransa ve Romanya gibi bazi Avrupa (lkelerinde bu tir olaylarin
kaydinin tutulmadigi gerceginden hareketle tablonun ¢ok daha korkung oldugu ve sadece
2016 yilinda Avrupa sinirlari dahilinde on binden fazla ¢gocugun kayboldugu bilgisi de yer
almaktadir (TRT Haber, 2021).

Hafizalar tazelenecek olursa kisa slire 6nce Amerika Birlesik Devletleri’nin askeri anlamda
cekildigi Afganistan’i terk ederken olusan kaotik ortamin 6nde gelen magdurlarinin yine
cocuklar, kadinlar ve yash insanlar oldugu hatirlanacaktir. Bu kaotik ortamin simge
gorintilerinden bir tanesi, Amerikalllarin Ulkeyi terki gerceklesirken ¢ocuklarini dikenli
teller izerinden Amerikali askerlere vermeye galisan Afgan annelere ait olanidir (Hurriyet,
2022). Amerika’nin ulkeyi terkiyle disilen toplumsal ve mali krizler sonrasi bébrekleri gibi
ic organlarini ya da ¢ocuklarini satarak bir sekilde hayatta kalmaya calisan bu insanlarin,
maruz kaldiklari psikolojik siddetin boyutunu anlamak oldukg¢a zor goériinmektedir.
Anadolu Ajansi’nin bir haberinde hikayesine konuk oldugumuz Bibizana, kithk ve yoklukla
gitgide derinlesen fakirlik sonrasi ilk olarak bir bobregini ve sonrasinda pes pese iki kiz
gocugunu satmak zorunda kalmistir (Anadolu Ajansi, 2022a). Kadinlar, ¢cocuklar ve yaslilar
gibi dezavantajliinsan gruplarinin igine distikleri bu insanive sosyal krizin, sahada faaliyet
gosteren uluslararasi organizasyonlar ve sivil toplum 6rgtlerinin iyi niyetli ¢alismalarina
ragmen gitgide derinlestigi de dikkat ¢eken bir diger husustur. Amerika Birlesik Devletleri
veya gelismis Avrupa (Ulkelerine dogru gergeklesen kiresel Olgekli diizensiz gog
hareketlerinin yetiskinler i¢in dahi bliylik riskler barindirdigi bir diinyada, anne-babalari bu
arayisa iten nedenlerin sosyolojik, psikolojik boyutlari (izerine arastirma ve analizler
yapilmahdir. Bu noktada anne-babalari suglamak, sorunun koéklerini zayiflayan aile
baglarinda aramak indirgemeci ve pragmatist bir yaklasim olacaktir.

Furedi, toplumda yaygin ahlaki karisiklk hissinin, hizli ¢ézlimlere talebi artirdigini ve bu
nedenle konuyu kendine dert edinen tiim taraflarin dogrudan aileye odaklanmayi tercih
edebildigini belirtir. “Ebeveynler hazir bir hedef arayan bu ¢oziimlere ideal bir odak
sunarlar.” diyen Furedi, esas sorunun kig¢lk bir marjinallesmis yoksul aileler grubunun
yarattigl problemle ilgili oldugunu belirtir. Evlilik kurumunun zayiflamasi ve ailenin
goriinlste bozulmasi sonucunda bazi politikacilarin anneleri ahlaki ¢lirimenin misebbibi
olarak gormeye basladiklarini aktarir. Ancak ailenin bozulmasi nedeniyle ebeveyni
suglamanin semptomla sebebi birbirine karistirmak oldugunun altini gizer ve ekler:
“Ebeveynlerin nasil davranacaklarini, bltin agirligiyla onlarin Gizerine ¢oken kdltlr, ahlaki
ve sosyal etkenler belirler.” (Furedi, 2013, s. 277). Furedi, bu sosyal ortami yaratan buyuk
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sorunlarla ugrasmak vyerine, ebeveyne anne-babalik becerileri noktasinda dersler
vermenin politik sinifin  ahlaki cahilliginin ispati oldugunu ve anne-babaligin
politizasyonunun arka planinda gli¢li bir oportlinizm ¢izgisinin oldugunu belirtir. O,
konuya dair gorislerini su sekilde tamamlar:

“Egitimin, saghgin kalitesini ve sosyal hizmetleri gelistirmek, ebeveynleri
cocuklarina kitap okumaya, onlari kucaklamaya ya da emzirmeye daha
fazla zaman harcamaya tesvik etmekten ¢ok daha pahalidir. Siiphesiz,
dogru anne-babalik pratiklerinin ¢ocuklarin hayatlarina pozitif etkileri
olabilir. Ancak bu etkiler ¢cocuk bakimina ve egitimine iliskin yetkin bir
sistem vasitasiyla elde edilebilecek seyle karsilastirildiginda séniik kalir.”
(Furedi, 2013, ss. 277-278).

Dizensiz go¢ hareketlerinin yaygin oldugu bir konumda yer alan ulkemiz, tarihi siiregte
bircok gb¢ dalgasina tanik olmustur. Yakin tarihte llkemiz, Arap bahariyla baslayan ve
Kuzey Afrika’yla, Ortadogu’da bazi llke yonetimlerinin devrilmesiyle sonuglanan, devletin
ugradigl zararla birlikte sosyokdltlrel yapilarinin da sarsintiya ugradigi bir dizi olayin
yarattigl go¢ dalgalarinin etkilerine de maruz kalmistir. Suriye krizinin basladigi 2011 yih
sonrasinda Ulkemizdeki gegici koruma altindaki go¢men sayisinda ciddi bir artis
gozlemlenmistir. Milteciler Dernegi'nin paylastigl verilere gore Subat 2022 itibariyla
Ulkemizdeki Suriyeli gogmen sayilari su sekildedir: “Tiirkiye’de kayit altina alinmis gegici
koruma statiisiindeki Suriyeli sayisi 24 Subat 2022 tarihi itibariyla bir 6nceki aya gére 10
bin 583 kisi artarak toplam 3 milyon 746 bin 674 kisi oldu. Bu kisilerin 1 milyon 776 bin
599’unu (%47,4) 0-18 yas arasi ¢ocuklar olusturuyor. 0-18 yas arasi ¢ocuklarla kadinlarin
toplami ise 2 milyon 652 bin 608.” (Mdlteciler Dernegi, 2022).

Turkiye’'nin insan merkezli gb¢ politikalariyla (lkesinde misafir ettigi bu gd¢men
nifusundan ¢ok daha fazlasi, yurdundan edilmis durumdadir ve tehlikelerle dolu gok farkli
gdg rotalarini takip etmektedirler. Fikir vermesi agisindan BM Miilteci Orgiitiiniin (UNHCR)
bu konudaki verilere yer verdigi bir tabloya basvurulabilir:

Gorsel 1: 2020 yili sonu itibariyla diinyada gégmen sayilari (UNHCR Tiirkiye, 2022)

2020 yili sonu itibariyla zuliim, catigma, siddet, insan haklar
2020 yili sonu itibariyla diinyada, ihlalleri veya kamu diizenini ciddi sekilde bozan olaylar

82,4 milyon zorla yerinden sonucunda diinya capinda 82,4 milyon kisi zorla yerinden edilmis
durumda.

WMo
26,4 milyon [
miilteci

edilmis insan,

48 milyon

kendi illkeleri iginde yerinden
edilmis kisi

4.1 milyon

siginmact
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Goglerin magduru ¢ocuklar konusuna donilecek olursa, Tirkiye’'nin kavsak noktasinda
bulundugu dizensiz go¢ rotalarinin barindirdigl tehditlerle yetiskinlerin dahi yiizlesmesi
zorken ve sayisiz yetiskinin go¢ yollarinda donarak ya da bogularak 6ldiigli ortadayken
cocuklar icin durumun ¢ok daha trajik olmasi kaginilmazdir.

2015 yilinda minik cesedi Bodrum kiyilarina vuran, sembol isim, “Alan” bebekle vicdanlari
sizlatan go¢men olimleri, o giinden bugiline hiz kesmemis, ne Gzlicldir ki artarak devam
etmistir. BM verilerine gére 2014-2019 yillari arasinda gog rotalarinda 32.000’in Uzerinde
gdécmen oliumi gerceklesmistir. Elbette bu rakamlar tespit edilen gégmen olimlerini
icermektedir. Verilerden bu o6liimlerin, yalnizca Ortadogu ve Uzakdogu’dan modern Bati
toplumlarina yapilan gog rotalarinda gergeklesmedigi gozlemlenmektedir. Sadece ABD-
Meksika sinirinda kayith 266 gogmen 6limi gergeklesmistir. Ayni tabloya gére bu siire
zarfinda Akdeniz’in kendisine mezar oldugu gocuk sayisi, 688’dir (Anadolu Ajansi, 2022).

Oliim sayilarinin ne kadarinin gocuklar olduguna dair bir veri olmamakla birlikte, yakin
donemde ebeveynleri tarafindan Meksika-Amerika sinirina yapilan duvarlardan sinirin
Amerika tarafina birakilan ¢ocuklara iliskin medyaya yansiyan haberler hatirlanacaktir.
Meksika, Honduras, El Salvador ve Guatemala gibi geri kalmis Gliney Amerika Ulkelerinden
cocuklarini Amerika’ya gegirmeleri i¢in insan kagakgilarina binlerce dolar 6demeyi goze
alan anne ve babalar orada ¢ocuklarini bekleyen tehlikeli durumlarin yeterince farkinda
midirlar? (TRT Haber, 2022). Bu durumda temel soru, “ABD, cocuklar igin neler
vadetmektedir?” olmalidir. Gergek su ki biri Gi¢ digeri bes yasinda iki kiz gocugunu duvarin
Gzerinden sinirin 6teki yakasina birakmayi goéze alan ebeveyn, bu eylemi muhtemeldir ki
cocuklari icin daha mireffeh bir gelecek arzusuyla yapmis olmalidir. Oysaki ABD,
diinyadaki tiim toplumlardan daha fazla sayida gocugu hapseden bir tlkedir. Ustelik bu
hapishanelerde c¢ocuklara yonelik istismar ve ihmaller eksik degildir. Bu ¢ocuklardan
bircogu hapishaneye diismeden Once de istismara ugramislardir. Amerika’da ¢ocuk
suglarina bakan mahkemelerin, sug isleyen ¢ocuklari sartli tahliye hakki tanimaksizin dmir
boyu yetiskinlerle ayni cezaevlerinde mahkim etme haklari vardir. Yakin zamana kadar
cocuklarin idamla yargilanmasi hiikm bir yliksek mahkeme tarafindan bozulmadan 6nce
bu ¢ocuklarlailgiliidam cezasi verme yetkileri de mevcuttu. 1970 yilindan bugiine tlkedeki
cocuk suclu sayisinda yedi kat artis olmus, cezaevindeki ¢ocuk suglu sayisi iki milyonu
asmistir (Young-Bruehl, 2021, s. 10). Elisabeth Young-Bruehl, modern zamanda ¢ocuklarin
maruz kaldiklari istismar ve ihmallere dayali olarak “cocuk dismanhgl” kavramini
irdeledigi eserinde birgcok 6rnek lizerinden 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri merkezli
cocuk hak ihlalleri Gzerinde durur. 1989 tarihli BM Cocuk Haklari Sézlesmesi'ni
imzalamayan iki ilkeden birisinin Somali, digerinin ABD olmasi da alti gizilmesi gereken bir
diger paradoksal duruma isaret etmektedir (Young-Bruehl, 2021, ss. 10-11).

Cocuklarini Amerikan askerlerine teslim etmeye ¢alisan Afganli anne-babalar ve sinirlar
arasindaki yiiksek duvarlardan bir bilinmezin kucagina birakan ailelerin bu eylemleri,
literatlirde yer eden “gocuk terki” olgusuna karsilik gelmektedir. Cocuk terkine dair
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standart bir tanim mevcut degildir. Bunda hukuk sistemleri agisindan ¢ocuk terkine farkli
yaklasimlar etkili olmustur. Cocuk terki denince ilk akla gelen ise, ebeveynleri tarafindan
ekonomik veya baska nedenlerle bilingli olarak terk edilen ¢ocuklardir. Uygulamada ise
cesitli nedenlerle ebeveyn bakim ve gozetiminden yoksun (anne ve/veya babasi vefat
eden, bir kurulusun bakimi altinda olan, miilteci, savas magduru, evlat edindirme amacgh
terk edilen) ¢ocuklar da gocuk terki kapsaminda degerlendirilmektedir (Panter-Birick ve
Smith, akt. (Yaman, 2020, s. 11).

Meksika sinirinda duvarin 6te yakasina birakilan, Afganistan’da ulkeyi terk eden Amerikan
askerlerine verilmeye ¢alisilan ¢ocuklar ile heniiz cocuk yasta binlerce kilometrelik zorlu
goc yollarini ebeveynlerinin gézetimi olmaksizin yabanci insanlarla kat etmeye calisan
cocuklarin durumu, tam olarak “gocuk terki” kavramsallastirmasina karsilik gelmektedir.
Cocugun ebeveyni tarafindan terkine yol agan nedenleri kisaca siralamak gerekirse;
bireysel ozelliklerin yani sira orf ve adetler, sosyo-ekonomik kosullar ve kamu
politikalarina ek olarak yoksulluk, gayri mesru iliskiler, cocugun saghk durumu, ebeveynin
psikolojik ve saglik durumlar gibi faktorler cocuk terkine neden olabilmektedir (Yaman,
2020, ss. 12-13). Zorunlu gog¢ kosullarinin ¢ocuk terkine yol agan faktorlerden birden
fazlasini tetikledigi, 6zellikle artan yoksulluk, sarsilan siyasal-ekonomik diizen, ebeveynin
bozulan psikoloji ve saglk durumlarinin gége zorlayan kosullar altinda iyiden iyiye varhigini
hissettirmesi gibi olumsuz gelismeler, cocuk terki sayilarini artirmaktadir.

Gogler nedeniyle gergeklesen gocuk terki olaylarinin daha ¢ok kaynak tilkede var olan 6lim
tehlikesi, iskence gérme ve ceza korkusu, bir kisim hiirriyetlerin sinirlandiriimasi ve resmi
otoritenin baskisi sonucu gerceklesen zorunlu goc¢ (forced migration) kapsaminda
gerceklestigi gorilmektedir. Kiiresel olgekli go¢ ¢alismalarinda goglerin baslayip bittigi
yerler ve gog siregleri izlendiginde elde edilen verilere gore, gdglerin yoninin glineyden
kuzeye, dogudan batiya, ¢evreden merkeze, somiiriilen Ulkelerden somiren (lkelere,
kiigikten blylge, fakirden zengine ve kirdan kente dogru oldugu gozlemlenmektedir
(Adiglizel, 2018, s. 21). Dolayisiyla bu verilerden hareketle Afgan halkindan ya da az
gelismis Gliney Amerika Ulkelerinden bir kisim ebeveynin ¢ocuklarini neden onlardan
kopma pahasina ABD’ye ya da gelismis Avrupa (ilkelerine gondermeye galistiklari daha net
anlasilacaktir. Ustelik bu hedef ilkeler, cocuklari igin nice risk barindirmaktadir. ABD’de
cocuk olgusuna bakis hakkinda bir parga bilgi verilmeye galisiimisti. Daha dnce bazi Belgika
gazetelerinin “Lost in Europe” isimli tesekkille birlikte yaptiklari bir ¢alismanin ortaya
koydugu sonuglara dayandirdigi verilere gére son (g yil icerisinde Avrupa’da on sekiz
binden fazla refakatsiz ¢ocugun kayboldugu verisi paylasiimisti. Bekar annelerin varhgi ve
ergen annelik (13-19 yas/teenage) gibi nedenlerle ya da evlilik disi iliskilerin yayginhgi,
cocuk terki olgusunun fazlaca gergeklestigi Avrupa llkelerinin gogmen kabul politikalari da
g6z online alindiginda onlarin, tamamen farkh bir kiltiirden gelen, etnik ve dini kimligi
farkh dogu toplumlarinin ¢ocuklarina kucak agmasini beklemek fazlasiyla iyimser bir
yaklasim olarak gériinmektedir. Sadece Danimarka’da yillk kiirtaj sayisi ortalama 15000
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olup bu rakam tlkede bir yilda diinyaya gelen toplam gocuk sayisinin dortte birine tekabdil
etmektedir. 13. ylizyillda Katolik Kilisesinin terk edilen bebeklerin hayatlarini ve ruhlarini
kurtarmak maksadiyla baslattig, kiliselerin dis duvarina, ¢ocugu terk eden anne
gortiinmesin diye doner yapida yerlestirilen “Buluntu Kutusu” (foundling wheels) adi
verilen bir uygulama dylesine yayginlasmistir ki 1800’14 yillarin ortasinda sadece italya’da
1200 buluntu kutusu mevcuttu. Bu kutulara terk edilen ¢ocuklarin dogan ¢ocuklara orani
19. yiizyil italya’sinda %40’a tekabiil etmekteydi (Yaman, 2020, ss. 40-41). Kékeni ortacaga
kadar uzanan bu uygulamanin bir baska versiyonu olan, ¢ocuklarini istemeyen anne-
babalarin onlari terk edebilmeleri igin genelde hastanelere konan “bebek kutulari” (baby
box), farkh isimler altinda Almanya, Hindistan, Slovakya gibi Ulkelerde bugiin de
kullaniimaktadir. Pakistan ve Malezya gibi ¢ogunlugu Mdisliman olan (lkelerde de bu
kutular uygulamaya konmustur (Yaman, 2020, ss. 50-51).

Son birkag yilda yaklasik yirmi bin gd¢gmen ¢ocugun kitada bir yerlerde kaybolmasi, Avrupa
toplumlarinin gocugun degeri konusundaki soru isaretleri barindiran yaklasimlari, esasen
zorunlu gog yoluyla bir sekilde Avrupa’ya ulasan gé¢menlerin derin hayal kirikliklarina
ugramalarina da zemin hazirlamaktadir. Bu noktada ebeveynin ¢ocuguna iliskin aldigi bu
kararin, vicdani-ahlaki boyutu da énemlidir. Bir ebeveynin heniiz higbir seyden haberi
olmayan, bu konuda fikrini almadigl cocugunu terk etmeye, onu zorlu gog yolculuklarina
¢ikarmaya hakki var midir? Modern zamanlarda ¢ocugun toplumsal roll (izerine, gocugu
merkeze alan vyeni vyaklasim, c¢ocuga geleneksel toplumsal bakisi iki noktada
elestirmektedir. Birinci elestiri noktasi hem toplumsallasma hem de gelisim psikolojisi
yaklasimlarinin sanki bitlin ¢ocuklar ayni toplumsal sartlar igerisindeymiscesine
homojenlestirici bir yaklasim sergilemeleridir. Halbuki ¢ocuklar, yas, cinsiyet, cografya,
etnik ve dini koken, sosyo-kiltiirel ve ekonomik sartlar baglaminda farkli bir kiiltirel
konteks icerisinde gelisimlerini siirdiirmektedirler. ikinci elestiri noktasiysa, cocuklarin
yetiskinler tarafindan sekillendirilebilen pasif varliklar olarak algilanmalari ve toplumu
etkileme rollerinin goz ardi edilmesidir (Gulli, 2015, s. 85). Young-Bruehl, cocuk
dismanligr (misopedia) kavramini ele alirken, 19. yizyilda ¢ocuk haklarini koruma
maksadiyla bir dernek kuran sosyal reformcularin dahi sadece koétu ¢ocuklardan nefret
edilecegine dair sorunlu yargilarina deginir. Onlara gore iyi cocuklara herkes bayilirdi ve
onlar iyi, sevgi dolu yetiskinlere sahiptiler. O, cocuklarin tipki aletler, hayvanlar, koleler ya
da hizmetkarlar gibi yetiskinlerin ihtiyaglarini karsilayan miilkler olarak gorildugu
onyarglya dayal yaklasimi elestirirken, bir gocuga miilk gibi davranmanin ¢ocugu sevmek
anlamina gelmeyecegini vurgular (Young-Bruehl, 2021, ss. 12-13). Dolayisiyla henliiz
kundaktaki bebegini terk eden ya da hayatiyla ilgili kararlari almaktan uzak ¢ocugunu zorlu
go¢ yolculuguna maruz birakan ebeveynin ¢ocuk hakkinda aldiklari bu karar ne denli
saglikh bir karardir?

islami diisiincede cocuk terkine benzerligiyle dikkat ceken iki 8rnek olay akla gelmektedir.
Clnkl her iki olayda da gocuklar onlari korumla yiikimll yetiskinler tarafindan terk
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edilmislerdir. Birincisi Musa’nin hentiz bir bebekken, 6ldiriilme tehdidi nedeniyle annesi
tarafindan Nil sularina birakilmasi olayidir. Bu da bir anlamda ¢ocuk terkidir. Ancak Nil’in
sularina ve bilinmeze birakilan Musa, kiz kardesi ve annesi tarafindan takip edilir, izi
surdliir. Maksat hasil olmus, Musa’nin hayati kurtulmustur. Sonrasinda, ilahi yardimla
bebek Musa’yl bizzat annesi emzirmistir. Onun glivende oldugunu goren annesi ise bir
nebze de olsa huzur bulmus, cocuk sevgisini oglu Musa’yi Firavun’un sarayinda emzirerek
gidermeye calismistir. Bu olay, Kasas suresinde su ifadelerle aktarilir: “M{sa’'nin annesine:
‘Onu emzir, basina bir sey gelmesinden korktugun zaman onu denize (Nil’e) birak, korkma,
Gzllme. Clinkl biz onu sana dondiirecegiz ve onu peygamberlerden kilacagiz’ diye ilham
ettik.” (Kasas, 28/7). Olay, ayetin devaminda s6yle aktarilir: “M{sa'nin anasinin kalbi
bombos kaldi. Eger biz (¢ocugu ile ilgili s6zimiize) inancini korumasi igin kalbine gli¢
vermeseydik, neredeyse bunu agiklayacakti. Annesi, M{sa'nin kiz kardesine, "Onu takip
et" dedi. O da MUsa'yi, onlar farkina varmadan uzaktan gozledi. Biz, daha dnce onun,
sttanalarinin stitlini emmemesini sagladik. Kiz kardesi, "Size onun bakimini, sizin adiniza
Ustlenecek ve ona ictenlik ve sefkatle davranacak bir aile gostereyim mi?" dedi. Boylece
biz, anasinin gozi aydin olsun ve Gzlilmesin, Allah'in va'dinin hak oldugunu bilsin diye onu
anasina geri dondurdik. Fakat onlarin pek ¢cogu bunu bilmezler.” (Kasas, 28/10-13).
Musa’nin terki olayini bir nebze olsun farkl kilan husus, kiz kardesi ve annesinin bu olayda
yasadiklari  (zlntliye ragmen, Musa’'nin izini slirmeleri ve onunla iletisimi
koparmamalaridir. Cocuk terkine érnek olarak verilecek ikinci 6rnek ise, Yusuf’'un biiylik
kardeslerinin kiskangliklari sonucu kuyuya atilmasi ve kaderine terk edilmesi olayidir.
Kur'an’da kissalarin en giizeli olarak takdim edilen bu olay, Yusuf'a diskinlGgi bilinen
Yakup peygamberin gozlerini kér edecek hasret dolu yillar sonrasinda Misir’da Yusuf’a
kavusmasiyla son bulacaktir. Kardeslerinin Yusuf’a yaklasiminda ¢ocuk diismanhginin izleri
de mevcuttur.

4. Cocuga Fenomenolojik Bakis

“Cocuk kimdir?” “Degeri nedir?” sorularina ve ¢ocugun varlik karsisindaki zayifligi lizerine
fenomenolojik bir analize basvurulursa, ¢ocugun var olusu, blylylp gelismesi ve
sosyallesip toplumsal kabul gérmesi, determinizm algisini gliglendirecek zorlu sartlara
bagh gériinmektedir. ilk olarak biyolojik bir varlik olarak ele alindiginda, kiz mi erkek mi
olacagy, cinsiyeti nedeniyle geleneksel ve kiiltiirel birtakim 6nyargilara dayal olarak az mi
ya da ¢ok mu sevilecegi, cocugun segimine bagh degildir. Anne rahmine distligl andan
itibaren baslayan gelisim slrecinin tibbi biyolojik gelisim agisindan saglikli olup olmayacagi
da onun se¢imi disindadir. Kaldi ki en basinda anne ve babasini se¢me sansi da yoktur.
Dogdugu giin baskin ¢ekinik genetik dzellikleri agisindan ne denli saglikli olacagl, annesine
mi yoksa babasina mi daha ¢ok benzeyecegi hususlari da belirsizdir. Cocuk, genetik
kodlarinin gizli oldugu kromozomlardan sadece 21 numaral kromozomun ¢ift olmak
yerine bir fazlasiyla Gi¢ olmasi durumunda down sendromlu diinyaya gelebilen, buna
benzer bircok kaltsal hastalikla tehdit altinda olan bir varliktir (Berk, 2013, ss. 60-61).
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Cocuga yaklasimda cinsiyetgi bakis, daha ¢ok kiiltiirel bir olaydir. Ataerkil toplumlarda
daha ¢ok erkek gocuklar dncelenirken, ebeveyn-gocuk iliskisi de dogumdan itibaren bu
minval lzere sekillenmektedir (Canatan, 2018, s. 143). ifadeye calisilan biyolojik tibbi
suregleri saglkli atlatabilmis bir cocuk ise yasamina dogumdan sonra bir dizi sosyo-kiiltiirel
etkiye maruz kalarak ilerler. Ebeveyn yaklasimlari, kardes durumlari, akran yaklasimlari,
sosyal kultirel cevre, okul yasantisi vb. birgcok faktoriin belirleyiciligi altinda sekillenen
cocuk, bu siirecte ahlaken de gevreden etkilenir. Normal sartlar altinda her ebeveyn
¢ocugu igin iyi bir gelecek tasarimina sahiptir. Anne ve baba her ikisi birden dogumdan
once ¢ocuk diinyaya getirme karari alirken ve dogumdan sonra baslayan bir slrecte
¢ocugu benimseme noktasinda psikolojik bir degisim yasarlar (Alpoge, 2012, s. 63).
Dogumla birlikte Cocuklarini diiriistlik, glivenirlik gibi birtakim degerler dogrultusunda
yetistirmeye gayret ederler. Cocuk, tipki cinsiyetini ya da ebeveynini secemedigi gibi icine
dogacag! toplumu, kiltlrl de segemez. Yoksulluk, geri kalmislik, okulsuzluk vb. kiiresel
problemlerin igine diismis; savaslar, etnik temizlikler vb. kiresel siddet sarmalinin
cevreledigi toplumlarda diinyaya gelen ¢ocuklar, bu sorunlarin misebbibi olmadiklari gibi,
tarafi da degildirler.

Kendisi de bir g¢men olan Halil Cibran’in Ermis’indeki su satirlar, gocugun degeri ve
fenomenolojik anlami noktasinda 6nemli mesajlar barindirmaktadir: “Bir gocugu gégsiine
bastirmis olan bir kadin konustu: Cocuklardan séz et. Ve o dedi ki: Cocuklariniz sizin
cocuklariniz degildir. Onlar hayatin kendine duydugu 6zlemin ogullari ve kizlaridir. Onlar
sizinle gelirler, ama sizden degil. Ve onlar sizinle birlikte olsalar bile, yine de size ait
degildirler. Onlara sevginizi verebilirsiniz, diisiincelerinizi degil. Clinkii kendi diisiinceleri
vardir onlarin. Onlarin bedenlerine bir ev sunabilirsiniz, ruhlarina degil. Clinkii onlarin
ruhlari, sizin diiste bile ziyaret edemeyecediniz o gelecedin evinde yasarlar. Onlara
benzemeye caba glsterebilirsiniz, ama onlari kendinize benzetmeye kalkmayin. Clinkii
hayat geriye gitmez ve diinle de hi¢ oyalanmaz. Siz yaysiniz, ¢ocuklariniz da bu yaylardan
firlatilan canli oklar...” (Cibran, t.y., s. 21).

Gog rotalarinin kesisme noktasinda bulunan Glkemiz, insan merkezli gb¢ politikalari ve
ozellikle gocuklar, kadinlar gibi dezavantajli gruplara geleneksel dini referanslarla pozitif
tutumlar gelistiren Anadolu insaninin yaklasimi nedeniyle tiim Avrupa kitasi Ulkelerinden
daha fazla zorunlu gé¢cmene ev sahipligi yapmaktadir. Ozellikle yakin cografyamizda yer
alan toplumlarin etnik, mezhepsel, yerel ya da sinir asiri aidiyetlerinden yola ¢ikilarak
gitgide militarizasyon siireci icerisinde olmalari, zorunlu goglerin daha uzun zaman
glindemimizde olacagini gostermektedir. Bolgemizdeki zorunlu gog¢ dalgalarini kiresel
Olgekli siddet olgusundan ayri disinmemek gerekmektedir. 2011-2014 yillari arasinda
gerceklesen milyonlarca insani milteci durumuna disiren, baslangigta glicli umutlarla
baslasa da arkasindan gelen kitlesel siddet fenomeniyle kendisini gbsteren Arap bahari
sonras! Libya ve devamindaki sahil bolgesi, Sina Yarimadasi, Yemen, Suriye, Irak ve
nihayetinde Afganistan ve Pakistan gibi (ilkeler kismen ya da topyek(n siyasi ve toplumsal
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¢Okiis tehlikesi yasadilar. 2020 yili itibariyla artik ne bir Suriye toplumundan ne de Libya
toplumundan bahsetmek mimkin gériinmektedir. Yalnizca Libya topraklarinda (g yiiz,
Suriye topraklarinda bin iki yiz aktif milis kuvvetin varligi da géz 6niine alindiginda ifadeye
calistigimiz militarizasyon daha iyi anlasilacaktir (Bozarslan, 2017, ss. 11-12).

Bolgede artan savaslar, etnik mezhepsel ¢atisma alanlari, bélge halklarinda yilikselen
militarizasyon egilimi karsisinda ¢ocuklar ne yapabilirler? Cocuklar bu krizlerin miisebbibi
de tarafi da degildirler. ismet Ozel’in; “Cocuklar acilari paylasmaz demistim omuz silkerek,
acilardir paylasan ¢ocuklari. Glin geldi paylasildi acilar, gocuklar paylasildi...” dizelerinde
vurguladigi Gizere ¢ocuklar modern ¢agin Griini nice kriz ve aci tarafindan pay edildiler
(Ozel, 2003, s. 30). Ustelik cocuklar séz konusu acilarin 6znesi olmaktan ziyade
nesnesiydiler. Bir cocuk savas ¢ikarmaz. Oliim kusan toplar, balistik ya da akilli fiizeler
cocuklarin icadi degildir. Cocuklar tiim bu krizlerin yasattigl acilara, tehditlere karsi ne
tepki koyabilirler ki? Baslatmadiklari, miisebbibi olmadiklari savaslari, etnik kavgalari,
siyasi krizleri ve gogleri tersine ¢evirecek gli¢ ve iradeleri de yoktur. Goglerde en ¢ok
magdur olanlarin ¢ocuklar ve kadinlar gibi dezavantajh gruplar olduklar (Ekici & Tuncel,
2015, s. 18) gbz online alindiginda “Savaslar, gogler gibi krizler karsisinda bir gocuk ne
yapabilir?” sorusuyla ylizlesmekteyiz. Belki yapabilecegi tek sey, iki yasindaki minik bedeni
atom bombasinin etkilerine maruz kalan, Japon kizi Sadako Sasaki’nin masumane eylemi
benzeri bir umuda sarilmak olacaktir. Sadako, atom bombasinin etkisi sonucunda
yakalandigi 16semiyi, Japon mitolojisinde yer alan, kagittan bin adet turna kusu katlayan
birisinin dilegi kabul olur, inanisina siginarak kagittan bin adet turna kusu yapmaya ¢alisir.
Ancak o donemde adi “atom bombasi hastaligina” donilisen I6semi nedeniyle 1955 yilinda
hayatini kaybeder. Oliimii sonrasinda dokuz farkli ilkede bulunan 3100 okulun dgrencileri
tarafindan onun anisini yasatmak tizere bir anit dikecek kadar para toplanir. Olimiinden
Uc¢ yil sonra yapilan turna kusu seklindeki bu anit bugiin Hirosima’daki Baris Parki’'nda
cocuklarin masumiyetinin simgesi olarak durmaktadir. Halen diinyanin dort bir kdsesinden
cocuklar kagittan turna kusu katlayarak anitin kaidesinde yazili olan mesaji hatirlatirlar.
“this is our cry, this is our prayer, peace in the world” (Budur bizim gézyasimiz, budur
duamiz: yeryiizl barisi) (Kiran, 2015). Cocugun aglamak ve dua etmek disinda elinden bir
sey gelmemesi, yetiskin bakim ve gézetimine muhtag olmasi ne lzlicidir ki onu savagslar,
kontrolsiiz gogler, aglik ve kitliklar gibi kriz donemlerinde zayif diisirmekte, kotilik ve
istismara acik hale getirmektedir. Savaslar ve bdlgesel ¢atismalar sonrasi zorunlu goég
olgusuyla tlkelerini terk eden aileler ve cocuklari, yeterli destegi alamamakta, yoksullukla,
ayrimcilikla miicadele etmek zorunda kalmaktadirlar. Barinma, saglik ve egitim noktasinda
da farkli sorunlarla karsilasan bu aileler ve gocuklari, zorunlu olarak sug ve siddet kiiltiiriine
sahip gruplara katilma veya onlarin hedefi olma tehdidiyle de ylzylzedirler. Go¢ sonrasi
olasi bir diger sorun da, go¢ eden bireyin gegmiste yasadigl topluluga ve kiltlre olan
aidiyet baginin zayiflamasi akabinde de yalnizlik hissi, rol karmasasi ve kiiltlirel degerlerde
belirsizlik gibi psikolojik temelli sorunlarin ortaya ¢ikmasi durumudur (Eroglu, 2020, s. 98).
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Bu noktaya kadar, kontrolsiiz goglerin kaotik ortaminda kaybolan, magdur edilen
cocuklardan hareketle, “cocuk terki” ve “cocuk dismanhgl” gibi kavramsallastirmalar
ekseninde ele alinan konuya, yerine gére gé¢cmen yazarlarin ve sairlerin satirlarindan da
bakmaya c¢alistik. Hirosima ve Sadako demisken, acilar karsisinda ¢ocuk denilince ilk akla
gelen edebi metinlerden bir tanesi Nazim Hikmet’in “Kiz Cocugu” adl siiridir:

Kapilari ¢alan benim
kapilari birer birer.
Gozunuze gérinemem
gbze gorlinmez oliler.
Hirosima' da 6leli

oluyor bir on yil kadar.
Yedi yasinda bir kizim,
blilyimez 61U ¢ocuklar.
Saglarim tutustu 6nce,
gozlerim yandi kavruldu.
Bir avug kil oluverdim,
kilim havaya savruldu.
Benim sizden kendim igin
hig bir sey istedigim yok.
Seker bile yiyemez ki
kaat gibi yanan g¢ocuk.
Caliyorum kapinizi,
teyze, amca, bir imza ver.
Cocuklar oldirilmesin

seker de yiyebilsinler. (Hikmet, 2017, s. 166)
5. Gégmen Cocuklarin Genel Sorunlari ve Egitim

Gogler, ister gonilli ve maksatli olsun, isterse zorunlu; koruma altindaki siginmaci
cocuklarin hedef ilkeye adaptasyonlari ve yeni (ilkenin egitim sisteminden yararlanmalari
noktasinda sorunlar géze carpmaktadir. Oncelikle gé¢ dncesinde ve esnasinda siddete ve
catismaya tanik olan, tehlikeli yasam kosullari, yoksulluk, dagilan aile ve yerinden
edilmenin belirsizliklerine maruz kalan gé¢gmen c¢ocuklarin, akil ve ruh saghgi sorunlari
yasadiklar gorilmektedir (Annette Korntheuer vd., 2018, s. 288). Konuya dair yapilan
arastirmalar, Kanada gibi go¢menlerin egitim politikalari noktasinda olduk¢a mesafe kat
etmis Ulkelerde dahi ggmen genglerin 6zellikle ortadgretim diizeyinde yliksek okul terki
oranlariyla ve sonrasinda is bulma sorunlariyla yiz ylze olduklarini ortaya koymaktadir
(Annette Korntheuer vd., 2018, s. 290). Goglerin ardindan gogmenler igin bitlnlesme,
asimilasyon ve ayrisma olmak Uzere g asamali bir stirecin varligi (Dere & Demirci, 2021,
s. 1058) Avrupa’da yikselen gocmen karsithgl ve dinya genelinde yikseliste olan
islamofobi olgusuyla birlesince gd¢men cocuklarin, egitim durumlarinin  bu
olumsuzluklardan etkilenmemesi mimkiin gérinmemektedir. ABD, Kanada ve Avustralya
gibi gocler sonrasi kurulmus tlkelerden farkh olarak, kiiltiirel ve tarihi kodlari, “farkh olanla
birlikte yasama” baglaminda daha zayif olan Avrupa toplumlari, oOzellikle is giicl
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kapsaminda gerceklesen gdgler sonrasinda gégmenlerin misafir degil, kalici olduklarini
kabul ederek gogmenlere bakis agilarini biraz olsun degistirmislerdir. 1960’lardan sonra
Kuzey Afrika, Tirkiye ve eski Yugoslavya’dan gergeklesen gogler sonrasinda
Miuslimanlarla birlikte yasamak zorunda olduklarini kabul etme durumunda kalan Avrupa
toplumlarinin, go¢ gergeginin ve aktoérlerinin kabul gérme algisinin idealize edilmesine
ragmen glinimiizde gogmenlerle birlikte yasama kultlriinde ciddi problemler yasadiklari
gorilmektedir. Gogmenlerin 6tekilestirilmesi, beraberinde yilkselen yabanci diismanhgi
ve otekinin bir glivenlik sorunu olarak algilanmasi, Avrupa’da yiikselen bir go¢gmen bakis
acisi haline gelmektedir. Avrupa (lkelerinde vylkselen irk¢i soylemler ve yabanci
dismanliginin en bariz gostergelerinden biri olarak Almanya’da ortaya ¢ikan “Pegida”
hareketi 6rnek verilebilir. Pegida, “Bati’nin islamlasmasina Karsi Vatansever Avrupalilar”
(Patriotische Europder Gegen Die Islamisierung des Abendlandes) tam adinin
kisaltmasidir. Bu hareketin Almanya’da en az Musliimanin yasadig Dresden kentinde
cikmis olmasi da yabanci diismanligi ve islamofobinin yayilmasi noktasinda medyanin
etkisini gostermesi agisindan anlamlidir (Adiglizel, 2018, ss. 145-147).

Gogmen ¢ocuklarin egitim durumlarinin, bulunduklari toplumun asli bireyleriyle
karsilastirildig1 Pisa verilerine gore, gogmen 6grenciler yerli 6grencilere nazaran basta
Avusturya, Belgika, Danimarka, Fransa, Almanya, Hollanda ve isve¢ olmak iizere, bazi
Ulkelerde belirgin bir sekilde daha az basanliydilar. Danimarka'da, ikinci kusak
gocmenlerin sadece yaklasik %1'i en Ust seviyede performans gosterirken, vyerli
ogrencilerde bu oran %7 idi (Keeley, 2009, s. 68). Bir ebeveyn gozetiminde, Avrupa’daki
varligl birkag¢ nesil 6ncesine dayanan gé¢cmen gocuklari igin egitimde firsat esitligi tam
olarak gergeklesmemisken, zorunlu gogler kanaliyla Bat’'ya dogru yalniz basina tehlikeli
goc yollarini goze alan korumasiz ¢ocuklarin gelecek tasarimlarinda egitimin yeri ne
olabilir? Binlercesinin go¢ yollarinda kayboldugu, binlercesinin de kita igerisinde varlklari
hakkinda bilgi sahibi olunamayan bu ¢ocuklarin egitim haklariyla ilgili uluslararasi nitelikte
temel insan haklari belgelerinin varligi da bu noktada etkili bir ¢6zim{in anahtari olmaktan
uzak gorinmektedir. Altinci maddesinde, “Taraf devletler her ¢ocugun temel yasama
hakkina sahip oldugunu kabul ederler. Taraf devletler ¢ocugun hayatta kalmasi ve
gelismesi icin mimkdin olan azami ¢abayi gosterirler.” hikiimlerini barindiran, 2 Eyliil 1990
tarihinde Birlesmis Milletlere lye taraf devletlerin onayiyla yirlrlige giren ve llkemizin
de 14 Eylil 1990 tarihinde imzaladigl “Cocuk Haklarina Dair S6zlesme”, cocugun egitim
hakkiyla ilgili, su hiikmi ortaya koymaktadir: “Taraf devletler, cocugun egitim hakkini
kabul ederler ve bu hakkin firsat esitligi temeli Uzerinde tedricen gergeklestirilmesi
gorisiiyle o6zellikle: a) ilkdgretimi herkes igin  zorunlu ve parasiz hale
getirirler...”(Uluslararasi Temel insan Haklari Belgeleri, 2001, ss. 137-149). Benzer sekilde,
“Ozgirlugiinden Yoksun Birakilmis Kiictiklerin Korunmasi icin Kurallar”, “Ekonomik, Sosyal
ve Kiltirel Haklar Uluslararasi S6zlesmesi” gibi BM Genel Kurulu tarafindan kabul géren,
cocuk ve aileyi korumaya, ¢ocuk haklarini gelistirmeye doniik ilkeler barindiran nice
uluslararasi s6zlesme mevcuttur. Buna ragmen temel insani haklar olan yasam ve egitim
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hakkindan mahrum birakilan ¢ocuklarin varligi; zorunlu géglere zemin hazirlayan savaslar,
yoksulluk gibi kiiresel 6lgekli krizlerle sayilarinin glinbegilin artiyor olmasi, konuya dair
kanun ve diizenlemelerin yoklugu ya da azhgiyla agiklanamaz.

AB’nin en ¢ok yabanci go¢ alan (lkeler arasinda yer alan, gelismis ekonomileri ve siyasi
giicleriyle 6n planda olan iilkelerinden; Almanya, ingiltere, Fransa ve isvigre’nin
gocmenlere karsi asimilasyon politikasi uygulamakta olmasina dayali (Tezcan, 2000, s. 15),
kita genelinde go¢menlerin topluma entegrasyonu igin uygulanan egitim politikalari goz
online alindiginda, farkli bir etnik kimlige sahip, Hiristiyanlik disinda bir dine mensup
gdécmen cocuklarinin kendi olarak kalabilmeleri gli¢ bir durumdur. Ait olduklari dinf ve
kiilturel kimlikle yeni toplumsal durum arasinda sikisan bu ¢ocuklar, cogunlukla marjinal
kisilik 6zellikleri sergilemektedirler. ilk kez 1928 yilinda Robert Park tarafindan tanimlanan
“marijinal insan”, iki farkl kiltlirde yasayan, iki farkli kiilttiri paylasan insan demektir. Bir
baska ifadeyle marijinal insan, iki ya da daha fazla diinyada yasayan ancak bunlardan
higbirisinin tam bir pargasi olamadan yasayan insandir (Tezcan, 2000, s. 7). G¢men
cocuklarinin farkli kiltlrler arasindaki bu sikismislik hali asimilasyonu hizlandirmaktadir.
Bu durum, Bati toplumlarina nazaran daha gelenekgi ve kapali olarak nitelendirilebilecek
kendi kiltirlerinden sonra, baska bir dinin, cinsel serbestinin, pornografik 6gelerin var
oldugu; kadin erkek iliskilerinin farkh, evlilik disi iliskilerin ve ¢ocuk edinmenin yaygin
oldugu yeni kiltrel ortamla agiklanmaktadir (Tezcan, 2000, s. 31). Degisime, asimilasyona
direnenlerinse marjinal gruplar arasinda sayilarak otekilestirildigi bu sosyal ortamda
geleneksel dini ve kiltlrel kimligin korunmasi gliclesmektedir.

Sonug

Cocuk, diinyadaki varhigini kendisi disinda gergeklesen bir dizi sebebe borgludur. Yalnizca
yasamasina katki sunan bir kisim refleksle diinyaya goziini agan bu varligin, hayata
tutunabilmesinin ve diinyayi glivenli bir yer olarak algilayabilmesinin yegane yolu, basta
anne babasindan olmak lizere g¢evresel destek almasidir. Aciktiginda doyuran, karni
agridiginda gazini ¢ikarmasina yardim eden, altini islattiginda vakitlice miidahale eden,
kendisine sevgiyle ve simsicak bakan bir ¢ift gdzlin sahibi olan annesi olan bir ¢ocugun
diinyadaki hicbir tehlikeden haberi olmayacaktir. Blylidikge fiziksel, zihinsel, dilsel
anlamda gelisen ¢ocuk, kalitimdan getirdigi 6zelliklerini ¢evresel belirleyicilerin etkisiyle
de gelistirecek ve bu sayede higbir sey bilmez halde gozlerini actigl diinyayl tanimaya,
anlamaya ve anlamlandirmaya galisacaktir. Gog¢ olgusu, ozellikle de zorunlu gog olgusu
etkisi altinda yerinden, yuvasindan ve glvenli yasam alanindan edilen ¢ocuklarin hak
kayiplarina odaklanilan bu arastirmada, ¢ocugun hak kayiplarinin kdkenine inmeye
cahisilmistir. Bozuk ekonomi, yoksulluk ve bolgesel ¢catismalar ile savaslar sonucu ortaya
¢ikan zorunlu gogler sonrasi bozulan ailevi ve toplumsal yapinin ¢ocuklarin hak
kayiplarinda oynadigl role doniik analizlerde bulunulmustur. Deniz ve kita asiri
gerceklesen tehlikeli go¢ yollarinda kaybolan, hayatini yitiren ebeveyn refakatinden
mahrum c¢ocuklarin durumu ve hak kayiplari, duruma dair istatistiki verilerin 1siginda
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literatlirde yer bulan “gocuk terki” ve “cocuk dismanhgl” gibi kavramsallastirmalar
gozetilerek analize tabi tutulmustur.

Buna gore, zorunlu gog kosullarinin ¢ocuk terkine yol acan faktorlerden birden fazlasini
tetikledigi gorilmektedir. Ozellikle artan yoksulluk, sarsilan siyasal-ekonomik diizen,
ebeveynin bozulan psikoloji ve saghk durumlarinin goce zorlayan kosullar altinda iyiden
iyiye varhgini hissettirmesi gibi olumsuz gelismeler, cocuk terki sayilarini artirmaktadir. Bu
durumdan hareketle, zorunlu gdglerin tehdidi altinda gilglendirilmesi gereken ilk sosyal
yapi aile olarak goriilmektedir. Bu noktada ¢ocukla ilgili her tiirli sorunsalin kdkenini
ailede arama kolayciligina kagmamak gerekir. Elbette ¢ocugun gelisimiyle ilgili her alanda
ilk ve temel sorumluluk ailenindir. Ozellikle cocugun ahlakina iliskin meselelerde siyasi
toplumsal bakis dogrudan aileye odaklanmaktadir.

Arastirma boyunca elde edilen bulgular, 2011 yilindan itibaren Suriye’de ve Arap bahari
sonrasl tim kuzey Afrika’da yasanan yonetim ve devlet krizlerinin dogurdugu kaotik
durum ve kalabalik zorunlu go¢ dalgalari géz 6niine alindiginda sorunun kdkeninin
zayiflayan aile baglarindan 6te, zayiflayan devlet ve ekonomilerle ilgili oldugunu ortaya
koymaktadir. Zayiflayan devlet otoritesi sonrasi bozulan toplumsal diizen, dagilan aileler
ve hak kayiplariyla karsi karsiya kalan gocuklar, kadinlar ve yashlar gibi dezavantajl
gruplarin sayisindaki artisina zemin hazirlamaktadir. Zorunlu goglerin tehdidi altinda
cocuklarin varhgi, tim bu tehditleri bertaraf edebilecek giiglii siyasi, toplumsal yapilari
zorunlu kilmaktadir.

Elbette ¢ocuk sahibi olmayi arzulamak, var olan krizlerin 6tesinde yeni krizlere gebe bir
diinyaya ¢ocuk getirme sorumlulugu almak, ebeveyni agir bir sinavla yizlestirmekte, hatta
bu nedenlerle ¢ocuk sahibi olmak isteyenlerin sayisinda ciddi azalmalar
gozlemlenmektedir. Bunun 6nline gegmek icin gliglii sosyal politikalara, ailelerin yasam
kalitesini artiracak bir ekonomik glice ve sosyal yapinin gliglenmesini, devamhhgini
saglayacak egitim politikalarina duyulan ihtiyag her gegen giin artmaktadir.

Arastirma boyunca vurgulanmaya ¢alisilan bir diger husus, uluslararasi toplumun zorunlu
gocler ve tehlikeli go¢ yolculuklarinda kaybolan ¢ocuklar karsisinda takindigi ikircikli
tutumdur. Uluslararasi toplum tarafindan konuya dair ¢ikarilan temel insan haklari eksenli
sozlesmelerle kanunlar dikkate alindiginda, Amerika’da ve Bati toplumlarinda genelde
cocuga Ozelde gé¢men cgocuklara dair yaklasimin kokeninde eksik yasal zeminin yer
almadigi dikkatlerden kagmayacaktir. Sorunun ¢ézimd igin medeni diinyanin gelismis
Ulkeleri ve 6zellikle uluslararasi diizeyde karar alicilari, var olan sdzlesmeleri de gelistirerek
yoksulluk, aclik, gogler ve kiresel siddet sarmalina disen toplumlarda diinyaya gelen
dezavantajli gcocuklari bu krizlerden koruyacak strateji ve politikalar ortaya koymalidirlar.
Bunlari da demokrasilerini dayandirdiklari temel ilkeler olan adalet, esitlik ve 6zgilrlik
ilkeleriyle toplumsal hayatta siklikla vurguladiklari ¢ok kiltiirltlik ve otekine saygi gibi
degerleri etnik, dini, klltlirel ayrim gézetmeksizin yapmalidirlar. Arastirmada gorislerine
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yer verilen kendileri de bir gogmen olan edebiyatgilarin eserlerinde go¢ olgusuna dair
psikolojik ve sosyolojik nitelikte tespitleri, esasen giiclii bir gb¢ edebiyatinin varliginin
gostergesidir. Yine sinema gibi sanatin farkh alanlarinda da gbége odaklanan eserler
verilmektedir. insanligin her gecen giin yeni go¢ dalgalariyla yiizlestigi cagimizda konuya
dair insani duyarliklar gelistirmenin bir yolu da sanati etkili kullanmak olsa gerektir.
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6z

Kur’an merkezli dil galismalari tenzil déneminden giinlimiize kadar araliksiz bir sekilde
devam etmistir. Bunlardan 6zellikle Kur’an-Kerim’in dil ve gramatik Gslubunu inceleyen
galismalar 6nemli bir yer tutmustur. Kur’an’in kusursuz dil Gslubuna ve gramatik agidan
tutarhhgina dikkat cekmeyi amaglayan bu ¢alismada Arap dilinin en bilindik bir o kadar
da karmasik olan miuzekkerlik ve muenneslik konusu ana hatlariyla ele alinmistir.
Calismanin girisinde konuyla ilgili genel bir gergeve cizildikten sonra tezkir ve te’nis
kavramlari tanitilarak Yahya b. Ziyad el-Ferrd’dan (6. 207/822) gunimize kadar
mizekker ve muiennese dair telif edilen mdistakil calismalar kronolojik olarak
siralanmistir. Calismanin devaminda mizekker ve miennesi bilmenin 6nemine isaret
edilerek miennesligin ilke, cesit ve alametleri zikredilmistir. Kur’an’in mizekkerlik ve
mienneslik konusuna vyaklagimini ortaya koyan gramer ve haml ydntemleri
incelenmistir. Bu baglamda Kur’an’in mizekkerlik ve mienneslik yoniinden herhangi
bir uyumsuzluk barindirmadigina; s6z konusu intibanin ise Arap dilinde gramatik bir
Gslup olarak “muzekkerin, miiennes veya muiennesin, mizekker gibi muamele
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gormesi”nden kaynaklandigina dikkat ¢ekilmistir. Kur’an’dan ve Arap siirinden aktarilan
orneklerle konu aydinlatilmaya ¢alisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Kur'an, Arap Dili, Muzekker, Miiennes, Tezkir, Te’nis, Haml
Uslubu.

EXAMINATION OF MUZAKKAR-MUANNAS INCOMPATIBILITY IN THE QUR'AN
WITHIN THE CONTEXT OF HAML METHOD

Abstract

Qur’'an-centered language studies have continued uninterruptedly from the period of
tenzil (the period when the Qur'an was sent down) to the present day. Among these,
studies examining the language and grammatical style of the Qur’an have an important
place. This study aims to draw attention to the perfect language style and grammatical
consistency of the Qur’an. In this context, in this study, the most familiar and complex
issues of the Arabic language, masculinity and femininity, are discussed with the main
lines. After drawing a general framework on the subject at the beginning of the study,
the concepts of tezkir (masculinity) and te'nis (femininity) are introduced and the
individual works that have been copyrighted from Yahya b. Ziyad al-Farra (d. 207/822)
to the present day are listed in chronological order. In the continuation of the study,
the importance of knowing masculinity and femininity is pointed out and the principles,
types and signs of femininity are mentioned. Then, grammar and Haml (Attribution)
methods, which reveal the approach of the Qur'an to the subject of masculinity and
femininity, were examined. In this context, it has been pointed out that the Qur’an
does not contain any incompatibility in terms of masculinity and femininity. It has been
pointed out that, the negative impression in question is because of the grammatical
methods in the Arabic language called “al-haml allel-muzakker (Attribution to
masculinity) and al-haml allel-muennas-(Attribution to femininity)”, which is
summarized as “the treatment of masculine as feminine or feminine as masculine” in
language. The subject has been tried to be clarified with examples from the Qur'an and
Arabic poetry.

Keywords: Qur’an, Arabic Language, Muzakkar, Muannas, Tazkir, Ta’nis, Haml Method.

Girig

Klasik ve modern kaynaklara dayanarak Kur’an’da tezkir ve te’nis olgusunu haml tslubu
baglaminda inceledigimiz bu ¢alismada Arap dilinde miizekkerlik ve miienneslik konusuna
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dair kavram, kural ve literatiir bilgisine yer verilmistir. Akabinde Araplarin 6zellikle
mizekkerlik ve miienneslikte yaygin olarak basvurduklari bir Gslup olan haml yontemi ele
alinmistir. Burada da genel bir kavramsal ¢ergeve ¢izildikten sonra konuyla ilgili Kur’an’dan
ornekler verilerek bu tGslubun 6nemi ve mana Uzerindeki etkisine dikkat ¢ekilmistir.

1. Arap Dilinde Miizekkerlik ve Miienneslik Olgusu

Miuzekkerlik ve miienneslik olgusu dil kadar eski bir olgudur. Araplar glinliik yasamlarinda
insan ve hayvani cinsiyet agisindan ayirmis ve bu bakis agisini canli-cansiz ayirimi
yapmadan lligatlerindeki biitlin sdzcliklere yaymislardir. Bunun neticesinde mecazi olarak
mizekker ve miennes diye isimlendirilen iki olgu ortaya ¢ikmistir. Araplar diger Sami
dillerin yaptiklari gibi biyolojik olarak bir mizekkeri veya miiennesi olmadigi halde bitin
varliklart bu iki kategoriden birine dahil etmislerdir. Bu yaklasimin sonucunda hakiki
miizekker ve miiennesin yanisira “3al-Ay” ve “;&3J -Tas” gibi “mecdzi miizekker”
”WJLGUney’ ve “Hal-Goz” gibi “mecdzi miiennes” adi altinda gesitli isimlendirmeler
ortaya ¢ikmistir (‘Umayira, 1993, s. 18). Bu yaklasimi cinsiyet olgusunun tamamina
uygulayan dilciler mizekker ve miiennesin disinda Uglincii kisim olan “ &l - HiinsG”ya da
eril ve disil muamelesi yapmislardir (ibn Manzdr, 1992a, s. 226). Dolayisiyla dilsel cihetten
onun mustakil Ggtincl bir cins olmasi hasebiyle ona ayricalik tanimamislardir (‘Umayira,
1993, . 17).

Evrendeki varliklarin canli ve cansiz olmak Uzere iki tire ayrildigini géren alimler canli
kategorisine -bitkiler harig- insanlari ve hayvanlari alarak miizekker ve miiennesi de bu
cercevede tayin etme yoluna gitmislerdir. Miizekkeri “0J3-5 — 3.9 - 3&V gibi kendi cinsinden
miennesi olan seklinde tanimlayip buna hakiki miizekker; miiennesi de "gijzl — ek - 330"
gibi kendi cinsinden muizekkeri olan seklinde tanimlayarak buna da hakiki miiennes adini
vermislerdir. Ancak hakiki mizekker ve hakiki miiennes kategorisine giren lafizlarin, cansiz
varliklara isaret eden lafizlara nazaran ¢ok az yek(n tuttugunu goéren dil alimleri,
bunlardan insan ve hayvandaki hakiki mizekkerlik ve mienneslik vasiflarini
barindirmayan ”‘%15 — &S — 355 - Lig” gibi lafizlar mecazi miizekker; U5 — 3lei — o
- xe” gibi lafizlar ise mecazi miiennes kategorisine dahil etmiglerdir. Bu asamadan sonra
tezkir ve te’nis olgusunun kural ve kaidelerini belirlerken asil ve fer’ ilkesinden yola ¢ikarak
kelimelerin sonuna miiennes ve miizekkere delalet eden ¢esitli alametler tayin etmislerdir
(Hammadi, 1982, 301). Bu baglamda fer’ olan miiennesin birtakim alametlerle
isaretlenmesine, asil olan miuizekkerin ise isaretlenmemesine hikmetmislerdir. Daha
sonra asil olma (asdlet) ve gosterge (aldmet) fikri arasinda bag kurma yoluna giderek

mizekker ve miennes arasindaki farkhliklari bu alametlerin varlik veya yokluguyla
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6lcmeye baslamislardir.t Buradan hareketle mienneslik ta’s1,? elif ve ya’dan hali olana
muzekker; bu alametlerden birini tasiyana ise miennes adini vermislerdir (Sibeveyhi,
1992b, s. 236; el-Ferra, 1989, s. 56; el-Miiberred, 1970, s. 83; ibnu’l-Enbari, 1978, s. 63;
ibnu’t-Tisterf, 1983, s. 47; ez-Zemahseri, 1993, s. 198).

Ote yandan 4-&-‘)>, Bﬁ_s- ve axlis gibi gramer yonliinden miiennes olan isimlerle 3\;—96 - déhi,
e - bliylik élim ve 4555 — ahmak gibi vasiflari mizekkere tahsis ederken Js\> - hamile,
oa8\s - hayizl ve 3% - emzikli kadin gibi mizekker kelimelerle yalnizca miiennesi
kastederek® “Usa3” ve “Uxsd” veznindeki “3s3e — yasl, £94b - tamahkdr, Jx3 - 6lii ve o>
— yarali gibi kelimeleri tezkir ve te’niste musavi saymislardir (el-Muberred, 1970, s. 102;
ibnu’l-Enbari, 1978, ss. 56-59; el-Antaki, 1969, ss. 332-333). Tezkir ve te’nis olgusundaki
bu karmasik yapiya dikkat ceken ibn Tiisterf (6. 360/970) de miizekker ve miiennesin kiyast
yani sabit bir kurali olmamasi, blyilik 6l¢lide rivayete dayanmasi ve miiennesteki
alametlerin aynisinin mizekkerde bulunmasi sebebiyle ikisinin herhangi bir bapla
sinirlanamayacagl kanaatine varmistir (ibnu’t-Tuster, 1983, ss. 47-48). Daha kolay
ogrenilmesi icin Arapca kural ve kaideleri dilciler tarafindan sabit bir yéntem ve rasyonel
mantik dahilinde ortaya konulmaya calisilsa da ¢agdas dilcilerden ibrahim Enfs bu olgunun
¢ogu zaman kesin akli mantikla bagdasmayan kendine 06zgli bir mantiginin oldugu
gorusundedir (Enis, 1975, s. 158).

Dilin biitin kelimelerini kapsamasi icin bazilari bu alametleri on bese ¢ikarmislardir. Bunlarin sekizini
(Ad'daki elif-i maksare, <h,a3'daki elif-i memdde, &1 kelimesindeki td’, d=lb’daki ha/kapal t&’,
&a’deki nin, <l deki té’, sda’deki ya’ ve wlalus kelimesindeki elif ve ta’) isimlere; dordiini (&wB'teki
ta’, oy deki ya’, cwd'deki kesra ve ied'deki niin) fiillere ve Gglini (&57teki ta”, oY/wY deki hd’ ve
LgI'deki ha’ ve elif) ise edatlara tahsis ettmislerdir ibnu’I-Enbari, (1978, s. 166).

Nahiv alimleri bu td’ hususunda ihtilafa dusmuslerdir. Basralilar bunun vakif halinde hd’ harfine
donistugu gorustndedir. Ekolin 6nde gelen temsilcilerinden Sibeveyhi’ye gore hd’ harfi, vakif halinde
“isJB od2” drnegindeki gibi ismi miiennes yapan td’ yerine bedel olarak gelir Sibeveyhi, (1992b, s. 238).
Ekoliin diger temsilcisi Mlberred’e gore de td’ harfi "i&;@ ve 3icls” ornegindeki gibi kelimeye
muenneslik alameti olarak eklenir ve vakif halinde halinde hd’ harfine dénusur el-Miberred, (1994a,
s. 198). Bu hususta —Kufe ekoliine mensup olan- Ferra da onlarla ayni géristedir (el-Esterabadi, 1976,
s. 288). Kufeliler ise bu td’in arizi oldugunu, aslinin ise hd’ oldugunu savundular. Ekoliin ileri
gelenlerinden Ebu’l-Abb3s Sa‘leb’e (6. 291/904) gére hd’ harfi, ismi miiennes yapan asli harflerdendir
el-Esterabadi, (1976, s. 289).

Dilciler bu baglamda gesitli tevillere saparak Araplarin “oklu ve mizrakli adam” manasindaki “ Zel J3
L,L;Gj” s6zind ”L;Lif 535 @‘5)‘33” séziine hamletmeleri gibi “Jel> — &3> — &B” vb. vasiflarin da ”QZ& &ia
- A Sldve Mo é)‘;” takdirinde olduklarini ileri sirmuslerdir es-Suy(ti, (1980b, s. 63). Buna karsin
Sibeveyhi, ileri siiriilen bu hazfin baska bir yéniine deginmis ve bunlarla “Jels $L3)” yahut “Jsls> 2[55”
takdirinde mahzuf bir muzekkerin vasfedildigini ifade etmistir Stbeveyhi, (1992a, s. 384; el-Esterabadji,
1976, s. 165).
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isim ile bu ismin cinsiyet manasi arasindaki baglantinin kaybolmasi te’nis olgusunun karisik
bir hal almasina yol agmis; bir toplumda mizekker olan bir lafiz baska bir toplumda
miiennes olmustur. Hicaz halki “J531 - hurma adaci, 391- hurma, /- ham hurma ve
_nadI— arpa” kelimelerini cogunlukla miennes bazen de muzekker olarak ifade ederken
Necid halki ise bu kelimeleri cogu kez mizekker bazen de miiennes olarak kullanmistir (el-
Ferra, 1989, s. 30). “Miibin Arapga bir dille (s &€ olad)” nazil olan Kur’an-i Kerim’de de
tezkir ve te’nise dair bu farkh kullanimlar gézetilr:r1i§tir. Ornegin bunlardan “J45" kelimesi,
Kur'an’da &5 J:u B{E] N’S “Sanki onlar, i¢ci bos hurma kiitiikleri gibidirler” (el-Hakka,
52:7) ve ﬁszﬁjl &I3 J&3015 “Ve salkimli hurma adaglari var” (er-Rahman, 55:11) ayetlerinde
Hicazlilarin dili Gizere miiennes olarak gelirken y-m J:v-ulzc\ N—‘S “Sanki onlar kéklerinden
s6kiilmiis hurma kiitiikleri gibidirler!” (el-Kamer, 54:20) ayetinde ise Temimlilerin dili
Uzere miizekker olarak gelmistir (el-Muttallibi, 1978, s. 278).

2. Miizekkerlik ve Miienneslik (Tezkir - Te’nis) Kavramlari
2.1. Tezkir Kavrami

Zekar (erkek), lugatte (nsd (disi)nin zittidir (el-Cevheri, 1984b, ss. 664-665). Cogulu ise
“3955 - 3)585 - 363 - 1,85” seklinde gelir. Bu kbkten tiireyen tezkir kelimesi de wl3laidl i iy
ij.ul $E5 (ya) g BU) L5 ) g a5 b sl o815 “Goklerin ve yerin egemenligi Allah’a
aittir. O diledigini yaratir; diledigine kiz cocuklari bahseder, diledigine de erkek ¢ocuklari
bahseder.” (es-Slra, 42:49) 348 dde au\ Bxi2 $LES Ba Jasas L:blg G135 FPES T 31 “Yahut erkek
ve kiz ¢cocuklarini birlikte verir. Diledigini de ¢ocuksuz b/rak/r.’,s‘uphesiz O her seyi bilir, her
seye glicii yeter.” (es-Slra, 42:50) ayetlerinde agik¢a gorildugu gibi te’'nis (disilig)in zitti
olarak gelmistir.

Tezkir'in ligat manasiyla istilah manasi arasinda neredeyse bir farkl yoktur. Miizekkerlik
miennesligin karsiti, dogurmayan, yumurtlamayan, miienneslik alametlerinden herhangi
birini tasimayan, daha yalin bir ifadeyle kendisine “lia” s6zi ile isaret edilebilen her sey
seklinde tanimlanmistir. Kisaca “J35 - st,o BT Jas -
hayvanlardan erkek olana isaret eden hakiki miizekker; “a18 - &GS - 335 - U - &G gibi
insanlar veya hayvanlardan miizekker olmadigi halde muzekkerlik muamelesi gdéren

&Js5” gibi insanlardan ve

mecdzi miizekker seklinde ikiye ayrilmaktadir (ez-Zemahseri, 1993, s. 247).
2.2. Te’nis Kavrami

Te’nis kelimesi lUgatte sertligin zitti yumusaklik manasindadir. “els” vezninde ”@T—&E—
4;3.:\— 3§l5l" seklinde gelir. Birinin sert olmayip yumusak davranmasi “enise fi’l-emr” s6zliyle
ifade edilmistir. Te’nis, ”&:a-’jj - &3V fiilinin masdari olan tezkir kelimesinin karsitidir. Ayni
sekilde bu kokten tlreyen dnsd (disi) kelimesi de zekar (erkek) kelimesinin zittidir. Cogulu
“B ) — @UT— & seklindedir. Bir kadin, kiz dogurdugunda “61,e)! <17 denir (ibn Faris,
1979a, s. 144; el-Cevheri, 1984a, s. 272). Allah’in su s6zii buna érnektir: &aub3 & élﬁé&ﬂj
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(9»))5)541‘ o«J § “Oysa Allah onun ne dodurdudunu daha iyi bilmektedir- erkek de kiz gibi
degildir.” (Al-i imran, 3:36)

Miennes isim ise mienneslik alametlerinden birini tasiyan daha yalin bir ifade ile
kendisine "eda " soziiyle isaret edilen kelimedir. Ornek: 8iye!l eda- 430 ol gibi.

3. Miizekker ve Miiennes Literatiiriine Genel Bir Bakis

Dil alimleri mizekkerlik ve mienneslik konusuna énem vermis ve bu alanda ¢ogu “el-
Miizekker ve’l-miiennes” adini tasiyan cesitli mistakil eserler telif etmislerdir. Bu
baglamda kronolojik olarak Ebl Zekeriyya Yahya b. Ziyad el-Ferra (6. 207/822), Eb( Said
Abdilmelik b. Kureyb el-Asmai el-Bahili (6. 216/831), Eb(i Ubeyd el-Kasim b. Sellam b.
Miskin el-Herevi (6. 224/838), Eb( YGsuf Ya‘’kdb b. ishak es-Sikkit (6. 244/858), Eb( Hatim
Sehl b. Muhammed b. Osméan b. K&sim (Yezid) es-Sicistani (6. 255/869), Eb{ ‘Aside Ahmed
b. ‘Ubeyd b. Nasih (6. 270/884), Ebi’'l-Abbas Muhammed b. Yezid b. Abdilekber b. Umeyr
el-Muberred (6. 286/900), Eb( Ca‘fer Ahmed b. Muhammed b. Yezdiyar b. Ristem et-
Taberi (6. 304/917), Eb( Bekr Ahmed b. el-Hasan b. el-Abbéas b. el-Ferac b. Sukayr (6.
317/929), Ebu’l-Hasan Muhammed b. Ahmed b. Muhammed b. Keysan (6. 320/932), Eb(
Bekr b. Muhammed b. Osman el-Ca‘d es-Seybani (6. 320/932), Ebu’t-Tayyib Muhammed
b. Ahmed b. ishak el-A‘rabi el-Vessa’ (6. 325/937), Ebu’l-Huseyn Abdulldh b. Muhammed
b. Sufyan el- Hazzar (6. 325/937), Eb( Bekr Muhammed b. el-Kasim b. Bessar el-Enbari (6.
328/940), Ebl Muhammed Abdulldh b. Ca‘fer b. Muhammed b. Diiriisteveyh (6. 347/958),
Ebl Bekr Muhammed b. el-Hasan b. Ya‘k(b el-‘Attar (6. 353/965), Ebu’l-Huseyn Sa‘id b.
ibrahim b. et-Tiister? (6. 360/970), EbG Abdillah b. el-Huseyn b. Ahmed b. Haleveyh (&.
370/980), Ebu’l-Feth Osman b. Cinni el-Mevsili el-Bagdadi (6. 392/1002), Ebu’l-Hasan Ali
b. Muhammed el-‘Adevi es-Simsati (6. 394/1004) ve Ebu’l-Huseyn Ahmed b. Féris b.
Zekeriyya b. Habib er-Razi'nin (6. 395/1004) el-Miizekker ve’l-miiennes; Eb( Talib el-
Mufaddal b. Seleme b. Asim el-Lugavi en-Nahvi el-K{(fP'nin (6. 290/903) Muhtasaru’l-
Muzekker ve’l-muennes; Eb( M(sa Siileyman b. Muhammed el-Hamid’in (6. 305/918) md
ylizekkerii ve yii’ennesii mine’l-inséni ve’l-libds; Eb( ishak ibrahim b. es-Sert b. Sehl ez-
Zeccacin (6. 311/923) Kitdbu’l-fark beyne’l-muzekker ve’l-muennes; Ebu’l-Berekat
Abdurrahman b. Muhammed b. ‘Ubeydilldh el-Enbari’nin (6. 577/1181) el-Bulda fi’l-fark
beyne’l-muzekker ve’l-muennes; Ahmed b. Ahmed b. Muhammed es-Sica‘l es-Safi‘M el-
Bedravi'nin (6. 1197/1783) Fethu’l-Mennén bi-serhi md yuzekkeru ve yuennes;
Muhammed el-Hidir Huseyn (8. 1377/1958) el-imtd” fimd yahtdcu te’nisuhi ilé semd’,
Zulfikar Ahmed en-Nekavi’'nin (6. 1899) el-Miibteker fimd yete‘allaku bi’l-muennes ve’l-
muzekker; Muhammed Resad Halife’nin (6. 1990) er-Risdletii’r-Resddiyye fima yecdzii
tezkiruhi ve te’nisuhG me‘an fi’l-‘Arabiyye; Hamid Sadik Kuneybi'nin Mu‘cemu’l-
muenneséti’s-semd‘iyyeti’l-‘Arabiyyeti ve’d-dahile; ibrahim ibrahim Berekat'in et-Te’nis
fT'l-lugati’l-‘Arabiyye; Muhammed Ahmed Kasim’in Mu‘cemu’l-muzekker ve’l-muennes fi’l-
lugati’l-‘Arabiyye; imil Bedi’ Ya‘kib’un el-Mu‘cemu’l-mufassal fi’l-muzekker ve’l-muennes;
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ismail Ahmed ‘Umayira’nin Zdhiretii’t-te’nis beyne’l-lugati’l-‘Arabiyyeti ve’l-lugdti’s-
Sdmiyye ve ‘isam Nruddin’in el-Mustalahu’s-sarfi miimeyyizdti’t-tezkir ve’t-te’nis adl
eserini zikredebiliriz (ibn Cinni, 1985, ss. 23-25; Ya‘k(b, 1994, ss. 15-53).

Bu eserlerin yaninda mizekker ve muiennesle ilgili 6zelliklerin 6grenilmesini ve
ezberlenmesini kolaylastirmak maksadiyla birtakim manzumeler de telif edilmistir.
Burhanuddin ishak b. ibrahim el-Farab’nin (6. 350/961) Manzimetiin fi’l-miiennesati’s-
semd‘iyye; Eb( Bekr Muhammed b. el-Hasan b. ‘Ubeydillah ez-Ziibeydi el-Endel(si el-
isbil'nin (6. 379/989) Manzimetiin fi’l-miizekkeri ve’l-miiennes; Ebl ‘Amr Cemaliiddin
Osman b. Omer b. Ebf Bekr b. Y(nus'un (6. 646/1249) el-Kasidetii’l-miivessahatii bi’l-
esmd@’i’l-mii’enneseti’s-semd‘iyye ve Cemaliiddin Muhammed b. Abdillah b. Malik et-Tat
el-EndelGstnin (6. 672/1274) Manzimetiin fimd yiizekkeru ve yiiennesii mine’l-hayevén
adli eserleri bunlardandir (ibn Cinnf, 1985, ss. 23-25; Ya‘k(ib, 1994, ss. 15-53).

Miizekker ve miiennes literatiiriine mucem miiellifleri de dnemli katkilar sunmuslardir. iki
ansiklopedik sézliikle mucem miiellifleri arasinda yerini alan ibn Side (6. 458/1066) her ne
kadar mizekker ve miiennes alaninda mustakil bir eser yazmamis olsa da bu konuya “el-
Muhassas” adli muceminde genis yer ayirmistir (ibn Side, t.y.a, s. 82 - t.y.b, s. 127). imam
Suylt? de (6. 911/1505) muzekker ve miiennese dair bazi meshur dil kitaplarindan
naklettigi bircok meseleyi el-Miizhir fi ‘ulimi’l-luga ve envd‘ihd adli eserinde
zikretmektedir (es-Suy(ti, 1998, ss. 167-199). Bu konu, Stbeveyhi’nin (6. 180/796) el-Kitdb
ve Muberred’in (6. 286/900) el-Muktedab adl eserleri basta olmak lizere —az veya ¢ok- dil
ve nahiv kitaplarinin tamaminda ele alinip incelenmistir (Ya‘kb, 1994, ss. 50-60).

4. Miizekker ve Miiennesi Bilmenin Onemi

Miuzekkerlik ve mienneslik, nahiv ilminin en karmasik konularindan biridir. Araplar her iki
konuyu 6nemli gormekle birlikte mizekker ve miiennesin bilinmesine iraptan daha fazla
ehemmiyet vererek isim, fiil ve sifatlarda mizekkerlik ve miiennesligin bilinmesini fesahat
sartlarindan saymiglardir (NGruddin, 1988, s. 150). Bu baglamda nahiv ve irabin ancak
mizekker ve miennesi bilmekle tam olarak anlasilabilecegini aksi halde miiennesi
mizekker yahut miizekkeri miiennes yapan kisinin merfu olani mansub, mansub olani
mecrur veya mecrur olani mansub okumak gibi kusurlu sayilacagini ifade etmislerdir
(ibnu’I-Enbari, 1978, s. 87).

ibn Faris de ilim ehlinin miilennes ve miizekkeri mutlaka bilmeleri gerektigi aksi halde
ikisini birbirine karistirmanin cirkin sayilacagini belirtmektedir (ibn Faris, 1969, s. 46).
Cagdas dilbilimcilerden Vendryes de erille disili birbirine karistirmanin dinleyende sok
etkisi yaratacagl ve oniline gecilmemesi halinde s6zlin anlasilamayacagi gorisiindedir
(Vendryes, 1975, s. 127). Muzekkerlik ve miienneslik konusunun sabit bir kurali olmamasi,
kadim dilcileri (hicri 305-395 yillari arasinda) semai olan muzekker ve miennes lafizlarla
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ilgili birtakim risaleler telif etmeye sevk etmistir (el-Mufaddal b. Seleme, 1997, ss. 299-
306; ibnu’l-Enbari, 1978, ss. 8-12; ibni't-Tiisteri, 1983, ss. 32-36).

Halil b. Ahmed (6. 175/791), Sibeveyhi (6. 180/796), Miiberred (6. 286/900) ve Zeccac (6.
311/923) gibi nahivciler mizekker ve miennes konusuna eserlerinin cesitli yerlerinde
deginmekle birlikte bu konuyu mistakil baslik altinda ilk ele alan kisi el-Usdl fi’n-nahv adl
eserindeki “csally ,Siall ©L — Miizekker ve miiennes babi”yla ibnii’s-Serrac (6. 316/929)
olup onu da el-Mufassal f7 san‘ati’l-i'réb” adl eserindeki “c35als Siall ewdl jasludl U -
Yedinci bab: Miizekker ve miiennes isim” bashgiyla Zemahseri (6. 538/1144) takip etmistir
(ibnii’s-Serrac, 1988, ss. 407-419; ez-Zemahseri, 1993, ss. 247-252).

Miuzekker ve miiennesin bilinmesi, miienneslik hiikiimlerini agiklamak, bunlari Kur’an’da
uygulamali olarak gostermek ve boylelikle Kur'an’in bazi ayetlerinin Arap kaidelerine ters
diistigini iddia edenlere cevap verebilme agisindan biliylik 5nem arz etmektedir.

5. Miienneslik ilkeleri

Arap dil alimlerinin dedigi gibi kelimede aslolan muzekkerliktir. Miienneslik ise ondan bir
cuzdur/fer'dir. Boylelikle miizekkerlik ayirt edici bir isarete gerek duymadan ash tzere
kalirken miienneslik kendisine te’nis (disilik) alametinin bitistigi kelimedir. Araplar, gerek
glnlik konusmalarinda gerekse siir ve nesirlerindeki mienneslik sigalarinda birtakim
ilkelere dayanmislardir. Tezkir ve te’nisi ayirt etmek icin gelistirip takip ettikleri bu ilkeleri
kisaca soyle siralayabiliriz:

a) ilk kullanim (2231): Diger milletler gibi Araplar da baglangigtan beri gevresindeki
varliklara gesitli isimler tayin etmislerdir. “ci) - Zeyneb” ismini kadina, “43L - Naka” ismini
de disi deveye vermeleri gibi.

b) Doniistiirme (333:&"): Kelimenin aslindan olmayan fazla/zaid harf kullanarak fiili bir
formdan/sigadan digerine aktarmaktir. “C.aSs jak > LS5 dabls” ve “OsuSe MR > Eilall
S drneklerindeki CuSS ve GUSS fiiller gibi.

c) Alamet (de\aJl): Araplar, ayirt edici; miizekkerlik dairesinden miienneslik dairesine
nakletmek i¢in ta-i merbuta, elif-i maksdre ve elif-i memd(de gibi sabit, 6zel isaretler vaz’
ettiler. Ornek: b > LJW; 38T > 68 »as1 > 2,45 gibi (Sibeveyhi, 19924, ss. 235-236;
ibn ‘Akil, 1985, ss. 91-92; ibn Hisam, t.y.c, s. 286; el-Galayinf, 2010, ss. 100-101).

6. Miienneslik Cesitleri
Arap dilinde mienneslik hakiki, mecazi, manevi ve lafzl olmak lizere dort gesittir:

6.1. Hakiki Miienneslik: Eski nahivcilere gére “dogurganlik 6zelligine sahip canllara isaret
eden”dir. Modern dilcilerin ifadesiyle yumurtlamak ya da yavrulamak suretiyle doguran
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ve lireyendir. Diger bir ifadeyle “dexgd -delod -325\e -douds” gibi insanlardan ve “-35>3 -4806
a3 -850 -55$j” gibi hayvanlardan miennes olana isaret eden miennesliktir.

ibn Malik (6. 672/1274) séyle demektedir:
2 O3 bt 3 o ot 38 456 315
Buna gore; sakin olan ta-i te’nis iki yerde mazi fiile bitisir:

a- Fiil “cwld wa” ve “calb weidl” drneklerindeki gibi ister hakiki ister manevi olsun gizli
miiennes bir zamire isnad edilmisse,

b- Fail, “w» cwld” drnegindeki gibi zahir/acik hakiki miennesten olusuyorsa.

Hakiki Muennesligin iki 6zelligi vardir: Mienneslige delalet etmesi ve mienneslik
alametiyle birlesmesidir (ibn ‘Akil, 1985, s. 88; el-Hamelavi, 2007, s. 73; el-Galayini, 2010,
s. 100; Hasan, t.y.d, s. 588).

6.2. Manevi Miienneslik: Hakiki (l.m&.u)) ya da mecazi (J3y-3%€) olsun miennes bir isme
Ozel ad olarak konulup miienneslik alameti almayandir. Bu isimler miizekker gibi gériinse
de miennes igin kullanilirlar (el-Hamelavi, 2007, s. 73; el-Galayini, 2010, s. 100; Hasan,
t.y.d, s. 588).

6.3. Mecazi Miienneslik: Dogurmayan ve Gremeyendir. Daha agik bir ifadeyle “d3)9 — ‘uois
— 3b — &uaw” gibi miennes olmadig halde takdiri ya da zahiri bir mienneslik alametiyle
son bulup miiennes gibi muamele gérendir.

Sema yoluyla Araplardan gelen rivayetler disinda mecazi miiennesi bilmenin bir yolu
yoktur. Dolayislyla bir kelimenin mecazi miennese delalet ettigine hiikmetmek ancak bu
semanin durumunu izah eden dilsel yolla ve dil s6zliiklerine miiracaat etmekle mimkin
olabilir. Bu gesit miienneslige; miiennes isme donen bir zamir (Ll Sweidl), onu gosteren
bir isaret (wedd! oda), fiilin miennesligi (Sl fueiJl), tasgir sigasinda ta-i te’nisin agiga
citkmasi (Zji! - 3’5?), sayl isminden t&-i te’nisin hazfi (LLT EM), yiiklem (4l 35 394201 <G5
i’;&), (el-Maide, 5:64) sifati (%Jl_é' e gd) (el-Gasiye, 88:12) veya hal (el Fop Olaslids)
(el-Enbiya’, 21:81) yoluyla ulasilir (ibn Hisam, t.y.b, s. 233; es-Suy(ti, 2008, s. 404; el-
Hamelavi, 2007, ss. 160-161; el-Galdyini, 2010, s. 100; Hasan, t.y.d, s. 587).

6.4. Lafzi Miienneslik: “§335 — 4a552 — dsb — bisd — b5te - 6,855 — 31 (hurma poleni
kabi)” gibi muizekker icin konulup kendisinde miienneslik alameti bulunan isimdir.

Eb{ Bekr ibnu’l-Enbari’ye (6. 328) gére miiennes isimler dort kisma ayrilmaktadir:
a) “debld — JJ - <, 42" gibi icinde onu miizekkerden ayiran bir alamet olan isim.
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b) ”13-9-;2\}5" gibi barindirdigi mienneslik sebebiyle miienneslik alametine ihtiyac
duymayan isim.

c) "g=§:\5, (oglak)’in zitti GGE” ve “,l> (esek)in zitti 06" gibi mizekkerinden farkli bir lafizla
anilmasi sebebiyle miienneslik alametine ihtiya¢ duymayan isim.

d) “dalss - 83153” gibi icinde miienneslik alameti barindirdigi halde hem miizekker hem de
miennes igin kullanilan isim.

“s

Csaall — gl - 3991” gibi bazi isimler, milenneslik alameti olmadan da hem miizekker
hem de miiennes igin kullanilabilir. Bu yiizden araplar bu ti¢ isme “OLiasl — glkil -
gly’éill” seklinde miizekker formlar gelistirme yoluna gitmislerdir (ibnu’l-Enbari, 1978, ss.
52-67).

7. Miienneslik Alametleri

Miuzekker isim, yapisi ve Araplardan nakledilen kullanim yayginhgi sebebiyle kendisinin ya
da sahibinin mizekkerligine isaret eden ek bir lafzi alamete ihtiya¢ duymaz. Miizekkerin
aksine miennesin ayirt edici bir alamete ihtiyaci vardir. Mienneslik alametleri ¢ok olup
ibnu’l-Enbari onlari onbese cikarmistir (ibnu’l-Enbari, 1978, s. 176). ibn Malik ise
Elfiyesinde bunlari iki alamete indirgemektedir:

SIS 1 19,35 plud (39 Call o 26 sl dodle

Miienneslik alameti té’ ya da eliftir

Ta’1 *ketif’ gibi isimlerde takdir ettiler (ibn Malik, t.y., s. 50).
Bu alametler lafzi (zahir) ve mukadder olmak Uzere iki gesittir.
7.1. Lafzi Miienneslik Alametleri

Lafzi (zahir) mienneslik alametleri ta-i te’nfs, elif-i maks(re ve elif-i memd{de olmak Gizere
Ugtar.

a) Ta-i te’nis: Birinci alamet olup fiillerde ve isimlerde miizekkerle miiennesi ayirt etmede
bariz bir alamettir. Kelimeyi mizekkerlik durumundan mienneslik durumuna tasidigi icin
“tdu’n-nakl” olarak da isimlendirilmistir (Hasan, t.y.c, s. 186).

Fiillerde olan td” harfi, her zaman agik (<) olur. Mazi fiillerin sonunda bu harf ”if:ét.’c Eand”
ornegindeki gibi sakin konumunda gelip “tdu’t-te’nis es-sdkine” olarak isimlendirilir.

Pt

Muzari fiilin basina ise ”3.5».‘3& u_«mf\.:" seklinde harekeli (miiteharrike) olarak gelir. Ayni
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zamanda muzari fiilin basina gelen muzaraat harfleri arasinda yer alir (ibn Hisam, 1984, s.
345).

isimlerde ise bu harf, kapali (4 -3) ve agik (<) olarak iki ayri formda kullanilir. Kapali ta (t4-
i merbiita), “43Us - 458” gibi tekil (miifred) isimlerin sonunda ve “G)l& > B3, SEh> sled”
gibi tekilleri t3’ ile sonlanmayan kuralsiz cogul (cem-i teksir) sigalarinda bulunur. Agik ta
“&lags - SIGE” gibi kurall disil gogul (cem-i miennes sélim) sigalarinda ve “Gg5 > S
S > Slgsl” gibi tekili ta” ile biten kuralsiz cogul kelimelerde bulunur (Abdulhamid,
2007, s. 28).

isimlerde ta'in konulmasinin esas nedeni miizekker ve miiennes arasindaki misterek
gibi kadinlara 6zgii vasiflari

s .o s sn

ozellikleri ayirt etmek igindir. Dolayisiyla bu harf, “0x5 - &3
ifade eden kelimelerde yer almaz (ibn Malik, 1982b, s. 1737).

b) Elif-i te’nis: Bu da elif-i maksQra (¢ -! ) ve elif-i memdade (s!) olmak Uzere iki gesittir.
Elif-i maksara, “s7&s — I - d’*l&" gibi kendinden onceki harf fethal olan sakin yumusak
eliftir. Bu harfin sonuna td-i te’nis ve tenvin gelmez. Elif-i maks(raya ait on iki vezin (L,las -
Jab o Jab— Jad - Jlab— J5b— Jas - Jas— Jas— Jad— Lzd - JE8) zikredilmistir. Bazilar
bunlara kullanimi yaygin olmayan bir takim vezinler ekleyerek sayilarini on sekize
¢ikarmislardir. Elif-i memdude, “21538 — thsas - Gas" gibi sonrasinda hemze gelen elif (s)
olup elif-i maksdranin bir dalidir (es-Sabban, t.y., s. 1540).

Elif-i maksQranin “sHa — sladl — Msd — Vg2 ls — clilad — Meld — Mad — MaZd — Dlead - Ygada”
gibi bircok vezni bulunmaktadir (ibn Malik, t.y., ss. 50-51). Elif-i memd(de ile elif-i maks(ra
arasinda ortak vezinler de s6z konusudur. Bunlar dort tanedir:

1. M8 i (sahra) — &5 (sarhos)

2. Jab > sWiz(kambur) - 35 (dahi)

3. Jdsd > 33 (hizl kogma) — s\&is (bir yer adi)

4. Jdab1 > JasT(genel cagn) — <1 (Carsamba) (el-Afgani, 2003, 5. 141)

Burada baska musterek ortak vezinler de vardir. Suy(ti, Hem‘u’l-hevami‘ adli eserinde
bunlari yirmiye kadar ¢ikarmistir (es-Suydti, 1980b, ss. 77-82).

7.2. Lafzi Olmayan Miienneslik Alametleri
Lafzi olmayan (mukadder) muenneslik alametleriyle ilgili hususlari soyle 6zetlemek

mimkandr:
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a) Araplardan sema yoluyla nakledilen “_25i — o3 — ine — évks — CaxS” gibi murab siilasi
isimlerde tasavvur edilen t-i te’nistir.* Bu kelimelerin miiennes oldugunu gbsteren sey ise
bu kelimelerin ”3\42»)| 4.‘.}3%— d_w.c - m.\s - M" seklindeki tasgirlerinde ta-i te’nisin agiga
cikmasidir (Hasan, t.y.d, s. 586). ibn Malik Elfiye'sinde mukadder miiennesligin bu tiiriine
isaret etmistir:

7280 3 356 0953 seally o 55
Mukadder miienneslik zamirle bilinir
Ve tasgirdeki gibi kelimeyi aslina déndiirmekle (ibn Malik, t.y., s. 50)

b) Mukadder muenneslik, stlasi disindaki isimlerde de bulunabilir. Bu da ancak o isme
dénen miiennes bir zamir (53 Q'ajsﬁ\); onu gosteren miennes bir ism-i isaret (ijill oda)
veya onu niteleyen miiennes bir sifat (é\Sj.x:Ajl ijil\) ile gerceklesebilir (Hasan, t.y.d, s.
586).

c) insan uzuvlarinin miizekkerlik ve miennesligi sema ve Araplarin kullanimina
dayanmaktadir. Fakat “&He — &8 - J=)" gibi ¢ift olan uzuvlar ¢ogunlukla miennes
sayllmistir. Bununla birlikte “ClsJl — &uaJi - dadi- ds)AJl - £S5 gibi bazi gift uzuvlar
mizekker sayilirken “Lhsll - B — el gibi cift uzuvlar ayni anda miizekker ve
miiennes sayllmistir. Buna karsln ”:;fj caif - 345" gibi tek olan uzuvlarin cogu miizekker
sayllmistir. Bu baglamda “(is3 i gibi tek olup miennes kullanilanlarin yani sira “Hadi -
(BT - L}QJ‘" gibi tek olup da m[]zekker ve miiennes kullanilanlar da vardir. Arap dilciler
bunlari genel kabul gérmis kurallar olarak benimsemislerdir (el-Muberred, 1994b, ss. 6-
8; ibnu’I-Enbari, 1978, ss. 176-188; ez-Zemahseri, 1993, ss. 249-250; el-Hamelavi, 2007,

ss. 73-74; Hasan, t.y.d, s. 568).
8. isimlere Ta-i Te’nis Eklenmesi
isimlere ta-i te’nisin eklenmesi hususu iki kurala dayanmaktadir:

a) Temelde ziyadeligin gerekli olmasi: Ta-i te’nisin eklenmesinin sebebi, “C38 — 456 CJlb
- i,aJUo" gibi cogu sifatlardan olusan ortak 6zelliklerde mizekkerle m[]enne5| b|rb|r|nden
ayirt etmektir. Araplardan duyulanin digsinda “0a3ls — Jels — 2uile — &35 — BIB — 2055” gibi
kadinlara 6zgu sifatlarda ta-i te’nis kullanilmaz. Bununla birlikte emzirme ozelllgl kadlnlara
0zgli oldugu halde “emziren kadin” anlamindaki ”"@o“"’ kelimesi “ :,EJAA.: @555 p3
ok bl Sl G803 suBiiy o a3 uBils I 5553 s Jas 13 (8 4 &4445 mﬂ & - (Kiyamet

4 Burada isaret edilmesi gereken temel husus te’nfs elifinin higbir sekilde mukadder olamayacagidir. Zira

mukadder olan alamet, asil olmasi itibariyle ta-i te’nistir; elif-i memd{de veya elif-i maksdra degildir
el-Ca‘beri, (1991, s. 99).
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sarsintisini) gérecediniz giin, her emzikli kadin emzirdigi ¢cocugu unutacak, her gebe kadin
karnindaki ¢ocugu diisiirecektir. Ve insanlari sarhos olmadiklari halde sarhos gibi
gdreceksin; ¢linkii Allah’in azabi (kiyametin dehseti) ¢cok cetindir!” (el-Hac, 22:2) ayetinde
ta-i te’nis eklenerek "w 3»” seklinde de kullanilmistir (el-Galayini, 2010, s. 101).

T4-i te’nfs “ 58 — 35, é)ls — G gy - A 5421— §i541” az da olsa musterek mana ifade
eden camid isimlere bitistigi olmustur. Ancak bunlar Araplardan semai olarak yani

duyularak 6grenilmeleri ve az kullaniimalari sebebiyle herhangi bir kiyasa/kurala tabi
olmazlar (Hasan, t.y.d, s. 590).

b) Miizekker ve miiennesin esit olmasi: Muzekker ve miennesin esit oldugu bes tane
vezin vardir ki bunlara ta-i te’nis eklenmez:

o “Jeld” manasinda “Jsid” vezni: “3oke I35 — J9ko %T}zy' gibi.

o “Usais” manasinda “Jusd” vezni: “Goys I35 - oys §a1” gibi.

o “Yde” vezni: “Iige I35 — J1ide cy\" (Cok konusan, geveze kadin veya erkek) gibi.
o “Uhabs” vezni: “OSiue U35 — HSiwe B541” gibi.

o “Ushs” vezni: “3i Qduae U35 — 1341” (Kararindan dénmeyen kadin veya erkek)
gibi (ibnu’I-EnbérT, 1978, ss. 119-120, ez-Zemahsert, 1993, ss. 249-250; ibn ‘Akil,
1985, ss. 92-93; ibn Hisam, t.y.c, ss. 287-288; el-Hamelavi, 2007, s. 73; el-
Galayini, 2010, ss. 101-102).

Ornegin “Crowwd)l (ro «.»)-9 Al Eads O - Siiphesiz, Allah’in rahmeti iyilik edenlere ¢ok
yakindir.” (el-Araf, 7:56) ayetinde gegen “Jxd” veznindeki “Cu,8” kelimesi bu baglamda
muennes olarak kullanilmistir (el-Galayini, 2010, s. 102).

8.1. isimlere Ta-i Te’nis Eklenmesinin Gayeleri

isimlere ta-i te’nis eklenmesinin belli basli gayeleri sunlardir:

a) Bir seyin miifrediyle cinsini birbirinden ayirt etmek: “ 354 — )-‘zw ES - ak gibi.
b) Sifatta miibalaga yapmak: “¢b; - 495” gibi.

c) Sifattaki miibalagayi arttirmak: “f — ale; 955 - sy gibi.

d) Kelimenin yapisindaki bir eksikligi doldurmak. S6z konusu eksiklik kelimenin ilk, orta
veya son harfinde oldugunda eksik harfin yerini doldurmak igin kelimenin sonuna ta-i
te’nis eklenir:
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o ilk harf (fau’I-fi“l)’i hazfedilen kelimeye 6rnek: “3&5 > 8is”
e Orta harf (aynu’lfi)'i hazfedilen kelimeye ornek: “3138) > FRHY

e Son harf (ldmu’l-fi‘l)'i hazfedilen kelimeye 6rnek: ”§§J > &y

Bu 6rneklerde hazfedilen vav sebebiyle kelimenin yapisinda olusan eksiklik o kelimeye ta-
i te’nis eklenerek giderilmistir.

e) Kelimenin mifredindeki nisbet ya’sinin yerini doldurmak: ”f;sf».if > ij.g-quT; f_;,—u >
i@\}i" gibi (ibnu’l-Enbari, 1978, ss. 130-133; ez-Zemahseri, 1993, ss. 348-350; ibn Hisam,
t.y.c, ss. 287-289; el-Hamelavi, 2007, s. 73; el-Galayini, 2010, s. 101).

Miuzekkerlik ve miienneslik ayni hakikatin yani kelimenin iki yliziin yansitmaktadir. Sair
Mitenebbf sdyle diyor:

Ol 358 51 Y5 Lz pua bl @y Gl 3

Ne miienneslik glines igin bir utang

Ne de miizekkerlik ay igin bir kivanctir! (el-Mutenebbi, 1983, 5.267)

Yani bir kelimenin miizekker ya da miiennes olmasi onu ne yiikseltir ne de algaltir.

9. Hem Miizekker Hem de Miiennes Olarak Kullanilan Sézciikler

Arap dilinde hem mizekker hem de miiennes olarak kullanilabilecek sozciikler sunlardir:

a) Mienneslik alameti tasimadiklari halde Araplardan miiennes olarak &grenilip
nakledilen sézciikler. Bunlar sinirli olup en meshurlari sunlardir: “z3EJ! - silah, cwddl - kuyu,
gLl - kile, (nSadl - bigak, pa3J! - davar, JiY! - pestamal, (3 - diigiin, 41 - boyun, Judd! -
yol, blall- yol, k1 - yol, 331 - kova, 39! - carsi, Jaall - bal, Lhall - pazi, 334l - arka,
AN - gemi, % 4AT - ustura, 341 - sarap, 369 - nehir, J&JT - hal, Hail — metin, giiverte,
£5301 - kol, HLI - dil, BB - sokak, 531 - ruh.” (es-Suydti, 1998, ss. 198-199).

Bu baglamda 8suas Je QUi J1 1430 G oda o8 “De ki: “Iste bu benim yolumdur. Ben, ne
yaptigimi bilerek Allah’a ¢agirtyorum.” (Yusuf 12/108) ayetindeki “Juw” kelimesi miiennes
olarak kullanilmistir.

b) “4s3; - 83 §5ab - §5955” gibi yapi itibariyle té-i te’nisli olup hem miizekker hem de

.. .o - O DT U S S N L S .. v et g
miiennesi niteleyen sézciikler. “53a) s5ab I35 - 85a) 83ah oIl 6rneginde goruldugl Uzere

o1 R A

AT . PRy PR 1 .
‘ayiplamasi ve kiicimsemesi ¢ok olan” manasindaki “85a) 8562” vasfi, hem mizekker hem
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de miennes igin kullanilirken Kur’an’da (el-Himeze, 104:1) muzekker icin kullanilmistir
(es-Suyti, 1998, s. 184).

c) ”335- — 8,8y — 8La” gibi ta-i te’nis barindiran bazi isimler hem miiennes hem de miizekker
icin kullanilirlar. Ancak bunlarin mizekkerleri sadece miizekker olarak muamele gorirler
(es-Suy(ti, 1998, ss. 196-197).

d) “Z55 — 386 — &3 — &5 — Caxp” gibi miienneslik alameti tagimadigi halde hem miizekker
hem de miiennese 5|fat olarak gelen isimler. “Kisir” manasina gelen “332” kelimesi “ ”Lﬂl
)ch J —JgLC" seklinde hem mizekker hem de miiennesin sifati olarak kullaniimistir. d‘ﬁ
I8le dbﬁl 385 sehhs &e (él}ﬂl Eds “Benden sonra yerime gececek yakinlarim konusunda
ciddi endiselerim var; listelik esim de kisirdir.” (Meryem 19/5) ayetinde de zevcenin sifati
olarak zikredilmistir.

e) Mienneslik alameti tasimadiklari halde hem miizekker hem de miennes igin kullanilan
isimler. Erkek ve kadin igin “olady\”; erkek ve disi deve igin “as3\"; erkek ve disi at igin
“’w3a)” isminin kullanilmasi gibi (Stbeveyhi, 1992a, ss. 237-238; ibnu’l-Enbari, 1978, ss.
172-173; es-Suy(ti, 1998, ss. 196-197).

10. Miizekkerlik ve Miienneslik Yoniinden Fiilin Hiikiimleri
Miuzekkerlik ve mienneslik yoniinden fiilin tg hali vardir:
10.1. Miizekkerligin Zorunlu Olmasi

Fiil, fail ile birlikte iki yerde mizekker yapiimalidir:

a) Fail, gerek "Qﬁ)@mﬂ / uldeM‘ / A@xmll &ss” érnegindeki gibi lafiz ve mana yéniinden
hakiki gerekse “6565 5" gayr-i lafzi manevi olsun miizekker mifret, miizekker miisenna
veya cem-i muzekker salim §ekI|nde gelme5| halinde muzekkerlik zorunludur. Ancak fail,
“U\%)” gibi cem-i teksir veya “E5a3" gibi ile cogul yapilmis mizekker bir kelime

II‘II “ueyr

veyahut da “cxs - 095" gibi cem-i muzekker salime benzemesi halinde fiil miizekker ya da
miennes yapilabilir.

b) ”31»?\5 )71 é@ k" 6rnegindeki gibi fiil ile miennes failin arasina )“ girmesi durumunda
mizekkerlik zorunludur. Fiil, bazen su beyitteki gibi siir zarureti sebebiyle miiennes olarak
da gelebilir:

F L ) s § 735 B e LA o
Siiphe ve kinamalardan kimse kurtulamadi
Savasimizda amcakizlari disinda (el-Galayini, 2010, s. 399).
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ibn Malik, Elfiye’sinde belirttigi tizere fiil ile miiennes olan failin arasina BH girmesi halinde
fiile bitisen ta-i te’nisin hazfedilebilecegi gibi zikredilebilecegini (yani fiilin mlizekker veya
miennes olarak gelebilecegini) soylemekle birlikte hazfi (yani fiilin mizekker olarak
gelmesini) daha glzel buldugunu ifade etmektedir:

"Mal 31 BEB ) §5 " $ MAS YL b s (315l
(Fiille failin arasi) “3/ ile ayriimasi halinde (fiilden td-i te’nisi) hazfetmek daha giizeldir.

“ilbnu’l-Alé’in ge¢ kizi disinda kimse temiz kalamadi / kurtulamadi” ciimlesindeki gibi (ibn
Malik, t.y., s. 17).

10.2. Miiennesligin Zorunlu Olmasi
Fiil, fail ile birlikte lic yerde miiennes yapilmalidir:

a) Fail, “duac &hal <JB 3 - Bir zamanlar imrén’ in karisi séyle demisti.” (Al imran 3/35)
ayetiyle “Glbla - olab i - 4b6 &2ls: Fatima —iki Fatima — Fatimalar geldi.” drnegindeki
gibi araya bir fasila girmeden fiiliyle bitisik acik hakiki bir miiennes olmasi durumunda
muenneslik zorunludur. Eger fail, "’wa&" gibi mecazi miennesten olusur veya ‘dabs gibi
cem-i teksir olur ya da “&G” gibi cem-i miiennes salime benzerse veyahut da onunla fiil

arasina bir fasila girerse fiil miizekker ya da miiennes yapilabilir.

b) Fail “Cd5 dopus - b dssle” gibi hakiki veya “Calb fuedd - A5 Huedd” gibi mecazi
miennese dénen mustetir (gizli) bir zamir olursa fiil miiennes yapilmahdir.

c) Fail, cem-i mliennese veya miennes bir cem-i teksire veyahut da gayr-1 akil (akilsiz) cem-
i mizekkere donen bir zamir olmasi halinde fiilin miennes yapilmasi zorunludur. Bu
durumda fiil, &2 SWUNT - e SR EJ Abo13a0 - 518 Abi3all ve 1wl Jlaadl - Gpud Yl

orneklerindeki gibi sakin ta-i te’nisle veya n(in-u nisveyle miiennes yapilr (el-Galdyini,
2010, s. 400).

10.3. Hem Miizekkerligin Hem de Miiennesligin Miimkiin Olmasi
Fiil, dokuz yerde hem miizekker hem de miiennes olarak gelebilir:

a) ”ﬁjﬁél @oLoJlﬁ/gﬁ" ornegindeki gibi fail, hakiki miennes olup fiiliyle arasi ﬁldlglnda
baska bir kelimeyle ayrilirsa fiil, hem miizekker hem de miiennes olarak gelebilir. ibn
Hisdm, bu durumda fiilin miiennes olarak gelmesini daha fasih bulmaktadir (ibn Hisam,
1990, s. 183).

b) “tuaddl alls / Ealls” Brnegindeki gibi fail, zamir olmayip fiile bitisik mecazi miiennes agik
bir isim seklinde gelirse fiil, hem miizekker hem de miiennes olarak gelebilir. ibn Hisam,
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bu durumda fiilin miiennes olarak gelmesini tercihe sayan bulsa da (ibn Hisam, 1984, s.
345; ibn Hisam, 1990, s. 183) <l Kis agilo O 3 (el-Enfal, 8:35), 4a,%s &3l o8 cas 5LAits
(en-Neml, 27:51) ve 33l 3 (yueddl 2025 (el-Kiydme, 75:9) ayetlerinde fiil miizekker olarak
gelmistir.

c) “e» Ewls / a6 W3)” 6rnegindeki gibi fail, miiennese ait munfasil bir zamir olarak gelirse
fiil, hem miizekker hem de miiennes olarak gelebilir. Dil dlimleri bu durumda miiennesligin
terkedilmesini daha glizel bulmaktadir.

d) “C3 5GAjI xS / daxd” ve “Alasd 4.JUaJ| wuu / u:‘-; orneklerindeki gibi fail, agik bir
miennes olup fiil de 6vme ve yerme (u*‘-g @) fiillerinden biri olursa fiil, hem mizekker
hem de miiennes olarak gelebilir. Dilciler burada da te’nisin daha iyi olacagini
soylemislerdir (el-Galadyini, 2010, ss. 400-401).

e) Fail, “Slxlla)l wils / 5" Srnegindeki “& S5l gibi v ve “o” ile cogul yapilmis
mizekker bir isim olarak gelirse fiil, hem miizekker hem de miiennes olarak gelebilir.
Dilciler burada da tezkirin (fiili miizekker yapmanin) daha glizel olacagini sdylemislerdir
(es-Suy(ti, 198043, s. 334; el-Galayini, 2010, s. 401; el-Afgani, 2003, s. 215).

f) Fail “Ablsall wels / 25”, U3 2ls / Sels” ve “Gal LYl <JB” (el-Hucurét, 49:14)
orneklerindeki “U31” ve ”é{al}éjV’ ve “GIEY1” kelimeleri gibi miiennes veya miizekker bir
ismin cem-i teksiri seklinde gelirse fiil, hem miizekker hem de miiennes olarak gelebilir.
Dil dlimlerine gore burada uygun olan miizekker faille birlikte muzekker bir fiil, miennes
bir faille birlikte ise miiennes bir fiil getirmektir. Ancak fail, gayri akil yani insan disinda bir
varlk ise fiil miennes yapilmalidir (el-Galdyini, 2010, s. 401).

g) Fail “&els Y31 / 1955 U301 6rnegindeki gibi akilll miizekker cem-i teksire dénen bir
zamir olursa fiil, hem miizekker hem de miennes olarak gelebilir. Dilciler bu durumda
muzekker akilli gogul zamir getirilmesini daha fasih bulmaktadir (el-Galdyini, 2010, s. 401).

h) Fail “Osidl @il / 515" 8rnegindeki “Ogudl” gibi cem-i miizekker salim ya da “ ¢l / 36
Sy ornegindeki “& S gibi cem-i miennes salim formunda gelmisse f||| hem
mizekker hem de miiennes olarak gelebilir. Dil alimleri mlzekker faille birlikte mizekker
bir fiil, miennes bir faille birlikte ise miiennes bir fiil getirilmesini tercihe sayan
bulmalarina ragmen “Cbell 1655 4 Eael” (Yanus, 10:90) ayetinde miizekker faille birlikte
miennes bir fiil tercih edildigi gorilmektedir (ibn Malik, 1982a, s. 598; el-Galayini, 2010,
s. 401).

i) ”’le s/ Ssls” ve “eLd)l wils / 25” brneklerindeki gibi fail, lafzinda tekili olmayan
cogul isim veya “355 3551 / 333 ve “Lisall <6 / JB” seklinde miifredi, cogulundan “3”
ya da “¢” ile ayrilan ¢ogul cins isim olursa. Burada ”’yJ\” ve “2Lad” kelimeleri lafzinda
tekili olmayan kelimeler iken “35&J”” ve ”’55J|” kelimeleri “8,=4" ve “Q,<” seklinde
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“urn
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mifredi, cogulundan ya da “s” ile ayrilan ¢ogul cins isimlerdir. ibn Hisdm’a gére fiilin
miiennes yapilmasi tercihe sayan olsa da fail cem-i teksir ya da topluluk adi olmasi halinde
fiil mizekker ya da miennes yapilabilir. Burada zikredilen orneklerin timiinde te’nfs,
topluluk (dsle=dl); tezkir ise gogul (ze>J1) manasina hamledilmigtir (ibn Hisam, t.y.a, s. 116;

ibn Hisam, 1984, s. 225; el-Galayini, 2010, s. 401).

Sonug olarak miizekkere veya miiennese ait cem-i teksirde, topluluk isminde ve ¢ogul cins
isimde iki vecihte (yani fiilin hem muzekker hem de muennes olmasi) caizdir. Fiil, cem-i
muzekker salimde miizekker; cem-i miennes sélimde ise miennes getirilmelidir (ez-
Zemahseri, 1993, ss. 247-248; ibn ‘Akil, 1985, ss. 88-96; ibn Hisam, 1984, s. 225; ibn Hisam,
1990, ss. 180-184; el-Galayini, 2010, s. 401).

11. Kur'an’da Miizekkerlik ve Miiennesligin Dayandigi ilkeler

Apacik bir Arapcayla nazil olan Kur’an-i Kerim, indirildigi topluma kendi dil Uslup ve
incelikleriyle hitap etmis; muzekkerlik ve mienneslik konusunda da iki temel yontemi
izlemistir. Bunlardan ilki gramer ikincisi de haml yontemidir.

11.1. Gramer yontemi

Kur’an’in dil Uslubu Arap dilinin miizekkerlik ve mienneslik kurallariyla uygunluk arz
edecek sekilde seyretmistir. Bu baglamda 6zne (musnediin ileyh), muzekker ile birlikte
mizekker; miennesle birlikte miennes yapilmistir. Kur’an’da yaygin olarak kullanilan bu
Uslupla ilgili 6rnekler sayllamayacak kadar ¢oktur:

a3 U35 Mwi Lasl e £\&3 “Sehrin 6biir ucundan bir adam kosarak geldi.” (Yasin, 23:36).

SiSlaa 161231 Y @ G S EJ6 “Bir karinca ey karincalar! Yuvalariniza girin dedi.” (en-
Neml, 18:27).

LeJLa.:\ e }’Nﬁ <33315 “Ve yer adirliklarini disari attiginda..” (ez-Zilzal, 2:99).
3L &l (3hais WES \3b “Bu, size gercedi sdylemekte olan kitabimizdir.” (el-Casiye, 29:45).

olae A 38 )ﬁfﬁél “Hepsi de elgileri yalancilikla sugladilar, bu yiizden de kendilerini
cezalandirmam hak oldu.” (Sad, 14:38).

11.2. Haml (Yiiklemleme) Yontemi
Bu baslik altinda haml, taglib ve tazmin kavramlari incelenecektir.

a) Haml (Je=dl): “ale” babindan “Je=s - J55” vezninde siilasi miicerred olan ham! kelimesi
ile lugavi haml ((:Sylm Jaxdl) kastedilmektedir. H-m-1 koki sozlikte bir seyin azalmasi ve
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eksilmesi (:QﬁJl JM3)) manasindadir. Bu azalma ve eksilme (ik/dl) manasindan hareketle
agacin ortasinda veya tepesinde kalan meyvelere haml; sirt veya bas Ustiinde tasinan yike
ise himl denilmistir (ibn Faris, 1979b, ss. 106-107). Haml kelimesinin ¢ogunlukla cem-i
killet ifade eden “J31” ve cem-i kesret ifade eden “Jss>” olmak lizere iki cemi formu
mevcuttur.

ibn Cinni, Hasais'inde bu konuyu “Mana Uzerine Hamletme (&aall Je Jas1)” bashg
altinda isleyerek haml konusunun Arapganin en derin ve en genis bir konusu oldugunu;
mizekkeri miiennes, miennesi de mizekker saymak gibi gerek Kur’an’da gerekse Arap
siir ve nesrinde bununla ilgili birgok érnek bulundugunu belirtmektedir (ibn Cinnf, 20086, s.
413).

Ebu’l-Bekd’ el-Kefevi (6. 1095/1684) Kiilliyat adli eserinde lafzin 6nce manaya daha sonra
da lafza hamletmenin yanlis olmadigini; aksine muizekkeri miennes, miennesi de
mizekker saymak gibi mana Uzerine hamletme konusuyla ilgili Kur'an’da &rnekler
bulundugunu belirtmektedir. Bu baglamda konuyla ilgili ”ng.;LabT Haxs CadY brnegini
vererek kervanin (8562J7) bir kismina mana olarak kervan (856<) denildigi gibi parmaklarin
(@:Lzy\) bir kismina da parmaklar ("&,142:7) denildigini ifade etmektedir (el-Kefevi, 1998, ss.
379-380).

Istilahta bir seyi bir seye hamletme; onu o seyin hilkmiine dahil etmektir. Diger bir ifadeyle
aralarindaki teradif sebebiyle tiir veya sayl yoniinden bir lafza baska bir lafzin hilkmind
vermek seklinde tarif edilmistir. Haml, (s6zli) mana lzerine hamletme ve lafiz Gzerine
hamletme olmak Uzere iki gesittir. (S6zii) mana (zerine hamletme ya mizekkeri miiennes,
muennesi de miizekker saymak gibi nev’ (tiir)de ya da tekili cogul, cogulu da tekil saymak
gibi aded (sayi)da gergeklesir.

e Nev’(tiir)de s6zii mana lizerine hamletme:

- Muzekkerin miennes sayllmasi (te’nisu’l-muzekker) konusunda s6zii mana Uzerine

‘

hamletmeye 6rnek olarak A‘sd’nin (6. 7/629 [?]) su beytini verebiliriz:

Balal5 (58 Ag5rd Hpdaidll &b 15365 p38)
Bizzat kendileri bitirmis olan kavme
Saraplarini zamanindan énce (el-A‘sa, 1950, s. 71).

Bu beyitteki istishad yeri “bs&5” kelimesidir. Bu kelimedeki zamir (&), miiennes olup

exd

sarap (¢&l%) kelimesine dénmektedir. Ancak “cl&” kelimesi miizekker oldugu igin

“w o 3n

burada bu kelimenin yerine miiennes olan miteradifi/esanlamlisi kelimesi

kastedilmistir (es-Se‘alibi, 2009, ss. 237-238).
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- Muennesin muzekker sayilmasi (tezkiru’l-muennes) konusunda s6zii mana Uzerine
hamletmeye 6rnek olarak da su beyit verilebilir:

@) gasl il Y5 14853 853 4534 36
Ne bir bulut yagdirdi yagmurunu

Ne de bir yer bitirdi bitkilerini!

Bu beyitte istishada konu olan ”(,lﬁj” fiili mtizekker; bu fiilin bagli oldugu “,251” kelimesi ise
miiennestir. Dolayisiyla burada “u23” kelimesi yerine onunla miteradif (es anlamh) ve

ayni zamanda muzekker olan “z3s ve 085" kelimeleri kastedilmistir.
e Aded (sayi)da s6zii mana lizerine hamletme:

- ikili tekil yapmak suretiyle sézii mana {izerine hamletmeye Cerir'in (6. 110/728 [?]) su
beytini 6rnek verebiliriz:

B sl plam aalacly U5 AUARI #3381 Gl
Kidem olarak insanlarin ve cinlerin en cémerdi degil miyiz

Ve Hira’nin gcevresinde yakilan en bliyiik atesin sahibi?*

Bu beyitte istishad yeri “4sl2l” ibaresindeki “4” zamiridir. ikil olan “OMaNV” kelimesine
donen bu zamir misenna olmasi gerekirken mifred getirilmistir. Diger bir ifadeyle tekil
zikredilerek tesniye kastedilmistir. Bu beyitte sair ayrica mizekker bir kelime olan “sl;>"
kelimesini iginde yasadi§l sehre (duie/4,3) tahsis ederek miennes yapmistir (Stbeveyhi,

19923, s. 245; el-Ferrd’, t.y.a, s. 429).

b) Taglib (—xdl): Aralarindaki alakadan dolay! bir lafz1 digerine tercih etmek, birini
digerinin yerine koymaktir. Taglib, daha ziyade galip getirilen yani tercih edilen lafzin
tesniye formuna aktarilmak suretiyle ortaya ¢ikan bir Gsluptur. Taglib’in en bariz 6rnegi
‘|rr

“cp5” kelimesidir. “c353"” kelimesinin zahiri manasi “iki baba” olmasina ragmen “Ci - Baba”

kelimesi ”Fﬁ - Anne” kelimesine tercih edilerek her iki kelimenin anlamini ifade edecek
sekilde tesniye formuna (taglib tesniyesi) donlstirtlmustir (Hasan, t.y.a, ss. 118-119). Bu
Gsl(ba ilk dikkat ceken dil &limi Stbeveyhi’dir (6. 180/796). O, miizekkerin miiennese ‘galip
geldigini’ bir kaide olarak zikrettikten sonra ¢ok sayida miiennesin yaninda mizekker bir
Oge yer alirsa ibarenin taglib yoluyla miizekkere hamledilecegini misallerle agiklamistir

(Stbeveyhi, 1992a, ss. 561-563).

5 Sibeveyhi ve el-Ferrd’in, Cerir’e nispet ettikleri bu beyit, Cerir’in divaninda yer almamaktadir.
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c) Tazmin ((wesxdl): Tazmin, sozlikte bir seyi baska bir seyin igine koymak, ona dahil
etmektir (el-Kefevi, 1998, s. 404). Istilahta ise bir lafza baska bir lafzin manasi
kazandirilarak, o lafzi digerinin anlam gergevesine dahil etmektir. Boylece her iki manayi
da vurgulayarak iki kelimenin icra edecegi gorevi tek bir kelimeyle yerine getirmektir.
Cogunlukla iki fiil arasindaki alakadan dolayi birincinin hiikmu ikinciye verilir. Tazmin,
kullanim agisindan isim, fiil ve harfleri igine alan genis bir lafiz cergevesine sahip olmasina
ragmen fillerdeki kullanimi daha ¢oktur (el-Munavi, 1990, s. 181; Matl(b, 2006, s. 260).

@@}ZT dj (&éﬁjﬂ l_gS_zb Y5 “Onlarin mallarini kendi mallariniza katarak yemeyin!” (en-Nis&’,
4:2) ayetinde tazmin ”\;gxli" fillinde gerceklesmistir. Bunu da ayette “J!” harf-i cerrinden
anhyoruz. Clnki bu harf ”(,ET" fiiliyle kullanilmamaktadir. Dolayisiyla ayetteki mevcut
kullanim bu fiile baska bir fiilin manasinin kazandirildigini gostermektedir. O da

wsz T n

“katmak/eklemek” manasina gelen ve “J|” harfiyle de kullanilan “&2" fiilidir. Boylece

”\;SZG" fiilline, tazmin yoluyla “Is&&5” fiilinin manasi verilerek “cuST W gas23 Y — onlari katarak
yemeyin” manasina isaret edilmistir (el-Kefevi, 1998, s. 267; Hasan, t.y.b, ss. 565-566).

Suydti bu kavramlari -birbirleri yerine kullanilmalari sebebiyle- lligavi mecaz kabilinden
saymaktadir. ibn Cinnt de haml yénteminin Arap dilinde yaygin olarak kullanildigini ve
Kur'an’da da birgok drneginin bulundugunu belirtmektedir (ibn Cinni, 2006, ss. 308-435;
es-Suy(ti, 2008, ss. 559-561, 659-670; es-Suylti, 1998, ss. 167-171). Bu ornekleri
Kur’an’da mizekker ve miiennes lizerine hamletme bashgi altinda inceleyecegiz.

11.2.1. Kur’an’da Miizekker ve Miiennes Uzerine Hamletme
11.2.1.1. Miiennes Uzerine Hamletme

Muiennes Uzerine hamletme (el-haml ale’l-muennes) ifadesiyle mizekkerin, cimlede
miennes gibi muamele gérmesidir. Yani mizekkerin miennes yapilmasi (te’nisu’l-
muzekker)dir. Kur’an-1 Kerim’den 6rnekler:

a) el g &b Ju5334ll R Y &1 “Onlar ki Firdevs’e varis olacak; icinde de ebedi olarak
kalacaklardir.” (el-MU’min(n, 23:11) ayetinde Firdevs kelimesi mizekker, ona donen
“\g8” zamiri ise mulennestir. Tum mevye cesitlerini icinde barindiran bahge (bostan)
anlamina gelen “(w93,2)1” kelimesi miennes olan cennet (dx=J!) manasina diger bir
ifadeyle manaya hamletme (el-halml ale’l-ma‘nd) yoluyla muiennes yapilmistir (ez-
Zemahseri, t.y.c, s. 181; ez-Zerkesi, 1957, s. 366).

b) 11855 aliS W@ Igheds duad OB o 4805 13) Tnas d2LEJL O38 fal Giazls delidy 1538 5 “Fakat
onlar kiyameti yalanladilar. Biz de o kiyameti yalanlayanlara ¢ok siddetli bir ates
hazirladik. (Ates) onlari uzak bir yerden gérdiigii vakit onun gazabli éfkesini ve ugultusunu

isitirler.” (el-Furkan, 25:11-12) ayetinde yer alan “[4=” kelimesi miizekker olup N“‘J 131
“onlari gérdiigii vakit” ibaresindeki gérme eyleminin faili “,W!” veya “ci¢=" manasina
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hamledilerek miiennes yapilmistir (el-Beydavi, 1998; s. 119; ez-Zerkesi, 1957, s. 367; ed-

“_ % -

Dervis, 1992¢, s. 671). Eb( Hayyan’a gére ayetteki gérme eyleminin faili “gié= 4»).’- -

-

cehennem muhafizlar”dir. Dolayisiyla s6z konusu haml islemi “dxa3 085 e e N“J
takdirindeki ciimleden hazfedilmis muzaf (3\555) Uzerine yapilarak gergeklestirilmistir (el-
Endellsi, 1420e, s. 87).

€) I35 e &> Jlike &5 ullg.ﬂg\i G “Yavrucugum! Yaptigin is bir hardal tanesi adirliginda bile
olsa.”(Lokman, 31:16) Ayetinde misnediin ileyh konumundaki “U&” kelimesi mizekker
iken miisned konumundaki “&6” fiili miiennes getirilmistir. Daha sonra ciimledeki 6zne-
yiklem uyumsuzlugunu gidermek igin “U&%” kelimesi, miiennes olan “ds" kelimesine
izafe edilerek (el-Beydavi, 1998; s. 214; Ebiissuld, t.y.d, s. 72) veya “J&”in miradifi ”359”
manasina hamledilerek (el-Endelusi, 1420e, s. 414) miennes yapilmistir.

d) SEELE bl b 19d5nls ,adl) V5 uadd) 193525 Y a8y fuaddls 5615 U1 61 505 “Gece ile
glindiiz, Giines ile Ay, O’nun ayetlerindendir. Oyleyse, Giines’e veya Ay’a secde etmeyin;
onlari yaratan Allah'a secde edin.”(Fussilet, 37:41) ayetindeki ”Jjj — LE ve LB
kelimeleri miizekker olduklari halde bunlarla beraber “zal3” degil de akil/akilli varliklar
icin kullanilan “&&&13” sigasi getirilmistir (ez-Zeccac, 1988d, s. 387; ez-Zemahseri, t.y.d, s.
206).

Zeccac’a gore bu kullanimla ilgili iki vecih s6z konusudur: Birincisi, gayr akil isimlerin
zamiri, lafzi miiennes hilkmiinde olmasi sebebiyle “Bunlar senin koglarin. Oyleyse onlari
giit!” manasindaki bir ciimlenin “lhud GLalS oin” ve “G4hud ELalS odn” olmak tzere iki
farkh sekilde séylenebilmesidir. ”(&éﬂ;” ise sadece akil olanlara isaret eder. ikincisi ise “ ¢y
LYl eda «LT” (Bu seyler, onun ayetlerindendir) denilmesi sebebiyle “&Hgals”
kelimesindeki zamirin “<6l” manasina hamledilmis olmasidir (ez-Zeccéc, 1988d, s. 387).

Zemahseri de Zeccac’la ayni goriistedir. Ona gére “&4&13”deki zamir gece, giindiiz, Giines
ve Ay’a gider; ¢linkl akil sahibi olmayan varliklar toplulugunun hikmi disi veya disiler

seklindedir. Nitekim “kalemleri agtim” anlaminda “g%5 é)@‘)ﬂ" de, “&¢55%” de denilir (ez-
Zemahseri, t.y.d, s. 206).

Burada bu ayetle iliskin baska bir yonlendirme de s6z konusudur. O da Araplarin, sayilari
10’dan az olan gayr-i akil cem-i killet formlarinda muennes ¢ogul zamiri “&a”yi; cem-i
kesret formlarinda ise “”yi kullanmalaridir. Ayette ”J}ji - - (,mqu ve seall” seklinde
dort sey zikredildigi igin “&” muennes ¢ogul zamirinin getirilmesi uygun dismiistir.

Akil olan cemi miennes kelimelerin zamiri, ister cem-i killet, ister cem-i kesrette olsun
¢oBu zaman cemi sigasiyla gelir. o3 GIUIET (el-Bakara, 2:233) ve fwai & HIZ3A] (el-
Bakara, 2:228) ayetlerinde cemi sigasiyla, “3,ak% é@ji” (el-Bakara, 2:25) ayetinde ise
“|,424” seklinde kullanilmadan miifred sigasiyla gelmistir. Gayr-1 kil cemi miienneslere

ait olan zamir genellikle cem-i kesretlerde mifred, cem-i killetlerde de cemi sigasiyla gelir.
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Bu iki Szellik 353 453 e 025915 oIsaldl G5 533 4l GBS @ Ted 748 W1 i e 54801 83s &)
‘oiuwl Orad PAUSRE pioJl &ed &5 “Dogrusu Allah’a gére aylarin sayisi, Allah’in gékleri ve
yeri yarattidi giinkii yazisina uygun olarak on ikidir; bunlardan dérdii haram aylardir. iste
dogru olan hesap budur. O aylarda kendinize zulmetmeyin.” (et-Tevbe, 9:36) ayetinde bir
arada bulunmaktadir. “\g<"daki miifred zamir, cem-i kesret olan ”Q}é—é‘” - aylar”a; cemi
sigastyla gelen “(g8” zamiri ise cem-i killet ifade eden “33> 4s5” terkibine dénmektedir
(es-Suy(ti, 2008, s. 452).

e) Kur'an'da “z - riizgar” kelimesi 7o) @5 & 153,95 &35 rop ¢ 53555 BIH] é 813 s
Caole “Bulundugunuz gemi, icindekileri giizel bir riizgérla dﬁtﬁrdrken yolcularin da nesesi
yerindeyken bir firtina ¢ikip dalgalar onlari her taraftan ¢cepegevre kusatir..” (Y(nus, 10:22)
ayetinde muzekker; ”cjflg L_SJJU ml.c C—‘J'” le.«dg - Siileyman'a da siddetli riizgdri boyun
eddirdik.” (el-Enbiya’, 21:81) ayetinde ise miennes olarak gelmistir.

“ 1

Taberi, ayette gecen “Caple é})‘" ifadesindeki “Cawole” kelimesine “BIgAA” seklinde

miiennes bir mana ylkledikten sonra Araplarin “siddetli esen riizgar” manasinda “ é‘)‘
Caple” ve “Aiple &2)”; “ruzgar siddetli esti” manasinda ise “zo3)! chatl ve “ro caat”
dediklerini aktarmaktadir (et-Taberi, 2000, s. 51). Bu da ”@)‘“J\” kelimesinin mecazi
miennes diger bir ifadeyle lafzen mizekker manen miennes olmasi sebebiyle hem
miizekker hem de miiennes bir vasifla nitelenmesinden kaynaklanmaktadir. Birinci ayette
firtinaya yakalanan vyolcularin yasadigl endise, korku ve panik durumu anlatilirken
mizekker bir sifat olmasi sebebiyle icinde kuvvet, siddet ve sertlik manasini barindiran
“Caole” kelimesi tercih edilmistir. Hz. Slleyman’a verilip onun emriyle bereketli
topraklara dogru esen riizgarin anlatildigi ikinci ayette miiennes bir sifat olmasi sebebiyle
icinde yumusaklik manasini barindiran “daele” kelimesi kullaniimistir. Béylece her iki
kelime zikredildigi baglamla ortismustir (el-Kaysi, 1996, ss. 168-171; el-Halidi, 2000, ss.
297-299).

Ayni sekilde “3152f — kiitiikler” kelimesi de M B{ER] NJS “Sanki onlar, kékiinden
s6kiilmiis hurma kiittikleri gibidirler.” (el-Kamer, 54;20) ayetinde mizekker; _gﬁ)lad N’S
&9 “Sanki onlar, kof hurma kiitiikleri gibidirler.” (el-Hakka, 69:7) ayetinde ise miiennes
gelmistir. Arap dilinde “Jss - hurma” kelimesi “J&5 138”7 ve “YU55 odn” seklinde hem
mizekker hem de miiennes olarak kullanilan kelimelerdendir. Bu tiir kelimeleri lafza
hamlederek miizekker yahut manaya hamlederek miiennes olarak kullanmak mimkdindir
(ez-Zeccac, 1988e, s. 89). Cunki cins isimlerin te’nisi (muennesligi) hakiki degildir.
Dolayisiyla bunlar bazen cins manasi dikkate alinarak miizekker bazen de topluluk manasi
dikkate alinarak miennes gelebilirler (es-Sa‘lebi, 2002, s. 166). Ayette “J3" kelimesinin
sifati (328%) miizekker vyapilirken lafiz dikkate alinmistir. Sayet bu kelime manaya
hamledilseydi “4s> Jm jls2i” ayetindeki gibi miiennes olarak gelecekti (ez-Zemahseri,
t.y.d, s. 436). Cins (tiir) ismi olmasi hasebiyle muzekker ve miennes olarak kullanilabilen
“Js3"” kelimesi beyani bir incelik geregi fasila uyumu gozetildigi icin ayetin birinde
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muzekker, digerinde ise miiennes getirilmistir (el-Endelusi, 1420f, s. 42; ez-Zerkesi, 1957,
ss. 367-368; es-Suydti, 2008, s. 454).

f) QEAT sde ald dm.x!b & 4 “Kim iyilikle gelirse ona getirdiginin on misli vardir.” (el-En‘am,
6:160) ayetindeki “\@GsT 342 — bunun on misli” terkibindeki “_&&” ve “JGs” kelimelerinin
her ikisi de muzekker olarak gelmistir. Oysa kural geregi, sayilan (ma‘d(d) konumundaki
“5s” kelimesi miizekker oldugu icin “_&&” sayisinin cinsiyet ydniinden ona muhalefet edip
miennes olarak gelmesidir. Bununla birlikte dil alimleri burada herhangi bir gramer hatasi
olmadigini, “@EsT 4& — bunun on misli” ifadesinin de “@GsT wlas && — bunun on misli
sevap” takdirinde oldugunu séylemislerdir. Onlara gére “W@Esl 342” ifadesinde mevsuf
(wbwws) hazfedilerek onun sifati olan “WWisi” kelimesi mevsuf makamina konmustur. Mana
ydniinden miiennes olan “JGil” kelimesine bitisen “” zamirinin ayetin basindaki “diw=J”
kelimesine doénmesi bu gorusi desteklemektedir. Zira “bir seyin benzeri onun gibi”
olduguna goére Hasanenin benzeri de yine onun gibi bir Hasane olacaktir (ez-Zeccac,
1988b, s. 309; ez-Zemahseri, t.y.b, s. 79; el-Endelisi, 1420b, s. 702; ez-Zerkesi, 1957, s.
365; es-Suydti, 2008, s. 559; ed-Dervis, 19923, s. 287).

11.2.1.2. Miizekker Uzerine Hamletme

Miuzekker tGzerine hamletme (el-haml ale’l-muzekker) ile cimlede miennesin mizekker
gibi muamelesi gbérmesi yani muennesin mizekker sayilmasi (tezkiru’l-muennes)
kastedilmektedir.

ibn Cinni, miiennesin miizekker kilinmasi (tezkiru’l-muennes) konusunun fer’in asla
dondurilmesi (reddu’l-fer” ile’l-asl) sebebiyle ¢ok genis bir konu oldugunu, ancak bununla
birlikte muzekkerin muennes kilinmasi (te’nisu’l-muzekker) konusundan daha girift ve
karmasik (enkar ve edrab) olmadigini belirtmektedir” (ibn Cinni, 2006, s. 417).

a) 45 & :Ua.c}e bsl5 3ad “Bundan béyle kime Rabbinden bir 6giit gelirse..” (el-Bakara, 2:275)
ayetinde “?z15” kelimesi muizekker olarak gelirken ,«S») Y :Ua.c}n & 33 “Rabbinizden size
bir égiit gelmistir.”(YGnus, 10:57) ayetinde ”@iﬁilé-" seklinde miiennes gelmistir. Fiilin bu
sekilde iki ayri formda hem miiennes hem de miizekker gelmesi, fail konumundaki ”32.931»”
kelimesinin gayr-i hakiki miiennes olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayni kokten gelen
ancak biri muzekker digeri miennes olan “lasgll ve ilé.,c}ail" kelimelerinin ayni manaya
gelmesi boyle bir kullanimi miimkin kilmaktadir. Birinci ayette ”5'\2.95.3" kelimesinin mecazi
miennes olmasi ve ”32-953 b:15” climlesinde fiille failin arasina fasl () zamirinin girmesi
sebebiyle “2:\3” ifadesinden ta-i te’nis hazfedilmistir (ez-Zeccic, 1988a, s. 358; ez-
Zemahseri, t.y.a, s. 348; el-Endellsi, 1420a, s. 708; Ebissuld, t.y.a, s. 266; ez-Zerkesi,

1957, s. 365; es-Suydti, 2008, s. 559).

b) 35 138 JB 4235 cpuaddl b5 Wl “Giinesi dogarken gériince, ‘Bu, benim Rabbimdir’ dedi.” (el-
En‘am, 6:78) ayetinde giines miiennes oldugu halde ona mizekker olan “I3” ile isaret
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edilmistir. “35142” climlesindeki miibteda ile haberi arasinda “331 = parlayan” veya ”&!UZJ\
- dogan” seklinde miizekker bir misarun ileyh takdir edilmistir. Dolayisiyla “35 138"
cimlesiyle “33 5! I3 — Bu parlayan sey benim rabbim” veya “35 @Ud\ I3 - Bu dogan sey
benim rabbim” seklinde bir mana kastedilmis olmaktadir (el-Endeliisi, 1420b, s. 566; ez-
Zerkesi, 1957, s. 359; es-Suy(ti, 2008, s. 559; ed-Dervis, 199243, s. 156). “35 13 - Rabbim
budur” sdziindeki “I35” isaret ismi, miennes bir kelime olan semse, yani Giines’e isaret
ettigi halde burada mizekker olarak gelmistir. Bunun hikmeti ise her ikisinin de ayni
seyden ibaret olmasi sebebiyle miibtedanin haber gibi kilinmasidir. “3&”nin
kullaniimasinda bdyle bir yolun tercih edilmesi “&3” kelimesini mienneslik stiphesinden
korumak igindir. Dikkat edilirse Kur’an’da mienneslik alametinden sakinmak igin Allah’in
sifati olarak her seyi en iyi bilen manasinda ‘allédm denilmis ondan daha belig oldugu halde
‘alldme denilmemistir (ez-Zemahseri, t.y.b, s. 40).

C) )l G C,u)s PR ES; u‘ “Muhakkak ki iyilik edenlere Allah’in rahmeti ¢cok
u&) <

23//
”C_A_a}" kelimesinin muzekker gelis sebebine iliskin gesitli

yakindir.” (el-A'raf, 7:56) ayetinde “Cs>3" kelimesi miennes haberi konumundaki “Co
ise muizekker gelmistir. Alimler
gorisler ortaya koymuslardir. Zeccac’a gore rahmet kelimesi, mecazi miiennes olmasi
yahut miizekker olan “ol,A4"” veya “,aeli” manasina hamledilmesi sebebiyle “C 95”

kelimesi mizekker getirilirken, Suy(ttye gore “Cas3” kelimesi “OlLYI” manasina

v %

hamledilmesi sebebiyle “C,9” kelimesi miizekker getirilmistir. (ez-Zeccac, 1988b, s. 344;
es-Suy(ti, 2008, s. 501). Ferrd’ya gore “Co,®” kelimesi, ayette nesepte yakinlik manasi
disinda kullaniimasi sebebiyle miizekker getirilmistir. Bu kelime ayette merfu olarak gelse
de ”a.»)s u&n &e @ — (muhsinlere) yakin bir yerde” takdirindedir. Ferra, Araplarin nesep ve
mekan yakinligini birbirinden ayirarak ”%&»ﬁl iKY st)s 0J2” ve ”g&‘ajl K% 6\;)9 od2” seklinde
dediklerini nakletmektedir. Buna gore “cv,3” kelimesi mesafe manasinda kullaniimissa
hem muzekker hem de miennes; sayet nesep manasinda kullaniimissa sadece miiennes
olarak gelebilir (el-Ferra, t.y.a, ss. 380-381; ibn Cinni, 2006, s. 417). [Rahmet miiennes
oldugu halde] karibilin [yakin] ifadesinin mulzekker kullaniimasi ya rahmetin [mizekker
kelimeler olan] ruhm ve terahhum [sefkat g&stermek] manalarinda kullanilmasindan
kaynaklanmaktadir ya da hazfedilmis bir baska kelimenin sifati olarak kullaniimasindan -
yani sey’tin karibn (yakin bir seydir) anlaminin kastedilmesinden- veya hem miuizekker
hem de mienneslige hamledilebilen fa‘ll formuna benzetilmis olmasindan
kaynaklanmaktadir (ex5 (25 6rnegindeki gibi). Bir baska ihtimal ise rahmet kelimesinin
muennesliginin hakiki olmamasidir (ez-Zemahseri, t.y.b, s. 106; el-Endeliisi, 1420c, ss. 71-
72; ez-Zerkest, 1957, ss. 360-361; Ebussudd, t.y.b, s. 233; ed-Dervis, 19923, s. 371).

d) Bbau 33&3 égsg 3hdis (R “G6k, onun siddetinden yarilacak; o giiniin olacagina dair
verilen séz yerine getirilecektir.” (el-Miizzemmil, 73:18) ayetinde “¢G.2J1"” miiennes, “ $aais”
kelimesi ise muzekker gelmistir. Boylece cinsiyet yoniinden miibteda-haber uyumu
bozulmustur. Bununla ilgili olarak Kisa? (6. 189/805), “2i2J1” kelimesinin “&a sla2dl Class
\.b}ﬂ?m - G6gu de korunmus bir tavan yaptik.”(el-Enbiya, 21:32) ayetindeki gibi muizekker
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0

olan “C2dZJ1 - tavan” manasina hamledilmesi sebebiyle “32334” kelimesinin mizekker

getirildigini belirtmektedir. Ferr, Zeccic ve Cevheri (6. 400/1009) gibi alimler “2E2J7”
kelimesinin hem miizekker hem de miiennes olmasi sebebiyle “$2234” kelimesinin burada
miizekker, baska bir yerde ise “C3hiil 2Lal lSL - Gok yarildigi zaman”(el-infitar, 82:1)
seklinde miennes getirildigi goérusindedir. Eb( Ali el-Farist'ye (6. 377/987) gore
mifrediyle arasi “6” ile ayrilan cins isim olmasi sebebiyle “slow” kelimesinin hem muzekker
hem de “éslaw” seklinde miennes yapilabilecegini belirtmektedir. Zemahseri de “zl.iJ”

¥, T8

tavan” anlami dikkate alinarak veya “ $la&is 2% tladdl — gbk catirdayan

"ll

kelimesinin mecazi
bir seydir” seklinde bir takdir ile de bu uyumun saglanabilecegi goristindedir. Ebussuud
Efendi semanin yarilip pargalara ayrildiktan hakikatinin degisecegini ve bunun sonucunda
da isminden ve resminden uzaklasacagl icin “i¢%” kelimesiyle ifade edilmesinin uygun
dusecegini belirtmektedir (el-Ferr3, t.y.b, s. 99; ez-Zeccac, 1988e; ez-Zemabhseri, t.y.d, s.
643; el-Endellsi, 1420f, ss. 318-319; Ebuissuld, t.y.e, s. 52; ed-Dervis, 1992d, s. 268).

e) Gy 41 &J5 “[ffetsiz de olmadigim halde”(Meryem, 19:20) ve Gs <&l E36 5 “Annen de
iffetsiz degildi.”(Meryem, 19:28) ayetlerinde 6zne (mustetir fail ve ¢lsl) miiennes olmasina
ragmen “Gss” kelimesi muizekker gelmistir. Alimler bu kelimenin mizekker gelisiyle ilgili
cesitli gorusler ortaya koymuslardir:

Birincisi: Kelimenin “Js49” vezninde olmasidir. Miiberred’e gore “353 - (3" kékiinden gelen
ve lamu'l-fi'li “g” olan “Tas” kelimesi “Usx3” vezninde olup asli "g:§3—2-)" seklindedir.
Kelimede “s” ve “&” bir araya geldigi icin sakin olan vav, “s”ye dénistirilmis ve “teas”
kelimesindeki gibi iki “s”, birbirine idgam edilerek bunlardan énceki harfin harekesi kesra
yapilmistir. Kelimenin “Js38” vezninde olmasi ona “jsx J35” ve “3guo 81331” drneklerindeki
gibi ta-i te’nis almadan miizekker ve miiennese hamledllecek bir 6zellik kazandirmistir.
Sayet bu kelime “Js43” degil de “Us23” vezninde olsaydi mutlaka “&as” seklinde ta-i te’nis
alacakti (el-'Ukberi, 2001b, s. 75).

ikincisi: Kelimenin “_e(&” yani “£0” manasina gelen “_Lx9" vezninde olmasidir. ibn Cinn?’ye
gore bu kelime “Jg45” vezninde olsaydi inkarci manasina gelen “5&” 6rnegindeki gibi
ayette ”""’ denilmesi gerekirdi. ‘Ukberi’ye gore bu kelime mibalaga ifade etmesi

sebeblyle ta-i te’nis almamistir (el-‘Ukberf, 20014, s. 550).

Uglinciisii: Kelimenin miiennes bir lafizdan déniistiiriilmesi sebebiyle te’nis alametine
ihtiyac duymamasidir. “Gas e,Lil E3€ k3" ayetindeki “Ess” kelimesi miennes ism-i fail
formundaki “4.£L"” kelimesinden donUstirtlmustir. Miennes bir asildan donlsturaldiga
igin bu kelimenin sonundaki ta-i te’nis dismdustir. Bu donlisim (‘uddl) neticesinde “fs”
kelimesi * gmb” ve “@lb" gibi miiennese 6zgii bir lafiz olarak kadina tahsis edilmis; erkek
icin ise “#L” keIimeéi kullanilmistir.” (el-Begavi, 19973, s. 29; el-Begavi, 1997b, s. 417;
Eblssuld, t.y.c, s. 260; el-Endelisi, 1420d, s. 249; ez-Zerkesi, 1957, ss. 362-363; ed-Dervis,
1992¢, s. 75).
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f) g}_ﬁé LY ‘&».a.w S ﬂlﬁ)" ] pil f’)}j “Sizin i¢in (sagmal) hayvanlarda da elbette alinacak
bir ibret vardir. Zira size, onlarin karinlarindaki seylerden igiriyoruz.”(en-Nahl, 16:66)
ayetinde ”g\éjlé,:"' kelimesi miizekker iken bu ayetle ayni manaya gelen 8l ,315535‘ ] ,61 3]5
Wl § Lo &asd (el-Mu’mindn, 23:21) ayetinde “lggll” seklinde miiennes olarak
zikredilmistir. Buradaki tesabiih ve ihtilafla ilgili ¢esitli gorlsler ortaya konulmustur:

1- “y S

ifadesindeki zamirin ”elsffﬂ\” kelimesine dénmesidir. Bu kelime “plaidl 98” ve “ »
e\:JS’\" seklinde hem mizekker hem de miennes yapilabilen kelimelerden olmasi
sebebiyle Nahl suresinde mizekker; Mu’min(n suresinde ise miiennes olarak gelmistir. Bu
Ylnus b. Habib’in (6. 182/798) gorisldur. Ferra ve Zeccac’a gore ”ﬁlsjsﬁl” kelimesi ¢ogul
bir lafizdir. Ayni zamanda hem miizekker hem de miiennes yapilabilen bir cins isimdir (el-
Ferrd’, t.y.a, s. 129; ez-Zeccac, 1988c, s. 209).

2- Sibeveyhi (6. 180/796), En‘am kelimesini, gayr-i munsarif bahsinde “3M&7 ve ”EL&ZT”
kelimesi gibi “J&8” veznindeki isimler arasinda zikretmistir. Bunlar lafiz itibariyle
mizekker, mana itibariyle miiennes kabul edilmistir (Stbeveyhi, 19923, s. 230). ibn Ya‘ls’in
(6. 643/1245) dedigi gibi buradaki edebi incelik “sebeb”in cogulunun “esbdb” olmasi gibi

s -7

pauveél:’us

i kelimelerinin cem-i killet formunda gelmesidir. Cem-i killet yapilari ise kesret
yapilarina oranla tekil olana daha yakin olduklari igin ”5@325 & K" sbziindeki gibi zamirin
mifred lafizla “en‘dm”a donmesi dahil miifred hikimlerinin birgoguna tabidir (el-Kayst,

1405, s. 328).

3- Ayette “en‘dm” kelimesi zikredildigi halde zamir “en‘dm”a degil de bu kelimenin tekili
“ne‘am”a dénmektedir. Bu da sairin ”3\1.955 ua.u chall Sie - tiiyleri yolunmus kuslar gibi”
sozlinde oldugu Uzere Arap dilinde bilinen bir Uslu’ptur. Burada ”LeLel}&" denmemesinin
sebebi “¢1,4)” kelimesinin tekili lizerine bina edilmeyen bir cemi olmasidir. Bundan dolayi
cogulla tekil kastedilmesi caiz olmustur. Ebussuud Efendi’ye gére ”59325 4 ks” ifadesindeki
zamir, “en‘@m” kelimesinin lafzi (ne‘am) gozetildigi icin mlzekker; Mu’mindn suresinde
mana (sagmal hayvan manasi) gozetildigi icin ”le}b.: 4§ &»s” seklinde miiennes olarak
gelmistir. Diger bir ifadeyle zamir bazen lafza bazen de mana lzerine hamledilmistir
(Ebussudd, t.y.c, s.124).

Sonug

Apacik bir Arapcgayla nazil olup indirildigi topluma kendi dil Gslup ve incelikleriyle hitap
eden Kur’an-1 Kerim, o toplumun miuzekkerlik ve mienneslik konusunda takip ettikleri
yontemlere de bagh kalmistir. Araplar bu baglamda gerek glinliik konusmalarinda gerekse
siir ve nesirlerinde miienneslik alameti tasimadiklari halde seleflerinden miennes olarak
ogrenip naklettikleri sdzclkler yaninda yapi itibariyle ta-i te’nisli olup hem muzekker hem
de miennesi niteleyen sézciiklere de yer vermislerdir. Ayrica gramer ve haml yontemini
mienneslik alameti tasimadigl halde bazi sozciikleri hem muizekker hem de miiennese
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sifat olarak kullanmislardir. Kur’an’da mizekker-miiennes uyumsuzlugunun dogru
anlasilmasi dildeki bazi teknik kullanimlarin bilinmesine baghdir. Bunlarin basinda lafiz
veya mana Uzerine haml yontemi gelmektedir. Bu baglamda 6zetle su iki hususa dikkat
edilmelidir:

1- Kur'an’da miennes bir zamir, mizekker bir kelimeye donmisse, miizekker olan bu
kelimenin yerine miiennes esanlamlisinin kastedildigi ve ayetteki muzekker-miiennes
uyumsuzlugunun, mana lizerine haml yontemiyle giderildigi bilinmelidir. Ayni sekilde
mizekker bir fiilin, miiennes bir kelimeye baglandigl yerlerde de mana Uzerine haml
yontemine basvuruldugu hususu gdzden kagirilmamalidir. Mizekker bir zamirin miiennes
bir kelimeye dondigi ayetlerde de ayni tutum izlenmelidir.

2- Arap dilinde hem miizekker hem de miiennes olarak kullanilan kelimeler mevcuttur. Bu
tir kelimeleri lafza hamlederek mizekker yahut manaya hamlederek miennes olarak
kullanmak mimkiindlr. Clnkd cins isimlerin miiennesligi hakiki degildir. Dolayisiyla
bunlar bazen cins manasi dikkate alinarak mizekker bazen de topluluk manasi dikkate
alinarak muiennes gelebilirler. Kur’an’da cins isimlerin kullanimindan kaynaklanan
mizekker-miiennes uyumsuzlugunda bu detay da hesaba katiimalidir.

Haml yontemi baglaminda aktardigimiz 6rnekler, bazi kéti niyetlilerin veya bilgisizlerin
iddia ettigi gibi Kur’an’in mizekkerlik ve mienneslik yoniinden herhangi bir uyumsuzluk
ya da bir gramer hatasi ihtiva etmedigini, aksine indirildigi toplumun asina olup glinlik
hayatlarinda kullandiklari dil, Gslup ve incelikleri gbzettigini ortaya koymaktadir.
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Zusammenfassung

In dieser Studie wurden die Unterrichtsfacher fir Jugendliche, der Umfang des
Unterrichts zu diesen Fachern und die Methoden der religiosen Erziehung und
Ausbildung wurden nach islamischen Quellen untersucht. Dazu wurde die Jugendzeit
mit einem theoretischen Ansatz im Sinne des islamischen Bildungsverstandnisses im
Rahmen der grundlegenden Quellen des Islams ausgewertet. Darliber hinaus wurden
die Inhalte der Religionspadagogik analytisch-kritisch bearbeitet und die
Religionspadagogik in zwei Bereichen sowohl mit psychologischer als auch mit sozialer
Dimension untersucht. In dieser qualitativen Studie, in der die Dokumentationsanalyse
zum Einsatz kommt, wurden die Daten durch Literaturrecherche in den Bereichen
Islamische Erziehung und Bildung, Religionspadagogik und Jugendzeit erhoben und
ausgewertet. , Islamische Bildung und Erziehung” bestimmte die Grenzen der Studie.
DaimIslam ,Selbsterziehung/Erkenntnis” im Vordergrund steht, finden psychologische
Analysen und Ansdtze bei der Auseinandersetzung mit Fragen der religidsen und
moralischen Bildung eine intensive Beachtung. Es wurde festgestellt, dass eine
Parallelitat zwischen dem Bildungsverstandnis der Religion des Islams, das die Freiheit
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des menschlichen Geistes, der Gefiihle und des Willens berticksichtigt, und den
Entwicklungsbedirfnissen der Jugend besteht. Aus diesem Grund hat sich gezeigt, dass
die Inhalte der islamischen Bildung und Ausbildung eine Struktur haben, die die
Entwicklungsmerkmale der Jugendzeit unterstiitzt. Um die Jugend, die unsere
Generation fortfiihren wird, im Einklang mit der gottlichen Natur zu erziehen und ihr
Werte zu vermitteln, ist es notwendig, mit allen Akteuren der Gesellschaft
zusammenzuarbeiten, um vorbildliche Personlichkeiten als Vorbilder zu formen und zu
lehren wandeln Sie sie in Gewinne umzuwandeln. Junge Menschen werden ihre
Probleme nur mit der Inspiration bewaltigen konnen, die sie aus den Erfahrungen
dieser vorbildlichen Persénlichkeiten ziehen. In diesem Fall besteht die Pflicht der
Padagogen darin, die Inhalte der allgemeinen und beruflichen Bildung so zu gestalten,
dass junge Menschen sie verstehen und moralische Individuen in die Gesellschaft
einbringen und ihnen ein geeignetes Umfeld geboten wird. Dies ist eine Ausbildung,
die die Entwicklungsmerkmale junger Menschen mit dem Alter, in dem sie leben, und
islamischen Ressourcen integriert. Als Ergebnis wurde festgestellt, dass die Inhalte der
Religionspadagogik und Erziehung im Lichte der aus islamischen Quellen gewonnenen
Informationen positive Auswirkungen auf eine ausgewogene Entwicklung der
Jugendzeit haben. Darliber hinaus bestarkten die im Rahmen der Forschung
gewonnenen Erkenntnisse die Hoffnung, dass die negativen Auswirkungen, die
psychische Beschwerden und Lebensunzufriedenheit bei der Sinnsuche der Jugend in
der Moderne hervorrufen, den islamisch festgelegten Schutz von Bildung und
Ausbildung beseitigen kénnen Quellen.

Schliisselworter: Religion, Jugend, Entwicklung, Islamische Bildung, Religion und
Bildung.

GENGLiIK DONEMINDE DiN EGiTiMi VE OGRETIMiNiN KAPSAMI

Oz

Bu calismada; genclere 6gretilecek konular, bu konulardaki 6gretilerin 6lglisi ile dinf
egitim ve 6gretimin hangi yéntemlerle verilecegi islAm kaynaklarina gére incelenmistir.
Bu amagla, islam’daki temel kaynaklar gercevesinde islam egitim anlayisi agisindan
genglik donemi kuramsal bir yaklagimla degerlendirilmistir. Ayrica din egitimi ve
Ogretiminin icerigi analitik ve elestirel bir yaklasimla ele alinarak din egitimi ve 6gretimi
hem psikolojik hem sosyal boyutuyla iki alanda incelenmistir. Dokiimantasyon
analizinin kullanilacagi bu nitel ¢alismada, islam egitim ve &gretiminin igerigi, din
egitimi ve genclik donemi alanlarinda literatiir taranarak veriler toplanmis ve
degerlendirilmistir. Calismanin sinirlarini “islAm egitimi ve 6gretimi” belirlemistir.
islam’da “kendini egitme/bilme” 6n planda tutuldugundan, din ve ahlak egitimi ile ilgili
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konular incelenirken psikolojik tahlillere ve yaklasimlara genis yer verilmistir. islam
dininin insan aklini, duygusunu ve iradesinin 6zglrlGgini gozeten egitim anlayisi ile
gencin gelisimsel ihtiyaglari arasinda paralellik oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple
islam egitim ve ogretim iceriginin, genclik déneminin gelisimsel 6zelliklerini
destekleyen bir yapiya sahip oldugu gorilmuistir. Neslimizi devem ettirecek olan
gengligi ilahi fitrata uygun olarak yetistirmek ve onlara degerler aktarabilmek igin 6rnek
sahsiyetleri rol model olarak 6gretmek ve kazanim haline getirmek icin toplumun tim
paydaslari ile hareket etmesi gerekmektedir. Gengler ancak bu 6rnek sahislarin
tecriibelerinden aldiklari ilhamla karsilastiklari problemleri asabileceklerdir. O halde
egitimcilere disen goérev, egitim ve 6gretimin igerigini gengleri anlayacak ve topluma
ahlakli bireyler kazandiracak sekilde olusturmak ve onlara uygun bir ortam saglamaktir.
Bu da genclerin gelisim 6zelliklerini yasadiklari ¢agla ve isldm kaynaklariyla
bitlinlestiren bir egitimden ge¢mektedir. Sonug olarak, din egitimi ve 6gretiminin
igeriginin islam kaynaklarindan edinilen bilgiler 1siginda genglik déSneminde dengeli bir
sekilde gelistirmesinde olumlu etkiler tasidigi tespit edilmistir. Ayrica, arastirma
sonucunda elde edilen bulgular, modern g¢agdaki gencin anlam arayisinda psikolojik
rahatsizliga ve yasam tatminsizligine sebep olan olumsuz tesirlerinin islam kaynaklarina
gore belirlenen egitim ve 06gretimin koruyuculugunu giderebilecegi Umidini
glclendirmistir.

Anahtar Kelimeler: Din, Genglik, Gelisim, islam Egitimi, Din ve Egitim.

THE SCOPE OF RELIGIOUS EDUCATION AND TEACHING IN THE YOUTH PERIOD

Abstract

In this study; the subjects to be taught to the students, the measure of these teachings
and the religious education and training will be designed according to Islam. This
purpose has been evaluated in terms of basic education in Islam. It can also be grown
in close to two classrooms with a bedroom next to the beds in the bedroom. In this
qualitative study used in the examinations, the literature on Islamic education and
training examined by teachers was collected and evaluated. "Islam and its appearance"
determined the boundaries of the study. While "education/knowledge" is at the
forefront in Islam, while examining the issues related to education and education,
considerations and environmental issues are included. The young people stood out in
terms of development, with the understanding of education, which was put forward
by the people, faith and will of the religion of Islam. For this reason, it has been seen
that the content of Islamic education and training has a structure that supports the
developmental characteristics of the youth period. In order to educate the youth, who
will continue our generation, in accordance with the divine nature and to convey values
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to them, it is necessary to act with all the stakeholders of the society in order to teach
exemplary personalities as role models and turn them into gains. Young people will
only be able to overcome the problems they face with the inspiration they get from the
experiences of these exemplary individuals. In that case, the duty of educators is to
create the content of education and training in a way that young people can
understand and bring moral individuals to the society, and to provide a suitable
environment for them. This is an education that integrates the developmental
characteristics of young people with the age they live in and Islamic resources. As a
result, it has been determined that the content of religious education and teaching has
positive effects in the balanced development of the youth period in the light of the
information obtained from Islamic sources. In addition, the findings obtained as a result
of the research strengthened the hope that the negative effects that cause
psychological discomfort and life dissatisfaction in the search for meaning of the young
in the modern age can eliminate the protection of education and training determined
according to Islamic sources.

Keywords: Religion, Youth, Development, Islamic Education, Religion and Education.

Einleitung

Die Jugend, das dynamischste Element der Gesellschaft, ist auch ein Indikator fiir die
Zukunft der Gesellschaft. Die Jugend hat wichtige Aufgaben bei der Entwicklung von
Gesellschaften und der Errichtung und Aufrechterhaltung der sozialen Ordnung (Ozoglu,
1985, s. 190), aulerdem spielt sie auch eine groRRe Rolle bei der sozialen, politischen und
kulturellen Entfaltung und Entwicklung der Gesellschaft (Sayrag, 1985, s. 234). Es ist
wichtig, den jungen Leuten religitse, soziale und kulturelle Werte zu vermitteln und sie in
der Jugendzeit in jeder Hinsicht auf das Leben vorzubereiten. In dieser Zeit, die auch als
Rollensystem bezeichnet werden kann, braucht der Jugendliche richtige Rollenmodelle,
die ihm in unterschiedlichen Bereichen ein Vorbild sein konnen, da er zeitweise sehr
unterschiedliche Rollen einnimmt (Kuzgun, 1985, s. 379), die stellenweise untereinander
im Widerspruch stehen kdnnen. Religiose Erziehung und Bildung, die die Notwendigkeit
der Einhaltung der Werte innerhalb der Regeln der Vernunft und Logik aufzeigt, ist zur
dynamischen Erhaltung der Gesellschaft unmittelbar wirksam. Religiése Erziehung und
Bildung ist einer der wichtigsten Faktoren der Problematik der Religionsstellung im
individuellen, gesellschaftlichen und staatlichen Leben bzw. In dem kontext was sie sein
sollte. Anders ausgedruickt ist die religiose Erziehung und Bildung in den Schulen keine
eigenstandige Variable, sondern eine Teildimension der Frage, was Religion im modernen
Leben darstellen sollte.
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Erziehung wird als zielgerichtete Handlung, die darauf abzielt, individuelle Entwicklung
und soziale Kompetenzen zu erlangen, und als Aktivititen, welche es bezwecken,
bestimmte geistige, korperliche, emotionale und soziale Fahigkeiten, Verhaltensweisen
und Kenntnisse an Menschen zu vermitteln, die versuchen, ihre innere Natur zu
verwirklichen, (Feyyat, 2000, s. 125) definiert.

Des Weiteren besteht die Aufgabe der Erziehung darin, kulturelle Normen auf junge
Generationen zu {ibertragen sowie zur intellektuellen und moralischen Entwicklung der
Jugend beizutragen, um flir Mobilitat in der Gesellschaft zu sorgen. Man kann sagen, dass
das erste und wichtigste Ziel der Erziehung in der Zuwendung des Menschen zu sich selbst,
in seiner Selbsterkennung und seiner Selbstbildung besteht (Bayrakli, 1999, s. 153).

Aus religioser Sicht hat die Erziehung nach der Vermittlung der Selbsthinfiihrung, des
Selbstgefiihls und der Selbsterkenntnis die Aufgabe, dem Menschen es beizubringen, dass
er sich selbst befreiend Allah kennenlernt, und ihn auf diesen Weg zu flihren (Bayrakli,
1999, s. 115).

Aus Sicht der Religion des Islam ist das Verhaltnis von Religion und Erziehung so
verflochten und verschmolzen, dass es unmdoglich ist, zwischen diesen beiden Begriffen
zu unterscheiden. Daher werden wahrend dieser Zeit die Selbsterkenntnis des Menschen,
seine Erforschung aller lebendigen und nichtlebendigen Wesen und die Erkenntnis seines
Herrn, alle auf ihn ausgelibten Einfllisse, sei es formell oder informell, innerhalb des
Begriffs der Erziehung betrachtet, um die Verantwortung gegeniber lhm und der
Menschheit zu erfiillen. Jede dieser Aktivitaten hat eine religiése Bedeutung sowie einen
Inhalt (Peker, 2018, s. 136).

In der Gesellschaft flihrt die Verantwortungsvermeidung der Bildungsinstitutionen durch
Abwidlzung der Erziehungs- und Bildungspflichten aufeinander abwalzen, zum Verlust
moralischer Werte. Aus diesem Grund kénnen in den Erziehungs- und Bildungsprozessen
keine ausreichenden Plane gemacht werden. Den jungen Leuten kann keine Grundbildung
vermittelt werden, sodass die jungen Leute sind einer widerspriichlichen und komplexen
Erziehung ausgesetzt sind. Es ist notwendig, dass man die jungen Leute, die mit ihren
Interessen, Enthusiasmen und Veranderungen, die sie selbst (iberraschen, durch ihre
anspruchsvollste Zeit gehen, anzuleiten, indem man sie respektiert und ihnen erlaubt, an
den Punkten Fragen zu stellen, an denen sie hadngengeblieben sind, und den
Informationen (ber die Bildung und Erziehung der jungen Leute Platz einzurdumen.

Diese Arbeit ist auf die Beantwortung folgender Fragen nach islamischen Quellen
gerichtet: ,Welche Facher sollten den jungen Leuten beigebracht werden?”, ,Welchen
AusmaR sollten die fiir die jungen Leute vorbereiteten Facher haben?“, ,Anhand welcher
Methoden sollten den jungen Leuten die Schulungen vermittelt werden?“. Diese und
dhnliche Fragen sind die Unterprobleme, auf die in dieser Arbeit eine Antwort gesucht
und um deren Losung sich bemiiht wird. Bei der Suche nach Antworten auf diese Fragen
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ist es zundchst notwendig, das einzigartige Denksystem zu betrachten, das in der
Vergangenheit zum Erfolg der religiosen Erziehung fiihrte. Da das Verstandnis der
religiosen und moralischen Jugenderziehung in direktem Zusammenhang mit der
Grundstruktur und dem theoretischen Ganzen des islamischen Bildungssystems steht,
werden die wesentlichen Elemente der Inhalte der religiosen Erziehung und Bildung
untersucht, um die Grundlage fiir die Lésung der oben genannten Probleme zu schaffen.

Ziel der Arbeit

Das allgemeine Ziel dieser Arbeit ist es, die Jugendzeit mit einem theoretischen Ansatz im
Hinblick auf ein islamisches Bildungsverstandnis im Rahmen grundlegender Quellen des
Islam zu untersuchen. AuBerdem dient diese Arbeit als Auseinandersetzung mit den
Inhalten der religiosen Erziehung und Bildung mit einem analytischen und kritischen
Ansatz gemaR dem allgemeinen Zweck und als Untersuchung der theoretischen
Grundlagen des islamischen Bildungssystems. Auflerdem spielt die Bestimmung der
Beitrdage der Religion des Islam zur Jugend im Rahmen der menschlichen Verstandigung
zur problemlosen Erlebbarmachung der Jugendzeit auch eine besondere Rolle.

Bedeutung der Arbeit

Die Jugend, die zweifellos ihre Bedeutung in allen Gesellschaften behalt, wird als Garant
der Zukunft akzeptiert. Um gesunde Generationen grofRzuziehen, ist die Erziehung und
Bildung der jungen Leute, die eine groRe Veranderung in geistiger und korperlicher
Hinsicht erfahren, ziemlich wichtig. Die junge Generation, die in der sich
materialisierenden Welt von heute aufwachst, muss mit psychischen und sozialen
Probleme bewaltigen. Die Jugendzeit, in der die zuvor gehabte Natur nicht zerfallt und
wieder auftaucht, entspricht nicht der Sehnsucht nach Ewigkeit. Die Sinnsuche der jungen
Leute im aktuellen Bildungssystem hat diese Situation noch nicht beantwortet. Der
Jugendliche braucht mit zunehmenden Problemen eine neue Offnung, die seinem Leben
einen Sinn gibt, und hat begonnen, den Sinn des Islam zu suchen. Aufgrund der Bedeutung
der Antwort, zu der die auf das menschliche Gliick ausgerichtete Religion des Islam bei
dieser Sinnsuche beitragen wird, wird die Arbeit ein Produkt dieser Bemiihung sein.

Dass sie zur Untersuchung der oben genannten Probleme im Bereich der religiosen
Erziehung und Bildung durchgefiihrt wurde, erhéht die Bedeutung der Arbeit zusatzlich.
In dieser Studie, die eine theoretische Arbeit ist, werden die Probleme, die in der
Jugendzeit erlebt werden, anhand der Achse des Heiligen Korans und der Sunnahs
diskutiert. In diesem Rahmen wird das Erziehungs- und Bildungssystem in der Religion des
Islam aus theoretischem Blickwinkel untersucht.

Methode der Arbeit

In der Arbeit, in der von der Dokumentationsmethode Gebrauch gemacht wurde, wurde
der Inhalt der islamischen Erziehung und Bildung durch Literaturrecherche in den
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Bereichen religitse Erziehung und Jugendzeit erhoben und ausgewertet. Die Grenzen der
Studie bestimmte ,lIslamische Erziehung und Bildung”. Da im Islam ,Selbsterziehung/-
erkenntnis” im Vordergrund steht, finden psychologische Analysen und Ansatze bei der
Auseinandersetzung mit Fragen der religiosen und ethischen Erziehung eine intensive
Beachtung.

1. Selbsterkenntnis

Seit es die Welt gibt, liegt eines der groflten Probleme, die Menschen erfahren haben
(insbesondere diejenigen, die in das Jugendalter eintreten), darin, sich selbst nicht
erkennen oder nicht sie selbst sein zu kénnen. Da diese Situation den Lebensstandard in
menschlichem Mal nicht erreicht, wird der Jugendliche zu einem eindimensionalen Leben
verurteilt (Hokelekli, 2009, s. 36).

Der Mensch kann jedoch weder Frieden finden noch gliickliche Gesellschaften aufbauen,
ohne seine angeborene Eigenschaft und seinen Charakter zu erkennen bzw. Ohne sich
seiner selbst bewusst zu sein. Der Sinn des Lebens beginnt damit, sich selbst zu erkennen,
sich von schlechten Wiinschen fernzuhalten und erhabene Wiinsche zu starken. Im
umgekehrten Fall bleibt das menschliche Leben sinn- und ziellos (Camdibi, 2006, s. 291).
Daher hat die Personlichkeitserziehung in der Jugend einen wesentlichen Stellenwert in
der religiosen Erziehung. Die angeborenen Fahigkeiten, Bildung und das Ergebnis der
Interaktion des Individuums mit der Umwelt erschaffen sein Verhalten. Die
Kommunikation des Jugendlichen mit der Umwelt auRer sich selbst und sein dadurch
bedingter Verhaltenserwerb bedeutet sein Gebildetsein.

Schritte, die zur Selbsterkenntnis und in der Entwicklung des Selbst des Jugendlichen
unternommen werden sollten, konnten folgende sein: Es zeigt sich, dass
Familienkommunikation, das Kennenlernen mit geeigneten Personlichkeitsbeispielen,
wissenschaftliche Treffen, Reisen, Ausflliige, Besuche und Kommunikationstechniken, die
die interne Kommunikation von Institutionen gewahrleisten (Camdibi, 2006, s. 300) und
dhnliche Schritte bei der Losung von Problemen behilflich sind, mit denen sich die jungen
Leute in verschiedenen Phasen konfrontiert werden.

Im Hadith wird Folgendes befohlen: “Wer sich selbst kennt, kennt seinen Herrn.” (Misrf,
2014, s. 31). Diese Aussage ist Ausdruck der Schwierigkeit des Menschen im Hinblick auf
seine Selbsterkenntnis und seine eigene Wertschatzung. Es ist also ersichtlich, dass die
Selbsterkenntnis eigentlich durch die Erkenntnis von Allah bedingt ist.

Die Verse von Yunus Emre , Wissenschaft ist: Wissen zu erwerben/ Wissen ist selbst sich
zu erkennen...” (Tatci, 2012, s. 73) zeigen den Weg der Selbsterkenntnis des Menschen.
Aus diesem Grund muss der Mensch in der Lage sein, sich selbst vollstandig zu definieren;
er muss darliber nachdenken, wie seine Schopfung stattfand, und verstehen, wie er zu
seinem Herrn zurlickkehrt. Dies bedeutet, dass sich der Mensch sowohl fiir die
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Selbsterkenntnis als auch fiir die Entwicklung der Wissenschaften auf eine lange Reise
begibt. Er kann diesen Weg nur finden, indem er eine korrekte Kommunikation mit seiner
inneren Welt herstellt und mit sich selbst in Frieden ist. Sonst wird sein Leben
bedeutungslos, vielleicht wird es sogar ein Gefangnis fiir ihn selbst. AuBerdem weiR er,
dass der selbstverwirklichte Mensch allen Wesen Uiberlegen ist und versucht nicht, diese
Uberlegenheit gegen die voriibergehenden Freuden der Siinden auszutauschen. Deshalb
sollten unsere jungen Leute noch einmal darliber nachdenken, warum sie geschaffen
wurden, und aus diesem ewigen Zweck fiir sich selbst eine Pflicht, eine Rolle ableiten. Erst
dann befreien sich die jungen Leute von der Langeweile des jahrelangen Wartens
ausgehend von der Frage: “Was kann ich tun?’, und sie beginnen Freude an ihren
Bemiihungen zu diesem Zweck, das heilt an ihrem Leben, zu finden. Aus diesem Grund
sollte den jungen Leuten die Selbsterkenntnis beigebracht werden.

Ein Teil der Erziehung der jungen Leute zur Vermeidung von Stinden und Fehlern sollte im
Lichte der Entwicklungsmerkmale des Jugendlichen der Selbsterkenntnis gewidmet sein.
So werden zum Beispiel in der religiosen Erziehung die Forschungsinhalte Uber die
menschliche Existenz und seine komplexe Struktur betont.

Dass der Mensch seine Existenz erreicht, indem er sich selbst in seiner kleinen Welt
findend sein Selbst erkennt, hilft ihm, die Natur aulRerhalb seiner selbst kennenzulernen.
Das Wissen, das sich aus dem Wissen um den Bereich der Existenz aulRerhalb seiner selbst
ergibt, ist ein Wissen, das durch den Erwerb gewonnen wird.

2. Vermittlung sozialer Regeln

Wahrend der Jugendzeit kommuniziert der Mensch mehr mit anderen Personen in der
Gesellschaft.  Zusatzlich zu seinen eingeschrankten Beziehungen zu den
Familienmitgliedern und Freunden in der Kindheit beginnt er in seiner Jugendzeit mit den
Erwachsenen zu kommunizieren und sich in sozialen Bereichen aufzuhalten. Damit der
Jugendliche mehr an der Gesellschaft teilnimmt und mehr kommuniziert, sollten mit ihm
Schulungen zur Einhaltung der Gesellschaftsregeln durchgefiihrt werden. Diese Situation
stellt ndmlich einen Teil der Sozialisation dar.

Die am starksten verwurzelte und grundlegendste gesellschaftliche Struktur an der Basis
der Sozialisation ist die Familie (Mensching, 1994, s. 15). Bei der Anpassung an die
Gesellschaft beginnt die erste Erziehung in der Familie. Die Sicht der Familie auf das Leben,
ihre Traditionen und ihre gesellschaftsbezogenen Urteile Ubertragen sich auf den
Jugendlichen. Der Jugendliche begreift unbewusst Richtig und Falsch, Gut und Bose durch
das Selektieren anhand des Familienfilters. Damit erflllt die Familie die ersten und
wichtigsten Funktionen in der Sozialisationsphase des Jugendlichen und bildet die
Grundlage seiner Beziehungen zu den Menschen auRerhalb des Hauses (Yilmaz, 2001, s.
35). Studien in der Literatur zur Institution Familie zeigen, dass Kinder, die mit Liebe und
Verstandnis im familidaren Umfeld aufgezogen werden und starke Beziehungen zu
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Familienmitgliedern besitzen, keine Schwierigkeiten haben, auf Liebe basierende positive
Beziehungen zu anderen Menschen aufzubauen (Peker, 1991, s. 48).

Die jungen Leute sollten die sozialen Regeln kennen und anwenden, um gute Individuen
zu sein. Zum Beispiel ist es wichtig, die Kommunikationsregeln zu lernen und zu wissen,
wie das Verhalten in der Gesellschaft aussehen wird, um an Gesellschaftsaktivitdten
teilnehmen zu kénnen. Die jungen Leute sind das wertvollste Kapital der Gesellschaft und
dieses Kapital auf die richtigen Tatigkeiten zu lenken, ist sowohl fiir die jungen Leute, als
auch fir den Rest der Gesellschaft von entscheidender Bedeutung.

In der Sozialerziehung der jungen Leute wurde festgestellt, dass die Themen der
Kommunikation mit den Erwachsenen in den Uberlieferungen betont wurden. Es gibt
namlich Punkte, an denen Konflikte zwischen den jungen Leuten und den Alteren
entstehen. Dies liegt daran, dass verschiedene Gruppen unterschiedliche Naturen und
eine unterschiedliche Erziehung haben. Der erste Teil der Schulungen, die den jungen
Leuten gegeben werden sollen, ist die Reflexion der Regeln auf ihr Leben, die die Eltern
und die Erwachsenen in ihrem eigenen Verhalten anwenden werden, und der andere Teil
ist die Erziehung, die speziell den Jugendlichen vermittelt wird. Diese Trainings werden
gegeben, um das Verhalten der jungen Leute auszugleichen. Deshalb ist die richtige und
rechtzeitige Erziehung ein Faktor, der es erméglicht, dass die jungen Leute und die Alteren
miteinander harmonieren. Es wird erwahnt, dass das Annaherung von den Erwachsenen
auf die Kinder in der Kindheit mit Liebe und Toleranz ein beispielhaftes Rollenmodell ist
und sie mit ihrem Leben ein Vorbild fiir die Kinder darstellen. Es sollte nicht vergessen
werden, dass die Art der Kommunikation, in der die Gefiihle von den Kindern nicht
angesprochen werden, in fortschreitendem Alter auch Schwierigkeiten verursachen wird,
die Alteren zu respektieren.

Menschen, die in der Kindheit die richtige Erziehung erhalten und die Wissenschaft des
Lebens gelernt haben, wirden von ihren Erfahrungen bis an ihr Lebensende,
einschlieBlich der Jugend und des Alters, profitieren. Im gegensatzlichen Fall kdnnen sich
Menschen, die in der Kindheit die notwendige Erziehung nicht erhalten haben, aufgrund
ihrer schlechten Gewohnheiten nicht an die Gesellschaft anpassen (Simsek, 2004, s. 220).

Der Zeitabschnitt, in dem die Bildung und Erziehung am produktivsten und
hochwertigsten sind, sind die ersten Jahre der Jugend. Die Gewahrleistung von guten
Beziehungen zwischen den jungen Leuten und den Alteren und die Vermeidung von
Generationenkonflikten sind neben ihrer Bedeutung fiir die Bestandigkeit des sozialen
Lebens bei der Herausbildung sozialer Fahigkeiten aufgrund ihres Schaffens von
psychologischem Vertrauen ziemlich bedeutsam. Zur Verwirklichung dieses Themas sollte
zunachst die Kommunikation zwischen dem Jugendlichen und den Eltern verbessert
werden. AuBerdem sollten die Alteren und die Jugendlichen durch eine getrennte
Erziehung an die von ihnen zu lbernehmenden Pflichten und Rollen herangefiihrt
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werden. An dieser Stelle sollte gesagt werden, dass die Alteren respektiert werden sollten
und die Bewirtungen von den Alteren vonseiten des Schépfers nicht unbezahlt bleiben
werden.

Uber die Notwendigkeit, den Alteren gegeniiber respektvoll zu sein, sagte der Prophet
(s.a.v.) Folgendes:

“Fiir jeden Jugendlichen, der den Alteren aufgrund seines Alters respektiert, vergénnt Allah
Menschen, die ihn/ihm in seinem Alter respektieren/dienen.” (Tirmizi, 75).

Eine andere angewandte Methode, die auch in vielen Uberlieferungen vorkommt, um die
jlingere Generation zu Respekt und Wiirde zu fiihren, ist die Definition von Respekt vor
den Erwachsenen als Respekt vor Allah. Auf diese Weise wurde den jungen Leuten die
Wichtigkeit des Themas erklart.

Jedes Individuum sucht nach Personen, die es in verschiedenen Bereichen seines Lebens
zum Modell nehmen wird. Da diese Situation bekanntermaf3en durch das Perfektions- und
Uberlegenheitsgefiihl in der Verhaltenspsychologie verursacht wird, ist die Vorbildnahme
eine Dauersituation. Dass die Person in diesem Alter die richtigen Menschen und
Vorbilder trifft und, dass man ihr eine gute Erziehung gibt, wiirde sie zu Giite und
Perfektion fiihren. Negative Beispiele in dieser Phase hingegen wiirden sich negativ auf
die Personlichkeit auswirken. Der wichtigste Punkt dabei ist, dass die meisten Beispiele
bei den Erwachsenen und den Alteren gesucht werden sollten, die in ihrem eigenen
sozialen Umfeld leben. Die Alteren sind also die Vorbilder der jungen Leute. Dariiber
hinaus ist es notwendig, die jungen Leute an korrekte und konkrete? Verhaltensbeispiele
heranzufiihren. Zwar kann eine Person nicht zu jedem Thema ein gutes Vorbild sein, aber
nichtsdestotrotz kann diese Person zu einigen Bereichen eine Musterfunktion aufweisen.
Wahrend es zum Beispiel von Bedeutung ist, dass man fiir die jungen Leute in Sachen
Seriositat ein Vorbild darstellt, ist der Jugendliche selbst das beste Beispiel dafiir, dass
man schnell und agil ist.

Es ist somit erkennbar, dass die Fiirsorge fir die alten Menschen im Koran und in den
Hadithen auch auf Heilmittel hinweist, die eine Quelle der Linderung fiir die Probleme der
alten Menschen in der heutigen modernen Gesellschaft sein konnen.

3. Bewusstseinsentwicklung fiir gesellschaftliche Ereignisse

Gesellschaften sollten in ihrer Arbeit an der Jugend, der sie ihre Zukunft (iberlassen,
akribisch sein und die notwendigen Grundlagen dafiir schaffen, dass sie als Individuen mit
Personlichkeit heranwdachst sowie dafiir sorgen, dass sie ein vorbildliches Leben flihrt. An
dieser Stelle kommt jedem Mitglied der Gesellschaft eine eigene Aufgabe zu. Jedes
Individuum sollte seine Sensibilitat fir die Ereignisse in der Gesellschaft steigern, indem
es sich mit Wissen, Weisheit und Tagwa ausstattet.
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Die Jugend ist die wichtigste Phase des Lebenskapitals. Diese Phase ist eine Periode, in der
Identitatsaufbau betrieben und Kommunikationsfahigkeiten gestarkt sowie die
produktivsten Gewinne erzielt werden. In der heutigen Welt umfassen ,Popularkultur,
virtuelles Leben und Weltlichkeit” alle Segmente der Gesellschaft in all ihren Aspekten.
Gerade in der Jugendzeit, in der der Konsumsektor zur Show wird, sollte den jungen
Leuten das Bedirfnis, ihrer in den Tiefen der Seele befindlichen Beschaffenheit
entsprechend zu glauben, mit fundierten Informationen und einer richtigen
Herangehensweise nahegebracht werden. Andernfalls werden ein depressives Leben,
Angstsituationen, in denen die Paradoxien nicht beseitigt werden koénnen, und
Vernachldssigung ihre Aktualitdt in der Jugendzeit behalten. Um die jungen Leute zu
sittlichen, verantwortungsbewussten Mitgliedern der Gesellschaft zu erziehen und damit
sie auf der Seite der sich gegen die Ungerechtigkeit auflehnenden Gerechten stehen,
missen wir das Beispiel des Propheten auf schonster Weise darstellen und es zeigen,
indem wir es selbst leben.

Einer der sozialen Aspekte der religiosen Erziehung und Bildung ist die Vermittlung
verschiedener religidser Uberzeugungen und religidser Bekenntnisse sowie islamischen
Rechtskonfessionen. Die Erwartung in der Gesellschaft ist es, den Schiilern diese Werte
durch religiése Erziehung und Bildung zu vermitteln (Cekin, 2013, s. 46). Dadurch wachsen
junge Menschen mit dem Wissen (iber die Grinde unterschiedlicher
Religionsverstandnisse auf und haben eine Lebenskultur, die mit gesellschaftlichem
Bewusstsein, gesellschaftlichem Frieden und gesellschaftlichem Leben mithalt

Alle Arten von positiven und negativen Veranderungen in der Gesellschaft sind durch die
Zusammenarbeit der jungen Leute moglich. Wenn der Fortschritt der Gesellschaften mit
den jungen Leuten stattfindet, liegt auch das Verschwinden der Gesellschaften in den
Handen der jungen Leute. In diesem Zusammenhang sollten die an den Schulen zu
erteilenden religiosen Schulungen darauf abzielen, die jungen Leute auf das
gesellschaftliche Leben vorzubereiten. Wir haben die Verantwortung, die jungen Leute
mit den Uberzeugungen vertraut zu machen, die unsere Gesellschaft pragen. Es ist sogar
notwendig, nicht nur die Religion des Islam zu lehren, sondern auch andere Religionen.
Diese Unterschiede zwischen den Religionen sind in den Curricula des Unterrichts in
Religionskultur und Ethikwissen enthalten (Bilgin, 2001, s. 8). Es ist demzufolge
offensichtlich, dass die Bestimmungen, die den Schiilern tGber Gut, Schlecht, Richtig und
Falsch im Religionsunterricht vermittelt werden sollten, in den Bereich der religiosen
Bildung und Erziehung fallen.

4. Vermittlung von Schulungen fiir die Kérpergesundheit

Der Mensch ist ein einheitliches Wesen, das aus einer Seele und einem Kérper besteht.
Diese Dimensionen legen neben ihrer gegenseitigen Beeinflussung den Grundstein fir die
,Vollkommenheit der Seele”. Im gegensatzlichen Fall wirkt sich der friedliche und gesunde
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Geist auch positiv auf die korperliche Dimension aus. Daher ist einer der Punkte, auf die
die Religion des Islam Wert legt, Sport zu treiben, in der Natur zu sein, sich von Halal-
Speisen und -Getrdanken zu erndhren und den Korper entsprechend diesen Gewohnheiten
zu erziehen sowie zu entwickeln.

Geist und Spiritualitat sollten nicht das Erste sein, was einem einfdllt, wenn man von
Religion spricht. Es ist nicht moglich, der Spiritualitdt Bedeutung beizumessen und auf sich
selbst zu verzichten, indem man dem weltlichen Leben entsagt. Im Wesentlichen weist
die Religion darauf hin, dass der Korper und die Seele das jenseitige und irdische Leben
gleichzeitig gemeinsam flihren sollten.

Es ist bekannt, dass sich der menschliche Charakter in der Kindheit und Jugend formt. Es
muss sichergestellt werden, dass eine der wichtigsten Lehren fiir die jungen Leute darin
besteht, liber ausreichende Kenntnisse zu verfligen und MaRnahmen zur Steigerung ihrer
korperlichen Entwicklung zu ergreifen. Diese Lehren sollten von Experten und
Religionswissenschaftlern durchgefiihrt werden.

Eine weitere von der Religion des Islam vorgeschriebene MalRnahme besteht darin, die
jungen Leute zum Sport zu fiihren. Aus islamischen Quellen geht hervor, dass dem
Sportunterricht flr junge Leute sowohl im Hinblick auf ihre korperliche Gesundheit als
auch auf ihr Glick Bedeutung beigemessen wird. In den Uberlieferungen wird
insbesondere von der Hinflihrung der jungen Leute zu Sportzweigen wie Bogenschiel3en,
Reiten und Schwimmen gesprochen und mitgeteilt, dass diese Erziehung in der Familie
beginnen sollte, damit sie vor den negativen Aspekten der Gesellschaft geschiitzt werden.

Wir sehen Hadithe, in denen der Prophet die Kinder zum Schwimmen animiert (Canan,
1980, s. 258), die beinhalten, dass den Kindern auch das Reiten beigebracht werden sollte
und wo es empfohlen wird, sie zu Wettkdmpfen mitzunehmen (Nesai, 13/14).

In einem von Said el-Hudri Gberlieferten Hadith wird Folgendes gesagt:
,Bringen Sie Ihren Kindern das Schiefsen und den Koran bei” (Buhari, 33/34).

Im Heiligen Koran driickte der Schopfer die Wichtigkeit des Pferdesports aus, indem er
befiehlt, dass ihr gegen sie (die Feinde) so viel ‘Kraft’ wie moglich und fur Dschihad
angebundene geflitterte Pferde vorbereiten sollt (el-Enfal, 60).

Es ist zu sehen, dass die Religion des Islam alle Arten von Sport empfiehlt, die die
Intelligenz entwickeln und den Geist beruhigen, den Korper durch seine Starkung heilen
und ihn vom Ubel fernhalten. Es legitimiert auch Traditionen, die der Menschheit
zugutekommen. In diesem Zusammenhang gehort es zu den vorrangigen Aufgaben von
den Erziehern, den jungen Leuten zu vermitteln, dass sie in ihrer Bildungslaufbahn sowohl
einer korperlichen, als auch einer geistigen Gesundheit Wertschatzung beimessen sollten.
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Schlussfolgernd ordnet die Religion des Islam an, die jungen Leute mit einer gesunden
dynamischen Kérper- und Seelenstruktur zu erziehen.

5. Starkung der Familienbeziehungen

Im Islam bedeutet der Zusammenbruch der Familie der Zusammenbruch der Gesellschaft.
Die Familie, die eine solide Identitdt mit dem Islam erlangte, wurde durch die sdkulare
Weltanschauung schwer verletzt. Schaden in der Familie schwachten auch die soziale
Bindung. Familidre Beziehungen, die die kleinsten Bausteine der Gesellschaft sind,
reflektieren sich auf die Gesellschaft positiv oder negativ, und es zeigt sich, dass die Liebe
zwischen den Familienmitgliedern oder das Bose, das sie voneinander fernhalt, sich auf
allen Gesellschaftsschichten ausbreitet. Wenn die familidren Beziehungen nicht auf
spirituellen und moralischen Werten aufgebaut werden, hat die Jugend eine sich standig
dndernde Struktur (Acar, 2018, s. 20).

Erziehung wirkt auf die Seele; Bildung spricht den Verstand an. Religiose Werte werden
ignoriert, wahrend wir versuchen, unsere spirituelle Entwicklung zu vollenden. An diesem
Punkt ist es die Pflicht der Familie, die Grundbediirfnisse ihrer Kinder zu befriedigen, sie
mit Liebe zu erziehen und dafiir zu sorgen, dass sie als moralische Individuen aufwachsen.
,Ich wurde gesandt, um gute Sitten zu vervollistdndigen.” (Misned, s. 75). sagte der
Prophet. Eine Kindererziehung seitens der Familien sollte durch eine Kombination der
Beispiele aus seinem Leben und der Mdglichkeiten moderner Bildung erfolgen. Diese
moralische Erziehung sollte auch gemal spirituellen Dynamiken gestaltet werden.

Der Prophet sagt Folgendes:

,Eine Mutter und ein Vater haben ihrem Kind noch nie etwas Wertvolleres als die gute
Erziehung gegeben.” (Tirmizi, ,,Birr”, 33).

Dieser Hadith ist sehr wichtig, um die Bedeutung der Moral in der Kindererziehung zu
betonen. Eine Kindererziehung ohne moralische Lehren bedeutet Konflikte und
Gegensatzlichkeit mit Familien, was eines der Probleme der Jugendzeit darstellt. Die
Gewalt zwischen den jungen Leuten und den Familien nimmt in der heutigen Welt von
Tag zu Tag zu. Es sollten Schulungen zur Lésung von Konflikten in den Familien und zum
Aufbau korrekter Beziehungen gegeben werden. Elterngesprache, Lehrfilme und Bicher
bilden die Grundlage fir den Aufbau positiver Beziehungen zwischen den
Familienmitgliedern. In den Uberlieferungen wird von den jungen Leuten Dankbarkeit
gegenlber ihren Familien verlangt. In dieser Hinsicht wird im Heiligen Koran Folgendes
geduBert:

,Dein Herr hat wie folgt verfiigt: Dient niemandem aufSer Ihm. Seid sehr nett zu den Eltern.
Wenn einer oder beide bei dir alt werden, sage nicht einmal ‘uff’ zu ihnen; schimpfe nicht
mit ihnen; sprich freundliche Worte zu ihnen. Senke deinen Fliigel der Barmherzigkeit zum
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Boden fiir sie und sage: Mein Herr, sei ihnen gnddig, so wie sie sich mich beschiitzt und
aufgezogen haben, als ich klein war...” (el-isra, 23/24).

Diese Situation ist fir die Verbreitung der islamischen Kultur und Werte notwendig.
6. Kennenlernen der Religion und Gewdhrleistung der spirituellen Entwicklung

Die Inhalte der Erziehung und Bildung, die in Bildungseinrichtungen vermittelt werden,
sind keine Spekulationen, die aus angewandten Theorien und Stromungen, Ansatzen und
Visionen rund um diese Theorien und Erlduterungen, in denen das Leben des Menschen
beiseitegelassen wird, bestehen (Degirmencioglu, 1997, s. 2). Sowohl aus theoretischer,
als auch aus historischer Perspektive ist leicht zu erkennen, dass es eine unbestreitbare
verflochtene Beziehung zwischen der Religion des Islam und der Bildung gibt (Arslan,
1999, ss. 253-257).

Der Einfluss und die Flihrung des islamischen Bildungssystems auf das Gliick und die
Persdnlichkeit des Menschen ist eine unbestreitbare Tatsache. Es ist notwendig, religiose
Erziehung und Bildung entsprechend den Fahigkeiten und der Kapazitat des Individuums
zu erteilen. Wenn wir korperlich und geistig gesunde Generationen groRziehen und einer
von ihren Werten gepragten Jugend die Zukunft (ibergeben werden, ist die Erziehung in
der Jugendzeit von groRer Bedeutung.

Die autoritdre, utilitaristische, fragmentierte und stereotypbegrenzte Struktur der
heutigen Gesellschaft, die sich zunehmend materialisiert und die Realitdt auf ein
Phanomen reduziert, ,passt nicht zu den Sehnsiichten und Traumen der Jugendzeit des
Menschen ins Unendliche, als er mit seinem zuvor besessenen ungestorten Zustand
wiederbelebt wurde.” Es versteht sich, dass die heutige Jugend nach Bestdndigkeit,
Integritat und Sinn des Lebens in sich selbst sucht. Tatsache ist, dass diese Suche nach
Sinn in den gegenwirtigen sdkularen Bildungssystemen eine neue Offnung braucht, die
es jungen Menschen ermoglicht, das Leben mit einem neuen Verstandnis anzunehmen,
das ihr Leben sinnvoll macht. Die Antwort, die mit den Lehren des Islam, der fir den
Frieden und das Gliick der Menschheit gesandt wurde, zur Sinnsuche und spirituellen
Entwicklung der jungen Leute beitragen wird, misst unserer ganzen Menschlichkeit
Bedeutung bei.

Man kann sagen, dass Erziehung selbst Ausdruck religioser, moralischer, politischer sowie
akademischer Werte ist (Arslan, 1999, s. 118). Es ist ersichtlich, dass die Informationen,
die den Kindern und den jungen Leuten beigebracht werden, die Struktur, die Werte und
den Charakter jener Gesellschaft bestimmen (Gregory, 1987, s. 207). Ein ,abstraktes
Bildungssystem” (Mevdddi, 2000, s. 29) ohne jede Farbe und Form hat zweifelsohne in
keinem Bildungssystem der Welt existiert und wird es auch heute nicht geben.
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7. Lehre moralischer Regeln

Ein weiteres Thema, das den jungen Leuten beigebracht werden sollte, sind moralische
Regeln. Der wichtigste Grund, moralische Regeln zu lehren, ist, dass der Mensch sie in
jeder Phase seines Lebens braucht. Wenn der Ursprung eines Menschen in seiner Seele
und Spiritualitdt liegt, haben moralische Regeln einen sehr wichtigen Platz bei der
Gestaltung seiner Personlichkeit. Moralische Regeln bilden die Grundlage fiir das Lernen
und die gesunde Anwendung religiosen Wissens. Aus diesem Grund rdumt der Heilige
Koran 'Tazkiya' (Abdiilbaki, 1991, s. 26) und Reinigung, 'Ubung' (el-Bakara, 2/31) und
Lehre Prioritdt ein. Die Religion des Islam stellt die Ausbildung und Erziehung des
Individuums sicher, um moralische Werte beim Individuum und in der Gesellschaft
durchzusetzen.

Der Prophet sagte: ,Zweifellos wurde ich gesandt, um moralische Werte zu
vervollstindigen.” (Malik b. Enes, 1992, s. 8) In seinem Gebot wies er auf die Bedeutung
moralischer Lehren fiir die Gesundheit des Individuums in dieser Welt und im Jenseits
sowie auf den Stellenwert guter Sitten im Islam hin.

Ali schrieb einen Brief an seinen Sohn, nachdem er von der Schlacht von Siffin
zuriickgekehrt war. In dem Brief sagte er, dass ,das Herz des Jugendlichen wie ein
unbestelltes Feld ist und was auch immer auf diesem Feld gepflanzt wird, halten und griin
werden wird. Er duBerte, dass sein Sohn anfing, etwas aus Anstand zu lehren, bevor sich
sein Herz verhartete, er keine Ratschlage ablehnte und seine Gedanken sich nicht anderen
Dingen zuwandten” (Nehcu’l-Belaga, 31. Mektup).

Moralische Werte in der modernen Psychologie sind Prinzipien wie Kooperation,
Wohlwollen, Respekt und humanistisches Verhalten, die als in der Gesellschaft
akzeptierte ,prosoziale Verhaltensweisen” zugeschrieben werden (Moorman, 1995, s.
127).

8. Vermittlung religiésen Glaubens

In Anbetracht dessen, dass jede Religion eine einzigartige Weltanschauung hat, ist
bekannt, dass die Religion des Islam ihre eigene Lebensphilosophie und religiose
Sichtweise Uber das Jenseits hat. Diese Unterschiede spiegeln sich auch im
Bildungsverstandnis wider. Es sollte nicht vernachlassigt werden, den Jugendlichen mit
religiosen Lehren auszustatten und MalRnahmen zu ergreifen, die ihn an religiose
Aktivitaten in der Kindheit gewdhnen und emotionale sowie spirituelle Umgebungen
schaffen, damit er in Richtung eines heiligen Ziels vorankommt und
Verhaltensdanderungen zum Besseren vornimmt. Der Jugendliche sollte die Religion nicht
lernen, nur um es zur Gewohnheit zu machen. Es ist nétig, die Religion zu einer Fahigkeit
zu machen, die auf soliden Grundlagen basiert. Aus diesem Grund ist es erforderlich,
Informationen zu lernen, um die Religiositat zu schitzen.
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Die Jugend ist eine der Perioden, in denen der Koran erlernt und die religiose Erziehung
vermittelt wird. In dieser Zeit entwickelt sich die Denkfahigkeit des Jugendlichen. Mit der
Entwicklung der Denkfahigkeit kommentiert der Jugendliche die unmittelbare Umwelt,
indem er vorgefertigte religiose Werte anwendet, diese Werte aufnimmt, sie hinterfragt
oder ablehnt (Ok, 2007, s. 217). Grinde, die in der Jugendperiode religiose Zweifel
wecken, sind Unwissenheit und falsche Informationen. Studien haben gezeigt, dass die
Rate des religiosen Misstrauens unter den jungen Leuten, denen der religiose Glaube
vermittelt wird, viel niedriger ist als bei anderen (Gunaydin, 2017, ss. 330-331).

9. Lehre des Koranlesens

Am Anfang der Erziehungspldne von der Familie und der Gesellschaft hat die Koranlehre
wegen ihrer positiven Wirkung auf die Personlichkeit der jungen Leute Prioritat. Da das
Lesen des Korans einen Einfluss und eine Wirkung auf den eigenen Geist, den Kérper und
die Seele hat, ist eine Lehre des korrekten und fehlerlosen Lesens erforderlich. In den
Uberlieferungen wird ndmlich erwiahnt, dass der Koran eine tiefgreifende Wirkung auf den
Charakter der Person hat. Diesbeziiglich sagt der Prophet:

,Wer den Koran liest, ihn gut auswendig lernt, akzeptiert, was gemdfs ihm als halal und
als haram bezeichnet wird, und diesen gehorcht, wird von Allah ins Paradies versetzt. Er
gibt das Recht, fiir zehn Personen aus seiner Familie einzutreten, die alle die Hélle verdient
haben.” (Tirmizi, ,Fedailt’l-Kur’an®, 13; Ahmed, 1981, s. 148).

Aus diesem Grund werden das Erkennen des Heiligen Korans und das Verinnerlichen
sowie Verstehen seiner Lehren zu einer tiefgreifenden Verdanderung in der Seele der
jungen Leute fihren. Familien von den jungen Leuten, denen es erlaubt wird, Blicher und
Zeitschriften zu lesen, die einige schadliche Themen enthalten, genieren sich nicht, dass
ihre Kinder Biicher besitzen, die mehr schaden als niitzen. Familien halfen den jungen
Leute nicht, indem sie keine Warnungen gaben, dass gebetet und der Koran gelesen
werden sollte. Jedoch war der Prophet, der Befehle vom Schopfer erhielt, in der Erziehung
akribisch und ermutigte seine Ummah, zu lesen und zu lernen, indem sie das anwandte,
was sie sich aneignete. Es wurde gesagt, dass die besten Muslime diejenigen sind, die den
Koran lernen und lehren (Buhari, 21; Eb( Davud, 14); es wurde gesagt, dass diejenigen,
die lesen, eine grolRe Belohnung erhalten werden (Buhari, 52).

Im Heiligen Koran wird befohlen, dass die Liebe zur Grundlage genommen und es an die
Menschheit angenahert wird, Schwierigkeiten erleichtert werden, Wissen gefordert und
Geiz vermieden, Vergebung, Mitgefiihl sowie Barmherzigkeit Bedeutung beigemessen,
auf Bdses mit Gutem geantwortet und Uber gute angeborene Eigenschaften wie
korperliche und geistige Erziehung verfiigt wird.

Nach dem Propheten verbreiteten sich die Gefdhrten auf der ganzen Welt und
Ubernahmen die Erziehungsaufgabe. In unserem Jahrhundert fallt die Aufgabe den
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Erziehern zu. Die Erzieher missen die jungen Leute dazu ausbilden, den Koran und die
Sunna zu leben, zu hinterfragen, was sie getan haben, fern von Groll, Hass und Rache
sowie bereit zum Sterben zu sein und Rechenschaft (iber das abzulegen, was sie getan
haben. Zusatzlich zu den Grundregeln, auf die der Koran hinweist, sollte man offen fir
Beratung, Kritik und Neuerungen sein.

Fiir den Erfolg eines Erziehers unserer heutigen Zeit sollte er sich den letzten Propheten
zum Vorbild nehmen und die Methoden erfolgreicher Lehrer untersuchen. ,,Sind Allah und
sein Prophet zufrieden mit dem, was ich getan habe?”“, sollten sich die Erzieher fragen,
indem sie ihr Ziel setzen, ihre Vergangenheit und Zukunft analysieren, sich selbst
erneuern. AuRerdem sollten sie eine innere Zufriedenheit mit ihren Taten haben, damit
unsere jungen Leute den Koran verinnerlichen und ihn in ihrer Personlichkeit
widerspiegeln kénnen.

Es gibt viele Hadithe des Propheten, die auf die Tugend und den Wert des Koranlesens
hinweisen. Das beste Beispiel dafiir ist folgendes Hadith: ,Die Diener kénnen sich Allah mit

nichts ndhern, wie sie sich ihm mit jenem Koran néiherten, der von ihm offenbart wurde.
(Tirmizi, 1992, ss. 429-430)

10. Vermittlung sexueller Kenntnisse

Eines der wichtigsten Entwicklungsmerkmale der Jugendzeit ist die sexuelle Entwicklung.
Es sollte nicht vergessen werden, dass die Sexualerziehung der jungen Leute darauf
abzielt, dass sie es wie eine Reihe von Ereignissen wie z.B. Haarwuchs oder
Zahndurchbruch betrachten sollten (Agca, 1993, s. 95).

Das Verstandnis des Islam betrachtet das Sexualbewusstsein als wesentliches Merkmal
der Jugend, da die primaren Geschlechtsmerkmale (Pollution und Menstruation) in der
Jugend entstehen. Mit der sexuellen Reifung verursachen sexuelle Triebe einen sexuellen
Uberschwang, der dem Jugendlichen die Selbstkontrolle erschwert. Aus diesem Grund
wurde vom Propheten gesagt:

,0 Gruppe junger Leute! Wer von euch es sich leisten kann zu heiraten, sollte sofort
heiraten. Denn das Auge der Ehe verhindert das Streben nach Bésem (Ahmed b. Hanbel,
c. IV, s. 151) und schiitzt die Keuschheit sowie Ehre einer Person mehr. (Buhari, 1992, s.3;
Miislim, 1992, s. 3; ibn Mace, 1992, s. 1; Nesai, 1992, s. 3; Darimi, 1992, s. 2)“

Er machte darauf aufmerksam, dass sie ohne Ehe ihren eigenen Willen beherrschen
koénnen, indem sie ihre sexuellen Wiinsche durch Fasten, Nahrungseinschrankung und mit
spirituellen Kraften unterstitzen.

Der Prophet (s.a.v.) duBerte sich wie folgt:

,Die jungen Menschen, die sexuelle Befriedigung nicht auf illegitime Weise suchen, sind
Menschen, die Allah am meisten liebt und lobt.” (Glinduz, 2002, s. 165).
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In diesem Gebot gab er die Botschaft weiter, dass ein von Allah geliebter Diener den
Willen haben und in MaRen handeln muss.

In Anbetracht der islamischen Quellen sollten sexuelle Aufklarung und Selbstdisziplin den
jungen Leuten durch einen korrekten Plan vermittelt werden, da sie heikle und komplexe
Themen enthalten. Es sollte eine entscheidende Rolle bei der Gestaltung des Inhalts der
Erziehung und Bildung spielen, die den jungen Leuten mit den Quellen des Korans und der
Sunnah gegeben werden sollten.

11. Lehre der guten Moral des Propheten

Der Prophet brachte als Lehrer viel (iber den Menschen/die Menschheit bei. Wie in den
Hadithen ,Ich wurde als Lehrer geschickt.” (ibn Mace, 1992, s. 17; Darimi, 32) und ,/ch
wurde geschickt, um gute Sitten zu vervolistdndigen.” (Ahmed, 1981, s. 513) zu sehen ist,
ist die grofSte Wahrheit, die er der Menschheit zeigte, die Moral sowie der Weg und die
Methode, die die Moral zur Perfektion bringen werden. Wenn der Prophet (s.a.v.), der zur
Vollstandigung von Moral gesandt wurde, die Stufen des Verstdandnisses, Erfassens,
Lebens, Erklarens und Sicherstellens der korrekten Wahrnehmung der Moral nicht
vollstandig verwirklicht hatte, ware der Ausdruck ,,moralische Vollendung” nichts mehr
als eine Behauptung gewesen (Yildirim, 2021, s. 13).

Die Offenbarung wurde dem Propheten in einem Zeitraum von 23 Jahren vom Himmel
geschickt und er wurde von Allah selbst als beispielhafte Personlichkeit sowohl fiir die
mekkanische Gesellschaft, in der er lebte, als auch fiir die gesamte kiinftige Menschheit
erzogen. Wenn man das Leben des Propheten untersucht, sieht man, dass diese drei
Punkte hervorstechen:

e Glaube: Tawhid, niemanden aulRer Allah als Schépfer zu sehen und ihm nicht zu dienen.

e Anbetung: Erfillung der Anbetung, die der Allmachtige Schopfer angeordnet hat und
viele Weisheiten enthalt.

e Ethik: Einige Einstellungen und Verhaltensweisen, die angeboren sind oder von einem
Menschen spater erworben werden.

Abgesehen davon, keine anderen Gotter zu haben, wie z.B. keine Partner mit dem
Schopfer zu verbinden, niemand anderem als dem Schopfer bedingungslos im sozialen
Leben untertan zu sein, kein Diener eines Dieners zu sein, ist es zweifellos dulRerst wichtig
fir das Individuum, Fragen zu stellen, um eine Personlichkeit zu erlangen und dieser
Personlichkeitstyp, der sich in Verhalten verwandelt, hebt die Menschen moralisch auf
hohere Ebenen. Wenn diese Werte verstanden und erklart werden, indem die Zeit und
Bedingungen beriicksichtigt werden, unter denen der Prophet lebte, wird ersichtlich, dass
die Religion des Islam nicht nur die arabische Gesellschaft anspricht, sondern alle Zeiten,
denn sie besteht genau aus den Tugenden, die die Menschheit zu erreichen versucht. Auf
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diese Weise wird die vorbildliche Persdnlichkeit des Propheten besser verstanden, geliebt
und als Beispiel genommen. Diese Situation fiihrt uns zu dem Schluss, dass wir uns auf
seine menschliche Seite konzentrieren sollten, dass Er auch ein Mensch ist, dass
Menschen tugendhaft leben und sich im Einklang mit ihrer Natur verhalten konnen. Einer
der Griinde, warum der Prophet zu Lebzeiten mit seiner Predigt erfolgreich war, war nicht
nur der Inhalt seiner Aussagen, sondern auch die Ubertragung seiner Reden auf sein
eigenes Leben. Ahnlichkeit und Gleichheit in Diskurs- und Verhaltensstilen machte den
Propheten zu einer vorbildlichen Person. Der Lebensstil der Gefdhrten, die die Begleiter
des Propheten auf seinem Weg waren und von ihm erzogen wurden, war der wichtigste
Faktor in ihrer Mission, die Religion des Islam zu verbreiten, und stellte den Grund dafir
dar, dass nicht nur die Geographie des Nahen Ostens, sondern auch Menschen aus
anderen Geographien ihnen mit Bewunderung folgten und den Islam akzeptierten. Es
zeigt sich, dass Menschen durch das Verhalten von Muslimen beeinflusst wurden und den
Islam annahmen, obwohl sie in Zeiten, in denen die Alphabetisierungsrate extrem niedrig
war, den Koran nicht lesen konnten.

Kurz gesagt, neben den Diskursen fiihrte das Erleben von Religion in der Person des
Propheten zur bewundernden Akzeptanz der Religion durch die Menschheit und von
ihrem Leben. Dass er Bedirftigen hilft, eine nette Sprache gegeniiber denen verwendet,
mit denen er kommuniziert, nicht einmal ein schlechtes Wort sagt, sich selbst opfert, als
Vater, Partner, Rektor, Armeekommandant, Staatsoberhaupt unter allen Umstéanden und
Bedingungen kompromisslos und tugendhaft handelt, zeigte denjenigen, die davon
beeinflusst wurden, dass es das war, wonach sie suchten, sodass sie sich an den Islam
banden. Dass der Prophet ferner alles, was er von seinen Gefdhrten wollte, auf sein
eigenes Leben anwandte, ist ein Teil der Schénheiten seines Lebens. Es ist dullerst wichtig,
dass Aisha antwortete: ,Lesen Sie nicht den Koran? (Muslim, 39). Seine Moral war der
Koran.”, als sie nach der Moral des Propheten gefragt wurde. Heute ist es notwendig, der
Jugend das Leben unseres Propheten ndher zu bringen, Beispiele zu dullern, dass er ein
lebendiger Koran ist, seine menschliche Dimension hervorzuheben und als beispielhafte
Personlichkeit an Generationen weiterzugeben.

Da die Moral des Propheten der Koran ist, empfiehlt Allah all seinen Dienern seine Moral,
das heildt seine Lebensweise, indem er Folgendes sagt: ,,Ich schwére, dass der Gesandte
Allahs ein gutes Beispiel fiir euch ist.” (el-Azhab, 21).

Enes sagte, dass der Prophet als ,,derjenige Mensch mit dem schénsten Anstand” (Buhari,
112; Muslim, 267) angesehen wurde, weil er mit gottlicher Erziehung aufgewachsen war,
und er wurde aufgrund der Vereinbarkeit seines Zustands und seiner Einstellung mit dem
Koran als ein lebender Koran angesehen. Daraus ergibt sich die Bedeutung der Sunna des
Propheten fir die Muslime.
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In diesem Zusammenhang wird versucht, oben die Notwendigkeit kurz zu erklaren, dass
,die Bildungsprozesse/die Schritte, die beim Individuum beginnen und auf einen
weltweiten Aufstieg abzielen, auf gesunde Weise unternommen werden sollten.”

Fazit

In dieser Studie wurden Kenntnisse Uber die Vorbereitung geeigneter Erziehungs- und
Bildungsinhalte fiir die jungen Leute sowie dariiber, welche Facher den jungen Leuten
beigebracht werden, welchen Umfang die fiir die jungen Leute vorbereiteten Facher
haben und mithilfe welcher Methode die jungen Leuten gelehrt werden, vorgestellt. Der
Inhalt der Erziehung und Bildung wurde offengelegt, um diese Informationen nach
islamischen Quellen darzustellen.

Obwohl es moglich ist, die Inhalte der religiosen Erziehung und Bildung in den Schulen
unterschiedlichen Uberschriften zuzuordnen, kénnen sie auch als traditionelle und
moderne religiose Erziehung spezifiziert werden. Wenn wir uns die Modelle der religiésen
Erziehung anschauen, stoRen wir auf Klassifikationen wie religioses Lernen, Lernen lber
Religion und Lernen von Religion. Wesentliches Merkmal der Inhalte der modernen
religiosen Erziehung und Bildung an den Schulen in der Tirkei ist, dass sie einen
pluralistischen Ansatz verfolgt und nicht auf die Ubernahme einer Konfession oder
Religion abzielt. Die Inhalte der schulischen Erziehung und Bildung wurden verandert und
Entwicklungen hin zu einer modernen religiosen Erziehung begannen. Die jungen Leute,
die in diesem Prozess die wichtigsten Bildungsakteure sind, beflirworten, dass die
religiose Erziehung in den Schulen ihren Glauben ausbaut, aber sie steuern ihren Beitrag
nicht dazu bei, auf demselben Niveau religioser zu werden. Dieses Ergebnis gibt uns eine
Vorstellung davon, dass der Unterricht in religioser Bildung den jungen Leuten in den
Schulen zweckentsprechend gegeben wird bzw. werden sollte. Diese Idee zeigt, dass in
der religiosen Erziehung und Bildung ein dritter Weg in Betracht gezogen werden sollte.

Erziehung besteht aus Verfahren und Regeln, die die jungen Leute vor negativen
Emotionen und Verhaltensweisen schiitzen oder eine Rolle bei ihrer Korrektur spielen.
Diese Methoden und Regeln werden verwendet, um die jungen Leute von falschen
Gedanken und negativen Verhaltensweisen fernzuhalten und sie in gewisser Weise zu
beruhigen. Das Korrigieren negativer Verhaltensweisen oder das Verhindern des
Auftretens der Situation, die sie verursachen, kann in folgenden drei Dimensionen
betrachtet werden: ,Erziehungswissenschaften, Psychologie und Forensik“. Die in dieser
Arbeit behandelten Themen umfassen die Inhalte der religiosen Erziehung und Bildung
aus islamischer Perspektive. In diesem Zusammenhang wird betont, dass diese Inhalte im
Rahmen der islamischen Lehre bestimmt werden sollten, die jungen Leute eine aktive
Rolle in der Gesellschaft ibernehmen sollten, ihre religiosen, sozialen und moralische
Werte gepragt werden sollten, sodass sie viele Stinden vermeiden wirden.
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Wir sollten unseren jungen Leuten, die heute vielen Gefahren ausgesetzt sind, Bedeutung
beimessen und der zu erteilende Unterricht sollte mit fir die aktuellen Bedingungen
geeigneten Methoden und Techniken neu strukturiert werden, damit sie unsere Werte,
unsere Kultur sowie unsere Standards kennenlernen und sie vor den Katastrophen der
Zeit bewahrt werden. Auf diese Weise kann ein Schutz der religiosen, nationalen und
historischen Werte erfolgen. In diesem Zusammenhang besteht kein Zweifel, dass
Programme, die auf Informationen aus islamischen Quellen und angemessenen Praktiken
basieren, von Vorteil sein werden, da sie das Wissen und die Kultur der jungen Leute
bereichern wiirden.

Die jungen Leute sind von groBer Bedeutung, da sie die Zukunft der Gesellschaft sind. Es
sollten MaBnahmen zu ihrer Entwicklung aller Art getroffen und ein geeignetes Umfeld
dafiir bereitgestellt werden. Vorbilder sind sehr wichtig fiir die kognitive, sensorische und
moralische Entwicklung der jungen Leute. Eine Vorbildfunktion zu haben ist flir sie wichtig,
um sich am Leben festhalten zu kdnnen. Es ist notwendig, mit allen Interessengruppen
der Gesellschaft zusammenzuarbeiten, um die Jugend, die unsere Generation fortsetzen
wird und unsere Zukunft und Hoffnung ist, gemaR der gottlichen Natur zu erziehen und
ihnen Werte zu vermitteln, beispielhafte Personlichkeiten als Vorbilder beizubringen und
sie zu Gewinnen zu formen. Die jungen Leute wirden ihre Probleme nur mit der
Inspiration bewadltigen konnen, die sie aus den Erfahrungen dieser vorbildlichen
Personlichkeiten ziehen. Folglich besteht die Pflicht der Erzieher darin, die Inhalte der
Erziehung und Bildung so zu gestalten, dass man die jungen Leute versteht, moralische
Individuen in die Gesellschaft einbringt und ihnen ein geeignetes Umfeld bietet. Dies
erfordert eine Erziehung, die die Entwicklungsmerkmale der jungen Leute mit dem
Zeitalter, in dem sie leben, und islamischen Quellen integriert.
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Mahremiyet, Yaratici tarafindan insanogluna belirli hususlari korumasi ya da gizli tutmasi
yoninde tanimlanmis dinf bir sorumluluk alanidir. Bu sebeple mahremiyet, kisisel ve
toplumsal korunumu tesis eden ilahi kaynakl bir olgudur. Dolayisiyla mahremiyet egitimi
de dinfi referanslardan beslenmesi gereken bir din egitimi faaliyetidir.

Mahremiyet egitimi konusunda yapilmis dinf arastirma sayisi ne yazik ki sinirhdir. Ozellikle
din egitimi disiplini tarafindan bu konunun ele alinmasi gerek ebeveynlere gerek
egitimcilere rehberlik etmesi yoniyle biylk bir ihtiya¢ durumundadir. Bu anlamda
Mustafa Mucahit tarafindan kaleme alinan Ailede Mahremiyet Egitimi isimli ¢alisma, ilgili
kimselerin bu konudaki egitim ihtiyacina cevap verecek niteliktedir.

Mustafa Micahit’in ailede sunulan din egitimi konusuna ayri bir 6nem verdigi
gorilmektedir. “Ailede Mahremiyet Egitimi” isimli eseri mahremiyet egitimi konusunda
basiimis ilk bilimsel ¢calisma olmasi yonilyle 6nem tasimaktadir.

“Ailede Mahremiyet Egitimi” isimli ¢alisma, modern yasamin kisilerin mahremiyet
anlayisinda sebep oldugu ¢ozilmeye dikkat ¢cekerek bu konuda ailelerde bir farkindalik
olusturmak ve mahremiyet egitimi sunan anne/babalara ve egitimcilere rehberlik etmek
amaciyla kaleme alinmistir. Eser iki bélimden olusmaktadir. Birinci béliimde mahremiyet
kavrami tanimlanmakta ve mahremiyet olgusunun kapsamina yer verilmekte; ikinci
bolimde ise ailede sunulan mahremiyet egitiminin 6nemi, icerigi ve ilkeleri yer
bulmaktadir. Eserin igerigi mahremiyet kavraminin tanimindan baslayarak mahremiyet
egitiminin inceliklerine kadar uzanan tiimevarimsal bir yaklasimla ve teorik bir analizle
ortaya konulmaktadir.

Eserin dil ve anlatim yoniinden okuyucuyu tatmin edecek diizeyde gli¢li oldugu
gorilmektedir. Calismanin  6zellikle aileler i¢in kaleme alindigi gbéz O6niinde
bulunduruldugunda, ¢alismanin bitininde hedef kitlenin anlayabilecegi 6lclide acik ve
akici bir dil kullanildigi dikkat cekmektedir. Yazar, icerik sunumunda ayet ve hadislerden

Ogr. Gor. Dr., Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu ilahiyat Fakiiltesi, Din Egitimi Anabilim
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yararlanmis, onlari egitsel agidan yorumlamistir. Eserde yer yer edebf bir alinti ya da kisa
bir diyalog vb. egitsel agidan islev taslyan unsurlara yer vererek hem anlatimi stislemis
hem de okuyucunun dikkatini ¢ekmistir. Ayrica miellifin yazim siirecinde oldukga titiz
davrandigl, calismanin imla ve yazim hatalarindan arinik oldugu fark edilmistir. Bunun yani
sira, eserde ¢ok sayida kaynaga basvuruldugu ve cogunlukla birincil kaynaklardan
yararlanildigi gorilmustar.

Ailede Mahremiyet Egitimi isimli calisma, mahremiyetin kaynaginin Yiice Allah oldugunu
ortaya koyarak mahremiyet egitimini de dinl hikimlerle temellendirmektedir.
Mahremiyet egitiminde ailelerin ¢ogunlukla toplumsal kabulleri ya da kisitlari referans
aldigi gz éniine alindiginda, islam temelli egitim ihtiyaci kendini acikga gdstermektedir.
Miuellife gére, mahremiyet egitimi zihin, kalp ve nefis egitimini icine alan bir din egitimidir.
Bu yéniiyle insanin bedensel, bilissel ve ruhsal acidan her yéniiyle egitilmesi, islam egitim
anlayisina uygun diismektedir.

Mahremiyet toplumsal zeminde genellikle cinsiyet ve cinsellik ile anlamlandirilmaktadir.
Bu sebeple mahremiyet egitiminin de bir cinsiyet/cinsellik egitimi oldugu
diisiinilmektedir. Dinf arastirmalarda dahi bu yonde bir anlayisa rastlamak mimkindir
(Diler, 2014). Eserin muellifi de mahremiyet egitiminin cinsel egitimi icerdigi yoniinde bir
goris bildirmektedir. Ancak cinsel egitim, amaci ve igerigi yoniyle mahremiyet
egitiminden ayrilmaktadir. Clink{ cinsel egitimin amaci “bireylerin cinsel davranislarinin
pozitif sonuglarina ulasip negatif sonuglarindan uzak kalmalarini saglamaktir”(Kanada
Cinsel Saglk Egitim Rehberi, 2008). Ayrica “biyoloji, kisiler arasi iliskiler, cinsel gelisim,
cinsel yonelim ve cinsel davranis, CYBH, lreme saghgi, cinsiyet rolleri, cekicilik,
mahremiyet, beden imgesi, cinsellikle ilgili tutumlar ve degerler” cinsel egitimin iceriginde
yer bulan konulardir (Gélbasi, 2003). Oysa ki mahremiyet egitimi, cinsel egitimde oldugu
gibi ne cinsel sagligl oncelemekte ne de igerigini Greme sagligl ve cinsel davranislar ile
sinirlamaktadir. Dolayisiyla mahremiyet egitimi ve cinsel egitimin iki ayri egitim alani
oldugunu kabul ederek birbirlerine olan etkilerini tartismak daha anlamh bulunmaktadir.

Mahremiyet alanyazinda farkli sekillerde siniflandiriimaktadir (Belsey, 1998; Dolgun,
2008). Mezklr eserde ise “beden, mekan, bilgi, 6zel alan ve teknoloji mahremiyeti”
seklinde bir siniflama karsimiza ¢ikmaktadir. Esasinda 6zel alan mahremiyeti beden,
mekan ve bilgi mahremiyetini de icine alan ¢ati bir kavram olarak kabul edilebilir. Ancak
yazar bu baslk altinda kisisel alana yonelik miidahale konusuna yer vermistir. Ayri bir
isimlendirme yerine 6zel alana yapilan midahalelerin ilgili mahremiyet gesitleri altinda
sunulabilecegi dislinlilmektedir. Diger taraftan, eserde “teknoloji mahremiyeti” adiyla
yeni bir isimlendirme dikkat ¢ekmektedir. Literatiirde yer etmis “dijital mahremiyet”
kavrami yerine yeni bir kavramin Uretilmesi, farkli bir tanimlama ya da anlamlandirma
ihtiyacini da beraberinde getirmektedir. Ancak eserde teknoloji mahremiyetinin, dijital
mahremiyet ile ayni anlamda kullanildigi goriilmektedir.
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Mahremiyet, Yice Allah tarafindan her iki cinse tanimlanmis dinf bir sorumluluktur. Bu
sebeple mahremiyeti, 6zellikle de beden mahremiyetini sadece kadina atfeden toplumsal
kabuller dini hiiklimleri goz ardi etmektedir. Eserde, kadinin beden mahremiyetine dair
dinf hikkiimlerin erkege kiyasla daha kapsamli oldugu dile getirilmekte; ancak her iki cinsin
de ayni sekilde sorumlu olduguna dikkat c¢ekilmektedir. Benzer sekilde, mahremiyet
egitiminde erkek ve kiz gocuguna ayni 6zenle yaklasiimasi gerektigi ifade edilmektedir.
Muellifin her iki cinse yonelik miispet sdylem ve yaklasimi, erkegi ylicelten toplumsal
yargilari islam’a dayandirma yanilgisini kirmak igin oldukga anlamli ve etkilidir.

Mahremiyet, kisiyi hem baskalarindan hem de kendisinden koruyan bir mekanizmadir.
Zira, kisisel degerler disaridan oldugu kadar igsel dirtli ve isteklerle de zarar
gorebilmektedir. Ancak eserde mahremiyeti ihlal eden durumlar, kisinin maruz kalacagi
dissal miidahaleler ile sinirlandirilmistir. TecessUs, iftira, giybet, istihza vb. davranislarin
islam dininde hos goériilmedigi ve mahremiyeti ihlal ettigi, ilgili hiikiimlerle ortaya
konulmustur. Bunun yaninda, mahremiyetin sadece baskalari tarafindan degil, kisinin
kendisi tarafindan da ihlal edilebilecegi eserin farkli bolimlerinde ifade edilmektedir.
Ancak kisinin kendi mahremiyetini ihlal ettigi durum ve davranislara, ilgili konu icerisinde
ozellikle yer verilmesinin 6nemli oldugu distnilmektedir. Zira, glinimuizdeki mahremiyet
problemlerinin ¢ogu kisinin kendi ihmali ve teshiri sebebiyle ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle
anne-babalarin bu konudaki duyarsizligi, onlarin yetistirecegi ¢ocuklarin ve genglerin de
mahremiyet hususundaki dikkatsizligini beraberinde getirmektedir. Bu sebeple
mahremiyet egitiminin muhatabi dncelikle yetiskinler, 6zellikle de ebeveynler olmaldir.

Mahremiyet egitimi hususunda ailelerin bilgi yoksunlugu, onlari pedagojik agidan yanhs
tutum ve davraniglara siiriikleyebilmektedir. Bu anlamda anne/babalar ciddi bir rehberlige
ihtiyac duymaktadir. Mahremiyet egitimi adiyla ailelerin ¢ocuklara ve genglere sundugu
yanlis Ogretiler ya da sinirlamalar, muhatabi mahremiyeti hice sayan durumlara
itebilmektedir. Bu sebeple eserde mahremiyet egitiminin ilkelerine dikkat ¢ekilmektedir.
Yalin bir bilgi aktarimindan ibaret olmayan mahremiyet egitimi, muhatabin duygu ve
ihtiyaclarini dikkate almayi; sosyal iligkilerini ve ilgi alanlarini denetlemeyi gerektiren bir
sorumluluktur. Bunu yaparken ailelerin cocuga karsi duygularini kontrol etmesi ve 6rnek
davranis sergilemesi, onlarin da ayni tutum ve davranisi modellemesi icin gereklidir.
Muellifin bu konuda ortaya koydugu ilke ve incelikler, ailelerin egitim silirecine ve
muhatabina karsi farkindalik diizeyini artiracak niteliktedir.

Mahremiyet egitiminde muhatabin belirli davranislari kazanmasi igin elverisli olan kritik
donemler vardir. Eserde, egitim siirecinde kritik donemlerin dikkate alindigi ve ¢ocugun
gelisim donemlerine ve ihtiyaglarina uygun olarak hedef davranislar belirlendigi
gorilmektedir. Genellikle hedef davranis icin alt bir yas siniri ya da bir yas araligi tayin
edilmekte ve ailelerin o dénemde yapmasi gerekenler zikredilmektedir. Cocuklarin gelisim
hizi ve 6zellikleri birbirinden farkl olsa da ilgili kazanimlarin ortalama bir gelisim araliginda
belirtiimesi dnem tasimaktadir.
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Mahremiyet egitimi, aileler tarafindan ¢ogunlukla muhatabin karsi cinsten sakindiriimasi
ve bedenin karsi cinse karsi korunmasi lizerine anlamlandiriimaktadir. Cogu ebeveyn bu
konudaki 6gretilerini islam hiikiimlerine dayandirsa dahi, ilgili hikimlerin 6zlinii
anlamamakta ve Yiice Allah’in belirledigi sinir ve yasaklarin aslinda muhatabi bedensel,
duygusal ve dislinsel agidan korudugunu bilmemektedir. Bu sebeple mahremiyet
egitiminde ¢ocuklara ve genclere dinf yasak ve sinirlarin aktarimi degil, ilgili hiiklimlerin
saglayacagl kisisel ve toplumsal faydaya dikkat cekilerek sunulmasi gerekmektedir.
Muellifin, bu anlayisa uygun olarak igsellestirilmis bir egitimin geregine degindigi
gorilmektedir. Clinkli mahremiyet egitiminde muhatap, dini emir ve yasaklari kisisel ve
toplumsal agidan anlamlandirdigl ve egitim slrecinde bilissel ve duyussal bir tatmin
yasadigi slirece anne-babasinin 6gretilerine riayet edecektir.

Mahremiyet egitiminde anne-babalar genellikle tavsiye ve telkinden ziyade, yasaklama ve
sinirflama yoluna basvurmaktadir. Ozellikle hedef davranislari islam hiikiimlerine
dayandiran aileler, yanlis soylem, yontem ve vyaklasimlarla muhatabi mahremiyet
duyarliigindan, dahasi islam dininden uzaklastirabilmektedir. Bu sebeple dinf hassasiyet
taslyan aileler icin mahremiyetin yalin bir értlinme ve sakinma davranisindan ibaret
olmadigl, mahremiyet egitiminin de yalnizca ortinmeyi ve sakinmayi tavsiye ederek
sunulamayacagi anlatilmalidir. Anne-babalarin dncelikle kendilerinin dinf hiikiimleri dogru
anlamasi ve dogru uygulamasi, bunun sonrasinda ¢ocuklarina egitim sunmalari
gerekmektedir. Bu konuda ebeveynlerin egitim ihtiyacina cevap verebilmek igin din
egitimi arastirmacilarina bliylik sorumluluk diismektedir.

Ailede Mahremiyet Egitimi isimli eser, mahremiyet egitiminde ailenin tasidigi sorumluluga
dikkat cekerek islam’in mahremiyete ve mahremiyet egitimine verdigi dnemi ilgili
hikimlerle ortaya koymaktadir. Mahremiyet egitiminin bir din egitimi faaliyeti oldugunu
vurgulayan miellif, bu egitimin islam egitim anlayisina uygun sekilde verilmesi gerektigini
savunmaktadir. Dinf arastirmalarda islam temelli egitim sdylemine duyulan ihtiyaca cevap
veren bu ¢alismanin, ebeveynler igin bir rehber ve arastirmacilar igin bir kaynak niteligi
tasidigina inanilmaktadir.
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Yasam zincirinin en dnemli halkalarindan biri olan ¢ocukluk donemi, herhangi bir deneyim
ve yeterlilige sahip olunmayan ayrica yetiskinlerin bakim ve korumasina ihtiyag¢ duyulan
bir dénemdir (Bayraktar, 2020, s. 340). Cocukluk déneminde olan bireyler diinyaya
gelisleriyle bazi temel haklara, onlardan sorumlu yetiskinler de bu bireylere karsi bazi
temel sorumluluklara sahip olurlar. Bu anlamda, insan haklarinin temelinin ¢ocuk haklari
oldugu ifade edilebilir (Bilir Seyhan & Arslan Cansever, 2015, s. 346). insan haklari yaninda
cocuk haklarinin ayri bir kategoride ele alinmasinin nedeni ise ¢ocuklarin 6zel haklara
sahip olmalari ve ayricalikh konumda olmalari degil, onlarin kendilerine has
gereksinimlerinin oldugudur (Dirican, 2018, s. 48).

Bu baglamda islam dini cocuklar ve yetiskinler icin birtakim hiikiimler ortaya koymustur.
Tanitimini yaptigimiz “islam’da Cocuk” isimli kitapta ibn Kayyim el-Cevziyye bu hiikiimleri
aciklamayi amaglamistir. Arapga olarak kaleme alinan eser, Mahmut Kisa tarafindan 1997
yitlinda Tiirkgeye cevrilmistir. Eserin kendi dilindeki adi “Tuhfetu-l Mevd(d Bi ahkami’l-
MevlQd” tur. Kitapta, eserin 807 yilinda Abdullah b. Ali b. Aydogdu el-Hanbeli tarafindan
istinsah edildigi bilgisine yer verilmistir.

Eser, 17 bolimden olusmaktadir. Yazar bolimlere gegmeden 6nce “Kitabin Yazilis Gayesi”
bashgini tasilyan bolimde kitabin yazilis amacini takdim etmektedir. el- Cevziyye bu
dogrultuda kitabin yazilis amacinin ¢ocuk sahibi olmaktan ve var olan ¢ocuklari sevmenin
onemine, ¢ocuklarin kulagina ezan okunmasindan tahnik yapilmasina, akika ve ahkamina
kadar yetiskinlerin, ¢ocuklara karsi insani, ahlaki ve dini birgok sorumlulugunu agiklamak
oldugunu ifade etmektedir (ss. 15-16).

Eserin birinci bélimiinde, ¢cocuk sahibi olmayi arzu etmenin mistehap olmasi ve aile
bireylerinin niceligi ilgili ayet (Bakara 2/187, Nisa 4/3, Tevbe 9/28) ve hadis rivayetleri
(Buhari, “Sahih-i Buhari”, 73/2, Mduslim, “Sahih-i Muslim”, 1105/2; 1255/3; 2030/4;
2028/4, Eb( Davud, “es-Stinen”, 2/220, ibn Mace, “Siinen-i ibn Mace”, 592/1; 1207/2,
Ahmed b. Hanbel, “el-Musned”, 361/24; 213/5, el-Heysemi, “Mevaridi’z-zam’an ila
zevd’idi ibn Hibban”, 1730/428) cercevesinde ele alinmistir (ss. 17-26). Eserin ikinci
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boliminde, Allah’in lUtfetmis oldugu kiz ¢ocuklarindan hoslanmamanin mekruh olusu
ilgili ayet (Sura 26/49-50, Nahl 16/58, Nisa 4/19) ve hadis rivayetleri (Buhari, “Sahih-i
Buhari”, 110/2, Mislim, “Sahih-i Mislim”, 2027/4, Eb( Davud, “es-Siinen”, 338/4, ibn
Mace, “Siinen-i ibn Mace”, 1210/2, Ahmed b. Hanbel, “el-Miisned”, 622/28; 148/14,
Beyhaki, “Stunenl’l-Kiibrd”, 145/11, Himeydi, “el-Misned”, 8/2) cercevesinde ele
alinmistir (ss. 27-32).

Ugiincii bdliimde ¢ocuk sahibi olan kisiyi tebrik etmenin miistehap olmasi ilgili ayet (Hud
11/69-74, Saffaf 37/101, Zariyat 51/28, Hicr 15/51-56, Meryem 19/7, Ali imran 3/39 ) ve
hadis rivayetleri (Buhari, “Sahih-i Buhari”, 9/7, Mislim, “Sahih-i Mislim”, 2120/4)
cercevesinde ele alinmistir (ss. 33-36). Dordiinci boélimde, cocugun sag kulagina ezan, sol
kulagina kdimet okumanin mustehap olmasi ilgili hadis rivayetleri (Hakim, “el-Mustedrek
ala Sahihayn”, 3/180, Eb(1 Ya'l3, “el-Misned”, 12/150) ile ele alinmistir (ss. 37-38). Besinci
bolimde, diinyaya geldiginde ¢ocuga tahnik yapmanin mistehap olmasi ilgili hadis
rivayetleri (Mslim, “Sahih-i Muslim”, 1689-1691/3) ile degerlendirilmistir (ss. 39-40).

Altinci bolimde ise akika ve ahkamuyla ilgili bilgiler ilgili ayet (Kevser 108/2, En’am 6/70 ve
162, Middesir 74/38, Lokman 31/133, Bakara 2/48 ve 254, isra/64, Sebe 34/20) ve hadis
rivayetleri (Buhari, “Sahih-i Buhari”, 98/3; 41/8; 116/8; 164/3, Mislim, “Sahih-i Mislim”,
192/1, Eb( Davud, “es-Siinen”, 107/3; 105/3; 289/4, ibn Mace, “Stinen-i ibn Méace”, 1056-
1057/2, Tirmizi, 150/3; 148/3; 170/3; 429/4, Nesai, “Stineni'l-Kiibrd” 160/6, Ahmed b.
Hanbel, “el-Musned”, 50/39; 371/45, Ahmed b. Hanbel, “el-Cami-u’l- UlGm”, 97/15, Malik,
“el-Muvatta” 973/2; 500-501/2, Beyhaki, “Suabu’l-iman”, 504/9; 507/9; 509/9, ibn Ebi
Seybe, “el-Musannef”, 113-114/5) cercevesinde ele alinmistir. Altinci bolim 22 alt
bashktan olusturulmustur. el- Cevziyye bu fasillarda, akika kelimesinin etimolojik kdkenleri
Uzerinde durmus ayrica akikanin farz veya mistehap, mekruh veya mesruiyeti ile ilgili
tartismalara yer vermistir (ss. 41-110). Yedinci bolim ¢ocugun basinin tras edilip sacl
agirliginca sadaka verilmesi ve kaza’ (yarim tras) konularini ele alan alt basliklar ilgili hadis
rivayetleri (Muslim, “Sahih-i Muslim”, 1675/3, Malik, “el-Muvatta”, 501/2) cercevesinde
olusturulmustur (ss. 111-116).

Sekizinci bélimde ¢ocuga isim verme ve bununla ilgili hiikimler ilgili ayet (Meryem 19/28,
Ahzab 33/5 ve 12-13, Hucurat 49/11, A’raf 7/180) ve hadis rivayetleri (Buhari, “Sahih-i
Buhari”, 41-44/8; 45/8; 92/8, Buhari, “el-Edebi’l- Mifred”, 444, Muslim, “Sahih-i
Muslim”, 1689-1692/3; 1807/4; 635/2; 628/2; 1682-1686/3; 1400/3; 1728/4; 1953/4;
1011/2; 1007/2; 1828/4; Eb( Davud, “es-Siinen”, 287-289/4, ibn Mace, “Siinen-i ibn
Mace”, 146/1; 1230/2, Nesai, “Stinenl'l-Kibra”, 251/4, Ahmed b. Hanbel, “el-Misned”
,610/30; 377/31; 264/2; 434/38, Malik, “el-Muvatta”, 973/2, Beyhaki, “Suabu’l-iman”,
517/9; 519/9, ibn Ebi Seybe, “el-Musannef 261-263/5, ibn Hacer, “Fethul-Bari Serhu
Sahihil-Buhéri”, 579/10) cercevesinde ele alinmistir (ss. 117-170).
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Dokuzuncu bolimde ¢ocugun slinnet edilmesi ve slinnet ile ilgili hilkiimlere yer verilmistir.
Konu, ilgili ayet (Bakara 2/124, 130-131, 135-138, Rum 30/30, Nahl 16/123, Yusuf 12/37-
38, Al-i imran 3/95, Talak 65/2, Tevbe 9/91, Enbiya 21/104, A’raf 7/29) ve hadis rivayetleri
(Buhari, “Sahih-i Buhari”, 140/4; 66/8, Muslim, “Sahih-i Muslim”, 1839/4; 221/1; 1020/2;
361/1, EbG Davud, “es-Stinen”, 98/1; 368/4, ibn Mace, “Siinen-i ibn Mace”, 199/1;
1148/2; 15/1, Tirmizi, “Stinent’t-Tirmizi”, 382/2; 309/4, Ahmed b. Hanbel, “el-Miisned”,
268/30; 163/24; 319/34, Beyhaki, “Suabu’l-iman”, 119/11, Beyhaki, “Stinend’l-Kiibra”,
565/8) cercevesinde ele alinmistir (ss. 171-240). Onuncu bélimde kiz ve erkek ¢ocugunun
kulaginin delinmesi ilgili ayet (Nisa 4/119) ve hadis rivayetleri (Mslim, “Sahih-i Mislim”,
602/2) cercevesinde ele alinmistir (ss. 241-244).

On birinci boélimde heniiz yemek yemeyen erkek ve kiz ¢ocuklarin idrarinin hiikmi ilgili
hadis rivayetleri (Buhari, “Sahih-i Buhari”, 76/8, Mislim, “Sahih-i Muslim”, 1/238, Eb(
Davud, “es-Siinen”, 102/1, ibn Mace, “Siinen-i ibn Mace”, 174/1, Ahmed b. Hanbel, “el-
Misned”, 7/2) cercevesinde ele alinmistir. (ss. 245-248). On ikinci bolimde g¢ocugun
tiikrik ve salyasinin hiikkma ele alinmistir (ss. 249-250). On Uglncl bolimde, elbisesinin
temizlik durumu bilinmese bile g¢ocuklarin namaz esnasinda tasinmasi ilgili hadis
rivayetleri (Muslim, “Sahih-i Mislim”, 1/385, Eb( Davud, “es-Stinen”, 241/1) cercevesinde
ele alinmistir (ss. 251-252). On dordiincu bélimde cocuklari 6pme ilgili hadis rivayetleri
(Buhari, “Sahih-i Buhari”, Muslim, “Sahih-i Muslim”, 4/1808, 7/8, Ahmed b. Hanbel,
“Fedailli-s Sahabe”, 583/2) cercevesinde ele elinmistir (ss. 253-254).

On besinci bolimde, ¢ocuklara adil davranmanin dini gerekliligi yaninda onlara iyi bir
egitim vermenin ve ilim 6gretmenin dnemi lzerinde durulmustur. Konu ele alinirken ayet
(Tahrim 66/6, AnkEbGt 29/8, Nisa 4/36, isra 17/31) ve hadis rivayetlerinden (Buhari,
“Sahih-i Buhari”, 5/2; 158/3, Eb( Davud, “es-Stinen”, 133/1, Tirmizi, “Stinend’t-Tirmizi”,
401/3, Ahmed b. Hanbel, “el-Misned”, 128/24, Beyhaki, “Suabu’l-iman” 128/11)
yararlanilmistir (ss. 255-262). On altinci bélimde ¢ocugun sit anneye verilmesinden
sutten kesilmesine kadar bakimi ve beslenmesi ile ilgili hiikimler ele alinmistir. Bakara
suresi 233. ile Tekvir suresi 8. ayetleri ve ilgili hadis rivayetlerinden (Mislim, “Sahih-i
Muslim”, 1067/2, Tirmizi, “Sinen{’t-Tirmizi”, 269/3, Ahmed b. Hanbel, “el-Miisned”,
566/45) yararlanilmistir (ss. 263-278).

On yedinci ve son bolimde ise, insan oglunun nutfe olusundan olimine kadar gelisim
asamalari ve dzellikleri, ilgili ayet (Mu’minun 23/12-16, insan 76/28, Zimer 39/6, Mi’min
40/83, Ahkaf 46/15, Bakara 2/233 ve 60, Ra’d 13/8, Hud 11/44, infitar 82/5-6, Al-i imran
3/5-6, Tarik 86/5-7, Hac 22/5, Zariyat 51/20-21, Abese 80/17-23 ve 38-41, Nahl 16/78 ve
111, En’am 6/19 ve 101, insikak 84/19, Nur 24/58-59, Rum 30/54, Yasin 36/52, Zilzal 99/7-
8, Hadid 57/13-15) ve hadis rivayetleri (Buhéri, “Sahih-i Buhari”, 5/2; 26/1; 132/4, Muslim,
“Sahih-i Mislim”, 2036-2037/4; 250-252/1; 534/1, Eb( Davud, “es-Stinen”, 248/2; 273/2;
133/1; 139/4, Nesai, “Sunenu'l-Kiibrd”, 125/6, Ahmed b. Hanbel, “el-Musned”, 64/26;
437/7; 308/12, Malik, “el-Muvatta”, 825/2) cercevesinde agiklanmistir (ss. 278-349).
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el-Cevziyye, bu eseriyle cocuk haklarinin islam’daki yeri ve énemini ortaya koymustur.
Bugtin ise ¢ocuk haklari, Cocuk Haklari S6zlesmesi ile hukuksal boyuta tasinarak giivence
altina alinmistir. Fakat buna ragmen c¢ocuk haklarinin korunmasinda uygulama
bakimindan istenilen ilerleme saglanamamistir. “Cocuklarimizin énemli bir kismi halen
saglik hizmetlerine erisim, yeterli ve esit egitim, insanca yasam standardi, kiiltirel
etkinliklere ulagsma, istismar ve ihmalden korunma, madde bagimliligindan korunma gibi
haklardan yoksun yasamlarini siirdiirmektedirler. Ozellikle cocuk istismari her gegen giin
daha da buiylyen bir toplumsal sorun olarak karsimizda durmaktadir.” (Kubin, 2018, s. 7).

Yetiskinlerin g¢ocuklarina karsi sorumluluklarinin bilincinde olmalari ve onlarin sahip
oldugu haklari taninmalari insani ve dini anlamda g¢ocuklarina karsi vazifelerini yerine
getirebilmelerinde farkindalik olusturmaktadir. Bu farkindalik ¢ocuklarin bedenen ve
ruhen saglikh yetiskinler olabilmeliri igin onlara baris, refah ve huzur iginde yasayacaklari
bir ortam sunacaktir. Bu durumda ailede ebeveynlerin, okulda egitimcilerin, toplumda da
diger insanlarin gereken hassasiyeti gostermeleri, yeterli donanimlara sahip olmalari ve
devaminda ilgili girisimlerde bulunmalari saglanmalidir.

el-Cevziyye c¢ocukla ilgili hikiimleri agiklamasi, ebeveynlerin cocuk bakimi ve korunmasi
icin ihtiyag duydugu bilgileri barindirmasi ve ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi
sorumluluklarini dile getirmesi bakimindan bu eserin yazilis amacini gergeklestirmistir.
Yazildigl dénem goéz dniine alindiginda toplumun ihtiyaglarina cevap vermesi agisindan
yeterli nitelikte kabul edilebilecek olan bu eser glinimiiz agisindan bakildiginda glindelik
hayatin degisen ve donlsen unsurlarina, modern hayatin sorunlarina yeterli cevaplar
verebilecek nitelikte degildir. Ancak bu haliyle eser konunun arastirmacilarina tarihsel
baglamda 6nemli veriler sunmaktadir. Eserde konularla ilgili olarak yazara ait 6znel
bilgilere pek rastlanilamamakta ve esere sadece Kur’an-1 Kerim ve hadis rivayetleri
kaynaklik etmektedir. Dipnot seklinde verilen bu ayet ve rivayetlerde yazim hatalarina,
eksikliklerine ve uyusmazliklarina rastlanilmaktadir. Bununla birlikte kitabin bir kaynakga
bélimi bulunmamaktadir. igindekiler bdlimiinde yer alan basliklar ile bélim icindeki
bashklarin uyusmamasi ve tek bir gorsele bile yer verilmemesi eserin bir diger
eksikliklerindendir. Bolliimler arasindaki kapsam farkhhklari dikkat ¢cekmektedir. Eserde
yogun olarak karsimiza ¢ikan dini terimler bu tiir okumalara dsina olmayan okuyuculari
zorlayabilecek olgtidedir.

Yeni gevirilerinde esere gorsel icerikler, farkli dokiimanlar ve makaleler eklenebilir. Baslik,
icerik ve dipnotlar, aralarinda uyum ve imla kurallari géz 6niinde bulundurularak yeniden
hazirlanabilir. Ayrica kitabin sonuna kaynakga eklenmesi tavsiye edilebilir.

Sonug olarak eser, cocugun mikellefiyet ¢agina erisinceye kadar bakim ve terbiyesini
Ustlenen ebeveynlere ayet ve hadis merkezli bilgiler sunmaktadir. Bu hedefe ulastiracak
terbiyeyi almak ¢ocugun hakkidir. Onun bakimini Gstlenen kisiler bu haktan sorumludur.
Bu ¢ercevede eser, cocuklarin haklarina karsi yetiskinlerin tasidigi sorumluluklarla ilgili bir
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icerige sahip olmasi bakimindan ¢ocuk terbiyesinde yol gosterici olma 6zelligine sahiptir.
Eser sadece din egitimi alaniigin degil, tarihsel baglamda insani tanima ihtiyaci duyan diger
alanlar igin de 6nemli katkilar sunmaktadir.
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Etik Beyani

Tiirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi kullanicilari olan (editor, yazar, hakem, bolum

editort, okuyucu) tum vyapilan islemlerde dergimizin yayinladigi WEB sayfamizda
yayinladigimiz Committee on Publication Ethics (COPE) tarafindan belirtilen etik kurallara

ve sorumluluklara uymak zorundadir. Bu etik kurallara ve sorumluluklar asagida da

O6zetlenmistir.

A. DERGI IMTIiYAZ SAHIBINIiN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI

1.
2.
3.

TUDEAR herhangi bir sekilde yazarlardan Ucret talep etmemektedir.
Bagimsiz editor karari olusturulmasini taahh(t eder.

Editorler, TUDEAR’a gonderilen galismalarin tim sireglerinden sorumludur. Bu
cercevede ekonomik ya da politik kazanglar g6z 6nline alinmaksizin karar verici
kisiler editorlerdir.

TUDEAR, yayinlanmis her makalenin mulkiyet ve telif hakkini korur ve yayinlanmis
her kopyanin kaydini saklama yikimligunt ustlenir.

Bununla birlikte veri tabanini internet Gizerinden erisime agik tutar.

Editorlere iliskin her turlu bilimsel suistimal, atif geteciligi ve intihalle ilgili
onlemleri alma sorumluluguna sahiptir.

B. YAYIN KURULUNUN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI

1.

Tlrkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi’'ne basvurusu yapilan her makaleden,
Tlrkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi Yayin Kurulu (Bundan sonra, “Yayin
Kurulu”) ve Editérler/Edit6r yardimcilari sorumludur.

Yayin Kurulu, yayin, kér hakemlik, degerlendirme sireci, etik ilkeler gibi dergi
politikalarinin belirlenmesini ve uygulanmasini saglar.

Makalenin Yayin Kurulu’nca hakem siirecine alinmasi bir yayin taahhtdi anlamina
gelmez. Yayin igin hakem sireci olumlu sonuglansa bile mutlaka Yayin Kurulunun
ve Editorlerin/Editor yardimcilarinin karari gerekir.

Yayin Kurulu, akademik durastligu tesvik eder. Yayin Kurulu, yazili eserlerin
orijinalligini, bu eserleri yayin o6ncesinde Turnitin intihal 6nleme programi
araciligiyla denetleyerek teminat altina alir.

Yayin Kurulu, yayimlanmis makalelere iliskin intihal ve suistimal iddialarini her
zaman incelemeye alir. Ornegin, bir yazar makalesinde baska calismalardan intihal
yapmis, izin alinmasi gereken durumlarda izin almaksizin veya eksik bildirimle
Uglnci sahislarin telif materyalini kullanmissa, Yayin Kurulu makaleyi geri gekmek,
meseleyi yazarin calistigi kurumdaki bolim baskanina, dekanina ve/veya ilgili
akademik kurumlara bildirme dahil gesitli islemler yapma hakkini kendinde sakl
tutar.

C. EDITORLERIN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI

Tlrkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisinde editér ve sayi editorleri, dergimizin web

sayfamizda bulunan “Code of Conduct and Best Practice Guidelines For Journal Editors” ve
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“Cope Best Practice Guidelines For Journal Editors” rehberleri belirtilen etik gorev ve
sorumluluklara sahip olmalidir. Bu gorev ve sorumluluklar asagida 6zetlenmistir.

1. Editérlerin Okuyucu ile iliskileri

Editorler yayinlanan galismalar hakkinda okuyucu, arastirmaci ve uygulayicilardan gelen
geri bildirimleri dikkate almak ve gereken cevaplari ve islemleri yapmakla yukimltdir.

2. Editérlerin Yazarlar ile iliskileri

1. Editorler makalenin 6zglin degerine, derginin amaglarina ve etik kurallara
dayanilarak makale hakkindaki kararini verir.

2. Makale 6zgin degeri ylksek, dergi amaglarina ve etik kurallar dikkate alinarak
hazirlanmis makaleyi degerlendirme slrecine almalidir.

3. Editor ve bolum editori 6nemli bir gerekge olmadigi siirece olumlu yondeki hakem
gorislerini dikkate almasi gerekir.

4. Yazarlardan gelen talep ve goruslere geri bildirimler ile dénis yapmasi
gerekmektedir.

3. Editérlerin Hakemler ile iliskileri
1. Atanacak hakemler makale konusuna uygun olarak segilmelidir.

2. Hakem ile yazarlar arasinda cikar gatismasi ve cikar iliskisi olmamasina 6zen
gostermelidir.

3. Makale degerlendirme stirecinde hakemlere rehberlik etmesi ve talep ettigi bilgiyi
saglamakla gorevlidir.

4. Editor kérleme hakemlik sayesinde yazar ve hakemin kimlik bilgilerini gizlemekle
yukimladar.

5. Hakemlerin makaleyi zamaninda, tarafsiz ve bilimsel olarak degerlendirmesi igin
gereken uyarilari ve tedbirleri almasi gerekmektedir.

6. Dergimize hakemlik yapanlarin sayisini artirmasi yoninde gayret gostermelidir.
4. Editérlerin Danisma Kurulu ile iliskiler

Editorler, makaleler hakkinda danisma kurulunun goris ve o6nerilerini dikkate almasi
gerekmektedir.

5. Editorlerin Dergi sahibi ve yayinci ile iliskiler

Editorler makale hakkinda alacagi kararlar dergi sahibi ve yayinci kurulustan bagimsiz
olmalidir.

6. Editérlerin makaleyi yayina vermesi

Editorler; dergide yayina verilecek makalelerde dergi yayin ilkelerini, dergi amaglarini ve
uluslararasi standartlari gézetmekle sorumludur.

7. Kisisel verilerin muhafazasi

Editorler makale yazarlarinin rizasi haricindeki kisisel bilgilerini Uglncli kisilere
aktarmamakla sorumludur.

8. Etik kurul, insan ve hayvan haklari
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Editorler makale igeriklerinde insan ve hayvanlar lizerinde yapilmis galismalar olmasi
durumunda insan ve hayvan haklarini korumakla sorumludur. Etik kurul raporu alinmasi
gereken ¢alismalarda etik kurul onayi gonderilmemesi durumunda makaleyi reddetmekle
sorumludur.

9. Fikri miilkiyet haklarinin korunmasi

Editorler dergiye gonderilen ve yayinlanan tim makalelerin fikri mulkiyet haklarini
korumakla sorumludur.
10. Editérlere gelen Sikayetler
Editorler hakem, yazar ve okuyuculardan gelen sikayetlere agik ve aydinlatici cevap
vermekle sorumludur.
11. Cikar ¢atismalari ve iligkileri
Editorler makalelerin tarafsiz ve bagimsiz olarak degerlendirme sireglerinin
tamamlanmasi igin yazarlar, hakemler ve lGglinci kisiler arasinda olusabilecek gikar iliskisi
ve ¢atismalarina karsi 6nlem almakla sorumludur.
D. HAKEMLERIN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI

1. Hakemler vyazarlarin kokeni, cinsiyeti, cinsel egilimi veya siyasal felsefesine

bakilmaksizin eserleri degerlendirmektedirler. Hakemler ayrica, dergiye génderilen
metinlerin degerlendirilmesi icin adil bir kér hakemlik streci saglamaktadirlar.

2. Dergiye gonderilen makalelere iliskin tim bilgiler gizli tutulmaktadir. Hakemler,
editor tarafindan yetkilendirilmis olanlar disinda baskalari mizakere etmemelidir.

3. Hakemlerin; yazarlar, fon saglayicilar, editérler vb. gibi taraflar ile menfaat
¢atismasi bulunmamaktadir.

4. Hakemler, karar verme asamasinda editérlere yardim ederler ve ayrica metinlerin
iyilestirilmesinde yazarlara yardimci olabilmektedirler.

5. Objektif bir karar degerlendirmesi, daima hakemler tarafindan yapilmaktadir.
Hakemler, uygun destekleyici iddialarla, acgik bir sekilde goruslerini ifade
etmektedirler.

6. Hakemler ayrica, kendi bilgileri dahilindeki yayinlanmis diger herhangi bir makale
ile dergiye génderilen metin arasinda herhangi 6nemli bir benzerlik veya 6rtisme
ile ilgili olarak editorl bilgilendirmelidir.

E. YAZARLARIN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI
1. Yazarlar galismalarini 6zgln olarak hazirlar ve génderir.

2. Yazarlar gonderdikleri makalelerde yapmis olduklari atiflarin ve alintilarin dogru ve
eksiksiz olmasini saglar.

3. Yazarlar gonderdikleri makalelerde ¢ikar c¢atismasi olabilecek durumlari
belirtmeleri ve agiklamalari gerekir.

4. Editor, hakem ve bolum editért tarafindan yazardan makalesine ait ham veriler
talep edebilir. Bundan dolayl yazar makalesine ait ham verileri sunacak sekilde
hazir bulundurmalidir.
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5. Yazarlar, ayni c¢alismayr herhangi bir baska dergide vyayinlanmak (zere
gondermemelidirler. Ayni ¢calismanin birden fazla dergiye es zamanli gonderilmesi
etik olmayan bir davranis teskil etmektedir ve kabul edilemez.

6. Baskalarinin galismalariyla ilgili olarak uygun referanslar verilmelidir. Yazarlar,
¢alismalarinin belirlenmesinde etkili olmus yayinlara referans vermelidirler.
Calisma slrecinde kullanilan kaynaklarin timu belirtilmelidir.

7. Finansal destek ile ilgili tim kaynaklar agiklanmalidir. Tim yazarlar, ¢alismalarinin
olusturulmasi stirecinde yer alan gikar gatismasini ortaya koymalidirlar.

8. Bir yazar, yayimlanmis bir makalesinde ciddi bir hata veya yanlislik kesfedince, bu
konuda dergi editérligine vakit gegirmeksizin haber vermelidir. Bu durumda yazar,
makalesini geri ¢ekme veya makaleye dair bir dizeltme yayinlamada dergi
editorltgu ile isbirligi yapmakla sorumludur.

9. Yapilan arastirmalar igin ve etik kurul karari gerektiren klinik ve deneysel insan ve
hayvanlar tGzerindeki ¢alismalar igin ayri ayri etik kurul onayi alinmis olmali, bu
onay makalede belirtilmeli ve belgelendirilmelidir.

F. ETiK iLKELERE UYMAYAN DURUMUN EDITORE BiLDiRiLMESi

TUDEAR‘da yayinlanan bir makalede 6nemli bir hata ya da yanlislik fark ettiginizde ya da
yukarida bahsedilen etik sorumluluklar ve disinda etik olmayan bir davranis veya igerikle
karsilasirsaniz litfen tudearjournal@gmail.com adresine e-posta yoluyla bildiriniz.
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PUBLICATION ETHICS

Users of Turkish Journal of Religious Education Studies (editors, authors, reviewers,
department editors, readers) must obey to the ethical rules and responsibilities specified

by Committee on Publication Ethics (COPE) These ethical rules and responsibilities are

summarized below.

A. DUTIES of PUBLISHER

1.

B. THE

Turkish Journal of Religious Education Studies (TUDEAR) does not charge any
article submission from authors.

The publisher undertakes to have an independent editorial decision made.

Editors are responsible for all the processes that the manuscripts submitted
to TUDEAR will go through. Within this framework, ignoring the economic or
political interests, the decision-makers are the editors.

The publisher undertakes to have an independent editorial decision made.
However, the journal has left the database open on the internet.

The publisher bears all the responsibility to take the precautions against
scientific abuse, fraud and plagiarism.

RESPONSIBILITIES OF THE EDITORIAL BOARD

Turkish Journal of Religious Education Studies Editorial Board (henceforth, “The
Editorial Board”) and Editors/Number Editors are responsible for all the processes
before, during and after the publication of each and every article submitted to the
Journal.

The Editorial Board determines and implements the entire policies of The Journal,
including but not limited to publication, blind review, assessment process, and
ethical principles.

The initiation of blind review process for an article does not indicate a publication
promise on behalf of The Journal. Likewise, the positive outcome of the review
process still necessitates the affirmative decision of The Editorial Board and
Editors/Vice Editors for the publication of the article.

The Editorial Board encourages academic honesty. The Editorial Board ensures the
originality of the articles by uploading them on Turnitin plagiarism detection
software, and evaluating their originality report.

The Editorial Board always examines the claims of plagiarism and abuse in regard
to published articles. In case it is established that an author committed plagiarism,
or used copyrighted material that belongs to third parties without proper and full
reference and permission, The Editorial Board reserves the rights, including but
not limited, to retract the article, inform the author’s head of department, dean
of faculty and/or other academic institutions.
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C. ETHICAL DUTIES and RESPONSIBILITIES of EDITORS

The editors of Turkish Journal of Religious Education Studies should be obeyed to the
ethical roles and responsibilities of “CODE OF CONDUCT AND BEST PRACTICE
GUIDELINESFOR JOURNAL EDITORS” and “COPE BESTPRACTICE GUIDELINES FOR JOURNAL
EDITORS” announced by Committee on Publication Ethics (COPE) and provided on our
webpage. These duties and responsibilities are summarized below.

1. Editors’ Relationships with Readers

The editors are responsible for taking into account the feedback from the readers,
researchers and practitioners about the published works and to provide the necessary
responses and take necessary actions.

2. Editors’ Relations with the Authors

1. Editors make decisions about the articles based on the original value of the article,
the aims of the journal and the ethical rules.

2. Editors should accept papers with high original value, based on journal objectives
and ethical rules for the evaluation process.

3. The editors should take into account positive opinions of the reviewers unless
there is an important reason.

4. Requests and feedback from the authors should be returned with feedback.
3. Editors’ Relations with the Reviewers

1. The reviewers to be appointed must be selected from related area of the
manuscript.

2. The editor should make sure that there is no conflict of interest between the
reviewers and the authors.

3. The editor is responsible for guiding the reviewers during the article evaluation
process and for providing the requested information.

4. The editor is obliged to hide the credentials of the author and the reviewers by
means of blind reviewing.

5. The editor must make the necessary warnings to the reviewers about evaluating
the article in a timely, impartial and scientific manner.

6. The editor must make an effort to increase the number of reviewers.
4. Editors’ Relations with Advisory Board

Editors should consider the opinions and recommendations of the advisory board about
the articles.

5. Editors’ Relations with the Journal Owner and the Publisher
Editorial decisions should be independent of the journal owner and the publisher.
6. Publication of the Article

Editors are responsible for considering publishing principles, journal objectives and
international standards in the articles to be published in the journal.
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7. Retention of Personal Data

Editors are responsible for not transferring the personal information to third parties
except for the consent of the authors.

8. Ethics committee, Human and Animal Rights

The editors are responsible for protecting the human and animal rights at about
manuscript in the studies conducted on humans and animals. The editor is responsible for
rejecting the article if ethics committee approval is not sent in the works that must provide
ethics committee report.
9. Protection of intellectual property rights
Editors are responsible for protecting the intellectual property rights of all articles
submitted and published in the journal.
10. Complaints to Editors
Editors are responsible for providing an open and enlightening answer to complaints from
the reviewers, authors and readers.
11. Conflicts of interest and relations
Editors are responsible for taking action against conflicts of interest between authors,
reviewers and third parties in order to complete the impartial and independent evaluation
processes of the articles.
D. ETHICAL DUTIES and RESPONSIBILITIES OF REVIEWERS

1. Reviewers evaluate manuscripts without origin, gender, sexual orientation or

political philosophy of the authors. Reviewers also ensure a fair blind peer review
of the submitted manuscripts for evaluation.

2. All the information relative to submitted articles is kept confidential. The
reviewers must not be discussed with others except if authorized by the editor.

3. The reviewers have no conflict of interest with regard to parties such as authors,
funders, editors and etc..

4. Reviewers give helps the editor in making decisions and may also assist the author
in improving the manuscript.

5. The objective judgment evaluation is always done by them. The reviewers express
their views clearly with appropriate supporting arguments.

6. Reviewers ought to identify relevant published study that has not been cited by
the authors. Reviewers also call to the editor’s attention any substantial similarity
or overlap between the manuscript and any other published paper of which they
have personal knowledge.

E. ETHICAL DUTIES and RESPONSIBILITIES of AUTHORS
1. Authors prepare and send their manuscripts in original form.

2. The authors ensure that their citations and quotations in their manuscripts are
accurate and complete.

3. Authors should indicate and explain situations in which they may be involved in
conflicts of interest.
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4. The editors, department editors or the reviewers can request raw data from the
author of the manuscripts. Therefore, the author must keep the raw data of the
article ready for submission.

5. Authors should not submit the same study for publishing any other journals.
Simultaneous submission of the same study to more than one journal is
unacceptable and constitutes unethical behavior.

6. Convenient acknowledgment of the study of others has to be given. Authors ought
to cite publications that have been efficient in determining the study. All of the
sources that used process of the study should be remarked.

7. All sources of financial support should be disclosed. All authors ought to disclose
a meaningful conflict of interest in the process of forming their study.

8. When an author discovers a serious error or inaccuracy in a published article, it is
the responsibility of the author to immediately notify the editorship. In this case,
the author is responsible for cooperating with the journal editorship in either
withdrawing the article or publishing a revision of the article.

9. For all researches conducted and for clinical and experimental studies involving
humans and animals, which require an ethics committee approval, an ethics
committee approval must be obtained and should be specified and documented.

F. NOTIFYING THE EDITOR ABOUT THE VIOLATION OF ETHICAL PRINCIPLES

Should you encounter any unethical act or content in TUDEAR apart from the ethical
responsibilities  listed above, please notify the journal by e-mail at
tudearjournal@gmail.com.
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EK1: islam Musayev ve Hatice Kiibra Akcan’a Ait Etik Kurul Onayi Belgesi
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o HAKKARI UNIVERSITESI REKTORLUGU
BiLIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU KURUL
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Oturum Tarihi Oturum Saati Oturum Say1s1
12.04.2021 13:00 2021/32

Kurul Karar No
1

12.04.2021 tarihinde saat 13:00’da Prof.Dr. Erdogan BADA baskanliginda, asagida imzalari
bulunan iiyelerin katilimlariyla toplanarak giindemdeki konu/konular1 gériismiis ve asagidaki
karar/kararlar1 almistir.

Dr. Ogr. Uyesi Islam MUSAYEV'in "Yiiksek Din Ogretimi Alan Ogrencilerin Is Bulma
Kaygisi: Hakkari Universitesi lahiyat Fakiiltesi Ornegi" baslikli calismasinin etik agidan uygun
bulunmasina ve konunun Rektorliik Makamina arzina;

Oy birligi ile karar verilmistir.
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