2146-6297

ISSN

o~
o~
=)
o~
e
T,
=
=
=
7]




Summer/Yaz Yil/Year: 2022 Volume/Cilt: 8 Number/Say:: 1
Published semi annual
Alt1 ayda bir yayimlanir
A refereed journal
Hakemli bir dergidir

OWNER Dr. Abdulkadir UZUNOZ Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
SAHIBI

o
=

EDITOR IN CHIEF BAS EDITOR  Dr. Anja KRAUS Stockholm Univesity

EDITORS Dr. Abdulkadir UZUNOZ Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
EDITORLER Dr. Mehmet Hayri Sar1 Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi

EDITORIAL BOARD  Dr. Ahmet DOGANAY, Gukurova Universitesi
Dr. Ali Sinan BILGILI, Atatiirk Universitesi

YAYIN KURULU Dr. Ali MEYDAN, Haci Bektas Veli Universitesi
Dr. Arif SARICOBAN, Selcuk Universitesi
Dr. Bekir BULUC, Gazi Universitesi
Dr. Bengii AKSU ATAC, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Dr. Biljana POPESKA, Goce Delcev University Stip, Republic of Macedonia
Dr. Buket AKKOYUNLU, Cankaya Universitesi
Dr. Dean SMART, University of the West of England
Dr. Didem KOBAN KOC, Hacettepe Universitesi
Dr. Dursun DILEK, Sinop Universitesi
Dr. Fatma SACLI UZUNOZ, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Dr. Ferda AYSAN, Dokuz Eyliil Universitesi
Dr. Hayati AKYOL, Gazi Universitesi
Dr. Hiilya YILDIZLI, istanbul Universitesi
Dr. Johann WASSERMANN, University of Kwaziolu-Natal
Dr. John J. Chiodo, University of Oklahoma
Dr. Maria REPOUSSI, Aristotole University of Thessaloniki
Dr. Mehmet Cem SAHIN, Ankara Universitesi
Dr. Mohamad Johdi SALLEH, Uluslararasi islam Universitesi
Dr. Oldimar CARDOSO, Universidade de Sdao Paulo
Dr. Penople HARNETT, University of the West of England
Dr. Petek ASKAR, Hacettepe Universitesi
Dr. Ramazan SEVER, Giresun Universitesi
Dr. Recep KUREKLI, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Dr. Selma YEL, Gazi Universitesi
Dr. Servet CELIK, Trabzon Universitesi
Dr. Servet OZDEMIR, Baskent Universitesi
Dr. Senay GUNGOR, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Dr. Tugba YELKEN, Mersin Universitesi
Dr. Vedat AKTEPE, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Dr. Yosenna VELLA, University of Malta

ENGLISH ADVISER Dr. Bengii AKSUATAC
INGILIZCE DANISMANI

SECRETARIAT Emine YALMAN
SEKRETERYA ilknur TOY



GUEST ADVISORY BOARD / HAKEM KURULU

Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.

Ali MEYDAN

Abdulkadir ERGUN
Ahmet BASKAN

Ali Osman ABDURREZZAK
Cagri OZTURK DEMIRBAS
Omer Faruk SONMEZ
Hakan YALAP

izzet SEREF

Giilcin KARAKUS

Serkan BOYRAZ

Emine AKKAS BAYSAL
Zihni MEREY

Ersin TOPCU

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
Cumbhuriyet Universitesi

Hitit Universitesi

Kastamonu Universitesi

Ahi Evran Universitesi

Gaziosman Pasa Universitesi
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
Gaziosman Pasa Universitesi

Milli Egitim Bakanligi

Aksaray Universitesi

Afyon Kocatepe Universitesi

Van Yiiziinci Universitesi

Amasya Universitesi

ISSE] is abstracted and indexed by the following sources; Index Copernicus International (ICI), Root Indexing,
Scientific Indexing Services (SIS), Eurasian Scientific Journal Index (ESJI), Academic Resource Index
(ResearchBib), Directory of Journals Indexing (DRJI), SOBIAD
Cite Factor, ERIH PLUS




Tab!e of Contents
Icindekiler

Being a teacher during the pandemic: remote
education experiences of classroom teachers

Pandemide 6gretmen olmak: sinif 6gretmenlerinin uzaktan
egitim deneyimleri

Research Article Arastirma Makalesi
Selda UZUN, Abdulkadir UZUNOZ «1

Cultural transmission in Abdullah Harmanci’s
hisirti avceisi

Abdullah Harmanci’nin Hisirt1 Avcisi Adli Eserinde Kultir
Aktarimi

Research Article Arastirma Makalesi
Sahin SIMSEK, Funda BULUT <37

Examination of teacher’s pinions on the concept
of digital story in social study teaching

Sosyal bilgiler 6gretiminde 6gretmen adaylarinin dijital
oyku kavramina yonelik gorislerinin incelenmesi

Research Article Arastirma Makalesi
Rukiyye OGDUR, Ali MEYDAN«67

A functional approach proposal in the context of
developing critical thinking skills with text in
Turkish lessons (P4C)

Turkce Derslerinde Metinlerle Elestirel Dusuinme
Becerisinin Gelistirilmesi Baglaminda islevsel Bir Yaklasim
Onerisi: Cocuklar icin Felsefe (P4C)

Review Derleme
Zeynep CIN SEKER«98

Examining the relationship between teacher’s
digital literacy skill levels and lifelong learning
tendencies: Afyonkarahisar sample

Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Beceri Diizeyleri ile
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Arasindaki iliskinin
incelenmesi: Afyonkarahisar Orneklemi

Review Derleme
Giirbiiz OCAK, Siimeyye CENGELCI, Ramazan
YURTSEVEN«123

Examining the social studies textbooks
prepared according to the 1998 social studies
curriculum in terms of UNESCO'’s global
citizenship education paradigm

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanmis
sosyal bilgiler ders kitaplarinin unesco’nun kiiresel
vatandaslik egitim paradigmasi acisindan incelenmesi

Research Article Arastirma Makalesi
Emrullah KARATEKIN«156



The Journal of International Social Science Education

ISSN: 2146-6297 (Online) Dergi wepsayfasr: https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej

i

Liitfen bashgi yaziniz (ilk kelimenin ilk harfi biiyiik
harf, diger kelimeler kuicuk harf, sola yasli, 18 punto,
kalin, noto sans yazi karakteri, en fazla 15 kelime)

Ad Soyad & Ad Soyad

Onerilen atif: Soyadi, A. (2022). Makale baghgi, Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi, 8(1),
XX-XX. DO XXXXXXXXXXX XXX

Makale linki: https://doi.org/XXXXXXXXXX

8 © 2022 Yazar(lar). Baskilar ve izinler: Yazarlar makalelerini
USBED/Uluslararas! Sosyal Bilimler Egitimi Dergisinde yayinladiktan sonra
basili olarak veya Birinci Baski olarak ¢evrimici paylasma iznine sahiptir.

Bu bélumde ele aldiginiz konu ile ilgili olarak literatlirde bilinenler ve
makalenizin elde ettigi 6nemli bulgulari ve makalenizin uygulamaya olan
katkilarini vurgulayiniz. Vurgularin kisa olmasi gerektigi igin tim fikirleri,
kavramlari veya sonuglari yakalamaya calismayin: Bosluklar dahil en fazla
85 karakter yaziniz

Bu bdlim 6zetten 6nce 3 baglik halinde yer almahdir.

Bu konu hakkinda ne biliniyor? (Bu boéliime bir ciimle ile galismanizin
konusu ile ilgili literatlirde bugline kadar ne bilindigini yaziniz.)

Bu makale bilinenlere ne ilave ediyor? (Sizin calismanizin ve bulgularinizin
bilinenlere 6zguin katkisini bir ciimle ile yaziniz)

Uygulamaya katkisi nedir? (Elde ettiginiz bulgulariniz uygulama alanina ne
gibi bir katki saglamaktadir, bir ctimle ile yaziniz)

USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Der?isi hakemli bir ¢evrimi¢i dergidir. Bu makale
arastirma, 6gretim ve 6zel calismalar amaciyla kullanilabilir. Makalenin igeriginden yanlizca yazarlar
sorumludur Dergi_ makalelerin telif hakkina  sahiptir. Yayinci, arastirma materyalinin kullanimiyla
baglantili veya dogrudan veya dolayli olarak ortaya ¢ikan herhangi bir kayip, islem, talep veya masraf
veya zarardan sorumlu tutulamaz.

Tdm Yazarlard_e_m, sunulan galg?malarla__ilgili olarak diger kisi veya kuruluslarla herhangi bir finansal,
k![§|seT \_/e)([a diger iligkiler dahil olmak Utzere herhangi bir fiili veya potansiyel gikar gatismasini ifsa
etmeleri istenir.
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buyuk harf, diger kelimeler kuguk harf, sola
yasli,14 punto, kalin, arial yazi karakteri, en
fazla 15 kelime)

Ad Soyad

Birim, Universite, Sehir, posta kodu, Ulke

0z

Arka Plan: Kisaca bu ¢alismay! neden yurittiginizi agiklayiniz MAKALE TARiHi
Amagc: Hangi sorulara cevap vermeyi amagladiniz Gelis tarihi XX Ay 202X
Yontem: Arastirmayi nasil gergeklestirdiniz Kabul tarihi XX Ay 202X

Bulgular: Ne buldunuz (ana veri, iliskiler) ;
Sonug: Yorumunuz ile bulgularinizin ana sonuglari nelerdir ANAHTAR KELIMELER
Makaleniz icin cevirim-ici taramada sonuglarinizla ilgili (birgok | Anahtar kelime 3-5
veritabani sadece baslik ve &z igerir) anahtar kelimeleri | kelimeden, Arial yazi
kullanmalidir. Bir arastirma raporunda 6z bilgilendirici olmali ve tipi, 8 punto

gercek sonuglari icermelidir. Ozde yer alan tum bilgilerin ayrica
makalenin iginde de yer aldigindan mutlaka emin olunuz.

Calismalar Tirkge ve Ingilizce dillerinde gonderilebilir. Her
galismanin bas kisminda Turkge ve Ingilizce 6z bulunmalhdir. Oz,
makalenin amacina, yontemine ve sonuglarina iliskin kisa ve net
bilgileri icermelidir. 10 punto blyukliginde, tek satir aralikli, iki
yana yasl ve en cok 250 sodzclik olmalidir. “Oz” metni iginde
kaynak verilmemelidir.

Makale Tira
Arastirma makalesi,
Derleme makalesi vs.

ILETISIM Ad Soyad €) xxx@xxxx €)Birim, Universite, posta kodu, Sehir, Ulke

© 2022 Yazar(lar).

Bu makale Creative Commons Attribution-NonCommercial ile lisanslanmistir. Lisans,
(http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0) kosullari altinda dagitilan ve ticari olmayan amagla eserinizi remix,
ince ayar yaparak ya da lzerine gelistirerek kendi eserlerinde kullaniimasina izin verir. Ancak ortaya ¢ikan yeni
eseri benzer lisans ile lisanslamak zorunda degildir.
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Giris

Makalenin ana bolim bagliklarnt “Giris”, “Amag¢”, “Yontem”, “Bulgular”,
“Tartisma ve Sonug¢”, “Oneriler”, “Arastrmanin Sinirhiliklari ve Gelecek
Aragtirmalar”, “Yazar Katkilar”, “Yaym Etigi”, “Finansman”, Tegekkiir” olmak
lizere numaralandirma yapmadan sola dayali, 11 punto, kalin ve ilk harf biiyiik
olarak Trebuchet yazi1 karakteri ile yazilmalidir.

Caligmada paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
bolimiinde; 6nce ve sonra alan1 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Problem durumu,
girig boliimii i¢inde agikea belirtilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantisi .doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna {ist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times
New Roman 10,5 punto yazi karakteri kullanilmal1 ve tek siitun olmalidir.

Amac

Ikinci diizey baslhiklar numaralandirma yapmadan sola dayali, Trebuchet MS,
10,5 punto, ilk harf biiyiik, kalin, italik yazi karakteri olarak yazilmalidir.
Kendinden onceki paragraftan bir satir bosluk ile ayrilmalidir. Bi¢gimlendirmeyi
bozmadan bu kismu silip makale metnini yazabilirsiniz.

Metodoloji

Etik kurul izni gerektiren ¢aligmalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve
say1 no) yontem bdéliimiinde ve ayrica makale son sayfasinda yer verilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantisi. doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna {ist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times
New Roman yazi karakteri kullanilmali ve tek stitun olmalidir. Sayfa numarasi
verilmemelidir. Paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
boliimiinde; 6nce ve sonra alan1 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Belirtilen yazim
esaslarina uygun olarak hazirlanan ve inceleme kurulu tarafindan onaylanan
makaleler yayimlanir.

Katilimcilar (ikinci diizey baslik: ilk kelimenin ilk harfi biiyiik, sola
yasli, 10,5 punto, kalin, italic, trebuchet ms yazi stili)

Arastirmada, grubun olusturulma bigimine gére Orneklem, Calisma Grubu ya
da Katilimcilar bagliklarindan biri  kullanilmalidir. Arastirmanin  ¢aligma
grubunun kimlerden olustugu ve Ornekleme yontemine iligkin bilgiler bu
boliimde belirtilir.
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Bulgular

Kullanilacak referanslar, tablolar, sekiller APA 7’ye uygun sekilde
hazirlanmalidir. Yazim kurallart ve APA 7°ye uygun olmayan makaleler ilk
asamada editor tarafindan yapilan degerlendirmede elenir.

Referanslariniz1 gézden gegirmeniz ve APA 7’ye uygunlugunu kontrol etmeniz
gerekmektedir. Sekillere, sekil numarasiyla birlikte metin i¢cinde mutlaka atifta
bulunulmalidir.

Asagida tablo kullanimi i¢in bir drnek verilmistir. Tabloda APA 7 yazma stili
kullanilmalidir.

Tablo 1. Ogrencilerin bollim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi

Boliim A Boliim B
Sinif Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55
Toplam 29 25 26 36 116
Oyun
Soyutlamalar c L
y,uk | Informal oyun

ent kavramlar o

y . aktivitelermin

1¢1n oyun

e yapilandirilmast

asamasini

yeniden olusturur

Soyutlamalar

Sekil2. Dinamiklik likesinin Ug Bileseni (Post, 1981 ve Cathcart vd., 2003, 5.26)
ik harf biiyiik, arial, 9,5 punto


https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
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Tartisma and Sonuc

Buraya tartigma ve sonug kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina
dikkat edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen
bi¢ime uyularak hazirlanmalidir.

Oneriler

Buraya oneriler kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina dikkat
edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen
bigime uyularak hazirlanmalidir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Aragtirmanin siirliliklart ve arastirmacilar i¢in gelecekte ne gibi arastirmalar
yapabileceklerine dair bilgiler bu boliimde yer alir.

Yazar Katkilar

Birkag¢ yazarli arastirma makalelerinde arastirmacilarin bireysel katkilarini belirten kisa
bir paragraph sunulmalidir. Su ifadeler kullanilabilir: “Giris, A.S ve S.A.; metodoloji, A.S
ve S.A.; yazilim, A.S ve S.A.; gegerlik, A.S ve S.A.; analiz A.S ve S.A.; arastirma A.S ve
S.A.; kaynaklar A.S ve S.A.; very iyilestirme A.S ve S.A.; yazma ve taslak hazirlama A.S
ve S.A.; yazma, inceleme ve diizenleme A.S ve S.A.; gorlintiileme A.S ve S.A.; denetim
A.S ve S.A.; proje yonetimi A.S ve S.A.; fon edinimi A.S ve S.A.” Tim yazarlar
makalenin yayinlanmig halini okudular ve Kabul ettiler. Yazarlik, calismaya onemli
Olciide katkida bulunanlarla sinirli olmalidir.

Yayin Etigi

Etik kurul izni gerektiren ¢alismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve say1 no)
yontem boliimiinde ve ayrica makale ilk/son sayfasinda yer verilmelidir. Makalelerde
Arastirma ve Yaym Etigine uyulduguna dair ifadeye yer verilmelidir.

Etik Kurul Izni Gerektiren Calismalar:

1.  Anket, miilakat, odak grup ¢alismasi, gdzlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak
katilimeilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklasimlarla yiiriitiilen
her tiirlii aragtirmalar,

2. Insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel amaglarla

kullanilmasi,

Insanlar {izerinde yapilan klinik arastirmalar,

Hayvanlar tlizerinde yapilan arastirmalar,

Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif ¢alismalar

aksw
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Eger calismaniz etik kurul izni gerektiren ¢alisma grubunda yer almiyor ise bu durumu
belirten beyan formunu imzalamaniz ve durumu makale metninde belirtmeniz
gerekmektedir.

2020 yili dncesi aragtirma verileri kullanilmig, yiiksek lisans/doktora caligmalarindan
iretilmis (makalede belirtilmelidir), bir o6nceki yil dergiye yaymn basvurusunda
bulunulmus, kabul edilmis ama heniiz yayimlanmamis makaleler i¢in geriye doniik etik
kurul izni gerekmemektedir.

Finasman

Bu béliim zorunlu degildir. Liitfen ekleyiniz: Bu arastirma; TUBITAK/BAP vs.
tarafindan finans edilmistir. TUBITAK/BAP vs. tarafindan finans edilmistir.

Tesekkur

Bu béliim zorunlu degildir. Bu boliimde, yazar katkisi ya da finans kapsamiinda verilen
destek icin tesekkiir edebilirsiniz. (Ornegin: Deneyler i¢in kullanilan materyaller gibi).


https://dergipark.org.tr/tr/download/journal-file/19147
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Ekler

Bu boliim zorunlu degildir.

Ek 1
Table 1. Ogrencilerin bdlim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi
Bolim A Bolim B
Sinuf Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55

Toplam 29 25 26 36 116
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Grade Female Male Female Male Total
2" grade 9 2 8 4 23
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4" grade 12 14 9 20 55

Total 29 25 26 36 116
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ongorilmektedir. Bu sebeple uzaktan egitim surecindeki uygulamalarin
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egitimin basarisinda oldukga etkilidir. Bu c¢alisma Sinif 6gretmenlerinin
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Pandemide ogretmen olmak: sinif
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0z

Arka Plan: Pandemi sulreciyle birlikte egitim-6gretim
sistemimizin gindemi haline gelen uzaktan egitimin 6nemi ve
uygulanmasi tim dinyada artarak devam etmektedir.
Kisittamalarin zorunlu oldugu benzer durumlarda, egitim-
ogretimin aksamasinin 6niine gegecek bir alternatif olarak
gorilmesi disinda o6numuzdeki yillarda yuz ylze egitimle
birlikte uygulanarak kalici olmasi beklenmektedir. Bu nedenle
pandemi slrecinde uygulanan uzaktan egitimin
degerlendirilmesi, kalitesi ve verimliligin ortaya konulmasi,
eksikliklerin giderilmesi agisindan 6gretmen deneyimleri
onem arz etmektedir.

Amag: Buradan yola gikarak c¢alismanin amaci Covid 19
pandemisi slrecinde sinif égretmenlerinin uzaktan egitim
deneyimlerini ortaya koymakiir.

Yontem: Calismada nitel arastirma yontemlerinden
goérungubilim (fenomenoloji) deseni kullaniimistir. Calisma
grubu olarak Konya ili Meram llcesi'ndeki bir devlet
okulunda c¢alisan 15 sinif o6gretmeni belirlenmistir.
Katihmcilarin belirlenmesinde amacli ornekleme
yontemlerinden odlgut érnekleme yontemi kullaniimistir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandiriimis goérusme formu kullaniimigtir. Goérismeler
online platformda goéruntald olarak yapilmigtir. Verilerin
analizinde icerik analizi kullanilmistir.

Bulgular:  Sinif  6gretmenlerinin  pandemi  sirecinde
deneyimledikleri uzaktan egitimde, Ogdretim ortamlarina
yonelik olarak teknolojik firsatlar, icerigin zenginligi, esneklik,
devamlilik, sorumluluk alma, uygulanabilirlik, veli destedi,
verim ve konfor gibi olumlu deneyimler disinda teknik
sorunlar, ulagilabilirlik, sinif yonetimi zorlugu, akran egitiminin
eksik kalmasi, uygulamali derslerin zorlugu, 6grenci sagligini
olumsuz etkilemesi, sosyalligi azaltmasi seklinde problemler
belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde dlgme
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degerlendirme uygulamalarini yetersiz bulduklari, cogunlukla
bireysel degerlendirmeleri tercih ettikleri tespit edilmigstir.
iletisim ve etkilesime yonelik olarak goriintiili sinif ortami,
sosyal medya, ulasilabilirlik olumlu deneyimler olarak yer
alirken, teknik sorunlar, ortamdan kaynakli sikintilar, derslere
giremeyen ogrenciler iletisim ve etkilesim problemleri olarak
tespit edilmigtir. Mesleki yeterlilie yonelik sonuglar ise
teknolojiye uyum, o6zguven artisi, yenilikci bakis, kendini
basarili bulma seklinde belirlenmistir.

Sonug: Calisma sonuglarina gére Sinif 8gdretmenlerinin
pandemi slrecinde deneyimledikleri uzaktan egitime genel
anlamda olumlu baktiklari gérdlmustur.

ILETISIM Selda Uzun ) seldauzunn@gmail.com@Mehmet Siikriye Sert ilkokulu, Meram, 42040,
Konya, Turkiye

© 2022 Selda Uzun & Abdulkadir Uzunéz

Bu makale Creative Commons Attribution-NonCommercial ile lisanslanmistir. Lisans,
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Giris

2019 Aralik ayinda Cin’de ortaya ¢ikan ve hizla tiim diinyay: etkisi altina alan
Covid-19 viriisii nedeniyle Diinya Saglik Orgiitii tarafindan 11 Mart 2020°de
kiiresel bir pandemi ilan edilmistir (WHO, 2021). Kontrol altina alinamayan
salginda diinyada hastaliga yakalananlarin sayist 1 Aralik 2021 tarihi itibariyle
250.000.000u, can kayplari ise 5.000.000’u gegmistir (Worldometer, 2021). Viriis
tehlikesi toplumsal, ekonomik, kiiltiirel her alanda tim {ilkeleri olumsuz
etkilemistir ve halen de etkisi siirmektedir. En biiyiik etkilerinden biri de egitim
sistemlerinde gergeklesmistir.

Hastaligin yayilmasii onlemek i¢in alinan tedbirler arasinda yer alan egitim
kurumlarimin kapatilmasi, diinyada 1,6 milyar 6grencinin egitiminin kesintiye
ugramasina neden olmustur (UNICEF, 2020). Bu rakam iilkemizde yaklagik olarak
25 milyon civarindadir. Salginmn egitimdeki etkilerini azaltmak i¢in MEB ve YOK
gibi birgok egitim kurumu hizli bir kararla uzaktan egitime (emergency remote
education: ERE) gecis yapmistir. Pandemide Tiirkiye nin uzaktan egitime gegiste
tim diinya tlkeleri ile benzer yaklagimlar sergilendigi goériilmektedir (Bozkurt,
2020; Ertug, 2020).

Tiirkiye’de 11 Mart 2020 tarihinde goriilen ilk vakadan sonra okuldncesi, ilkokul,
ortaokul, lise ve yiiksekogretim kademelerinde 16 Mart 2020 tarihinde egitime kisa
bir siireligine ara verilmistir. Ardindan 23 Mart 2020 tarihinde Milli Egitim
Bakanligi ve YOK tarafindan alman karar ile birlikte yiiz yiize egitim yerine
uzaktan egitim siirecine gegilmistir (MEB, 2020). Uzaktan egitim siireciyle birlikte
2012 yilinda kurulan Egitimde Bilisim Agi (EBA)’min alt yapisi modernize
edilmis, tlim egitim 6gelerinin (6grenci, 6gretmen, idareci, bakanlik, vb) kolaylikla
ulasabilecegi sekilde yeniden diizenlenmistir. Ayn1 zamanda 2020 yilinin Mart
ayindan itibaren EBA TV egitimin tiim kademeleri ve siniflar1 i¢in 3 ayr1 frekansla
uzaktan egitim siirecine baglamistir. Egitimin verildigi kanallarda her ders saati 20
dakika olarak belirlenmistir (Bagaran, Dogan, Karaoglu,ve Sahin, 2020). 2020-
2021 egitim 0gretim doneminde ise tiim kademelerdeki 6gretmenler i¢in derslerin
EBA veya zoom iizerinden canli olarak yapilmasi zorunlu hale getirilmistir
(Yiiksel, 2021). 2020- 2021 egitim-6gretim yilinin baslangici itibariyle hibrit
olarak devam edilen siirecte salginin seyrine gore kesintiler olmus uzaktan egitime
gecilmistir. 2020-2021 egitim-0gretim yil1 hibrit olarak tamamlanmistir. 2021-2022
egitim-6gretim yilinin baglangic1 itibariyle ise yiizylize egitime gegilmistir.
Oniimiizdeki yillarda, uzaktan egitimin yiiz yiize eitime katki ya da alternatif
olarak kullanilabilecegi ve egitimin temel unsurlarindan biri olabilecegi
diistiniilmektedir (Telli ve Altun, 2020).

“Ogrenenle 6grenme kaynaklari arasinda mekan ve zaman farkliigmin oldugu
durumda yapilan egitim” uzaktan egitim olarak tamimlanmaktadir (Bozkurt ve
Sharma, 2020). Uzaktan egitimin temellerinin 1700’1l yillarda atildig:
belirtilmektedir. Bu yoniiyle uzaktan egitimin baslangicinin ¢ok eskilere dayanan
koklii bir tarihi oldugu bilinmektedir (Isman, 2008). Uzaktan egitim posta ve
gazete gibi yazili kaynaklarla baslaylp giinlimiizde teknolojik aletlerle
(televizyon,bilgisayar,cep telefonu gibi) devam eden bir egitim sistemi haline
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gelmistir (Ozbay, 2015). Uzaktan egitim olanaklarm az oldugu, pahali olmayan ve
daha ¢ok dgrenciye ulasabilen bilginin hizli yayilabilecegi bir yapiya doniismiistiir
(Basaran ve digerleri, 2020). Ayrica ihtiyaca ve sartlara gore degisim gostermis ve
egitimi yayginlagtirmak i¢in tercih edilen bir model olmustur (Reis ve digerleri,
2012).

Uzaktan egitimin farkli uygulama bigimleri olmasina ragmen en ¢ok canli yapilan
O0grenme ortamlarmin 6zellikle tercih edildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda dersler
uzaktan egitim kapsaminda senkronik ve asenkronik seklinde yiiriitilebilmektedir
(Ozdogan ve Berkant, 2020). Pandemi siirecinde dgretmenler her iki yontemi de
kullanarak 6grencileri ile egitim- 6gretim faaliyetlerini siirdiirmiiglerdir.

20.ylizyilin ikinci yarisindan itibaren uzaktan egitim ile ilgili caligmalara ilgi
olagan {isti sekilde artmistir. Bu calismalar daha ¢ok uzaktan egitimin etkililigi
iizerine odaklanmistir. Ozellikle gelisen iilkelerde akademik ¢alismalarda oldukca
etkin olmustur. 20.ylizyilin sonlarinda ise uzaktan egitim {iizerine yapilan
caligmalar Almanya, Kanada ve Amerika’da bir trend haline gelmistir (Moore,
2013).

Alanyazinda &gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik goriislerinin ve
tutumlarmin ortaya konuldugu bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir(Ates ve Altun, 2008;
Basar, Arslan, Giinsel,ve Akpmar, 2019; Giindiiz, 2013; Karakus, Ucuzsatar,
Karacaoglu, Esendemir,ve Bayraktar, 2020; Karatepe, Kiiciikgengay,ve Peker,
2020; Paydar ve Dogan, 2019; Uzoglu, 2017; Yenilmez, Turgut,ve Balbag, 2017,
Yilmaz ve Giiven, 2015; Yolcu, 2020). Ogretmenlerle yapilan ¢aligmalar da
artmaktadir. Bunlardan;

Bakioglu ve Cevik (2020) tarafindan Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Covid19
siirecinde uzaktan egitime yonelik gorlislerinin arastirildigi  ¢alismada,
Ogretmenlerin yasadiklart en biiyiilk sikintilarin yazilim/donanim problemleri
oldugu, 6grencilere yonelik olarak ise derslere devamda, bilgisayar ve internete
erisimde sikint1 yasadiklari, bu nedenle de derse olan motivasyonlarmin diistigi
tespit edilmistir. Caligma Fen Bilgisi 6gretmenlerinin %58.6’sinda uzaktan
egitimde okulda yiiz yiize ders isleyememenin kaygiya neden oldugu ve
Ogrencilere yararli olamadiklar1 diisiincesinin mesleki doyumlarmi olumsuz
etkilendigi belirlenmistir. Eksikliklerine ve zorluklarma ragmen Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin  6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarmin pandemi Oncesi
doneme gore degisiklik gostermedigi ortaya ¢ikmustir. Uyar (2020) tarafindan
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriislerinin incelendigi
caligmada ise, uzaktan egitimin tek basina yetersiz kaldigi, verimin yiiz ylize
egitime gore disiik oldugu, 6grencilerin erigim imkanlarmin ayn1 olmadigi, bunun
yaninda zaman ve mekan sinirmin olmadigi ve genis kitlelere hitap edilebildigi
seklinde sonuglara ulasilmistir. Ayrica uzaktan egitimde, &grenciden doniit
almamama, ders takibi sikintilarmin olmasi, Ogrencilerin ders iginde etkin
olmamas1 gibi dezavantajlarin yaninda, &gretmenlerin daha kolay igerik
paylasabildigi gibi avantajlar da belirlenmistir. Ogrencilerin derslere katiliminin
genel olarak yetersiz oldugu, ogretmenlerin dersleri EBA ve zoom programlart
tizerinden verdigi, derslerde daha c¢ok diiz anlatim yontemini ve soru-cevap
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teknigini kullandigi, materyal olarak videolar, haritalar, sunumlar ve ders kitab1
tercih edildigi bulgularina da ulagilmigtir. Bayburtlu (2020) ise, uzaktan egitim
siirecinde Tirk¢e egitiminin durumunu ve Ogretmenlerin goriislerini belirlemek
amaciyla yaptig1 arastirmasinda dgretmenlerin % 87'sinin derslerini tam islemeye
cabaladigi, okullarin askiya alindig: siiregte siirekliligi saglamak igin ¢esitli video
iceriklerini ve sosyal medya araglarini kullanarak dgrenciler ve velilerle etkilesim
kurduklarin1 sdylemistir. Ogretmenler, dijital araclara sahip olmayan dgrencilerin
canli derslere katilamadiklarini belirtmislerdir. Katilimeilarm ifadelerine gére EBA
canli ders uygulamasinin baglanti sorunlart ve zaman sinirlamalari gibi problemler
siirecin devaminda asilmistir. Calismaya katilan Ogretmenler bu siirecte bazi
velilerin igbirliginden ve iletisimden uzak durdugu, cocuklarinin ders takibini
yapmadiklari, 6zellikle anne ve babasi ¢alisan dgrencilerin kontroliiniin miimkiin
olmadigini s6ylemislerdir.

Canpolat ve Yildirim (2021) tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada 6gretmenler,
uzaktan egitim uygulamalarimi yararli gérmekle birlikte Ogrencilerin derslere
katilim seviyelerinin ve motivasyonlarinin eksik olmasi, teknolojik altyapinin ve
EBA destek hizmetlerinin yetersiz kalmasi, ders saatlerinin iyi planlanamamasi
gibi sebeplerle verimli gegcmedigini dile getirmislerdir. Kocayigit ve Salih (2020)
ise Milli Egitim Bakanligi’na baglh okullarda goérev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitime yoOnelik tutumlarini arastirdiklart ¢alismalarinda, Ogretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugunu belirlemislerdir.

Sonmez, Yildinm ve Cetinkaya (2020) tarafindan Simif Ggretmenleri {izerine
yapilan bir ¢alismada, pandemi sirasinda gerceklestirilen uzaktan egitimin sosyo-
ekonomik durumdan oldukca etkilendigi, EBA igerikleri ile ilgili goriislerin
Ogretmenlerin ¢alistiklart okul tiiriine ve okulun konumuna gore farklilik
gosterdigi, uzaktan egitimde ¢ocuklara en ¢ok annelerin destek oldugu sonucuna
varilirken, egitimde siirekliligi saglamasinin uzaktan egitimin giiglii yanlarindan
biri oldugu ortaya konulmustur. Yurtbakan ve Akyildiz (2020), Sinif 6gretmenleri,
ilkokul o6grencileri ve ebeveynlerin Covid 19 izolasyon doéneminde uygulanan
uzaktan egitime yonelik goriislerini inceledikleri c¢alismalarinda, 6gretmenlerin
konularin yiizeysel islendigi gerekgesiyle yiiz yilize egitimi tercih ettiklerini
belirtmislerdir.

Alanyazinda ulagilabilen arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde, uzaktan
egitim ile ilgili olarak daha c¢ok {niversite Ogrencilerinin goriislerinin
incelenmesine odaklanildigi 6gretmen deneyimlerine genis anlamda yer
verilmedigi goriilmektedir. Ogretmenlerle yapilan caligmalarin biiyiik boliimii
pandemi siirecinde uzak egitimin aktif kullanilmaya baglandigi ilk doneme
rastlamaktadir. Bu donemdeki sistemsel ve teknolojik aksakliklar nedeniyle
Ogretmenlerin  uzaktan egitim deneyimlerinin tam olarak yansitilamadigt
diisiiniilmektedir. Ogretmen deneyimlerinin ve dgrenciler iizerindeki etkilerinin bir
yili asan siirede daha netlesmis olmasi ve sonuglarin daha saglikli olmasi
beklenmelidir. Gegen siiregte 6gretmenlerin uzaktan egitim deneyimlerinin daha
genis kapsamli olacagi ve goriislerinin daha belirginlesecegi agiktir. Bu ¢alisma ile
Smif O6gretmenlerinin uzaktan egitim deneyimlerinin belirlenerek alana katki
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saglanmasi diigiiniilmektedir.
Amac

Bu ¢alismanin amaci Covid 19 pandemisi siirecinde Sinif 6gretmenlerinin uzaktan
egitim deneyimlerini ortaya koymaktir.

Arastirmanin onemi

Pandemi siireciyle birlikte tiim egitim kademelerinde gecis yapilan uzaktan egitim
stireci, egitim sistemimizi yeniden sekillendirirken yiiz yiize egitimle birlikte kalict
olacaglr Ongoriilmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin bu siirecte yasadiklar
deneyimler bundan sonraki siirecin planlanmasi ve uygulamasinda Onem arz
etmektedir. Bu caligma sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim deneyimlerini ortaya
koyarak temel egitimde uzaktan egitim uygulamalarinin verimliliginin tespit
edilmesi ve sliregte yasanan problemlerin saptanmasi agisindan 6énemlidir.

Problem ve Alt Problemler

Bu ¢alismanin problem ciimlesi “Pandemi siirecinde uzaktan egitime yonelik Sinif
Ogretmenlerinin deneyimleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmaya iliskin
alt problemler sunlardir:

1. Pandemi siireci uzaktan egitimde Simif Ogretmenlerinin ¢evrimici derslere
yonelik deneyimleri nelerdir?

2. Pandemi siireci uzaktan egitimde Sinif 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirmeye
yonelik deneyimleri nelerdir?

3. Pandemi siireci uzaktan egitimde Smif 6gretmenlerinin 6grencileriyle iletisim ve
etkilesime yonelik deneyimleri nelerdir?

4. Pandemi siireci uzaktan egitimde Smif 6gretmenlerinin mesleki yeterliliklerine
yonelik deneyimleri nelerdir?

Metodoloji

Bu caligmada uzaktan egitimin uygulayicist olarak Smif 6gretmenleri 6zelinde
Ogretmenlerin uzaktan egitim deneyimlerinden yola ¢ikarak, uzaktan egitim
uygulamalarina yonelik 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amacglanmaktadir. Bu
amagla nitel arastirma yontemi kullamilmistir. Nitel arastirma: “Goézlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve
Simgek, 2006). Calisma Ogretmen deneyimlerinden yola ¢ikildigr igin
gOriingiibilim  (fenomenoloji) deseni ile gergeklestirilmistir. Fenomenolojik
arastirma, giinliik hayatta farkinda oldugumuz fakat derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanarak yapilan ¢aligmalardir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Bu galisma Nevsehir Hacibektas Veli Universitesi 2021.08.267
karar say1li etik kurul onay1 alinarak yapilmustir.
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Katilimcilar

Arastirmanin katilimeilart Konya Ili Meram Ilgesi’ndeki bir devlet okulunda
calisgan 15 simf &gretmenidir. Katilimcilarin belirlenmesinde amagh 6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit ornekleme yontemi kullanilmugtir.  Olgiit  Srnekleme
yontemindeki temel anlayis Onceden belirlenmis bir dizi oOlgiitii karsilayan
durumlarin ¢aligiimasidir (Yildinnm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada 0lgiit
pandemi siirecinde uzaktan egitim siirecine katilmis olmak olarak belirlenmistir.
Katilimcilara ait demografik 6zellikler asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu Demografik Ozellikleri

Ogretmen Demografik Ozellikleri Sayi (N) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kadin 11 73,3
Erkek 4 26,6
Toplam 15 100
Yas
20-29 1 6.6
30-39 3 20
40-49 8 53,3
50 ve Uzeri 3 20
Toplam 15 100
Kidem
5-10 yil 1 6.6
11-20 yil 7 46,6
21 ve Uzeri 7 46,6
Toplam 15 100
Sinif Diizeyi
1. Sinif 4 26,6
2. Sinif 4 26.6
3.  Sinif 4 26.6
4.  sinf 3 20
Toplam 15 100

Calisma grubunu olusturan 6gretmenler Konya Ili Meram Ilge merkezinde sosyo-
ekonomik agidan orta ve alt diizeydeki bir okulda gorev yapmaktadir. Okulun
ogrencilerinin %15 kadari Suriye ve diger yabanci uyruklu ogrencilerden
olugsmaktadir. Okul teknolojik anlamda yeterli altyapiya sahiptir. Her sinifta akilli
tahta mevcuttur. Ogretmenler kendi istekleri ile bu okulu tercih ederek tayin
olmuslardir. Mesleki agisindan en az 5 yillik bir deneyime sahiptirler.

Veri Toplama Araci

Arastirmada  veriler, yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilmistir.
Goriismelerde  simif  Sgretmenlerinin - pandemi  siirecinde uzaktan egitim
deneyimlerini ve uygulamalarini belirlemeye yonelik agik uglu sorularin yer aldigi
yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Bu form, alanyazin taramasi
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ve 2 Ogretmenle yapilan goriigme sonrasinda hazirlanmig; kapsam gecerliginin
degerlendirilmesi i¢in 3 uzman goriigiine sunulmustur. Uzman olarak, 1 6gretim
iiyesi, 1 Tiirkce 0gretmeni ve 1 smif 6gretmeni belirlenmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda diizenlenen goriisme formu, iki Ogretmenle yapilan pilot
uygulamanin ardindan, yeniden diizenlenerek uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Goriisme formunda aragtirma amaglarina yonelik 4 soru yer almistir. Bu sorular su
sekilde belirlenmistir:

1. Pandemi siireci uzaktan egitimde ¢evrimici derslere yonelik deneyimleriniz
nelerdir?

2. Pandemi siireci uzaktan egitimde 6lgme degerlendirmeye yonelik deneyimleriniz
nelerdir?

3. Pandemi siireci uzaktan egitimde 6grencilerinizle iletisim ve etkilesime yonelik
deneyimleriniz nelerdir?

4. Pandemi siireci uzaktan egitimde mesleki yeterliliginize yonelik deneyimleriniz
nelerdir?

Verilerin Toplanmasi

Pandemi siireci nedeniyle veriler online ortamda yapilan goriintiili gériismelerle
toplanmustir. Ogretmenlerin istegi iizerine sadece ses kayd1 yapilmistir. Arastirmact
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu onceden katilimer ile
paylasilmis ve katilimcilarin uygun buldugu zamanda randevulasarak yapilmustir.
Sorular sirayla sorulmus, katilimemin diisiinmesi i¢in gerekli zaman verilmistir.
Gorlismeler yaklasik 40 dakika stirmiistiir.

Veri Analizi

Arastirmada, yapilan goriismelerden elde edilen ham veriler bilgisayar ortaminda
yazili hale getirilmistir. Konu disinda kalan veriler analize dahil edilmemistir.
Yazil veriler ilgili katilmcilara gonderilerek katilimer teyidi gergeklestirilmistir.
Ayrica verilerin kodlanmasi, kategoriler ve temalarin olusturulmasinda g¢alisma
yontemini bilen bagimsiz bir uzman goriisii alinmus tutarlilik saglanmistir. Bu
aragtirmada verilerin yorumlanmasinda igerik analizi, elde edilen verilerin
derinlemesine incelenmek istenmesi, birbirine benzeyen belirli kavramlar ve
temalar1 bir araya getirerek, bunlar1 okuyucularin anlayabilecegi sekilde
yorumlanabilmesi (Karatag, 2015) amaciyla tercih edilmistir. Analiz siirecinde
katthimeilar “O1,02,...” seklinde kodlanmistir. Bulgular, katilimcilardan bire bir
alinan ifadelerle desteklenmis; alt problemlere uygun olarak dort baslik altinda
sunulmustur.

Gecerlik

Verilerin analizi dort asamada gergeklestirilmigtir. Bunlar, ‘parantezleme’
(arastirmacimin tizerinde ¢aligilan fenomenle ilgili tiim bilgi, diisiince, tutum, deger
ve On yargilarin1 analiz siliresince askiya almasi), ‘fenomenolojik rediiksiyon’
(miilakat metinlerinde yer alan deneyimle ilgili temel 6zellikleri veya anlam
birimlerini belirleme), ‘imgesel ¢esitleme’ (anlam birimlerinden yola ¢ikarak
fenomenin yapisal temalarini ortaya ¢ikarma) ve ‘anlam ve 6zlerin sentezlemesi’dir
(Giorgi, 2009).
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Arastirmaci katilimcilarla ayni okulda gorev yapmaktadir. Bu durum arastirmaciyi
yakindan tantyan katilimcilarin kendilerini daha rahat ve giivende hissetmelerini
saglamig, goriismelerin samimi bir ortamda gergeklesmesi miimkiin olmustur.
Ayrica aragtirmacinin konuya hakim olmasi ve empatik tutumu da siireci olumlu
etkilemigtir. Gorligme metinleri okunurken aragtirmaci bilgi, diisiince, 6n yargt ve
degerlerini askiya alarak verilerin analizini etkilememesine gayret etmistir. Veri
toplama aracinin olusturulmasinda uzman goriigleri alinmisg ve teyit edilmistir.
Goriisme dokiimleri katilimcilarin teyidine sunulmus, herhangi bir degisiklik talebi
ile karsilagilmamigtir. Aragtirmanin tiim agsamalart ayrintili olarak agiklanmustir.

Guvenirlik

Arastirmada kullanilan veri toplama araci uzman goriisii ile teyit edildikten sonra
calisma grubu disinda 2 ogretmenle pilot uygulama yapilmis ve gerekli
diizeltmelerden sonra tekrar uzman goriisiine bas vurularak teyit edilmistir.
Giivenirligi saglamak icin veri toplam agamasinda kullanilan goériisme kayitlari,
bilgisayarda depolanmis ve yedek dosyalar olusturulmustur. Goriismelerde birden
fazla ses kayit cihaz1 kullanilarak veri kaybmin 6niine gecilmis, daha sonra ses
kayitlar1 dinlenerek transkript edilmistir. Toplanan veriler Miles ve Huberman
(1994) tarafindan gelistirilen (Giivenirlik=Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig1)) formiilii ile analiz edilmistir. Aragtirmacilar arasinda uyum giivenirligi
.86 olarak bulunmustur. Elde edilen bu giivenirlik degeri bilimsel ¢aligmalar igin
kabul edilebilir diizeyde oldugu varsayilmaktadir (Miles ve Huberman, 1994).

Arastirmacinin Rolu

Arastirmact 15 yildir smif Ogretmeni olarak c¢aligmaktadir. Ayrica pandemi
siireciyle birlikte uzaktan egitim deneyimi olmus ve halen de 4. sinif §gretmeni
olarak egitim Ogretime devam etmektedir. Bu deneyim aragtirmacinin empatik
olabilmesini saglarken katilimcilar igin samimi ve giivenilir bir ortam olugmasina
katk1 saglamigtir. Ayrica katilimcilarin sonradan aklina gelen diigiinceleri
paylagsmasina da firsat vermistir. Sosyal Bilgiler Egitiminde doktora dgrencisi olan
aragtirmaci bilimsel bakis agisiyla konuya yaklagmis, Onyargilarini arastirma
siirecinde elde edilen verilerden ayr1 tutmaya ¢aligmisgtir.

Bulgular
Bu béliimde pandemi siireci uzaktan egitimde smif 6gretmenlerinin deneyimleri alt
problemler dahilinde dort baslik altinda ortaya konulmustur.
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Sinif 6gretmenlerinin pandem|
siirecinde uzaktan
egitim deneyimleri

Ogretim
ortamlari

Mesleki
yeterlilik

iletisim ve
etkilesim

Olgme
degerlendirme

Sekil1.Sinif Ogretmenlerinin Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim Deneyimleri

1.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmada yer alan smif Ogretmenlerine “Pandemi siireci uzaktan egitimde,
Ogretim ortamlarina yonelik deneyimleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve
ogretmenlerin verdigi cevaplara yonelik bulgular olumlu ve olumsuz deneyimler

olarak Tablo 2 ve Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 2. Pandemi Siireci Uzaktan Egitimde Sinif Ogretmenlerinin Ogretim
Ortamlarina Yonelik Olumlu Deneyimleri

Kategoriler Kodlar Katilimcilar f
Tiim dijital imkanlara sahip 01, 02, 03, 04, 13
Teknolojik olabildik. 05, 08, 08, 09,
Firsatlar Sinif ortamindaymis gibi ders 010, 011, 012,
yapabildik. 013, 014
Anlik olarak bilgiye ulasabildik.
Zengin dijital kaynaklara ulastim. 02, 03, 04, 05, 12
. Farkl egitsel platformlari 08, 08, 09, 011,
Igerigin kullanabildim. 012, 013, 014,
Zenginligi Yayin evlerinin z kitaplarini 015
kolaylikla kullanabildim.
olumlu Ogre.tm.en gruplarlnda cok
Deneyimler zengin icerikler paylasildi.
Ders zamanlarini kendim 01, 02, 05, 08, 9
yénetebildim. 09, 611, 612,
Daha ézgiir hissettim. 014, 015
Esneklik Mekan ve zaman kisitlamasi

kalktidi icin daha rahat hissettim.

istedigim ortam ve zamanda
ders yapabildim.
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Ogrenciler derslerden geri 01, 02, 03, 04, 10

kalmadilar. 06, 07, 08, 09,
Devamlilik Egitim 6gretimde kopukluk 011, 014

olmadi.

Duzenli olarak dersleri

yapabildik.

Ogrenciler sorumluluk aldilar. 04, 05, 06, 08, 10

Ogrenciler okul dénemi gibi 09, 610, 011,
Sorumluluk derslere katildilar. 012,013,014
Alma Ogrenci ve velilerin gayreti

guzeldi.

Uygulanabilir bir egitim oldugunu 04, 05, 06, 08, 10

g6rdim. 09, 610, O11,
Uygulanabilirlil Yapilabilir oldugunu kabul ettim. 012, 013, 014

Ders ortami agisindan sorun

yasamadim.

Evde rahat bir ortamda olmak 05,08,09,013, 6

glizeldi. 014, 015
Konfor Daha rahat ve huzurlu ve

glivende hissettim.

Ogrencilerle aile ortaminda

gibiydik.

Veliler gok destek oldu. 04, 06, 07, 09, 6

Veliler elim kolum oldular. 011, 012
Veli Destegi Veliler evlerine internet

baglattilar.

Verimli olabilecegini gérdim. 01, 02, 03, 05, 8

Zamani daha verimli 06, 09, 610, O11
Verim kullanabildim.

Sinif ortamindaymis gibi gibi

verim aldim.

Basarili sonuglar aldim.

Tablo 2 incelendiginde smif O6gretmenlerinin pandemi siirecindeki uzaktan
egitimde Ogretim ortamlarma yonelik olumlu bulduklar1 deneyimler teknolojik
firsatlar (f=13), igerigin zenginligi (f=12), devamlilik (f=10), sorumluluk alma
(f=10), uygulanabilirlik (f=10), esneklik (f=9), verim (f=8), veli destegi (f=6) ve
konfor (f=6) kategorileri altinda toplanmigtir. Teknolojinin sundugu imkanlar, ders
ve smif ortammin saglanmasi, zengin dijital icerik ve platformlara ulasma ve
paylasim imkani, zaman ve mekan siirliliginin olmamasi, daha 6zgiir ve rahat
hissettirmesi, i¢inde bulunulan sartlarda egitimin aksamamasi, 6grencilerin kendi
O0grenme sorumlulugunu almasi, uygulanabilirliginin fark edilmesi ve basarili
sonuglar alinmasi, ev ortamimin rahat ve daha huzurlu, giivende hissettirmesi,
velilerin destek olmasi ve siirecin verimli gecmesi seklinde belirlenmistir.
Katilimcilarm ifadelerinden alintilar agagida belirtilmistir.

OI: “ Tiim dijital imkanlara sahip olmak cok giizeldi, yeni seyler denedik ve
ogrendik.”

O5: “Uzaktan egitimin ashinda yapilabilir oldugunu, egitimde sinirlarin olmadigin
gordiim.”

06: “Og’renciler kendi sorumluluklarint aldilar, kendileri derse baglandilar,
zamant ayarladilar. Sinifta gibi verim aldi.”
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08: “ Ben ¢ok sevdim, evde olmak ve istedigim sekilde bir program yapabilmek
giizeldi.”

09: “Ders saatleini kendim belirlemem bana kolaylik sagladi. Isim oldugunda
degistirebildim. Esneklik sagladi.”

O10: “ Egitim sitelerini, gruplari, ogretmenlerin paylasimlarim takip edebildik.
Egitim icerigi ¢ok zengindi. Internet ve igerikler elimizin altinda olunca amnda
ogrencilere yansitabildik.”

Ol11: “Online dersler bir devamhilik sagladi, okuldaymis gibi kopukluk olmadan
derslerimizi yapabildik. ”

O12: “ Veliler simif ortamini gordiiler, cocuklarim gézlemlediler, yardimct oldular,
daha iyi degerlendirdiler.”

Tablo 3. Pandemi Siireci Uzaktan Egitimde Sinif Ogretmenlerinin Ogretim
Ortamlarina Yénelik Olumsuz Deneyimleri

Tema Kategoriler Kodlar Katilimeilar f
Baslangicta altyapi ile ilgili sorunlar 02,03, 9
yasadik. 04, 05, 06,
Teknik Derste internetten dolayi kopmalar o7, 010,
Sorunlar oldu. 013, 015

Bazi 6grencilerin internet cekiminde

yetersizlik yasadi.

Ses ile ilgili problemler yasadik.

internet ve bilgisayar imkani olmayan 01,02,03, 10

dgrencilere ulasamadik. 04, 06, 07,
Yabanci uyruklu dgrenciler ekonomik 012, 013,

Ulasilabilirlik  sikintilar nedeniyle derslere 014,015
katilamadi.

Kardesi olanlar bilgisayar ve akilli
telefon yetmedigi igin bazi derslere

giremedi.
Ogrencinin ses ve gériintisiini 01,03,04, 9
acmadigi durumlarda sinif kontrolii zor 05, 06,
oldu. 07,08,
Olumsuz  ginif Ders ortaminda bagkalarinin varligi 011,015
deneyimler Ygnetimi ogrencinin dikkatini dagitti.

Ders sayisinin fazla olmasi dikkat

dagilmasina neden oldu.

Derse geg girenler oldu.

Ogrencilerin birbirinden égrenmesi tam 03, 04, 07, 5

gerceklesemedi. 610, O11
Akran Grup galigmalari ve igbirlikgi 6grenme
Egitimi yapamadik.
Akran egitimi eksik kaldi.
Sayisal ve uygulamali derslerde 010, 014 2
Uygulamali zorlandik.
Dersler Uygulamali etkinlikleri sinifta daha iyi
yapabiliyorduk.
Ogrencilerde ve bizde bas ve géz 01,0507, 5
agrilar oldu. 011, 015
Saglhk Sdrekli ekran karsisinda olmak

psikolojik sikintilara neden oldu.
Gozluk kullanmaya baslayan
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ogrenciler oldu.

Ogrenciler teneffiis ortami ve 01,0304, 7
sosyallesmeden uzak kaldilar. 07, 011,
Sosyallik Grup galismalari yapilamamasi 012, 015

etkilesimlerini de azaltti.
Ogrencilerin sosyal iligkileri zarar
gordu.

Tablo 3 incelendiginde sinif Ogretmenlerinin pandemi siirecindeki uzaktan
egitimde Ogretim ortamlarina yonelik olumsuz bulduklar1  deneyimler
Ulagilabilirlik (f=10), Teknik Sorunlar (f=9), Simf Yonetimi (f=9), Sosyallik (f=7)
Akran Egitimi (f=5), Saglik (f=5), Uygulamali Dersler (f=2) kategorileri altinda
toplanmustir. Derse baglanmada yasanan sorunlar, internetten dolayr kopmalar,
Ogrencilerin internet kotalarinin yetersiz kalmasi, ses iletiminde yasanan
problemler, ekonomik sikintilar nedeniyle internet imkani olmayan &grencilere
ulasamamak, kardesi olan o&grencilerin dijital araglar yetmedigi i¢in ortak
saatlerdeki derslere girememesi, ortamdaki giiriiltiilerin sinif ortamini olumsuz
etkilemesi, ses ve goriintiisiinii agmadigi durumlarda sinif kontroliintin zorlugu,
ders ortaminda dikkat dagitict unsurlar, motivasyonun diismesi, akran
Ogrenmesinin eksik kalmasi, uygulamali derslerde zorluk yasanmasi, 6grencilerin
siirekli ekran karsisinda hareketsiz kalmasi, grup ¢aligmalar ve isbirlik¢i 6grenme
yapilamamasi, sosyalliklerin azalmasi olarak belirlenmistir. Katilimcilarin
ifadelerinden alintilar agagida belirtilmistir.

O3: “Uzaktan egitim daha bireysel oldugu i¢in, ¢cocuklarin birbirinden 6grenmesi,
yansitici o6grenme ve akran ogrenmesi eksik kaldr.”

O4: “ Bilgisayar ve internet imkani olmayanlar derslere katilamadi.”

O7: “Ozellikle ilk zamanlarda dijital altyapt problemleri ve internet sikintilari,
kopmalar yasadik.”

O10: “Grup ¢alismalar: ve etkinliklerini yapamadik, yapsak da égrenciler
biraraya gelemediler ve zorlandilar.”

O11: “Ogrencilerin siirekli ekran karsisinda ve hareketsiz durmalar: saglklarin
olumsuz etkiledi, bas agrisi ve goz agrist oldu.”

O12: “Ekonomik sikintilar: olan veliler internet alamad:, ozellikle Suriyeli
ogrencilere ulasamadik.”

O13: “Swnif yonetimi yorucu oldu, arka plandaki sesler, mikrofonu izinsiz acmalar
stkintt oldu.”

O15: “Sosyal gelisimleri, grup ¢calismalari, geziler eksik kald.”

2.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmada yer alan sinif dgretmenlerine “Pandemi siireci uzaktan egitimde,
Olgme degerlendirmeye yonelik deneyimleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve
ogretmenlerin verdigi cevaplara yonelik bulgular kullanilan yontemler ve yeterlilik
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Tablo 4. Pandemi Siireci Uzaktan Egitimde Sinif Ogretmenlerinin Olgme
Degerlendirmeye Yonelik Deneyimleri

Tema Kategoriler Kodlar Katilimcilar f
Bireysel Soru-cevap ydntemini 01, 02, 083, 15
Degerlendirme kullandim. 04, 05, 06,

Performans édevleri 07, 08, 09,

Kullanilan verdim. 010, O11,

Yéntemler Bireysel ve aile katlimli 012, 013,

projeler hazirlattim. 014, 015
Gozlemlerimle
degerlendirdim.
Portfolyolar hazirladilar.
Ders esnasinda
uygulama yaptirdim.
Oz degerlendirme
yaptirdim.
Ders takibi ve oyunlari
kullandim.
Sinif Her konu sonunda kisa 01, 04, 05, 6
Degerlendirmesi testler yaptim. 08, 610, 015
Online sinavlar yaptim.
Sdre sinirl deneme
sinavi yaptirdim.
Yeterli Yeterli buluyorum. 06, 09, 011, 5
Yeterlilik Sartlar dahilinde yeterli 012, 013
g6riyorum.
Zaten seviyelerini
biliyorum.
Yetersiz Kesin sonuglar aldigimi 01, 03, 04, 9
diistinmilyorum. 05, 07, 08,
Yaniltici olabiliyor. 010, 014,
Eksik kalyor. 015
Kontrol zor

Tablo 4 incelendiginde smif Ogretmenlerinin pandemi siirecindeki uzaktan
egitimde Olgme degerlendirmeye yonelik deneyimlerine yonelik bulgular
Kullanilan Yo6ntemler temasi altinda Bireysel degerlendirme (f=15) ve Simf
degerlendirmesi (f=6); Yeterlilik temas: altinda yeterli (f=5) ve yetersiz (f=9)
kategorilerinde toplanmistir. Kullanilan ydntemler, soru-cevap, performans
Odevleri, projeler, portfolyo, uygulama yaptirma, gézlem, 6z degerlendirme, ders
takibi ve oyunlar seklinde belirlenmistir. Ogretmenler simflarindaki dgrencileri
yakindan tamidiklar1 ve gozlemledikleri i¢in yasanilan sartlar ig¢inde Olgme
degerlendirmeyi yeterli gorlirken; olumsuz fikir beyan edenler yliz ylize yapilan
degerlendirmeler kadar yeterli olmadigini, kontroliin zor oldugunu, eksik kaldigini,
kesin sonuglar alamadiklarimni ve yaniltict olabildigini belirtmislerdir. Katilimeilarin
ifadelerinden alintilar asagida belirtilmistir.

Ol: “Bireysel degerlendirmeyi daha 6n plana aldim. Benim icin 6nemli olan eskisi
ve yenisi arasindaki gelisime baktim..”
02: “Ders takibine, ddevlerine baktim. Onlara gore puan verdim. Bireysel olarak
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degerlendirdim bazen genel degerlendirme de yaptim. Kendi performanslarina
baktim.”

O5: “Soru cevap ve édevier kullandim. Projeler hazirlattim. Aileleri ile projeler
hazwrladilar. Hikaye kitap simavlari yaptim. Sinav ¢ocuklar: motive etti.”

O7: “Cogunlukla bireysel gelisimini degerlendirdim. Bazen de simif genelini
degerlendirdim. Zaten ¢ogunun durumunun farkindaymm.”

O8: “Her hafta katilim degerlendirmesi yaptim, édevler verdim, Quiz platformunu
kullanarak yarismalar yaptim. Google formdan hikaye sinavi yaptim.”

O12: “Geleneksel olgme degerlendirme yerine Ogrenci performansini bireysel
gelisimlerini degerlendirdim. Oz degerlendirmelere énem verdim. Performans ve
portfolyolar: dikkate aldim.”

09: “Yiizyiizeden hig eksigi yoktu. Giivenilirlikte sikinti yasamadim.’
O13: “Yiizyiizeye gore tam olmasa da genel anlamda fikir verdi. Uzaktan egitimde
birebir olarak geri doniit vermek ve tespit zor oldu.”

O15: “Yiizyiize olsa daha dogru ve giivenilir sonuglar veriyordu. Olgcme
degerlendirme yaniltict olabiliyor.”

’

3.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmada yer alan smif Ogretmenlerine “Pandemi siireci uzaktan egitimde,
iletisim ve etkilesime yonelik deneyimleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve
Ogretmenlerin verdigi cevaplara yonelik bulgular etkili iletisim ve etkilesim ile
iletisim ve etkilesim problemleri olarak Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Pandemi Siireci Uzaktan Egitimde Sinif Ogretmenlerinin iletisim ve
Etkilesime Yonelik Deneyimleri

Tema Kategoriler Kodlar Katilimcilar f
Goriintiilii Sinif ~ Canli dersler sayesinde 01, 02, 03, 04, 05,
Ortami siirekli iletisim 06, 07, 68, 010, 12
halindeydik. 012, 613,015

Derslerde karsilikh
birbirimizi gérmek olumlu

etkiledi.
Etkili Okulda gibiydik.
iletisimve  Sosyal Medya Dersler diginda watsapp, 01, 05, 06, 010, 5
etkilegim Bip uygulamalari 014

Uzerinden goristik.
Sinif grubumuz
Gizerinden surekli iletisim
kurabildik.
Ulasilabilirlik Velilerim ve 01, 02, 64, 08, 07, 8
égrencilerime ulasmada 08, 010, 013
ve iletisimde sikinti
yasamadim.
Teknik Sorunlar ~ Baglanti kopmalari 01, 04, 08 3
nedeniyle iletisimde
zorlandik.
Sesin geg ulagsmasi ve
yankilanmasi problem
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oldu.
iletisim ve
etkilesim  Ortamdan Ogrencilerin ders 01, 02, 03, 05, G8,
problemleri  Kaynakl ortamindaki glirliltiiler 09, 010,011,012, 11
Sikintilar iletisimi engelledi. 13, 015

Dijital bir ortamda olmak
ogrencilerin duygusal
etkilesimini azaltti.
Goruntl ve ses
agcmayan ogrencilerle
iletisim sikintisi yasandi.
Fiziksel ve duygusal
temas olamadi.

Derslere internet erigimi olmayan 01, 04, 013, 014, 5
Giremeyen ogrencilerle iletisimde 015
Ogrenciler zorlandim.

Canli derslere
giremeyen 6grencilerin
sinif igi etkilesimi azald!.

Tablo 5 incelendiginde snif Ogretmenlerinin pandemi siirecindeki uzaktan
egitimde iletisim ve etkilesime yonelik deneyimlerine ydnelik bulgular Etkili
Iletisim ve Etkilesim temas1 altinda Goriintiilii Sinif Ortamu (f=12), Ulasilabilirlik
(f=8), Sosyal Medya (f=5); Iletisim ve Etkilesim Problemleri temas: altinda
Ortamdan Kaynakli Sikintilar (f=11), Derslere Giremeyen Ogrenciler (f=5), Teknik
Sorunlar (f=3) kategorilerinde toplanmustir. Canli derslerde sinif ortamini yasamak,
ogrencilerle karsilikli goériismek, dersler diginda Watsapp, Bip uygulamalar ve
sinif grubu T{izerinden haberlesmek, veliler ve Ogrencilere ulasmada sikinti
yasamamak seklindeki olumlu deneyimlerin haricinde, internet baglantisinda
kopmalar, sesin gec¢ ulagsmasi ve yankilanmasi, goriintli ve ses agmayan 6grenciler,
ders ortamindaki giiriiltiiler, dijital bir ortamda olmak, fiziksel ve duygusal temasin
olmamasi, internet erisimi olmayan Ogrencilerle yasanan kopukluk ve smif igi
etkilesimin azalmasi yasanan problemler olarak belirlenmistir. Katilimcilarin
ifadelerinden alintilar agagida belirtilmistir.

O3: “Giizel tarafi cocuklart ev halleri ile gozlemleyebildim. Evde neler
vapabildigini ailesi ile iletisimi hepsini gézlemleyebildim. Canli dersler en azindan
iletisimde devamlilig: sagladi.”

O5: “Online derslerde simfta gibi olduk ama sarilma, géziiniin i¢ine bakmak gibi
olmadi. Aymi etkiyi yaratmiyor. Cocuklar daha rahat kendini ifade eder oldu. Ifade
becerileri gelisgti.”

06: “Uzaktan egitimde canli derler olunca yine sinifiaymisiz gibi iletisim kurduk.
Kendi aralarinda da etkilegim kurdular. Stkintt olmadi.”

O7: “Istedikleri saatte bana ulasabileceklerini séyledim. Biz ¢cabalayinca veliler de
destekledi. Iletisim kuramadigim bir 6grencim olmadi.”

08: “Velilerin arka plandaki sesler rahatsiz etti.”

09: “Sumf arkadast kavrami tam olusmadi. Kamerada gérdiigii arkadaslariyla
biitiinlegsemedik. Daha bireysel oldu.”

Ol1: “Bana gore duygu paylasimi uzaktan egitiminde zayifn. Bir ¢ocugun
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gozlerine bakarak sohbet etmek lezzetini alamadim.”

OI12: “Birbirleri ile iletisim kurdular, etkilesim icin sevgi sozciikleri kullanarak
sicak bir ortam olugturdum. Aramizda bir bag olustu.”

OI13: “Bir aile gibi olduk. Ev ortaminda olmak bizleri samimilestirdi. Suriyeli
ogrencilerim derslere katilmadig icin onlar olumsuz etkilendi.”

4. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmada yeralan smif O6gretmenlerine ‘“Pandemi siireci uzaktan egitimde,
mesleki yeterliliginize yonelik deneyimleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve
ogretmenlerin verdigi cevaplara yonelik bulgular Mesleki Yeterlilik olarak Tablo
6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Pandemi Siireci Uzaktan Egitimde Sinif Ogretmenlerinin Mesleki
Yeterlilige Yonelik Deneyimleri

Tema Kategoriler Kodlar Katilimcilar f
Teknolojiye Bilgisayar ile barigtim. 01, 02, 03,
Uyum Teknolojiyi kullanimim artti. 05, 08, 07, 14
Dijital platformlari daha rahat kullanir 08, 09, 610,
oldum. O11, 012,
Teknolojik sikintilar daha az 013, 014,
yasiyorum. 015
Ozgiiven Ozglivenim artti. 01, 05, 08, 9
Her ortamda egitim-6gretim 08, 09, 610,
yapabilecegimi fark ettim. 011, 014,
Mesleki Farkli uygulamalari rahatlikla 015
yeterlilik yapabilecegimi gordiim.
Daha kolay uyum saglar oldum.
Yenilikgi Meslegimle ilgili yeni birgok deneyim 01, 02, 03,
kazandim. 04, 05, 06, 12
Yeni ve farkli seyler aragtirmaktan ve 09, 610,
uygulamaktan mutlu oldum. o011, 612,
Yeniliklere daha agikoldum. 013, 014
Basari Uzaktan egitim siirecinde kendimi 02, 03, 04,
bagarili gérilyorum. 05, 086, 07, 13
Uzaktan egitimde égrencilerim 08, 09, 010,
kazanimlara ulasti. 011, 012,
Yeni durum ve sartlara uyum 013, 014

saglamakta artik zorlanmiyorum.

Tablo 6 incelendiginde smif Ogretmenlerinin pandemi siirecindeki uzaktan
egitimde mesleki yeterliligine yonelik deneyimleri Teknolojiye Uyum (f=14),
Basar1 (f=13), Yenilikci (f=12), Ozgiiven (f=9) kategorileri altinda toplanmustir.
Bilgisayar ile barigmak, teknoloji kullaniminin artmasi, dijital platformlar1 daha
rahat kullanmak, 6zgiiven artisi, her ortamda egitim-6gretim yapabilecegi inanci,
farkli uygulamalarm kullanimi, yeni deneyimler, daha esnek bir egitim anlayist,
kendini basarili hissetme, yeni durumlara uyum saglamada kolaylik tespit edilen
bulgulardir. Katilimcilarin ifadelerinden alintilar agsagida belirtilmistir.

Ol: “Teknolojik anlamda ézgiiven katt. Akilli tahtay kullanmiyordum ama ona da
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faydasi oldu. Yeniliklere katiydum simdi daha ilimli oldum. Zincirlerimizi kirmak
adina etkiliydi.”

04 “Teknolojiyi ve dijital kaynaklar: kullanmak yéniinden gelistirdi.”

O5: “Her platformda egitim yapabilecegimi, teknolojiyi daha aktif kullanmayr,
korkmamayr 6grendim. Aragtirdim. Ekran karsismda kendimi daha rahat ifade
etmeyi ogrendim.”

O8: “Ben okul miidiirii ya da miifettis geldiginde ders anlatamazdim. Burada onu
astim. Velilerin olmasina alistim. Bilgisayara daha hakim oldum. Cok gayret ettim
tiim dersleri yaptim. Bagsarili oldum.”

09: “Teknolojik olarak cok seyler katti. Internettte zengin icerikleri kesfettim.
Daha yenilik¢i oldum. Simdi eskiden tisendigim seyleri 6grenmeyi ¢cok sevdim. Zor
olmadigini gérdiim. Ben bu isi becerdim.”

O12: “Bagimsizlik duygusu cok giizeldi. Teknolojiyi sevmeyen biri olarak artik
bilgisayarla baristim, arastrmayr égrendim, telefonumla bile daha ¢ok oynar
oldum. Yapamadigim seyler vardir ama g¢ocuklarmm hichir eksigi kalmadigini
diigiiniiyorum. Kendimi tamamen igime verdim.”

Tartisma and Sonug

Uzaktan egitim uygulamalar1 pandemi siireci ile birlikte giindemimize gelmis olsa
da yeni degildir. Zaten diinya genelinde ve lilkemizde uzun yillardir 6rnekleri olan
bir uygulamadir. Ozellikle iiniversite diizeyinde daha etkin kullanilmistir. Bu
nedenle de uzaktan egitime yonelik bilimsel caligmalar daha cok {iniversite
diizeyinde yapilmistir (Ates ve Altun, 2008; Basar ve digerleri, 2019; Giindiiz,
2013; Karakus ve digerleri, 2020; Karatepe ve digerleri, 2020; Paydar ve Dogan,
2019; Uzoglu, 2017; Yenilmez ve digerleri, 2017; Yilmaz ve Giiven, 2015; Yolcu,
2020). Giiniimiizde ise i¢inde yasanilan sirecle birlikte kisitlamalarda egitim
Ogretimin aksamamas1 i¢in uzaktan egitimin tim egitim kademelerinde
uygulamaya gegcirilmesi bir zorunluluk haline gelmistir. Uzaktan egitim, orgiin
egitimde aksamalara sebep olan durumlarda, uygun olmayan zaman ve mekéana
yonelik kosullarin egitime olanak tanimadigi durumlari ortadan kaldirma imkani
sunmaktadir (Ozbay, 2015). Yakin gelecekte uzaktan egitimin sadece salgin
hastaliklar déneminde degil, normal egitim 6gretim siirecinde de kullanilacagi,
egitim sistemimize entegre olacagi ve kalici olarak hayatimizda yer alacagi
ongoriilmektedir. Ogretmenler bir yili askin bir zamandir uzaktan egitim
uygulamalarin1 deneyimlemislerdir. Egitimin en Onemli yapitasi olan temel
egitimdeki sinif 6gretmenlerinin deneyimleri uzaktan egitimin uygulanabilirligi ve
basarisinin degerlendirilmesinde 6nem arz etmektedir.

Yapilan literatiir taramasinda 6gretmenlere yonelik uzaktan egitim caligmalarina
ulagilsa da (Bakioglu ve Cevik, 2020; Bayburtlu, 2020; Canpolat ve Yildirim,
2021; Ozbay, 2015) siuf dgretmenlerine yonelik caligmalarin yeterli olmadig
gorlilmigtiir (Sonmez ve digerleri, 2020; Yurtbakan ve Akyildiz, 2020). Oysaki
sinif 6gretmenlerinin bu konudaki deneyim ve goriisleri 6grenci sayisinin en yogun
oldugu ilkokul kademesinde uzaktan egitimin basarisini dogrudan etkileyecektir.
Takip eden siirecte diger kademelerdeki basarin artisina da katki saglayacaktir.
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Arastirmada smif 6gretmenlerinin deneyimleri sonucunda genel olarak uzaktan
egitime olumlu f (84) yaklastiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle smiflarinda canli derslere
devam eden 6grenci orani yiiksek olan 6gretmenlerin memnuniyetinin yiiksek
oldugu belirlenmistir.  Bu sonu¢ Yurtbakan ve Akyildiz(2020)’in ilkokul
ogretmenlerinin konularin yiizeysel agiklandig1 sebebiyle yiiz yilize egitimi tercih
ettikleri sonucunu desteklememektedir. Bu farklilik sinif 6gretmenlerinin uzun bir
deneyim sonunda kazandiklar tecriibe ile uzaktan egitimin uygulanabilirligi ve
basarisin1 daha iyi gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica pandeminin ilk
donemindeki uzaktan egitime hazirliksiz baslamanin ve gerekli teknik alt yapinin
eksik kalmasinin  6gretmenlerde uzaktan egitim uygulamalarima Onyargi
olusturdugu sdylenebilir. Siirecin uzamasi ile birlikte velilerin internet ve
teknolojik ihtiyaglarim1 gidermis olmalari, 6grencilerin canli derslere devam
oraninin ve buna bagl olarak da uzaktan egitimde verimin artmis olmasi muhtemel
goriilmektedir.

Calismada simif 6gretmenlerinin dgretim ortamlarina yonelik deneyimlerinin daha
¢ok olumlu oldugu goriilmiistiir. Bu deneyimler, teknolojik imkénlarin ¢esitlenmesi
ve kolay ulagilabilir olmasi, dijital ortamda egitim- 6gretim igeriginin ¢ok zengin
olmasi, Ogretmene zaman ve mekan anlaminda esneklik tanimasi, yasanilan
pandemi siireci iginde egitimin aksamamasi ve devamliligin saglanmasi,
Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almasi, uygulanabilir ve basarili
sonuglar vermesi, verimli olmasi, veli destegi, konforlu ve huzurlu bir egitim
ortami saglamasi seklinde yer almigtir. Olumsuz deneyimler ise teknik sorunlar,
internet imkan1 olmayan 6grencilerin canli derslere girememesi, sinif yonetiminde
zorlanma, akran egitiminin eksik kalmasi, uygulamali derslerde zorluk yasanmasi,
saglik acisindan siirekli ekran karsisinda olmanin getirdigi problemler, sosyalligin
azalmasi olarak belirlenmistir. Sonmez ve digerleri (2020) c¢alismalarinda, snif
Ogretmenlerinin salgin siirecine ragmen egitimin siirdiiriilmesinin uzaktan egitimin
glicli yanlarindan biri oldugunu, ayrica uzaktan egitimin sosyo-ekonomik
durumdan oldukga etkilendigini belirtmislerdir. Nitekim bu sonuglar yapilan
caligma ile benzerlik gostermektedir. Ozellikle sosyo ekonomik ydnden zayif
durumda olan yabanci uyruklu Ogrencilerin canli derslere hi¢ giremedigi
ogretmenleri tarafindan belirtilmistir. Uyar (2020) ¢alismasinda, uzaktan egitimde
Ogrenciler arasi erisim esitsizligi yasandigl, zaman ve mekan agisindan
sinirlamadigi ve genis kitlelere hitap edilebildigi gibi sonuglara ulasmigtir. Ayrica
uzaktan egitimde, Ogrenciden doniit alinamama, ders takibinin zorlugu,
Ogrencilerin derse etkin katilamamasi gibi olumsuz sonuglarinin haricinde,
Ogretmenlerin daha kolay materyal paylasabildigi gibi olumlu sonuglara da
ulagsmigtir. Bu veriler yapilan ¢alisma sonuglarini desteklemektedir.

Smif Ogretmenlerinin  6lgme degerlendirmeye yonelik deneyimlerinde, genel
anlamda uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme uygulamalarini yetersiz bulduklar
tespit edilmistir. Bu anlamda daha cok bireysel degerlendirmeleri f(15) tercih
ettikleri, 6grencilerinin siire¢ igindeki gelisimlerini dikkate aldiklar1 goriilmiistiir.
Sar1 (2020), uzaktan egitimde Ol¢gme ve degerlendirme siirecinde, 6grencilerin
icinde bulunduklar tiim sartlarin gdz Oniine alinarak sonug¢ degil siire¢ ve iiriin
odakli bir 6lgme ve degerlendirme yonteminin kullanilmasimin gerekliligini
belirtmis, nottan ziyade 6grencilerin sosyal ve duygusal yonlerinin gelistirilmesine
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odaklanmak gerektigini ortaya koymustur. Bu durum c¢aligmada ulagilan smif
ogretmenlerinin kullandiklar1 6lgme degerlendirme yontemlerini desteklemektedir.
Caligma bulgularinin sonuglar1 ve literatiirdeki calismalar degerlendirildiginde,
Ogretmenlerin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmede standart 6lgme araglari
yerine ¢ogunlukla 6grencilerin derse katilimlari ve bireysel gelisimlerini dikkate
aldiklar1 sdylenebilir. Bu tercihte uzaktan egitimde sinif genelinin ayni anda nesnel
degerlendirmesini saglayacak gerekli teknik imkanlarin ve 6gretmen yeterliliklerin
eksik kalmasi etken olabilir.

Aragtirmada pandemi siirecinde uzaktan egitimde sinif dgretmenlerinin iletisim ve
etkilesime yonelik deneyimleri, goriintiilii sinif ortaminin olugmasi ile olumlu
etkilendigini, sosyal medya ortamlar1 {izerinden kesintiye ugramadan devam ettigi,
ogrenci ve velilere ulagilabilirlik sagladigi seklinde yer alirken, iletisim ve
etkilesime yonelik problemler, teknik sorunlar, ortamdan kaynaklanan sikintilar,
internet erisimi olmayan Ogrencilerin canli derslere katilamamasi seklinde
belirlenmistir. Bayburtlu(2020) ¢aligmasinda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin%
87'sinin uzaktan egitim siirecinde derslerini islemeye calistiklarini, okullarin
askiya alindigr salgin sirasinda 6grencilerin katilimini saglamak igin ¢esitli video
derslerini, sosyal mesajlasma uygulamalarin1 kullanarak ogrenciler ve velilerle
etkilesim kurduklarini, baz1 6grencilerin bilgisayar veya tablet gibi cihazlara sahip
olmadiklar1 i¢in canli derslere katilamadiklarini belirtmistir. Bagaran ve digerleri
(2020) g¢alismalarinda, katilimcilarin bir kisminin 6grenim goren kardes sayisinin
fazla olmasi nedeniyle uzaktan egitim derslerine katilamadigini, 6grenci ile
etkilesimin kisitlh oldugunu belirtmiglerdir. Bu sonuglar da yapilan c¢alisma
bulgularimi desteklemektedir.

Sinif 6gretmenlerinin pandemi siirecinde uzaktan egitimde mesleki yeterliliklerine
yonelik deneyimleri teknolojiye uyum saglamak, 6zgiiven artisi, yeniliklere ve
farkli ortamlara daha kolay uyum saglamak, siire¢ i¢cinde kendini mesleki anlamda
basarili bulmak seklinde tespit edilmistir. Genel anlamda smmif o6gretmenleri
baglangigta zorlansalar da kisa siirede bunu astiklarini ve uzaktan egitimin
kendilerine mesleki anlamda katki sagladigini belirtmektedir. Canpolat ve Yildirim
(2021) galigmasinda, 6gretmenlerin uzaktan egitim vermek i¢in gerekli bilgi, beceri
ve yeterliklerinin olmamasi, Ogretmenlerin mesleki tatmin yasayamamalari
seklinde ulastig1 sonuglar ise ¢alismayi desteklememektedir. Ayrica Bakioglu ve
Cevik (2020)’in calismalarinda Fen Bilimleri o6gretmenleri uzaktan egitim
stirecinde kendini yetersiz hissetme ve Ogrenciye ulagamama gibi kaygilar
tagidiklarini, pandemi siirecinin mesleki doyumlarini da olumsuz etkiledigini
bunun baglica sebebinin ise uzaktan egitimde ise yaramama oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu farkliligin nedeni ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinin
baslangicinda yasadiklari uyum problemleri olabilir. Zaman i¢inde deneyimlerinin
artmasi, sisteme alismalari, teknolojik anlamda kendilerini gelistirmeleri, 6grenci
ve velilerin uzaktan egitime uyum saglamalari, baglangictaki tedirginliklerinin
azalmasi ve basarili sonuglar almalar1 ile mesleki anlamda daha ¢ok tatmin
yasamalari olabilir.

Bagaran ve digerleri (2020)’ ne gore genel olarak uzaktan egitim; yasanilan bu zor
stirecte, Ogrencilerin egitiminin aksamamasi ve duygusal anlamda olumsuz
etkilenmemeleri adina dogru ve yerinde bir karar olmus ancak eksik ve yetersiz
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kaldig1 bazi durumlarim bulundugu belirtilmistir. Bu ¢alismada smif 6gretmenleri
tarafindan pandemi siireci dahilinde uzaktan egitim genel anlamda basarili ve
uygulanabilir goriilmektedir. Internet erisimi ve dijital imkanlarin yetersizligi ve
birebir ayn1 ortamda bulunamamaktan kaynakli eksikliklerinin de oldugu tespit
edilmistir. Yiizyiize egitimin yerini tutmasa da hibrit olarak uygulanabilecegine
yonelik goriisler belirtilmistir. Ogrencilerin erisimindeki yetersizligin giderilmesi
ile 6nlimiizdeki siirecte uzaktan egitim uygulamalarinin var olan egitim sistemine
entegre olarak daha gelismis ve zengin igeriklerle devam edecegi tahmin
edilmektedir.

Oneriler

e Uzaktan egitim uygulamalarinda, internet ve altyap1 sorunlarinin giderilmesi
Ogretim ortamlarinda daha bagarili egitim-6gretim c¢aligmalarina ve etkili sinif
yonetimine olanak saglayacaktir. Baglangictan bu yana yol katedilmis olsa da
heniiz tam bir ¢6ziim saglanamamustir. Ogrenci yogunlugunun oldugu saatlerde
sistemin ulagilabilirliginin artirilmasi ve giiglendirilmesi yerinde olacaktir. Bu
sayede Ogretmenlerin uzaktan egitimde olumsuz deneyimleri olan &gretim
ortamlarindan kaynaklanan teknik sorunlar ve smf yonetimi problemleri
ortadan kaldirilabilir.

e Uzaktan egitim uygulamalarinda ekonomik gerekgelerle internete ve bilgisayara
ulasamayan Ogrenciler i¢in okul ortamlarinda olusturulan Eba noktalarinin
sayilarmin artirtlmasi ulagilabilirlik problemlerini azaltacaktir. Ayni1 zamanda
ogrencilere yonelik online dersler igin internet erisimi imkani verilebilir ve
ulasilabilirlik problem ¢6ziimlenebilir.

e  Uzaktan egitim uygulamalarinda 6l¢gme degerlendirmeye yonelik e-okul ve Eba
iizerinden online sinavlarin hazirlanmasi ve aktif kullanimi i¢in 6gretmenlere
WEB 2.0 araclar ile siav ve testler olusturma egitimleri verilebilir.

e Uzaktan egitim uygulamalarinda etkili iletisim ve etkilesim i¢in &grencilerin
sinif i¢i uygulamalarda daha aktif katilimlarini destekleyecek yoOntemler,
etkinlikler, egitsel ve sosyal oyunlar kullanilmasina yoénelik egitici ¢aligmalar
yapilabilir. Eba platformunun igerigi de bu amagla giincellenebilir.

e Uzaktan egitim uygulamalarinda verimli ve daha basarili sonuglara ulagmak
icin yapilabilecek uygulamalarin, iceriklerin arastirmacilar tarafindan
calisilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmanin Simirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Bu ¢alisma Konya ili Meram Ilgesi’ndeki bir devlet okulunda gorev yapan 15
simif ¢gretmeninin, pandemi siirecindeki uzaktan egitime yonelik deneyimlerini
ortaya c¢ikarmak i¢in hazirlanmmg yari yapilandirilmig goériisme formu ve
katilimeilarin sorulara verdikleri cevaplar ile smnirhidir. Bu smurlhiliklar dikkate
alindiginda farklh branglarda, farkli bolgelerde gorev yapan, ozellikle kirsal
bolgelerde calisan Ogretmelerle benzer derinlikte caligmalarin yapilmasi alana
katk1 saglayacaktir.
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ABSTRACT

Background: The importance and implementation of remote education,
which has become the agenda of our education-teaching system with the
pandemic process, continues to increase all over the world. The
epidemic has also given us the chance to see some of the opportunities
offered by remote education. In similar situations where restrictions are
mandatory, it is expected to be permanent by being applied together with
face-to-face education in the coming years, except it is seen as an
alternative to prevent the disruption of education. For this reason,
teacher experiences are important in terms of evaluating the remote
education applied during the pandemic process, revealing its quality and
efficiency, and eliminating the deficiencies.

Objectives: The aim of this study is to reveal the remote education
experiences of classroom teachers during the Covid 19 pandemic.
Methods: Phenomenology design, one of the qualitative research
methods, was used in the study. As the study group, 15 primary school
teachers working in a state school in Meram district of Konya province
were determined. In dertermine of particaipants was used to criterion
sampling method one of the purposive sampling methods. As a data
collection tool was used to a semi-structured interview form developed by
the researcher. The interviews were made via video on the online
platform. In the analysis of the data was used Content analysis. A
precise description of the methods used to collect data and determine
the relationships between the variables.

Results: According to the results of the study, it was seen that the
primary school teachers generally viewed remote education positively,
which they experienced during the pandemic process. For teaching
environments, apart from positive experiences such as technological
opportunities, richness of content, flexibility, continuity, responsibility,
applicability, parent support, efficiency and comfort, problems such as
technical problems, accessibility, difficulty in classroom management,
lack of peer education, difficulty of applied lessons, negative effects on
student health, and decrease in sociability were determined. It has been
determined that they find the assessment and evaluation practices
inadequate, and they prefer individual assessments. Visual classroom
environment, social media, and accessibility were found to be positive
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experiences for communication and interaction, while technical problems,
problems arising from the environment, and students who could not
attend classes were identified as communication and interaction
problems. The results for professional competence were determined as
adaptation to technology, increased self-confidence, innovative
perspective, and finding oneself successful.

Conclusions: According to the results of the study, it was seen that the

primary school teachers generally viewed remote education positively,
which they experienced during the pandemic process.
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Introduction

A global pandemic was declared by the World Health Organization on March 11, 2020,
due to the Covid-19 virus which emerged in China in December 2019 and rapidly
affected the whole world.

The closure of educational institutions, which was among the measures taken to prevent
the spread of the disease, caused the education of 1.6 billion students in the world to be
interrupted(UNICEF, 2020). This number is approximately 25 million in our country. In
order to reduce the effects of the pandemic on education, many educational institutions
such as Ministry of National Education and The Council of Higher Education have made
a quick decision to transition to emergency remote education (ERE).

It is stated that the foundations of remote education were laid in the 1700s. In this
respect, it is known that the emergence of remote education has a deep-rooted history
dating back to the past(Isman, 2008). Remote education has become an education system
that starts with written sources such as mail and newspapers and continues with
technological devices (such as television, computer, mobile phone) (Ozbay, 2015).
Although remote education has different application methods, it is seen that live learning
environments are especially preferred the most. In this context, courses can be provided
synchronously and asynchronously within the scope of remote education (Ozdogan and
Berkant, 2020). During the pandemic, teachers continued their educational activities with
their students by using both methods.

There are many studies in the literature that reveal the opinions and approaches of
teacher candidates towards remote education(Ates and Altun, 2008; Basar, Arslan,
Gilinsel,and Akpimnar, 2019; Giindiiz, 2013; Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu,
Esendemir,and Bayraktar, 2020; Karatepe, Kiiciikgengay,and Peker, 2020; Paydar and
Dogan, 2019; Uzoglu, 2017; Yenilmez, Turgut,and Balbag, 2017; Yilmaz and Giiven,
2015; Yolcu, 2020). However, studies conducted with teachers are limited. In these
studies;

In a study which the views of science teachers on remote education during Covid-19
were investigated, it was found that the biggest problems experienced by teachers were
software/hardware problems, students had difficulties in attending classes due to
computer and Internet access, and therefore their motivation towards the course
decreased. In another study examining the views of Social Studies teachers on remote
education, it has been concluded that remote education alone is insufficient, the
efficiency is lower compared to face-to-face education, access opportunities of students
are not the same, however, there is no limitation in time and place and it can appeal to
large masses.

Bayburtlu (2020) in the study conducted to determine the condition of Turkish education
and opinions of teachers during the process of remote education, stated that 87% of
teachers strived to cover the courses completely, and they contacted with the students
and parents by using various video contents and social media tools in order to ensure
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continuity in the period when the schools were interrupted.

Kocayigit and Salih (2020)determined that teachers' attitudes towards remote education
are at a high level. In another study conducted with primary school teachers, teachers
stated that they preferred face-to-face education on the grounds that the subjects were
covered superficially remotely (Yurtbakan and Akyildiz, 2020).

Most of the studies were carried out during the first months when remote education
started to be used actively during the pandemic. It is thought that remote education
experiences of the teachers could not be fully reflected due to the systemic and
technological disruptions in this period. It should be expected that teacher experiences
and their effects on students will become clearer over a year and thus the results will be
more precise. This study is thought to contribute to the field by determining the remote
education experiences of classroom teachers.

Purpose

The purpose of this study is to reveal the remote education experiences of classroom
teachers during the Covid-19 pandemic.

Method

In this study, it is aimed to collect data on remote education applications, based on the
remote education experiences of teachers, particularly of classroom teachers as
practitioners of remote education. For this purpose, qualitative research method was
used. The study was carried out with the phenomenology pattern, as it was based on
teacher experiences. The participants of the research were 15 classroom teachers
working in a public school in Meram district of Konya province. Criterion sampling
method, one of the purposive sampling methods, was used to determine the participants.
The data in the research were obtained from semi-structured interviews. Due to the
pandemic, the data were collected via video calls made online. Only audio recordings
were made upon the request of the teachers. Content analysis was used to interpret the
data in this study. This study was carried out with the approval of Nevsehir Hacibektas
Veli University ethics committee decision numbered 2021.08.267.

Findings

Positive experiences of the classroom teachers regarding the teaching environments
in remote education during the pandemic were compiled under the categories of
technological opportunities, rich content, flexibility, continuity, taking
responsibility, applicability, parent support, efficiency and comfort. Negative
experiences of classroom teachers regarding the teaching environments in remote
education during the pandemic were compiled under the categories of Technical
Problems, Accessibility, Classroom Management, Peer Education, Practical Lessons,
Health and Sociability.
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Findings on the experiences of classroom teachers on assessment and evaluation in
remote education during the pandemic were grouped as Individual evaluation and
Classroom evaluation under the theme of Methods used, and as sufficient and
insufficient categories under the theme of Sufficiency.

Findings on classroom teachers' experiences regarding communication and
interaction in remote education during the pandemic were compiled as Video
Classroom Environment, Social Media, Accessibility under the theme of Effective
Communication and Interaction; and as Technical Problems, Environment-Related
Problems, and Students Who Could Not Attend Classes categories under the theme
of Communication and Interaction Problems.

The experiences of classroom teachers regarding their professional competence in
remote education during the pandemic were compiled under the categories of
Adaptation to Technology, Self-Confidence, Innovative and Success.

Discussion and Conclusion

As a result of the experiences of the classroom teachers in the research, it was seen that
they generally approached remote education positively. It has been determined that the
satisfaction of teachers who attend live lessons in their classrooms is high. This result
does not support the conclusion of Yurtbakan and Akyildiz (2020) that primary school
teachers prefer face-to-face education because the subjects are taught superficially. This
difference can be interpreted as classroom teachers see the applicability and success of
remote education better with the experience they have gained after a long period of
practice.

In the study, it was seen that the classroom teachers' experiences about the teaching
environments were rather positive. Sonmez et al. (2020) in their study stated that
classroom teachers thought the continuation of education despite the pandemic is one of
the strengths of remote education, and that remote education is highly affected by socio-
economic conditions. This result is similar to our study.

It has been determined that in the experiences of the classroom teachers regarding
assessment and evaluation, they generally find the assessment and evaluation practices in
remote education inadequate. In this sense, it has been observed that they prefer
individual evaluations and take into account the improvement of their students in the
process. Sar1 (2020)in their study stated that all the conditions of the students should be
taken into account when performing the assessment and evaluation and it is necessary to
use not a result-oriented, but a process and product-oriented assessment and evaluation
when all conditions are evaluated together, and revealed that it is necessary to focus on
the improvement of the social and emotional skills of students rather than grades. This
condition supports the assessment and evaluation methods used by the classroom
teachers we interviewed for our study.

In the research, it is stated that classroom teachers' experience of communication and
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interaction in remote education during the pandemic was positively affected by the
formation of a video classroom environment, continued uninterruptedly through social
medias, and provided accessibility towards students and parents while the problems were
found as environment-related problems and inability of students who do not have
internet access to live courses. Basaran et al. (2020) in their study, stated that some of the
participants could not participate in remote education courses due to the large number of
student siblings, and that interaction with students was limited. These results also support
our study findings.

In general, primary school teachers stated that although they had difficulties at the
beginning, they overcome them in a short time and remove education contributed to
them professionally. Results obtained by Canpolat and Yildirim (2021) do not support
our study as these are the teachers not having the knowledge, skills and competences to
provide remote education and not experiencing professional satisfaction. In addition, in
the studies of Bakioglu and Cevik (2020), Natural Sciences teachers stated that they have
concerns such as feeling inadequate and not being able to reach students in the remote
education process, the pandemic also negatively affected their professional satisfaction,
and the main reason for this is that distance education does not work in fact. The reason
for this difference may be the adaptation problems experienced by the teachers at the
beginning of the remote education process. It may be that their experience increased over
time, they got used to the system, they improved themselves in terms of technology,
students and parents adapted to remote education, their initial restlessness decreased, and
they experienced more professional satisfaction with successful results.

Implication and Suggestions

e Elimination of internet and infrastructure problems in remote education applications
will enable more successful education and training activities and effective
classroom management in teaching environments. Although progress has been
made since the beginning, a complete solution has not yet been achieved. It would
be appropriate to improve and strengthen the accessibility of the system during the
hours when there are a large number of students.

e Increasing the number of EBA (Educational Informatics Network) points created in
school environments for students who cannot access the internet and computer for
economic reasons in remote education applications will reduce accessibility
problems. At the same time, internet access can be provided for online courses for
students.

e Teachers can be trained to create exams and tests with web2 tools for the
preparation and active use of online exams via e-school and EBA for assessment
and evaluation in remote education applications.

e For effective communication and interaction in remote education applications,
educational studies can be conducted to use methods, activities, educational and
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social games that will support students' more active participation in classroom
practices. The content of the EBA platform can also be updated for this purpose.

Research Limitations and Future Research

It is recommended that researchers study the applications and contents that can be
done in order to achieve efficient and more successful results in remote education
applications.
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cocuk ile yetigkin arasindaki iligkileri gliglendirmektedir. Eserde Ramiz
amcanin ¢ocuklarla kurdugu iliskilerde ve onlara anlattigi hikayelerde
sevgi, empati gibi degerlerin alt1 ¢izilmekte, komsuluk, yardimseverlik,
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Giris

“Bir seyi layikiyla hikdye edebilen insanlara gittikce daha az rastliyyoruz artik.
Birisi hikdye dinlemek istedigini soylediginde utanip sikilanlar ise gittikce daha
cok.
Sanki kesinlikle bizim olan, kaybetmeyecegimizden emin oldugumuz
melekelerimizden biri,
Deneyimlerimizi paylagsma yetenegimiz elimizden almmus gibi... “

Walter Benjamin

Okuma, yazili, basili sembollerdeki anlamlar1 6n Ogrenmelerin de yardimiyla
kavrayabilme eylemidir. Yazinin icadi ile insanligin tarih boyunca edindigi bilgi ve
tecriibe, sanat ve edebiyatta ulagtig1 tim merhale kagida aktarilma imkanini bulmus
boylelikle ilimde ve kiiltiirde insanoglu sifirdan baslamak yerine var olan bir
birikimin {izerine kolaylikla yenilerini ekleyebilmistir. Bu, kagida nakledilen tiim
hazinenin okuma yoluyla edinilmesi sayesinde miimkiin olmustur. Akyol (2008, s.
29) okumayi, yazar ve okuyucu arasinda kurulan aktif ve etkili iletisim sayesinde
gerceklesen dinamik bir anlam kurma siireci seklinde tamimlamis; Kavcar vd. ise
(1995, s. 41) kelimeleri, bir yaziy1 noktalama isaretleri ve diger unsurlari ile gérme,
algilama ve kavrama siireci olarak tarif etmistir. Okuma, genis anlamda kainattaki
tim varliklar1 basta g6z olmak lizere diger duyu organlarmin da yardimiyla
algilama, gorme, tanima ve anlamlandirma; dar anlamda ise yazili sembollerdeki
manay1 ¢dzme isidir (Dogan, 2011, s. 1). Insanoglu anlama becerisi sayesinde i¢ine
dogdugu toplumun dilini, dinini, kiiltiirlinii, kabullerini, deger yargilarin1 6grenir,
bunlara uyum saglar ve bu sayede sosyallesir ve zorluk ¢ekmez. Anlama becerisi
dinleme ve okuma becerilerinin gelisimi ile miimkiin olmaktadir.

Malzemesi dil olan edebiyat; duygu, diisiince, arzu ve hayallerin, edinilmis tecriibe
ve intibalarin, olaylar, durumlar ve insanlar hakkinda verilen hiikiimlerin dilin
imkanlar1 en iyi ve uygun sekilde kullanilarak s6z yahut yazi ile ifade edilmesi
sanatidir. “Insanlari, duygu, diisiince ve hayal bakimindan yiikselten, ondaki estetik
duyguyu heyecana / harekete getirecek degerde siir, roman, hikaye, tiyatro vd. gibi
nazim ve nesir halindeki sanat eserlerinin tiimiine; bu eserleri inceleyen bilime; bu
bilimi konu olarak ele alan kitaplar manzumesine edebiyat denir.” (Karatas, 2001,
S. 120). Gegmis nesillerin kiiltiirleri dil vasitasiyla edebi eserlerde yasamaya devam
eder ve bu edebi eserler okunarak toplumlarin sahip oldugu kiiltiir nesilden nesle
aktarilir. Edebiyatin insanlarin his, fikir ve hayal diinyalarini zenginlestirmek,
estetik zevklerini yiikseltmek, kisiye bu bakimlardan incelik ve derinlik
kazandirmak, ona yasayarak tecriibe etmesi imkan dahilinde olmayan cesitlilikte
hayatlar sunarak ayrmtilar1 kesfetmesini saglamak gibi amaglar1 vardir. Bilgegil
(1989, s. 4) edebiyatin ahlakla olan ilgisine dikkat ¢eker, Sinasi Efendi’nin
edebiyat ilmi icin “insana iyi huy Ogretecegi icin edeb” olarak adlandirildig
tespitine deginir. Bu durum insani fenaliklardan sakindirip iyilige sevk eden
edebiyatin egitme, terbiye etme gibi vasiflarinin da bulundugunu gosterir.
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Cocuk edebiyati, yetiskinler i¢in olusturulan edebiyatin ¢ocuga uyarlanmasi degil;
bilakis ¢cocuk merkezli, hedef kitlesi ¢ocuk olan, ¢cocugun hayal diinyasina uygun
eserleri blinyesinde barindiran apayr1 bir edebiyatin adidir. Cocuga gorelik ilkesini
dikkate alan, cocuk gergekligini yansitabilen, iirlinlerini ¢ocuksu bir duyarlilikla
isleyen edebiyattir. Her ne kadar giliniimiizde 6grenmenin Omiir boyu siirdiigii
kavranilmig, hayat boyu 6grenme dersleri miifredatlara konulmus olsa da egitim
deyince ilk akla ¢ocugun, geng¢ bireyin egitilmesi, 0gretilmesi akla gelmektedir.
Cocuk edebiyatinin da temel gayesi, cocuga giizellik duygusunu kazandirmak
olmakla birlikte edebiyat kelimesinin kokiinden gelen bir terbiye etme, giizel
huylar kazandirma gayeleri de vardir. Cocuk edebiyat1 iiriinleri ile kiiltiir ve deger
aktarimi yapilabilmektedir.

Kiiltiir kelimesi Misalli Biiylik Tiirk¢e Sozliik’te “Bir milletin inang, fikir, sanat,
adet ve geleneklerinin, maddi ve méanevi degerlerinin biitiinti, hars” (Ayverdi,
2008, s. 1848) seklinde tanimlanmustir. Tanima bir milletin seklinde baglanilmasi
manidardir. Cilinkii kiiltiir, milletlerin belirleyici hususiyetleri, milletleri millet
yapan, bir arada birlik beraberlik suuru iginde yasatan miisterek kiymetler
bitiniidir. “Ot kokii iistiinde biter.” ataséziinde de vurgulandigi iizere bir millet,
kendi tarihi, kiiltiirli ve manevi degerlerinden gii¢ alarak ilerler; toplumlar kendi
kiiltiirel yap1 ve kokleriyle hayata tutunurlar ve bu gecmisleri lizerinde
olgunlasarak iiretmeye devam ederler.

“Kiiltiir; dili, masikiyi, mimariyi, dagi, tas1 her seyden 6nce insani islemek, bunlar

ulasabilecekleri en yliksek, en giizel, en ince noktaya kadar ulastirmaktir. Kiiltiir
bireylerin inanglarini, ifade sembollerini duygularini ve deger yargilarini
tamimladig1 bir cercevedir. Kiiltiir, ge¢misten edinilen, gelecege aktarilan bir
olgular, algilar biitiinii olmasmin yani sira gelistirilebilen, degistirilebilen ve
doniistiiriilebilen bir yapiya sahiptir.” (Karagdz ve Iscan, 2016, s. 1037).

Milletleri millet yapan kendilerine 6zgii kiymetlerdir. Bu kiymetler fertlere millet
olma bilincini kazandirdig: gibi gelecek nesillere aktariminin yapilmasiyla milletin
devamlilig1 da saglanmis olmaktadir. “Kiiltiir bir cemiyetin sahip oldugu maddi ve
manevi kiymetlerden tesekkiil eden dyle bir biitiindiir ki cemiyet i¢inde mevcut her
nevi bilgiyi, alakalari, itiyatlari, kiymet 6l¢iilerini, umumi atitiid, goriis ve zihniyet
ile her nevi davranis sekillerini i¢ine alir. Biitiin bunlar birlikte o cemiyetin
ekserisinde miisterek olan ve onu diger cemiyetlerden ayirt eden hususi bir hayat
tarzi temin eder” (Turhan, 2006, s. 48).

Unveren Kapanadze’ye (2018, s. 1580) gore kiiltiir aktarim1 bir milleti var eden
kiiltir unsurlarmin o milletin geng nesillerine anlatilmasi, tanitilmast ve
benimsetilmesidir. Kiiltiir aktarimi deyince kiiltiirleme ve sosyallestirme
kavramlar1 da akla gelmelidir. Cocuk, i¢ine dogdugu kiiltliriin 6rf ve adetlerini,
kabul ve inanglarimi ilk olarak aile ve yakin gevresinden 6grenir ve taklit yoluyla
bunlari davranig olarak sergilemeye baslar.

Kiiltiir aktarimi yahut kiiltiirleme geng bireyin okumayi 6grenmesiyle daha da
kolaylasir. Cocuk, ana dilinden okudugu tiim edebiyat iiriinlerinde bir yandan
giizellik duygusunu edinirken bir yandan da kendi milletinin kendine has
Ozelliklerini daha iyi tanimak imkanini1 bulur. Belirli aglar1 ve siiregleri olan kiiltiir
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aktarimi Oncelikle ailede baglar. Cevresini algilamaya ve tepki vermeye baslayan
cocuk nesnelere karsilik gelen kavramlari ¢ozerek dili, ebeveynlerinin olay ve
durumlar verdikleri tepkileri gézlemleyerek yasadigi toplumun kalip davraniglarin
Ogrenir. Buradaki 6grenme ailenin egitim diizeyi, toplumla kurdugu iletisimin
derecesi ile sinirlidir. Cocuk edebiyati tirlinleri ile bu sinirlart genisletmek, ferde ait
oldugu toplumun gelenek, gérenek, orf, adet, kabul, deger ve inanglarin1 aktarmak
miimkiin olabilmektedir.

Dil vasttasiyla toplumlarin kiiltiirel birikimleri bir yandan gen¢ bireylere
aktarilarak onlarin kiiltiirlenmeleri, topluma uyumlart saglanir bir yandan da yine
dil araciligiyla sahip olunan kiiltiiriin gelecege tasinmasi miimkiin kilinir. Kiiltiir
aktarimint gergeklestirmesi dilin islevlerinden biridir. Kiiltiir aktarimi yahut
kiiltiirel aktarim bir millete ait kiiltlirel unsurlarin yeni nesillere anlatilmasi,
kavratilmasi, benimsetilmesi ve gelecek nesillere ulasabilmesi igin nesillerin
hafizasina yerlestirilmesidir (Melanlioglu, 2008, s. 65). “Kiiltiirel miras, ‘kulaktan
kulaga’ veya ‘kusaktan kusaga’ aktarilarak iiretilen ve yasatilan ve gelecek
kusaklara devredilen canli bir mirastir.” (Oguz, 2009, s. 63). Milletlerin
mazilerinden tasiyip getirdikleri kiiltiirel mirasa yenilerinin eklenmesi yoluyla
gecmigle gelecek arasinda bir koprii kurulur. Toplumun millet suuruyla birlik
beraberlik i¢inde varlig1 ve devamliligi bu kopriiniin saglamlig1 ve siirekliligiyle
dogrudan iliskilidir. Gegmisiyle baglar1 kopmus bir toplum, millet olma
melekelerini kaybeder ve o milletin geleceginden soz edilemez (Kolag, 2013, s.
194).

Glinlimiizde teknolojinin bas dondiiriicii bir hizla gelismesi ve bu gelisimin hizinin
tahmin dahi edilememesi insanlar arasindaki iletigimin yoniiniin ve mahiyetinin de
degismesine neden olmus, iletisim aletleri cogalmakla birlikte iletisim daha
karmagik bir hal almistir. Yiiz yiize kurulan iletisimin yerini teknolojik aletlerle
kurulan sanal iletisim seklinin almig bu da insanlarin yalnizlasmasina neden
olmustur. Gelisen iletigim teknolojileri insanlarin en yakinlari ile goriisiip yiiz ylize
iletisim kurmalarma mani olurken daha uzakta, diinyanin farkli yerlerindeki
insanlarin birbirleri ile bag kurmalarinin da yolunu agmistir. Bu durum diinyanin
artitk kiiresel bir kdy olarak algilanmasma ve adlandirilmasina neden olmus
milletlerin kendi kok degerlerini ve kiiltiirel kimliklerini muhafaza etmelerini ve
gelecek nesillerine aktarmalarini gii¢lestirmektedir. Tiiketim odakli popiiler kiiltiir
gelenekseli, milli kiiltiirii etkilemekte kimlik ve aidiyet unsurlarini erozyona
ugratmaktadir. Kendi milli kiiltiiriiniin 6z kimligini ve karakteristik kodlarini
muhafaza edebilen kusaklar iilkelerin gelecegi agisindan biiyiik oneme sahiptirler.

Milli kiltirin  devamliligi ¢esitli yol ve yontemlerle sadece ¢ocuklara
Ogretilmesiyle miimkiin degil her yasta insanin bilerek ve 6ziimseyerek o kiiltiirii
yasamasi ve yasatmasiyla mimkiindiir. Cocuklar aileden, yasadiklari sosyal
cevreden, okuduklart kitaplardan &grendikleri kiiltiirel unsurlart ileriki yaslarinda
davranis olarak sergilemezlerse yetiskinler de kendi kiiltiirel birikimlerini
yasayarak ya da anlatarak geng¢ nesillere aktarmazlarsa milli kiiltiir siirekliligini
saglayamaz. “Bir millete ait kiiltiirel kodlarin yasami, kiiltiiriin var oldugu halk
grubundaki sadece belli bir kesimin onu yasatmasi ile miimkiin degildir. Bir milli
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kiiltiir, varligini uzun yillar devam ettirebilmek i¢in kiiltiirel kodlarinin 7°den 70’e
herkes tarafindan bilinip yasatilmasina muhtagtir. Bu nedenle kiiltiirel kodlar,
kiigiiklere ve biiyliklere farkli araclarla ve dozlarla verilmelidir.” (Tiirkmen, 2013,
S. 142).

Teksan (2010, s. 595), bir milletin dilini en iyi kullananlarin yazarlar olmasi
dolayisiyla usta yazarlarin eserlerinin kiiltlir aktarimimda kullanilabilecegini ve bu
usta yazarlarin eserlerinde kullandiklart dogru ve giizel Tiirkge ile geng nesillere
dilin dogru ve giizel kullanimi konusunda 6rnek teskil edilebilecegini dile getirir.
Kiigiirek oykiileriyle Tiirk edebiyatinda dzel bir yer edinen Abdullah Harmanci® da
kendine has iislubu ve ironik diliyle 6nemli kiiltiir aktaricilarindandir. Tebessiimii
eksik ettirmeyen, sessiz, derin ve hiizlinlii 6ykiilerinde gelenekle modern edebiyati
harmanlayarak kendi sesini yaratir. Yazarlik seriivenine deneysel dykiilerin de yer
aldig1 ilk kitabi 2002’de yaymmladigi Muhteris’le baslar. ikinci kitab1 Ertesi
Diinya’y1 2003°te tiglincii kitab1 Yerlere Géklere 2007°de yayimlayan yazar, ayni
yil Tirkiye Yazarlar Birligi Yilin Hikayecisi 6dilinii alir. 2011°de Seni Ne
Ihtiyarlattr adli dordiincii hikdye kitabi yayimlanmir. Bu yillarda Konya’da ¢ikan
Mahalle Mektebi’nde yazmaya baslar ve 2016’da Melek Kayitlari’mi yazar.
2017°de Mehmet Kahraman’la Mustafa Kutlu, Cemal Sakar, Fatma Barbarosoglu
gibi yazarlarin katkida bulundugu 28 Subat’a 28 Oykii isimli 6ykii kitabini hazirlar.
2019’da ismini daha onceki kitab1 Melek Kayitlari’nda bulunan bir hikayeden alan
Behget Bey Neden Giiliimsedi?’yi kaleme alir (Gedikli, 2020, s. 715-716). Cocuk
edebiyat1 kitaplar1 serisinin ilk kitabi olan Hisirti Avcisi Beyaz Bulut Kitap
tarafindan 2021 yilinda yayimlayan Harmanci, ¢ocuk edebiyatina girig siirecini ve
onu bu alana yonlendiren nedenleri sdyle anlatir:

“Bunlardan birisi biiyiilii ger¢ek¢i dil. Bunlardan birisi sade, hizli, ¢aprasik
olmayan bir anlatim. Bunlardan birisi meraklandirma istegi. Bunlardan birisi
strprizli finaller. Kendi oOykii ozelliklerimin bazilart ise ¢ocuk ruhunun ¢ok
uzagimda. Mesela ¢ok kederli atmosferde gecen oOykiiler yaziyor olmam g¢ocuk
edebiyati ruhuna uzak. Ama zaten ¢ocuk metinlerinde boylesi kederli atmosfer
cizmek miimkiin degil. Demek oluyor ki beni ¢ocuk edebiyatina yonlendiren iki amil
var. Elbette bugiinkii yaymn diinyamizda ¢ocuklar igin iiretilen metinlerin ¢ok az bir
kisminin ¢ocuk edebiyati kapsamina giriyor olmast da beni harekete gegirdi.

! Abdullah Harmanci, 1974’te Konya’da dogmustur. 1950°1i yillarda ailesi Derbent’ten gelip
Konya’'nin Seker Mahallesi'ne yerlesmistir. Babasi edebiyat 6gretmenidir. Babasinin askerligi ve
isi geregi Kibris, Sivas ve Karaman’da bulunmus sonra Konya’ya gelmistir. Ogretmenleri
tarafindan ¢ok begenilen kompozisyonlari onda yazmaya dair ilk motivasyonunu olusturmustur.
ik siiri, Karaman Uyamis gazetesinde yayimlamir. Kardesiyle birlikte Fetih isimli bir dergi
cikarir. Ayni zamanda mahalli dergilerde de birgok siiri yayimlanir. Harmanci iiniversite
egitimini Konya’da siirdiiriir ve Selguk Universitesinde Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimiine devam
eder. Universite yillarinda edebi dergilerde yazilar1 ¢ikar. Bu dénemde Dergah dergisinde ilk
Oykiisii yaymlanir. Konya’da bulunan Cizgi Kitabevi sayesinde bir¢ok yazarla tanisir. Babasi gibi
edebiyat dgretmeni olur. Aksaray, Sivas, Rize ve Konya’da dgretmenlik yapar. Hece, Hece
Oykii, Yedi iklim, Diis Cinar1, Kirklar, Kokler, Karagdz, Itibar, Post Oykii, Temmuz, Karabatak
gibi dergilerde Oykiileri, elestirileri yayimlanan yazar halen Konya'da yasamakta Necmettin
Erbakan Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesinde 6gretim iiyesi olarak g¢alismaktadir.
(Gedikli, 2020, s. 715-716).
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Cocuklarmm da halis edebiyata ihtiyaci var. Bunu da iigiincii bir sebep olarak one
stirebiliriz.”(Kesimli, 2021).

Cocuk edebiyatinin 6nemli meselelerinden birini giindeme tasiyan Harmanci,
nitelikli ¢ocuk eserlerinin azlhigina dikkat ¢eker. Cocuk edebiyati alanindaki
deneyimini anlattig1 bir baska roportajinda da cocuk edebiyatt ve edebi deger
lizerine diislindiiren yazar, ¢ocuk yazininda dikkat edilmesi gereken noktalart soyle
siralar:

“Hizh, akiskan, eglenceli, merak ettirici olmak lazim. Ideal, kusursuz, tozpembe bir
diinya ¢izmek sakincalidir. Siddet veya hiiziin dolu bir diinyayr ¢ocugun basindan
asag1 boca etmek de sakincalidir. Ikisinin arasinda bir yerde durmak lazim.
Cocugu pasif ve cahil bir dinleyici var sayip ona parmak sallayarak otoriter bir
tavir sergilemek de yanlistir. Bu kirmizi ¢izgiler iginde kalmak lazim. Ama ben
hi¢bir zaman yazarken bunlari diigiinmem. Bitirdigim zaman metne ‘o gozle’
bakarim” (Yazgig, 2021).

Roportajin devaminda cocuk kitaplarinda higbir zaman bir tema etrafinda dosya
olusturmak istemedigini, dykiilerinin icerik ve bi¢im ac¢isindan birbiriyle uyum
icinde olmasina dikkat ettigini belirten Harmanci, dykiilerinin bazi temalara daha
yatkin oldugunun altim1 ¢izer. Hisirti Avcisi adli kitabinda hikdye anlaticiligi
gelenegini 6n planda tutan Harmanci, Ramiz amca karakteri tarafindan anlatilan
yedi farkli hikdye kaleme alir. Hayatin iginde unutulan/ 6zlenen/ sesleri aramaya
davet eden kitapta farkli seslerle modern diinyanin giiriiltiisiinde okuru dinlemeye
ve durup diisiinmeye ¢agirir. Korkunun gizemiyle merak saldigi oykiilerde kimi
zaman hiiziinlendirip kimi zaman giildiiriirken zarif ve i¢ten anlatimiyla gelenegin
kapisini aralar. Metnin i¢ine 6zenle gizledigi degerlerle iyiligin ve erdemli olmanin
Oneminin altin1 ¢izer ve insan olmanin 6zii nedir, Sorusuna cevap arar.

Amac

Bu ¢alismanin amaci Abdullah Harmanci’nin Hisirt1 Aveist adli eserinde yer alan
kiiltiirel unsurlar1 ve eserde kiiltiir aktariminin nasil yapildigini tespit etmektir.

Metodoloji
Arastirma modeli

Calisma nitel arastirma yontemlerinden tarama modelinde bir ¢alismadir. Nitel
aragtirma sayisal olmayan verilerin anlamlandirildigi bir gozlem yontemidir.
Karasar’a (2012, s. 77) gore tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir.
Arastirmaya konu olan insan ya da nesne, kendi sartlar1 iginde nasil varligim
siirdiiriirse o sekilde tanimlanmaya ¢alisilir.

Veri toplama araci

Verilerin elde edilmesinde dokiiman incelemesi teknigi kullanilmigstir. Dokiiman
incelemesi ya da belgesel tarama Karasar’a (2012, s. 77) gore “belli bir amaca
doniik olarak kaynaklari bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini
kapsar”. Yildinm ve Simsek’e (2011, s. 187) gore de “Dokiiman incelemesi,
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aragtirllmas1  hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini” igerir. Calismada yazar ve akademisyen Abdullah
Harmanci’nin ¢ocuk edebiyati sahasina yonelik olarak kaleme aldig1 ilk eseri olan
Husirtt Aveist adli eserin Mayis 2021°de yapilan iiglincii baskisi okunmus, eser
kiiltlir aktarimi baglaminda incelenmistir.

Verilerin analizi

Dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen verilerin analizinde icerik analizi
kullanilmustir. Icerik analizi sosyal bilimler alaninda c¢alisan arastirmacilara
arsivlerden, belgelerden, gazetelerden, sinema, dizi gibi c¢esitli gorsel
dokiimanlardan, ¢esitli kitle iletisim araglarindan elde edilen verilerin
anlamlandirilmas1 maksadiyla sistemli bir bicimde incelenmesidir. Igerik analizinin
amaci, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlar ile iligkilere ulagsmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227). Bu ¢alismada Abdullah Harmanci’'nin Higirt:
Avcisi adli eserindeki kiiltiirel unsurlar tespit edilmis, eserin kiiltiir aktarimimi nasil
gergeklestirdigi ortaya konmaya calisilmistir. Elde edilen veriler tasnif edilmis ve
icerik analizi ile yorumlanmistir. Arastirmanin gecerlik ve giivenilirligini saglamak
icin her iki arastirmaci tarafindan bir ay ara verilerek eser iki defa okunmus,
fisleme teknigi ile kayit altina alinan ve tasnif edilen veriler karsilastirilmigtir

Bulgular ve Yorumlar
Kiiltiirel aktarim arac1 “masal/ hikaye anlaticiligr”

Kiiltiirlin yaraticist olan dil, kiiltiiriin kusaktan kusaga aktarilmasinda basat rol
oynamaktadir. Kadim Tiirk kiiltiirind, toplumun zengin degerlerini sosyolojik ve
psikolojik ozellikleriyle dille canlandirip yasatanlardan biri de dil emekgileri
diyebilecegimiz hikdye ve masal anlaticilaridir. Tiirkler Islamiyet’i kabul etmeden
once ozellikle gogebe Tiirk topluluklarinda, basta samanlar daha sonralari ozan-
baksilar toplum igerisinde farkli gorevleriyle birlikte hikdye anlatma gorevini
istlenmiglerdir. X. yiizyildan itibaren Orta Asya’dan Anadolu’ya go¢ eden Tiirkler,
kendilerine has gelenekleriyle beraber hikayelerini de getirmislerdir” (Bars, 2009,
S. 6).

Asirlar boyu anlaticilar vasitasiyla aktarilan hikayelerle, masallarla Anadolu’nun
irfan1, ahlaki ve zengin kiiltiirel miras1 gelecek nesillerin belleklerine kazinarak
kiiltiirel hafiza olugturulmustur. Bu noktada sunu iyi hatirlamak gerekir ki s6zlii
bellegin korunmasinda ve aktarilmasinda en onemli kimlikler, anlaticilar ve
cocuklardir. Bugiin, kaybederken 6nemini ¢ogu zaman anlamakta zorlandigimiz
anlatict roliiniin eksikligi, cocuklari sozlii kiiltiirden uzaklastirarak bir¢ok degerden
mahrum birakmistir. Bu 6nemli noktayr Hisuti Avcist adh eserine tasiyan
Harmanci, anlatici roliindeki Ramiz amca ile 6nemli bir degeri hatirlatarak
kiiltirimiizde ¢ok onemli bir yeri olan masal/hikdye anlaticiligini ele alir. Bir
anlaticinin merkezinden ilerleyen kitapta “Kalp Go6zii”, “Uzaklardan Gelen Ses”,
“Beni Kurtaran Ogretmen”, “Hisirt1 Aveist”, “Zihin Okuma Sampiyonu”, “Ayda
Yasayan Oriimcek” ve “Aykiz’in Turuncu’su” olmak iizere toplam yedi hikaye yer
almaktadir. Ik bakista birbirinden bagimsiz gibi goriinen hikayeler, anlaticinin ve
hikayeleri dinleyen g¢ocuklarm kitap boyunca devam eden seriivenlerini anlatan
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metinlerle birbirine baglanir. Giiniimiiz ¢ocuklarin1 imgesel ve hayalsi bir
yolculuga ¢ikaran yazar, onlart Ramiz Amca karakteriyle tanigtirir:

“ o«

Cocuklar bir gece biiyiigiimiiz bize ¢ok garip bir hikdye aktarmigti.’ dedi. Ben de
size aktarayim ister misiniz?” (Harmanci, 2021, s. 13).

Eserde masal/ hikaye anlaticilig1 gelenegi, Ramiz amcanin bagka bir kiliga girerek,
beden dilini, sesini en etkili ve ilgi ¢ekici sekilde kullanarak kendi biiyiiklerinden
dinledigi hikayeleri ¢ocuklara anlatmasiyla yasatilir. Ramiz amca karakteri, ilk
basta ¢ocuklarin goziinde iirkiitiicli, 6fkeli ve mesafeli gibi goriinse de tanidikca
sevilen, komik, sira dis1 ve bilgili biridir. Hisirti Avcist kitabinin ilk hikayesi “Kalp
Gozii’nde okur karsisina ¢ikan Ramiz amca fiziksel olarak sdyle tasvir edilir:

“Ramiz amca hayatta en korktugum adamdi. Ayni zamanda ¢iplak gozle gordiigiim
en uzun adamdi. O kadar uzundu ki iskeleti tam da omuzlarima yaklasirken one
dogru kamburlasmaktaydi. Kaglari alnimin ortasina kadar uzuyordu. Tersine
kivrilmig bir kilig gibi. Orak gibi ya da. Alni kat kat olmus, ¢izgiler ddeta yariklara
doniismiistii. Arkaya dogru taradigi saglari ona bazen bir Amerikan aktorii havasi
verirdi. "(Harmanci, 2021, s. 9).

Cocuklarm hikaye anlaticisi ile tanigmasina yer veren “Kalp Go6zii” hikayesinin
giris kisminda Ramiz amcanin karakteristik Ozelliklerinden de bahsedilir.
Goriintiisii ve sakalariyla ilk basta korkutan karakter sevecen, sicakkanli, sakacidir.
Eglenceli bir kimlige sahip olan Ramiz amcanin en dikkat ¢ekici 6zelliklerinden
biri de tatli dilliligidir. Cocuklara “Iki géziimiin cicekleri” (Harmanci, 2021, s. 10),
“Canlarim. Cocuklarim. Kelebeklerim” (Harmanci, 2021, s. 75). “Yavrucaklarim”
(Harmanci, 2021, s. 50) gibi sevgi dolu sozlerle hitap eden Ramiz amca, ¢gocuklarin
kulaklarindan goniillerine, zihinlerinden kalplerine uzanarak kendisine hayran
birakirken onlarla derin bir bag kurar.

Ramiz amcanin anlatici kimligine Haran Kafa ismini vermesi, 0ykiide onemli
noktalardan biridir. Bu yerel oldugu diisiiniilen kimlik hakkinda detayli bilgi
verilmeyen Oykiide oOzdeslestirilen/taklit edilen efsanevi tipin Ozellikleriyle
anlatilacak hikayelerin niteliginin uyum iginde oldugu sezdirilir:

“ “Ilahi ¢ocuklar!’ dedi. ‘Yahu Haran Kafa’yi hi¢ duymadimiz mi daha énce? Ben
arada Haran Kafa olurum, orada burada dolasirim, Cocuklar: havaya hoplatirim,
ne var bunda korkacak? ”’(Harmanci, 2021, s. 12-13).

Cocuklara yerel bir anlatict kimligi goriinimiindeki Haran Kafa’nin taninip
tanimamasinin  sorulmasmin ardindan onun agzindan hikayeler anlatilarak
toplumsal bellek canlandirilir ve gegmisle simdi arasinda kopriiler kurulur. Higiwrti
Avcisit eserinde renkli karakteri ile 6n plana ¢ikan Ramiz amca, hem so6zIi kiiltiiriin
sOziin sahibiyle birlikteliginin hem de anlatici rolii ile bireysel ve toplumsal
bellegin temsilidir. Anlatic1 roliiyle koklerimizi tamimaya, deger yargilarimizi
hatirlamaya, gelenegi 0grenmeye, ata ruhlarimizi anlamaya ve ge¢misi simdiye,
bizi de birbirimize baglamaya vesile olur. Ayrica ¢ocuklarin hayatinda diisiinceleri
ile birlikte duygularina da hitap eden Haran Kafa, anlattig1 hikayelerle 6nemli bir
boslugu doldurur. Insan duyulari yaninda duygularmi da hareke geciren hikayeler,
anlatic1 ve dinleyici arasinda bir bag olusturur. Hisirti Avcisi’'nda bu bagin adinin
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dostluk, bag sonucunda kurulan iligkinin de ekip oldugu dile getirilir:

“O giin agabeyimle ben hayatimiz boyunca yollart ayiramayacagimiz giizel bir dost
kazanmistik. (...) O da bizi ¢ok seviyordu ve her firsatta Ramiz Amca’dan ilging
hikdayeler dinliyorduk. * Haran Kafa’ maskesiyle onun arkadaglarimizi nasil
sasirttigint bir gorseydiniz! Ramiz amca ve biz artik bir ekiptik. ‘Haran Kafa ve
Adamlary’ koymugstuk adimizi.” (Harmanci, 2021, s. 34-35).

Bu kimlik, modern diinyanin yalnizlagtirdigi ¢cocuklara keyifli vakit ge¢irmenin, bir
arada olmanin mutlulugunu yasatir. Ayrica ilging karakteriyle etkili iletisimin
6nemi, insan sicakligi, soziin giicli ve dilin yaninda beden dili ile kurulan bagin
gerekliligi de gosterilmeye caligilir. Gelenekle modernin bagarili bir sekilde
harmanlandig1 eser, giildiiriirken diislindiiren ironik bir dile sahiptir. Higirti
Avcisr’'nda masal/ hikdye anlaticilifi gelenegini yasatan Ramiz amca, farkh
kiliklara girerek “sesini, beden dilini”, en etkili ve ilgi ¢ekici sekilde kullanarak
kendi biyiiklerinden dinledigi hikayeleri ¢cocuklara aktarirken bu ironik dili etkin
bir bigimde kullanir.

“Hayatimdaki en uzun adami degil sadece en eglenceli adami da tamdim o giin.
Bize dyle ilging seyler anlatti ki. Sesi biraz gariplesti. Yiizii asildi. Kocaman
ellerini sa¢larimin iginden ge¢irdi” (Harmanci, 2021, s. 13).

Husirti Aveist 6ykiisiinde gorsel ve isitsel ogeleri bir arada kullanarak ¢ocugun
hayal giiclinli korelten televizyonun kapatilip onun yerine hikayeler anlatan bir
kisinin heyecanla dinlenmesi, hem ¢ocugun hayal diinyasina katki sunmakta hem
de nesilleri birbirine yaklastirmakta, cocuk ile yetiskin arasindaki iligkileri
giiclendirmektedir.

Kultirel aktarim yolu “kusaklar arasilik”

Kusaklar arasi etkilesim, farkli diizlemlerde gercekleserek yasamin sekillenmesine
katki saglar. Kiiltlir aktarimi denildiginde ilk olarak kusaklar arasi bilgi, beceri ve
deneyimlerin paylagimi bir baska deyisle ilk kusaklarin sonraki kusaklarin
hayatlarin1 etkilemesi/degistirmesi/sekillendirmesi diigiincesi akla gelmektedir.
Kiiltliriin dinamik yapisi diisiiniildiigiinde bu noktanin ¢ok farkli sekillerde ve
derecelerde seyrettigini goz ardi etmemek gereklidir. Ciinkili “kiiltiir ve yasam
nesiller arasi etkilesimlerle yenilenir ve zenginlestirilerek ge¢misten bugiine ve
bugiinden gelecege aktarilir. Aslinda kiiltiir, yasamdaki tekdiizeligin ortadan
kaldirilmas1 amaciyla yaratilmis ve yaratilmaya devam etmektedir. (Ozdemir,
2019, s. 128).” Genis aile yapisinda c¢ocuk, farkli kusaklarla etkilesim halinde
oldugu i¢in ¢ekirdek aileye gore daha genis bir bilgi ve deneyimle kars1 karsiyadir.
Bu ailelerin bazilarinda ¢ocuklar, birkag nesil 6ncesinin gorgii ve deneyimine sahip
bir dede, nine, biiyiikk hala, anneanne vb. bir biiyiigiinden masallar/ hikayeler
dinleyerek gelenegin kadim bilgisinden yararlanmaktayken giiniimiiziin ¢ekirdek
ailelerinde ¢ocuklar bunu tecriibe etmekten uzaktirlar. Bu noktaya, Hisirti Avcist
adli eserinde deginen Abdullah Harmanci hikayenin ge¢mis ile simdi arasinda
kurdugu dinamik baga ve masallarin/ hikayelerin kusaklar arasi aktarim giiciine
vurgu yapar:

“Sevgili Sebnem ve Seref. Simdi size anlatacagim hikdyeyi amcamdan dinlemistim.
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Amcam da dedesinden dinlemis. Biraz tuhaf bir hikdyeymis” (Harmanci, 2021, s.
13).

Husirti Aversi’nin bu bolimiinde hikaye/masallarin hem ¢ocugun hayal diinyasina
katki sundugunun hem de nesilleri birbirine yaklastirarak c¢ocuk ile yetiskin
arasindaki iliskileri gliglendirdiginin alt1 ¢izilir. Ata roliindeki “dede, nine, biiyiik
hala, anneanne”nin kendi kusaklarmin bilgi birikimini, deneyimini ve becerilerini
aktararak kiiltiirel aktarim zincirine dahil olmaktadir. Cocuga gelenegin
aktarilmasinda Onemli bir goérev {istlenen aile biiyiikleri, ebeveynlerin de
katkilarryla geleneksel Kkiiltiir degerlerini diinden bugiine tasiyarak toplum
hafizasinin olugmasinda 6nemli bir rol iistlenmektedirler. Bireysellesmeye dogru
giden toplumlarda gittikce zayiflayan kusaklar arasi etkilesim, kiiltiirel aktarim
zincirini  kirarak toplumsal hafizayr olumsuz etkilemektedir. Cocuklarin
biiyiiklerinden dinleme zevkinden mahrum kaldiklar1 hikayeleri kurguya tasiyan
Harmanci, eserinde hikayelerin olusturdugu kusaklar arasi baga ve kiiltiir zincirine
su sozlerle dikkat ¢eker:

“Bu hikdyeyi bana annem anlatmisti. Ona da annesi anlatmisti. Ona da annesi...
Ama bu kadar. Daha fazlast yok. Annemin anneannesi mi diyelim, anneannemin
annesi mi?” (Harmanci, 2021, s. 88).

“Rahmetli annem bu hikdyeyi her anlatisinda iste tam da burasinda aglardi. Ciinkii
annesi de tam da hikdyenin burasinda aglarmis. Sanwrim onun da annesi burasinda
aglarmis hikdyenin.” (Harmanci, 2021, s. 93).

Hikayelerin kusaklar aras1 aktarim geleneginin tiire has bir 6zellik olduguna dikkat
¢eken anlatici, hikdyelerin anlatilmak i¢in var oldugunun altin1 ¢izer. Sozlii
bellekte anlatici kadar dinleyicinin de 6nemli oldugu bu etkilesimde aktarimin
sadece bellegi harekete gecirmedigini duyularla birlikte 6zel bir hatirat yarattig1 da
belirtilir:

“Babasindan dedeme, dedemden amcama, amcamdan bana, benden sizlere...
Dillerden dillere dokiiliip gelen bu hikdyeyi aman ha kimselere anlatmayin!
Anlastik m1?” (Harmanci, 2021, s. 26).

Husirti Aveist kitabinda ¢ocuk karakterini ve muhayyilesini iyi bilen anlatici, ironik
bir dille hikayeleri kimselere anlatmamalar1 konusunda onlardan bir soz ister ki bu
aslinda ters bir nasihat niteligindedir. Yazarin da vurguladigi gibi kiiltiiriin kusaklar
arasi aktarimini saglayan biiylikler ve onlarin anlattig1 hikayeler, dilden dile 6nemli
bilgileri tastyan 6grenme araglarindandir. Insanlarin kusaktan kusaga anlattig
hikayelerle ¢ocugun iletisim kurma becerileri gelistirilirken bu canli etkilesimle
gerceklestirilen zihinsel, duyusal, duygusal ve kiiltiirel aktarim sayesinde ¢ocugun
gelisimi de desteklenir.

Kdultirdn tasiyicist olarak dil
Deyimler

“Bir kavrami, bir durumu, ya ¢ekici bir anlatimla ya da &zel bir yapi iginde
belirtilen ve ¢ogunun gergek anlamlarindan ayri bir anlami bulunan kaliplasmis
sozciik toplulugu ya da tiimece” (Aksoy, 1988, s. 52) seklinde tanimlanan deyimler,
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duygu ve diislincelerin kisa ve etkili anlatilmasini saglar. Anlatimdaki derinligi
giiclendirmek isteyen Abdullah Harmanci da Oykiilerinde farkli nedenlerle
deyimleri siklikla kullanir. Deyimler agisindan zengin olan Higirti Avcist, bu
yoniiyle c¢ocugun yasadigi toplumdaki kiiltiirel zenginligi tanimasina, sosyal
yagama uyum saglamasmna, kiltiirel ve dilsel gelisimine katki saglamaktadir.
Abdullah Harmanct’nin Hisirtr Aveist adli eserinde gegen deyimler soyledir:

“Stimbiil Aga’nin aklhma bir sey takildiginda, onun cevabimi buluncaya kadar
baska bir ige girisemezmis.” (Harmanci, 2021, s. 16).

“Bir keresinde kéyiin ¢obani Mehmet’in kendisine sordugu bir soruya akl
takilmig.” (Harmanci, 2021, s. 16).

“Agadan umutlarint kesmigler.”(Harmanci, 2021, s. 16).
“Uykuya dalmig.”(Harmanci, 2021, s. 18).
“Kimsenin akil erdiremedigi isleri varmis.” (Harmanci, 2021, s. 18).

“Bir giin evinin bahgesinde gezelerken bir disbudak agacimin dallart arasina dalip
gitmig” (Harmanci, 2021, s. 18).

“Ama Siimbiil Aga elden ayaktan kesilmis.” (Harmanci, 2021, s. 20.).
“Stimbiil Aga’nmin rengi atmig.” (Harmanci, 2021, s. 20.).
“Bu ¢iceklerin hakkini ver aslanim!” (Harmanci, 2021, s. 20.).

“Aga tam da uykuya dalmak iizereyken bahgeden bir ses duymaz m1?” (Harmanci,
2021, s. 22).

“Gozleri kan ¢anagy imis.” (Harmanci, 2021, s. 24).
“Kimseleri gérmemis gézii.” (Harmanci, 2021, s. 24).

“Dillerden dillere dokiiliip gelen bu hikdyeyi aman ha kimselere anlatmaymn.”
(Harmanci, 2021, s. 26).

“Bunu duyunca sevingten havaya sigradik.” (Harmanci, 2021, s. 27).
“I¢im icime siggmiyordu.” (Harmanci, 2021, s. 27).

“Bir tiirlii gézitmii uyku tutmuyordu.” (Harmanci, 2021, s. 28).

“Cok kii¢tikken nazi seyler yolunda gitmiyordu.” (Harmanci, 2021, s. 28).

’

“Ben de bir taraftan seviniyordum ama bir taraftan da édiim kopuyordu.’
(Harmanci, 2021, s. 38).

“Bizimle konusurken birden aklina bir sey gelmis gibi diisiinmeye bagslar ve kendi
icine cekiliverirdi.” (Harmanci, 2021, s. 44).

“Ama benim aklimda daha ¢ok kayisi kalmig.” (Harmanci, 2021, s. 46).
“Seytan diirttii.” (Harmanci, 2021, s. 46-47).

“Mahallemizi yakip kavuran dedikodunun tam da can damarina ulagtim.”
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(Harmanci, 2021, s. 46).

“Herkesin gozii adamda. Haliyle merak uyandirtyor. Ama agzint actigint géren
yok.” (Harmanct, 2021, s. 51).

“En giizeli insanlart kendi hillerine birakmakar.” (Harmanci, 2021, s. 51).
“Demek teyzem, diin aksam canint sikti, Gyle mi?” (Harmanci, 2021, s. 58).
“Fakat Kerem bu isin ucunu birakmamus.” (Harmanci, 2021, s. 60).

“...ve okul yoluna diigmiis.” (Harmanci, 2021, s. 62).

“Kerem bu seferlik ucuz atlatmis.” (Harmanci, 2021, s. 63).

“Gece yaris1 aklina bir sey gelmis.” (Harmanci, 2021, s. 63).

“Sonunda bu kestane iginin kabak tadi verdigini fark etmis.” (Harmanci, 2021, s.
64).

“Goz goze gelmigler.” (Harmanci, 2021, s 65).

“Sonunda Ramiz amcayla gene kadmnmlarin giin yaptigi, davet verdigi bir 6gleden
sonra bas basa kalabildik.”” (Harmanci, 2021, s. 65).

“Bak simdi biz de tarihe gectik!” (Harmanci, 2021, s. 83).
“Manav beyninden vurulmusa déniiyormugs”. (Harmanci, 2021, s. 69).

>

“Basina bir gelecek var senin! diye bagwrmis apartman ydneticisi Kerem’e.’
(Harmanci, 2021, s. 69-70).

Deyimlerin kullanilarak duygu ve diisiincelerin kisaca anlatilma yoluna gidildigi
Hisirti Aveist kitabinda deyimlerle yogun ve 6zlii bir anlatim saglanir. Boylelikle
cocuklar deyimleri tanirken bu kiiltiirel zenginlik de yeni kusaklara aktarilir.

Isimler (Somut kiiltiiriin dile yansidig1 kelimeler)

Kiltiir aktariminin  dildeki kelimeler vasitasiyla yapildigi 6ngoriiliirse eserde
glinlimiizde c¢ok duyulmayan ve cocuklar i¢in ilging gelebilecek alet, edevat
isimleri, aga¢ isimleri, ¢igek isimleri, oyun-oyuncak isimleri, meslek isimleriyle
kiiltiirel zenginligimiz gozler oniine serilir.

Alet-edevat ( esya) isimleri: “hizar makinesi” (s. 11), “somya” (s.92)

Agac ve cigek isimleri: “giilibrisim agaglari”(5.15), “disbudak agaci”(s.18),
“mimozalar”(s.15), “susam ¢igcegi (5.14), “leylak” (s.15), “lavanta’(s.15),
“akasya’(s.15)

Oyun ve oyuncak isimleri: “himbil ”(5.36), “topag¢”’(s.70)
Meslek isimleri: “Medrese Hocasi ”(5.16), “orloncu’(s. 62)
Kalip So6zler: Dualar

Kaliplagmig formlariyla insanin duygu, diigiince ve isteklerinin biitiinii olan dualar,
ayn1 zamanda bir iletisim kurma yoludur. “Iptidai cemiyetlerde inang, sihir, biyii
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ve fallardan unsurlar alarak beslenen dualar, saglik ve hastalik hallerinde,
mahsuliin bereketli olmasinda, yagmurun yagmasinda, tehlike ve felaketin mal ve
miilke gelmemesinde; dogumdan 6liime kadarki bazi merasimlerde iyi ve dogru
olduguna inanilan miispet dileklerin ruhi ve fikri ifadesini dilde kazanir.”(Elgin,
2001, s. 662). Dogumdan oliime farkli nedenlerle yaraticiya seslenen insanoglu,
sekline ve igerigine gore dualarin niteligini belirler. Harmanci’'nin Hiswrti Avcist
kitabinda miispet dilekler, farkli karakterlerin dilinde s6yle duaya doniisiir:

“Stimbiil Aga o vakit bahgeye inmis ve uzun geceler boyunca siirecegini sandig bir
dua i¢in hazirlik yapmis. Odasina doniip seccadesini kibleye dogru sermis.
Yalvarmaya baslamis.” (Harmanci, 2021, s. 20).

“ “Allah’tim bana bir gii¢ ver de su disimda olup bitenleri duyaymm!’ diyormus.”
(Harmanci, 2021, s. 20).

“Iste Hayriye 6gretmenime her giin, her giin bu sebeple dua ederim cocuklarim.”
(Harmanci, 2021, s. 43).

“Allah’a bol bol dua etmis. Tek istedigim insanlart o anda ne diistindiiklerini
bilmek, diyor ve basini gokyiiziine ¢eviriyormus.” (Harmanci, 2021, s. 64).

“Kerem sonunda ellerini yeniden a¢mis. Allah’tan bir sans daha dilemis.”
(Harmanci, 2021, s. 64).

“Birisinin ortaya ¢tkip kendisine yardim etmesi igin Allah’a yalvarmis. Allah’tan
bir yardimci dilemis o anda. Bir yardimci!” (Harmanci, 2021, s. 90).

Farkli yas gruplarinin dualarma yer verilen Hisirti Avcisi'nda eserde cocuk
karakterlerin dualar1 ¢ogunluktadir. Bu dualar; yardim, gii¢ ve merhamet istemek
lizere seslenis niteligindedir. Bunun yaninda siikretmek, yapilan iyilige karsilik
tesekkiir etmek amaciyla edilen dua 6rneklerine de rastlanmaktadir.

Hitaplar/cagirma ifadeleri

Kisi ya da kigilere yonelik konugmaya baglamadan once yapilan hitaplar ve
cagirmalar, sdyleyen ve sdylenilen kisinin kiiltiirline gore sekillenmektedir. Bireyin
yasl, cinsiyeti, statiisii, meslegi ve daha bir¢cok unsura gore cesitlenebilen bu sozler,
kisilerin karakteri hakkinda bilgiler de verir. Abdullah Harmanci Oykiilerinde
hitaplar/cagirmalara dikkatle bakildiginda sevgi dolu hitaplarin gogunlukta oldugu
gortiliir:

“Arkadagslar! Miijdemi isterim.” (Harmanci, 2021, s. 90).

“Iki goziimiin cigekleri.” (Harmanci, 2021, s. 10).

“Canlarim. Cocuklarim. Kelebeklerim.” (Harmanci, 2021, s. 75).
“Yavrucaklarim.” (Harmanci, 2021, s. 50).

“Cocuklarim. Canlarim. Kelebeklerim. Ciceklerim.” (Harmanci, 2021, s. 88).
“Cigeklerim. Sigirciklarim benim.” (Harmanci, 2021, s. 43).

“Bizim sahip yarm sabah olecek.” (Harmanci, 2021, s. 43).
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“Sevgili Seref ve Sebnem...” (Harmanci, 2021, s. 27).
“Camm annem... Camim ogretmenim...” (Harmanci, 2021, s. 43).
“Yok, efendim bastan asagi bembeyaz bir ¢arsaf varmis.” (Harmanci, 2021, s. 43).

“Evet efendim! Elli sene once bizim mahalleyi kasip kavuran gizemli adam Hatip
amcaydi.” (Harmanci, 2021, s. 54).

“Stimbiil agann yiiziintin aydinligimi gérmiisler.” (Harmanci, 2021, s. 25).
Argo

Misalli Biiyiik Tiirkce Sozlik’te “ Ortak dilden ayri olarak daha ¢ok kendini
gizlemek isteyen belli topluluklar tarafindan kullanilan, herkesge anlasilmayan,
ortak dildeki kelimelere farkli anlamlar yiikleyen, mecazi anlamlarin 6nemli bir yer
tuttugu 6zel dil” (Ayverdi, 2008: 164) seklinde tanimlanan argo baz dilcilere gore
dilin en canli ve renkli 6gesidir. Bir dilde yer alan argo kelimelere bakilarak o
toplumun kiiltiirline ve hayatina dair pek ¢ok ¢ikarim yapilabilir.

Hsirti Avcisi’nda dikkat ¢eken bir diger 6nemli nokta da argo kullanimudir.
“toslamak”(s. 39), “farfaract”(s. 39), ‘“zurva’(s. 47), “palavraci(s. 60)”,
“fircalamak”(s.  63), “kabak tadr vermek”’(s.64), “bacak kadar’(s. 65)
“ikiletmeden (s .62), “kahkaha patlatmak, “azitmak’(s.69), “bén bon bak” (s. 79)
, “kikardamalk’”(s. 40), “Git oglum isine” (s. 65), “Bana ¢attirma.”(s. 65)

Lakaplar

Bireyin kendi iradesi disinda gevresi tarafindan aile, ¢evre, is, miza¢ gibi farkl
etkenlere bagh olarak verilen lakaplar, kiiltlire gore sekillenen takma adlardir.
Harmanci, az da olsa lakap kullanarak Oykiilere samimi bir hava katmakla
kalmamig giiniimiizde unutulmaya yiiz tutmus bir meslek grubunun da okuyucunun
goziinde canlanmasini saglamistir:

“Ardindan ‘Annem Orloncu Murat’a hi¢ ugramadigini 6grenirse sen olacaklar
diisiin! “ demig.” (Harmanci, 2021, s. 62).

Agitlar

“Kalp Gozii” dykiisiinde sadece agit ismi gegmektedir. Kurguda herhangi bir agit
Ornegine rastlanmasa da sozIii kiiltiir tanitilir. Kitabim ilk oykiisiinde goniil gozii
acilan Stimbiil Aga’nin 6lecegini haber almasi iizerine yasadigi travma anlatilirken
agit yakma gelenegi sOyle vurgulanmaktadir:

“Millet ‘Yikildi gitti caamim Stimbiil aga! diye agit yakmaya baslamis.” (Harmanct,
2021, s. 20).

Agizlar/ Yerel Soyleyis

Yerel soyleyis kiiltiirel bellek unsurlarmin 6zel tasiyicilarindandir; bu kelimeler
gecmisgin hatirlanmasmim 6tesinde simdiyle bag kurulmasini ve somut olmayan
kiiltiire] mirasin gelecege taginmasini saglar. Hayatinda Onemli bir yeri olan
Konya’yl, farkli sekillerde eserlerine tagtyan Harmanci; dogup biiylidiigi sehri
onun dilinden anlatmaya ¢alisir. “Onun hikayelerine Konya; agiz 6zellikleri basta
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olmak iizere simge isimler ve bazi kiiltiirel 6zellikleriyle yansir.” (Gedikli, 2020, s.
722 ). Hisirti Aveisi'nda da bu hassasiyeti gosteren Harmanci’nin 6ykiilerinde yer
alan yerel sdyleyise ait s6z ve s6z dbekleri su sekildedir:

“Yahu Haran Kafa’y: hi¢ duymadiniz mi daha énce?” (Harmanci, 2021, s. 88).

“Bir giin evinin bahgesinde gezelerken bir disbudak agacinin dallart arasina dalip
gitmig.” (Harmanci, 2021, s. 88).

“Birka¢ arkadas Nalan teyzelerin balkonunda oturmus himbil oynuyorduk.”
(Harmanci, 2021, s. 36).

“Kadinlar baghk baglhk bagryorlardr.” (Harmanci, 2021, s. 48).

“Sokakta herkes bu ¢ocuga figea diyor. Bir topa¢ kadar hizla kayiyor insanlarin
arasinda top oynarken. (Harmanci, 2021, s. 77).

Oykiide anlatici tarafindan “figga” sdzciigiiniin anlamu verilir ve nesne ile kisi
arasinda kurulan bagin agiklamasi da ayrintili sekilde soyle yapilir: “Bizim burda
topacin adr “Figca”’dwr. Cocuk kiiciik, kisa, siska ama ayni zamanda ¢evik biri.”
(Harmanci, 2021, s. 77). Hisurti Aveisi’nda anlaticinin bir kelimenin anlami verdigi
ve halk arasinda soyleyisle ilgili agiklama yaptig1 bir baska yer de surasidir: “Bu
gizemli adamin adi ‘Hatip’ idi. ‘Konusmaci’ anlamina gelen bir kelime. Halk
arasinda ‘Hatp’ derler.” (Harmanci, 2021, s. 27). Kurgu i¢inde bilinmeyen diger
yerel kelimelerin anlamlarinin  verilmesi, kiiltirel aktarimm daha saglikli
yapilabilmesi i¢in gereklidir; yalniz eserde yerel soyleyisle ilgili bir agiklama
bulunmamaktadir. Genel okur kitlesinin eserle biitiinliikk kurmasi ve c¢ocuklarin
kelime hazinesinin zenginlesmesi agisindan sayfa i¢inde dipnot ya da parantezle bu
kelime ve kelime gruplarinin anlamlari verilebilir.

Kiiltirel gondermeler ve hatirlatmalar
Tasavvufi Kiiltiir
Kalp goziiniin acik olmasi

Tasavvufta “basireti acik™ tabiriyle anlatilan bu hal, maneviyat goziiniin agik
olmast durumudur. Bir baska deyisle “Yiice Yaraticinin varligma delalet eden
alemdeki binlerce delilin, mevsimler, gezegenler, bitkiler ve hayvanlar alemindeki
mitkemmel diizenin, insanin essiz yaratiliginin, tabiatta olup biten nice olaylarin,
toplum hayatinda gozlenebilen nice olgularin goriilebilmesidir. Yiice Yaratici, her
insanda iki goz var etmis; ‘goriinen gozler’ (basimizdaki gozler) ve ‘gériinmeyen
gozler’ (kalp gozlerimiz). Bu gozler, Kur’an dilinde ‘basar’ ve ‘basiret’ diye
isimlendirilmistir (Isra, 36; KiyAme, 14). insan, ‘bastaki gozleri’ ile bu alemdeki
sadece cirmi ve cismi olan somut varliklart gorebilir. Bu gozlerimizle
Yaratanimizi, ruhumuzu, aklimizi, duygularimizi, vicdanimizi, melekleri, cinleri ve
daha nice varliklari gérmemiz miimkiin degildir.” (Karagéz, 2021). Hisirti
Avcisr’'nin ilk Oykiisii olan “Goniil Go6zii”nde g¢evresindeki varliklarin i¢ sesini
duymak isteyen Stimbiil Aga’nin basindan gegen ibret verici bir olay hikaye edilir.

“...bitkilerin, hayvanlarin ve egyalarin sesini duymak, insan dist bir varlk olmanin
ne anlama geldigini ogrenmek isteyen Siimbiil Aga, Allah’a dua eder ve duas
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kabul olur. Géniil goziiniin aguldigr vakit bitkiler ve hayvanlarin sesini duymaya
baslayan Stimbiil Aga, kiimesinde konusan horozlarindan kendi 6liim haberini
alw.”

Duyduklarimin etkisinde kalarak bir daha eski hiline donemeyen Aga, istedigi
seyin yaratilig hikmetine ters oldugunu anlayarak pisman olur. “Yaratici’nin
varligma isaret eden delilleri gérmenin ¢ok farkli yollari oldugunu anlatan hikaye,
gaybi da Allah’tan baska kimsenin bilemeyecegini hatirlatir:

“Bu agag¢larn sesini neden duyamiyoruz?” (s. 19).
“Neden bir hayvanimin i¢ sesini duyamiyorum?”’(s. 19).

“ ‘Allah’vm bana bir gii¢ ver de su disimda olup bitenleri duyaymm’ diyormus.”(s.
20).

113

‘Allah’im, géniil goziimii a¢ da su olup bitenleri duyayun, goreyim!’
diyormusg.”(s. 20).

Kalpten ge¢eni anlamak/kalbini okumak

Evrenin taninmasinda ve yaradilis sirrinin ¢oziimlenmesinde akil ve kalp birbirini
biitiinleyen iki yol gostericidir. “Tasavvufta kalp, Allah’in tahti olarak tanimlanir.
Kalp, aym1 zamanda akli asan bir {ist biling halini temsil eder. Tasavvufl
psikokozmolojide agik bir zihin-beden ayrismasi olmadigi, kalbin his ve duygular
kadar bilginin de mevkii oldugu anlasiimaktadir. Bu yiizden, Ibn Arabi’ye gére, bir
kimse seylerin dogrusunu kalbiyle anlamaya ¢alistig1 6l¢iide Allah’1 ve kozmosu
anlayabilir. (Sayar, 2017). Hisirti Avcist kitabinda “Zihin Okuma Sampiyonu” adli
hikdyede de insanlarin kalbinden gecenleri okuma temasma yer verilir.
Arkadasindan duydugu ilging bir fikirle yastiginin altina dokuz adet kestane koyan
Kerem, insanlarin zihninden ve kalbinden gecenleri okumaya baslar. Bu yetisi ile
insanlan sasirtan Kerem, basta cok hoslandigi bu durumdan zamanla rahatsiz
olmaya baglar. Ve giinlin birinde gecirdigi bir ev kazasi sonucu bu yetisini
kaybederek normal hayatina geri doner.

“Dokuz tane kestaneyi yastiginin altina koyarsa ve sabaha kadar uyanmadan giizel
bir uyku c¢ekerse artik insanlarin kalplerinden gegirdiklerini anlayabilecegini
soylemis arkadas:.” (Harmanci, 2021, s. 61).

“Bir insamin yamindan gegerken o insamin kalbinden gecirdiklerini bilmedigini
diistintir ve bunu diigtintince ¢ok mutlu olurmus.” (Harmanci, 2021, s. 72).

Hisirti Aveist adli eserde bir hal ilmi sayilan tasavvufta egyanin zevkle kavranmasi
ve uykunun yart 6lim anlamina gelmesi gibi noktalar da dogrudan olmasa da
dolayli bir yolla islenerek okura hissettirilir. Duyus, diisiiniis tarzindaki
hassasiyetlerle zenginlestirilen eser, c¢ocugun kiiltiirel birikimine katkida
bulunurken gelenekteki inceligin kiiltiirel algiy1 sekillendirdigine de vurgu yapilir.

Kent kiiltiriu: kentsel doniisiime gonderme

Modern kent yasami bir taraftan bireysel konformizmi arttirmaya yonelik
hedefleriyle yasamlar1 kolaylastirmaya c¢alisirken diger taraftan degistirdigi
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yerlesim  kiiltiiriyle  yiiksek  binalarin  arasinda  sikigtirdigi  hayatlar
dogadan/yesilden uzaklastirir. Kentsel doniisiimle gerceklesen yeni yerlesim
kiiltiirii sadece giindelik yasam kosullarini degil insanin bazi aligkanliklarini,
beklentilerini ve degerlerini de hizla degistirmektedir. Bu konuyu esere ismini
veren Hisirti Avcisi Gykiisiinde ele alan Harmanci, kentsel doniigiimii ve bunun
sonuglarini unutulan sesler tizerinden anlatir. Ramiz amcanin anlattig1 hikayede yaz
baginda mahallenin bahgelerinde beliren gizemli gélgenin sirr1 ¢oziilmeye galisilir.
Herkes tarafindan Onceleri hirsiz sanilan bu gizemli kisi, elli sene Once
cocuklugunun gectigi mahallede dolasarak yaz gecelerini dolduran agag¢ seslerini
duymaya ve bu sesleri kaydetmeye c¢alisan Hatip amcadir. Sair kimligi ile dikkat
ceken doga as1g1 Hatip amcanin arzusu, ¢ok sevdigi agacglarin yazin farkli sesleriyle
insanin gonliinii mest eden, kendine has seslerini duyabilmektir. Bu nedenle yaz
mevsimi gece vakti oturdugu mahallenin bahgelerinde uzun uzun dolasarak
agaclarin sesini kaydetmeye c¢alisir ve avladigi hisirtilarla da doganin sesini siire
doniistiiriir. Oykiide Hatip amca karakterinin doga sevgisi, agaclara duydugu
hayranlik ve agaclar hakkinda bilgisi ilgi uyandiracak bir dille sdyle anlatilir:

“Agaclarin dallart arasmdan yiikselen hisirtilart gorecekmis gibi hayran hayran
bakar, teninde esintiyi hissettigi zaman 6yle acayip sesler ¢ikarirdi ki... Cosardi.
(...)Her agacwin tiiviinii hi¢ diisiinmeden séyleyebilirdi. Yaslarini tahmin ederdi.”
(Harmanci, 2021, s. 53).

Oykiide anlatici, kentsel doniisiimle degisen yasami ve bahgeli ev kiiltiiriiniin yok
olusunu “Aradan elli sene gecti. Bu mahallede bir tane bahgeli ev kalmadi.”
(Harmanci, 2021, s. 50) sozleriyle carpici bir sekilde getirir. Farkli sesleri
duymaya/ duyumsamaya firsat veren Oykii, okuru mahalle kiiltiirlinlin sicak
atmosferinde yaz aksamlarinin esintisini ve doganin hayatimizdaki yerini
hissettiren nostaljik bir yolculuga ¢ikarir. Doganin ve yakin geg¢misin seslerini,
tanidik hissi uyandiran karakterlerle birlestirerek anlatan yazar, kentsel doniisiimle
hayatimizda nelerin eksildigi iizerine diislindiiriir. Cocuklara doganin sesini
dinlemenin zevkini hatirlatan Oykiide birbirini bilen, soran, taniyan, kollayan
komsuluk iligkilerinin degerine, mahalle kiiltiiriiniin Gnemine de vurgu yapilir.

Manevi kiiltir unsurlari olan degerlerin aktarimi

Hisuti Avcisi adli eserde her oOykil farkli degerlerle harmanlanmistir. Ramiz
amcanin ¢ocuklarla kurdugu iliskilerde ve onlara anlattigi hikayelerde sevgi,
dostluk, empati gibi degerlerin alt1 ¢izilirken komsuluk, yardimseverlik, paylagma,
cevre bilinci... gibi bircok énemli degere daha deginilmektedir. Sevgi ve iyilikle
birgok kapinin aralanacagmin, erdemin insanin en biiyiik degerlerinden biri
oldugunun hatirlatildig1 eserde idealize etmeden yalin, samimi ve yerel hayatlar
kurguya taginir.

Ayrt bir ¢calisma bashigi olusturabilecek bu konuya kisaca goz atmak gerekirse
hikayelerde yer alan degerler sdyle 6zetlenebilir:

Kalp Gozii: Komsuluk degeri, paylasma.

Uzaklardan Gelen Bir Ses: Dostluk, paylasma, sevgi.
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Beni Kurtaran Ogretmen: Empati, yardimseverlik, sevgi, saygl.

Hisirti Aveisi: Doga ve agag sevgisi, ¢evre bilinci.

Zihin Okuma Sampiyonu: Sevgi, diiristliik.

Ayda Yasayan Oriimcek: Vefa, biiyiiklere saygi, 6grenme meraki, kesif arzusu.

Aykiz’in Turuncusu: Sabir, umut, sevgi, paylasma.

Sonuc¢

Okuma becerisi bireye sinirli yasam siiresinde yasayip tecriibe ederek edinmesi
mimkiin olmayan bilgiyi, gorgiliyli, insanhigm ulastigi tiim fehim, feraset ve
kiiltiirel birikimi kazandirabilecek giicte onemli bir beceridir. Nesiller arast bilgi ve
kiiltlir aktarimi yazili metinler sayesinde gerceklestirilmektedir.

Oykiileyici metinler yasanmasi miimkiin olaylar1 okuyucuya sunarak, &zellikle
cocuklarin smirli yasam tecriibelerini zenginlestirmektedir. Cocuklar, okuduklar
eserler yoluyla i¢inde yasadiklar1 toplumun kiiltiiriinii 6grenmekte ve bu sayede
onlarin yasadiklart topluma uyumlar1 kolaylasmaktadir. Temel gayesi; ¢ocuga
giizellik algisin1 kazandirmak, onun estetik zevklerini gelistirmek olan c¢ocuk
edebiyat1 iiriinleri, cocuga i¢inde yasadigi toplumun orf, adet, gelenek, gorenek ve
degerlerini de bir yandan aktarmaktadir. Bu yoniiyle ele alindiginda Abdullah
Harmanci’nin Hisirti Avcist adli eseri her biri farkli bir karakterin bagindan gecen
olaylar1 anlatirken gelenek, goreneklere kiiltiiriin penceresinden bakmayi ve
kiiltiirel 6geler ve degerler iizerine diislindiirmeyi saglayan bir eserdir. Eserde
farkli sekillerde tasnif edilebilme imkani veren kiiltiir, agirlikli olarak edinim ve
aktarim siiregleri goz onilinde bulundurularak maddelendirilmistir.

Bu dogrultuda kiiltiirel yaratim, aktarim ve doniisiim silireclerinde masal ve
hikdyelerin  O6nemine  deginen Abdullah Harmanci, anlatinin  ¢ocuk
muhayyilesindeki yerine isaret ederken giiniimiizde degeri yeniden anlasilan
hikdye/masal anlaticihgmi eserin merkezine yerlestirmistir. Ozellikle de kimi
zaman dogrudan kimi zaman dolayli, masallarla hikayelerle biiyiiyen nesillerin
toplumsal degerleri tagiyan anlam yiiklii kodlara sahip oldugu ve boylelikle kiiltiirel
bellegin canli tutuldugu mesajim1 vermistir. Buna ek olarak hikayelerdeki
geleneksel Kkarakterlerin kiiltiirel siirekliligi sagladigi ve Ramiz amca gibi
karakterlerin de ge¢cmisten gelecege toplumsal yapmin deger tasiyicist oldugu
vurgulanmistir. Gelenege ait unsurlar, yerel motifler, imgesel renklilik ve dilsel
cesitlilik eserdeki kiiltiirel zenginligi gosterdigi gibi i¢ ige gecen hem geleneksel ve
modern karakterler hem de bunlar {izerinden gergeklestirilen sdylemler de kiiltiirel
gecisliligin - ve slirekliligin  bir unsuru olarak Harmanci’nin Oykiilerinde
goriilmektedir.

Kiiltiiriimiizde ¢ok onemli bir yeri olan sifahi gorenegi, yaziya gegirilene degin
koruyan ve zenginlestiren anlaticilik gelenegimiz eserin merkezine yerlestirilmis,
bu gelenegin devam etmesi ile birlikte hem toplumun hafizasinin muhafaza
edilecegi hem de gelecek nesillere aktarilacagi vurgulanmistir. Eserde gorgiisii,
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bilgisi, hayat tecriibesi ve gecmisinden getirdigi zenginlikleri ile daha donaniml
haliyle yasl olan bir insanin sahip oldugu birikimini ¢ocuklara anlatmasi ile hem
kiiltiir aktarimi yapilmis olurken hem de kugaklar arasi iletisim saglanmis
olmaktadir.

Anlaticilik geleneginin yasatildig1 eserde tasavvuf kiiltiirimiize de gondermeler
yapilmistir. “Hisirt1 Aveist” adli dykiide kentsel doniisiimle birlikte unutulan
mahalle kiiltiiriine, yakin komsuluk iliskilerine deginilmis, birbirine daha ¢ok vakit
aywrabilen insanlarin sokaklarin, aga¢ dallarinin sesini dinlemeye bile zamanlari
oldugu vurgulanmustir. Oykiilerde hep bir duyus, diisiiniis, insana ve esyaya karsi
bir farkindalik dikkati ¢ekmekte, bireylerin sadece kendi yasamlarina
odaklandiklarinda kendilerini de ig¢inde yasadiklari toplumu da taniyamayacaklari
vurgulanmistir. Eserde manevi kiiltiir unsurlart olarak sevgi, saygi, dostluk,
yardimseverlik, paylasma, diiriistlik, vefa, empati, sabir, timitvar olma, g¢evre
bilinci, tabiat sevgisi, 6grenme arzusu gibi degerler de karsimiza ¢ikmaktadir.

Husirti Avcisi'nda somut olmayan maddi kiiltiir unsurlar olarak dilin kullanimi ile
de kiiltiir aktarimi yapilmistir. Deyimler, milletlerin zeka, bilgelik ve yasanmiglik
dolu dil zenginlikleridir. Anlatimda adeta bir resim, bir levha gibi olaylar1 ve
diislinceleri aninda zihne yansitarak bir yandan daha iyi anlagilmasini saglarken bir
yandan da nesilleri birbirine baglamaktadir. Harmanci da eserinde deyimleri bolca
kullanmustir. Deyimlerin yaninda kiiltiirel bellegin muhafaza edildigi isimler, kalip
sozler, hitaplar, lakaplar, agitlar, argo kelimeler, yerel sOyleyisler de yer
almaktadir. Yazarin Oykiilerinde kullandig1 kelimeler, yazarin bireysel belleginin
yaninda dil ve muhteva hassasiyeti ve dil zevki hakkinda da énemli bilgiler verir.
Eserde kullanilan geleneksel isimler, ¢ocuga icinde yasadigi toplumu ve bireyi
tanitarak ¢ocugun kendi kiiltlirlinii tanimasina olanak yaratir. Bu yoniiyle dikkat
ceken Hisurti Avcisi, geleneksel diinya ile yeni diinya arasinda gezinirken sade,
akici, zengin ve samimi diliyle ¢ocuk muhayyilesinin sinirlarini zorlamaktadir.

Oneriler

Edebi metinler, Tiirk¢e egitiminde dort temel dil becerisinin edindirilmesinde,
cocuklara yasadiklar1 toplumun kiiltir ve degerlerinin &gretilmesinde,
benimsetilmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Edebi kiymeti olan eserlerin ¢esitli
acilardan incelenmesi hem arastirmacilara, hem 6gretmenlere hem de ebeveynlere
yardimer olacaktir. Bu nedenle edebi eserler her tiirlii ihtiva ettikleri kiymetler
yoniinden incelenmelidir.

Arastirmanin Simirliliklari ve Gelecek Arastirmalar

Bu ¢aligma Abdullah Harmanci’nin Hisirti Aveisi adli eserindeki kiiltiirel unsurlar
ve kiiltlir aktariminin nasil yapildigi ile sinirlidir. Gelecekte yapilacak ¢aligmalarda
aym yazarin birden fazla eseri incelenebilecegi gibi ayni eser ¢ocuk edebiyatina
katkilar1 yoniinden de incelenebilir.
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Yazar Katkilari
Calismanin her agamasina, her iki yazar birlikte katkida bulunmustur.

Yayin Etigi

Caligma, etik kurul izni gerektiren ¢alisma grubunda yer almamaktadir.
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It is important to identify the cultural elements in literary works, which are one
of the best tools in order to transfer our culture, which is inherited from our
ancestors and enriched by making additions, to future generations.

This study revealed how academic writer Abdullah Harmanci placed the
tradition of narration, in which our oral culture has been preserved for
centuries, in the center of his work, in his work called Hisirti Avcisi, which
can be read by adults but mostly written for children, and how it contributes
to cultural transfer by infusing cultural elements into the content of the work.
It is thought that this study, which reveals the place of literary works in
cultural transfer, will be a source for studies in the same direction and
contribute to the literature.
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ABSTRACT
Children learn about the culture of the society they live in through the works
they read, and this makes it easier for them to adapt to the society they live in. | ARTICLE HISTORY
Children's literature products, the main purpose of which is to give the child the | Received 17 February
perception of beauty and to develop his aesthetic tastes, also convey the 2022

. Lo ; q . Accepted 23 March 2022
customs, traditions, customs and values of the society in which he lives. The aim
of this study is to determine the cultural elements in Abdullah Harmanci's work | KEYWORDS
called Hisirt1 Avcist and to reveal how cultural transfer is carried out in the | Children’s literature,
work. Qualitative research method was used in the study, the data of the study | culture transfer,
were obtained by document analysis technique, and the obtained data were | APdullah Harmanci,
interpreted with content analysis. In Abdullah Harmanci's work called Hisirti Hisirtr Averst
Avcisi, we come across tale/story telling, which has a very important place in
our culture. In the extended family structure, the child has a grandfather,
grandmother, great aunt, grandmother, etc. who have the manners and
experience of a few generations ago. While they have the opportunity to listen to
tales and stories from an elder, and culture and values are transferred in this way,
children are deprived of this in today's core families. The tradition of telling a
tale/story in the novel Hisirti Avcisi is kept alive when Uncle Ramiz disguises
himself and tells the stories he heard from his elders to children by using his
body language and voice in the most effective and interesting way. Turning off | Type of the paper
the television, which blunts the child's imagination by using visual and auditory | Research article
elements together, and listening to a person who tells stories excitedly instead,
both contributes to the child's imagination and brings generations closer
together, and strengthens the relations between the child and the adult. In the
work, values such as love and empathy are underlined in Uncle Ramiz's
relationships with children and the stories he tells them, and values such as
neighborliness, helpfulness and sharing are also mentioned. In the work, it is
seen that the transfer of culture is also done through the words in the language.
Tools, equipment names, tree names, flower names, game-toy names, profession
names and idioms that are not heard much today are also examples of cultural
transfer through language.

CONTACT Sahin Simgek 8 ssimsek@kastamonu.edu.tr, Faculty of Education, Kastamonu University
© 2022 Sahin Simsek, Funda Bulut

This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution-NonCommercial License
‘http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/), which permits non-commercial re-use, distribution, and reproduction in any

medium, provided the original work is properly cited, and is not altered, transformed, or built upon in any way.
The abstract of this article is presented as an oral presentation at IPDECU 2021, held in Antalya on 27-30 October 2021



mailto:ssimsek@kastamonu.edu.tr

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 61

Introduction

Children's literature is not the adaptation of literature created for adults to children; On
the contrary, it is the name of a completely different literature that is child-centered,
target audience is children, and includes works suitable for the child's imagination. It is
literature that takes into account the principle of relevance to the child, reflects the reality
of children, and processes its products with a childlike sensitivity. Although it is
understood that learning lasts a lifetime and lifelong learning lessons are included in the
curriculum today, when education is mentioned, the first thing that comes to mind is the
education and teaching of the child and young individual. Although the main purpose of
children’s literature is to give the child a sense of beauty, it also has the aim of educating
and gaining good habits, which comes from the root of the word literature. Culture and
value transfer can be made with children’s literature products.

The continuity of national culture is not only possible by teaching children in various
ways and methods, it is possible by people of all ages living and keeping that culture
knowingly and assimilated. If children do not display the cultural elements they have
learned from the family, the social environment they live in, and the books they read as a
behavior in their later years, adults cannot ensure the continuity of national culture if
they do not transfer their own cultural knowledge to the younger generations by living or
telling. “The life of a nation's cultural codes is not possible if only a certain segment of
the people in which the culture exists can keep it alive. A national culture needs its
cultural codes to be known and kept alive by everyone, from 7 to 70, in order to maintain
its existence for many years. Therefore, cultural codes should be given to minors and
adults by different means and doses.” (Tiirkmen, 2013, p. 142).

Purpose
The aim of this study is to determine how the cultural transfer is done in Abdullah
Harmanci's work called Hisirti Avcist.

Method
The study is a survey model of qualitative research methods. Qualitative research is an
observation method in which non-numerical data is made sense.

Document analysis technique was used to obtain the data. According to Karasar (2012, p.
77), document review or documentary review ‘“‘contains the processes of finding,
reading, taking notes and evaluating resources for a specific purpose”.

Content analysis was used in the analysis of the data obtained through document review.
Content analysis is a systematic examination of data obtained from archives, documents,
newspapers, various visual documents such as movies and TV series, and various mass
media for researchers working in the field of social sciences. The purpose of content
analysis is to reach relationships with concepts that can explain the collected data
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(Yildirim and Simsek, 2011, p. 227). In this study, the cultural elements in Abdullah
Harmanci's work called Hirit Avcis: were determined and it was tried to reveal how the
work carried out the cultural transfer. The obtained data were classified and interpreted
by content analysis. In order to ensure the validity and reliability of the research, the
work was read twice by both researchers with a one-month break, and the data recorded
and classified by the filing technique were compared.

Findings and Comments

Cultural transfer tool “tale/storytelling”

In the work, the tradition of tale/storytelling is kept alive by Uncle Ramiz's disguise,
using his body language and voice in the most effective and interesting way, and telling
the stories he heard from his elders to children. Uncle Ramiz character seems scary,
angry and distant in the eyes of children at first, but he is a funny, extraordinary and
knowledgeable person who is loved as they get to know him.

Turning off the television, which dulls the child's imagination, by using visual and
auditory elements together in Hisirti Aveist, and listening to a person who tells stories
excitedly instead, both contributes to the child's imagination and brings generations
closer together, and strengthens the relations between the child and the adult.

Cultural transmission path “intergenerational”

The narrator, who knows the character and imagination of the child in the book Rustle
Hunter, ironically asks them for a word not to tell the stories to anyone, which is actually
counterproductive advice. As the author emphasizes, the elders who ensure the transfer
of culture between generations and the stories they tell are learning tools that carry
important information from language to language. While the communication skills of the
child are developed through the stories that people tell from generation to generation, the
development of the child is also supported thanks to the mental, sensory, emotional and
cultural transmission realized through this lively interaction.

Language as the carrier of culture
Idioms

The Rustle Hunter, which is rich in idioms, contributes to the child's recognition of the
cultural richness of the society in which they live, their adaptation to social life, and their
cultural and linguistic development.

Nouns (Words in which concrete culture is reflected in the language)

If it is assumed that the transfer of culture is done through the words in the language, our
cultural richness is revealed in the work with the names of tools, equipment names, tree
names, flower names, game-toy names, profession names, which are not heard much
today and may be interesting for children.
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Phrases: prayers

The human being, who calls out to the creator for different reasons from birth to death,
determines the quality of prayers according to their form and content. In Harmanct's
Hisirtt Aveist book, positive wishes turn into prayers in the language of different
characters.

Addresses/summoning phrases

Addresses and calls made before speaking to the person or people are shaped according
to the culture of the person who is speaking and the person being said. These words,
which can be varied according to the age, gender, status, profession and many other
factors of the individual, also give information about the character of the people. When
the addresses/invocations in Abdullah Harmanci's stories are examined carefully, it is
seen that the loving addresses are in the majority.

Cultural references and reminders
Sufi culture
Open heart eyes

In "The Eye of the Heart", the first story of Hisirti Avcisi, an exemplary event that
happened to Stiimbiil Aga, who wants to hear the inner voice of the beings around him, is
told.

Understanding/reading your heart

In Sufism, which is regarded as a science of state, in the work called Hisirti Avcisi,
points such as the understanding of things with pleasure and the meaning of sleep half-
death are also handled indirectly, but not directly, to make the reader feel. Enriched with
sensitivities in the way of feeling and thinking, the work contributes to the cultural
accumulation of the child, while emphasizing that the delicacy in the tradition shapes the
cultural perception.

Transfer of values, which are elements of spiritual culture

In the work called Hisirti Avcisi, each story is blended with different values. Values such
as love, friendship and empathy are underlined in the relationships that Uncle Ramiz
establishes with children and in the stories he tells them, while many other important
values such as neighborliness, helpfulness, sharing, environmental awareness are
mentioned. In the work, which reminds us that many doors will be opened with love and
kindness, and that virtue is one of the greatest values of human beings, plain, sincere and
local lives are carried into fiction without idealization.

Conclusion

Our narrative tradition, which preserves and enriches the oral tradition, which has a very
important place in our culture, until it is written down, is placed at the center of the work,
and it is emphasized that with the continuation of this tradition, both the memory of the
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society will be preserved and it will be transferred to future generations. With his
manners, knowledge, life experience and riches brought from his past, an elderly person,
who is better equipped with his knowledge, tells the children about his experience, while
transferring culture and communicating between generations.

In the work, in which the tradition of narration is kept alive, references are also made to
our Sufi culture. In the story called "Hisirt1 Aveist”, the neighborhood culture, which has
been forgotten with the urban transformation, and close neighborhood relations are
mentioned, and it is emphasized that people who can spend more time with each other
even have time to listen to the sounds of the streets and tree branches. The stories always
draw attention to a feeling, a thought, an awareness of people and things, and it is
emphasized that when individuals focus only on their own lives, they will not be able to
recognize themselves or the society they live in. Values such as love, respect, friendship,
benevolence, sharing, honesty, loyalty, empathy, patience, hopefulness, environmental
awareness, love of nature, and the desire to learn appear as elements of spiritual culture
in the work.

In Hisirt1 Avcisi, culture transfer has been made with the use of language as intangible
material cultural elements. Idioms are language riches of nations full of intelligence,
wisdom and experience. In the narration, it reflects the events and thoughts to the mind,
like a painting or a plate, on the one hand, while providing a better understanding, on the
other hand, it connects the generations. Harmanci also used idioms abundantly in his
work. In addition to idioms, there are also names, stereotypes, addresses, nicknames,
laments, slang words, local sayings in which cultural memory is preserved. The words
used by the author in his stories provide important information about the language and
content sensitivity and language taste, as well as the author's individual memory. The
traditional names used in the work introduce the society and the individual in which the
child lives and create an opportunity for the child to get to know his or her own culture.
Drawing attention with this aspect, Rustle Hunter pushes the limits of children's
imagination with its plain, fluent, rich and sincere language while navigating between the
traditional world and the new world.

Implication and Suggestions

Literary texts have an important place in the acquisition of four basic language skills in
Turkish education, in teaching and adopting the culture and values of the society they
live in. Examining literary works from various perspectives will help researchers,
teachers and parents alike. For this reason, literary works should be examined in terms of
the values they contain.

Research Limitations and Future Research

This study is limited to the cultural elements in Abdullah Harmanct's work called Hisirt1
Avecisi and how the cultural transfer is done. In future studies, more than one work of the
same author can be examined, as well as the same work can be examined in terms of its
contributions to children's literature.
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0z
Bilgi ve iletisim te__knolo{iler_i, insan ve insana dair her seyi
deqistirip donustirmektedir. Degisen ve gelisen teknoloji
ile Oﬁlum ve toplumu olusturan her kurum da kaciniimaz
olarak donusume ugramistir. Egitim kurumunda bilgi ve
iletisim teknolojilerinin yansimalari,  6grenme-6gretme
ortamlarinda degisimi baslatmistir. Teknolojinin egitime
ente%re edilmesi ve sinif ortammdagp_nlllk% ontem ve
tekniklerin kullanilmasi noktasinda itim Fakultelerine
onemli bir goérev dusmektedir, unkd gelecegin
ogretmen adaylarinin, teknoloji ga%mm gerektirdigi bilgi,
beceri donanimina sahip olmalari beklenmektedir ve bu
bilgileri ogrencilere aktarmak icin sinif icerisinde
uygulayabilecekleri  etkili pedagojik modeller ve
ontemler hakkinda bilgi sahjbi olmalari gerekmektedir.
Bu nedenle egitim fakultesi 6grencilerinin ve gelecegin
og_retmen adaylarinin, son yillarda adindan ¢okga soz
edilen ve bircok galismada Uzerinde durulmaya baslanan
dijital OKKU kavrami hakkinda bilgi sahibi olmalarinin ve
u . _kavrami anlamalarinin onemli oldugu
dusunulmektedir. L L
Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin dijital éyku
kavramina ait_goruglerini ortaya cikarmaktir. Arastirma,
2021-2022 egitim_ogretim KI_[Inda Nevsehir Haci Bektas
Veli Universitesi Egitim Fakultesi Sosyal Bilgiler Egitimi
Ana Bilim Dalr’nda 6grenim gdren 26 6gretmen adayi ile
Kurutulmustur. Aragtirmada  betimsel tarama yontemi
uIIanllmllg_t_l_r ve_ veri toplama arac) olarak U¢ boélimden
olusan_“Dijital Oyki Kavramina Yodnelik Bilgi ve Algi
Formu” olusturulmustur. Verilerin analizinde ise iceri
analizi yontemi kullaniimigtir. Dijital Oyki Kavramina
Yonelik Bilgi ve Algi Formu dahilinde olan 8 soru ile ilgili
sonuclara qore, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin,
dijital’ oykuleme kavrami ve 0Ogrenciye Kkatkilari
bakimindan farkindalik diizeylerinin yuksek oldugu fakat
dijital 6éykileme uygulamalari bakimindan farkindaliklari
ve yeterlilik duzeylerinin dusuk oldugu gorulmustir.
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojisindeki gelismeler egitime yeni bir boyut kazandirmistir.
Bu gelismeler, yeni ihtiya¢ ve beklentileri de beraberinde getirerek egitim ve
Ogretim ortamlarmin beklentilerini degistirmistir. Egitim kurumlari, ¢aga uygun
bireyler yetistirmek icin bu ihtiya¢c ve beklentilere cevap vermek durumundadir.
Uslupehlivan vd. (2017) gore, teknolojinin gelismesi ile geleneksel Ogretim
materyalleri ¢agin gereksinimlerini karsilama noktasinda eksik kalmistir. Bu
nedenle egitimde klasik yontemlerin yerine donemin teknolojisine uygun, yeni ve
birgok yonden farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi, egitimde verimin ve
kalitenin artirilmasi bakimindan 6nemli bir adimdir (Uslupehlivan vd., 2017).
Bilim ve teknoloji ¢aginda, bilginin geleneksel bir sekilde 6gretimi ve aktarimi
egitimin etkinligi noktasinda verimli olamayacag diistiniilmektedir (Aslan, 2014).
Cilinkii teknolojinin gelismesi, Ogrencilere teknolojiyi kullanim ve erisim
noktasinda birgok olanak sunmustur ve egitim kurumlarinin bu olanaklari
biinyelerine dahil etmemesi, okullarin bu konuda sinirli ve yetersiz kalmasi “dijital
uyumsuzluk” yasanmasina neden olmaktadir (Atal ve Usluel Kogak, 2011).
Geleneksel ve klasik egitim anlayisinda bilgi ezberletilmekte ve bilgi seviyesi
Olglilmektedir ama giiniimiizde bilginin, bireyin ihtiya¢ ve yasantisina uygunlugu
temel alimmaktadir. Egitim anlayisinda ve felsefesinde yasanan bu koklii degisim,
egitim sistemlerinin ¢aga gore olusturulmasi veya yenilenmesini gerekli kilmistir.
Egitim sistemindeki bu yeni anlayis, egitim ve 6gretim ortamlarinin yalnizca okul
ile smirli olmadigi, 6grenmenin tiim yasantiyr icerdigi bi¢iminde yeniliklerdir
(MEB, 2017). Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), 1992 yilinda bu alan sdyle
tanimlamaktadr.

“Sosyal bilgiler, bireylerin vatandaghk yeteneklerini gelistirmek igin sosyal ve
beseri birimleri biitiinlegtirmeyi amaclayan bir alandw. Sosyal bilgiler okul
miifredatinda: arkeoloji, ekonomi, antropoloji, tarih, hukuk, cografya, psikoloji,
felsefe, din, sosyoloji, siyaset biliminin yaninda matematik, beseri bilimler ve doga
bilimlerden kendilerine mal ettigi icerik iizerinden sistematik ve koordineli bir
calisma saglar. Bu alan, karsilikl paylasim icinde olan diinyada bireylere bilginin
on planda oldugu mantikly kararlarin alinmasinda yardimci olmayr amaclayan bir
alandwr (Akt. Oztiirk, 2012) .

Sosyal bilgiler 6gretiminin hedefi ve amaci, demokratik yasama aktif olarak
katilmaya hevesli, etkili yurttaglar yetistirmektir (Braun,1999). Yetistirmek istenen
bu etkili yurttaglar aktif ve katilimcidir ve yoneltilen sorulara sosyal gevresini
gozlemleyerek elde ettigi bilgileri analiz edip cevap verebilen bireylerdir (Sunal ve
Haas, 2005). Sorulari cevaplamak i¢in gézlem ve analiz yapmasi, Sosyal Bilgiler
Ogretim programinda mevcut olan biligsel ve duyusal amagclar1 gergeklestirmesini
saglamaktadir. Teknoloji, bu amaglarin gerceklestirilmesinde 6zel yontem ve
teknikler kullanarak bircok beceriyi gelistirir (Braun, 1999). Sosyal bilgiler
Ogretiminin bir diger amaci ise Ogrencilerin, toplumu ge¢mis ve gelecek
baglaminda analiz ederek, toplumu anlamalarini, tanimalarini saglamaktir. Bu
nedenle 6gretmenlerin ve dgrencilerin toplumdaki bilgi degisiminin farkinda ve
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teknolojinin bu bilgedeki etkilerine karsit hazir olmalar1 gerekmektedir (Nelson,
1998; Kaya, 2008). Bu acidan egitimde teknoloji kullaniminin, Sosyal Bilgiler
ogretiminin amaglarini destekledigini sdylenebilir (Sunal ve Haas, 2005).
Teknolojinin, 6grenme-6gretme ortamlarinda ve alternatif 6grenme-6gretme
yaklasimlarinda kullanilmasi ve bu 6grenme ortamlarini desteklemesi, kiiresel
anlamda etkin bir bi¢imde kullaniminin da savunulmasimi saglamaktadir. Bu
dogrultuda teknolojinin giinden giline hayatin her alaninda kullanilmaya
baglamasinin yani sira egitim ortamlarinda, 6grenme ve Ogretme siireglerini
destekleyip, bu siireclere farkli bir bakis agist ve yaklagim getirmektedir (Karaoglu,
2016). Teknoloji alanindaki degisimler ve gelisimler her alanda ve her kurumda
oldugu gibi egitim kurumunda da degismeyi mecburi hale getirmistir. Fakat
egitimdeki bu teknolojik degisimler ve doniisiimler, kendi kendini doniistiirebilir
ve gelistirebilir 6zellige sahip degildir (Kumar, Rose ve D’Silva, 2008). Ciinkii bu
teknolojilerin sinif ortaminda ve 6gretme siireclerinde kullanilmasi sadece teknoloji
ile degil aymi zamanda pedagoji ile ilgilidir. Pedogoji ve teknoloji ile
ilerlendiginde, egitimin kalitesi artirilabilinir ve Ogrencilerin iiretkenlikleri
desteklenebilinir (Karaoglu, 2016). Gerekli olan bu degisimleri, doniistimleri
gerceklestirecek ve siirdiirecek olan 6gretmenlerdir. Bu noktada teknolojiyi simif
ortamina indirgeyip entegre edecek ve Ogrencilerin 6grenmelerini ilerletmek ve
gelistirmek i¢in kullanacak olan Ogretmenler gerekmektedir. Ogretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin, degisimin ve gelisimin farkinda olmalar gerekir ¢iinkii
bilgiyi arastiran ve bilgiyi etkili bir sekilde kullanan bireyler yetistirebilmek i¢in
teknolojik ara¢ ve geregleri verimli bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir (Baki,
2000; Baki, Yal¢inkaya, Ozpmar ve Calik Uzun, 2009; Ozpinar, 2017). Bu noktada
Ogretmen adaylarinin, ¢cagin getirdigi gereksinimlere ve ihtiyaglara uygun olarak
yetistirilmesi gerekmektedir ayrica 6gretmen adaylarinin, bu rolleri en iyi sekilde
gergeklestirebilmeleri i¢in alanlarinda etkili bir egitim almalari, uygulama
seceneklerinden yeterince faydalanmalari, derslerde gerekli 6gretim teknolojileri ve
materyallerinden yararlanmalari ile miimkiindiir. Dolayisiyla 6gretmen niteligini ve
kalitesini artirmak ancak hizmet Oncesi Ogretmen yetistirme c¢alismalarinin,
verimliligi ve dnemi ile miimkiin olmaktadir (Kavas ve Bugay, 2009).

Daima bir degigsim ve gelisim dolagimi iginde olan diinya, egitim kurumunun yani
sira egitim siireclerini de degistirmeye mecbur birakmaktadir. Bu durum egitim
programlarinin olusturulmasinda veya gelistirilmesinde, yeni &grenme Ogretme
ortamlarmin  yaratilmasinda, Ogrencilerin  ilgi ve ihtiyag tutumlarinin
belirlenmesinde, bu ihtiya¢ ve ilgilerin ¢esitli materyaller ile desteklenmesinde
onemli bir rol oynamaktadir (Bozdogan ve Yalgin, 2005). Giiniimiiz dijital bir ¢ag
oldugu i¢in teknolojiyi ve teknolojik imkanlari egitim ile entegre etmek ve
ogretimde teknolojiden faydalanmak gerekmektedir. Bu gereksinimler sonucunda,
teknolojinin egitimle olan entegrasyonu, egitimde yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 miimkiin hale gelmistir. Egitimde teknolojiyi kullanim noktasinda
Ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir ve Ogretmenler bu siirecte aktif rol
almaktadir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin, egitimde teknolojik gereksinimlerin
farkinda olup, 6gretme ve 6grenme siireclerinde teknolojik araclart taniyip bu
araglarin nasil kullanilacagini bilmeleri énemlidir (Uslupehlivan ve Erden, 2016).
Bu yontem ve tekniklerden biri olan, teknolojinin ve gelenekselligin ortak bir
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paydada bulugmasi olarak goriilen dijital dykiiler, egitimin her alaninda oldugu gibi
her kademesinde de kullanilabilmektedir. Dijital dykiiler 6grenciye bircok beceri
kazandirma noktasinda yararli bir egitim aracidir. Ayrica 6grencilerin, dgrenme
siirecine aktif olarak katilmasimi saglayarak, yaparak yasayarak 6grenmeleri tesvik
eden bir yontemdir. Dijital 6ykiileme siirecinde 6grenciler, kendi senaryolarini
olusturabilmektedir ve bu senaryolari ¢esitli multimedya araglari ile dijital bir hale
getirmektedir. Teknolojinin gelismesi ve yayilmasi ile birgok dijital alet, kullanim
ve ulagim noktasinda daha da kolaylagmis ve ucuzlagsmistir. Kullanim kolayligt
acisindan bir firsat sunan web 2.0 araglar ile Oykiilerini tasarlayanlar, hizli ve
kolay bir sekilde Oykiilerini dijitallestirme imkani bulabilmektedir (Kukul ve Kara,
2019). Alanyazida dijital oykiileme yaklagmmmin o6grencilerin, motivasyon,
akademik bagari, derse katilim, yaraticilik ve elestirel diisiinme, becerileri tizerinde
olumlu anlamda etkisinin ortaya koyuldugu arastirmalar bulunmaktadir
(Eristi,2016; Unlii ve Yangim,2020; Yang ve Wu,2012; Unlii, 2018; Aljaraideh,
2009; Verdugo ve Belmonte, 2007; Gogen, 2014; Demirer, 2013; Ozerbas ve
Oztiirk, 2017; Sadik, 2008; Kahraman, 2013; Baki ve Feyzioglu, 2017; Yoon,
2013; Dogan ve Robin 2008; Hung, Hwang ve Huang, 2012). Fakat bu yontem
birgok Ogretmen ve Ogretmen aday:r tarafindan bilinmemekte (Uslupehlivan ve
Erden, 2016; Karatas, Kukul ve Ozcan, 2018) bu yiizden egitimde ve smif
ortamida kullanilamamaktadir. Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarinin dijital
Oykiileme siirecini 6grenmesi, tanimasi ve uygulamasi i¢in ilk adim bu kavramla
tanigmasini saglamaktir (Kukul ve Kara,2019). Bu yiizden 0gretmen yetistirmeyi
ve Ogretmen adaylarina egitim silirecinde simiflarinda kullanacagir yontem ve
tekniklere dair deneyim kazandirmayi amaclayan egitim fakiiltelerine biiyiik rol
diismektedir (Heo, 2009).

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariin dijital 6ykii kavramina
yonelik goriislerinin incelenmesi olarak belirlenmistir. Bu amag¢ kapsaminda
asagidaki alt problemler belirlenmistir:

1.Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, dijital 6ykili kavramina ait bilgi durumlar
nedir?

2.Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, dijital Gykiileme yaklagimi ile hangi
yontem ve teknikleri kullanilacagina dair goriisleri nelerdir?

3.Sosyal Bilgiler 0gretmen adaylarmin, dijital Oykiilleme yaklasimi ve
uygulamasinin 6grencinin akademik basarisina katkisi hakkinda goriisleri nelerdir?
4.Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin, dijital dykiileme yaklasimmnin 6grenme-
Ogretme siirecinde kullanilmasina yonelik diisiinceleri nelerdir?

5.Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, dijital ykiileme yaklagiminin, kazanimlari
gerceklestirme noktasinda kullanimi hakkinda diisiinceleri nelerdir?

6.Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, dijital dykiileme yaklasgiminin, degerleri
kazandirma noktasinda kullanim1 hakkinda diisiinceleri nelerdir?

7.Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, dijital Oykiileme yaklagimmm ve
uygulamasinin, 6grencilerin becerilerini gelistirme hakkinda diistinceleri nelerdir?
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8.Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, dijital 6ykiilleme yaklagiminin, 6grencilere
yetkinlikler kazandirma noktasinda kullanimi hakkinda diisiinceleri nelerdir?

Sayiltilar

1.0gretmen adaylarinin, galismada kullanilan Dijital Oykii Kavramima Yo6nelik
Bilgi ve Algi Formuna objektif ve samimi cevap verdikleri varsayilmaktadir.
2.Aragtirmacinin uygulama siirecinde objektif ve yansiz davrandigi
varsayilmaktadir

3.Aragtirmada kullanilan 6lgme araglan ile ilgili bagvurulan uzman goriislerinin
yeterli oldugu varsayilmaktadir.

Sinirlibiklar

1.Arastirma, 2020-2021 bahar déneminde Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimiinde egitim goren 26 6grenci
ile sirhdir.

2.Arastirma ¢ercevesinde elde edilen veriler, veri toplamak i¢in kullanilan 6lgme
araclar ile sinirlidir

Metodoloji

Bu aragtirmada, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan betimsel tarama modeli
kullanilmigtir. Konuyla ilgili hazirlanan anket sorulari Gniversitenin etik kuruluna
sunulmus ve 14.06.2021 tarih ve 236 karar ile Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi Etik Kurulundan onay almugtir. Yildirim ve Simsek’e (2008, 5.39) gore
nitel arastirma; “gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarim dogal ortamda gergekgi ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma
Olarak tamimlanabilir.” Betimsel tarama modeli; olaylarm, yasananlarin ne
oldugunu tanimlamaya ve aciklamaya c¢alisan c¢aligmalardir (Sonmez ve
Alacapinar, 2014; Can, 2014; Biiyiikoztiirk, 2014).

Calisma Grubu

Bu calisma, 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali’nda 6grenim
goren 26 oOgretmen adaymndan olusmaktadir. Universite 1.smf Ogrencilerinin
deneyimsiz olduklar1 diigiiniilmiis ve bu nedenle arastirmaya dahil edilmemislerdir.
Deneyimli olduklar: diisiiniildiigii i¢in 2.3. ve 4. siniflarda 6grenim gdren 6gretmen
adaylar1 aragtirmaya dahil edilmistir.
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Bu arastirmada basit seckisiz Ornekleme yontemi kullanilmistir. Segkisiz
ornekleme yontemi, evrendeki tiim elemanlara 6rnekleme segilmek icin esit ve
birbirinden bagimsiz sans verir. Sonug olarak seckisiz 6rnekleme yonteminde,tiim
elemanlarin se¢ilme olasilig1 aynidir ve elemanlarin se¢ilmesi birbirlerinin se¢imini
etkilememektedir. Giiglii bir temsil 6zelligine sahip 6rneklem se¢iminin gegerli ve
en iyi yolu seckisiz 6rneklemedir (Ozen ve Giil, 2007).

Tablol.Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin siniflara gore dagilimi

Simf n %
2.smif 13 48
3.smf 6 24
4. simf 7 28

Tablo1°deki verilere gore, katilimcilarin %481 2.smif, %24’ 3.siif ve %281 4.
Sinif Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii dgrencileridir.

Tablo2. Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet n %
Kadin 22 85
Erkek 4 15

Tablo2’deki verilere gore katilimeilarin %85°i kadin dgrencileri, %15’1 ise erkek
Ogrencileri olugturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak {i¢ boliimden olusan “Dijital Oykii
Kavramina Yonelik Bilgi ve Algi Formu” hazirlanmistir. Formun ilk boliimiinde
Ogretmen adaylarinin yas, cinsiyet ve Ogrenim gordiikleri kademe bilgileri
istenmistir. Ikinci boliimde ise 6gretmen adaylarinim, dijital dykiileme kavramina
yabanci olduklar1 varsayilarak 6rnek dijital 6ykiilleme videosuna yer verilmistir.
Ugiincii boliimde ise 8 soru verilmis ve bu sorular Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda yer alan kazanim, deger, beceri, yeterlilik ¢ergevesinde ve uzman
goriislerine gore hazirlanmustir.

Veri Toplama Siireci

Nevsehir Hacit Bektas Veli Universitesi Egitim Fakiiltesinde, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimii 6grencilerine yapilan bu calisma iki hafta siirmiistiir.
Hazirlanan “Dijital Oykii Kavramma Yonelik Bilgi ve Algi Formu” 6gretmen
adaylarina Covid-19 salgim nedeniyle internet {izerinden yollanarak yanit
istenmistir.
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Verilerin Analizi

Yapilan arastirma neticesinde toplanan verileri detayli olarak incelemek igin nitel
aragtirma yontemlerinden biri olan icerik analizi yontemi kullanilmigtir. Yildirim
ve Simsek (2008, $.227) gore “Icerik analizi; goriisme kayitlarim veya kayitlaring
karakterize etmek ve karsilastirmak icin kullanilan bir tekniktir. Icerik analizi ile
arastirma sonucunda elde edilen veriler tammlanmaya, veriler belirli kavram ve
temalar cercevesinde birlestirilerek yorumlanmaya calisilir. Icerik analizinin temel
amaci, verileri agiklamaya ve tamimlamaya yardimci olan kavramlar: ve iliskileri
elde etmektir.” Toplanan verilerin analizi iki asamada gerceklemistir. Ilk asamada
Ogretmen adaylarmin verileri toplanarak numaralandirilmis ve temalar olusturmak
i¢in icerik analizi kullanilmustir.

Arastirmanin Gegerliligi ve Givenirligi

Bu aragtirmanin gecerliligini ve giivenirligini saglamak ic¢in uzman gorisii
alimmistir. Uzman goriisii, nitel arastirmalarda gecgerlik ve giivenirligi saglamaya
yonelik c¢esitli yontemlerden biridir. Yildinnm ve Simsek’e (2008) gbre uzman
incelemesi iki sekilde yapilmaktadir. Birincisi, arastirmacilarin ve uzmanlarin
verileri degerlendirdigi bir toplant1 yapmasi, ikincisi arastirmacilarin arastirmadan
elde edilen tiim verileri orijinal haliyle uzmanlara gondermesidir. Bu ¢aligmada
aragtirmacilar, Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda iki farkli uzmanla bir
degerlendirme toplantist gergeklestirmistir. Arastirmaci, siireci ve sonuglari
uzmanlarla paylasmigtir. Verilerin incelenmesi, analizi ve kategorilestirilmesi
konusunda uzmanlarin goriisiinii almistir.

Bulgular
Birinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde 6gretmen adaylarinin “Dijital Oykiileme nedir
ve bu kavram size neyi ¢agristrmaktadir?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelenerek kategorilere ayrilmis ve olusturulan kategoriler Tablo3’de sunulmustur.

Tablo3. Ogretmen adaylarinin dijital dykiilemeye yonelik goriisleri
Kategori

Dijital ortamda 6ykii olugturmak

Oykii ve teknolojinin birlesimi

Oykiilerin ses, goriintii gibi materyallerle desteklenmesi
Ogrencilerin becerilerine katki saglayan dgretim araci
Oykiiniin dijital ortama aktarilmasi

Tiyatronun animasyon ile birlesimi

P NNO NO|S

Tablo3 incelendiginde Ogretmen adaylarinin, dijital oOykiilemeye yonelik
goriliglerinin dijital ortamda Oykii olusturmak, &ykii ve teknolojinin birlegimi,
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Oykiilerin ses goriintii gibi materyallerle desteklenmesi hususlarinda yogunluk
kazandig1 goriiliirken, 6grencilerin becerilerine katki saglayan ogretim araci ve
tiyatronun animasyon ile birlesimi hususunda yogunlugun olmadig1 goriilmektedir.
Ogretmen adaylarma yoneltilen “Dijital dykiileme nedir ve bu kavram size neyi
cagristrmaktadir? ” sorusuna O1, “Ovykiiniin dijital ortama aktarilmasidir.”
ifadesini kullanmugtir fakat bu kavramin neyi c¢agristirdigt hakkinda bir ifade
kullanmazken 024, “Oykiiniin dijital ortama aktarmaktir ve bu kavram bana
¢izgi kahraman vasitasiyla mesaj vermeyi ¢agristrryor.” ifadesini kullanmistir ve
genel olarak dijital oykiileme kavramini, dykiilerin dijital platformlara aktarilmasi
olarak tanimlarken 6gretmen adaylarnin biiyiik bir cogunlugu ise, genel anlamda
dijital ortamda 6ykii olusturmak diye ifade etmislerdir. O13, “Ovykii kavraminin
dijital ortamda gerceklestirilmesi, bu kavram bana teknolojinin faydalarim
cagristrmaktadir.” O15, “Ogrencilere égretilmesi gereken kavram ve bilgileri
dijital ortamda hikdyelerine yoluyla anlatmak ve gostermek.” 023, “Dijital
platformda 6ykii olusturmaktir dive diisiiniivorum.” O10, “Dijital ortamda 6ykii
olusturma” seklinde ifadelerde bulunmuslardir fakat dijital dykiileme kavraminin
neyi ¢agristirdigina dair bir bilgi vermemislerdir.

Ogretmen adaylarinin 7 tanesi ydneltilen bu soruya, genel anlamda Oykii ve
teknolojinin birlesimi olarak ifade etmislerdir. O3, “Cocuklarin ilgisini ceken
oykiilerin dijital ortam tizerinden canlandirilip aktarilmasi olarak bahsedilebilir.
Bu kavram bana dijital ¢agin etkileriyle geleneksel ogretimlerin bir etkilesim halini
almalarini  ¢agristrmaktadir.” ifade ederken O25 ise, “Bir fikrim yok ama
teknolojik imkdnlarla hikaye yazmak cagrisimi uyandiriyor.” 021, “Hikayenin
teknoloji ile canlandirilmasi.” 06, “Ovykii ile teknolojinin birlesimidir” 018,
“Dijital oykiileme olay olgular: kullanarak bilgisayar ortaminda video yapmaktir.”
seklinde goriislerinin bildirirken, 021, O18 ve O6 bu kavramin kendilerine neyi
cagristirdigina dair bir ifade kullanmamuslardir.

Yoneltilen soruya Ogretmen adaylarinin 6 tanesi genel manada Oykiilerin ses,
goriintii gibi materyallerle desteklenmesi olarak goriislerini bildirmislerdir. OS5,
“Ogretim programinda yer alan konu dogrultusunda hedef gruba aktarilacak
verilerin, hedef grup hazirbulunusluk diizeyine gore ve dgrenilenlerin kaliciligin
artirmak adina verilerin video ve sesli olarak diizenlenmesidir.” 012, “Bir olayin
ses, goriintii ve materyallerle desteklenerek hikdyeye kurgulanmasidir.” O4, “Kisa
bir film yaratmak igin belirli bir konunun yazi seslendirme video ya da miizikle
birlikte, dijital bir sekilde yansitmak.” O14, “Coklu ortam olanaklar: kullanilarak
olusturulan éykiiler.” 019, “Dijital dykiileme ses, goriintii ve bir olay érgiisiiyle
konuyu ogretmek igin kullanilan aractir.” ifadelerinin kullanirken bu kavramin
neyi cagristirdigina dair bir ifade kullanmazken O17, “Ses ve gérsellerle bir olayin
anlatilmas ¢agrigtirryor” ifadesini kullanmustir.

Ogretmen adaylarinin 2 tanesi kendilerine yoneltilen “Dijital 6ykiileme nedir ve bu
kavram size neyi c¢agristirmaktadir?” sorusuna genel manada Ogrencilerin
becerilerine katki saglayan oOgretim aracidir ifade kullanmuslardir. 020,
“Cocuklarin gérsel ve isitsel hafizalarina hitap eden bir 6gretim aract oldugunu
diistiniiyorum.” 022, “Dijital dykiileme gérsel beceriler, isbirligi becerilerinin
gelismesine katki saglayan olusumdur.” ifadelerini kullanirken O8 ise dijital
oykilleme kavramini, ‘“Tiyatronun animasyona dokiilmiis halidir.” ifadelerini
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kullanirken, dijital oykiileme kavraminin kendilerine neyi ¢agristirdigina dair bir
goriis bildirmemislerdir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde 6gretmen adaylarinin “Dijital éykiilemeyi
hangi yontem ve teknikleri ige kosarak kullanabilirsiniz?” sorusuna verdikleri
cevaplar incelenerek kategorilere ayrilmis ve olusturulan kategoriler asagida
sunulmustur.

Tablo4. Ogretmen adaylarinin dijital dykiilemeyi hangi yontem ve teknikleri ise kosarak
kullanacagina dair goriisleri

Kategoriler

Gosterip Yaptirma
Anlatim

Sunus Yolu
Drama

Ornek Olay

Bir Fikrim Yok
Beyin Firtinasi
Alt1 Sapka

P FEPNNNMNDNWW|S

Tablo4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin dijital dykiilemeyi hangi yontem ve
teknikleri ise kosarak kullanabileceklerine yonelik goriislerinin, gosterip yaptirma,
anlatim teknikleri kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir.10 6gretmen aday1 ise
yoneltilen soruya, herhangi bir yontem ve teknik sayilabilecek cevaplar
vermemislerdir.

Ogretmen adaylarma yoneltilen “Dijital éykiilemeyi hangi yontem ve teknikleri ise
kosarak kullanabilirsiniz?” sorusuna O4, “Gdsterip yaptirma yontemi ve ornek
olay yéntemiyle kullamlabilecegini diisiiniiyorum.” 023, “Gésterip- yaptirma
yontemi” 06, “Gézlem teknigi ve gosterip yaptirma teknigi kullamlabilir.” 02,
“Anlatim teknigi kullanilabilir.” 012, “Anlatim, soru cevap.” 09, “Sunus,
tartisma, soru- Cevap, kesfetme.” 020 , “Sunus, tartisma, soru-cevap, kesfetme.”
010, “Drama, etkin katilim, egitsel oyun ve benzeri bircok yontem, teknikleri
kullanabiliriz.” O1, “Ornek olay yontemi kullanilabilir.” 019, “Ornek olay” 014,
“Rol oynama, drama.” 026, “Alti sapka teknigi.” OS5, “Beyin firtinasi yontemi
kullanabiliriz. ” ifadelerini kullanmislardir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin {igiincli alt probleminde dgretmen adaylarimin “Dijital éykiilemenin
ogrencinin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarisina olumlu anlamda katkist



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGIiTiMi DERGISI 77

nelerdir? Nigin?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenerek kategorilere ayrilmig ve
olusturulan kategoriler asagida sunulmustur.

Tablo5. Ogretmen adaylarmin dijital dykiilemenin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik
basarisina etkisi hakkindaki goriisleri

Kategoriler n

[EEN

Ogrenimin kalic1 olmasi ve dikkat cekmesi
Beceri kazandirma

Yaraticilik

Kolay kavrama

Farkl1 bir bakis agis1

Konuyu somutlagtirma

Bir katkis1 yoktur

Diger
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Tablo5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin, Sosyal Bilgiler dersinde dijital dykiile
kullaniminin, 6grencilerin akademik basarisina katkisina dair goriisleri, 6grenimin
kalict olmast ve dikkatini c¢ekmesi, beceri kazandirma ve yaraticiliklarini
destekleme kategorisinde yogunlagmaktadir.

Ogretmen adaylarina yoneltilen “Dijital dykiilemenin égrencinin Sosyal Bilgiler
dersindeki akademik basarisina olumlu anlamda katkisi nelerdir? Nicin?”’
sorusuna O5, “Cocuklarin hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinarak hazirlanir,
gorsel- isitsel dgeler ona gore hazirlanirsa 6grenme kalicithigini ve dikkati artirir.
Neticesinde akademik basarnyt olumlu yonde etkiler.” O3, “Ogrencilerin
dikkatlerini ve ilgilerini ¢ektigi bir alan oldugu icin derste verimli bir sekilde
kazanimlar: kazanan cocuklarin basart oramm arttirmaktadir.” O11 ise, “Bir
konu anlatirken konularin akilda kalmasina dikkat ¢ekilmesine ve ogrenmelerin
kalict olmasina faydal olabilir.” O5, “Derse karsi giidiilenmeyi saglar. Dijital
oykiilemede  6grencilerin  ilgisini ve dikkatini ¢ekici, giidiileyici  etki
saglamaktadir.” 023 ise, “Bilgiler daha kalici hale gelir. Gérsel olarak olayin
canlandirilmas: daha kalicidir.” O9, “Derslerde dijital dykiilemenin kullanilmas:
o6grencinin dikkatini ¢ekerek 6grenmeleri kalici hale getirebilir ve gercege yakin
ogrenme gergeklesebilir.” ifadelerini kullanmuglardir. Ogretmen adaylarmin 11
tanesi dijital Oykiilemenin derslerde kullanilmasini genel anlamda 6grencilerin
dikkatini ¢ekmesi ve kalic1 6grenmeleri destekledigini ifade ederken, 4 6gretmen
aday1 ise dijital Oykiilemenin Ogrencilerin gesitli becerilerini gelistirdigini ifade
etmistir. O21, “Dil becerileri, gérsel ve isitsel beceriler agisindan basariya faydast
olacakur.” O19 ise, “Bir konuyu diiz anlatim bigiminde 6grenmek yerine, dijital
oykiilemede anlatilan konuyu veya olayr hayatinda uygulamaya ¢alisacaktir. Bu da
ogrencinin o beceriyi kazanmasini daha iyi O6grenmesini ve pekistirmesini
saglayacaktir.” O14, “Ogrenciye teknoloji kullanma becerisinin yaninda yazma
becerisi de kazandirir.” O25 ise, “Dijital éykiileme Ogrencilerde dinleme becerisi
kazandirmasi  noktasmmda  faydali  olacagim  diisiiniiyorum.”  ifadelerini
kullanmuglardir. Ogretmen adaylarmin 3 tanesi, dijital dykiilemenin Sosyal Bilgiler
dersinde kullanilmasinin, genel anlamda Ogrencinin yaraticiliklarina katki
saglayacagim ifade etmislerdir. O8, “Dijital éykiileme 6grencinin hayal etmesine
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olanak tanir ve bu sayede ogrenci sorgulayan bir birey olma yolunda ilerleyerek
yaraticiliklart artar.” O18 ise, “Ogrencinin hayal giiciine katkist olur. Ciinkii
ogrenciler oyun c¢aginda oldugundan hayal giicii genistir ve olumlu yonde
etkilenerek yaraticitliklart gelisir.” 02, “Dijital 6ykiileme sayesinde &grenciler
teknoloji araglarla kendini ifade etmelerine ve yeni seyler yaratmalarina katk
saglar.” ifadelerini kullanmiglardir.

Ogretmen adaylarinin 2 tanesi yoneltilen soruya genel manada, 6grencilerin dersi
veya konuyu kolay anlamasi olarak ifade etmislerdir. O4, “Ogrencinin bir konuyu
daha kolay kavramasini ve dersten aldigi verimi arttiran bir yontemdir. Bu sayede
ogrenci bu derste daha basaril olur.” O15 ise, “Ogrenciler 6grenmesi gerekenleri
ogrenir ve daha kolay kavrarlar.” ifadelerini kullanmiglardir ve yoneltilen bu
soruya ogretmen adaylarindan 2 tanesi genel anlamda dijital ykiilemenin Sosyal
Bilgiler dersinde kullanimini, 6grencilerin anlamasi giic olan soyut konulari
somutlastirmasi ve farkli bir bakis agis1 kazandirmasi agisindan yardim ettigine dair
ifadeler kullanmuslardir. 024, “Sosyal Bilgiler sizel bir ders oldugu icin dersin
ogrencilerin zihninde somutlasabilmesi agsindan cok faydali olabilir.” O12 ise,
“Yeni teknik ve ilerlemelerde farkl bir bakis agist kazandirabilir.” ifadelerini
kullanmslardir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt probleminde 6gretmen adaylarinin “Dijital oykiilemenin
Sosyal Bilgiler dersinde, ogrenme 6gretme siirecinde kullanilmasina yonelik ve bu
stirece faydalart hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelenerek kategorilere ayrilmis ve olusturulan kategoriler asagida sunulmustur.

Tablo6. Ogretmen adaylarinin, dijital dykiilemenin Sosyal Bilgiler dersinde &grenme
Ogretme siirecinde kullanilmasina yonelik ve bu siirece faydalar1 hakkinda goriisleri

Kategoriler

Tgi gekici ve eglenceli

Kalic1 6grenme

Beceri gelistirme ve kazandirma
Faydalhidir

Ogrenmeyi kolaylastirma

Soyut konulart somutlastirma
Ogrendiklerini hayata gegirme
Bir faydas1 yoktur

Diger
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Tablo6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin dijital 6ykiilemenin, Sosyal Bilgiler
dersinde 6grenme Ggretme siirecinde kullanilmasina yonelik ve bu siirece faydalari
hakkinda goriisleri, dijital Oykiilemenin ilgi ¢ekici olmasi, kalict 0grenmeleri
desteklemesi ve ¢esitli becerileri kazandirmasi kategorisinde yogunlagmaktadir.
Faydalidir kategorisinde ise 6gretmen adaylari, dijital dykiilemenin &gretme ve
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Ogrenme siirecinde kullanilmasinin faydali oldugunu ifade etmislerdir fakat neden
faydali olduguna dair goriis belirtmemislerdir. Diger kategorisinde yer alan 1
Ogretmen adayi, sorulan soru ¢ergevesinde cevap vermedigi icin degerlendirmeye
almmamustir.

Ogretmen adaylarina yoneltilen “Dijital Oykiilemenin Sosyal Bilgiler dersinde,
6grenme Ggretme  stirecinde kullanilmasina yonelik ve bu siirece faydalar
hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna 09, “Olduk¢a etkili ve faydal
oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin ilgisini ¢eken her materyal ders islenisinde
kolaylik ~ saglayarak oOgretici ve egitici  sekilde uygulanmaktadir.” 010,
“Giintimiiziin etkin iglevlerinden olan dijital aglarin bir¢ok ogrenme ve ogretme
alaminda faydalarvmin  oldugu, hatta bu durumun ogrencilerin derse karsi
giidiilenmelerinde ve dersi ilgi ¢ekici hale getirerek en etkili yontemler arasinda
yer aldigim diigiiniiyorum.” O13, “Dersi ilgi ¢ekici ayrica zevkli héle getirebilir
ve dgrencilerin 6grenme siireclerine kattlimim artirabilir.” O15 ise, “Ogretmenin
diiz anlatim yerine konularimi dijital oOykiilemeyle yaparsa o6grenme Ogretme
stirecinde ogrenciler yoniinden olumlu olacak dersler daha verimli ve eglenceli
gececektir.” ifadelerini kullanirken O1, “Dersler icin faydali olur hafizada
kalmas: ve kalict 6grenme acisindan.” O12 ise, “Hikdye ve oykiileme yontemi
dersin anlamli hale gelip kalict 6grenmenin gerceklesmesi icin ¢ok faydali
olabilir.” O14, “Dijital éykiilerin derste kullamilmasi sayesinde farkli égrenme
yontemi uygulanmis olur boylelikle etkili ve kalict égrenmeler olur.” 024 ise,
“Hizli ve kalici kavrayabilme. Ozellikle tarih gibi temel konularin ogretimi icin
siirece faydali olabilecegini diisiiniiyorum.” 026, “Dijital dykiilemede gorsellik
daha yogun oldugu icin akilda kalici olur ve kalici ogrenme i¢in faydali olur.”
ifadelerini kullanirken, O18 ise, “Ogrencilerde dinleme anlama yorumlama
becerisi kazandirmaktadir.” 021, “Ogrencilerin derste dikkatlerini cekmek icin
iyi bir arag¢ olarak goriilebilir. Yazma becerileri gelisir ve kavramlar: daha iyi
anlamalari saglanabilir.” 022, “Ogrencilere bilgiyi arastirma ve bulma yolunda
beceriler kazandiriyor.” 023, “Ogrencilerin derse ilgisini artirir. Uzun vadede
bakildiginda, dijital okuryazariik becerisi de gelistirmeye katki saglar.” ifadelerini
kullanirken O19, “Sosyal bilgilerde hayatin icinden drneklerle anlatilmas: dersin
daha eglenceli olmasini saglar. Ogrenmeyi kolaylastirir.” 025 ise, “Ogrencinin
gorsel ve igsitsel duyularimi harekete geciren bir yéntem olmasindan otiirii
ogrenimi kolaylastirir.” sorusuna genel anlamda, dijital dykiilemenin derslerde
kullanilmas: 6gretme ve 6grenme siireclerinin kalict olmasina fayda sagladigini
belirtmislerdir. 06, “Ogrencilerin idrak problemi yasadiginda, anlasilabilirligi
zor durumlar i¢in daha sade ve anlagilir olmasim saglayabilir.” 020, “Soyut olan
kavramlar: somutlastirabilmektedir. Eglenceli bir 6gretim saglar.” sorusuna genel
anlamda, dijital oykiilemenin derslerde kullanilmast &grencilerin soyut konulart
anlamasina ve somutlastirmasma fayda sagladigmi belirtmislerdir. O4 ise,
“Giintimiizde ezberci egitimden uzak, dgrencinin konuyu ezberlemek yerine,
ogrenmesi ve 6grenirken de dersten keyif almasi igin ¢abalamaktayiz. Dijital
oykiileme yonteminin de bunun igin iyi bir ara¢ oldugunu diisiiniiyorum. Dijital
oykiileme ile ogrenci dijital okuryazarligi, ogrendiklerini hayata uygulamasini
kolaylagtiracaktir.” ifadesini kullannmstir. O17, “Bence faydasi olmayacaktir.”
gOriigtini belirtmistir.
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt probleminde 6gretmen adaylarimin “Dijital oykiilemeyi,
Sosyal Bilgiler ogretimde bilim, teknoloji ve toplum ile ilgili kazamimlar
gergeklestirmede nasil kullanabiliriz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenerek
kategorilere ayrilmis ve olusturulan kategoriler asagida sunulmustur.

Tablo7. Ogretmen adaylarmin dijital dykiilemeyi Sosyal Bilgiler dgretiminde bilim,
teknoloji ve toplum ile ilgili kazanimlar1 gergeklestirmede nasil kullanabilecegine dair
goriisleri

Kategoriler n
Kazanimlara yonelik dijital 6ykii olusturma 16
Ogrencilere dijital 6ykii hazirlatma 8
Diger 2

Tablo7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin dijital dykiilemeyi, Sosyal Bilgiler
ogretimde bilim, teknoloji ve toplum ile ilgili kazanimlar1 gerceklestirmede nasil
kullanabilecegine dair goriisleri, dersin kazanimlarina yonelik dijital oykil
olusturma ve 6grencilere dijital 6ykii hazirlatma kategorisinde yogunlagsmaktadir.
Diger kategorisinde yer alan 2 6gretmen adayi, sorulan soru gergevesi disinda
cevaplar verdigi i¢in degerlendirmeye alinmamustir.

Ogretmen adaylarina yoneltilen “Dijital éykiilemeyi Sosyal Bilgiler Ogretimde
bilim, teknoloji ve toplum ile ilgili kazammlari gergeklestirmede nasil
kullanabiliriz?” sorusuna O4, “Kazammlara yénelik dijital éykii hazirlanabilir.
Bunu bir kazanum iistiinden séyleyecek olursam “6.4.4 Telif ve patent haklart sakl
triinlerin yasal yollardan temin edilmesinin gerekliligini savunur.” kazanimiyla
alakalr bir kitap yazarimin kitabimin korsan kitap olarak daha ¢ok satilmasiyla
alakal duydugu iiziintiistinii dijital 6ykiilemeyle video hazirlanwr. Burada ogrenci
hem empati yapmis olacak hem de korsan kitap almamast gerektigini
ogrenecektir.” O6 ise, “Teknolojiyi nasil kullanabiliriz, teknolojinin faydalarini ve
zararlarimt  anlatabiliriz, bilim insanlarimin  hayatlarint - 6ykiileme yolu ile
anlatabiliriz yani teknoloji ile ilgili kazamimlar dijital oykiiniin i¢ine yerlestirerek
ogrencinin bu kazammi edinmesini saglayabiliriz.” 010, “Kazammlara uygun
sekilde tasarlanan dijital oykiileme, 6grencilerin ilgisini ¢ekmesiyle her kazanim
alaminda gerceklestirilebilir.” O13, “Kazammlara yonelik dijital 6ykiileme icerigi
hazirlanabilir. Ornegin, égrencilerin sosyal ogrenme alamna iliskin rol model
almalarim saglamas: icin dijital dykiileme kullanilabilir.” O16, “Bilim, teknoloji
ve toplum konularinda dijital oykiilemeyi kullanirken diiriistliik ¢aliskanlik ve bilim
etigi kavramlari tizerinde durarak bu kavramlarla ilgili powtonn uygulamasiyla bir
dijital éykiileme yapabiliriz ve boylece istenilen kazammi vermis oluruz.” 022,
“Sanal ortamda giivenlik, telif, patent vs. gibi kavramlara yonelik Jykiiler
hazwrlanilabilir ve oldukca etkili olabilir. Boylece teknoloji alaminda gerekli ve
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yararli kazamimlar ogrenciye verilebilir.” 024, “Kullanilabilir. Kitap ile ayni
segmentte bir icerik iiretilirse, kitaptan daha iyi bir ogrenme saglanir ve gerekli
kazamimlar bu yolla verilebilir.” ifadelerini kullanirken, 8 6gretmen aday1 ise
yoneltilen soruya, Ogrencilere dijital Oykii hazirlatarak gerekli kazanimlari
kazandirabileceklerini  belirtmislerdir. O7, “Dijital éykiilemeyi égrencilere
hazirlatirsak  ¢agin  gerektirdigi  teknolojik  yetkinlikligin ~ ve  kazanimin
kazandirilmasina katki saglayabilir.” O14, “Kazammlara gore ogrencilerden
dijital Gykii hazwrlanmalart istenebilir ve bu kazammlar égrenciler tarafindan
i¢sellestirilebilir.” 019, “Teknolojik gereclerin dijital éykiileme ile kullanilmasi ve
ogrencilerin teknolojik gereglerle dijital Oykii hazirlamast kazanim, beceri ve
degerlerine yonelik olarak basarisina katki saglar.” 023, “Uygun konuyla alakali
ogrencilerden bu tarz metinler istenebilir ve kazamimlar: kazanabilirler.” 026,
“Bu yontemi derste dgrencilerden yapmalarini isteyerek kullanabiliviz bu sayede
ogrencilerin  bilim ve teknolojiye ilgisi artar ve kazammlar gergeklesmis
olacaktir.” ifadelerini kullanmglardir.

Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt probleminde O0gretmen adaylarimin “Dijital oykiilemeyi,
Sosyal Bilgiler 6gretim programinda bilimsellik, estetik vb. degerleri kazandirma
noktasimda kullanabilir miyiz? Nigin?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenerek
kategorilere ayrilmis ve olusturulan kategoriler asagida sunulmustur

Tablo8.Ogretmen adaylarinin, dijital dykiilemeyi Sosyal Bilgiler programinda bilimsellik,
estetik vb. degerleri kazandirmaya dair goriisleri

Dijital oykiilemeyi, Sosyal Bilgiler 6gretim programinda bilimsellik, estetik vb. degerleri
kazandirma noktasinda kullanabilir miyiz?

Kategori n Ni¢in?

Dijital ¢aga uygunluk

Degerlere yonelik dijital 6ykii olusturma
Evet 24 Degerlerin benimsenmesi

Beceri

Gorsellik

Diger

Hayir 2 Teerik
Diger
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Tablo8 incelendiginde 6gretmen adaylarinin dijital Oykiileme, Sosyal Bilgiler
O0gretim programinda bilimsellik, estetik vb. degerleri kazandirma noktasinda
kullanabilir olup olmadigina dair goriisleri evet kategorisinde yogunlagsmaktadir ve
sorulan soruya kismen olarak cevap veren Ogretmen adaylari ise azinliktadir.
“Dijital dykiilemeyi, Sosyal Bilgiler ogretim programinda bilimsellik, estetik vb.
degerleri kazandirma noktasinda kullanabilir miyiz? Nig¢in?” sorusuna dair
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gorligleri ise dijital ¢aga uygunluk, degerlere yonelik Oyki olusturma
kategorilerinde yogunlasmaktadir. Diger kategorisinde yer alan 5 &gretmen aday1
ise dijital 6ykiilemeyi, Sosyal Bilgiler 6gretim programinda bilimsellik, estetik vb.
degerleri kazandirma noktasinda kullanabilir oldugunu ifade etmistir fakat nigin
kullanilabilir olduguna dair bir agiklama yapmamuslardir. Dijital Sykiilemeyi,
Sosyal Bilgiler dgretim programinda bilimsellik, estetik vb. degerleri kazandirma
noktasinda kismen kullanabiliriz ifadelerini kullanan 6gretmen adaylar igerisinde,
diger kategorisine dahil olan 1 6gretmen aday1 kismen kullanilabilir gériisiinii ifade
etmistir fakat nigin kismen kullanilabilir oldugunu ifade etmemistir.

Ogretmen adaylarinin “Dijital éykiilemeyi, Sosyal Bilgiler égretim programinda
bilimsellik, estetik vb. degerleri kazandirma noktasinda kullanabilir miyiz? Nigin?”
sorusuna, O7, “Evet kullanabiliriz. Sadece kalem tutarak bilgive ulasmak yerine
teknoloji ve bilim sayesinde ¢ok daha bilgiye ulasabiliriz ¢iinkii teknoloji ¢aginda
yasiyoruz.” 09, “Kullanabiliriz ¢iinkii artik dijital caga gecis yapiyoruz.” O11 ise
“Programda yer alan bilimsellik ve estetik gibi degerlerin dijital ¢caga uygun olan
dijital oykiilemede kullanilmasi1 olduk¢a dogru ve etkili bir nokta olarak
kullanabiliriz. Programda yer alan degerlere uygun dijital dykiilemenin kapsami
birbiri ile eslesme gésterebilir nitelikte yer almaktadir.” 014, “Evet kullanabiliriz.
Ctinkii bilimsellik ve estetik vb. degerler teknolojik ¢ag ile i¢ ice oldugu icin dijital
Oykiileme ile kolayca kazandwrabiliriz.” O18, “Kullanabiliriz. Ogrenciler dijital
ortama meyilli olduklari icin égrenme kolaylasir.” 020, “Elbette kullanilabilir.
Dijital éykiileme yaparken ogrencilere teknolojiyi kullandirip sevdirebiliriz ¢iinkii
cagin gerektirdigi teknolojik degerlere sahip olmalar gerekir. Bilimsellik degerini
de éykiileme yaparken kazanabilirler.” ifadelerini kullanirken O2, “Programda yer
alan bilimsellik ve estetik gibi degerlerin dijital ¢aga uygun olan dijital
oykiilemede kullaniimast olduk¢a dogru ve etkili bir nokta olarak kullanabiliriz.
Programda yer alan degerlere uygun dijital oykiilemenin kapsami birbiri ile
eslesme gosterebilir nitelikte yer almaktadir.” O3, “Evet kullamlabilir. Verilmek
istenilen deger ve yargilara ulasilabilirlik a¢isindan nesnel ortamda ogrencilere
sunulabilir diye diisiiniiyorum.” O8 ise, “Evet kullanabiliriz. Her seyi belirli bir
ama¢ dogrultusunda yontabiliriz.” 010, “Evet kullanabiliriz. Degerlerin
kazaniimasinda dijital éykiileme verimli bir materyal olmaktadir. Kazandirimak
istenilen degerler dijital éykiileme ile gerceklestirilebilir.” O12, “Gerekli olan
degerleri kazandirma agisindan c¢ok faydali bir sekilde kullamilabilir.” O13 ise
“Kullamlabilir. Kazandirilmak istenilen degere gore oykii hazirlanabilir.” 024,
“Elbette kullanabiliriz dgrencilerden bu yontemi kullanarak édevier yapmalarini
isteriz. Bu sayede ogrencilerimizin bu konuya ilgisi ve bilgisi artar ve verilmek
istenilen ~ degeri kazanmis olur.” ifadelerini kullannuslaridir.  O2,“Evet
kullanabiliriz farkli bir etkinlik olur ve bu sayede dgrencilerin degerleri ve
becerileri benimsenmesine yardimci olur.” O15 ise, “Evet kullamilabilir. Dijital
Oykiilemede gérsellik oldugu icin daha iyi degerler kazandrihr.” O17,
“Kullanabiliriz ogrencilerde bilimsellik becerilerinin gelisimine yonelik katk
saglamaktadir.” ifadelerini kullanmiglardir.

Ogretmen adaylarinin “Dijital dykiilemeyi, Sosyal Bilgiler 6gretim programinda
bilimsellik, estetik vb. degerleri kazandirma noktasinda kullanabilir miyiz?
Nigin?”’ sorusuna kismen cevabim veren 022, “Kismen kullanilabilir. Ciinkii



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 83

iiretilen icerige baghdir. Yalnizca dijital éykiileme yeterli olmayabilir. Ogrenme
ortamina ogrenci ve dgretmende dahil olmalidir.” ifadelerini kullanmustir.

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt probleminde 6gretmen adaylarmin “Dijital éykiileme,
Sosyal  Bilgiler ogretiminde, 6grencilerin  dijital  okuryazarlik, teknoloji
okuryazariigi vb. becerilerini artirmada veya geligtirmede katkisi var midir?
Nigin?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenerek kategorilere ayrilmis ve
olusturulan kategoriler asagida sunulmustur.

Tablo9. Ogretmen adaylarnin, dijital &ykiilemenin Sosyal Bilgiler &gretiminde
Ogrencilerin dijital okuryazarlik, teknoloji okuryazarligi vb. becerilerini artirmada veya
gelistirmedeki katkisina dair gortisleri
Dijital dykiileme, Sosyal Bilgiler 6gretiminde, 6grencilerin dijital okuryazarlik, teknoloji
okuryazarlig1 vb. becerilerini artirmada veya gelistirmede katkisi var midir ?
Kategori n Nig¢in?

Teknoloji kullanimi

Dijital cag
Vardir 25 Gorsel ve isitsel imkan

Etkinlik

Bilgiyi analiz edebilme

Hayal giicii

Diger
Yoktur 1 Okuma

mrlorRr RPN OIS

Tablo9 incelendiginde 6gretmen adaylarimin dijital Gykiilemenin, Sosyal Bilgiler
ogretiminde, Ogrencilerin dijital okuryazarlik, teknoloji okuryazarligi vb.
becerilerini artirmada veya gelistirmede katkisi olup olmadigma dair gorisleri
vardir kategorisinde yogunlasmaktadir. Ogretmen adaylarinin, ydneltilen soruya
dair goriisleri teknoloji  kullammm, dijital ¢ag ve diger kategorisinde
yogunlagsmaktadir. Diger kategorisinde yer alan 8 Ogretmen adayi, dijital
oykiilemenin Sosyal Bilgiler 6gretiminde, Ogrencilerin dijital okuryazarlik,
teknoloji okuryazarligi vb. becerilerini artirmada veya gelistirmede bir katkisi
olacagi ifadelerini belirtmislerdir fakat nigin bir katkisi olacagina dair bir fikir
sunmamuslardir.

Ogretmen adaylarma sorulan “Dijital 6ykiileme, Sosyal Bilgiler &gretiminde,
ogrencilerin dijital okuryazarlik, teknoloji okuryazarligi vb. becerilerini artirmada
veya gelistirmede katkist var midir? Nicin?” sorusuna O4, “Vardwr. Ciinkii bu
yontemi uygulamak igin teknoloji kullanacaklart i¢in 6grencilerin bu konuya ilgisi
de artacaktir ve okuryazarlik becerileri artacaktir.” O5 ise, “Vardir. Ogrencilerin
teknoloji ilgisi artacaktr ¢esitli okuryazarlik becerileri de bu ilgiyle gelisecektir.”
06, “Vardir. Ciinkii dijital éykiileme ile dersler daha teknolojik hale gelebilir ve
ogrencilerin teknolojik becerilerini ve okuryazarliklarimi artirabilir.” O8 ise,
“Vardw. Ciinkii ogrenciler dijital éykiileme sayesinde teknolojiyle i¢ icedir buda
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okuryazarlik becerilerini gelistirir.” O10, “Vardwr, ¢iinkii dijital Oykiilemeyi
yaparken 6grenci yapacak teknolojiyi de kullanacag i¢in okuryazarlik becerileri
gelisecek.” O14, “Katkist vardir. Dijital ortamda 6grenme oldugu icin égrenciler
aym zamanda teknolojiyi kullanmayr da égrenirler.” ifadelerini kullanirken O3,
“Dijital Oykiilemenin ders iglenisinde etkili bir sekilde kullanilmasi ogrencilerin
dijital okuryazarhik, teknoloji okuryazarligi gibi becerilerin kullanilabilmesinde ve
arttirilmasinda olduk¢a etkilidir. Dijital ¢agin gerekliliklerinden ogrencilerin
etkilesim saglayabilmeleri bazi degerleri ve becerileri kazandirmaktadir.” 012,
“Giintimiiz diinyasida dijital ¢ag olduk¢a etkin bir sekilde kullanilmaktadir.
Egitim ve ogretimde kullanilacak olan dijital materyaller 6grencilerin bazi beceri
ve degerlerin gelismesinde katki saglayacaktir.” O13, “Evet katkisinin olacagim
diigiiniiyorum. Cocuklar dijital bir ¢agin icinde dogup biiyiiyor. Dijital dykiileme
ile onlarmn dijital okuryazarlik, teknoloji okuryazarliginda da dikkatlerini ¢cekmek
olasi goriiniiyor.” O15, “Evet vardwr. Ogrencilerin giiniimiiziin ¢agina egitim
modelinde erismesi, edinmesi gereken bir durumdur.” O17, “Vardw. Ciinkii
glintimiiz  teknoloji ¢agidir. Bu tarz yontemleri kullanmamizda oOgrencinin
teknolojiyi zararl kullanmasimin éniine ge¢mesini saglayacaktir. Mesela Internette
bu tarz egitici videolarin oldugunun farkinda degil bilmiyorsa 6grenmis olacaktir.”
ifadelerini kullanmislardir. O18, “Vardir. Ciinkii dijital dykiileme gérsel ve isitsel
imkdn sagladigr icin dgretimi kolaylastirir ve gerekli okuryazarliklart 6grenmeye
tesvik eder.” 024, “Evet vardir. Dijital dykiileme gorsel vb. gibi bir¢ok hafizaya
olanak tamidig1 igin okuryazarlik becerilerine de yardimci olur.” ifadelerini
kullanirken O19, “Evet vardw. Dijital éykiileme gibi yapilacak olan farkl
yontemlerle tiim insanlarin farkl yonleriyle kalici becerileriyle gelistirmede etkisi
vardir.” 021, “Kullanabiliriz. Ogrenciye dijital oykii sonrasi yaptirilacak
etkinlikle bu becerileri kazanmasi saglanabilir.” ifadelerini kullanmislardir.” O11,
“Evet ¢iinkii dijital ortamda kendilerine sunulan bilgiyi almada incelemede ve
analiz edebilme yeterliliginin ve becerilerinin kazandirilmasinda yardimct olur.”
ifadesini kullanirken, O16, “Evet vardir. Ciinkii 6grenciler bu becerileri gelistikce
hayal giiciiyle beraber kendisi de dijital éykiileme yapabilir ve yahut kendisi bu
becerilerin bu dijital oykiilemeyle beraber gelistigini diisiinebilir.” ifadesini
kullanmstir. O2 ise, “Olmaz. Dinleme olur anca okumayr azaltr.” ifadesini
kullanmustir.

»

Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arasgtirmanin sekizinci alt probleminde 6gretmen adaylariin “Dijital 6ykiilemenin,
Sosyal  Bilgiler 6gretiminde  dijital  yetkinlik  gibi  bir¢cok  yetkinligin
kazandiriimasina  katkist var mudw? Nigin?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelenerek kategorilere ayrilmis ve olusturulan kategoriler agagida sunulmustur.
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Tablo10.Ogretmen adaylarinin, dijital dykiilemenin Sosyal Bilgiler dgretiminde dijital
yetkinlik gibi bir¢ok yetkinligin kazandirilmasindaki katkisina dair goriisleri

Dijital dykiilemenin, Sosyal Bilgiler 6gretiminde dijital yetkinlik gibi bircok yetkinligin
kazandirilmasina katkist var midir?

Kategori n Nig¢in? n
Dijital ortam 9
Vardir 26 Bilgiyi aktarma ve degerlendirme 8
Dijital Cag 1
Diger 8

Tablol10 incelendiginde 6gretmen adaylarinin dijital dykiilemenin, Sosyal Bilgiler
ogretiminde Dijital Yetkinlik gibi bir¢ok yetkinligin kazandirilmasina katkisi olup
olmadigina dair goriisleri vardir kategorisinde yogunlasmaktadir. Ogretmen
adaylarmin, yoneltilen soruya dair goriisleri ise dijital ortam, bilgiyi aktarma ve
degerlendirme, diger kategorisinde yogunlagmaktadir. Diger kategorisinde yer alan
8 Ogretmen adayi, dijital Oykiilemenin, Sosyal Bilgiler 6gretiminde Dijital
Yetkinlik gibi bircok yetkinligin kazandirilmasma katki sagladigimi ifade
etmiglerdir fakat ni¢in katki sagladigina dair bir goriis bildirmemislerdir.

Ogretmen adaylarma sorulan “Dijital dykiilemenin, Sosyal Bilgiler 6gretiminde
Dijital Yetkinlik gibi bir¢ok yetkinligin kazandwrilmasina katkisi var midwr? Nigin?”
sorusuna, O3, “Dijital 6ykiilemenin, dijital yetkinlik gibi bircok yetkinligin
kazandwrilmasinda etkisinin  oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii dijital ortamlarin
kullamilmasindan biri olan dijital oykiileme, yetkinliklerin kazandirimasinda
onemli bir rol almaktadwr.” O4, “Vardw. Ciinkii dijital éykiiler dijital ortamda
hazirlandigu icin 6grencilerin dijital anlamda bilgisini ve yetenegini gelistirir.” 06
ise, “Vardw. Dijital oOykii hazirlandigi dijital platformda dijital yetkinlikte
kazanacaktir.”

07, “Evet vardwr dijital ortamda Sgrenci aktif olur.” O13, “Dijital kavramimn
pratikte ve dijital ortamda kullanimasi, uygulanmasi bazi yetkinlikleri
kazandirmada fayda saglamaktadir.” 022 ise, “Dijital 6ykiileme ogrencinin dijital
ortamlart kullamirken faydaci ve elestirel olmasina katki saglayabilir.” 024,
“Katkast vardir. Dijital dykiileme dijital ortam demektir.” 020, “Evet. Zaten dijital
Oykiilemenin kendisi dijital oldugu icin teknoloji kullamimini kolaylastirr.” O17,
“Evet vardw. Ciinkii dijital ortamlar dgrencilerin daha ilgisini ¢ekecegi i¢in bu
yetkinlige sahip olmasini kolaylastirir.” ifadelerini kullanirken, OS5, “Vardur.
Osrencinin teknoloji ilgisi artacaktir. Neyin nasil yapildigini, bilgisayarda hangi
komutun ne yaptigim égrenecektir.” O8, “Evet. Ciinkii 6grencilere bu sayede
dijital dykiilemenin nasu yapildigi ogretilerek ogretim saglanr.” 010, “Vardir.
Evinde telefon tablet bilgisayar olmayan ¢ok nadir ogrenci var bu elinde olan
ogrencilere uygulanirsa ve ogretilirse kendilerini gelistirme firsati bulabilirler.”
012 ise, “Evet bu sekilde bilgiyi degerlendirebilir ve kolay ulasabilirler. Verilen
icerikleri nasil kullanacaklarmi ve yorumlayacaklarini ogrenerek kendilerine
yetkinlik kazandirabilirler.” O15, “Vardwr. Ogrenciler bu yontem ile dijital
yetkinlikleri de 6grenmis olurlar.” O18, “Evet vardir. Is giinliik hayat ve iletisim
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icin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullanilmas: kapsar.
Dijital dykiileme de verilmek istenen yetkinlikleri kolayca ogrencilere aktarilabilir
ve yetkinlikleri égrencilere kazandirabilir.” O19, “Anadilde iletisim, dijital
yetkinlik, 6grenmeyi éSrenme gibi yetkinliklerde katkisi vardir. Izletilen videoda
konusanlar ve bu video iizerine konusmak anadilinde iletigimin giin gegtikce daha
iyi olacaktir. Dijital yetkinlik de ise internetin, teknolojinin faydali kullaniimasi
icin dijital dykiileme videolar: égrencive drnek olur. Ogrenmeyi égrenme de
ogrenci videoyu izlerken ve sonrasinda kendini fark etmektedir. Soyle ki gorsel
olarak mu isitsel olarak mi daha iyi ogrenebiliyor bunu fark ediyor ve ona goére
nasil  Ogrenecegini  yol izleyecegini  belirleyebilmektedir.”  ifadelerini
kullanmislardir. O14 ise “Giiniimiiz diinyasinda dijitallesme daha da 6nem
kazanmaktadir. Her zaman dedigimiz gibi teknoloji kullaniminin onemli oldugu bir
cagindayiz. Bu yetkinligi kazandwilmasinda dijital oykiilemenin katkisi olacagina
inantyorum.”

Sonuc tartisma ve oneriler

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin, dijital oykiileme kavramina
ve Sosyal Bilgiler egitiminde dijital Oyki kullanimina dair gorisleri
degerlendirilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital 6ykii kavramina ait
bilgi durumlar1 incelendiginde, 6gretmen adaylar1 dijital Oykiileme kavraminin
literatlirdeki tanimina yakin ifadeler kullanmislardir. Fakat 6gretmen adaylarmin
cogu, dijital Oykii kavraminin kendilerine neyi cagnstirdigina dair goris
bildirmemislerdir. Bu durumun nedeni olarak 6gretmen adaylarinin, dijital
oykiileme kavraminin hakkinda fikirleri olmasina ragmen bu kavrami tam olarak
bilmedikleri diisiiniilmektedir. Tlgili literatiirde Uslupehlivan ve Kurtoglu Erden’in
(2016), 449 6gretmen aday1 ile yaptigi calismada, egitim fakiiltesi 6grencilerinin
dijital oykiileme kavramina yonelik algilarini incelemistir ve 442 Ogretmen
adayinin, dijital 0ykii kavramina yonelik bir bilgisi olmadig1 sonucuna ulagsmustir.
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin, dijital 6ykiileme yaklasimi ile hangi yontem
ve teknikleri kullanilacagina dair goriisleri incelendiginde, 6gretmen adaylar dijital
kelimesinin ¢agrigtirdiklar1 ¢ergevesinde tamim yapmaktadir fakat dijital
Oykiilemenin hangi yontem ve teknikler ile kullanilacagi hakkinda fikirleri
olmadigi goriilmektedir. Bu durumun nedeni olarak, dijital 6ykiileme uygulamalar
yeterliliklerinin zayif oldugu diistiniilmektedir. Hannafin ve Savenye (1993), dijital
¢ag ve egitim entegrasyonunda 6gretmen roliiniin ¢ok biiyiik oldugu ve bu roliin
gormezden gelinmemesi gerektigini dile getirmistir. Dijital ¢ag teknolojilerine
kars1 6gretmenlerin direng gdstermesi, bilgi ve beceri olarak yetersiz hissetmeleri,
ogrenmeye katkisinin olmayacagi gibi diisiinceleri neden olabilir. Ogretmen ve
ogretmen adaylarinin, dijital 6ykii kavramini ve bu kavramin hangi yontem ve
teknikle kullanilacagini 6grenmeleri i¢in pratikte dijital 6ykiilleme uygulamalarini
gormeleri ve dijital 6ykil olusturmalar1 gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarmin c¢ogu, dijital Oykiilleme yaklagimi ve
uygulamasinin, 6grencinin akademik basarisina katkisi saglayacagini ifade etmistir.
Ve derslerde dijital Oykiileme yonteminin kullanimi, 6grencilerin ilgilerini ve
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dikkatlerini ¢ekerek Ogrenmeleri kalici hale getirecegini belirtmiglerdir.
Aljaraideh’in  (2009) yaptig1 calisma sonucunda, dijital ykiilerin Ingilizce
Ogretiminde kullaniminin, &grencilerin  akademik basar1 ve motivasyonlari
iizerindeki etkisi oldugu sonucuna ulagmistir. Demirer’in (2013) yaptig1 ¢alismada
ise derslerde e-oykiilemenin kullamlmasi, ogrencinin akademik basarisina
tutumuna ve motivasyonuna olumlu anlamda etkisinin oldugunun sonucuna
ulasilmustir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugu, dijital Sykiileme
yaklasimmin &grenme-ogretme siirecinde kullanilmasinin, &grencilerin  derse
yonelik tutumlarini olumlu olarak etkiyecegini ifade etmistir. Selanik-Ay’mn (2020)
yaptigt c¢alismada, Sosyal bilgiler dersinde dijital &ykiilemenin kullanimi
ogrencilerin ilgisini ¢ekme, derse katilim, teknolojiyi daha etkin kullanma ve
sosyal bilgiler dersini sevdirme gibi birgok olumlu etkileri oldugu tespitine yer
verilmistir. Wang ve Zhan (2010) yillara yaydigi ¢alismasinda ise, {iniversitede
Ogrenim goren dgrencilerle dort farkli derste dijital oykiileme ¢aligmalart yapmistir
ve ¢aligma sonunda 6grencilerin derslere karst motivasyon ve ilgilerinin arttigi,
ders igeriklerini ve konularmi daha iyi anladigi, teknolojiyi kullanma gibi
becerilerinin gelistigini ortaya koymuslardir. Yoon’un (2012) gerceklestirmis
oldugu caligmasinda ise, dijital Oykii uygulamalarinin Ggrencilerin  okuma
becerilerinin gelistirilmesi iizerinde olumlu etkiler gosterdigi ve derse karsi
motivasyon ve ilgiyi tesvik etmekle kalmayip aynm1 zamanda Ingilizce 6grenmeye
kars1 giiven kazanmalarina yardimci olup, 6grencileri derse aktif katilmalan i¢in
tesvik ettigi belirtmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital dykiileme yaklasimini, kazanimlar
gerceklestirme noktasinda kullanimi hakkinda diisiinceleri incelendiginde, biiyiik
bir ¢ogunlugu dijital Oykiilerin kazanimlar1 gergeklestirme konusunda etkili
olacagini belirtmektedirler. Ozellikle kazandirilmak istenilen kazanimlara ydnelik
hazirlanan dijital Oykiiler hem Ogrencinin ilgilerini ¢ekme hem de kazanimlar
gergeklestirme noktasinda etkili olacagini ifade etmektedirler. Bu konuyla ilgili
olarak Salpeter (2005), sinif ortaminda dijital ykii uygulamalarinin 6grencilerin
ilgilerini artirarak derse katilimlarini sagladigi ifade etmektedir. Robin’e (2008)
gore, dijital oykiiler multimedya agisindan zengin 6grenme ve Ogretme aracidir.
Ogretmenler kendi hazirladiklar1 dijital dykiilerle 6grencilerin dikkatini gekerek,
ogrencilerin yeni fikirler kesfetme konusundaki ilgilerini artirabilecegini ifade
etmistir. Alterio (2003) gore dijital Oykiileme siirecleri ve faaliyetleri, yansitict
diyalog, isbirlik¢i ¢abayi tesvik etme, sorgulama ruhunu besleme ve yeni bilginin
ingasina katkida bulunma ve kazanimlar gergeklestirme noktasinda ¢esitli firsatlar
icerir. Buna ek olarak dijital oykiileme siirecine kiiltiirel, baglamsal ve duygusal
gerceklikler entegre edilebilir. Oykiilerini anlatarak, yansitarak dgrenen dgrenciler,
oznel ve nesnel bakis agis1 arasinda baglanti kurmalarini, deneyimin karmagikligini
yakalamalarini ve pratikte bir degisim getirmelerini saglayan beceriler gelistirirler.
Dijital 6ykii anlatim1 bir sorgulama bigimi olarak kullanildiginda, 6grenci 6grenimi
bir¢ok sekilde gelistirilecegini ifade etmistir.

Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarinin biiyilkk ¢ogunlugu dijital Oykiileme
yaklagiminin, degerleri kazandirma noktasinda kullanilabilecegini ifade etmislerdir.
Dijitallesmenin gereksinimleri olarak ¢aga uygun degerleri aktarma ve kazandirma
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noktasinda dijital Gykiilemenin geleneksel yontemlerden daha etkili olacagini
belirtmislerdir. Smeda vd. (2010) gore dijital dykiileme, teknoloji agisindan zengin
ortamlar yaratir ve ¢aga uygun yenilikgi 6grenme yaklagimlarini beraberinde
getirerek Ogretme ve Ogrenme faaliyetlerini kolaylastirir. Dijital Oykiileme
uygulamalar1 kazandirmak ve verilmek istenilen degerleri kazandirma noktasinda
ogretmenlere farkli bir ogretme faaliyeti sunmaktadir. Barret ve Wilkerson’a
(2004) gore dijital oykiileme siireci, O0grencilerin derin 6grenme siirecine katki
sagladig1 gibi onlarin daha ileri diizey yeterliliklerini kazandirmada etkili olacagini
belirtmistir. Bu durum dijital oykiileme yolu ile ¢esitli yeterlilikler kazanan
Ogrencilerin, edindikleri bilgileri kullanma, yeniden yapilandirma, iliskilendirme ve
degerlendirme durumunda diger ogrencilere gore daha basarili olmalarint
saglayabilir.

Sosyal Bilgiler 0gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugu, dijital Sykiileme
yaklagimmin ve uygulamasinin &grencilerin - dijital okuryazarlik, teknoloji
okuryazarligi vb. becerilerini gelistirme kullanilabilecegini ifade etmigtir. Fakat
yine 6gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢cogunlugu nigin gelistirebilir sorusuna cevap
vermemistir. Bu durumun nedeni olarak 6gretmen adaylarinin, dijital oykiileme
kavramina yonelik bilgi diizeylerinin diisiik olabilecegi diisliniilmektedir. Mello’ya
(2001) gore dijital 6ykii anlatimi, 6grencilerin gelecekte ihtiyag duyacagi dijital
okuryazarlik becerilerini temellendirecegi ve gelistirebilecegi giiglii bir yoldur.
Behmer (2005) gore siif ortaminda dijital dykii yonteminin kullanimi, 6grencilerin
teknolojiyi kullanarak birlikte calisabilecekleri ve cesitli bilgileri analiz edip
inceleyebilecekleri bir 6grenme ortami saglamaktadir. Ayrica 6grenciler tarafindan
olusturulan dijital Oykiilerin Ogrencilerin elestirel diisiinme gibi birgok farkl
becerileri gelistirdigini ifade etmistir.

Sosyal Bilgiler 0gretmen adaylarinin hepsi dijital Oykiilleme yaklagiminin,
Ogrencilere yetkinlikler kazandirma noktasinda kullanilabilecegini ifade etmistir.
Ogretmen adaylan dijital dykiilemeyi, dgrencilerin dijital yetkinlik gibi birgok
yetkinligin kazandirma noktasinda faydali bulmakta ve dijital ¢aga uygun bir
uygulama olarak gormektedir. Yang ve Wu (2012), teknoloji ile entegre olmus
dijital Oykiiler ogrencilerin, yaratici diisiinme, problem ¢6zme, ve kiiresel
okuryazarlik gibi 21.yiizy1l becerilerinin gelismesinde de yardimci oldugunu
belirtmektedir. Dijital 6ykiileme olusturma siirecinde 6grenciler, teknoloji ile i¢ ige
olacagi icin teknolojiyi kullanma konusunda daha fazla yeterlilikler kazanmaktadir
(Kajder, 2004; Robin, 2008). Sadik (2008) ise yaptig1 caligmada dijital dykiiniin,
O0grenme ortamlarin1  ¢esitlendirerek, Ogrencilerin  6grenme  deneyimlerini
zenginlestirdigini ortaya koymustur. Dijital Oykiileme siirecinde &grenciler
arastirma, inceleme ve analiz siire¢lerini uygulamaktadir ve 6grenciler bu siirecle
birlikte teknolojiyi kullanma noktasinda yeterlilik kazanmaktadir.

Oneriler

1.Gelecegin 6gretmenlerini ¢caga uygun olarak daha nitelikli yetistirmek ve dijital
Oykiileme kavramui ile tamigtirmak i¢in egitim fakiiltelerinin ders igeriklerinde bu
konuya yer verilebilir.
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2.Ogretmenlere ve dgretmen adaylarma, dijital dykii kavramini derse nasil entegre
edecegini ve bu kavramin 6grenme-6gretme siireclerinde nasil kullanacagina dair
seminerler verilebilir.

3.Egitim fakiiltelerinde dijital dykiileme at6lyeleri kurularak 6gretmen adaylarinin,
dijital Oykiilemenin hazirlama siireci hakkinda bilgi verilip, dijital Oykiiler
hazirlanmasi istenebilir.

4 Ogrencileri dijital ¢aga uygun olarak yetistirmek ve okuryazarlik becerilerini
gelistirmek igin 6gretmenlerin derslerde dijital Gykii yontemini kullanmalar1 tesvik
edilebilir.

Yazar Katkilari

Bu calisma yiiksek lisans tez ¢aligmasindan iiretilmistir. Calisma yazarlan yiiksek
lisans 6grencisi ve danigmanini igermektedir. Calismanin her asamasinda her iki
yazar katki saglamistir. Tim yazarlar makalenin yaymlanmis halini okuyup kabul
etmislerdir.
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ABSTRACT

Information and communication technologies change and
transform ev_erythm% about human and human. With the changing | ArticLE HisTORY
and developing technology, the society and every institution that

constitutes the society has inevitably been transformed. The
reflections of information and communication technologies on the
educational institution started the change in learning-teaching
environments. Education Faculties have an important role about s
being integrated technology into education and being used | XEYWORD .
innovative and contemporary methods and technigues in the ] Digital Storytelling
classroom environment. Because pre-service teachers of the | Method, Pre-service
future are expected to have the knowledge and skills required by
the age of technology, and in order to convey this information to
students, they need to have knowledge about effective | Technology
pedagogical models that theK can apply in the classroom and
suitable methods for the technology age. For this reason, it is
thought that it is important for the education faculty students to
have knowledge and opinions about the concept of digital story,
which has been mentioned a lot in recent years and has started to
be emphasized in many studies. ) )

The aim of this study is to reveal pre-service teachers’ views on
the concept of digital story. The research was carried out with
twenty-six pre-service teachers stud){_lng at Nevsehir Haci Bekta
Veli University, Faculty of Education, Department of Socia
Studies Education in_ the 2021-2022 academic year. The
descriptive survey method was used in the research and the
"Knowledge and  Perception Form for the Concept of Digital
Story", which consists of three parts, was created as a data
collection tool. Content analysis method was used in the analysis
of the data. According to the results related to the eight questions
within Knowledge and Perception Form for the Concept of Digital
Story , It was seen that social studies pre-service teachers, in
terms of digital story telling concepts and contributions to students
have high awareness level, but they have low awareness and
proficiency level in terms of digital story telling practices.
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Introduction

The world, which is in a constant change and development circulation, forces
educational institution as well as educational process to change. This plays a significant
role both in creating an educational program and in making up new teaching-learning
environment and also in determining the needs and interests of students. It is important
to support these needs and interest with various

materials (Bozdogan and Yalgin, 2005). Because the modern-day is a digital era, it is
necessary to integrate technologic opportunities with the education, that is, it requires
utilizing technology in teaching. As a result of these requirements, the integration of
technology with education makes possible to use the methods and techniques in
education. Teachers have a great responsiblity of using technology and they take an
active role in this process. Therefore, it is important for teacher candidates to know how
to use the technologic devices in the process of learning and teaching, they are also
expected to aware of technologic necessities (Uslupehlivan and Erden, 2016). Digital
stories, one of these methods and techniques, which are regarded as finding a common
ground between technology and traditionalism, are able to be used in each grade of
education as well as in fields of it. However, this method is not known by many teachers
and teacher candidates (Uslupehlivan and Erden, 2016; Karatas, Kukul and Ozcan,
2018). For this reason, it can not be used in education and classroom. In order to learn,
recognize and apply the digital story, first of all, teachers and teacher candidates are
allowed to meet this concept (Kukul and Kara,2019). Therefore, Faculty of Education,
aiming not only to train teachers but also to get teacher candidates to gain experience
regarding the methods and tecniques used in classrooms, plays a crucial role (Heo,
2009).

Purpose

The aim of this study is determined as the surveillance of the ideas about the digital story
for the social science teacher candidates.

Methodology

In this study, Descriptive Survey Model, one of the qualitative research methods, has
been used. Descritive Survey Model are the studies trying to define and exlain what the
events and experiences are. (Sonmez and Alacapinar, 2014; Can, 2014; Biiyiikoztiirk,
2014)

Findings

According the teacher candidates, digital narration means making up a story in digital
environment, supporting the story with audio and visual, combination of story and
technology. They say that they can use the digital narration through the methods and
techniques such as demonstration and presentation method. However, most of the
teacher candidates give answers that can be counted as a methods or techniques.
According the teacher candidates, use of digital narrating in the classroom environment
will contribute to students' academic achievement; Moreover, they say that it will
support the permanent learning, skilling, conspicuousness and creativeness. In teaching
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Social Science, they also point out that having students prepare digital narrating related
to the subject will help them realise the acquisitions about science, technology and
society.

The teacher candidates have indicated that digital story can be used in terms of values
such as scientificness, aesthetics etc. in the social science teaching curriculum.
Additionally, they have stated that it will help students improve and increase their
abilities in the fields such as technology literacy and digital literacy. However, they do
not deliver any idea why digital dtory will contribute to students. In the social science
teaching, they also point out that digital dtory will help students acquire a lot of
competencies such as Digital Competence, yet they do not express any opinion why it
will help students.

Conclusion

In this study, the opinions of the social science teacher candidates have been evaluated in
relation to both the term of digital story and the use of digital story in Social Science
teaching. When the knowledge levels of the social science teacher candidates are
examined, teacher candidates use the term of digital story close to the term in literature.
However, most of the teacher candidates express no idea what this term evokes them.
For this reason, It is thought that they do not know digital story exactly although they
have an idea about it.

Many of the social science teacher candidates have expressed that the approach and use
of digital story will contribute to students’ academic achievement. They have also
expressed that use of digital story method will make learning permanent by drawing
students’ attention and interest. And, They have stated that using of digital story method
during the learning-teaching process will positively affect students’ manner regarding the
lesson. large number of teacher candidates have indicated that digital stories will be
effective to apply those acquirements. A large number of teacher candidates have
indicated that digital stories will be effective to apply those acquirements, when the ideas
of the social science teacher candidates which are about the acquirements of the digital
story approach are studied. They have indicated that the digital stories which are
prepared for the acquirements to be gained by teacher candidates.

A large majority of social science teacher candidates have expressed that the approach of
digital stroy can be used in gaining values. They have also indicated that, as the
requirements of the digitalization, digital story can be more effective to pass the modern
values on than treaditional methods. They have indicated that use and applying the
digital story method can be used for

improving skills of students’ digital literacy, technology literacy. However, a large
number of the teacher candidates have not answered the question why it can be
improved. For this reason, it is thought that the level of teacher candidates’ knowledge
about the term of digital story may be low.

All of the social science teacher candidates have indicated that digital story approach can
be used in gaining competence to students. Teacher candidates regard digital story as a
modern method and it is benefical for sutudents to gain them a good amount of
competence including digital competence.
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Suggestions

1.Faculty of education can allow this issue in their lesson content in order to educate
future teachers neoterically and to introduce the term of digital story.

2.Seminars can be given to teachers and teacher candidate, which is about how they will
integrate the term of digital story to lesson and how they will use this term during the
learning-teaching process.

3.By setting up a diigital story workshop, teacher candidates can be required to prepare
digital stories after they inform the preparation process of digital story.

4.Teacher can be encouraged to use the digital story method during lessons in order to
educate students neoterically and to improve students’ literacy ability.
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arastirma, ogretim ve 6zel calismalar amaciyla kullanilabilir. Makalenin igeriginden yanlizca yazarlar
sorumludur Dergi. makalelerin telif hakkina sahiptir. Yayinci, arastirma materyalinin kullanimiyla
baglantili veya dogrudan veya dolayli olarak ortaya ¢ikan herhangi bir kayip, islem, talep veya masraf
veya zarardan sorumlu tutulamaz.

Tdm Yazarlard_e_m, sunulan galg?malarla__ilgili olarak diger kisi veya kuruluslarla herhangi bir finansal,
k![§|seT \_/e)([a diger iligkiler dahil olmak tzere herhangi bir fiili veya potansiyel ¢ikar ¢atigsmasini ifsa
etmeleri istenir.

!Bu ¢alisma 5. Uluslaras: Smirsiz Egitim ve Arastirma Sempozyumu (USEAS2021)’nda sqpulan ‘Turkge Derslerinde
Metinlerle Elestirel Diistinme Becerisinin Gelistirilmesi Baglaminda Islevsel Bir Yaklagim Onerisi: Cocuklar I¢in Felsefe
(P4C)’ sozlii bildirinin gelistirilmis bi¢imidir.
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Turkce Derslerinde Metinlerle Elestirel
Dusunme Becerisinin Gelistiriimesi
Baglaminda Islevsel Bir Yaklasim Onerisi:
Cocuklar icin Felsefe (P4C)

Zeynep Cin Seker

0z

Turkge egitimi, bilginin aktarildigi duragan bir siire¢ degil, beceri MAKALE TARiHi
gelistirmeyi temel alan bir suregtir. Turkge egitiminin amaci, Gelis tarihi 28 Mart
okudugunu ve dinledigini anlayan ve anladiklarini konusma ve 2022
yazma becerileri ile etkili bir bicimde anlatan bireyler yetistirmektir. Kabul tarihi 13 M
Dil becerilerinin yaninda, elestirel diisinme, problem ¢ozme, 282; arini 1 Mayis
yl_qraktlm dq§t(]n[n_e>, atl)'astcljljrpa gibi dﬁsﬂr}mekbelferilerini geIiEtirm%gi
Urkce egitiminin bir diger amaci olarak karsimiza cikar. Di )
becerileri ile distinme becerileri arasinda birbirini destekleyen bir | ANAHTAR KELIMELER
iliski oldugu bilinmektedir. Anlama ve anlatma becerilerinin gelisimi Tiirkge egitimi,
bireyin dustiinme becerilerinin niteligini belirlerken dusliinme Cocuklar icin felsefe,
becerilerinin gelisimi de dil becerilerinin niteligini belirler. Dil ve Elestirel diigiinme,
dusince arasindaki bu siki iliski Turkce derslerinde dusinme P4C, Elestirel diisinme
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmesini gerekli bgretimi
kilar. Son yillarda dunyada ve Ulkemizde, c¢ocuklar igin
felsefe/cocuklarla felsefe yaklagiminin gérdigi buyuk ilgi dikkat kale Tiiri
cekmektedir. Tirkge Dersi Ogretim Programrnda belirlenen Makale Tari
amaclar ile cocuklar icin felsefe yaklasiminin amaclar arasindaki | Perteme makalesi
benzerlik dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda ¢alismanin oncelikli amaci,
cocuklar icin felsefe yaklasiminin amagclari ile Turkce egitiminin
amaglan arasindaki benzerligi ortaya ¢ikarmaktir. Calismanin bir
diger amaci ise Tirkge derslerinde c¢ocuklar icin felsefe
yaklagimindan nasil yararlanilabilecedi noktasinda farkindalik
olusturmaktir.
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Giris

Bilgiye ulasma yollarinin arttig1 giiniimiizde, bilgiye ulagsma sorunu ortadan
kalkmig gibi goriinse de bu durum bagka ihtiyaglar1 ve sorunlari beraberinde
getirmistir. Teknolojik araglarin giinliilk yagamimizda yer almasi ayni konuda
birden fazla bilgiye ulagsmamizi saglamis ve bu ulagimin hizin1 da artirmistir. Bir
konu hakkinda ihtiyactan fazla, dogrulugu ve giivenirligi belirsiz olan bilgiye
ulagmak, bireylerin elestirel diisiinme, karar verme, tartigma gibi temel
becerilerinin gelismesini gerekli kilmistir. Yasam igerisinde siirekli gelisen ve
degisen bilgi kaynaklar1 egitim anlayisinin ve dolayisiyla okulun degismesini
zorunlu héle getirmistir. Okullar bilgiye ulasilan ve bilginin 6grenildigi tek
kaynak olma o6zelliklerini yitirmigtir. Tagdelen’e (2017, s. 8) gore bilgi ve
bilimlerin egitimi, sonugta bir diisiinme egitimine donlismedigi ve onunla
harmanlanmadig1 durumda, verimsiz bir ezber ve salt kendi kendini tiiketen bir
caba olmaktan dteye gecmez. Egitim siirecinde, bilgiye ulagsma yollarini sosyal
yasaminda da deneyimleyen 6grencilere ulastiklan bilgileri, zihinsel siireglerden
gecirerek islevsel bigimde kullanmalarin1 saglayacak diisiinme becerilerini
kazandirmanin ve gelistirmenin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Bu baglamda
egitim ortaminda 6grencilerin, genel olarak diisiinme 6zelde ise elestirel diigiinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerle karsilagmalarinin  6nemli
oldugu sdylenebilir.

Amac

Dil ve diigiince arasindaki iligski dikkate alindigindan Tiirkge derslerinin diisiince
gelistirme baglaminda 6nemli bir ortam &zelligi gosterdigi ve bu ortamin da
elestirel diisiinme ile iliskilendirilmis etkinlik ve yaklagimlarla planlanmasinin
onemli oldugu diisliniilmektedir. Bu baglamda calismanin 6ncelikli amaci,
cocuklar i¢in felsefe yaklasiminin amaglar1 ile Tiirk¢e egitiminin amaglar
arasindaki benzerligi ortaya ¢ikarmaktir. Calismanin bir diger amaci ise Tirkge
derslerinde metin isleme siirecinde g¢ocuklar icin felsefe yaklagimindan nasil
yararlanilabilecegi noktasinda farkindalik olusturmaktir.

Metodoloji

Bu calismada tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin verileri dokiiman
incelemesi ile toplanmustir. Veriler, elestirel diistinme ve 6gretimi, Tiirkce egitimi
ve elestirel diisiinme iliskisi, ¢ocuklar i¢in felsefe yaklasimi konularindaki yerli
ve yabanci alan yazindan elde edilmistir. Veriler 6ncelikle Tirkge egitimi ve
elestirel diisiinme becerisi arasindaki iligkiyi ortaya koyacak bigimde
diizenlenmis ardindan cocuklar i¢in felsefe yaklagimmin uygulama siireci ile
Tiirkge derslerindeki metin isleme siireci arasindaki iliskiler ortaya konarak
yorumlanmistir.
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Elestirel Diisiinme ve Ogretimi

Diislinme, giinliikk yagsamda ¢ok sik kullandigimiz kavramlardan biridir. Baglam
icerisinde, ¢ogunlukla derinlemesine bir anlamda kullanmadigimiz ve {izerinde
cok durmadigimiz diisiinme, insani diger varliklardan ve canlilardan ayiran
onemli bir beceridir. Diigiinme, karmasik bir siire¢ olarak gergeklesebilecegi gibi
giinliik yagsamda aldigimiz basit kararlarin, hissettiklerimizin yaptiklarimizin,
istediklerimizin bir¢ogu da diisiinme becerimizle ortaya ¢ikar ve sekillenir.

Egmir (2018) diistinmeyi, insanin yasami boyunca edindigi deneyimlere yonelik
stirdiirdligii bir inceleme faaliyeti olarak tanimlar. Bu inceleme sonucunda insan
anlama, karar verme, plan yapma, problem ¢dzme, yargida bulunma veya eyleme
gecme davraniglarindan birini sergiler. Bu yoniiyle diisiinme hem bir siire¢ hem
de bu siirecin sonucunda ulasilmas1 amaclanan bir iiriinii isaret eder. Ozden’e
(2003) gore diisiinme gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger kanallarla
elde edilen bilgileri kavramsallastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin
disipline edilmis bi¢imidir. Timugin (2004) ise diisiinmeyi zihnin, kavramlar1 ve
fikirleri inceleme, karsilastirma edimi olarak tanimlarken diisiinceyi, kavramlari
kargilagtirarak fikirler olusturma, yargilardan karsilastirma yoluyla sonuglar
cikarma ve bir yargi ya da goriis ortaya koyma yetisi olarak goriir. Tanimlara
bakildiginda diisiinmenin, bireyin belirli mantiksal islemleri gerceklestirerek
yargiya vardigi bir siire¢ oldugunu soyleyebiliriz. Bireyin, belirli kavramlar,
durumlar, olaylar arasinda iliski kurarak yasamini rahat siirdiirebilmesi igin
diisiinmesi ve diislince iiretmesi gerekir. Karsilasilan giicliiklerin daha kolay
astlmasini saglayacak bir unsur olarak goriilen diisiinmenin bir yonii de elestirel
diistinmedir (Semerci, 2000, s. 23).

Elestirel diisiinme, elde ettigimiz bilgilerin iglevsel bigimde kullanilmasi, bir
yigm olmaktan kurtarilmasi i¢in gerekli iist diizey diisiinme becerisidir. Elestirel
diistinme farkli aragtirmacilar tarafindan tanim yapilan bir kavramdir. Smith’e
(2003) gore algilama, dikkat ve hafiza gibi daha diisiik dereceli biligsel
siireglerden yararlanan, ancak bunlardan ayirt edilebilen, daha {ist diizey
diisiinmeye-bilingli olarak kontrol edilen yansitic1 diisiincenin bir bi¢imidir.
Sahinel’e (2002, s. 125) gore, 6zel bir diigsiince alanma ya da bigimine iliskin
kusursuz diislinceyi ortaya ¢ikaran disiplinli ve 6z denetimli diisiinme bigimidir.
Huitt (1998) elestirel diisiinmeyi, argiimanlar1 veya dnermeleri degerlendirmenin
ve inanglarin gelisimine rehberlik edebilecek ve eyleme gecebilecek kararlar
vermenin disiplinli zihinsel aktivitesi olarak ifade eder. Giirkaynak, Ustel ve
Glilgoz (2003) ise bireylerin amagli olarak ve kendi kontrolleri altinda yaptiklari,
alisilmis olanin ve kaliplarin tekrarinin engellendigi, dnyargilarin, varsayimlarin
ve sunulan her tiirlii bilginin sinandigi, degerlendirildigi, yargilandigt ve farkli
yonlerinin, ag¢ilimlarinin, anlamlarmin ve sonuglarinin tartisildigi, fikirlerin
coziimlenip degerlendirildigi, akil yiiriitme, mantik ve karsilastirmanin
kullanildig1 ve sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davraniglara varilan
diistinme bi¢imi olarak goriirler. Tanimlara baktigimizda elestirel diisiinmenin
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mantikli, yansitici, disiplinli, 6z denetimli ve bilingli yaklagim gerektiren, 6ne
striilen diislincelerin  gerekgelendirilmesini isteyen bir beceri oldugunu
sOyleyebiliriz.

Paul (1993), elestirel diisiincenin iki temel varsayim iizerine kuruldugunu ifade
eder. Bunlardan ilki “diisiincemizin kalitesi yasamimizin kalitesini belirler.”,
ikincisi ise “herkes siirekli olarak diisiincenin kalitesini nasil gelistirecegini
ogrenebilir.”. Bu acidan elestirel diisiinme, bireyin hem sosyal yasamini hem de
aldig1 egitimi nitelikli hale getirebilmesi i¢in bagvurmasi gereken becerilerden
biridir.

Elestirel diisiinme becerisi, list diizey diislinme gerektiren bir beceri olmakla
birlikte Ogrenilebilir ve gelistirilebilir bir beceridir. Ancak bu beceriyi
kazanma/kazandirma ve gelistirme siirecinde bazi kosullarin saglanmis olmasi
onemlidir. Elestirel diisiinme 6gretimi iizerine iki farkli goriis vardir. Bunlardan
ilki, elestirel diislinmenin bagimsiz bir beceri alanmi olarak O6gretilmesinin
gerekliligini savunur. Ennis, elestirel diisiinme 6gretiminin derslerden bagimsiz
olarak, bir beceri seklinde ogretilmesi gerektigini savunmustur. Bu sekilde konu
icerisindeki temel disiplinlerin tekrarlanmasindan kaginilmis olacagini, kazanilan
biligsel becerilerin diger derslere uygulanmasmin ve o dersler tarafindan
desteklenmesinin daha kolay oldugunu vurgulamaktadir. Bununla birlikte Ennis
bireyin sahip oldugu elestirel diisiinme becerisini, karsilastigi problemlerin
¢oziimiinde kullanabilecegini savunmustur (1985°ten akt. Polat, 2014, s. 22).
Ikinci goriis ise elestirel diisinmenin bir konu alam ile iliskilendirilerek
Ogretilmesini savunur. Elestirel diisiinmenin diger alanlardan iligkilendirilerek
Ogretilmesinin gerekliligine vurgu yapan arastirmacilar, bir konu alani ile
iliskilendirilmesinin daha etkili ve beceri gelistirme acisindan daha kalici
oldugunu savunurlar.

Her &grencinin bir seviyeye kadar elestirel diisiinme potansiyeline sahip
olabilecegini ifade eden Patrick’e (1986) goére var olan potansiyeli gelistirmek
icin ders igerigindeki konularla iligskilendirilmelidir. Elestirel diisiinme, 6gretim
programinin tiim derslerinde, 6grencilerin biligsel gelisimleri ve dnceki 6grenme
deneyimleriyle tutarli bir sekilde uygulamirsa, Ogrencilerin bu konudaki
yetenekleri artacaktir. Elestirel diisiinmenin 6gretilmesi, 6grencilerin okuldaki
benzer konulara ve okul disinda, yagamdaki sorunlara strateji ve becerileri
aktarma yeteneklerini gelistirmenin en etkili yolu olabilir. Bu durumda elestirel
diisiinme, siradan vatandaslarin egitiminde de temel bir unsur halini alir. Ayni
zamanda akademik basari, sosyoekonomik ilerleme ve etkili vatandaslik firsatlari
toplumumuzda daha genis ve adil bir sekilde yayilacaktir. Elestirel diisiinme
iizerine ayr dersler, biligsel strateji ve beceri gelistirmenin olduk¢a zayif bir yolu
gibi goriinmektedir. Huitt (1998) de elestirel diisiinmeyi ve bilesenlerini ayri
beceriler olarak 6gretmenin miimkiin oldugunu ancak belirli bir bilgi alan1 ile
baglantili olarak Ogretildiginde en iyi sekilde gelistirilip kullanilabilecegini
savunur.

Elestirel diisiinme becerisine 0gretim programlarinda farkli konu alanlar ile
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iliskilendirilerek yer verilmesi tek basina yeterli degildir. Ogrencilerin diisiinme
becerilerini gelistirebilmeleri ve elestirel diisiinme 6gretiminin gergeklesebilmesi
igin 6gretmen yeterliligi ve okul/simif iklimi de 6nemlidir.

Potts (1994) elestirel diigiinme 6gretimi siirecinde 6gretmen yaklagiminin nasil
olmasi gerektigini sOyle ifade eder:

e Ogrenciler arasindaki etkilesimi tesvik etmek: Bir grup ortaminda
0grenme, daha fazla basari elde edilmesini saglar.

e Tek dogru cevabi olmayan acgik uglu sorular sormak: Elestirel diigiinme
sirecinde karsilagilan problemler veya sorular tek bir dogruya
yonlendirmediginde elestirel diisinme becerisini gelistirmeye katk1
sunar. Ayni1 zamanda agik uglu sorular 6grencileri, yanlis cevap verme
kaygisindan kurtararak korkmadan yaratici diislinmeye ve cevap
vermeye tesvik eder.

e Ogrencilere, sorulan sorular1 veya yoneltilen sorunlar1 yansitmalar1 igin
yeterli zaman tanimak: Elestirel diisiinme nadiren anlik yargilan igerir;
bu nedenle, soru sormak ve cevaplar1 almadan 6nce 6grencilere yeterli
zaman tanimak, aninda verilen cevabin her zaman en iyi cevap
olmadigini anlamalarina yardimei olur.

e Transfer icin Ogretim: FElestirel diisinme egitimi &gretmenlerin,
ogrencilere yeni edinilen bir becerinin veya bilginin diger durumlara ve
kendi  deneyimlerine nasil uygulanabilecegini gérme  firsati
sagladiklarinda gerceklesir.

Elestirel diisiinmeyi destekleyen Ogretim, Ogrencilerin  sadece bilgileri
tekrarlamak (ezberlemek) yerine problemleri ¢ozmek ve karar vermek
(diistinmek) i¢in bilgiyi analiz etmelerini, sentezlemelerini ve degerlendirmelerini
gerektiren sorgulama tekniklerini kullanir. Elestirel disiinme, O6grencilerin
diisiinmeleri ve kendi diisiinceleri {izerinde de diisiinmelerini gerektiren zihinsel
bir beceri oldugu i¢in iist diizey diistinme becerilerini kullanmalarin1 gerektirir.
Ogrenciler, bilgileri ezberlememeli veya elestirel diisimmeden okuduklarini veya
dinlediklerini kabul etmemelidir.

Elestirel diigiinme 6gretiminin gerekliliklerini yerine getirmenin yaninda siirecin
basarisiz olmasina neden olan yanilgilart belirlemek de onemlidir. Geleneksel
Ogretim silirecinde 0gretmen Ogretici, 0grenci ise dgrenen konumundadir. Ancak
bu varsayim elestirel diisiinme Ogretimi i¢in gegerli degildir. Becerinin
gelistirilmesinde 6gretmen de dgrenciler gibi siirecin bir pargasi olmalidir. Bu
stiregte ‘asil 6nemli olan dogru cevaptir’ diisiincesi siireci olumsuz etkileyecek
yaklagimlardan biridir. Elestirel diisiinme O6gretiminde 6nemli olan diisiinme
stireclerinin iyi islemesini saglamak ve cevaplart gerekgelendirecek kanitlar
sunmaktir. Diigiinme ve elestirel diisiinme becerileri arasindaki fark yiirlime ve
dans etme becerileri arasindaki farka benzetilebilir. Yiiriimek dogaldir ancak
dans etmek farkli ve yogun bir ¢aba gerektirir. Dolayisiyla insanlar normal
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yasamlariin her asamasinda diislince iiretirler ancak elestirel diisiinebilmeleri
icin daha karmagik ve yogun bir siire¢ gerekir. Elestirel diisiinme, basit ve
edinilmesi nispeten daha kolay olan diger becerilerden olusan karmasik ve iist
diizey bir faaliyettir. Bu baglamda, kendini olusturan pargalarin toplamindan
daha fazladir. Gelder, bu durumu tenis sporu ile Orneklendirir. Tenis
oynayabilmek i¢in kosmak, sag vurus, ters vurus yapabilmek, rakibinizi izlemek
gibi seyler yapabilmelisiniz. Ancak bunlarin tamamina ayr1 ayr1 hakim olmak iyi
bir tenis oyuncusu olabilmek i¢in yeterli degildir. Ayni bigimde elestirel diistinme
de farkli diizeydeki diisiinme becerilerinin ustaca ve birbiriyle iligkili bigimde
kullanilmasiyla ortaya c¢ikar. Facione (2015) elestirel diisiinme siirecinde
kullanilmas: gereken becerileri soyle agiklar:

1. Analiz etme: ifadeler, sorular, kavramlar, aciklamalar veya inang, yargi,
deneyimler, nedenler, bilgiler veya goriisleri ifade etmeyi amaglayan
ifade bicimleri arasindaki ¢ikarimsal iliskileri belirlemektir.

2. Yorum: Cok ¢esitli deneyimlerin, durumlarin, verilerin, olaylarin,
yargilari, s6zlesmelerin, inanglarin, kurallarin veya kriterlerin anlamini
veya dneminin anlamak ve ifade etmektir.

3. Degerlendirme: Kisinin algisini, deneyimini, durumunu, yargisini, inancini
veya goriisiini karsilayan ifadelerin giivenilirligini degerlendirmesidir.

4. Agiklama: Kisinin akil yiirlitmesinin sonuglarini tutarli bir sekilde
sunabilmesidir. Baska bir ifadeyle akil yiiriitmeyi, sonuglarinin
dayandig1 kamitsal, kavramsal, metodolojik, elestirel ve baglamsal
diisiinceler agisindan agiklamak ve gerekg¢elendirmektir.

5. Cikarim: Akilct sonuglara ulagmak i¢in gerekli unsurlar1 tanimlamak;
varsayimlar ve hipotezler olusturmak; ilgili bilgileri dikkate almak ve
verilerden, ifadelerden, ilkelerden, kanitlardan, yargilardan, inanglardan,
gorislerden, kavramlardan, agiklamalardan, sorulardan veya diger temsil
bigimlerinden ¢ikan sonuglari ortaya koymaktir.

6. Oz diizenleme: Bireyin, biligsel faaliyetlerini, bu faaliyetlerde kullanilan
Ogeleri, elde edilen sonuglart siirekli olarak kontrol etmesi, kendi akil
ylriitme bigimi ve sonuglarmi siirekli sorgulama, dogrulama,
degerlendirme ve diizeltmeye yonelik bir bakis agisindan ele almasidir.

Elestirel diistinme 6gretimi siireciyle ilgili diger bir yanilgi ise 6gretmenin teorik
aciklama yapmasimin ve becerinin nasil kullanilacagini agiklamasmin yeterli
gorlilmesidir.  Elestirel diisiinme  becerisi, sadece teorisi Ogretilerek
kazandirilabilecek bir beceri degildir. Uygulamaya gecebilmek i¢in elbette teorik
bilgiye sahip olunmalidir. Teori, ekmegin yiikselmesini saglayan maya gibidir.
Ekmek yapabilmek i¢in diger bilesenlere gore sadece kii¢lik bir miktar mayaya
ihtiyaciniz vardir, ancak bu kiiciik bir miktar maya iyi bir ekmek i¢in ¢ok
onemlidir. Ayrica mayadan baska bir seyiniz yoksa hi¢ ekmeginizin
olmayacaktir. En iyi yaklagim hem teori hem de uygulama alaninda ayni anda
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calismak olabilir. Elestirel diisiinme odakli smif tartismalarinin bir amag¢ olarak
goriilmesi ve siirecin goz ardi edilmesi de elestirel diisiinme O6gretiminde
basarisizliga neden olacak yaklasimlardan biridir (Sternberg, 1987; Gelder,
2005).

Elestirel diigiinme becerisinin ve bu beceriyi miimkiin kilan alt becerilerin
kazandirilabilmesi  ve  Ogrencilerin  elestirel bir  disiiniir olmalarinin
saglanabilmesi i¢in Ogretmen yaklagimi biiyiikk Onem tasir. Ancak elestirel
diisiinme Ogretimi yapabilen bir 6gretmenin en biiylik yardimcisi da elestirel
diistinme becerisinin gelistirilmesini olanakli kilan derslerin bu beceri ile
iliskilendirilmis olmasidir. Ogrencilerde elestirel bakis acisinin gelistirilmesine
biiyiik katki saglayacak en onemli derslerin basinda Tiirk¢e dersinin geldigi
diisiiniilmektedir. Alan yazinda, elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesinde
kullanilabilecek fazlaca yontem ve teknik bulunmaktadir. Cocuklar i¢in felsefe
yaklagimi da diinyada benimsenen bir yaklagim olmakla birlikte iilkemizde yeni
yeni gelisen ve bircok disiplinle iliskilendirilebilecek bir yaklagimdir. Bu
baglamda son yillarda 6ne ¢ikan c¢ocuklar igin felsefe yaklasimi, diisiinme
becerilerinin gelistirilmesini saglayan ve farkli disiplinler i¢in de uygulama alani
olan bir etkinlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda Tiirk¢e dersleri ile
Cocuklar i¢in felsefe yaklagiminin iligkisini ve bu yaklasimin Tiirk¢e derslerinde
uygulanabilirligini ortaya koymanin 6nemli oldugunu sdyleyebiliriz.

Elestirel Diisinme Becerisini Gelistirme Baglaminda Cocuklar Igin
Felsefe Yaklagimi ve Tiirk¢e Egitimi

Dil becerileri ile diigsiinme becerisi arasinda birbirini destekleyen, karsilikli bir
iliski s6z konusudur. Anlama becerilerinden okuma ve dinlemenin, anlatma
becerilerinden yazma ve konusmanin gelisimi bireyin diisiinme becerisinin
niteligini belirlerken diisiinme becerisinin gelismigligi de dil becerilerinin
niteligini belirler.

Dil ve diisiince arasindaki iligkiye yonelik farkli goriisler olmasina ragmen bu
goriiglerin birlestigi temel nokta dilin diisiinceden, diisiincenin de dilden ayr ele
almamayacagidir. “iyi diislinmek, iyi dile getirmektir. Diislinme denilince
genellikle gerekce One siirme, Onciillden sonuca yliriime, tek tek tasarimlart belli
bir diizen i¢inde birbiri ile birlestirme, ¢ikarimlama, kanitlama, karsilastirma,
belgeleme tanitlama ve benzeri seyler anlasilir.” (Goneng ve Bozkurt). Bu
stireclerin gergeklesebilmesi i¢in dogru diisiinmenin yaninda dogru diigiincenin de
dile getirilmesi gerekir.

Dil ve disiince arasindaki bu siki iligki, dil egitimi siirecinin diisiinme
becerilerinin islevsel kullanilmasini saglayacak bi¢imde tasarlanmasini gerekli
kilar. Giiniimiizde dil 6gretiminde ve dolayisiyla Tiirkge 6gretiminde bir dilin
kurallarinin ~ eksiksiz olarak bilinmesini veya ezberlenmesini gerektiren
yaklagimlar tercih edilmemektedir. Ciinkii bir dili bilmek kurallar y1ginim
ezberlemeyi degil dilin islevlerini kavramayi, o dilde diigiince iiretebilmeyi,
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bireyin kendini sdzli ve yazili olarak eksiksiz ifade edebilmesini
gerektirmektedir.

Dil becerilerinin herhangi birinde hedeflenen kazamimlarin, elestirel nitelikte
gerceklesmesi bireylerin diisiince gelisimini, simetrik olarak dil gelisimini de
etkinlestirir. Bu bakimdan dil becerilerinin her birinde, 6grencilerin o alanla ilgili
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerekir. Elestirel okuma, elestirel
dinleme ve konusma, elestirel ve yaratict yazma c¢aligmalar1 6grencilerin yaratici
disiinme, iletisim kurma, problem ¢dzme, arastirma, karar verme gibi temel
becerilerinin gelismesini de destekler. Dil becerilerinin temel becerilerle
desteklenerek 6gretilmesi yapilandirmaci yaklagimin da gerekleri arasindadir. Dil
becerilerinin kazamlmasi bilgi odakli degil beceri odakli olmalidir. Oyleyse
Tiirkce egitimi, bilginin hedeflendigi, ezberlendigi, sinavlarda bilginin dl¢iildigi,
bir 6grenme alan1 olarak degil, s6zii edilen temel becerilere yonelik kazanimlarin
hedeflendigi bir 6grenme alani olarak diigiiniilmelidir. Bu anlayis kapsaminda her
seviyedeki metin bilgi odakli olmaktan Ote bir etkilesim araci, diisiinsel bir
etkinlik alanidir (Karadiiz, 2010).

Bu baglamda dil egitiminin, diislinme becerileri iizerinde biiyiik etkiye sahip
oldugu ifade edilebilir. Dolayistyla Tiirkge derslerinin genel olarak diisiinme ve
0zel olarak elestirel diisiinme becerilerini kazandiracak, gelistirecek ve bir yasam
bicimine doniistiirecek nitelikte yiiriitiilmesi dnemlidir.

Basoglu ve Mutlu (2012), elestirel diisiinme becerilerinin Tiirkge egitiminde
uygulanmasmin dort temel dil becerisi aracilifiyla gerceklestirilebilecegini ifade
eder. Soylenenleri elestirel bir bakis agisiyla dinleyen, okuduklarimi elestirel
tutumla okuyan, yazi yazar—ken elestirel olan ve konusurken kelimeleri segerek
konusup elestiri yapma yetisine kavusan bireyler i¢in “elestirel diislinlir” terimini
kullanmak yerinde olacaktir.

Elestirel diistinme 6ziinde felsefi diistinmedir. Felsefi diistinme ya da perspektif
olmadan elestirel diisiinme siiregleri anlasilamaz ve kuramsallastirilamaz. Bu
cergevede Ogrencilerin (tabi 6zellikle kiigiik yastaki ¢ocuklarin) elestirel diisiinme
kapasitelerinin gelistirilmesi ¢abasi felsefi diisiinmenin elestirel bakistaki roliiniin
ayrimtili bir analizini gerektirir. Bu baglamda da elestirel diisiinmeyi egitimin
temel bir parcasi kilmayi planlayan bir egitimcinin felsefi diislinmenin ilgili
stiregteki roliinii hesaba katmasi olmazsa olmazdir. Bu ¢ergevede hem diinyada
hem de tilkemizde ¢ocuklar i¢in felsefe ya da ¢ocuklarla felsefe egitimine yonelik
ilginin arttig1 gézlemlenebilir (Boyaci, Karadag ve Giileng, 2018).

Insanlarin herhangi bir konu {izerinde bir fikre sahip olmasi felsefe degildir ve
felsefe yapma daha farkli bir ¢aba ister. Felsefe, fikirlerimiz oldugu zaman degil
onlart inceledigimiz zaman baslar; nasil yapildiklarina, i¢lerinde ne olduguna
bakmayi is edindigimiz zaman, onlar1 farkli yone ¢evirmek, ¢esitli 1siklar altinda
aydinlatmak istedigimiz zaman baslar. Felsefe konusmak her seyden 6nce ortak
bir sorgulama ve birlikte gezmeye c¢ikmak i¢in el ele tutustugumuz bir arayistir
(Droit, 2017, s. 20).

Matthew Lipman’in 1960’11 yillarda baslattigi ¢ocuklar icin felsefe (P4C)
yaklagimi diisiinme ve elestirel diisiinme becerisinin kii¢iik yaslardan itibaren
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gelistirilebilecegini savunur. Cocuklari gerekgelendirme ve gerekgelendirmeyi
saglayan akil yiirlitme sanatini 6grenmeye tesvik eden Lipman ile baglayan bu
yaklagim bir¢ok alanda ve iilkede uygulanmaktadir (Boyaci, Karadag ve Giileng,
2018, s. 150).

Cocuklar i¢in felsefenin amaci yaratici, esnek ve elestirel diisiinme becerilerinin
bir yagama tutumu olarak verildigi, kendine 6zgii yontem ve tekniklerle bu
becerilerin kazandirilmaya calisildigi bir diisiinme egitimi sunmaktir (Tasdelen,
2017, s. 7). Temeli diisiinme becerilerini harekete gecirmek olan yaklasim,
cocugun hakikate ¢iplak gozle, tarafsiz bakma yetisini korumay1 ve soru sorma
heyecanmin yetiskinlik yillarinda da canli kalmasin1 saglamaya ¢aligir (Dirican,
2017, s. 8). Felsefe, cocuklara siradan ama sasirtict kavramlar kesfetme,
diislincelerini gelistirme, diinyalarini daha iyi anlama ve bu diinyada neye deger
verilecegini kesfetme sansi sunar. Dolayisiyla felsefe yapan ¢ocuklar, kendilerini
ve diinyay1 yeni ve farkli bir bicimde gérmeye bagslarlar.

Cocuklar i¢in felsefe, temel felsefi kavramlarin ve filozoflarin diisiincelerinin salt
bilgi olarak 6gretildigi bir felsefe egitimi degildir. “Cocuklar i¢in felsefe bir bilgi
alan1 olarak goriilmemeli, aksine bilgiye ulasmay1 kolaylastirmak ve katilimeilarin
Ozerk olarak karar vermelerini saglamak igin tasarlanmis bir uygulama olarak
goriilmelidir.” (Vansieleghem, 2005, s. 20).

Tasdelen (2017, s. 8) cocuklarla yapilan felsefenin, ¢ocuga felsefi bilgilerin
yiiklenmesi anlaminda degil daha ¢ok soru sorma, cevap verme, kendi fikrini
sOyleme, baskalarinin goriislerine saygi duyma, diisiinceleri elestirebilme, takdir
edebilme, bilgiye ve bilgi kaynaklarina merak duyma, 6grendigi bilgiler ve kendi
deneyimleri tizerinde diigiinebilme olarak goriilebilecegini belirtir. Bunu yaparken
baskalar1 tarafindan verilen cevaplarla kisitlanmazlar, yeni olasiliklar1 ve yeni
diigtinme yollarin1 kesfetmekte Ozgiirdiirler. Aym1 zamanda grupla birlikte
diisiinme ve birey olarak diisiinme olanagi bulurlar. McCall’a (2017, s. 81) gore
insanlarin bir sorunun cevabiyla baglantili olarak ele aldig1 farkli goriisler vardir
ve bu goriislerden bazilar1 dogruya digerlerinden daha yakindir. Bu baglamda, bir
konuyla ilgili diisiincemizin dogru olmaya daha yakin olabilmesi i¢in farkl
goriigleri karsilastirmak, kiyaslamak ve onlar1 ‘test’ etmek faydali olacaktir.

Cocuklar i¢in felsefe yaklagiminin uygulanabilmesi icin gerekli belirli asamalar:
vardir. Haynes (2002), rutin bir sif felsefi sorgulama siirecini dokuz adimda
sOyle dzetlemistir:

Rahatlama alistirmasiyla baglama, oturum kurallarmi belirleme;

Felsefi sorusturmayi baslatmak ig¢in bir uyarici (Oykii, masal, resim,
fotograf, nesne vb.) paylasimi yapma;

Ogrencilere uyarici iizerinde diisiinme siiresi verme;

Sorgulama-Ogrencilerin ilging veya sasirtict sorular diisiinmeleri ve
sorularii sormalari;

Baglanti kurma-Sorulan sorular arasinda baglantilar kurma;

Sorusturmaya baslamak i¢in bir soru segme;
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e Birbirlerinin fikirlerini gelistirme-Bu sirada 0gretmen, c¢ocuklari
birbirlerinin fikirlerini takip etmeleri i¢in tegvik etme ve ilgili sorgulama
hatlar1 agmaya izin verme arasinda bir denge kurmalidir;

e Tartismay1 kaydetme-Sorusturmay1 grafik, haritalama gibi bir gorsellerle
ifade etmek;

e GoOzden gecirme ve sorusturmayi bitirme-Siirecin kendisini yansitan bir
Ozetleme yapma (diisiincelerin degisip degismedigi vb.) (Akt. Trickey ve
Topping 2004).

Haynes’in 6zetledigi c¢ocuklar i¢in felsefe oturumu asamalarmin uygulanmasi
kuskusuz ki 6grencilerin bircok becerisini gelistirecektir. Cocuklar igin felsefe
etkinliginin en 6nemli asamalarindan biri felsefi sorusturmayi baglatmak igin
secilen uyaricidir. Tiirkge dersleri baglaminda diisiiniildiigiinde bu uyaricinin bir
Oykii, masal gibi yazinsal metinlerden secilmesi onemlidir. Akkocaoglu Cayir
(2015), felsefe tartigmasinda kullanilacak metinlerin ¢ocuklarin giinliik yasamiyla
iligkili olmasinin, metinde ¢ocuklarla tartigilabilecek felsefi kavram, soru ya da
sorunlarin yer almasmin ve tiim bunlarin ¢ocuklarin seviyelerine uygunlugunun
onemli oldugunu vurgular. Metinler, ¢ocuklarin hayatlarinda siklikla var olan
mutluluk, arkadaslik, dostluk gibi konularla iligkili olmal1 ve bu kavramlar metnin
icerisinde gizli olmalidir. Cocuklarla felsefe yapma siirecinin  verimli
olabilmesinde metin se¢iminin 6nemli oldugu unutulmamalidir. Bahsedilen
kavramlar olumlu veya olumsuz olarak niteleyen, yiizeysel bicimde ele alan ve
dogrudan davranis kazandirmaya yonelik kurgulanan metinler yerine kavramlarin
metnin derin diizeyinde yer aldigi ve Ogrencilerin yorum yapmasina olanak
saglayan nitelikli metinler tercih edilmelidir.

Sunulan uyaran iizerinde diisiinme, uyarana yonelik sorular olusturma, sorular
arasinda baglanti1 kurma ve olusturulan sorular arasindan tartismay1 baglatmak i¢in
bir soru segme asamalar1 6Zrencilerin diisiinme becerilerini harekete gecirecek ve
elestirel diistinmenin bilesenlerinden olusan karar verme, se¢gme, iliski kurma gibi
alt becerilerin gelisimine de katki sunacaktir. Bu siireclerde 6grenciler, birbirileri
ile fikir aligverisi yapabilecek ve bu siiregte de sosyal ve dil becerilerini gelistirme
olanagi bulacaklardir.

Bahsedilen bigimde uygulanan g¢ocuklarla felsefe oturumu, g¢ocuklarin belirli
becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir. Bu becerileri Gaut ve Gaut (2012, s.
3) soyle ifade etmiglerdir:

e FElestirel akil ylirlitme becerileri: Gerekgelendirme, itirazlar1t ve zit-
ornekleri degerlendirme, genel ilkeleri bulma ve ayrim yapma.

Yaratic1 diiginme becerileri: kendi fikirlerini bulma ve tartigarak
gelistirme,

Konsantrasyon becerileri: Cocugun yogunlasabilecegi siirenin uzatilmasi,

Dinleme becerileri: Digerleri konusurken dikkatle dinlemek ve kesmemek,

Iletisim becerileri: Diisiincelerini kelimelere dokebilme ve agikca
baskalarina aktarabilme,
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e Sosyal beceriler: Bagkalarinin fikirlerine saygili ve hosgoriilii olma.

Cocuklar igin felsefe, verilen bilgilerin Gtesine ge¢me ve yalnizca dogrudan
karsiliklariyla degil ayn1 zamanda analitik ve kavramsal diizeyde de metinlerle
ilgilenmeyi saglar. Cocuklar i¢in felsefe egitiminin, felsefi ya da bagimsiz
disiinme yetenegi kazandirma disinda, ¢ocugun kisisel gelisimine yardimci
olacagi ve dil, konugma ve tartisma becerilerini gelistirmesine katkis1 bulunacagi
da beklenmektedir (Tepe, 2015, s. 79). Lipman, Sharp ve Oscanyan’a (1977) gore
yasamimizin her alaninda ¢ikarimda bulunuruz. Bu ¢ikarimlar disiindiigiimiiz
seylerden, gordiigiimiiz, isittigimiz, tattigimiz, dokundugumuz ve kokladigimiz
seylerden sayisiz anlamlar ¢ikarmamizi saglar. Bu baglamda ¢ocuklar da ¢ikarim
yapabildikce okuduklari metinlerden daha fazla anlam c¢ikarabileceklerdir.
Sonrasinda ise bu onlarin okumalarini daha tatmin edici hale getirecek ve
okuduklarindan tatmin oldukga, ¢ikarim yapabildik¢e eglence, rahatlama ya da
anlama igin olsun olmasin okumalar1 daha olasi olacaktir (Akt. Mutlu, 2017, s.
28). Bu baglamda 6grencilerin, yaratici ve elestirel diisinme, ¢ikarim yapma gibi
becerilerini gelistirmek i¢in felsefe ve edebiyatin bulusmasi 6nemlidir. Fisher
(2001, s. 20) oykiilerin ¢ocuklarn okuduklar, diistindiikleri ve hissettikleri
hakkinda ciddi, sistematik ve siirekli bir tartismada bulunmalarina yardimer olur
ve felsefe yapmaya esnek bir giris saglayacagimi vurgular.

Elestirel diisiinmenin temelinde sorular vardir. Elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesini saglayan c¢ocuklar i¢in felsefe etkinliklerinin temelini de sorular
olusturur. Bu nedenle felsefe tartismalarinda kullanilabilecek soru tiirlerini
tanimak ve bu sorular1 kullanabilmek 6nemlidir. Cocuklar i¢in felsefe etkinlikleri
Ogrencilerin bilissel becerilerinin gelistirilmesinde de etkilidir. Bu beceriler
Tiirkge dersinin hedefleri ile de ortiismektedir. Fisher (2001), ¢ocuklar i¢in
felsefenin gelistirecegi biligsel becerileri, bu becerilere yonelik uygulama ve soru
Ornekleri belirlemistir. Bu 6rnekleri su sekilde ifade edebiliriz:

Tablo 1. Fisher’'in soru tasnifi

Beceri alani Uygulamalar Sorular

Bilgi isleme becerisi -okunan metinden anlam  -metinle ilgili ne biliyoruz/ne
cikarmak igin tartisma bilmiyoruz?
-metinden anladiklarini ve -bilmek icin neye ihtiyacimiz
anlamadiklarini belirleme var?
-ilgili  kavramlar  ve fikirleri

anladiklarini géstermek igin bilgiyi
yorumlama

Sorusturma becerisi

-okuyarak, tartisarak ve yazarak
metinle ilgili sorular sorma
-problem olusturma

-sorusturma silrecine katilma
-olasi ¢géziimler bulma

-yeni arastirma alanlar agmak igin
okuma

-ne 6grenmek istiyoruz?
-sormak istedigimiz sorular
neler?

-problem ne?

Muhakeme becerileri

-gikarim yapmak

-duglnceleri
gerekgelendirmek(neden sunmak)
-ne disindugunu agiklamak icgin
dogru ifadeleri kullanmak
-kanitlarla birlikte karar vermek

-hangi ¢ikarimlari
yapabiliriz?

-buna inanmak icin iyi ve
yeterli nedenler var mi?
-bunun ne anlama geldigini
aciklayabilir miyiz?
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Yaratici diigiinme

-fikirler arasinda iligkiler kurarak

-bagka bir soru 6nerebilir

becerileri yeni fikirler Gretmek miyiz?
-olasI hipotezler 6nermek -bagska bir bakis agisi
-hayal glcunu dislncelerle  mumkin mu?
iliskilendirme
-alternatif fikir ve agiklamalar
arama
Degerlendirme becerileri -tartigmali konulara kendi kararini  -bu sorusturmadan
uygulama o6grendik?
-fikirlerini  degerlendirmek i¢cin  -diglUncemiz nasil degisti?

Olgutler gelistirme

-bagkalarinin fikirlerini ve
katkilarini degerlendirme

-kendini elestirme ve dizeltme
pratigi yapma.

ihtiyacimiz var?

-distnmek igin hala neye

Direk’e (2002) gore ¢ocuklar i¢in felsefenin genel amacinin, ¢ocuklarin okuma,
anlama, soru sorma, problem gérme gibi etkinliklerde bulunarak diisiinme ve dili
kullanma becerisini gelistirmektir. Diisiinme ve dil arasindaki bagintilar hareket
noktasidir. Ciinkii diisiinme, anlam verme ile baglantihdir. Oykii, hayati kendi
akigi icinde boliip parcalamadan, didaktik olmadan bir biitiin olarak veren bir
metindir. Bizi ¢ocuklara uzun ve sikici gelecek agiklamalar yapmaktan kurtarir
ve ¢ocuklarin sezgisel kavrayislarinin yolunu izlememize saglar. Dilin kullanimi
akil yiiritmede Onemli bir role sahiptir. Sozciikler arasinda iligki kurmak,
benzerlikler bulmak, analojik diisiinmek, karsilagtirma yapmak, anlam
belirsizliklerini fark etmek gibi eylemler akil yiirlitmeyle dolayisiyla dilin
kullanimiyla baglantilidir. Buradan yola g¢ikarak c¢ocuklar i¢in felsefenin dilin
kullanimina katkisindan soz edilebilir (Akt. Akkocaoglu Cayir, 2015).

Cocuklar i¢in felsefenin dil ile iligkilendirilebilecek amaglarindan bir digeri ise
sadece fiziksel olarak gergeklestirilen bir okuma yerine sozciiklerin ve ciimlelerin
baglam igerisindeki degerini, anlamim kesfetmeyi saglayacak bigcimde okuma
becerisini geligtirmektir. Boyle bir okumanin, ¢ocuklarin okumadan aldiklar
hazzi artiracagl, metnin anlamina ve metinden hareketle bagka anlamlara ulagsma
becerilerini gelistirecegi diistiniilmektedir.

Tiirkge derslerinde, g¢ocuklar icin felsefe yaklagiminin kullanimi bu agidan
onemlidir. Tiirk¢e derslerinde temel materyallerden biri olan ders kitaplarinda yer
alan yazinsal metinlerin, nitelikli metinler arasindan segilmesi olduk¢a 6nemlidir.
Ancak nitelikli metin seg¢ilmesi, Ogrencilerin metinden hareketle diisiinme
becerilerini gelistirmeleri agisindan tek basina yeterli degildir. Ogrencilerin metin
lizerinde tartigmalarin1 ve dolayisiyla metin iizerine diiglinmelerini, metni
anlamak i¢in zihinsel bir c¢aba gostermelerini saglayacak etkinlikler
tasarlanmalidir. Cocuklar i¢in felsefe yaklasimi, metinler lizerinde bdyle bir
etkinligi zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, c¢ocuklar igin felsefenin
olanaklarindan, Tiirkge derslerinde anlama ve diisiinme becerilerini gelistirme
siirecinde yararlanilabilecegi diisliniilmektedir. Cocuklar i¢in felsefede diizenli
olarak gelistirilen beceriler Uluslararast Okuryazarlik Stratejisinde belirlenen
becerilerdir:
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1. Kisisel deneyimle hikayeye baglanma

2. Hikayeyi sorgulama ve degerlendirme

3. Temalar ve fikirleri belirleme

4. Metindeki goriis ve kanitlar1 ayirt etme

5. Ortiilii anlamlar1 belirleme

6. Elestirel okuma tutumu gelistirme (Fisher, 2001).

Direk (2016) cocuklar i¢in felsefe uygulamalarinin yapildigr derslere yonelik
ornek bir plan énermis ve bu plani uygulama agsamalarini §6yle agiklamugtir:

1.0kuma ve metin iizerinde tartigma (40 dakika): Kullanilan yontem
Sokratik yontem olarak nitelendirilebilir ancak burada farkli olan sorularin
Ogretmen tarafindan degil 6grenci tarafindan sorulmasidir.

e Okuma: Ogretmen sorusturma sirasinda tartismayi baslatmak amaciyla
kullanacagi metinden bir boliim okur. Ikinci okuma 6grenciler tarafindan
yapilir ve son agamada metnin animsanan bir kismi canlandirilir.

e Soru sorma: Ogrencilerden okuduklari metinle ilgili soru iiretmeleri
istenir. Bu sorularin metinle dogrudan ilgili sorular olabilecegi gibi
izerinde tartigsmak istedikleri bir konuya iliskin olabilecegi sdylenir.
Burada 6nemi olan 6grencinin soru bi¢iminde bir tiimce kurabilmesidir.
Ogrenciler soru sorma konusunda zamanla ustalasacaklardir. Her
Ogrencinin sorusu yanma adi da eklenerek tahtaya yazilir. Tahtaya
yazilan sorular oylanarak hangi soru ile tartismanin baglatilacagina karar
verilir.

e Metin iizerinde tartigma: mantiksal bir zorunluluk yoksa tartisma en fazla
oy alan sorudan baslatilir. Se¢ilen soru ilk dnce soruyu soran dgrenciye
yoneltilir. Ciinkii soruyu soran 6grencinin bir problem gérmiis oldugu ve
soru ile ilgili bir diisiincesi oldugu varsayilir. Ogrenci ile diyalog
miimkiin oldugunda siirdiiriiliir ve soru baska ogrencilere de yoneltilir.
Bu asamada 6gretmen, 6grencilerin birbirlerini dinlemelerini saglamak,
diyalogu  ogrenci-Ogretmen  bigiminden  ¢ikararak  Ogrencilerin
birbirlerine yonelmelerini saglayacak bicimde yonlendirmek, bu arada
tartismada ortaya ¢ikan fikirlerin unutulmamasi igin fikirleri toparlamak
gibi gorevler tstlenir.

2. Aligtirmalar- tartisma konulari- yazma konulari

e Tartigmalar: Tartismanin bir ¢aba gerektirdigi ve yanmak/yenilmek
iizerine kurulu bir kavram olmadigt hatirlatilir. Basta savunulan
gorlislerden daha sonra vazge¢mek ya da degistirmek kotii degil, olumlu
bir davranigtir. Bu asamada Ogrencilerin tartigmak istedigi sorular
tartisilir.

e Yazma konulari: Yazma konular1 felsefe etkinligine en ¢ok hizmet eden
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boliimdiir. Siif diizeyine problemle ilgili bir deneme yazmalar istenir
ya da programin akisina gore bir ders saati buna ayrilabilir. Deneme
ornekleri okunarak yazma istegi uyandirilabilir.

Tiirkce dersleri bilginin aktarildigi bir ders degil, beceri gelistirmeyi amaclayan
bir derstir. Gelistirmeyi amagladigi beceriler, oncelikle dil becerileridir. Dil
becerilerinin gelistirilmesi siirecinde ise yaratici diisiinme, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, arastirma gibi temel becerilerin gelistirilmesini de Onemser.
Dolayisiyla yukarida ifade edilen ders planinin, Tiirkge derslerinin beceri odakl
yiiriitiilmesine katki saglayacagi diisliniilmektedir. Direk’in ¢ocuklar i¢in felsefe
uygulamasina yonelik belirledigi agamalarin, Tiirk¢e derslerinde uygulanan metin
isleme siiregleri ile kismen benzerlik gostermektedir. Cocuklar igin felsefe
etkinlikleri bir uyaricinin sunulmasiyla baslar ve dgrencilerin soru sormasi ile
devam eder. Tiirk¢e derslerinin de ana materyali metinlerdir. Ders kitaplarinda
yer alan metni anlamaya yonelik etkinlikler genellikle cevab1 metnin igerisinde
olan sorulardan, ana fikir ve konu buldurmay1 amaglayan ancak bunu ‘metnin ana
fikri/konusu nedir?’ bigimindeki bir soru ile yapmaya calisan etkinliklerden
olusmaktadir. Oysaki Tiirkge dersleri metnin diinyasina girmeyi, metni
anlamlandirmay1 ve metinden hareketle bir anlam olusturmay1 saglamalidir. Bu
baglamda c¢ocuklar icin felsefe yaklasiminin metin ve Ogrenciler arasinda
kurdugu iliski, metni anlamlandirma ve metinden anlam ¢ikarma, metinden
hareketle diinyay1 algilama ve elestirel diisiinme becerisini gelistirme agisindan
etkili bir ydontem olacagi sdylenebilir.

Cocuklar i¢in felsefe uyarici olarak kullanilan metne yonelik sorularin 6grenciler
tarafindan olusturulmasini ister. Ogrenciler, metinde problem olarak gordiikleri
bir konuya yonelik soru sorabilecekleri gibi metinden hareketle {iizerinde
diisiinebilecekleri herhangi bir konuya yénelik de soru sorabilirler. Ogrencilerin
sorulan sorulari yanitlamasi yerine kendi sorularimi {iretmeleri, metni anlama
cabasi igine girmelerini zorunlu kilar. Ayn1 zamanda felsefi nitelikli sorularla
ugrasmak, ¢ocuklarin kavramlar1 kesfetme, farkli bakis agilarinin varhigini fark
etme, farkli agilardan olaylara bakmayi 6grenme ve diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine 6nemli katkilarda bulunmaktadir.

Cocuklar i¢in felsefe etkinliklerinin sonunda bir dogruya ulagsma amaglanmaz.
Felsefi tartisma bittiginde, katilimcilarin tartigilan konu ile ilgili zihinlerinde soru
sormaya devam etmeleri en Onemli ¢iktilardan biridir. Dolayisiyla Tiirkge
derslerinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmek i¢in metinlere yonelik
yonlendirici sorular yerine, 6grencilerin kendi diisiinceleri ile drtiismeyen fikirleri
fark edebilmelerini ve aym1 zamanda kendi diislincelerini 6zgiirce ifade
edebilecekleri sorularla karsilagmalar1 gerekir. Bu baglamda ¢ocuklar i¢in felsefe
onemli bir alan olma 6zelligi gostermektedir.

Cocuklar igin felsefe etkinliklerinin Tiirkge derslerinde elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilmesi i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin de bu
alanla ilgili bilgi sahibi olmalar1 ve bir felsefe oturumunu yonetecek becerileri
kazanmis olmalar1 gerekir. Karakaya (2006) 6gretmenlerin siirekli olarak biiyiik
bir sabirla felsefi kaynak kitaplariyla, konuyla ilgili diger felsefi kaynaklarla ve
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de felsefe ve diisiince iceren cocuk ve genglik edebiyatiyla, yani bu tiirde
yazilmig kitap, Oykii, roman ve metinlerle ¢ok iyi bir sekilde ilgilenmelerinin
veya ¢aligmalarinin gerekliligini vurgular.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin (2019) genel amaglari dikkate almarak
yukarida ifade edilen amaglar degerlendirildiginde, ¢ocuklar igin felsefe egitimi,
bu amaglart gergeklestirme baglaminda islevsel olarak kullanilabilecek bir
yaklagimdir. Ayn1 zamanda dil ve diisiince arasindaki iligki dikkate alindigindan
Tiirk¢e derslerinin diisiince gelistirme baglaminda onemli bir ortam o6zelligi
gosterdigi ve bu ortamin da elestirel diisiinme ile iligkilendirilmis etkinlik ve
yaklagimlarla planlanmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Sonuc

Degisen ve gelisen diinyada bilgiye ulagmak fazlasiyla kolaylagsmigtir. Ayn1 anca
birden fazla bilgiye kolaylikla ulasabilmek -elestirel diisiinme becerisinin
oneminin farkinda olmak icin yeterlidir. Bu agidan bakildiginda diinyay:
anlamlandirmamizi ve algilamamizi saglayan dil ve diisiince arasidaki
baglantinin gelistirilmesi gerekir. Okul yasamina dinleme ve konugma becerisini
kazanmis olarak baglayan bir 6grenci okul ile birlikte okuma ve yazma becerisini
kazanir. Ayni1 zamanda bu becerileri birlikte gelistirir. Diisiinme becerilerinin
gelisimi, dil becerilerinin gelisimi ile dogru orantilidir. Tiirk¢e derslerinin en
onemli amaclarindan biri dil becerilerini etkili kullanan ve bunun yaninda
elestirel, yaratic1 diisiinebilen bireyler yetistirmektir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin (2019) amaglarinda ise hem dil becerilerine hem de diisiinme
becerilerine yonelik amaglar belirlenmistir. Program ile 6grencilerin;
* Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,
 Tirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
6zenli kullanmalarinin saglanmasi,
* Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarimi gelistirmelerinin saglanmasi,
* Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarmin saglanmasi,
* Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,
* Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,
* Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,
* Okuduklarini1 anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi1 amaglanmaktadir.

Cocuklar icin felsefe egitiminin amaglarini ise Vansieleghem (2005) soyle ifade
eder;
* Cocuklar i¢in felsefe ¢ocuklarin ihtiyaglarini goz oniinde bulundurarak
ozerk, elestirel ve yansitici diisiinmeleri i¢in ¢ocuklara yardim etmek,
* Cocuklarin ihtiyagc duyduklar1 becerilerin, stratejilerin ve tutumlarin
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gelismesini ve bunlar1 uygulamaya koymalarimi saglamak,

* Cocuklarin ne diisiindiiklerini dogru sorular sorarak tarafsiz bir bigimde
s0zlii olarak ifade etmelerini saglamak

* Diisiincelerini gerekcelendirerek giiclendirmelerini saglamak,

* Diyalog ve sorgulama becerisini gelistirmek,

 Ogrencilerin  kendi &grenmeleri iizerinde sorumluluk alma ve
Ogrenmelerini kontrol etme becerisi kazandirmak,

 Farkli bakis agilarinin dikkate alinmasini saglamak.

Diisiinme becerilerini geligtirme baglaminda, ¢ocuklar i¢in felsefe yaklagiminin
amaglari ile Tiirk¢e derslerinin amaglar arasinda benzerlik oldugu goriilmektedir.
Programda belirlenen kazanimlara ulagma noktasinda metinleri ana ara¢ olarak
goren Tiirkge derslerinde, uyaricilardan hareketle etkinliklerini sunan ¢ocuklar
icin felsefe yaklasgiminin olanaklarmi kullanmak &grencilerin  sorgulama,
diisiinme becerilerini gelistirecek ve ayn1 zamanda dil becerilerinin gelisimine de
katki saglayacaktir.

Arastirmanin Simirliliklar ve Gelecek Arastirmalar

Bu arastirmada ¢ocuklar i¢in felsefe yaklagiminin Tiirk¢e derslerinde elestirel diigiinme
becerisini gelistirme siirecinde kullanilabilirligine yonelik 6neride bulunulmustur.

Tiirkge derslerinde elestirel diisiinme becerisini gelistirme siirecinde ¢ocuklar igin
felsefe yaklagimmin etkisi arastirilabilir. Ayni zamanda Ogrencilerin konusma ve
dinleme becerilerini gelistirme siirecine ¢ocuklar i¢in felsefe yaklasgiminin etkisi
arastirilabilir.

Yazar Katkilar
Aragtirma tek yazarli bir ¢aligma oldugu i¢in biitiin boliimleri yazara aittir.
Yayin Etidi

Aragtirmada dokiiman incelemesi yapilarak derleme tiiriinde bir aragtirma yiiriitilmiistiir.
Bu sebeple arastirma etik kurul izni gerektiren ¢aligmalar igerisinde yer almamaktadir.
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ABSTRACT

Turkish education is not a static process in which knowledge is
transferred, but a process based on skill development. The aim of
Turkish education is to train individuals who can understand what they
read and listen to and express their understanding effectively with their
speaking and writing skills. In addition to language skills, developing
thinking skills such as critical thinking, problem solving, creative thinking,
and research is another goal of Turkish education. It is known that there
is a mutually reinforcing relationship between language skills and
thinking skills. While the development of comprehension and expression
skills determines the quality of an individual's thinking skills, the
development of thinking skills determines the quality of language skills.
This close relationship between language and thought makes it
necessary to include activities aimed at improving thinking skills in
Turkish lessons. In recent years, the interest of philosophy for children /
philosophy with children approach has attracted attention in the world
and in our country. The similarity between the aims determined in the
Turkish Language Teaching Program and the aims of the philosophy
approach for children is striking. In this context, the primary aim of the
study is to reveal the similarity between the aims of the philosophical
approach for children and the aims of Turkish education. Another aim of
the study is to raise awareness on how to benefit from the philosophy
approach for children in Turkish lessons.
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Introduction

Although the problem of access to information seems to have disappeared in our
current world, in which the ways of accessing information have increased, this situation
has brought other needs and problems. The inclusion of technological tools in our daily
lives has enabled us to access more than one information on the same subject and this
has increased the speed of access, as well. Access to information about a subject which is
more than necessary and whose accuracy and reliability are uncertain, has made it
necessary for individuals to develop basic skills such as critical thinking, decision-
making, and discussing. The constantly-developing and changing information sources
have made it necessary to change the understanding of education and therefore the
school. Schools have lost their characteristics of being the only source by which
information is accessed and learned. According to Tasdelen (2017, p. 8), the education of
knowledge and sciences does not go beyond being an inefficient memorization and a
mere self-consuming effort when it does not ultimately turn into a thinking education
and blend with it. In the educational process, it is considered important to gain and
develop thinking skills, by students, that will allow them, who also experience the ways
to access knowledge in their social life, to use their knowledge through mental processes
in a functional way. In this context, it can be suggested that in the educational
environment, it is important for students to meet the activities aimed at improving their
thinking skills in general and critical thinking skills in particular.

The teacher's approach is of great importance in order to gain critical thinking
skills and the micro skills that make this skill possible, and to ensure that students
become a critical thinker. However, the greatest assistant of a teacher who can teach
critical thinking is that the lessons enabling the development of the critical thinking skills
are associated with these skills. It is thought that the Turkish lesson is one of the most
important lessons that will contribute to the development of critical perspective among
students. There are many methods and techniques in the literature that can be used to
improve critical thinking skills. The approach of philosophy for children is also an
approach adopted in the world, but it is a newly-developing approach that can be
associated with many disciplines in our Turkey. In this context, the approach of
philosophy for children, which has been prominent in recent years, is an activity that
enables the development of thinking skills and has an application area for different
disciplines. Therefore, we can put forward that it is important to reveal the relationship
between Turkish lessons and the approach of philosophy for children, and the
applicability of this approach in Turkish lessons.

Turkish lessons are not a lesson in which knowledge is transferred, but a lesson
that aims to develop skills. The skills it aims to develop are primarily language skills. In
the process of developing language skills, Turkish lessons are also focused on the
development of basic skills such as creative thinking, critical thinking, problem solving,
and searching. Therefore, it is thought that the lesson plan mentioned above will
contribute to the skill-oriented conduct of Turkish lessons. The activities of philosophy
for children begin with the introduction of a stimulus and continue with students asking
questions. The main material of Turkish lessons are texts. The activities aimed at
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understanding the text in the course books include generally the activities trying to find
the main idea and subject of a text via the questions whose answers are given in the text,
especially through the question "what is the main idea/subject of the text?". However,
Turkish lessons should ensure that you enter the world of the text, make sense out of the
text, and create a meaning based on it. In this context, it can be suggested that the
approach of philosophy for children will be an effective method for establishing a
relationship between the text and students, understanding the text and making sense out
of the text, perceiving the world from the text and developing critical thinking skills.

Purpose

Philosophy for children requires students to create questions for the text used as
a stimulus. Students can ask questions about a topic they see as a problem in the text, as
well as about any topic they can think about based on the text. Students are required to
produce their own questions instead of answering the questions, which forces them to try
to understand the text. At the same time, dealing with philosophical questions contributes
to the development of children's skills of discovering concepts, recognizing the existence
of different perspectives, learning to look at events from different angles, and thinking.

It is not aimed to reach a truth at the end of the activities of philosophy for
children. One of the most important outcomes is that the participants continue to ask
questions in their minds about the topic under discussion when the philosophical
discussion is over. Therefore, in order to develop critical thinking skills in Turkish
lessons, instead of guiding questions on the texts, the questions that will enable students
to notice the ideas that do not correspond to their own thoughts and also to express their
own opinions freely should be addressed to them. In this context, philosophy for children
forms an important field.

Considering the relationship between language and thought, it is believed that
Turkish lessons serve as an important environment for development of thoughts, and it is
significant to plan this environment with the activities and approaches associated with
critical thinking. In this context, the primary purpose of this study is to reveal the
similarity between the aims of the approach of philosophy for children and the aims of
Turkish language teaching. Another purpose of the study is to raise awareness on how to
benefit from the approach of philosophy for children in Turkish lessons.

Method

Scanning model was used in this study. The data of the research were collected by
document analysis. The data were obtained from the domestic and foreign literature on
critical thinking and teaching, the relationship between Turkish education and critical
thinking, philosophy approach for children. The data were first arranged in a way to
reveal the relationship between Turkish education and critical thinking skills, and then
the relations between the application process of the philosophy approach for children and
the text processing process in Turkish lessons were revealed and interpreted.
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Discussion and Conclusion

In the changing and developing world, access to information has become very
easy. Easy access to more than one information at the same time is enough to be aware
of the importance of critical thinking skills. From this point of view, the link between
language and thought that allows us to understand and perceive the world needs to be
improved. A student who starts school life with listening and speaking skills gains the
skills of reading and writing at school. He/she improves these skills together. The
development of thinking skills is directly proportional to the development of language
skills. One of the most important targets of Turkish lessons is to raise individuals who
can use their language skills effectively and also think critically and creatively. In the
context of development of thinking skills, considering the similarities between the aims
of the approach of philosophy for children and the aims of Turkish lessons, it is thought
that the activities of philosophy for children can be used in the process of developing
critical thinking skills in Turkish lessons.

Research Limitations and Future Research

In this study, suggestions were made regarding the use of the philosophy approach for
children in the process of developing critical thinking skills in Turkish lessons.

The effect of the philosophy approach for children in the process of developing critical
thinking skills in Turkish lessons can be investigated. At the same time, the effect of the
philosophy approach for children on the development of students' speaking and listening
skills can be investigated.
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Bu galismanin amaci, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri ile | MAKALE TARIHI
yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iliskiyi incelemektir. | Gelis tarihi 13 Nisan
Arastirmada, iligkisel tarama modeli kullaniimistir. Arastirmanin igzbil tarihi 13 Mavis
6rneklemini Afyonkarahisar il merkezinde gérev yapan 367 6gretmen | 50,7 Y
olusturmaktadir. “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve “Yasam Boyu
Ogrenme Egilim Olgegi” araciliiyla toplanan verilerin analizinde, | ANAHTARKELIMELER
frekans, ylizde, standart sapma, ortalama, t-testi, iki yonli varyans | Dijital Okuryazarlik,
(ANOVA) ve pearson korelasyon ve regresyon analizleri | Yasam Boyu
kullanilmistir. Arastirma sonucunda gretmenlerin dijital okuryazarlik | Qdrenme.

beceri diizeylerinin ve yasam boyu ogrenme egilimlerinin yiiksek | ©9retmenter-
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik beceri
dizeyleri ile yasam boyu oOgrenme egilimleri arasinda anlaml | Makale Tiirii
farkhlik tespit edilmistir. Bu farkhlik dijital okuryazarlik becerileri | Arastirma makalesi.
yuksek olanlar lehinedir. Ayrica 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme
egilimleri Gzerinde; cinsiyet ve dijital okuryazarlik beceri dizeylerinin
ortak etkisi anlamli bulunurken; brans, kidem, kademe ile dijital
okuryazarlik beceri dizeylerinin ortak bir etkisinin olmadigi
saptanmigtir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri ile yasam
boyu 6grenme egilimleri arasinda anlamli, orta diizeyde ve pozitif
yonli bir iliski oldugu bulunmustur. Ayni zamanda bu iki degisken
arasinda cinsiyet, brans, kidem ve kademe gruplarinda da pozitif
yonde ve orta dizeyde anlamli iligkiler tespit edilmistir. Son olarak
ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin, yasam boyu 6grenme
egilimlerini anlamli bir sekilde yordadigi bulunmustur.
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Giris

Cagimmzda teknolojinin doniistiiriicli bir giic haline gelmesiyle yasanan hizli
gelismeler, yagamin her alanina yansimakta, bilginin kiiresellestigi, insanlarin
iletisim bicimlerinin degistigi ve 1iletisim arag-gereclerinin siirekli gelistigi
gorlilmektedir. Ayrica kitle iletisim araglarinin kapsaminin genisledigi ve iletisim
alanlarinin da yenilenerek farklilastigi goriillmektedir. Bu bakimdan iginde
yasadigimiz 21. yiizyil, bu gelismeler dogrultusunda iletisim, bilgi, uzay, biligim,
teknoloji ve internet ¢agi gibi bircok isim almig; bu ¢agin toplumu ise bilgi,
teknoloji ve iletisim toplumu seklinde isimlendirilmistir. Yasanan tiim degisim ve
gelismelere ayak uydurarak bunlardan en iyi Olglide faydalanabilmek igin
bireylerin sahip olmas1 istenen beceriler ve yeterlikler de degisime ugramstir
(Karaman ve Karatag, 2009). Bu noktada degisimin ve gelisimin kac¢inilmaz
olmasi, bireylerin ve kurumlarin bilim ve teknolojideki bu degisimlere paralel bir
bicimde yasam kalitelerini artirmasini, bilgi ve becerilerini gelistirip degistirmesini,
kendini ¢aga uygun olarak yenilemesini zorunlu hale getirmektedir. Bu dogrultuda
stirekli yenilenen bilgi ve becerileri etkin olarak kullanabilmek, yorumlayabilmek
ve uyum saglayabilmek amaciyla dijital teknolojilerin etkili ve verimli
kullanilabilmesinin 6énemi, zamanla daha da artmaktadir (Kazu ve Erten, 2014).
Ciinkii teknoloji diinyas1 durmadan gelismeye devam eden aktif yapisiyla bu hizi
yakalayabilmek i¢in bir takim yeni iletisim becerilerine sahip olmayi, medya ve
teknolojik araglar1 sorumluluk bilinciyle etkin sekilde kullanabilmeyi zorunlu
kilmaktadir. Bu dogrultuda son yillarda dijital teknolojideki gelismeler, dijital
okuryazarlik kavramini ortaya ¢ikarmustir (Kurt vd., 2013).

Dijital okuryazarlik kavrami, teknolojinin gelisimi ile doniisiime ugrayan dijital
toplumda ayakta kalabilmek icin gerekli olan kavramlardan biri olarak ©ne
¢ikmaktadir (Kaya, 2020). Bu kavram, ilk kez 1997°de Paul Gilster tarafindan
paylasiimistir (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018). Dijital okuryazarlik, Gilster’in
yazdig1 kitabiyla beraber diger okuryazarlik kavramlarindan farklilasmaya
baslayarak daha sik kullanilmaya baslanmis ve kavrama farkli agilardan yaklasan
cesitli tanimlamalar yapilmistir (Kozan, 2018). Ornegin Tornero (2004) da dijital
okuryazarlig1, okuma yazma igin gerekli goriilen yeteneklerde oldugu gibi yeni
teknolojileri kullanabilme becerisi olarak tamimlanmaktadir. Martin (2008),
bireylerin dijital araglari kullanabilmesi i¢in biling, tutum ve yeteneklerinin
gelismesi, dijital kaynaklara erisme ve erisilen kaynaklar1 degerlendirme, analiz ve
sentez asamalarindan gegirme, yeni bilgi olusturabilme, Kkisilerarasi iletisim
kurabilme, bu siireci yapict sosyal faaliyetler araciligiyla sosyal hayatina yansitarak
entegre edebilmesi seklinde tanimlamigtir.
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Glinlimiizde dijital okuryazarhigin geleneksel okuryazarliktan daha ¢ok oOnemli
olmaya basladig1 goriilmektedir. Ciinkii geleneksel okuryazarlik i¢in az sayida bazi
becerilere sahip olmak yeterli iken; dijital okuryazarlik i¢in farkli teknolojilerin
dogru sekilde kullanilmasi, dogru ve giivenilir bilgiye ulasilabilmesi, dogru
bilginin iiretilebilmesi, bilgilerin paylasilabilmesi ve 6grenme-dgretme siireglerinde
teknolojinin etkin kullanilabilmesi gibi birgcok beceriye sahip olmak gerekmektedir
(Hamutoglu vd., 2017). Buckingham (2008) dijital okuryazar olabilmek icin temel
teknoloji becerilerinin gerekli oldugunu ancak dijital okuryazarligin sadece bir
bilgisayarin, klavyenin nasil kullanilmas: gerektigini ya da ¢evrimigi aramalarin
nasil yapilmasi gerektigini 6grenme meselesinden ¢cok daha fazlas1 oldugunu ifade
etmektedir. Dijital okuryazar olan bir birey; yenilik¢i, yaratici, etkili iletisim
kurabilen, ig birligi ile ¢aligabilen, elestirel diisiinebilen, problem ¢dzme ve karar
verme becerileri gelismis, teknoloji ile ilgili kavramlarin ne anlama geldigini bilen
ve bu kavramlar1 dogru sekilde kullanabilen, dijital bir vatandas olarak gorevlerini
yerine getiren bir bireydir (TISTE, 2007; akt. Ocak ve Karakus, 2019).
Girisimcilik, yenilik ve yaraticilik i¢in 6n kosul olarak goriilen dijital okuryazarlig
kazanamayan bireyler, Martin (2005)’e goére toplum yasamina katilmada ve 21.
yiizyillda yasamak i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve yeterlilikleri elde etmede
basarili olamazlar. Dolayisiyla 21. yiizyilin gereklerine sahip bireyler igin,
giivenilir bilgiye ulasma, giivenli sekilde ve bilingli olarak internet kullanimi gibi
dijital okuryazarlikla ilgili beceriler olduk¢a 6nemli goriilmektedir.

Egitim bireyi hayata hazirlar felsefesi dogrultusunda bireylerin ¢agin degisim ve
gelismelerine adaptasyonunu saglayacak ve onlart degisime hazirlayacak bir egitim
modelinin benimsenmesi esastir (Tiizel ve Tok, 2013). Bu becerinin temel egitim
diizeyinden itibaren asamali ve planli bir bicimde verilmesi, bireylerin dijital
diinyaya uyum saglamalar1 i¢in mutlaka gerekmektedir. Bu diisiincelerle dijital
okuryazarlik becerilerine ders materyallerinde ve 6zellikle de temel egitim-6gretim
programlarinda titizlikle yer verilmelidir (Altun, 2019). Diinyada yasanan
gelismelerle dogru orantili olarak Tiirkiye’de de yeni teknolojilerin egitim alaninda
kullanilmasi ve dijital okuryazarlik konusu onemle {izerinde durulan konular
arasinda yer almaktadir (Karabacak ve Sezgin, 2019).

Egitimde 6gretmen ve teknolojinin birbirlerini desteklemesi ve biitiinlemesi,
egitim-6gretimdeki kalite ve verimin artmasina da yardimci olacaktir. Egitim
sistemi bir toplumun organizmasi olarak diisliniiliirse O6gretmenlerin de bu
organizmanin hayat damar1 oldugu asikardir. Ciinkii toplumun biitiinliyle
kalkinmast ve Kkaliteli bir yagam i¢in gerekli olan nitelikli insan giiclini
yetistirmede, en bilylik etken muhakkak ki 6gretmenlerdir (Dikmen, 1998; akt.
Yilmaz, 2007). Degisim ve gelisimleri takip etmek ve kendisini bu dogrultuda
siirekli gelistirmek, Ogrencilere de bu dogrultuda rehberlik etmek, ¢agimiza
adaptasyonun saglanmasi, d6gretmenin temel gorevlerindendir (Ocak ve Karakus,
2019). Bu bakimdan ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerine Oncelikle
kendilerinin sahip olmalari ve 6grencilerine rol model olmalar1 gerekmektedir.

Yukarida bahsedildigi tizere, bilgi-iletisim teknolojileri alanindaki bagdondiiriicti
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gelismeler, insanoglunun bilgisi, beceri ve yeterliliklerini giincelleyerek daima
kendisini gelistirmesini de zorunlu kilmaktadir. Dijital alandaki gelismelerin
sonucunda bireylerin siirekli 6grenme pratigi i¢inde olmasi gerekliligi de yasam
boyu 6grenme kavramini ortaya ¢ikarmigtir. Nitekim insan kaynaginin niteliginin
artmasinda Onemli bir ara¢ olan yasam boyu Ogrenme, bireylerin yasadiklari
cevreye ve zamanin gerekliliklerine adaptasyon saglamalari i¢in edinmeleri
gereken Onemli bir beceridir (Aksoy, 2008; Ozgiir, 2016). Bu baglamda yasam
boyu 6grenmenin dijital ¢aga ayak uydurmada 6nemli bir role sahip oldugu ve
ogrenmenin yasam boyu siirdiiriilmesi gereken bir ihtiya¢ oldugu anlasilmaktadir.

Yasam boyu Ogrenme kavrami, 1931°de Alfred North Whitehead tarafindan
kullamlmig (Akbas ve Ozdemir, 2002), 70’li yillardka OECD ve UNESCO
raporlarinda yer verilmis ve uluslararasi caligmalarda giindeme gelmeye baglamistir
(Kaya, 2014). AB’nin 1996 yilim “Avrupa Yasam Boyu Ogrenme Yili” olarak
aciklamasinin ardindan yasam boyu 6grenmeye gosterilen ilgi ve deger daha da
artmistir (Akbas ve Ozdemir, 2002). MEB (2009) bu kavram; bireysel, toplumsal
ve istihdam gibi bir¢ok unsurla baglantili olarak bireylerin; bilgi, beceri ve
yeteneklerini gelistirmek maksadiyla yasami boyunca katildigi tiim 6grenme
faaliyetleri olarak tanimlamaktadir. 2002 Avrupa Komisyonunda ise, bireyin
yasamui siiresince mesleki ve sosyal agidan gelismesine katki sunan tiim etkinlikler
olarak ifade edilmektedir (European Commission, 2002). Candy (2003) de soyle
bir tanimlama yapmistir: “Bireylerin yasadiklart modern ¢evreye adaptasyonunu
saglayan, hem formal hem informal egitimi birlikte ise kosan, bireylerin yasamlari
boyunca edindikleri tiim bilgi, beceri, deger ve niteliklerin dogumdan 6liime kadar
kazanilmasini ve siirekli yenilenmesini ifade eden bir kavramdir.” Yasam boyu
Ogrenme, Orgilin egitimin bir alternatifi olmayip, aksine hem orgiin hem de yaygin
egitim boyunca gergeklesen tiim dgrenme pratiklerini kapsamaktadir. Orgiin egitim
doneminde yasanan bilgi eksiklikleri ve yetersizliklerin tamamlanmasi, yeni
birikimlerle gelistirilmesi ve yeni yeteneklerin kesfedilmesi olarak ele alinabilir
(Goksan vd., 2009).

Yasam boyu Ogrenme, O0grenmede firsatlar olusturarak bireyin kisisel gelisimini
saglama, toplumsal biitiinlesmeyi gergeklestirme ve ekonomik biiylimeyi saglama
olmak iizere ii¢ temel amaca yonelir (Giileg vd., 2012). Ayrica is hayatinda daima
giincel olmak, degisimlere uyum saglamak, ekonomideki degisimi takip etmek,
diinya capindaki fakli alanlara yonelik pek cok degisim ve gelismeleri
yakalayabilmek ve tiim bu farklilasma ve degisiminin dogal getirisi olan
demokratiklesme siirecini dogru anlayabilmek de yasam boyu 6grenmenin temel
amaglarindandir (Turan, 2005). Yasam boyu Ogrenmenin baska bir amaci,
bireylerin yagamlarini kaliteli hale getirerek devam ettirmesi ve yagsamlariin farkl
donemleri ile yasanan degisimlere uyum saglamalari icin gereken bilgi ve
becerileri kazanmalarmi saglamaktir (Giileg vd., 2012). Yasam boyu Ogrenen
bireylerin, 6grenme siirecini kontrol etme ve 6zdenetim sahibi olma, yeniliklere
acik olma, sorumluluk alabilme, iist diizey diisiinme bcerilerine sahip olma ve
problemleri ¢ozebilme gibi becerilere sahip olmasi gerektigi belirtilmektedir.
Bunun yaninda bilgi iletisim teknolojilerini verimli ve aktif bicimde kullanabilme,
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sosyal cevresi ile etkili iletisim kurabilme, bilgi edinmeye istekli olma,
yeteneklerine uygun is alanlarinda ekonomiye katkida bulunma ve kendini
gerceklestirebilme gibi 6zelliklere de sahip olmalar1 beklenmektedir (Epgagan,
2013). Yasam boyu 6grenme, 21. yiizyilin insan modelinde olmasi gereken bir
ozellik olarak ifade edilmektedir (Y1lmaz, 2016). Bireylere sahip olduklar bilgileri
stirekli gilincelleme, yasamlarinda etkili olan onemli degisiklik ve gelismeleri
anlama ve kavrama, hayal giiclinli genisletme, bilingli bir bigimde kisisel, mesleki
ve entelektiiel diizeylerini gelistirme toplumun yeniden yapilandirmasinda etkili
olma gibi pek ¢ok fayda saglamaktadir (Mag¢ ve Dede, 2008; Oskay vd., 2010).
Yasam boyu Ogrenme artik tiim toplumlar i¢in bir gereklilik olarak goriilmekte
(Yiizli, 2019), toplumlarin ekonomik ve sosyal alanda yasanan zorluk ve
sorunlarla bas edebilme ydntemlerini gelistirmesi ve zorlu siireglerden ¢ikmalarini
saglamasi bakimindan, gelecegi hedefleyen iilkelerin egitim politikalar1 arasindan
onemli bir yer tutmaktadir (Arslan vd., 2019). Bu amaglar dogrultusunda yasam
boyu 6grenmenin Onceliginin kisisel gelisim oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu
bakimdan 6gretmenlerin de yasam boyu 6grenme egilimleri son derece dnem arz
etmektedir.

Yasam boyu 6grenme, egitim politikalarinin ydnlendiricisi olan ¢agdas bir olgu
olarak ifade edilmektedir (Diker Coskun, 2009). Giinlimiizde egitim kurumlarinda
kazanilan bilgi ve becerilerin gecerlik siiresinin azalmasi ve edinilmis bilgilerin
yetersiz kalmasi ile bireyler, yasamlar1 siiresince yeni bilgi ve beceriler kazanmaya
gereksinim duymaktadir. Bu dogrultuda cagimizin egitim sistemlerinin, yasam
boyu ogrenme becerilerini kazandiracak bigimde ve bireylerin yasam boyu
karsilasacag1 degisim ve gelismelere adaptasyon saglamasina imkan saglayacak
nitelikte yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir (Demiralay ve Karadeniz, 2009).
Bu dogrultuda ilk olarak 2002 yilinda Yasam Boyu Ogrenme Kararinda yerini alan
Tiirkiye, bu alandaki ¢aligmalarma sonraki yillarda hiz vermistir (Kaya, 2014).
MEB biinyesinde Hayat Boyu Ogrenme Miidiirliigii olusturulmus ve bu miidiirliik
araciligi ile halka yasam boyu 6grenmeye yonelik olanaklar sunulmustur. Ayrica
Tiirkiye 2023 Egitim Vizyon Belgesi’nde de yer alan 6nemli hedeflerden biri,
yasam boyu 6grenmedir.

Egitim sisteminin basarisi, sistemin uygulayicisi olan 6gretmenlerin niteliklerine
baghdir. Ciinkii egitim teknolojilerini, egitim materyallerini ve ¢esitli fiziksel
donanimlar1 kullanarak egitim programlarini hayata gecirecek olan dgretmenlerdir.
Bu kaynaklar etkin ve verimli kullanarak 6grencilerin biligsel, duyussal ve sosyal
yonden geligsmelerini saglamak, ancak mesleki yonden yeterli &gretmenlerle
miimkiindiir  (Zayimoglu-Oztiirk, 2011). Bu nedenle 6gretmenler siirekli
gelismeleri takip etmek ve kendini yenilemek durumundadir. Hatta bazi
durumlarda yenilikleri takip etmek de yeterli gelmemekte; yenilikleri benimsemek,
onlar1 uygulama konusunda profesyonellesmek ve bu yenilikleri bir aligkanlik
halinde siiflarda uygular hale gelmek gerekmektedir (A¢ikgoz, 2011). Yenilik ve
gelismelere agik olmak ve bunlari daima takip etmek ise yasam boyu 6grenme ile
miimkiindiir. Toplumu kalkindiracak gelecek neslin bu beceriye sahip olmasinin
yolu ise Ogretmenlerden gegmektedir. Nitekim yagsam boyu 6grenme anlayisina
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sahip olan oOgretmenler, yasam boyu Ogrenme becerilerine sahip bireyler
yetistirebilirler. Ayrica Ogretmenler bireylerin, Ogrenmeyi Ogrenme becerisi
kazanmalarinda, 6grenmeye ilgi gostermelerinde ve istekli olmalarinda hem
yénlendirici hem de rol model konumundadirlar (ileri, 2007). Bu nedenle yasam
boyu oOgrenme, oOzellikle Ogretmenler igin biiylk bir 6nem tagimaktadir ve
ogretmenler topluma oOrnek teskil ederek yasam boyu Ogrenmenin liderleri
olmalidirlar (Cam ve Ustiin, 2016).

Ozetle yasadigimiz cagm gelismelerine ayak uydurabilmek, Kkisisel, sosyal,
ekonomik ve teknolojik agidan gelisim saglayabilmek i¢in yeni birtakim becerilere
ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Dijital okuryazarlik ve yasam boyu 6grenme, bu
beceriler arasinda dnemli bir yere sahiptir. Gliniimiizde teknoloji ve egitim birbirini
tamamlayan ve destekleyen iki dnemli unsur haline gelmistir. Teknolojinin hizla
gelisimi egitim alanin1 da biiylik oranda etkileyerek bir¢ok yenilige yol agmis ve
bundan sonra da farkli yeniliklere yol agmaya devam edecektir. Bu yenilikleri
kullanabilmek i¢in dijital ve teknolojik becerilerin gelisimi, bunlar gelistirebilmek
igin ise bireylerin siirekli 6grenmeye devam ederek kendilerini gelistirmeleri ve
yasam boyu 0grenme i¢inde olmalar1 gerekmektedir. 21. ylizyil bireylerinin bu iki
beceri ve yeterlige sahip olmalar1 son derece 6nemli goriilmekte, bunlara sahip
bireylerin yetistirilmeleri konusunda en Onemli goérev ise Ogretmenlere
diismektedir. Ogretmenlerin gelecegin mimar1 ve toplumun gelisiminin onciileri
olduklar1 g6z oniinde bulundurulursa, ¢agin yeniliklerini siirekli takip etmeleri,
kendilerini daima gelistirmeleri ve yetistirdikleri nesillere rol model olarak yeni
ylizyilin becerilerini 6gretebilmeleri i¢in dncelikle tiim bu yeterliklere kendilerinin
sahip olmalar1 gerekmektedir.

Amac

Egitimin siirekli yenilendigi ve bilginin hizla degistigi 21. yiizyilda, bireylerin
sahip olmasi gereken Onemli becerilerden birisi olarak goriilen dijital
okuryazarligin gerekliligi, yine ¢agimizda &grenmenin sonu olmayan bir olgu
olarak yasam boyu devam etmesi gerekliligi bu becerilerin yeni yetigsen bireylere
kazandirilmas: agisindan bu konu {izerine ¢alismalarin yapilmasini gerekli
kilmaktadir. Ciinkii bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda 6gretmenlerin
oncelikli olarak rol model olmalari, hem kendilerini bu konuda yetistirmeleri, hem
de Ogrencileri yetistirmeleri agisindan Onemlidir. Alanyazin incelendiginde
Ozellikle yasam boyu 6grenme konusunda ¢ok sayida c¢alisma oldugu goriilmekle
beraber yasam boyu o6grenme ve dijital okuryazarlik becerilerini konu alan
arastirmalarin son zamanlarda arttig1 goriilmektedir (Ozgiftci ve Cakir, 2015;
Ozgiir, 2016; Boyaci, 2019; Ozoglu, 2019; Oteles, 2020; Gokbulut, 2021). Fakat
dijital okuryazarlik becerileri ile ilgili arastirmalarin daha ¢ok 6gretmen adaylar1 ve
bazi brang 6gretmenleri iizerinde yogunlastigi dikkat ¢ekmekte ikeni bu iki beceri
arasindaki iliskiyi ortaya koyan calisma sayis1 olduk¢a azdir. Ayrica bu konuda
Ogretmenlere yonelik yapilan aragtirma da yok denecek kadar azdir. Oysaki bu
becerilerin gelecek nesillere aktarilmasindaki rolleri diisiiniildiigiinde dgretmenlere
yonelik aragtirmalarin artirilmasi ve eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir.
Ayrica yasam boyu Ogrenme ve dijital okuryazarligin birbiriyle baglantili
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kavramlar ve birlikte ilerleyen bir siire¢ olmasi sebebiyle 6gretmenlerde bu
becerilerin ne denli kullanildiginin saptanmasi ve gelistirilmelerine yonelik nasil
adimlar atilmasmin belirlenmesi adina bu becerilerin birlikte ele almarak
aragtirllmasimin  egitimin  gelecegi adina son derece Onemli olacagi
diisiintilmektedir. Ayrica alanyazinda dijital okuryazarlik becerileri ve yasam boyu
ogrenme egilimleri {izerine iilkemizde yapilan kisith sayida arastirma vardir
(Boyaci, 2019; Oteles, 2020; Ozoglu, 2019). Bu arastirmalarda daha ¢ok yasam
boyu Ogrenme i¢in dijital okuryazarlik becerilerinin gerekliligi ve dijital
okuryazarlik becerilerinin gelisimi igin de yasam boyu 6grenmeye sahip olmak
gerektigi ele almmaktadir. Yasam boyu Ogrenme igin dijital okuryazarlik
becerilerine sahip olmak son derece dnemli olmakla birlikte ayrica; teknoloji
sayesinde bilgiye kolay ulasilmasi ve egitimlerin de ¢evrimigi ortamlarda rahatlikla
saglanilabiliyor olmasi sayesinde bu beceriye sahip olmanin yeni seyler 6grenme
ve egitim alma konusunda bireyleri istekli hale getirdigi de asikardir. Bu baglamda
bu aragtirmada, yapilan c¢alismalardan farkli olarak Ogretmenlerin, dijital
okuryazarlik becerilerinin yasam boyu ogrenme egilimlerini nasil etkiledigi ve
yordama durumu incelenmektedir. Ayrica ¢alisma ile Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik beceri diizeyleri ile yasam boyu Ogrenme egilimleri ve g¢esitli
degiskenler agisindan bu becerilerin anlamli olarak farklilasip farklilasmadigi
ortaya c¢ikarilmasi hedeflenmekte ve bu konuda alanyazina katki yapilmasi
diislinlilmektedir. Bu kapsamda arasgtirmanin amaci, Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik beceri diizeyleri ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iligkiyi
incelemektir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin problemi “Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik beceri diizeyleri ile yagam boyu 6grenme egilimleri arasinda anlaml
bir iligki var midir?” olarak belirlenmistir. Bu ana problem dogrultusunda asagida
verilen alt problemler olusturulmustur.

1. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeyi dagilimlar1 nasildir?

2. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilim diizeyi dagilimlari nasildir?

3. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeylerine gére, yasam boyu
o0grenme egilimleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimleri iizerinde,

a. “cinsiyet ve dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin”

b. “brans ve dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin”

c. “kidem yil ve dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin’

d. “kademe ve dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin” ortak etkisi var
muidir?

5. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri ile yasam boyu Ogrenme
egilimleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

6. “Cinsiyet”, “brang”, “kidem yili” ve “kademe” gruplarinda; 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda
anlamh bir iliski var midir?

7. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri, yasam boyu dgrenme
egilimlerini yordamakta midir?

bl
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Metodoloji

Arastirma, AKU, Sos. ve Bes. Bil. Bilimsel Arast. ve Yaym Etigi Kurulu’nca
alinan 19.03.2021 tarihli, 2021/152 sayili karar1 sonucunda etik agidan uygun
gOrililmiis ve aragtirma etik ilkelerine uygun olarak ger¢eklestirilmistir.

Aragtirmada, nicel aragtirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Bu model, iki veya daha fazla degigsken arasinda iliskinin olup olmadigini veya
iligkinin derecesini belirlemek amaciyla kullanilir (Cohen, Cohen, West & Alken,
2003). Bu modelde, aragtirmacinin degiskenlere ve olgulara miidahalesi s6z konusu
degildir (Hocaoglu ve Akkag-Baysal, 2019). Bu arastirmada dgretmenlerin dijital
okuryazarlik becerileri ve yasam boyu Ogrenme egilimleri arasindaki iligkiyi
incelemek amaglandig1 i¢in bu model benimsenmistir.

Katilimcilar

Caligma evrenini Afyonkarahisar ilinde goérevli Ogretmenler; Orneklemi ise
Afyonkarahisar il merkezinde farkli branglardan 367 6gretmen olusturmaktadir.
Omeklem belirlenirken random 6rnekleme yontemi kullanilmustir. Orneklem
sayisinin  belirlenmesinde Yazicioglu ve Erdogan (2004) tarafindan Onerilen
orneklem biiyiikliikleri tablosundan yararlanilmistir (akt. Sahin ve Karakus, 2019,
s. 204). Buna gore; 10000 kisi i¢in a=0.05 hata payi ile hesaplanacak 6rneklem
sayisi, 370 kisidir. Bu arastirmada 386 6gretmene ulasilmis ancak eksik cevaplanan
19 veri ¢ikartilmis ve analizler 367 veri ile gergeklestirilmistir. Ornekleme ait bazi
demografik bilgiler su sekildedir:

Tablo 1.0Ornekleme Ait Bazi Demogrofik Bilgiler

Degisken Alt Grup f %
Kadmn 254 69,2
Cinsiyet Erkek 113 30,8
Toplam 367 100
Smif Oprt. 76 20,7
Tiirkge Ogrt. 44 12,0
Okul Oncesi Ogrt. 43 11,7
Matematik Ogrt. 38 10,4
Yabanc1 Dil Ogrt. 35 9,5
Brang Fen Bilimleri Ogrt. 35 9,5
Yetenek Dersi Ogrt 27 7,4
Sosyal Bilgiler Ogrt. 24 6,5
Din KAB Ogrt. 23 6,3
Rehberlik Ogrt. 22 6,0
Toplam 367 100
0-5 Y1l 92 251
Kidem 6-10 Y1l 106 28,9

11-15 Y1l 73 19,9
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16 Y1l ve Uzeri 96 26,2
Toplam 367 100
Okul Oncesi 49 13,4
ilkokul 93 25,3
Lise 96 26,2
Toplam 367 100

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerini dlgmek amaciyla Ng
(2012)’nin  gelistirdigi, Ustiindag, Giines ve Bahgivan (2017)’in Tiirk¢e’ye
uyarladigi1 “Dijital Okuryazarlik Olgegi (DOO)”; yasam boyu 6grenme egilimlerini
Olgmek amaciyla Giir-Erdogan ve Arsal (2016)’m gelistirdigi “Yasam Boyu
Ogrenme Egilim Olgegi (YBOEO)” kullanilmustir.

DOO’niin Tiirkgeye uyarlamasi, 979 &gretmen adayr ile gerceklestirilmistir.
DOO’niin gegerlilik analizleri kapsaminda yapilan faktor analizi sonucunda dlgek
maddelerinin faktor yiikleri 0.46 ile 0.74 arasinda bulunmustur. Olcekteki tek
faktoriin agikladigi toplam varyans %40 olup 10 maddeden olusmaktadir.
Maddeler, besli Likert tipinde derecelendirilmis ve 1’den 5’e dogru puanlanmustir.
DOO’niin  giivenirlik analizlerinde Cronbach Alpha Kkatsayist .86 olarak
bulunmustur. Alfa katsayisi; 0.00<0<0.40 aras1 ise Olgek giivenilir degildir;
0.40<0<0.60 aras1 ise Olgek diisiik giivenirliktedir; 0.60<0<0.80 aras1 ise Olgcek
oldukga giivenilirdir; 0.80<0<1.00 aras1 ise Olgek yliksek derecede glivenilir bir
dlcektir (Tavsancil, 2006, s. 29). Buna gore; DOO, yiiksek derecede giivenilirdir
(Ustiindag, Giines ve Bahgivan, 2017). Bu arastirmada ise cronbach alphadegeri
.85 bulunmustur.

YBOEO’niin gelistirme calismas1, 1644 6gretmen adayi ile gerceklestirilmistir.
Olgegin faktdr yapisini belirlemek igin yapilan agimlayici faktér analizi sonucunda,
iki alt boyut (6grenmeye isteklilik ve gelisime aciklik) ve 17 madde elde edilmistir.
Bu iki faktoriin agikladigi toplam varyans %43,44 ’tiir. Olgegin yap1 gegerligi
dogrulayici faktor analizi ile de test edilmistir. Olgegin giivenirligine iliskin olarak
Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsay1 .86 ve a degeri .89 olarak hesaplanmustir.
Olgegin kararliligina iliskin test tekrar test giivenirlik katsayist .76 olarak
bulunmugtur. Bu sonuglar 6lgegin yasam boyu 6grenme egilimini dlgmek igin
yeterli diizeyde gecerlik ve giivenirlige sahip oldugunu gostermistir. Olgekteki
maddeler besli Likert tipinde derecelendirilmistir (Giir-Erdogan ve Arsal, 2016).
Bu aragtirmada ise cronbach alpha degeri toplam &lgek igin .90, alt boyutlar igin
strastyla .86 ve .83 bulunmusgtur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, Afyonkarahisar il merkezinde farkli branglarda ¢alisan 367 6gretmenden
toplanmigtir. Analizlerde ilk olarak parametrik veya parametrik olmayan testlerden



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGIiTiMi DERGISI 133

hangisinin kullanilacagina karar vermek amaciyla; tiim degiskenler igin ¢arpiklik
ve basiklik katsayisina gore normallik testi yapilmustir. Carpiklik katsayilari -.206
ile -.108 ve basiklik katsayilar1 -.241 ile -.399 arasinda bulunmustur. Tabachnick
ve Fidell (2013) verilerin normallik degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda yer
aldiginda verilerin normal dagilim gosterdigini belirtilmektedir. Buna gore
parametrik testlere karar verilmistir. Ayrica parametrik testlerin diger bir kosulu
olan verilerin homojen olup olmadigimi belirlemek i¢in levene testi uygulanmis ve
verilerin homojen oldugu goriilmistiir (p>.05).

Analizlerde; dagilimlar igin frekans, yiizde ve aritmetik ortalama gibi betimsel
istatistiklerden yararlanilmigtir. Yasam boyu O6grenme egilimlerinin dijital
okuryazarlik beceri diizeylerine gore farklilasma durumu t-testi ile analiz
edilmistir. Bu analiz i¢in gretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri, analiz
oncesinde belirlenerek kodlama yapilmis, puanlar, “dizi genisligi/yapilacak grup
sayis1” (Tekin, 1996) formiilii kullanilarak, 6l¢ekten alabilecek en diisiik puan
olan 10 ile en yiliksek puan olan 50 aralig: iki es gruba ayrilmistir. Boylece 10-30
arasit puan alan Ogretmenler diisiikk diizey, 31-50 arasi puan alan 6gretmenler
yiiksek diizey olarak atanmugtir. Ayrica 6gretmenlerin farkli degiskenler ve dijital
okuryazarhk diizeyinin yasam boyu 6grenme egilimleri iizerindeki ortak etkisini
belirlemek amaciyla iki yonlii varyans (ANOVA) analizi kullanilmistir. Dijital
okuryazarlik diizeyi ile yasam boyu 6grenme egilimi arasindaki iligki i¢in Pearson
Korelasyon analizi ve bu iki degiskenin yordama durumunu belirlemek i¢in basit
regresyon analizi uygulanmistir.

Bulgular
Bu béliimde, ulagilan bulgular alt problemler dogrultusunda verilmistir.

1. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeylerini belirlemek igin betimsel
istatistik tekniklerinden yararlanilmis ve elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Beceri Diizeyleri

Maddeler FI% 1 2 3 4 5 X SS Diizey

Madde 1 0;0 s ao  oa a6 T 362 985 Katiiyorum

Madde 2 0;0 0:.38 g% 1‘&2 E%;%B 2?50 3.97 .822 Katiliyorum

Madde 3 0;) 0?8 g?(’) 1?5 52((3)99 1257 3.81 .856 Katiliyorum
f 4 61 124 154 24

Madde 4 3.36 .872 Kararsizim

% 1.1 16.6 33.8 42.0 6.5
f 10 70 82 159 46
Madde 5 % 57 191 223 433 125 3.43 1.022 Katiliyorum

f 15 103 103 119 27

Madde 6 % a1 281 28 1 324 74 3.10 1.026 Kararsizim
f 2 10 43 215 97

Madde 7. % 05 57 117 58.6 26.4 4.07 731 Katiliyorum
f 13 51 84 169 50

Madde 8 % 35 13.9 22,9 16.0 13.6 3.52 1.007 Katiliyorum

Madde 9 f 5 18 50 225 69 3.91 .798 Katiliyorum

% 1.4 4.9 13.6 61.3 18.8
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f 17 60 60 167 63
Madde 10 % 46 16.3 16.3 155 17.2 3.54 1.095 Katiliyorum

Toplam 3.63 921 Katiliyorum

Tablo 2’de goriildiigii iizere, 6gretmenlerin DOO’ niin tiimiinden aldiklar1 puan
ortalamasit X=3.63’tlir. Buna gore oOgretmenlerin dijital okuryazarlik beceri
puanlarinin “katiliyorum” diizeyinde oldugunu ve dijital okuryazarlik becerilerinin
yiiksek seviyede oldugunu gostermektedir. Olgek maddeleri bazinda
incelendiginde, en yiiksek diizeydeki maddeler “Internetten bilgi edinmek igin
yaptigim arama ve degerlendirmelerde kendime giivenirim.” x=4.07, “Yeni
teknolojileri kolayca dgrenebilirim.” X=3.97 ve “Bilgi ve iletisim teknolojileri, bir
projede calisma ve diger 6grenme etkinlikleri konusunda akranlarimla daha iyi
igbirligi yapmami saglar.” X=3.91 olarak bulunmustur.

2. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilim diizeylerini belirlemek icin betimsel
istatistik tekniklerinden yararlanilmis ve elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilim Diizeyleri

Maddeler FI% 1 2 3 4 5 X SS Diizey
f 4 7 23 256 7

Madde 1 % 11 19 63 698 21.0 4.07 .665 Katiliyorum
f 1 6 28 243 89

Madde 2 % 03 16 76 66.2 24.3 4.12 .627 Katiliyorum
f 2 1 15 224 125

Madde 3 % 05 03 a1 61.0 341 4.27 .604 K.Katiliyorum
f 1 13 36 193 124

Madde 4 % 03 35 08 52.6 338 4.16 .760 Katiliyorum
f 0 1 29 205 132

Madde 5 % 00 03 7.9 55.9 36.0 4.27 .612 K.Katiliyorum
f 0 13 35 211 108

Madde 6 % 00 35 95 575 294 4.12 .718 Katiliyorum
f 1 4 48 184 130

Madde 7. % 03 11 131 501 35.4 4.19 .719 Katiliyorum
f 1 0 11 174 181

Madde 8 % 03 00 3.0 174 493 4.45 .584 K.Katiliyorum
f 2 5 28 187 145

M 4.27 707 K.Katil

added o o5 14 76 510 395 0 atiyorum

Madde 10 f ! ! 17 188 154 4.32 .679 K.Katiliyorum
% 0.3 1.9 4.6 51.2 42.0
f 1 3 3 146 214

Madde 11 % 03 08 08 398 583 4.55 .588 K.Katiliyorum
f 1 11 35 172 148

Madde 12 % 03 30 95 16.9 40.3 4.23 .766 K.Katiliyorum
f 0 2 18 180 167

Madde 13 % 00 05 4.9 49.0 455 4.39 .608 K.Katiliyorum
f 0 2 25 206 134

Madde 14 % 00 05 6.8 56.1 36.5 4.28 611 K.Katiliyorum
f 1 2 8 195 161

Madde 15 % 03 05 29 53.1 43.9 4.39 591 K.Katiliyorum

Madde 16 f ! 8 36 205 117 4.16 .708 Katiliyorum

% 03 22 9.8 559 319
Madde 17 f 0 10 35 150 172 4.31 .756 K.Katiliyorum
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% 00 27 9.5 409  46.9
Toplam 4.26 .664  K.Katiliyorum

Tablo 3’te goriildiigii iizere, dgretmenlerin YBOEO niin tiimiinden aldiklar1 puan
ortalamas1 X=4.26dir. Buna goére Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilim
puanlarinin “kesinlikle katiliyorum” diizeyinde oldugunu ve yasam boyu 6grenme
egilimlerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olcek maddeleri incelendiginde, en
yiiksek diizeydeki maddeler “Yeni seyler 6grenmenin kendimi geligtirmeme katk1
sagladigin1 diigiiniiriim.” X=4.55, “Yeni seyler 6grenmekten zevk alirim.” X=4.45
ve “Kisisel ya da mesleki gelisimim ig¢in gerekli farkli alanlardaki bilgi ve
becerilerle ilgili egitim almay1 isterim.” X=4.39 olarak bulunmustur.

3. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeylerine gore; yasam boyu 6grenme
egilimleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin t-testi
uygulanmis ve asagidaki bulgulara ulagilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Beceri Diizeylerine Gére Yasam Boyu
Ogrenme Egilimlerinn Farklilik Durumuna liskin t-Testi Sonuglari

DOB Diizeyleri N X Ss df  t p
Yasam Boyu Ogrenme Diisiik 61 67.606 6.995 65 6368 000
Egilimleri-Toplam Yiiksek 306 73.656 6.731
Ogrenmeye isteklilik alt Digtk 61 43704 4819 o cee0 000
boyutu Yiiksek 306 47.470 4.460
Gelisime agiklilik alt Dasiik 61 23.901 2.867 365 -5.655 000
boyutu Yiiksek 306 26.186 2.883

“p<.05

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile dijital
okuryazarlik beceri diizeyleri arasinda anlamli farklililk bulunmustur (t=-6.368,
p=.000; p<.05). Buna gore; dijital okuryazarlik beceri diizeyi yiiksek olan
ogretmenlerin diisiik olanlara gore; yasam boyu Ogrenme egilimlerinin yiiksek
oldugu sdylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin DOB diizeyleri agisindan YOE
“ogrenmeye isteklilik” alt boyutu ve “gelisime agiklilik™ alt boyutu arasinda da
anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu farkliliklar, dijital okuryazarlik becerileri
yiiksek olanlarin lehinedir.

4. Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimleri; “cinsiyet ve dijital okuryazarlik
beceri diizeylerinin”, “brans ve dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin”, “kidem ve
dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin”, ‘“kademe ve dijital okuryazarlik beceri
diizeylerinin” ortak etkisine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
iki yonlii varyans analizi uygulanmis ve asagidaki bulgulara ulagilmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Yagsam Boyu Ogrenme Egilimlerine, “Cinsiyet ve Dijital
Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin” Ortak Etkisine iligkin iki Faktérli Varyans Analizi
Sonuglar

< Etki
Varyansin Kaynagi Kareler Toplamm  Sd Kareler Ortalamas1 F p Diizeyi
Cinsiyet 1264.794 1 1264.794 30.084 .00 .180
Diital Okuryazarhik 2160.048 1 2169.048 51592 .00 980

ec. Diiz.

Cinsiyet* Dijital
Okuryazarlik Bec. Diiz. 210.916 ! 210.916
Hata 15261.366 363 5017 .026 .014
Toplam 1955719.000 367

P<0.05

Tablo 5’e gore 6gretmenlerin “cinsiyet ve dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin”,
yasam boyu 6grenme egilimleri {izerindeki ortak etkisinin anlamli oldugu (p<.05),
etki derecesinin kiigiik diizeyde oldugu bulunmustur (n?=.014). Gruplar arasi
kargilagtirmalara gore; diisiik diizey dijital okuryazarlik beceri diizeyine sahip
kadin Ogretmenlerin ortalamast X=69.58, erkek Ogretmenlerin ortalamasi
X=61.53tiir. Yiiksek diizey dijital okuryazarlik beceri diizeyi ortalamalarina
bakildiginda ise kadin O&gretmenler X=74.74, erkek Ogretmenler X=71.35
ortalamaya sahiptir. Ayrica yiiksek diizey dijital okuryazarlik beceri diizeyine sahip
olan kadin 6gretmenlerin, yiiksek dijital okuryazarlik beceri diizeyine sahip erkek
Ogretmenlere oranla yasam boyu Ogrenme egilim ortalamalarinin yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu baglamda, cinsiyet ve dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin
Ogretmenlerin yagam boyu Ogrenme egilimleri tizerindeki ortak etkisinin, dijital
okuryazarlik beceri diizeyi yliksek kadmn O6gretmenler lehine anlamli oldugu
goriilmektedir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine, “Brans ve Dijital
Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin” Ortak Etkisine iligkin iki Faktérli Varyans Analizi
Sonuglari

. Kareler Kareler Etki
Varyansin Kaynags Toplami Sd Ortalamasi F P Diizeyi
Bransg 924.965 9 102.774 2.321 .015 .057
Dijital Okuryazarlik 16.09.722 1 1609.722 36.347 .000 .095
Bec. Diiz.
Brang* Dijital
Okuryazarlik Bec. Diz. 488.507 8 61.063
Hata 15412.107 348 1379 .204 .031
Toplam 1955719.000 367

P>0.05

Tablo 6’daki iki yonlii varyans analizi sonuglarina gore; dgretmenlerin brans ve
dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin, yasam boyu 6grenme egilimleri iizerindeki
ortak etkisinin anlamli olmadig1 bulunmustur (p=.20, p>.05).
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Tablo 7. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine, “Kidem ve Dijital
Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin” Ortak Etkisine iligkin iki Faktérlii Varyans Analizi
Sonuglar

- Kareler Kareler Etki
Varyansin Kaynags Toplami Sd Ortalamasi F P Duzeyi
Kidem 22.242 3 7.414 .159 924 .000
Dijital Okuryazarlik 1818.312 1 1818312 39.031 .000 .098
Bec. Diz.
Kidem* Dijital
Okuryazarlik Bec. Diz. 4112 3 1.571
Hata 16724.649 359 .034 992 .000
Toplam 1955719.000 367

P>0.05

Tablo 7’deki iki yonlii varyans analizi sonuglarina gore; 6gretmenlerin kidem ve
dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin yasam boyu 6grenme egilimleri tizerindeki
ortak etkisinin anlamli olmadig1 bulunmustur (p=.99, p>.05).

Tablo 8. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine, “Kademe ve Dijital
Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin” Ortak Etkisine iligkin iki Faktérlii Varyans Analizi
Sonuglar

- Kareler Kareler Etki
Varyansin Kaynag Toplam Sd Ortalamasi F P Diizeyi
Kademe 217.004 3 72.335 1.575 195 .013
Dijital Okuryazarlik Be. Diiz. 1242.999 1 1242.999 27.059 .000 .070
Kadem?* Dijital Okuryazarlik 148.660 3 49 553
Bec. Diiz.
Hata 16491.246 359 1.079 .358  .009
Toplam 1955719.000 367
P>0.05

Tablo 8’deki iki yonlii varyans analizi sonuglarina gore; 6gretmenlerin kademe ve
dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin, yasam boyu 6grenme egilimleri iizerindeki
ortak etkisinin anlamli olmadig1 bulunmustur (p=.35, p>.05).

5. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri ile yasam boyu dgrenme egilimleri
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigimi incelemek icin pearson korelasyon
analizi uygulanmis ve agagidaki bulgulara ulasilmstir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri
arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir iliski bulunmustur (r=.506, p<.01).

Ural ve Kilig (2013)’a gore korelasyon katsayilari; 0-0.29 ise diisiik, 0.30-0.64 ise
orta, 0.65-0.85 ise yiiksek ve 0.85-1.00 ise ¢ok yiiksek iligkinin oldugunu
gostermektedir. Buna gore, 6gretmenlerin dijital okuryazarhik becerileri ile yagam
boyu oOgrenme egilimleri arasindaki iligki orta diizeydedir. Asagida verilen
korelasyon analizlerinde de bu 6lgiitlere gore degerlendirme yapilmustir.
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6. “Cinsiyet gruplarinda”, “Brans gruplarinda”, “Kidem gruplarinda” ve “Kademe
gruplarinda”; 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri ve yasam boyu 6grenme
egilimleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigimni incelemek i¢in pearson
korelasyon analizi uygulanmig ve asagidaki bulgulara ulagilmistir.

Tablo 9. "Cinsiyet Gruplarinda®, Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Becerileri ve
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Arasi iliskiye Yénelik Korelasyon Analizi Sonuglar

Cinsiyet YBOE
Kadin DOB .503"
Erkek DOB .605"

“p<.01, DOB: Dijital Okuryazarlik Becerisi. YBOE:Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri

Tablo 9’da verildigi iizere, kadin (r=.503, p<.01) ve erkek (r=.605, p<.01)
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri
arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur. Buna gore, kadin
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri
arasinda erkeklere gore daha yiiksek bir iliskinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. "Brans Gruplarinda”, Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Becerileri ve
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Arasi iliskiye Yonelik Korelasyon Analizi Sonuglar

Brang YBOE
" r 384"
G e :
N 43
r .601"
Sinif Ogretmeni DOB p .000
N 76
r .397
Rehberlik DOB p .067
N 22
_ r .404°
f o :
N 35
- r .238
glgr;/tem}éﬁiB DoB p 273
N 23
r 564"
Turkge Ogretmeni DOB p .000
N 44
r .598™
Matematik Ogretmeni DOB p .000
N 38

Sosyal Bilgiler DOB 570"

-
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Ogretmeni p 004
N 24
r 426"

Yetenek Dersi

Ogretmeni DoB P 027
N 27

Eon Bilimier r 526"

en Bilimleri

Ogretmeni DoB p 001
N 35

"p<.01, "p<.05,

Tablo 10’da verildigi iizere, brans agisindan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
becerileri ile yasam boyu Ogrenme egilimleri arasindaki iligki incelendiginde;
okuloncesi (r=.384, p<.05), smf (r=.601, p<.01), yabanci dil (r=.404, p<.05);
matematik (r=598, p<.01), Tiirk¢e (r=.564, p<.01), fen bilimleri (r=.526, p<.01),
sosyal bilgiler (r=.570, p<.01) ve yetenek dersi (r=.426, p<.05) dgretmenleri igin
orta diizeyde, anlamli ve pozitif bir iliski bulunmustur. Din KAB 6gretmenleri ile
rehberlik ve psikolojik danismanlar agisindan anlamli bir iligki bulunmadigi
bulunmustur. Ayrica en yiiksek iliski smif 6gretmenlerinde goriiliir iken en diisiik
iliski okul dncesi 6gretmenlerinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 11. "Kidem Gruplarinda”, Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Becerileri ve
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Arasi iliskiye Yénelik Korelasyon Analizi Sonuglari

Kidem YBOE

464
.000
92
494
.000
106
.508"
.000
73
.560"
.000
96

0-5Yil DOB

6-10 YIl DOB

11-15 Y1l DOB

16 Y1l ve Uzeri DOB

Zo®c -~ zZz©T -~ ZT - Z0T T

"p<.01

Tablo 11°de verildigi tizere, 0-5 yil (r=.464, p<.01), 6-10 y1l (r=.494, p<.01), 11-15
yil (=.508, p<.01), ve 16 ve iizeri yil (1=.560, p<.01) kideme sahip dgretmenlerin,
dijital okuryazarlik becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda tim
kidemler i¢in pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.
Ayrica en yiiksek iliski 16 yil ve tlizeri y1l kideme sahip 6gretmenlerde goriiliirken,
en diisiik iligki ise 0-5 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenlerde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 12. "Kademe Gruplarinda”, Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Becerileri ve
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Arasi iligkiye Yénelik Korelasyon Analizi Sonuglari

Kademe YBOE
r 372
Okuléncesi DOB p .009
N 49
r .560"
ilkokul DOB p .000
N 93
r .559"
Ortaokul DOB p .000
N 129
r 438"
Lise DOB p .000
N 96
p<.01

Tablo 12°de goriildigii tizere, okuloncesi (r=.372, p<.01), ilkokul (r=.560, p<.01),
ortaokul (r=.559, p<.01) ve lise (r=.438, p<.01) kademelerindeki &gretmenlerin
dijital okuryazarlik becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda, tiim
kademeler icin pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.
Avyrica, en yiiksek iligki ilkokul kademesindeki 6gretmenlerde goriiliirken en diisiik
iliski ise okul dncesi kademesindeki 6gretmenlerde goriilmektedir.

7. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin, yasam boyu dgrenme
egilimlerini yordayip yordamadigini belirlemek i¢in regresyon analizi uygulanmis
ve agagidaki bulgulara ulagilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Becerilerinin, Yagam Boyu Ogrenme
Egilimlerini Yordama Durumunu Belirlemeye Yonelik Regresyon Analizi Sonuglari

Yordayan  Yordanan

2
Degisken Degisken R F B B t P

DOB YBOE .506 .256 125,552 589 .506 11.205 *.00
*p<.05

Tablo 13’te goriildiigii lizere, basit dogrusal regresyon analiz sonucunda,
ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin, yasam boyu 6grenme egilimlerini
anlamh bir sekilde yordadigi bulunmustur (p=0.00; p<0.05). Diger bir deyisle
ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri, yasam boyu o6grenme egilimleri
izerindeki degigsimin %25’ini agiklamaktadir. Cohen (1988; 1992); etki biiyiikliigi
.10 oldugunda varyansin %1’ini agikladig1 ve kiiclik bir etki olusturdugunu, .30
oldugunda varyansin %9’unu acgikladig1 ve orta diizey bir etki olusturdugunu, .50
oldugunda da varyansin %25’ini agikladigini ve biiyiik bir etki olusturdugunu
belirtmigtir (akt. Field, 2009). Buna gore, Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
becerilerinin, yasam boyu 6grenme egilimlerini etkileme giicii, orta diizeydedir.
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Tartisma ve Sonug¢

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri ile yasam boyu &grenme
egilimleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla gergeklestirilen arastirmada, ilk
olarak 6gretmenlerin dijital okuryazarlik ve yasam boyu 6grenme egilim diizeyleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin dijital okuryazarhk &lgeginden aldiklar1 puan
ortalamasina (X=3.63) gore dijital okuryazarlik beceri puanlarinin “katiliyorum”
diizeyinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum &gretmenlerin dijital
okuryazarlik beceri diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin
yasam boyu 6grenme egilimi 6l¢eginden aldiklari puan ortalamasina (X=4.26) gore
yasam boyu O6grenme egilim diizeylerinin “kesinlikle katiliyorum” diizeyinde
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu durum ise 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme
egilimlerinin yiiksek oldugunu, o6gretmenlerin mesleki ve kigisel gelisimleri
dogrultusunda kendilerini gelistirmeye ve Ogrenmeye devam ettiklerini
gostermektedir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ve yasam boyu Ogrenme egilim
diizeyleri ile ilgili ulasilan sonuglar literatiirdeki bazi arastirma sonuglariyla
benzerlik gdstermektedir. Ogal (2017), ilkokul 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerini inceledigi arastirmasinda “Cok Yeterli” diizeyinde bir sonug elde
etmistir. Ocak ve Karakus (2019), caligmalarinda O6gretmen adaylarimin dijital
okuryazarlik 6z-yeterliliklerinin yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Sad ve Nalcaci
(2015) da 6gretmen adaylarinin, egitim siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmaya yonelik yeterlilik algilarini inceledikleri ¢aligmada, katilimcilarin
kendilerini yeterli hissettikleri sonucuna ulagsmuslardir. Cetin (2016), Kazu ve Erten
(2014), Kozan (2018), Iscioglu ve Kocakusak (2012) da ¢alismalarinda, 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik kavramina vakif, dijital agidan yetkin ve dijital
okuryazarliga motive olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica Kosterelioglu (2015)
calismasinda 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin “yiiksek™; Yilmaz
(2016) da “yeterli” diizeyde oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde Karaduman
(2015), Kilig (2015), Korkmaz (2019), Ozgiftgi ve Cakir (2015) ve Sahin, Saritas
ve Catalbas (2019) da yiiriittiikkleri ¢aligmalarda arastirma sonucuyla ortiisecek
sekilde, Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin yeterli ve yliksek
diizeyde oldugunu ifade etmislerdir. Cagimizda yasanan degisimler sonucu bir
gereklilik olarak egitim alaninda yerini alan dijital okuryazarlik becerilerine sahip
Ogretmenler, egitim Ogretim siireglerini etkili ve verimli hale getirmede bu
becerileri kullanmaktadirlar. Ayrica Ogrencilere bu becerileri kazandirilmada
rehberlik yapmaktadirlar. Ayn1 zamanda Ogretmenler yasam boyu Ogrenme
becerileri ile kendilerini gelistirmeye ve yenilikleri takip etmeye devam
etmektedirler. Nitekim 21. yiizyil ile hayatimiza giren bu beceriler giiniimiizde ve
gelecekte bireylerin sahip olmalari gereken yeterlilikler olarak goriilmektedir.

Aragtirmada, d6gretmenlerin yagam boyu 6grenme egilimleri ile dijital okuryazarlik
beceri diizeyleri arasinda anlamli farklihik bulunmustur. Buna gore; dijital
okuryazarlik beceri diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin diisiik olanlara gore; yasam
boyu &grenme egilimlerinin de yiiksek oldugu sdylenebilir. Ozgiir (2016)
tarafindan yiiriitillen ¢aligmada da bilgi okuryazarligina yonelik 6z yeterlilikteki
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artisin, 6gretmen adaylarmin yasam boyu 6grenmeye iligskin kendilerini daha gok
yeterli gormelerini sagladig: tespit edilmistir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
becerilerinin artmasiyla yasam boyu 6grenme egiliminin arttigini ifade eden bu
sonu¢ olduk¢a 6nemli bir sonugtur. Nitekim 21. yiizy1l 6gretmenlerinin yeniliklerin
takipgisi olarak dgrenmeye devam etmesi, daima gelisime agik olmasi ve dijital
teknolojileri de kullanarak 6grenmesini olumlu yonde desteklemesi kisisel gelisimi
icin de toplumsal gelisim i¢in de istenilen bir durumdur.

Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri {izerinde; cinsiyet, brans, kidem ve
kademe ve dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin ortak etkisi incelendiginde;
sadece cinsiyet ve dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin, 6gretmenlerin yasam
boyu Ogrenme egilimleri iizerindeki ortak etkisinin anlamli oldugu, diger
degiskenler bakimindan ortak etkinin anlamli olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Cinsiyet ve dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin 6gretmenlerin yasam boyu
O0grenme egilimleri tizerindeki ortak etkisinin, dijital okuryazarlik beceri diizeyi
yiiksek olan kadin 6gretmenler lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Ayrica hem
kadim hem de erkek 6gretmenler i¢in dijital okuryazarlik beceri diizeyleri arttikca
yasam boyu Ogrenme egilim ortalamalarinin da arttigi da goriilmektedir.
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeyindeki artis, bilgiye erisimi ve
bilginin aktif kullanimini olumlu yonde etkilemekte, bu da yasam boyu 6grenme
egilimlerini artirmaktadir. Ayni1 dogrultuda yasam boyu 6grenmeye egilimli olan
Ogretmenler de dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmektedirler. Bu sonuglardan
hareketle dijital okuryazarlik beceri diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilim diizeylerinin de arttigi gorilmistir. Dijital okuryazarlik
kavramimin 6grenmeye iligkin yeni ve kapsamli bir yaklasim igerdigini belirten
Bundy (2004) de, dijital okuryazarligin yasam boyu 6grenme ve bagimsiz 6grenme
ile baglantili oldugunu belirtmektedir. Anthonysamy vd., (2020) de dijital
okuryazar bireylerin daha iyi 6grenme deneyimine sahip olacaklarin1 ve bdylece
yasam boyu daha iyi 6grenenler olacaklarini ifade etmiglerdir.

Arastirmada, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri ile yasam boyu 6grenme
egilimleri arasinda anlamli ve orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulunmustur.
Ayrica Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin, yagam boyu &grenme
egilimlerini anlamli bir sekilde yordadigi tespit edilmistir. Buna gore;
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin, yasam boyu 6grenme egilimleri
tizerindeki degisimin %25’ini agikladigi sonucuna ulagilmigtir. Ayn1 zamanda bu
iki degisken arasindaki iligki “cinsiyet” acisindan incelendiginde hem kadin hem
erkek Ogretmenler bakimindan pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli iligkiler
bulunmustur. “Brans” acisindan incelendiginde; okul oncesi 6gretmenleri, siif
Ogretmenleri, yabanct dil Ogretmenleri, matematik Ogretmenleri, Tiirkce
ogretmenleri, fen bilimleri d6gretmenleri, sosyal bilimler 6gretmenleri ye yetenek
dersi Ogretmenleri igin orta diizeyde anlamli ve pozitif bir iliski bulundugu
sonucuna ulagilmistir. Din ve KAB 6gretmenleri ve rehber 6gretmenleri i¢in dijital
anlami bir iliski bulunmamustir. “Kidem” agisindan incelendiginde; 0-5 yil, 6-10
yil, 11-15 yil ve 16-iizeri yil kideme sahip &gretmenlerin dijital okuryazarlik
becerileri ile yagsam boyu 6grenme egilimleri arasinda tiim kidemler i¢in pozitif
yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucu elde edilmistir. “Kademe”
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degiskeni acisindan incelendiginde ise okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve lise
kademelerinde gorev yapan dgretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri ile yasam
boyu 6grenme egilimleri arasinda, tiim kademeler i¢in pozitif yonde ve orta
diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiim bu sonuglardan
hareketle, 6gretmenlerin genel anlamda dijital okuryazarlik becerileri ile yasam
boyu ogrenme egilimlerinin dogru orantili oldugu, dijital okuryazarlik beceri
diizeyleri arttikca yasam boyu Ogrenme egilimlerinin arttigi ya da yasam boyu
ogrenme egilimleri arttikga dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin de arttig
sOylenebilir. Bu durum Ogretmenlerde bulunan bu iki yeterligin birbirini
desteklemesinden, dijital okuryazarlik becerilerine sahip bir 6gretmenin bu
yeterligini kullanarak yenilikleri 6grenmeye yani yasam boyu 6grenmeye devam
etmesinden ve yasam boyu Ogrenme egilimi olan Ogretmenlerin de gelisen
teknoloji  dogrultusunda dijital okuryazarlik becerilerini  kullanmasindan
kaynaklandig1 diigiiniilmektedir. Giiniimiizde o6zellikle dijital diinya siirekli bir
gelisim igerisindedir. Bireylerin bu diinyaya ayak uydurabilmeleri i¢in yasam boyu
O0grenme becerilerini kullanmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin bu
diinyanin diginda kalmamasi i¢in yasam boyu 6grenme becerilerini kullanarak
egitimin kalitesini arttirmalar1 beklenmektedir. Bu bakimdan bu iki yeterliligin
birbiri ile olumlu yonde ve destekleyici iliskiler i¢inde olmasi olduk¢a 6nemli bir
sonugtur. Zira bilgi okuryazarlig ile yasam boyu 6grenmenin, birbiriyle iliskili ve
birbirini karsilikli olarak giiclendiren iki kavram oldugunu belirtilmekte,
toplumlarin bilgi toplumu olarak basarty1 saglamasi noktasinda bu iki kavramin
onemli rollere sahip oldugu vurgulanmaktadir (Akkoyunlu, 2008). Ciinkil
ogretmenler dijital okuryazarlik becerilerine sahip olduklari takdirde yeni ve
glincel bilgilere daha hizli ulasabilmekte, bunlar1 egitim O6gretim siireglerinde
kullanarak etkili bir 6gretim saglayabilmektedirler. Dijital teknolojiler sayesinde
bilgi ve becerilere hizli ve kolay ulagilabiliyor olmas1 6gretmenlerde 6grenmeye ve
arastirmaya olan istek ve meraki da artirmaktadir. Bu sayede &gretmenler hem
kisisel hem de mesleki anlamda kendini gelistirmeye, etkili Ogretim siireci
gergeklestirmeye kisacasi yagsam boyu 6grenmeye devam edebilmektedirler.

Arastirmada, dijital okuryazarlik becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri
arasindaki iligkiye yonelik ulagilan sonug, alanyazinda bu konuda yapilan
caligmalarla cogunlukla benzerlik gostermektedir. Ornegin Goékbulut (2021)’un
yaptig1 calismada da Ogretmenlerin hayat boyu Ogrenme egilimleri ile dijital
okuryazarlik diizeyleri arasinda pozitif yonlii orta diizey bir iliski oldugu
gorlilmiistiir. Boyact (2019)’nin  6gretmen adaylarinin yagsam boyu Ogrenme
egilimleri ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik ¢alismasinda
da dogrusal yonde, pozitif ve orta diizeyde bir iligki tespit edilmistir. Benzer
sekilde Oteles (2020) de dgretmen adaylari ile yiiriittiigii calismasinda yasam boyu
ogrenme egilimi ile dijital okuryazarlik diizeyi arasinda orta diizeyde, olumlu ve
anlamli bir iliskinin oldugu sonucunu elde etmistir. Ozgiir (2016) de dgretmen
adaylarinin yagsam boyu 6grenme yeterlikleri ve bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlikleri
iizerine yaptig1 calismasinda her iki kavram arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
oldugunu bulmustur. Ozgcift¢i ve Cakir (2015) ise calismasinda yasam boyu
ogrenme egilimleri ve egitim teknolojisi standartlar1 6z yeterlikleri arasinda orta
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diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligkinin bulundugunu ifade etmistir. Bu sonuglar
aragtirmanin sonuglar1 ile ortiismektedir. Ancak Ozoglu (2019) ise farkli bir
sonucla Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimleri ile dijital
okuryazarliklar arasindaki iligki adli calismasinda yagam boyu 6grenme ve dijital
okuryazarlik arasinda anlamli bir iliski bulmamistir. Bu sonucun farkli olusu,
caligmalarda  kullanilan  Ol¢egin  farkli  olmasindan veya  ¢aligmanin
orneklemlerindeki farkliliktan kaynaklaniyor olabilir.

Oneriler

Aragtirmada ulasilan sonuglar ve arastirma siirecinde ulasilan kaynaklardan
edinilen bilgiler 1s181nda su dnerilerde bulunulabilir:

-Dijital okuryazarlik becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda orta
diizeyde c¢ikan anlamli iligkinin yiiksek diizeye dogru artmasi amaciyla
Ogretmenlere hizmet i¢i egitimlerle dijital okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi
ve bu sayede de bilgiye ve egitimlere kolay ulagabilme imkan1 sunarak yasam boyu
O0grenme egilimlerinin artirilmasi saglanabilir.

-Ogretmen adaylarina lisans egitimi siirecinde, dijital okuryazarlik diizeylerini
gelistirmelerine firsat saglayacak etkinlik, ddev, proje vb. faaliyetler yaptirilarak,
yagsam boyu d6grenmenin 6nemi kavratilabilir ve hayat boyu 6grenme yeterlilikleri
kazandirilabilir. Boylelikle mezun olan Ogretmenlerin géreve basladiklarinda bu
kavramlarla ilgili beceri ve egilimlerinin daha yiiksek diizeyde olmasi saglanabilir.

-Dijital okuryazarlik becerisinin ve yasam boyu 6grenmenin ¢agimizin en 6nemli
becerileri arasinda oldugu ve bu becerilerin ancak ogretmenler araciligi ile yeni
nesil bireylerde gelistirilebilecegi unutulmamalidir. Bu baglamda egitimde
yapilacak yeni diizenlemelere ve sonraki arastirmalara yol gostermesi amaciyla bu
konu iizerinde, farkli degiskenler ele alinarak farkli 6rneklemlerde nitel ve
deneysel aragtirmalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Aragtirma, Afyonkarahisar il merkezinde gorev yapan 367 6gretmenlerle ve veri
toplama araci olarak kullanilan iki 6l¢ekle siirlidir. Gelecek arastirmalarda farkli
orneklemlerle ve farkli olgeklerle ya da dijital okuryazarlik ve yasam boyu
ogrenme ile ilgili derinlemesine nitel arastirmalar yapilabilir.

Yazar Katkilari

Yazarlar galismaya esit oranda katki sunmuslardir. Tiim yazarlar makalenin
yaymlanmis halini okumusg ve kabul etmiglerdir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the relationship between teachers’
digital literacy skills and lifelong learning tendencies. The relational
survey model was used in this study. The sample of the study consists of
367 teachers working in preschool, primary school, middle school and
high school levels in Afyonkarahisar city center. Frequency, percentage,
standard deviation, mean, independent samples t-test, Pearson moment
correlation, regression and two-way variance (Anova) analysis were used
in the analysis of the data. The result of the study revealed that teachers’
digital literacy skill levels and lifelong learning tendencies are high. A
significant difference was found between teachers’ lifelong learning
tendencies and digital literacy skill levels. It was observed that this
difference was in favor of those with high digital literacy skills. In addition,
on teachers' lifelong learning tendencies; the common effect of gender
and digital literacy skill levels was found to be significant; but branch,
seniority, level and digital literacy skill levels do not have a common
effect.lt was found that there is a significant, moderate and positive
relationship between teachers' digital literacy skills and lifelong learning
tendencies. At the same time, positive and moderately significant
relationships were found between these two variables in gender, branch,
seniority and level groups. Finally, it was found that teachers’ digital
literacy skills significantly predicted their lifelong learning tendencies.
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Introduction

In our age, the rapid developments experienced as technology and digital space has
become a transformative power are reflected in all areas of life. The 21st century has
taken many names such as communication information, space, informatics, technology
and internet age in line with the developments; the society of this age is named as
information, technology and communication society. Therefore, in order to keep up with
all the changes and developments, the skills and competencies required of individuals
have also changed (Karaman & Karatas, 2009). At this point, the inevitability of change
and development necessitates individuals and institutions to increase their quality of life
in parallel with these changes in science and technology, to develop and change their
knowledge and skills, and to renew themselves in accordance with the age. In this
direction, the importance of using digital technologies effectively and efficiently in order
to be able to use, interpret and adapt constantly renewed knowledge and skills is
increasing over time (Kazu & Erten, 2014).

Rapid developments in information and communication technologies make it necessary
for human beings to always improve themselves by updating their knowledge and
competencies. As a result of the developments in the digital field, the necessity of
individuals to be in continuous learning practice has also revealed the concept of lifelong
learning. As a matter of fact, lifelong learning, which is an important tool in increasing
the quality of human resources, is an important skill that individuals should acquire in
order to adapt to the environment they live in and the requirements of the time (Aksoy,
2008; Ozgiir, 2016). In this context, lifelong learning has an important role in keeping up
with the digital age. For this reason, it is extremely important for individuals to have
competencies such as digital literacy and lifelong learning.

To sum up, it is seen that a new set of skills is needed in order to develop personally,
socially, economically and sociallyto keep up with the developments of the age. Digital
literacy and lifelong learning have an important place among these skills. Today,
technology and education have become two important elements that complement and
support each other. The rapid development of technology has greatly affected the field of
education and has led to many innovations and will continue to lead to different
innovations from now on. In order to use these innovations, the development of digital
and technological skills, and in order to develop them, individuals need to improve
themselves by continuing to learn and be in lifelong learning. It is considered extremely
important for 21st century individuals to have these two skills and competencies, and the
most important task in raising individuals with these falls to teachers. Considering that
teachers are the architects of the future and the pioneers of the development of society,
they must first have all these competencies themselves in order to constantly follow the
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innovations of the age, always improve themselves and teach the skills of the new
century as role models to the generations they raise. In this context, there is a need to
examine teachers’ digital literacy and lifelong learning trends.

Purpose

The aim of the study is to examine the relationship between teachers’ digital literacy skill
levels and lifelong learning tendencies. For this purpose, the problem of study is “Is there
a significant relationship between teachers’ digital literacy skill levels and lifelong
learning tendencies?” has been determined. Within the framework of this main problem,
the following sub-problems were created.

1. What is the distribution of teachers’ digital literacy skill levels?

2. What is the distribution of teachers’ lifelong learning tendency levels?

3. Is there a significant difference between lifelong learning tendencies according to
teachers’ digital literacy skill levels?

4. |Is there a common effect of;

a. “gender and digital literacy skill levels”

b. “branch and digital literacy skill levels”

c. “years of seniority and digital literacy skill levels”

d. “level of employment and digital literacy skill levels”on teachers’ lifelong
learning tendencies?

5. Is there a significant relationship between teachers’ digital literacy skills and
lifelong learning tendencies?

6. Is there a significant relationship between teachers’ digital literacy skills and
lifelong learning tendencies in “gender”, “branch”, “year of seniority” and”level”
groups?

7. Do teachers’ digital literacy skill levels predict their lifelong learning tendencies?

Method

In this study, the relational survey model was used.The universe of study consists of
teachers working in Afyonkarahisar. The sample consists of 367 teachers from different
branches in Afyonkarahisar city center.In this study, developed by Ng (2012) to
determine teachers’ digital literacy skills; the “Digital Literacy Scale” was adapted into
Turkish by Ustiindag, Giines and Bahgivan (2017), and the “Lifelong Learning Tendency
Scale” developed by Giir-Erdogan and Arsal (2016) was used to determine lifelong
learning tendencies.

The normality test was performed according to the skewness and kurtosis coefficient of
the distribution of the data. Then, Levene test was applied for homogeneity. The data
were found to be normally distributed and homogeneous. In the analysis, descriptive
statistics such as frequency, percentage distribution and arithmetic mean were used. In
addition, t-test, two-way ANOVA, pearson correlation and simple regression analysis
were applied.
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Findings
In this section, the findings are given in line with the sub-problems of study.

1. The digital literacy skill scores of the teachers were found to be at the level of
“agree”(x=3.63). This finding shows that teachers’ digital literacy skills are at a high
level.

2. It was found that the lifelong learning tendency scores of the teachers were at the level
of “strongly agree” (x=4.26). This finding shows that teachers’ lifelong learning
tendencies are high.

3. A significant difference was found between teachers’ lifelong learning tendencies and
digital literacy skill levels. It was seen that this difference was in favor of those with high
digital literacy skills. In addition, a significant difference was found between the digital
literacy skill levels and the “willingness to learn sub-dimension and openness to
development sub-dimension” of the lifelong learning tendency scale. These differences
favor those with high digital literacy skills. According to this, teachers with high digital
literacy skills compared to those with low levels of digital literacy. It can be said that
lifelong learning tendencies are high.

4. On teachers’ lifelong learning tendencies; the common effect of gender and digital
literacy skill levels was found to be significant. However, it was determined that there
was no common effect of branch, seniority, level and digital literacy skill levels.

5. It was found that there is a significant, moderate and positive relationship between
teachers’ digital literacy skills and lifelong learning tendencies.

6. At the same time, positive and moderately significant relationships were found
between these two variables in gender, branch, seniority and level groups.

7. Finally, it was found that teachers’ digital literacy skills significantly predicted their
lifelong learning tendencies. In addition, teachers’ digital literacy skills explain 25% of
the change in lifelong learning tendencies. Accordingly, teachers’ digital literacy skills
significantly predict their lifelong learning tendencies.

Discussion and Conclusion

As a result of the study, it has been determined that teachers have a high level of digital
literacy and lifelong learning tendencies. At the same time, as a result of examining the
difference between teachers’ digital literacy skills and lifelong learning tendencies, it
was determined that there was a significant difference between these two variables and
this difference was in favor of those with high digital literacy skills. In addition to these,
in the examinations made on the common effect of demographic characteristics (gender,
branch, seniority and level) and digital literacy skill levels on teachers’ lifelong learning
tendencies, it was found that only gender and digital literacy skill levels had a significant
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effect on teachers’ lifelong learning tendencies and that It was determined that the
significance was in favor of female teachers with high digital literacy skills. It was found
that the common effect of other characteristics and digital literacy skill levels did not
have a significant effect on lifelong learning tendencies. In addition, it has been observed
that as the digital literacy skill levels increase for both female and male teachers, the
average of lifelong learning tendencies also increases. When the relationship between
teachers’ digital literacy skills and lifelong learning tendencies was examined, it was
found that there was a significant, moderate and positive relationship between these two
variables. At the same time, positive and moderately significant relationships were found
between these two variables in gender, branch, seniority and level groups. Finally, it was
found that teachers’ digital literacy skills significantly predicted their lifelong learning
tendencies. The results obtained overlap with the studies in the literature, showing that
these two competencies support each other and that there are positive relationships
between them.

Implication and Suggestions

In line with the results of study, the following suggestions can be made:

-In order to increase the significant relationship between digital literacy skills and
lifelong learning tendencies towards a higher level, it can be ensured that teachers gain
digital literacy skills through in-service trainings, and thus, lifelong learning tendencies
can be increased by providing easy access to information and training.

-Activities, assignments, projects, etc. that will provide teacher candidates with an
opportunity to improve their digital literacy levels in undergraduate proceses. By having
activities done, the importance of lifelong learning can be understood and they can
always be willing to continue lifelong learning. Thus, it can be ensured that graduate
teachers have a higher level of skills and tendencies related to these concepts when they
start to work.

-1t should not be forgotten that digital literacy skills and lifelong learning are among the
most important skills of our age. These skills can only be developed in all individuals
through teachers. In this context, it can be suggested to conduct qualitative and
experimental study on this subject in different samples by considering different
variables, in order to improve these skills of teachers and to guide the arrangements to be
made in education and further studies.

Research Limitations and Future Research

The study is limited to 367 teachers working in Afyonkarahisar city center and two
scales used as data collection tools. In future study, in-depth qualitative study can be
conducted with different samples and different scales or on digital literacy and lifelong
learning.
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Arastirmada, klresel vatandaslik egitiminde var olan farkli yaklagsimlardan birisi olan
UNESCO’nun kiresel vatandaslik egitim paradigmasinin tlkemizdeki 1998 sosyal bilgiler
dersi Ogretim programina gore hazirlanan sosyal bilgiler (4,56 ve 7.sinif) ders
kitaplarinda yer alma durumu incelenmistir. Ders kitaplarinda kiresel vatandaslik egitimi
ile ilgili alanlar, UNESCO tarafindan gelistirilen Global Citizenship Education (GCED,
(Kuresel Vatandaslik Egitim Paradigmasi) kilavuzlugunda belirlenmistir. Arastirmaci
tarafindan bu paradigma kilavuzlugunda “Kiiresel Vatandaslik Egitimi inceleme Formu”
hazirlanmistir. Ders kitaplarinda klresel vatandaslik egitimi ile ilgili olan alanlar,
hazirlanan bu form dogrultusunda dokiiman analizi yontemi ile tespit edilmistir. Elde
edilen verilerin ¢goziimlenmesinde ise igerik analizi tekniginden faydalaniimistir.

Arastirmanin sonucunda, 1998 6gretim programina gére hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders
kitaplarinin  “kiresel vatandas”, “kiresel vatandaslk”, “kuresel vatandaslik egitimi”
kavramlarini dogrudan icermedikleri gorulmustir. Ayrica sosyal bilgiler ders kitaplarinin,
UNESCO’nun kiresel vatandaglik egitimi anlayisinin bilissel ve sosyo-duygusal boyutlarini
destekledigi ancak davranigsal boyutu yeterince desteklemedigi tespit edilmistir.
Arastirmanin bir diger dnemli sonucu da sosyal bilgiler ders kitaplarinda bireylerin eylemlerine
yon veren bilgilerin, 6grencileri elestirel bir disinmeye sevk etmeden aktariimasidir. 21.
Yuzyihn esiginde genelde egitim sisteminin 6zelde de vatandaslik egitiminde énemli bir rolu
olan sosyal bilgiler dersinin 6grencileri kiresellesen diinyaya hazirlamasi beklenmektedir.
1998 o6gretim programina goére hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders kitaplarinin bu amaci
gerceklestirmede yetersiz kaldigi gortlmektedir. Dolayisiyla Tirk Egitim Sisteminde ilkokul ve
ortaokulda sorumlu ve aktif vatandas yetistirme goérevini tstlenmis olan sosyal bilgiler dersinin
ders kitaplarinin kiiresel vatandaslik egitiminin tim boyutlarini ele almasinin faydali olacagi
dusunudlmektedir.

ILETISIM Emrullah Karatekin) emrullah.karatekin@gmail.com )Ankara, Tiirkiye

MAKALE TARIHI
Gelis tarihi 12 Nisan 2022
Kabul tarihi 21 Haziran 2022

ANAHTAR KELIMELER
Kuresellesme, Kiresel
Vatandaslik, Kuresel Vatandaslik
Egitimi, Sosyal Bilgiler,
Vatandasglik.

Makale Turu
Arastirma makalesi

1 Bu MakaleEmrullah Karatekin'in “Sosyal bilgiler ders kitaplarinin UNESCO'nun kiiresel vatandaslik egitim paradigmasi agisindan incelenmesi” isimli doktora

tezinden Uretilmistir.

Bu makale Creative Commons Attribution-NonCommercial ile lisanslanmistir. Lisans, (http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0) kosullari altinda dagitilan

ve ticari olmayan amagla eserinizi remix, ince ayar yaparak ya da lzerine gelistirerek kendi eserlerinde kullanilmasina izin verir. Ancak ortaya ¢ikan yeni eseri

benzer lisans ile lisanslamak zorunda degildir.


mailto:massolt@uni-potsdam.de
http://creativecommons.org/licenses/by-nc

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 158

Giris

Hizla gelisen teknoloji, insanogluna tarihi boyunca karsilagsmadigi firsatlar ve meydan okumalar sunmaktadir.
Gelisen teknoloji ile insanoglu artik zamansal ve mekansal zorluklari biiyiik 6lgiide asmis ve eylemleri ile yagadigi
diinya ile bir biitiinlesme ve hizl1 bir etkilesim siireci icerisine girmistir. Alan yazinda kiiresellesme olarak karsimiza
cikan bu biitiinlesme ve etkilesimin anlagilmasi, giiniimiiz diinyasin1 daha iyi analiz edebilmek i¢in dnemlidir.
Kiiresellesme “Kelimenin tam anlamiyla yerel fenomenlerin kiiresel olanlara doniisiim siireci... diinya insanlarinin
tek bir toplumda birlestigi ve birlikte islev gordiigii bir siirectir” (Stearns, 2010, s.1). Siirecin, ekonomik, teknolojik,
sosyokiiltiirel ve politik giiclerin bir birlesimi oldugu beirtilmekte ancak kiiresellesme terminolojisinin dncelikle
ekonomiye odaklandig1 goriilmektedir (Stearns, 2010, s.1). Giddens kiiresellesmeyi “Yerel olaylarin kilometrelerce
Otede meydana gelen olaylar tarafindan sekillendirilmesi ve bunun tersi sekilde uzak yerelleri birbirine baglayan
diinya capindaki sosyal iligkilerin yogunlagmasi” (1990, s. 64) olarak tanimlamaktadir. Kiiresellesme; kiiresel bir
sivil toplumun yiikselisi, ekonominin, siyasetin, kiiltiiriin ve askeri orgiitlerin hepsinin kiiresellesmesi ve cografyanin
sinirlarinin sona erdigi bir ¢cag (Lal, 1980; Dunning, 1993; Mittelman, 1995 akt. Berend 2016, s.306) olarak da ifade
edilmektedir. Kiiresellesme ile ulus devletlerin 6zellikle kiiresellesen sirketleri kontrol altina almada yetersiz kaldigi,
hiikiimetsiz yonetim anlayisinin goézle goriiliir sekilde tehlikelere acik oldugu hizli ekonomik bilylimenin cevresel
yikimlar yagattig1 ve bu durumun diinyada bir tutum degisikligine yol actigina yonelik tartisilmalarin = oldugu da
(Berend 2016, s.306) goriilmektedir. Kisaca kiiresellesme; ekonomi, siyaset, egitim, kiiltiir, toplumsal yasam ve
vatandaghik dahil olmak iizere bir ¢ok alami etkileyen ve bu alanlarda degisimlere neden olan bir olgu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Kiiresellesmenin etkiledigi alanlardan birisi de vatandashktir. Vatandasliga yiiklenen yeni anlamlarin kiiresellesme
ile iligkisi alanyazinda tartisilmaktadir. Vatandaslik genel olarak haklar ve sorumluluklar arasindaki iliski olarak
anlagilmakta (Lawson, 2001, s.164) ve zorlayici giice karsi yasal ve politik koruma garantisine dayanan (Janoski ve
Bran, 2002, s.13) evrensel hak ve yiikiimliiliikklere sahip bir ulus devlette bireylerin belirli bir esitlik diizeyinde pasif
ve aktif liyeligi olarak tanimlanmaktadir (Janoski 1998: 8-11, Bottomore 1993 akt. Janoski ve Bran, 2002, s.13).
Ancak bu tanim giiniimiizde yasanan hizli degisimlerle, vatandasligi modern ulus-devlette ana statii oldugunu
belirtenler ile kiiresel bir insan haklar1 rejiminin yiikseligiyle bu statiiniin deger kaybettigi (Soysal, 1994) iddialar1
odaginda tartisilmaktadir (Joppke, 2007, s.37). Ayn1 zamanda vatandaslhk, haklar odaginda, dahil olma ve aidiyet
odakli yeni iddialarin olusumuna yonelik doniigiimleri de deneyimlemektedir (Isin ve Turner, 2002, s.1). Nitekim
haklarin, asirlardir ulusal anayasalarda giivence altina alindigi; insan haklari bashginda yurttagin haklari ve
ayricaliklar olarak simdi yeni bir anlam kazandig1 ve kiiresel olarak onaylanmig normlar ve ulusiistii bir sdylemin
bilesenleri haline geldigi belirtilmektedir (Soysal, 1994, s.164).

Vatandaslik kavramina yiiklenen anlamlar ayni zamanda ekonomideki gelismelerle de degismektedir. 1940'arin
sonundan 1970'lerin baslarina kadar olan donemde yasanan “refah kapitalizmi* (Offe 1980), ekonomik sorunlarla
yiizlesmistir. Bu dénemdeki ekonomik kazanimlarin devamliligini saglama yiikiimliiliigiinii tasiyan yonetenlerin
(Hablemitoglu ve Ozmete, 2012,5.42) bu sorumluluklarmi yerine getirmelerinin bir yolu olarak giiniimiizde gelisen
aktif vatandagligin egitim sisteminde vurgulanan bir baslik haline gelmesine neden oldugu diisiiniilmektedir.
Evrensel olarak kabul edilen tek bir vatandaslik taniminin olmamasi, aktif vatandagligin neleri gerektirdigine dair
disiinceleri de biiyiik olgiide farklilastirmaktadir. Giiniimiizde liberal bireyselci goriise gore aktif vatandaglik;
bireylerin devletin diginda kalmalar1 ve orgiitsel liyeligin yararlar1 kargiliginda devletin yeniden iiretimine yalnizca
belirli bir sekilde katkida bulunmalaridir (Lawson, 2001, s. 166). Sariipek (2006, s.81), bu tanimlamanm aktif
vatandashgi, olaylar1 oldugu gibi kabul edip desteklemeyi hem de demokratik siyasi tartisma ve eylemlere
katilmamay1 kabul etme anlamina geldigini belirtmektedir. Wringe'e (1999, akt. Lawson, 2001, s.172) gore aktif
kiiresel vatandaglik egitiminin: diinyada neler olup bittigine dair bilgi ve anlayis gelistirmeyi ve kiiresel olarak kabul
edilebilir bir sekilde hareket etmeleri i¢in kuruluslara nasil baski yapilabilecegine dair bir farkindalik gelistirmeyi
amaglamasim gerektirmektedir. UNESCO’nun kiiresel vatandaslik anlayisinda ise aktif vatandashk; sadece kendi
toplumunda degil diger kiiltiir ve toplumlardaki, kisisel ve toplu eylemler igin sivil katilim tiirlerinin (savunuculuk,
toplum hizmeti, medya, oylama gibi resmi yonetigim siirecleri) O0grenimi ile kiiresel boyutta sorunlarin ¢dziimleri
icin gayret gosterebilecek kiiresel vatandaslar yetistirme amaci yer almaktadir (UNESCO, 2015, s.38).

Vatandasglik kavraminin degisen tanimlamalart ve bireylerden degisen beklentiler, kiiresellesme ile de
iliskilendirilmektedir. Alan yazinda kiiresel vatandaglik olarak karsimiza ¢ikan vatandagliktaki degisim tartigmalar
yeni bir olgu degildir. Kozmopolitanizm, kiiresel farkindalik, kiiresel biling ve diinya vatandagligi gibi kiiresel
vatandaslik ve ilgili terimler ylizyillardir kullanilmaktadir (Oxley ve Morris, 2013). Kiiresel vatandasligin, daha
genis bir topluluga ve ortak insanliga ait olma duygusunu yerel, ulusal ve kiiresel arasindaki politik, ekonomik,
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sosyal ve kiiltiirel karsilikli bagimliligi ve birbirine baghiligi vurguladigi UNESCO tarafindan belirtilmigtir
(UNESCO, 2014). Ancak kiiresel vatandaslik kavramma farkli yorumlar da yiiklenmektedir. Kiiresel vatandasligi;
genellikle kiiresellesme siireclerini insan haklariyla iligkilendiren ve kiiresel diinya igin sorumluluk alan bir
vatandaglik bicimi olarak tanimlayan Veugelers (2011, s.473), teoride modern kiiresel vatandashigi {i¢ farkli
kategoride incelemistir. Bu kategorileri agik kiiresel vatandaslik, ahlaki kiiresel vatandaglik ve sosyal politik kiiresel
vatandaslik olarak isimlendirmigtir. Oxley ve Morris (2013) ise kiiresel vatandaslig: iki ana kategori altinda dorder
alt kategoride siniflandirmiglardir. Oxley ve Morris, kosmopolitizm ana kategorisini politik, ekonomik, ahlaki ve
kiiltiirel olarak, savunuculuk yaklagimindaki alt kategorileri ise toplumsal, elestirel, ¢cevresel ve maneviyat olarak
belirtmigtir (2013, s.305).

Kiiresellesme ve kiiresel vatandaglik tartigmalarinin etkilerini hissettirdigi diger bir alan ise egitimdir. Egitim
alaninda diinyada yasanan hizli degisimlerin, egitim sistemlerinde de son otuz yilda deneyimlenmekte oldugu ve bu
degisimlerin kiiresellesmeye baglanabilecegi belirtilmektedir (Yemini, 2017, s.1). Ormegin II. Diinya Savasinin
hemen sonrasinda egitim sistemlerinin ve 6zellikle ders kitaplarinin agirt milliyetgiligi tesvik etmedeki zararli rolil
tartisilmaya baglanmis, Birlegsmis Milletler ve birg¢ok ikili komisyon tarafindan yapilan ¢aligmalar ile toplumlardaki
Onyargiy1 ortadan kaldirmak amaciyla okul miifredatlarinda reformlar yapilmasi amaglanmustir (Bromley, 2009,
s.33). Bu reformlar, {initer bir ulusal kimligin insasina odaklanmaktan ziyade evrensel insan haklarini1 ve kadinlar
veya azmliklar gibi 6zel gruplarin c¢esitliligini korumaya yonelik kozmopolit idealleri benimsemeye kadar
vatandaghik kavramlarinda daha genis ve temel bir degisikligi yansitmaktadir (Bromley, 2009, s.33). Degisen
oncelikleri ile egitimde kiiresel diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve degerler 6ne ¢ikmaktadir. Kiiresel
vatandashik egitimi semsiyesi altinda toplanan ve kiiresellesen diinyanin yeni Onceliklerini yansitan egitim
anlayislari; kiiresellesme ile iligkili olarak vatandagligin degisiminde egitimin temel islevlerini vurgulamaktadir
(UNESCO, 2014, s15). Yurttashk, toplumsal ve politik sosyallestirme isleviyle ve nihayetinde egitimin ¢ocuklar1 ve
gengleri glinlimiiziin giderek daha fazla birbirine bagl ve birbirine bagimli diinyasinin zorluklariyla basa ¢ikmaya
hazirlamadaki katkistyla dogrudan iligkilidir (UNESCO, 2014, s15).

Kiiresel vatandaslik egitiminde temel parametreler olsa da, yaklasimlar, yorumlar ve odak genellikle farklilik
gosterdigi ve uygulama igin "herkese uyan tek bir model" olmadigi goriilmektedir (UNESCO, 2014, s.14). Kiiresel
vatandaglik egitim yaklagimlarindaki en temel ayrim kiiresel vatandaglik egitiminin kiiresel toplulukla ilgili hedefleri
mi yoksa bireyin rekabette 6ne gecebilmesi amaci ile bireysel hedefleri mi tesvik etmesi gerektigi sorusuna verilen
cevapla ilgilidir (UNESCO, 2014, s.14). ilk pozisyon, kiiresel vatandaslik egitiminin diinyaya ne gibi katkilar
saglayabilecegini vurgularken (UNESCO, 2014, s.14), ikincisi ise; kiiresel yeterlilik icin egitim olarak
adlandirilmakta ve bireylerin istihdam piyasasinda 6ne ¢ikmasini hedefleyerek, literatiirde ve uygulamada egitim
sistemlerinin 6grencileri kiiresel iggiiciinde rekabet edebilmek i¢in hazirlanmasi gerekliligi diisiincesinden ¢ikmustir
(Dill, 2013). Alan yazinda, neoliberal, kiiresel yetkinlikler ya da bireysel ¢iktilar olarak adlandirilan bu yaklagimlara
yonelik elestiriler mevcuttur. Ornegin Cabezudo, (2014) egitim kurumlarinm, bilginin en yiiksek teklif sahibine
satilmak {izere tartismasiz bir mal olarak tiiketildigi rekabet¢i kurumlar haline geldigini belirtmektedir. Spring (2001,
s.9), diinyadaki okul sistemlerinin beseri sermaye muhasebesi ve ekonomik kalkinmayi vurgulayan bir egitim
modelini benimseme egiliminde oldugu, bu modelin ise somiirgeciligin, kiiresel temaslarin ve uluslararas: ekonomik
planlamanin bir sonucu oldugu ve ekonomik kalkinmanin yarattig1 igler i¢in isgileri egiten okullarin 6ngdrildigiinii
belirtmistir. Bu yaklasimlar; egitime yonelen ekonomik yaklasimin diger bir yiizii olarak goériilmektedir. Asil amaci
iscileri bilgi yogun ekonomilere ve hatta bazi1 durumlarda belirli firmalara hazirlamaktir. Bu yaklasim tiim insan
yeteneklerinin ahenkli bir gelisimine vurgu yapmak yerine isle ilgili yeterliklerin 6nemini abartmaktadir. Bu
yaklagimlara, var olan sosyo-ekonomik farkliliklar: arttirabilecegi, var olan sorunlarin egitim ile giiclenecegi ve
glinimiizde olan esitsizliklerin devamliliginin siirecegine (Ananiadaou ve Claro, 2009) yonelik -elestiriler
getirilmisgtir.

Ik yaklagimi benimseyen UNESCO kiiresel vatandashigi: bireylerin kiiresel zorluklarla yiizlesmek ve c¢dziimler
tiretmek icin hem yerel hem de kiiresel olarak aktif roller {istlenmelerini ve nihayetinde daha adil, bariseil,
hoggoriilii, kapsayici, giivenli ve siirdiiriilebilir bir diinyaya proaktif katkida bulunmalarini saglamay1
amaglamaktadir (UNESCO, 2014). Kiiresel vatandasglik egitimi farkli bi¢imler alabilse de, &grencilerde bazi
yetkinlikleri tesvik etmeyi igeren ortak unsurlara sahip oldugu sdylenebilir. Davies ve Pike (2009, s.63) bu ortak
noktalart: kiiresel baglantilar ve karsilikli bagliliklar, kiiresel sistemler, kiiresel konular ve sorunlar, diger kiiltiirleri
anlama, insanlarin inanglart ve degerleri ile gelecekle ilgili yapilan segimlerin sonuglarinin farkindaligi olarak
belirtmistir. UNESCO ise bu ortak noktalar1 ayrintili olarak su sekilde belirtmistir:

» Coklu kimlik diizeylerinin anlagilmasiyla desteklenen bir tutum ile bireysel kiiltiirel, dini, etnik veya diger
farkliliklar1 asan bir kolektif kimlik potansiyeli (6rnegin, ortak insanliga ait olma duygusu, cesitlilige saygi),
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» Adalet, esitlik, haysiyet ve saygi gibi kiiresel meseleler ve evrensel degerler hakkinda derin bilgi (6rn.
kiiresellesme siireci, karsilikli bagimlilik/baglilik, ulus devletler tarafindan yeterli veya benzersiz bir sekilde
ele alinamayan kiiresel zorluklar, ana kavram olarak siirdiiriilebilirlik),

» Sorunlarin farkli boyutlarini, bakis agilarini tanima ve ¢ok yo6nlii bir yaklasimi benimsemek de dahil olmak
lizere elestirel, sistematik ve yaratict diiginmeye yonelik biligsel beceriler (6rnegin, ¢ok yonlii bir
yaklagimla desteklenen muhakeme ve problem ¢6zme becerileri),

» Empati ve catisma ¢ozme gibi sosyal beceriler dahil olmak {izere biligsel olmayan beceriler ve
farkligegmislere, kokenlere, kiiltiirlere ve bakis acilarina sahip insanlarla ag kurma ve etkilesim kurma igin
iletisim becerileri ve yetenekleri (6rnegin kiiresel empati, dayanisma duygusu),

» Kiiresel zorluklara kiiresel ¢6ziimler bulmak igin isbirligi iginde ve sorumlu bir sekilde hareket etme ve
kolektif iyilik icin ¢aba gdsterme davranigsal kapasiteleri (6rnegin baglilik duygusu, karar verme becerileri)
(UNESCO, 2014, 5.17).

Shahla, Alireza; Mohammad ve Narges (2013) kiiresel vatandaslik egitimi i¢in miifredat dnerilerinde bulunmustur.
Bu oneriler sunlardir:

» Kiiltiir, dil ve birlikte yasamay1 6grenme ile ilgili olarak diinya vatandaslarini gelistirmek;
> Ogrencilerin evrensel insani degerleri tamimalarini ve gelistirmelerini tesvik etmek|

> Ogrencileri, bireysel veya ortaklasa olarak 6grenme ve bilgi edinme becerileriyle donatmak ve bu beceri ve
bilgileri genis bir alanda buna gore uygulamak.

Belirtilen ortak noktalar kiiresel vatandaslik egitiminin sadece biligsel ve sosyo duygusal boyutlarda kazanimlar
icermedigi; yapilan se¢imlerin sonuglarinin farkindaligi, beceri ve bilgileri genis bir alanda uygulamak ya da kolektif
tyilik icin ¢aba gdsterme ifadeleri ile davraniglara da yansitmay1 hedeflemektedir. Kiiresel vatandashk egitiminin bu
hedefleri Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyinin (National Council for the Social Studies (NCSS) sosyal bilgiler dersi
icin ortaya koydugu amaclar ile ortilistiigli goriilmektedir. NCSS sosyal bilgiler dersinin amaglarni su ifadelerle
belirtmistir:

Sosyal bilgilerin amaci, vatandaglik yeterliliklerinin -6grencilerin kamusal yasamda aktif ve katilimei
olmalar i¢in gereken bilgi, entelektiiel siirecler ve demokratik niteliklerinin arttirilmasidir. Sosyal bilgiler,
bilgi sahibi, becerilerle donanmis ve kendini demokrasiye adamis gen¢ insanlarla, demokratik yasam
tarzimizin devamliligi ve gelisimi ve bu gen¢ insanlarin kiiresel toplumun bir {iyesi olmalari igin
gerekmektedir (NCSS, 2010).

Belirtilen amaglarda bireyin kiiresel toplumun bir iiyesi olmas1 hedefi acik olarak belirtilmistir. Giiniimiizde birey
sadece kendi toplumu ile iligkili hak, 6dev ve sorumluluklarla iliskilendirilmemis olup; tiim insanlikla
iliskilendirilmektedir. Bu iliskiler alan yazinda da artan bir sekilde ¢alisilmis ve galisilmaktadir. Bu sorumluluklar
dolayli olarak sosyal bilgiler derslerinde belirli diizeylerde aktarilmaktadir. Sosyal bilgiler dersi; gegmisi ve
giiniimiizii konu edinerek ¢ocuklarin giiniimiiz toplumlarinin sorunlarindan haberdar olmalarini sagladig: i¢in biiytik
6nem tagimaktadir (Arin ve Deveci, 2008, s. 171). Giincel olaylarin 6gretimi ile 6grencilerin duyarli ve empati sahibi
olabilmeleri saglanabilecegi gibi, diisiinme ile baglayan bu siirecin eyleme doniismesi ile diinyanin da degismesine
katk1 saglanabilir (Tagkin ve Memisoglu, 2019, s. 609). Sosyal bilgiler, farkli ve ¢atisan 6nceliklerin uzlagma alan
olarak tanimlandigi diistiniildiigiinde (Stanley, 2001, s. 12), 6grencilere giinliik olaylarin 6gretimi sayesinde
kazanabilecekleri duyarliliklar ve empati daha da 6nemli bir anlam ifade etmektedir.

Gorildigh tizere kiiresel bir toplumun gelisiminde egitime diisen sorumluluklarin yerine getirilebilecegi derslerin
basinda sosyal bilgiler dersi gelmektedir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ve ders kitaplari kiiresel vatandaglik
yetistirme hedefinin tiim diinyanin giindemine girmesini saglayan 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Giindeminin
kabuliinden once de bu hedeflerle iligkisi alan yazinda incelenmistir. Var olan siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ile
ilgili kazanimlarin 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer aldig: belirtilmektedir (Kaya ve Tomal, 2011,
s. 54). Akhan ve Yalgin (2016, s.43) ¢aligmalarinda 1961, 1962, 1968, 1988, 1993, 1998, 2005) yillarina ait sosyal
bilgiler dgretim programlarini ¢ok kiiltiirlii egitim agisindan degerlendirmiglerdir. Anilan programlarin ¢ok kiiltiirlii
egitim agisindan yeterli diizeyde olmadigini, 6zellikle 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin yapilandirmaci
egitim anlayisima gore olusturuldugu halde c¢ok kiiltiirlii egitime deginme noktasinda eksik kaldigi sonucuna
ulagilmiglardir Agikalin (2010, s. 257) kiiresel egitimin temel temalarinin ¢ogunun 2005 Tiirk sosyal bilgiler
miifredatinda temsil edilmesine ragmen, yeterince ifade edilmedigini, en 6nemlisi de kiiresel egitimin énemli bir
niteligi olan “coklu bakis agilarinin” miifredatta olmadigini belirtmektedir. Benzeri bir aragtirmada, Colak,
Kabapmar ve Oztiirk (2019, s. 342, 348) sosyal bilgiler derslerini veren 6gretmenlerin kiiresel vatandashga ve
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kiiresel vatandaslik egitimine dair goriislerini incelemislerdir. Arastirmalarinda; sosyal bilgiler dersinin kiiresel
vatandaslik egitimi ilgili konulart igermekle birlikte yetersizligine vurgu yapmuslardir. Ancak ¢aligma 1998 sosyal
bilgiler dersi 6gretim programini igermemektedir. Litaratiir incelendiginde kiiresel vatandaslik egitiminin 1998
sosyal bilgiler dersi 6gretim programina goére hazirlanmig olan sosyal bilgiler ders kitaplarina nasil yansidigina
yonelik yeterli bir ¢aligmanin olmadig1 goriilmektedir.

Amac

Bu aragtirma UNESCO tarafindan kiiresel vatandaglik egitimine bir ¢ergeve paradigmasi olarak gelistirilen Kiiresel
Vatandaglik Egitim Paradigmasmin (Global Citizenship Education Paradigm; GCED) iilkemizdeki sosyal bilgiler
ders kitaplarinda yer alma durumunu tarihsel siirecte anlamayi amaglamaktadir. Bu amag i¢in arastirmada Milli
Egitim Bakanligi’na bagl okullarda okutulmus olan 1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gére hazirlanmig
sosyal bilgiler ders kitaplar1 incelenmistir. Ders kitaplarmin kiiresellesme ve kiiresel vatandaglik egitimi ile ilgili
icerikleri GCED de belirtilen biligsel, Sosyo- duygusal ve davranissal boyutlarina gore analiz edilmistir.

Metodoloji

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi modeli kullanilmigtir. Durum ¢aligmasi arastirmasi,
aragtirmacinin gergek yasam, giincel smirli bir sistem (bir durum) yada belli bir zaman igerisindeki c¢oklu
sinirlandirilmig  sistemler (durumlar) hakkinda coklu bilgi kaynaklar1 (miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller,
dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum
temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2013, s. 97). Durumlar ¢ok farkli sekillerde olabilir. Bu
arastirmada 1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders kitaplarinda
kiiresel vatandaglik egitimi olgusu bir durum olarak kabul edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu belirlenirken amagl drnekleme yontemlerinden birisi olan 6lgiit drnekleme tercih
edilmistir. Olgiit drnekleme ydntemindeki temel anlayis arastirmaci tarafindan daha énceden hazirlanmus &lgiitleri
karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.112). Bu arastirma i¢in tespit edilen 6lgiit ise 2005
yilinda yeni bir egitim felsefesine gegilmeden 6nce uygulamada olan 1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina
gore hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders kitaplaridir. Bu 6lgiit kiiresel vatandaslik egitiminin sosyal bilgiler ders
kitaplarindaki tarihsel siire¢ i¢indeki degisiminin ve gelisiminin anlasilmasi agisindan énemlidir.

1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina goére hazirlanmus ders kitaplari;

4. Smif: Seniinver, G., Karabulut, Dr. E., Kesim, H.S., Turgut, R., Ercan, N., Kiigiikbaycan, M., Uslu, H. ve Akay,
A. (1999). flkégretim Sosyal Bilgiler 4. Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

5. Sinif: Seniinver, G., Karabulut, Dr. E., Kesim, H.S., Turgut, R., Ercan, N. Kii¢iikbaycan, M., Uslu, H. ve Akay, A.
(1999). likégretim Sosyal Bilgiler 5. MilliEgitim Basimevi, Istanbul.

6. Smif: Seniinver, G., Karabulut, Dr. E., Kesim, H.S., Turgut, R., Ercan, N. Kii¢iikbaycan, M., Uslu, H. ve Akay, A.
(2000). Iikogretim Sosyal Bilgiler 6. Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

7. Smif: Seniinver, G., Karabulut, Dr. E., Kesim, H.S., Turgut, R., Ercan, N. Kiiciikbaycan, M., Uslu, H. ve Akay, A.
(1999). likégretim Sosyal Bilgiler 7. Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada kiiresel vatandaslik egitiminin sosyal bilgiler ders kitaplarinda nasil yer aldigini tespit etmek
amaciyla veriler dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman incelemesi var olan kayit ve belgelerin sistemli
olarak incelenmesidir (Karasar, 1999). 1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gére hazirlanmig olan ders
kitaplari, Ferit Ragip Tuncor Arsiv ve Dokiimantasyon Kiitiiphanesi’nden taratilarak elde edilmistir. Kitaplarin
kopyasia ulagildiktan sonra sayfalari tek tek kontrol edilmis eksik sayfalarin olmadigi tespit edilmistir.

Verilerin Analiz Edilmesi

Kiiresel vatandaglik egitiminin sosyal bilgiler ders kitaplarindaki yerini ortaya koymak igin yapilan bu arastirmada
hem aragtirmanin amacma uygunluk hem de alt problemlere cevap verebilmek amaciyla nitel arastirmalarda
kullanilan igerik analizinden yararlanilmigtir. Ilgili dokiimandaki verileri agiklayacak kavramlara ve iligkilere
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ulagsmak i¢in igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227). Bu arastirmada analiz birimi olarak climle ve paragraflar kullanilmistir. Buna
gore ciimle ya da paragraflarda kategori ve alt kategorilerin hangi siklikta gegtigi tespit edilmistir.

Tablo 1. Analiz biriminden 6rnek kodlama

Ciimle veya Paragraf Kod Alt Kategori Kategori
(Analiz Birimi)

Koylerde dogumun fazla olmasi, niifus artisina neden Hizlu niifus Yerel Konular/
olmaktadir. Artan bu niifusa karsilik ekim dikim alanlarinin artisi Konular/Sorunlar Sorunlar
yeterli olmamasi, kdylerden kentlere dogru gocii zorlamakta Tanimlama
ve kentlerin niifusunun artmasina neden olmaktadir (bk.Grafik Ulusal
I). Bu gog olay1 is olanaklarinin daha ¢ok oldugu biiyiik Konular/Sorunlar
kentlere dogru gerceklesmektedir. Nedenleri
Dogal pargalanma olanagi olmayan veya yok olmasi i¢in ¢ok Cevre Ulusal Konular/
uzun bir Zaman1 gerektiren kati atiklarin baginda, pet siseler, Konular/Sorunlar Sorunlar
yeniden doldurulmasi miimkiin olmayan piller, plastik ve Coziim Onerileri

naylonlar gelir. Plastiklerin dogada yok olmalart 500 y1l gibi

cok uzun bir siireyi gerektirmektedir. Pil ise igerisindeki Bireysel Katilhim
kimyasal madde ile topragi kirletir. Bu bakimdan topragi Geri Doniigim Ulusal Aktif
kirleten bu maddelerin de dogaya zarar vermeyecek sekilde Vatandaglik

ayr yerlerde biriktirilmesi, ¢evreye yayimamasi gerekir

Icerik analizinin énemli bir asamasi kategori gelistirme asamasidir. Kategoriler ve alt kategorilerin belirlenmesinde
UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi ger¢eve paradigmasina gore hazirladigr “Global Citizenship Education:
Topics and Learning Objectives” (UNESCO, 2015) bashikli kilavuz dikkate alinmistir. Bu dokiimanda kiiresel
vatandaslik egitiminin ti¢ temel boyutu oldugu vurgulanmigtir. Bu boyutlar ise agagida yer almaktadir.

1. Bilissel

2. Sosyo-Duygusal

3. Davranigsal

Bu 6grenme alanlarina gére, UNESCO’nun kiiresel vatandaslik yaklagimmin ders kitaplarinda yer alma durumu
hazirlanns olan GCED Inceleme Formu ile gergeklestirilmisti. GCED’ inceleme formu, arastirmaci tarafindan
UNESCO’nun pedogojik rehberi dogrultusunda hazirlanmistir. GCED inceleme formu 6grenmenin ii¢ alani i¢in ayri
ayr1 diizenlenmistir. Kiiresel vatandaglik egitiminin 1998 6gretim programina gore hazirlanmis olan sosyal bilgiler
ders kitaplarinda kategori ve alt kategorilere, yillara ve sinif diizeyine gore karsilastirmak i¢in sayisallastirma yoluna
gidilmistir. Sayisallagtirma yapilirken eger ilgili kategori ya da alt kategori dokiimanda varsa “1” degeri verilmistir.
Boylece her kategorinin ve alt kategorinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda kag kez tekrarlandig: tespit edilmistir.

Gecerlik ve Giivenilirlik Calismasi

Aragtirmanin gegerligi i¢in arastirmada incelenen dokiimanlarin 6zellikleri ile veri toplamak igin kullanilan “GCED
Inceleme Formu’”’nun olusturulma safhalar1 agiklanmugtir. Ayrica bulgular olusturulurken ders kitaplarindan kategori
ve alt kategoriler i¢in dogrudan alintilar yapilmistir. Ayrica arastirma siirecinin her agamasi iki uzman tarafindan bir
dis degerlendirmeye tabi tutulmustur. Bu arastirmada analiz edilecek verilerin ¢oklugu, kiiresel vatandaglik egitimi
konusunda uzman olan ve bu yogun veri setini kodlayacak bir aragtirmacinin bulunamayisindan dolayr “zaman
acisindan” giivenirlik teknigi kullamilmistir. Buna gore aragtirmaci defaatle sosyal bilgiler ders kitaplarin1 “GCED
Inceleme Formunda” yer alan tiim kategori ve alt kategorilere gore kodlamis ve bu siire¢ sonucunda tereddiit
yasanilan kodlamalarda uzman goriisiine bagvurularak bir goriis birligine varilmustir.



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITIiMi DERGISI 163

Bulgular

1998 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina Gére Hazirlanmis 4, 5, 6 ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplarinda UNESCO’nun Kiiresel Vatandaslik Egitimi Anlayisinin Bilissel Boyutunun
Incelenmesi

Tablo 2. 4, 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda UNESCO’nun kiresel vatandaslik egitimi anlayisinin
bilissel boyutta yer alma durumunun kategoriler ve alt kategoriler gére dagihmi

) ) 4. 5. 6. 7. TOPLAM
KATEGORILER ALT KATEGORILER Smif | Simf | Sumf | Simf
f f f f f
Yerel Konular ve Sorunlar (Tanimlama) 0 0 3 0 3
Yerel Konular ve Sorunlar (Nedenler) 0 0 3 0 3
Yerel Konular ve Sorunlar (Coziim Onerileri) 0 0 2 0 2
KONULAR VE Ulusal Konular ve Sorunlar (Tanimlama) 22 17 33 15 87
SORUNLAR Ulusal Konular ve Sorunlar (Nedenler) 0 3 13 0 16
Ulusal Konular ve Sorunlar (Céziim Onerileri) 4 9 5 0 18
Kiiresel Konular ve Sorunlar (Tanimlar) 2 1 15 0 18
Kiiresel Konular ve Sorunlar (Nedenler) 2 0 6 0 8
Kiiresel Konular/ Sorunlar C6ziim Onerileri 0 1 1 0 2
Yerel Sistemler ve Yapilar (Tanimlama) 2 0 0 0 2
. Yerel Sistemler ve Yapilar (Kurulma Nedenleri) 1 0 0 0 1
SISTEMLER VE = I'yere] Sistemler ve Yapilar (Yapisal Sorunlar) 0 0 0 0 0
YAPILAR Ulusal Sistemler ve Yapilar (Tanimlama) 12 7 10 6 35
Ulusal Sistemler ve Yapilar (Kurulma Nedenleri) 1 5 2 5 13
Ulusal Sistemler ve Yapilar (Yapisal Sorunlar) 0 0 0 0 0
Kiiresel Sistemler ve Yapilar (Tanimlama) 0 1 0 11 12
Kiiresel Sistemler ve Yapilar (Kurulma Nedenleri) 0 0 4 3 7
Kiiresel Sistemler ve Yapilar (Yapisal Sorunlar) 0 0 1 0 1
ETKILESIM VE | Kiiresel Degisimlerin insanlar Uzerindeki Etkileri 14 6 4 20 44
BAGLILIK Yerel/Ulusal ile Kiiresel Sistemler Arasindaki 4 0 6 0 10
Yerel/Ulusal ile Kiiresel Konular/ Sorunlar Arasindaki 0 5 15
Etkilesim ve Baglilik
Elestirel Diisiinme Becerisi 1 1 0 0 2
Sorgulayici Ogrenme Becerisi 0 0 0 0 0
. Medya Okuryazarligi 0 0 1 0 1
BEICLEII%EER Dijital Okuryazarik 0 0 0 0 0
Analitik Diisiinme Becerisi 0 0 0 0 0
Karar Verme Becerisi 0 0 0 0 0
Empati Becerisi 0 0 0 0 0
Problem Cézme Becerisi 0 0 0 0 0
Teknoloji Okuryazarligi 0 0 0 0 0
Yaratict Diigiinme Becerisi 0 0 0 0 0
Bireyin Yasal ve Anayasal Odevleri 5 2 4 1 12
Bireyin Yasal ve Anayasal Haklar 5 7 8 0 20
Bireyin Uluslararas: Goniillii Kurulus ve 0 0 0 0 0
VATANDASLIK Organizasyonlarla Iligkisi
Uluslararas1 Hukuk Metinlerinden Dogan Haklar 0 0 1 0 1
Vatandaslik Yaklasimlari/Benzerlikler 0 0 0 0 0
Vatandaslik Yaklasimlar1 Farkliliklar 0 0 0 0 0
TOPLAM 78 60 127 68 333

1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanmis olan ders kitaplarinda bilissel boyut toplam 333 ifade
ile en fazla yer alan boyut olarak belirlenmistir.
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Konular ve sorunlar kategorisinde toplam 157 ifade (Biitlin biligsel ifadelerin % 47,15’1) ders kitaplarinda yer
almaktadir. Konular ve sorunlar kategorisi biligsel boyutta en fazla ifadenin belirlendigi kategori olmustur. Bu
kategoride en fazla ifadenin yer aldig1 alt kategoriler ulusal konular ve sorunlar ile ilgili alt kategoriler iken en az
ifadenin yer aldig1 alt kategoriler ise yerel ve kiiresel konular ve sorunlar ile ilgili alt kategorilerdir.

Yerel konu ve sorunlar alt kategorilerinde toplamda 8 ifade ders kitaplarinda belirlenmistir. Yerel konu ve sorunlar,
birgok farkli boyutu ile var olan durumu betimleyen ve yiizeysel olarak nedenleri ile aktarilmustir. ifadelerin tiimii 6.
Smif ders kitaplarinda belirlenmistir. Salgin hastaliklar (MEB,2000, s.113), saglik kuruluslarinin yetersizligi (MEB,
2000, s.113), egitim alanindaki sorunlar, 1sinma i¢in odun kullanimi ile ormanlarimizin zarar gérmesi ve hizlt niifus
artis1 nedeni biiyiik kentlere yasanan i¢ go¢ (MEB,2000, s.114) aktarilmigtir. Yerel konu ve sorunlar, ulusal konu ve
sorunlara neden olabilecegi de ders kitaplarinda belirtilmis ve onlarla etkilesimleri aktarilmigtir. Hizli niifuz artisi ise
sorunlarin en 6nemli sebebi olarak su sekilde gosterilmistir. “Koylerde dogumun fazla olmasi, niifus artisina neden
olmaktadir. Artan bu niifusa karsilik ekim dikim alanlarinin yeterli olmamasi, kioylerden kentlere dogru gocii
zorlamakta ve kentlerin niifusunun artmasina neden olmaktadir (bk. Grafik I). Bu go¢ olay, is olanaklarinin
daha ¢ok oldugu biiyiik kentlere dogru gerceklesmektedir. Buralara gécen insanlar, fabrika iscisi, yapu iscisi,
maden iscisi gibi etkinliklerde bulunmaktadir. Kentlerdeki kazanct daha cekici bulan, insanlarin bir boliimii, goc
ettikleri yerlere siirekli olarak yerlesmektedirler (MEB,2000, s.110).”

Ulusal konu ve sorunlar, bazi durumlarda yerel konu ve sorunlarla etkilesim igerisinde olmak iizere genis bir
yelpazede aktarilmistir. Tiirkiye’nin niikleer enerji yatirimlari, bireylerdeki yanlis beslenme aliskanliklari, komsu
iilkelerin silahlanma ¢abalar1 benzeri donemin giincel konu ve sorunlari da ders kitaplarinda yer almistir. Hizli niifus
artis1 sorunu yerel konu ve sorunlarda da deginildigi gibi ulusal birgok konu ve sorunun kaynagi ders kitabinda yer
almistir: Bu sorunun ¢6ziimii olarak aile planlamasina ders kitaplarinda yer verilmistir. Aile planlamasina yonelik
Onyargilarla miicadele de 6. sinif ders kitabinda yer almaktadir: Go¢ olgusu, i¢ ve dis gd¢ olarak hizli niifuz artisi ile
iliskilendirilerek aktarilmustir. Goéglerin nedeni olarak gosterilen ekonomik sebepler 6. smif ders kitabinda su
cimlelerle aktarilmistir. “Daha ¢cok ekonomik nedenlerle gerceklesen dis gogler de nispeten yurdumuzdaki niifus
kaybina neden olmaktadw. Ulkemiz niifusunun artisina paralel olarak ekonomik imkéanlarimizin ve is
olanaklarinin artirlmast durumunda bunun oniine gegilebilir’ (MEB,2000.s.110). Cinsiyet konusu ulusal konu ve
sorunlarda ders kitaplarinda yer alan basliklardan birisidir. Bu konu, 6zellikle kadina verilen 6nem ve kadinlarin
yasadigi sorunlara ¢oziim bulma gayretini gosteren Orneklerle 4. smif ders kitabinda yer almaktadir. Kadinin
toplumda her tiirli hakka sahip olmasi ve degeri de ders kitaplarinda vurgulanmistir. Ancak kadinin erkegin bir
yardimecisi, i hayatina tiimii ile katilan degil de destek olan bir statiide belirten bir ifade 4. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda yer almaktadir. “Ornegin; kadin, dikis dikerek ve orgii orerek, alisverislerini ucuz ve kaliteli mal satan
yerlerden yaparak aile biitgesinin yiikiinii hafifletebilir” (MEB,1999a.5.17). Ders Kitaplarmin genelinde cinsiyet
esitligi ve kadm sorunlarmma ¢6ziim arayist 6ne ¢ikarken, bu climle ile kadin farkli bir bakis agis1 ile
degerlendirilmistir. Cevre sorunlar1, 4. siif ders kitabinda bilgi aktarimi diizeyinde su ifadelerle yer almaktadir:
“Cevre, insan veya baska bir canlinin hayati boyunca iliskilerini siirdiirdiigii bir ortamdw. Hava, su ve toprak ile
hayvanlar, bitkiler ve insanlar bu ortamin birer parcasidir. Bunlardan birinin yok olmast veya zarar gormesi,
yasanilan cevredeki dogal dengenin bozulmasina neden olur’ (MEB,1999a.5.43). Ders kitaplar1 genelinde ¢evre
konusuna olan duyarlilik sergilenmistir. Cevre sorunlarinin ¢6ziim onerileri 5. sinif ders kitabinda su ifadelerle yer
almaktadir: “Bu bakimdan toprag kirleten bu maddelerin de dogaya zarar vermeyecek sekilde ayri yerlerde
biriktirilmesi, ¢evreye yayulmamasi gerekir” (MEB, 1999b, s.115).

Kiiresel konu ve sorunlar alt kategorisinde kiiresel aglik ve kaynaklarin esit dagitilmamasi (MEB, 2000, s.47), kitle
imha silahlari, bulasic1 hastaliklar (MEB, 2000, s.53), cinsiyet (MEB,2000, s.55) konu ve sorunlar1 6. sinif ders
kitabinda yer alan konu ve sorunlara drnek olarak verilebilir. Kiiresel konu ve sorunlar; aktarilan ulusal konu ve
sorunlarla etkilesimi belirtilmeksizin ders kitaplarinda yer almaktadir. Hizli niifuz artig1 kiiresel boyutta da diger
sorunlara neden olan bir olgu olarak 6. sinif ders kitabinda sunulmustur. “Ulkelerde niifus artistnin hizli olmasu,
yapilan yardimlarla achgin onlenmesinde basariya ulasiimasini giiclestirmektedir” (MEB, 2000, s.52). Esit
dagitilmayan kaynaklar kiiresel aglik sorununa da vurgu yapilarak 6. sinif ders kitabinda aktarilmistir. “Bazi
iilkelerde her yil ¢cok sayida insan acliktan oliirken, bazi iilkelerde biiyiik bir savurganlik ve israf yasanmaktadir.
Israf, iilkelerin ekonomilerini ¢ékerten bir faktordiir. Bu bakimdan her konuda tasarrufa dikkat etmeli, israftan
kacimilmalidir’ (MEB,2000, s.52). Kaynaklarin siirdiiriilebilirliginin saglanabilmesi ile ilgili ifadeler 6. sinif ders
kitabinda yer almaktadir (MEB,2000, s.47). Egitim, ders kitaplarinda hem ulusal hem de kiiresel diizeyde vurgulanan
bir diger alan olmustur. Kiiresel boyutta egitim sorunu, kiiresel boyutta esit dagitilmayan kaynaklara vurgu yapilarak
6. sinif ders kitabinda aktarilmustir.

Sistemler ve yapilar kategorisi ders kitaplarinda toplamda 71 (Biitlin biligsel ifadelerin %21,32°si) ifade ile yer
almistir. Bu kategoride en fazla ifadenin yer aldig: alt kategoriler ulusal sistemler ve yapilar ile ilgili alt kategoriler
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iken en az ifadenin yer aldig1 alt kategoriler ise yerel ve kiiresel sistemler ve yapilar ile ilgili alt kategorilerdir.

Yerel sistem ve yapilar alt kategorisinde toplamda 3 ifade belirlenmistir. Bu ifadelerde degisim ve degisimin
nedenleri aile boyutunda 4. siif ders kitabinda incelenmistir (MEB,1999a).

Ulusal sistem ve yapilar alt kategorilerinde toplamda 48 ifade belirlenmistir. Karar verme mekanizmalari, degisim,
ulusal kurumlar, sistem ve yapilarin kiiresel diizeydeki etkilesimleri, devlet sorumlulugu, devlet faaliyetlerinin
vatandaslara etkileri ve demokratik sistem ve yapilar ders kitaplarinda belirlenen kod kelimelerden bazilaridir.
Ulusal sistem ve yapilar aktarilirken bazi durumlarda hem devletin ekonomik agidan bireylerin hayatlarina olan
etkisi hem de devlet sorumlulugu anlayisi ile 4. sif ders kitabinda aktarimlar yapilmistir. “Devlet, balik¢iligimizi
gelistirmek icin cesitli tedbirler almaktadw. Et ve Balikk Kurumu, balikcihigimizi gelistirmek icin ¢alismalar
yapmaktadir. Balik¢ihgimizi gelistirmek icin yapian ¢alismalar, yeterli diizeye geldigi zaman yurdumuzdaki balik
tiiketimi de artacaktr” (MEB,1999a.5.85). Ders kitaplarinda, sistem ve yapilar arasindaki etkilesim ve baglilik ile
kiiresel dayamigsmaya ve kiiresel diizeyde sistem ve yapilar arasindaki isbirligini gosteren nadir ornekler de
mevcuttur. Kiiresel STK’larin iilkemiz g¢evre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik yaptiklar1 ¢alismalarin aktarildig:
ifadeler 5. smif ders kitabinda yer almaktadir (MEB,1999b, s.177). Sistemler ve yapilardaki etkilesimlerin aktarildigi
diger bir baslik go¢ olgusudur. Ulkeler arasinda siyasi anlasmalar ile gergeklestirilen gog 7. smif ders kitabinda su
ifadelerle aktarilmustir: “Bu iilkeler, kalkinmanin ortaya ¢ikardig: insan giicii ihtiyacimi karsilamak icin baska
iilkelerden isci talep etmiglerdir Tiirk hiikiimetlerinin bu iilkelerle yaptiklari anlasmalar sonucunda 1960l
yillarin basindan itibaren Tiirkiye'den Avrupa iilkelervine is¢i gonderilmeye baglanmisar (MEB, 1999c, s 187).”
Ulusal sistemler ve yapilar alt kategorisinde STK’larin 6nemi agik ifadelerle 6. smif ders kitabinda aktarilmaktadir.
“Stvil toplum orgiitlerinin cok sayida kurulup gelistigi toplumlarda demokrasiler daha giicliidiir. Bizim iilkemizde
de sendikalar, vakiflar, dernekler, kuliipler gibi sivil toplum érgiitleri hizla kurulup gelismektedir” (MEB,2000,
s.14). Kamuoyu kavrami ise 6. smif ders kitabinda var olan resmi sistem ve yapilarla isbirligini saglama hedefi ile
aciklanmaktadir (MEB,2000, s.14).

Kiiresel sistemler ve yapilar alt kategorisinde sistem ve yapilarin kurulma nedenleri ve yaptiklar1 ¢alismalar 6. smif
ders kitabinda yer almaktadir. “Diinyada achiga karst miicadele etmek amaciyla kurulan Birlesmis Milletler Gida
ve Tarum Teskilitt (FAO)'na gore 450 milyon insan achk tehlikesiyle karst karsiya bulunmaktadir (MEB,2000,
s.52).

Etkilesim ve baghhk kategorisi ders kitaplarinda toplamda 69 ifade ile yer almistir. (Biitiin biligsel ifadelerin %
20,72’i). Bu kategoride en fazla ifadenin yer aldig: alt kategori kiiresel degisimlerin insanlar tizerindeki etkileri alt
kategorisidir. Ders kitaplarinda, tarihteki medeniyetlerin giinlimiiz diinya medeniyetine katkilar1 ve bu medeniyetler
arasindaki kiiltiir ve bilim alanindaki etkilesimler agirlikli olarak belirlenmis ifadelerdir. Ticaretin, kiiltiir ve bilginin
paylasimindaki 6nemli roliine 4. smif ders kitabinda (MEB,1999a. s.139) deginilmistir. Bilim ve kiiltiiriin, birey ve
toplum yagsamindaki O6nemi ve neden olabildigi degisimler 7.smif ders kitabinda su ifadelerle aktarilmistir:
“Matbaanin bulunmasindan sonra din kitaplari cesitli dillerde basiimaya baslandi. Hristiyanligin kutsal kitabi
olan Incil'i herkes okuma imkani buldu. Béylece din adamlarinin ve papanmin her séylediginin dogru olmadig
ogrenildi” (MEB, 1999c, s 84). Dis gogiin, tilkemiz igin bir kayip oldugu su ifadeler ile 4. simif ders kitabinda
belirtilmistir. “Ozellikle gen¢ ve dinamik niifusun dis iilkelere go¢ etmesi (dis goc) yurdumuz insan giicii
acisindan onemli bir kayptir”> (MEB,1999a,.5.129). Bu kategoride incelenen kiiresel sistem ve yapilar UNESCO ve
hazirladigt Diinya Kiiltiir Mirast Listesi ile 4. sinif ders kitabinda su ifadelerle yer almaktadir: “UNESCO, degisik
iilkelerdeki tabiat ve kiiltiir varliklarindan bazilarint korumaya almis ve bir ""Diinya Miras Listesi” hazirlamistir.
Bunlardan yedi tanesi Tiirkiye’dedir’ (MEB,1999a 131). Ancak bu ifadelerin sadece betimleme asamasinda oldugu
goOriilmistiir: Toplumlarin kimliklerinin degisimine neden olan catismalar da ders Kitaplarinda ifade edilmistir:
“Talas Savas’” (MEB,1999a.5.140), “Hacli seferleri” (MEB,2000, s.76) benzer sekilde “Mogol Istilalart®
(MEB,2000, s.90). Catismalardaki teknolojik degisimlerin; kiiltiirii, insan1 ve toplumu etkilemesine iligkin 6rnekler
7. smif ders kitabinda goriilmektedir. “Istanbul’un fethiyle, kale ve surlarin top giilleleri ile yikilabilecegi
anlasildi. Bu gelisme, Avrupa'da krallarin derebeylerin iizerlerinde egemenlik kurmasini sagladi” (MEB, 1999c, s
58). Sistem ve yapilar icerisinde ¢evre konusu da 6. sinif ders kitabinda islenmistir. “Son yillarda, dogal dengenin
bozulmasinin doguracagi sonuglarin ne kadar onemli oldugunu anlayan iilkeler, cevre korumasina biiyiik 6nem
vermeye baslanuglardir. Yurdumuzda da dogal hayati korumak amaciyla pek ¢ok milli park olusturulmustur.
Kuscenneti, Yedigoller, Kovada Gélii ve Uludag milli parklari bunlara érnektiv (MEB,2000, s.49).” Ancak
aktarilan tedbirler diistiniildiigiinde, ¢evre konusunda iilkelerin birbirlerinden bagimsiz bir sekilde hareket ettigi
diistiniilmektedir.

Bilissel beceriler kategorisinde ders kitaplarinda sadece 3 ifade belirlenmistir.

Vatandashk kategorisinde toplamda 33 ifade (Biitiin biligsel ifadelerin %9,91°1) ders kitaplarinda yer almistir. Bu
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kategoride bireyin yasal ve anayasal 6devleri alt kategorisi 15 ifadeyle, bireyin yasal ve anayasal haklar alt
kategorisi ise 25 ifade ile aktarilmugtir. Uluslararasi hukuk metinlerinden dogan haklar” alt kategorisi ise 1 ifade
“Cocuk Haklar1 Sozlesmesi” ile aktarilmistir. Ders kitaplarinda vatandaslik kategorisinin diger alt kategorilerinde
herhangi bir ifadeye rastlanmamustir. “Temel haklarla” ilgili olarak da “Vatandagslar, kisiligine bagh, dokunulmaz,
devredilemez, vazgecilemez temel hak ve hiirriyetlere sahiptir’ (MEB,2000, s.23) ifadeleri ile temel hak kavrami ve
6nemi 6.sin1f ders kitabinda vurgulanmustir.

1998 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina Gére Hazirlanmis 4, 5, 6 ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplarinda UNESCO’nun Kiiresel Vatandaslik Egitimi Anlayisinin Sosyo-Duygusal Boyutunun
Incelenmesi

4, 5, 6 ve 7. smuf sosyal bilgiler ders kitaplarinda UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayisinin sosyo-
duygusal boyutta yer alma durumunun kategoriler ve alt kategoriler gore dagilimi Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. 4, 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda UNESCO’nun kiiresel vatandaglik egitimi anlayiginin sosyo-duygusal
boyutta yer alma durumunun kategoriler ve alt kategoriler gére dagilimi

. . 4. Smf | 5. Simf | 6. Simf 7. TOPLAM
KATEGORILER ALT KATEGORILER Simif
f f f f f
Temel Haklara Baglilik 0 0 0 0 0
Bireysel Kimlik Bilincinin Coklu Iliskilerde Konumu 25 1 4 0 30
KIMLIK BiLiNci | Toplumsal Kimlik Bilincinin Coklu Iliskilerde Konumu 16 0 3 0 19
Ulusal Kimlik Bilincinin Coklu Iliskilerde Konumu 16 33 11 8 68
Kiiresel Kimlik Bilinci 2 6 2 2 12
Kiiresel konulara /Sorunlara Duyarlilik 0 0 0 0 0
Insani Konularda Bakis A¢is1 Gelistirme 0 14 3 17 34
Kimlikler Arasi Iliskiler 0 0 6 1 7
Kimlikler Arasi Iliski Bigimleri 0 0 0 0 0
TUTUM VE Farklilik ve Cesitlilige Yo6nelik Tutum ve Degerler 3 6 7 4 20
DEGERLER Farkliliklara ve Cesitlilige Iliskin Farkindalik 3 1 0 0 4
Farkliliklara ve gesitlilige A¢ik Olma 0 0 0 0 0
Her Tiir Toplumsal Baskiya Direnme 0 0 1 0 1
SOSYAL Siddeti Onleme 0 0 0 0 0
BECERILER  [Fietisim Becerisi 0 0 0 0 0
Empati 0 0 0 0 0
Uzlagma ve Arabuluculuk 0 0 1 0 1
Catisma Y Onetimi 0 0 0 0 0
Duygu Yonetimi 0 0 0 0 0
Sosyal Katilim 0 0 0 0 0
Is Birligi 0 0 0 0 0
Girigimcilik 0 0 0 0 0
TOPLAM 65 61 38 32 196

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Sosyo-Duygusal boyut toplamda 196 ifade ile yer almstr.

Kimlik bilinci kategorisi toplam 170 ifade ile (Biitiin sosyo-duygusal boyutun % 86,74’ii) bu boyutta en fazla
ifadenin belirlendigi kategori olmustur. Kategorideki ifadelerin, daha ¢ok 6grencilerde gelistirilmesi hedeflenen
bireysel rolleri aktarma amacini tagiyan ifadeler oldugu goriilmektedir.

Bireysel kimlik bilincinin ¢oklu iliskilerde konumu alt kategorisinde toplamda 30 ifade belirlenmistir. Bu ifadelerde
bireysel rollerin aktarimi hedeflenmistir.

Toplumsal kimlik bilincinin ¢oklu iliskilerde konumu alt kategorisi toplamda 19 ifade ile ders kitaplarinda yer
almaktadir. Toplumsal kimlik aktariminda aile 4. simf ders kitabinda vurgulanan toplumsal birim olmustur
(MEB,1999a,s.9).

Ulusal kimlik bilincinin ¢oklu iligkilerde konumu alt kategorisi toplamda 68 ifade ile ders kitaplarinda yer




ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMI DERGISI 167

almaktadir. Misafirperverlik, cinsiyet esitligi, yardimlagma, diiriistliik ve saygi gibi deger ve tutumlar 6n plana
konularak ulusal kimlik 6zellikleri ders kitaplarinda aktarilmistir. Cinsiyet konusunda ders kitaplarinda, kiiresel
vatandaglik egitimi ile uyumlu tutum ve degerler yer almaktadir. Cinsiyet esitliginin yan1 sira, kadinin toplum i¢in
onemi birgok ifadede belirtilmistir. Dini kimlik ise ders kitabinda Islam dininin kapsayicilig1 ve ayrimciliga kars
olmasina vurgu yapilarak 5. siif ders kitabinda su sekilde aktarilmistir: “ Isldm dininde biitiin Miisliimanlar esittir.
Aralarinda ayrilik yoktur. Ancak uygulamada Araplar kendilerini diger milletlerden iistiin goriirlerdi. Emeviler
zamamnda, Arap olmayan Miisliimanlara "mevali” denilir ve onlar hor goriiliirdii. Abbasiler doneminde bu
anlayig sona erdi. Araplarla mevaliler arasinda esitlik saglandi” (MEB,1999b, 5.138). Ders kitabinda aktarilan bu
ifadelerde esitligin dinsel kimlikle iligkisi belirtilmektedir. Ulusal kimlik igerisinde tanimlanan dini kimlikte; kiiltiir,
hosgorii ve farkliliklara saygi su ifadelerle 6. smif ders kitabinda 6ne ¢ikarilmustir: “Mevldana Celileddin Rumi,
Yunus Emre ve Hact Bektas Veli'nin Tiirk diisiince ve edebiyat hayatinda onemli yerleri vardiwr. Onlarin cabalari
sonucunda 13. yiizyil Anadolu'su bir kiiltiir ve hosgovii iilkesine déoniismiistior (MEB,2000, s.83).” “Birlikte
Yasam” Ozellikle tarihteki Tiirk devletleri ve medeniyetlerinden Ornekler verilerek 5. smif ders kitabinda su
ifadelerle aktarilmaktadir. “Tiirk insaniy; din, dil, wk ayrimi gozetmeksizin herkese karsi hosgoriilii ve
konukseverdir. Bu konuda atalarimiz bize ornek olmuslardwr. Baska milletlerle yan yana, ic ice yasadiklar
zamanlarda onlara hosgorii  gostermislerdir. Onlarin dinlerine, dillerine, gelenek ve goreneklerine
karigmanuglardir” (MEB, 1999, s.19).

Kiiresel kimlik bilinci alt kategorisinde ders kitaplarinda toplamda 12 ifade belirlenmistir. Bu alt kategoride
toplumlar arasindaki benzerliklere yapilan vurgu, digerlerinin ayristirlmamasi agisindan Onemlidir. Farkli
toplumlarin benzer olan bazi noktalar1 4. sinif ders kitabinda su ifadelerle yer almistir: “Her donemde evlilik, toplum
tarafindan kurallara baglanmisti.” “Ailenin yapist toplumlara gore degisir. Tiim toplumlarda aile kurumu cok
onemlidir” (MEB,1999a, s.10). Farkliliklar1 asan benzerliklerin ders kitaplarinda yer almasi, ortak insanligin
anlagilmasi agisindan onemlidir. “Yurtta sulh cihanda sulh” sozii ile “Kiiresel Baris” kodu 2 defa ders kitabinda yer
almstir.

Insani konularda bakis agist gelistirme alt kategorisinde ders kitaplarinda toplamda 34 ifade belirlenmistir. Ifadeler
genel olarak gegmisteki Tiirk ya da Islam devletlerinde insana ve insani ilgilendiren yonetsel yapilarla ilgilidir.

Kimlikler arasi iliskiler alt kategorisinde ders kitaplarinda toplamda 7 ifade belirlenmistir. Dini inanglarmn 6ne
cikarilarak yapilan gili¢ miicadelelerini su ifadelerde gormekteyiz: “Papa da hem Miisliimanlarin elindeki kutsal
yerleri (Kudiis, Antakya vb.) almak hem de Hristiyanlig1 yayarak giiciinii artirmak istiyordu” (MEB,1999c, s 90).

Kiiresel konulara /sorunlara duyarlilik ve kimlikler arasi iligki bigimleri alt kategorilerinde ise bir bulguya
rastlanmamustir.

Tutum ve degerler kategorisi, ders kitaplarinda toplamda 24 (Sosyo-Duygusal boyutun %12,24°11) ifade ile yer
almaktadir. Farklilik ve gesitlilige yonelik tutum ve degerler alt kategorisinde toplamda 20 ifade belirlenmistir.
Hosgorii, saygi, adalet, esitlik, ayrimciliga kars1 olmak, birlikte yasam ders kitabinda yer alan tutum ve degerlere
ornek olarak verilebilir. 4. sinif ders kitaplarinda yer alan ifadelerde Tiirk milletinin hoggdriisii ve kapsayiciligina
vurgu yapilmstir. “Tiirkler arasinda farkl inamisa sahip olanlar da vardi, Ancak kimse kimseye karismazd.
Ozellikle Uygurlar doneminde farkl inancta olanlarin birbirlerine hosgorii gosterdikleri bilinmektedir”
(MEB,1999a, s.126). Diger bir 6rnek olarak 6.smif ders kitaplarinda su ifadeler belirtilebilir: “Adnadolu Sel¢ukiu
Devleti ve Beylikler doneminde, Tiirkiye'de yasayan insanlarin ¢cogunlugu Tiirk ve Miisliimandi. Ayrica burada,
baska dinlere inanan insanlar da vardi ve Tiirklerle yan yana yasiyorlardl. Onlara hosgérii gosteriliyor, inang
ozgiirliigii tammiyordu” (MEB,2000, s.81). Atatiirk’iin Canakkale Savaslarinda 6len diisman askerleri i¢in sdylemis
oldugu sozler de 5.simif ders kitabinda, kapsayicilik ve hosgorii agisindan ornek niteliktedir. “Onlar da "bu
memleketin topraklar: iistiinde kanlarimi doken kahramanlardir. Onlarin bizim sehitlerimizden farki yoktur”
(MEB,1999b, s.15,16). Ders kitaplarinda, demokratik yasamin hosgérii ve saygiyi igeren bir sistem oldugu 4. simif
ders kitaplarinda su sekilde aktarilmistir. “Toplum icinde insanlar, birbirinden farkh diisiinebilirler. Farkl
goriiglere sahip olabilirler. Kisilerin bu farkl goriis ve diigiincelere saygili ve hosgoriilii olmalart gerekir.
Demokratik yasamin en giizel yonii farklhh goriis ve diisiinceleri tartisarak dogru olanda birlesmektir’
(MEB,1999a, s.32). Ders kitaplarinda farklilk ve cesitlilige saygi hem demokratik degerlerle, hem de milli
degerlerle Ogrencilere aktarilmistir. Bu aktarimlarda, bahsi gegen degerler egemen devletin hoggoriisii ile
aktarilmistir. Ancak bu degerlerin bireysel boyuta indirgenmemesi ders kitabinda belirlenen bir anlatim tarz1 olarak
dikkat ¢ekmektedir. Farkliliklara ve gesitlilige iliskin farkindalik alt kategorisinde ise belirlenen 4 ifade, iklim ve
cografi sartlarin bireylerin ve toplumlarin her alanda farklilasabilecegi su ifadelerle aktarilmistir: “Tiirkler, onceleri
gogcebe bir yasam siirdiiler. Bu, onlarin yasadigi ortamin dogal kosullaryla ilgiliydi” (MEB,1999b,s.139).”
Farkliliklara ve cesitlilige agik olma alt kategorisinde ise ders kitaplarinda herhangi bir ifadeye rastlanmamustir
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Sosyal beceriler kategorisinde ders kitaplarinda toplamda (Sosyo-Duygusal boyutun %1,02°si) 2 ifadede
belirlenmistir.

Uzlasma ve arabuluculuk becerisi ise 6. Smif ders kitabinda su ifadelerle yer almaktadir; “fnsanlar, birbirlerinden
Sfarkl diigiinebilirler. Kigsilerin karsihikly olarak bu farkl diisiincelere saygili ve hoggoriilii olmalart gerekir.
Demokrasinin en giizel tarafi, farkl diisiinceleri tartisarak en dogru olaninda birlesmektir (MEB,1999b, 5.13).”

1998 Sosyal bilgiler dersi ogretim programina gore hazirlanmis 4, 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda
UNESCO ’nun kiiresel vatandashk egitimi anlayiginin davranissal boyutunun incelenmesi

4,5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayiginin davranissal
boyutta yer alma durumunun kategoriler ve alt kategoriler gore dagilimi Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. 4,5, 6 ve 7. smuf sosyal bilgiler ders kitaplarinda UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayiginin davranigsal
boyutta yer alma durumunun kategoriler ve alt kategoriler gore dagilimi

4. Simf 5. Siif 6. Stmif 7.Smf | TOPLAM
KATEGORILER ALT KATEGORILER
f f f f f
Bireysel Katilim Yerel 0 8 5 0 13
Bireysel Katilim Ulusal 0 0 0 0 0
. Bireysel Katilim Kiiresel 0 0 0 0 0
AKTIF Kolektif Katilim Yerel 0 0 0 2 2
VATANDASLIK Kolektif Katilim Ulusal 0 1 5 0 6
Kolektif Katilim/Kiiresel 0 0 0 0 0
Yerel Diizeyde Siyasi Katilim 2 0 1 0 3
Ulusal Diizeyde Siyasi Katilim 0 0 1 0 1
Kiiresel Diizeyde Siyasi Katilim 0 0 0 0 0
Yerel Diizeyde Etik Davranig 8 0 1 0 9
Ulusal Diizeyde Etik Davranig 0 0 3 0 3
Kiiresel Diizeyde Etik Davranig 0 0 0 0 0
Planlama ve Organizasyon 0 0 0 0 0
Isbirligi Icinde Calisma 0 0 0 0 0
Ornek Olmak 0 0 0 0 0
TOPLAM 10 9 16 2 37

1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders kitaplarinda toplamda 37
adet ifade “Aktif Vatandaslik” kategorisinde belirlenmistir.

Bireysel katiim yerel alt kategorisinde ders kitaplarinda toplamda 13 ifade belirlenmistir. Tasarruf ve geri
doniisiimiin  6neminin vurgulandigi ifadeler bu alt kategoride onemli bir yer tutmaktadir. Ulusal kimlik ile
0zdeslestirilen davranigsal 6zellikler de bu alt kategoride yer almaktadir. Buna 5.siif ders kitabindaki su ifadeler
ornek olarak gosterilebilir. “Milletimizde yardimseverlik duygusu cok gelismistir. Bizler de bu oézelligimizi ve
gelenegimizi benimsemeli ve siirdiirmeliyiz” (MEB,1999a s.21).

Davranigsal boyutta ifadeler agirlikli olarak toplumsal eylemleri degil, bireysel tutum ve degerler kazandirmay1
amaglamaktadir. 4. Siif ders kitabinda su ifadeler bu amaca 6rnek olarak gosterilebilir: “Demokratik ailelerde
cocuklar da diigiincelerini hi¢ ¢cekinmeden aciklarlar. Icten inandiklarini savunurlar. Baskalarimin diigiincelerine
saygt gosterirler” (MEB,1999a, s.20). Yardimseverligin milli bir kimlik unsuru olarak bireylerde davranisa
doniistiiriilmesi gereken bir deger oldugu S.siif ders kitabinda su ifadelerle aktarilmistir: “Milletimizde
yardimseverlik duygusu cok gelismistir. Bizler de bu ozelligimizi ve gelenegimizi benimsemeli ve siirdiirmeliyiz
(MEB,1999b, s.21). Siyasi katilim segimlere katilimla iliskilendirilmistir. Bu konuda 6. smif ders kitabinda su
ifadeler yer almaktadir: “Segimlere katilmak, vatandasin devlete karst olan onemli gérevierinden biridir. Secim;
milletvekili, belediye baskani, muhtar vb. halk temsilcilerini secme isidir. Se¢men, oyunu kendisi kullanir. Oy
gizli verilir’ (MEB,2000, s.26). Cevre ve ¢evrenin korunmasi ile ilgili olarak bireylerin iizerlerine diisen gorevler ve
tasarruf ve geri doniisiim konularinda aktarimlar yapilmistir. Var olan sistem ve yapilar igerisinde hak aranmasi
gerekliligi de 6.smif ders kitabinda su ifadelerle yer almistir: “Vatandaglarin haklarint koruma gérevini devlet
iistlenmigtiv. Bu nedenle hakkint arayan her insamin bagvuracag ilk yer devlettir’ (MEB,2000, s.23). Kamuoyu
olusturma ve kamuoyunun giicii de benzer sekilde var olan sistem ve yapilarla uyumlu olmasi gerekliligi ile
aktarilmustir. Ilgili ifadelerden birisi 6. simf ders kitabinda su sekildedir: “...Béylece kamuoyu olusuyor. Her
vatandas, kendi imkini oraninda katkida bulunuyor. Boylece yiizlerce okul yaptirihyor” (MEB,2000, s.14).”
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1998 Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanmis 4, 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler
ders kitaplarinda UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayisinin boyutlara gore dagilimin
incelenmesi

4, 5, 6 ve 7. smif sosyal bilgiler ders kitaplarinda UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayiginin biligsel,
sosyo-duygusal ve davranigsal boyutlarda yer alma durumu Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. 4,5, 6 ve 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayiginin boyutlara gore
dagilimi

BILISSEL BOYUT SOSYO-DUYGUSAL BOYUT DAVRANISSAL BOYUT
f % f % f %
333 58,83 196 34,63 37 6,54

Tablo 5 incelendiginde 4,5, 6 ve 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda % 58,33’liik oranla en fazla kiiresel
vatandaslik egitiminin bilissel boyutuna yer verildigi, bu boyutu % 34,63’liikk bir oranla sosyo-duygusal boyutun
takip ettigi gorlilmektedir. Davranigsal boyut ise (%6,54) kiiresel vatandaslik egitiminin sosyal bilgiler ders
kitaplarinda en az yer verilen boyutu olmustur.

Bu bulgulara gore 1998 sosyal bilgiler dersi O0gretim programma gore hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders
kitaplarinin UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayisinin daha ¢ok bilissel boyutunu; kismen de olsa sosyo-
duygusal boyutunu destekledigi ancak davranigsal boyutunu ¢ok fazla desteklemedigi sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Tartisma

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitim paradigmasinin boyutlarina
ve bu boyutlar1 olusturan kategori ve alt kategorilere gore tartisgilmistir.

BILISSEL BOYUT

Konular ve sorunlar kategorisi

Giincel konu ve sorunlarin ders kitaplarinda yer almasi 6grencilerin bu giincel olay ve sorunlar ilgiyle takip
etmelerine, elestirel diisiinme, problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine, vatandas olarak yasadigi diinyay1 daha
iyi anlamalarina, kiiresel diizeyde farkindaliklarinin artmasma, hosgérii ve empati gibi duyussal ozellikler
kazanmalarina (Somen, 2020) katk: saglayacaktir. Gliniimiiz diinyasinda konu ve sorunlar genellikle birbirleri ile
iliskili ve etkilesim i¢indedir. NCSS de insanlarin siirekli olarak ulus o6tesi, kiiltiirler arasi, ¢ok kiiltiirlii, ¢ok etnikli
etkilesimlerden etkilendigini ve giderek kiiresellesen bir fenomen oldugunu belirterek bu etkilesime vurgu
yapmaktadir (NCSS, tarih yok).

1998 6gretim programina gore hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders kitaplar incelendiginde bilissel boyutta en fazla
ifadenin yer aldig1 kategori “konu ve sorunlar” kategorisidir. Ders kitaplarinda agirlikli olarak ulusal konu ve
sorunlarin aktarildigi ancak yerel ve kiiresel konu ve sorunlarla ilgili aktarimlarin daha az oldugu goriilmektedir.
Ders kitaplarinda yerel/ulusal/kiiresel konu ve sorunlar daha ¢ok tanimlama diizeyinde aktarilmig olup nedenler ve
¢oziim Onerilerine yonelik ifadeler ¢cok az yer almigtir. Bu aktarimlar yapilirken konu ve sorunlarin nedenleri ve
¢Oziim Onerileri elestirel bir bakis olmaksizin ve tarihi, cografi, siyasi, ekonomik, dini, teknolojik, medya veya diger
faktorlerin etkilerinden yeteri kadar bahsedilmeksizin aciklanmistir. Konu ve sorunlarda kiiresel diizeydeki
etkilesimler ve baghliklar yeteri kadar vurgulanmamis, sistem ve yapilarin, konu ve sorunlarla iliskilerine
deginilmemistir. Ayrica konu ve sorunlarin nedenleri ulusal boyutta agiklanmig; bu nedenler yerel, ulusal ya da
kiiresel (kiiresel sirketlerin etkileri, somiirgecilik doneminin etkileri, giiniimiiz ekonomi politikalarinin etkileri vb.)
acidan sorgulanmamistir. Oysaki GCED paradigmasina gore bireylerin yerel, ulusal ve kiiresel konularin, yapilarin
ve siire¢lerin birbirleri ile olan bagliliklarini fark etmeleri, giiniimiiz konu ve sorunlarinin; kiiresel konu ve sorunlarla
ve var olan sistem ve yapilarla iligkilerini sorgulamalar1 beklenmektedir. Benzer sonuglara Le (1989) Michigan’da
okutulan 6. ve 7. Smif sosyal bilgiler ders kitaplarin1 inceledigi doktora ¢aligmasinda ulasmistir. Bu calismada
arastirmaci karsilastigi en 6nemli eksiklik olarak ders kitaplarinda yer alan konularin birbirleriyle olan iligkisine ve
kargilikli bagimliligina iliskin herhangi bir tartigmanin yapilmayisini gérmektedir.

Ders kitaplarmin elestirel diisiinme becerisini kazandirma, sebep-sonug iligkisi kurma, olaylar1 yorumlamada farkli
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bakis acilar1 gelistirme, olaylarin sorgulanmasini saglama konularinda da yeterli olmadigi goriilmiistiir. Oysa ki
GCED paradigmasinda, konu ve sorunlarm dgretiminin sadece aktarilan bilgilerin kazanimu ile degil, bireyin kendi
arastirmasi ve sorgulamalar ile gergeklestirilmesi gerektigi belirtilmektedir (UNESCO, 2015, s.23). GCED’de insan
haklar1 ve cinsiyet esitligine olan hassasiyet (UNESCO, 2015) sosyal bilgiler ders kitaplarinda vurgulanmistir.
Ancak her ne kadar sosyal bilgiler ders kitaplarinda cinsiyet esitligini vurgulayan ifadeler olsa da baz1 bulgular bize
gorseller ya da ortiik ifadeler ile cinsiyet esitligi ile ¢elisen durumlarin olustugunu gostermektedir. Nitekim Demirel
(2010)’de 1998 ogretim programina gore hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders kitaplarini inceledigi arastirmasinda
cinsiyet esitligine uygun olmayan, cinsiyete dayali kaliplar1 i¢eren gorsellerin ve igeriklerin oldugunu ayrica cinsiyet
rollerinin sunulusunda yeteri kadar duyarlilik gosterilmedigini tespit etmistir.

Sistemler ve Yapilar Kategorisi

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda sistemler ve yapilar kategorisinde en fazla ifadenin yer aldigi alt kategori ulusal
sistemler ve yapilar iken; en az ifadenin yer aldig: alt kategori yerel ve kiiresel sistemler ve yapilar alt kategorisi
olmustur. Ders kitaplarinda sistemler ve yapilarla ilgili olan ifadeler daha ¢ok tanimlama diizeyinde kalmigtir. Sistem
ve yapilara elestirel yaklasan, sistem ve yapilardaki sorunlara isaret eden herhangi bir ifadeye rastlanmamstir. Bu
durum yerel/ulusal ve kiiresel sistem ve yapilarin kurulus amaglarini tarihsel siire¢ i¢inde ne kadar yerine
getirebildikleri ve neden yeteri kadar bu amaglarimi gergeklestiremedikleri hakkinda Ggrenenlerin bir sorgulama
yapmasina izin vermemektedir.

GCED, “Kiiresel sistem ve yapilarin, ulusal ve yerel yonetim sistemleriyle baglantilarinin (ticaret, gog, cevre,
medya, uluslararasi kuruluslar, siyasi ve ekonomik ittifaklar, kamu ve 6zel sektor, sivil toplum) (UNESCO, 2015,
s.32) bilinmesini hedeflemektedir. Kiiresel sistem ve yapilarin; ders kitaplarinda bireye, topluma ve iilkeye olan
etkilerinin aktarimlar1 ile bu baglantilarin bilinirliligi saglanacak bdylece bireylerin yasadigi cagi daha iyi
anlamasina, giiniimiiz kiiresellesen diinyasinin firsatlarmin anlasilmasina ve digerlerine karsi olumlu tutumlar
gelistirilmesine katki saglayacaktir. Ancak ders kitaplar1 incelendiginde sistem ve yapilar arasindaki etkilesimler ve
bagliliklarin yeterli diizeyde aktarilmadig goriilmiistiir.

Sistem ve yapilar i¢inde degerlendirilen sivil toplum oOrgiitlerinin algilanisinda] STK’larin demokrasi agisindan
6nemi ve resmi kurumlara olan destegi vurgulanarak STKlarmn gelismelerinin 6nemi belirtilmistir.

Etkilesim ve Baglilik Kategorisi

Kiiresellesen diinyada sadece sistem ve yapilar arasindaki iliskiler degil, birey ve toplumun yasantisinin her
noktasina dokunan iligkilerin ve etkilesimlerin bilinmesi bireyin giiniimiiz diinyasini anlayabilmesi i¢in 6nemlidir.
Bundan dolay1 sosyal bilgiler ders kitaplarinda bu iliski ve etkilesimleri anlatan ifadelerin olmasi beklenmektedir.
Etkilesim ve baglilik kategorisinde sosyal bilgiler ders kitaplarinda en fazla ifadenin yer aldig: alt kategori “kiiresel
degisimlerin insanlar iizerindeki etkileri” alt kategorisidir. “Yerel/ulusal ile kiiresel sistemler arasindaki etkilesim ve
baglilik” ile “yerel/ulusal ile kiiresel konular/ sorunlar arasindaki etkilesim ve baglilik” alt kategorilerinde yer alan
ifadeler ise smirli kalmistir. Dolayistyla 1998 6gretim programina goére hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders
kitaplarinin etkilesim ve bagliliklar1 yansitmasi agisindan yetersiz oldugu sdylenebilir. Tarihsel etkilesimler (ticaret,
catismalar vb.) bilgi diizeyinde aktarilmis; bireylerin ve toplumlarin hayatlarma yansimalari (Tiirklerin Islam dinine
girmeleri ile yasadiklar1 degisimler hari¢) belirtilmemistir.

Kiiresel diizeyde bir aidiyet hissinin kazanilmasinin amacglandigi kiiresel vatandaglik egitiminde; haklar ve
sorumluluklar, kurallar ve kararlardaki benzerlikler ve farkliliklar ve farkli toplumlarin bunlari nasil elde ettikleri ve
destekledikleri tarihi, cografi, kiiltiirel perspektifleri ile incelemek UNESCO’nun 6grenme hedefleri arasindadir
(UNESCO, 2015). Ancak haklarmn kazanim siireglerindeki miicadeleler ve miicadelenin taraflar1 sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yer almamaktadir. Oysaki Fransiz Ihtilali gibi (1848 olaylar1 vb.) giiniimiiz diinyasin1 her alanda
etkileyen olaylarin aktarimlarinda, bu olaylarin altinda yatan gergek nedenlerin (tarihi, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi)
ve sonuglarinin aktarimi; toplumlar arasindaki etkilesimleri ve bunun bireyin gilinlik yasantisina etkilerini
anlamalarma yardimci olacag diisiiniilmektedir.

Degisen diinyada vatandagliktan beklentiler degismektedir. Bu beklentilere cevap verebilmek ig¢in gegmiste ve
glinlimiizde deneyimlenen bilimsel, kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve teknolojik etkilesimlerin neden-sonug iliskisi
icinde bilinmesi 6nemlidir. Bu arastirmada bu kategoride ders kitaplarinda yer alan ifadelerin daha ¢ok bilgi aktarimi
diizeyinde kaldig1 neden-sonug iliskisinin yeteri kadar verilemedigi goriilmistiir.

Giddens’in kiiresellesme tanimi giiniimiiz diinyasinin birbiri ile ne deredece etkilesim iginde oldugunu anlamamiza
yardimct olacaktir. Giddens (1990, s. 64) kiiresellesmeyi “Uzak bolgelerdeki yerel olaylar1 kilometrelerce uzakta
meydana gelen olaylarla sekillendirecek sekilde birbirine baglayan diinya capinda sosyal iligkilerin yogunlagmasi1”



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITIMI DERGISI 171

olarak tanimlamaktadir. Ancak ders kitaplarinda sosyal iligkilerin bu yogunlagmasinin aktarilmadigi goriilmektedir.
1998 sosyal bilgiler dersi dgretim programina gore hazirlanan ders kitaplarinda bireyler yada sistemler arasindaki
etkilesimler agirlikli olarak bilim ve kiiltiirdeki etkilesimlerle yiizeysel olarak yer almaktadir. Sistem ve yapilar
arasindaki igbirlikleri, ulusal sistem ve yapilar disindaki sistem ve yapilarin; birey ve topluma olan etkileri de ders
kitaplarinda yer almamaktadir.

Bilissel Beceriler Kategorisi

Kiiresel vatandaglik egitiminde egemen olan farkli yaklasimlar, biligsel becerilerin kazanimina farkli oncelikler
yiliklemektedir. Bireysel ¢iktilara vurgu yapan yaklagimlari destekleyen OECD (21. ylizyil becerileri) ve Avrupa
Birligi biligsel becerilerin kazanimina odaklanmistir. UNESCO ise kiiresel vatandaglik egitiminde biligsel becerilerin
O6nemini belirtmesine ragmen biligsel beceriler kazandirmanin GCED’in tek amaci olmadigini belirtmektedir
(UNESCO: 2014). Ancak bu bilissel becerilerin kiiresel vatandaslik egitiminde Onemsiz oldugu anlamina
gelmemektedir. Nitekim UNESCO kiiresel vatandaslik egitimi i¢in hazirladig1 dokiimanda kazandirilmasi amaglanan
biligsel becerileri ayrmtili olarak belirtmekte ve 6zellikle vatandaglik kavraminda degisen beklentilerle; problem
cozme, elestirel diislinme, sorgulama ve analiz gibi yurttashk okuryazarlifi i¢in gerekli becerilerin kazanimini
hedeflemektedir (UNESCO, 2015, s.23). Buna karsin biligsel becerilerin sosyal bilgiler ders kitaplarinda varligiin
yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir. Ders kitaplarinin, elestirel diisiinme basta olmak {izere biligsel
becerilerin kazandirilmasi yerine bilginin aktarimini hedefledigi belirlenmistir. Bu bilgi aktarimmim g¢oklugunu
Saglam (2006, s.34) su ifadelerle agiklamistir: “1998 sosyal bilgiler 6gretim programmin felsefi temellerinin
ABD’deki programdan pek farkli olmadigi ancak, programin igeriginde bu felsefi temelle bagdasmayan, gereksiz
bilgi yigininin 6grenciye aktarilmaya ¢alisiimasi s6z konusudur.”

Vatandaslik Kategorisi

Arastirmanin bulgularma gore vatandaslik kategorisinde sosyal bilgiler ders kitaplarinda bireyin yasal ve anayasal
haklarina, bireyin yasal ve anayasal Odevlerinden daha fazla yer verildigi tespit edilmistir. Ders kitaplarinda
vatandaglik kategorisinin alt kategorileri olan bireyin uluslararasi1 goniillii kurulus ve organizasyonlarla iliskisi,
vatandashik yaklasimlari/benzerlikler ve vatandaslik yaklagimlari/farkliliklar alt kategorilerinde ise herhangi bir
ifadeye rastlanmamistir. UNESCO, kiiresel vatandaslik egitiminde vatandaslik kavramindaki degisimi yansitan,
vatandaglig1 yeniden yorumlayan elestirel vatandaglik okuryazarligina (UNESCO, 2015, s.23) vurgu yapmaktadir.
Bu nedenle sosyal bilgiler ders kitaplariin bu yeni vatandaslik anlayisini igeriklerine yansitmasi beklenmektedir.
Ancak bu yeni vatandaslik yaklagiminin ders kitaplarinin igeriklerinde olmadigi gdzlemlenmistir.

Temel haklar sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alsa da bu haklarin kazanim 6ykiileri ve temel haklarin sadece
egemen devletlerin glivencesinde olmadigi, ayn1 zamanda “tiim insan toplulugunun bir biitiin olarak” savundugu ve
kiiresel sistem ve yapilarla tiim diinyada, korunmak zorunda oldugu (Carter, 2005, s.26) gergekligi ders kitaplarinda
yer almamaktadir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda, temel hak ihlalleri konusunda kiiresel sistem ve yapilara elestirel
bir yaklagim da sergilenmemistir. Hak ihlallerinde kiiresel sistem ve yapilarin neden miidahil oldugu, miidahale
edilen durumlarmn (Yugoslavya ¢ Savast) (Carter, 2005, s. 26) hangi kriterlere gore belirlendigi de tartisiimamustir.

SOSYO DUYGUSAL BOYUT

UNESCO Kkiiresel vatandaglik egitiminin sosyo-duygusal boyutunu; 6grenenlerin duygusal, psiko sosyal ve fiziksel
olarak gelismelerini ve baskalariyla birlikte saygili ve baris i¢inde yasamalarini saglayan degerler, tutumlar ve sosyal
beceriler” olarak tanimlamigtir (UNESCO, 2015, s.22). Bu boyutta dncelikle bireyin kendisini tanimlamasi ve
digerlerini konumlandirirken sahip oldugu kimlik 6zelliklerinin farkinda olmas1 gerekmektedir. Bu ise iyi bir kimlik
bilinciyle miimkiindiir.

Kimlik Bilinci Kategorisi

Sosyo-duygusal boyutta en fazla ifadenin belirlendigi kategori kimlik bilinci kategorisi olmustur. Sosyal bilgiler ders
kitaplarinda kimlik, bireysel rollerin tanimlanmasi ile kazandirilmaya ¢aligilmistir. Ders kitaplarinda; ¢esitli ve farkl
geemiglere sahip insanlarla olumlu iligkiler gelistirmek (UNESCO, 2015, s.35) ile ilgili ifadeler sinirh sayida yer
almistir. Kendi deneyimlerinin 6tesinde farkl kiiltlirler ve toplumlar ile farkli bakis agilarmin degerinin (UNESCO,
2015, s.36) anlatildig: ifadelere ise rastlanmamustir. Lee (1989)’de 6. ve 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin,
kiiresel toplumun kiiltiirel olarak ¢ogulcu ve birbirine bagimli dogasini ne derece yansittigini inceledigi doktora
calismasinda ders kitaplarinin ¢ok fazla bilgi igerdigi, bu durumun diinyanin diger alanlarimin basit bir sunumu
seklinde aktarilmasina neden oldugu ve diger kiiltiirlerde var olan ¢esitliligin gérmezden gelindigi sonuglarina
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ulagmistir. Ayrigmalarin ortadan kaldirilmasinda egitime onemli gorevler diismektedir. Ancak sosyal bilgiler ders
kitaplarinda ayrismalarin azalmasma katki saglayacak olan kimligin ¢oklu iliskilerdeki dneminin aktarilmadigi
gorlilmektedir. Kisisel ve paylasilan degerler, bunlarin nasil farklilagabilecegi ve onlari neyin sekillendirdigi?
(UNESCO, 2015, s.36) sorusu sosyal bilgiler ders kitaplarinda belirlenememistir.

Kiiresel vatandaglik egitiminde yer alan, farkli gruplara ait ve iliskili olan ¢oklu kimlikler (UNESCO, 2015, s.35)
sosyal bilgiler ders kitaplarinda “rol” kavramu ile aktarilmistir. Farkliliklart ve ¢oklu kimlikleri tanima ve takdir etme
(kiiltiir, dil, din, cinsiyet ve ortak insanlik) ve giderek daha cesitli bir diinyada yagsamak i¢in beceriler gelistirilme
hedefi ile ilgili ifadeler ve farkli toplum ve kiiltiirlerin farkliliklari ders kitaplarinda yer almamakta, farkliliklari asan
ortak noktalara ise deginilmemektedir. Kisisel ve kolektif kimligin karmagikligi, inanglar ve bu kimliklerle edinilen
(birey, grup, profesyonel) bakis agilarina (UNESCO, 2015, s.35) sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer verilmemistir.
Dolayisiyla farkli kimlik diizeylerinin tanmmasi, birlikte yasamla ilgili herhangi bir c¢aba ders kitaplarinda
goriilmemektedir. Kendi toplumu digindaki digerlerini farkliliklar: ile tanima g¢abasi, kiiltiirel etkilesimler agirlikli
olarak yardimlagma ve dayanisma 6rnekleri ile aktarilmistir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda dini kimlik, hoggorii ve kiiltiire verilen 6nemi vurgulayan ifadeler belirlenmistir.
Ayrica ders kitaplarinda bireysel, toplumsal ve ulusal kimlik; agirlikli olarak demokratik degerler, Atatiirkciiliik ve
devlete baglilikla tanimlanan roller betimlenerek bir takim tutum, deger ve davraniglar kazandirilmaya c¢aligilmistir.
Bireyin bu tutum, deger ve davraniglart genellikle yakin toplumu (aile, okul, komsuluk, vb) ya da ulusal kimligi ile
ilgili belirlenmis rollerinde belirtilmistir. Eski Tiirk devletlerinde yasanan hosgdrii ve kapsayicilik ortami, Atatiirk’{in
kiiresel barisa vurgu yapan sozleri de digerlerine karsi aktarilan olumlu tutum ve davraniglardir.

Ders kitaplar1 oteki ile olan etkilesimleri ve bu etkilesimin uygarlia olan katkilarin1 olumlu ve yapici bir dil
kullanarak aktarmaktadir. Sosyal bilgiler ders kitaplar1 incelendiginde en eski medeniyetlerden (Siimer, Babil, Asur)
baglayarak gilinlimiize kadar medeniyetlerin birbirlerini etkiledikleri aktarilmistir. Bu etkilesim ders kitaplarinda
yalin bir sekilde sadece bilgi aktarimi seklinde yapilmis ancak ortak miras vurgusu yapilmamustir.

Yakin ¢evremizin Otesinde ve farkli yontemlerle (medya, seyahat, miizik, spor, kiiltiir) daha genis diinyaya nasil
bagliy1z? (UNESCO, 2015, s.35) Sorusuna verilen cevaplar sosyal bilgiler ders kitaplar1 incelendiginde genel olarak
catismalar, ticaret ve turizm odakli olarak verildigi goriilmiistiir. Inanclarin ve degerlerin karar alma siireclerini nasil
etkiledigi sorusuna ise ders kitaplarinda deginilmemistir.

Tutum ve Degerler Kategorisi

UNESCO’nun kiiresel vatandaglik egitimi kilavuz dokiimaninda 6grenme hedeflerinde “Farklilik ve ¢esitlilige sayg1
ve takdir gosterme, diger bireylere ve sosyal gruplara kars1 empati ve dayanmisma gelistirme” hedefi yer almaktadir
(UNESCO, 2015, s.31). Nihai amag olarak da, baris i¢inde bir arada yasamay1 6grenmede ortak degerlerin (saygi,
hosgorii ve anlayis, dayanisma, empati, Ozen, esitlik, kapsayicilik ve insan onuru) (UNESCO, 2015, s.36)
Ogrenimine vurgu yapilmaktadir. Bu amag ve hedefler; kiiresel vatandaslik egitimi i¢in bireylerin bir takim tutum ve
degerlere sahip olmasi gerektigini gostermektedir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda bu tutum ve degerleri
kazandiracak igeriklerin yer almasi birlikte baris igerisinde yasam igin gerekmektedir.

Bu aragtirmada ders kitaplarinda tutum ve degerler kategorisinde toplamda 24 ifade belirlenmistir. Ders kitaplarinda,
bu kategoride en fazla ifadenin yer aldigi alt kategori farklilik ve gesitlilige yoOnelik tutum ve degerler alt
kategorisidir. Ders kitaplarinda kapsayict olma, yardimlasma, saygi ve empati, ge¢cmis doénemlerdeki dini
kimligimizle gosterilen hosgdrii ve barig iginde birlikte yasama deneyimleri en sik karsilasilan ve kiiresel vatandaglik
egitiminde de hedeflenen tutum ve degerler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sosyal Beceriler

Sosyal beceriler, “cesitli etkilesimlerde kiginin hem kendine ait hem de empati kurarak diger bireylere ait olan
duygu, disiince ve davraniglari anlama ve o anlayisa uygun davraniglar gosterebilmesidir (Cubukgu ve Giiltekin,
2006, 5.167).” Bu tanima gore sosyal beceriler, duygusal baglamda; “duygularimizi tanima ve yonetme, bagkalarina
karst ilgi ve sefkat gelistirme, pozitif iliskiler kurma, sorumlu kararlar alma ve zorlayict durumlari yapict ve etik
olarak ele almayi (Karatag, 2019, s.3) saglayan becerilerdir. Bu beceriler toplumsal yasamin ortaya ¢ikardigi yeni
durumlara uyum saglamada zorluk ¢eken giinliimiiz fertleri i¢in kazanilmasi ve giinliik hayatta kullanilmas1 gereken
cok 6nemli becerilerdir. Kiiresel vatandaslik egitiminde de nihai amag olan, baris i¢inde bir arada yasamak igin
geregi belirtilen bu beceriler (iletisim, miizakere, ¢atismay1 yonetme ve ¢dzme, farkli bakis acilarmi kabul etme,
siddete bagvurmama, uzlasma ve arabuluculuk, duygu yonetimi vb.) (UNESCO, 2015, s.35-36) bu kategoride
incelenmigtir. Ancak arastirmada ders kitaplarinda sosyal becerilerin toplamda sadece 2 ifade ile yer aldig:
goriilmiistiir. Bu durum 1998 6gretim programima gore hazirlanmis olan ders kitaplarinin bu kategoride kiiresel
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vatandaglik egitimini desteklemedigini gostermektedir.

DAVRANISSAL BOYUT
Aktif Vatandaslik

Aktif vatandaslik kavrami ile: “vatandaslarin katilimi” anlasildigi, vatandaslarin ait olduklar toplumdaki problemleri
tamimlamada ve bunlarla ilgilenmede ve ayn1 zamanda yasam kalitelerini yiikseltmede aktif bigimde yer almalarim
saglayan imkanlara sahip olmalar1 seklinde yapilabilir (Sariipek, 2006, s.87). Liberal bireyselci goriise gore aktif
vatandaslik: bireylerin devletin disinda kalmalar1 ve orgiitsel {iyeligin yararlari (vatandashigin) karsiliginda devletin
yeniden iiretimine yalnizca belirli bir sekilde katkida bulunmalarinin beklendigidir (Lawson, 2001, s. 166). Sariipek
(2006, s.81) bu tanimlama ile aktif vatandashgin, olaylar1 oldugu gibi kabul edip desteklemeyi hem de demokratik
siyasi tartisma ve eylemlere katilmamayi kabul etme anlamina geldigini belirtmektedir. Sosyal bilgiler ders
kitaplarinda vatandaglik kavraminin sadece haklar ve 6devler odaginda aktarilmasi, demokratik siyasi tartigma ve
eylemlere yer verilmemesi sosyal bilgiler 6gretiminde aktif vatandaglik anlayisinda daha ¢ok liberal bireyselci
goriisiin benimsendigini gostermektedir (Karatekin,2021).

Sosyal bilgiler ders kitaplart kiiresel vatandaslik egitiminin davranigsal boyutuna gore incelendiginde bireylerden,
okul ve topluluk baglaminda sorumlu davranislar sergiledikleri drneklerin oldugu goriilmektedir. Ancak Kizilay gibi
tiim ulusa mal olmus sivil toplum kuruluslari haricinde, tiim insanligin sorumlulugunu hissederek yapilacak eylemler
ders kitaplarinda yer almamistir. Ders kitaplarinda genel olarak eylemlere yon verecek tutum ve degerler ise
aktarilmistir. Aktarilan eylemler ise bu tutum ve degerlerle iligkili olarak bireyin kendi toplumunun sorumlulugunu
hissettirilerek aktarilmistir. Oysa ki kiiresel vatandaslik egitimi ile bireylerin; goniillii gruplar, sivil toplum orgiitleri
ve bireysel olarak topluluklarini iyilestirme ve kiiresel sorunlara ¢oziim bulmalarn (UNESCO, 2015, s.38)
beklenmektedir. Kiiresel adaletsizligin, gercek yagam orneklerinin (insan haklar ihlalleri, aclik, yoksulluk, cinsiyete
dayali ayrimcilik, ¢ocuk askerlerin ise almmmasi) (UNESCO, 2015, s.38) ders kitaplarinda yer almasi tavsiye
edilmektedir. Boylelikle, bireylerden, sadece kendi toplumunun degil tiim insanligin sorumlulugunu hissetmeleri
saglanabilecektir.

Ders kitaplarinda kiiresel vatandaslik egitiminin en az islenen boyutu davranig boyutu olmustur. Bu boyutta higbir
ifadenin olmadigi alt kategoriler ise kiiresel diizeyde siyasi katilim ve planlama organizasyon alt kategorileridir.
Eyleme ge¢meyen, davramiga doniismeyen bir Ogrenmenin gercek bir Ogrenme olarak kabul edilmeyecegi
diisiiniildiigiinde kiiresel vatandaglik egitiminin énemli bir boyutu olan davranigsal boyutun sosyal bilgiler ders
kitaplarinin kiiresel vatandaslik egitimi agisindan en zayif noktasi oldugu sdylenebilir.

Sonuclar

Bu boliimde her bir arastirma problemi ile ilgili olarak bulgulara dayali sonuglara yer verilmistir.

e 1998 sosyal bilgiler dersi dgretim programina gore hazirlanmig sosyal bilgiler ders kitaplart UNESCO’nun
kiiresel vatandashik egitimi anlayisimin bilissel boyutunu biitiin kategoriler bazinda desteklerken, sosyal
beceriler kategorisi diginda sosyo-duygusal boyutunu da desteklemektedir. Ancak kiiresel vatandaslik
egitiminin davranigsal boyutunu ¢ok fazla desteklememektedir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplarinda en fazla ulusal konular ve sorunlara yer verilirken yerel ve kiiresel konular
ve sorunlara ¢ok az yer verilmistir. Konu ve sorunlarin tanimlamalari ders kitaplarinda agirlikli olarak yer
almis olup, konu ve sorunlarin nedenleri ve ¢éziim yollar1 ders kitaplarinda daha az yer almistir.

e Ders kitaplar sistemler ve yapilar kategorisinde en fazla ulusal sistemler ve yapilar1 desteklerken; yerel ve
kiiresel sistemler ve yapilart daha az desteklemektedir. Sistemler ve yapilardaki yapisal sorunlarin
aktarildig1 herhangi bir ifade ise ders kitaplarinda yer almamustir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplarinda etkilesim ve baglilik kategorisinde, kiiresel degisimlerin insanlar tizerindeki
etkilerine kismen yer verilmistir. Ancak yerel/ulusal ile kiiresel konular/sorunlar ve yerel/ulusal ile kiiresel
sistemler arasindaki etkilesim ve baglilik yeteri kadar yer almamustir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplart UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayisinin biligsel beceriler
kategorisini desteklememektedir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplarinda vatandaslik kategorisinde en fazla bireyin yasal ve anayasal hak ve
odevlerine yer verilmistir. Uluslararasi hukuk metinlerinden dogan haklara ise yok denecek kadar az yer
verilmistir. Bireyin uluslararast goniillii  kurulus ve organizasyonlarla iliskisi ve vatandaghk
yaklagimlarindaki benzerlik ve farkliliklara ise hi¢ yer verilmemistir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplarnin UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayigmin sosyo-duygusal
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boyutunda daha ¢ok kimlik bilinci kategorisini, kismen de tutum ve degerler kategorisini destekledigi;
sosyal beceriler kategorisini ise desteklemedigi goriilmiistiir.

e UNESCO’nun kiiresel vatandaglik egitimi anlayisinin davranigsal boyutunun aktif vatandaglik kategorisinde
ders kitaplarinda ¢ok az sayida yer alan ifadelerin daha ¢ok yerel ve ulusal diizeyde bireysel, kollektif ve
siyasi katilim ve yerel ve ulusal diizeyde etik davraniglart destekledigi belirlenmistir. Ancak kiiresel katilim
ve etik davranislar1 ayrica planlama ve organizasyon ve isbirligi iginde c¢alisma davraniglarin
desteklemedigi tespit edilmistir.

e 1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanmig sosyal bilgiler ders kitaplarinda egitimden
beklentiler agirlikli olarak bilgi sahibi, devletine ve milletine bagli, topluma uyumlu, evrensel deger ve
tutumlar1 benimsemis bireyler yetistirme olarak belirlenmistir.

Oneriler

Kiiresellesmenin 6zellikle sosyal bilgiler egitimine olan etkilerinin alan yazinda tartisilmasinin dnemi agiktir.
Kiiresel vatandaglik egitiminin {ilkemizdeki durumunu anlayabilmek i¢in tarihsel siirecte ders kitaplarunda
kiiresellesmenin, kiiresel sorumluluklarin ve digerlerine bakisin anlagilmasi aragtirmanin amaglarindan birisidir.
Arastirmada, ders kitaplarinda digerleri ile ilgili bulunan ifadelerin agirlikli olarak politik ve ekonomik oldugu
gOrlilmiigtiir. Farkliliklarla bir arada yasamanin artan 6nemi; bir arada barig i¢inde yasayabilecek birey ve toplumun
olusumunda gereken bilgi, beceri, tutum ve degerlerin 6greniminde ana ders olan sosyal bilgiler dersinin amaglarinin
ve igeriklerinin tartistlmasimi gerekli kilmaktadir. Arastirmada 1998 sosyal bilgiler ders kitaplarinda biligsel
becerilerin kazaniminin hedeflenmemesi belirlenen 6nemli eksikliklerden birisidir. Bahsedilen eksiklikler basta
olmak iizere ders kitaplarinda aktarilan aktif vatandashigin, kiiresel vatandaslik egitimi ile hedeflenen “bilgiye dayali,
etik ve barigcil eylemleri” amaglamadigi anlagilmaktadir. Yeni hazirlanacak sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari
ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda bu eksikliklerin dikkate alinmasinin faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Sinirliliklari ve Gelecek Arastirmalar

Arastirma 1998 sosyal bilgiler dersi d6gretim programina gore hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplar1 (4-5-6 ve 7.
Siniflar) igerigi ile sinirlidir. Arastirmada UNESCO tarafindan gelistirilen kiiresel vatandaslik egitim paradigmasinin
onerdigi bilgi, beceri, tutum ve davranislarin iilkemiz sosyal bilgiler egitiminde karsilik bulmadigi, istihdam
diinyasinda bireyin 6ne ¢ikmasini hedefleyen kiiresel vatandaslik anlayisinin 1998 sosyal bilgiler ders kitaplarinda
daha baskin oldugu goriilmiistiir. Ancak kiiresellesen iilkemizin ve diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve
davraniglarin tartisilmasi 6nerilmektedir.
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The 2030 Agenda for Sustainable Development was adopted in September
2015 at the United Nations General Assembly with the signature of all
member states. With this acceptance, all signatory countries have committed
to raising global citizens. The agenda's goal of raising global citizens is
studied with all its dimensions, especially in foreign literature. In the historical
process, the level of knowledge, skills and attitudes required by global
citizenship will naturally be an important indicator in achieving this goal.

In this research, social studies textbooks prepared according to the 1998
curriculum in our country were examined in order to understand the
perspective on globalization and global citizenship in Turkey in the historical
process.
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ABSTRACT

In the study, the status of UNESCO's global citizenship
education paradigm, which is one of the different approaches in
global citizenship education, in the social studies (4-5-6 and 7th
grade) textbooks prepared according to the 1998 social studies
curriculum in our country was examined. Fields related to global
citizenship education in textbooks were determined under the
guidance of Global Citizenship Education (GCED, (Global
Citizenship Education Paradigm) developed by UNESCO.
"Global Citizenship Education Review Form" was prepared by
the researcher under the guidance of this paradigm. Fields
related to global citizenship education in textbooks was
determined by document analysis method in line with this
prepared form.Content analysis technique was used in the
analysis of the obtained data.

As a result of the research, it was seen that the social studies
textbooks prepared according to the 1998 curriculum do not
directly include the concepts of "global -citizen", "global
citizenship”, "global citizenship education”. In addition, it has
been determined that social studies textbooks support the
cognitive and socio-emotional dimensions of UNESCO's
understanding of global citizenship education, but do not
sufficiently support the behavioral dimension. Another important
result of the research is that the information that guides the
actions of individuals in social studies textbooks is conveyed
without prompting students to think critically. Changing
expectations from individuals and society in the globalizing 21st
century world requires education systems to adapt to this
change. Therefore, it is thought that it would be beneficial for the
textbooks of the social studies course, which has undertaken the
task of raising responsible and active citizens in primary and
secondary schools in the Turkish Education System, to address
all dimensions of global citizenship education and what this
change brings.

ARTICLE HISTORY
Received 12 April 2022
Accepted 21 June 2022

KEYWORDS
Globalization, Global
Citizenship, Global
Citizenship Education
Education, Social
Studies, Citizenship

Research article,

CONTACT Emrullah Karatekin@ emrullah.karatekin@gmail.com eAnkara, Tirkiye

© 2022 The Author(s).

This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution-NonCommercial License
(http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/), which permits non-commercial re-use, distribution, and reproduction
inany medium, provided the original work is properly cited, and is not altered, transformed, or built upon in any way.
1 This article was produced from Emrullah Karatekin’sdoctoral thesis named “Sosyal bilgiler ders kitaplarinin


mailto:massolt@uni-potsdam.de

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 179

Introduction

Globalization emerges as a phenomenon that affects many areas including
education, culture, social life and citizenship and causes changes in those areas. In
the field of citizenship, the relationship between the new meanings attributed to
citizenship and globalization is discussed in the literature. From the period when
rights were guaranteed in national constitutions; It is seen that in the title of human
rights, the rights and privileges of the citizen gain a new meaning and become
components of a supranational discourse with globally approved norms.
Citizenship also began to mean something beyond legal expressions. It has been
stated by UNESCO that global citizenship emphasizes the sense of belonging to the
wider community and common humanityUNESCO, 2014). With its changing
priorities, the knowledge, skills, attitudes and values required by the global world
in education come to the fore. Education emerges as the most important area that
needs to be reflected the changing world. The effects of the changes brought about
by globalization in this field and the changes it will bring are discussed in the
literatiire. Educational approaches that reflect the new priorities of the globalizing
world, gathered under the umbrella of global citizenship education; emphasizes the
basic functions of education in the change of citizenship in relation to globalization
(UNESCO, 2014, p15).

Purpose

This research aims to understand the status of the Global Citizenship Education
Paradigm (GCED), developed by UNESCO as a framework paradigm for global
citizenship education, in the social studies textbooks in our country in the historical
process. In the research, the compatibility of the citizenship understanding aimed in
the social studies course books, which is the main course in citizenship education,
with the goal of raising global citizens, which is also a commitment in our country;
In the historical process, it is aimed to understand the meaning of citizenship and
the expectations from the individual. In the research, textbooks prepared according
to the 1998 social studies curriculum in schools affiliated to the Ministry of
National Education were examined. The contents of the textbooks on globalization
and global citizenship education were analyzed according to the cognitive, socio-
emotional and behavioral dimensions specified in GCED.

Method

In this study, the case study model, one of the qualitative research designs, was
used. While determining the study group of the research, criterion sampling, which
is one of the purposeful sampling methods, was preferred. The criterion determined
for this research is the social studies textbooks, which were prepared according to
the 1998 social studies curriculum, which was in practice before a new educational
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philosophy was adopted in 2005. This criterion is important in terms of
understanding the change and development of global citizenship education in social
studies textbooks in the historical process.

Findings

A total of 333 expressions were determined in the cognitive dimension. 157 of
these expressions (%47,17 of all cognitive dimension) were determined in the
subjects and problems sub-category. 71 expressions were determined in the
systems and structures subcategory. 69 expressions were determined in the
interaction and commitment sub-category. 3 expressions were determined in the
cognitive skills subcategory and 33 expressions were determined in the citizenship
subcategory.

A total of 196 expressions were determined in the socio-emotional dimension.170
of these expressions (%86,73 of all socio-emotional dimension) were determined in
the identity sub-category. 24 of these expressions were determined in the attitudes
and values sub-category. 2 of the expressions were determined in the social skills
sub-category.

A total of 37 expressions were determined in the behavioural dimension.

Discussion and Conclusion

The following are the results and recommendations based on the sub-categories of
the cognitive dimension:

e It has ben seen in the texbooks that national issues and problems are
mainly conveyed. There are fewer transmissions about local and global
issues and problems. In all social studies textbooks examined, issues and
problems were mostly described at the level of definition. The causes and
solution proposals of the issues and problems are explained without a
critical view and without adequately mentioning the effects of historical,
geographical, political, economic, religious, technological, media or other
factors. The subjects and problems in the social studies textbooks prepared
according to the 1998 curriculum, the interactions and interdependencies
at the global level were not sufficiently emphasized.

e In 1998 social studies textbooks, statements about systems and structures
remained mostly at the level of definition. There is no statement about the
structural problems in systems and structures that can be critically
approached to systems and structures.

e How can decisions made in one part of the world affect the current and
future well-being of people and the environment? Thinking about this
question and its answers is one of the learning goals of global citizenship
education (UNESCO, 2015, p.32). An answer to this question was not
sought in the social studies textbooks. Only the effects of some
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international conventions were mentioned in the textbooks.

The effects of factors that influence individuals' perspectives (gender, age,
religion, ethnicity, culture, socio-economic and geographical context,
ideologies and belief systems or other conditions) on systems and
structures highlight another aspect of global citizenship education
(UNESCO, 2015, p. .34). However, these effects that affect systems and
structures are not mentioned in social studies textbooks.

UNESCO's (2015, p.32) emphasis on good governance, rule of law,
democratic processes and transparency is important learning goals about
systems and structures. The rule of law and the importance of democratic
processes took place in social studies textbooks. However, the principle of
transparency, which is a principle related to the accountability and control
of systems and structures, was not included in the textbooks.

GCED states that informal systems and structures (companies) also have
responsibilities with the goal of “understanding the rights and
responsibilities of individuals and groups (eg, women's and children's
rights, indigenous rights, corporate social responsibility) (UNESCO, 2015,
p.23). No expression was found in the social studies textbooks aimed at
this goal.

It has not been found in the textbooks that the public opinion can control
the systems and structures and in some cases influence the decisions of the
systems and structures as a pressure factor.

Social studies textbooks, which were prepared according to the 1998
curriculum, were insufficient and superficial to reflect interactions and
commitments. International cooperation and solidarity are not included in
the textbooks as a priority. 1998 social studies textbooks mainly conveyed
that the systems and structures of the nation-state deal with the problems
of its citizens. Solidarities and interdependencies between individuals,
societies or systems and structures are not included in the textbooks.

In the examination of the textbooks, it is seen that the presence of
cognitive skills in social studies textbooks prepared according to the 1998
curriculum is almost non-existent. It has been determined that the
textbooks aim at the transfer of knowledge rather than the acquisition of
cognitive skills, especially critical thinking.

According to the findings of the research, it has been determined that in
the citizenship category, the legal and constitutional rights of the
individual are given more place in the social studies textbooks than the
legal and constitutional duties of the individual. In the textbooks, no
statement was found in the sub-categories of the citizenship category, the
relationship of the individual with international voluntary organizations
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and organizations, citizenship approaches/similarities and citizenship
approaches/differences.

The following are the results and recommendations based on the sub-categories of
the socio-emotional dimension:

Institutions that are very important in the lives of individuals and their
effects on the individual and society are present in the 1998 social studies
textbooks in the dimension of description.

In 1998 social studies textbooks, identity was tried to be gained by
defining individual roles. In textbooks; there are a limited number of
statements about developing positive relationships with people from
various and different backgrounds (UNESCO, 2015, p.35). There were no
statements that describe the value of different cultures and societies and
different perspectives beyond their own experiences (UNESCO, 2015,
p.36). Personal and shared values, how they can differ, and what shapes
them? The question (UNESCO, 2015, p.36) could not be determined in
social studies textbooks. Multiple identities belonging to and related to
different groups and included in global citizenship education (UNESCO,
2015, p.35) were conveyed with the concept of "role” in 1998 social
studies textbooks. Statements about the goal of recognizing and
appreciating differences and multiple identities (culture, language,
religion, gender and common humanity) and developing skills to live in an
increasingly diverse world are not included in social studies textbooks.
Expressions emphasizing the importance given to religious identity,
tolerance and culture were determined in the social studies textbooks
prepared according to the 1998 curriculum. It has been tried to gain some
attitudes, values and behaviors by describing the roles defined mainly by
democratic values, Kemalism and loyalty to the state. These attitudes,
values and behaviors of the individual are usually stated in their roles
related to their immediate society (family, school, neighborhood, etc.) or
national identity. The atmosphere of tolerance and inclusiveness
experienced in the former Turkish states, and Atatiirk's words emphasizing
global peace are positive attitudes and behaviors conveyed towards others.
The question of how beliefs and values affect decision-making processes
was not mentioned in the social studies textbooks prepared according to
the 1998 curriculum.

In the research, it was observed that social skills were included in 2
expressions in total in the social studies textbooks prepared according to
the 1998 curriculum. This shows that the textbooks prepared according to
the 1998 curriculum do not support global citizenship education in this
category.
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The following are the results and recommendations based on the sub-categories of
the behaioural dimension:

e The least covered dimension of global citizenship education in the
textbooks has been the behavior dimension. The sub-categories in which
there is no expression in this dimension are the sub-categories of political
participation and planning organization at the global level. Considering
that learning that does not take action and does not turn into behavior is
not considered a real learning, it can be said that the behavioral dimension,
which is an important dimension of global citizenship education, is the
weakest point of social studies textbooks in terms of global citizenship
education.

Research Limitations and Future Research

The research is limited to the content of the social studies textbooks (4-5-6 and 7th
grades) prepared according to the 1998 social studies curriculum. In the research, it
was seen that the knowledge, skills and attitudes suggested by the global
citizenship education paradigm developed by UNESCO did not find a response in
our country's social studies education, and the global citizenship approach, which
aims to highlight the individual in the employment world, was more dominant in
the 1998 social studies textbooks. However, it is recommended to discuss the
knowledge, skills and attitudes required by our globalizing country and the world.



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 184

ORCID
Emrullah KARATEKIN & http://orcid.org/0000-0003-4089-0151

References

Acikalin, M. (2017). Arastirmaya Dayali Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Pegem
Akademi.

Akhan, O., Yal¢in, A. (2016). Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Cokkiiltiirlii
Egitimin Yeri. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 18 (2). (23-46)
Ananiadou, K., ve Claro, M. (2009). 21 st Century Skills and Competences for New
Millennium Learners in OECD Countries, OECD Working Papers. OECD

Publishing.doi:10.1787/218525261154

Armn , D., ve Deveci, H. (2008). Sosyal Bilgiler dersinde Giincel Olaylarin Kullaniminin
Ogrenci Basarisina ve Hatirda Tutma Diizeyine Etkisi. Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, 170-185.

Berend, I.T. (2001). An EconomicHistory of Twentieth-Century Europe. Economic Regimes
from Laissez-Faire to Globalization. Cambridge: Cambridge University  Press.

Bromley, P. (2009). Cosmopolitanism in civic education: Exploring cross-national trends,

1970-2008. Current Issues in  Comparative Education, 12(1), 33-44.

Cabezudo, A. (2014). Global Education as a Transformative Learning. Global Education
Magazine.

Carter, A. (2005). The Political Theory of Global Citizenship. London: Taylor & Francis
Ltd.

Colak, K., Kabapmar, Y., ve Oztirk, C. (2019). Sosyal Bilgiler Derslerini Veren
Ogretmenlerin Kiiresel Vatandashiga ve Kiiresel Vatandashik Egitimine Bakislar1.
Egitim ve Bilim 2019, 44(197), 335-352.

Cubukcu, Z. ve Giiltekin, M. (2006). ilkégretimde Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken
Sosyal Beceriler. Bilig, (37), 155-174

Davies, I. ve Pike, G. (2009) Global Citizenship Education. Challenges and Possibilities.

L.Ross (Ed.) Handbook of Practice and Research in Study Abroad. Higher Education and
the Quest for Global Citizenship. New York: Routledge

Demirel, A. (2010). Sosyal bilgiler ders kitaplarinda cinsiyet ayrimciligi. Yayimmlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil ~ Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.
Izmir.

Dill, J. S. (2013). The longings and limits of global citizenship education: The moral
pedagogy of schooling in a cosmopolitan age. New York: Routledge

Giddens, A. (1990). The consequences of modernity. Cambridge: Polity ~ University Press

Hablemitoglu, S., ve Ozmete, E. (2012). Etkili vatandaslik egitimi i¢in bir ¢neri. Ankara
Saglik Bilimleri Dergisi, 1(3), 39-54.

Isin, E.F ve Turner, B.S. (2002). Citizenship Studies: An Introduction. EF.Isin ve
B.S.Turner (Eds).Handbook of Citizenship Education. Sage ublications.London:
Thousands Oaks.

Janoski, T. ve Gran B. (2002). Political Citizenship: Foundations of Rights. E.F.Isin ve
B.S.Turner (Eds). Handbook of Citizenship Education. Sage Publications. London:

Thousands Oaks.
Joppke,C. (2007). Transformation of Citizenship: Status, Rights, Identity. Citizenship
Studies,11(1), 3748 doi:10.1080/13621020601099831

Karatekin, E. (2021). 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Giindeminde Kiiresel Vatandashk ve
Tiirkiye. Tiirkiye Bilimsel Arastirmalar Dergisi, 6 (1), 57-66 .

Karatekin, E. (2022). Sosyal bilgiler ders kitaplarimin UNESCO'nun kiiresel vatandaghk
egitim paradigmasi agisindan incelenmesi. Doktora Tezi. Nevsehir Haci Bektag


http://orcid.org/0000-0003-4089-0

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 185

Veli Universitesi . Sosyal Bilimler Enstitiisii. Nevsehir.

Kaya, M. F., & Tomal, N. (2011). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi agisindan incelenmesi. Egitim Bilimleri Arastirmalart Dergisi,
1(2), 49-65.

Lawson, H. (2001). Active citizenship in schools and the community. Curriculum Journal
12 (2), 163-178.

Lee, S. A (1989). Middle School Social Studies Textbooks in Michigan: A Description of
Cultural and Global Perspectives. Unpublished Doctoral Thesis, Michigan State
University, Department of Teacher Education

MEB (1999a). Tlkégretim okulu sosyal bilgiler 4. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

MEB (1999b). ilkdgretim sosyal bilgiler 5. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

MEB. (1999c¢). Tlkdgretim sosyal bilgiler 7. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

MEB. (2000) ilkdgretim sosyal bilgiler 6. istanbul: Mili Egitim Basimevi.

National Council for the Social Studies (NCSS). (tarih yok).
https://www.nea.org/home/2580.htm?cpssessionid=S1D-0050C881-CD19F5B0
erisilmistir.

National Council for the Social Studies (NCSS). (2010). National Curriculum Standards for
Social Studies A Framework for Teaching, Learning and Assesment. Brentwood:

NCSS Publications. Erisim adresi:
https://www.socialstudies.org/standards/national -curriculum-standards-social-
studies

Offe, C. (1984). Contradictions of the Welfare State. London: Hutchinson.

Oxley, L., & Morris, P. (2013). Global Citizenship: A Typology for Distinguishing Its
Multiple Conceptions. British Journal of Educational Studies, 61(3), 301-325. doi:
10.1080/00071005.2013.798393

Saglam, H. 1. (2006). Tiirkiye'deki davrams¢i ve yapilandirmact sosyal bilgiler égretim
uygulamalarinin ~ degerlendirilmesi.  Atatiick Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii lkogretim Ana bilim dal1.

Sariipek, D., B. (2006). Sosyal Vatandaslik Ve Giiniimiizde Yasadigi Dontigiim: Aktif
Vatandaslik (Sosyal Politika Acisindan Bir Degerlendirme). Calisma ve Toplum
(2), 67-95.

Shahla,Z; Alireza,Y.; Mohammad H,Y.ve, Narges, K . (2013). Global Citizenship
Education and Its Implications for ~ Curriculum  Goals at the Age of
Globalization International Education Studies, 6 (1). 195-206

Soysal, Y.N. (1994). Limits of Citizenship Migrants and Postnational Membership in
Europe. Chicago: The University of Chicago Press,

Somen, T. (2020). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Giincel Olaylar. Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (42) ,431-447.
DOI:10.33418/ataunikkefd.803302

Spring, J. (2001). Globalization and Educational Rights an Intercivilizational Analysis.
New York: Routledge

Stanley, W. (2001). Social Studies: Problems and Possibilities. M. Merryfield (Dii.) iginde,
A Volume in Research in Social Education Critical Issues in Social Studies
Research for the 21st Century. Age Publication Inc.

Stearns, P.N. (2010) Globalization in World History. New York: Routledge

Taskin , A., ve Memisoglu, H. (2019). Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Giincel Konulara
Yer Verilme Durumunun  Incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 27(2), 599-

610.
UNESCO. (2014). Global Citizenship Education. Preparing Learners for the challenges of
the twenty-first century. France. Kasim 19, 2019 tarihinde

http://www.eunec.eu/sites/www.eunec.eu/files/attachment/files/global _citizenship



http://www.eunec.eu/sites/www.eunec.eu/files/attachment/files/global_citizenship_education_report..pdf

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 186

education_report..pdf adresinden alind1

UNESCO. (2015). Global Citizenship Education Topics and Learning Objectives. 02 12,
2020 tarihinde UNESCO Clearing House on Global Citizenship Education:
https://gcedclearinghouse.org/sites/default/files/resources/150020eng.pdf

Yemini, M. (2017). Internationaliation And Global Citizenship Policy and Practice in
Education. Cham, Springer International Publishing AG

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin Yaymncilik.

Veugelers, W. (2011). The Moral And The Political In Global Citizenship: Appreciating
Differences In Education. Globalisation, Societies and Education, 9 (3-4), 473—



http://www.eunec.eu/sites/www.eunec.eu/files/attachment/files/global_citizenship_education_report..pdf
https://gcedclearinghouse.org/sites/default/files/resources/150020eng.pdf

