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Oz:

Bu arastirmada, STEM etkinliklerinin lisansiistii ogrencilerinin entegre FeTeMM
(STEM) ogretim  yonelimi, farkindalik ve tutumlarina etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. 2019-2020 egitim ogretim yilinda Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Ana Bilim Dalinda ogrenim gormekte olan yiiksek lisans 6grencileri (toplam 32 kisi)
calisma grubunu olusturmaktadir. Bu ¢alismada i¢-ice karma desen kullamlmigtir.
Deneysel islemin etkisinin tek bir grup iizerinden arastirildig: tek grup on test-son test
deseni ile durum ¢alismasi nicel ve nitel verilerin toplanmasini saglamistir. Verilerin
toplanmasi icin “Entegre FeTeMM Ogretimi Yonelimleri Olgegi”, “FeTeMM
Farkindalik Olgegi”, “STEM Tutum Olcegi” ve arastirmacilar tarafindan olusturulan
goriis formu kullanilmistir. Uygulama siirecinde, probleme dayali dgrenme ile
yapilandrimis STEM etkinlikleri dogrultusunda bulundugumuz yiizyiin gerektirdigi
becerileri kazanma, karsilasilan giinliik yasam problemlerini ¢ozme ve disiplinler arasi
bakis agist kazanma konularinin benimsenmesi yoniinden 14 haftalik siire bazinda teorik
ve uygulamalr olarak egitim siireci gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda tiim
veri toplama araglarindan elde edilen bulgulara bakildiginda son testler lehine anlamli
puan artislarimin yani swra anlamly diizeyde tespit edilemeyen puan artislart ve bazi
puanlarda ise azalma tespit edilmistir. Nitel veriler incelendiginde, tespit edilen
artislarin anlamli olmamast ve bazi puanlarda meydana gelen azalmalart Covid-19
salgini nedeniyle uzaktan egitime gecilmesinin STEM uygulamalarim zorlastirdig,
motivasyon ve verimi distirdiigii fikirleri agiklayabilmektedir. Olumsuz sonug¢larin
aksine gergeklestirilen STEM egitiminin 6grencileri fikir edinme ve 21. yiizyil becerileri
kazanma (iletisim, is birligi, elestirel diisiinme, yaraticilik) yoniinden olumlu yénde
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etkiledigi de tespit edilmistir. Karsilasilan olumsuz durumlar, 6grenciler iizerinde nicel olarak yeterli ve anlamli
bir olumlu etki olusmasini engellese de yapilan egitimin olumlu etkisinin géz ardi edilemeyecegi elde edilen
olumlu sonuglar ile goriilebilmektedir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: STEM egitimi, probleme dayali 6grenme, lisansiistii, yiiksek lisans ogrencileri.

Abstract:

In this study, it was aimed to examine the effects of STEM activities on integrative STEM teaching intention,
awareness and attitudes of graduate students. In the 2019-2020 academic year, graduate students (total 32
people) studying in the Department of Mathematics and Science Education constitute the study group. In this
study, embedded mixed designwas used. The case study with the one-group pretest-posttest design, in which the
effect of the experimental procedure was investigated on a single group, provided the collection of quantitative
and qualitative data. “Integrative STEM Teaching Intention Questionnaire”, “STEM Awareness Scale”, “STEM
Attitude Scale” and the opinion form created by the researchers was applied. In the implementation process, in
line with STEM activities structured with problem-based learning, the education process was carried out on a
theoretical and practical basis for 14 weeks in terms of gaining the skills required by the current century, solving
the daily life problems encountered and gaining an interdisciplinary perspective. As a result of the research,
when the findings obtained from all data collection tools are examined, significant increases in scores in favor
of post-tests, as well as increases in scores that cannot be detected at a significant level and decreases in some
scores were determined. When the qualitative data are examined, the ideas that the transition to distance
education due to the pandemic complicates STEM applications and reduces motivation and efficiency can explain
the non-significant score increases detected and the decrease in scores. Contrary to the negative results, it has
been determined that STEM education has a positive effect on students in terms of getting ideas and gaining 21st
century skills (communication, collaboration, critical thinking, creativity). Although the negative situations
encountered prevent a quantitatively sufficient and meaningful positive effect on the students, it can be considered
with the positive results obtained that the positive effect of the education cannot be ignored. Suggestions were
made about the results obtained.

Keywords: STEM education, problem-based learning, graduate, graduate students.
GIRIS

STEM egitimi, Ogrencilerin karsilastiklart problemleri ¢dzerken siire¢ icinde kazanacagi
becerilere biitiinciil bir anlayisla bakmalarin1 amag¢lamaktadir (Sahin, Ayar, & Adigiizel, 2014).
STEM uygulamalarmin gergeklestirilmesi ve 6grenme hedeflerinin kazandirilmasi konusunda
temeli olusturan ana unsur karsilasilan giinliik yasam problemleri olup bu problemler, probleme
dayali 6grenmeyi STEM i¢in 6grenme-ogretme modeli haline getirmektedir (Bozkurt-Altan,
2018; Giildemir & Ciar, 2017). Bulundugumuz ytizyilin gerektirdigi sorgulama, arastirma,
karsilasilan problemlere farkli agilardan bakip ¢6zlim iiretebilme, yaratici diisiinebilme, {iriin
gelistirebilme gibi becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2016), ogrencilerin iiniversitede STEM alanlarina yonelimlerini arttirmada ve Ogrencilerin
giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlere fen, teknoloji, miihendislik ve matematik bilgilerine
dayanarak ¢oziim iiretmelerini saglamada temeli olusturur. Bu yiizden 6grencilerin STEM
egitimine yonelik ilgisini arttirmak, kariyer planlamalarinda 6nem arz etmektedir (Knezek vd.,
2013). Ogrencileri kariyer planlama siirecine yardimci olabilmek igin STEM egitimi ile
yetistirmeyi vurgulamanin yani sira onlara bu egitimleri verecek olan 6gretmenlerin STEM
egitimi almalar1 da gerekmektedir (Corlu, Capraro, & Capraro, 2014). Bireylere 21. yy.
becerilerini, disiplinler arasi bakis acisin1 kazanmayi, ulastiklart dogru bilgiyi giinliik
hayatlarinda kullanmay1 saglayan STEM egitim yaklasimi1 hakkinda istenilen yeterliliklerin
kazandirilmasinda aktif role sahip olan O6gretmenlerin bilgi ve farkindalik diizeylerinin
gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir (Yildirim, 2020).
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Belirtilen bu hususlar dogrultusunda bir¢cok calisma gerceklestirilmektedir. Tiirkiye’de
gerceklestirilen ¢esitli arama motoru ve indekslerde yer alan STEM arastirmalarina yonelik
olarak incelenen 67 makalenin igerik analizi sonucunda ¢alismalarin %40’nin 6grencilerle,
%38’inin Ogretmen adaylart ile uygulandigini ayrica calismalarin %50’sinin nitel, durum
calismast oldugu tespit edilmistir (Aydin-Giinbatar & Tabar, 2019). STEM egitim
aragtirmalarma yonelik yapilan igerik analizinde incelenen ulusal ve uluslararasi dergilerde
yayinlanmis makale ve bildirilerden olusan toplam 40 akademik calismada en fazla ilk ve
ortaggretim diizeyindeki Ogrencilerle calisildigi, ayrica bulgular incelendiginde 40 g¢alisma
icerisinde sadece birinin akademisyen, Ogretmen, uzman ve yoOnetici grubunda oldugu
gozlemlenmistir (Kaleci & Korkmaz, 2018). STEM egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar ve
egilimleri arastirilmig, 2000 yil1 ile 2018’in sonu arasinda yayimlanan 798 makaleyi incelemis
olup calismalarin arastirma konulart ele alindiginda; en fazla hedef, politika miifredat ve
degerlendirme ¢alismalarinin daha sonra da K-12 dgretmen egitimi ve 6gretim konularinin
sayica fazla oldugu belirlenmistir (Li, Wang, Xiao, & Froyd, 2020). Yapilan c¢alismalar
bireylerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlerin ¢6ziimiinde ve hedeflenen becerilerin
kazandirilmasinda birden fazla disiplinin entegre edilmesi gerekliligini (Wang vd., 2011) ortaya
koymakla birlikte bu konudaki deneyimlerin arttirilmasi ve paylasilmasini da tesvik etmektedir.
Ifade edilen bu calismalarin 1s131nda; her 6grenim kademesinde STEM ile ilgili birgok
calismanin oldugu goriilmektedir. Lakin calismalar arasinda yeterince bahsedilmedigi
diisiiniilen lisansiistii egitimde STEM aragtirmalar1 gbz oniinde bulunduruldugunda ¢esitli
calismalara rastlanilmistir (Feldon, Shukla, & Maher, 2016; Karsli-Baydere vd., 2021; Love-
Stowell, vd., 2015; Olson vd., 2020). Incelenen bu c¢alismalar; lisansiistii egitimi alan
ogrencilerin STEM alaninda arastirma becerilerinin gelistirilmesinde verilecek egitimin 6nemli
oldugunu, STEM egitimine ydnelik anlayisin ve yapilacak ¢aligmalarin arttirilmasini ve bu
caligmalarin ylriitiilmesine Onciilik edecek olan egiticilerin egitimine Onem verilmesi
gerekliligini ortaya koymaktadir. STEM uygulamalarinin gergeklestirilebilmesi igin egitici
kimligine sahip olan bireylerin disiplinlerin entegrasyonuna ve dgretimine yonelik tutum ve
becerileri kazanmalari gerekmektedir (Al Salami vd., 2017). STEM egitimine yonelik
disiplinler aras1 bakis acisinin kazandirilmasi icin de farkindaligin arttirilmasi 6nem arz
etmektedir (Buyruk & Korkmaz, 2016).

Bahsedilen bilgiler dogrultusunda; STEM egitiminin {niversitelerde dgretmenlik
programlarindan mezun olan ve akademik alanda ilerleyerek bilimsel calismalarin
tiretilmesinde rol oynayacak olan lisansiistii Ogrencilerinin 6grenim siirecinde STEM
calismalarinin gercgeklestirilmesi ve uygulama alanlarinin genisletilmesi ile STEM’e yonelik
bilgi ve anlayisin kazandirilmasi, bireylerin STEM yetkinligi agisindan eksik yonlerinin farkina
varmalarinin saglanmasi agisindan literatiire katki saglayabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica bu
calismaya hem Fen Bilgisi Egitimi hem de Matematik Egitimi yiiksek lisans 6grencilerinin
dahil edilmesi tek bir katilime1 grubu tizerinde ¢alisilan arastirmalarin aksine STEM’in yapisini
olusturulan ¢ogul yapmin desteklenmesi, iki farkli disiplin alani uzmanlarinin es zamanlh
yetistirilmesi ve fakiiltelerde bu konudaki deneyimlerin paylasilmast hususunda ornek
olabilecegi digiiniilmektedir.

Arastirmanin Amact

STEM etkinliklerinin lisansiistii 6grencilerinin entegre FeTeMM (STEM) 6gretimi yonelim,
farkindalik ve tutumlarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda
asagidaki alt problemlere yanitlar aranmistir:
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1. Lisansiistii 6grencilerinin entegre FeTeMM (STEM) 6gretimi yonelimlerine ait 6n test-
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Lisansiistii 6grencilerinin FeTeMM (STEM) farkindaliklarina ait 6n test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Lisansiistii 6grencilerinin STEM tutumlarina ait on test-son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

4. Lisansiistii 6grencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama silirecine yonelik goriisleri
nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, karma desenin yer aldig1 bir aragtirmadir. Deneysel islemin etkisinin tek bir grup
tizerinden arastirildigi tek grup On test-son test deseni ile bir olay1 aciklamak, yorumlamak ve
degerlendirmek iizere tasarlanan durum calismasi (Biiyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, & Demirel, 2018) nicel ve nitel verilerin toplanmasini saglamistir. Nitel verilerin
elde edilmesinde kullanilan durum ¢alismasi ig-ice gegmis tek durum desenini temsil
etmektedir. Bu desende, bir desenin i¢inde birden fazla analiz birimi bulunmaktadir (Yin, 2003,
S. 40-43). Burada belirlenen tek durumu, yiiksek lisans O6grencilerinin goriis formundaki
sorulara verdigi yanitlar olustururken bu durum igerisinde yer alan analiz birimleri ise grup
farkliligidir (1lkdgretim Matematik Egitimi Bilim Dal1 ve Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1 yiiksek
lisans Ogrencileri). Bir veya daha fazla veri tiirlinii (nicel ve nitel) iceren, nitel verilerin
calismanin baglamasinin dncesinde ve sonrasinda sirali olarak toplanabildigi deneysel desenli
caligmalar i¢-i¢ce karma desen olarak ifade edilmektedir (Creswell, 2014, s. 367). Calismada
nitel veriler, nicel verileri yorumlamak ve desteklemek amaciyla kullanilmistir.

Calisma Grubu

Bu calisma 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar donemi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Ana Bilim Dal1 yiiksek lisans 6grencileri (32 kisi) ile gergeklestirilmistir. Akdeniz Bolgesinde
yer alan bir devlet liniversitesinin Egitim Bilimleri Enstitiistine kayitli olan Matematik Egitimi
Tezli Yiiksek Lisans ile Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Ogrencilerinin se¢imine
yonelik olarak kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile katilimeilar belirlenmistir. Fen Bilimleri
grubunda toplam 20 6grenci (19 kiz, 1 erkek) bulunurken Matematik grubunda 12 6grenci (7
kiz, 5 erkek) bulunmaktadir. Matematik grubundaki bir 6grencinin son testlerinde bulunan
eksiklikler sebebiyle calismaya dahil edilememistir.

Veri Toplama Aracglar

Entegre FeTeMM Ogretimi Yonelimleri Olgegi: Lin ve Williams (2015) tarafindan gelistirilip
Haciomeroglu ve Bulut (2016) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan 31 maddelik 7°1i likert
(1: Kesinlikle katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kismen katilmiyorum, 4: Kararsizim, 5:
Kismen katiliyorum, 6: Katiliyorum ve 7: Kesinlikle katiliyorum) tipindeki 6l¢ek “bilgi, deger,
tutum, siibjektif ve davranis kontrolii-davranis yonelimi olmak iizere bes alt boyuta sahiptir. Bu
calismada Olgek uzman goriisii dogrultusunda 5°1i likert tipi (1: Kesinlikle katilmiyorum, 2:
Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum ve 5: Kesinlikle katiliyorum) olacak sekilde
kullanilmistir. Faktor analizi i¢i hesaplanan KMO degeri 0.934 ve Barlett Kiiresellik Testi
sonuglar1 X2(465) = 4896.403; p<.01 olarak hesaplanmis olup tespit edilen bes faktoriin toplam
varyansin %63.09’unu acikladig: tespit edilmistir. Cronbach Alfa giivenirlik degeri dlgegin
tamami i¢in .94, her bir alt boyut i¢in ise sirasiyla .93, .86, .87, .69, .86 olarak hesaplanmistir

4
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(Hacidmeroglu ve Bulut, 2016). Bu ¢alismada elde edilen Cronbach Alfa degeri .96 iken alt
boyutlar bazinda sirasiyla .73, .90, .93, .96, .91 bulunmustur.

FeTeMM Farkindalik Olcegi: Buyruk ve Korkmaz (2016) tarafindan gelistirilen 17 maddelik
5’1 likert (1: Kesinlikle katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katilryorum ve 5:
Kesinlikle katiliyorum) tipindeki dlgek “olumlu bakis” ve “olumsuz bakis” olmak iizere iki alt
boyuta sahiptir. Faktor analizi i¢in hesaplanan KMO degeri 0.947 ve Bartlett testi degeri ise
X?=2300,239; sd=136 (p=0,000) olarak hesaplanmis olup tespit edilen faktdrler toplam
varyansin %57.182’sini acikladig tespit edilmistir. Cronbach Alfa giivenirlik degeri 6lgegin
tamamu i¢in .93, her bir alt boyut icin ise sirastyla .93 ve .81 olarak hesaplanmistir (Buyruk ve
Korkmaz, 2016). Bu ¢alismada elde edilen Cronbach Alfa degeri .73 iken alt boyutlar bazinda
sirasiyla .95, .64 bulunmustur. Literatiire goz atildifinda genel olarak kabul géren Cronbach
Alfa degeri en az .70 iken, .60 ile .70 arasindaki degerleri de kabul edilebilir diizeyde oldugu
belirtilmektedir (Kilig, 2016).

STEM Tutum Olcegi: Faber vd. (2013) tarafindan gelistirilip Yildirim ve Selvi (2015)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 37 maddelik 5°1i likert (1: Kesinlikle katilmiyorum, 2:
Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum ve 5: Kesinlikle katiliyorum) tipindeki 6l¢ek
“matematik, fen, miihendislik-teknoloji ve 21. yiizyil yetenekleri” olmak tizere dort alt boyuta
sahiptir. Faktor analizi igin hesaplanan KMO degeri 0.94 ve Bartlett testi degeri ise X%=
18802.521; sd=666 (p<.05) olarak hesaplanmis olup tespit edilen faktorler toplam varyansin
%48.967°1ni agikladig: tespit edilmistir. Cronbach Alfa giivenirlik degeri 6l¢egin tamami igin
.94, her bir alt boyut icin ise sirasiyla .89, .86, .86 ve .89 olarak hesaplanmistir (Yildirrm &
Selvi, 2015). Bu ¢alismada elde edilen Cronbach Alfa degeri .94 iken alt boyutlar bazinda
sirastyla .89, .96, .89, .94 bulunmustur.

Goriis Formu: Uygulama oOncesi ve uygulama siirecine yonelik bilgi almak amaciyla
arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii alinan goriis formu ile lisansiistii
ogrencilerinin yazili goriislerine basvurulmustur. Uygulama Oncesi yoOneltilen 6n goriis
formunda lisansiistii 6grencilerinin 6nceden STEM’e yonelik herhangi bir egitim alip
almadiklarini aragtiran bir adet soru yoneltilerek 6grencilerin 6n bilgi diizeyleri hakkinda fikir
sahibi olunmasi ve etkinliklerin diizenlenmesinde yol gostermesi amaglanmigtir. Uygulama
sonrast yoOneltilen son goriis formunda ise lisansiistii Ogrencilerinin egitim siirecini
degerlendirmeleri istenmis olup silirecin olumlu-olumsuz olarak gordiikleri yonlerini
yorumlamalarin1 gerektiren bir adet soru yoneltilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglarinin uygulanabilmesi i¢in 6lgek kullanim izinleri, Etik Kurul izni (Akdeniz
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulunun
22.03.2019 tarih ve 58 sayili onay1) ve uygulama izni (Egitim Fakdiltesi izni) alinmistir.

Uygulama Siireci

1. Yiksek lisans 6grencilerinin STEM kavramina, STEM egitimine yonelik bakis agilarinin
incelenmesi konusunda kapsama uygun olabilecegi diisiiniilen veri toplama araclari alan yazin
taramasi sonucunda belirlenmistir. Veri toplama araclarinin ¢alismanin amacina yonelik olarak
degerlendirilmesi ve gegerliginin sorgulanmasi bakimindan uzman goriisleri alinmistir.

2. Egitim siirecinde yiiksek lisans 6grencilerinden giinliik yasamda karsilastiklar1 problemleri

bir problem durumu kapsaminda belirtmeleri istenmis ve STEM disiplinleri dikkate alinarak
5
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problem ¢ozmeye tesvik edilmistir. Bu sayede probleme dayali 6grenme siirecini STEM
kapsaminda deneyimlemeleri beklenmistir. Egitim Fakiiltesi biinyesinde laboratuvar ortaminda
ilk dort hafta boyunca haftada bir giin iki saat olmak iizere yiiz ylize uygulamalar
gerceklestirilmistir.

3. Daha sonraki haftalarda Covid-19 salgimni ile meydana gelen kapanma siirecinden Otiirii
uygulamalar sanal ortama tasinmistir. Bu durum katilimecilarin belirledikleri problemlere
yonelik ¢6zlim olabilecek somut {iriinlerin iiretimini olumsuz etkilemistir. Kapanma siirecinde
video anlatimlar yapilmis, olusturulan ders dokiimanlar1 PowerPoint sunusu halinde
katilimcilara her hafta gonderilmistir.

4. Katilimcilarin kendilerinin belirleyerek tasarladiklari bir problem durumunun ders siirecini
SE 6grenme modeli ile planlamalar1 ve ders planlarini da (hazirlanan 6rnek bir ders plani ekler
kisminda yer almaktadir) bu modele gore olusturmalar: istenmistir. Katilimcilarin hafta hafta
odev takibi yapilmustir. Ogrencilerin de kendilerini degerlendirebilmeleri agisindan ders
planlaria yonelik olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan siire¢ ve iiriin degerlendirme
rubrikleri gonderilmis, kendilerini degerlendirmeleri beklenmistir. Edmodo uygulamasinin
yani sira telefon ve e-mail araciligiyla iletisime devam edilmistir. 14 haftalik egitim siireci
tamamlandiktan sonra son testler internet araciligryla uygulanmistir. Olgeklerden elde edilen
nicel veriler istatistik programina girilerek gerekli analizler yapilmis, son goriis formu ile elde
edilen nitel veriler de betimsel analiz yontemiyle yorumlanarak tema ve kodlar ortaya
konulmustur. Uygulamalarin ayrintilar1 Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. STEM Egitiminde Yapilan Uygulamalar

Haftalar Yapilan Etkinlikler

1,2,3,4,5,6.ve7. Hafta STEM’in tamimi, amaci nedir? STEM nerede-nasil kullanilabilir? Probleme
dayali 6grenme, problem belirleme, materyal tasarlama ve iiretme (basit arag-
gereglerle iiretim, elektronik arag¢ destekli liretim/3D yazici ile iiretim, arduino ile
robotik kodlama, mbot-vex iq gibi robotlarin kullanimi), algoritma nedir?,
kodlama nedir?, nasil yapilir?, Edmodo'da 6grenci kaydi-sinif olusturma (6grenci
takip)

8 ve 9. Hafta STEM o6gretimi nasil gergeklestirilir? STEM 6gretme-6grenme modelleri, drnek
ders plani tanitim, alternatif degerlendirme (6rnek rubrik tanitim)

10, 11, 12, 13. ve 14. Hafta  Giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 herhangi bir hayat problemini belirleyip bu
probleme ¢6ziim bulma, STEM ders plani olugturma

Uygulama Siirecinden Ornek Gorseller
Uygulama siirecinde yiiz yiize ve sanal ortam asamalarindan bazi kesitler asagidaki gibidir
(Sekil 1).
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Sekil 1. Uygulama siirecinden srnek baz1 kesitler

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nicel verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek igin
normallik varsayim testlerinden 35°ten az 6rneklem biiyiikliigline sahip durumlarda kullanilan
Shapiro-Wilk testi (Shapiro ve Wilk, 1965) degerleri incelenmis olup bunun yani sira skewness,
kurtosis degerleri ve Q-Q plot grafigi sonuglari dikkate alinmistir. Elde edilen sonuglarda,
verilerde normal dagilimlar tespit edilse de normal dagilim i¢in 6n kosul olarak 6rneklem
biiyiikliigiiniin 30 ve iizerinde olmas1 gerekliliginin (Demir, Saatcioglu ve imrol, 2016) goz
oniinde bulundurulmasi ve katilimct sayisinin ¢alismanin nicel kismi igin istatistiksel olarak
¢ok az olmasindan otiiri (fen grubu: 20 kisi, matematik grubu: 11 kisi) uzman goriislerine
basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda verilerin analizinde parametrik olmayan
Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmustir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz
kullanilmistir. Daha 6nceden belirlenmis, belirgin yapilarin tema ve kodlara doniistiiriilmesi
(Yildirim & Simsek, 2018, s. 239) icin betimsel analiz tercih edilmistir. Uygulama 6ncesinde
STEM’e yonelik daha 6nceden egitim alma durumlart uygulama sonrasinda egitim siirecinin
degerlendirilmesi temalarindan yola ¢ikilarak arastirmacilar tarafindan kod olusturma islemi
gergeklestirilmistir. Bu islem sirasinda her bir dgrenci (01, 02, ...) numaralandiriimistir.
Ogrencilerin goriis formundaki yazili ifadeleriyle dogrudan alintilamalarmn yapilmasi ile nitel
verilerin giivenirliginin arttirllmasinin saglanmasi amaclanmistir. Temalarin altinda olusan
kodlarin uygunlugu icin goriis birligi kriteri (Miles & Huberman, 1994) dikkate alinmistir.
Giivenirlik = Goriis Birligi / (Gorts Birligi + Gortis Ayriligr) x 100 formiilii ile kodlayicilar
arasindaki uyum giivenirligi %98.18 olarak hesaplanmistir. Kodlamada karsilasilan
uyumsuzluk 21. yiizyil becerileri kazanma kodunda meydana gelmis olup 21. yiizyil
becerilerinden biri olan iletisim ve is birligini dogrudan ifade edenlerin haricinde grup
calismasindan bahseden 6grencilerin de ifadeleri ele alinarak uzlasma saglanmaistir.
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BULGULAR

Tablo 2. Yiiksek Lisans Ogrencilerinin Entegre FeTeMM Ogretimi Yonelimleri Olgegi On Test-Son Test
Puanlarma Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Alt Boyut Grup Sontest-Ontest N X Sira Ort.  Sira Top. YA p
Negatif Sira 3 18.55 6.17 18.50 -.923 .356
Fen Pozitif Sira 7 19.00 5.21 36.50
Esit 10
Negatif Sira 2 16.00 5.00 10.00 -1.127 .260
Bilgi Mat Pozitif Sira 6 16.91 4.33 26.00
Esit 3
Negatif Sira 5 27.60 3.00 15.00 -.892 373
Fen Pozitif Sira 4 28.25 7.50 30.00
Esit 11
Negatif Sira 3 25.64 5.67 17.00 -.141 .888
Deger Mat Pozitif Sira 5 25.82 3.80 19.00
Esit 3
Negatif Sira 6 26.00 8.25 49.50 -1.282 .200
Fen Pozitif Sira 11 26.95 9.41 103.50
Esit 3
Negatif Sira 6 24.82 6.25 37.50 -1.027 .304
Tutum Mat Pozitif Sira 4 23.27 4.38 17.50
Esit 1
Negatif Sira 2 14.50 3.00 6.00 -3.586 .000*
Fen Pozitif Sira 17 21.10 10.82 184.00
Esit 1
Siibjektif Negatif Sira 3 11.54 2.33 7.00 -2.317 .020*
Mat Pozitif Sira 8 16.27 7.38 59.00
Esit 0
Negatif Sira 6 44.40 7.17 43.00 -.968 333
Fen Pozitif Sira 9 45.75 8.56 77.00
Esit 5
Davranig Negatif Sira 5 40.27 6.60 33.00 -.568 570
Mat Pozitif Sira 5 39.18 4.40 22.00
Esit 1
Negatif Sira 4 131.05 8.88 35.50 -2.397 017+
Fen Pozitif Sira 15 141.05 10.30 154.50
Esit 1
Toplam Negatif Sira 5 118.27 5.60 28.00 -.445 .656
Mat Pozitif Sira 6 121.45 6.33 38.00
Esit 0

*p<.05

Tablo 2 incelendiginde her bir grupta 6n test-son test alt boyut puanlarinin karsilastirildigi
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna gore “siibjektif” alt boyutunda her iki grupta da 6n test-
son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (Zsen= -3.586, p=.000;
Zmar= -2.317, p=.020). Bu farklilik pozitif siralar yani son test puanlari lehinedir (Xren=14.50,
S.0.=3.00; Xrn=21.10, S.0.=10.82; Xma=11.54, S.0.=2.33; Xma=16.27, S.0.=7.38). Ayrica
Matematik grubuna ait “tutum” ve “davranis” alt boyut puanlarinda meydana gelen diisiisler
harig her bir alt boyutta iki grupta da son testler lehine artig gézlemlense de anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir (Zfen= -.923, p=.356; Zmat= -1.127, p=.260; Zten= -.892, p=.373; Zma=-.141,
p=.888; Zen= -1.282, p=.200; Zma= -1.027, p=.304; Zten= -.968, p=.333; Zma= -.568, p=.570).
On test-son test toplam puan karsilastirmalar1 incelendiginde Fen grubu 6n test-son test
sonuglari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (Z=-2.397, p=.017). Bu farklilik
pozitif siralar yani son test puanlari lehinedir (X=131.05, S.0.=8.88; X=141.05, S.0.=10.30).

8
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Matematik grubu toplam puanlarina bakildiginda son test lehine bir artis gbzlemlense de
(X=118.27, S.0.=5.60; X=121.45, S.0.=6.33) anlaml bir farklilik tespit edilmemistir (Z= -445,
p=.656).

Tablo 3. Yiiksek Lisans Ogrencilerinin FeTeMM Farkindalik Olgegi On Test-Son Test Puanlarma Ait Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Alt Boyut Grup Sontest-Ontest N X Sira Ort.  Sira Top. Z p
Negatif Sira 7 54.10 8.21 57.50 -1.224 221
Fen Pozitif Sira 11 56.00 10.32 113.50
Esit 2
Negatif Sira 6 51.36 5.17 31.00 -.179 .858
Olumlu Mat Pozitif Sira 5 51.54 7.00 35.00
Esit 0
Negatif Sira 6 22.50 7.67 46.00 -.409 .682
Fen Pozitif Sira 8 22.80 7.38 59.00
Esit 6
Negatif Sira 5 22.45 3.70 18.50 =775 439
Olumsuz Mat Pozitif Sira 2 22.27 4.75 9.50
Esit 4
Negatif Sira 6 76.60 8.50 51.00 -1.209 227
Fen Pozitif Sira 11 78.80 9.27 102.00
Esit 3
Toplam Negatif Sira 6 73.82 5.50 33.00 .000 1.000
Mat Pozitif Sira 5 73.82 6.50 33.00
Esit 0
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde her bir grupta on test-son test alt boyut puanlarinin karsilastirildig:
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna gdre “olumsuz” alt boyutta Matematik grubunda
meydana gelen diisiis (X=22.45, S.0.=3.70; X=22.27, S.0.=4.75) hari¢ iki grupta da (Fen,
Matematik) diger tiim sonuclarda son test lehine bir artis gozlemlense de (Xren=54.10,
S.0.=8.21; X en=56.00, S.0.=10.32; Xmar=51.36, S.0.=5.17; Xma=51.54, S.0.=7.00; Xen=22.50,
S.0.=7.67; Xten=22.80, S.0.=7.38) 6n test-son test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir (Zsen= -1.224, p=.221; Zma= -.179, p=.858; Zten= -.409, p=.682; Zma= -.775,
p=-439). On test-son test toplam puan karsilastirmalar1 incelendiginde Fen grubunda pozitif
siralar yani son test puanlar lehine bir artis gézlemlense de (X:76.60, S.0.=8.50; X=78.80,
S.0.=9.27) 6n test-son test sonuglart arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir (Z= -1.2009,

p=.227). Matematik grubunun On test-son test puanlari arasinda degisim gozlemlenmemistir
(Z=.000, p=.1000).



S. BULUT, A. OZKAYA, STEM  Etkinliklerinin  Lisansiistii Ogrencilerinin  Entegre | ‘E, JENA
G. SAHIN3, S. TATLISU FeTeMM Ogretim Yénelimi, Farkindalik ve Tutumlarina S &

G. COSKUN & M. ALTUN Etkisinin Incelenmesi

Tablo 4. Yiiksek Lisans Ogrencilerinin STEM Tutum Olgegi On Test-Son Test Puanlarina Ait Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Alt Boyut Grup Sontest- N X Sira Ort. Sira Top. z p
Ontest
Negatif Sira 8 33.00 12.25 98.00 -121 .904
Pozitif Sira 11 32.80 8.36 92.00
Fen Esit 1
Matematik Negatif Sira 2 36.91 4.25 8.50 -.938 .348
Pozitif Sira 5 37.73 3.90 19.50
Mat  Esit 4
Negatif Sira 4 41.75 7.63 30.50 -.671 .502
Pozitif Sira 8 42.10 5.94 47.50
Fen  Esit 8
Fen Negatif Sira 6 31.18 6.33 38.00 -.445 .657
Pozitif Sira 5 29.10 5.60 28.00
Mat Esit 0
Negatif Sira 10 36.15 12.40 124.00 =712 AT7
Pozitif Sira 10 35.80 8.60 86.00
Miihendislik Fen Esit 0
ve Teknoloji Negatif Sira 6 32.45 5.50 33.00 .000 1.000
Pozitif Sira 5 3291 6.60 33.00
Mat Esit 0
Negatif Sira 6 48.65 11.33 68.00 -.765 444
Pozitif Sira 12 49.35 8.58 103.00
21.yy Fen Esit 2
Yetenekleri Negatif Sira 6 45.27 5.83 35.00 -.768 443
Pozitif Sira 4 43.73 5.00 20.00
Mat  Esit 1
Negatif Sira 9 159.55 11.06 99.50 -.205 .837
Fen Pozitif Sira 11 160.05 10.05 110.50
Toplam Esit 0
Negatif Sira 7 145.82 5.14 36.00 -.267 .790
Mat Pozitif Sira 4 143.45 7.50 30.00
Esit 0

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde her bir grupta 6n test-son test alt boyut puanlarinin karsilastirildigi
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna gére “Matematik™ alt boyutunda Fen grubu (X=33.00,
S.0.=12.25; X=32.80, S.0.=8.36), “fen” alt boyutunda Matematik grubu (X=31.18, S.0.=6.33;
X=29.10, S.0.=5.60), “miihendislik ve teknoloji” alt boyutunda Fen grubu (X=36.15,
S.0.=12.40; X=35.80, S.0.=8.60), “21. yy yetenekleri” alt boyutunda Matematik grubunda
(2245.27, S.0.=5.83; X=43.73, S.0.=5.00) meydana gelen diisiisler haricinde “Matematik™ alt
boyutunda Matematik grubu (X=36.91, S.0.=4.25; X=37.73, S.0.=3.90), “fen” alt boyutunda
Fen grubu (X=41.75, S.0.=7.63; X=42.10, S.0.=5.94), “miihendislik ve teknoloji” alt
boyutunda Matematik grubu (X=32.45, S.0.=5.50; X=32.91, S.0.=6.60), “21. yy yetenekleri”
alt boyutunda Matematik grubu (X=48.65, S.0.=11.33; X=49.35, S.0.=8.58) son test puanlari
lehine bir artis gbzlemlense de tiim alt boyutlarda Fen ve Matematik gruplarinda 6n test-son
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (Zgen= -.121, p=.904; Zma= -.938,
p=348, Zfen= '.671, p=502, Zmat= '445, p=657, Zfen= '.712, p=477, Zmatz 000, p=1000, Zfen=
- 765, p=.444; Zma= -.768, p=.443). On test-son test toplam puan karsilastirmalari
incelendiginde Fen grubunda 6n test-son test sonuglari arasinda son test puanlari lehine bir artig
gozlemlense de (X=159.55, S.0.=11.06; X=160.05, S.0.=10.05), anlaml bir farklilik tespit
edilmemistir (Z= -205, p=.837). Aksine Mat grubu son test puanlarinda diisiis meydana
gelmistir (X=145.82, S.0.=5.14; X=143.45, S.0.=7.50).
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Tablo 5. Yiiksek Lisans Ogrencilerinin STEM ile ilgili Onceden Egitim Alma Durumuna Ait Bulgular
Kodlar Grup Omek Alint1 ifade Katilimci f
Fen 0O5: “Hacettepe Universitesi nde STEM (01, 03, 05, 08, O11, 9
Aldim Fest’te gorev aldim.” 013, 018, 019, 020)
Mat 02: “Ankara’da ve Antalya’da yapilan (02, 05, 010) 3
STEM ile ilgili iki konferansa katildim. Bu
konferanslarda farkl atélyelerdeki birkag
uygulamaya katildim.”
Almadim  Fen “Almadim.” (02, 064, 06, 07, 09, 11
010, 012, 014, 015,
016, 017)
Mat “Hay1r, almadim.” (01, 03, 04, 06, 07, 8
08, 09, O11)

Tablo 5 incelendiginde “Onceden STEM’e yonelik herhangi bir egitim aldmiz mi? Yanitiniz
“evet” ise aldiginiz egitimden bahsedebilir misiniz?” sorusuna yonelik olarak her iki grupta da
onceden egitim aldiklarini belirten Fen grubundan 9, Matematik grubundan ise 3 yiiksek lisans
Ogrencisi tespit edilmistir.

Tablo 6. Yiiksek Lisans Ogrencilerinin Egitim Siirecini Degerlendirmeye Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Degerlendirme  Kodlar Grup  Ornek Alinti ifade Katilimel f
Fen 09: “Bu egitim sayesinde hem fen hem  (Tiim 20
teknoloji-tasarim ayni zamanda ogrenciler)
Fikir edinme matematiksel hesaplama ve analiz

becerilerim gelismekle birlikte egitim
ogretim ortamimi nasil
zenginlestirebilecegimi 6grenmis
oldum.”
Mat 03: “Matematigin farkh disiplinlerle (Tim 11
iliskisini ve yagamimizda somut olarak  dgrenciler)
nasil ¢alistigimizi ogrencilerime de
gosterebilmek adina bu uygulamalara
yani STEM temelli ogretime

Olumlu derslerimde yer vermeyi
diistintiyorum.”

Fen 018: “Elestirel diigiinme ve iist diizey 01, 062, 03, 12
21. ylizy1l diistinme becerilerini kullanarak 04, 05, 08,
becerileri probleme sonug getirmeye 010, O11,
kazanma calistigimizdan bu becerilerimin de 012,014,
(iletisim, i gelistigine inaniyorum.” 016, 018)
birligi, Mat 0O5: “STEM e yonelik ders plan: (01, 03, 04, 5
elestirel hazirlamay: ogrendik. Bu bize meslek 05, 09)
diigiinme, hayatimizda ¢ok katki saglayacak.
yaraticilik) Sonra kodlamayi, arduinoyu, ¢esitli

devreler kurmay1 6grendik. Bu da
bence yaraticiligimizi gelistirdi.”

Salgin Fen 0O14: “Covidl9 sebebiyle dersten (Tim 20
nedeniyle edindigim verimin diistiigiinii Ogrenciler)

uzaktan diistintiyorum. Sinif arkadaglarimla

egitime yeteri kadar iletisimde kalamadim.”

Olumsuz gecis/Yiz Mat O11: “Siire¢ online devam etmek (Tim 11
yiize egitimin durumunda kalmasaydr eminim ¢ok ogrenciler)
gerceklestirile daha faydali olacakti benim icin. Tam
memesi/ anlamuiyla siireci takip edebilseydim
Motivasyon eger ogretim hayatima entegre
diistikligi/Ver edebilecek kadar bilgiye sahip
imin diismesi olabilirdim.”
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Tablo 6 incelendiginde “Yapilan egitimin size ne gibi etkisi/etkileri oldu? Egitim siirecini
degerlendirebilir misiniz?” sorusuna yonelik uygulama sonrasinda yiiksek lisans 6grencilerinin
egitim silirecini hem olumlu hem de olumsuz olarak degerlendirdigi gézlemlenmistir. Olumlu
yonleri olarak STEM siirecinin yapisindan ve katkilarindan (fikir edinme, 21. yy becerileri
kazanma) bahsettikleri tespit edilmistir. Olumlu ifadelerin yanmi sira olumsuz olarak tiim
ogrenciler salgin sebebiyle uzaktan egitime gecisin STEM uygulamalarint zorlastirdigina ve
motivasyonlarmin distkligline yonelik goriislerini belirtmislerdir. Ayrica fikir edinme
kapsaminda her iki grupta da egitim siirecinde disiplinler arasi entegrasyonu saglamaya yonelik
olarak dogrudan fikirlerini belirten 6grencilerin oldugu gézlemlenmistir (01, 04, 07, 012;
03).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Probleme dayali 6grenmenin benimsendigi STEM etkinliklerinin yiiksek lisans 6grencilerinin
entegre FeTeMM 0gretimi yonelim, farkindalik ve tutumlarina etkisinin incelendigi ¢calismada
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi elde edilen veriler karsilastirildiginda her iki grupta da
(Fen grubu, Matematik grubu) entegre FeTeMM 06gretimi yonelimleri son test toplam puanlari
lehine puan artiglar1 tespit edilmis olup bu artis Fen grubunda anlamlhidir. Alt boyutlar (bilgi,
deger, tutum, siibjektif, davranig) bazinda ele alindiginda “tutum” ve “davramig” alt
boyutlarinda son test lehine Matematik grubunda tespit edilen azalma haricinde her iki grupta
da anlamli olmayan artiglar gozlemlenmistir. Bu artiglar her iki grup igin “siibjektif” alt
boyutunda anlamlhidir. Toplam puan ve alt boyut puanlarn birlikte ele alindiginda toplam
puanlarda Fen grubu son test puanlari lehine elde edilen artiga tiim alt boyutlarda ortaya ¢ikan
artislarin yansidigi goézlemlenirken, Matematik grubunun toplam puanindaki artisa ise “bilgi”,
“deger” ve “siibjektif” alt boyutlarindaki puan artislarinin daha ¢ok yansidigi sdylenebilir. Bu
sebeple Matematik grubunda “tutum” ve “davranig” alt boyutlar1 son test puanlarinda
rastlanilan azalmalarin 6nemli 6l¢iide bir etkisinin olmayabilecegi ifade edilebilir. Genel olarak
bakildiginda her iki grupta da entegre FeTeMM Ogretimi yonelimlerinde egitim siireci
sonrasinda yiikselisler meydana geldigi soylenebilir. Benzer sekilde Denis-Celiker (2020) de
giinliik hayat problemlerinin ¢6ziimiine yonelik gerceklestirilen senaryo temelli STEM
uygulamalarinin entegre FeTeMM 6gretimi yonelimlerini arttirdigi sonucuna ulasmistir. STEM
Ogretiminin  giiclendirilmesinde O6gretmenlere ve Ogretmen egiticilerine Onerilebilecek
yontemlerden biri problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasidir (Quigley, Herro, & Jamil,
2017) Probleme dayal1 6grenme, 6grenciler i¢in bilgilerin anlamli hale getirilmesinde, ac¢ik uclu
yapilandirilmamis gergek diinya problemlerinin ele alinmasinda ve entegre STEM egitiminde
onemli bir bilesen olarak kabul edilmektedir (Thibaut, vd., 2018). Entegrasyon siirecinde
problem ¢6zme becerisinin goz Oniinde bulundurulmasi gerekmekle birlikte is birligi,
uygulamali yaklagimlar gibi birgok faktér de géz onilinde bulundurulmalidir (Clark & Ernst,
2007). Ayrica, her iki grupta da anlamli farklilhik elde edilen “siibjektif” alt boyutu ele
alindiginda, olumlu siibjektif norm egiliminin entegre STEM 6gretimi yonelimlerini olumlu
yonde etkileyebilecegi de diisiiniilmektedir (Lin & Williams, 2015). ifade edilen bilgiler
dogrultusunda bu ¢aligmada her iki grupta da son test lehine elde edilen puan artislar1 probleme
dayal1 6grenme ile STEM disiplinlerinin entegre edilebilirligi yoniinii destekledigi sdylenebilir.
Aksine, puanlarda karsilasilan anlamli olmayan artma ve azalmalarin da egitim siirecinde
karsilagilan salgin nedeniyle is birligi, uygulamali calismalar vb. gibi ¢esitli faktorlerin sekteye
ugramast sebebiyle meydana geldigi diistliniilebilir.

FeTeMM (STEM) farkindaliklarina bakildiginda Fen grubunda son test toplam puanlar1 lehine
anlamli olmayan bir puan artis1 tespit edilirken Matematik grubunda ne artma ne de azalma
12
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gozlemlenmistir. Alt boyutlar bazinda ele alindiginda “olumlu bakis” alt boyutunda son test
lehine her iki grupta da anlamli olmayan bir artis tespit edilirken “olumsuz bakis” alt boyutunda
ise Matematik grubunda son test lehine bir azalma gozlemlenirken Fen grubunda bir artig
gozlemlenmistir. Bu durum Matematik grubunda olumsuz maddeleri reddeden 6grenci sayinin
daha fazla oldugunu gostermektedir. Toplam puan ve alt boyut puanlari birlikte ele alindiginda
Fen grubunda elde edilen olumlu yondeki sonuglarin toplam puana yansidigt gozlemlenirken
Matematik grubunda meydana gelen olumlu yondeki sonuglarin yeterli diizeyde olmamasi
nedeniyle toplam puana yeterince yansimamistir. Genel olarak bakildiginda Fen grubunun
FeTeMM (STEM) farkindaliklarinda egitim siireci sonrasinda ylikselis meydana geldigi
sOylenebilirken Matematik grubunda ise egitim siireci sonrasinda herhangi bir degisim
goriilmedigi sOylenebilir. Probleme dayali 6grenme ile yapilandirilmis STEM egitiminin
STEM farkindaliklarini arttirabilecegine deginen ve bu ¢aligmada elde edilen olumlu sonuglari
destekleyen ¢esitli ¢alismalar bulunmaktadir (Karisan vd., 2019; Leas, Nelson, Grandgenett,
Tapprich, & Cutucache, 2017; Ozcakir-Siimen, & Calisic, 2021). Probleme dayali 6grenme,
5E modeli, proje tabanli 6grenme, isbirlikli 6grenme vb. yaklagimlarin egitim siirecine dahil
edilmesi bireylerin STEM farkindaligini arttirilabilir (Acar & Biiyiiksahin, 2021).

STEM tutumlarina bakildiginda Fen grubunda son test toplam puanlari lehine anlamli olmayan
bir artis tespit edilirken Matematik grubunda diisiis tespit edilmistir. Alt boyutlar bazinda ele
alindiginda “matematik™ alt boyutunda son test puanlari1 lehine Matematik grubunda anlaml
olmayan bir artis gdzlemlenirken Fen grubunda azalma tespit edilmistir. “Fen” alt boyutunda
son test puanlari lehine Fen grubunda anlamli olmayan bir artis gozlemlenirken Matematik
grubunda azalma tespit edilmistir. “Miihendislik ve teknoloji” alt boyutunda son test puanlari
lehine Matematik grubunda anlamli olmayan bir artis gozlemlenirken Fen grubunda azalma
tespit edilmistir. “21. yy. yetenekleri” alt boyutunda son test puanlari lehine Fen grubunda
anlamli olmayan bir artig gozlemlenirken Matematik grubunda azalis tespit edilmistir. Toplam
puan ve alt boyut puanlar1 birlikte ele alindiginda Fen grubunda meydana gelen olumlu
degisimler toplam puana yansirken Matematik grubunda olumsuz sonuglar yansimistir. Genel
olarak Fen grubunun STEM tutumlarinda egitim siireci sonrasinda yiikselis meydana geldigi
sOylenebilirken Matematik grubunda ise egitim siireci sonrasinda diigiis meydana geldigi
sOylenebilir. Probleme dayali 6grenmeyle yapilandirilmis derslerin 6grencilerin derslere
yonelik tutumlarini arttirabildigi sonucu (Demirel & Dagyar, 2016) yapilan STEM egitimi
sonucunda meydana gelen tutum artislarini destekledigi sdylenebilir. Ayrica bu ¢alismada elde
edilen olumlu sonuglar1 destekleyen ¢esitli calismalar bulunmaktadir (Denis-Celiker, 2020; Lou
vd., 2011; Rehmat, 2015; Ugras, 2019).

Nitel veriler incelendiginde yiiksek lisans Ogrencilerinden egitim siireci sonrasinda alinan
goriisler ile yapilan STEM egitiminin 6grencileri fikir edinme ve 21. yiizyil becerileri kazanma
(iletisim, is birligi, elestirel diisiinme, yaraticilik) yoniinden olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Benzer olarak Denis-Celiker (2020) de 21. yy. becerilerinin kazandirilmast
konusunda olumlu sonuglar elde etmistir. STEM egitimi ve probleme dayali 6grenme ile 21.
yy. becerilerine yonelik yeterlik algilart arasinda anlaml bir iliski oldugu (Akcanca, 2020)
sonucunun bu ¢aligmada elde edilen sonucu destekler nitelikte oldugu diisiiniilebilir. Ayrica
her iki gruptan toplam 5 yiiksek lisans Ogrencisinin egitim siirecinde disiplinler arasi
entegrasyonu saglamaya yonelik fikir edindiklerini dogrudan ifade etmesi ile gergeklestirilen
egitim siirecinin Ogrencilerin entegre FeTeMM Ogretimi yonelimlerini arttirabilecegi ayni
zamanda STEM siireci hakkinda farkindaliklarini arttirabilecegi hem de STEM’e yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkileyebilecegi soylenebilir. Bu durum her bir veri toplama aracinda
son test lehine meydana gelen puan artiglarin1 desteklemektedir. Fakat tespit edilen artislarin
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anlamli olmamasi ve meydana gelen puan azaliglarin1 ise salgin nedeniyle uzaktan egitime
gecisin  STEM uygulamalarin1  zorlastirdigi, motivasyon ve verimin duistigi fikirleri
aciklayabilmektedir. Bulut, Ozkaya, Sahin, Tatlisu ve Coskun (2021)’un yaptiklar1 ¢calismada
da salgin nedeniyle STEM etkinliklerinin uzaktan egitimle yapilmasi siirecinde yagsanan
olumsuz durumlarin ve sonuglarin benzer oldugu goriilmektedir.

Ayrica egitim siirecinde asenkron egitime ge¢ilmis olmasi yiiz yiize 6grenme ortaminin aksine
ogrencilere anlik doniitlerin verilmesini engellemistir. Asenkron uzaktan egitimde 6grenen
kisinin bireysel olarak igeriklerle etkilesime girerek 6§renme ihtiyacini karsilamasi (Dillon &
Gunawardena, 1992) ve Ogrenme zamaninin esnekligi sayesinde bireylerin diislinme
kapasitelerini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in firsat saglama 06zelligi (Moller, 1998) ile egitim
slireci i¢in yarar saglayabilecegi ongoriilmektedir. Ayni zamanda, egitim siirecinde 6grencinin
kendini yalniz hissetmesi ve bu sebeple de Ogrenci basarisina olumsuz etkisi olabilecegi
diistiniilmektedir (Elcil & Sozen-Sahiner, 2014). Bu durumun yapilan egitimde sinirlilik
meydana getirdigi ifade edilebilir. Covid-19 doneminde g¢evrimi¢ci STEM uygulamalarina
yonelik yapilan c¢aligmada ¢evrimici olarak uygulamalarin yiiriitiilmesinde zorluklarla bas
etmek zorunda kalinmasi, 6grencilerin yeterli diizeyde katilim gostermemesi ve dgrencilere
minimum diizeyde déniitler verilmesi gibi sonuglarla karsilasiimas1 (Benli-Ozdemir, 2021) bu
calismada karsilagilan olumsuz sonuglart destekler niteliktedir. Uygulama Oncesinde her iki
gruptan toplam 19 yiiksek lisans 6grencisi daha dnceden STEM egitimi almadiklarini belirtmis
olmalarina ragmen egitim siireci sonrasinda tiim 6grencilerin olumlu olarak STEM ile ilgili fikir
edindiklerini belirtmeleri, ayrica Fen grubundan daha 6nceden egitim almadigini belirten
ogrencilerden 6’smin (02, 04, 010, 012, 014, 016), Matematik grubundan ise 4’iiniin (O1,
03, 04, 09) gergeklestirilen STEM egitiminin onlara 21. yiizy1l becerilerini kazandirdigmi
diisiinmeleri ve uygulama sonrasinda dogrudan ifade etmeleri yapilan egitim ile nicel olarak
anlaml diizeyde etkisi ortaya ¢ikmasa da yiiksek lisans dgrencileri {lizerine yapilan egitimin
olumlu etkisinin g6z ardi edilemeyecegi kanaatini ortaya koymaktadir. Bu durum
bulundugumuz yiizyilin gerektirdigi becerileri kazanma konusunda, karsilasilan giinliik yasam
problemlerinin ¢oziimiinde ve disiplinler aras1 bakis kazanmada probleme dayali 6grenme ile
gerceklestirilen STEM egitiminin lisansiistii 6grencilerinin entegre FeTeMM (STEM) 6gretimi
yonelimlerini, STEM farkindaliklarint ve tutumlarini arttirabilecegi ve bu artisin STEM
uygulamalarina yonelik algida yiiksek lisans 6grencilerine yol gosterip yapilacak akademik
calismalarda fikirler sunabilecegi konusunda yardimci olabilecegi diisiintilebilir.

Bu ¢alisma, probleme dayali 6grenmenin benimsendigi STEM etkinlikleri ile konuyla ilgili
teorik ve pratik uygulamalarin gerceklestirilebilmesine yonelik hazirlanan haftalik uygulama
plany, iki ana bilim dali, uygulanan veri toplama araclar1 ve zorunlu asenkron uzaktan egitim
ile sinirlidir. Uzaktan egitim siirecinde dgrencilere problem durumu ve ders plani olusturmaya
yonelik Ornekler verilmis daha sonra kendilerinin bir problem durumu belirleyerek
olusturmalar1 beklenmistir. Lakin beklenen verim elde edilememistir. Bu durum Covid-19
salginmin bireyler iizerinde olusturdugu belirsizlige olan tahammiilsiizliik (Oztiirk vd., 2020)
ile belirsizlige kars1 olumsuz davraniglarin gelismesi (Buhr ve Dugas, 2002) durumuna benzer
bir hal aldig1, bu sebeple de 6grencilerde olumsuz yonde bir bakis agist olustugu sdylenebilir.
Ana Bilim Dallar1 arasinda karsilastirma yapildiginda entegre FeTeMM 0gretim yonelimi,
farkindalik ve tutumlarda meydana gelen farkliliklarin kapasite, egitim-ogretim silirecinde
kendilerine duyduklari giiven gibi 6zellikleri i¢inde barindiran 6z-yeterlik inanglar (Yesilyurt,
2013) hazirbulunusluk gibi etkenlere bagh olabilecegi diisiiniilebilir. Bunlarin yan sira Covid-
19 salgininin saglik tizerine olumsuz etkileri, okullarin kapanmasi, 6grenme kayiplari, 6grenme
yoksullugu, bireylerin gergek potansiyellerine ulasamamasi, beklentilerin diigmesi, sosyal
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huzursuzluk gibi olumsuzluklarla (Balci, 2020; The World Bank Report Education, 2020)
bireylerin bas etmek zorunda kalmasi sinirlilik durumunu fazlalagtirmistir. Bu sebeple derse
odaklanmakta zorluk ¢ekme, motivasyonda diisiis, rahatlik hissi, iletisim kopuklugu, bikma
hissi (Alanoglu & Dogan-Atalan, 2021) gibi faktorlerin bilgi, deger, tutum ve davranislara,
olumlu bakis agisina, disiplinler arasi1 bakis agisina ve becerilere olumsuz etki etmesi ya da

anlamli olmayan puan artiglarinin salginin sebep oldugu sinirliliklardan kaynaklandig: ifade
edilebilir.

Bahsedilenler dogrultusunda Covid-19 salgininin diinya genelinde bireyler {izerinde
olusturdugu etkilerden yola ¢ikildiginda, bireylere sadece egitsel agidan degil ayn1 zamanda
duyussal yonlerden destek verilmesi gerekliliginin (Bozkurt, 2020) bir kez daha vurgulanmasini
bu calismada elde edilen sonuglar bizlere gostermektedir. Daha sonraki yapilacak ¢alismalarda
salgin vb. krizlerin bireylerde birakacagi travmalar géz Oniinde bulundurularak ornegin,
ogrencilerin goziinde smirlar1 daha belirgin, yapilandirilmis etkinliklerin yaptirilmasi,
Ogrencilerin iizerindeki baski ve kaygiyr hafifletebilir, egitim siirecine daha kolay uyum
saglamalarin1 saglayabilir. STEM etkinliklerinin uygulanmasinda fikir iiretme, kazanim
belirleme, zamanin sinirl olmasi gibi zorluklar (Ozkaya, Bulut, & Sahin, 2022) dikkate aliarak
STEM egitiminin uzaktan egitimde uygulanabilirligini aragtiran ¢aligmalarin arttirilmasi,
asenkron egitimin siirece ne kadar ve nasil dahil edilmesi gerektigini, farkli alanlardaki
bireylerin (Fen Bilgisi Egitimi, Matematik Egitimi,...) STEM egitimine bakis agilar1 ve STEM
egitimi iizerine etkilerini konu alan arastirmalar iizerinde ¢alisilmasinin yararli olabilecegi
diistinilmektedir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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Examination of the Effect of STEM Activities on Graduate Students’ Integrative STEM
Teaching Intention, Awareness and Attitudes

Introduction

STEM education aims to make students look at the skills they will gain in the process with a
holistic understanding while solving the problems they encounter (Sahin, Ayar and Adigiizel,
2014). The main element that forms the basis for the realization of STEM applications and the
acquisition of learning goals is the daily life problems encountered, and these problems make
problem-based learning a learning-teaching model for STEM (Bozkurt-Altan, 2018; Giildemir
and Cinar, 2017). Many studies are carried out in line with these issues. However, considering
STEM research in graduate education, which is thought not to be mentioned enough among the
studies, various studies were found (Feldon, Shukla and Maher, 2016; Karsli-Baydere, Sahin-
Cakir, Hacioglu and Kocaman, 2021; Love-Stowell, et al., 2015; Olson, Hergatt-Huffman and
Litson, 2020). These studies examined; It reveals that the education to be given in the
development of research skills of graduate students in STEM fields is important, that the
understanding and studies towards STEM education should be increased, and that the training
of the trainers who will lead these studies should be given importance.

Method

In the 2019-2020 academic year, graduate students (total 32 people) studying in the Department
of Mathematics and Science Education constitute the study group (science group: 20 people,
mathematics group: 11 people). In this study, embedded mixed designwas used. The case study
with the one-group pretest-posttest design, in which the effect of the experimental procedure
was investigated on a single group, provided the collection of quantitative and qualitative data.
“Integrative STEM Teaching Intention Questionnaire”, “STEM Awareness Scale”, “STEM
Attitude Scale” and the opinion form created by the researchers was applied. In the
implementation process, in line with STEM activities structured with problem-based learning,
the education process was carried out on a theoretical and practical basis for 14 weeks in terms
of gaining the skills required by the current century, solving the daily life problems encountered
and gaining an interdisciplinary perspective.

Result

As a result of the research, when the findings obtained from all data collection tools are
examined, significant increases in scores in favor of post-tests, as well as increases in scores
that cannot be detected at a significant level and decreases in some scores were determined.
When the qualitative data are examined, the transition to distance education due to the pandemic
makes STEM practices difficult and reduces motivation and efficiency. On the contrary, it has
been determined that STEM education has a positive effect on students in terms of getting ideas
and gaining 21st century skills (communication, collaboration, critical thinking, creativity). In
addition, it can be said that the educational process, which is carried out by the direct expression
of 5 graduate students from both groups, that they have an idea about ensuring interdisciplinary
integration in the education process.
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Discussion

The expected efficiency could not be obtained. This situation is similar to the intolerance to
uncertainty created by the Covid-19 pandemic on individuals (Oztiirk, Akalin, Ozgiiner and
Sakiroglu, 2020) and the development of negative behaviors against uncertainty (Buhr &
Dugas, 2002). When a comparison is made between the departments, it can be thought that the
differences in integrated STEM teaching intention, awareness and attitudes may be due to
factors such as self-efficacy beliefs and readiness, which includes features such as capacity,
self-confidence (Yesilyurt, 2013). Such factors increased the limitation. For this reason, factors
such as difficulty in focusing on the lesson, decrease in motivation, feeling of comfort, lack of
communication, feeling of boredom (Alanoglu and Dogan-Atalan, 2021) affected knowledge,
values, attitudes and behaviors, positive perspective, interdisciplinary perspective and skills
negatively. It can be stated that non-significant score increases are due to the limitations caused
by the pandemic. On the contrary, the training carried out can increase the students' integrated
STEM teaching intention, as well as increase their awareness about the STEM process and
positively affect their attitudes towards STEM. Because it can be thought that the positive
results obtained cannot be ignored.

In line with the aforementioned, the results obtained in this study shows us the necessity of
emphasizing once again of providing support to individuals not only in educational but also
emotional aspects (Bozkurt, 2020), considering the effects of the Covid-19 pandemic on
individuals around the world. In future studies, epidemics etc. Considering the traumas that
crises will leave on individuals, for example, doing more specific and structured activities in
the eyes of students can alleviate the pressure and anxiety on students and enable them to adapt
to the education process more easily. It can be increased the number of studies investigating the
applicability of STEM education in distance education, how much and how asynchronous
education should be included in the process, individuals from different fields (Science).
Knowledge Education, Mathematics Education,...) It is thought that it would be useful to work
on research on perspectives on STEM education and its effects on STEM education.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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boyutta cizmeleri istenir.

5.4, Derinlegtirme

Orenciler artik gimlak yasamdan dmekler versrek, basit makinslerin
Jullanim amaglarm agiklar.
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Oz:

Bu ¢alismanmin amaci, Tiirkiye'de fen egitimi alaminda yiiriitiilen doktora tezlerinin
icerik analizini yapmaktir. Bu dogrultuda, nitel arastirma yontemi ve durum ¢alismasi
deseni kullanilarak, 2017-2021 yular: arasinda yiiriitiilen 42 tezden nitel arastirma
yonteminin kullanildigi belirlenen yedi doktora tezi incelenmistir. Aragtirmada durum
calismasi deseni kullanilmigtir. Tezler konu alanlari, amaci, metodolojisi, bulgulari ve
onerileri bakimindan incelemeye tabi tutulmustur. Verilerin analizi, icerik analizi ile
yapilmig olup, kod ve kategoriler olusturularak veriler analiz edilmistir. Analiz
sonUcunda arastirmacilar kod ve kategoriler iizerinde fikir birligine varmiglardir.
Aragtirma siireci iki fen egitimcisi uzmanmin kontroliinden gecirilmistir. Ulasilan
sonuglara gore tezlerin konu alanlarimin yapilandirmacilik felsefesine dayali, fen okur
yazar birey yetistirmeye yédnelik ve giincel olduklar: tespit edilmistir. Tezlerin
amaglarmin bilissel beceri gelisimi, farkindalik olugturmak ve gériis almak iizerine
farklilastigr goriilmiistiir. Tezlerin metodolojileri incelendiginde ise yazarlar dort
calismanin durum c¢alismasi deseninde yiiriitiildiigiinii, ¢alisma grubunun ortaokul
ogrencileri oldugunu, kullamilan veri toplama araglarimin cesitlilik gostermesine
ragmen, gortismenin siklikla kullanildigini ve verilerin analizlerinin betimsel ve icerik
analizi ile yapildigini belirlemislerdir. Yazarlar tezlerden elde edilen bulgularin
amaglart dogrultusunda ortaya ¢iktigini ve elde edilen bulgulara ve siirecte yasanan
stkintilara  yénelik onerilerde bulunuldugunu tespit etmiglerdir. Bu bulgulara
dayanarak, incelenen ¢alismalarin yapilandirmacilik felsefesini esas alarak giincel
konulart temellendirmeleri énemli goriilmektedir. Bu dnem lisansiistii diizeyde fen
okuryazarliginin  gelismesine  katkida bulunabilir. Bundan sonraki siirecte
arastirmaciara yapilandirmaciliga dayali ¢alismalar yiiriitmeye devam etmeleri ve
rehber aldiklart bu felsefeyi sonug¢ tartismalarinda ne diizeyde ele aldiklarin
yansitmalar: onerilmigtir.
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in Turkey. In this direction, seven doctoral theses out of 42 theses conducted between 2017-2021, which were
determined to be using the qualitative research method, were examined using the qualitative research method
and case study design. In this context, a case study design was used in the research. The theses were examined in
terms of subject areas, purpose, methodology, findings, and suggestions. The analysis of the data was performed
by the content analysis and was checked by two science educators throughout the process. Data were analyzed
by creating codes and categories. As a result of the analysis, the researchers reached a consensus on the codes
and categories. According to the results, it has been determined that the subject areas of the theses are based on
the philosophy of constructivism, aimed at raising science-literate individuals, and are up-to-date. The authors
have seen that the aims of the theses differ in cognitive skill development, creating awareness, and getting
opinions. When the methodologies of the theses were examined, it was determined that four studies were carried
out in a case study, the study group was secondary school students, although the data collection tools used varied,
interviews were frequently used and data analysis was done with descriptive and content analysis. The authors
have determined that the findings obtained from the theses emerged in line with their objectives and suggestions
were made regarding the findings obtained and the problems experienced in the process. Based on these findings,
it is considered that the studies examined base their current issues based on the philosophy of constructivism.
This importance can contribute to the development of science literacy at the graduate level. In the next process,
researchers were advised to continue to carry out studies based on constructivism and to reflect on the level of
their approach to this philosophy, which they took as a guide, in the conclusion discussions.

Keywords: Science education, doctoral dissertations, content analysis, qualitative research.
GIRIS

Yapilandirmacilik 6grenen kisinin 6n bilgisini kullanarak yeni bilgileri yapilandirmasini ister.
Bu yapilandirma ile sorumluluk alabilen, problem c¢o6zebilen, farkindaligi yiiksek, karar
verebilen ve elestirebilen bireylerin yetismesini amaglar (Fosnot, 2013; Qarareh, 2016).
Yapilandirmaci paradigmadan hareketle, fen bilimleri egitimi ile fen alanindaki temel ilke,
kavram ve yasalara yonelik bilginin kazandirilmasinin yani sira, birlikte ¢alisma, girisimeilik,
liderlik, iletisim, zaman yOnetimi, karar verme, sorumluluk alma vb. becerilerin kazandirilmasi
da hedeflenmektedir (Duschl, 1990; Matthews, 1994). Bu beceriler giiniimiiziin sosyal ve
ekonomik sartlarinda etkin rol oynayacak bireylerin sahip olmasi gereken beceriler olup, ayni
zamanda bireyin karakter olusturma siirecinde Onemli olan ve kisisel, sosyal, akademik
gelisime katki saglayacak olan becerilerdir (Kylonen, 2012; Rudolph, 2020; Yayla Eskici &
Ozsevgeg, 2019). Dolayistyla fen egitim programlart hem kendisini hem de iginde bulundugu
diinyay1 yeniden insa etme becerisine sahip bilimsel okuryazar birey yetistirmeyi
hedeflemektedir (Chang vd., 2010; Cepni, 2017).

Fen egitiminde bilimsel okur yazar birey yetistirmede, fen egitimi programlari igerisinde
lisansiistii egitimin rolii yadsinamazdir. Fen egitiminde lisansiistii diizeyde yapilan bilimsel
caligmalar ve elde edilen sonuglar fen okuryazarliginin gelismesine katkida bulunmaktadir
(Sonmez & Hastiirk, 2020). Bir bagka ifadeyle, lisansiistii fen egitimi iilkelerin ekonomik,
sosyal, Kkiiltiirel ve bilimsel gelismesine katki saglayacak nitelikli insan giiciiniin
yetistirilmesine sagladig1 katkilar nedeniyle lizerinde énemle durulmasi gereken konulardan
biridir (Karaman & Bakirci, 2010).

Lisansiistii fen egimi kapsaminda gergeklestirilen bilimsel arastirma sonuglarinin raporlanmasi
ve sonuglarin paylasilmasi, iilkelerin veya toplumlarin gelismesinde etkili olan egitim
sistemlerinin incelenmesi ve giincel gelismeler 1s1g1nda yeniden tasarlanmasi agisindan biiyiik
Oonem tasimaktadir (Mortimore, 2000). Bu kapsamda gerceklestirilen lisansiistii ¢alismalar
icerisinde yer alan doktora tezleri, diger arastirmalara nazaran kapsamli, uzun soluklu ve
yenilik¢i olmalar1 nedeniyle 6nemli ¢aligmalardir (Kiigiikozer, 2016).
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Bu baglamda lisanstistii fen egitimi programlarinda yiiriitiilen doktora tezleri, alan yazinda hem
nitelik hem de nicelik agisindan 6nemli bir yer tutmaktadir (Calik & Sozbilir, 2014). Ancak
yayinlanan calismalarin amag, konu ve yontem gibi unsurlarinin birbirinden farkli olmasi,
birbirinden bagimsiz ¢ok sayida calismanin okunmasi ve incelenmesini zorlastirmaktadir.
Belirli bir konu iizerinde yapilan ¢aligmalarin ele alinip egilimlerinin ve arastirma sonuglarinin
degerlendirilmesi i¢in o alanda ortaya konmus arastirmalarin periyodik olarak incelemesi ve
igerik analizinin yapilmas1 gerekmektedir (Calik & So6zbilir, 2014; Dinger, 2018; Fraenkel vd.,
2012; Tsai & Wen, 2005). Onceki arastirmalarin analiz edilmesi; alan yazindaki bosluklarin
tespit edilmesine, arastirma yonelimlerinin belirlenmesine ve arastirma sonuglarindaki
benzerliklerin ve farkliliklarin ortaya konmasina katki saglamaktadir (Cohen vd., 2007; Goktas
vd., 2012; Sozbilir vd., 2012).

Fen bilimleri alanindaki yayinlarin igerik analizinin yapilmasi, alandaki yo6nelimleri
belirlemeye, alanda yapilan g¢aligmalara genel bakis saglayarak aragtirmacilara alan yazin
incelemesinde zaman kazandirmaya, arastirma verilerine ulagsmada kolaylik saglamaya katki
sunacaktir. Caligmalarinin icerigi hakkinda bilgi verilmesi, az ¢alisilan alanlarin belirlenmesi
ve alan yazinda eksik olan noktalarin ortaya konmasi arastirmacilari, alana katki saglayacak
yeni ¢aligmalara yonlendirebilecektir (Calik & Sozbilir, 2014; Dinger, 2018; Koseoglu &
Eroglu Dogan, 2020; Tsai & Wen, 2005). Fen egitimi alanindaki mevcut durumu, zamanla
meydana gelen degisimleri ve giincel egilimleri belirlemek agisindan alan yazinda yer alan
doktora tezlerinin incelenmesi de onemli ve gerekli goriilmektedir. Tiirkiye’de fen bilimleri
alaninda yiiriitillen doktora tezlerinin incelenmesi, alanin arasgtirma giindeminin, arastirma
amaglarinin, arastirma yontemlerinin, alandaki sorunlarin elestirel bir bakis agisiyla ortaya
¢ikarilmasina katki sunacaktir (Ozcan, 2020). Ayrica, fen okuryazari arastirmaci bireylerin
kendilerini gelistirmesine imkéan sunacaktir.

Alan yazinda, fen egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin sistematik bir sekilde biitiinciil
olarak incelendigi caligmalar yer almaktadir (Altiparmak & Nakiboglu, 2005; Cavitt, 2006;
Chang & Hsieh, 1997; Calik vd., 2008; Denis Celiker & Ugar, 2015; Dogru vd., 2012; Giirdal
vd., 2005). Fen bilimleri alani, icerigi nedeniyle siirekli giincel olan ve giincel kalmasi gereken
bir alandir. Fen egitim programlar1 da buna uygun sekilde dinamik bir yapiya sahiptir (Ozcan
& Diizgiinoglu, 2017; Wilson, 2013). Bu kapsamda alan yazindaki ¢aligmalarin sayisi ve
cesitliligi her gecen giin artmakta, aralarina yeni kaynaklar eklenmektedir (S6zbilir, 2013). Bu
nedenle alandaki giincel caligmalarin da yapilacak biitiinsel analizlere dahil edilmesi ve derleme
caligmalarinin gilincellenmesi gerekmektedir (Calik & Sozbilir, 2014; Tsai & Wen, 2005).
Tiirkiye’de fen egitim alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarin i¢erik analizinin giincellenmesi
kapsaminda Kiiclikozer (2016), 2001-2016 yillar1 arasinda yayimlanan 199 doktora tezini,
Sénmez ve Hastiirk (2020), 2002-2019 yillar1 arasinda yayimlanan 138 yiiksek lisans ve
doktora tezini; Ozcan (2020), 2013-2017 yillar1 arasinda yaymmlanan 30 doktora tezini
incelemislerdir. Alan yazinda giincel olan tez inceleme ¢aligmalari incelendiginde tezlerin daha
cok niceliksel olarak analiz edildigi goriilmektedir. Ornegin Sénmez ve Hastiirk (2020), tezleri
yil, liniversite, enstitii, aragtirma yontemi, veri analizi teknigi, arastirmaci cinsiyeti, danigman
unvani, caligma grubu ve arastirma konusu degiskenlerine gore nicel olarak incelemislerdir.
Ayrica bu alanda yapilan arastirmalar ¢ogunlukla arastirma konusu, yontem, veri toplama
araclari, 6rneklem ve veri analiz ydntemleri {izerine yogunlasmstir (Kiigiikdzer, 2016; Ozcan,
2020). Ote yandan, fen egitimi alaninda yapilan doktora tezlerinin amaglari, yontemleri,
bulgular1 gibi daha genis bir perspektifle nitel analizi; bir bagka ifadeyle ayni1 alanda yapilan
calismalarin elestirel bir bakis acisiyla sentezlenmesi ve yorumlanmast; fen egitimi alanindaki
mevcut durumun, ¢alismalarin benzerlik ve farkliliklarinin, fen egitimindeki sorunlarin ve
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¢Ozlim Onerilerinin, alandaki bosluklarin daha derinlemesine incelenmesine, yeni ¢ikarimlar
yapilmasina ve oncelikli alanlarin belirlenmesine katki saglayacaktir (Dinger, 2018; Calik &
Sozbilir, 2014; Selguk vd., 2014). Bu yonde yapilacak arastirmalardan elde edilen bulgular
arastirmacilara, 6gretmenlere ve karar alicilara zengin bir bagvuru kaynagi olacak, ayn1 alanda
yapilacak benzer calismalarin 6niine gegilebilecek ve alanda yapilacak yeni ¢aligmalar igin
yonlendirici olacaktir. Ayrica bu amagla yapilacak calismalarin fen egitiminin kalitesine ve
islevselligine katkida bulunacag diisiiniilmektedir (Calik & Sézbilir, 2014; Ultay & Calik,
2012).

Bu ¢aligsmanin amaci; Tiirkiye’de 2017-2021 yillari arasinda fen egitimi alaninda nitel yontemle
gerceklestirilen doktora tezlerinin tematik analizini yapmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda,
asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmistir:

Tezler hangi konu alanlarin1 kapsamaktadir?

Tez galigmalart hangi amaglarla gergeklestirilmistir?
Tezlerin metodolojisi nasildir?

Tezlerde ne tiir bulgulara ulagilmistir?

Tezlerde hangi 6neriler sunulmustur?

agrwdE

YONTEM

Arastirma Deseni

Tiirkiye’de 2017-2021 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda gerceklestirilen doktora tezlerinin
incelendigi bu calisma, nitel arastirma yontemi ve durum g¢alismasi deseni ile yiiriitiilen bir
meta-sentez (tematik analiz) arastirmasidir. Tematik igerik analizi; belirli bir alanda yapilmis
nitel arastirmalarin nitel bakis agisiyla ele almip, benzerlik ve farkliliklarin karsilagtirmali
olarak ortaya ¢ikarilmasini ve yorumlanmasini amaglamaktadir (Au, 2007; Calik & Sozbilir,
2014; Gokdemir & Dolgun, 2020; Zimmer 2006).

Calisma Grubu

Bu calismada incelenen doktora tezlerinin aragtirmanin amacina uygun olarak secilmesi i¢in
amagl 6rneklem tiirlerinden olan 6lgiit rnekleme kullanilmistir. Olgiit rnekleme yoluyla,
onceden belirlenmis 6l¢iitleri karsilayan kisi veya dokiimanlar ¢alisma grubuna dahil edilirler.
(Yildirnm & Simsek, 2013). Bu ¢alisma i¢in alt1 6l¢iit belirlenmistir. Bu ol¢iitler; Tiirkiye’de
yazilmis olmasi, fen egitimi alaninda yazilmig olmasi, doktora tezi olmasi, tam metin olarak
erisilebilmesi, 2017-2021 yillar1 arasinda yazilmis olmasi ve nitel arastirma ydntemiyle
yliriitiilmiis olmasidir.

Calisma grubuna dahil edilecek doktora tezlerine Yiiksek Ogrenim Kurulu (YOK)’nun Ulusal
Tez Merkezi veri tabanindan ulasilmistir. Tarama c¢alismasi, 3 Nisan 2021 tarihine kadar
yayimlanan ¢aligmalar1 kapsamaktadir. Tarama islemi arastirma amacina uygun olarak “fen
egitimi”, anahtar kelimesi ve tez tilirii kismindan da “doktora tezi” segenegi taratilarak yapilmis
olup, sonuglar y1la gore siralanmig ve son bes y1l i¢inde yayimlanan doktora tezleri arastirmaya
dahil edilmistir. Fen egitimi anahtar kelimesi ile yeniden tarama yapildiginda 2021 yilina ait bir
doktora tezine ulasilmis ve bu tez de arastirmaya dahil edilmistir. Arama sonuglarinda fen
egitimi ile ilgisi olmayan tez g¢alismalar tespit edilmis olup bu tezler arastirmaya dahil
edilmemistir. Bu degerlendirmeler sonucunda aragtirma kriterlerini karsilayan 42 teze
ulasilmigtir. Tezlerin yontem boliimii incelendiginde nitel arastirma yontemi ile yiirtitildiigi

belirlenen yedi tez g¢alisma grubunu olusturmustur. Sadece nitel arastirma yoOnteminin
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kullanildig1 tezlerin ¢alismaya dahil edilme sebebi, bu arastirmanin bir tematik analiz ¢aligmast
olmasidir.

Veri Toplama Araclar

Calisma kapsaminda fen egitimi alaninda yapilan doktora tezlerinin incelenmesi ve
degerlendirilmesi amaciyla “Arastirma Inceleme Formu” gelistirilmistir ve bu form veri
toplama aracit olarak kullanilmistir. Formun gelistirilmesinde alan yazin verilerinden
yararlanilmistir (Gékdemir & Dolgun, 2020; S6zbilir vd., 2012). Aragtirma inceleme formunda;
arastirmanin kiinyesi, konu alani, amaci, yaklasimi/yontemi, 6rneklemi, veri toplama araglari,
veri analiz tiirleri, bulgulari, 6nerileri seklinde boliimler bulunmaktadir. Yazarlar incelemelerini
bes kategori altinda yapmislardir. Kategorilerin isimleri veri analizi kisminda belirtilmistir. Bu
inceleme formu igerik analizi alaninda ¢alisma yapan iki fen egitimi alan uzmaninin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda formda okunabilirlik ve anlam biitlinligi
acilarindan degisiklikler yapilmistir.

Veri Toplama Siireci

Birinci arastirmaci inceleme formunu kullanarak tezleri incelemistir. Daha sonra ikinci
arastirmaci bu incelemeleri kontrol ederek birinci arastirmaci ile incelemelerin son halini
vermislerdir. Ugiincii arastirmaci ise iki arastirmacinin yaptig1 analizleri tekrar kontrol ederek
verilerin toplanma siirecini sonlandirmistir. Béylece yazarlar analiz iizerinde fikir birligine
varmiglardir. Nitel arastirma dogas1 geregi farkli bakis acilarin1 sunma ¢abasindadir. Ayrica,
nicel aragtirma gibi mutlak gergeklige ulasmak i¢in sayilarla analiz yapma siirecini
benimsemez. Bir baska ifadeyle, nitel aragtirma, sonuglarin1 evrene genellemek gibi bir amag
tasimaz (Bektas, 2021, s.176). Bu sebeple, yazarlar Miles ve Huberman (1994)’1n kodlayicilar
aras1 giivenirlik formiiliinii kullanmak yerine fikir birligine varmay1 6nemsemislerdir.

Verilerin Analizi

Arastirma  verilerinin  derinlemesine incelenmesi ve elestirel bir bakis acisiyla
yorumlanabilmesi amaciyla, aragtirmada elde edilen verilerin analizi icerik analizi ile
gerceklestirilmistir. Icerik analizinin tercih edilme sebebi birbirlerine benzeyen verilerin belirli
kavramlar ve temalar cer¢evesinde bir araya getirerek okuyucunun daha kolay anlayacagi
bicime doniistiiriilmesidir (Yildirnm & Simsek, 2013). Bu kapsamda arastirma verileri konu
alani, amac, metodoloji, bulgular ve oneriler olmak {izere bes kategori altinda incelenmistir.
Arastirmada incelenen tezler 1, 2, .... 7 seklinde numaralandirilarak verilmistir. Bu kapsamda
analiz ilk Once birinci yazar tarafindan gerceklestirilmistir. Daha sonra {i¢ yazar bir araya
gelerek kategori ve kodlar {izerinde fikir birligine varmislardir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Yapilan calismanin dis gegerligini artirmak icin, tezlerden elde edilen veriler ayrintili olarak
betimlenmeye ¢alisilmis ve amagh drneklem cesitlerinden dl¢iit drnekleme kullamlmustir. Tlgili
calismalarin kiinyeleri olas1 teyit i¢in kayit altina alinmistir. Arastirma siireci acik, net ve
ayrintili olarak rapor edilmistir.

I¢ gecerligi artirmak amaciyla, arastirma verileri betimsel bir yaklasimla ayrintili olarak
aciklanmistir. Dogrudan alintilar kullanilmistir. Ayrica uzman incelemesine bagvurulmustur.

Dis giivenirligi saglamak icin, elde edilen sonuclar alan yazin verileri ile karsilagtirilmistir.
Ayrica, bu karsilastirma uzman kontroliine sunulmustur.
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I¢ giivenirlik calismas1 olarak, veri analizini 6ncelikle birinci yazar yapmus, ardindan diger iki
yazarin degerlendirmesine sunmustur. Daha sonra yazarlar bir araya gelerek veriler iizerinde
fikir birligine varmislardir. Veri analizi ile ilgili gelen doniitler dogrultusunda bazi kodlar
¢ikarilmis, baz1 kodlarin isimleri degistirilmis, bazi kodlar birlestirilmis veya yeni kodlar ilave
edilmistir. ikinci bir i¢ giivenirlik ¢alismasi olarak bulgular yorum yapilmadan sunulmustur.

BULGULAR

Aragtirma amacindan hareketle 6rneklemi olusturan fen egitimi alanindaki doktora tezleri; konu
alani, amag, metodoloji, bulgular ve oneriler olmak {izere bes kategori altinda incelenmistir.
Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tezlerin Konu Alanlari Kategorisine Ait Bulgular
Tablo 1. Tezlerin Konu Alanlar
Kod Tez numarasi
Gorme engelli 6grenciler i¢in fen bilimleri egitimi
Tasarim tabanli aragtirma yaklagimi
II. megrutiyet doneminde ilkdgretim ve ortadgretimde fen bilimleri egitimi
Ozel yetenekli 6grenciler icin fen bilimleri egitimi
5E 6grenme dongiisii modeli
Etkilesim, gereklilik, sorgulama (EGS) tabanli 6grenme
Proje tabanli 6grenme (PTO)
Sistem okuryazarligi (su sistemi)

~NoUuprRr wNPR R
w A
ol

Tablo 1 incelendiginde, bir numarali tezin gérme engelli 6grencilere yonelik “Maddenin
Tanecikli Yapis1” iinitesinde yiiriitiildiigii goriilmektedir. Iki numarali tez cumhuriyet éncesi
donemde fen bilimleri egitimi konusuna yoneliktir. Tezlerden tigiiniin 6zel yetenekli 68renciler
igin fen bilimleri egitimi konu alanmina yonelik oldugu goriilmektedir. Ozel yetenekli
ogrencilerle yapilan ¢alismalar, ayn1 zamanda SE 6grenme dongiisii modeli ve EGS tabanh
ogrenme ile birlikte ele alinmistir. Yazarlar incelenen yedi tezden dordiiniin 6zel gereksinimli
bireyler i¢in fen egitimi konusunu kapsadigi bulgusuna ulasmislardir. Tablo 1 incelendiginde,
son bes y1l igerisinde fen egitimi alaninda yiiriitiilen doktora tezlerinin konu alaninin tasarim
tabanli arastirma, SE 6grenme dongiisii modeli, EGS tabanli 6grenme, proje tabanli 6grenme
gibi 6grenci merkezli yeni yaklagimlari konu edindigi goriilmektedir. Giincel tezlerden biri olan
yedi numarali tez ise, 2000’11 yillarda telaffuz edilmeye baslanan sistem okuryazarligi konusuna
yonelik bir aragtirmadir.

Tezlerin Amaclar: Kategorisine Ait Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen doktora tezlerinin amaclari dikkate alinarak olusturulan kodlar
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Tezlerin Amaclarina iliskin Kodlar
Kodlar ve érnekleri Tez numarasi
Biligsel becerileri gelistirmek 1,3ve5
ADDIE &gretim tasarimi modelini kullanarak gérme engelli 6grencilerin “Maddenin 1
Tanecikli Yapisi” linitesine yonelik bilissel becerilerini gelistirmek
Ozel yetenekli dgrencilerin kimyasal degisim konusundaki bilissel becerilerini 3
gelistirmek
EGS tabanli 6grenme ile 6zel yetenekli 6grencilerin bagisiklik sistemi konusundaki 5
biligsel becerilerini gelistirmek
Bakis acis1 degerlendirmek 1,2,3,4ve 6
ADDIE &gretim tasarimi modelinin kullanigliligini ve kavramsal 6grenmeye etkisini 1
o0grenci ve 6gretmen bakis agilartyla degerlendirmek
II. megrutiyet doneminde ilk ve orta 6gretimde fen bilimleri egitimini betimlemek 2
Ozel yetenekli dgrencilerin kimyasal degisim konusunu 6grenmesinde kullanilmak 3

amaciyla gelistirilen etkinlikleri 6grenci bakis agilariyla degerlendirmek

Ozel yetenekli 6grencilere yonelik fen bilimleri egitimini 6grenci, veli ve 6gretmen bakis 4
acilariyla degerlendirmek

Ozel yetenekli 6grencilerin, velilerin ve dgretmenlerin BILSEM ve BILSEM’deki fen 4
bilimleri egitimine iliskin bakis agilarini incelemek

PTO yaklasiminda kullanilan cocuk programlarmin ve dergilerinin dgrencilerin proje 6
iiretme ve gelistirme becerilerine etkisine yonelik 6grenci goriislerini incelemek

Algi ve farkindalik belirlemek 3ve4
Ozel yetenekli 6grencilerin kimyasal degisimle ilgili farkindaliklarini artirmak 3

Ozel yetenekli 6grencilerin, velilerin ve dgretmenlerin dzel yetenekli dgrenciye yonelik 4
algilarini belirlemek
Ozel yetenekli 6grencilerin fen bilimlerine iliskin algilarmy/farkindaliklarini belirlemek 4
Model olusturmak 1,3ve7
1
3

Gorme engelli 6grencilerin fen 6grenimine y6nelik 6gretim modeli (ADDIE) tasarlamak
Ozel yetenekli 6grencilere kimyasal degisim konusunun 6gretiminde kullanilabilecek
etkinlikler gelistirmek

Sistem okuryazarlig1 tanimina kavramsal bir model olusturmak 7
Sistem okuryazarlig1 kavramina su sistemi baglaminda bir alternatif ¢er¢eve 6nermek 7
Hazir bulunuslugu belirlemek lve7
Gorme engelli 6grencilerin “Maddenin Tanecikli Yapis1” linitesine yonelik 6grenme 1
giigliiklerini ve ihtiyaglarini belirlemek

Dokuzuncu smif 6grencilerinin su sistemi okuryazarliklari ile ilgili hazir bulunusluk 7

seviyelerini tespit etmek

Tablo 2 incelendiginde, bir, iic ve bes numaral tezlerin ortak amaclari, 6zel yetenekli
ogrencilerin biligsel becerilerindeki gelismelerin incelenmesi iken; farkliliklari bir numarali
tezde maddenin tanecikli yapisi, iicte kimyasal degisim, beste bagisiklik sistemi konularinda
biligsel becerilerdeki degismenin incelenmesidir. Alti numarali tez Ogrenci merkezli
yaklagimlarin etkilerinin incelenmesi bakimindan bir, ii¢ ve bes numarali tezlere benzemekle
birlikte bilissel becerilere ilave olarak psikomotor becerilerin de incelenmesi agisindan bu {i¢
calismadan ayrilmaktadir. Ote yandan, yedi numarali tez &grencilerin bilissel becerilerinin
belirlenmesini amaglamasi bakimindan bir, {i¢ ve bes numarali tezlere benzemekle birlikte diger
amagclari acisindan bu ii¢ ¢alismadan farklilasmaktadir.

Bir, iki, iis, dort ve alti numarali tezlerin ortak noktalar1 6grenci bakis agilarinin
degerlendirilmesini amaglamalaridir. Bu amaclar, genel anlamda, gelistirilen etkinliklerin fen
bilimleri egitimine katkisina yonelik bakis agilarin1 degerlendirmek seklinde belirlenmistir.

Ug ve dort numarali tezler algilari ve farkindaliklar belirlemek amaci tasiyan ¢alismalardir. Bu
kapsamda, tigte bir konuya yonelik, dortte ise fen bilimlerine ve 6zel yetenekli 6grencilere
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yonelik algilar belirlenmeye ¢alisilmistir. Bir baska ifadeyle, {ic numarali tezde 6zel yetenekli
Ogrencilerin kimyasal degisimle ilgili farkindaliklarinin incelenmesi amagclanirken, dort
numarali tezde Ogrencilerin 6zel yetenekli olmaya yonelik farkindaliklarinin incelenmesi
amaclanmaktadir.

Bir, ii¢ ve yedi numarali tezler bir model olusturabilme veya etkinlik gelistirme amaci tasiyan
caligmalardir. Bu kapsamda, bir numarali tezde materyal tasarim modeli olusturulmaya
calisilirken, yedide daha ¢ok kavramsal model olusturma hedeflenmistir. U¢ numarali tezde
0zel yetenekli Ogrencilere fen Ogretiminde kullanilabilecek etkinlikler gelistirilmesi
amaglanmstir.

Bir ve yedi numarali tezlerin ortak amaci katilimcilarinin hazir bulunusluk diizeylerini
belirlemektir. Buradan hareketle, bir numarali tez {initeye yonelik, yedi ise okuryazarliga
yonelik hazir bulunusluk belirleme amaci tagimaktadir.

Konu alan1 6zel yetenekli 6grencilere yonelik fen bilimleri egitimi olan ii¢ tezin, birbirinden
farkli amaglarinin oldugu gériilmektedir. U¢ numarali tezde 6zel yetenekli 6grenciler igin
kimyasal degisme konusuna yonelik etkinlik gelistirmek, etkinlikleri 6grencilerin becerilerinin
gelisimi i¢cin kullanmak ve bu etkinlikleri 6grenci bakis acilariyla degerlendirmek
hedeflenirken; dortte 6grenci, veli ve 6gretmenlerin, 6zel yetenekli 6grenciler, 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik fen bilimleri egitimi, BILSEM ve BILSEM’de fen bilimleri egitimi
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Beste ise ise EGS tabanli 6grenme
etkinliklerinin uygulanmasi ile 6zel yetenekli 6grencilerin bagisiklik sistemi konusundaki
biligsel becerilerinin gelisimi hedeflenmektedir.

Bir, ki, ii¢ ve dort numarali dort tezde de 6zel gereksinimli bireyler i¢in fen egitimine yonelik
amaglar belirlenmigstir, ancak bunlardan bir gérme engelli; iki, li¢ ve dort 6zel yetenekli
ogrencileri kapsamaktadir.

Tezlerin Metodolojileri Kategorisine Ait Bulgular
Tablo 3. Tezlerin Metodolojilerine iliskin Kodlar
Kod Kod érnekleri Tez numarasi
Durum ¢alismasi 1,2,3,5ve?
Arastirma Deseni Fenomenoloji
Eylem aragtirmasi
Gorme engelli altinc1 sinif 6grencileri
1908-1923 yillar1 arasindaki egitim programlari, fen
bilimleri ders kitaplar1 ve siireli yayinlar
Ozel yetenekli yedinci sinif grencileri
Cahisma Grubu Ozel yetenekli dgrenciler, veliler ve BILSEM’de
gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri
Ozel yetenekli sekizinci simif dgrencileri
Dordiincii sinif dgrencileri
Dokuzuncu simif 6grencileri
Yar1 yapilandirilmig goriisme
Gozlem (arastirmaci notlari, aragtirmaci glinltigii)
Dokiiman (Kelime iligkilendirme testi, kavramsal
anlama testi, durum belirleme testi, bireysel 6grenci
raporlari, 6grenci giinliikleri, proje kavrami anket
formu, dort asamali kavram testi, ¢izim etkinligi

Betimsel analiz 1,5ve 6
1(;erik analizi 1,2,3,4ve7

4
6
1
2
3
4
5
6
7
1
1

,3,4,5,6ve7
,3,4veb

Veri Toplama Araclar
2,3,4,56ve7

Verilerin Analizi
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Fen egitimi alanindaki doktora tezlerinin metodolojileri, arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri
toplama araglar1 ve veri analiz yontemleri agisindan incelenmis olup elde edilen bulgular Tablo
3’te verilmistir. Tezlerde yer alan metodoloji verilerinin analizi sonucunda olusturulan Tablo 3
incelendiginde, tezlerde nitel arastirma yonteminin durum caligmasi, eylem arastirmasi ve
fenomenoloji gibi farkl1 desenlerinin kullanildig1 goriilmektedir. incelenen yedi tezden besinde
durum ¢alismasi deseni tercih edilmistir. Durum ¢alismasina gore yiiriitiilen tezlerden bir ve iki
numarali tezlerde i¢ ige gecmis tek durum deseni, tigte i¢sel durum deseni, bes ve yedide ise
¢oklu durum deseni tercih edilmistir.

Tezlerin ¢alisma grubunun c¢ogunlukla 6zel gereksinimli ortaokul dgrencilerinden olustugu
soylenebilir. Ozel yetenekli dgrenciler iizerine yazilan tezlerde BILSEM’lerde egitim alan
altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencileri ile arastirmalar yapilmistir. Bir numarali tezde
gorme engelli 6grenciler i¢cin dgretim modeli tasarlamak amaclandigi i¢in gérme engelliler
ortaokulunda 6grenim goren altinct smif Ogrencileri ¢alisma grubunu olusturmustur.
Calismalardan sadece yedi numarali olan lise diizeyindeki dgrenciler ile yiiriitiilmiigtiir.

Iki numarali disindaki tiim tezlerde veri toplama araglaridan biri yar1 yapilandirilmis goriisme
olmustur, iki numarali tez bir dokiiman incelemesi ¢alismasi oldugu i¢in, arastirmada durum
calismasi deseni ile veriler ¢esitli kaynaklardan toplanmustir.

Verilerin analiz yontemleri incelendiginde igerik analizinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bir

numarali tez ¢alismasinda her iki analiz tiirii de kullanilirken, bes ve altida betimsel, geri
kalanlarda ise igerik analizi kullanilmistir.
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Tezlerin Bulgular: Kategorisine Ait Bulgular
Tablo 4. Tezlerin Bulgularma iliskin Kodlar
Kod ve drnekleri Tez numarasi
Ogrenci ihtiyaclar 1ve7
Gorme engelli 6grencilerin maddenin tanecikli yapisi iinitesinde yer alan kavramlara 1
yonelik kavramsal 6grenme giicliikleri oldugu belirlenmistir
Gorme engelli 6grencilerin maddenin tanecikli yapisi iinitesi kavramlarini 6grenmeye 1
yonelik ihtiyaglar belirlenmistir
Ogrencilerin sistem okuryazarligi ile ilgili hazir bulunusluk diizeylerinde eksiklikler 7
belirlenmistir
Olumlu ve olumsuz diisiinceler 1,3,4veb
Gelistirilen 6gretim modeli kapsaminda tasarlanan materyallerin kullanisliliga iliskin 1
olumlu ve olumsuz durumlar tespit edilmistir
Yapilan uygulamalar ile 6zel yetenekli 6grencilerin kimyasal degisim konusundaki 3
farkindaliklar1 artmigtir
Ozel yetenekli dgrencilerin tamaminin BILSEM de yapilan etkinlikler hakkinda olumlu 3
goris belirttikleri sonucuna ulagilmistir.
Ozel yetenekli 6grenciler sahip oldugu 6zellikler agisindan olumlu ve olumsuz 4
diisiincelere sahiptirler
Katilimcilar 6zel yetenekli dgrencilere yonelik BILSEM’de gerceklestirilen fen bilimleri 4
egitimi faaliyetleri konusunda olumlu goriis bildirmislerdir.
Ogrenciler PTO uygulamalar1 hakkinda olumlu gbriis belirtmislerdir 6
Tasarim yapmak/Yaraticihk 1,6ve7
Gorme engelli 6grencilerin 6grenme giicliikleri ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak gii¢likleri
gidermeye ve 6grenci ihtiyaglarini karsilamaya yonelik yapilandirici yaklagima uygun 1
bir 6gretim modeli (ADDIE) tasarimi gelistirilmistir.
Projelerde elde edilen bilginin mithendislik uygulamalariyla {iriine doniistiiriilmesi 6
Sistem okuryazarligina kavramsal bir model olusturulmustur 7
Sistem okuryazarligi kavramina su sistemi baglaminda alternatif cer¢eve Onerilmistir 7
Fen egitimi 2,4,6ve7
II. Mesrutiyet donemi fen programlarinin kapsamli, uygulamaya dayali ve yenilik¢i 2
oldugu tespit edilmistir.
Ozel yetenekli dgrencilere verilen fen egitimi konusunda 6zel yetenekli dgrenciler, 4
veliler ve 6gretmenler hem fikirdir.
Ozel yetenekli dgrencilerin karma smiflarda egitim gérmesi konusunda katilimeilarin 4
goriigleri farklilagmaktadir.
Cocuk programlari ve gocuk dergilerinin kullanildigi PTO 6grenme ydntemi dgrencilerin
iriin ortaya koyma ve proje liretme becerilerini, yaraticiliklarini, bilimsel siire¢ 6
becerilerini gelistirmistir.
Su sistemi baglaminda sistem okuryazarligini etkileyen olasi faktorler belirlenmistir. 7
Kavramsal anlama 3veb
SE modeline dayali olarak gerceklestirilen 6grenme-6gretme etkinlikleri 6zel yetenekli 3
ogrencilerin kimyasal degigsim konusundaki kavramsal anlamalarini artirmistir.
EGS tabanli 6gretim uygulamalar1 6grencilerin bagisiklik sistemi konusundaki anlama 5

sekillerini ve diisiinme yollarini gelistirmigtir.

Ogrenci Ihtiyaclart

Tablo 4’te de goriildiigii gibi, bir ve yedi numarali tezlerde 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik
bulgulara yer verilmistir. Bir numarali tez gorme engelli 6grencilerin maddenin tanecikli yapisi
tinitesinde yer alan kavramlara yonelik kavramsal o6grenme giicliiklerinin oldugu ve
ogrencilerin gereksinimlerine uygun olmayan 6grenme stratejilerinin kullanildigi bulgusuna
yer vermistir. Ayrica, Ogretmen merkezli derslerin olmasi, yeterli tekrar yapilmamasi,
ogrencilere yeterli doniit verilmemesi ve Ogrencilerin hazir bulunusluguna uygun ve yeni
ogrenmeleri destekleyecek ortamin olusturulmamasi 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik 6nemli
bulgular arasindadur. ilave olarak, soyut kavramlarin somut drneklerle 6grenilememesi, bireysel

farkliliklara hitap eden ders materyallerinin olmamasi, 6grenci 6grenmelerinin yeterince
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Olciliip degerlendirilememesi ve 6grenci yetersizliklerine uygun ders dokiimanlarin 6grenciye
sunulmamasi 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina yonelik bulgular olarak sdylenebilir. Son
olarak 6grenci ihtiyaclar1 agisindan bir numarali tezde ii¢ 6nemli bulgu goze ¢arpmaktadir.
Bunlar, 6grencilere yeterli deneyimleme imkan1 saglanmamasi, gérme engelli 6grencilerin fen
Ogretimine yoOnelik uzmanlagmis 6gretmeninin olmamasi ve Bloom taksonomisinin alt
diizeylerine yénelik uygulamalara agirlik verilmesidir. Ote yandan, yedi numarali ¢aligmada
Ogrencilerin alternatif kavramlar1 ve tutarsiz agiklamalarindan yola ¢ikilarak 6grencilerin
sistem okuryazarlig1 ile ilgili hazir bulunusluk diizeylerinde eksiklikler bulundugu tespit
edilmistir. Ayrica, bu ¢alisma ile 6grencilerin elestirel sistem okuryazarlik seviyelerinin islevsel
veya kiiltiirel okuryazarlik seviyesindeki eksiklikler sebebiyle yetersiz oldugu belirlenmistir.

Olumlu ve Olumsuz Diisiinceler
Dort ¢alisma bulgularinda olumlu ve olumsuz diisiincelere yer verilmistir. Bir numarali calisma
gelistirilen 6gretim modeli kapsaminda tasarlanan materyallerin kullanisliliga iligskin olumlu ve
olumsuz diisiinceler tespit etmistir. U¢ numarali tez ¢alismasinin bulgularina gore; SE modeline
dayali kimyasal degisimler ile ilgili gergeklestirilen Ogrenme-6gretme etkinliklerinin,
ogrenciler iizerinde olumlu etki gosterdigi belirlenmistir. Bu durumu destekleyen bulgulara
ornek olarak; “Viicudumuzda gergeklesen kimyasal tepkimeler hakkinda farkindaliklari
artmistir”, “Ogrenciler kimyasal degisimlerden hem daha yavas hem de daha hizli meydana
gelen fiziksel degisimlerin farkina varmislardir” ciimleleri ii¢ numarali calismadan verilebilir.
llave olarak, dgrencilerin deney yaparken olumlu duygular gosterdikleri de elde edilen
bulgulardandir. Ogrenciler yapilan etkinliklerde en ¢ok deneylerden hoslandiklarini ifade
etmislerdir. Bunun yaninda, 6grencilerin en fazla hoslandiklar1 noktalar; grup ¢alismasi ve veda
partisi gibi etkilesimli aktivitelerdir. Etkinliklerde hoslanilmayan durumlara yonelik olarak bazi
ogrenciler olumsuzluk anlaminda malzeme yikama, maddelerin figkirmasi/islatmasi gibi siireg
icinde yasanan birtakim noktalara deginmislerdir. Arastirma bulgularina gore Ogrencilerin
etkinliklerde hoslanmadiklar1 noktalardan biri de yaz1 yazmaktir. Gergeklestirilen etkinlikler,
Ogrencilerin fen dersine yonelik bakis acilarinda olumlu etkiler yaratmistir. Bu olumlu etkinin,
ogrencilerin okuldaki performanslarina da yansidig: belirlenmistir. BILSEM'de gerceklestirilen
etkinliklerin, O6grencilerin okuldaki fen dersine katilimina yonelik etkisi incelendiginde,
ogrencilerin yaklasik olarak yarisinin olumlu, yarisinin da olumsuz goriise sahip oldugu
belirlenmistir. Gergeklestirilen etkinliklerin katilimcilarin ¢cogunlugunun BILSEM'e devam
etme istegini daha da artirdig1 ortaya ¢ikmistir. DOrt numarali tez ¢alismasmin bulgulari
incelendiginde, lstlin zekali 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu iistiin zekali olmanin hayatlarini
olumlu yonde etkiledigi kanisindadir. Bu olumlu 6zellikler ¢aligkan, sakin, eglenceli, komik ve
zeki olmalari, akranlarina gore daha kolay ve hizli 6grenmeleri, daha hizli soru ¢6zme ve daha
gliclii bir gorsel hafizaya sahip olmalar1 olarak dort numarali tezde belirtilmistir. Bazi
katilimeilar iistiin zekali olmanin olumsuz yanlarina da deginmislerdir. Ustiin zekali olmayan
ogrencilerin kendilerini kiskandigini, bundan dolay1 dislandiklarin1 ve iistiin zekal olduklari
i¢in basarilarindan dolay1 baski hissettiklerini sylemislerdir. Ogrenciler, {istiin zekal1 tanisi
konularak bu sekilde etiketlenmis olmaktan mutlu olmadiklarini, basarisizlik durumunda
kinanma kaygis1 tasidiklarm ifade etmislerdir. Ogrenci velileri {istiin zekali bireylerin
ozellikleri ile ilgili 41 farkli kavrama deginmislerdir. Bunlardan en ¢ok bahsedilenler bu
cocuklarin caligkan, lider, merakli, hirsli, olgun, duygusal, yardimsever, sevecen, sosyal ve
kitap okumay1 seven bireyler olmalaridir. Veliler iistiin zekali ¢ocuklarinin diger 6grencilerden
daha erken konusabildiklerini, yiiriiyebildiklerini ve okuyabildiklerini ifade etmislerdir.
Bununla birlikte velilere gore iistiin zekalilar; ¢cok hizli anlayabilir, 6grenebilir ve mantikli
diistinebilir ¢ocuklardir. Ayrica, velilere gore iistiin zekali 6grencilerin hayal giigleri geligsmistir
ve onlar hafizalar1 giiclii, hizli kavrayan kisilerdir. Ustiin zekali ¢ocuklarn en fazla
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gerceklestirdikleri etkinlikler; televizyon izleme, ders calisma, kitap okuma, 6dev yapma,
bilgisayarda oyun oynama ve sosyal etkinliklerde bulunma seklinde siralanmistir. Ayrica veliler
tarafindan iistiin yetenekli 6grencilerin evde deney yaptiklar ve bilimsel dergileri takip ettikleri
belirtilmistir. BILSEM’de gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri ise iistiin zekali olan bu
cocuklarin ¢ok dikkatli, 1yi bir gdzlemci, bilgili, hizl1 6grenen ve algi1 kapasitesi yliksek, kitap
okumay1 seven, mantikli ve uzun cilimleler kuran bireyler olduklarni belirtmislerdir.
Ogretmenlere gore iistiin zekali 6grenciler iist diizey bilissel kapasiteye sahiptitler. Bununla
birlikte 6gretmenler, iistiin zekalilarin diger 6grencilerden daha olgun, lider vasifli ve hatta
olumsuz olarak daha stresli bireyler olduklarimi sdylemislerdir. Ayrica Ogretmenler iistiin
zekalilarin diger Ogrencilerle iletisim sorunu yasayabildiklerini de ifade etmislerdir. Ug
katilime1 grubunun istiin zekali 6grenciler i¢in ifade ettigi ortak Ozellik iistiinlerin kitap
okumay1 sevmeleri olmustur. Veliler ve ogretmenler {stiinlerin mantikli diisiindiikleri
konusunda hem fikirdirler. Ustiinler ve 6gretmenler ise bu gocuklarm iyi bir gézlemci olduklar
ortak goriisiindedirler. Diger taraftan 6grenciler ve veliler iistiin zekali ¢ocuklarin merakli,
sakin, inat¢i, heyecanli, duygusal, sempatik ve caliskan olmalar1 gibi pek cok oOzelligi
konusunda goriis birligi i¢indedir. Veliler ¢ocuklarinda liderlik 6zelligi gézlemlediklerine
vurgu yaparken dgretmenler {istiinlerin yaraticilik zelliklerine vurgu yapmistir. Ustiinler ve
veliler genelde iistiinlerin olumlu &zelliklerine yonelik cevaplar vermislerdir. Ogretmenlerin
istiin zekali 6grencilerinin daha ¢ok biligsel yoniine odakli 6zelliklere degindikleri, iistiinler ve
velileri ise biligsel ozellikleri ile beraber sosyal-duygusal ve kisilik 6zelliklerine yonelik
goriisler de belirttikleri goriilmiistiir. Ustiin zekali cocuklar ile ilgili katilimc1 goriiglerinin genel
itibariyle olumlu 6zellikler oldugu ve iistiin zekalilarda rastlanabilen baz1 kisilik sorunlarinin
giindeme gelmedigi ifade edilmistir. Arastirmact goézlemlerine gére de Ogretmenlerin de
belirttigi gibi iistiin zekali ¢ocuklar; duyduklarini ve gordiiklerini kolay kolay unutmayan,
algilar1 yliksek ve ilging sorular soran, aragtirmaci, konuskan, caliskan, merakli ve sorumluluk
sahibi bireylerdir. Alt1 numarali tezde ise dgrenciler PTO uygulamalari hakkinda olumlu gériis
belirtmiglerdir. Ogrenciler giinliiklerde ve goriismelerde PTO nin fen dersini daha eglenceli
hale getirdigini ifade etmislerdir. Arastirmaci gozlemlerinde de 6grencilerin mutlu olduklari
ortaya ¢cikmistir. Aragtirmada dgrencilerin 6zellikle malzeme yetersizligi, proje ¢izimi, ¢calisma
ortami, projenin giizel olmasina ugrasma ve fikir tiretememe vb. kaynakli sorunlardan dolay1
proje iretmede zorlandiklart belirlenmistir. Karsilagilan zorluklardan kaynaklanan
olumsuzluklar, siire¢ icerisinde bazi G6grencilerin bilgi ve becerilerinin artmasia katki
saglamistir. Ogrenciler proje tabanli dgrenme siirecinde zorlandiklari durumlarda farkl
kisilerden yardim aldiklarini ifade etmislerdir.

Tasarum Yapmak/Yaraticuik
Bir, alt1 ve yedi numarali tez c¢alismalarinda yaraticilik ve tasarim iizerine bulgulara
rastlanmistir. Bir numarali tezde, gérme engelli 6grencilerin 6grenme giigliikleri ve ihtiyaglar
dikkate alinarak giicliikleri gidermeye ve 6grenci ihtiyaglarini karsilamaya yonelik yapilandirict
yaklasima uygun bir 6gretim modeli (ADDIE) tasarimi yapilmis ve bu tasariminin iginde konu
etkinlikleri ve materyaller gelistirilmistir. Bu kapsamda 1s1k ayar1, ortamdaki fazla esyalarin
kaldirilmasi, dokunsal materyal kullanilmasi, biiyiite¢ ve tablet olarak belirlenen ihtiyaclar da
dikkate alinarak; tiraglanmis siringa, tirtikli siringa, sabit siringa, kiskagl siringa, kati-sivi-gaz
analoji diizenegi, maddenin halleri ve bosluklu yapisi Braille materyali, liggen prizma,
dallanmis agac¢ yogunluk materyali ve Braille yazili kiip oyunu gibi 6gretim materyalleri
tasarlanmigtir. Alti numarali tez ¢alismasinda 6grenciler enerjinin doniisiimii, manyetizma,
basing, basit miithendislik bilgisi kavramlar1 proje iiretme siirecinde kullanmaya ¢alismiglardir.
Ogrenciler PTO etkinlikleri ile arastirma yapmay1 ve iiretmeyi de ogrendiklerini dile
getirmislerdir. Ogrencilerin uzun vadeli bir siirecte inovasyon becerilerinin gelisimi de
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gozlemlenmistir. PTO temelli etkinlikler, dgrencilerin proje fikri iiretmelerine ve iirettikleri
fikirlerin hangi problemi ¢6zdiigiinii belirlemelerine olumlu etki olusturmustur. Ogrenciler fikir
iiretirken ayni zamanda bir probleme ¢6ziim bularak, yaraticiliklarini gelistirme imkan da
bulmuslardir. Bazi 6grencilerin projelerinde aragtirma siirecinde edindikleri bilgiyi miithendislik
uygulamalariyla biitiinlestirerek iirtine doniistiirdiikleri gortilmiistiir. Yedi numarali tez
calismasi bulgulari incelendiginde, “sistem okuryazarligi; islevsel, kiiltiirel ve elestirel sistem
okuryazarligindan olusur. Islevsel sistem okuryazarlig1 elestirel sistem okuryazarliginin 6n
kosuludur. Sistem okuryazarlig1; gegmis baglam temelli galigmalar, sistemsel diisiinme, sistem
bilimleri prensipleri ve sistemleri igerirken; deger, inanis, bilgi, eylem stratejileri ve
motivasyonla etkilesir” seklinde sistem okuryazarligina kavramsal bir model olusturuldugu
goriilmektedir. Bu calismada ortaokul derecesini tamamlamis Ogrenciler igin sistem
okuryazarlig su sistemi baglaminda ele alinmstir. Islevsel sistem okuryazarhig baglaminda su
sistemlerinin temelleri kapsaminda suyun genel 6zellikleri, su dongiisii ve gezegendeki
sistemler arasindaki iliskilerin kazandirilmasi, kiiltiirel sistem okuryazarlig1 baglaminda yerel
su sistemlerinin temelleri kapsaminda yerel su sitemlerinin bilesenleri, ulusal su kaynaklar1 ve
yerel su sisteminin etkilesimlerinin kazandirilmasi, elestirel sistem okuryazarligi baglaminda
su sistemlerinin gelismis diizenekleri ve insan sisteminin goriinmez temelleri kapsaminda su
kullanimu ile ilgili inanislar, endise gerekgeleri, verimli su kullanimi ile ilgili eylem plani, su
kullanimi ile ilgili motivasyon yonelimlerinin kazandirilmasi hedeflerinden olusan sistem
okuryazarlig1 alternatif ¢ergcevesi olusturulmustur.

Fen Egitimi
Iki, dort, alt1 ve yedi numarali tez calismalarinda fen egitimi iizerine bulgulara rastlanmustir. Iki
numarali tez ¢aligmasinin bulgular1 incelendiginde; II. mesrutiyet donemi fen programlarinda
sadece ders igeriklerine ait konu basliklar1 yer aldigi, hedefler" ve "degerlendirme"
boliimlerinin bulunmadiginin tespit edildigi goriilmektedir. Programda "egitim durumlar”
bagimsiz olarak verilmemekte, bazi derslerin igerikleri verilirken ezberden uzak, kolaydan zora,
merak uyandirici sekilde ders islenmesi istenmektedir. Baz1 programlarda egitimde arag-gereg
kullanimindan kismen bahsedilmektedir. Igerik olarak II. Mesrutiyet ddneminde fen
programlarinin oldukca kapsamli ve bati temelli oldugu belirlenmistir. Dénemin anaokulu olan
ana mekteplerinde verilen esya dersinde canlilar alemi iizerinde durulup 6grencilerin fene
yonelik meraklarmi arttirmak amaciyla sinifta ¢esitli hayvanlarin beslenmesi planlanmaigtir.
Ilkokul ve ortaokul seviyesinde yogun bir ziraat, tarrm ve hayvancilik egitimi verildigi
belirtilmis, lise seviyesinde giiniimiizdeki egitim programlarinda ¢ok yer verilmeyen jeoloji ve
kozmografya derslerinin yer aldigi ve zorunlu oldugu tespit edilmistir. 1. Mesrutiyet
doneminde derslerin adi1 ve siralanigi bugilinkiinden farklilik gdstermektedir. Bu donemde
kaynaklarin Latin alfabesinden Osmanlica’ya ¢evrilmis olmasi bazi karisikliklara sebep
olmustur. Fen egitiminde kullanilan kavramlarin Arapga ve Fars¢a temelli olmasi da
problemlere sebep olmustur. Bazi fen terimlerinin Osmanlica sozliiklerde bulunamamasi da
ayr1 bir sorun teskil etmektedir. Programlarda felsefe ve fizik derslerinin her ikisi i¢in de
“Hikmet” kelimesi kullanilmistir. Yapilan incelemelerle II. Mesrutiyet doneminde fen bilimleri
icin dini bir bakis acisinin gegerli oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan incelemeler sonucu
elde edilen veriler o donemde fen egitiminde cinsiyet ayrimi oldugunu diisiindiirmektedir. 1I.
Mesrutiyet donemi fen egitimi ders kitaplart genel olarak konu anlatimi agirhikhidir.
Teknolojinin ¢ok sinirlt oldugu o yillarda, fen bilimleri ders kitaplarinin gorsel agidan zengin
icerikli oldugu kitaplarda el ¢izimi gorsellerin kullanildigi, bazi kitaplarda konu anlatimi
sonunda degerlendirme sorularinin oldugu goriilmiistiir. Bu donemde ¢ok farkli tiir ve icerikte
dergilerin basildigi, bu dergilerde ¢ok sayida fen egitimi ile ilgili makaleler, ders ornekleri,
gorsellerin yer aldig1 belirlenmistir. Ozellikle, II. Mesrutiyet donemi programlar1 ve ders
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kitaplarinda goriilemeyen "egitim durumlar" o6gesi, dergilerde siklikla vurgulanmis, "ders
numuneleri" baslhigiyla pek ¢cok 6rnek ders islenisi verilmistir. Bu 6rnek derslerde, giiniimiiz
cagdas egitim bilimleri anlayisiyla Ortiisen uygulama ve tavsiyeler mevcuttur. Ayrica I
Mesrutiyet programlarinda anasinifindan liseye tiim seviyelerde uygulama kisimlarinin
glinlimiize kiyasla daha doyurucu oldugu belirlenmistir.

Dort numarali tezin bulgularima gore, arastirmada iistiin zekali 6grencilerin eglenceli ders
anlatan 6gretmenler istedikleri bulgusuna ulagilmistir. Bununla birlikte arastirma bulgularina
gore tstiinler; yonelttikleri sorular1 cevaplayan, 6grenme hizlarina uygun bir 6grenme ortami
olusturan, dgrencileri aktif kilan ve deney gibi uygulamali egitime agirlik veren 6gretmenler
arzulamaktadirlar. Veliler ise c¢ocuklarin; oOgretmenleri tarafindan gegistirilmekten
hoslanmadiklarini, sorduklar1 sorularin cevaplanmasini istediklerini, kendilerini seven ve ilgi
gosteren, proje, deney gibi uygulamalarla 6grenci merkezli ders isleyen ve eglenceli ders
anlatan &gretmenleri sevdiklerini belirtmislerdir. Ustiin zekali dgrenciler ve veliler, iistiin
yetenekli Ogrencilerin basar1 baskisi altina alinmamalar1 gerektigini diisiinmektedirler. Fen
bilimleri 6gretmenleri de iistiin zekali cocuklarin teorik ders anlatimindan hoslanmadiklarini,
proje gibi uygulamalara aktif olarak katilmak istediklerini ve kendi ilgi alanlarinda 6grenme
deneyimlerinde bulunmay tercih ettiklerini dile getirmistir. Arastirma bulgulari, tistiinlerin fen
bilimlerini; deney, eglence, bilimsel bilgi biitiinii, hayat, doga bilimi ve ¢ok disiplinli bir alan
olarak imgelediklerini gostermektedir. Ogrenciler, fen bilimleri dersinde hayatin ve fen
konularinin dgretilmesinin amaglandigim diisiinmektedirler. Ustiinler, fen bilimleri dersi
kazanimlar1 arasinda alan bilgisi kazanimlarina daha fazla deginirken, olumlu tutum sahibi
olma ve bilimi anlama gibi duyussal kazanimlari sinirli sekilde belirtmislerdir. Fen bilimlerine
dair psikomotor bir kazanima ise higbir katilimci deginmemistir. Ustiinler, destek egitim
programinin grupla ¢alisma teknikleri, iletisim becerileri, 6grenme yontemleri ve problem
¢ozme kazanimlarma da deginmemislerdir. Arastirmada iistiinlerin; deney, uygulama, proje
metotlar ile eglenerek fen 6grenmek istedikleri tespit edilmistir. Ustiin zekali cocuklar, devam
ettikleri okullarinda geleneksel dgretim uygulamalarinin varligindan sikayetci olarak sadece
BILSEM’de proje ve deney yapma imkan1 bulduklarini dile getirmislerdir. Veliler, cocuklarinin
deney yaparak uygulamali bir sekilde, arastirma incelemelerle, kitap okuyup, video izleyerek
fen Ogrenmek istediklerini sOylemislerdir. Benzer sekilde fen bilimleri 6gretmenleri de
Ogrencilerinin yaparak yasayarak Ogrenmekten hogslandiklarini, teorik anlatimi  hig
sevmediklerini, projelerde yer almak istediklerini vurgulamislardir. Ozel yetenekli dgrencilere
verilen fen egitimi hakkinda 6zel yetenekli 6grenciler ve veliler benzer bakis agisina sahiptir,
“Ustiin zekali dgrencilerin ideal 6gretmen prototipini belirlemek adina iistiin zekali 6grenciler
ve Ustiinlerin velileri ile gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular birbiri ile oldukga
tutarlidir. Gorlinen o dur ki iistiin zekal 6grenciler; eglenceli ders anlatan, deney ve proje gibi
uygulamalar ile 6grencileri aktif kilan, 6grencilere rehberlik edip yol gdsteren, onlara basari
baskis1 yapmayan, bagirmayan, arkadas gibi olup kendilerine ilgi ve sevgi gésteren 6gretmenler
istemektedir” bulgusu bu gériisii desteklemektedir. BILSEM fen bilimleri 6gretmenlerine gére
ise 6zel yetenekli dgrenciler icin farklilagtirilmis egitim uygulamasina gegilmelidir, “BILSEM
fen bilimleri 6gretmenlerine gore 6zel yetenekli 6grenciler karma simiflarda sikilmaktadirlar
fakat ayri bir egitim verilip akranlarindan soyutlanmasi da dogru degildir. Bu sebeple karma
egitim ortaminda 6zel yetenekli 6grencilere yonelik farklilastirilmis egitim uygulamasina
gecilmelidir” bulgusu bu goriisii desteklemektedir. Ustiinlerin okullarda iistiin zekali olmayan
akranlari ile 6grenim gérmekten mutlu olmadiklar1 ortaya ¢ikartlmigtir. Ustiinler, iistiin zekal
olmayan akranlarindan farkli 6grenme kapasitelerine sahip olduklari i¢in sorun ¢iktigini,
smiflarda iistiin zekali olmayan ¢ocuklar agirlikta oldugu i¢in 6gretmenlerin onlarin seviyesine
gore ders islediginde sikildiklarim belirtmislerdir. Ustiin zekali cocuklarm velileri de benzer
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goriislere sahiptir. BILSEM fen bilimleri dgretmenleri ise iistiinlerin okullarda karma egitim
aliyor olmalarinin baz1 sikintilart olsa da yine de isabetli bir uygulama oldugunu aksi halde
istiinlerin daha ¢ok basar1 baskisi altina alinip akranlarindan soyutlanacagini diistinmektedirler.
Ustiin zekalilar, BILSEM’de olduk¢a etkili ve verimli fen ogretim faaliyetleri iginde
bulunduklar1 goriisiindedir. BILSEM fen faaliyetlerinin deneye ve uygulamaya dayali,
eglendirerek Ogreten bir sekilde tasarlanmis olmasi istiinleri mutlu etmektedir. Bu sonug
“Ogrenciler BILSEM’de deney, proje gibi yontemlerle seviyelerine uygun ve eglenceli bir
sekilde fen 6grenme firsat1 bulduklarimi bu nedenle BILSEM’i sevdiklerini ifade etmektedirler”
bulgusundan ¢ikarilmistir. Tipki istiin zekali katilimcilar gibi veliler ve 6gretmenler de
iistiinlerin BILSEM’de gergeklestirilen fen faaliyetlerini ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Bu
arastirmada iistiin zekali cocuklar, veliler ve 6gretmenlerin BILSEM’in 6gretici ve verimli
faaliyetler icermesi nedeniyle 6grencilere okullarindan daha ¢ok fayda sagladigini diisiindiikleri
tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore iistiinler ve velileri i¢in iistiin zekal
cocuklarin BILSEM’e devam etmeleri ile ilgili tek sorun zaman sikintis1 gibi gériinmektedir.
Aragtirmada, BILSEM’de gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin; BILSEM’ler igin
uyulmast gereken bir program olmayist sebebiyle konu segiminde, liselere gecis sinavi
sebebiyle dgrencilerin yasadigi baskidan dolayr BILSEM’deki faaliyetleri aksatmasindan
kaynakl1 sorunlar yasadiklar tespit edilmistir. Ogretmenler, iistiin zekali gocuklarin 6zellikleri
ve Ustlinlere davranis sekilleri ile ilgili alan uzmanlarinin 6gretmenlere uygulamali bir hizmet
ici egitim vermeleri gerektigine inanmaktadir.

Alt1 numarali tez calismasinda 6grencilerin yaptiklar1 projeleri giinliik hayatta kullanim
alanlarina yonelik olarak degerlendirmeleri istendiginde, 6grencilerin ¢ogunlukla farkli enerji
kaynaklar1 iiretme ve saglam binalar yapma alanlarinda projelerini giinliikk hayat ile
iliskilendirdikleri ortaya ¢cikmistir. Uygulama 6ncesinde 6grencilerin ne yapacaklar1 konusunda
belirsizlikler yasadiklar1 ancak arastirma siirecinde uygulanan PTO temelli etkinlikler ile
Ogrencilerin temel ve 1ist diizey becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Bilimsel ¢ocuk
programlar1 ve Bilim Cocuk dergisi kullanlarak uygulanan PTO yontemi, dgrencilerin yaratici
diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerinin artmasina katki saglamistir. Ayrica yapilan analizlerde
ogrencilerde proje iliretme becerisinin arttig1 ve ilgilerinde de olumlu bir etki gdzlemlendigi
ortaya ¢cikmistir.

Yedi numarali tez ¢aligmasinda, su sistemi kapsaminda tanimlanan sistem okuryazarligi ile
etkilesen olas1 faktorler; cinsiyet, giinliik hayat tecriibeleri, biligsel farkliliklar, sosyoekonomik
statii gostergeleri, yasadiklari yer ve aile ile etkilesim olarak belirlenmistir.

Kavramsal Anlama
Ug ve bes numarali tez ¢alismalarinda kavramsal anlama acisindan bulgulara yer verilmistir.
Ug numarali ¢alismada yapilan dgretim, dgrencilerin 6zellikle kimyasal degisim konusu ile
ilgili kavramlar1 zihinlerinde yapilandirmalarinda 6nemli bir etki gostermis, Ogrencilerin
kimyasal degisimler ile ilgili kavramlan iliskilendirebilmelerine katki saglamistir. Yapilan
analizlerde 6grencilerin, kendilerine verilen fiziksel ve kimyasal degisim konusu ile ilgili
kavram ve olaylari, son testte On teste gore bilimsel agidan daha kabul edilebilir bir sekilde
aciklayabildikleri belirlenmistir. Ayrica gergeklestirilen etkinlikler 6grencilerin konu ile ilgili
farkindaliklarinin artmasina da katki saglamistir. Bu durumlara iliskin bulgulara 6rnek vermek
gerekirse, “Ogrencilerin kimyasal degisimin diinyanin nerelerinde gerceklesebilecegi ile ilgili
kavramsal farkindaliklar1 artmistir” ve “Kimyasal tepkimelerin ayni hizda meydana
gelemeyecegini giinlik yasamda cevresinde meydana gelen cesitli olaylar yardimiyla
aciklayabildikleri goriilmiistiir” bulgular verilebilir.
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Bes numaral1 tezin bulgularinda, uygulamalar 6ncesinde 6grencilerin anlama sekillerinden
yalnizca yetersiz ve yiizeysel anlama sekillerine sahip olduklarinin goézlemlendigi
belirtilmektedir. Ogrencilerin  bagisiklik sistemi ile ilgili kavramlar1 tam olarak
kavrayamadiklari, bu konuda istenilen diizeyde ve sistemle baglantili olarak agiklamalar
gelistiremedikleri, yiizeysel-kaliplasmis aciklamalarda bulunduklar1 belirlenmistir. Ornegin,
ogrenciler bademcigin bagisikliktaki gorevi, mikroplarin etkiledikleri organlar, viicudun dogal
engellerinin viicut savunmasindaki rolleri, as1 ve serum, alerji, doku ve organ nakli,
antibiyotikler ve etkileri konularinda yeterli aciklamalar gelistirememislerdir. Bu durum
ogrencilerin ilgili konularda ylizeysel ve yetersiz bilgiye sahip olduklarini gostermektedir.
Ogrencilerin  diisiinme yollarmin tespit edilebilmesi igin ¢alismada kanit semalar
kullanilmistir. Uygulamalar 6ncesinde her ii¢ 6grencinin de kanit semalar1 genel olarak dissal
ve deneysel kullanima uygun olarak tespit edilmistir. Digsal kanit olarak 6grenciler yeterince
bilimsel aciklama yapmamaiglar ve sorular1 tek ciimleyle cevaplamiglardir. Ayrica, kavramlar
arasi iliskileri kuramadan ¢dziim yolunu segmislerdir. Ogrenciler verdikleri cevaplara tam bir
bilimsel altyap1 olusturamamislardir. Digsal kanit semalarindan bir digeri olan otoriter kanit
semasinin kullaniminda; 6grencilerin sahip olduklar1 bilgiler genel olarak ezbere dayalidir.
Ogrenciler verdikleri bilgilerin gerekgelerini agiklayamamiglardir. Genellikle ezber yoluyla
gerceklesen bilgiler unutulmustur ya da birbirine karistirilmistir. Ogrenciler, verdikleri bilgileri
kendilerinden daha bilgili gordiikleri bir otoriteye dayandirma ihtiyact hissetmislerdir.
Katilimcilardan biri sezgisel sema kullanmis olup, verdigi cevaba somut bir delil
gosterememekle birlikte yeterince bilimsel bir aciklama gelistirememistir. Bir 6grenci analitik
kanit semalarindan aksiyomatik kanit semasimi kullanmistir. Ogrenci kendine sorulan soruda
dogrulugunun ispatlanmas1 gerekmeyen bir aksiyom kullanmistir. Kullandig1 aksiyom
tizerinden konu ile ilgili agiklamalar gelistirmeye ¢alismistir. Uygulamalar sonrasinda her ii¢
Ogrenci bilimsel kabul edilebilecek ifadeler kullanabilmislerdir. Kullanilan etkinlikler ve
yapilan grup tartismalari Ogrencilerin konuya bakis agisini genisleterek bilimsel nitelik
tasiyacak diizeyde agiklamalar yapmasina neden olmustur. Bagisikligin tanimi1 genisletilmis ve
bagisiklik sistemi ile baglantilar kurularak agiklamalar yapilmistir. Savunma konusuna yonelik
tam istenilen diizeyde agiklamalar yapilmistir. Ogrenciler yapilan etkinlikler ile &n bilgilerini
kullanmiglar ve tartismalar ile kazandiklar1 bilgilerini bilimsel temellere dayandirmiglardir.
Yapilan uygulamalar mikrop, viicudun dogal engelleri ve savunulmasi konusunda 6grencilerin
ylzeysel olan agiklamalarma belirli bir bilimsel derinlik kazandirmistir. Bagisikligin
kazanilmas1 konusunda hem bakis acilar1 genisletilmis hem de ortaya konulan boyutlar arasinda
iliskiler kurarak agiklama yapmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin konular hakkinda bildigi dogru
bilgilerin artmasina, bilgilerini destekleyebilecek bilimsel aciklamalar olusturmasina, bakis
agisini genisletmesine yardime1 olmustur. Ogrenciler konu ile ilgili baslangicta makro seviyede,
uygulama sonucunda mikro seviyede baglanti kurmuslardir. Bulgulara gore; ogrenciler
uygulama siireci sonunda diisiinme yollarinda analitik olarak gelismislerdir. Ogrencilerin kanit
semalarina gore, akil ylriitmiisler ve mantiksal c¢ikarimlar yapmuslardir. Ayrica onlar
genellenebilir sonuglara ulasmislardir. Tlave olarak, iistiin yetenekli 6grenciler siire¢ sonunda
doniistimsel kanit semasini elde ettikleri bilgileri yeni durumlara uygulayarak ve etkinlikler
aras1 gegisler yaparak kullanabilmislerdir. Ogrenciler uygulamalarda ¢oklu bakis agilarindan
yararlanmislardir. Kisaca bulgular, EGS tabanli 6gretim uygulamalar1 6grencilerin bagisiklik
sistemi konusundaki anlama sekillerini ve diisiinme yollarin1 gelistirdigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 5. Tezlerin Onerilerine iliskin Kodlar
Kod ve 6rnekleri Tez numarasi
Cahismalarin artirillmasi 1,2,4,5,6ve7
Gorme engelli 6grencilere yonelik ¢aligmalarin artirilmast 1
II. Mesrutiyet doneminde tiniversite seviyesinde fen ve teknik egitimin 2
incelenmesi

Fen egitiminin tarihsel gegmisinin; egitim programlari, egitim tarihi, fen bilimleri
egitimi, fen bilimleri, paleografi alanlarinda uzman kisilerce arastirilmasi
Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda 6l¢ekler gelistirilerek kapsamli
bir nicel aragtirma yapilmasi

Benzer ¢alismalarin farkli siif seviyeleri i¢in yapilmasi

Baska konularla ¢calismanin yinelenmesi

PTO yontemin farkli degiskenler iizerine olan etkililiginin incelenmesi

Sistem okuryazarliklar: konusunda dogru bilgi edinmede ¢oklu veri toplama
ara¢larinin kullanilmasi

Katilimcilarin elestirel sistem okuryazarliklarindaki sinirliliklarmin ek
sebeplerinin arastirilmasi

~N oo b~

Ogretim programlarinin ve ortamlarinin diizenlenmesi 1,2ve4

Gorme engelli 6grencilerin ihtiyag analizleri yapilarak bu bireylere 6zel 1
etkinlikler tasarlanmasi, ders kitaplarinin gézden gegirilmesi ve dgretim
programlarimin hazirlanmast

Fen egitimi kapsaminda yer alan derslerin dgretim programlarinin gelistirilme 2
asamasinda, tarihi temellere de yer verilmesi

Egitim programlarma kapsamli bir “Uzay Bilimi” dersi dahil edilmesi 2
Egitimin her kademesinde "Osmanlica Tiirkcesi" dersinin segmeli olarak 2
programlarda yer almasi

BILSEM fen bilimleri 6gretmenleri icin takip edebilecekleri bir program 4
hazirlanmasi

Ozel yetenekli dgrencilerin bireysel, kisilik ve sosyal-duygusal gelisim dzellikleri 4
dikkate alinarak ihtiya¢ duyduklar1 6zel egitim ortamlarinin saglanmasi

Karma siniflarda 6zel yetenekli 6grencilere yonelik aksakliklari en aza indirmek 4
icin zenginlestirme ve farklilastirma gibi birtakim 6nlemlerin alinmasi

Ogrencilerin diisiinme yollarinin tespit edilmesi icin kanit semalar1 yerine 5

inaniglar ya da problem ¢ézme yaklagimlarinin kullanilmasi

Uygulamalarin yayginlastirilmasi 1,3,5veb
Arastirma kapsaminda uygulanan 6gretim tasarimina benzer 6gretim 1

tasarimlarinin, farkl disiplin alanlarinda da hazirlanarak gérme yetersizliginden
etkilenen 6grencilere uygulanmasi

Caligmada gelistirilen etkinliklerin 6gretmenler tarafindan kullanilmast 3
EGS tabanli 6gretimin diger derslerde de kullanilmast 5
Proje caligmalarinin giinliik hayatla iligkisi kurularak derslerin sadece sinifla 6

siirli kalmay1p yayginlastirilmasi

Ogrencilerde bilimsel siireg becerilerinin gelistirilmesi amaciyla PTO yénteminin =~ 6
kullanilmas1

EBA igeriklerinin, 6grencilerde proje gelistirme becerilerini destekleyici bigimde 6
artirtlmasi

Hazir bulunuslugun belirlenmesi 3 ve7
BILSEM’lerde dgrencilerin dénem basinda segtikleri ders kapsaminda hazir 3
bulunusluklariin ve ilgi alanlarmin degerlendirilmesi

Egitimciler ve program gelistirme uzmanlarinin, bireylerin sistemsel 7
okuryazarliktaki hazir bulunusluk seviyelerini belirlemeleri

BILSEM’e devamsizliklarin azaltilmasi 3ved
Ogrencilerin BILSEM faaliyetlerine devamsizliklariin azaltilmast 3
BILSEM’lerdeki ders saatlerinin yeniden diizenlenmesi 3
Ozel yetenekli gocuklarm BILSEM’de vyiiriitiilen faaliyetlere devamsizlik 4

yapmalarinin engellenmesi
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Isbirliginin artirilmasi 3ved

Universiteler ile BILSEM’ler arasinda isbirliklerinin gelistirilmesi 3

Ozel yetenekli dgrencilerle ilgili uygulamalarda egitim paydaslarmin her birinin 4
goriiglerine bagvurulmasi

Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmesi 4veb
BILSEM’de gorev yapan 6gretmenlere alaninda uzman kisiler tarafindan hizmet 4

ici egitimler verilmesi

PTO yéntemini derslerde kullanan dgretmenlere yonelik hizmet igi egitim 6
verilmesi

Disiplinlerarasi 6grenme calismalarinin gerceklestirilmesi 4
Ozel yetenekli dgrencilerin fen dersine olan yiiksek ilgisinin, diger derslere fen 4
dersini entegre ederek yonlendirilmesi

Karsilastirma calismalarinin yapilmasi 2
Fen egitiminde 100 y1l dncesi ile kiyaslandiginda neden teknolojide geri 2

kalindigi, nerede hata yapildiginin sorgulanmasi

Tablo 5’te goriildiigi gibi, ic numara hari¢ diger tezlerin ortak Onerisi konu ile ilgili
aragtirmalarin  artirilmast gerektigidir. Ornegin bunlardan iki numarali tezde iiniversite
seviyesinde aragtirmalar yapilmasi, beste farkli sinif seviyelerinde arastirmalar yapilmasi, altida
ise farkli degiskenler ile calisilmas1 dnerilmektedir. Ogretim programlarinda ve ortamlarinda
diizenleme yapilmasi, bir, iki, dort ve bes numarali tezler i¢in ortak oneridir. Bu kapsamda bir
ve dort numarali tezlerde programda bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin 6nerildigi, iki
numarali tezde ise yeni ders onerisinde bulunuldugu belirlenmistir. Bir, {i¢, bes ve altt numarali
tezlerde uygulamalarin yayginlastirilmasi onerilmektedir. Bu kapsamda bir ve bes numaral
tezlerde, yapilan uygulamanim diger disiplinlerde de kullanilmasi &nerilmistir. Ug ve yedi
numarali tezlerde, calisma grubuna dahil edilecek 6grencilerin hazir bulunusluk seviyesinin
belirlenmesi 6nerilmektedir. Devamsizligin azaltilmasi ve isbirliginin artirilmasi, li¢ ve dort
numarali tezlerin ortak onerileridir. Buna yonelik olarak ii¢ numarali tezde, “Ogrencilere
BILSEM'de yaptiklar1 faaliyetler {izerinden ya da derslere katilimdan ek puan verilmesi” dnerisi
sunulmustur. Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmesi dnerisi dort ve alt1 numarali tezler icin
ortaktir. Bu Onerilerden farkli olarak dort numarali tezde disiplinlerarasi ¢alismalarin, iki
numarali tezde ise karsilastirma caligmalarinin yapilmasi 6nerilmektedir.

YORUM VE TARTISMA

Son bes yil icerisinde fen egitimi alaninda yiiriitiilen doktora tezlerinin konu alanlari
incelendiginde; tasarim tabanli arastirma, SE 6grenme dongiisii modeli, EGS tabanli 6grenme,
proje tabanli 6grenme gibi 6grenci merkezli yeni yaklagimlar: konu edindigi tespit edilmistir.
Bu durumun sebebi olarak fen programinda yapilan degisiklikler gosterilebilir (Ozcan, 2020).
Alan yazinda ogrenci merkezli yaklasimlart konu edinen diger arastirmalarda da fen
programlarindaki degisikligin etkisi belirtilmektedir. Yesilpmar vd.’nin (2018) ¢alismasi bu
duruma drnek verilebilir. Ote yandan, incelenen tezlerde konu alanlarmin giincel olmasi tespit
edilen diger 6nemli bir sonuctur. Ozcan’da (2020) benzer sekilde konu alanlarmin giincel
olduguna vurgu yapmig ve STEM egitimi gibi giincel konulara agirlik verilme nedenini fen
programinda miihendislik uygulamalarina yer verilmesine baglamistir. Alan yazinda bir¢ok
calisma incelendiginde glincel aragtirma konularmin bircogunun kuramsal alt yapisini
yapilandirmacilik olusturmaktadir (Bimbola & Daniel, 2010; Grady vd., 2012; Pandey &
Ameta, 2017). Yapilandirmacilik sorumluluk alabilen, problem ¢6zebilen, farkindalig: yiiksek,
karar verebilen ve elestirebilen bireylerin yetismesini amacgladigi i¢in (Von Glaserfeld, 1989),
incelenen caligmalarin  yapilandirmacilik  felsefesini  esas alarak giincel konular
temellendirmeleri onemli goriilmektedir. Bu 6nem lisansiistii diizeyde fen okuryazarliginin
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gelismesine katkida bulunabilir. Arastirma bulgularinda dikkat ¢eken noktalardan biri de
calisma konularinda fen egitiminde bireysel farkliliklarin ele alinmis olmasidir. Elde edilen
sonug, 6zel gereksinimli bireylerin 6grenmesine yonelik daha fazla nitel ¢alisma yapilmasi
gerektigi dnerisini destekler niteliktedir (Dénmez & Idin, 2017). Késeoglu ve Eroglu Dogan
(2020), fen bilgisi Ogretmenligi bilim dalinda yapilmis olan lisansiistii tezlerin analizini
yaptiklar caligmalarinda iizerinde en az ¢aligma yapilan gruplardan birinin 6zel yetenekli
Ogrenciler oldugunu tespit etmis, benzer sekilde Tahtal1 (2019)’da bu gruplar iizerine yapilan
calismalarin yetersiz oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu bakimdan 6zel yetenekli 6grenciler
lizerine yazilan tezlerin alan yazina olumlu katki sagladigi diisiintilmektedir.

Tezlerin amaglar incelendiginde; amaclarin biligssel becerileri gelistirmek, bakis acisi
degerlendirmek, algi ve farkindalik belirlemek, model olusturmak ve hazir bulunuslugu
belirlemek seklinde farklilastigi goriilmektedir. Bu sonug, arastirmacilarin liselere gecis ve
{iniversite smavlar1 gibi merkezi sinavlar1 (Cetin & Unsal, 2018), dgrencinin bilissel gelisimini
ve uygulanan yontem/tekniklerin akademik basarida meydana getirdigi degisimleri (Uwalaka
& Offorma, 2015) dnemsediklerinin gostergesi olabilir. Ote yandan, dgrencilerde bir konu ya
da kavrama yonelik farkindaliklar1 artirmak, onlarin harekete gegmesine ve biligsel, duygusal,
fiziksel olarak ¢cok boyutlu gelisimine kapi1 aralayacaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).
Bu bakimdan incelenen ¢aligmalarda biligsel beceri gelisimine ek olarak farkindalik artisinin
amaglanmasi olumlu bir durumdur. Bu durum caligmalar1 okuyan kisilerin fen okuryazarlik
diizeylerine de olumlu anlamda katki saglayabilecektir.

Tezlerin metodolojisi incelendiginde; nitel arastirma desenlerinden durum calismasiin daha
cok tercih edilmekle birlikte, eylem arastirmasi ve fenomenoloji gibi farkli desenlerin de
kullanildig: tespit edilmistir. Yilmaz vd. (2020)’de benzer sekilde okul Oncesi fen egitimi
alaninda yapilan ¢alismalar1 incelemis ve en ¢ok tarama ve durum c¢alismasi deseninin tercih
edildigini tespit etmislerdir. Ilave olarak, Kiiciikdzer (2016) fen egitimi alaninda yapilan
doktora tezlerinin ¢ogunlukla desen olarak durum c¢alismasini tercih ettiklerini belirlemistir.

Tezlerin ¢alisma grubunun ¢ogunlukla ortaokul 6grencilerinden olustugu gériilmektedir. Kiras
(2019) ve Kiiclikozer (2016)’de benzer sonuclara ulasarak inceledikleri tezlerin calisma
grubunun daha ¢ok ortaokul Ogrencilerinden olustugunu tespit etmislerdir. Bu sonucun
arastirmacilarin ortaokullarda goérev yapan fen bilimleri 6gretmeni olmalari ve ortaokul
ogrencilerine kolay ulagmalarindan ortaya ¢iktigi diisiiniilmektedir. Ayrica, fen alanindaki
temel bilgileri ve birlikte ¢alisma, girisimcilik, liderlik, iletisim, zaman yOnetimi, karar verme
ve sorumluluk alma gibi becerileri liniversite ve liseye oranla daha kiigiik yastaki ortaokul
ogrencilerine kazandirmak fen okur yazari bireylerin sayisini fazlalagtirmak adina ¢cok 6nemli
goriilmektedir (Matthews, 1994). Sonmez ve Hastiirk (2020) ise inceledikleri doktora tezlerinde
en ¢cok fen bilimleri 6gretmen adaylarinin calisma grubunu olusturdugu sonucuna ulagsmislardir.
Bu bakimdan mevcut ¢alismanin sonuglarindan farklilik gdstermektedir. Ote yandan, Y1lmaz
vd. (2020) ise ebeveynlerle yapilan c¢alismalarin artirilmasi gerektigi  Onerisinde
bulunmuslardir. Bu bakimdan velilerin goriislerinin alindigr dort numarali tezin alan yazina
olumlu katki sagladigi diistiniilmektedir. Yiriitiilen bu ¢alismada, doktora tezlerinin ¢ogunda
orneklemin 6zel gereksinimli Ogrencilerden olustugu goriilmiistiir. Ozel gereksinimli
Ogrencilere egitim vermek, 6zel bir program kapsaminda farkli materyal ve farkli ders planlari
hazirlama ihtiyacini ortaya ¢ikaracagindan dolay1 zordur (Mete vd., 2017). Bununla beraber
ozel gereksinimli dgrencilerin ihtiya¢ duyduklari egitimi alabilmeleri gerekmektedir. incelenen
doktora tezlerinde bu 6grenci grubuna agirlik verilmesi, farkindalik olusturmasi ve ekonomik,
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sosyal, kiiltiirel ve bilimsel gelismeye katki saglayacak nitelikli insan giicliniin yetistirilmesi
bakimindan 6nemli goriilmektedir (Giiven & Tung, 2007).

Tezlerde yar1 yapilandirilmig goriigmenin siklikla kullanilan veri toplama aracit oldugu
belirlenmistir. Nitel calismalarda en sik kullanilan veri toplama aracinin goriisme olmasi
(Merriam, 2009), arastirma sonucunu desteklemektedir. Kiigiikdzer (2016), nicel yontemle
yazilan tezlerde en c¢ok testler araciligi ile, nitel yontemle yazilan tezlerde ise goriismelerle
verilerin toplandig1 sonucuna ulagmistir. Nitel yontemle yazilan tezlerin incelendigi bu ¢aligsma
ile s0z konusu ¢alisma bu bakimdan benzerlik tasimaktadir. Koseoglu ve Eroglu Dogan, (2020)
goriismenin karma ve nitel aragtirmalarda siklikla kullanildig1 sonucuna ulagsmiglardir ve bu
durumu arastirmacilarin bu veri toplama aracina olan ilgisinden kaynaklandigi seklinde
yorumlamiglardir. S6zii edilen calismadan farkli olarak goriismenin sik kullanilmasinin
sebebinin arastirilan problem durumuna uygunlugundan kaynaklandigi diistintilmektedir.
Nitekim incelenen aragtirmalarin amaglari ile kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen
bulgularm birbirini destekledigi goriilmektedir. Ote yandan, goriisme esnasinda katilimcilarm
daha aktif olmasindan dolay1 yapilandirmacilik felsefesine daha uygun bir veri toplama araci
olmas1 aragtirmacilarin bu veri toplama aracini se¢mesini saglamis olabilir. Ayrica, fen
okuryazarlig1 ve 21. ylizyil becerileri gibi iist diizey becerileri daha kapsamli bir veri toplama
araci ile belirlemek istemis olabilirler. Bununla beraber tezlerde farkli veri toplama araglari
kullanilarak veri ¢esitlemesi yapildigi goriilmiis olup, bu durumun yazilan tezlerin gecerlik ve
giivenirligini artirmak amagh yapildigr diisiiniilmektedir (Creswell, 2009). Benzer sekilde,
tezlerin yoOnteminin nitel, temel aldiklar1 felsefenin de yapilandirmacilik oldugu
diisiiniildiglinde, c¢oklu veri toplama araglar1 kullanarak farkli bakis agilarini sunmaya
calismalar1 gayet beklenen bir durumdur. Ozellikle durum ¢alismasi deseni kullanilan
calismalarda ¢oklu veri toplama araglarinin kullanilmasi bilimsel arastirma sonuglarinin daha
1yi raporlanmasina yol acacak ve fen egitiminde etkili egitim sistemlerinin tasarlanmasina
katkida bulunacaktir (Mortimore, 2000).

Tez calismalarinin veri analiz yontemleri incelendiginde igerik analizi ile betimsel analizin
kullanildig: ve igerik analizinin one ¢iktig1 goriilmektedir. Farkli araglardan toplanan verilerin
farkli analiz tiirleri ile analiz edilmesi siirecin dogal bir sonucudur. Kii¢iikdzer (2016)’de
inceledigi tezlerden nitel yontemle elde edilen verilerin igerik analizi ile analiz edildigi
sonucuna ulagmistir. Alan yazinda nitel arastirmalarda verilerin betimsel ve daha detayli olarak
ta icerik analizi yapilarak ¢ozlimlenmesi bulgulari, arastirma sonuglarini desteklemektedir
(Yildirnm & Simsek, 2013). Paradigma acisindan diisiintildiigiinde, ¢calismalarin sayilar yerine
farkli bakis acilarin1 yansitacak analiz tiirlerini se¢meleri olumlu bir adim olarak
degerlendirilebilir, ¢iinkii nitel arastirmanin paradigmasi olan yapilandirmacilikta
genellenebilir analizler yerine yorumlanabilir ve farkli bakis agilarini igeren analizler tercih
edilmektedir (Lee, 2012).

Tezlerin bulgular1 incelendiginde, tez calismalarinda 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina
yonelik sorunlarin oldugu bulgusuna ulasildigi dikkat c¢ekmektedir. Tez bulgularinda
Ogrencilerin  0grenme ihtiyaglarin karsilanmasi  kapsaminda; Ogrenme ortaminin
diizenlenmesi, 6grenci hazir bulunuslugunun saglanmasi, dlgme ve degerlendirme, bireysel
farkliliklara uygun yontem, teknik ve materyal kullanilmasi ihtiyaglarmmin tam olarak
karsilanamamasi bulgularina ulasildig: goriilmektedir. Tezlerde temel alinan yapilandirmacilik
felsefesinde, siirecin 6grenci merkezli olmasi gerektigi savunulmaktadir (Von Glaserfeld,
1989). Bu durum o6grenen ihtiyaglarinin géz oniinde bulundurulmasini gerektirmektedir.
Incelen tez ¢alismalarindan dort numaral tezde de 6grenci 6zelliklerinin egitim paydaslarinca
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belirlenmesi gerektigi vurgulanmustir. Ogrenci ihtiyaclarmin karsilanmasi, karar verme,
firsatlar1 degerlendirme, degisimlere ayak uydurma ve egitim kalitesini artirma caligmalarina
katki sunacaktir.

Aragtirma sonuglarindan bir digeri de, tez ¢alismalarinda yer alan hedef kitlenin olumlu ve
olumsuz diisiincelerinin var oldugu bulgusudur. Bu diisiinceler igerisinde, 0&zellikle
BILSEM’lerde yiiriitillen calismalar ve PTO uygulamalar1 hakkindaki olumlu diisiince
bulgular1 agirliktadir. Tezlerde yer alan tasarim yapmak/yaraticilik ve kavramsal anlama
bulgulari, aragtirmalarda yapilandirmacilik felsefesine uygun bulgulara ulasildigini
gostermektedir. Incelenen tez calismalarinda; gelistirilen ADDIE &gretim modelinin,
uygulanan EGS tabanli 6gretimin, SE modeline dayali olarak gergeklestirilen 6grenme-6gretme
etkinliklerinin ve ¢ocuk programlari ve gocuk dergilerinin kullanildig1 proje tabanli §grenmenin
belirlenen amaglar dogrultusunda olumlu sonuglar verdigi belirlenmis olup bu uygulamalarin
fen egitiminde kullanilmasinin &nerildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin aktif katilim sergiledikleri
uygulamalarin olumlu sonuclar ortaya c¢ikarmasi beklenen bir sonuctur (MEB, 2018; Von
Glaserfeld, 1989). Fen egitimi kapsaminda elde edilen bulgulardan hareketle II. Mesrutiyet
donemi fen programlarin kapsamli, uygulamaya dayali ve yenilik¢i oldugu tespit edilmistir.
Yapilan incelemelerde, tezlerin belirledikleri amaglara ulastiklar: goriilmiis olup, ¢alismalarda
kullanilan 6grenci merkezli uygulamalarin yapilandirmacilik yaklagima uygun sekilde fen
egitimi 6grenme silirecinde kullanilacagi disliniilmektedir. Ayrica, incelenen c¢alismalarin
sonuclarint okuyan arastirmacilar da yapilandirmacilik temelli farkli ¢aligmalar yaparak fen
okuryazari birey yetistirmeye yeni bir katki sunmus olacaklardir.

EGS tabanli 6gretimin yapildigi bes numarali tezde etkinliklerin kagit iizerinde sinirli kaldig:
bulgusuna ulasilmistir. Buradan hareketle, EGS’nin tam olarak uygulanabilmesi i¢in nicel bir
yontemle Ogrencilerin etkilesimde bulunabilecekleri doga gezileri diizenlenebilir, miize
ziyaretleri de siirece dahil edilerek uygulamanin etkililiginin artirilabilecegi caligsmalar
yiiriitiilebilir (Ursavas & Cimer, 2015). Filiz ve Kocakiilah (2020), PTO iizerine yapilan
arastirmalarin icerik analizini yaptiklar1 ¢alismalarinda, PTO uygulamalarmin dgrencilerin
basarisina ek olarak tutum ve motivasyonlar iizerinde de olumlu etkileri oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Yine ayni ¢alismada arastirmacilar PTO {izerine yapilan arastirmalarim en gok
nicel aragtirma yontemine uygun olarak yiiriitiildiiglinii tespit etmigler ve karma veya nitel
yontemler tercih edilerek aragtirmalarin derinlemesine yapilmasi 6nerisinde bulunmusglardir. Bu
bakimdan incelenen tezin alan yazina olumlu katki sagladig: diistintilmektedir.

“Cevre”, “Kuvvet ve Hareket” ve “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri”, iizerinde ¢ok fazla ¢alisma
yapilan konulardir (Koseoglu & Eroglu Dogan, 2020). Bu bakimdan incelenen tezlerde
bagisiklik sistemi, kimyasal degisim ve su sistemi okuryazarlig1 gibi daha az ¢alisilan konularin
tercih edilmesinin alan yazina olumlu katki sagladig: diistintilmektedir.

Tezlerin 6nerileri incelenerek ulasilan bulgularda, tez konular1 kapsaminda yapilan ¢caligmalarin
arttirilmasi, 6gretim programlarinda degisiklik yapilmasi ve 6gretim ortamlarinin diizenlenmesi
onerileri dikkat ¢ekmektedir. Bu kapsamda ornegin, gérme engelli dgrenciler i¢in ihtiyag
analizlerinin yapilmasi, onlara uygun 6grenme ortamlarinin ve materyallerinin hazirlanmasi
gerektigi onerilmektedir. Uygulamada bulunan programlarda aksakliklar tespit edilmesi gogu
tezin ortak noktasi olmustur. Bu durumun program hazirlama siirecinde programin uygulayicisi
olan ogretmenlerin ve diger paydaslarin yeterli diizeyde siirece dahil edilmemesinden
kaynaklandig1 disiiniilmektedir (Cevik vd., 2018). Dogru vd. (2012) inceledikleri tezlerde en
cok program gelistirme ile yontem ve teknikler konular1 iizerine arastirmalarin yapildigini tespit
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etmisler ve bu durumu programin etkililigini belirlemek amagl yorumlamislardir. Bu ¢alismada
ise programda eksikler oldugu ve bunlarin giderilebilmesi i¢in programlarin yeniden
diizenlenmesi gerektigi yoniinde bulgulara ulasilmistir.  Gelistirilen tasarimlarin  ve
etkinliklerin uygulama c¢aligmalarinin yayginlastirilmas:1 da tezlerde en ¢ok yapilan
onerilerdendir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesi ve devamsizliklarin
azaltilmast da siirece yonelik onerilerdendir. Ozel yetenekli 6grencilerin BILSEM kurumlarina
devam problemleri yasadiklari tespit edilmis olup yayimlanan tezlerden birisinde (ii¢ numarali
tez) ogrencilerin bu kurumlara devamlar1 sebebiyle ek puan verilmesi nerisi kullanisl bir
¢dziim yolu olarak goriilmiistiir. Ogrenme verimliligi icin paydaslar arasi isbirliginin
artirtlmasi, egiticilere yonelik hizmet i¢i egitim ¢aligmalarin planlanmasi, disiplinler arasi
calismalarin gergeklestirilmesi ve karsilastirma c¢alismalarmin yapilmas1 nerilmektedir. Ozel
gereksinimli 6grencilere yonelik olarak yapilan ¢alismalarda 6gretmen yetersizligi bulgular1 ve
hizmet i¢i egitim ihtiyaci 6nerileri, bu tarz kurumlarda gorev yapacak 6gretmenlerin 6grenciler
icin yeteri kadar verimli olamadiklar1 diisiincesini meydana getirmistir. Carpict olarak
tanimlanabilecek bir baska oOneri ise fen egitiminde 100 yil Oncesine gore neden geri
kalindiginin arastirilmasi 6nerisi olmustur.

Tiim bunlardan hareketle, fen egitiminde yapilan tezlerin incelendigi bu ¢aligmada, ¢alismalarin
yapilandirmacilik temelinde yiiriitiildiigii ve genel olarak fen okur yazari birey yetistirmek ve
iilkesini sosyal, kiiltiirel ve ekonomik anlamda gelistirmek isteyen bireylere farkindalik
kazandiracak ¢alismalar oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda ¢alismanin bulgularindan ve
sinirliliklarindan hareketle asagidaki oneriler verilmistir.

ONERILER

Calismalarda yapilandirmacilik felsefesine dayali giincel konular ¢alisilmistir. Bu konularin
ogrencilerin fen okuryazarligima ve nitelikli birey olma 6zelligine katkida bulunabilecegi
belirtilmistir. Buradan hareketle, bundan sonraki siiregte aragtirmacilara yapilandirmaciliga
dayali ¢alismalar yiiriitmeye devam etmeleri 6nerilmektedir.

Incelenen ¢alismalarda yapilandirmaci felsefenin 6zelliklerini giiglii bir sekilde yansitan
goriisme gibi veri toplama araglariin kullanildigi tespit edilmistir. Buradan hareketle, 6zellikle
nitel aragtirma yiiriiten arastirmacilarin bu felsefeye dayali gorlisme gibi veri toplama araglarin
kullanmaya devam etmeleri 6nerilmektedir.

Bu calismaya dahil edilen tezler her ne kadar bulgular tizerinden incelenerek sonuglari irdelense
de sonug tartisma kisimlari detayli ele alinamamis ve bu kisimlarin hangi felsefi yapiya
dayandirildig1 belirlenememistir. Bu sebeple, bundan sonraki siirecte bu calismalarin rehber
aldiklar felsefe ve bu felsefeyi sonug tartigsmalarinda ne diizeyde ele aldiklari arastirilabilir.

Etik Metin

Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Thematic Analysis of Science Education Doctoral Thesis in Turkey
Introduction

Content analysis of the publications in science education will contribute to determining the
trends in the field, providing an overview of the studies in the field, saving time for the
researchers in the literature review, and providing convenience in accessing the research data.
Giving information about the content of their studies, identifying the less studied areas, and
revealing the missing points in the literature will be able to direct researchers to new studies
that will contribute to the field (Calik & Sozbilir, 2014; Dinger, 2018; Koseoglu & Eroglu
Dogan, 2020; Tsai & Wen, 2005). It is also important and necessary to examine the doctoral
theses in the literature to determine the current situation in the field of science education, the
changes that have occurred over time, and current trends. Examining doctoral dissertations
conducted in science education in Turkey will contribute to revealing the research agenda of
the field, research objectives, research methods, and problems in the field from a critical
perspective (Ozcan, 2020). In addition, it will provide the opportunity for scientifically literate
researchers to develop themselves.

Purpose

This study aims to make a thematic analysis of doctoral theses carried out with a qualitative
method in the field of science education in Turkey between the years 2017-2021. For this
purpose, answers to the following research questions were sought:

1.Which subject areas do the theses cover?

2.For what purposes were the thesis studies carried out?
3.What is the methodology of the theses?

4.What kind of findings were obtained in the theses?
5.What suggestions were presented in the theses?

Method

This study is a meta-synthesis (thematic analysis) research, which examines doctoral theses in
the field of science education in Turkey between the years 2017-2021. This study was carried
out with the qualitative research method and case study design. When the method section of the
theses was examined, seven theses determined to be carried out with the qualitative research
method formed the study group. Within the scope of the study, the "Research Review Form"
was developed to examine and evaluate doctoral theses in the field of science education and
this form was used as a data collection tool. The first researcher examined the theses using the
review form. Then, the second researcher checked these studies and gave the final version of
the studies to the first researcher. The third researcher finished the data collection process by
checking the analyzes made by the two researchers again. The analysis was carried out by the
first researcher. Later, three researchers came together and reached a consensus on the
categories and codes.
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Findings

Based on the research purpose, doctoral theses in the field of science education, which
constitute the sample; subject area, purpose, methodology, findings, and recommendations
were examined under five categories. Obtained findings are presented in tables.

According to the results, the authors have determined that the subject areas of the theses are
based on the philosophy of constructivism, aimed at raising science-literate individuals, and are
up-to-date. Moreover, authors have seen that the aims of the theses differ in cognitive skill
development, creating awareness, and getting opinions. When the methodologies of the theses
were examined, researchers have determined that four studies were carried out in a case study,
the study group was secondary school students, although the data collection tools used varied,
interviews were frequently used and data analysis was done with descriptive and content
analysis. Finally, the authors have stated that the findings obtained from the theses emerged in
line with their objectives, and suggestions were made regarding the findings obtained and the
problems experienced in the process.

Discussion and Conclusion

Based on these findings, the authors have considered that the studies examined base their
current issues based on the philosophy of constructivism. This importance can contribute to the
development of science literacy at the graduate level. In the next process, researchers were
advised to continue to carry out studies based on constructivism and to reflect on the philosophy
they took as a guide and the level of their approach to this philosophy in the conclusion
discussions.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Oz:

Bu ¢alismada miizik 6gretmeni adaylarimin ¢algi performanslarina iliskin ézyeterlik
algilarini belirlemek amaglanmistir. Ayrica ¢alismada, 6gretmen adaylarinin cinsiyet,
swif diizeyi, bireysel ¢algi ve giinliik ¢algi calisma siiresi degiskenleri baglaminda ¢algi
performanslarina iliskin ozyeterlik algilart da incelenmistir. Calisma, nicel yontemler
icerisinde tarama modeline dayanmaktadwr. Calismanin katilimclarint Tiirkiye 'nin
gilineybatisinda bulunan iki farkly iiniversitede lisans ogrenimine devam eden miizik
ogretmeni adaylart olusturmaktadir. Calismada veri toplama aract olarak “Calgi
Performansina Iliskin Oz-Yeterlik Olgegi” ve katihmcilarin cesitli  zelliklerini
belirlemek icin aragtirmacilar tarafindan hazirlanan kigisel bilgi formu kullamlmigtir.
Aragtirmaya géniilliiliik esaslarina dayali olarak toplamda 361 miizik 6gretmeni adayi
katilmistir. Verilerin analizinde parametrik testlerden t-test ve tek yonlii varyans analizi
kullanilmis, post-hoc test olarak grup sayilart esitsizliginden dolayr Bonferroni tercih
edilmigstir. Bulgulara gore; erkek katilimcilarin, kadin katilimcilarin ortalamalarina
gore daha yiiksek ozyeterlik algisina sahip olduklari, ilgili lisans programinin normal
ogrenim stiresini agmig olan katilmcilarin diger suif diizeyleri arasinda en diisiik
ozyeterlik puan ortalamasina sahip olduklari, bireysel ¢algist san olan katilimcilarin ise
en yiiksek ozyeterlik algisi ortalamalarina sahip olduklari belirlenmistir. Miizik
ogretmeni adaylarimin cinsiyetleri, sinif diizeyleri, bireysel calgilart ve giinliik ¢algi
calisma stirelerinin; ¢algi performansi ézyeterlik algilart izerinde anlamli fark yarattigi
sonucuna ulasilmistir.
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This study, it was aimed to determine the self-efficacy perceptions of music teacher
candidates regarding instrument performance. In addition, in the study, the self-efficacy
perceptions of pre-service teachers regarding instrument performance in the context of
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gender, grade level, individual instrument, and daily instrument study time were also examined. The study is
based on the screening model among quantitative methods. The participants of the study are music teacher
candidates who continue their undergraduate education at two different universities in southwest Turkey. In the
study, the "Self-Efficacy Scale for Instrumental Performance™ was used as a data collection tool and a personal
information form prepared by the researchers to determine the various characteristics of the participants. A total
of 361 music teacher candidates participated in the study voluntarily. T-test and one-way analysis of variance
was used in the analysis of the data, and Bonferroni was preferred as the post-hoc test due to the inequality of
group numbers. According to the findings, male participants had higher self-efficacy perceptions than the
averages of female participants; It has been determined that the participants who have exceeded the normal
education period of the relevant undergraduate program have the lowest self-efficacy score averages among
other grade levels, while the participants whose individual instrument is singing have the highest self-efficacy
perception averages. The gender, grade levels, individual instruments, and daily instrument study durations of
the music teacher candidates; It was concluded that instrument performance made a significant difference in self-
efficacy perceptions.

Keywords: Instrumental performance, self-efficacy, music education.
GIRIS

Egitim bilimleri alaninda yaygin olarak karsilasilan 6zyeterlik calismalarinin son yillarda
miizik egitimi alaninda da artis gostermekte oldugu goriilmektedir (Zarza-Alzugaray vd., 2020;
Coskun Sentiirk & Bélek, 2019; Ozmentes & Ozmentes, 2008; Demir, 2020). Belirli bir konuya
0zgl olmasi nedeniyle 6zyeterlik, diger benlik inanc1 kavramlarindan ayrilmaktadir ve miizikle
ilgili olan ya da olmayan birgok konuda basarinin 6nemli bir yordayicisi olarak goriilmektedir.
Ozyeterlik algisi, bireylerin belirli kazanimlar1 elde etmeye iliskin yapabilirliklerine olan
inanglarina baghdir (Bandura, 1997). Calgi performansi olarak ele alindiginda 6zyeterlik algisi,
bireyin c¢alg1 performansi sergileme yeterligine iliskin algis1 olarak agiklanabilir. Alanyazinda
bireyin 0zyeterlik algisinin, gercekte olan performansa dair iyi bir yordayici oldugu sonucuna
varilan ¢ok sayida ¢alisma yer almaktadir (McCormick & McPherson, 2003; McCormick &
McPherson, 2006; Ozmentes, 2008; Pajares, 2002). Ozyeterlik kavramu ilk defa Albert Bandura
tarafindan Sosyal Ogrenme Kuram igerisinde bir kavram olarak alanyazina ge¢mistir, ancak
giiniimiizde bu kuram daha ¢ok Sosyal Biligsel Kuram olarak adlandirilmaktadir. Sosyal biligsel
kuram, tarihsel olarak davranistan biligsellige gecise odaklanan bir paradigma degisimi ile
1970’lere dayanmaktadir. Bandura 1977°de 6zyeterlik hakkinda doniim noktas1 olan makalesini
yayinlamistir. 1986’da Social Foundations of Thought and Action: A Social Cognitive Theory
kitabinda (bkz: Bandura 2000a, 2000b, 2001), sosyal biligsel kuraminin insan isleyisini
tamamen gelistirmis ve bu calismasinmi Self-Efficacy: The Exercise of Control ile yaymlamistir
(Bandura, 1997). Sosyal biligsel teoriye gore insan motivasyonu ve eylemleri genis ol¢iide
ongorii ile diizenlenmektedir. Kuram, davranisi etkileyen birka¢ Onemli faktorii temel
almaktadir. Ilk faktdr, arzu edilen sonuca ulasmak igin gereken belirli bir eylemi
gerceklestirmek iizere insanlarin yeteneklerine olan inanclariyla ilgili olan 6zyeterlik algisidir.

Sosyal biligsel kuramin igerisinde yer alan 6zyeterlik kavrami, belirli seviyelerde 6grenme ya
da eylem gergeklestirmeye dayali kisisel yeteneklerin yeterligine dair algiy1 ifade etmektedir.
Ozyeterlik dort farkli kaynaga dayanmaktadr. i1k olarak dzyeterlik inanglari, basar1 igsel olarak
6ziimsendigi ve tekrarlanabildigi siirece, ustalik i¢in kisisel basar1 yoluyla gelistirilebilir (kisisel
uzmanlk). Ikinci kaynak olarak, baskalarimin deneyimleri rol almaktadir. Ucgiinciisii,
baskalarinin sozlii iknas1 ve dordiinciisii ise duygusal uyarilmadir. Bu dort kaynak, kisisel
uzmanlik 6z-yeterligin en giiclii kaynag1 olacak sekilde, burada belirtildigi sira ile cesitli
bigimlerde sekillenebilmektedir (Conner & Norman, 2015). Oz-yeterligin dayandig: kaynaklar
egitim bilimleri alaninda da dénemli goériilmektedir. Ogrenme ya da performans sergilemeye
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yonelik bireysel yeterliliklerinden siiphe duyan 6grencilere kiyasla, daha ytiksek ozyeterlik
algisina sahip olan ogrenciler O6grenme siirecine daha rahatlikla katilmakta, daha c¢ok
caligmakta, daha uzun slire devam etmekte, daha fazla ilgi gostermekte ve daha yiiksek
seviyelerde basar1 gostermektedirler (Bandura, 1997). Ogrencilerin kendi performanslarini
nasil yorumladiklar 6zyeterlik degerlendirmesindeki en giivenilir bilgiyi saglamaktadir ¢iinkii
bu yorumlamalar kisinin kendi yeterlikleri hakkindaki somut gdstergelerdir (Schunk ve Pajares,
2009). Dolayisiyla bireyin bir konuya iliskin 6zyeterlik algisi, bize bireyin gercekte gosterecegi
performansa dair bir fikir verebilir. Buradan yola ¢ikarak bu ¢alismada miizik egitimi alaninda
onemli yere sahip olan ¢algi performansi 0Oz-yeterligi cesitli degiskenler baglaminda
incelenmistir.

Arastirmanin Amact

Bu ¢aligmada miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi performanslarina iliskin 6zyeterlik algilarini
belirlemek ve ¢esitli degiskenler baglaminda incelemek amacglanmaktadir. Calgt performansini
etkileyebilecek bir degisken olmasi nedeniyle miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi performansi
Ozyeterlik algilarinin incelenmesinin, ileride yapilacak iliskisel ve deneysel arastirmalara
kaynak olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara ¢6ziim
aranacaktir.

e Miizik 6gretmeni adaylarin calgi performansi 6zyeterlik algilar1 cinsiyete gore
anlamli olarak degismekte midir?

e Miizik 6gretmeni adaylarinin galgi performansi 6zyeterlik algilart sinif diizeyine
gore anlamli olarak degismekte midir?

e Miizik 6gretmeni adaylarinin galg1 performansi ozyeterlik algilart giinliik ¢aligi
calisma stiresine gore anlamli olarak degismekte midir?

e Miizik 6gretmeni adaylarinin calgi performansi 6zyeterlik algilart bireysel calgi
degiskenine gore anlamli olarak degismekte midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calismada miizik 6gretmeni adaylarinin calgi performans: 6zyeterlik algilarmin gesitli
degiskenler baglaminda incelenmesi hedeflendigi i¢in, ¢alisma nicel yontem icerisinde tekil
tarama modeline dayandirilmistir. Bu modelde ilgilenilen duruma ya da olaya ait degiskenler
birbirinden bagimsiz olarak tanimlanir (Karasar, 2015). Bu c¢alismada da o6zyeterlik algisi
cinsiyet, simif diizeyi, bireysel ¢algi ve gilinlilk calgi calisma siiresi degiskenlerine gore
incelenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada gahsma grubu Adnan Menderes Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Mugla
Sitk1 Kogman Universitesi ve Pamukkale Universitesi Miizik Egitimi Ana Bilim Dallari’nda
2021-2022 giiz yariyilinda lisans 6grenimi gérmekte olan tiim siif diizeylerindeki d6grencileri
kapsamaktadir. Calisma grubunu belirlerken kolay ulasilabilir durum orneklemesi esas
alinmistir.

Bu aragtirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan ilgili tiniversitelerde 2021-2022 giiz yartyilinda
O0grenim goren miizik Ogretmeni adaylarindan yiiz yiize olacak sekilde elde edilmistir.
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Aragtirmanin katilimcilar arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve goniilliilik esasina dayali
olarak aragtirmaya katilmiglardir.

Veri Toplama Araclar

Katilimcilart Tanima Formu: Arastirmada kullanilan bagimsiz degiskenler hakkinda miizik
Ogretmeni adaylarindan veri toplamak i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanan bir kisisel bilgi
formu kullanilmistir. Bu formda miizik 6gretmeni adaylarinin cinsiyeti, sinif diizeyi, bireysel
calgisi, gilinliik calgi calisma siiresi vb. degiskenlere yer verilmistir. Kisisel bilgi formunu
hazirlama asamasinda miizik egitimi ve egitim bilimleri alaninda uzman goriislerine
basvurulmustur.

Calg1 Performansina lliskin Ozyeterlik Olgcegi: Bu calismada miizik 6gretmeni adaylarinin
calg1 performansi 6zyeterlik algilarini belirlemek i¢in Seker (2016) tarafindan gelistirilen Calgi
Performansina iliskin Ozyeterlik Olcegi kullamilmustir. Olgek 6°s1 olumsuz, 13’ii olumlu toplam
19 maddeden olusmaktadir. Olgekte “calgi performansina iliskin dzyeterlik inanc1”, “calg
calisma sirasinda hissedilen duygu durumlari” ve “model alma” olmak iizere ii¢ alt boyut yer
almaktadir. Olgek 0-10 arasi puanlanan bir Slcektir. A¢imlayic1 faktdr analizi sonucunda
Olcegin “calg1 performansina yonelik 6z-yeterlik inanc1”, “calgi calisma sirasinda hissedilen
negatif duygular” ve “model alma” gibi alt boyutlardan olugmaktadir. Alt boyutlar toplam
varyansin %52.5’ini agiklamaktadir. Faktor yiik degerleri .45 ile .98 arasindadir. Alt boyutlarin
i¢ tutarlilik degerleri ¢algi performansina yonelik 6z-yeterlik inanci .85, ¢algi calisma sirasinda
hissedilen negatif duygular .82 ve model alma alt boyutunun ise .76’dir. DFA sonucunda ise
olusturulan modelin x2 = 283.52 df=148 oldugu saptanmistir. S6z konusu degerlere gore

Olcegin glivenilir bir sekilde kullanilabilecegi sdylenebilir.

Bu arastirma i¢in dlgegin Cronbach’s Alpha katsayis1 .93 olarak belirlenmistir. Ayni1 zamanda
Cronbach’s Alpha katsayisinin; “calgi performansina iligskin 6zyeterlik inanc1” faktori igin .87,
“calg1 ¢alisma sirasinda hissedilen duygu durumlart” faktorii i¢in .93 ve “model alma” faktorii
icin .84 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla toplam ve alt boyutlar iizerinden bakildiginda
6l¢egin bu galisma grubu i¢in giivenilir bir 6l¢gme araci oldugu goriilmektedir.

Verilerin Analizi

Calismada kullanilan Calg: Performansina iliskin Ozyeterlik Olcegi’nde (Seker, 2016) yer alan
14-19 aras1 olumsuz maddeler ters kodlanmistir. Verilerin normallik parametresini belirlemek
i¢in yapilan analiz sonuglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1. Normallik Varsayimi Sonuglari (N=361)

Olgekler Istatistik Std. Hata

CPOO Mean 136.78 1.74
Skewness -.80 A3
Kurtosis 41 .26

Yapilan normallik testi analizleri sonucunda carpiklik (.-80) ve basiklik (.41) olarak
belirlenmistir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore ¢arpiklik ve basiklik katsayilari -1.50 ile
+1.50 arasinda belirlenmisse verilerin normal dagildig:1 varsayilir. Bu calismada da degerler
ilgili referans araliginda yer aldigindan, verilerin normal dagildigi goriilmektedir. Bundan
dolay1 yapilan analizlerde parametrik testler kullanilmistir. Veriler SPSS 25.0 programi
kullanilarak analiz edilmistir.
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Miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi performansi 6zyeterlik 6l¢eginden aldiklar1 puanlari cinsiyet
degiskeni baglaminda analiz etmek i¢in bagimsiz degiskenler t-testi kullanilmistir. Yapilan
analiz sonucuna iligkin tabloya asagida yer verilmektedir.

Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Gore Calgi Performansi Ozyeterlik Puanlari

Cinsiyet N X SS sd t p

Kadin 225 133.94 33.71

Erkek 136 141.49 31.42 359 211 03*
*p<.05

Tablo 2 incelendiginde kadin ve erkek katilimcilarin Calgr Performansina iliskin Ozyeterlik
Olgegi’nden almis olduklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (t=-2.11; p<.05). Farkin hangi grup lehine oldugunu belirlemek i¢in ortalamalara
bakildiginda, erkek katilimcilarin puan ortalamalarinin ( Xerkek=141.49) kadin katilimcilarin
puan ortalamalarindan ( Xkaan=133.94) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu analiz
sonucuna gore erkek katilimcilarin, kadin katilimcilardan daha yiiksek bir ¢algt performansi
Ozyeterlik algisina sahip olduklar1 sdylenebilir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi performansi 6zyeterlik 6lgeginden aldiklari puanlart sinif
diizeyi degiskeni baglaminda analiz etmek i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Yapilan

analiz sonucuna iligkin tabloya asagida yer verilmektedir.

Tablo 3. Simif Diizeyi Degiskenine Gore Calgi Performans: Ozyeterlik Puanlar

Kareler sd Kareler = 0 Anlaml
toplami1 ortalamasi fark*
Gruplararasi 11621.43 4 2905.36 2.71 .03** 1-5; 4-5
Grup i¢i 381044.29 356 1070.35
Toplam 392665.71 360
*Not: 1=Lisans I; 4=Lisans 4, 5=Normal 6grenim siiresini asmis

**p<.05

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda katilimcilarin calgi performansi 6zyeterlik
algilarinin sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Bonferroni post hoc testi kullanilmustir.
Bonferroni sonuglarina gore lisans 1 ve 4 diizeyinde 6grenim gormekte olan katilimcilar ile
normal &grenim siiresini asmis (NOSA) katilimcilar arasinda anlamli fark var oldugu
goriilmektedir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek ic¢in ortalamalara
bakildiginda lisans 1 ( Xiisans1=141.40) ve lisans 4 ( Xiisanss=138.56) diizeyinde 6grenim
gormekte olan katilimcilarin ¢algr performansi Ozyeterlik puan ortalamalarinin, normal
Ogrenim siiresini agsmis olan katilimcilarin puan ortalamalarindan ( Xnosa=118.43) daha
yuksek oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢algi performansi 6zyeterlik 6l¢ceginden en diisiik puan
ortalamasina sahip olan grubun normal G6grenim siiresini agmig olan katilimcilar oldugu
saptanmistir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin galgi performansi 6zyeterlik 6lceginden aldiklar1 puanlar1 bireysel
calgt degiskeni baglaminda analiz etmek i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Yapilan

analiz sonucuna iligkin tabloya asagida yer verilmektedir.
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Tablo 4. Bireysel Calgi Degiskenine Gére Calg1 Performanst Ozyeterlik Puanlari
Kareler sd Kareler £ D Anlamh
toplami ortalamasi fark*
Gruplararasi 32058,40 8 4007,30 3,91 ,00%** 2-9; 5-9; 5-
Grup ici 360607,31 352 1024,45 10;9-11
Toplam 392665,71 360
*Not: 2=Keman; 5=Viyola; 9=San; 10=Gitar; 11=Viyolonsel

**p<.05

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda katilimcilarin calgi performansi 6zyeterlik
algilarinin bireysel ¢algi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Bonferroni post hoc testi kullanilmistir.
Bonferroni sonuglarina gore bireysel ¢algisi gitar, san ve yayli calgi (keman, viyola, viyolonsel)
olan katilimcilar arasinda anlaml fark var oldugu goriilmektedir. Farkin hangi gruplar lehine
oldugunu anlamak i¢in ortalamalara bakildiginda bireysel ¢algisi gitar olan katilimeilarin ¢algi
performansi1 Ozyeterlik puan ortalamalarmin ( Xgitw=146,05), bireysel c¢algis1 viyola olan
katilimcilarin ortalamalarina ( Xviyola=115,32) gore; bireysel calgisi san olan katilimcilarin
ortalamalarinin ( Xsan=151,33) ise bireysel ¢algisi yayli ¢algi olan katilimcilarin ortalamalarina
( Xkeman:127,68; Xviyola:115,32; Xviyolonse|:125,89) gére daha Yﬁksek Oldugu gorulmektedlr
Dolayisiyla bireysel calgisi san ve gitar olan katilimcilarin, bireysel ¢algisi yayli ¢algi (keman,
viyola, viyolonsel) olan katilimcilara gore daha yiiksek calgt performansi 6zyeterlik algisina
sahip olduklar: sdylenebilir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi performansi 6zyeterlik 6l¢eginden aldiklari puanlar1 giinliik
calg1 caligma siiresi baglaminda analiz etmek i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmistir.

Yapilan analiz sonucuna iligkin tabloya asagida yer verilmektedir.

Tablo 5. Giinliik Calgi Calisma Siiresine Gore Calgi Performans: Ozyeterlik Puanlar

Kareler sd Kareler = b Anlaml
toplami1 ortalamasi fark*
Gruplararasi 18417,42 2 9208,71 9,01 ,00** 1-2
Grup igi 360774,49 353 1022,02
Toplam 379191,91 355
*Not: 1=Bir saat arahginda; 2=Iki saat araliginda

**p<.05

Tablo 5 incelendiginde giinliik ¢algi caligma siiresi 1 saat araliginda ve 2 saat araliginda olan
katilimcilarin galgi performansi 6zyeterlik puanlari arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir.
Ortalamalara bakildiginda giinliik calgi ¢aligma siiresi 2 saat araliginda olan katilimcilarin
ortalamalarinin  ( Xosaataranz=149,57) giinliik ¢algi c¢alisma siiresi 1 saat araliginda olan
katihmcilarinin - puan ortalamalarma  ( Xisaatarang=132,49) gore daha yiliksek oldugu
goriilmektedir. Yapilan Bonferroni post hoc testi analizi sonuglarina gore ozyeterlik puan
ortalamalar1 en yiiksek olan katilimc1 grubunun calgi ¢alisma siiresi 2 saat araliginda olan grup
oldugu gdze ¢arpmaktadir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Arastirmada, miizik 6gretmeni adaylarinin ¢alg1 performanslarina iliskin 6zyeterlik algilarini
belirlemek amaclanmistir. Ayrica ¢aligmada, 6gretmen adaylarimin cinsiyet, sif diizeyi,
bireysel calgi ve giinliik ¢alg1 calisma siiresi degiskenleri baglaminda calgi performanslarina

54



B. PIRLIBEYLIOGLU & Miizik Ogretmeni Adaylarimn Calgi Performansi Ozyeterlik
S. BILGIN Algilarimin Incelenmesi

B

L<<\
tV(‘”

¢
(\

(
1

JENA

iliskin Ozyeterlik algilar1 da incelenmistir. Calismanin bulgular1 alanyazin baglaminda
tartisilarak asagida sunulmustur.

Arastirmada Oncelikle cinsiyet degiskenine gore erkek katilimeilarin galgr performansi
Ozyeterlik puan ortalamalarinin, kadin katilimcilarin puan ortalamalarina gore istatistiksel
olarak anlaml fark olusturacak sekilde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Elde edilen
bu sonug, alanyazinda yer alan, erkek katilimcilarin kadin katilimcilara oranla daha ytiksek
Ozyeterlik algisina sahip oldugu belirlenen arastirmalarla paralellik gosteritken (Coskun
Sentiirk & Bolek, 2019; Girgin, 2017; Hendricks vd., 2016; Nielsen, 2004), cinsiyetin
ozyeterlik algis1 lizerinde anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna ulasan bazi aragtirmalarla da
zithk sergiledigi goriilmektedir (Bouffard-Bouchard, 1990; Welch vd., 2008; Ritchie &
Williamon, 2010). Alanyazinda cinsiyetin 0zyeterlik algis1 tizerinde rol oynayabilecek bir
degisken oldugunu ya da herhangi bir roliiniin olmadigin1 gosteren baska ¢ok sayida calisma
yer almaktadir, ancak bu caligsmalarin genellikle kesitsel ¢alismalar oldugu géze carpmaktadir.
Cinsiyet degiskeninin miizik alanimina 6zgli 6zyeterlik algilar iizerindeki etkisini daha
derinlemesine incelemek amaciyla ozellikle miizik alanindaki Ozyeterlik ¢alismalarinda
boylamsal ¢alismalara agirlik verilebilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusunda sinif diizeyi degiskeninin katilimecilarin ¢algi performansi
Ozyeterlik algilar1 tizerinde istatistiksel baglamda anlamli bir fark olusturdugu belirlenmistir.
Lisans 1 ve lisans 4 diizeyinde 6grenim gormekte olan katilimcilarin 6zyeterlik algilarinin, dort
yillik normal 6grenim siiresini asmis olan katilimcilarin puan ortalamalarina goére anlaml
diizeyde yiiksek oldugu sonucu goze carpmaktadir. Ayni zamanda normal 0grenim siiresini
asmis olan katilimcilarin diger sinif diizeylerine oranla en diisiik ¢alg1 performansi 6zyeterlik
algisina sahip olan grup olmasi manidar goriilmektedir. Elde edilen sonug, alanyazinda 6grenim
goriilmekte olan smif diizeyinin Ozyeterlik algilarina etki ettigi belirlenen ¢aligmalarla
paralellik gostermektedir (Mete, 2018; Albayrak, 2020; Coskun Sentiirk & Bolek, 2019).
Bununla birlikte elde edilen sonucun; sinif diizeyinin, 6zyeterlik algilar1 tizerinde herhangi bir
etkisinin belirlenmedigi c¢alisma sonuclariyla ortismedigi goriilmektedir (Girgin, 2017;
Zelenak, 2015; Zelenak, 2019). Alanyazinda siif diizeyinin 6zyeterlik algilar lizerinde etki
edebilecek bir faktor oldugunu ve olmadigini belirlemis gesitli ¢alismalar mevcuttur. Miizik
alaninda spesifik olarak bakildiginda ise yine siif diizeyinin anlamli farkliliga isaret ettigi kesin
olarak belirlenememistir. Bu durumun, arastirmalarda yer alan katilimcilarin farkli yerlerde
egitim almasi, arka planlarinin farkli olmasi (aile, egitim, ge¢gmis deneyimler vb.) ve sosyo-
kiltiirel durumlarinin ¢ok ¢esitli olmasi vb. nedenlerden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Bu calismada katilimcilarin bireysel calgi tiiriiniin, ¢algr performansi Ozyeterlik algilar
tizerinde anlamh fark yarattigi goriilmiistiir. Bireysel c¢algis1 san ve gitar olan katilimeilarin
ozyeterlik algilarinin, bireysel calgist yayli calgi olan katilimcilarin 6zyeterlik algilarindan
pozitif yonde ve anlamli 6l¢iide farkli oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonug bireysel ¢algi
tiirliniin 6zyeterlik algis1 iizerinde etkili oldugunu belirleyen alanyazina ait ¢aligsma bulgulariyla
ortiismektedir (Bolek, 2021; Coskun Sentiirk & Boélek, 2019; Durak, 2020). Alanyazinda ayni
zamanda bireysel calgi tiiriiniin 6zyeterlik algis1 izerinde anlamli fark yaratmadigi sonucuna
ulasan ¢alismalar da mevcuttur (Hewitt, 2015; Nielsen, 2004; Ozmentes, 2014; Ertekin, 2017;
Otacioglu, 2017; Sarikaya, 2018). Alanyazinda bu g¢alismada elde edilen sonucu destekler
nitelikte caligmalara rastlanilsa da elde edilen sonucu desteklemeyen calismalara daha fazla
rastlanilmistir. Bu sonucun, katilimcilarin bireysel c¢algilarinin teknik zorluklarina (perdesiz
calgt olmasi, ¢alginin ¢oksesli olmasi, ¢algiya baslama yas1 vb.) dair farkliliklar, ¢algiya ait
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egitim siirecinin yiirlitiilmesi, 6gretmen-6grenci iliskisi gibi etmenlerden kaynaklanabilecegi
distiniilmektedir.

Bu aragtirmada katilimcilarin giinliik c¢algi ¢alisma siiresinin, calgl performansi 6zyeterlik
algilar tizerinde anlamli farklilik yarattigi belirlenmistir. Giinliik ¢alg1 ¢alisma siiresi 2 saat
araliginda olan katilimcilarin 6zyeterlik algilarinin, 1 saat araliginda olan katilimcilara oranla
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak giinliik ¢algi ¢alisma siiresi 3 saat araliginda olan
katilimcilarin 6zyeterlik algilar ile diger gruplar arasinda anlamli fark bulunamamistir. Elde
edilen sonug, giinliik ¢alg1 calisma siiresi ile 6zyeterlik algilar1 arasinda anlamli fark oldugu
sonucuna ulasan alanyazin arastirmalari ile paralellik gostermektedir (Giin, 2014; Akmanoglu,
2021; Ozmentes & Ozmentes, 2008; Durak, 2020; Ozmentes, 2014). Ilgili alanyazinda giinliik
caligma siiresi ile 6zyeterlik algilar1 arasinda anlamli fark bulunamayan ¢alismalar (Akcay vd.,
2021) oldugu goriilse de bu iki degisken arasinda anlaml farka isaret eden ¢alismalarin daha
fazla olmasi dikkat ¢ekicidir. Arastirmada elde edilen giinliik ¢alg1 calisma stiresinin 6zyeterlik
algilar1 lizerinde anlamli farka sahip oldugu sonucunun, ilgili alanyazin1 destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir.

Bu ¢aligma, gii¢lii bulgularina ragmen baz1 sinirhiliklar ¢ergevesinde yliriitiilmiistiir. Bu ¢alisma
oncelikle Covid-2019 pandemisi kosullarinda gergeklestirilmistir. Dolayisiyla arastirmada
tiniversitelerde 6grenim goérmekte olan katilimcilarin bir kismina ulagilamamistir. Ayni
zamanda lisans 1 ve lisans 2 diizeyinde 6grenim gormekte olan katilimcilarin derslerini biiytik
6lciide online olarak yiiriitmiis olmalari, dolayisiyla okul ortamindan uzakta bir 6grenim siiresi
gecirmis olduklari goze alinmalidir. Bu ¢alisma pandemi kosullarinda gergeklestirilen kesitsel
bir calismadir, dolayisiyla ileride yapilacak arastirmalarda miizik 6gretmeni adaylarinin
Ozyeterlik algilarinin lisans programinin 6grenim siiresi boyunca boylamsal olarak incelenmesi,
ozyeterlik algilar1 lizerinde etkili olan degiskenlerin belirlenmesini ve bunlara yonelik
miidahale programlar1 hazirlanabilmesini saglayabilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
thlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Examining Music Teacher Candidates' Instrumental Performance Self-Efficacy
Perceptions

Introduction

Self-efficacy studies, which are widely encountered in the field of educational sciences, have
been increasing in the field of music education in recent years. Since it is specific to a particular
subject, self-efficacy differs from other self-belief concepts and is seen as an important
predictor of success in many subjects. Self-efficacy perception depends on individuals' beliefs
in their capabilities to achieve certain goals (Bandura, 1997). The concept of self-efficacy was
first mentioned in the literature as a concept in Social Learning Theory by Albert Bandura, but
today this theory is widely named as Social Cognitive Theory. Self-efficacy is based on four
different sources. These four sources can be shaped in various ways, with personal expertise
being the strongest source of self-efficacy (Conner & Norman, 2015). An individual's
perception of self-efficacy on a subject might give us an idea of the individual's actual
performance. According to this, instrumental performance self-efficacy, which holds an
important place in the field of music education, has been examined in the context of various
variables in the study.

Method

This study is based on scanning model within quantitative method. Self-efficacy perceptions
were examined according to gender, grade level, main instrument, and daily instrumental
practice duration variables.

The study group of the research includes undergraduate students in music education
programmers of four universities in the fall semester of 2021-2022 academic year. Convenience
sampling method was used to determine the study group of the research.

An individual information form prepared by the researcher was used to collect data from music
teacher candidates about the independent variables of the study. In order to determine the
instrumental performance self-efficacy perceptions of music teacher candidates, the
Instrumental Performance Self-Efficacy Scale [Calg1 Performansina iliskin Ozyeterlik Olgegi]
developed by Seker (2016) was used. The scale forms around 19 items and 6 of these items are
negative expressions and 13 are positive expressions. The results of the normality test analyzes
were determined as skewness (.-80) and kurtosis (.41). According to these analyaze results, it
is determined that the data is normally distributed, therefore parametric tests were used in the
analysis.

Result and Discussion

In the study, it was concluded that the instrumental performance self-efficacy mean scores of
the male participants were higher than the mean scores of the female participants within the
statistically significance level. Studies: which have parallel results to this result of this study
(Coskun Sentiirk & Bolek, 2019; Girgin, 2017; Hendricks, Smith & Legutki, 2016; Nielsen,
2004) and which do not support this result (Bouffard-Bouchard, 1990; Welch, Papageorgi,
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Haddon, Creech), Morton, de Bezenac et al., 2008; Ritchie and Williamon, 2010) takes place
in the literature.

It is striking that the self-efficacy perceptions of the participants studying at grade level 1 and
grade 4 level are significantly higher than the mean scores of the participants who have
exceeded the four-year education period. In the literature, there are studies that support this
result (Mete, 2018; Albayrak, 2020; Coskun Sentiirk & Bolek, 2019), but also do not overlap
with this result (Girgin, 2017; Zelenak, 2015; Zelenak, 2019).

It has been determined that the self-efficacy perceptions of the participants who are vocalists
and whose main instrument is guitar are positively and significantly different from the self-
efficacy perceptions of the participants whose main instrument is a string instrument. There are
studies that support this result (Bolek, 2021; Coskun Sentiirk & Bélek, 2019; Durak, 2020), as
well as studies that do not (Hewitt, 2015; Nielsen, 2004; Ozmentes, 2014; Ertekin, 2017;
Otacioglu, 2017; Sarikaya, 2018) are included in the literature.

It is seen that the self-efficacy perceptions of the participants whose daily instrumental practice
duration is in the range of 2 hours are higher than those of the participants who are in the range
of 1 hour. The result obtained is similar with many studies in the literature (Giin, 2014;
Akmanoglu, 2021; Ozmentes & Ozmentes, 2008; Durak, 2020; Ozmentes, 2014). Although it
is seen in the literature that there are studies (Akcay, Sen, & Sen, 2021) that do not find a
significant difference between daily practice duration and self-efficacy perceptions, it is
noteworthy that there are more studies that indicate a significant difference between these two
variables.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Bu arastirmada, derslerde karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina
olan etkisini, deneysel yontemler kullanarak etki biiyiikliik degerlerinin ne diizeyde
oldugunu ortaya koyan ¢alismalarin, meta-analiz yontemi ile birlestirerek toplam
etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amacla, Yiiksek Ogrenim Kurumu (YOK)
Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yaywmlanan, erisime agik olan doktora ve yiiksek
lisans tezleri taranmistir. Bu kapsamda karikatiiriin akademik basari iizerindeki etkisini
inceleyen, 2005-2021 yulari arasinda yapilmig olan 48 adet tez incelenerek, meta-
analize dahil edilme élgiitlerine uygun olan 17 adet deneysel ¢alisma analize dahil
edilmigtir. Verilerin analizinde CMA istatistik programindan yararlanilmigtir. Bu
calismamizda  deneysel  ¢alismalardan  verilerin  toplanmasindan  dolayt
standartlagtirilmis ortalama farka dayali analizler gerceklestirilmistir Etki biiyiikliikleri
aritmetik ortalama, standart sapma ve érneklem biiyiikliikleri kullanilarak hesaplanmag
ve sonucglar Cohen’d etki biiyiikliiklerine gore yorumlanmigtir. Yaymn yanliliginin
hesaplanmasinda huni sa¢ilim grafiginin incelenmesinin yaninda, Orwin’in Giivenli N
hesaplamasi, Duval ve Tweedie 'nin Kirpma ve Doldurmasi, Egger’in regresyon testi ve
Begg ve Mazumdar sira korelasyon testleri de incelenmistir. Calismaya dahil edilen
tezlerin etki biiyiikliiklerinin  yiiksek diizeyde heterojen dagilim gosterdiginin
kanmitlanmasi sonucunda (Q=78.179; 12=79.534; p<.005), arastirma rasgele etkiler
modeli dikkate alinarak analiz edilmistir. Rasgele etkiler modeli sonuglarina goére
karikatiiv kullamimi ile oOgrencilerin akademik bagsarilart arasindaki iliski genis
diizeydedir (ES=1.066, p<.005). Arastrmaya dahil edilen ¢alismalarin ders tiirii,
karikatiir tiirii, uygulama stiresi ve sif diizeyi degiskenlerinin karikatiir ile akademik
basari arasindaki iliskide, sinif diizeyinin ve uygulama siiresinin moderator roliine sahip
oldugu sonucuna ulasimistir.
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Abstract:
In this research, the effect of using cartoons in lessons on students' academic
achievement, studies that reveal the level of effect size values using experimental
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methods, It is aimed to determine the total effect by combining it with the meta-analysis method. For this purpose,
doctorate and master's theses published in the database of the Higher Education Institution (YOK) National
Thesis Center and open to access were scanned. In this context, examining the effect of cartoons on academic
achievement, by examining 48 theses made between 2005-2021, 17 experimental studies that met the meta-
analysis inclusion criteria were included in the analysis. CMA statistics program was used in the analysis of the
data. In this study, analyzes based on standardized mean difference were performed due to the collection of data
from experimental studies. Effect sizes were calculated using arithmetic mean, standard deviation and sample
sizes, and the results were interpreted according to Cohen'd effect sizes. In addition to examining the funnel
scatter plot in the calculation of publication bias, Orwin's Safe N calculation, Duval and Tweedie's Trimming
and Filling, Egger's regression test and Begg and Mazumdar rank correlation tests were also examined. As a
result of the proof that the effect sizes of the theses included in the study showed a highly heterogeneous
distribution (Q=78.179; 12=79.534; p<.005), the research was analyzed by considering the random effects
model. According to the results of the random effects model, the relationship between the use of cartoons and the
academic achievement of students is broad (ES=1.066; p<.005). The effects of course type, cartoon type,
application duration and grade level variables of the studies included in the research between cartoons and
academic achievement, It has been concluded that the class level and the duration of the application have the
role of moderator.

Keywords: Cartoon, academic achievement, meta analysis.
GIRIS

Ogrenme-6gretme siirecinde kullamlan arag ve gereglerin etkili olmasi, dgrencilerin siirece
katilarak somut yasantilar gecirmelerine, anlamli ve kalic1 6grenmelerin olugsmasinda 6nemli
bir etkendir (Oztiirk vd., 2006). Egitimin sisteminde belirlenen amaclara ulasmada
karikatiirlerin bir ara¢ olarak kullanilmasinin gerekliligi ve 6nemi, karikatiiriin mizah yoluyla
giildirmesi, diisiindiirmesi, gilidiilemesi ve elestiriye adayali olmasi gibi sahip oldugu
ozelliklerinden kaynaklanmaktadir (Uslu, 2007). Karikatiir tekniginin geleneksel Ogretim
ders kars1 olan tutumu olumlu yonde degistirerek 6grencinin derslerde daha etkin olarak katilim
sagladig1 sonuglarina varilmistir (Ozalp, 2006). Kazanimlara uygun olarak farkli disiplin ve
konularda diizenlenmis olan karikatiirler sayesinde, Ogrencilerin kesfetme, sorgulama ve
diistinme yeteneklerini gelistirmelerine imkan sunmaktadir.

Karikatiir, temelinde elestiriye dayali bir sanat olan, gérme duyusuna hitap eden, ilgi ¢ekici,
insanlart elestirmek, diisiindiirmek ve eglendirmek gibi islevleri olan, lizerinde tartisma,
arastirma ve beyin firtinas1 yapma imkani veren malzemelerdir (Ozer, 2007; Dereli, 2008).
Karikatiirlin egitim ve d6gretimde kullanilmasimin gorsel bir ara¢ olmasinin yaninda, mizah
unsurunu da igermesi yoniiyle 6nemli bir yere sahiptir. Karikatiir ile 6grencilerle kolay bir
sekilde iletisime gegilerek aktarilmak istenen mesaji daha etkili bir bigimde iletmek
miimkiindiir. Karikatiirler, eglence ve dikkat ¢cekme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler ile tartigma,
beyin firtinasi, aragtirma ve diislindiirme yonii agir basan karikatiirler olmak iizere iki grupta
toplanmistir. Tartisma, beyin firtinasi, arastirma ve diisiindiirme yonii agir basan karikatiirler
hiciv ve diisiindiirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler ile kavram karikatiirleri olmak iizere iki sinifta
toplanmistir (Ugurel & Morali, 2006). Karikatiirlerin daha ¢ok insanlar1 diisiindiirme ve
eglendirmeye yonelten amaclarina vurgu yapilirken, ayn1 zamanda tartisma, beyin firtinasi,
arastirma ve diisiindiirme yonleri de agir basmaktadir. Karikatiirler ile 6zgliveni yetersiz
ogrencilerin cesaretlendirmede bir motivasyon araci olarak kullanilabilecegi (Haugaard, 1973),
ogrencilerin okur-yazarlik becerilerini gelistirecegi (Keogh & Naylor, 2004), giincel olaylarin
simifa tasinmasinda kolaylik saglayacagi (Wax, 2002), 6grencilerin yaraticilik ve kesfetme
yeteneklerini gelistirebilecegi (Alaba, 2007) gibi rollerinden dolay1 egitim ve Ogretimde
kullanilmasimin 6nemi vurgulanmigtir. Karikatiirtin bu 6zelliklerinden dolay1 6gretmenler
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tarafindan Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e ve diger derslerde ve her
konuda kullanilabilecek bir aragtir.

Ulkemizde de egitimde karikatiir kullanimimin gerekliligini ve 6grencilerin ders basarisi iizerine
olan etkisini gosteren ¢alismalar yapilmistir. Cetin (2012) yapmis oldugu calismada 7.sinifta
fen ve teknoloji dersinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin basarilari iizerine etkisinde deney
grubu lehine anlamli diizeyde farklilik elde edilmistir. Kogoglu (2012) yapmis oldugu
calismada 6. sinifta sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin akademik basariy1 arttirdigi
sonucuna varilmistir. Sasmaz ve arkadaslar1 (2013) yapmis oldugu ¢alismada fen ve teknoloji
dersinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin derse karsi ilgisini arttirarak aktif katilimini
saglamis ve deney grubunun akademik basarisinin artmasini saglamistir. Sengiil ve Dereli
(2013) yapmis oldugu ¢alismada 7.sinifta matematik dersinde karikatiir kullaniminin deney
grubunun akademik basarisini arttirdigr goriilmiistiir. Tas (2013) yapmis oldugu calismada
6.smifta fen ve teknoloji dersinde karikatiir kullaniminin deney grubunun akademik basarisinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Tolkcan ve Alkcan (2013) yapmis oldugu ¢alismada sosyal
bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarinda deney grubu lehine
anlamli diizeyde fark elde edildigi goriilmiistiir. Topcu ve Polat (2013) yapmis oldugu
calismada sosyal bilgiler dersinde kavram karikatiirlerinin kullaniminin akademik basari
tizerine olan etkisinde deney grubu lehine anlamli fark elde edilmistir. Akbas ve Toros (2016)
yapmis oldugu calismada 7. siniflarda sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmigtir. Golgeli ve
Saracoglu (2010) yapmis oldugu ¢alismada 6.smiflarda fen ve teknoloji dersinde karikatiir
kullaniminin akademik basariya etkisinde deney grubu lehine anlamli bir fark elde edilmistir.
Korucu (2009) yapmis oldugu calismada 7.sinifta matematik dersi 6gretiminde karikatiir
kullanimin deney grubunda ogrencilerin basarilarint pozitif yonde etkiledigi sonucuna
varmistir. Coskun (2009) yapmis oldugu calismada 7.sinif fen ve teknoloji dersinde karikatiir
kullanimin 6grencilerin akademik basarilarinda deney grubu lehine anlamhi farkliliklar elde
etmistir. Alkan (2010) yapmis oldugu caligmada 6.simif sosyal bilgiler dersinde karikatiir
kullaniminin, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden daha basarili
oldugu sonucu elde etmistir. Palaz (2010) yapmis oldugu ¢alismada 8.simf T.C Inkilap Tarihi
ve Atatlirkgtiliik dersinde karikatiir kullaniminda 6grencilerin ders basarisinda deney grubu
lehine anlaml1 diizeyde bir fark elde edilmistir. Demirci (2013) yapmis oldugu ¢alismada 7.siif
fen ve teknoloji dersinde karikatiir kullaniminin, geleneksel yontemlerde 6gretim goren
ogrencilere gore daha basarili sonuglar elde etmisleridir. Katipoglu (2016) yapmis oldugu
calismada 6.sinfta matematik dersinde karikatiir kullaniminin, geleneksel yonteme gore
Ogrencilerin basarisini arttirmada daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Ayhan (2017)
yapmis oldugu calismada 6.sinif fen ve teknoloji dersinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda kontrol ve deney gruplart arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Yilmaz (2018) yapmis oldugu c¢alismada 6.sinif matematik dersinde karikatiir
kullaniminin, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore basarilarinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Uniivar (2019) yapmis oldugu ¢alismada 6.sinif
matematik dersinde karikatiir kullantminin 6grencilerin matematik basarilarin1 anlamli bir
sekilde arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Yurttadur (2019) yapmis oldugu ¢alismada 6.smif fen
ve teknoloji dersinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik basar1 puanlarinda deney
grubu lehine anlaml bir fark elde edilmistir. Kocakavak (2019) yapmis oldugu ¢alismada
S5.smifta karikatlir kullaniminin  dgrencilerin akademik basarilarini arttirdifi  sonucuna
vartlmistir. Yigit (2019) yapmis oldugu calismada 7.smif sosyal bilgiler dersinde karikatiir
kullaniminin, deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 puanlarinin daha basarili oldugu
sonucuna vartlmistir. Can (2021) yapmis oldugu calismada 5.smif fen ve teknoloji dersinde
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karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik basar1 puanlar1 deney grubu lehine sonuglar elde
edilmistir.

Yurt disinda da egitimde karikatiir kullaniminin gerekliligini ve 6grencilerin ders basarisi
lizerine olan etkisini gdsteren ¢alismalar yapilmistir. Yoong (2001) yapmis oldugu calismada
karikatiir ile matematik tutumlar1 arasindaki iliski belirlenmeye calisilmistir. Karikatiir ile
matematik tutumlar1 arasinda yiiksek korelasyon oldugu sonucuna ulasilmistir. Stephenson ve
Warvick (2002) yapmis olduklar1 ¢alismada kavram karikatiirlerinin 6grencilerin fen dersinde
goblge olusumunu anlamalarina yardime1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Rule ve Auge (2005)
yapmis oldugu ¢alismada fen 6gretiminde karikatiir kullaniminin 6grencilerin derse olan tutum
ve basarilarinda 6nemli etkisinin oldugu sonucuna ulasmislardir. Kavram karikatiirlerinin
Ogrencilerin basar1 ve ilgisini arttirdigi (Nekang & Agwagah, 2010; Rosas & Camphausen,
2007), bilginin kaliciligimi arttirdigr (Sthapak, 2011; Bernstein, 2011), anlamli 6grenmenin
olusmasini sagladigi (Okoye & Okechukwu, 2010) sonucuna ulagilmistir. Dalacosta ve
arkadaslar1 (2009) yapmis oldugu calismada kavram karikatiirlerinin fen bilimleri 6gretiminde
o6grenmeyi olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir. Henjova (2013) yapmis oldugu ¢alismada
kavram karikatiirlerinin fen 6gretiminde 6grencileri motive ederek yanlis 6grenmeleri ortadan
kaldirdig1 sonucuna varilmistir. Yong (2017) yapmis oldugu calismada fen 6gretiminde kavram
yanilgilarinin belirlenmesi ve giderilmesinde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Sexton ve
arkadaslar1 (2009) yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin matematik islemlerinde kullandiklar
stratejilerin belirlenmesinde kavram karikatiirlerinin yardimei oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirmanin Amaci

Belirli bir konuda gerceklestirilen calismalardan ayni sonuclar elde edilebilecegi gibi, farkl
sonuglara da ulasilmaktadir. Yapilan tiim arastirmalari, arastirmalar tistii bir bakis acisiyla ele
alip analiz etmek ve ortak bir sonug ortaya ¢ikarmak ihtiyaci hissedilmektedir. Bu ¢aligmada
derslerde karikatiir kullanimin 6grencilerin akademik basarilarina yonelik etkisi iizerinde
yapilmis birbirinden bagimsiz ¢aligmalardan elde edilen sonuglarin bir araya getirilerek analiz
edilmesi hedeflenmistir. Ayn1 konu {lizerinde yazilmis ¢alismalarin 6rneklem biiyiikliiklerinin
farklilik gostermesinden dolayi, farkli sonuclar elde edilebilmektedir. Meta analiz yontemi ile
calismalarin tamamindan ortak bir istatistiksel anlamlilik ¢ikarmak miimkiindiir. Meta analiz
yontemi ile birbirinden bagimsiz olarak ayni konu flizerinde c¢aligma yiiriiten ¢ok sayida
arastirmanin sonuclarimi karsilastirmak, yorumlamak ve gelecekteki arastirmalara yol
gostermek icin detayl1 bir arastirma yaklagimina ihtiya¢ duyulmustur. Bu dogrultuda 5. 6. 7.
ve 8.siniflarda, fen ve teknoloji, matematik ve sosyal bilgiler derslerinde karikatiir kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisinin ortaya ¢ikarilmasi amacglanmistir. Bu
yontem ile farkli zamanlarda birbirinden farkli Ornekleme sahip gerceklestirilmis olan
arastirmalardan elde edilen sonuclarin birlestirilmesi ile ortak bir sonucun ortaya ¢ikarilmasi
amaclanmistir. Farkli calismalardan elde edilen veriler ve 6rneklem sayilarindan, daha dogru
bir sonuca ulagmay1 saglayacaktir (Yilmaz, 2002)

Arastirmanin Problemi
“Karikatiir (eglence ve dikkat cekme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler ile tartisma, beyin firtinasi,
arastirma ve disiindiirme yonii agir basan hiciv ve kavram karikatiirleri) kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkisi var midir?” sorusu arastirmanin
problem cilimlesini olusturmaktadir. Bu dogrultuda su sorulara yanitlar aranmistir: 1)
Karikatiiriin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerindeki genel etkisi nedir? 2) Karikatiiriin
Ogrencilerin akademik basarilari izerindeki etkisi, ders tiirline (fen ve teknoloji, matematik ve
sosyal bilgiler) gére anlamli farklilik gostermekte midir? 3) Karikatiiriin 6grencilerin akademik
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basarilar1 lizerindeki etkisi, sinif diizeyine (5. 6.7. ve 8.smni1f) gore anlamli farklilik géstermekte
midir? 4) Karikatiiriin 6grencilerin akademik basarilari izerindeki etkisi, karikatiir tiiriine gore
anlaml farklilik gostermekte midir? 5) Karikatiiriin 6grencilerin akademik basarilari tizerindeki
etkisi, uygulama stiresine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada derslerde karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik bagarilarina olan etki
blyiikliigiinii hesaplamak icin meta analiz yontemi kullanilmistir. Meta analiz yontemi
sirastyla, uygun calismalarin tespit edilmesi, verilerin toplanmasi, etki biiyiikliiklerinin
hesaplanmasi, etki biiyiikliiklerinin istatistiksel analizlerinin gerceklestirilmesi ve elde edilen
verilerin yorumlanmasi basamaklarina gore gerceklestirilmistir (Hoffler & Leutner, 2007)

Verilerin Toplanmasi

Meta analiz kapsaminda bu arastirmaya konu olan g¢aligmalar Tiirkiye’de yazilmis olan
lisansiistii tezlerden olusmaktadir. Ulusal Tez Merkezi’nde 2005-2021 arasinda tezler
taranmistir. Karikatiir ve 68rencilerin akademik basarilari konusu iizerinde yazilmis olan tezlere
ulasmak amaciyla “karikatiir, basar1, akademik basari, cartoon, success, academic success”
anahtar kelimeleri kullanilmistir. Gergeklestirilen tarama sonucunda 48 adet tez ¢alismasina
ulagilmistir. Ulasilan tezlerden meta analize dahil edilme kriterlerine uygun olarak 16 adet
yiiksek lisans ve 1 adet doktora tezi olmak iizere toplam 17 adet tez secilerek meta analiz
yontemi ile etkinlikleri analiz edilmistir.

Verilerin Dahil Edilme Kriterleri, Kodlanmasi ve Giivenirlikleri
Meta analiz arastirmasina dahil edilecek c¢alismalarin belirlenmesinde asagidaki kriterler
dikkate alinmistir:

e <Tirkiye’de yazilmis olan lisansiistii tezler

e +YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda erisime acik ve pdf erisimi olan tezler

e <Derslerde karikatiir egitimine dayali 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina olan
etkisini inceleyen tezler

e Derslerde karikatiir egitimine dayali 6gretimin yapildig1 on test-son test deney ve
kontrol gruplarinin yer aldig tezler

e <Deney ve kontrol gruplarina ait 6rneklem sayilari, aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapma verilerine yer verilmis olan tezler

e +5.6.7.ve 8.smiflar kademesine yonelik olmas1 ve matematik, fen ve teknoloji ve sosyal
bilgiler ders basarilarina olan etkisinin incelenmesi

Karikatiir egitimine dayali 6gretimin yapildigi, tek gruplu, on testlerin yapilmadigi, nitel
arastirmalarin gergeklestirildigi, c¢alisma icin gerekli olan Orneklem sayilari, aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapma verilerin sahip olmayan fakat X2, Kruskal Wallis ve Mann
Whitney-U degerlerine sahip olan ¢alismalar meta analiz kapsami diginda tutulmustur. Nihai
olarak kriterlere uygun olan 17 calisma etki biiyiikliikleri incelenmek iizere meta analiz
calismasina dahil edilmistir. Meta analiz kapsamina dahil edilecek ¢alismalar belirlendikten
sonra ¢alismalar arastirmacilar tarafindan excel yardimi ile kodlama anahtarina girilmistir.
Ulagilan arastirmalarin yazarlari, konusu, yaymlama yili, tiirii, yapildig1 bolge, orneklem
biiyiikliigii, deney ve kontrol gruplarina ait 6rneklem sayilari, aritmetik ortalamalar1 ve standart
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sapma verileri yer almistir. Ug arastirmaci tarafindan tiim ¢alismalar es zamanl olarak ayr1 ayri
kodlamalar gergeklestirilmis ve elde edilen sonuclar karsilastirilarak veri toplama esnasinda
insan kaynakli olan hatalar giderilerek ¢alismanin giivenirligi saglanmistir. Miles ve Huberman
(1994) tarafindan gelistirilen formiile gore arastirmacilarin gerceklestirmis olduklar1 kodlama
giivenirligi %98 olarak bulunmustur. Ortiismeyen kodlamalar arastirmacilar tarafindan tekrar
kontrol edilerek ortak kararla diizeltilmistir.

Verilerin Analizi

Meta analiz yonteminde standartlagtirilmis ortalama farki, korelasyon ve risk orani gibi degerler
kullanilmaktadir. Bu ¢alismamizda deneysel ¢aligmalardan verilerin toplanmasindan dolay1
standartlastirilmis ortalama farka dayali analizler gergeklestirilmistir. Meta analiz ¢alismasinda
etki degerinin hesaplanmasinda Cohen’d katsayist kullanilmis ve istatistiksel analizlerin
anlamlilik diizeyleri %95 olarak belirlenmistir. Tablo 1°’de meta analize dahil edilmis olan
caligmalara ait verilere yer verilmistir.

Tablo 1. Meta Analize Dahil Edilen Calismalara Ait Veriler

Yazar Ders Calisma Uygulama Tiirii SINIF  ND NK D-ORT K-ORT D-SD K-SD

Korucu, 2009 M YL 10 HAFTA K 7 30 30 61,17 57,33 11,35 19,29
Uner, 2009 M YL 8 HAFTA K 7 46 46 71,72 62,76 4,76 3,97
Alkan, 2010 S YL SHAFTA KK 6 40 38 28,73 17,61 567 529
Palaz, 2010 S YL 4 HAFTA K 8 28 28 66,61 55,89 18 20,23
Cigek, 2011 F YL 4 HAFTA KK 6 28 25 2258 20,52 446 3,96
Erdag, 2011 M YL 4 HAFTA KK 5 30 30 24,07 19,3 5,69 7,4

Demirci, 2013 F YL 4 HAFTA K 7 15 15 11,6 3,46 947 155
Basarmak, 2013 F D 11 HAFTA K 7 23 23 14,82 11,04 449 542
Katipoglu, 2016 M YL 6 HAFTA K 6 21 21 6281 33 1465 16,1
Kara, 2017 F YL SHAFTA KK 5 37 44 11,86 11,3 422 3,69
Ayhan, 2017 F YL 4 HAFTA KK 6 32 33 13,46 10,21 4,42 458
Uniivar, 2019 M YL 32 SAAT K 6 27 27 4592 29,07 1351 14

Yurttadur, 2019 F YL 6 HAFTA K 6 24 23 23,29 14,52 4,56 5,4

Marangoz, 2019 S YL 12 SAAT K 6 27 27 76,85 60,92 12,72 12

Kocakavak, 2019 F YL 17 HAFTA K 5 70 71 29,61 25,76 191 382
Yilmaz, 2018 M YL 10 HAFTA KK 6 23 23 62,09 42,78 20,14 93

Yolcu,2013 F YL 7HAFTA KK 7 20 20 72,95 63,55 13,77 10,64

ND: Deney Orneklem Hacmi; NK: Kontrol Orneklem Hacmi; D-ORT: Deney Grubu Aritmetik Ortalama; K-ORT:
Kontrol Grubu Aritmetik Ortalama. M: Matematik; S: Sosyal Bilgiler; F: Fen ve Teknoloji; YL: Yiiksek Lisans;
D; Doktora; K; Karikatiir, KK; Kavram Karikatiirii

Meta analiz sonucunda elde edilen etki biiyiikliilerin katsayilarini siniflandirirken Cohen (1988)
tarafindan gelistirilen smiflandirma kullanmilmistir. Karikatiiriin akademik basar1 lizerindeki
etkisinin hesaplanmasinda arastirmanin yapildig1 simif diizeyi, ders tiirli, uygulama siiresi ve
karikatiir tiirii degiskenlerinin ara degisken etkisi incelenmistir. Ara degiskenlerin
belirlenmesinde ise Q testi ve p anlamlilik katsayisi kullanilmigtir. Meta analiz ¢aligmalara
katilan Ogrencilerin  0grenim diizeyleri, Ontest-sontest &rneklem hacimleri, aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapma degerleri bagimsiz degisken olarak belirlenmistir. Arastirmaya
dahil edilen ¢alismalarda karikatiiriin 6grencilerin akademik basarilarina olan etki biiytikliikleri
ise bagimhi degisken olarak belirlenmistir. Arastirmanin analizinde Comprehensive Meta-
Analysis (CMA) programindan yararlanilmistir.

Yayin Yanhilhig
Analize dahil edilen calismalarin etki biiyiiklik degerinin belirlenmesinden 6nce yayin
yanliliginin olup olmadig1 belirlenmigtir. Huni sa¢ilim grafigine baktigimizda ¢alismalarin
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birlestirilmis etki biiyiikliigii olan dikey c¢izginin her iki yaninda orta ve alt bolgede simetrik
olarak dagilim gerceklestirmistir. Bu durumda yayin yanliliginin olmadiginin bir gdstergesi
olarak kabul edilmektedir. Ayrica yayin yanliliginin tespiti i¢in huni sa¢ilim grafiginin
incelenmesinin yaninda, Orwin’in Giivenli N hesaplamasi, Duval ve Tweedie’nin Kirpma ve
Doldurmasi, Egger’in regresyon testi ve Begg ve Mazumdar sira korelasyon testleri de
incelenmistir. 1k olarak meta-analiz de eksik calismalarin sayisinin hesaplanmasinda Orwin’in
Giivenli N hesaplamas1 gergeklestirilmis olup 1030 degeri elde edilmistir. Calismaya dahil
edilen 17 ¢alismanin disinda 1030 tane daha teze ulagilmasi olasi degildir. Elde edilen bu
sonuca gore meta-analiz ¢alismasinda yayimn yanliligiin olmadiginin birinci gostergesi olarak
degerlendirilmektedir. Ikinci olarak gerceklestirilen Duval ve Tweedie’nin Kirpma ve
Doldurmas: testi incelendiginde gozlemlene etki biiyiikliigii degeri ile sanal etki biiyiikligii
arasinda farkin olmadig1 ve birbirine esit oldugu goriilmektedir. Farkliligin olusmamasinin
nedeni ise yayin yanliligini olumsuz olarak etkileyecek calismalarin eklenmesi veya ¢ikarilmast
sonucunda etki degerinin gozlenen degerden farklilagsmadigini, merkez c¢izgisinin her iki
yonilinde simetrik bir dagilimin olmasinin bir sonucudur. Yaym yanlhiliginin test edilmesi
amaciyla iiglincli olarak Egger’in regresyon testi gerceklestirilmistir. Egger testinin anlamli
olmamasinin (p=0,3785>0.05) da meta analiz ¢alismasinda yayin yanliliginin olmadiginin bir
diger gostergesidir. Dordiincii olarak yaym yanliliginin test edilmesinde Begg ve Mazumdar
sira korelasyon testi gerceklestirilmistir. Begg ve Mazumdar sira korelasyon testi (p=0.20161
>0.05) sonucu anlamli olmadigindan yayin yanliliginin olmadiginin bir diger gostergesidir.

Tablo 2. Yayin Yanlili§1 Analiz Sonuglari

Begg ve mazumdar

Orwin Giivenli N Duval ve Tweedie Egger Testi sira korelasyon testi
Degisken -
(-/+ .01 S.O.F) Gerekli .
Calisma* Kirpilan Gézlenen/Eklenen (p) (p)
Karikatiir 1030 0 1,06583/1,06583  0,3785 (2 kuyruk) 0,20161

*Cohen’in d katsayisinin +/-.01 araligi disinda bir degere ulagmasi i¢in gerekli calisma sayisi

Fusaul et of Stantard Ecror by Medgess g
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et t

Sekil 1. Huni sa¢ilim grafigi

Heterojenlik Testi

Meta analiz c¢alismalarinda heterojenligi test etmek igin Q ve degerlerinden
yararlanilmaktadir (Dinger, 2014). Tablo da elde edilen sonuglara gore elde edilen Q degeri
(78,179), ki-kare tablosundaki %95 anlamlilik diizeyinde 16 serbestlik derecesine karsilik gelen
26,296 kritik degerden daha biiyiik oldugu ve p (0,000) istatistiksel degeri anlamli oldugu i¢in
meta analize dahil edilen calismalarin etki biiyiikliigii dagilimmin heterojen oldugunu

|2
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gostermektedir. Elde edilen I? degeri (79,534), yiiksek diizeyde heterojenligin oldugunu
gostermektedir.

Tablo 3. Meta analize dahil edilen ¢aligmalarin heterojenlik bulgular

Degisken Serbestlik derecesi (df) Q 12 p
Karikatiir 16 78,179 79,534 0,000
Model Secimi

Heterojenlik testi sonucunda, Q ve I? degerlerinin calismaya dahil edilen tezlerin etki
biiylikliiklerinin heterojen dagilim gosterdiginin kanitlanmasi sonucunda arastirma Rasgele
Etkiler Modeli dikkate alinarak analiz edilmistir.

Tablo 4. Etki Modellerine Gore Calismalarin Genel Etki Bityiikligii

Ortalama  Etki Biiyiikliigii I¢in

Toplam - >
Model Tiirii N oz Sandart HeterF:)jenite _Etki ~ Ortalama Giiven
Hata Degeri (Q) Biiyiikliigii Arahg
(ES) Alt Smir  Ust Simir
Sabit Etkiler Modeli 17 15,270 0,067 0.000 78.179 1,025 0,893 1,156
Rasgele Etkiler Modeli 17 7,080 0,151 ' ' 1,066 0,771 1,361

Tablo 4’de elde edilen sonuglara gore rasgele etkiler modeline gére hesaplanan 1,066 etki
biiylikliigii degerinin deney grubu lehine belirlenmistir. Cohen’d etki biiytikliigii siniflamasina
gore etki biiylikliigiiniin genis oldugu, derslerde karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarini pozitif yonde etkiledigi ve etkisinin de genis diizeyde oldugunu gostermektedir.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Bu ¢aligmada “5. 6. 7. ve 8. siiflar kademesinde derslerde (matematik, fen ve sosyal bilgiler)
karikatiir kullanimimin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisi hangi diizeydedir?”
problem cilimlesi olusturularak, 17 adet tez ¢calismasindan elde edilen sonuglar meta analiz
yontemiyle birlestirilmistir. Aragtirmaya dahil olan tezlerden deney grubunda toplamda 521 ve
kontrol grubunda toplamda 524 olmak iizere toplamda 1045 bireyi kapsamaktadir. 17 adet tez
caligmasinin tamaminin etki biiytikliigii degerinin pozitif oldugu ve 0,487 ile 2,044 araliginda
degismektedir. Elde edilen bu sonucun derslerde karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarina olan etkisinin deney grubu lehine oldugunu gdstermektedir. Her bir ¢aligmanin etki
blytikliigli degerleri yoniinii gosteren sekil 2°deki orman grafigi incelendiginde, 10 ¢alismanin
cok genis etkiye sahip oldugu, 5 ¢alismanin giiclii etkiye sahip oldugu, 2 ¢alismanin da kiiciik
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Rassal etkiler modeli ortalama etki biiytikliigii degerini
0,151 standart hata ile 1,066 olarak elde edilmistir. Etki biiyiikliigiiniin alt sinirin1 0,771 ve iist
sinirini ise 1,361 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglara gore karikatiir kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde genis diizeyde bir etkisinin oldugunu ve bu etki
bliytikliigliniin istatistiksel olarak anlamli oldugu (p=.000<.005) sonucuna varilmistir.
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Meta Analiz
Study name Statistics for each study Sample size Std diff in means and 95% CI
Sii gt Standard Lowor Uppar
n means |nor Vanancs it frrt Z-Valve p-Vae DENEY KONTROL
KORUGCU, 2000 0243 029 0,067 0285 0,751 0936 0349 0 30 e
UMNER, 2009 2.044 0,257 0,036 1540 2549 7946 0000 46 45
ALKAN, 2010 2 (26 0279 0,078 1.480 2572 1.272 0000 40 38
PALAZ, 2010 0560 0272 0,074 0,026 1,094 2055 0040 28 28 1—1
CIGEK, 2011 0.487 0279 0.078 0,060 1,034 1,743 0081 28 25
ERDAG, 2011 0723 0266 0,071 0,200 1,245 2712 0007 30 30 —-B—
DEMIRCI, 2013 1200 0397 0,157 0,422 1977 3025 0002 15 15
BASARMAK, 2013 0760 0305 0,093 0,161 1358 2488 0013 23 23 — -
KATIPOGLU, 2016 1937 0374 0,140 1,204 2670 5178 0000 21 21
KARA, 2017 0142 0223 0050 D296 0580 0636 0525 37 44 —lam—t
AYHAN, 2017 0,722 0,258 0,060 0,220 1,224 2819 0005 32 33 —E—
UNOVAR, 2019 1225 0297 0,088 0,644 1,808 4130 0000 27 27 —
YURTTADUR, 2019 1,758 0,344 0,118 1.085 243 517 0000 24 23
MARANGOZ, 2019 1288 0299 0,089 0,702 1,874 4308 0000 27 27 —
KOCAKAVAK, 2019 1,272 0185 0,034 0,910 1634 6,688 0000 70 &) B
YILMAZ, 2018 1,231 0,322 0,103 0,601 1,861 3828 0000 23 23 —_—
YOLCU 2013 0.764 0,328 0,107 0,122 1,406 2332 G020 20 20 —
1066 015 0.023 0.7 1.361 7080 0,000

400 050 000 05 1,00
Sekil 2. Caligmalara Ait Etki Biiyiikliigi Degerleri

Karikatiiriin Ogrencilerin Akademik Basardarina Olan Etkisinde Moderator Etkisi

Bu bolimde, derslerde karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki
etkisinde meta analiz sonucunda elde edilen etki biiyiikliik degerlerinin, 6grencilerin sinif
diizeylerine, ders tiiriine ve karikatiir tiiriine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. 1k
olarak karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisinde ders tiirii
moderatér degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmis ve tablo 5°te sonuglar
Ozetlenmistir.

Tablo 5. Karikatiiriin Akademik Bagsar1 Uzerindeki Etkisinde Ders Tiirii Moderatér Degiskenine Gore
Incelenmesi

Standart ) Etki Biiyiikliigii I¢cin
Ders N Z Q,rt? Iam&a Etki p Ortalama Giiven Aralign  sd Oy p
Hata Biiyiikligii (ES) Alt Simir Ust Simir
Fen ve Teknoloji 8 4,667 0,185 0,8645 0,000 0,501 1,228
Matematik 6 4,094 0,298 1,2195 0,000 0,636 1,803 2 1,523 0,467
Sosyal Bilgiler 3 2,965 0,435 1,2900 0,003 0,437 2,143

Tablo 5’teki degerler incelendiginde en yliksek etki biiytikliigiiniin 1,290 ile Sosyal Bilgiler
dersi ve en kiiciik etkinin 0,8645 ile Fen ve Teknoloji dersi oldugu tespit edilmistir. X2
tablosunda iki serbestlik derecesi ile kritik deger 5,991 olarak bulunmustur. Ders tiirline gore
olusturulan gruplar aras1 homojenlik degeri ise Op=1,523 olarak elde edilmistir. Gruplar arasi
homojenlik degerinin, kritik degerden daha kii¢iik olmasindan dolay1 ders tiirii moderator
degiskenine gore heterojenite olmadigi (Op=1,523, p=0,467>0.05) ders tiirii etki biiytikliikleri
arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir. Karikatiiriin 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerine etkisinde ders tiiriiniin farklilik yaratan bir degisken olmadigi sonucuna
varilmistir. kinci olarak karikatiir kullanimmin dgrencilerin akademik basarilari {izerindeki
etkisinde smif diizeyi moderator degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigi incelenmis ve
tablo 6’te sonuglar 6zetlenmistir.
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Tablo 6’daki degerler incelendiginde en yiiksek etki biiyiikliigiiniin 2,026 ile 8.sinif ve en kiigiik
etkinin 0,714 ile 5.smif oldugu tespit edilmistir. X? tablosunda %95 anlamlilik diizeyinde iig
serbestlik derecesi ile kritik deger 7,815 olarak bulunmustur. Sinif diizeyine gore olusturulan
gruplar aras1 homojenlik degeri ise O,=10,637 olarak elde edilmistir. Gruplar aras1 homojenlik
degerinin, kritik degerden daha biiyilik olmasindan dolay1 sinif diizeyi moderatér degiskenine
gore heterojenite oldugu (Op=10,637, p=0,014<0.05) sinif diizeyi etki biiyiikliikleri arasinda
anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Karikatiiriin 6grencilerin akademik basarilari
tizerine etkisinde sinif diizeyinin farklilik yaratan bir degisken oldugu sonucuna varilmstir.

Tablo 6. Karikatiiriin Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisinde Sinif Diizeyi Moderatdr Degiskenine Gore
Incelenmesi

Etki Biiyiikliigii I¢in
Ortalama Etki Ortalama Giiven
Simf N Z Standart Hata Biiyiikliiii (ES) p Arali sd  Ob p
Alt Smir  Ust Stmir
5.S8mif 2 1,264 0,565 0,714 0,000 -0,393 1,821
6.Simif 9 8,184 0,142 1,161 0,206 0,883 1,439
7.8mif 5 2425 0,339 0,823 0001 0158 1487 ° 10637 0014
8.Smf 1 7,272 0,279 2,026 0,000 1,480 2,572

Ugiincii olarak karikatiir kullanimmin dgrencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisinde
karikatiir tiiri moderator degiskenine gore farklilagip farklilasmadigi incelenmis ve tablo 7’te
sonuglar 6zetlenmistir.

Tablo 7. Karikatiiriin Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisinde Karikatiir Tiirii Moderatér Degiskenine Gore
Incelenmesi

Standart Ortalama Etki Etki Biiyiikliigii I¢cin
Tiir N Z Hata Biiyiikliigii p Ortalama Giivgn Arahgr sd Op p
(ES) Alt Simr Ust Simir
Karikatiir 10 6,445 0,188 1,214 0,000 0,845 1,583 1 1364 0243
Kavram Karikatiiric 7 3,619 0,238 0,860 0,000 0,394 1,325 ’ '

Tablo 7°daki degerler incelendiginde en yliksek etki biiyiikliigiintin 1,214 ile karikatiir ve en
kiigiik etkinin 0,860 ile kavram karikatiirii oldugu tespit edilmistir. X? tablosunda %95
anlamlilik diizeyinde bir serbestlik derecesi ile kritik deger 3,841 olarak bulunmustur. Stmif
diizeyine gore olusturulan gruplar arast homojenlik degeri ise Op=1,364 olarak elde edilmistir.
Gruplar aras1 homojenlik degerinin, kritik degerden daha biiyiik olmasindan dolay1 sinif diizeyi
moderatdr degiskenine gore heterojenite oldugu (Op=1,364 p=0,243>0.05) karikatiir tiirli etki
biiytikliikleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: belirlenmistir. Karikatiirin 6grencilerin
akademik basarilar1 iizerine etkisinde karikatiir tiirlintin farklilik yaratan bir degisken olmadig:
sonucuna varilmistir. Dordiincii olarak karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar
tizerindeki etkisinde uygulama siiresi moderatér degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigi
incelenmis ve tablo 8’te sonuclar 6zetlenmistir.

Tablo 8’deki degerler incelendiginde en yiiksek etki biiyiikliiglinlin 1,840 ile 6 hafta ve en
kiiciik etkinin 0,718 ile 10 hafta oldugu tespit edilmistir. X? tablosunda %95 anlamlilik
diizeyinde yedi serbestlik derecesi ile kritik deger 14,0675 olarak bulunmustur. Uygulama
stiresine gore olusturulan gruplar arasi homojenlik degeri ise O,=19,792 olarak elde edilmistir.
Gruplar aras1 homojenlik degerinin, kritik degerden daha biiyilik olmasindan dolay1 uygulama
stiresi moderator degiskenine gore heterojenite oldugu (Op=19,792, p=0,006<0.05), uygulama
stiresi etki bliylikliikleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Karikatiiriin
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Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerine etkisinde uygulama siiresinin farklilik yaratan bir

degisken oldugu sonucuna varilmistir.

Tablo 8. Karikatiiriin Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisinde Uygulama Siiresi Moderatér Degiskenine Gore
Incelenmesi

Etki Biiyiikliigii i¢in
Uygulama N 7 Standart Ortalama Etki . . sd O
Siiresi Hata  Biiyiikligi (ES) p Ortalama Giiven Arahg: b p
Alt Simir Ust Simir
4HAFTA 6 6,170 0,127 0,785 0,000 0,535 1,034
5HAFTA 2 1,143 0,942 1,077 0,253 -0,769 2,923
6 HAFTA 2 7,272 0,253 1,840 0,000 1,344 2,336
7THAFTA 1 2,332 0,328 0,764 0,020 0,122 1,406
8 HAFTA 2 4,024 0,410 1,648 0,000 0,845 2,451 719,792 0,006
10 HAFTA 2 1455 0,494 0,718 0,146 -0,249 1,686
11 HAFTA 1 2,488 0,305 0,760 0,013 0,161 1,358
17 HAFTA 1 6,888 0,185 1,272 0,000 0,910 1,634
SONUCLAR ve ONERILER

Gergeklestirilen meta analiz ¢caligmasinda 5. 6. 7. ve 8. smif egitim kademelerinde matematik,
fen ve teknoloji, sosyal bilgiler derslerinde karikatiir destekli 6gretim yapilmasinin 6grencilerin
derslerindeki akademik basarilar iizerindeki etkisinin ortaya konmasi amaglanmistir. Meta
analiz agamalari sirastyla gergeklestirilerek, analize dahil edilecek olan kriterler dogrultusunda
Olciitleri karsilayan 17 calisma ile arastirma yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalar
lisanstistii tezlerden olugsmaktadir. Kavram karikatiirlerinin kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilari iizerine olan etkisinde deney grubu lehine sonuglarin oldugu ve bu etkinin ¢ok genis
oldugu tespit edilmistir. Meta analize dahil edilen ¢aligmalarin 10 ¢alismanin ¢ok genis etkiye
sahip oldugu, 5 calismanin giiglii etkiye sahip oldugu, 2 ¢alismanin da kiiciik etkiye sahip
oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda karikatiiriin 6grencilerin matematik, fen ve teknoloji ve
sosyal bilgiler derslerinde akademik basarilarina olan etkilerine dair gergeklestirilen
calismalardan elde edilen sonuglar ile tutarl oldugu sdylenebilir.

5. 6. 7. ve 8. smif egitim kademelerinde matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler derslerinde
karikatiir destekli 0gretim yapilmasi 6grencilerin akademik basarisi lizerinde pozitif yonde bir
etkiye sahip oldugu, geleneksel 6gretim yapilan derslere gére daha etkili oldugunu bir¢ok
arastirmact tarafindan gergeklestirilen calismalar sonucunda elde edilmistir. Matematik
dersinde karikatiiriiniin 6grencilerin ders akademik basarisi olan etkisini arastiran ¢alismalar
mevcuttur (Karaduman & Ceviz, 2018; Karaca & dig., 2020; Erdag, 2011; Goksu, 2014). Fen
ve Teknoloji dersinde karikatiiriiniin 6grencilerin ders akademik basarisi olan etkisini arastiran
calismalar mevcuttur (Golgeli & Saragoglu, 2011; Balim & Evrekli, 2008; Erdogan vd., 2012;
Evrekli, 2010; Yavuz & Biiylikeksi, 2011; Atmaca & Hamurcu, 2009; Yokus & Aygigek, 2019;
Atasoy vd., 2013; Ayhan, 2017; Cetin, 2012; Cigek, 2011; Durmaz, 2007; Giingér, 2018; Kara,
2017; Oziiredi, 2009; Sayn, 2015; Taskin, 2014; Artun vd., 2019; Kiigiikaydin, 2019; Senocak,
2018; Ispir & Aydin, 2020). Sosyal Bilgiler dersinde karikatiiriiniin 8grencilerin ders akademik
basarist olan etkisini arastiran ¢alismalar mevcuttur (Tokcan & Alakan, 2013, Akengin &
Ibrahimoglu, 2010; Evrekli vd., 2009; Topcubasi & Polat, 2014; Ada & Sdzen, 2021; Akbas &
Toros, 2016; Alkan, 2010; Say & Ozmen, 2018; Sidekli vd., 2014; Karakus vd., 2012).
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Meta analiz sonucu elde edilen etki biiyiikliigii degerlerinin, 6grencilerin siif diizeylerine, ders
tiiriine, uygulama siiresine ve karikatiir tiirline gore farklilasip farklilagsmadigi incelenmistir.
Karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari tizerindeki etkisinde ders tiirii ve sinif
diizeyleri moderator degiskenine gore karsilastirmalart yapilmistir. Ders tiirii moderator
degiskenine gore, en yiiksek etki biiytikliigliniin 1,290 ile Sosyal Bilgiler dersi ve en kiigiik
etkinin 0,8645 ile Fen ve Teknoloji dersi oldugu tespit edilmistir. Gruplar aras1 homojenlik
degerinin, kritik degerden daha kiiciik olmasindan dolayi ders tiirii moderator degiskenine gore
heterojenite olmadig1 (Ob=1,523, p=0,467>0.05), ders tiirii etki biiyiikliikleri arasinda anlaml
bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir. Sinif diizeyi moderator degiskenine gore, en yliksek etki
biiylikliigiiniin 12,026 ile 8. sinif ve en kii¢iik etkinin 0,714 ile 5. siif oldugu tespit edilmistir.
Gruplar aras1t homojenlik degerinin, kritik degerden daha biiyiik olmasindan dolay1 sinif diizeyi
moderatdr degiskenine gore heterojenite oldugu (Ob=10,637, p=0,014<0.05), sinif diizeyi etki
biiytikliikleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Karikatiir tiirii moderator
degiskenine gore, en yliksek etki biiyiikliigiiniin 1,214 ile karikatiir ve en kii¢iik etkinin 0,860
ile kavram karikatiirii oldugu tespit edilmistir. Gruplar aras1t homojenlik degerinin, kritik
degerden daha kiiciik olmasindan dolay1 ders tiirii moderator degiskenine gore heterojenite
olmadig1 (Ob=1,364 p=0,243>0.05), karikatiir tiirii etki biiylikliikleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 belirlenmistir. Uygulama siiresi moderator degiskenine gore, en yiiksek etki
biiytikliigiiniin 1,840 ile 6 hafta ve en kiigiik etkinin 0,718 ile 10 hafta oldugu tespit edilmistir.
Gruplar aras1t homojenlik degerinin, kritik degerden daha biiyiik olmasindan dolayi sinif diizeyi
moderator degiskenine gore heterojenite oldugu (Ob=19,792, p=0,006<0.05), uygulama siiresi
etki biiyiiklikleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Karikatiiriin
Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerine etkisinde ders tiirii ve karikatiir tiirii bakimindan
farklilik olusturan bir degisken olmadig1 fakat smif diizeyi ve uygulama siiresinin farklilik
yaratan bir degisken oldugu sonucuna varilmistir.

Sonug olarak karikatiir kullanilarak islenen derslerde 6grencilerin daha basarili olduklari, ders
tiiriine ve karikatiir tiirline gore de basarida anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Karikatiiriin
matematik, fen-teknoloji ve sosyal bilgiler derslerinde kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirmada Onemli bir ara¢ oldugu sonucuna varilmistir. Smif diizeyinin ve
uygulama siiresinin akademik bagar1 {izerinde farklilik olusturacak bir etken oldugu sonucu
ortaya ¢cikmistir. Karikatiir ile gergeklestirilen egitim 6gretim ¢alismalarinin en etkin sonucunun
6. hafta da elde edildigi, bu siireden daha fazla gergeklestirilen uygulamalarda etki
biiylikliigiiniin distiigi goriilmektedir. Smif diizeyinin, karikatiiriin 6grencilerin akademik
basarilar1 lizerindeki etkisinde fark olusturan bir etken oldugu sonucuna varilmistir. 8.smmif
diizeyinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarinda etki biiytikligi daha
fazla olmustur. Karikatiiriin 6gretimde kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarini
arttirmada olumlu yonde bir etki olusturmaktadir. Karikatiir kullaniminin sinif ortaminda daha
etkili bir 0grenme ortami sagladigindan Ogrencilerin bilimsel ve deneysel yontemleri
kullanmaya tesvik ederek akademik basarilarini etkiledigi belirtilmistir (Akamca & Hamurcu,
2000). Elde edilen bu sonugta karikatiir kullaniminin 6grencilerin ilgilerini daha ¢ok cekerek,
derse aktif olarak katilimlarini saglamistir. 8.sinif diizeyinde egitim 6gretim uygulamalarinda
karikatiir kullanilarak O6grencilerin sinav kaygilar1 ve derse karsi olan olumsuz tutumlari
azaltilarak, akademik olarak basari elde etmelerinin énemli bir kazanim olacaglr sonucunu
ortaya koymaktadir.

Meta analiz ¢alismasi sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda karikatiir kullaniminin
matematik, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerinde 5. 6. 7. ve 8. sinif diizeyi fark etmeksizin
derslerde kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda 6nemli bir ara¢ oldugu
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sonucuna varilmistir. Bu nedenle derslerde karikatiir kullanimina yonelik 6gretmen adaylarina
hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir. Bu sayede kavram karikatiirlerinin 6gretimde daha etkili
kullanilmasi, 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin bu konuda bilinglendirilmesi, daha etkili
kullanilmast konusunda becerilerinin gelistirilmesi i¢in destek almalar1 onerilmektedir. Bu
alanda arastirma yapacak arastirmacilar icin de karikatiiriin akademik basar1 {izerindeki
etkisinde yazilmis olan diger ¢alismalar da incelenerek meta analiz ¢alismasina dahil edilecek
caligmalar genisletilerek, lise dilizeyinde derslerde kullannominin etkisi arastirilarak
karsilastirmalari 6nerilmektedir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallan takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
The Effect of Cartoon on Students' Academic Achievement: A Meta-Analysis Study

In the meta-analysis study, it was aimed to reveal the effect of cartoon-supported teaching in
the 5th, 6th, 7th and 8th grades in mathematics, science and technology, and social studies
courses on the academic success of the students in their courses. The meta-analysis stages were
carried out sequentially, and the research was conducted with 17 studies that met the criteria in
line with the criteria to be included in the analysis. The studies included in the research consist
of postgraduate theses. In addition to examining the funnel scatterplot to detect publication bias,
Orwin's Safe N calculation, Duval and Tweedie's Trimming and Filling, Egger's regression test,
and Begg and Mazumdar rank correlation tests were also examined. As a result of all the
examinations obtained, it was concluded that there was no publication bias. The Q and 12 values
were used to test the heterogeneity of the effect large values of 17 studies. The Q value (78,179)
was greater than the critical value of 26,296 corresponding to 16 degrees of freedom at the 95%
significance level in the chi-square table, the p (0.000) statistical value was significant, and the
12 value (79,534) obtained also concluded that the study had a high level of heterogeneity. has
been reached. As a result of the analyzes made according to the random effects model chosen
due to heterogeneity, the mean effect size was found to be significant in the 95% confidence
interval (Z=7.080; p=.000<.05; ES=1.066). The mean effect size value was 1.066 and positive.
It was concluded that the calculated overall effect value (ES=1.066>1,000) had a very strong
effect (Cohen, 1992). It has been determined that the use of concept cartoons has results in favor
of the experimental group in the effect of the use of concept cartoons on the academic
achievement of the students and this effect is very wide. Of the studies included in the meta-
analysis, it was determined that 10 studies had a very large effect, 5 studies had a strong effect,
and 2 studies had a minor effect. In this context, it can be said that it is consistent with the
results obtained from studies on the effects of cartoons on students' academic achievement in
mathematics, science and technology and social studies courses.

It was examined whether the effect size values obtained as a result of the meta-analysis differed
according to the grade levels of the students, the type of course, the duration of the application
and the cartoon type. The effect of cartoon use on students' academic achievement was
compared according to the moderator variable of course type and class levels. According to the
course type moderator variable, it was determined that the highest effect size was Social Studies
course with 1,290 and the smallest effect was Science and Technology course with 0,8645.
Since the homogeneity value between the groups was smaller than the critical value, it was
determined that there was no heterogeneity according to the moderator variable of the course
type (Ob=1.523, p=0.467>0.05), and there was no significant difference between the course
type effect sizes. According to the grade level moderator variable, it was determined that the
highest effect size was 8th grade with 12,026 and the smallest effect was 5th grade with 0,714.
Since the homogeneity value between the groups was higher than the critical value, it was
determined that there was heterogeneity according to the class level moderator variable
(Ob=10.637, p=0.014<0.05), and there was a significant difference between the class level
effect sizes. According to the moderator variable of cartoon type, it was determined that the
highest effect size was caricature with 1,214 and the smallest effect was concept cartoon with
0.860. Since the homogeneity value between the groups was smaller than the critical value, it
was determined that there was no heterogeneity according to the moderator variable of the
course type (Ob=1.364 p=0.243>0.05), and that there was no significant difference between the
effect sizes of the cartoon type. According to the moderator variable of implementation time,
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the highest effect size was found to be between 1,840 and 6 weeks, and the smallest effect was
between 0,718 and 10 weeks. Since the homogeneity value between the groups was higher than
the critical value, it was determined that there was heterogeneity according to the class level
moderator variable (Ob=19.792, p=0.006<0.05), and there was a significant difference between
the effect sizes of the application time. It has been concluded that there is no variable that makes
a difference in the effect of cartoons on students' academic achievement in terms of course type
and cartoon type, but grade level and application time are variables that make a difference.

As a result, it is seen that students are more successful in the lessons taught using cartoons, and
there is no significant difference in success according to the lesson type and grade level. The
use of cartoons in teaching has a positive effect on increasing the academic success of students.
It has been stated that since the use of cartoons provides a more effective learning environment
in the classroom, it affects the academic success of students by encouraging them to use
scientific and experimental methods.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Oz:

Bu ¢alismanin amaci, Kibris'in kuzeyinde bulunan ilkokullarin ders programinda yer
alan Gérsel Sanatlar Dersi ile ilgili okul paydaslarimin tutumlarim belirlemek adina
olcek gelistirmektir. Soz konusu amaca yonelik sanat egitimi ile ilgili alan yazin
taranmasimin yani swra, aragtirma kapsaminda olmayan 10 okul paydasiyla yari
yapilandirilmis goriisme yapilarak gorsel sanatlar dersine yonelik 5°li Likert tipinde 9
maddeden olugan, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisinin 0.931, Cronbach's Alpha
degerinin ise .957 olarak bulundugu gecerli ve giivenilir bir Gérsel Sanatlar Dersi
Tutum Olgegi gelistirilmistir. Arastirmanin nitel boyutundaki ¢calisma grubunda, 2019-
2020 akademik yihinda ilkokullarda gorev yapan 10 okul paydasi yer almaktadir.
Aragtirmamin 326 kisiden olusan nicel orneklemini ise ilkokullarda gorev yapan
Ogretmen, yonetici, denetmen ve Atatiirk Ogretmen Akademisi’nde 6grenim goren aday
ogretmenler olusturmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel sanatlar, okul paydasiar, tutum élgegi, ilkokul, KKTC.

Abstract:

The aim of this study is to develop a scale in order to determine the attitudes of school
stakeholders about the Visual Arts Course in the curriculum of primary schools in
Northern Cyprus. In addition to the literature review on art education for the
aforementioned purpose, semi-structured interviews were conducted with 10 school
stakeholders who were not included in the research. A valid and reliable Visual Arts
Course Attitude Scale was developed for the visual arts lesson, consisting of 9 items in
5-point Likert type, with Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) coefficient as 0.931 and
Cronbach's Alpha value as.957. The study group in the qualitative dimension of the
research consists of 10 school stakeholders working in primary schools in the 2019-
2020 academic year. The gquantitative sample of the study, consisting of 326 people,
includes teachers, administrators, and supervisors working in primary schools and pre-
service teachers enrolled at Atatiirk Teacher Training Academy.
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GIRIS

Egitim, kiiltiirel mirasin aktariminda ¢ok temel bir enstriiman olarak, yeni nesillerin diisiince ve
yaraticiliklarinin gelismesine katki koyarak toplumlarin degisim ve gelisiminde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bireyler kisisel gelisimlerini saglayabilmek ve siirdiirebilmek i¢in c¢esitli
ihtiyaglar1 dogrultusunda yagam boyu 6grenmeye ihtiyag duyarken (OECD, 2009), gelismis ve
gelismekte olan tilkeler yaratici ve diigiinen bireyler yetistirmede en 6nemli yapi taglarindan biri
olarak egitim sistemlerine yasam boyu siirecek sekilde yatirnm yapmaktadirlar (Yesilyurt,
2020). Ilgar (2005) da bir iilkenin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik ag¢idan kalkinarak gelismesi ve
toplumsal ilerleme saglanabilmesi i¢in bilim, teknoloji ve sanatin paralel bir sekilde
ilerletilmesi gerektiginin onemine vurgu yapmaktadir. Nitelikli egitimle bireylere olaylar
anlama, yorumlama ve degerlendirebilme becerisi kazandirilmaya calisilmasinin yani sira,

sanat egitimi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel etkinliklere de genis bir yer verilmektedir (Munro
& Read, 2014; Eisner, 2017; Brown, 2017).

Toplumu bilgilendirmeyi, insanlarla i¢ i¢e olmay1 saglayan, toplumsal olaylara deger ve anlam
katmay1 hedefleyen bir yapiya sahip olan sanat hayal etmede; bilim ve teknoloji ise hayalleri
gerceklestirmede onemli bir rol oynar. Sanat egitimi de bireylerin ¢evre bilinci, elestirel
diisiinme becerisi, estetik ve zihinsel beceri ve yaraticiliklarinin gelismesi sayesinde, topluma
katki saglamaktadir (Tozduman Yarali, 2020). Magara duvarlarina av resimleri ¢izen ilk
insanlardan giinlimiize degin sanat¢ilar sanatin gelismesini saglamiglar (Gombrich, 1992) ve
sanatin insanin kendi kendini tanimasina, baska insanlarla kendini kiyaslayabilmesine, kendini
de onlarin yerine koyarak onlarin perspektifinden de bakmalarina, hem kendisi hem de ¢evresi
ile iyi iletisim Kurabilmesine, ayrica bireylerin karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmede farkli bakis
acilarmin ortaya konmasina ve farkli dil, din, ik, inanig ve kiiltiirlere sahip bireylerin
birbirlerini anlamalarina, empati yapip var olan farkliliklarini birer ¢atigma olmaktan ¢ikararak
birlikte yasayabilmelerine katki yapmalarina 6nciilik etmislerdir (Castells, 2001). Sanat,
ogrencilerin mevcut bilgilerden yola ¢ikarak yeni bilgileri bulmalarina yol gosteren, bu bilgileri
kendi duygularini ifade etmeye, disa vurmaya ve bu siireci gorsel bigcimlere ¢evirmelerine
imkan saglayan egitim programlarinin en Onemli unsurlarindan olup (Danko-McGee ve
Slutsky, 2003) sanat egitimi ile birlikte daha genis kitlelerin estetik (Eisner, 2009), begeni,
yaratic1 giic ve sosyal gelisimlerine katki yaparak (Atilla & Bulut, 2017) bireylerin biligsel,
duyussal ve psiko-motor alanindaki gelisimlerini de olumlu etkilemektedir (Jensen, 2001).

Gorsel sanatlar egitiminin planli ve sistematik bir sekilde verilmeye baslandig1 yer okullardir.
Okullarda verilen sanat egitimi dersi, 68rencilere, belli bir sistem dahilinde kiiltiirel, estetik,
sanatsal bilgi ve tecriibelerin kazandirildig1 bir derstir. Sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve
uygulama ile birlikte sanat egitimi alaninda Gorsel Sanatlar dersinin onemi giin gectikge
artmaktadir (Kirisoglu 2014; Locher 2015; Savoie, 2017). Bununla birlikte, sanat egitimi bu
bilgilerin gelecege taginmasinda ayni zamanda yaratici, 6zgiir ve 6zgiin diisiinebilen bireyler
yetistirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (ilhan, 2007). Sanat egitimi ile ¢ocuklar
cevrelerini daha iyi algilar, yorumlar ve etkilesime girerler (Ozsoy & Mamur, 2019).
Cocuklarin ayrica estetik duygularinin gelistirilmesinde Sanat egitimin biiyiik bir 6nemi vardir
(Winkler ve Denmead, 2016). Farkli sanat dallarin1 da icererek genis bir alana yayilan Gorsel
Sanatlar dersi, bireyin giinliik yasantisinda da siirekli ihtiya¢ duydugu bir ders olup (Mercin,
2019) kiigiik yaslardan baglayarak ¢ocuklar1 yaratict kilmaya en uygun sanatsal alan olarak
genel egitim ve 6gretim igerisinde yaygin bir sekilde yer almasi gereken bir disiplindir (San,
2003).

81



A E KARAGOZ & Okul Paydaslarina Yonelik Gorsel Sanatlar Dersi Tutum \\Z/ v\y JENA
M. CAGLAR Olgeginin Gelistirilmesi \ 74

Sanat egitimi bilingli olarak kii¢iik yaslardan itibaren okullarda alinmaya baslanmakta ve
dolayistyla sanat egitiminden beklenen biitiin kazanimlarin ne kadarma ulasildigini belirlemek
de Oonem arz etmektedir. Bu noktadan yola ¢ikarak, Kuzey Kibris’taki biitiin ilkokullarda
haftada iki saat olarak gerceklestirilen Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda yaratict ve 6zgiin
diisiinebilen bireyler yetistirebilmek amaci giidiilmektedir (KKTC MEKB, 2018). igerik
bakimindan ise s6z konusu dersin uygulanma asamasinda kiibik program anlayis1 benimsendigi
gozlemlenmekte, 1. simiftan 8. smifa kadar asagida belirtilen 3 temel boyutta Ogretimin
gerceklestirilmesinin planlandigr goriilmektedir:

1. Temel 6grenme becerileri: gdzlem, yorum, yaratma
2. Sarmal konular: ¢izgi, form, uzam, renk, doku, bigim
3. Temalar ve teknik bilgiler: Hayat Bilgisi konulari

[lkokulun ilk ii¢ y1linda 6grencilerin, verilen konu ile ilgili kendilerini ifade etmeleri ve gozlem
yeteneklerinin gelistirilmesi amaclanmaktadir. insanlig1 kusatan her ne varsa varolusculuk
bakimindan bunun farkina varilmasi, 6grencilerin kendilerini bu evrende algilayabilmeleri bu
siirecin kapsadig1 temel noktadir. ilk ii¢ yilin ardindan, 4., 5. ve 6. siniflarda buna paralel olarak
ogrencilerin teknik yonden farkli malzemeleri tanimasi, igerikle birlikte estetigin birlestirilmesi
hedeflenmektedir. Daha sonra, 7. ve 8. sinifta ise 6grencilerin ¢alismalarini sanatin ve sanat
akimlarinin i¢ine girerek, big¢imi igerikle harmanlayarak, olusturmasi beklenmektedir. Sonug
olarak, Sanat Egitim programi, 6grencilerin sanat1 tam olarak kavrayabilen, degerini bilen,
anlayan, deger veren, yorumlayabilen, gézlemleyen, kendilerine 6zgii bireyler olabilmelerini
saglamay1 amaclamaktadir (KKTC MEKB, 2018).

Tim bunlarin 15181nda, arastirma kapsaminda okul paydaslarinin sanat egitimine iliskin
goriislerinin degerlendirebilmesi i¢in Kibris Tiirk egitim sistemi zemininde mevcut olan Gorsel
Sanatlar dersine yonelik tutum 6lgegi gelistirilmistir.

Arastirmanin Amact

Bu ¢alismanin amaci, Kibris’in kuzeyinde bulunan ilkokullarin ders programinda yer alan
Gorsel Sanatlar Dersi ile ilgili okul paydaslarinin tutumlarint belirlemek adina tutum odlgegi
gelistirmektir. Tutum Olcekleri bireylerin i¢ diinyalarim1 duygu ve diisiincelerini 6grenmek
amaciyla hazirlanmis ciimlelere, katilimcilarin cevap vermesi i¢in anket bi¢iminde meydana
getirmis anketlerdir. Likert 6l¢eklerde katilimcilarin 6n planda oldugu dlgekleme yaklagiminin
en goze carpan 6zelligi, 6l¢iilmek istenen tutumlarla ilgili tepki verecekleri sekilde ifadeler yer
almasidir. Katilimceilarin herhangi bir seyi segmek yerine ifade edilen duruma katilip katilmama
diizeylerini 6l¢gmeye yaramaktadir (Tavsancil, 2006).

Swurhilhiklar

Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Kuzey Kibrista Milli Egitim Bakanligina bagh
devlet ilk okullarinda gorev yapan Ogretmen ve yoneticiler, Milli Egitim Bakanligindaki
denetmenler ve Atatiirk Ogretmen Akademisinde 6grenim goren ilkokul &gretmenligi
Ogrencileri ile sinirhidir.

YONTEM

Bu calisma, nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde yapilandirilmigtir. “Tarama
modelleri gecmisteki ya da su andaki bir durumu var oldugu bi¢imiyle betimlemeyi amaglayan

bir arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari
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igerisinde var oldugu bi¢imiyle tanimlanmaya ¢alisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme
ya da etkileme c¢abasi gosterilmez” (Karasar, 2020:109). Tarama arastirmalari, biiyiik bir
orneklem grubu igerisinden tutum, davranis gibi 6zelliklere yonelik bilgi toplamaya yarayan
arastirma tiirtidiir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Okul paydaslarinin gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlarin1 6lgmek amaciyla tarama modelinde yapilandirilmistir.

Orneklem/Calisma Grubu/Katiimcilar

Aragtirmanin nicel boyutunda evrenini 2019-2020 istatistik yilliklarina gére Kuzey Kibris’taki
ilkokullarda gorev yapan 152 okul yoneticisi, 1689 6gretmen, 6 denetmen, 26 ilkokul aday
O0gretmeni olmak iizere 1873 egitimciden olusmaktadir (KKTC MEKB, 2020). Arastirmanin
nicel 6rneklemi ise evrenden tabakali 6rneklem ve basit tesadiifi yontemle segilen 263
Ogretmen, 26 aday O6gretmen, 24 okul ydneticisi ve 3 denetmen, toplam 326 katilimci ile
olusturulmustur.

Ol¢cme Aracimin Gelistirilmesi
Okul paydaslarina yonelik Gorsel Sanatlar dersi i¢in tutum 6lcegi gelistirilmesinde aragtirmaci
tarafindan asagidaki siirecler izlenmistir:

1. Madde Havuzunun Olusturulmasi: okul paydaslarina yonelik Gorsel Sanatlar dersi tutum
Olcegi gelistirmeden Once sanat egitimi iizerine kapsamli bir literatiir taramasi yapilmis ve ana
calisma grubu disinda kalan 10 farkli katilimer ile sohbet havasinda yar1 yapilandirilmig
gorlisme gergeklestirilmistir.  Yapilan goriismelerde Gorsel Sanatlar dersini  etkileyen
faktorlerin neler olabilecegi ile ilgili fikirler alinmistir. Elde edilen bilgiler c¢ergevesinde,
arastirmaci tarafindan ilk etapta 72 maddeden meydana gelen bir soru havuzu olusturulmustur.

2. Gelistirilen maddeler Tiirk Dilinde ve 6l¢me ve degerlendirme alaninda uzman olan 6gretim
tiyelerine hedefe uygunluk, anlasilabilirlik ve madde yapisi agilarindan analiz edilmesi istenmis
ve maddelerin bazilarinin diizenlenmesi, ¢ikarilmast konusunda verdikleri gorisler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis, havuzdaki 72 bir kismu ifade, yap1 ve anlam
bakimindan degerlendirilerek bir kismi birlestirilmis ve madde sayist 65°e diisiirtilmiistiir.
Ardindan bu 65 madde ile farkli okul paydaslar ile pilot ¢alisma yapilmistir.

3. Elde kalan 65 madde pilot uygulamaya tabi tutularak maddelerin anlasilirlig1 6l¢iilmiis,
yeterince uygun olmayan 6 madde daha g¢ikarilmistir. Pilot ¢alisma 10 kisiden olusan ilk
orneklem grubu haricindeki 68 kisi ile yapilmistir.

4. Gelinen son asamada eldeki 59 maddeden olusan 6l¢ek, 10 kisi ve 68 kisiden olusan
orneklem gruplar1 disinda kalan 40 farkli okul paydas: ile tekrardan denenmistir.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Yanitlanan anket maddelerine faktor analizi uygulanmis, faktor yiik degeri .45°in altinda
bulunan maddeler ayni faktorii 6lcemeyeceginden dolay1 ¢ikarilmis, gecerlik ve giivenirlik
smamast yapilmistir. Yapilan ilk faktor analizinden elde edilen bulgular yorumlandiginda
toplam varyans agiklama tablosu 59 maddenin birbiri ile etkilesimli sekilde dikkate alindiginda
tek boyutla %31 varyans: agiklayan bir boyut oldugunu goéstermektedir. Yapilan faktor
analizinin sonucunda faktor yiik degerleri 0.6’dan diisiik olan maddeler ¢ikarilarak tekrardan
acimlayici faktdr analizi yapilmistir. Boylelikle 59 maddelik 9 maddeye diisiiriilerek son

sekline getirilmistir. Anket maddeleri 5’li Likert tipi siralama ile uygulanmistir. Hazirlanan 9
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soru i¢in uzman goriisii alinmis; hepsinin olumlu doniit vermesi lizerine 6lgek amacl kartopu
orneklemi ile ulasilan 352 okul paydasina uygulanmustir.

Arastirmada, gelistirilen Olgek ile ilgili olarak elde edilen verilerin istatistiksel olarak
¢Oziimlenmesinde SPSS veri analizi paket programi kullanilmistir. Coziimlemede, ortalama,
standart sapma, alt ve iist deger gibi betimsel istatistikler kullanilmigtir. Aragtirma kapsamina
alman katilimcilarin  6lgeklerden aldiklar1 puanlarin normal dagilima uyum gosterip
gostermedigini ¢oziimleyebilmek i¢in Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Bagimsiz
degiskenlerin 2 kategoride yer aldig1 karsilastirmalarda bagimsiz 6rneklem t testi, 3 ve daha
fazla kategoriden olustugu karsilagtirmalar i¢in ise varyans analizi uygulanmistir.

Kapsam Gecgerligi

Kapsam gegerligini test etmede kullanilan yollardan bir tanesi, uzman goriisiine bagvurmaktir
(Bliytikoztiirk, 2016). Taslak 6l¢egin kapsam gecerligini saglamak i¢in egitim yOnetimi, sanat
egitimi, 6lgme degerlendirme ve dil egitimi alaninda 5 uzmandan goriis alinmistir. Uzman
goriisleri dogrultusunda 6lcekteki bazi maddeler yeniden diizenlenmis bazilari ise ¢ikarilarak
taslak olcek formu uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Yapi gecerligi

Olgegin yap1 gegerligini incelemek igin dlgiilmek istenen ayn1 yapidaki degiskenleri az sayida
etmenle 6lgmeyi amaglayan Agimlayici Faktor Analizi (AFA) kullanilmistir. Temel Bilesenler
Analizi, degisken azaltmay1, rasyonel yapilari elde etmeyi amaglayan ve uygulamalarda siklikla
kullanilan istatistiksel bir metottur (Biyilikoztirk, 2016). Faktor analizine uygunlugunun
saptanmast i¢in KMO katsayis1 ve degiskenler arasinda bir baglanti olup olmadigini
korelasyonlar bazinda inceleyen Bartlett Kiiresellik Testi sonuglar1 incelenmistir.

Tablo 1. Kaiser-Meyer-Olkin Katsayis1 ve Bartlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Uygunluk Olgiisii 0,931
Bartlett's Homojenlik Testi Yaklagik Ki-Kare 12831,214
Df 1711
Sig. ,000

Tablo 1 incelendiginde okul paydaslarina yonelik gorsel sanatlar dersi tutum Slgegine iliskin
katilimcilardan elde edilen veri setine ait KMO katsayisinin 0.931 oldugu tespit edilmis olup
bu katsayinin kritik oran olan .60’1n lizerinde olmas1 nedeniyle de faktorlesebilirlik i¢in uygun
bulunmustur. Ayrica katilimcilardan toplanan veri setine iligkin Barlett Kiiresellik Testi
sonuglarmin (p<.06) istatistiksel agidan anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara bagl
olarak katilimcilardan elde edilen veri setinin agimlayici faktdr analizi i¢in uygun oldugu
saptanmistir.

Temel faktorlerin secilmesi amaciyla Temel Bilesenler Analizi ve faktorleri yorumlamak ve
anlamliligini saglamak i¢in de Varimax dondiirme teknigi kullanilmistir. Tablo 2°de goriildiigii
gibi Temel Bilesenler Analizi sonucunda, 59 maddelik taslak 6l¢egin 6zdegeri 1’in iizerinde
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olan 14 faktorlii bir yapiya sahip oldugu ve bu 14 faktoriin toplam varyansi agiklama oraninin
da %69,612 olarak bulundugu goriilmektedir. Toplam faktor sayisina karar verme siirecinde,
toplam varyansa katki yiizdesi, 6zdeger ve ¢izgi grafigi baslica kullanilan 6lgiitlerdir (Field,
2005; Tavsancil, 2006; Tabachnick & Fidell, 2007).

Tablo 2. Varimax Dondiirme Teknigi ile Temel Bilesenler Analizi ve Agiklanan Toplam Varyans

Faktor Toplam Yiizdelik Varyans Kiimiilatif Yiizdelik
1 18,367 31,131 31,131
2 6,123 10,377 41,508
3 2,403 4,074 45,582
4 1,895 3,212 48,793
5 1,570 2,661 51,454
6 1,511 2,561 54,014
7 1,339 2,269 56,284
8 1,322 2,240 58,524
9 1,180 2,000 60,524
10 1,162 1,969 62,493
11 1,094 1,854 64,347
12 1,083 1,835 66,183
13 1,018 1,726 67,908
14 1,005 1,704 69,612

Asagidaki Sekil 1°de goriilen Taslak Olgegin Yamag Birikinti Grafigi incelendiginde grafigin
diizlesmeye basladig1 kisimlar, degerlerin birbirine yakinligi ve toplam varyans degeri tablosu
da dikkate alinarak 6z degerin tek bir boyut olduguna karar verilmistir. Bu durumda, varyans
tablosunu dogrular nitelikle bir yap1 s6z konusudur. Ag¢imlayici faktér analizi i¢in temel
bilesenler analizi Varimax dik dondiirme kullanilmistir. Genellikle, faktor yiik degerleri .30 ve
daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, .40 ve iizerinde ise maddelerin
cok 1yi oldugu kabul edilmektedir (Biiylikoztiirk, 2016). Bu nedenle ilk dondiirmede .40’1n
altinda kalan ve birden fazla faktorde yiliklenen maddeler ¢ikarilmistir.
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Sekil 1. Taslak Olgegin Yamag Birikinti Grafigi

Asagidaki Tablo 3°de verilen Dondiirtilmiis Bilesenler Matrisinde goriildiigii gibi sorulardan
11,12, 14,15,16, 21, 22, 23 ve 26 sorular1 eklenerek, faktor yiikii daha diisiik olan 17 no’lu soru
calismadan ¢ikartilarak 6l¢ek sorular1 olusturulmustur. Bu dokuz soru ile tek bir boyut olusturan
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bu sorularla ikinci bir faktor analizi gergeklestirilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizinin
sonucunda faktor degerleri 0.6’dan diisiik olan 50 madde Slgekten ¢ikarilarak 59 maddelik
taslak dlgekten EK 1°de goriildiigii gibi 9 maddeye doniistiirilmiistiir.

Tablo 3. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Dondiiriilmiis Bilesenler Matriksi

Bilesenler
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

sorul 757
soru2 .710
soru3 591 497
soru4d .766
sorus .657
soru6 .613
soru? .688
soru8 .646
soru9 .733
sorul0 535 .335
sorull .893
sorul2 .853
sorul3 496
sorul4 .898
sorul5 .926
sorulé .890
sorul7 .579
sorul8 443 .616
sorul9 .349 .659
soru20 558 .345
soru2l .719
soru22 .799
soru23 .897
soru24 .860
soru25 572 342
soru26 .770
soru27 485
soru28 Jg17
soru29 335 411 .612
soru30 733
soru3l .366 .605
soru32 .345 440
soru33 408 .350 .394
soru34 426
soru3s .761
soru36 411 453
soru37 389 571
soru38 711
soru39 817
soru40 438 488
soru4l 713
soru4?2 ATT
soru43 .498 432
soru44 .830
soru4s .588
soru46 .358 411
soru47 .696
soru48 .738
soru49 .781
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373 557

.863

.345 .397

Asagidaki Tablo 4’te bu ikinci faktor analizine bakildiginda KMO ve Bartlett's Test sonucunun
Sig. degeri ,000 ¢ikarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu faktor analizi dokuz maddelik yapida
tutum Olceginin anlamli ve tek boyutlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 4 KMO ve Bartlett's Test Sonucu

KMO ve Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uygunluk Olgiisii

Bartlett's Homojenlik Testi

Ki-Kare

df

Sig.

Ikinci yapilan acimlayici faktdr analizi sonuclarindan asagidaki Sekil 2°deki Yamag Birikinti
Grafigine bakildiginda Eigenvalue degeri 1’in iizerinde kalan tek bir yapinin oldugu ve diger
yapilardan anlamli bir diizeyde farklilastig1 goriilmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue

T
1

T T T T T T
3 4 s G 7 El E]
Component Number

Sekil 2. Olgegin Yamag Birikinti Grafigi

Asagida verilen Tablo 5’°teki tek boyutun igerisindeki yapinin faktor yiiklerine bakildiginda ise
en kiiciik degerin 0,70’in iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu da bize 6l¢egin yiiksek faktor
yiiklerine sahip gegerli bir 6l¢me yapildigini bize ifade etmektedir (Lenz 2010; Wang & Wang,

2012).
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Tablo 5. Bilesen Matriksi®

Bilegen 1
sorul ,909
soru2 ,853
Soru3 ,925
Soru4 ,942
Soru5 ,916
Soru6 729
Soru7 ,813
Soru8 ,908
Soru9 74

Cikt1 Metodu: Asil Faktor Analizi
a. 1 Cikarilan Bilegen.

Tablo 6. Bilesenler Matrisi

Bilesenler Matrisi
sorul soru2 Soru3 Soru4 Soru5 Soru6 Soru7 Soru8 Soru9

sorul 1,000 ,803 ,819 ,848 ,862 ,584 ,675 ,782 ,667
soru2 ,803 1,000 ,753 ,781 ,735 532 ,629 725 ,665
- Soru3 ,819 ,753 1,000 ,932 ,863 ,612 ,7104 ,804 ,673
S Soru4 ,848 ,781 ,932 1,000 ,892 ,614 ,686 ,833 ,694
é Sorus ,862 ,735 ,863 ,892 1,000 ,576 ,691 ,808 ,648
E Soru6 ,584 ,532 ,612 ,614 576 1,000 ,642 677 ,514
Soru7 675 ,629 ,704 ,686 ,691 ,642 1,000 772 ,550
Soru8 7182 125 ,804 ,833 ,808 677 772 1,000 ,649
Soru9 ,667 ,665 673 ,694 ,648 ,514 ,550 ,649 1,000

Yukardaki Tablo 5 ve Tablo 6’daki dokuz maddenin degerleriyle Cronbach’s Alpha degeri .957
olarak bulunmustur. Bu ise dokuz maddenin hem gecerli hem giivenilir bir 6lgme araci
oldugunu goéstermektedir (Munro, 2005). Boylelikle hedef kitlenin Gorsel Sanatlar dersine olan
tutumlarinin 6l¢iilmesinde gegerli ve giivenilir bir yapinin var oldugu gdosterilmistir.

Igerik calismalarinda Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yaparken model kurma kavrami dlgek
maddelerinin hangi alt boyutta olacagina karar vermektir. Maddelerin ve alt boyutlarin sematize
edildigi model AMOS gibi bir program vasitas1 ile test edilmektedir (Capik, 2014).
Modifikasyon indeksi degerlendirildiginde bazi maddelerin hata varyanslarina ait hata atiklar
arasinda ko-varyans oldugu tespit edildiginden ilgili hata atiklar1 arasinda digsal ko-varyans
iligkisi kurularak model test edilmistir. Modelin 6n varsayimlar1 karsilamasi dogrultusunda
hareket ederek modelin gézlemlenen degiskenlerle ortiik degisken arasindaki regresyon iligkisi
test edilmistir. Bu durumu takiben model AMOS programinda ¢izilerek yap1 olusturulmus ve
yapisal esitlik modellemesi prensiplerine bagl kalinarak test edilmistir.

Bu aragtirmada da DFA yapilirken AMOS 24 kullanilmistir. Tek faktorlii model i¢in uygulanan
DFA’da uyum indeksi degerleri y2= 82,894 sd= 23, RMSEA= .090, CFI= .98, SRMR= .022,
GFI=0,95 olarak bulunmustur. Ortaya cikan degerler DFA’da Kullanilan Uyum lyiligi
Indeksleri ve Normal Degerlerine (Munro, 2005; Waltz, Strcikland ve Lenz 2010; Wang ve
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Wang, 2012) gore incelendiginde iyi uyuma sahip oldugu sdylenebilir. Dogrulayici faktor
analizine ait faktor yiikleri asagidaki Sekil 3’te ve Tablo 7°de goriildiigii gibidir:

Sekil 3. Olgegin Dogrulayici Faktor Analizi Sonucu Elde Edilen Path Diyagrami

Tablo 7. Dogrulayici Faktor Analizi Bulgulari

Maddeler Dogrulayic1 Faktor Analizi Bulgular:
Madde 1 .903
Madde 2 .817
Madde 3 919
Madde 4 .949
Madde 5 932
Madde 6 .660
Madde 7 .753
Madde 8 .878
Madde 9 730
CMIN 82.894
DF 23
CMIN/DF 3,604
RMR .058
GFlI .95
CFI .98
RMSEA .090
SRMR .022

Literatiir taramalarinda ele edilen bilgilerde goriildiigii gibi gorsel sanatlar dersine 6grencilere,
velilere, 0gretmenlere ve akademisyenlere yonelik bazi caligmalarin oldugu goriilmektedir
(Ayaydin, A. & Kurtuldu, 2010; Aslantas, 2014; Goktas & Oztiirk 2017). Ancak tiim paydaslari
icinde barindiracak gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarmi kapsayacak bir dlgegin
olusturulup literatiirde yer alacak bir ¢alismanin olusturulmasi énemlidir. Bu baglamda Goktas
ve Oztiirk’iin (2017) 6gretmen adaylarina yonelik 6lgme araci ve Aslantas’in (2014), ilkdgretim
4. Smif 6grencilerine yonelik 6l¢ek gelistirme ¢alismalar1 bu arastirmay1 destekler niteliktedir.
Arastirmacilar ¢caligmalarinda okul paydaslarimin tiimiinii kapsayacak bir 6lgegin gerekliligi ve
onemine de vurgu yapmistir. Okul paydaglarinin derse bakis acilar1 ve tutumlarmin énem
tasidigr ve dersin iizerine 6nemli bir etkisi oldugu goriilmektedir. Caligmada elde edilen
Olctimler sonucunda gecerlik ve gilivenirliligin yiliksek olmasi ¢alismanin diger bir 6zelligidir.
Bu c¢alisma daha 6nceden bu alanda Kuzey Kibris’ta bir ¢aligmanin yapilmamis olmasi ve ilk
caligmalardan olmasi bakimindan 6nem tagimaktadir. Kuzey Kibris’la sinirl kalan ¢aligmanin,
gelecekte tiim Kibris adasini kapsayacak ve karsilagtirilacak sekilde genisleterek calisma
yapilmalidir.
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SONUC VE ONERILER

Bu c¢alisma ile arastirmaci tarafindan okul paydaslarinin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlarin dlgmek amaci ile bir 6lgek gelistirilmistir. Olcekte yer alan maddeler dikkatlice
incelendikten sonra gerekli degisiklikler yapilarak 72 maddeden meydana gelen soru havuzu
olusturulmustur. Daha sonra, s6z konusu soru havuzunda yer alan maddeler arasindan alanda
uzman li¢ 0gretim gorevlisinin goriisleri dogrultusunda 65 madde hazirlanmais, pilot ¢alismanin
da sonuglar1 g6z dniinde bulundurularak 59 maddeden olusan bir 6l¢ek hazirlanmistir. Yapilan
ilk faktor analizinden elde edilen bulgular yorumlandiginda total varyans agiklama tablosu 59
maddenin birbiri ile etkilesimli sekilde dikkate alindiginda tek boyutla %31 varyansi agiklayan
bir boyut oldugunu gostermektedir. Yapilan ac¢imlayici faktoér analizi sonucunda faktor
degerleri 0.6’dan diisiik olan maddeler 6lgekten ¢ikarilarak 59 maddelik taslak 6l¢ek EK 1°de
goriildiigii gibi 9 maddeye doniistiirilmiistiir.

Okul paydaslarina yonelik Gorsel Sanatlar dersi tutum Slgegine iligskin katilimcilardan elde
edilen veri setine ait KMO katsayisinin 0.931 oldugu tespit edilmistir. Ayrica katilimcilardan
toplanan veri setine iligkin Barlett kiiresellik testi sonuglarinin (p<.06) istatistiksel agidan
anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu sonuclara bagli olarak katilimcilardan elde edilen veri
setinin agimlayici faktdr analizi i¢in uygun oldugu saptanmaistir.

Bu ikinci faktor analizine bakildiginda KMO ve Bartlett's Test sonucunun Sig. degeri ,000
cikarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu faktoér analizi dokuz maddelik yapida tutum
6l¢eginin anlamli ve tek boyutlu oldugu goriilmektedir.

Tek boyutun igerisindeki yapinin Faktor yiiklerine bakildiginda ise en kiigiik degerin 0,70’in
tizerinde oldugu goriilmektedir. Bu da 6l¢egin yiiksek faktor yiiklerine sahip gecerli bir 6lgme
yapildigin1 bize ifade etmektedir. Dokuz maddelik tutum 6l¢eginin Cronbach's Alpha degeri
.957 oldugu hesaplanmistir. Bu ise dokuz maddenin hem gecerli hem giivenilir bir 6lgme araci
oldugunu gostermektedir. Hedef kitlenin Gorsel Sanatlar dersine olan tutumlarinin
Olciilmesinde gegerli ve giivenilir bir yapinin var oldugu gosterilmistir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Developing Visual Art Course Attitude Scale for School Stakeholders
Introduction

Education, which is one of the most important factors in the transformation and development
of societies, plays an important role in the formation of future generations by transferring social
and universal culture. With art education, which has a very important place in the education
system, individuals gain the skills of aesthetics, creativity, flexible thinking, understanding,
interpretation and evaluation of events. Along with art history, art criticism, aesthetics and
practice, the importance of Visual Arts course in the field of art education is increasing day by
day. In the light of all these, an attitude scale towards the Visual Arts course was developed in
order to evaluate the opinions of school stakeholders on art education in the Turkish Cypriot
education system.

Aim

The aim of this study is to develop a scale in order to determine the attitudes of school
stakeholders regarding the Visual Arts course in the curriculum of primary schools in the north
of Cyprus.

Method

As a mixed research, in the descriptive model of this study, which was carried out in primary
schools in the 2019-2020 academic year, semi-structured interviews were conducted with a total
of 10 people consisting of school administrators, teachers, candidate teachers and supervisors.
In the quantitative part of the research, an attitude scale was developed for the visual arts course
with a total of 326 teachers, administrators, supervisors and candidate teachers working in
primary schools with the scanning model.

Results

Using Exploratory Factor Analysis for the construct validity of the scale, the Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) coefficient was found to be .931 above .60, which was found suitable for
factorability. In addition, the results of the Barlett Test of Sphericity (p<.06) regarding the data
set collected from the participants were found to be statistically significant.

Principal Component Analysis was used to select the principal factors and Varimax rotation
technique was used to interpret the factors and ensure their significance. As a result of Principal
Component Analysis, it is seen that the 59-item draft scale has a structure with 14 factors with
an eigenvalue above 1, and the total variance explanation rate of these 14 factors is 69.612%.
When the Slope Graph of the Draft Scale is examined, it has been decided that the eigenvalue
is a single dimension, taking into account the parts of the graph where the graph starts to flatten,
the closeness of the values, and the total variance value table. As a result of the exploratory
factor analysis, the items with factor values less than 0.6 were removed and the draft scale was
converted from 59 items to 9 items. Considering the second factor analysis, it was seen that the
results of KMO and Bartlett's test were significant and the attitude scale with 9 items was
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significant and unidimensional. Considering the factor loads of the structure in one dimension,
it is seen that the smallest value is above 0.70, which shows that the scale is a valid scale with
high factor loads. In this study, AMOS 24 was used while performing DFA. In the CFA applied
for the single factor model, the fit index values were found as y2= 82,894 sd= 23, RMSEA=
.090, CFI=.98, SRMR=.022, GFI1=0.95. When the resulting values are analyzed according to
the Goodness of Fit Indexes and Normal Values used in CFA, it can be said to have a good fit.

Conclusion

After carefully examining the items in the scale, necessary changes were made and a question
pool consisting of 72 items was created. Then, 65 items were prepared among the items in the
question pool in line with the opinions of three lecturers who are experts in the field, and a scale
consisting of 59 items was prepared considering the results of the pilot study. When the findings
obtained from the first factor analysis are interpreted, the total variance explanation table shows
that when 59 items are considered interactively, a single dimension explains 31% variance. As
a result of the exploratory factor analysis, the items with factor values lower than 0.6 were
removed from the scale and the 59-item draft scale was transformed into 9 items. A valid and
reliable Visual Arts Lesson Attitude Scale was developed for the visual arts lesson related to
art education for this purpose, consisting of 9 items in 5-point Likert type, with a KMO
coefficient of 0.931 and a Cronbach's Alpha value of .957. This shows that nine items are both
valid and reliable measurement tools. It has been shown that there is a valid and reliable
structure in measuring the attitudes of the target audience towards the Visual Arts course.
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1- Gorsel Sanatlar dersi gereksiz bir derstir.

2- Gorsel Sanatlar dersi yozlagsmaya neden olur.

3- Gorsel Sanatlar dersi sikicidir.

4- Gorsel Sanatlar dersinin bireye hicbir yarari
yoktur.

5- Gorsel Sanatlar dersi mutsuzluk verir.

6- Gorsel Sanatlar dersine ayrilan biitge ile diger

derslerin ihtiyaglarimi kargilamada kullanilmalidir.

7- Gorsel Sanatlar dersi yapmak yerine kolej
smavlarina (Tiirkge, Matematik, Fen)
hazirlanilmalidir.

8- Gorsel Sanatlar dersi ders programindan
cikarilmalidir.

9-Gorsel Sanatlar dersini sadece yetenekli
Ogrenciler almalidir.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
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Ingilizce Basarisina Etki Eden Ogrenci ve Okul

Oz:

Bu ¢alismamn amact Ingilizce basarilart ile iliskili 6grenci ve okul ozelliklerini
incelemektir. Iliskisel tarama modelinde olan bu arastirmamn ¢alisma grubunu 1533
ogrenci ve 23 okul olusturmaktadir. Verilerin analizleri ¢ok seviyeli analiz
tekniklerinden biri olan Hiyerarsik Lineer Modeller ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
sonuglarina gore, Ingilizce basarilarindaki varyansin yaklastk %17 sinin okullar aras
farkhihiktan kaynaklandigi saptanmigtir. Okulun akademik basariya verdigi deger ve
okul meveudu arttik¢a égrencilerin Ingilizce basarilarinin artugi goriilmiistiir. Ingilizce
basarisi ile iligkili birey ozellikleri incelendiginde ise, kiz ogrencilerin erkeklere gore
Ingilizce de daha basarili oldugu; sosyoekonomik ve hedefledigi egitim diizeyi yiiksek
olan dégrencilerin Ingilizce basarilarimin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica
ogrencilerin maruz kaldigi zorbalik diizeyi ile Ingilizce basarisi arasinda negatif
iligkilerin oldugu, zorbaliga maruz kalan ¢ocuklarin bagari seviyelerinin daha diisiik
oldugu goriilmiistiir. Ingilizce basarisinn arttirilmast icin okullarin akademik deger
algilarimi arttiracak egitimlerin verilmesi, zorbalik davranisina maruz kalan ve zorba
davranmiglar  sergileyen  ogrencilerin  belirlenerek  okul  rehberlik  servisine
yénlendirilmesi, oOgrencilerin hedefledigi egitim diizeyini arttirmak igin gerekli
calismalarin yapilmasi onerilmektedir.
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Anahtar Kelimeler: Ingilizce basarisi, ortaégretime gecis simavi, ogrenci ozellikleri,
okul ézellikleri, hiyerarsik lineer model.

Abstract:

The purpose of this study is to examine student and school characteristics related to
English achievement. The study group of this research consists of 1533 students and 23
schools. The analyses of the data are carried out with Hierarchical Linear Models,
which is one of the multi-level analysis techniques. According to the results of the study,
approximately 17% of the variance in English achievement is due to the difference
among schools. As academic emphasis and school size increase, students' English
achievement increases. When the individual characteristics related to English
achievement are examined, female students are more successful in English than males.
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Students with higher SES and education aspirations have higher English achievement. In addition, it has
been found that there are negative relationships between bullying and English success, and the success
levels of children who are exposed to bullying are lower. In order to increase the success of English, it is
recommended to provide trainings that will increase the academic emphasis, to identify the students who
are exposed to bullying and to direct them to the school guidance service, and to carry out the necessary
studies to increase the education aspirations.

Keywords: English achievement, secondary education entrance exam, student characteristics, school
characteristics, hierarchical linear model.

GIRIS

Egitim, bilim, sanat, saglik gibi tiim bilimsel alanlarda ortaya ¢ikan gelismeleri takip etmek,
cagin gereksinimlerinden haberdar olmak, ekonomi alaninda giiclenmek i¢in ortak bir iletisim
diline ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu yiizden modern egitim sistemleri yabanci dil 6grenimine
biiyilk 6nem vermektedir. Gelisen ve degisen diinya sartlarina uyum saglayabilen bireyler
yetistirmeyi amaglayan Milli Egitim Bakanligi (MEB), yabanci dil egitimiyle bireylere
dinleme, okuma, konusma, yazma becerileri kazandirmayi ve &grencilerin yabanci dil
O6greniminde olumlu tutumlar gelistirmesine yardimci olmay1 hedeflemektedir (MEB, 2006).

Ulkemizde uygulanan yabanci dil programi farkli politikalar ve sistemler gergevesinde siirekli
degisiklige ugramaktadir. Ingilizce dgretiminde yapilan son degisiklikle birlikte, 6nceden
ilkokul 4. smifta baslayan ingilizce 6gretimi, 2013 yilinda hayata gegirilen 4+4+4 sistemi ile
ilkokul 2. smifa diismiistiir. Egitimin tiim kademelerinde Ingilizce grenimine yer verilmesine
ragmen istenilen seviyeye gelinemedigi goriilmiistiir (Aydin, 2006; EF EPI, 2021). Ingilizce
yeterliliginin diinya capinda nasil ve ne diizeyde gelistigini ortaya koymak amaciyla Education
First Uluslararas1 Dil Merkezinin yaymlamis oldugu 2021 raporunda Tiirk 6grencilerin
Ingilizce yeterliliklerinin oldukga diisiik oldugu, Tiirkiye’nin 35 Avrupa iilkesi arasinda 34, 112
tilke icerisinde ise 70.sirada yer aldig1 belirtilmistir (EF EPI, 2021).

Insan sosyal bir varliktir ve cevresiyle etkilesim igerisindedir. Dolayisiyla ortak iletisim dili
olarak kullanilan Ingilizce basarist ile iliskili faktorlerin yelpazesini tanimlamanin yaninda bu
faktodrlerin Ingilizce basarisini gelistirmek igin nasil ¢alistigini belirlemek olduk¢a 6nemlidir
(Kubota, 2003). Ingilizce basarisi ile iliskili degiskenler bireysel 6zellikler olabilecegi gibi,
ogrencinin etkilesim icerisinde oldugu okul 6zellikleriyle de iliskili olabilir.

Etkili okul, 6grencilerin gelisim Ozelliklerine uygun egitim ve Ogretim ortamina sahip,
Ogrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal yonden ilerlemelerinin desteklendigi kurumlardir
(Ozdemir, 2000). Etkili okul niteliklerinin neler oldugu incelendiginde, etkili okullarin agik ve
belirgin misyonlar1 oldugu, okul yoneticilerinin liderlik vasiflarinin giiglii oldugu, 6grenmeye
elverisli okul iklimine sahip oldugu, O6grenci basarilarinin siirekli gozlendigi ve
degerlendirildigi, veli ve toplum isbirliginin saglandigi, akademik basariya onem verdigi
goriilmiistiir (Sisman, 1996). Literatiir incelendiginde, Ogrencilerin basarilar1 bakimindan
okullar arasinda biiytik farkliliklarin oldugu, okulun sosyoekonomik diizeyi, akademik bagariya
verdigi onem, okul mevcudu, 6grenci kabul kriterleri, egitim kaynaklarina erisim imkani gibi
degiskenlerin 6grencilerin basarisi iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir (Conant, 1967; Smith &
Meier, 1995; Goddard vd., 2000; Azina & Halimah, 2012; Lezotte, 1992; Zigarelli, 1996).
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Beyinde yer alan dil kodlama alaninin kadinlarda daha aktif olmasi cinsiyet faktoriine gore dil
o0grenme siireclerinin farklilagtigina isaret etmektedir (Kubota, 2003). Garai and Scheinfeld
(1968), dil becerilerinde kizlarin, matematiksel akil yiiriitme ve analitik diisiinme becerisi
gerektiren alanlarda ise erkeklerin daha basarili olduklarini vurgulamistir. Education First
Uluslararas1 Dil Merkezi verileri de bu bulguyu desteklemektedir. 2022 raporuna gore kiz
ogrencilerin Ingilizce yeterlilik diizeyi erkek ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur.
George ve Kaplan (1998) ve Epstein (1990) 6grencinin hedefledigi egitim diizeyinin ¢evre ve
aile 6zelliklerinden etkilendigi, aile egitim seviyesi diisiik olan ¢ocuklarin basar: isteklerinin
daha az oldugunu belirtmistir. Literatiir incelendiginde 6grencinin hedefledigi egitim diizeyi
arttikga daha basarili olduklari, bu 6grencilerin basar1 motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir (Webster ve Fisher, 2000). Ayrica 6grencinin ders ¢calismaya ayirdig siire ve okul
dis1 kaynaklara erisim imkaninin basari ile iliskili oldugu saptanmistir (Gainer, 1962; Ozer &
Anil, 2011; Yilmaz & Hanci, 2016). Basariyla iliskisi olan bir baska degisken ise 6grencilerin
sosyoekonomik diizeyleri (SED)’dir. SED’i yiiksek olan 6grencilerin daha basarili oldugu
saptayan c¢aligmalar oldugu gibi (Atar &Atar, 2012), SED ile basar1 arasinda iligki olmadigini
(Yavuz vd., 2016) veya SED’i yiiksek olan 6grencilerin daha basarisiz oldugunu belirten
caligmalar mevcuttur (Hernandez, 2014).

Kaliteli egitim veren ortadgretim kurumlarma ilginin artmast ve bu okullarin smirh
kontenjanlara sahip olmasi1 nedeniyle merkezi sinav sistemlerine ihtiya¢ duyulmustur. 1997’ den
giiniimiize kadar birgok farkli sinav sisteminin uygulandigi, bu smavlarin kapsaminin,
uygulanma bi¢iminin, hedef kitlesinin vb. siirekli degistigi goriilmiistir.

18 Agustos 1997 yilinda sekiz yillik zorunlu egitim yasasiyla beraber, ilk ve ortaokullar
birlestirilerek ilkogretim adini almis, farkli programlarda egitim veren ortaokullar kapatilmistir.
Bu tarihten sonra ilkdgretimden ortadgretim kurumlarina gegmek isteyen Ogrenciler igin
merkezi olarak yiiriitiilen LGS (Liselere Ge¢is Sinavi) sinavi uygulamaya konulmustur. 1998-
2004 yillar1 arasinda uygulanan LGS’den sonra Ortadgretim Kurumlar1 Se¢gme ve Yerlestirme
Sinavi (OKS) uygulanmaya baslamistir (Giir vd., 2013). 2004-2007 yillar1 arasinda uygulanan
OKS’nin sonuca yonelik bir sinav oldugu, gerekgesiyle kaldirilmig, 2008 yilinda SBS (Seviye
Belirleme Sinavlari) uygulanmaya baglanmistir.

6, 7. siif sonlarinda uygulanan SBS ¢ok gegcmeden kaldirilmis, 8. sinif SBS uygulamasi ise tek
asamali olarak devam etmistir. 2010 ve 2013 yillarinda tek asamali1 olarak devam eden SBS’den
sonra TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi) uygulamaya konulmustur. Bu
simnava gec¢ilmesindeki amag, sinavlarin siirece yayilarak Ogrencilerdeki stresi azaltmak,
miifredatlarin es zamanh olarak tiim iilke diizeyinde islenmesini saglamak ve oOgrencilere
giremedikleri sinavlarda telafi imkani1 saglamak oldugu belirtilmistir (MEB, 2013). TEOG
sinavlart 8. smifin 1. donem kasim ve 2. donem nisan ay1 olmak flizere yilda iki kez
uygulanmaktaydi. Bu sinavdan alinan puanlar 6grencilerin 2. yazililar1 yerine de kullanilmakta,
dolayisiyla tiim 6grenciler bu sinavlara girmek zorundaydi. TEOG sinavlari1 da ¢ok uzun vadeli
olmayip 2018 yilinda kaldirilmis yerine sayisal ve sozel olmak {izere iki oturum seklinde
uygulanan LGS (Liselere Gegis Sistemi) getirilmistir.

Arastirmanin Amact

Teknolojik gelismelerle birlikte iilkeler arasindaki sinirlar ve uzakliklar 6nemsiz hale gelmis,

tiim diinyanin iletisim araci olarak kullanacagi ortak bir dile ihtiyag¢ duyulmustur. Her ne kadar

tarih icerisinde farkl diller ortak dil olarak kullanilsa da su an diinya ¢apinda kullanilan ortak

dil ingilizcedir. Ulkemizde ingilizce 6gretimi icin harcanan zaman, emek ve cabaya ragmen
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ogrencilerin dile yonelik basar1 ve performanslarinin yeterli diizeyde olmadig1 vurgulanmistir
(Aydoslu, 2005). Egitim hayatlar1 boyunca yaklasik 1000 saat Ingilizce dersi alan 6grencilerin
hala yeterli diizeyde olmamalari, Ingilizce 6grenimi ile ilgili 6zelliklerin neler oldugu ve bu
ozelliklerin nasil gelistirilebilecegi sorusunu dogurmustur.

Bireylere ait davranis ve nitelikler kalitsal oldugu kadar bireylerin i¢erisinde bulundugu grup
Ozelliklerinden de etkilenmektedir. Bu yilizden bireylerle ilgili yiiriitiilen arastirmalarda,
bireylerin bagl bulundugu grup 6zellikleri de hesaba katilmalidir. Her ne kadar klasik analiz
tekniklerinde verilerin birbirinden bagimsiz oldugu kabul edilse de ayn1 gruba ait verilerin grup
ozelliklerinin ayni oldugu, verilerin birbirinden bagimsiz olmadigi gbéz Oniine alinarak
analizlerin gerceklestirilmesi gerektigi vurgulanmistir (Raudenbush & Bryk, 2002). Ornegin,
ayni sinifta egitim goren iki 6grenci ic¢in smif iklimi, 6gretmen Ozellikleri, okul 6zellikleri
aynidir. Dolayisiyla 6grenci diizeyinde yiiriitiilen analizlere benzer olan sinif, 6gretmen ve okul
ozellikleri dahil edilmeli, analizler verilerin ¢ok seviyeli yapisina uygun yiiriitiilmelidir.

Uluslararas1 uygulanan PISA, TIMSS gibi sinavlara ait verilerin erisime agik olmasi, bu
siavlarla birlikte uygulanan anketler araciligiyla 6grenci, 6gretmen ve okul 6zelliklerine ait
degiskenlerin elde edilmesi, bu sinavlarin kapsaminda yer alan matematik, okuma ve fen
bilimleri alanlarinin daha ayrintili incelenmesine olanak saglamaktadir. Literatiir
incelendiginde genellikle 6grencilerin ingilizce *ye yonelik tutum, 6z yeterlilik gibi duyussal
ozelliklerin incelendigi, Ingilizce basarisi ile iliskili 6grenci ve okul &zelliklerini ele alan
calismalarin olduk¢a siirli oldugu goriilmiistiir. Ayrica sonuglari ile 6grencilerin gelecekleri
hakkinda 6nemli kararlarin alindigi, ulusal diizeyde yiiriitiilen ortadgretime gegis sinavlari
hakkinda ¢ok fazla calismanin olmadig1 goriilmiistiir.

Yukarida bahsedilen konular i1s1§inda bu calismanin amaci, sonuglart ile 6grencilerin
gelecekleri hakkinda dénemli kararlarin verildigi ortadgretime gecis sinavina ait Ingilizce alt
testinden elde edilen puanlar kullamlarak Ingilizce basarisi izerinde etkili olan 8grenci ve okul
ozelliklerini belirlemektir. Ayrica arastirma kapsaminda ele alinan veri setinin hiyerarsik
yapisina uygun olan analiz tekniklerinden biri olan Hiyerarsik Lineer Modeller (HLM)
kullanilarak daha ayrint1 sonuglarin elde edilmesi amag¢lanmaktadir. Bu amaclar dogrultusunda
asagidaki aragtirma problemlerine yanit aranmistir.

1. Ingilizce puanlar1 bakimidan okullar arasinda farklilasma var midir?

2. Ingilizce puanlar ile iligkili okul dzellikleri nelerdir?

3. Okullar iginde kiimelenen &grencilerin Ingilizce puanlari ile iliskili 6grenci
ozellikleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismanin amaci Ingilizce basarist ile iliskili oldugu diisiiniilen birey ve okul 6zelliklerini
incelemektir. Bu yiizden bu arastirma, bir veya birden ¢ok bagimsiz degiskene dayali olarak
bagimli degiskendeki degismeleri agiklamaya yonelik yordayici korelasyonel bir calismadir.
Yordayici korelasyonel arastirmalarda dogrudan etkilere odaklanilabilecegi gibi dolayli etkilere
de odaklanilabilir (Biiytikoztiirk vd., 2010).
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Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Cankart iline bagh 23 ortaokulda 2016 Kasim ayinda uygulanan
TEOG Ingilizce alt testine giren 1533 (796 erkek (%50,2), 764 kiz (%49,8)) 8. sinif 6grencisi

ve bu okullarda gorevli 23 okul miidiirii olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci ve okul anketleri araciligiyla
toplanmistir. Hazirlanan Ogrenci anketi aracilifiyla elde edilen degiskenler, &grencinin
cinsiyeti, ailenin aylik ortalama geliri, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, evde bulunan
kitap sayisi, bir yil icinde okudugu kitap sayisi, hedefledigi egitim diizeyi ve 6grencinin
arkadaslar1 tarafindan maruz kaldig1 zorbalik diizeyidir.

Arastirmada kullanilan SED degiskeni 6grenci anketinde yer alan, anne egitim diizeyi, baba
egitim diizeyi, aile gelir diizeyi ve evde bulunan kitap sayis1 degiskenleri kullanilarak
olusturulmus bir indekstir. Anne egitim diizeyine ait faktdr yiikii 0.787, baba egitim diizeyine
ait faktor yilikii 0.822, ailenin ortalama gelirine ait faktor yiikii 0.754 ve evde bulunan kitap
sayisina ait faktor ylikii 0.694 olarak hesaplanmistir.

Hazirlanan okul anketleri, 6grenci anketlerinin uygulandigi okullarda bulunan okul
miidiirlerine uygulanmis, okulun genel yapisi hakkinda bilgi toplanmistir. Bu anket araciligiyla
okulun sosyoekonomik yapisi, yerlesim yeri (kdy, mahalle, ilge, il), okul mevcudu, sinif bagina
diisen 6grenci orani, okulun akademik basariya verdigi 6nem, okul disiplin ve giivenlik diizeyi
ve okul midiirlerinin liderlik etkinliklerine ayirdiklari siire degiskenleri belirlenmistir.

Ogrencinin arkadaslari tarafindan maruz kaldig1 zorbalik diizeyi, okulun akademik basariya
verdigi onem ve okulun disiplin ve gilivenlik diizeyini belirlemek i¢in kullanilan 6l¢ekler
TIMSS 2011 uygulamasinda kullanilan giivenirligi ve gecerligi 6nceden kanitlanmis 68renci
ve okul anketinden alinmistir. Uluslararast Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement) IEA’nin bir projesi
olan TIMSS anketleri uzmanlar tarafindan gelistirilmekte, gerekli Olgcek gelistirme, pilot
uygulamalari, madde analizleri ayrintili olarak yiiriitiilmektedir (Martin ve Mullis, 2012; Olson
vd., 2008). Bu 6l¢eklere ait glivenirlik katsayilar1 (Cronbach Alfa), “zorbalik” 6l¢egi igin 0.86,
“Okulun akademik basariya verdigi onem” olgegi i¢in 0.71; “okulun disiplin ve giivenlik
diizeyi” dlcegi icin 0,93 olarak hesaplanmustir.

Arastirmada bagimli degisken olarak kullanilan Ingilizce Puanlar1 6grencilerin 2016 Kasim
ayinda uygulanan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi Ingilizce alt testinden aldiklari
puanlardir. Bu puanlar dogru sayisinin 5 ile ¢arpilmasi ile 100 {izerinden hesaplanmaktadir.
Birinci donem kasim ve 2. donem nisan ay1 olmak iizere yilda iki kez uygulanan TEOG
sinavlari, Matematik, Tiirk¢e, Fen bilimleri, Yabanci Dil, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinin yer aldig:1 yirmiser soruluk alti alt testten
olusmaktaydi. Bu sinavlardan elde edilen puanlar, ortadgretim kurumlarina yerlestirme
amacinin yaninda, merkezi siavlarin okul basarisi ile iliskilendirilebilmesi amaciyla egitim-
ogretim doneminin 2. okul yazili notu olarak kullanilmaktaydi (MEB, 2016a).

Verilerin Analizi
Calismada Ingilizce basarisi ile iliskili dgrenci ve okul dzellikleri incelenmektedir. Ogrenciler
okullar igerisinde kiimelendiginden ele alinan veri seti hiyerarsik bir yap1 gostermektedir.

Diizey 1 6grenciler, Diizey 2 okullardir. Dolayisiyla, klasik regresyon analizlerinde yer alan
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verilerin birbirinden bagimsiz oldugu varsayimi karsilanmamaktadir. Ayni okula giden
ogrencilerin ayni grup 6zelliklerine sahip oldugu ve bu durumun goz oniine alinmasi gerektigi
belirtilmistir. Arastirmanin analizlerinde ¢alismanin veri yapisina uygun olan ¢ok seviyeli
analiz yontemlerinden biri olan Hiyerarsik Lineer Modeller kullanilmistir. Analizler HLM 7
programi araciligiyla yiirtitiilmiistiir (Raudenbush & Bryk, 2002). Verilerin diizenlenmesinde
ise SPSS paket programlar1 kullanilmistir. Arastirmada Rastgele Etkiler ANOVA Modeli,
Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli ve Ortalamalarin Bagimli Degisken Oldugu Regresyon
Modeli kurulmustur.

Rastgele etkiler ANOVA modeli: Ayn1 zamanda bos model olarak da bilinen bu modelde
herhangi bir bagimsiz degisken yer almamaktadir (Hox, 2002). Bu model ile 6grencilerin
Ingilizce basarilarindaki farkliliklar hiyerarsik diizeylere gore incelenmistir (Raudenbush ve
Bryk, 2002).

Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli: Bu model ile ingilizce basarisi ile iliskili olan dgrenci
ozellikleri belirlenmistir. Birinci diizeyde 6grenci Ozelliklerini iceren Rastgele Katsayilar
Regresyon Modelinde ikinci diizeyde hicbir okul 6zelligi yer almamaktadir (Raudenbush &
Bryk, 2002).

Ortalamalarin Bagimli Degisken Oldugu Regresyon Modeli: Bu model ile 6grencilerin
Ingilizce basarisi ile iliskili olan okul 6zellikleri incelenmistir. Diizey 1 de higbir dgrenci
ozelligi bulunmazken, diizey 2’de Ingilizce basarisi iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen okul
ozellikleri ele alinmigtir (Raudenbush & Bryk, 2002).

Analizlerden sonra, HLM varsayimlarinin karsilanip karsilamadigi kontrol edilmistir. Verilerin,
hatalarin bagimsizligi, varyanslarin homojenligi ve normallik varsayimlarinin sagladigi
goriilmiistiir. HLM modelleri ile kestirilen egim ve kesisim katsayilarinin dogru bir sekilde
yorumlanabilmesi i¢in, sifir degeri anlamli olmayan degiskenlerin merkezlenmesi
gerekmektedir (Raudenbush & Bryk, 2002). Bu ¢aligmada sifir degeri anlamli olmayan diizey
1 degiskenleri grup ortalamasi etrafinda, diizey iki degiskenleri ise genel ortalama etrafinda
merkezlenmistir.

BULGULAR

1. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogrencilerin Ingilizce basar1 bakimmdan okullar arasinda farklilik olup olmadigini incelemek
icin Rastgele Etkiler ANOVA Modeli Kurulmustur. Bu modele iliskin sonuglar Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Rastgele Etkiler ANOVA Modeline ait Sabit ve Rastgele Etkiler
Sabit Standart

EtKi Katsay: Hata t D
Ingilizce

Basar1 Ortalamast yoo 53.288 2.400 22.196 0.000
Rastgele Standart Varvans 5

Etki Sapma y X p
Diizey 2 Hata 10711 114744 301331 0,000
Terimi (uo;)

Duz_ey_l Hata 94,359 £03.371

Terimi (rij)
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Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin Ingilizce basar1 ortalamalar1 %95 olasilikla 48.58 ve 57.99
(53.288+1.96(2.40)) araligindadir. Okul ortalamalari i¢in olas1 deger araligi hesaplandiginda
ise, okullarin Ingilizce basar1 ortalamalarinin = %95 olasihikla 3229 - 74.28
(53.288+1.96(10.711)1/2) araliginda olmas1 beklenir. 32.29 — 74.28 aralig1 incelendiginde
okullarm ortalama Ingilizce basarilar1 arasinda farkliliklar oldugu gériilmektedir. Ayrica
okullar aras1 degiskenligin tahmini degerinin (uoj) anlamli olarak sifirdan biiyiik olmasi (p <.05)
Ingilizce basaris1 bakimindan okullar arasinda anlamli farkliliklarin oldugunu isaret etmektedir.
Okul varyansinin (too), toplam varyansa (too+c°) boliinmesi ile elde edilen 0.173 degeri,
Ingilizce basarilarindaki varyansin yaklasik %17 sinin okullar arasi farkliliktan, geriye kalan
%83’liik kisminin ise bireyler arasi farkliliklardan kaynaklandigini géstermektedir.

2. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ingilizce basarist ile iliskili okul 6zelliklerinin neler oldugunu incelemek igin Ortalamalarin
Bagimli Degisken Oldugu Regresyon Modeli kurulmustur. Bu modelde Diizey 1’de hicbir
bagimsiz degisken yer almazken, Diizey 2’ye okul 6zellikleri dahil edilmistir. Elde edilen
sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2 incelendiginde, okullarin ortalama Ingilizce basarilar1 akademik basariya verdigi dnem
ile anlaml1 diizeyde iliskilidir. Bagka bir ifadeyle akademik basariya dnem verin okullarin
ortalama Ingilizce basarilar1 daha yiiksektir (yo1=5.225, S.H=1.799, p<.05). Ingilizce basarisi
ile iligkili bir baska okul 6zelligi de okul mevcududur (y02=4.698, S.H=1.686, p<.05). Analiz
sonuclarina gore bilyiik okullarm Ingilizce basari ortalamalarn kiigiik okullara gére daha
fazladir.

Ayrica okulun sosyoekonomik yapisi, yerlesim yeri (kdy, mahalle, ilge, il), sinif basina diisen
ogrenci orani, okul disiplin ve giivenlik diizeyi ve okul miidiirlerinin liderlik etkinliklerine
ayirdiklari siire ile okullarin ortalama Ingilizce basarilar1 arasinda p=0.05 manidarlik diizeyinde
anlamli iligkilerin olmadig1 gortilmiistiir.

Tablo 2. Ortalamalarin Bagimh Degisken Oldugu Modele ait Sabit ve Rastgele Etkiler
Sabit Standart

Etki Katsap: Hata t P
Okul ortalamas1 Yoo 52.877 1.697 31.141 0.000
Akademik 6nem vo1 5.225 1.799 2.903 0.009
Okul Mevcudu vo2 4.698 1.686 2.786 0.011
Disiplin o3 0.822 1.817 0.452 0.436
SED o4 -0.465 1.894 -0.245 0.965
Yerlesim yos -1.978 2.952 -0.670 0.591
Sinif 6grenci oran1 yoe -0.634 2.056 -0.308 0.343
Liderlik vyo7 -2.789 1.693 -1.647 0.257
Rastgele Standart varvans 2

Etki Sapma y X P
Diizey?2 hata terimi (u) 6.952 48.330 97.780 0.000
Diizey1 hata terimi (1) 24.364 593.628

Arastirmaya dahil edilen diizey 2 degiskenleri ile okullar arasindaki varyans 114.744’den
48.330’a diismiistiir. Bu sonuca gore arastirmaya dahil edilen degiskenler ile okullar arasindaki
farkliliklar yaklasik %58 oraninda agiklanmustir. Bu sonug, okullarin Ingilizce basarilarindaki
varyansin %58’lik kisminin okulun sosyoekonomik yapisi, yerlesim yeri (kdy, mahalle, ilce,
il), siif basina diisen 6grenci orani, okul disiplin ve giivenlik diizeyi ve okul miidiirlerinin
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liderlik etkinliklerine ayirdiklar1 silire, okulun akademik basariya verdigi onem ve okul
mevcudu degiskenleri ile agiklanabilecegi seklinde yorumlanir.

3. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ingilizce basarisi ile iliskili birey ozelliklerinin neler oldugunu incelemek igin Rastgele
Katsayilar Regresyon Modeli Kurulmustur. Bu modelde Diizey 2’de higbir bagimsiz degisken
yer almazken, Diizey 1°e 6grenci 6zellikleri dahil edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen tiim diizey 1 degiskenlerinin 6grencilerin
Ingilizce basarilar1 {izerinde anlamli etkileri oldugu gériilmiistiir. Erkekler 0, kizlar 1 seklinde
kodlandigindan, kiz dgrencilerin ingilizce basar1 ortalamalarinin erkek 6grencilerden 6,5 puan
daha fazla oldugu saptanmistir. Ogrencinin hedefledigi egitim diizeyi yiikseldikce Ingilizce
basarisinin arttigi, SED’i 1 birim daha yiiksek olan &grencinin Ingilizce basari ortalamasmin 8
puan daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin akran zorbaligina ugrama algisi
degiskenindeki 1 birimlik artisin 6grencilerin ortalama Ingilizce basar1 puanlarinda yaklasik 2
birimlik diisiise yol actig1 saptanmustir.

Tablo 3. Rastgele Etkiler ANOVA Modeline ait Sabit ve Rastgele Etkiler
Sabit Standart

Etki Katsay: Hata t P
Ort. Okul Ortalamasi Yoo 51.971 2.092 24.834 0.000
Cinsiyet 7y10 6.456 1.083 5.959 0.000
SED y20 8.069 1.087 7.417 0.000
Hedef 30 7.071 0.620 11.401 0.000
Zorbalik yso -2.224 0.547 -4.065 0.000
Rastgele Standart varvans 2

Etki Sapma y X P
Diizey?2 hata terimi (Ugj) 8.730 76.215 164.365 0.000
SED (uo2) 3.270 10.697 52.840 0.001
Diizey! hata terimi (tjj) 20.641 426.059

Rastgele etkiler incelendiginde, SED degiskenin diizeyler arasindaki varyans degerinin anlamli
oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, okullarin ortalama Ingilizce basar1 puanlarinin 6grencilerin
SED’lerine gore farklilastigi seklinde yorumlanr.

Arastirmaya dahil edilen diizey 1 degiskenleri ile 68renciler arasindaki varyans 593,371°den
426.059’a dismistiir. Bu sonuca gore arastirmaya dahil edilen degiskenler ile 6grenciler
arasindaki farkliliklar yaklasik %28 oraninda agiklanmistir. Bu sonug, dgrencilerin Ingilizce
basarilarindaki varyansin %28 kisminin cinsiyet, hedef, SED ve 6grencinin zorbaliga maruz
kalma algis1 degiskenleri ile agiklanabilecegi seklinde yorumlanir.

SONUCLAR VE TARTISMA
Bu calismanin amaci dgrencilerin Ingilizce basarilarini yordayan dgrenci ve okul dzelliklerini
belirlemektir. Ogrenciler okullar igerisinde kiimelendiginden dolayi, arastirmada kullanilan

veri seti ¢ok seviyeli bir yapiya sahiptir. Bu ylizden verilerin analizleri hiyerarsik veri yapisina
uygun HLM modelleri ile gerceklestirilmistir.
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Arastirmanin sonuglarina gore 6grencilerin Ingilizce puanlari arasindaki farkliliklarin anlamli
oldugu, ingilizce basarilarindaki varyansin yaklasik %17’sinin okullar aras1 farkliliktan, geriye
kalan %83’liik kisminin ise bireyler arasi farkliliklardan kaynaklandigini saptanmistir. Ingilizce
basarisi ile anlamli iligki gosteren okul 6zelliklerinin okulun akademik basariya verdigi deger
ve okul mevcudu oldugu, analize dahil edilen degiskenler ile okullar aras1 farkliliklarin yaklasik
%58’inin  aciklandigi bulunmustur. Ingilizce basarisim1  yordayan birey &zellikleri
incelendiginde, arastirma kapsaminda ele alinan tiim degiskenlerin ingilizce basaris1 ile anlaml
iliskilere sahip oldugu ve bu degiskenler ile dgrencilerin Ingilizce basarilari arasindaki
farkliliklarin %28 oraninda agiklandigi goriilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina gore kiz
ogrencilerin erkeklere gore Ingilizce de daha basarili oldugu; sosyoekonomik ve hedefledigi
egitim diizeyi yiiksek olan dgrencilerin ingilizce basarilarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.
Ayrica 6grencilerin maruz kaldigi zorbalik diizeyi ile Ingilizce basarisi arasinda negatif
iligkilerin oldugu, zorbaliga maruz kalan ¢ocuklarin basar1 seviyelerinin daha diisiik oldugu
saptanmistir. Okul seviyesinde elde edilen sonuglar incelendiginde ise, akademik basariya
deger veren ve okul mevcudu yiiksek olan okullarin Ingilizce *de daha basarili oldugu
saptanmistir.

Okulun temel amaclarindan biri 6grencilerin toplumla ve kendileriyle barisik kilmaktir
(Cubuke¢u & Girmen, 2006). Donanimli ve iiretken bireyler yetistirilmeyi amaglayan okullarin
akademik, sosyal ve fiziksel boyutlar1 vardir (Loukas, 2007). Okulun akademik basariya verdigi
Oonem, akademik rekabet ortami, egitim kalitesi gibi degiskenler okullarin akademik boyutunu;
Ogrenci, 6gretmen ve idari personel arasindaki iletisim, okul veli igbirligi, karar verme siirecine
Ogrenci ve dgretmenlerin katkida bulunmasi gibi degiskenler okullarin sosyal boyutunu; okul
mevcudu, okul binasinin biiyiikliigii, okulun giivenli olmasi, kaynaklara erisim imkani gibi
degiskenler ise okulun fiziksel boyutunu olusturmaktadir. Goddard, Sweetland ve Hoy (2000),
basar1 ve okulun akademik basariya verdigi 6nem arasinda pozitif iligkilerin oldugunu, Olivo
(2010) ise basart ve okulun akademik basariya verdigi onem arasinda iliski olmadigin
saptamuistir.

Alkalkan (2020) mevcudu yiiksek olan okullarin en biiyiik dezavantajinin sinif basima diisen
Ogrenci sayisinin fazla olmasi; en 6nemli avantajinin ise, farkli basar1 seviyelerinde daha fazla
ogrenci bulunmasi nedeniyle daha giiclii rekabet ortamina sahip olmasi olarak ifade etmistir.
Literatiir incelendiginde basar1 ile okul mevcudu arasinda farkli iligkilerin oldugu goriilmiistiir.
Yildirim (2012), Hollanda’da okul mevcudu ile basar1 arasinda pozitif bir iligski oldugunu fakat
bu iliskinin Tiirkiye ve Kore’deki okullarda mevcut olmadigini belirtmistir. Schneider, Wyse
ve Keesler (2007) okul mevcudu yiiksek olan okullarin akademik basarilarinin daha yiiksek
oldugunu saptamiglardir. Petty, Wang ve Harbaugh (2013), Mohammadpour & Shekarchizadeh
(2013), dgrenci basarist ve okul bilylikliigii arasinda manidar bir iliskinin mevcut olmadigini,
Smith ve Meier (1995) ise okul mevcudu az olan okullarin basar1 diizeylerinin daha fazla
oldugunu belirtmistir.

Sak (2008) ilkdgretim birinci kademede yiiriittiigii arastirmasinda Ingilizce programina ait
kazanimlarin 6grenilme siireclerinin cinsiyetler arasi degisiklik gosterdigini belirtmistir.
Aydoslu (2005) ve Baggeci (2004) kizlarin erkeklere gore ingilizceye yonelik tutumlarinin daha
olumlu oldugunu saptamustir. Aydin (2006), kiz 6grencilerin Ingilizce basarilarinin erkek
ogrencilere oranla daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Olweus’a (1993) gore zorbalik, kisilerin kendilerinden daha zayif olanlara siirekli olarak
uyguladiklar1 olumsuz davranislardir. Ozellikle ortaokul diizeyinde iist noktaya ¢ikan zorbalik
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davranigi, 6grencilerin yasi ilerledik¢e azalmaktadir. (Banks,1997; Seals & Young, 2003).
Yapilan ¢alismalarda zorbaliga maruz kalan 6grencilerin 6zgiiven ve 6zsaygi diizeylerinin daha
diisiik oldugu saptanmistir (Delfabro vd., 2006; Piskin &Ayas, 2005). Ozellikle basari ile iliskili
olan 0zgiiven diizeylerinin bu 6grencilerde diisiik olmas1 6grencilerin akademik basarilarini
olumsuz etkileyecegi asikardir. Literatiirde yapilan ¢alismalarda aragtirmanin bulgusunu ve bu
yorumu desteklemektedir (Ponzo, 2013; Roman & Murillo, 2011).

Bu calismada Ingilizce basarisi ile ilgili degiskenler dgrenci ve okul diizeyinde incelenmistir.
Yapilacak olan bundan sonraki ¢alismalarda Ingilizce basarisi ile iliskili aile, dgretmen ve akran
oOzelliklerinin neler oldugu incelenebilir. Ayrica 6grenci, 6gretmen, okul diizeyleri ele alinarak
iic diizeyli hiyerarsik modeller kurulabilir. Elde edilen sonuglara gore Ingilizce basarisi, okulun
akademik basariya verdigi deger ile olumlu, 6grencilerin ugradig1 zorbalik diizeyi ile olumsuz
iligki icerisindedir. Bu baglamda okullarin akademik deger algilarini arttiracak ¢aligmalarin
yapilmasi, okul, veli, 6grenci isbirligine onem verilmesi gerekmektedir. Ayrica zorbalik
davranigina maruz kalan ve zorba davranislar sergileyen Ogrencilerin belirlenerek okul
rehberlik servisine yonlendirilmesi, bu davranislarin en aza indirilmesi i¢in gerekli 6nlemlerin
alinmasi basarinin arttirilmasi i¢in son derece onemlidir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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Investigation of Student and School Characteristics Affecting English Success with a
Hierarchical Linear Model

Man is a social being and interacts with his environment. Therefore, besides defining the range
of factors associated with success in English used as the common language of communication,
it is very important to determine how these factors work to improve English achievement
(Kubota, 2003). Variables related to English success may be related to individual characteristics
as well as environmental characteristics with which the student interacts.

The fact that the data of internationally applied exams such as PISA and TIMSS are accessible,
and the variables of student, teacher and school characteristics through the questionnaires
applied together with these exams allow for a more detailed examination of the fields of
mathematics, reading and science within the scope of these exams. When the literature is
examined, it has been observed that the affective characteristics such as students' attitudes
towards English and self-efficacy are generally examined, and the studies dealing with student
and school characteristics related to English success are quite limited. In addition, it has been
seen that important decisions are taken about the future of the students with the results, and
there is not much work on the secondary education transition exams conducted at the national
level.

The aim of this study is to determine the student and school characteristics that affect English
success by using the scores obtained from the English subtest of the secondary school transition
exam, in which important decisions about the future of the students are made. In addition, it is
aimed to obtain more detailed results by using Hierarchical Linear Models (HLM), which is
one of the analysis techniques suitable for the hierarchical structure of the data set discussed
within the scope of the research. For these purposes, answers to the following research problems
were sought.

1. s there a difference between schools in terms of English scores?

2. What are the school characteristics associated with English scores?

3. What are the student characteristics associated with the English scores of students nested
within schools?

The study group of the research consists of 1533 (796 male (50.2%), 764 female (49.8%)) 8th
grade students who took the TEOG English subtest administered in 23 secondary schools in
Cankin province in November 2016 and 23 school principals working in these schools. The
variables obtained through the student questionnaire are the gender of the student, the average
monthly income of the family, the education level of the mother, the education level of the
father, the number of books in the house, the number of books he reads in a year, the education
level he aims at and the level of bullying that the student is exposed to by his friends. Since the
students are nested within the schools, the data set shows a hierarchical structure. Level 1
students are Level 2 schools. In the analysis of the research, Hierarchical Linear Models, which
is one of the multi-level analysis methods suitable for the data structure of the study, were used.
Analyzes were carried out using the HLM 7 program (Raudenbush & Bryk, 2002). SPSS
package programs were used to organize the data.
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According to the results of the study, it was determined that the differences between the English
scores of the students were significant, and that about 17% of the variance in their English
achievement was due to the differences between schools, and the remaining 83% to the
differences between individuals. It was found that school characteristics that showed a
significant relationship with English achievement were the school's value to academic success
and the number of schools, and about 58% of the differences between schools were explained
by the variables included in the analysis.

When the individual characteristics that predict English achievement were examined, it was
seen that all the variables considered within the scope of the study had significant relationships
with English achievement, and the differences between these variables and students' English
achievement were explained by 28%. Female students are more successful in English than
males; It has been determined that students with higher socioeconomic and targeted education
levels have higher English achievement. In addition, it was determined that there was a negative
relationship between the level of bullying that the students were exposed to and their English
success, and the success levels of the children who were exposed to bullying were lower.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - JONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Oz:

Hletisime kigilerin karsilikli olarak birbirlerini anlama ve anlamlandirma siireci
diyebiliriz. Iletisim hayatimizin tiim evresinde yararlandigimiz etkili ve vazgecilmez
araglardan birisidir. Siire¢ olarak iletisim kavraminin insanlarin hayatimin var
olmasinda ¢ok eski siireclere dayandigi belirtilmektedir. Iletisim siirecinin diizenli
sekilde anlamlandirilmast olduk¢a onemlidir. Bu siirecte ne kadar kendimizi iyi acarsak
insanlar ile iletigimimiz o kadar gii¢lii olur. Giiniimiizde gerek kurumlardaki basariyi
belirleyen ve toplumda birlik beraberligi saglayan en onemli faktor iletisimdir. Giinliik
hayatin her asamasinda ogretmenler toplum ile siirekli etkilesim halindedir. Bu
anlamda 6gretmenlerin, insanlar ile tam anlamiyla ilgilenebilmesi, onlar: yonlendirme
ve etkilemesi i¢in iyi bir iletisim becerisine sahip olmalar: gerekmektedir. Bu arastirma,
Ogretmen adaylarinin iletisim becerilerinin incelenmesi amaciyla yapilan betimsel bir
calismadir. Aragtirma evrenini 2019-2020 egitim dgretim yilinda Gaziantep
Universitesine bagl farkli boliimlerde Ogrenim gérmekte olan égretmen adaylari,
orneklem grubunu ise goéniilliiliik esasina dayali olarak segilen 505 (264 Kadin, 241
Erkek) birey olusturmaktadwr. Arastirmada veri toplama araci olarak, Korkut (1996)
tarafindan gelistirilen “Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi (IBO)” kullamilmigtir.
Verilerin analizinde SPSS 22.0 programindan yararlamimistir. Istatistiksel yontem
olarak t testi ve varyans analizi kullamilmistir. Anlamhilk diizeyi p<0.05 olarak
alinmistir. Arastirma sonucunda olarak, ogretmen adaylarinin genel olarak iletisim
becerilerinin olumlu yénde degerlendirilebilecegi, Béliimlere gore bakildiginda, Sinif
ve matematik ogretmeni adaylarimin Tiirk¢e ve PDR dgretmeni adaylarindan, beden
egitimi ogretmeni adaylarmmin da Tiirk¢e ogretmen adaylarindan daha iyi iletisim
becerilerine sahip olduklart gériilmiistiir. Tiirkce ve Matematik 6gretmeni adaylarin
yaslarmn arttigi durumlarda iletisim becerilerinin de arttigi gorilmiistiir. Sinif
ogretmeni adaylarinda erkeklerin iletisim becerileri daha olumlu bulunurken,
matematik 6gretmeni adaylarinda kadinlarin daha olumlu iletisim becerileri oldugu
tespit edilmistir. Tiirkce gretmeni adaylarinda, birinci sinifta ogrenim goren 6gretmen
adaylarimin iletisim becerileri ikinci, iigiincii ve dordiincii smifta Ogrenim goren
ogretmen adaylarindan daha diisiik oldugu, Matematik ogretmeni adaylarinda,
dordiincii simif 6grencilerinin elde ettigi puanlarin birinci, ikinci ve iigtincii sinif
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ogrencilerinden daha yiiksek oldugu, beden egitimi, sinif, sosyal bilgiler ve psikolojik danigman ve rehber
ogretmen adaylarin da sunif diizeyi agisindan herhangi bir farklilasma olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen aday, iletisim, beceri.

Abstract:

We can call communication the process of mutual understanding and making sense of each other. Communication
is one of the effective and indispensable tools that we use at all stages of our lives. It is stated that the concept of
communication as a process is based on very old processes in the existence of people's lives. It is very important
to make sense of the communication process on a regular basis. The better we open ourselves in this process, the
stronger our communication with people will be. Today, the most important factor that determines the success in
institutions and provides unity in society is communication. At every stage of daily life, teachers are in constant
interaction with the society. In this sense, teachers need to have good communication skills in order to be able to
fully deal with people, to direct and influence them. This research is a descriptive study to examine the
communication skills of teacher candidates. The research population consists of prospective teachers studying in
different departments of Gaziantep University in the 2019-2020 academic year, and the sample group consists of
505 individuals (264 Female, 241 Male) selected on a voluntary basis. “Communication Skills Evaluation Scale
(IAS) " developed by Korkut (1996) was used as a data collection tool in the study. SPSS 22.0 program was used
in the analysis of the data. T test and analysis of variance were used as statistical methods. The significance level
was taken as p<0.05. As a result of the research, it was seen that the communication skills of the teacher candidates
can be evaluated positively in general. It was observed that the communication skills of the Turkish and
Mathematics teacher candidates increased when their age increased. While male teacher candidates have more
positive communication skills, female mathematics teacher candidates have more positive communication skills.
In Turkish teacher candidates, the communication skills of the first-year teacher candidates were lower than the
second, third and fourth-year teacher candidates, the scores of the fourth-year students in the mathematics teacher
candidates were higher than the first, second and third-year students, physical education, It was concluded that
there was no difference in terms of grade level, social studies, and psychological counselor and guidance teacher
candidates in terms of grade level.

Keywords: Teacher candidates, communication, skill.
GIRIS

Iletisim toplumsal hayatta insanlarin birbirleriyle iliski kurmasi igin gerekli olan temel
stireclerden biridir. Bu silire¢ icerisinde insanlar konusma ve dinleme gibi iletisim becerileri
kazanirlar ve etkili iletisim kurabilmek amaciyla bu becerileri gelistirirler. Bu becerilerin i¢inde
yer alan politik beceri de insanlarin belli amaglar dogrultusunda sergiledikleri ¢evreyi etkileme
ve harekete ge¢irme davranislarindan olusur. iletisim becerileri ve politik beceriler, giinliik
hayatta i¢ ice ge¢mis bicimde ve bir arada sergilenen davranislardan olusmaktadir. Egitim
temelini olusturan okul yasaminda bu beceriler aktif sekilde Ogretmenler tarafindan
kullanilmakta, aktarilmakta ve gelistirilmektedir.

Iletisim, duygu ve diisiincelerin karsidaki kisiye anlamli bir bicimde aktarilmasidir. Iletisimin
oldugu her yerde etkilesim, etkilesimin oldugu her alanda da iletisimin olmas1 beklenmektedir.
Birbirleriyle etkilesim halinde bulunan tiim canlilar iletisimin igerisindedirler (Baltas, 2007).
Kisi icinde bulunmus oldugu alanlardan, diger bireyler ve onlarla olan etkilesiminden
olusmaktadir. Bireyler birbirleriyle karsilikli olarak bilgiyi iiretir ve birbirlerine aktarma yoluna
giderler (Giines, 2011). Bu nedenle kisinin i¢inde var olan1 bagkalarina iletme ve kendisini
baskalarina anlatma iletisimi zorunlu kilmistir (Cliceloglu, 2013).

Hoben iletisimin hem dilsel hem de diisiincelerin ifade edilmis oldugunu belirtmektedir. Bu
anlamda iletisimin olabilmesi i¢in sozel niteligin ve konusmanin varligindan bahsedilmelidir.
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Dolayisiyla siirece dahil olan taraflar daima iletisim siirecinin 6geleridir. Bu akisa iletisim adini
vermekteyiz (Kaya, 2016).

Insanlarin hayatin1 devam ettirirken karsilasmis oldugu her tiirlii olay ya da olgular ile ilgili
degisimlerden haberdar olmasini saglayan, etkilesim kurmasina imkan veren davranis, yargi,
diisiince ve duygu paylasimlaridir (Russel, 1978).

[letisim hgr alanda oldukea etkili olmakla birlikte giiniimiiz sartlarinda daha da biiyiik bir 6neme
sahiptir. Ozellikle i¢inde bulundugumuz cag bilgi ¢ag1 olarak degerlendirecek olursak iletisim
kavraminin ve siirecin ne denli énemli oldugunun da farkina varmis olacagiz (Giirses, 2006).

Insani, diger canlilardan ayiran en dnemli 6zellik iginde bulundugu toplumun bir 6gesi olmasi,
sosyallesebilmesi, toplumsallasabilmesi, duygu ve diisiincelerini farkli sembollerle ifade
etmesidir. Bu sebeple iletisim toplumsal hayatin olusmasinda, toplum yasaminda kiiltiir ve bilgi
paylasiminin olusabilmesinde oldukca 6nemlidir (Yenel, 2016).

fletisim, kavramsal anlamda toplumsal temeli olusturan bir sistem olmakla birlikte, kisisel
davranisi izleyen ve etkileyen bir teknik, olmanin yaninda 6rgiitsel ve yonetsel olarak diizenli
bir sekilde ¢alismasini saglayan bir ara¢ ve bir bilim olarak ele alinmaktadir (Tutar, 2012).
Farkli bir tanimda iletisimin kavramsal olarak bir davranist etkileyebilme ya da
motivasyonunu saglamak i¢in birden fazla kisi arasinda olan bilgi aligverisidir (Bridge, 2003).

Iletisim, yasamimizin her evresinde yer almakla birlikte; bilgilerimizi, tecriibelerimizi ve
sorunlarimizi paylasma agisindan oldukga etkili bir 6gedir. Bu 6genin verimli olarak
saglanabilmesi i¢in iletisime gegen kisilerin becerileri ile dogrudan orantilidir. Dolayisiyla bu
stiregte taraflarin birbirlerini anlamasi, kalic1 beraberlikler olusturmasi ve kabiliyetli olmalar
gerekmektedir (Metin, 2011).

Iletisim, insanlarm degisik rol, inang, deger, tutum ve davramslara sahip insanlar ve gruplar
ile nasil etkilesim saglanmasi gerektigini 6gretir. Dolayisiyla insanlarin iletisim esnasinda hal
ve hareketleri olmustur (Uztug, 2009). Bu anlamda bireyler iletisim esnasinda zaman zaman
sorun yasayabilmektedirler. Bu problemler iletisim siirecinde meydana gelen olaylardir
(Ciiceloglu, 2013).

Iletisim; kaynak ve alicinin arasindaki bilgi, duygu ve diisiince aktariminin net bir bigimde
gerceklestirilmesi ile gdnderilen mesaja istenilen anlam ytiiklenilmesi sonucu davranis, tutum
degistirme siirecidir (Aksungur, 2018). Iletisim becerileri hakkinda literatiirde gesitli
tanimlamalar yapilmistir. Tomul’a (2012) gore iletisim becerileri; gonderme ve alma
becerileri olarak iki ana gruba ayrilmistir. Bu iki ana grup; duygu ve diisiinceleri tanimlama,
aciklamalarda net olma, kendini sozel olarak ifade etme ile bireysel davranislari betimleme,
izlenimleri analiz etme olarak siiflandirilmistir. Ogretmenler bu iletisim siireclerinde;
empatik davranma, etkin dinleme, ben dili ve dogru viicut mesafesi kullanma gibi bir¢ok farkli
beceriyi bir arada sergilemektedirler (Altunay & Toprakgi, 2017).

Bu tanimlamalardan anlasildig: iizere, iletisimin sadece bilgi aktarimi ya da geri bildirimsiz tek
yonli iletisim olmadigi, tiim yasami cergeveleyecek bicimde bir iletisim paylagimi, anlam
aligverisi, devamliligin saglanabildigi bir eylem ya da bir siire¢ oldugu goriilmektedir
(Camdereli, 2015).
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Bireysel yasamda ve toplumsal yasamda lazim olan bilgi, beceri ve tutumlar sadece iletisim
yoluyla dgrenilebilir (Caglar & Kilig, 2011). iletisim, bilginin paylasiimasini miimkiin kilan;
duygu, diislince ve fikirlerin, bir kisiden digerine gesitli yollar araciligiyla aktarildigi bir
siirectir (Yavuzer, 2012; Yiiksel, 2012). iletisim olmadan insanlarin birbirleriyle iliskiye
girmeleri, birbirleriyle etkilesebilmeleri ve birlikte zaman gecirmeleri zordur. Insanlar temel
ozelliklerini ve ihtiyaglarini karsilamadan nasil varligint devam ettiremez ise iletisim olmadan
da yagamini devam ettiremez (Fidan, 2009).

Egitim kurumlari, insanlara dogrudan agik olan yerlerdir. Bu kurumlarda gorev alan
ogretmenler ile yoneticilerin gorevlerini eksiksiz olarak yerine getirmeleri etkili bir iletisim
ile olmaktadir. Saglikli bir iletisim ortami olmadig: takdirde calisanlar arasinda bir takim
kopukluklarin olmasi kaginilmazdir. Bu nedenle, egitim kurumlarinda kisilerin birbirleriyle
olan iligki ve iletisimi olduk¢a 6nemlidir (Bursalioglu, 2010).

Egitim oOgretim hayatinda, Ogretmenler iletisim siirecinin bag aktorii olarak rol
oynamaktadirlar. Ogretmenlerin iletisim siirecinde verdikleri mesajin igerigi ile kars: taraftan
algilanisiin ayn1 olmasi, etkili iletisim saglanmasi igin bilyiilk 6nem tasimaktadir. Iletisim
kurulan ortam, beden dili, ses tonu, zaman ve kiiltiirel farkliliklar gibi bir¢ok faktor bu algilayis
siirecini etkilemektedir. Ogretmenler arasindaki bu farkliliklar ve verilen mesajlarin cesitli
sekillerde yorumlanmasi, Ogretmenlerin iletisim siirecinde birtakim politik becerileri
sergilemelerine zemin hazirlamaktadir (Demir, 2013).

Konumuz ile ilgili arastirmalarda da goriildiigii izere 6gretmenlerin etkili iletisim 6zelliklerine
sahip olmasi etkili 6gretmen-6grenci iletisimi yoniinden olduk¢a Onemlidir. Dolayisiyla
ogretmenlerin etkili iletisim becerisi saglamasi agisindan gerek smif ortaminda gerekse de
ogrenci lizerinde oldukga etkilidir. Bu ¢alismada; 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerinin
incelenmesinin 6nemli oldugu ve alan yazina yarar saglayacag diisiiniilmektedir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskeni ile iletisim becerileri arasinda farklilik var
midir?

2. Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri sinif diizeyi degiskeni ile iletisim becerileri
arasinda farklilik var midir?

3. Ogretmen adaylarinin 8grenim goriilen boliim degiskeni ile iletisim becerileri arasinda
farklilik var midir?

YONTEM

Bu arastirmada, Ogretmen adaylarinin iletisim beceri diizeylerinin; yas, cinsiyet, sinif, 5grenim
goriilen boliim, akademik not ortalamasi gibi farkli degiskenler acisindan incelenmesi
amaciyla; betimsel ¢aligma ve iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Arastirma Grubu

Calisma 2019-2020 egitim Ogretim yilinda Gaziantep liniversitesine bagh farkli boliimlerde
(Smf Ogretmenligi, Tirkce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler 06gretmenligi, Matematik
ogretmenligi, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Psikolojik Danigman ve Rehber
o0gretmenligi) 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylar iizerinde goniilliiliik esasina dayali
olarak uygulanmistir. Calismaya 585 6gretmen adayr goniillii olarak katilmistir. Eksik veya

yanlis doldurulan 6lgekler caligma dis1 birakilmis ve toplam 505 6gretmen adayinin (264 kadin,
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241 erkek) doldurdugu olcekler calisma kapsaminda degerlendirilmistir. Arastirma grubunun
calismada ele alinan degiskenlere ait 6zelliklerin dagilimi tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma grubunun ¢alismada ele alinan kisisel 6zelliklerinin dagilimi

Degisken n %
Yas 18 3 .6
19 10 2.0
20 131 25.9
21 128 25.3
22 114 22.6
23 67 133
24 19 3.8
25 12 2.4
26 15 3.0
28 5 1.0
31 1 2
Cinsiyet Kadm 264 52.3
Erkek 241 47.7
Simf 1 96 19.0
2 201 39.8
3 155 30.7
4 53 10.5
Ogrenim Gériilen Boliim  Smif Ogretmenligi 117 23.2
Tiirkge Ogretmenligi 47 9.3
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 60 11.9
Matematik Ogretmenligi 99 19.6
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 46 9.1
Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmenligi 136 26.9

Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak Korkut (1996) tarafindan gelistirilen, “Iletisim Becerileri
Envanteri (IBE)” kullamilmigtir. Korkut tarafindan ilk &nce lise Ogrencilerine yonelik
hazirlanmis, daha sonra iiniversite 6grencileri ile 61 yetiskin {izerinde uygulanmustir. IBDO 5°li
likert tipi bir 6l¢ektir. 25 maddeden olusan bir form seklindedir. Yonergeyi de i¢eren bu formda
“her zaman (5), siklikla (4), bazen (3), nadiren (2) ve hig¢bir zaman (1)” olmak {izere
derecelendirilmis secenekler yer almaktadir (98). Tersine maddelerin olmadig: 6lgekte yiiksek
puan, bireylerin kendi iletisim becerilerini olumlu yonde degerlendirdikleri anlamindadir. Bu
calisma icin Olgegin cronbach alfa degeri. 94 olarak bulunmustur. Olgekten alinabilecek en
yiiksek puan 125, en diisiik puan 25°dir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada verileri toplamak amaciyla, 2019-2020 egitim-68retim yili giiz doneminde
Gaziantep Universitesine bagli farkli boliimlerde dgrenim gérmekte olan 505 dgretmen adayina
“Iletisim Becerilerini Degerlendirme Olgegi” (IBDO)” uygulanmistir. Ogretmen adaylarina
6l¢me araci uygulanmadan once ¢alismanin amaci goniillii olarak katilan 6gretmen adaylarina
aciklanmistir. Aragtirmada kullanilan 6lgme arac1 6gretmen adaylar tarafindan yaklasik 15-20
dakikada doldurulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin istatistiksel analizi i¢in 6l¢eklerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina

kodlanip SPSS 22.0 programindan yararlanilmistir. Calismadaki verilerde, betimsel istatistik

hesaplamalar1 yapilmistir. Arastirma verilerinin normal dagilim gdsterip gostermedigini
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belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov normallik testleri yapilmistir. Normal dagilim
gostermeyen veri setleri igin Kurtosis-Skewness degerlerine bakilmis ve degerler +2/-2
arasinda oldugu icin verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmis ve parametrik testler
uygulanmistir. Bagimsiz degiskenler arasindaki farkliligin tespitinde independentsample t-testi,
OneWayAnova ve korelasyon testi analizlerinden yararlanilarak, sayisal veriler tablolar halinde
yorumlanmustir.

BULGULAR VE YORUM

Tablo 2. Katilimeilarin yas degiskeni agisindan iletigsim becerileri arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan
kolerasyon analizi sonuglari

Beden Psikolojik
Sosyal Egitimi ve Damsman ve
Smif Tiirkce Bilgiler Matematik Spor Rehber
Ogretmenligi  Ogretmenligi  Ogretmenligi  Ogretmenligi  Ogretmenligi  Ogretmenligi
r 0.66 .391** -.050 217** -.050 .057
482 .007 707 .031 .740 .506
n 117 47 60 99 46 136

Tablo 2’de katilimcilarin yas degiskeni acisindan iletisim becerileri arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla yapilan kolerasyon testi sonuglari verilmektedir. Buna gore, Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin yas ortalamasi ile iletisim becerileri arasinda pozitif yonde, zayif
diizeyde anlamli bir iliski tespit edilmistir (r=0.391, p<0.05). Matematik 6gretmeni adaylarinin
yas ortalamast ile iletisim becerileri arasinda pozitif yonde, ¢ok zayif diizeyde anlamli bir iliski
belirlenmistir (r=0.217, p<0.05). Diger branstaki 6gretmen adaylar1 arasinda yaslar1 agisindan
herhangi bir anlamli farkliliga rastlanmamustir.

Tablo 3. Katilimeilarin cinsiyet degiskeni agisindan iletisim becerilerinin kargilagtirmasi (t testi sonuglari)

Boliimler Cinsiyet N X SS. t p

Sinif Ogretmenligi Kadin 45 77.60 12.22 -2.063 .041
Erkek 72 81.85 9.87

Tiirkge Ogretmenligi Kadin 24 69.63 15.02 -1.920 .061
Erkek 23 77.09 11.27

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Kadin 14 78.50 9.95 0.435 .665
Erkek 46 77.37 8.05

Matematik Ogretmenligi Kadin 39 85.18 12.51 2.972 .004
Erkek 60 78.05 11.08

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Kadin 29 78.31 12.53 -0.116 .908
Erkek 17 78.71 8.11

Psikolojik Danigman ve Rehber Kadin 113 77.13 12.98 0.285 776

Ogretmenligi. Erkek 23 76,30 11,17

Tablo 3’de katilimcilarin cinsiyet degiskeni agisindan iletisim becerilerinin karsilastirmasi
verilmektedir. Buna gore t testi sonuglar incelendiginde sinif 6gretmeni adaylari arasinda erkek
katilimcilar lehine, matematik 6gretmeni adaylari arasinda ise kadin katilimcilar lehine anlaml
bir farklilik belirlenmistir (p<0.05).
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Tablo 4. Smf O6gretmeni adaylarmin 6grenim gordigii simif degiskeni agisindan iletisim becerilerinin
kargilastirmasi (anova sonuglari)

Boliim KT Sd KO F p Fark
Smf Gruplar arast 178.945 3 59.648 .488 .691
Ogretmenligi —= " =~ 13816.713 113 122.272

Toplam 13995.658 116

Tablo 4’de katilimcilarin sinif degiskeni acgisindan iletisim becerilerinin karsilastirmasi
verilmektedir. Buna gore anova sonuglari incelendiginde; sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenim
gordiikleri sinif kademeleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p>0.05).

Tablo 5. Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin 6grenim gordigii simf degiskeni agisindan iletisim becerilerinin
karsilagtirmasi (anova sonuglari)

Boliim KT Sd KO F p Fark

Tiirkge Gruplar aras1 ~ 1703.607 3 567.869 3.523 .023 2-1

Ogretmenligi  Grup ici 6931.797 43 161.205 31
Toplam 8635.404 46 4-1

Tablo 5’de katilimcilarin simif degiskeni acisindan iletisim becerilerinin karsilastirmasi
verilmektedir. Katilimcilarin sinif degiskenine gore anova sonuglari incelendiginde, Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif kademeleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD testi
sonuclarina gore; birinci sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin iletisim becerileri ikinci,
liclinci ve dordiincii sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarindan daha diisiik olarak
belirlenmistir (p<0.05).

Tablo 6. Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin 6grenim gordigii sinif degiskeni agisindan iletisim becerilerinin
karsilagtirmasi (anova sonuglari)

Boliim KT Sd KO F p Fark
Sosyal Gruplar arast  31.549 2 15.774 215 .807

Bilgiler Grup ici 4188.385 57 73.480

Ogretmenligi  Toplam 4219.933 59

Tablo 6’da katilimcilarin sinif degiskeni acisindan iletisim becerilerinin karsilagtirmasi
verilmektedir. Katilimcilarin sinif degiskenine gore anova sonuglari incelendiginde; sosyal
bilgiler 6gretmeni adaylariin 6grenim gordiikleri sinif kademeleri arasinda herhangi anlaml
bir farklilik tespit edilmemistir.

Tablo 7. Matematikdgretmeni adaylarinin 6grenim gordiigii siif degiskeni agisindan iletisim becerilerinin
karsilagtirmasi (Anova sonuglari)

Boliim KT Sd KO F p Fark

Matematik Gruplar arasi 1116.292 3 372.097 2.663 .040 4-1

Ogretmenligi  Grup igi 13275.728 95 139.745 4-2
Toplam 14392.020 98 4-3

Tablo 7’de katilimcilarin simif degiskeni acisindan iletisim becerilerinin karsilastirmasi
verilmektedir. Katilimeilarin sinif degiskenine goére anova sonuglar incelendiginde Matematik
ogretmeni adaylarmin 6grenim gordiikleri sinif kademeleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir (F3.95=2.663, p<0.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
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amaciyla yapilan LSD testi sonuglarina gore; dordiincii sinif 6grencilerinin elde ettigi puanlarin
birinci, ikinci ve tiglincii sinif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 8. Beden egitimi ve spor Ogretmeni adaylarinin 6grenim gordigii simif degiskeni agisindan iletigim
becerilerinin kargilastirmasi (anova sonuglari)

Boliim KT Sd KO F p Fark
Beden Egitimi ve Gruplararas1 150.986 3 50.329 399 754
Spor Ogretmenligi  Grup ici 5298.427 42 126.153

Toplam 5449.413 45

Tablo 8’de katilimcilarin simif degiskeni acgisindan iletisim becerilerinin karsilastirmasi
verilmektedir. Katilimcilarin smif degiskenine gore anova sonuglar1 incelendiginde; beden
egitimi ve spor 0gretmeni adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif kademeleri arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir.

Tablo 9. Rehberlik ve psikolojik danigmanlik 6gretmeni adaylarinin 6grenim gordigii sinif degiskeni agisindan
iletisim becerilerinin karsilagtirmasi (Anova sonuglar)

Boliim KT Sd KO F p Fark
Rehberlik ve Psikolojik Gruplar aras1 346.369 3 716 544
Damsmanhik Ogretmenligi  Grup ici 21278.623 132

Toplam 21624.993 135

Tablo 9’da katilimcilarin simif degiskeni acisindan iletisim becerilerinin karsilastirmasi
verilmektedir. Katilimcilarin siif degiskenine gore anova sonuglari incelendiginde; rehberlik
ve psikolojik danismanlik 6gretmeni adaylariin 6grenim gordiikleri sinif kademeleri arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Tablo 10. Katilimcilarin 6grenim gordiikleri boliim degiskenine gore iletisim becerilerinin karsilagtirmasi (Anova
sonuglari)

KT Sd KO F p Fark
Gruplar arast 2520.986 5 504.197 3.683 .003 1-2, 1-6,
Grup i¢i 68317.422 499 136.909 4-2,4-6,
Toplam 70838.408 504 5-2

Gruplar: 1. grup=Smnif Ogretmenligi., 2. grup=Tiirk¢e Ogretmenligi., 3. grup=Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi., 4. grup=Matematik Ogretmenligi., 5. grup=Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi, 6. grup= Psikolojik Danigsman ve Rehber Ogretmenligi.

Tablo 10°da katilimcilarin boliim degiskenine gore anova sonuglari incelendiginde; boliimler
arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir (F499-5=3.683, p<0.05). Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonuglarina gore; sinif ve matematik
ogretmeni adaylarinin Tiirkce ve PDR O6gretmeni adaylarindan, beden egitimi Ogretmeni
adaylarinin da Tiirk¢e 6gretmen adaylarindan daha yiiksek puan elde ettikleri tespit edilmistir.

TARTISMA ve SONUC

Aragtirmanin bu boliimiinde c¢alisma verilerinden elde edilen sonuglarin tartigmasina yer
verilmistir.

Yas degiskeni acisindan arastirma grubunun iletisim becerilerinde, Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin yas ortalamasi ile iletisim becerileri arasinda pozitif yonde, zayif diizeyde anlaml
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bir iligki oldugu goriilmiistiir. Matematik O0gretmeni adaylarinin yas ortalamasi ile iletisim
becerileri arasinda pozitif yonde, ¢ok zayif diizeyde anlamli bir iligki belirlenirken, diger
branstaki 6gretmen adaylar1 arasinda herhangi bir anlamli farkliliga rastlanmamastir.

Karaca (2018), Nacar ve Timkaya (2011), Levent (2011), yaptiklar1 ¢alismalarda, sinif
Ogretmenlerinin yas degiskenine gore iletisim becerisi ve alt boyutlarinda anlamli farklilik
oldugu sonucuna ulasmistir. Agikel (2010) ¢alismasinda ortadgretim kurumlarindaki yonetici
ve Ogretmenlerin iletisim becerileri ile yas degiskeni arasinda, anlamli farklar oldugunu
belirtmistir. Giinbay1 (2007) 6gretmenlerin okul ortamlarindaki iletisim becerilerinde yas
degiskeni acisindan, yasi biiylik olan 6gretmenlerin iletisim becerilerinin kiiciik yas grubundaki
O0gretmenlere gore daha giiclii oldugunu belirtmistir.

Buna karsin 6gretmen adaylari iizerinde yapilan farkli aragtirmalarda iletisim becerilerinin yas
degiskeni acisindan anlamli farklilik gostermedigini belirten ¢alismalar bulunmaktadir (Korkut,
2005; Kolesoglu, 2009; Ozer, 2011; Derici Cevap, 2017; Sezgin, 2019). Sah (2013)
calismasinda {iniversite Ogrencilerinin yas degiskeni ile iletisim becerisi arasinda anlaml
farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Oktay (2008) ise, arastirmasinda 0gretmenlerin yas degiskeni
acisindan anlaml farklilik gostermedigini tespit etmistir.

Cinsiyet degiskeni acisindan arastirma grubunun iletisim becerilerinde sinif 6gretmeni adaylari
arasinda erkek katilimcilarin kadinlara oranla daha yiiksek iletisim becerilerine sahip oldugu
goriilmektedir. Matematik Ogretmeni adaylar1 arasinda ise kadin 6gretmen adaylarinin
erkeklerden daha yiiksek iletisim becerilerine sahip oldugu gozlemlenmistir. Diger branstaki
Ogretmen adaylar1 arasinda ise herhangi bir anlamli farkliliga rastlanmamustir.

Alan yazinda yapilan ¢alismalarda, 6§retmen adaylarinin cinsiyet degiskeni agisindan iletisim
becerileri incelendiginde, erkek dgretmen adaylarma goére kadin 6gretmen adaylarinin daha
yiiksek iletisim becerilerine sahip oldugu goriilmektedir (Uygun & Arikan, 2019; Yildiz &
Kurtuldu, 2013; Erigiic & Eris, 2013; Cetinkaya, 2011). Ayn1 sekilde konu ile ilgili yapilan
farkli ¢aligmalarda da, erkek Ogretmen adaylar1 ile kadin 6gretmen adaylarmin iletisim
becerilerinin anlamli bir bi¢imde farklilastigi ve bu farkin kadinlarin lehine oldugu sonucu
ortaya ¢itkmustir (Yildiz & Kurtuldu, 2016; Ocak & Ersen, 2015; Cuhadar vd., 2014; Baykara
Pehlivan, 2005). Aydin, Celik ve Bas (153), calismasinda, erkek 6gretmen adaylarinin iletisim
becerilerinin kadin 6gretmen adaylarindan daha diistik oldugunu belirtmistir. Ayrica, Kog, Kili¢
ve Giil’tin (2007) ¢aligmasinda iiniversite 6grenim goren kadinlarin erkeklerden daha yiiksek
iletisim becerilerine sahip oldugunu ifade etmistir. Milli ve Yager (2017) ele aldiklar
arastirmada, 0gretmen adaylarinin iletisim becerilerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlaml
oldugunu ve bu anlamliligin kadin 6gretmen adaylarinin lehine oldugu ydniinde sonuca
ulasmustir.

Owen Korkut ve Bugay (2014) yapmis oldugu arastirmada, kiz ve erkekler arasindaki iletisim
becerilerindeki farkin sosyallesme ve cinsiyet rol beklentileri ile agiklayan yorumlara yer
vermistir. Kizlarin iletisim becerilerini kavrarken ve ogrenirken erkeklerden daha hizli
sosyallesme siireci igerisinde olduklarini belirtmistir.

Bunun yaninda konu ile ilgili yapilan benzer c¢alismalarda da cinsiyete gore iletisim
becerilerinde anlaml1 bir farkliliga rastlanmayan sonuglara ulasilmistir (Elkatmis & Unal, 2014;
Giilbahge, 2010; Yilmaz & Cimen, 2008). Ote yandan yapilan ¢aligmalar incelendiginde,

O0gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore iletisim becerilerinin, anlamli bir farklilik
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olmadigini ortaya koyan ¢alismalarin da oldugu gézlemlenmistir (Tungeli, 2016; Yesil, 2010).
Agca (2009) yaptig1 calismada, erkek sinif 6gretmenlerinin kadin d6gretmenlere oranla daha
yiiksek iletisim diizeyi icerisinde oldugunu belirtmistir. Ozgdk (2019) ¢alismasinda bir alt
boyutta erkek sinif 6gretmenlerinin iletisim becerilerinin kadinlardan yiiksek oldugu sonucunu
bulmustur.

Smif 6gretmeni adaylarinin 68renim gordiikleri sinif degiskeni agisindan iletisim becerilerinin
karsilagtirmasina baktigimizda sinif kademeleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Derici Cevap (2017) calismasinda sinif 6gretmenlerinin iletisim becerileri ile
diger degiskenler arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasmistir. Saracoglu,
Karasakaloglu ve Yenice (2009) yapmis olduklari arastirmada elde edilen analizlere gore; sinif
Ogretmeni adaylarinin iletisim becerilerinin yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Buna karsin Ercoskun (2005) tarafindan yapilan arastirma, sinif 6gretmeni adaylart siif
kademesine gore istatiksel agidan anlamli bir fark olmadig1 bulgularina ulasilmistir.

Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin  6grenim  gordiikleri sinif degiskeni agisindan iletisim
becerilerinin karsilastirmasina baktigimizda sinif kademeleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Buna gore farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan
LSD testi sonuglarina gore; birinci sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarmin iletisim
becerileri ikinci, liglincii ve dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarindan daha diisiik
olarak belirlenmistir. Buradan hareketle simif diizeyi arttikga 6gretmen adaylarinin iletisim
beceri diizeylerinin de arttigin1 sOyleyebiliriz. Ayn1 zaman da o6gretmen adaylarinin
tiniversiteye yeni bagladiklari i¢cin uyum saglamada sorun yasadiklarini ve dolayistyla iletisim
kurma konusunda sorun yasadiklarini ifade edebiliriz.

Cetinkaya, (2011) Tiirk¢e bdliimiinde okuyan Ogretmen adaylarimin iletisim becerilerini
cinsiyet degiskeni yoniinden incelemis; kadin 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerinin erkek
adaylara gore anlamli oldugu sonuncuna varmistir.

Sosyal ogretmeni adaylarinin O6grenim gordiikleri smif degiskeni acisindan iletisim
becerilerinin karsilastirmasina baktigimizda sinif kademeleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir.

Aribas (2018) yaptig1 calismada Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarimin yiiksek iletisim
becerilerine sahip oldugu sonucuna ulagsmistir Kili¢ (2013) tarafindan yapilan arastirmada,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin iletisim becerilerinin genel olarak yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Y1lmaz, Ustiin ve Odac1 (2015) calismalarinda 1. ve 2. simif 8grencilerinin, 4. simf
ogrencilerine oranla daha ytiksek iletisim becerisine sahip olduklarini belirtmislerdir.

Buna karsin Ozer (2011), Dilekmen, Basci1 ve Bektas (2008) ve tarafindan gergeklestirilen
caligmalarda sinif seviyesi arttik¢a 6gretmen adaylarinin etkili iletisim becerilerinin artmadigini
sonucuna ulagilmistir.

Matematik Ogretmeni adaylarinin 6grenim gordiikleri simif degiskeni acisindan iletisim
becerilerinin karsilagtirmasina baktigimizda sinif kademeleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Buna gore farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan
LSD testi sonuglarina gore; dordiincii sinif 6grencilerinin elde ettigi puanlarin birinci, ikinci ve

ticlincii sif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle 4. sinif
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O0gretmen adaylarinin kendilerini artik 6gretmen olarak gordiiklerini ve bu sebeple iletisim
beceri diizeylerinin de arttigin1 sdyleyebiliriz.

Beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif degiskeni agisindan
iletisim becerilerinin karsilastirmasina baktigimizda sinif kademeleri arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir.

Giiliim (2019) ¢alismasinda beden egitimi 6gretmenlerin iletisim becerileri puanlarinin cinsiyet
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik olmadigini ifade etmistir. Tepekoyli (2007),
Tepekoyli ve dig., (2009) ise, Beden egitimi ve spor yiiksekokulunda 6grenim goren
ogrencilerin iletisim becerileri ile ilgili arastirmalarinda elde ettigi bulgularda, yas degiskeninin
iletisim becerisi ile anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasmislardir.

Ulukan (2012), spor yapan ve yapmayan lniversite 6grencilerinin yas seviyeleri yiikseldikce
iletisim becerilerinin de arttigini, fakat 6grencilerin yas seviyeleri ile iletisim becerisi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmadigini belirtmektedirler.

Rehberlik ve psikolojik danismanlik 6gretmeni adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif degiskeni
acisindan iletisim becerilerinin karsilastirmasima baktigimizda smif kademeleri arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Karagiille (2018) 6gretmen adaylar lizerinde yapmis oldugu calismasinda siif diizeyinin
yiikselmesiyle birlikte 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerinin de yiikseldigini ifade
etmistir. Farkli calismalar incelendiginde; siif diizeyinin yiikselmesi ile birlikte 6gretmen
adaylarinda iletisim becerilerinin de ytikseldigi gozlemlenmistir (Giilbahge, 2010; Giiven, A.,
& Yalginkaya Akytiz, 2001).

Sonu¢ olarak, o6gretmen adaylarinin genel olarak iletisim becerilerinin olumlu ydnde
degerlendirilebilecegi, Boliimlere gore bakildiginda, Siif ve matematik 6gretmeni adaylarinin
Tiirkce ve PDR 06gretmeni adaylarindan, beden egitimi 6gretmeni adaylarinin da Tiirkce
ogretmen adaylarindan daha iyi iletisim becerilerine sahip olduklar1 goriilmistiir. Tiirkge ve
Matematik 6gretmeni adaylarin yaslarinin artti§i durumlarda iletisim becerilerinin de arttigi
gorlilmiistiir. Simif Ogretmeni adaylarinda erkeklerin iletisim becerileri daha olumlu
bulunurken, matematik 6gretmeni adaylarinda kadinlarin daha olumlu iletisim becerileri oldugu
tespit edilmistir. Tiirkge Ogretmeni adaylarinda, birinci smifta 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin iletisim becerileri ikinci, liclincti ve dordiincii smifta 6grenim goren 6Zretmen
adaylarindan daha diisik oldugu, Matematik Ogretmeni adaylarinda, dordiincii sif
Ogrencilerinin elde ettigi puanlarin birinci, ikinci ve tiglincii simif 68rencilerinden daha yiiksek
oldugu, beden egitimi, sinif, sosyal bilgiler ve PDRciler de sinif diizeyi agisindan herhangi bir
farklilasma olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Oneriler;

+ Oncelikle, aragtirmanin farkli iiniversite ve farkli boliimlerde 6grenim gérmekte olan
Ogretmen adaylarina uygulanabilir.

» Farkli sinif seviyeleri agisindan karsilastirma yapilabilir.

+ Ogretmen adaylarmin boliimii ilk kazandiklar1 y1l ile mezun olacaklari yillar arasinda
karsilagtirmalar yapilabilir.
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+ Jletisim becerilerinin daha fazla gelismesine yonelik etkinlikler ve calismalar
yapilmalidir.

+ Ogretmen adaylarnin, 6gretmen yetistirme programinda yer alan, iletisim becerilerini
geligtirmeye yonelik derslerden ne oranda yararlandiklarini tespit etmek amaciyla,
birinci ve son siif 6grencilerinin iletisim becerileri karsilastirilabilir.

* Bu arastirmada nicel aragtirma yontemleri kullanilmistir. Bundan sonra yapilacak
caligmalarda, nitel arastirma yontemleri kullanilarak ya da nicel ve nitel aragtirma
yontemlerinin beraber kullanilmasi ile yapilacak karma arastirma yontemleri daha
farkl1 bakis acilar1 ve bilgilerin elde edilmesini saglayabilir.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yaymn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Examining the Communication Skills of Teacher Candidates in Terms of Different
Variables

We can call communication the process of mutual understanding and making sense of each
other. Communication is one of the effective and indispensable tools that we use at all stages
of our lives. It is stated that the concept of communication as a process is based on very old
processes in the existence of people's lives. It is very important to make sense of the
communication process on a regular basis. The better we open ourselves in this process, the
stronger our communication with people will be. Today, the most important factor that
determines the success in institutions and provides unity in society is communication. At every
stage of daily life, teachers are in constant interaction with the society. In this sense, teachers
need to have good communication skills in order to be able to fully deal with people, direct and
influence them. Communication is one of the basic processes necessary for people to relate to
each other in social life. In this process, people gain communication skills such as speaking and
listening and develop these skills in order to communicate effectively. Political skill, which is
included in these skills, consists of the behaviors of people to influence and mobilize the
environment they exhibit for certain purposes. Communication skills and political skills consist
of behaviors that are intertwined and displayed together in daily life. In school life, which forms
the basis of education, these skills are actively used, transferred and developed by teachers.

Communication is the transfer of feelings and thoughts to the other person in a meaningful way.
It is expected that there will be interaction wherever there is communication, and
communication in every area where there is interaction. All living things interacting with each
other are in communication (Baltas, 2007). It consists of the areas in which the person has been,
other individuals and his interaction with them. Individuals mutually produce information and
transfer it to each other (Gtines, 2011). For this reason, communicating what is in the person to
others and expressing himself to others necessitate communication (Ciiceloglu, 2013).

As seen in the researches related to our subject, it is very important for teachers to have effective
communication skills in terms of effective teacher-student communication. Therefore, it is very
effective both in the classroom environment and on the students in terms of providing teachers
with effective communication skills. In this study; It is thought that examining the
communication skills of teacher candidates is important and will benefit the literature. For this
purpose, answers to the following questions will be sought.

» Is there a difference between the gender variable of teacher candidates and their
communication skills?

» Is there a difference between teacher candidates' grade level variable and their
communication skills?

« Is there a difference between the teacher candidates’ department of education and their
communication skills?

In this study, the communication skill levels of teacher candidates; In order to examine it in

terms of different variables such as age, gender, class, department of education, academic grade
point average; descriptive study and relational survey model were used.
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The study was carried out on a voluntary basis on prospective teachers studying in different
departments of Gaziantep University (Classroom Teaching, Turkish Language Teaching, Social
Studies Teaching, Mathematics Teaching, Physical Education and Sports Teaching,
Psychological Counseling and Guidance Teaching) in the 2019-2020 academic year. 585
teacher candidates participated in the study voluntarily. Incomplete or incorrectly filled scales
were excluded from the study and the scales filled by 505 pre-service teachers (264 female, 241
male) were evaluated within the scope of the study.

For the statistical analysis of the data in the research, the data obtained from the scales were
coded into the computer environment and the SPSS 22.0 program was used. In the data in the
study, descriptive statistics calculations were made. Kolmogorov-Smirnov normality tests were
performed to determine whether the research data showed a normal distribution. Kurtosis-
Skewness values were checked for data sets that did not show normal distribution, and since
the values were between +2/-2, it was determined that the data showed normal distribution and
parametric tests were applied. Numerical data were interpreted in tables by using independent
sample t-test, One Way Anova and correlation test analyzes to determine the difference between
independent variables.

In terms of the age variable, it was observed that there was a positive, weakly significant
relationship between the communication skills of the Turkish teacher candidates and the
communication skills of the research group. While a positive, very weak, significant
relationship was determined between the mean age of the mathematics teacher candidates and
their communication skills, no significant difference was found between the prospective
teachers in other branches. In terms of gender variable, it is seen that male participants have
higher communication skills than females among primary school teacher candidates in
communication skills of the research group. Among the mathematics teacher candidates, it was
observed that female teacher candidates had higher communication skills than males. No
significant difference was found among the teacher candidates in the other branches. As a result,
it was seen that the communication skills of the pre-service teachers can be evaluated in a
positive way. It was observed that the communication skills of the Turkish and Mathematics
teacher candidates increased when their age increased. While male teacher candidates have
more positive communication skills, female mathematics teacher candidates have more positive
communication skills. In Turkish teacher candidates, the communication skills of the first-year
teacher candidates were lower than the second, third and fourth-year teacher candidates, the
scores of the fourth-year students in the mathematics teacher candidates were higher than the
first, second and third-year students, physical education, It was concluded that there was no
difference in terms of class, social studies and PDR students in terms of class level.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Oz:

Insanlar, duygu ve diisiincelerini aktarmada konusma ve yazma olmak iizere iki temel
dil becerisinden yararlanmaktadir. Bunlar arasinda yazma ister ana dili olarak ister
yabanci dil olarak 6grenme olsun, konusmaya gore daha geg edinilen bir beceridir. Bir
dilin yabanct dil olarak 6greniminin ana dil olarak 6greniminden daha zorlu bir siireg
oldugu goz oniinde bulunduruldugunda, Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretiminde
duygulart ve diisiinceleri etkili ve dogru bir bi¢imde ifade etmek i¢in yazma becerisinin
gelistirilmesi olduk¢a énemlidir. Bu ¢alismada, yiiksekogretim kurumuna bagh bir
TOMER 'de yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenen ve ana dili Arap¢a olan 10 égrenicinin
yazma etkinlikleri sé6z dizimi agisindan yanhs c¢oziimlemesi yaklasimina gére
incelenmigtir. Arastrmamin amaci ana dili Arap¢a olan d&grenicilerin  yazma
etkinliklerinde yaptiklar: séz dizimi yanhslarinda aract dil kullaniminin etkisini tespit
etmek ve yapilan bu yanlislara yonelik ¢oziim onerileri sunmaktir. Calismada nitel
arastirma yaklasimi benimsenmis ve ¢alisma durum ¢aligsmasi deseniyle yiiriitiilmiistiir.
Calisma grubu, Al ve A2 kurs donemi boyunca TOMER biinyesinde 6grenim géren ve
ana dili Arapg¢a olan 10 dgreniciyle olusturulmustur. Calismanin verileri, 6grenicilerle
gerceklestirilen 16 yazma etkinligiyle toplanmigtir. Ayrica metinlerde tespit edilen séz
dizimi yanhslarinda araci dil etkisini olgmek amaciyla ogrenicilerle goriismeler
vapilnustir. Yapilan analiz sonuglarindan hareketle soz dizimi yanhslari, “ciimle
ogelerinin yanhg siralanmasindan kaynaklanan yanhslar, ézne-yiiklem uyumsuzlugu ve
tamlama yanhslart” seklinde ii¢ bashk halinde suiflandirilmis ve ilgili 6rnekler bu
basliklar altinda verilmistir. Caliymanin sonucunda ogrenicilerin yaptiklar: séz dizimi
yanliglarindaki araci dil etkisi ortaya konarak sorvunlarla ilgili oneriler sunulmugstur.
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Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkce, yaniis ¢oziimlemesi, soz dizimi, aract
dil.

Abstract:

People benefit from two basic language skills, speaking and writing, in conveying their
feelings and thoughts. Among these, writing, whether learning as a mother tongue or a
foreign language, is a later skill than speaking. Considering that learning a language
as a foreign language is a more challenging process than learning it as a mother tongue,
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itis very important to develop writing skills to express emotions and thoughts effectively and accurately in teaching
Turkish as a foreign language. In this study, the writing activities of 10 native Arabic speakers who learn Turkish
as a foreign language in a TOMER affiliated to a higher education institution were analyzed according to the
syntax error analysis approach. The aim of the research is to determine the effect of using intermediary language
on the syntax mistakes made by the learners whose mother tongue is Arabic in writing activities and to offer
solutions for these mistakes. Qualitative research approach was adopted in the study and the study was conducted
with a case study pattern. The study group was formed with 10 learners whose mother tongue is Arabic, who
studied at a TOMER during the Al and A2 course periods. The data of the study were collected through 16 writing
activities performed with the learners. In addition, interviews were conducted with the learners in order to measure
the mediator language effect on the syntax errors detected in the texts. Based on the analysis results, syntax errors;
It has been classified under three headings as “mistakes due to incorrect order of sentence elements, subject-verb
inconsistency and phrasing errors” and related examples are given under these headings. As a result of the study,
the mediator language effect in the syntax mistakes made by the learners was revealed and suggestions were
presented about the problems.

Keywords: Turkish as a foreign language, error analysis, syntax, intermediary language.
GIRIS

Tiirkge, diinya iizerinde bir¢ok bdlgede konusulan en yaygin dillerden biridir. Giiniimiizde basta
Asya ve Avrupa olmak tizere tim kitalarda varligini siirdiiren birkag¢ biiyiik dilden biri de
Tiirkcedir. Kili¢ ve Seven (2011) ise daha yeni tarihli ¢alismasinda diinya {izerinde Tiirkce
konusanlarin toplam sayisin1 220 milyon olarak belirtmektedir. Bu da Tiirk¢e konusan insan
sayisinin giderek arttigini1 bize gdstermektedir. Tiirkiye Tiirkcesi, Tiirkiye’nin yam sira Irak,
Suriye, Kibris, Yunanistan, Bulgaristan, Avrupa, Amerika, Okyanusya, Arap iilkeleri, Eski
Yugoslavya, Rusya ve SSCB’den ayrilmis olan Tiirk cumhuriyetlerinde konusulmaktadir
(Ercilasun, 1997). Ayrica bu iilkeler haricinde iilkemizin ticari faaliyetlerde bulundugu bir¢ok
Afrika tlilkesinde ve Uzak Dogu’da da Tiirk¢enin konusuldugu bilinmektedir. Yalnizca Tiirkiye
Cumbhuriyeti sinirlari icerisinde degil diinyanin bir¢ok yerinde kullanilan bir dil konumunda
olan (Direkci, Simsek & Akbulut, 2020) Tiirk¢enin yabancilara dgretilmesi bir zorunluluk arz
etmektedir.

Diinya iizerinde artan uluslararasi iliskiler, uluslarin yalnizca kendi ana dilleriyle iletisim
kurmalarin1 imkénsiz hale getirmis, bu durum milletlere birbirlerinin dillerini 6grenme
mecburiyetini getirmistir. Bir {ilkenin dilinin yabancilarca 6grenilmesini gerekli kilan unsurlar,
o lilkenin yiirlitmiis oldugu politik, ekonomik, ticari ve kiiltiirel iliskileri i¢cinde barindirir
(Ungan, 2006). Tiirk¢enin yabancilar tarafindan ikinci bir dil olarak 6grenilmesine gerekge
olarak Tiirkiye ve diger iilkeler arasindaki siyasi ve ekonomik temaslar, iiniversiteler arasindaki
ekonomik faaliyetler, 6grenici degisimleri, tarihi ve cografi ozelliklerden kaynakli turizm
nedeniyle Tirkiye’ye olan ilgi ve sevgi, Avrupa Birligi gibi uluslararas1 kurum ve kurullara
giris siirecindeki tilkemizin yurt dig1 basin organlar tarafindan sik¢a giindeme getirilmesi
gosterilebilir (Durukan & Maden, 2013).

Tiirkiye’de Tiirkce 6gretimi farkli devlet kurumlart ve 6zel kurumlar tarafindan yapilmaktadir.
Stiphesiz bu kurumlar arasinda en yaygin olani {iniversitelerin biinyesinde faaliyet gdsteren
Tiirkce ogretimi merkezleri/TOMER ’lerdir. Bu kurumlarda yapilan 6gretim planlamalari
genelde Avrupa Dil Portfolyosu’na gore olusturulmaktadir. Avrupa Konseyi’ne iiye olan
ilkeler, yabanci dil 6gretiminde ve kendi dillerinin yabanci dil olarak 6gretiminde Avrupa Dil
Portfolyosu’'na uygun programlar izleyerek basarityr yakalamaya caligmaktadirlar. Bu
portfolyoda dilin dort temel becerisi (okuma, dinleme, yazma ve konusma) ile dil bilgisi temelli

127



\

.. sy TN .. \}/’ \
E. KAYASANDI Anq .Dlll. Arap¢a  Olan ) Og.re.nl-czlerm Tiirkge Yazmg y.v,y
Etkinliklerinde Yaptiklari Soz Dizimi Hatalarinda Aract Dil s &

Etkisinin Incelenmesi

JENA

ogretim metodu benimsenmistir (Council of Europe, 2020). Tiirkiye’deki TOMER’lerde de
genellikle bu yaklagim uygulanmaktadir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak G6gretiminde kullanilan yontem ve stratejiler, dort temel dil
becerisinin 6grenicide eksiksiz bir sekilde kazandirilmasi agisindan 6nemlidir. Dil bilgisi
Ogretim yoOntemi gibi geleneksel yaklasimlardan ziyade yenilik¢i/yapilandirmact yaklagimlar
tercih edilmelidir. Bu sayede beceriler temelinde dil 6grenen 6grenici, kendisini ifade etmede
ve ifade edilenleri anlamada 6grenme siirecini daha basarili bir sekilde takip edebilecektir.

Bireyler duygu ve diislincelerini aktarmak i¢in konusma ve yazma olmak {izere iki temel
beceriden yararlanmaktadir. Yazma, konusmadan sonra en ¢ok kullanilan iletisim aracidir. Ana
dil olsun yabanci dil olsun, diisiincelerin yazma ile ifadesinde her zaman bazi zorluklar
yasanmaktadir. Ancak yabanci dil 6greniminde yazma becerisinin kazanilmasi ana dile gore
daha uzun ve zorlu bir siiregtir (Boylu, 2014).

Ikinci bir dili 6grenen kisi, dgrenme siirecinde ilk olarak kendi ana diliyle paralellikler kurarak
ogrenme yolunu tercih etmektedir (Corder, 1967). Yazma etkinliklerinde 6grenicinin bu tercihi
her zaman ana diliyle sinirli kalmamaktadir. Ciinkii hedef dil ile ana dilin dil bilgisel mantig1
ayni olmayabilir. Ayrica dillerin farkli dil ailelerine ait olmasi da bu durumu etkileyebilir.
Bunlara ek olarak 6grenicinin sozciik birikiminin yetersizligi, ders ortaminda araci dilin
kullanilmas gibi faktorler de kisiyi, hedef dil>araci1 dil>ana dil veya ana dil>araci1 dil>hedef dil
seklinde ilerleyen bir siirece siiriikleyebilir. Bu durumda da yazma ¢alismalarinda ¢esitli hatalar
ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan hatalarin tiirleri dilbilimsel a¢idan iki baglik halinde
incelenmektedir:

1. Diller arast hatalar (Interlingual errors). Ana dilde kurallara bagli aliskanliklar
hedef dildeki kurallarin 6grenilmesini engeller ya da aktarimda hatalara sebebiyet
verir. Bazen ana dilde diisiiniilenler hedef dile oldugu gibi aktarilmaya calisilir. Bu,
ana dilin hedef dil lizerindeki olumsuz etkisidir.

2. Dil i¢i hatalar (Intralingual errors): Bu tiir yanliglarda ana dilin herhangi bir etkisi
yoktur. Hedef dilde 6grenilen kurallarin greniciye yabanci gelmesi, mantiksal
uygunsuzluk veya genelleme gibi yanliglardan dogmaktadir. Dil i¢i gelisim hatalar
dort grupta incelenebilir:

a. Agswr genelleme: Ogrenici, hedef dilde 6grendigi kurallardan yola ¢ikarak diger
kurallar1 bulmaya ¢alisir. Genelleme sonucu olusan bu yanlis bozuk yapilarin
gelismesine sebep olur.

b. Kural kisitlamalarimi bilmeme: Ogrenicinin bazi kurallarda bulunan &zel
kisitlamalar1 bilmedigi icin kurali uygulamamasi gereken yapilara uygulayarak
yanlis yapmasidir.

C. Kurallarin eksik uygulanmasi: Bu tiir yanhslar 6grenicinin kurali tam olarak
ogrenmeden uygulamasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

d. Yanhs kavram gelistirme: Ogrenme siirecinde yapiin yanlis anlasiimasindan
dolay1 olusturulan bozuk yapilardir. Bu yanliglar ana dilde veya hedef dilde
bulunmayabilir (Richard, 1974, 145, aktaran Boliikbas, 2011).

Yukaridaki siniflandirmadan yola ¢ikarak 6grenicilerin yazma etkinliklerinde yaptiklar: hatalar
daha kolay tespit edilebilmektedir. Ana dil ile yabanci dili karsilastirarak bunlar arasindaki
ayriliklar, ayrimlari, karsitliklar1 saptama ve boylece etkili bir yabanci dil 6gretim yontemi
olusturma amaci giiden karsitsal dilbilimin konularindan biri olan yanlis ¢6ziimlemesi ile
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yapilan yanlislar gdzlemlenebilir ve belirli bir sisteme gore siniflandirilip analiz edilebilir.
Ayrica yanlis ¢ozlimlemesi ile dgreticinin 6gretim tekniklerini, ders materyallerini, 6gretme
siirecini  degerlendirmesi ve Ogretim programini yeniden diizenlemesi pratik sekilde
saglanmaktadir (Boliikbasg, 2011).

Yanlis ¢oziimlemesinin dil 6grenim siirecinde gozlemlenebilen ii¢ faydasi vardir. Oncelikle
Ogretici tarafindan verilen bilgilerin 6greniciye ne seviyede aktarildigr hakkinda bilgi verir.
Ardindan dilin nasil kazanildigin1 gosterir. Son olarak da yanlis yaparak §grenen 6grenicinin
dogrular1 bulmasina olanak saglar (Corder, 1967).

Yanlis ¢oziimlemesi yoluyla tespit edilen yanlislarin nasil, ne zaman ve hangi yontemlerle
diizeltilecegi de 6nemli bir konudur. Bu noktada 6greticinin yaklasimi ¢ok 6nemlidir. Sesletim
hatalar1 gibi bazi hatalarin aninda diizeltilmesi 6grenicinin konusma becerisini olumlu sekilde
etkileyecektir. Ancak yazma etkinliklerinde yapilan anlik diizeltmeler 6grenici i¢in basarisizlik
ve Ozgiiven eksikligi gibi olumsuz etkiler yaratabilir. Bu durumda yanlisin diizeltilmesinin
ertelenmesi Ogretim siireci acisindan sagliklt olacaktir. Ayrica diizeltme Ogrenicinin 6z
giivenine zarar verecek bicimde olmamalidir. Ogretici, dgreniciden gelen déniitleri gdz dniinde
bulundurmalidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ana dili Arapga olan 6grenicilerin yazma etkinliklerinde yaptiklari s6z
dizimi yanliglarinin belirlenmesi ve bu yanliglarda aract dil kullaniminin etkisinin tespit
edilmesidir. Bu gercevede arastirmanin alt problemleri su sekilde siralanabilir:

1. Ana dili Arapga olan Ggrenicilerin yazma etkinliklerinde yaptiklart s6z dizimi
yanlislar1 nelerdir?

2. Ana dili Arapga olan Ogrenicilerin yazma etkinliklerinde yaptiklari s6z dizimi
hatalarinda araci dil kullaniminin etkisine yonelik goriisleri nelerdir?

ARASTIRMANIN YONTEMI

Arastirma Modeli

Ana dili Arapga olan Ogrenicilerin yazma etkinliklerinde yaptiklari s6z dizimi yanlislarinin
belirlenmesi ve bu yanlislarda araci dil kullaniminin etkisinin tespit edilmesi amaciyla yapilan
bu c¢alismada nitel aragtirma yaklagimi benimsenmistir. Arastirmanin deseni durum
calismasidir. Durum ¢alismalari olaylar ve davranislar hakkinda zengin ve 6nemli bakis agilar
saglamakta (Brown, 2008) ve bu yoniiyle 6nemli bir bilgi edinme kaynag1 olarak goriilmektedir.
Bu calismada da 6grenicilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 s6z dizimi yanliglariin tespit
edilmesi ve araci dil etkisinin ortaya konulmasi amaciyla durum caligmasi deseni tercih
edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda bir devlet iiniversitesine bagl
TOMER de Tiirkge dgrenen Al ve A2 diizeyinde ana dili Arapga olan toplam 10 grenici
olusturmaktadir. Bu 6grenicilerin olusturdugu c¢alisma grubuna iligkin bilgiler Tablo 1°de
verilmistir:
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Tablo 1. Ogrenici (O) Profili

Ogrenici kodlari Ana dili Bildigi yabanci diller Hangi iilkeden Cinsiyeti
geldigi
01 Arapca Ingilizce Urdiin Kadm
02 Arapca Ingilizce ve Fransizca Tunus Erkek
03 Arapca Ingilizce Yemen Erkek
04 Arapga Ingilizce Filistin Kadm
05 Arapca Ingilizce Libya Kadm
06 Arapca Ingilizce Sudan Erkek
07 Arapga Ingilizce Filistin Kadm
08 Arapga Ingilizce Suudi Arabistan Kadm
09 Arapca Ingilizce Misir Kadm
010 Arapga Ingilizce Irak Erkek

Veri Toplama Araglar

Verilerin toplanmasinda A1 ve A2 kurs donemi boyunca 6g8renicilere verilen toplam 16 yazma
etkinligi kullanilmistir. Ardindan gelistirilen goriigme formu araciliiyla 6grenicilerle goriisme
yapilmistir. Goriismeler, bir arastirmacinin bir diger kisiden bir konu ile ilgili bildiklerini
ogrenmeye c¢aligtig1 ve o kisinin konu ile ilgili deneyimlerini, diisiincelerini, duygularini ve
konunun sahip olabilecegi anlam ve 6nemi kaydettigi amach etkilesimlerdir (Mears, 2017).
Gorligmeler, katilimcilarin algiladiklar1 diinyay1 kendi diisiinceleriyle anlatmasina olanak
saglamaktadir (Merriam, 2013). Bu kapsamda, tespit edilen s6z dizimi yanlislarinda araci dil
etkisini 6lgmek amaciyla 6grenicilerle goriismeler yiriitilmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada nitel analiz tekniklerinden icerik analizi kullanilmistir. igerik analizinde temel
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir. Icerik analizinde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir
araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim & Simsek, 2016). Arastirma verilerini olusturan yazma etkinlikleri 6nce okunup s6z
dizimi yanlislari, yanhs ¢oziimlemesi yaklasimina gore degerlendirilmistir. Daha sonra tespit
edilen yanliglar, diller arasi hatalar ve dil i¢i hatalar seklinde iki gruba ayrilmistir. Bu
yanlislardaki araci dil etkisi ise Ogrenicilerle yapilan goriisme neticesinde ortaya konmaya
calisilmistir. Gorlismelerden elde edilen verilerin analizine baslamak amaciyla katilimcilarla
yapilan goriismelerin kayitlar1 yazili metne aktarilmistir. Bu siiregte olusabilecek veri kaybinin
Onlenmesi amaciyla ses kayitlar1 ve yazili metin tekrar karsilastirilmistir. Analizlerde bir
karisiklik olmamasi amaciyla goriismeye dahil olan katilimcilarin dokiimanlart O1°den O10°a
kadar numaralandirilmistir. Ardindan gergeklestirilen analiz sonucunda ulasilan veriler, yazili
metinlerin sonuglariyla birlikte verilerek yorumlanmustir.

BULGULAR

Ana dili Arapca olan 6grenicilerin yazma etkinliklerinde yaptiklar1 s6z dizimi yanlislarinda
aract dil kullannommin etkisini tespit etmek amaciyla yapilan uygulamanin verileri
incelendiginde, 10 Ogreniciye ait toplam 160 yazma etkinligindeki 40 ciimlede s6z dizimi
yanlislar tespit edilmistir. S6z dizimi yanlislarinin sebebinin diller arasi hatalar mi1 yoksa dil
ici hatalar m1 oldugunu saptamak i¢in yanlis ¢oziimlemesi yapilmistir. Yapilan ¢oziimlemede
40 hatanin 22’sinin (%55) diller arasi hatadan, 18’inin (%45) dil i¢i hatadan kaynaklandig1
belirlenmisgtir. Sekil 1°de diller aras1 hatalar ile dil i¢i hatalarin oranlar1 yer almaktadar:
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Hata Oranlari

= Diller arasi hatalar = Dil i¢i hatalar

Sekil 1. S6z Dizimi Yanliglarinda Hata Oranlart

80z Dizimi Yanhglarinin Coziitmlemesi

Ogrenicilerin yazma etkinliklerinde sz dizimi hatalari {izerinde yapilan incelemelerde sdzciik
dizilimleri, climle yapilari, ciimleler aras1 siralama uyumlari, zaman uyumlari ve kisi uyumlari
degerlendirilmistir. Dil i¢i hatalarda asir1 genelleme, kurallar1 tam bir sekilde bilmeme veya
eksik uygulama, yanlis kavram gelistirme hatalar1 bulunmaktadir. Olumsuz aktarimdan
kaynaklanan araci1 dil hatalar1 da diller aras1 hatalar grubuna girmektedir. Bu dogrultuda yapilan
incelemeler sonucunda Ogrenicilerin yanliglari, diller arasi ya da dil i¢i hata seklinde
degerlendirilerek ii¢ baslik altinda toplanmistir: Ciimle dgelerinin yanlhs siwralanmasindan
kaynaklanan yanlislar, ozne-yiiklem uyumsuzlugu ve tamlama yanlislari.

Ciimle Ogelerinin Yanhs Stwralanmasindan Kaynaklanan Yanhslar

Tiirk¢ede kuralli bir climle yapisinda yiliklem climlenin sonunda bulunmalidir. Her ne kadar
yiiklem disindaki unsurlar kendi aralarinda yer degistirse de bu durum bazen anlam
degisikliklerine sebebiyet verebilmektedir. Ozellikle ciimledeki gorevi bakiminda dolayl
tiimleg, zarf tlimleci ve nesne gibi unsurlarin yeri degistirildiginde aktarilmak istenen ifadeden
farkli anlamlar ¢ikabilmektedir. Tiirkcedeki climle yapisit genelde 6zne ciimlenin basinda
yiiklem ise sonunda bulunmalidir. Ogrenicilerin yazma etkinlikleri incelendiginde bu duruma
aykiri climleler tespit edilmistir:

O7: Témer e gidiyorum kadar saat 3 te.

(Dogrusu: Tomer’e saat 3 e kadar gidiyorum.)

O1: Ben istiyorum bir otelde bir bilet rezervasyon.

(Dogrusu: Ben bir otelde rezervasyon yaptirmak istiyorum.)

O2: Tabaklar: alacagim yirmi ve bardaklar on bir.

(Dogrusu: Yirmi tabak ve on bir bardak alacagim.)

O5: Ses bombasi atiyor icin diismani fel¢ etmek.

(Dogrusu: Diismani fel¢ etmek igin ses bombasi atiyor.)
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O4: Tomer gediyorum her sabahtan baska hafia sonu.
(Dogrusu: Tomer’e hafta sonu hari¢ her sabah gidiyorum.)

Yukaridaki 6rnekler incelendiginde yiiklemin sonda degil 6zneden sonra geldigi ya da ciimlenin
ortasinda yer aldigi goriilmektedir. Ogrenicilerle yapilan goriismelerden hareketle bu
yanlislarin temel sebeplerinden birinin geviriden kaynakli oldugu sdylenebilir. Ogreniciler
goriismelerde kelime ya da ciimle bazli yaptiklari ¢eviri islemlerinde Tiirk¢e>Ingilizce>Arapca
ya da Arapca>Ingilizce>Tiirkge seklinde bir yol izlediklerini ifade etmislerdir. Ingilizce ciimle
yapisina (6zne-yliklem-nesne) bakildiginda aslinda bu s6z dizimi yanlisinin araci dil kullanarak
diller arast olumsuz aktarimdan dolayr kaynaklandigi teyit edilmistir. Bu hususta bazi
Ogrenicilerin gorsleri su sekildedir:

O1: Yazmada sozliik kullantyorum. Bazen kelimelerin anlamina bakiyorum. Ama genelde
ctimlelerimi Ingilizce yaziyor, sonra bunu programla Tiirkceye ¢eviriyorum.

(_)7: Ben yazma édevlerinde sozliik kullaniyorum. Bazi dersleri tam anlayamiyorum bu yiizden
Ingilizceden ¢evirmek daha kolay oluyor.

09: Yazma odevinde gramerleri kullanmak icin Ingilizceden ceviri yapiyorum. Ama sonra
diizeltiyorum. Konular: tam bilmiyorum. Bu sebeple bazen yanlis yapryorum.

Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu

Tiirkgede climle, 6zne ve yiiklem tizerine kuruldugundan bu iki 6ge arasinda teklik-gokluk ve
kisi bakiminda uygunluk vardir. Ogrenicilerin yazma etkinlikleri incelendiginde 6zne-yiiklem
uyumuna aykiri ciimleler tespit edilmistir:

O3: O zaman ben ailem ile birlikte seyahat edecekler.

(Dogrusu: O zaman ben ailem ile birlikte seyahat edecegim.)

O7: Herkes padisahin kizini nasil mutlu edecek diisiindiim.

(Dogrusu: Herkes padisahin kizini nasil mutlu edecek diye diistindii.)

O6: Ben eski zamanda bir plan gelecek yaz.

(Dogrusu.: Ben eskiden bir gelecek plant yazdim.)

Ornek ciimlelere bakildiginda 6zne-yiiklem arasindaki uyumsuzlugun teklik-cokluk ve kisi
bakimindan uyumsuzluk seklinde yapildigi goriilmektedir. Bu durumun sebebi olarak
Ogrenicilerin ana dilinin ve kullandiklarin1 ifade ettikleri araci dilin dil bilgisi yapisina
bakildiginda Tiirk¢enin dil bilgisine aykir1 bir durum tespit edilmemistir. Hem Arapganin hem

de Ingilizcenin ciimle yapisinda dzne-yiiklem uyumu vardir. Dolayistyla yapilan bu yanlisin
sebebi dil i¢i hatalardan yanlis kavram gelistirme seklinde agiklanabilir.
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Tamlama Yanlhslart

Tiirkcede isim tamlamalarinda, 6nce tamlayan sonra tamlanan gelmektedir. Belirtili isim
tamlamalarinda tamlayan ve tamlanan eki beraber bulunmaktadir. Yani tamlayan unsura
tamlayan eki (-In, -Un, -nin, -nUn), tamlanan unsura tamlanan eki (-1, -U, -sl, -sU) gelmektedir.
Belirtisiz isim tamlamalarinda ise tamlayan unsurda tamlayan eki yoktur, tamlanan unsurun
tamlanan eki vardir. Bu bilgilerden hareketle Ggrenicilerin yaptiklar1 tamlama yanliglari
ornekleri su sekildedir:

O8: Babam kuzeni ile piknige gittik.

(Dogrusu: Babamin kuzeni ile piknige gittik.)

09: Otele rezervasyonu bileti ile giris yapacagim.

(Dogrusu: Otele bilet rezervasyonu ile giris yapacagim.)

O2: Bugiin spor saglhg kisinin icin ¢ok énemlidir.

(Dogrusu: Bugiin spor kisinin saghg i¢in ¢ok onemlidir.)

O6: Ayakkabi bagimin yanls yaptim.

(Dogrusu: Ayakkabinin bagim yanhs yaptim/bagladim.)

O10: Sinifin klima cok sicak yapiyor.

(Dogrusu: Sinifin klimasi ¢ok sicak yapiyor.)

Ciimlelere bakildiginda yapilan tamlama yanlislarinin tamlayan eki eksikligi, tamlayan ile
tamlanan unsurunun yer degistirmesi ve tamlanan eki eksikligi oldugu goriilmektedir.
Bunlardan tamlayan ve tamlanan eklerinin eksikliklerindeki yanliglarin dil i¢i hatalardan
kurallarin eksik uygulanmasi seklinde agiklayabiliriz. Tiirk¢edeki tamlama yapisina uymayan
tamlama unsurlarinin yer degistirmesinin sebebi ise hem ana dil hem de araci1 dil olabilir. Cilinkii
Arapga tamlamalarda da Once tamlanan sonra tamlayan eki gelmektedir. Araci dil olan
Ingilizcede de iki sekilde isim tamlamasi1 yapilmaktadir. Biri ‘s takis1 ad1 verilen ek ile, digeri
de “of” eki ile. Tamlama unsurlarinin yer degistirmesinde iki dilin etkisi de mimkiin
goriinmektedir. Fakat 6grenicilerle yapilan goriismelerde bu yanliglarin ana dili kaynakl degil
araci dil kaynakli oldugu kaydedilmistir. Ogreniciler yazma ¢alismalarinda tamlama yapilarini
yazarken kelime bazli ¢eviri yaptiklarimi ifade etmektedirler. Bununla ilgili bazi 6grenici
gortisleri ise su sekildedir:

02: Tamlamalar konusu biraz Arap¢aya benziyor. Ama yazdiktan sonra kontrol etmek i¢in
ceviri programi kullaniyorum. Ingilizce ile kontrol ediyorum bu sebeple ciimlelerim yanlis
ctkiyor.

O3: Esasen tamlamalar Ingilizcedeki gibi. Ama ceviri yaptiktan sonra kelimelerin yerlerini

degistirmeyi unutuyorum.
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O5: Ben Ingilizceyi Arap¢adan daha fazla kullaniyorum. Bu sebeple Ingilizce gibi diistindiigiim
icin yanls yaziyorum.

06: Ben kelimeleri tek tek Ingilizceden terciime ediyorum. Sonra ciimle yaziyorum. Ama tek tek
terciime ile ciimlelerim bazen anlamsiz oluyor.

O8: Ben de daha iyi 6grenmek icin sézliik programi kullantyorum. Once Ingilizce kullaniyorum.
Bu benim icin daha kolay.

O10: Ben énce Tiirkcedeki grameri anlamak istiyorum. Bunun i¢in ¢alistyorum. Ama bazen zor
oluyor. Bu sebeple sozliikten Ingilizceye bakiyorum ve boyle yaziyorum.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ozellikle son yillarda iizerinde farkli bakis agilartyla ve farkli yontemlerle yiizlerce ¢aligma
yapilan yabancilara Tiirkge 6gretimi, halen biinyesinde ¢alisilacak pek ¢ok konu ve ¢oziilmeyi
bekleyen sorunlar1 barindirmaktadir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde dort temel beceri ve dil
bilgisi lizerine yapilan arastirmalarin sayisi oldukc¢a fazladir. Yiiksekogretim Kurumu’nun tez
tarama sayfasina ve akademik dergilere bakildiginda bu konular hakkinda yazilmis onlarca
lisansiistii ¢alisma ve yiizlerce makale mevcuttur. Bu ¢aligmalar Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde alinan yolun 6nemi vurgulamasi agisindan dnemlidir.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminde yazma becerisi hakkinda yapilan calismalara
bakildiginda diger becerilere nazaran sayica istiindiir denilebilir. Literatiir tarandiginda da
yazma etkinliklerindeki yanlislari ele alan ¢aligmalar hem lisansiistii diizeyde hem de makale
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismalar yazma becerilerinde yapilan hatalar, ek yanlislari,
ogrenicilerin yazma problemleri gibi gesitli konulardadir. Ornegin Fatma Béliikbas (2011)
tarafindan yapilan c¢alismada Arap Ogrenicilerin Tiirkge yazili anlatim becerileri
degerlendirilmis, 6grenicilerin yaptiklar1 hatalar yanlis ¢oziimlemesi yontemiyle incelenerek
analiz edilen hatalara Oneriler teklif edilmistir. Benzer sekilde Boylu (2014) da Iranh
Ogrenicilerin yazma problemleri iizerinde bir ¢calisma yapmistir. Bu iki ¢alismada ana dilin
yazma etkinlikleri tizerinde sebebiyet verdigi hatalar tizerinde durulmustur. Esin Yagmur Sahin
(2013) oOgrenicilerin yazili anlatimlarinda ek yanlislar1 hakkinda durum tespiti yapmustir.
Yanliglar yapim ekleri ve c¢ekim ekleri olmak iizere iki ana kategori iizerinden
degerlendirilmistir. Derya Adalar Subag1 (2010) ise yaptig1 caligmasinda 6grenicilerin yazma
calismalarindaki hatalar1 yanlis ¢oziimlemesi yontemiyle inceleyerek bu yanlislardaki ana dili
etkisini ortaya koymustur.

Bu ¢alismada, diger calismalardan farkli olarak, 6grenicilerin yazma etkinliklerinde yaptigi
yanlislardaki ana dili etkisinin yaninda 6zellikle kullanilan araci dil etkisi s6z dizimi agisindan
vurgulanmaya g¢alisilmistir. Uzun gézlemler sonucu tespit edilen bu durum, yapilan arastirma
neticesinde ortaya konmaya g¢alisilmustir.

Caligmanin sonucunda, yanlis ¢Ozlimlemesi yapilan yazma etkinlikleri ii¢ gruba tasnif
edilmistir. Bunlardan climle 6gelerinin yanlis siralamasindan kaynaklanan yanlislar ile tamlama
yanlislarinda, yanlis ¢oziimlemesi ve goriisme formlari araciligiyla, mevcut yanlislarin araci dil
kullanimindan  kaynaklandigi tespit edilmistir.  Ogrenicilerin ~ kullandiklar1  ceviri
programlarinda izledikleri yol ana dil>aract dil>hedef dil veya hedef dil>arac1 dil>ana dil

seklindedir. Bu durum dogal olarak 6grenicilerin yazma etkinliklerinde araci dilin s6z dizimine
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olumsuz etkisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica ister kelime boyutunda olsun ister climle
boyutunda olsun yapilan ¢evirilerde kullanilan araci dil, hedef dilin s6z dizimini bozmaktadir.

Bu tarz yanliglarin 6nlenebilmesi adina sunulacak oneriler su sekilde siralanabilir:

1. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi asamalarinda -6zellikle yazma etkinliklerinde- yanlis
cozlimlemesi yonteminin aktif olarak kullanilmasi hatalarin tespiti, diizeltilmesi ve
tekrarlarinin 6niine gecilmesi agisindan faydali bir uygulama olarak goriilmektedir. Bu
sebeple 0gretim ortamlarinda kullanilmasi 6grenicinin yararina olacaktir.

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabancilarin ana dillerinin ait oldugu dil ailesi ile
hedef dil Tiirk¢enin ait oldugu dil ailesi farkli olabilir. Ya da ayni dil ailesine ait olsa
dahi farkli s6z dizimleri goézlemlenebilir. Bu gibi durumlarda 6grenicilere, giris
diizeyinde, Tiirk¢enin s6z dizimi uygun tekniklerle 6gretilmelidir. Boylece 6grenicinin
zihninde sz dizimi kalib1 olusacak ve climleler bu kaliba uygun sekilde kurulacaktir.

3. Yabanct ogrenicilerin Tiirkgeyi Ogrenirken sozlik ya da ceviri programlarini
kullanmalar1 kaginilmazdir. Ancak yapilan cevirilerin araci dil kullanmadan dogruca
ana dil>hedef dil ya da hedef dil>ana dil seklinde ger¢eklesmesi yukarida anlatilan
yanlislarin veya benzerlerinin 6niine bir miktar da olsa gegecektir. Ozellikle smif gibi
Ogretim ortamlarinda Ggrenicilerin bu hususta dogru yonlendirilmeleri ve
denetlenmeleri 6gretici tarafindan saglanmalidir.

4. Tiirkceyi 6grenmeye baglayan giris (A1-A2) seviyesindeki 6greniciler hedef dili etkin
sekilde kullanamadiklari, sinif ortaminda da hizli veya tam 6grenmenin gergeklesmesi
icin bildikleri araci dili kullanma ihtiyaci hissetmektedirler. Bu durumda 6greticinin
aract dili kullanmasi, 6greniciyi olumsuz sekilde etkilemektedir. Bu tarz olumsuz
aktarimin Oniine gecebilmek i¢in Avrupa Dil Portfolyosu’nda da belirtildigi gibi sinif
ortaminda sadece hedef dil kullanilmalidir.

5. Ogreniciye bir yazma etkinligi verilmeden 6nce, etkinli§in amacina uygun bir okuma
metninin okutulmas: Ogreniciye metni nasil yazmasi gerektigi hususunda bilgi
verecektir. Bu yilizden 6rnek metin uygulama yazma etkinliklerinden 6nce mutlaka
okunmalidir.

6. Ana dili farkli G6grenicilerin simif i¢i ve simif disi ortamlarda ortak araci dil
kullanmalarmin Tiirkce Ogrenmelerini engelleyecegi sOylenerek gerektigi yerde
uyarilmali ve iletisimlerini hedef dil olan Tiirk¢e T{lizerinden yapmalar1 tesvik
edilmelidir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallan takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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Investigation Of The Effect Of Intermediate Language In Syntax Errors Made In Turkish
Writing Activities By Learners With Main Language Arabic

Introductions

Increasing international relations around the world have made it impossible for nations to
communicate only with their mother tongue, and this has made it obligatory for nations to learn
each other's languages. The elements that make it necessary for foreigners to learn the language
of a country include the political, economic, commercial, and cultural relations of that country.
Turkish teaching in Turkey is carried out by different state and private institutions.
Undoubtedly, the most common among these institutions are Turkish teaching
centerss5TOMERS operating within universities. Educational plans in these institutions are
generally prepared according to the European Language Portfolio. Countries that are members
of the Council of Europe are trying to achieve success in foreign language teaching and teaching
their languages as a foreign language by following programs in accordance with the European
Language Portfolio. Individuals benefit from two basic skills, speaking and writing, to convey
their feelings and thoughts. Writing is the most used communication tool after speaking. This
preference of the learner in writing activities is not always limited to their mother tongue.
Because the grammatical logic of the target language and the mother tongue may not be the
same. In addition, the fact that languages belong to different language families can also affect
this situation. In addition to these, factors such as the inadequacy of the learner's vocabulary
and the use of an intermediary language in the classroom may lead the person to a process that
progresses as target language > intermediary language > mother tongue or mother tongue >
intermediary language > target language. In this case, various errors occur in writing studies.
By comparing the mother tongue and the foreign language, the mistakes made can be observed
and classified and analyzed according to a certain system, to identify the differences,
distinctions, and contrasts between them, and thus creating an effective foreign language
teaching method. This research aims to determine the syntax mistakes made by native Arabic
speakers in writing activities and to determine the effect of using intermediary language on
these mistakes.

Method

A qualitative research approach was adopted in this study, which was carried out in order to
determine the syntax mistakes made by the learners whose mother tongue is Arabic in writing
activities and to determine the effect of using intermediary language on these mistakes. The
study group of the research consists of 10 learners whose mother tongue is Arabic at the level
of Al and A2, who learn Turkish at TOMER affiliated with a state university in the 2019-2020
academic year. A total of 16 writing activities given to learners during the Al and A2 course
periods were used to collect the data. Then, the learners were interviewed through the developed
interview form. The writing activities that constitute the research data were first to read and the
syntax errors were evaluated according to the error analysis approach. Later, the detected errors
were divided into two groups as interlingual errors and intralinguistic errors. The mediator
language effect in these mistakes was tried to be revealed as a result of the interviews with the
learners.
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Result and Discussion

When the data of the application, which was carried out to determine the effect of using
intermediary language on syntax mistakes made by learners whose mother tongue is Arabic, in
writing activities, syntax errors were detected in 40 sentences in 160 writing activities of 10
learners. Incorrect analysis was performed to determine whether the syntax errors were caused
by interlingual or intralinguistic errors. The analysis determined that 22 of 40 errors (55%) were
caused by interlingual errors and 18 (45%) were caused by intralingual errors. In the
examinations made on syntax errors in learners' writing activities, word sequences, sentence
structures, order harmony between sentences, tenses and person harmony were evaluated. In
linguistic errors, there are over-generalization, not knowing the rules exactly or incomplete
application, and wrong concept development errors. Intermediate language errors caused by
negative transfer are also included in the group of interlingual errors. As a result of the
examinations made in this direction, the mistakes of the learners were evaluated as interlingual
or intralinguistic errors and grouped under three headings: Errors caused by incorrect ordering
of sentence elements, subject-verb incompatibility, and phrase errors. As a result of the study,
the writing activities that were analyzed incorrectly were classified into three groups. Among
them, it has been determined that the errors caused by the wrong order of sentence elements
and the phrases are caused by the use of intermediary language by means of error analysis and
interview forms. The way learners follow the translation programs they use his/her mother
tongue>intermediate  language>target language or target language>intermediate
language>native language. This situation naturally emerges as a negative effect of the
intermediary language on the syntax in the writing activities of the learners. In addition, the
intermediary language used in translations, whether in word size or sentence size, distorts the
syntax of the target language.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Oz:

Degerler egitimi ile hedeflenen kisilik sahibi, karakterli, ahlakli bireyler yetistirerek
mutlu ve saglikly bir toplumun devamliligint saglamaktir. Toplum igerisinde aileden ve
yakin ¢evreden ortiik bir sekilde yeni nesillere aktarilan degerler, orgiin egitimde bir
plan dahilinde aktarilir. Ogretim programlarinda égrencilere aktarilmast gereken kok
degerler belirlenmigstir. Kok degerlerin aktariminda Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
metinlerin, ozellikle de oykiileyici metinlerin onemi biiyiiktiir. Buradan hareketle
aragtirmanin amaci ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki 6ykiileyici metinlerin kok
degerleri aktarma agisindan durumunu ortaya koymaktir. Arastirma, nitel arastirma
olarak planlanmigtir. Arastirmada dokiiman analizi kullamilmistir. Arastrmanin
inceleme nesnesini 2021-2022 egitim égretim yilinda okutulan ortaokul Tiirkge ders
kitaplaruin éykiileyici metinleri ve etkinlikleri olusturmaktadwr. Bu baglamda 8 Tiirk¢e
ders kitabinda yer alan 28°i dinleme/izleme, 74°ti okuma metni olmak iizere toplamda
102 metin incelenmistir. Inceleme kapsaminda Tiirkce Dersi Ogretim Programi
(2019) 'nda yer verilen 10 kék deger incelenen oykiileyici metinlerde ve bu metinlerin
etkinliklerinde tespit edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde icerik ¢oziimleme
tekniklerinden kategorisel ¢oziimleme kullamilmistir. Icerik analizine tabi tutulan
veriler, bulgularda tablolar hadlinde frekans verilerek sunulmugtur. Tiim swif
diizeylerindeki ders kitaplarinin oykiileyici metinlerinde yer alan kok degerlerin okuma
metinlerine, okuma metinlerinin etkinliklerine, dinleme/izleme metinlerine ve
dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerine dagilimlar: incelendiginde, kok degerlerde
homojen bir dagilimin bulunmadigi sonucuna ulasimistir. Degerlerin dagiliminda bir
denge bulunmamaktadir. Ayrica oykiileyici metinlerinde en ¢ok kok degerin kullanildig
ders kitabr “Ortaokul Tiirk¢e 5. Sunif Ders Kitabi”dwr. Simif diizeyi arttik¢a dykiileyici
metinlerde kullanilan kék degerlerin sayisinda da azalma oldugu tespit edilmistir. Ders
kitaplarmmin oykiileyici metinlerinde en sik yer verilen kok degerler yardimlagma ve
sevgi degerleriyken en az yer verilen kék degerler ise adalet ve sabirdwr. Ayrica
vatanseverlik, adalet, diiriistliik, oz denetim, sorumluluk, dostluk kok degerlerinin bazi
kitaplarin éykiileyici metinlerinde hi¢ yer almadigr da tespit edilmistir. Aragtirmada,
elde edilen sonuclardan hareketle bazi onerilerde bulunulmustur.
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Abstract:

The aim of values education is to ensure the continuity of a happy and healthy society by raising individuals
with personality, character and morality. Values in society are implicitly transferred from family and close
circle to new generations but in formal education, values are transferred to new generations within a plan.
The core values that should be transferred to the students in the curriculum have been determined. Texts in
Turkish coursebooks, especially narrative texts, are of great importance in the transfer of core values. From
this point of view, the aim of the research is to reveal the situation of narrative texts in secondary school
Turkish coursebooks in terms of transferring core values. The research was planned as qualitative
research. Document analysis was used in the research. Within the scope of the research, the narrative texts
and activities of the secondary school Turkish coursebooks taught in the 2021-2022 academic year were
examined. In this context, a total of 102 texts, 28 of which are listening/watching and 74 of which are
reading texts, in 8 Turkish coursebooks were examined. Within the scope of the analysis, the 10 core values
included in the Turkish Language Curriculum (2019) were determined in the analyzed narrative texts and
the activities of these texts. Categorical analysis, one of the content analysis techniques, was used in the
analysis of the data. The data, which were subjected to content analysis, were presented in tables in the
findings by giving frequency. The distribution of the core values in the narrative texts of the coursebooks
at all grade levels to the reading texts, the activities of the reading texts, the listening/watching texts and
the activities of the listening/watching texts were examined. As a result of the examination, it was concluded
that there was no homogeneous distribution in the core values. There is no equilibrium in the distribution
of values. In addition, the coursebook in which the core value is used most in the narrative texts is the
"Secondary School Turkish 5th Grade Coursebook™. It was determined that the number of core values used
in narrative texts decreased as the grade level increased. While the most frequently used core values in the
narrative texts of the coursebooks are "cooperation" and "love", the least mentioned core values are

"justice™ and "patience". It has also been determined that the core values of "patriotism", "justice",

"honesty"”, "self-control", "responsibility”, "friendship" are not included in the narrative texts of some
books. In the study, some suggestions were made based on the results obtained.

Keywords: Core values, narrative texts, secondary school Turkish coursebooks, values education.
GIRIS

Degerler egitimi ile hedeflenen kisilik sahibi, karakterli, ahlakli bireyler yetistirerek mutlu ve
saglikli bir toplumun devamliligini saglamaktir. Degerler toplum igerisinde aileden, yakin
cevreden oOrtiik bir sekilde yeni nesillere aktarilirken 6rgiin egitim kurumlarinda ise bu aktarim
siireci planl bir sekilde islemektedir. Ogretim programlarinda 6grencilere kazandirilmast
gereken kok degerler acikga belirtilmistir. Bu kok degerler ders kitaplarina da yansitilmaktadir.
Ozellikle Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dykiileyici metinlerle bu kok degerleri aktarmak
daha kolay ve anlamlidir. Ciinkii 6ykiileyici metinler 6grencilerin zihninde daha kolay canlanir
ve onlarin olay i¢inde yasayarak degerleri hissetmesini saglar. Bu sebeple Tiirk¢e ders
kitaplarindaki dykiileyici metinlerin deger aktarimi konusunda ne durumda oldugunu ortaya
koymak 6nemlidir.

Deger kavrami, hem ortaya ¢ikisinin ¢ok eski olmasindan hem de bir¢ok disiplinin arastirma
alanma girmesinden dolayi lizerinde ¢ok tartisilan ve hakkinda bir¢ok tanimlamanin yapildig:
bir kavram olmustur. Degerler, genelde arzu edilen, inanilan ve davranislar i¢in 6lgek olarak
kullanilan olgulardir. Latince “gli¢lii olmak™ ya da “kiymetli olmak™ anlamlarina gelen “valere”
kokiinden tiireyen deger kavrami ilk olarak Znaniecki tarafindan sosyal bilimlere
kazandirilmistir (Bilgin, 1995, s. 83).
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Degerler; toplumu olusturan bireylerin nelere onem vermesi, neleri tercih etmesi ve nasil
yasamasi gerektigini belirten davranis kaliplart olarak diisiiniilebilir (Akbas, 2008). Degerler,
siirekli olarak bagvurulan igsel referanslardir ve insanlarin kararlarini ve dolayisiyla hayatini
etkilemektedir. Insanlar, diger insanlarin veya topluluklarin ahlakli ve yeterli olup olmadigini
sorgularken ve bu durum hakkinda karsilastirmalar yaparken kendi sahip olduklar1 birtakim
deger standartlarina basvurur, inanip 6nem verdigi degerlerden hareketle de diger insanlarin ve
topluluklarin ne tiir deger ve davranis sekillerine sahip olmasi gerektigiyle ilgili yargilarda
bulunur (Turgut, 1998, s. 35).

Degerler egitiminin gecmiginin Amerika’da 1920°’li yillarda yapilan karakter egitimi
caligmalarina dayandigi soylenebilir. Degerler egitimi ile ilgili 1970’11 yillarin ortalarindan
sonra Simon, Rokeach, How, Harmin, Raths, Kohlberg, Kirschenbaum gibi arastirmacilarin
yayinlar1 dikkat ¢cekmektedir. 1990’1 yillarda ise ortaya ¢ikan toplumsal sorunlar nedeniyle
degerler ve ahlak egitimi tekrar giindeme gelmis ve egitimcilerle aileler toplumda ortaya ¢ikan
olumsuz gelismeleri ortadan kaldirmak i¢in degerler egitimine dnem verilmesi gerektigini
vurgulamistir (Demircioglu & Tokdemir, 2008, s. 73).

Degerler egitimi toplumsal yasamda dnemli bir yere sahiptir. Ozbay (2002, s. 115) giinliik
hayatta toplum hayati i¢erisinde degerlerin planli ve programli bir sekilde aktarilmadigini ancak
orgiin egitim kurumlarinda ise degerlerin aktariminda bir plan ve programin oldugunu belirtir.
Degerlerin 6zellikle dil vasitasiyla aktarildigini vurgular. Akbas (2008) da egitim kurumlarinin
temiz olma, vatansever olma, diizenli olma, saglhigina dikkat etme, adil olma gibi bir¢ok degeri
bireylere aktarmayi hedef edindiginden bahsetmektedir. Egitim kurumlari c¢esitli degerleri
Ogrencilere aktararak onlarin toplum igerisinde nelerin énemli oldugunu, nasil yasanmasi
gerektigini 6grenmesi konusunda yardimet olur.

Giilden (2014, s. 278) bireylerin ileriki gelisim donemlerinde karakter ve deger yargilarinda
degisimler yapabilmenin olduk¢a zor oldugundan ve bu sebeple ¢ocukluk caginin karakter
egitimi acisindan kritik donem oldugundan bahseder. Bu bilingle 6gretim programlarinda
degerler egitimine yer verilmis, planli bir sekilde bireylerin bu degerleri kazanmalari
hedeflenmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019, s. 4) “...egitim sistemimiz her bir
llyesine uygun ahlaki kararlar alma ve bunlart davramiglarinda sergileme yeterliligini
kazandirma amaciyla hareket eder. Egitim sistemi sadece akademik agidan basarili, belirlenmis
bazi bilgi, beceri ve davraniglart kazandiran bir yapr degildir. Temel degerleri benimsemis
bireyler yetistirmek asli gorevidir; yeni neslin degerlerini, aliskanliklarin1 ve davraniglarin
etkileyebilmelidir.” ifadeleriyle degerler egitiminin dnemine dikkat ¢eker. Bu dnemle birlikte
programda 6grencilere kazandirilmasi gereken kok degerler adalet, dostluk, diiriistliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik olarak sunulmustur.

Okullarda etkili bir degerler egitiminin gerceklesmesi d6gretmenlerin, okul yoneticilerinin ve
ogrencilerin degerleri benimsemesine ve kendi yasamlarina aktarmasina baghdir. Tirkge
dersleri de degerleri aktarma konusunda olduk¢a énemlidir. Ozellikle Tiirkge ders kitaplarinda
yer alan ve Tiirkge Ogretiminin temel araci olan metinlerin degerler egitimindeki Onemi
yadsinamaz. Ogretim programlari dogrultusunda hazirlanan Tiirkgce ders kitaplarindaki
metinlerde degerler yer almali ve etkinlikler vasitasiyla bu degerler islenmelidir (Belet &
Deveci, 2008). Boylelikle degerlerin planli ve programli bir sekilde 6grencilere kazandirilmasi
saglanabilir.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019)’na gore ders kitaplarina alinmasi gereken metinler “siir,
bilgilendirici metinler ve hikaye edici metinler” olmak {izere ii¢ ana bi¢im altinda toplanmustur.
Bu ana bigimlerin altinda da hangi tlirlerin olmasi gerektigi belirtilmistir. Ders kitaplarina
secilen tiim metinlerle tiirii ne olursa olsun deger aktarimi yapmak miimkiindiir ancak Firat ve
Mocan’in (2014) da belirttigi iizere olay esasina dayanan metinlerde anlatilanlarin ve verilmek
istenenlerin ¢ocuklarin zihninde daha kolay canlanmasi ve didaktik bakis agisiyla dogrudan bir
ogretimden ziyade, ¢ocuklarin olay i¢inde yasayarak Ogrenebilmesinden dolay1 Oykiileyici
metinlerle degerler egitimi yapmak daha anlamlidir.

Literatiirde ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda deger aktarimini inceleyen bir¢cok calisma
bulunmaktadir (Baki, 2019; Coskun & Derse, 2021; Celikpazu & Aktas, 2011; Deniz &
Karagdl, 2018; Durhat & Okten, 2020; Giil, 2017; Kaygana, Yapic1 & Aytan, 2013; Kemiksiz,
2021; Kiigiikkoglu, Albayrak & Serin, 2020; Mutlu & Ding, 2019; Pilav, Demir & Demir, 2015;
Sakiroglu, 2020; Tiirkben, 2019; Yaman, Taflan & Colak, 2009). Ayrica literatiirde metin tiirii
ayrimini  gozeterek ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki bilgilendirici metinlerin deger
aktarimini inceleyen (Pilav & Erdogan, 2016) ve hikayelerin deger aktarimini inceleyen (Firat
& Mocan, 2014) calismalar da mevcuttur. Ancak literatiirde Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda
yer alan Oykiileyici metinlerin ve etkinliklerinin deger aktarimini inceleyen bir c¢alisma
bulunmamaktadir. Bu sebeple bdyle bir arastirmanin literatire katki saglayacagi
diistinilmiistiir.

Bu arastirmanin amaci, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki dykiileyici metinlerin kok degerleri
aktarma acisindan durumunu ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda daha ayrintili bulgulara
ulagmak icin agagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Ortaokul Tiirk¢e 5. sinif ders kitabinda yer alan dykiileyici metinlerin ve etkinliklerinin
kok degerler acisindan durumu nedir?

2. Ortaokul Tirkce 6. smf ders kitaplarinda yer alan Oykiileyici metinlerin ve
etkinliklerinin kok degerler agisindan durumu nedir?

3. Ortaokul Tiirkge 7. smf ders kitaplarinda yer alan Oykiileyici metinlerin ve
etkinliklerinin kok degerler agisindan durumu nedir?

4. Ortaokul Tiirkce 8. sinif ders kitabinda yer alan dykiileyici metinlerin ve etkinliklerinin
kok degerler acisindan durumu nedir?

YONTEM

Arastirma, nitel arastirma olarak planlanmistir. Nitel arastirma goézlem, goriisme, dokiiman
analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekci ve biitlinciil bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir (Yildirim, 1999, s. 10). Bu arastirmanin amaci ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki
Oykiileyici metinlerin ve etkinliklerinin igerdigi kok degerleri tespit etmek oldugu icin
arastirmada dokiiman analizi kullanilmistir.

Inceleme Nesnesi

Arastirmanin inceleme nesnesini Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (2019)’na gére hazirlanan ve
2021-2022 egitim Ogretim yilinda okutulan ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinin oykiileyici
metinleri ve etkinlikleri olugturmaktadir. Bu kitaplar yaymevlerinin adlariyla birlikte asagida
listelenmistir. 5 ve 8. siif diizeylerinde yalnizca birer ders kitab1 bulunmaktadir. Ancak 6 ve

7. smf diizeylerinde ise liger ders kitabi1 yer almaktadir. 6 ve 7. smif diizeylerinde MEB
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Yaymlar ikiger kitap bastigi i¢in bu kitaplar MEB Yayinlar1 1 ve MEB Yayinlar1 2 olarak
adlandirilmig ve bulgularda da bu sekilde ele alinmustir:

1. Ortaokul Tiirkge 5. Siif Ders Kitab1 (Anittepe Yayinlari)
2. Ortaokul Tiirkge 6. Sinif Ders Kitab1 (Ata Yayincilik)

3. Ortaokul Tiirk¢e 6. Siif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar 1)
4. Ortaokul Tiirk¢e 6. Sinif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1 2)
5. Ortaokul Tiirkge 7. Siif Ders Kitab1 (MEB Yayinlari 1)
6. Ortaokul Tiirkge 7. Sinif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1 2)
7. Ortaokul Tiirk¢e 7. Smif Ders Kitab1 (Ozgiin Yayincilik)
8. Ortaokul Tiirk¢e 8. Sinif Ders Kitabt (MEB Yayinlar)

Veri Toplama Yontemi ve Verilerin Analizi

Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda oncelikle ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan dykiileyici metinler tespit
edilmistir. Bunun i¢in Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019)’nda yer alan “Simif Diizeylerine
Gore Metin Tiirlerinin Dagilim1” tablosu incelenmis ve bu tabloda “Hikaye Edici Metinler”
baslig altinda “¢izgi roman, fabl, hikaye, karikatiir, masal, efsane, destan, mizahi fikra, roman,
tiyatro” tiirlerinin yer aldigi gériilmiistiir. Incelenen Tiirkge ders kitaplarinda da dykiileyici
metin olarak tespit edilen metinler verilen bu tiirlere uygun olan metinlerdir. Asagidaki tabloda
ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan ve incelemeye tabi tutulan dykiileyici dinleme/izleme
ve okuma metinleri ayr1 ayr1 olmak {izere dykiileyici metinlerin sayilar verilmistir:

Tablo 1. 2021-2022 Egitim-Ogretim Yilinda Okutulan Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplaridaki Oykiileyici
Metinlerin Sayisi

Kitabin Adx Oykiileyici Oykiileyici Toplam
Dinleme/izleme =~ Okuma  Oykiileyici
Metinleri (f) Metinleri Metin (f)

(f)

Ortaokul Tiirk¢e 5. Sinif Ders Kitabi (Anittepe Yayinlar) 3 11 14
Ortaokul Tiirkge 6. Sinif Ders Kitab1 (Ata Yayincilik) 4 10 14
Ortaokul Tiirkge 6. Sinif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar 1) 5 7 12
Ortaokul Tiirkge 6. Sinif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar 2) 4 9 13
Ortaokul Tiirk¢e 7. Sinif Ders Kitabt (MEB Yayinlari 1) 4 10 14
Ortaokul Tiirkge 7. Sinif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar 2) 2 7 9

Ortaokul Tiirkge 7. Simif Ders Kitab1 (Ozgiin Yayimcilik) 2 10 12
Ortaokul Tiirkge 8. Sinif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar) 4 10 14
Toplam 28 74 102

Tablo 1’e gore belirtilen 8 ortaokul Tiirk¢e ders kitabinda toplamda 28 dinleme/izleme, 74
okuma metni olmak iizere arastirma kapsaminda toplam 102 dykiileyici metin incelenmistir.
Arastirmaya ders kitaplarinda yer alan “serbest okuma metinleri” dahil edilmemistir.
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Inceleme kapsaminda Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019)’nda yer verilen 10 kok deger
(adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik) incelenen Oykiileyici metinlerde ve bu metinlerin etkinliklerinde tespit
edilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde igerik ¢oziimleme tekniklerinden biri olan kategorisel
¢Oziimleme kullanilmistir. Kategorisel ¢oziimleme, belirli bir mesajin 6nce birimlere boliinmesi
ve ardindan bu birimlerin Onceden saptanmig Olgiitlere gore kategoriler halinde
gruplandirilmasidir (Bilgin, 2000; Tavsancil & Aslan, 2001). Boylelikle icerik analizine tabi
tutulan veriler, bulgularda tablolar halinde frekans verilerek sunulmustur.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

1. “Ortaokul Tiirkge 5. Sinif Ders Kitabi (Anittepe Yayinlary) "ndaki Oykiileyici Metinlerde

ve Etkinliklerinde Iletilen Kok Degerler
Tablo 2. Ortaokul Tiirkge 5. Smif Ders Kitabi (Anittepe Yayilar1)’'nda Yer Alan Oykiileyici Metinlerde ve
Etkinliklerinde Kok Degerler

Kok Degerler Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Toplam
okuma okuma dinleme/izleme  dinleme/izleme f
metinlerinde metinlerinin metinlerinde metinlerinin
kok degerler (f) etkinliklerinde kok degerler (f) etkinliklerinde

kok degerler (f) kok degerler (f)

Adalet 1 1 - - 2

Dostluk 2 - - - 2

Diiriistliik 1 - - - 1

Oz denetim 2 - - - 2

Sabir 1 - - 1 2

Sayg1 3 2 - 1 6

Sevgi 6 1 2 - 9

Sorumluluk 3 6 - - 9

Vatanseverlik 6 6 2 2 16

Yardimseverlik 6 2 - - 8

Toplam 31 18 4 4 57

Tablo 2’ye gore “Ortaokul Tiirk¢e 5. Sinif Ders Kitabi”nda yer alan dykiileyici metinlerde ve
etkinliklerinde kok degerlerden en c¢ok vatanseverlik degerine yer verilmistir. Okuma
metinlerde 6, okuma metinlerinin etkinliklerinde 6, dinleme/izleme metinlerinde 2 ve
dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde 2 defa olmak {izere toplamda 16 defa vatanseverlik
degeri vurgulanmigtir. Kitabin dykiileyici metinlerinde ve etkinliklerinde en ¢ok vurgulanan
diger kok degerler sevgi (9 defa), sorumluluk (9 defa) ve yardimseverlik (8 defa) degerleridir.
Sevgi degeri okuma metinlerinde 6, okuma metinlerinin etkinliklerinde 1, dinleme/izleme
metinlerinde 2 defa vurgulanmistir. Dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde ise sevgi
degerine yer verilmemistir. Sorumluluk degeri okuma metinlerinde 3, okuma metinlerinin
etkinliklerinde 6 kez vurgulanirken dinleme/izleme metinlerinde ve etkinliklerinde ise hig
vurgulanmamistir.  Yardimseverlik degeri okuma metinlerinde 6, okuma metinlerinin
etkinliklerinde 2 defa vurgulanmistir. Ancak dinleme/izleme metinlerinde ve etkinliklerinde
yardimseverlik degerine yer verilmemistir.

Kitapta yer alan Oykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde saygi degerinin 6; adalet, dostluk, 6z
denetim ve sabir degerlerinin ise ikiser defa islendigi goriilmektedir. Bu degerlerin okuma ve
dinleme/izleme metinleri ile etkinliklerine dagiliminda ise bir planin bulunmadig: tespit
edilmistir.
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Kitabin 6ykiileyici metinlerinde ve etkinliklerinde yer bulan 57 kok degerin 31’1 okuma
metinlerinde, 18’1 okuma metinlerinin etkinliklerinde, 4’1 dinleme/izleme metinlerinde ve 4’1
de dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde yer almaktadir.

Bulgular “Ortaokul Tiirk¢e 5. Sinif Ders Kitabi’ndaki 6ykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde
kok degerlerin homojen olarak iletilmedigini, bazi1 degerlerin fazla bazilarinin ise az ele
alindigim1 gostermektedir. Ortaokul Tiirkge 5. smif ders kitaplarimi degerler bakimindan
degerlendiren ¢alismalarin da benzer sonuglara ulastig1 ve bu ¢alismanin bulgularini destekler
nitelikte oldugu goriilmektedir (Deniz & Karagol, 2018; Giil, 2017; Tiirkben, 2019).

2. Ortaokul Tiirkge 6. Stnif Ders Kitaplarindaki Oykiileyici Metinlerde ve Etkinliklerinde

Iletilen Kok Degerler
Tablo 3. Ortaokul Tiirkge 6. Smif Ders Kitab1 (Ata Yaymlar1)’nda Yer Alan Oykiileyici Metinlerde ve
Etkinliklerinde Kok Degerler

Kok Degerler Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Toplam
okuma okuma dinleme/izleme dinleme/izleme 0]
metinlerinde  metinlerinin metinlerinde kok metinlerinin
kok degerler etkinliklerinde  degerler (f) etkinliklerinde
(f kok degerler (f) kok degerler (f)

Adalet 2 - - - 2

Dostluk 1 1 1 - 3

Diiriistliik 1 - - - 1

0Oz denetim 3 - - - 3

Sabir 3 - 1 - 4

Saygi 2 - - - 2

Sevgi 5 - 1 - 6

Sorumluluk 1 - - - 1

Vatanseverlik - - - -

Yardimseverlik 4 3 2 - 9

Toplam 22 4 5 - 31

Tablo 3’e gore “Ortaokul Tiirk¢e 6. Sinif Ders Kitab1 (Ata Yayinlar1)’nda yer alan dykiileyici
metinlerde ve etkinliklerinde kok degerlerden en ¢ok yardimseverlik degerine yer verilmistir.
Okuma metinlerinde 4, okuma metinlerinin etkinliklerinde 3, dinleme/izleme metinlerinde 2
defa olmak iizere toplamda 9 defa yardimseverlik degeri vurgulanmistir. Kitabin dykiileyici
metinlerinde ve etkinliklerinde en ¢ok vurgulanan diger kok degerler sevgi (6 defa) ve sabir (4
defa) degerleridir. Sevgi degeri okuma metinlerinde 5, dinleme/izleme metinlerinde 1 defa
vurgulanirken okuma ve dinleme/ izleme etkinliklerinde ise hi¢ vurgulanmamustir. Sabir degeri
okuma metinlerinde 3, dinleme/izleme metinlerinde 1 defa vurgulanirken okuma ve dinleme/
izleme etkinliklerinde ise hi¢ vurgulanmamustir.

Kitapta yer alan Oykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde dostluk ve 6z denetim degerlerinin
icer, adalet ve saygi degerlerinin ikiser, diiriistliik ve sorumluluk degerlerinin birer defa
islendigi, vatanseverlik degerine ise hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Bu degerlerin okuma
ve dinleme/izleme metinleri ile etkinliklerine dagiliminda ise bir planin bulunmadig: tespit
edilmistir.

Kitabin dykiileyici metinlerinde ve etkinliklerinde yer bulan 31 kok degerin 22’si okuma
metinlerinde, 4’li okuma metinlerinin etkinliklerinde, 5’1 dinleme/izleme metinlerinde yer
almaktadir. Dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde ise herhangi bir kok degere
rastlanmamuistir.
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Tablo 4. Ortaokul Tiirkge 6. Siif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1 1)’nda Yer Alan Oykiileyici Metinlerde ve
Etkinliklerinde Kok Degerler

Kok Degerler Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Toplam
okuma okuma dinleme/izleme dinleme/izleme (f)
metinlerinde metinlerinin metinlerinde metinlerinin
kok degerler (f) etkinliklerinde kok degerler (f) etkinliklerinde

kok degerler (f) kok degerler (f)

Adalet - - - - -

Dostluk 3 - - - 3

Diiriistliik 2 - - - 2

Oz denetim - - 1 - 1

Sabir - - 1 - 1

Saygi 2 - - 1 3

Sevgi 9 1 - 1 11

Sorumluluk - 1 - - 1

Vatanseverlik 6 1 - - 7

Yardimseverlik 4 3 2 1 10

Toplam 26 6 4 3 39

Tablo 4’e gore “Ortaokul Tiirkge 6. Sinif Ders Kitabi (MEB Yayinlar1 1)’nda yer alan
oOykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde kdk degerlerden en ¢ok sevgi degerine yer verilmistir.
Okuma metinlerinde 9, okuma metinlerinin etkinliklerinde 1, dinleme/izleme metinlerinin
etkinliklerinde 1 defa olmak {lizere toplamda 11 defa sevgi degeri vurgulanmistir. Kitabin
Oykiileyici metinlerinde ve etkinliklerinde en ¢ok vurgulanan diger kok degerler yardimseverlik
(10 defa) ve vatanseverlik (7 defa) degerleridir. Yardimseverlik degeri okuma metinlerinde 4,
okuma metinlerinin etkinliklerinde 3, dinleme/izleme metinlerinde 2, dinleme/izleme
metinlerinin etkinliklerinde 1 defa vurgulanmistir. Vatanseverlik degeri okuma metinlerinde 6,
okuma metinlerinin etkinliklerinde 1 defa vurgulanirken dinleme/izleme metinlerinde ve
etkinliklerinde ise hi¢ vurgulanmamastir.

Kitapta yer alan Oykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde dostluk ve saygi degerlerine liger,
diiriistliik degerine 2, 6z denetim, sabir ve sorumluluk degerlerine birer defa yer verilirken
adalet degerine ise hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Tablo 3 incelendiginde degerlerin okuma
ve dinleme/izleme metinleri ile etkinliklerine dagiliminda bir planin gozetilmedigi
goriilmektedir.

Kitabin oykiileyici metinlerinde ve etkinliklerinde yer bulan 39 kok degerin 26’s1 okuma

metinlerinde, 6’s1 okuma metinlerinin etkinliklerinde, 4’ii dinleme/izleme metinlerinde, 3’1
dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde yer almaktadir.
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Tablo 5. Ortaokul Tiirkge 6. Sinif Ders Kitabi (MEB Yayinlari 2)’nda Yer Alan Oykiileyici Metinlerde ve
Etkinliklerinde Kok Degerler
Kok Degerler Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Toplam
okuma okuma dinleme/izleme dinleme/izleme (f)
metinlerinde  metinlerinin metinlerinde metinlerinin
kok degerler etkinliklerinde  kok degerler (f) etkinliklerinde
(f kok degerler (f) kok degerler (f)
Adalet - - - - -
Dostluk 2 1 - - 3
Diiriistliik 2 - - - 2
Oz denetim 3 - - - 3
Sabir - - 1 - 1
Saygi 5 1 - - 6
Sevgi 8 1 2 - 11
Sorumluluk 1 1 - - 2
Vatanseverlik 2 3 - 5
Yardimseverlik 4 3 2 1 10
Toplam 27 10 5 1 43

Tablo 5’e gore “Ortaokul Tiirkge 6. Sinif Ders Kitabi (MEB Yayinlar1 2)’nda yer alan
Oykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde kdk degerlerden en ¢ok sevgi degerine yer verilmistir.
Okuma metinlerinde 8, okuma metinlerinin etkinliklerinde 1, dinleme/izleme metinlerinde 2
defa olmak tiizere toplamda 11 defa sevgi degeri vurgulanmistir. Kitabin Oykiileyici
metinlerinde ve etkinliklerinde en ¢ok vurgulanan diger kdk degerler yardimseverlik (10 defa)
ve saygt (6 defa) degerleridir. Yardimseverlik degeri okuma metinlerinde 4, okuma metinlerinin
etkinliklerinde 3, dinleme/izleme metinlerinde 2, dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde 1
defa vurgulanmigtir. Saygi degeri okuma metinlerinde 5, okuma metinlerinin etkinliklerinde 1
defa vurgulanirken dinleme/izleme metinlerinde ve etkinliklerinde ise hi¢ vurgulanmamustir.

Kitapta yer alan dykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde vatanseverlik degerine 5, dostluk ve
0z denetim degerlerine iiger, diirlistliilk ve sorumluluk degerlerine ikiser, sabir degerine 1 defa
deginilirken adalet degerine ise hi¢ deginilmemistir. Tablo 4’e gore degerlerin okuma ve
dinleme/izleme metinleri ile etkinliklerine dagiliminda bir planlama yapilmadig:
goriilmektedir.

Kitabin oykiileyici metinlerinde ve etkinliklerinde yer bulan 43 kok degerin 27’si okuma
metinlerinde, 10’u okuma metinlerinin etkinliklerinde, 5’1 dinleme/izleme metinlerinde, 1’1
dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde yer almaktadir.

6. sinif diizeyindeki ii¢ Tiirkce kitabinin da dykiileyici metinlerinde ve etkinliklerinde yer alan
degerlerin homojen olmadigr goriilmektedir. Bazi degerler, Oykiileyici metinlerde fazla
iletilirken baz1 degerlere ise hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. 6. smif Tiirkge ders
kitaplarindaki Oykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde genellikle sevgi ve yardimseverlik
degerlerinin diger degerlerden daha fazla vurgulandig1 goriilmektedir. Literatiirde de Tiirkce
ders kitaplarinda bu degerlerin diger degerlerden fazla vurgulandigini gosteren ¢aligmalar
bulunmaktadir (Baki, 2019; Celikpazu & Aktas, 2011; Deniz & Karagol, 2018; Mutlu & Ding,
2019; Sakiroglu, 2020).
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3. Ortaokul Tiirkge 7. Sinif Ders Kitaplarindaki Oykiileyici Metinlerde ve Etkinliklerinde

Iletilen Kok Degerler
Tablo 6. Ortaokul Tiirkge 7. Siif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1 1)’nda Yer Alan Oykiileyici Metinlerde ve
Etkinliklerinde Kok Degerler

Kok Degerler Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Toplam
okuma okuma dinleme/izleme dinleme/izleme  (f)
metinlerinde  metinlerinin metinlerinde metinlerinin
kok degerler etkinliklerinde kok degerler etkinliklerinde
(f kok degerler (f) () kok degerler (f)

Adalet - - 1 - 1

Dostluk - 1 - 1

Diiriistliik 2 2 - 1 5

Oz denetim 1 1 - - 2

Sabir 2 - - - 2

Saygi 1 - 1 - 2

Sevgi 6 1 2 - 9

Sorumluluk - - 1 - 1

Vatanseverlik 1 2 - - 3

Yardimseverlik 6 1 2 9

Toplam 19 8 7 1 35

Tablo 6’ya gore “Ortaokul Tiirkge 7. Sinif Ders Kitabi (MEB Yaymlar1 1)’nda yer alan
Oykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde kok degerlerden en ¢ok sevgi ve yardimseverlik
degerlerine yer verilmistir. Okuma metinlerinde 6, okuma metinlerinin etkinliklerinde 1,
dinleme/izleme metinlerinde 2 defa olmak iizere toplamda 9 defa sevgi degeri ve okuma
metinlerinde 6, okuma metinlerinin etkinliklerinde 1, dinleme/izleme metinlerinde 2 defa
olmak iizere toplamda 9 defa yardimseverlik degeri vurgulanmigtir. Ayrica kitabin dykiileyici
metinlerinde ve etkinliklerinde diriistlik degerinin de 5 defa vurgulandigi goriilmektedir.
Diiriistliik degeri okuma metinlerinde 2, okuma metinlerinin etkinliklerinde 2, dinleme/izleme
metinlerinin etkinliklerinde 1 defa vurgulanmugtir.

Kitapta yer alan dykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde vatanseverlik degerine 3; 6z denetim,
sabir ve saygi degerlerine ikiser; adalet, dostluk ve sorumluluk degerlerine birer defa
deginilmistir. Bu degerlerin okuma ve dinleme/izleme metinleri ile etkinliklerine dagiliminda
bir planlama yapilmadig: goriilmektedir.

Kitabin oykiileyici metinlerinde ve etkinliklerinde yer bulan 35 kok degerin 19’u okuma

metinlerinde, 8’1 okuma metinlerinin etkinliklerinde, 7’si dinleme/izleme metinlerinde, 1’1
dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde yer almaktadir.
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Tablo 7. Ortaokul Tiirkge 7. Stmif Ders Kitabi1 (MEB Yayinlar1 2)’nda Yer Alan Oykiileyici Metinlerde ve
Etkinliklerinde Kok Degerler

Kok Degerler Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Toplam
okuma okuma dinleme/izleme dinleme/izleme (f)
metinlerinde metinlerinin metinlerinde metinlerinin
kok degerler (f) etkinliklerinde  kok degerler (f) etkinliklerinde

kok degerler (f) kok degerler (f)

Adalet - - - - -

Dostluk 1 3 - - 4

Diiriistliik - - - - -

Oz denetim - - - - -

Sabir - 1 - - 1

Saygi 1 1 - - 2

Sevgi 2 2 2 - 6

Sorumluluk 1 - - - 1

Vatanseverlik - - - - -

Yardimseverlik 4 3 - - 7

Toplam 9 10 2 - 21

Tablo 7’ye gore “Ortaokul Tiirkge 7. Sinif Ders Kitabi (MEB Yaymlar1 2)’nda yer alan
Oykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde kok degerlerden en ¢ok yardimseverlik degerine yer
verilmistir. Okuma metinlerinde 4, okuma metinlerinin etkinliklerinde 3 defa olmak tizere
toplamda 7 defa yardimseverlik degeri vurgulanmistir. Dinleme/izleme metinlerinde ve
etkinliklerinde ise yardimseverlik degerine yer verilmemistir. Kitabin dykiileyici metinlerinde
ve etkinliklerinde en ¢ok vurgulanan diger kok degerler sevgi (6 defa) ve dostluk (4 defa)
degerleridir. Sevgi degeri okuma metinlerinde 2, okuma metinlerinin etkinliklerinde 2,
dinleme/izleme metinlerinde 2 defa vurgulanirken dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde
ise hi¢c vurgulanmamistir. Dostluk degeri okuma metinlerinde 1, okuma metinlerinin
etkinliklerinde 3 defa vurgulanirken dinleme/izleme metinlerinde ve etkinliklerinde ise hig
vurgulanmamugtir.

Kitapta yer alan Oykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde saygi degerine 2, sabir ve sorumluluk
degerlerine birer defa deginilmistir. Adalet, diiriistliik, 6z denetim, vatanseverlik degerlerine ise
hi¢ deginilmemistir. Kitapta degerlerin okuma ve dinleme/izleme metinleri ile etkinliklerine
dagiliminda bir planlama yapilmadig1 goriilmektedir.

Kitabin oykiileyici metinlerinde ve etkinliklerinde yer bulan 21 kok degerin 9’u okuma

metinlerinde, 10’u okuma metinlerinin etkinliklerinde, 2’si dinleme/izleme metinlerinde yer
alirken dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde ise hicbir degere yer verilmemistir.
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Tablo 8. Ortaokul Tiirkge 7. Sinif Ders Kitab1 (Ozgiin Yayinlar1)’nda Yer Alan Oykiileyici Metinlerde ve
Etkinliklerinde Kok Degerler
Kok Degerler Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Toplam
okuma okuma dinleme/izleme dinleme/izleme  (f)
metinlerinde  metinlerinin metinlerinde metinlerinin
kok degerler etkinliklerinde  kok degerler (f) etkinliklerinde
(f kok degerler (f) kok degerler (f)
Adalet - - 1 - 1
Dostluk - - - - -
Diiriistliik - - - - -
Oz denetim 2 - - - 2
Sabir 1 - - - 1
Saygi 1 1 - - 2
Sevgi 3 1 1 - 5
Sorumluluk - - - - -
Vatanseverlik - - 1 - 1
Yardimseverlik 5 2 1 - 8
Toplam 12 4 4 - 20

Tablo 8¢ gore “Ortaokul Tiirkge 7. Simf Ders Kitabi (Ozgiin Yayinlar1)’nda yer alan
Oykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde kok degerlerden en ¢ok yardimseverlik degerine yer
verilmistir. Okuma metinlerinde 5, okuma metinlerinin etkinliklerinde 2, dinleme/izleme
metinlerinde 1 defa olmak iizere toplamda 8 defa yardimseverlik degeri vurgulanmustir.
Dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde ise yardimseverlik degerine yer verilmemistir.
Kitabin dykiileyici metinlerinde ve etkinliklerinde en ¢ok vurgulanan diger kok deger sevgi
degeridir. Sevgi degeri okuma metinlerinde 3, okuma metinlerinin etkinliklerinde 1,
dinleme/izleme metinlerinde 1 defa olmak iizere toplamda 5 defa vurgulanmistir. Sevgi degeri
dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde hi¢ ele alinmamastir.

Kitapta yer alan dykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde sayg1 ve 6z denetim degerlerine ikiser,
vatanseverlik, sabir ve adalet degerlerine birer kez yer verilirken dostluk, diriistliik ve
sorumluluk degerlerine ise hi¢ yer verilmemistir. Kitapta degerlerin okuma ve dinleme/izleme
metinleri ile etkinliklerine dagiliminda bir planlama yapilmadigi goriilmektedir.

Kitabin oykiileyici metinlerinde ve etkinliklerinde yer bulan 20 kok degerin 12’si okuma
metinlerinde, 4’i okuma metinlerinin etkinliklerinde, 4’lii dinleme/izleme metinlerinde yer
alirken dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde ise higbir degere yer verilmemistir.

7. smuf diizeyindeki li¢ Tiirk¢e kitabinin da 6ykiileyici metinlerinde ve etkinliklerinde yer alan
degerlerin homojen olmadig1 goriilmektedir. Pilav, Demir ve Demir (2015) tarafindan yapilan
aragtirmada 7. smif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan degerlerin dengesiz dagildig: tespit
edilmistir. Bazi degerler Oykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde fazla islenirken bazi degerlere
ise hi¢ yer verilmemistir. 7. smf Tiirk¢ce ders kitaplarindaki Gykiileyici metinlerde ve
etkinliklerinde genellikle yardimseverlik ve sevgi degerlerinin diger degerlerden daha fazla
vurgulandig goriilmektedir. Literatiirde yapilan ¢aligmalarda 7. simif Tiirk¢e ders kitaplarinda
bu degerlerin sik vurgulandig belirtilmektedir (Firat & Mocan, 2014; Sentiirk & Aktas; 2015).
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4. “Ortaokul Tiirkge 8. Sinif Ders Kitabi (MEB Yayinlari) "ndaki Oykiileyici Metinlerde ve

Etkinliklerinde Iletilen Kok Degerler
Tablo 9. Ortaokul Tiirkge 8. Sinif Ders Kitabi (MEB Yayinlar1)’nda Yer Alan Oykiileyici Metinlerde ve
Etkinliklerinde Kok Degerler

Kok Degerler Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Oykiileyici Toplam
okuma okuma dinleme/izleme  dinleme/izleme (f)
metinlerinde metinlerinin metinlerinde metinlerinin
kok degerler (f) etkinliklerinde kok degerler (f) etkinliklerinde

kok degerler (f) kok degerler ()

Adalet - 1 - - 1

Dostluk - - 1 2 3

Diiriistliik 1 1 - 1 3

Oz denetim - - - 1 1

Sabir - - - 1 1

Saygi 1 - 1 2

Sevgi 3 - - 1 4

Sorumluluk - - - 1 1

Vatanseverlik 3 4 - 1 8

Yardimseverlik 1 1 1 2 5

Toplam 9 7 2 11 29

Tablo 9’a gore “Ortaokul Tiirkge 8. Sinif Ders Kitabi (MEB Yayinlar1)’nda yer alan dykiileyici
metinlerde ve etkinliklerinde kdk degerlerden en ¢ok vatanseverlik degerine yer verilmistir.
Okuma metinlerinde 3, okuma metinlerinin etkinliklerinde 4, dinleme/izleme metinlerinin
etkinliklerinde 1 defa olmak iizere toplamda 8 defa vatanseverlik degeri vurgulanmistir.
Dinleme/izleme metinlerinde ise vatanseverlik degerine yer verilmemistir. Kitabin dykiileyici
metinlerinde ve etkinliklerinde en ¢ok vurgulanan diger kok degerler yardimseverlik ve sevgi
degerleridir. Yardimseverlik degeri okuma metinlerinde 1, okuma metinlerinin etkinliklerinde
1, dinleme/izleme metinlerinde 1, dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde 2 defa olmak
tizere toplamda 5 defa islenmistir. Sevgi degeri okuma metinlerinde 3, dinleme/izleme
metinlerinin etkinliklerinde ise 1 defa olmak {izere toplamda 4 defa islenmistir. Okuma
metinlerinin etkinliklerinde ve dinleme/izleme metinlerinde ise sevgi degerine yer
verilmemistir.

Kitapta yer alan Oykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde dostluk ve diirtistliikk degerlerine tiger,
saygl degerine 2, adalet, 6z denetim, sabir ve sorumluluk degerlerine ise birer defa yer
verilmistir. Bu degerlerin okuma ve dinleme/izleme metinleri ile etkinliklerine dagiliminda bir
planlama yapilmadig: goriilmektedir.

Kitabin Oykiileyici metinlerinde ve etkinliklerinde yer bulan 29 kok degerin 9’u okuma
metinlerinde, 7’si okuma metinlerinin etkinliklerinde, 2’si dinleme/izleme metinlerinde, 11’1
dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde yer almaktadir.

“Ortaokul Tirkce 8. Sinif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1)’nda yer alan dykiileyici metinlerde ve
etkinliklerinde degerlerin homojen olarak dagilmadigi goriilmektedir. Baz1 degerler dykiileyici
metinler ve etkinlikleri vasitasiyla c¢ok iletilirken bazi degerler ise az iletilmistir. Ayrica
vatanseverlik ve yardimseverlik degerinin en ¢ok iletilen degerler oldugu tespit edilmistir.
Tiirkben (2019) tarafindan yapilan arastirmada da “Ortaokul Tiirk¢e 8. Smif Ders Kitabi”nda
yardimseverlik ve vatanseverlik degerlerinin en sik kullanilan degerler oldugu ortaya
konmustur.
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SONUCLAR VE ONERILER

“Ortaokul Tiirkge 5. Smmif Ders Kitab1”nin Oykiileyici metinlerinde ve bu metinlerin
etkinliklerinde toplamda 57 kok degere yer verilmistir. Yer verilen bu kok degerlerin 31’1
okuma metinlerinde, 18’1 okuma metinlerinin etkinliklerinde, 4’ii dinleme/izleme metinlerinde,
4’ dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde islenmistir. Buna gore “Ortaokul Tiirkge 5.
Smif Ders Kitabi”nin dykiileyici metinlerinde okuma metinlerinin ve etkinliklerinin degerler
acisindan daha zengin oldugu, dinleme/izleme metinlerinin ve etkinliklerinin ise degerleri
iletme agisindan yetersiz kaldig1 sonucuna ulagilmistir.

“Ortaokul Tiirkce 6. Sinif Ders Kitab1 (Ata Yayinlari)’nin dykiileyici metinlerinde ve bu
metinlerin etkinliklerinde toplamda 31 kok degere yer verilmistir. Yer verilen kok degerlerin
22’si okuma metinlerinde, 4’0 okuma metinlerinin etkinliklerinde, 5’i dinleme/izleme
metinlerinde islenirken dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde ise degerlere yer
verilmemistir. “Ortaokul Tiirtkce 6. Simif Ders Kitab1 (Ata Yaymlar)’nin Oykiileyici
metinlerinde okuma metinlerinin degerler acisindan daha zengin oldugu buna ragmen okuma
metinlerinin etkinliklerinin, dinleme/izleme metinlerinin ve etkinliklerinin ise degerler
acisindan istenilen diizeyde olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

“Ortaokul Tiirkge 6. Smif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1 1)”nin dykiileyici metinlerinde ve bu
metinlerin etkinliklerinde toplamda 39 kok degere yer verilmistir. Yer verilen kok degerlerin
26’s1 okuma metinlerinde, 6’s1 okuma metinlerinin etkinliklerinde, 4’4 dinleme/izleme
metinlerinde, 3’ dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde islenmistir. Bu verilerden
hareketle “Ortaokul Tiirk¢e 6. Siif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1 1)”’nin 6ykiileyici metinlerinde
okuma metinlerinin degerler a¢isindan daha zengin oldugu ancak okuma metinlerinin
etkinliklerinde, dinleme/izleme metinlerinde ve etkinliklerinde degerlerin yetersiz oldugu
sonucuna ulagilmistir.

“Ortaokul Tiirkge 6. Smif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1 2)”nin dykiileyici metinlerinde ve bu
metinlerin etkinliklerinde toplamda 43 kok degere yer verilmistir. Yer verilen kok degerlerin
27’si okuma metinlerinde, 10’u okuma metinlerinin etkinliklerinde, 5’1 dinleme/izleme
metinlerinde, 1’1 dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde islenmistir. Bu sonuglara gore
“Ortaokul Tiirk¢e 6. Sinif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1 2)”’nin dykiileyici metinlerinde okuma
metinlerinin degerler agisindan daha zengin oldugu; okuma metinlerinin etkinliklerinin,
dinleme/izleme metinlerinin ve etkinliklerinin degerleri iletme agisindan yetersiz kaldigi
sonucuna ulagilmistir.

“Ortaokul Tiirkge 7. Sinif Ders Kitab1 (MEB Yayinlari 1)”’nin 6ykiileyici metinlerinde ve bu
metinlerin etkinliklerinde toplamda 35 koék deger iletilmistir. Iletilen kok degerlerin 19°u
okuma metinlerinde, 8’1 okuma metinlerinin etkinliklerinde, 7’si dinleme/izleme metinlerinde,
1’1 dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde bulunmaktadir. Buna gore “Ortaokul Tiirkce 7.
Sinif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1 1)’nin dykiileyici metinlerinde okuma metinlerinin degerler
acisindan daha zengin oldugu; okuma metinlerinin etkinliklerinin, dinleme/izleme metinlerinin
ve etkinliklerinin degerleri iletme agisindan yetersiz kaldigi sonucuna ulagilmigtir.

“Ortaokul Tiirk¢e 7. Smif Ders Kitabt (MEB Yayinlar1 2)”nin dykiileyici metinlerinde ve bu
metinlerin etkinliklerinde toplamda 21 kok deger iletilmistir. iletilen kok degerlerin 9°u okuma
metinlerinde, 10’u okuma metinlerinin etkinliklerinde, 2’si dinleme/izleme metinlerinde yer

alirken dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde ise degerlere yer verilmemistir. Buna gore
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“Ortaokul Tiirk¢e 7. Smif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1 2)’nin 6ykiileyici metinlerinde okuma
ve dinleme/izleme metinleri ile bunlarin etkinliklerinde degerlere yeterince yer verilmedigi
sonucuna ulagilmistir.

“Ortaokul Tiirkge 7. Sinif Ders Kitab1 (Ozgiin Yaymlari)’nin dykiileyici metinlerinde ve bu
metinlerin etkinliklerinde toplamda 20 kok deger iletilmistir. iletilen kok degerlerin 12’si
okuma metinlerinde, 4°1i okuma metinlerinin etkinliklerinde, 4’1 dinleme/izleme metinlerinde
yer alirken dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde ise degerlere yer verilmemistir. Buna
gore “Ortaokul Tiirkce 7. Smif Ders Kitab1 (Ozgiin Yaymlar1)’nin dykiileyici metinlerinde
okuma ve dinleme/izleme metinleri ile bunlarin etkinliklerinde degerlere yeterince yer
verilmedigi sonucuna ulasilmistir.

“Ortaokul Tiirkce 8. Sinif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1)”nin 6ykiileyici metinlerinde ve bu
metinlerin etkinliklerinde toplamda 29 kék deger iletilmistir. iletilen kok degerlerin 9°u okuma
metinlerinde, 7’si okuma metinlerinin etkinliklerinde, 2’si dinleme/izleme metinlerinde, 11°1
dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinde yer almaktadir. Buna gore “Ortaokul Tiirkge 8.
Sinif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1)’nin dykiileyici metinlerinde dinleme/izleme metinlerinin
etkinliklerinde degerler daha ¢ok yer bulurken okuma metinlerinde, okuma metinlerinin
etkinliklerinde ve dinleme/izleme metinlerinde degerlere yeterince deginilmedigi sonucuna
ulasilmstir.

Tiim smif diizeylerindeki ders kitaplarinin dykiileyici metinlerinde yer alan kok degerlerin
okuma metinlerine, okuma metinlerinin etkinliklerine, dinleme/izleme metinlerine ve
dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerine dagilimlar1 incelendiginde, kok degerlerde homojen
bir dagilimin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Degerlerin  dagiliminda bir denge
bulunmamaktadir. Ayrica dykiileyici metinlerinde en ¢ok kok degerin kullanildigr ders kitabi
“Ortaokul Tiirkge 5. Smif Ders Kitab1”dir. Simif diizeyi arttikga Oykiileyici metinlerde
kullanilan kok degerlerin sayisinda da azalma oldugu tespit edilmistir.

Ders kitaplarinin dykiileyici metinlerinde en sik yer verilen kok degerler yardimlagma ve sevgi
degerleriyken en az yer verilen kok degerler ise adalet ve sabirdir. Ayrica vatanseverlik, adalet,
diirtistliik, 6z denetim, sorumluluk, dostluk kok degerlerinin bazi kitaplarin Oykiileyici
metinlerinde hi¢ yer almadig1 da tespit edilmistir.

Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak asagidaki onerilere yer verilmistir:

e Ders kitaplarinda yer alan dykiileyici metinlerde ve etkinliklerinde kok degerlere
muhakkak yer verilmelidir. Kok degerler okuma ve dinleme/izleme metinleri ile
bunlarin etkinliklerine homojen olarak dagitilmalidir.

e Ders kitaplarina metin segerken 6zellikle dinleme/izleme metinlerinde kok degerleri
iletebilecek metinlere yer verilmelidir.

e Kok degerlerin ders kitaplarinda 6grencilere nasil kazandirilabilecegi ile ilgili
calismalar yapilmali ve ders kitaplart yazilirken bu c¢alismalar gz Oniinde
bulundurulmalidir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Narrative Texts in Secondary School Turkish Coursebooks in Terms of Core Values
Introduction

The aim of values education is to ensure the continuity of a happy and healthy society by raising
individuals with personality, character and morality. Values in society are implicitly transferred
from family and close circle to new generations but in formal education, values are transferred
to new generations within a plan. The core values that should be transferred to the students in
the curriculum have been determined. Texts in Turkish coursebooks, especially narrative texts,
are of great importance in the transfer of core values. From this point of view, the aim of the
research is to reveal the situation of narrative texts in secondary school Turkish coursebooks in
terms of transferring core values. For this purpose, answers to the following sub-problems were
sought in order to reach more detailed findings:

1. What is the status of the narrative texts and activities in the secondary school Turkish
5th grade coursebook in terms of core values?

2. What is the status of the narrative texts and activities in the secondary school Turkish
6th grade coursebooks in terms of core values?

3. What is the status of the narrative texts and activities in the secondary school Turkish
7th grade coursebooks in terms of core values?

4. What is the status of the narrative texts and activities in the secondary school Turkish
8th grade coursebook in terms of core values?

Method

The research was planned as qualitative research. Document analysis was used in the research.
Within the scope of the research, the narrative texts and activities of the secondary school
Turkish coursebooks taught in the 2021-2022 academic year were examined. In this context, a
total of 102 texts, 28 of which are listening/watching and 74 of which are reading texts, in 8
Turkish coursebooks were examined. Within the scope of the analysis, the 10 core values
included in the Turkish Language Curriculum (2019) were determined in the analyzed narrative
texts and the activities of these texts. Categorical analysis, one of the content analysis
techniques, was used in the analysis of the data. The data, which were subjected to content
analysis, were presented in tables in the findings by giving frequency.

Result and Discussion

The distribution of the core values in the narrative texts of the coursebooks at all grade levels
to the reading texts, the activities of the reading texts, the listening/watching texts and the
activities of the listening/watching texts were examined. As a result of the examination, it was
concluded that there was no homogeneous distribution in the core values. There is no
equilibrium in the distribution of values. In addition, the coursebook in which the core value is
used most in the narrative texts is the "Secondary School Turkish 5th Grade Coursebook™. It
was determined that the number of core values used in narrative texts decreased as the grade
level increased. While the most frequently used core values in the narrative texts of the
coursebooks are "cooperation” and "love", the least mentioned core values are "justice™ and

"patience”. It has also been determined that the core values of "patriotism", "justice”, "honesty",
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"self-control™, "responsibility”, "friendship™ are not included in the narrative texts of some
books. In the study, some suggestions were made based on the results obtained.
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