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Osmanli Devletinin Son Déneminde ve Tiirkiye Cumhuriyetinde
Ogretmen Yetistirme ve Bu Konuda Orta Asya Tiirk Diinyasi Ile Baz1

Mliskiler!

Yahya Akyiiz?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu ¢alismanin amaci Osmanli Devleti'nin son déneminde ve
Tiirkiye Cumhuriyetinde 6gretmen yetistirme ve bu konuda
Orta Asya Tiirk diinyas: ile iliskileri tarihi siire¢ iginde
incelemek ve gelecekte daha yapilandirlmis igbirligi icin
oneriler gelistirmektir. Osmanli Devleti'nin ve Tiirkiye
Cumbhiriyetinin Orta Asya ve Rusya’daki Tiirklerle olan
iliskisi cografi uzaklik ve siyasi nedenlerle oldukca sirurl
kaldig igin bu durum egitim ve 6gretmen yetistirme alanina
da yansimmistir. Osmanlinin Tanzimat'tan beri Batiya
yonelmesi de kiiltiirel bir etmen ve diinya goriisii olarak
Osmanli Devleti'nin Orta Asya ve Rusya Tiirklerine olan
ilgisini olumsuz etkilemistir. Bu durum Tiirkiye
Cumbhuriyeti Devletinde de 1991'e kadar gozlenmektedir.
Osmanli Devleti ve Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin Rusya
ve Orta Asya Tiirk Diinyasma egitim katkilar1 arasinda
oralara 6gretmen gonderme calismalar1 dikkat cekmektedir.
Orta Asya’da 1991’den sonra kurulan yeni Tiirk Devletleri ile
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti arasinda egitim ve 6gretmen
konularinda her gecen giin iliskiler gelismektedir. Bu
iligkilerin daha ¢ok gii¢lenmesi i¢in; yapilandirilmis, akilci ve
ozgiin modeller gelistirmek, Tiirk devletlerinin ve akraba
topluluklarin gelecegi acisindan biiyitk onem arz eden bir

konu olarak diisiintilmelidir.

Tiirk Egitim Tarihi
Osmanli Devleti
Tiirkiye Cumhuriyeti
Tiirk Devletleri

Ogretmen Egitimi

Makale Hakkinda

GoOnderim Tarihi: 01.06.2022
Kabul Tarihi: 20.06.2022
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'Bu makalenin ilk hali, Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Erken Osmanli ve Osmanl

Arastirmalar1 Uluslararast Komitesi tarafindan; 24-29 Agustos 2009 tarihleri arasinda Kirgizistan'in

baskenti Bigkek'te diizenlenen “Erken Osmanli ve Osmanli Kiiltiiriiniin Orta Asya’daki Kokleri Uzerine”

baslikli sempozyumda sunulan bildirinin genisletilmis halidir. Bu makalenin yayimlanmasi icin tesvik

eden ve makaleyi dikkatlice okuyup gozden geceiren degerli 6grencim ve meslektasim Prof. Dr.

Selahattin Turan’a tesekkiir ederim.

2 Prof. Dr., Emekli Ogretim Uyesi.
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Y. Akyiiz

Teacher Training in the Late Ottoman Period and the Republic of Turkey

and Some Relationships with the Central Asian Turkish World on
Teacher Education and Education

Yahya Akytiz!

Abstract

Keywords

The aim of this study is to examine teacher education in the
last period of the Ottoman Empire and the Republic of
Turkey and relations concerning teacher education and
exchange programs with the Central Asian Turkish world in
the historical context and to develop some suggestions for
better cooperation in the future. Since the relationship of the
Ottoman Empire and the Turkish Republic with the Turks in
Central Asia and Russia was quite limited due to
geographical distance and political reasons, the nature of this
relationship was also reflected in the field of education and
teacher training. The fact that the Ottomans turned to the
West since the ‘Tanzimat’ also negatively affected the
interest of the Ottoman Empire to the Turks of Central Asia
and Russia as a cultural/political/economical factor and
worldview. This situation is also observed in the Republic of
Turkey until 1991. Among the educational contributions of
the Ottoman Empire and the Republic of Turkey to the
Russian and Central Asian Turkish World, the efforts to send
teachers and exchange of scholar there are also noteworthy.
The loose but strong relations between the new Turkish
States established in Central Asia after 1991 and the Republic
of Turkey are developing day by day in the fields of
education, teacher education and higher education.
Developing more structured, rational and original models
for the further educational exchange programs and joint
projects strengthening of these relations should be
considered as a strategic issue for the future of the Turkish
states.

History of Turkish Education
Ottoman Education

Turkish Repuclic

Turkic World

Teacher Training
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GIRIS

L Orta Asta Tiirk Diinyasinin bilim, kiiltiir ve sanat alaninda parlak dénemlerine

bir bakis

Uygur Devleti (M.S. 745-840) doneminde egitim, bilim, kiiltiir ve sanat alaninda ileri
bir konuma gelen Uygurlar; Cin ve bagka tiilkeler tarafindan 6gretmen, elgi, diplomat,

biirokrat olarak aniliyorlarda.

1 Prof. Dr., Emekli Ogretim Uyesi.
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Karahanhlar (840-1212) ve Biiyiik Selguklular (1040-1157) doneminde ise, Orta Asya
Tiirk Diinyast bilim, kiiltiir ve sanat alaninda ¢ok daha ileri bir diizeye ulagmisti. Farabi, Ibni
Sina, Biriini, Balasagunlu Yusuf, Kasgarli Mahmut, Ahmet Yesevi ve daha baska bir¢ok bilim ve
kiiltiir adamy, filozof, diisiiniir, sanatg1 bu cografyada yetismisti. Daha sonraki donemlerde
Ulug Beyi bir hiikiimdar ve bilim insani olarak goriiyoruz. Orta Asya Tiirk Diinyasmin bu
parlak donemi 16.ytizyila kadar devam etti. Daha sonra bu cografyada ¢ok gesitli nedenlerle
bir durgunluk ve gerileme donemi bagladz.!

IL. Osmanli Devleti'nin ilk 170 yilinda Orta Asya Tiirk Diinyasindan bilim insam
ve medrese hocas1 saglama politikasina bir bakis

Fatih Sultan Mehmet doneminin sonlarina kadar Osmanli ulemasi genellikle Sam,
Misir, Iran ve Orta Asya Tiirk medreselerinde yetismis ya da oralardan gelenler en dnemli
Osmanli medreselerinde hocalik yapmuglardir.2 Ozellikle II. Sultan Murat ve oglu Fatih
Sultan Mehmet Tiirk ve Islim Diinyasindan bilim insanlarini Osmanli iilkesine davet
etmislerdir. Bu sekilde uzak diyarlardan gelenler arasinda Fahreddin Acemi (6l. 1460), Aldettin
Tiisi (0l. 1482), Ali Kuscu (0l. 1474) vb. goriiyoruz. Bu bilginlerden Ali Kuscu matematik ve
astronomi alaninda on iki kitap yazmig, bu kitaplar yillarca medreselerde okutulmustur.

Bursali Kadizade-i Rumi denen Musa Pasa ise gok ve matematik bilimlerinde
derinlesmek igin Horasan ve Maveraiinnehir bilginlerinden ders almak amaciyla o yorelere
gitmeyi kafasina koymus, fakat ailesinin buna engel olacagini bildigi igin gidecegi zamani bir
sir olarak saklamis ve yalnizca kiz kardesine soylemistir. Kiz kardesi bilim ugruna uzak
diyarlara gitmek icin yanip tutusan kardesi Musa Pasa yollarda sikinti ¢ekmesin diye
miicevherlerini —ona sdylemeden- gotiirecegi kitaplarin arasina saklamistir. Bu olay bize iki
kardesin bilim sevgisini ve birbirlerine baghliklarini gostermektedir. Orta Asya Tiirk
Diinyasinin bilginlerini ¢ok ileri diizeye ¢ikaran Musa Pasa, sonunda bilgin hiikiimdar Ulug
Beyin hocasi olmus ve Semerkant medresesine bas miiderris olarak atanmustir. O, siyasi
iktidarmn bir miiderrisi kendisine sormadan gorevden almasina karsi ¢ikmistir. Sonradan
Osmanl iilkesine gelen Ali Kuscu ve Fethullah Sirvani'nin hocalarindan bir Musa Pasadir.

Fatih Sultan Mehmet 1463-1470 yillar1 arasinda tnlii Fatih Kiilliyesini ve iginde
medreseleri yaptirinca ve Orta Asya’dan gelen hocalarin da biiytiik katkilartyla Osmanlilarda
Ogretim diizene girmis ve gelismis, boylece artik disaridan bilim insani davet edilmesine
gerek kalmamistir.

III.  Tanzimat donemi 6ncesinde Orta Asya Tiirk Diinyasina bilim ve kiiltiir adam
yetistirilmesine bir bakis

1839’da baslayan Tanzimat donemine gelinceye kadar Osmanli Devlet yoneticilerinin
esas olarak Avrupa’ya yoneldikleri, Orta Asya Tiirk Diinyasi ile egitim ve kiiltiir iliskisine
hemen hi¢ girismedikleri gozleniyor. Tiirk Diinyas: yoneticilerinin de Osmanl ile iligkileri

1 Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi (M.O. 1000- M.S. 2021) s. 64; Saffet Bilhan, Orta Asya Bilgin Tiirk
Hiikiimdarlar Devrinde Egitim.

2 Halil inalak, The Ottoman Empire, s.167.

3 Fahri Unan, Kurulusundan Giiniim{ize Fatih Kiilliyesi.
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iyi bilinmektedir.! 18. yiizyilin sonlarindan itibaren Osmanli Devleti 6nce askeri mektepler
acarak egitimde yenilesme yoluna girmistir. 19. yiizyilin baginda da Istanbul’da Besiktas
Cemiyet-i Ilmiyesi adiyla dénemin iinlii bilginleri bir topluluk olusturmus ve isteyen
genglere parasiz dersler vermislerdi. Bu toplulugun iiyelerinden Kethiidazade Arif Efendj,
matematik, hukuk, felsefe, edebiyat... alaninda derin bilgi sahibi idi. Onun bir s6zii soyledir:
“Iran’da, Turan’da talebem var.” Bu sdz bize, Besiktas Cemiyet-i Ilmiyesinde Orta Asya Tiirk
Diinyasindan da 6grencilerin bulundugunu gosteriyor.?

IV. Tanzimat'tan II. Mesrutiyet’e kadar Osmanlida ve Orta Asya Tiirk
Diinyasinda egitimde ve 6gretmen yetistirmede ¢agdaslasma ve bu konuda iliskiler

1839da Osmanlilarda Tanzimat donemi baslamis, devlet yonetiminde, hukukta,
egitimde birgok yenilikler yapilmistir. Egitimin ve egitimi okullarda saglayacak esas unsur
olan ogretmenlerin 6nemi anlasildigindan bu alanda ciddi yeniliklere girisilmistir. Okul
disinda yetiskinlerin egitimi i¢in de basin ve yaymn yoluyla ¢aba harcanmistir. Tiim bu
alanlarda Rusya ve Asya’daki Tiirklerle Osmanlilarin iligkisi giderek yogunlagmistir. Bu
onemli konular1 birkag alt baglikta 6zetle ele alalim:

A) Osmanlida ilk kez bir 6gretmen okulunun a¢ilmasi

Osmanlilarda ¢agdas anlamda Ogretmen yetistirmek igin ilk kez 1848de
Dariilmuallimin adiyla bir okul agilmistir. “Cagdas anlamda” dememizin nedeni, bu okulun
programinda bir “egitim 0gretim yontemi” dersinin de yer almasidir. ® Asagida goriilecegi
gibi okul, ileriki yillarda Rusya ve Asya Tiirklerinden gelen bir kisim gencin de 6grenim
gordiigii bir kurum olmustur. 1870'te de Istanbul’da kadin Oogretmen yetistirmek icin
Dariilmuallimat agilmigtir.

B) Osmanh egitimcilerinin fikirleri ve Tiirk diinyasina etkileri

Tanzimat'tan sonra ve 1848’te Dartilmuallimin’in agilmasiyla, ayrica Osmanl
aydinlarinin Avrupa ile iligkilerinin yogunlasmas: nedeniyle, iilkede, Batida gelisen yeni
egitim fikir ve uygulamalar1 da yansimasini bulmus, baz1 6nemli egitimciler yetismistir.
Bunlar Tiirk Diinyasmi da etkilemislerdir. Osmanli egitimcilerinden baglica ikisi Selim Sabit
Efendi ile Ahmet Mithat Efendidir.

Selim Sabit Efendi

1870’li yillarda Osmanli Devletinde “ustl-i cedit” denen, oOzellikle ilkogretimde
okuma yazma Ogretimi ve ders arag geregleri kullanimi konusunda bir fikir akimi ve
uygulama goriliir. Bu hareketin Onciisii Selim Sabit Efendidir. O, 1848de agilan
Dariilmiiallimin’in ilk mezunlarindandir. 1855’te gonderildigi Paris’te matematik 0grenimi
gormiis, Batidaki okullarda egitim gelismelerini incelemistir. 1870"te Rehniima-y1 Muallimin
(Ogretmenlere Kilavuz) baglikli, dénemi igin ¢ok &nemli bir eser ile kisa siirede okuma
yazmay1 0gretmeyi amaclayan Elifba-y1 Osmani adinda bir kitap ve daha bagka bir¢ok kitap
yayimlamistir. O, ayrica 6gretmen okullarinda 6gretmenlik de yapmuistir. Asagida goriilecegi

1 Ahmet T. Kuru, Tiirkiye’nin Orta Asya’ya Yonelisi.
2 Yahya Akyliz, Tiirk Egitim Tarihi (M. 0. 1000- M.S. 2021), s. 150.
3 Aymu eser, s. 177 vd.
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gibi, Selim Sabit Efendi oOzellikle Ismail Gaspirali bagta olmak iizere Rusya Tiirk
egitimcilerini derinden etkilemistir. !

Ahmet Mithat Efendi

Ahmet Mithat Efendinin de Osmanli ve Rusya, Asya Tiirklerinin egitimi {izerinde
olumlu etkileri olmustur. Bu etkiler ikiye ayrilabilir:

- Ahmet Mithat Efendi de “usiil-i cedit” hareketini savunan, pedagoji kitaplar1 yazan
ve Fransizcadan ceviren bir egitimci ve 6gretmendir.

- Ahmet Mithat Efendinin kuskusuz asil etkisi yayimladig1 gazeteler ve kitaplarla
halka okutmaya ve onun bilgi diizeyine yiikseltmeye calismasi olmustur. O,
kendisini bir “ilkokul 6gretmeni” olarak diisiinmiis ve gazeteleriyle, kitaplariyla
Rusya ve Asya’daki Tiirklere de ulagmis bir halk 6gretmenidir.?

O) Kirim, Kazan ve Kafkasya’da Tiirklerin egitimi ve Ogretmen yetistirmeyi
cagdaslastirma cabalar:

Asagida inceledigimiz gibi, 19. yiizyilin sonlarinda 6zellikle Osmanli egitim ve fikir
hareketlerinin etkisiyle Kirim, Idil-Ural-Kazan ve Azerbaycan ile zamanla Tiirkistan’da eski
ustil mektep ve medreseler yerine yeni yontemlerle ¢alisan, miisbet bilimler ve milli kiiltiire
de yer veren 6gretim kurumlar1 kurup gelistirme diistincesi 6nem kazanmaya basladi. Bu
hareketin baslica mimar1 Kiriml Ismail Gasprrali idi.3

Ancak Osmanlida ihtiya¢ duyulan 6gretmenler devletin actig1 6gretmen okullar1 olan
Dariilmualliminler ve Dariilmuallimat tarafindan yetistirilmekle beraber Rusya Tiirklerinde
durum farkl idi. Rusya’da Tiirkler igin a¢ilmis bir devlet okulu yoktu. Orada giderek sayilar
¢ogalan “usiil-i cedit” okullari igin en onemli sorun olan 6gretmen yetistirme isini baslangicta
Kirimli Ismail Gaspirali Bey 1883'te Bahgesaray’da actig1 “Niimilne Mektebi” ile {istlenmisti.
Rusya’nin gesitli bolgelerinden gelen Tiirk genglerine Gaspirali burada birkag¢ hafta siiren
kurslarla yeni ve etkili 6gretim yontemlerini 6gretiyor, onlardan hicbir sey beklemiyordu.
Gasprrali'nin tek istedigi, her 6grencinin memleketine dondiigiinde en az iki gence bu
yontemleri Ogretip onlarin da Ogretmen olmasmi saglamalariydi. Gaspirali kurslarla
yetistirdigi genglere “6gretmenlik diplomas1” da veriyordu.

Ayrica Tiirklerin yeni ve ¢agdas egitim yoluyla uyandirilmalarinin geregine inanmig
bazi aydinlar, onderler ve varlikli kisiler de Ogretmen yetistirme isinde calistyorlardi.
Bunlardan biri Orenburg kentinde bir “Muallim Dershanesi” acan Mahmut Fatih Efendidir.
Otekisi de Kazanli Alimcan Barudi Efendidir ve o da kendi medresesinde bir “Muallim Siibesi”
acmistl.

Boylece yetigtirilen 6gretmenler, sayilarinin ve imkanlarin elverdigi dlciide Rusya ve
Asya Tiirkleri arasina dagilarak ilkogretimi yenilestirmeye ve etkin bir hale getirmeye
calistilar.20. yiizyilin baslarinda Kazan Tiirklerinin 0gretmen yetistirme ve okullar agma

! Fahri Temizytirek, Selim Sabit Efendi ve Ustl-i Cedid.
2 Yahya Akytiz, Tirk Egitim Tarihi (M. 0. 1000- M. S. 2021), s. 261-262.
3 Fahri Temizyiirek, Selim Sabit Efendi ve Usil-i Cedid...; Taha Akyol, Yarinlar Isikl.
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girisimleri daha da giiglenmisti. Birgok medrese 1slah edilerek yeni yontemlere gore ogret
men yetistiren Ogretmen okullarma donistiiriilmiistii. Daha dogrusu, bu 6gretmen
yetistirme isi geleneksel dini medreseler goriintiisii altinda yapiliyordu. Ancak, Rus
Hiikiimeti gercegi Ogrenince onlara karsi sert tedbirler ve cezalar getirmistir. Ornegin,
Kazan’daki medresenin miidiirii olan Alimcan Barudi Efendi 1908'de iki yil icin kuzeydeki
Volga iline siiriilmiistii. Rus yonetimi Tiirklerin ¢cagdas egitim ve dgretmenlerce gozlerinin
agilmasini istiyordu.!

Kazanli aydin kadinlarda, Tiirk diinyasinin her yerine giderek 6gretmenlik yapiyordu.
Rusya ve Kafkasya’da yeni yontemlere gore 0gretmen yetistirme ve okullar agma isinde
daha c¢ok Osmanli egitimcilerinin fikir ve eserlerinden yararlanilmis, Orta Asya Tiirk
Diinyasindaki benzer ¢alismalarda ise, 1910'lara kadar, daha ¢ok Kirim, Kazan, Kafkasya’da
yetisen Tiirk egitimcilerin yardimlar1 olmustu.

1905’te Japon-Rus savasindan Rusya'nin yenilgiyle ¢ikmasi sonucunda Rusya’da garlik
yonetiminin baskilar1 gevsemis, bir siire kismen de olsa bir 6zgiirliik hareketi baglamisti.
Tiirkler de egitim ve basin yayin islerinde bu durumdan yararlanmislardi. Azerbaycan’da
hemen bir “Miisliiman Nesr-i Maarif Cemiyeti” kuruldu ve yeni okullar agilmaya basland:.
Ancak esas sorun bu okullar igin yeterli say1 ve nitelikte 6gretmen saglama sorunu idi.
Hgililer Osmanl: hiiktimetine bagvurarak 6gretmen yetistirme isini basarabilecek bir egitimci
istediler. Hiikiimet, Istanbul Dariilmuallimini'ni bitirmis, o sirada I[stanbul’da O0gretmenlik
yapmakta olan heniiz 24 yasinda, fakat ¢ok degerli, bilgili bir egitimci olan Muallim Cevdet’i
Bakii'ya gonderdi (1907).

Oysa, II. Megrutiyet'ten once Ramazan aylarinda cer icin giden birka¢ medrese
Ogrencisi ve hocas1 ile Avrupa’ya kagarken oralardan gegen birka¢ aydindan baska
Tiirkiye’den Kafkasya’ya giden hemen hi¢ kimse olmamusti.

Bak(i'da “Fuyiizat Dariilmuallimini” adiyla agilan 6gretmen okulunun miidiirliigline
getirilen Muallim Cevdet birgok zorluklarla kargilagti. Ornegin, bu okulun bir programim
hazirlamisti. Fakat bu programi Bak{i'nun en 6nemli dini liderinin (ahond) de kabul edilmesi
gerekiyordu. Program ona okundu: Matematik, Tarih, Cografya, Fizik, Kimya, Tiirkce
dilbilgisi (sarf ve nahiv, gramer). Bu son dersin adim1 duyan ahond ani ve sert bir tepki
gosterdi: “Tiirkge nedir ki grameri olsun! Arapgadan baska bir dilin grameri yoktur!” Her
sOyledigi aynen kabul goren ahondun emri ile bu ders programa konmadi. Bu olay bize o
yillarda Tiirk diinyasinda kimi dini liderlerin milli bilingten ve en basit diinyevi bilgilerden
ne kadar yoksun oldugunu gosteriyor. Sonugta Tiirkce dilbilgisi programa giremedi, ama
Muallim Cevdet bu dersi bagka sekillerde 6grencilerine okuttu. Zaten derslerin ¢ogunu o
veriyordu. Istanbul’dan gelen 3-4 aydin da kendisine yardimci oldular.

D) ismail Gaspiral’nin Tiirklerin egitimini ¢agdaslastirma cabalari ve Osmanli
egitimcileriyle iliskileri

1 Cafer Seydahmet, Gaspiralt Ismail Bey; A. Battal-Taymas, Kazan Tiirkleri; Mehmet Saray, Tiirk
Diinyasinda Egitim Reformu ve Gaspirali...; Konferans.
2 Muallim Cevdet, Mektep ve Medrese; Neset Cagatay, Mehmet Cevdet Inangalp.
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1851’de Kirim’da Bahgesaray kenti yakininda Avcikdy’de dogan Ismail Gaspirrall,
babasmin Gaspira kdylinden olmasi nedeniyle bu lakab1 aldi. Moskova’da askeri lisede
okudu. Sonra Kirim'in en yiiksek medresesi olan Zincirli Medresesi'nde Rusca 6gretmenligi
yapti. O, gen¢ yaslardan itibaren Rusya'min Batililasma, Slavcilik, Tiirk diismanlig:
politikasini, Miisliimanlarin ve Tiirklerin de geri kalmishigini ve esaret altinda bulunmalarini
dikkatle izliyor ve bu konularda arastirmalar yaparak kendisini yetistiriyordu.

Sonraki yillarda Istanbul, Paris, Kahire'ye vs. Orta Asya, Hindistan Tiirk ve Miisliiman
diinyasinda pek cok yere gitti. Buralarda ¢zellikle egitimde ¢agdaslasmay1 baglatarak bir
Tirk ve Miisliiman uyanisi saglamaya calisti. Ona calismalarinda esi Zithre Hanim ¢ok
yardimcr oldu.

Gaspirali bunun igin egitimin iki temel alaninda ¢aba harcamak gerektigini biliyordu:
Halk egitimi ve orgiin egitim

Halk Egitim

Gaspirali halkin egitimi icin 1883'te Kirim’da Terciiman adinda bir gazete ¢ikarmaya
bagsladi. Gazetenin baghgimin altinda stirekli yer alan su ilke onun amacin ¢ok giizel gosterir:
“Dilde, fikirde, iste birlik”. Bu gazete Rusya’da, Orta Asya’da, Osmanl iilkesinde aranan ve
okunan bir egitim aract oldu. Gaspirali, Ahmet Mithat Efendinin Istanbul’da gikardig
gazetelerde yaptig1 gibi, sade bir dil ile genel egitim, erkek ve kiz ¢ocuklarinin egitim, kiiltiir,
bilim, dil, din, ¢alisma, teknoloji, Tiirk ve Islam birligi... gibi konularda okuyucularmi
aydinlatmaya basladi.

Ornek olarak onun Tiirk diline iliskin diisiince ve ¢abalarina deginelim: Gaspirali'ya
gore Oyle bir “ortak” Tiirkge gelistirilmeliydi ki bunu “Istanbul’da bir kayik¢1 ve hamaldan
Kasgar’'da bir deveciye kadar” her Tiirk anlayabilmeliydi.! O, bu yolda ¢alisirken iki biiyiik
engelle karsilastyordu: Rus devlet politikas: ve kimi mahalli Tiirk aydinlari, din adamlari:

e Rus Devlet Politikasi: Rusya, Tiirklerin ortak bir dile sahip olmalarmi istemiyor,
mahalli Tiirk lehgelerini destekliyordu. Bu konuda ¢alisan Rus misyonerlerin amaci
gesitli Tiirk toplumlarmin birbirinden farkli olduklarini, farkl dillerin bulundugunu
vurgulamak, birbiriyle konusup anlagmalarmi zorlastirmakti. (")yle ki bir Tirk
toplumunun bir baska Tiirk toplumunun lehgesinden kelime almasi bile
yasaklanmisti. Rus hiikiimetleri ayrica Tiirklerin Rusga 6grenmeleri i¢in biiyiik ¢aba
harciyordu.

e Mahalli Tiirk aydinlar:, din adamlar:: Tirk toplumlarinin ender yetisen kimi aydinlar:
da kendi lehgelerini canlandirmaya galisarak, bilingsizce Rus politikasina yardimci
oluyorlardi. Ayrica, Gaspirali 1893'te Orta Asya’ya gittiginde oradaki Tiirkler
arasinda Farscaya deger verildigini, Tiirkceye ragbet edilmedigini gozlemis,
Semerkant’ta Tiirkge okutulan bir okul a¢tirmisti. Rus hiiktimeti bu okulu {i¢ ay sonra
kapatti. Ancak, halk uyanmaya baslamisti. Daha sonra agilan ustil-i cedit okullar
Farscaya da yer vermekle beraber Tiirkce ile Ogretimi siirdiirmeye calistilar.? Az

1 Besir Ayvazoglu, Tiirk Diinyasinda Bir Mes’ale: Gaspirali Ismail Bey.
2 Cafer Seydahmet, Gaspirali Ismail Bey, .37, 108.
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yukarida da (IV/C), Bakti'da Tiirk bir dini liderin Tiirkge dilbilgisi dersine karsi
¢ikarak 6gretmen okuluna boyle bir dersi koydurmadigini gormiistiik.

Orgiin Egitim

Gaspirali, 1881’de Rusya’da 16 milyon kadar Tiirk bulundugunu yazar. Bunlarin 16
binden fazla mahalle mektebi, yani basit ilkokullar1 ve 214 medresesi vardi. Ancak bu
rakamlar aldatict idi. 16 bin mektepte ve medreselerde yarim milyondan fazla Tiirk
cocugunun hayat1 israf ediliyor, onlara Tiirk¢e bes satir bile bir sey okuyup yazma
ogretilmiyordu. Geleneksel egitim iginde Tiirk diinyas: derin bir uykuya dalmisti. Bu
nedenle Gaspirali, Kirim ve Rusya’nin, Tiirk diinyasinin her yerinde orgiin egitimin yani
okullarin ¢agdaslastirilmas: gerektigine inanmisti. Onun ve bagka Tiirk egitimcilerinin bu
diistince ve hareketlerine de, Osmanlilarda oldugu gibi “ustl-i cedit” ya da “ceditgilik”
denir. Gaspirali, geleneksel “heceleme” yonteminin terk edilmesini ister ve “ustil-i savtiye”
denen kelimelerin hecelenmeden okunmasi1 yontemine gore kendisinin ¢ocuklara 40-50
glinde okuma yazma 0Ogrettigini sdyler. O Rusya’da ve Orta Asya’da binlerce ilkokulun bu
yonteme gore ¢alismasina onciiliik etmistir.

Gasprrali’'nin o6rgiin egitimdeki yenilesme ¢abalarinin bagarili olmasi icin ustil-i cedit
ilkelerine gore 6gretim yapmasini bilen 6gretmenlere ihtiyag vardi. Yukarida gorildigii gibi
Gaspirali “Niimtine Mektebi” adiyla boyle bir okul kurmus ve kurslarla pek ¢ok 6gretmen
yetistirmisti. O, Tiirk diinyasin1 “muallim ordularimin” uyandiracaginm soyliiyordu. Bu terimi
muhtemelen ilk kez o kullanmugstir. Daha sonra Sati Bey ve Mustafa Kemal Atatiirk de “muallim
ordulart” terimini kullanmiglardir.

Gasprrall, usiil-i cedit alanindaki fikir ve uygulamalarinda Tiirkiye’de 1870’lerde
baslayan bu hareketten ve 0Ozellikle de Selim Sabit Efendiden ¢ok etkilenmistir. Ornegin
Selim Sabit Efendi 1865’te Elifba’y1 Osmani, 1870'te Rehniima’y1r Muallimin, adl1 eserlerini
yayimlar. Onun Elifba’y1 Osmani’si 1894’te Yengi Elifba’y1 Tiirki baslhig1 ile Kazan’'da
yayimlanir. Gaspirali 1894’te Hace-i Sibyan ve 1898'de Rehber-i Muallimin bagslikh
kitaplarmi yayimlamistir. Boylece Osmanlilarda ustl-i cedit hareketi ve bu alanda ilk
eserlerin yayimmlanmasi1 Gaspirali’'nin uygulamalar1 ve kitaplarindan 15-20 yil kadar once
baglamustir. Istanbul’a gidip gelen, Osmanli basin ve yaym hayatin1 yakindan izleyen
Gaspiralinin bunlardan yararlanmas: dogaldir. Fakat onun gordiigii Avrupa’dan ve bazi
yabanci kaynaklardan da yararlandig kesindir. !

Ancak Gasprrall egitimi cagdaslastirma calismalarinda gerek Rus hiikiimetlerinin
gerek tutucu ve dar goriislii Miisliiman din adamlar1 ve bazi kisilerin engelleyici ¢abalari ile
de karsilagmustir.

Gaspirali’'nin Osmanh egitimcileri ile iliskileri

Gaspirali Istanbul’a bircok defa gelip gitmis, Osmanli egitimcileri ve aydinlar ile
goriismiis, onlarla yazismistir. Bunlarin bazilar1 sunlardir: Semsettin Sami, Mehmet Emin,
Ahmet Mithat, Necip Asim ve 1909'dan itibaren de Sat1 Bey...

! Fahri Temizyiirek, Selim Sabit Efendi ve Ustil-i Cedid.
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E) Orta Asya’da Tiirk egitimini cagdaslastirma cabalar1 ve Osmanlilarla iliskiler

Gegmiste parlak bir uygarligin merkezi olan Orta Asya Tiirk Diinyas: zamanla
gerilemeye basladi. Medreseler Osmanlilardaki gibi bozuldu. Medreseler 17. ve
18.ytizyillarda artik sadece dini ve edebi bilgilere yer veriyor, miisbet bilimleri
ogretmiyorlardi. Halk toplumsal gorevler ve milli fikirler, vatan savunulmas: konusunda
aydinlatilmiyordu. Tiirkistan Tiirklerinde ‘cihat’ fikri vardi ama bu oOrgiitlendirilip etkin bir
bicime sokulmamigti. Miisbet bilimlerle ilgilenmek giinah sayildigindan modern silahlar
almip kullanilmamis ve modern savas tekniklerinden habersiz kalmmmisti. Ruslar bu
durumdan yararlanip genis anlamda Tiirkistan bolgesini ele gegirdiler (1845-1884). Cin’de
1755’lerden beri Dogu Tiirkistan’1 her gecen giin daha ¢ok isgal etmekteydi.

Ruslar bu durumdan yararlanip genis anlamda Tiirkistan bolgesini ele gegirdiler (1845-
1884). Cin de 1755’lerden beri Dogu Tiirkistan’1 her gecen giin daha ¢ok isgal etmekteydi.
Rusya ve Cin egemenligindeki Tiirkistan’da Tiirklerin sibyan mektepleri ve medreselerden
ibaret olan Ogretim kurumlari bulunuyordu. Bunlar geleneksel, dini ve ¢ok ytizeysel bir
Ogretim yapiyorlar, kizlara en basit bir egitim bile verilmiyordu.

Osmanli Devleti ve Tiirkistan Tiirkleri arasindaki iliskiler siyasi ve cografi uzaklik vs.
gibi nedenlerle pek azdi. Ornegin Bati Tiirkistan’dan kagarak Dogu Tiirkistan’a gelen Yakup
Bey, 1865-1877 yillar1 arasinda yasayan bagimsiz bir milli devlet kurmus, Osmanli Devleti ile
iliskiye de ge¢misti. Padisah da ona silahlar ve birkag 6gretmen gondermisti.!

19. yiizyiin sonlarina dogru Kiriml Ismail Gaspirali ve onun yetistirdigi Kirimli,
Kazanli ve diger 6gretmenler ve Tiirkistan’in kimi aydinlar egitimde yenilesme ¢abasina
giristiler. Ustil-I cedit simdi Orta Asya’da uygulamaya konulacaktt.

Ancak, Orta Asya Tiirk Diinyasin egitim yoluyla bu uyandirma ¢abalar1 Rus Carlig1 ve
Cin hiikiimetleri tarafindan engellenmeye c¢alisildi. Siirglinler, hapisler, idamlarla
cagdaslasma ve bagimsizlik hareketlerinin onderleri sik sik susturuldu. Rus ve Cin
yonetimleri Ozellikle Osmanli, Kirimli, Tatar Ogretmenlerin Orta Asya’da faaliyet
gostermesini hi¢ istemiyorlardi. Buna ragmen Gaspirali’nin bu bolgede de cabalarim
goruyoruz.?

Ne yazik ki “cedit¢i” denen yenilik ve cagdaslik yanlist aydinlarin karsisina kendilerini
“kadimci” (gelenekgi) diyen kimi din adamlari da ¢tkmaya basladilar. Ozellikle cehaletten,
sosyal ve ekonomik ¢ikarlarini kaybetme korkusundan kaynaklanan bu durum Orta Asya’da
cagdas egitimin gelismesini geciktiren ve zorlastiran bir etmen oldu. Osmanlilarda II
Mesrutiyet (1908-1918) donemini incelerken gorecegimiz gibi, “kadimcilerin” acimasiz bir
tepkisi Buhara’da yasandi. Bu kentten Istanbul’a gidip aydin &gretmenler olarak iilkelerine
donen genclerin egitimi cagdaslastirma c¢abalari mollalar tarafindan kanli bigimde
engellendi.

1], Cengiz, H. B. Gayetullah, Cin’de 1slamiyet ve Tiirkler; 1. Kayabali, C. Arslanoglu, Orta Asya
Tiirkliigiin Tarihi ve Bugiinkii Durumu; Abdurrauf Fitrat, Buhara’da Ceditcili Egitim Reformu.
2 {smail Cengiz, Kazak Diisiiniir, Sair ve Yazari Abay.
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Bazi mabhalli Tiirk beyleri ve Onderlerinin kendi aralarindaki g¢ekismeleri ve
miicadeleleri de cagdaslasmaya 6nemli bir engel oluyordu.

V. Osmanlida II. Mesrutiyet doneminde oOgretmen yetistirme ve Tiirk
diinyasina 6gretmen saglama cabalar1 (1908-1918)

1908’de baslayan ve 19187lere kadar siiren II. Mesrutiyet doneminin ilk yillarinda
Osmanlida 6gretmen yetistirme alaninda onemli bir ¢alisma goriiliir. Bu hareketin 6nciisti,
1909-1912 yillar1 arasinda Istanbul Dariilmuallimini miidiirliigiinii yapan Sat1 Beydir.

Sat1 Bey miilkiye mektebi mezunudur. Bir siire kaymakamlik yapmus, fakat o dénemde
bircok miilkiye mektebi mezununun yapti1 gibi miilki idareciligi birakip 6gretmenlige ve
okul yoneticiligine gecmistir. Sati Beyin 0gretmen yetistirmede yaptigr en biiyiik yenilikler
Dariilmuallimini uygun bir eSitim ortamina kavusturmak, egitim ve dgretim yontemlerinin iizerinde
onemle durmak, dgretmen aday: 63rencilerine uygulamalar yaptirmak, topluma “herkesin 0gretmen
olamayacag1” o63retmenligin cok onemli nitelikler ve bilgiler gerektiren bir meslek oldugunu
anlatmaya ¢alismak, 6gretmenleri hizmet ici kurslarla da egitmektir. vs.!

Sat1 Bey yalnmizca Osmanli Devleti'ne nitelikli 6gretmenler yetistirmekle kalmamus,
Rusya ve Orta Asya Tiirk diinyasi icin de degerli 6gretmenler saglamistir. O, Osmanlic ve
Garpq fikirlere sahipti. Ancak, Abdullah Cevdet gibi Garpgilarca, Yusuf Akgura gibi
Tiirkgiilerce de, egitimimizi yenilestirme gabalar1 nedeniyle begeniliyor, seviliyordu. Oyle ki,
Yusuf Akcura, Rusya’dan 6grenim icin gelen Tiirk genclerine “Istanbul’da yegane mektep
Sat1 Beyin Darulmuallimini’dir, ne yapip oraya girmeye calisin” diyordu. Sat1 Bey yalnizca
Osmanli memleketine degil, biitiin Tiirk {ilkelerine iyi muallimler yetistiriyordu. Bagta Sat1
Bey olmak {izere Istanbul Darulmuallimini &gretmenlerince yayimlanan Tedrisat-1 Iptidaiye
Mecmuasi, Tiirkge okunup sOylenen genis kitanin her tarafina gidiyor ve muallimler igin iyi
bir ders ve usfil-i tedris kitab1 oluyordu. Sat1 Beyin sozlerinden, yazilarindan feyiz ve ilham
almarak yalniz Osmanli memleketinde degil, Kazan ve Orenburg'da bile kitaplar
yaziliyordu. Bu nedenle Sat1 Bey “Tiirk diinyasma pek faydali bir insand1”. Sat1 Beyin ve
Istanbul Dariilmuallimini’nin imparatorluk disindaki etkilerine bir baska Ornek, bu
kurumdan yetisen Buharali genglerin memleketlerine doniince okullara 6grenci sokmaya
girismeleridir. Ne var ki, mollalar bu vyeniligi, “kiifiir” sayarak kanhh sekilde
durdurmuslardi.2

Ismail Gaspirali, Sat1 Beyin Dariilmuallimin miidiirii bulundugu bir sirada Istanbul’a
gelmis, bu kurumda incelemelerde bulunmus ve Sat1 Beyi takdir etmisti. Sat1 Bey ve onun da
kendisi gibi uyguladigr “ustl-i savtiye” denen hecelemeden kelimeleri okuma yontemini
Gaspirali sdyle degerlendirmisti: “Biitiin Tiirk yurduna yiiksek sesle bagiriyorum. Istanbul
Dariilmuallimini miidiirii Sat1 Beyefendinin usill-i savtiyesine kulak ver! ...”

Mesrutiyet déneminde 6nem kazanan Tiirkgiiliik ve Islamcilik hareketlerinin etkisi ile
Rusya ve Orta Asya Tiirk diinyasna giderek bu amagclarla calisan bazi Osmanl
O0gretmenleri, aydinlar1 ve subaylar1 vardir. Bu konuda bir 6rnek iizerinde kisaca duralim:

1 Yahya Akytiz, Tiirk Egitim Tarihi (M. 0. 1000- M. S. 2021), s. 301-304.
2 Yahya Akytiz, Tiirk Egitim Tarihi (M. 0. 1000- M. S. 2021)
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Meis adasinda &gretmenlik yapmakta iken Mayis 1912'de Italya'min bu aday:
isgalinden az 6nce Anadolu’ya gecen, Rodos asil Kemal (Ilkul) Istanbul’a gitmis ve bu kentte
dgretmenlik yapabilmek icin bir sinava girmistir. Smavi bagarinca, Istanbul’'da bir riisdiye
mektebinde 6gretmenlige atanmstir. Fakat kisa bir siire sonra Dahiliye Nazir1 Talat Pasa ve
Ziya Gokalp onu Dogu Tiirkistan’a bir 6gretmen okulu agmak amaciyla gondermeyi uygun
bulmuslardir.

Kemal Ilkul, Subat 1913'te yola ¢ikmadan 6énce Ziya Gokalp'i ziyaret ettigini, onun
kendisine su tavsiyelerde bulundugunu soyler: “Size verilen vazifenin kutsiyetini takdir
ettiginize eminim. Cok tehlikeli goriinen bu yolun sonunda cennet vardir. Tanr1 yardimcin olsun. Her
yerde ve her iste nefsine hikim ol, girdigin ilin ddetlerine uy. Sen simdi bu diyarlara goniil avciligina
gidiyorsun. lyi dhlak, tevazu ve feragat en etkili sildhin olacaktir. Halki arzulariniza tabi kilmak icin
once kalpleri kazanmak gerekir. Ekecegin tohumlar canli ve feyizli iirviinler ve varliklar yetistirecektir.
Tarih bunlar1 toplayacak ve size de mutluluk ve seref hisseleri ayirarak sayfalarina kaydedecektir. “

Kaggar yoresinde kimi ileri goriislii aydinlar, varlikli mahalli kisiler ve dini 6nderlerle
goriisen Kemal Ilkul, Kaggar’a yakin Artug’ta Dariilmuallimin-i ittihat adinda bir 6gretmen
okulunun agilmasini saglar. O, basarisinin sirrin1 Ziya Gokalp’in “gittigin ilin adetlerine uy”
tavsiyesini uygulamakta buldugunu soyler. Soyle ki, o Kasgar’da basina sarik sarmis, ciibbe
giymis ve sakal birakmistir. Kemal [lkul, o zamanlar Kasgar’da sariksiz, ciibbesiz, sakalsiz,
bir kimsenin sozlerine deger verilmedigini yazar.

Agilan o6gretmen okuluna 15 yagindan agagi olmayan, medreselerde 6grenci ve ¢ogu
kirsal kesimden gelen gocuklar alinir. Kemal ilkul her grup 6grenciye bir buguk yil 8gretim
yaptirmayi yeterli goriir. Bu siire zarfinda onlara etkili ve yeni 6gretim yontemlerini gosterir.
Sonugta gidecekleri kOy ve kasabalarda acacaklari okullarda Dogu Tiirkistan’da
aydinlanmaya katkida bulunacak bir¢ok gence torenle 6gretmenlik diplomasi verir.

Kemal Ilkul, kimi cahil ve bagnaz dini 6nderlerin propagandalarina, Kasgar’da bazi
yabanci devlet konsoloslarinin kendisini Tiirkleri isyana tesvik etmek icin gelmis bir casus
olarak gostermelerine ve Cin yonetiminin gesitli baskilarina ragmen ¢alismalarini stirdiiriir
ve sonugta egitim ve Ogretmen yetistirme isinde basarili olur. O, halkin egitime ilgi ve
sevgisini ¢ekebilmek icin “Cahil Baba, Katil Ogul” baglikl bir tiyatro oyunu yazip babalarmin
ontinde 6grencilere oynatmistir. Bu oyunun ana fikri, oglunun egitimini ihmal eden cahil ve
cimri bir babanin cahil biraktig1 oglu tarafindan dldiirtilmesidir.

Ne var ki, bu {ilkiicii ve fedakar 6gretmen Cin’de gegirdigi yedi yillik siirede ancak {ig
yil calisabilmis, geri kalan dort yili siirgtinde ve Cin zindanlarinda iskence gorerek gegirmis
ve 1920’ de giicliikle Istanbul’a dénebilmistir.!

II. Mesrutiyet doneminde 1913’te, Rusya'min Kafkasya genel valisinin Rusya
imparatoruna sundugu bir rapor da konumuz agisindan ¢ok énemlidir. Bu rapor giintimiiz
Tiirkgesiyle ve 0zetle soyledir:2

1 A. Kemal Ilkul, Tiirkistan ve Cin Yollarinda Unutulmayan Hatiralar.
2 Sebiliirresat, 17 T. Evvel 1329, C.11, Adet 268, s.128.
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“Kafkasya’da yasayan toplumlarda milliyet duygusu giiclii degildir. Bu nedenle muntazam ve
miikemmel Rus mektepleri ile Kafkasya'da Rus medeniyeti ldyik oldugu sekilde yayilabilir.
Miisliiman cocuklarinmin devam ettigi Rus mekteplerinde din dersleri gere$i gibi okutulacak
olursa, Miisliimanlarin Rus mekteplerine tamamen ragbet edecegi ve Rus mekteplerinin onlarin
arasinda son derece yayginlasacagina siiphe yoktur. Tiirkiye'den gelen ogretmenlere halk bile
siiphe ile bakiyor. Bundan bagka Islam mekteplerinde 6grencilere bircok Kur’an dyetleri Arapca
olarak ezberletiliyor. Bu sekilde 63rencilerin zihin yorgun diisiip 6grenimleri geciktiginden
Miisliimanlar bu mekteplerde cabuk bir gelisme de gormiiyorlar. Onlar kendi mekteplerinin bu
durumunu, hizla ve miikemmel bir bicimde 6gretim yapan Rus mektepleri ile karsilastiriyorlar.
Sonunda Miisliimanlarin kendi mekteplerini biisbiitiin terk edecekleri ve onlarmn arasinda Rus
mekteplerinin yayginlasacag bir gercektir.”

VL Milli Miicadele déneminde Tiirk diinyasina 6gretmen saglama (1919-1922)

Cumbhuriyet doneminin 6nemli diisiiniir ve yazarlarindan olan Sevket Siireyya Aydemir
de Milli Miicadele yillarinda Edirne Dariilmuallimini bitirmis ve Azerbaycan’a giderek
ogretmenlik yapmustir. Aydemir, o vyillarda Azerbaycan Hiikiimetinin Istanbul
hiikiimetinden 6gretmenler istedigini, kendisinin de bu cercevede ve idealizmi nedeniyle
oraya gittigini belirtir. Onun ideali, Tiirk Diinyasin1 uyandirmak, harekete gecirmektir.

Aydemir, o yillarda Azerbaycan’a Tiirkiye’den “epeyce” Ogretmenin gittigini, ancak
bunlarin Bakii’de toplandiklarini, bu nedenle kendisinin Ogretmene daha ¢ok ihtiyag
duyulan bir yere gitmek istedigini soyler. O, kuzeybati Azerbaycan’da Nuha (diger adi: Seki)
kentinde 6gretmenlik yapar.

Aydemir'in “Turan” idealizmi onun her hareketinde goriiliir. O stirekli olarak Ziya
Gokalp’in tinlti dizelerini tekrarlar:

Vatan ne Tiirkiye'dir Tiirklere, ne Tiirkistan
Vatan biiyiik ve miiebbed bir iilkedir: Turan!

O yillarda Azerbaycan 6gretmenleri arasinda da yenilegsme fikirleri ile hareket edenler
vardir. Ancak bunlar “nedenleri belirsiz, fakat koklesmis anlagsmazliklardan dogan bir sira
gecimsizliklerle kivramip durmaktadir.” Aydemir, toplumda anlasma, birlik, giiven
duygularmi da saglamaya caligir.

Ne var ki, Aydemir'in “Turan” ideali zamanla zayiflamaya yiiz tutar. Tarafimizdan
Ozetlenen, onun asagidaki gortisleri, son derece dnemli ve tarihi belge niteligindedir:

“Yavas yavas fakat her gecen giin biraz daha iyi anlorum ki kafamizda illardan beri
yasatti§imiz hayalin gerceklesebilmesi icin bircok unsurlar eksiktir. Biiyiik Turan bir illiizyon,
bir hayal, bir his manzumesi olarak ne kadar giizel ne kadar cekiciydi. Fakat gerceklestirilmesi
gereken bir dava olarak ele alindig1 zaman eksikligi ve yetersizligi kendini derhal gosteriyordu.
Once, ortada islenmis bir amac yahut iilkiiniin uzun vadeli bir agiklamast yoktu. Ortada ne
yazili bir eser, ne de yol gosterici bir énder vardi. Ger¢i Turan konusunu ele alan bir kitap bir
Tiirk adi altinda, Istanbullu bir Musevi tarafindan yazilmisti (Tekin Alp, Turan). Fakat
sogukkanlilikla incelendigi zaman bu kitabin icinden bir avu¢ hayal zorlayis: ile bir kucak
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bilgisizlikten baska bir sey ¢ikmiyordu. Bir de parca parca yazilar, siirler, sozler, iistii kapal
deyisler... Hepsi bu kadar. Oysa ben bir zaman her seyin ne kadar diisiiniilmiis oldugunu
samrdim!.. Geceleri ge¢ saatlerde mektepteki odamda masamin tizerine kapanir, biitiin bunlar:
derler, toplar, siralar ve anlam c¢ikarmaya calisirdim. Turan’in heniiz esiindeydim... Simdi
Turan’da, Turan’1 ariyor ve bulamiyordum! ...

1

Milli Miicadele yillarinda bir olaya daha deginelim: 1916’dan itibaren bir siire Istanbul
Darulmuallimini miidiirliigiinii yapan Ibrahim Alaattin Gévsa, Darulmuallimin’de okumakta
olan “Sibiryali Adil Efendi” adinda bir gencin 1920’de veremden 6ldiigiinii yazmaktadir.?
Goriiliiyor ki, o donemlerde Tiirk Diinyasinin en uzak koselerinden 6gretmen olmak icin
Istanbul Dariilmuallimini'ne gelen gengler vardir.

VIL Tiirkiye Cumhuriyeti déneminde Orta Asya Tiirk Diinyasina 6gretmen
saglama ve egitim iliskileri (1923-1991)

Cumbhuriyet doneminde Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimetleri Orta Asya ve Rusya’daki
Tiirk toplumlar ile ¢ok smirh olarak egitim ve kiiltiir iligkilerini siirdiirdii. Bunun temel
nedeni kuskusuz kurtulus savasindan yeni ¢ikmis devletin kendi i¢ meseleleri ile ugrasmaya
oncelik vermesi ve dis politikada, egitimde Bati medeniyetine yonelmesi idi. Tiirk
diinyasinin Sovyetler ve (in’in egemenligi altinda olmasi da 6nemli bir nedendi.

Fakat Tiirk diinyasmna O0gretmen saglamak igin ¢ok yetersiz de olsa bazi miinferit
girisimler oldu. Bu konuda ti¢ 6rnek vermekle yetinelim:

e Nisan 1923'te Azerbaycan Milli Hiikiimetinin TBMM Hiikiimetinden o6gretmen
istemesi {izerine, Galatasaray Lisesi ve Miilkiye Mektebi mezunu olan Ismail Hikmet
Ertaylan (1889-1967) Egitim Bakanliginca Bakii'ya gonderildi. Ertaylan Baki
Universitesi ile Tiyatro Mektebinde Tiirk Edebiyat1 Tarihi, Bak(i Yiiksek Ogretmen
Okulunda Bat1 Edebiyati ve Sanat Tarihi vs. dersleri okuttu. Eyliil 1924'te Bakii
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dekanhigini iistlendi ve 1927'de Profesorliige
ylikseltildi. Ertaylan Aralik 1927’de Ankara’ya dondii.

e Cumhuriyet doneminin ¢ok Onemli bir orta Ogretim Ogretmen okulu olan
Ankara’daki Gazi Egitim Enstitiisiinde de Tiirk Diinyasindan bazi 6grencilerin
okudugu goriiliir. Ornegin, pedagoji boliimiinden 1939’da Abdurrauf, 1940’da Yar
Mehmet ve Giilbettin adinda Tiirk kokenli {i¢ Afgan 6grenci mezun olmustur. 1967-
1968 6gretim yilinda da Muhammed Miinevver Kamil adinda bir Afgan Ogretmen
Egitim boliimii derslerini zaman zaman izlemistir.?

e Remzi Onciil (1909-2007) adinda degerli bir Tiirk 6gretmen de 1939’da Afganistan’da
Kabil’e giderek Nisan 1943’e kadar orada ¢alismistir. Aralik 1993’te evinde kendisi ile
bu konuda yaptigim bir gortismede soyledikleri 6zetle soyledir:*

1$.S. Aydemir, Suyu Arayan Adam, s.151-153.

21. A. Govsa, Ik Genglik Hakkinda Ruhiyat ve Terbiye Tetkikleri, s.32.

3 Niyazi Altunya, Gazi Egitim Enstitiisii (1926-1980), 5.193.

4 Degerli egitimci merhum Remzi Onciil ile Aralik 1993'te evinde yaptigim goriisme (Yahya Akyiiz)
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1939'da Afgan Hiikiimeti Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimetinden birkag 6gretmen ve
egitimci istemistir. Bu istek iizerine 8-10 kadar 6gretmen gonderilmistir. Remzi Onciil,
Kabil'de Dariilmuallimin adinda bir 6gretmen okulunun kurulmasina onciiliik etmis ve
okulun miidiirii olarak atanmustir. Bu okulda Tiirkiye’den gelen oteki 6gretmenler, Afgan
Harp okullarinda bulunan Tiirk Subay Ogretmenler ve Tiirkiye'de okuyup dénen kimi
Afgan 6gretmenler gdrev almiglardir. Ornegin, Istanbul Dariilmuallimin’de okuyan, sonra
memleketi Ozbekistan’a donen, fakat siyasi nedenlerle Afganistan’a gecen Hasim Han
adinda bir 6gretmenin de katkilari olmustur. Bu 6gretmenler Kabil 6gretmen okulunu
kurmuslar ve degerli 6gretmenler yetistirmislerdir. Bu grup icinde yer alan Tiirkiyeli Turgut
Bilsel (1905-1939) adinda bir geng¢ Ogretmen Ankara Gazi Egitim Enstitiistinii bitirmis,
ABD’de Ohio Universitesinde halk egitimi ve kdyciilitk 6grenimi gérmiistii. Ancak, 6gretmen
okulunun agilisinda ¢alismak tizere Kabil'e giden ve bir yil kadar orada Pedagoji dersleri
veren Turgut Bilsel 1939’da Kabil’de bobrek rahatsizligindan vefat etmistir.

Bu donemde, 1933-1934 ve 1944-1949 yillar1 arasinda Dogu Tiirkistan’da kisa émdirlii
iki Milli devlet kurulmustur.!

VIII.  Giiniimiizde Tiirkiye Cumhuriyeti ile Orta Asya Tiirtk Devlet ve
Topluluklar: arasinda 6gretmen yetistirme ve egitim iliskilerine bir bakis (1991-2009)

1991'de Asya’da bagimsiz Tiirk Cumhuriyetleri kurulduktan sonra, onlar ve Tiirk
Toplumlar ile Tiirkiye Cumhuriyeti arasinda her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
iligkiler yogunlasti. Her yil “Tiirk Devlet ve Topluluklari Dostluk, Kardeslik ve Isbirligi
Kurultaylar1” diizenlenmeye bagladi. Bu toplantilarin ilki 21-23 Mart 1993’te Antalya’da
yapildi. Ben bu Kurultayda “Egitim ve Bilim Komisyonu”nun baskanligini yaptim. Resmi
iliskiler disinda ilk kez kapsamli bir bilimsel ve danisma toplantisinda egitim, bilim ve
O0gretmen yetistirme konulari ele alindi.

Baskanhigimi yaptigim “Egitim ve Bilim Komisyonu” yirmi sekiz madde halinde kararlar
aldi. Bu kararlarin 6. maddesi soyleydi:

“Oncelikle, mevcut ve yeni hazirlanacak programlart uygulayacak 6gretmenleri yetistirmek
iizere, hizmet-meslek oncesi, vazife basi ve hizmet ici egitim programlart hazirlanp uygulamaya
konmalidir. Her derecedeki egitim programlart milli-ilmi-ahldki bir muhtevaya gore yeniden
diizenlenip uygulamaya gegirilmelidir.”

Kararlarin 13. maddesi soyleydi:

“Ttrkiye ve Tiirk Devlet ve Topluluklar: arasinda 6gretmen ve 6grenci miibadelesi
artirilarak devam ettirilmelidir.”

Asya’daki Tiirk Devlet ve Topluluklar: her gegen giin egitim sistemlerini gelistirmekte,
esas olarak 0gretmenlerini de kendileri yetistirmektedirler.? Ancak 1992’lerden itibaren bu

11klil Kurban: Sarki Tiirkistan Cumhuriyeti (1944-1949).
2H. H. Dilaver, Tiirk Cumhuriyetinde Ogretmen Yetistirme ve...
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konularda Tiirkiye ile de aralarinda onemli isbirligi siirdiirtilmektedir. Bu faaliyetler baslica
su alanlarda gelistirilmektedir:'

e  Biiyiik 6grenci projesi

Tiirkiye, 1992'den Mart 2009’a kadar sozii gegen devletlere ve topluluklara 39.275 adet
burslu 6grenci kontenjani tahsis etmis, bunlardan 27.567’si kullanilmigtir. Tiirkiye'ye gelen
ogrencilerden bir kismi1 6gretmen olmak icin Egitim Fakiiltelerinde 6grenim gormektedirler.

o Tiirk cumhuriyetlerinde d3retim kurslar: agilmast

Tiirkiye, Tiirk cumhuriyetlerinde bir okul agmigtir. Buralarda birgok Tiirkiyeli
ogretmen ve 6gretim tiyesi gorev yapmaktadir.

Ortak olarak agilan iki {iniversiteyi belirtmekle yetinelim:

- Kirgizistan’da Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi.

- Kazakistan’da Uluslararasi Hoca Ahmet Yesevi Tiirk-Kazak Universitesi.
Sonug ve Degerlendirme

Makalemizden ¢ikan bazi temel sonuglar1 birkag madde halinde belirleyip
degerlendirebiliriz.

1. Osmanl Devletinin ve Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin Orta Asya ve Rusya’daki
Tiirklerle olan iliskisi cografi uzaklik ve siyasi nedenlerle oldukg¢a smirli kaldig: igin
bu durum egitim ve 6gretmen yetistirme alanina da yansimistur.

2. Osmanlinin Tanzimat'tan beri Batiya yonelmesi de kiiltiirel bir etmen ve diinya
goriisii olarak Osmanli Devletinin Orta Asya ve Rusya Tiirklerine olan ilgisini
olumsuz etkilemistir. Bu durum Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinde de 1991'e kadar
gozlenmektedir.

3. Osmanl egitimci ve yazarlarindan bazilar1 Orta Asya ve Rusya Tiirkleri iizerinde
yazdiklar kitaplar ve gazete yazilari ile 6nemli etkilerde bulunmuslardir. Bu egitimci
ve yazarlarin baslicalar1 Selim Sabit Efendi, Ahmet Mithat Efendi ve Sati1 Bey'dir.

4. Osmanlilarda egitimde ve 6gretmen yetistirmede yenilesme hareketleri Orta Asya ve
Rusya Tiirklerinden 15-20 yi1l 6nce baslamistir. Gerek bu hareketin etkisinde kalan,
gerek Avrupa’daki gelismeleri izleyen Gaspirali Ismail Bey &nce Rusya, sonra Orta
Asya Tiirkleri arasinda “ceditgilik” hareketini baslatmistir. Ancak o, Rus ve Cin
Hiikiimetlerinin ¢ikardig1 engellerle kimi zaman da, bagnaz Miisliiman din
gorevlileri ile bagnaz mahalli 6nderlerin tepkileri ile karsilasmistir. Gaspirali’ya gére
Tiirk Diinyasini uyandiracak olan 6gretmen ordular: ve yeni bir egitim sistemi idi.

5. Rusya ve Orta Asya Tiirklerine 6gretmen saglamak ve oralarda egitimi yenilestirmek
yolunda 1909-1920 yillari arasinda Istanbul 6gretmen okulu olan Dariilmuallimin’in

1T. C. Milli Egitim Bakanligindan sagladigimiz bazi kaynaklar...(Yahya Akytiz)
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cok onemli bir islevi olmustur. Ozellikle, bu okulun 1909-1912 yillar1 arasinda
miidiirliiglini yapan Sat1 Bey’in ciddi, bilimsel tutumu nedeniyle bu kurum Tiirk
diinyas: gengleri icin bir cazibe merkezi haline gelmis, burada bir¢ok gen¢ okuyarak
ogretmen olmus ve iilkelerine donmiislerdir.

6. Osmanli Devleti ve Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin Rusya ve Orta Asya Tiirk
Diinyasma egitim katkilar1 arasinda oralara Ogretmen gonderme c¢alismalari da
dikkate deger. Oralara ¢ok fedakar ve galigkan 6gretmenler gonderilmistir. Bu isin
temeline inen 6nemli bir yontemdi. Ne yazik ki ¢abalar oldukga smirli kalmistir.

7. “Ceditgilik” akim1 en ¢ok Kirim, Kazan ve Azerbaycan’da basar1 gostermistir. Clinkii
bu bolgeler nispeten gelismis ticaretleri, Avrupa ile, Osmanli bagkenti ile olan
kiiltiirel iligkileri vs. sayesinde daha erken uyanmuslar, oralarda yenilesmeyi
kolaylastiric1 bir sosyal ortam daha kolay ve gabuk olusmustur. Ismail Gaspirali gibi
ceditciligin biiylik dnderleri de buralarda yetismistir. Dogu ve Bat1 Tiirkistan’da ise
sosyal hayatta, diislincelerde Ortacag'in “kapali toplum” ozellikleri daha derinden
yasandig icin ceditciligin etkileri daha sinirli kalmuagtir.

8. Orta Asya’da 1991'den sonra kurulan yeni Tiirk Devletleri ile Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti arasinda yiiksekdgretim, egitim ve dgretmen egitimi konularinda her gegen
gin iligkiler giiglenerek gelismektedir.
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Arastirma
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calismanin amaci, yabana dil olarak Tiirkge ve Ingilizce
ders kitaplarin1 Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni
Olciitleri acisindan ele alan lisansiistii tezleri incelemektir.
Nitel arastirma desenine gore tasarlanan ¢alismanin verileri
dokiiman analizi yontemi ile toplanmistir. Calismanin veri
kaynagimi 14'ii Tiirkce, sekizi Ingilizce ders kitaplarini ve
ikisi  Tiirkce  Ingilizce/Almanca  ders  kitaplarini
karsilagtirmali  olarak

inceleyen 24 lisansiistii  tez

olusturmaktadir. Ele alman tezler yil, anahtar kelime, ele

Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru
Metni

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Ingilizce Ogretimi
Yabanc Dil Ders Kitaplar:

Makale Hakkinda

alman dil seviyeleri ve ders kitaplari, konu, sonug ve 6neriler

acisindan analiz edilmistir. Tezler nitel veri analiz
tekniklerinden igerik analizine gore ¢oziimlenmistir.
Arastirmanin sonunda, yapilan tezlerin 2019 yilinda

yogunlastigl, tezlerde en ¢ok kullanilan anahtar kelimenin
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi oldugu, ders kitabi
olarak en ¢ok Yedi Iklim kitaplarimin, dil seviyesi olarak ise
A seviyesinin tercih edildigi ve lisansiistii tezlerin genellikle
temel dil becerileri konusunda yogunlastig1 belirlenmistir.
Incelenen tezlerin sonuglarinda Tiirkge ve Ingilizce ders
kitaplarinn igeriginde cesitli eksiklikler oldugu ve sunulan
onerilerin ¢ogunlukla ders kitabi/materyal hazirlayicilara
yonelik oldugu tespit edilmistir.
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Abstract

Keywords

The aim of this study is to examine postgraduate theses
discussing Turkish and English textbooks as foreign
language with regard to criteria of Common European
Framework of Reference Languages. The data of the study,
which was designed according to the qualitative research
design, were collected by document analysis method. The
data source of this study consist of 24 postgraduate theses, 14
of which examined Turkish textbooks, 8 of which examined
English textbooks, 2 of which examined Turkish
English/German books comparatively. Theses discussed
were analyzed in terms of year, key words, the language
level, textbooks, subjects, results and suggestions. These
were analyzed according to content analysis which is one of
the qualitative data analysis techniques. At the end of the
study, it was determined that conducted theses intensified in
2019, the most used key word in theses is teaching Turkish
as foreign language, as textbook, Yedi iklim books, as
language level, A level were preferred, and generally
postgraduate theses intensify on basic language skills
subject. In the results of the theses examined, it was
determined that in the content of Turkish and English
textbooks, there are various deficiencies and the suggestions
offered mostly are for the textbook/material preparers.
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GIRIS

Dil 6gretiminin ge¢misi ¢ok eskiye dayansa da temel bir kaynaktan hareketle sistemli
ve planli bir sekilde gerceklestirilmemistir. Son yillarda ise Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru
Metni (AOBM) hem diinyada hem Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi icin temel kaynak olarak
kabul edilmektedir (Sallabas ve Saglik, 2020). AOBM, “Avrupa Konseyinin 1970ler ve
1980’ler boyunca dil egitimi alanindaki ¢alismalarinin devami olarak gelistirilmis” (Council
of Europe [CEFR], 2020: 31) ve Avrupa iilkelerinde yasayan bireylerin yabanc dil
ogrenmelerini saglamak ve ¢ok kiiltiirliiliigii tesvik etmek amaciyla hazirlanmistir (Arslan &
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Coskun, 2012). Ancak metin dil egitimi alaninda yalnizca Avrupa tilkelerine degil Avrupa
kitast disinda yer alan {ilkelere de rehberlik yapmaktadir (CEFR, 2020). Ik basimi 2001
yilinda yapilan AOBM {izerinde zaman igerisinde duyulan ihtiyaclardan dolay1 2018 ve 2020
yillarinda giincellemeler de yapilmistir. Metin, igerisinde yer verdigi egitim
yaklagimlarindan dolayr kapsamlidir ve metinde esnek, ¢ok amagli, devimsel, kolay
anlasilabilen, kat1 olmayan ve tarafsiz bir yapinin dikkate alindig1 vurgulanmaktadir (CEFR,
2001; CEFR, 2020). Bu nedenle herhangi bir pedagojik kuramin ¢nerilmedigi AOBM'nin asil
iletisi glinliik hayattan yola ¢ikarak Ogrenenin iletisimsel gereksinimlerini karsilayan bir
planlama yapilmasma yoneliktir (CEFR, 2020). Metin 6grenicilere nitelikli bir dil egitimi
kazandirmanmn yaninda onlari yalnizca dille sinirli kalmayan gesitli gorevlerde bulunan
sosyal aktorler olarak gormektedir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2009). Eylem odakl
yaklastm olarak adlandirlan bu yaklasimda Ogrenme siireci eylem temelli
gerceklestirilmektedir (CEFR, 2020). Boylece iletisimsel beceriler gesitli eylemler yoluyla
gelistirilmeye ¢alisilmaktadir (Eytiip, 2021).

Metinde ayrica 6grenme hedeflerinin belirlenmesinde 6lgiit niteliginde kabul edilen dil
yeterlikleri yer almaktadir. Alt1 seviyede tanimlanan bu yeterlikler {i¢ ana kategoriye
ayrilmistir: “Temel kullanici (A1 ve A2), Bagimsiz kullanici (B1 ve B2), ve Yetkin kullanici
(C1 ve C2)” (CEFR, 2020: 40). Ancak bu alt1 seviyenin degismez olmas: hedeflenmemis, cogu
kez alt seviyelere ayrildig1 belirtilmistir (CEFR, 2020). Nitekim 2018'de yapilan
giincellemelerle metne bir seviye daha (A1 Oncesi) eklenmistir. Bu yeterlikler ile dillere ya
da dil 6grenenlere siir koymak degil aksine dili belirli bir seviyede bilen bir kisinin biitiin
tilkelerde standart kabul edilmis becerileri kazanmasini saglamak amaclanmistir (Deniz &
Uysal, 2010). Yabanc dil Ogrenicilerinin, bu dil araciigiyla iletisim kurmak igin neleri
ogrenmeleri ve bu dilde yetkinlik edinmek i¢in hangi kabiliyetlerini gelistirmeleri gerektigi
ayrintili bir sekilde metinde agiklanmaktadir (CEFR, 2001). AOBM’'de ayni zamanda dil
ogretiminde degerlendirmeden bahsedilmis, degerlendirme uygulamalarma smavlarin
yaninda diger araclarin da dahil edilmesi gerektigi belirtilip egiticilere siire¢ ve sonug odakl
bir degerlendirme tavsiye edilmistir (Eytip, 2021). Tim bu yonleriyle birlikte
diistintildiiglinde AOBM'nin en onemli Ogretim programi metinlerinden birisi oldugu
sOylenebilir (Graves, 2008). Bu durumda yabanc dil 6gretiminde kullanilan ders
materyallerinin de bu metin ile uyumlu olarak hazirlanmas1 beklenmektedir.

Yabancr dil 6gretiminin temel malzemesi ders kitaplaridir (Candas-Karababa, 2009).
Teknolojinin gelismesiyle derslerde bir¢ok aracin kullanilmaya baslandig: goriilmekte ancak
tiim bu cgesitlilige ragmen ders kitaplar1 hala en 6nemli ders araglarinin basinda gelmektedir
(Ceran, 2015). Ders kitaplarinin en sik kullanilan ders aract olmasinin sebeplerinden biri de
egitim programimna uygun olarak hazirlanmalaridir ($ahin ve Yildirim, 1999’dan aktaran
Yasar, 2015). Ogrencilere ihtiyaci olduklar1 bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla
hazirlanan ders kitaplar1 aynm zamanda bilgiye ulasmanin en ucuz ve en kolay yollarindan
birisidir (Ceran, 2015; Yasar, 2015). Bu sebeple ders kitaplarinin 6grencilerin hedef dilde
kabiliyetlerini gelistirecek nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir (Tiim & Giirbiiz 2017).
Yabana dil olarak Tiirk¢e 0gretimi agisindan bakildiginda, kurumlarin ders materyallerini
kendi belirledikleri miifredata gore hazirlamasi ve bu miifredatlar arasinda birtakim
farkliliklarin olmasi bu alanda ortak bir tutumun benimsenmedigini gostermektedir (Erol,
2008). Ingilizce 6gretimi agisindan bakildiginda ise Ingilizce dgretim programinin 2013
yilinda AOBM dogrultusunda yeniden diizenlendigi (Demir, 2020) ancak yapilan
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arastirmalarda ingﬂizce ogretim programlariin AOBM ile uyusmazlik gosterdigi noktalarin
oldugu goriilmiistiir (Ozer ve Parmaksiz, 2013; Oziidogru, 2016). Ders kitaplarmin
hazirlanmasinda evrensel Olglitlere ihtiya¢ vardir. Bu Olgiitii glinlimiizde AOBM'nin
karsiladig1 kabul edilebilir (Demirel, 2004'ten akt. Kara, 2011). Zira AOBM dil 6gretiminde
Ogretim programlar;, smav ve ders kitaplarinin hazirlanmasinda ortak bir cerceve
sunmaktadir (CEFR, 2001). Dil 6gretiminde ortak Olgiit olarak AOBM'nin kullanilmasinin
katkilar1 olarak dil 6grenme olanaklarindaki planlama ve olanaklarin gesitli hedefler igin
kullanilabilirligi, iletisimsel anlayisa bagli olarak eylem odakli bir yaklagimin benimsenmesi,
metnin sabit bir yontem ya da anlayisi kabul ettirmek yerine yabanci dil 6gretiminde
secenekler sunmas: ve kullanim tecriibesine bagli olarak degisim gecirebilecek olmas ile
AOBM olgiitlerinin herkes tarafindan anlasilir ve kullanilabilir olmas1 6rnek gosterilebilir
(MEB, 2009). Bu dogrultuda, hazirlanan ders kitaplarinin AOBM ile uyumunu inceleyen
calismalarmn yapilmasi gerekmektedir.

Alanyazin taramasi bilindigi kadariyla yapildiginda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
ders kitaplarini ele alan arastirmalari inceleyen galismalara rastlanirken (Kemiksiz, 2021)
ingilizce ders kitaplarma yonelik boyle bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Ayni zamanda,
yapilan taramalarda yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarini ele alan
arastirmalar1 bir arada karsilastirmali olarak inceleyen herhangi bir calisma da tespit
edilememistir. Oysaki yabana dil olarak Tiirkge 6gretimi yeni olmasiyla birlikte son yillarda
onemi hizla artmaktadir (Biger, 2017; Biiytikikiz, 2014; Goger ve Mogul, 2011; Karagoz ve
Seref, 2021; Seref ve Karagoz, 2020; Tiirkben, 2018). ingﬂizce Ogretimi ise iilkemizde uzun
yillardir yapilmaktadir (Aymen-Peker, Ciftli ve Omca-Cobanoglu, 2020). Her iki dilin
ogretiminde de ders kitaplarmin ve AOBM'nin kilavuz niteliginde oldugu go6z oniine
alindiginda yabana dil olarak Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarinin bu belge ile ne derece
uyumlu oldugunun tespit edilmesi onem kazanmaktadir. Bu sebeple, bu ¢alismada Tiirkge
ve Ingilizce ders kitaplarii AOBM dogrultusunda ele alan lisansiistii tezler {izerine bir
inceleme yapilmasi amaglanmistir. Calismada lisansiistii tezlerin tercih edilip incelenme
sebepleri, ele alinan konunun derinligi ve yaygmlig hakkinda fikir vermeleri ve konunun
genel goriiniimiinii sunmalaridir (Goktas ve Erdem, 2006’dan akt. Evrekli, Inel, Denis ve
Balim, 2011). Bunlarin yam sira g¢alismanin yabanci dil olarak Tiirkge ve hlgilizce
ogretiminde kullanilan ders kitaplarindaki olumlu ve gelistirilmesi gereken yonleri ortaya
koyacag ve yabana dil kitaplarmin hazirlanmasinda yol gosterici olacag1 diisiiniilmektedir.

Bahsedilen gerekgelerden hareketle, calismada yabanci dil olarak Tiirkge ve 1ngilizce
ders kitaplarn1 AOBM olgiitleri agisindan ele alan lisansiistii tezlerin incelenmesi
amaclanmigtir. Bu dogrultuda agsagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Yabana dil olarak Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarmi AOBM dogrultusunda
inceleyen tezlerin yillara, anahtar kelimelerine, konularina, sonug ve Onerilerine gore
dagilimi nasildir?

2. Yabana dil olarak Tiirke ve Ingilizce ders kitaplarii AOBM dogrultusunda
inceleyen tezlerin ele aldiklar1 dil seviyeleri ve ders kitaplarina gore dagilimlar:
nasildir?

3. Yabanca dil olarak Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarmi AOBM dogrultusunda
inceleyen tezlerde ulasilan sonuglar ve sunulan oneriler nelerdir?
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YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calisma nitel arastirma desenine gore yiritiilmistiir. “Nitel arastirma gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve
olaylarm dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yo6nelik nitel bir
siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2018: 41). Calismada
Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplari1 AOBM olgiitleri agisindan ele alan lisansiistii tezlerin
incelenmesi amaclandig1 icin verilerin elde edilmesinde dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2018: 189). Nitekim
dokiimanlar nitel arastirmalarin en 6nemli veri kaynaklarindandir (Creswell, 2019).

Veri Kaynaklar

Bu calismada, YOK Ulusal Tez Merkezinde yapilan taramalar sonucu 2010-2020 yillart
arasinda yapilmis ve konuyla ilgili 14t Tiirkge, 8'i ingilizce ders kitaplarini, 2’si ise Tiirkge
Ingilizce/Almanca kitaplarimi karsilagtirmali olarak inceleyen toplam 24 lisansiistii tez ele
alinmustir. Tiirkge ders kitaplarini inceleyen lisansiistii tezlerin 12’si yiiksek lisans 2’si
doktora, Ingilizce ders kitaplarini inceleyen tezlerin 7’si yiiksek lisans biri doktora ve Tiirkge
Ingilizce/Almanca kitaplarini kargilastirmali olarak inceleyen tezlerin ikisi yiiksek lisans tezi
olmak tizere galismada incelenen lisansiistii tezlerin 21'ini yiiksek lisans 3’iinii ise doktora
tezi olusturmaktadir. Incelenen tezlerin yapildig1 iiniversiteye ve programa dair bilgiler
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Tezlerin Yapildig: Universitelere ve Programlara Gére Frekans Dagilimz

Uiniversite Ads Yiiksek Lisans Doktora

f % f %
Hacettepe Universitesi 5 23.8 - -
Cag Universitesi 2 9.5 - -
Nevsehir Hac1 Bektas Veli U. 2 9.5 - -
Ondokuz Mayis Universitesi 2 9.5 - -
Canakkale Onsekiz Mart U. 1 4.7 1 33.3
Afyon Kocatepe Universitesi 1 4.7 - -
Akdeniz Universitesi 1 4.7 - -
Cukurova Universitesi - - 1 33.3
Dokuz Eyliil Universitesi 1 4.7 - -
Gazi Universitesi 1 4.7 - -
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 1 4.7 - -
Inonii Universitesi - - 1 33.3
Istanbul Universitesi 1 4.7 - -
Pamukkale Universitesi 1 4.7 - -
Trakya Universitesi 1 4.7 - -
Y1ldiz Teknik Universitesi 1 4.7 - -
Toplam 21 99.3 3 99.9
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin verileri dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak toplanmistir.
Alanyazinda Avrupa Ortak Basvuru Metni igin farkli isimlendirmeler yapildigindan
aragtirmacilar tarafindan éncelikle YOK Ulusal Tez Merkezinde AOBM'ye yénelik yapilmig
¢alismalar taranmis ve AOBM'nin hangi isimlerle tezlerde kullamildigr belirlenmistir. Daha
sonra ULAKBIM, ERIC, SOBIAD ve Google Scholar'da yayimlanmis calismalarda
AOBM'nin hangi isimlerle ele alindigi incelenmistir. Bu dogrultuda AOBM ve yerine
kullanilan isimlerden de hareketle calisma igin toplam 16 anahtar kelime belirlenmistir.
Sonraki stiregte 2010-2020 yillar1 arasinda yapilmis ve ders kitaplarii AOBM dogrultusunda
inceleyen tezlerin tespit edilmesi igin YOK Ulusal Tez Merkezinden “Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cergeve Metni, Avrupa Ortak Cergeve Metni, Ortak Avrupa Cergevesi,
Cergeve Metni, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni, ADOCEP, Diller I¢in Avrupa Ortak
Cercevesi, Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, CEFR, Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Yabanci Dil
Olarak ingilizce Ogretimi, Ders Kitaplari Inceleme, Ders Kitaplari, ingilizce Ders Kitaplar1”
anahtar kelimeleri ile ayr1 ayr1 tarama yapilmistir. Yapilan taramalar sonucu konuyla ilgili
19'u Tiirkge ders kitaplarini, 9'u Ingilizce ders kitaplarini, 2’si ise Tiirkge Ingilizce/Almanca
kitaplarini karsilastirmal1 olarak inceleyen 30 teze ulagilmistir. Ancak Tiirkge kitaplarmi ele
alan tezlerden ti¢i ders kitaplarmi incelemedigi, biri 2009 yilinda hazirlandigl ve biri de
AOBM’den yalmizca veri toplama aract olustururken yararlandil icin c¢alisma dis1
birakilmistir. ingilizce kitaplarmi inceleyen tezlerin birinde ise ders kitab1 yerine 6gretim
programi incelendigi igin ¢alismaya dahil edilmemistir. Boylece ¢alismada 24 lisansiistii tez
ele alinmigtir.

Elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizinde yapilmasi
amaglanan “birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir”
(Yildirim ve Simsek, 2018: 242). Oncelikle Tiirkge kitaplarini inceleyen tezler T1, T2, T3...,
Ingilizce kitaplarmni inceleyen tezler ise 11, 2, I3..., seklinde ve karsilagtirma yapan tezler Ti1,
TIA2 seklinde kodlanmistir. Daha sonra tezler bircok kez incelenmis ve yil, anahtar kelime,
ele alan dil seviyeleri ile ders kitaplari, konu, sonug ve oneriler olmak tizere yedi kategori
altinda analiz edilmistir. Gegerlik ve giivenilirligi saglamak adina lisansiistii tezler iki
arastirmaci tarafindan ayri ayr analiz edilmis, daha sonra goriis birligine varilan kisimlar
aynen aktarilirken tiizerinde mutabik kalinmayan kisimlarda bir uzman goriisiine
basvurulmustur. Nitel arastirmalarda uzman goriistine bagvurmak ¢alismanin giivenirligi ve
tutarlili$1 agisindan 6nemli bir strateji olarak kabul edilmektedir (Merriam, 2018). Tezlerde
anahtar kelimeler, ele alinan dil seviyeleri ve ders kitaplar ile ilgili bilgiler aynen alinmus,
herhangi bir bilginin verilmedigi kisimlar ise arastirmacilar tarafindan adlandirmaya
gidilmeyip ‘belirtilmemis’ olarak ifade edilmistir. Ancak incelenen tezlerin dort tanesinde
(T1, T8, T10 ve T12) ders kitaplarin AOBM’ye gore incelenmesi tezin yalnizca bir
boliimiinii olusturdugu igin bu tezlerin sonug ve dnerilerinden yalnizca AOBM ile ilgili olan
kisimlar1 almmugtir. Belirlenen Kkategorilere goére analiz edilen verilerin yiizdeleri
hesaplanmis ve tablolagtirilarak yorumlanmigtir. Bulgularin okunmasinda kolaylik
saglamasi amaciyla Avrupa Ortak Basvuru Metni AOBM, Yabanc dil olarak Tiirkge 6gretimi
ise YDOTO seklinde kisaltilarak kullanilmigtir. Tablolarda Tiirkce ders kitaplar1 TDK,
Ingilizce ders kitaplari IDK, Tiirkce ve Ingilizce kitaplar1 TIDK seklinde sunulmustur.
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tezlere dair bulgular sunulmustur.

Tablo 2: Tezlerin Yillara Gére Dagilimi

BULGULAR

Bu boéliimde 2010-2020 yillar1 arasinda yapilmis ve yabanci dil olarak Tiirkge ve
Ingilizce 6gretiminde kullarulan ders kitaplarimi AOBM &lgiitlerini dikkate alarak inceleyen

Yil TDK IDK TiDK
Kod % Kod % Kod %
2010 T1, T2 14.2 i1 12.5 - -
2011 - - - - Ti1 50
2012 - - 2 12.5 - -
2013 - - - - - -
2014 - - - - - -
2015 - - - - - -
2016 T3 7.1 13,14 25 - -
2017 - - I5, 16 25 - -
2018 T4, T5, T6, T7 28.5 7 12.5 - -
2019 T8, T9, T10, T11, T12 35.7 - - TiA2 50
2020 T13, T14 14.2 i8 12.5 - -
Toplam 14 99.7 8 100 2 100

Tablo 1 incelendiginde Tiirkce ders kitaplarmi AOBM olgiitlerini dikkate alarak
inceleyen lisansiistii tezlerin en fazla 2019 (%35.7) yilinda yapildig: ve tezlerin sayisinda 2018
yil1 itibariyle bir artis meydana geldigi goriilmektedir. 2011, 2012, 2013, 2014, 2015 ve 2017
yillarinda ise Tiirkge kitaplarmi AOBM Olgiitleri agisindan inceleyen herhangi bir tez
calismasi yapilmamistir. Ingilizce kitaplarimi inceleyen tezlerin ise en fazla 2016 (%25) ve
2017 (%25) yillarinda yapildigy; 2011, 2013, 2014, 2015 ve 2019 yillarinda ise herhangi bir
¢alismanin yapilmadig: belirlenmistir. Tiirkge, ingilizce ve Almanca ders kitaplarini AOBM
oOlctitlerini dikkate alarak karsilastiran tezlere bakildiginda ise yalnizca 2011 (%50) ve 2019
(%50) yillarinda ¢alisma yapildig: goriilmektedir.

Tablo 3: Tezlerin Anahtar Kelime Dagilim

" 5 TDK IDK TIDK
Anahtar Kelime 7 % 7 % 7 %

Yabana dil olarak Tiirkce 6gretimi 8 15.6 - - 1 16.6
ADOCEP - - 3 11.1 - -

Ders kitab1 1 1.9 1 3.7 1 16.6

Konusma becerisi 2 3.9 - - 1 16.6
Ders kitab1 inceleme - - 2 7.4 - -
Metin 2 3.9 - - - -
Kiultiir aktarimi 2 3.9 - - - -
Tiirkgenin yabanai dil olarak 6gretimi 2 3.9 - - - -
Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni 1 1.9 1 3.7 - -
Ders kitaplari 1 1.9 1 3.7 - -
Ortak Avrupa Cergevesi 1 1.9 - - - -
Metin alt1 sorulari 1 1.9 - - - -
Dinleme becerisi 1 1.9 - - - -
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Gazi Universitesi TOMER 1 1.9 - - - -
Tletisimsel yeti 1 1.9 - - - -
Tiirkge 0gretim setleri 1 1.9 - - - -
Avrupa Dil Gelisim Dosyasi 1 1.9 - - - -
Avrupa Ortak Cerceve Metni 1 1.9 - - - -
Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti 1 1.9 - - - -
Konusma 1 1.9 - - - -
Yazma 1 1.9 - - -
Izmir Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab: 1 1.9 - - - -
Diller I¢in Avrupa Ortak Cergevesi 1 1.9 - - - -
Kiiltiirel tanimlayicilar 1 1.9 - - - -
Tirk kiltiirt 1 1.9 - - - -
Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi 1 1.9 - - - -
B1 dil diizeyi 1 1.9 - - - -
Yabana dil olarak Tiirkce 6gretimi kitaplar 1 1.9 - - - -
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni 1 1.9 - - - -
Metin tiirleri 1 1.9 - - - -
Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni 1 1.9 - - - -
Okuma becerisi 1 1.9 - - - -
B1 seviye 1 1.9 - - - -
Yabanca dil 1 1.9 - - - -
Tiirkge 1 1.9 - - - -
Soylem 1 1.9 - - - -
Elestirel soylem analizi 1 1.9 - - - -
CEFR 1 1.9 - - - -
Tlkeler 1 1.9 - - - -
Yabancilara Tiirkge Ogretimi 1 1.9 - - - -
Yazma becerisi 1 1.9 - - - -
Yazma etkinlikleri 1 1.9 - - - -
Yabanci dil 6gretimi - - 1 3.7 - -
Yedi Iklim Tiirkce - - - - 1 16.6
New Headway - - - - 1 16.6
Menschen - - - - 1 16.6
Kaltiir - - 1 3.7 - -
Kdltiirel farkindalik - - 1 3.7 - -
Cok kalturlilik - - 1 3.7 - -
Derlem - - 1 3.7 - -
Sozciik siklig - - 1 3.7 - -
Ogrenci ilgi alanlar1 - - - - - -
Cocuklara yabanci dil 6gretimi - - 1 3.7 - -
Tlkokul 2.smif Ingilizce ders kitab1 - - 1 3.7 - -
Kiiltiirel 6geler - - 1 3.7 - -
Kdltiirlerarasi beceri - - 1 3.7 - -
Genel yetkinlikler - - 1 3.7 - -
Ideoloji - - 1 3.7 - -
Ingilizce ders kitaplari - - 1 3.7 - -
Ingilizce dili miifredat - - 1 3.7 - -
Kitap analizi - - 1 3.7 - -
Tiirk dil egitimi sistemi - - 1 3.7 - -
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Kelime bilgisi - - 1 3.7 - -
Kelime siklig1 - - 1 3.7 - -
Derlem temelli calisma - - 1 3.7 - -
Toplam 51 97.7 27 99.9 6 99.6

Tablo 2 incelendiginde, Tiirk¢e ders kitaplarni AOBM dlgiitleri dogrultusunda
inceleyen tezlerde toplamda 51 anahtar kelime kullanildigi; en sik kullanilan anahtar
kelimenin “Yabanc: dil olarak Tiirkge 6gretimi” (%15.6) oldugu goriilmektedir. Devaminda
ise “Konusma becerisi” (%3.9), “Metin” (%3.9), “Kiiltiir aktarim1” (%3.9) ve “Tiirk¢enin
yabana dil olarak 6gretimi” (%3.9) anahtar kelimelerinin kullanildig1 goriilmektedir. Diger
35 anahtar kelime ise bir defa kullanilmistir. Ingilizce kitaplarini inceleyen tezlerdeki anahtar
kelimelere bakildiginda, toplamda 27 anahtar kelime kullanildigr ve en sik kullanilan
anahtar kelimenin “ADOCEP” (%15.6) oldugu belirlenmistir. Tiirkge ve Ingilizce/Almanca
kitaplarini karsilastiran tezlerde ise toplamda 6 anahtar kelime kullanildig: ve bu kelimelerin
“Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi” (%16.6), “Ders kitab1” (%16.6), “Konusma becerisi”
(%16.6), “Yedi Iklim Tiirkge” (%16.6), “New Headway” (%16.6) ve “Menschen” (%16.6)
oldugu belirlenmistir. Tablo incelendiginde bazi kavramlar arasinda kelime birliginin
olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4: Tezlerin Ele Aldiklar: Dil Seviyelerine Gore Dagilimi

Dil Seviyeleri TDK IDK TIDK
Kod % Kod % Kod %
Al T3, T5, T6, T7, T9, 21.2 ia, 15 222 Ti1 33.3
T13, T14
A2 T3, T5, T6, T7, T9, 21.2 2,13, 15, 44.4 Ti1 33.3
T13, T14 i8
Bl T3, T4, T5, T7, T8, 24.2 - - TiA2 33.3
T10, T11, T13
B2 T3, T5, T7, T13 12.1 17 11.1 - -
C1 T7, T12, T13 9 - - - -
C2 T5, T13 6 - - - -
Belirtilmemis T1*, T2* 6 I1**, 16** 22.2 - -
Toplam 33 99.7 9 99.9 3 99.9

*Belirtilen tezlerde ele alman ders kitaplarimn seviyesi A-B-C  yerine 1-2-3 seklinde
numaralandirilarak gosterilmistir. Bu seviyelerin harfli karsilig1 bilinse de tezlerde belirtilmedigi icin
belirtilmemis kategorisine dahil edilmistir.

** Belirtilen tezlerde ele alinan kitaplarin seviyeleri sinif seviyeleri seklinde belirtildigi icin bu
calismada belirtilmemis kategorisine dahil edilmistir.

Tablo 3'te Tiirkge ders kitaplarmin en fazla B1 seviyesinde (%24.2), devaminda ise Al
(%21.2) ve A2 (%21.2) seviyelerinde incelendigi gdriilmektedir. Ingilizce kitaplarmin ise en
cok A2 seviyesinde (%44.4) incelendigi goriilmektedir. Tiirkce ve Ingilizce/Almanca ders
kitaplarini karsilastiran tezlerde ele alinan kitaplarin ise A1 (%33.3), A2 (%33.3) ve B1 (%33.3)
seviyelerinde esit oranda incelendigi goriilmektedir. Ingilizce kitaplarini inceleyen tezler ile
Tiirkge ve Ingilizce kitaplarini karsilagtiran tezlerde C1 ve C2 dil seviyelerinin ele almmadig1
goriilmektedir. Tabloya genel olarak bakildiginda en fazla ele alinan dil seviyesinin A2
oldugu goriilmektedir. Tiirkcede iki Ingilizcede de iki olmak iizere toplam 4 tezde ele alinan
kitaplarin dil seviyelerine dair herhangi bir bulguya yer verilmemistir.
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Tablo 5: Tezlerin Ele Aldiklar: Kitaplara Gére Dagilimi

tncelenen Kitapl TDK IDK TIDK
ncelenen Kitaplar Kod % Kod % Kod %
Yedi iklim Yabancilar igin Turkce T4, T5,T6, T9, 26.6 - - TiA2 20
Ders Kitaplar1 (Yunus Emre TI11, T12, T13,
Enstitiisii Yayinlari) T14
Ankara Universitesi Yeni Hitit T1, T2, T5, T9, 23.3 - - Ti1 20
Yabancilar igin Tiirkce Ders  T10, T11, T14
Kitaplar1 (TOMER)
The New Headway (Oxford - - - - Ti1, 40
University Press) TiA2

Istanbul Yabanclar Icin Tiirkce T5, T8, T9, T11, 20 - - - -
Ders Kitaplar1  (Kiiltiir ~ Sanat T12, T14

Basimevi)

Menschen (Hueber Verlag GmbH - - - - TiA2 20
& Co. KG)

Gazi Universitesi Yabancilar I¢in T3, T5,T9, T12, 16.6 - - - -
Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplar T13

(TOMER)

My English (Pasifik Yayinlar1) - - i1,i6 125 - -
Yes You Can (MEB) - - 1517 125 - -
Ankara Universitesi Hitit T2, T12 6.6 - - - -
Yabancilar  Icin  Tiirkce Ders

Kitaplari (TOMER)

Four Seasons (Dikey) - - 16 6.2 - -
Framework (Richmond Publishing) - - I 6.2 - -
I Know English (MEB) - - 14 6.2 - -
Marathon Plus (YDS Publishing) - - I8 6.2 - -
Mastermind (MEB) - - i8 6.2 - -
More & More (Kurmay ELT) - - i8 6.2 - -
New Bridge to Success (Kelebek - - i2 6.2 - -
Matbaacilik)

Spot On (MEB) - - I6 6.2 - -
Spotlight on English (Ozgiin - - i1 6.2 - -
Publications)

Touchstone (Cambridge) - - I8 6.2 - -
Upswing English (Tutku - - i8 6.2 -
Yayincilik)

Upturn  in  English  (lletisim - - i3 6.2 - -
Yayinlar1)

[zmir Yabancilar icin Tiirkce Ders T7 3.3 - - -
Kitaplar1 ~ (Papatya  Yaymcilik

Egitim)

Tiirkceye Yolculuk Yabancilar Icin T12 3.3 - - -
Tiirkge Ders Kitaplari

Toplam 30 99.7 16 99.4 5 100

Tablo 4’e bakildiginda, Tiirkge ders kitaplarmi1 AOBM olgiitleri agisindan inceleyen
tezlerin Yedi Iklim Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitaplari (%26.6), Ankara Universitesi Yeni
Hitit Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitaplari (%23.3) ve Istanbul Yabancilar igin Tiirkce Ders
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Kitaplarinda (%20) yogunlagtig1 goriilmektedir. Ingilizce kitaplarini inceleyen tezlerin ise My
English (%12.5) ve Yes You Can (%12.5) kitaplarinda yogunlastig1 belirlenmistir. Tiirkce ve
Ingilizce kitaplarmi karsilagtiran galigmalara bakildiginda ise The New Headway (%40),
Ankara Universitesi Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitaplari (%20), Menschen (%20)
ve Yedi Tklim Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitaplarinin (%20) ele alindig1 goriilmektedir.

Tablo 6: Tezlerin Ele Aldiklar1 Konulara Gére Dagilimi

X TDK IDK TiDK

ont Kod % Kod % Kod %
Temel Dil T1, T2, T3, T4, 71.4 2,14, 17 375 Ti1, TIA2 100
Becerileri T5, T7, T9, T10,

T11, T14

Kiltiir Aktarim T6, T8 14.2 I1,15 25 - -
AOBM Genel T12 7.1 i6 12.5 - -
Yetkinlikler
AOBM Genel T13 7.1 - - - -
Amaclar
S6z Varlig - - i3, 18 25 - -
Toplam 14 99.8 8 100 2 100

Tablo 5'te, Tiirkge ders kitaplarin1i AOBM olgiitleri agisindan inceleyen tezlerde temel
dil becerileri, kiiltiir aktarimi, AOBM genel yetkinlikler ve AOBM genel amaglar konularmin
ele alindigy; en ¢ok ele alinan konunun temel dil becerileri (%71.4) oldugu goriilmektedir.
Tabloda Ingilizce kitaplarini inceleyen tezlerde temel dil becerileri, kiiltiir aktarimi, AOBM
genel yetkinlikler ve s6z varlig1 konularmin ele alindigi; en ¢ok ele alinan konun temel dil
becerileri (%37.5) oldugu belirlenmistir. Tiirkce ve ingilizce kitaplarini karsilastiran tezlere
bakildiginda ise yalnizca temel dil becerileri (%100) konusunun ele alindig goriilmektedir.

Tablo 7: Tezlerin Sonuclarina Gore Dagilimi

Somucl TDK IDK TIDK

onuer Kod % Kod % Kod %
Seviyeye uygunluk
Seviyeye uygun 12% T3, T14 10.7 i4 6.6 - -
Seviyeye uygun T2% 3.5 2,17 13.3 - -
degil
Becerilerin dagilimi
Dengeli dagilim T14* 3.5 - - - -
Dengesiz dagilim T3, T14* 7.1 2,14 13.3 - -
AOBM prensiplerinin yansitilma durumu
Basarili T13 35 i4 6.6 - -
Basarisiz - - 2 6.6 - -
Becerilere yonelik kazanimlarin yansitilma durumu
Bagarih T7, T9, T11* T14 142 - - Ti1, TIA2* 50
Basarisiz T1, T5, T10, T11* 14.2 - - TiA2* 25
Etkinlik yeterliligi
Yeterli T7, T11%*, T14* 10.7 - - - -
Yeterli degil T1, T2, T3, T4, 214 2 6.6 Ti1 25

T11*, T14*

Kiiltiir aktarimi
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Basarili T6 3.5 I1* 6.6 - -
Basarisiz T8 3.5 1%, 15 13.3 - -
Genel yeterliliklerin dagilimi

Dengeli - - - - - -
Dengesiz T12 3.5 16 6.6 - -
Sozciik seviyesine uygunluk

Uygun - - i8* 6.6 - -
Uygun degil - - I3, 18* 13.3 - -
Toplam 28 99.3 15 99.4 4 100

* Belirtilen tezlerde birden fazla ders kitabr incelendigi icin ¢ikan sonuclar dogrultusunda tezler ayni
ana kategori altinda her iki alt kategoriye de eklenmistir.

Tablo 6'da Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarii1 AOBM o6lciitleri agisindan inceleyen
tezlerden elde edilen sonuclarin “Seviyeye uygunluk”, “Becerilerin dagilim1”, “AOBM
prensiplerinin yansitilma durumu”, “Becerilere yonelik yeterliliklerin yansitilma durumu”,
“Etkinlik yeterliligi”, “Kiltiir aktarimi”, “Genel yeterliliklerin dagilimi” ve “Sozciik
seviyesine uygunluk” olmak tizere 8 ana kategori altinda toplandig goriilmektedir. Tiirkge
kitaplarin1 inceleyen tezlerden elde edilen sonuglarin en fazla “Etkinlik yeterliligi”
kategorisinde (%32.1), Ingilizce kitaplar1 icin “Seviyeye uygunluk” (%19.9), “Kiiltiir
aktarimi1” (%19.9) ve “Sozciik seviyesine uygunluk” (%19.9) kategorilerinde, Tiirkge ve
ingilizce/Almanca kitaplarin1 karsilastiran tezlerden elde edilen sonuglarin en fazla
“Becerilere yonelik kazanimlarin yansitilma durumu” kategorisinde (%75) toplandig:
belirlenmistir.

incelenen Caligmalarin Sonuglarinin Degerlendirilmesi
Seviyeye uygunluk

Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarmi AOBM &lgiitlerini dikkate alarak inceleyen
tezlerden seviyeye uygunluk ile ilgili elde edilen sonuglara bakildiginda, Tiirkge kitaplarmi
inceleyen tezlerden T2, T3 ve T14’iin ele aldig kitaplarin seviyeye uygun bulundugu, T2'nin
inceledigi kitaplarin ise seviyeye uygun bulunmadig: goriilmektedir. Yeni Hitit 3 (2009) ve
Hitit 3'tin (2007) icerdikleri metinler agisindan karsilastirildigi T2'nin sonuglar: arasinda Hitit
Serisi 3’tin (2007) gerceve programda belirtilen dil seviyelerine uygun olarak hazirlanmadigy,
Yeni Hitit Serisi 3’tin (2009) ise B2 ve C1 seviyelerine uygun olarak hazirlandig1 sonuglarina
ulasilmistir. Bu sonuglardan hareketle T2 seviyeye uygun ve seviyeye uygun degil
kategorilerinin her ikisine de dahil edilmistir. T3te Gazi TOMER, dinleme etkinlikleri
agisindan A1-A2-B1-B2 seviyelerinde incelenmis ve incelenen seviyeler igin igerik olarak dil
seviyelerine uygun bulundugu goriilmiistiir. T14'te Istanbul A1-A2, Yedi Iklim 1 ve Yeni
Hitit A1-A2 ders kitaplar1 yazma becerisi agisindan incelenmis ve calismada, Istanbul A1-A2
ve Yeni Hitit A1-A2 kitabinda yazma etkinliklerinin A1-A2 diizeyine uygun oldugu
belirlenmistir. Yedi Iklim 1 kitab1 igin seviyeye uygunluk ile ilgili herhangi bir sonuca yer
verilmemistir.

Ingilizce kitaplarimi inceleyen tezlerde 14’iin ele aldig1 ders kitabinin seviyeye uygun
oldugu, 12 ve 17'nin ele aldig1 kitaplarin ise seviyeye uygun bulunmadig1 belirlenmistir. 14’te
2. sinif Ingilizce kitabi I Know English &gretmen goriisleri 1s1ginda degerlendirilerek
programa uygunlugu belirlenmeye ¢alisilmis ve ders kitabinin A1l seviyesine uygun oldugu
sonucuna ulagilmistir. 12’de 9. sinif Ingilizce ders kitabi New Bridge to Success Grade 9
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AOBM’ye gore incelenmis ve kitapta yer alan etkinliklerin ¢ogunun A2 diizey
tamimlayicilara uygun olmadig1 goriilmiistiir. 17’de ise 11. siuf Ingilizce kitaplar: Yes You
Can B2.1 ve Yes You Can B2.2 etkinlikleri bir dereceye kadar B2 seviyesinin 6zelliklerini
yansitsa da bir¢cok etkinligin bir alt ve bir iist seviyeye yonelik etkinlikler oldugu
belirlenmistir.

Tiirkge ve Ingilizce kitaplarini karsilagtiran tezlerde dil seviyelerine yénelik bir sonuca
rastlanmamustir.

Becerilerin dagilimi

Tiirke ve Ingilizce ders kitaplarmm1 AOBM'ye gére inceleyen tezlerden becerilerin
dagilimu ile ilgili elde edilen sonuglara bakildiginda, Tiirkce kitaplarmi inceleyen tezlerden
T3 ve T14'tin ele aldig kitaplarda becerilerin dengesiz dagilim gosterdigi goriilmektedir.
Tiirkge kitaplarini inceleyen tezlerde becerilerin dengeli dagilimina yonelik herhangi bir
sonuca ise rastlanmamustir. T3’te Gazi TOMER, dinleme etkinlikleri agisndan A1-A2-B1-B2
seviyelerinde incelenmis ve Al seviyesinde dinleme etkinliklerinin oraninin tiim dil
becerilerine yonelik etkinlikler igerisinde oldukga az oldugu sonucuna ulasilmistir. T14'te
Istanbul A1-A2, Yedi Iklim 1 ve Yeni Hitit A1-A2 ders kitaplar1 yazma becerisi agisindan
incelenmis ve calismada Istanbul A1-A2 ve Yedi Iklim 1 kitaplarinda yazma etkinliklerinin
dagiliminin dengeli iken Yeni Hitit A1-A2 kitabinda yazma etkinliklerinin dagiliminin
dengesiz oldugu belirlenmistir.

Ingilizce kitaplarini ele alan 12 ve 14’iin ele aldiklar1 kitaplarda becerilerin dengesiz
dagilim gosterdigi sonuglarina ulasilmistir. ingﬂizce kitaplarini inceleyen tezlerde becerilerin
dengeli dagilimina yonelik herhangi bir sonuca ise rastlanilmamistir. 12’de 9. sinif Ingilizce
kitabi1 New Bridge to Success 9 AOBM’ye gore incelenmis ve ders kitabinda yer alan
etkinliklerin dil becerilerine gore dengesiz bir dagilim gosterdigi, etkinliklerin cogunlukla dil
bilgisi ve kelime bilgisi 6gretimine ydnelik olarak hazirlandig1 sonuglarina ulagilmigtir. 14'te
2. sinif Ingilizce ders kitab1 I Know English 6gretmen goriisleri 1s1§inda degerlendirilerek
AOBM’ye uygunlugu belirlenmeye ¢alisilmis ve dinleme ve konusma etkinliklerinin okuma
ve yazma etkinliklerini geride biraktig1 sonucuna ulasilmistir.

Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarini karsilagtiran tezlerde becerilerin dagilimima y6nelik
bir sonuca rastlanmamustir.

AOBM prensiplerinin yansitilma durumu

Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarini inceleyen tezlerden AOBM’deki prensiplerin
yansitilma durumu ile ilgili elde edilen sonuglara bakildiginda, Tiirkge kitaplarini inceleyen
tezlerden T13’te ele alman kitaplarin programda yer alan prensipleri basarili bir sekilde
yansittig1 sonucuna ulasilirken prensiplerin basarisiz yansitildigina dair herhangi bir sonuca
ise rastlanmamustir. T13'te Yedi Iklim ve Gazi kitaplarini tiim seviyelerde programda yer
alan temel prensipler agisindan incelenmis ve bu kitaplarin makul olglide prensipleri
kapsadig1 sonucuna ulagmistir.

Ingilizce kitaplarini inceleyen tezlerde 14iin ele aldig1 ders kitabinin programda yer
alan prensipleri bagarili bir sekilde yansittig1 belirlenmistir. Ingilizce kitaplarini inceleyen
tezlerde programdaki prensiplerin basarisiz yansitildigina dair herhangi bir sonuca ise
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rastlanmamustir. 2. sinif Ingilizce I Know English kitabinin &gretmen goriisleri esas alinarak
gerceve programa uygunlugunun belirlenmesinin amagclandigi 14’'te ders kitabiin AOBM
prensiplerini yansittigi goriilmiistiir.

Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarmi kargilagtiran tezlerde AOBM’deki prensiplerin
yansitilma durumuna yonelik bir sonuca rastlanmamustir.

Becerilere yonelik kazanimlarin yansitilma durumu

Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarini AOBM o6lgiitleri agisindan inceleyen tezlerden
becerilere yonelik kazanimlarin yansiilma durumu ile ilgili elde edilen sonuglara
bakildiginda, Tiirk¢e kitaplarimi inceleyen tezlerden T7, T9, T1l ve T14iin ele aldig:
kitaplarin kazanimlar1 basarili bir sekilde yansittigi; T1, T5, T10 ve T11’in ele aldig: kitaplarin
kazanimlari yansitmada basarisiz bulundugu goriilmiistiir. T7’de Izmir seti tiim seviyeler
icin konusma ve yazma becerileri etkinlikleri agisindan incelenmis ve biiylik Olglide
programa uygun oldugu tespit edilmistir. T9’da Gazi TOMER A1-A2, Istanbul A1-A2, Yedi
Iklim A1-A2 ve Yeni Hitit A1-A2 ders kitaplar1 temel dil becerileri agisindan karsilagtirilmis
ve oOrneklemdeki tiim kitaplarin dil becerileri yoniinden programa kosut oldugu
belirlenmistir. T11’de Yedi Iklim, Istanbul ve Yeni Hitit kitaplar1 B1 seviyesinde okuma
kazanimlar1 agisindan incelenmis ve okuma kazanimlari siklig1 agisindan Yeni Hitit kitabinin
daha giiclii oldugu, Yedi Iklim ve Istanbul kitaplarinda kazanim sikhigiin az oldugu
sonuglarina ulasilmistir. Bu dogrultuda T11 tezi becerilere yonelik kazanimlar1 yansitma
durumu ana kategorisi altindaki basarili ve basarisiz kategorilerinin her ikisine de
eklenmistir. T14'te Istanbul A1-A2, Yedi Iklim 1 ve Yeni Hitit A1-A2 kitaplar1 yazma becerisi
agisindan incelenmis ve biitiin yazma etkinliklerinin A1-A2 diizeyi yazma becerisi
kazanimlar1 dogrultusunda hazirlandig1 belirlenmistir. T1’de Yeni Hitit 1-2-3 (2007) okuma
becerisi agisindan incelenmis ve okuma metinleri ile okuma etkinliklerinin okuma becerisine
yonelik betimlemelerle biiyiik oranda ortlismedigi sonucuna ulagilmistir. T5’te tiim seviyeler
icin Istanbul, Gazi, Yedi Iklim ve Yeni Hitit kitaplar1 konusma etkinlikleri agisindan
incelenmis ve A seviyesinde tiim kitaplarda yeterlilik tamimlarina uymayan etkinliklerin
oldugu, B ve C seviyelerinde tiim ders kitaplarinda etkinliklerin belirli Olgiitler etrafinda
yogunlastig1 sonuglarina ulasilmistir. T10’da Yeni Hitit 2 kitabi okuma metinleri agisindan
incelenmis ve kitapta yogun olarak yer bulan metin tiirlerinin programda belirtilen metin
tiirlerinin disinda oldugu belirlenmistir.

Ingilizce kitaplarini inceleyen tezlerde, becerilere ydnelik kazanimlarin yansitilma
durumuna yonelik bir sonuca ulagilamamustir.

Tiirkge ve ingilizce kitaplarini karsilastiran tezlerden Til ve Ti2’nin (Almanca ve
Tiirkce) ele aldigi kitaplar becerilere yonelik kazanimlari yansitma bakimindan basarili
bulunurken TIA2 tezinin ele aldig1 ders kitaplar1 (Tiirkge ve Almanca) basarisiz
bulunmustur. Til’de Yeni Hitit 1 (A1-A2) ve New Headway Beginner (A1) ve New
Headway Elementary (A1-A2) kitaplar1 dinleme becerisi agisindan karsilastirilmis ve her iki
yayimda da dinleme metinlerinin programda belirtilen temel diizeye uygun olarak yavas ve
anlagilir sekilde diizenlendigi, metin geregi vurgu ve tonlamalara dikkat edildigi
belirlenmistir. TIA2'de Yedi Iklim (B1), New Headway (B1) ve Menschen (B1) kitaplar:
konusma becerisi agisindan karsilastirilmis ve Menschen kitabinin konugsma becerisi ve
karsilikli konusmaya en ¢ok gonderim yapan kitap oldugu, konusma becerisi ve karsilikli
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konusmada diger yayimlara gore daha yetersiz olan Yedi Iklim kitabimin sézlii anlatim
baglaminda kazanimlara en ¢ok gonderim yapan kitap oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Etkinlik yeterliligi

Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarim1 AOBM dlgiitleri agisindan inceleyen tezlerden
etkinlik yeterliligi ile ilgili elde edilen sonuglara bakildiginda, Tiirkce kitaplarini inceleyen
tezlerden T7, T11 ve T14 tezlerinin ele aldig1 kitaplarda yer alan etkinlikler yeterli
bulunurken T1, T2, T3, T11 ve T14 tezlerinin ele aldig1 kitaplardaki etkinlikler yetersiz
bulunmustur. T7'de Izmir seti tiim seviyeler icin konusma ve yazma becerileri etkinlikleri
agisindan incelenmis ve yazma becerisine yonelik etkinliklerin tiim seviyelerde fazla oldugu
ve daha ¢ok A1-A2 seviyelerinde toplandigi sonuglarina ulasilmistir. T11’de Yedi Iklim,
Istanbul ve Yeni Hitit kitaplar1 B1 seviyesinde okuma kazanimlari agisindan incelenmis ve
Yeni Hitit kitabmnin etkinlik yeterliligi acisindan diger iki kitaptan daha giiclii oldugu,
Istanbul kitabinin ise metinleri etkinlikle destekleme hususunda daha zengin oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda T11 tezi etkinlik yeterliligi ana kategorisi altindaki yeterli ve
yeterli degil alt kategorilerinin her ikisine de eklenmistir. T14’te Istanbul A1-A2, Yedi Iklim 1
ve Yeni Hitit A1-A2 kitaplar1 yazma becerisi agisindan incelenmis ve Istanbul A1-A2 ve Yedi
Iklim A1-A2 kitaplarinda iinitelerin tamaminda yazma etkinligi bulundugu, Yeni Hitit 1
kitabinda ise bazi iinitelerde hi¢ yazma etkinli§i olmadig goriilmiistiir. En az yazma
etkinligine yer veren kitabin da yine Yeni Hitit 1 kitabi1 oldugu tespit edilmistir. Bu
dogrultuda T14 etkinlik yeterliligi ana kategorisi altindaki yeterli ve yeterli degil alt
kategorilerinin her ikisine de eklenmistir. T1’de Yeni Hitit 1-2-3 (2007) okuma becerisi
agisindan incelenmis ve Ozgiin ve yeterli Olgide okuma etkinligine yer verilmedigi
belirlenmistir. T2’de Yeni Hitit 3 (2009) ve Hitit 3'tin (2007) igerdikleri metinler ve metin alt1
sorular1 agisindan karsilastirilmis ve her iki kitapta yer alan etkinliklerin basit diizey
becerileri gelistirmeye ve bilgiyi hatirlatmaya yonelik sorularin her iki kitapta da ¢ogunlukta
oldugu, uygulamaya déniik sorulara az yer verildigi belirlenmistir. T3'te Gazi TOMER
dinleme etkinlikleri agisindan A1-A2-B1-B2 seviyelerinde incelenmis ve dinleme becerisine
yonelik etkinliklerin az sayida oldugu, var olan etkinliklerin de dinleme 6ncesi ve dinleme
anindan ¢ok dinleme sonrasina yogunlastig1 sonuglarina ulasilmistir.

Ingilizce ders kitaplarmi inceleyen tezlerde, 12'nin ele aldig1 kitabin etkinlikler
agisindan yetersiz oldugu belirlenmistir. Ingilizce kitaplarmi inceleyen tezlerde etkinliklerin
yeterli bulunduguna dair bir sonuca ulasilamamuistir. 2’de 9. sinuf ingilizce ders kitab1 New
Bridge to Success 9 incelenmis ve sozlii anlatim ve yazma becerisine yonelik etkinlik
say1ismin bu becerileri 6gretmek agisindan yeterli olmadig goriilmiistiir.

Tiirkce ve Ingilizce kitaplarini karsilastiran tezlerden Til’in ele aldigi kitaplarin
etkinlik yeterliligi acisindan yetersiz oldugu belirlenmistir. Til’de Yeni Hitit 1 (A1-A2) ve
New Headway Beginner (Al) ve New Headway Elementary (A1-A2) kitaplar1 dinleme
becerisi acisindan karsilastirlmis ve New Headway kitaplarmin iki dinleme etkinligi
cesidine yogunlastig1, Yeni Hitit 1 kitabinin dinleme etkinliklerinin bir kisminin yetersiz
oldugu, etkinliklerin dil bilgisi kaygis1 gozetilerek hazirlandig i¢in gesitliligin az oldugu
sonuglarma ulasilmistir.
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Kiiltiir aktarimi

Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarmi AOBM’ye gore inceleyen tezlerden kiiltiir aktarimi
ile ilgili elde edilen sonuglara bakildiginda, Tiirkce kitaplarini inceleyen tezlerden T6'nin ele
aldigr kitabin kiiltiir aktarimi agisindan basarili bulundugu, T8in inceldigi kitabin ise
basarisiz bulundugu goriilmektedir. T6’da Yunus Emre AI-A2 ders kitaplari incelenmis ve
kitaplarn programdaki kiiltiir hassasiyeti ile biiyiik oranda Ortiistiigii ancak baz: kiiltiirel
dgelerin A1-A2 seviyesi igin agir olabilecegi sonucuna ulagilmigtir. T8'de Istanbul B1 AOBM
incelenmis ve kiiltiir aktariminda sosyokiiltiirel bilgi icerigi ile genel kiiltiir bilgisi igeriginin
dengesiz dagilmis oldugu ve bildirimsel bilginin uygulayici becerilere dontisemedigi
belirlenmistir.

Ingilizce kitaplarini inceleyen tezlerden 11 ve 15'in ele aldig1 kitaplarin kiiltiir aktarimi
yoniinden basarisiz bulundugu goriilmektedir. 11’de Tiirkiye'de hazirlanmis 8. sinuf
seviyesine yoOnelik Spothlight on English 3, My English 8 ve uluslararas: nitelikteki
Framework 1 ders kitaplar1 kiiltiir aktarimi ve kiiltiir igerikleri agisindan karsilastirilmis ve
My English 8 kitabinin Spothlight on English 3 kitabina gore bu konuda daha basarili
oldugu, Spothlight on English 3 kitabinin kiiltiir aktariminda geleneksel bir anlayista
oldugu, Framework 1 kitabinin ise diger kitaplardan farkli olarak ¢ok kiiltiirliiliigii esas alan
bir kitap oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda 11, kiiltiir aktarimi agisindan bagarili ve
basarisiz alt kategorilerinin ikisine de dahil edilmistir. 15'te Yes You Can A1-A2 kitaplari
kiiltiirleraras: aktarim agisindan incelenmis ve kitabin yerel ve uluslararasi kiiltiir 6gelerini
dengeli bir sekilde yansitsa da kiiltiirlerarasi beceriye yonelik etkinliklerin oranmin yetersiz
oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Tiirkce ve ingilizce kitaplarin1 karsilastiran tezlerde kiiltiir aktarimina yonelik bir
sonuca rastlanmamuistir.

Genel yeterliliklerin dagilimi

Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarii AOBM olgiitleri dogrultusunda inceleyen tezlerden
genel yeterliliklerin dagilimi ile ilgili elde edilen sonuglara bakildiginda, Tiirkge kitaplarin
inceleyen tezlerden T12'nin ele aldig kitaplarda genel yeterliliklerin dagilimmnin dengesiz
oldugu goriilmektedir. T12'de Gazi, Istanbul, Hitit, Tiirkgeye Yolculuk ve Yunus Emre
Enstitiisti kitaplar1 C1 seviyesinde incelenmis ve tiim kitaplarda genel yeterlilik
kategorilerinden bildirime dayal bilgi kategorisinin yogun bir sekilde kullanildig;, kisilige
iliskin bilgi, 6grenme yetenegi, beceriler ve uygulayici bilgi kategorilerinin oranlarmin ¢ok az
oldugu ve ders kitaplarinda yer alan genel yeterlilik kategorilerinin dengesiz bir sekilde
dagilim gosterdigi sonuglarina ulasilmistir.

Ingilizce kitaplarini inceleyen tezlerden 16'nin ele aldig1 kitaplarda genel yeterliliklerin
dagilimmin dengesiz oldugu goriilmektedir. i6’da 8. sinif diizeyinde kullamlan My English
8, Spot on 8 ve Four Seasons 8 kitaplar1 programdaki genel yeterlilikler agisindan incelenmis
ve toplam g kitapta yer alan kategorilerin yarisindan fazlasinin bildirime dayali genel bilgi
kategorisi oldugu, beceri ve yapabilme bilgisi, varolugsal yetkinlik ve Ogrenme yetisi
kategorilerinin sinirh siklikta oldugu belirlenmistir.

Tiirkce ve Ingilizce kitaplarini karsilastiran tezlerde genel yeterliliklerin dagilimmna
yonelik bir sonuca rastlanmamustir.
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Sozciik seviyesine uygunluk

Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplari AOBM’ye gore inceleyen tezlerden sdzciik
seviyesine yonelik elde edilen sonuglara bakildiginda, Tiirkge kitaplarini inceleyen ve Tiirkge
ile Ingilizce kitaplarmi karsilastirmali ele alan tezlerden sdzciik seviyesine uygunluga
yonelik herhangi bir sonuca rastlanilmamistir.

Ingilizce kitaplarini inceleyen tezlerden i8'in ele aldigi kitabin program agisindan
sozciik seviyesine uygun oldugu, I3 ve 18in ele aldigi kitaplarin ise uygun olmadig
goriilmektedir. 18'de 8. siuf seviyesine uygun olarak hazirlanmis Upswing English,
Mastermind, More & More, Marathon Plus ve Touchstone 2 kitaplar:1 arasinda AOBM A2
seviyesi ile en ¢ok uyusan kitabin Touchstone 2 oldugu fakat buna ragmen kitaplardaki
sozciiklerin yenilenmesi gerektigi belirlenmistir. Bu dogrultuda I8 sozciik seviyesine
uygunluk ana kategorisi altindaki her iki alt kategoriye de dahil edilmistir. i3'te Upturn
English 8 kitabinda en sik kullanilan 1000 sozciigiin programda yer alan A2 seviyesine
uygun olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 8: Tezlerde Sunulan Onerilerin Dagilim:

Oneril TDK iDK TiDK

nerier Kod % Kod %  Kod %
Ders Kitabi/Materyal T2, T3, T4, T5, 40 I1,14,15,18 222  TiA2 50
Hazirlayicilarina Yonelik Te6, T8, T9, T10,
Oneriler T11, T12, T13,

T14
Arastirmacilara Yonelik T2, T4, T5, T7, 23.3 I1,12,13,14, 444 Ti1 50
Oneriler T8, T11, T14 i5, 16, 17, 18
Hiikiimete Yonelik Oneriler ~ T1, T5, T6, T7, 23.3 I1,12,14,15, 277 - -
T9, T12, T13 I8

Ogretmenlere Yonelik T7,T9, T13, T14 13.3 4 55 - -
Oneriler
Toplam 30 99.9 18 99.8 2 100

Tablo 7’de Tiirk¢e ders kitaplarn1 AOBM Olgiitleri agisinda inceleyen tezlerde
arastirmacilarin en fazla ders kitabi/materyal hazirlayicilara onerilerde (%40) bulunduklari
goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla arastirmacilara (%23.3), hiikiimete (%23.3) ve
dgretmenlere (%13.3) 6nerilerde bulunulmustur. Ingilizce kitaplarini inceleyen tezlerde ise
arastirmacilarin en fazla arastirmacilara yoOnelik oOnerilerde (%44.4) bulunduklar
goriilmektedir. Daha sonra hiikiimete (%27.7), ders kitabi/materyal hazirlayicilara (%22.2) ve
ogretmenlere (%5.5) bulunulmustur. Tiirkce ve Ingilizce kitaplarim karsilastiran tezlerde ise
arastirmaciya (%50) ve ders kitabi/materyale (%50) yonelik Onerilerde bulunuldugu,
O0gretmenlere ve hiikiimete yonelik onerilerde bulunulmadig goriilmektedir.

incelenen Calismalarda Sunulan Onerilerin Degerlendirilmesi
Ders kitab1/ materyal hazirlayicilarina yonelik oneriler

Tiirkge ders kitaplarmi AOBM  Olgiitleri agisindan inceleyen tezlerde ders
kitabi/materyal hazirlayicilara verilen onerilere bakildiginda, T2'de kitaplarda yer alan metin
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alt1 sorularmin 6grencilerin dil seviyesine gore belirlenmesi, ders kitaplarinin hazirlanmasi
ve degerlendirilmesinde 6grencinin programin amaglaria ulagsmasimnin esas olarak alinmasi
gerektigi vurgulanmistir. Bunlarin disinda ders kitaplarinda yer alan 4 temel beceriye
yonelik uygulamalarn birbirini tamamlayici nitelikte olmasi, Ogrenciyle etkilesim
kurulmasini saglayacak metinler secilmesi ve kitaplarda dil seviyeleri dikkate almarak ayr1
ayr1 asamalilik olusturulmas: gerektigi belirtilmistir. T3’te dinleme etkinliklerinin say1 ve
gesit acisindan gelistirilip dinleme stirecinin 3 asamasimi da kapsayacak sekilde
hazirlanabilecegi, etkinliklerin diger becerileri de gelistirebilecek nitelikte olabilecegi ve
dinleme CD’lerinin de program kazanimlarma gore hazirlanabilecegi onerileri verilmistir.
T4’te konusma becerisi i¢in etkinlik hazirlanirken etkilesimli olmasina, dilin toplumsal
boyutuna ve iletisim yeti diizeyine dikkat edilmesi ve kitaplarda dogrudan sesletimle ilgili
etkinliklere yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir. T5'te ders kitaplarmin ¢alisma ve dil
bilgisi kitaplarinin yaninda gorsel ve isitsel materyallerle desteklenebilecegi ve o6grenci
profili digindaki yetiskinlere yonelik Tiirk¢e 6gretim setlerinin hazirlanabilecegi 6nerilerinde
bulunulmustur. T6’da Al ve A2 seviyesi kitaplarinda kiiltiir 6gelerinin sadelestirilebilecegi
ve bu kitaplarda evrensel kiiltiir dgelerine yer verilebilecegi ile kitaplardaki kiiltiirel 6gelerin
Tirkiye'nin tiim bolgelerine hitap etmesi gerektigi ve kiltiirle ilgili metinlerin
cesitlendirilebilecegi Onerilmistir. T8'de kiiltiir aktarimi agisindan kitaplarin bu alanda
uzman kisiler tarafindan hazirlanmasi gerektigi ve kitaplardaki gorsel malzemelerin Tiirk
kiiltiirtine ait olup olmadiginin kontrol edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bunlarin disinda
A ve B diizeyinde sosyokiiltiirel bilgi verilebilecegi, kitaplarda kiiltiir aktarimu ile ilgili
uygulayic1 becerilere yonelik etkinliklerin yer alabilecegi ve kitaplarda genel kiltiir ile
sosyokiiltiirel bilgi arasinda denge kurulabilecegi onerileri verilmistir. T9'da kitaplardaki dil
bilgisi yapilarinin AOBM’ye uygun bir sekilde verilmesi gerektigi, hedef dilin kiiltiirel
boyutlarinin da diistintilmesi gerektigi ve kitaplarin seviyelere gore Ogretilmesi gereken
sOzciik sayis1 goz oniinde bulundurularak hazirlanmas: gerektigi vurgulanmistir. Bunlarmn
disinda kitaplarda 6z degerlendirme etkinliklerine yer verilebilecegi, dil betimleyicileri
kosutunda etkinlikler hazirlanabilecegi ve giinliik yasam materyallerine ders kitaplarinda
yer verilebilecegi Onerilerinde bulunulmustur. Sadelestirilmis ve degistirilmis metinler
yerine Ozgiin ve glinlikk hayattan metinlere yer verilebilecegi T9’da sunulan diger bir
oneridir. T10’da Yeni Hitit serisinde metin se¢iminde gesitlilik, kiiltiir aktarimi, 6zgiinliik,
gercek yasama uygunluk, konunun ilgi ¢ekiciligi ve gorsel-metin uyumuna dikkat edilmesi
gerektigi vurgulanmistir. T11’de okuma etkinliklerinin diger becerilerle i¢ ice olmas1 ve her
metne yonelik mutlaka etkinlik bulundurulmasi gerektigi vurgulanmigtir. Bunlarin digsinda
yabancilara Tiirkge Ogretimi kitaplarinda metin ve etkinlik sayilarinin dengelenmesi ve
gerceve programdaki kazamimlara uygun bir sekilde hazirlanmas: gerektigi tizerinde
durulmustur. Kitaplardaki tinite ve tema sayilar1 artirilarak 6grencilerin farkl tiirde konu ve
metinle kargilasmasmin saglanabilecegi de T11’de sunulan bir diger oneridir. T12’de Tiirkge
kitaplarinin genel yeterlilik ve Ogrenen Ozerkligi gozetilerek hazirlanmasi gerektigi
vurgulanmigtir. Ofrenen 6zerkligini gozeten, dgrencinin dgrenme stilini yordayan ve
telaffuz-gramer bilgisini gelistiren igeriklerin ders kitaplarina dahil edilebilecegi T12'de
verilen diger oOnerilerdir. T13'te kitaplarda hangi AOBM ilkelerinin kullanilacagina karar
verilirken Ogrencinin ihtiyaglarinin dikkate alinmasi ve bu ilkelerin smif seviyelerine
dagilimmin dengeli olmasi gerektigi vurgulanmistir. T14'te yazma etkinliklerinin her
tinitede bulunmasi ve bulundugu tiniteye uygun bir sekilde hazirlanmasi, etkinliklerde
gorsel kullanilmas: ve kullanilan gorselin konuyla uyumlu olmasi gerektigi vurgulanmustir.
Bunlarin disinda yazma etkinliklerinde kiiltiirel unsurlara yer verilebilecegi ve ders
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kitaplarinda tinitelere gegmeden dili tanitan bir giris boliimii olusturulabilecegi onerilerinde
bulunulmustur.

ingilizce kitaplarmni inceleyen tezlerde ders kitabi/materyal hazirlayicilarina verilen
Onerilere bakildiginda, 1’de ingilizce kitaplarinin farkh kiiltiirlere yonelik unsurlarla
yeniden diizenlenebilecegi, kitaplarda dogrudan kiiltiir aktarimma yd&nelik boliimlere yer
verilebilecegi ve kiiltiir aktarimina yonelik materyal hazirlanabilecegi onerileri sunulmustur.
[4’'te kitaplarin 6grenci seviyesine uygun olmasi gerektigi ve AOBM’de yer alan &grenen
ozerkliginin kitaplarda gelistirilmesi gerektigi vurgulanmustir. 15'te kitaplarm kiiltiirlerarast
bir yaklagimla hazirlanip iceriginin yerel ve evrensel kiiltiirel 6gelerle zenginlestirilebilecegi,
yeni yontem ve tekniklerle kiiltiir aktarimina yonelik etkinlik hazirlanabilecegi onerileri
verilmigtir. 18'de ise kitaplar hazirlanirken hedef kelime biiyiikliigiiniin dikkate almabilecegi
ve kitaplarda gegen kelime sikliklarina gore etkinliklerin hazirlanabilecegi Onerileri
verilmigtir.

Tiirkce ve ingilizce kitaplarini karsilastiran tezlerde ders kitabi/materyal hazirlayicilara
verilen onerilere bakildiginda, TIA2'de kitaplarda tartisma ve canlandirmaya yonelik
etkinliklere daha c¢ok yer verilebilecegi, kitaplarin kargihikli konusma kazanimlarina
gonderimde bulunacak sekilde yeniden diizenlenebilecegi onerileri sunulmustur. Bunlarin
disinda kitaplarda kazanimlarin dengeli dagilmasi gerektigi, konusma becerisi agisindan
kaliplarin disinda yaratici etkinliklere yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Kitaplarin
cerceve metne ve dilin dogal kullanimima uygun sekilde hazirlanmasi gerekliligi ve
kitaplarda konusma becerisine yonelik ayri boliimler olmasi T14’te vurgulanan diger
Onerilerdir.

Arastirmacilara yonelik oneriler

Tirkce ders Kkitaplarin1 inceleyen tezlerde arastirmacilara verilen Onerilere
bakildiginda, T2’de dinleme etkinliklerine ve sorularma yonelik calismalar yapilabilecegi,
T4’te AOBM'nin kuramsal boyutundansa dil 6gretim faaliyetlerine nasil ve ne sekilde
uygulanacagy ile ilgili calismalar yapilabilecegi, T5te kitaplardaki konusma etkinliklerinin
ADGD yeterlilik tanimlarina uygunlugunun goézden gegirilebilecegi Onerileri verilmistir.
T7’de Tiirkgenin yabanci dil 6gretimine yonelik ilkelerin belirlenebilecegi, T8 de kiiltiir
aktarimu ile ilgili disiplinlerarasi ¢aligmalarin yapilabilecegi, T11’de kitaplar1 6gretmen-
Ogrenci goziiyle degerlendiren calismalarin yapilabilecegi Onerilmistir. T14'te ise farkl
Tiirkce Ggretim setleri ya da aymi ders kitaplarinin farkli dil seviyeleri icin hazirlanmig
olanlarinda yazma etkinliklerinin incelenebilecegi, yazma becerisinin Tiirkge ve yabanci dil
kitaplarinda karsilastirilabilecegi, AOBM'nin 2018 baskisinin Tiirkgeye cevrilip temel dil
becerilerinde yapilan degisikliklerin belirlenebilecegi, bu metne yonelik etkinlik
tasarlanabilecegi ve “Al Oncesi” seviyesi igin etkinliklerin hazirlanabilecegi onerilerinde
bulunulmustur.

Ingilizce kitaplarini inceleyen tezlerde arastirmacilara verilen onerilere bakildiginda,
[1’"de MEB’e bagli okullarda kullanilan kitaplarin kiiltiir aktariminin belirlenebilmesi icin
ogretmenlerle anket calismasi yapilabilecegi, 12’'de ilk ve ortaokullarda okutulan kitaplarin
programa gore incelenebilecegi, 6gretmenlerin AOBM ile ilgili goriislerinin alinabilecegi ve
mevcut ders kitaplarinin dil seviyesine uygunlugunun arastirilabilecegi onerileri verilmistir.
[3te 5 ve 8. smuflar arasindaki kitaplarda kelime dagarcigmin AOBM’ye gore
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incelenebilecegi, 14’te tiim smf seviyelerinde yer alan kitaplarm AOBM prensiplerine gore
degerlendirilebilecegi, ders kitaplarmin yeterlili§i ve AOBM hususunda oOgretmen
gorlislerine basvurulabilecegi ve AOBM'nin teori ve igerik acisindan incelenebilecegi
onerilerinde bulunulmustur. 15'te kitaplarin tiim seviyelerde kiiltiirlerarasi aktarim
agisindan  incelenebilecegi, [6’da gretmenlerin genel yeterliliklere bakis agilarmin
aragtirilabilecegi ve farkli seviyelerdeki Ingilizce ders kitaplarimin genel yeterlilikleri
yansitma durumlarinin incelenebilecegi dnerileri verilirken 17’de farkli sinif seviyelerindeki
ders kitaplar1 ve miifredatin AOBM dil yeterlilikleriyle ne derece uyusma gosterdiginin
aragtirilabilecegi ve ders kitaplarinin programda yer alan ¢ok kiiltiirliiliik, 6grenci merkezli
olma, gorev temelli dil 6grenimi gibi farkli boyutlarinin degerlendirilebilecegi onerileri
verilmigtir. 18'de ise farkli sinif seviyelerinde kullanilan kitaplarda yer alan derlemlerin
cerceve metne uygunlugu agisindan arastirilabilecegi onerisi verilmistir.

Tirkge ve ingilizce kitaplarini karsilastiran tezlerde ise arastirmacilara, Til’de Yeni
Hitit 2 ve 3’in dinleme-anlama etkinlikleri agisindan incelenip programdaki dil diizeylerine
uygunlugunun arastirilabilecegi, New Headway kitabinin temel diizey disinda kalan
diizeylerinin incelenip temelden ileriye dogru etkinliklerde ne gibi degisiklikler oldugunun
arastirilabilecegi ve yine bu kitabin AOBM’deki dil diizeylerine uygunluklarmin
degerlendirilebilecegi yoniinde dnerilerde bulunulmustur.

Hiikiimete yonelik 6neriler

Tiirkge kitaplarim1 AOBM’ye gore inceleyen tezlerde hiikiimete sunulan Onerilere
bakildiginda, T1’de ADD ve AOBM dil betimlemeleri dikkate alinarak bir dil ogretim
programi hazirlanabilecegi, T5'te 6gretmen yetistirme politikalarina agirlik verilebilecegi ve
Tiirkge 6greten kurumlar arasinda is birligi yaptirilabilecegi onerileri verilmistir. T5 te ayrica
her egitim kademesine yonelik Tiirk¢e 0gretim programlar1 hazirlanmas: ve okul 6ncesinde
Tiirkge egitiminin zorunlu hale getirilmesi gerekliligi vurgulanmistir. T7’de Tiirkgenin
yabanc1 dil olarak Ogretimine yonelik bir Ogretim programi hazirlanabilecegi Onerisi
sunulmugtur. T9’da yabancilara Tiirkge Ogretiminde es glidiimlii dil 6gretim stirecine
yonelik adimlar atilabilecegi ve ders kitaplariin genis kitlelere ulagtirilabilecegi onerileri
verilmistir. T12’de wuluslararast standartlar agisindan “Ders Kitaplar1 Enstitiisii”
kurulabilecegi ve Ogreticilerin wuluslararasi alanda bilinglendirilebilecegi onerileri
sunulmustur. T13'te ise miifredatta AOBM temel ilkelerinin agik olmasi1 gerekliligi
vurgulanmistir.

Ingilizce kitaplarmi inceleyen tezlerde ise hiikiimete, 11’"de &gretmen adaylarmin
mezun olmadan 6nce kiiltiir 6gretimi hakkinda bilgi sahibi olmalarmin saglanabilecegi, 12’'de
AOBM ile ilgili hizmet i¢i programlarin sayisinin ve kalitesinin artirilabilecegi onerilmistir.
[5'te de benzer sekilde AOBM ile ilgili hizmet ici programlarin artirilabilecegi ve AOBM'nin
hizmet 6ncesi Ingilizce 6gretmeni yetistirme programlarinda ders olarak sunulabilecegi
onerileri verilmistir. 18'te ise MEB'in kitap hazirlayicilara kitaplara dahil etmeleri gereken
kelime listeleri ve kelime Ogelerine yonelik tavsiye kararlar yayimlayabilecegi Onerisi
sunulmustur.

Tiirkge ve 1ngilizce kitaplarin1 karsilastiran tezlerde hiikiimete yonelik bir Oneri
sunulmamistir.
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Ogretmenlere yonelik oneriler

Tiirkge ders kitaplarimi AOBM’ye gore inceleyen tezlerde Ogretmenlere verilen
onerilere bakildiginda, T7'de Ogretmenlerin etkilesimi az olan kitaplar1 derste aktif hale
getirerek isleyebilecegi, kitaplarda yer almayan AOBM odlgiitlerine yonelik materyal ya da
etkinlikler diizenleyebilecekleri yoniinde Oneriler verilmistir. T9’da derslerde diisiinceleri
rahatca ifade etme ve yaraticllifi ortaya cikarmaya yonelik Olgme ve degerlendirme
araclarinin hazirlanabilecegi onerisi verilmistir. T13’te 6grencileri 6lgme ve degerlendirme
sirasinda AOBM temel ilkelerinin dikkate alinabilecegi, T14'te ise yazma etkinliklerini sona
birakmak ya da 6dev olarak vermek yerine 4 temel dil becerisi ile gelistirilebilecegi, ders
materyallerinin yaninda Tiirk kiiltiiriine yonelik etkinlik hazirlanabilecegi onerilmistir.

Ingilizce kitaplarini inceleyen tezlerde ise 6gretmenlere 14’te gretmenlerin dgrencileri
portfolyo 6devleri araciligiyla dili sinif disinda da kullanmaya tesvik etmeleri Gnerilmistir.

Tiirkge ve ingilizce kitaplarini karsilastiran tezlerde ogretmenlere yonelik bir oneri
sunulmamistir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Aragtirma kapsaminda 2010-2020 yillar1 arasinda yapilmis ve ders kitaplarmi
AOBM’ye gore inceleyen lisansiistii tezlerin sayisi 24 olarak bulunmustur. Tezler
gruplandirldiginda 14 tez Tiirkge kitaplarm, 8 tez Ingilizce kitaplarini, 2 tez ise Tiirkge ve
ingilizce/Almanca kitaplarint AOBM agisindan karsilastirmali olarak incelemistir. Bu durum
AOBM’ye Tiirkge alaninda daha fazla yogunlasildigii gostermektedir. Tiirkge kitaplarim
inceleyen tezlerin sayisinin 2018 yilindan sonra artis gosterdigi belirlenmistir. Nitekim Cliftci
ve Coskun (2017), YDOTO alaninda yapilmis tezleri inceledikleri ¢alismada 2011-2017 yillar
arasinda yapilmis 94 teze ulagsmistir. Bu da YDOTO alaninda cesitli calismalar yapildigimi
ancak ders kitaplarmi AOBM agisindan inceleyen calismalarin oraninin ¢ok az oldugunu
gostermektedir. Ulkemize gboc eden ok sayida Suriye vatandasimin Tiirkge Ogrenme
ihtiyaglari, 2016 yilinda uygulanmaya baslayan Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PICTES) ve diinyanin bir¢ok {iilkesinde Tiirkge
ogrenmeye gosterilen yogun ilgi bu c¢aligmalarin sayismin artmasina zemin hazirlamis
olabilir. Ancak AOBM'nin 2001 yilinda yayimlandigi goz oniine almilirsa calismalara
yogunlasilmast konusunda geg¢ kalindigi goriilmektedir. Ingilizce kitaplarim inceleyen
¢alismalarin ise 2016 yilindan sonra goreceli olarak arttig1 sdylenebilir ancak bu ¢alismalarin
sayist oldukca azdir (Ozen ve Dagyar, 2020) ve bu alanda AOBM'nin ihmal edildigini
gostermektedir. Bu bakimdan ortaya ¢ikan bu sonucun dikkate deger oldugu soylenebilir.
Zira Tiirkiye’de gok uzun yillardir Ingilizce 6gretimi yapilmaktadir, bu sebeple Tiirkceye
kiyasla Ingilizce kitaplarina yonelik bu anlamda daha fazla calisma olmasi beklenmekteydi,
ancak ¢ikan sonu¢ bunun tam tersini sdylemektedir.

Incelenen ¢alismalarin anahtar kelimelerine bakildiginda tezlerde en ¢ok “Yabanci Dil
Olarak Tirkge Ogretimi” anahtar kelimesi kullanilmigtir. Bu durum Tiirkge kitaplarim
inceleyen tezlerin sayismin fazla olmasiyla aciklanabilir. Anahtar kelimelerde goze carpan
nokta kavramlar arasinda bir ortakligin olmamasidir. Tezlerde belirtilen ADOCEP, Avrupa
Dilleri Ortak Cerceve Metni, Ortak Avrupa Cergevesi, Avrupa Ortak Cerceve Metni, Diller
Icin Avrupa Ortak Cergevesi, Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cerceve Metni, Diller Icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni anahtar kelimeleri
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aslinda ayni programi karsilamaktadir ancak calismalar arasinda isimlendirmede birlik
olmadig icin ayn1 kavramin farkl sekillerde ifade edildigi goriilmektedir. Tezlerde anahtar
kelime olarak kullanilan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi ve Yabancilara Tiirkge Ogretimi kavramlar icin de standart bir kelime birligi
yoktur. Bu durum calismalar arasinda tutarsizliga sebep olmaktadir. Nitekim Ortakoylii,
Satilmis ve Eyiip (2020) de yurt disinda yasayan Tiirk g¢ocuklarna yonelik yapilan
arastirmalardaki anahtar kelimeleri incelediklerinde benzer bulgulara ulasmislardir. Durmus
(2018), temel kavramlarin kullaniminda bir standartlasmanin olmamasmi YDOTO alaninda
yapilan ¢alismalarin gorece yeni olmasiyla agiklamustir.

AOBM agisindan ders kitaplarmi inceleyen tezlerin ele aldigi dil seviyeleri
incelendiginde, Tiirkge ders kitaplarmin tiim dil seviyelerinde, Ingilizce kitaplarmn ise
yalmizca A ve B seviyelerinde incelendigi goriilmiistiir. C seviyesinin tiim seviyeleri
inceleyen calismalarin igerisinde yer aldigi, yalnizca C seviyesini inceleyen bir ¢alismanin
oldugu goriilmiistiir. Ingilizce caligmalarda genellikle ortaokul ya da ortadgretimin ilk
yillarina ait ders kitaplari incelenmistir. Bu durumda C seviyesinin denk geldigi simuf
kademesindeki kitaplar incelenmemis olabilir ancak dil 6gretimi ortadgretimde biten bir
siireg degildir. Universitelerde okutulan Ingilizce kitaplarini inceleyen herhangi bir
calismanin olmamas: da dikkat gekici bir sonu¢ olarak goriilmektedir. Karsilastirma
calismalarinda da yine benzer bir durum goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda Tiirkce
ve Ingilizce ders kitaplarmi inceleyen calismalarin A seviyesinde yogunlagtig1 goriilmiistir.
Temel seviye olarak adlandirilan A seviyesinde etkinlik ve alistirmalarin daha fazla olmas:
ve seviye ilerledikge etkinlik yerine metinlerin 6n plana ¢ikmasi buna sebep olabilir.
Calismada bir baska Onemli nokta da kitaplarin seviyelerinin belirtilirken ortak bir
standardin olmamasidir. Bazi ¢alismalarda dil seviyesi sinif seviyesi seklinde belirtilirken
bazilarinda 1-2-3 seklinde belirtilip A-B-C seviyesi belirtilmemistir. Bu da ¢alismanin
bulgularini bir araya getirirken zorluklara sebep olmustur.

Tezlerde ele alinan ders kitaplar1 incelendiginde Tiirkge kitaplari inceleyen tezlerin en
cok Yedi Iklim (9), Yeni Hitit (8) ve Istanbul (6) oldugu belirlenmistir. Ingilizce kitaplarm
inceleyen calismalarda en fazla My English (2) ve Yes You Can (2) kitaplar1 iizerinde,
karsilagtirma ¢alismalarinda ise The New Headway (2) kitabinin iizerinde c¢alisildig:
gorilmiistiir. Calismada Tiirkge kitaplarini inceleyen tezlerde ele alian kitaplarin gesitlilik
acgisindan daha zengin oldugu soylenebilir. En ¢ok ele alinan Tiirkge kitaplarindan Yunus
Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkce kitaplarmin diinyanin birgok
yerinde faaliyet gosteren Yunus Emre Kiiltiir Merkezlerinde ve Tiirkiye’de de bircok
universitede kullanilmasi calismalarda tercih edilmesinde belirleyici olabilir. Yeni Hitit
serisinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alanmnin en eski yayimlarindan biri olarak 20 yili
agskindir hem yurt iginde hem yurt disinda Ogretim materyali goreviyle kullanilmasi,
Istanbul serisinin ise MEB ile is birligi icerisinde gerceklestirilen Yabancilar Icin Tiirkce
Ogretimi (ISMEK) kurslarinda bircok 6grenci tarafindan kullamlmasmin bu kitaplarin
calismalar icin secilmesinde etkili oldugu diistintilmektedir.

Tezlerde ele alinan konular incelendiginde, Tiirkge kitaplarin biiyiik ¢ogunlugunun
dort temel dil becerisi acgisindan incelendigi goriilmiistiir. Alanyazinda Biger'in (2017)
YDOTO alaninda yapilan makaleleri inceledigi ¢alismasinda da en ¢ok materyal hazirlama
ve ders kitabr inceleme konularmin calisildig1 sonuglarma ulagilmistir. Bu ¢alismada ise
yalnizca ders kitaplar {izerine yapilmis tezlere odaklanildig: icin materyal ya da ornek
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program konularina ulasilmamustir. Biiytikikiz (2014), Cift¢i ve Cogskun (2017), Ercan (2015)
ve Tiirkben (2018)'in ¢alismalarinda ise konu olarak en fazla dil bilgisi ¢alisildig1 sonucuna
ulagilmistir. Ancak bu calismada dil bilgisinin ayr1 bir konu olarak AOBM’ye gore
incelendigi bir g¢alismaya rastlanmamustir. Bunun AOBM'nin dil bilgisinden ¢ok dil
becerilerine odaklanmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Tiirkge kitaplarini inceleyen
tezlerde diger calisilan konular kiiltiir aktarimi, AOBM genel amaglar ve AOBM genel
yetkinlikleridir. “Bir kisinin yabanci bir dili 6grenebilmesi ve o dili etkili bir bi¢imde
kullanabilmesi i¢in o dilin kiiltiiriine ait malzemeleri biliyor olmas1” (Elbir ve Aka, 2015: 383)
gerektigi distintldiigiinde kiiltiir aktarimini konu edinen ¢alismalarin sayismin yetersiz
oldugu sdylenebilir. Ingilizce kitaplarini inceleyen galismalarda da benzer sekilde en ok
dort temel dil becerisine yonelik calisma yapildigr ve Tiirkce kitaplarini inceleyen tezlerden
farkli olarak AOBM genel amaglar konusuna yer verilmeyip soz varligina yonelik ¢alismalar
yapildig1 goriilmektedir. S6z varligim konu edinen tezlerde ders kitaplar1 Ingiliz ulusal
derlemiyle karsilagtirllmis, daha sonra AOBM’ye uygunlugu belirlenmigtir. Tiirkge
kitaplarina yonelik bu tarz bir ¢alisma yapilmamasmin sebebi Tiirkge derlemlerin “kisisel
olarak bir araya getirilmis, kiigiik Olgekli, elektronik olmayan ve tiim akademisyenlerin
erisimine agik olmayan” (Say, Ozge ve Oflazer, 2002: 2) derlemler olmasi olabilir.
Karsilastirma ¢alismalarinda ise yalnizca dort temel becerinin konu edinilmesi diger konu
alanlarinin ihmal edildigini gostermektedir.

Sonuglar agisindan tezler incelendiginde, Tiirkge ders kitaplarinin genel olarak
seviyeye uygun oldugu, Ingilizce kitaplarinin ise uygun olmadig1 tespit edilmistir. Bu
sonuglarla paralel olarak Turgut, Karakus ve Okten (2017), YDOTO alanindaki ders
kitaplarinin okuma becerisi agisindan seviyeye uygun oldugu sonucuna ulasmuistir.
Haznedar (2009) da 4. ve 5. sinif Ingilizce ders kitaplarini inceledigi calismasinda kitaplarda
yer alan etkinliklerin 6grencilerin bilissel diizeylerinin altinda oldugu sonucuna ulagmistir.
Ancak Biger ve Kili¢ (2017) ¢alismalarinda yabancilara Tiirkge 6greten kitaplarin igeriginin
her seviyeye uygun olmadigi, Giiven ve Saracaloglu (2020) ise galismalarinda inceledikleri
Ingilizce ders kitabmin AOBM’de belirtilen dil seviyelerine uygun oldugu sonucuna
ulasmislardir. Sonuglar arasinda olusan tutarsizligin farkli yaymevlerinin hazirladigi ders
kitaplarmin incelenmesinden kaynaklandig1 sdylenebilir. incelenen caligmalardan elde
edilen diger bir sonug da Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarinda dért temel dil becerilerinin
dengesiz dagilim gosterdigidir. Bu sonuca kosut olarak YDOTO kitaplarinda Ekinci (2020)
yazma etkinliklerinin sayisinin diger becerilere gore diisiik oldugu, Biger ve Kili¢ (2017)
dinleme ve konusma becerilerinin yetersiz oldugu, Giiven ve Saracaloglu (2020) dort temel
becerinin dengesiz dagilim gosterdigi, okuma ve konusma becerilerinin etkili sekilde
verilmedigi sonuglarina ulasilmistir. Tiim ve Ceyhan-Bingol (2017) de ingilizce ders
kitabinda konusma becerilerine agirhik verilirken yazma becerisinin oraninin en az oldugu
sonucuna ulagsmigtir. Halbuki temel dil becerileri dil 6gretiminin baglangicindan itibaren
ogrencilere esit bir sekilde ve birbirini destekleyecek sekilde kazandirilmali, YDOTO
kitaplar1 da bu dogrultuda hazirlanmalidir (Yilmaz, 2004’ten akt. Ekinci, 2020). Bu durum
Tiirkce ve Ingilizce kitaplarmin becerilerin dagilimi agisindan gelistirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir.

Calismada ele alinan tezler AOBM prensiplerini yansitma agisindan incelendiginde,
Tiirkge kitaplarmin prensipleri basarili bir bicimde yansittigr goriiliirken Ingilizce
kitaplarinda prensiplerin basarili bir sekilde yansitilmasina ve yansitilamamasina yonelik
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esit oranda calismanin var oldugu goriilmiistiir. Cagatay ve Unveren-Giirocak (2016)
calismalarinda bugiline degin yapilmis c¢alismalara gore AOBM'nin yiiksekogretimde
kullanim1 degerlendirildiginde iiniversitelerdeki Ingilizce hazirlik programlarinin AOBM
prensiplerine uygun olmadigmi belirtmislerdir. Bu durum yiiksekogretim de dahil olmak
tizere tiim diizeylere yonelik hazirlanmis ders kitaplarmim AOBM ilkelerine gore gozden
gecirilmesi gerekliligini dogurmaktadir. Calismada Tiirkge kitaplar1 becerilere yonelik
kazanimlar1 yansitma agisindan ayni oranda basarili ve basarisiz bulunmus, karsilastirma
calismalarinda ise incelenen kitaplarin becerileri basarili bir sekilde yansittigi sonucuna
ulasilmistir. Genel olarak bakildiginda, calismada incelenen ders kitaplar: etkinlik yeterliligi
agisindan basarisiz bulunmustur. Alanyazinda bu sonuca kosut ¢ok sayida calisma olmasi
dikkat g¢ekicidir. Tabak ve Goger (2017) ¢calismalarinda dinleme etkinliklerinin ¢esit agisindan
zayif ve ¢ogunlukla dinleme sonrasina yonelik etkinlikler oldugu, Ekinci (2020) ile Karababa
ve Ustiinsoy-Tagkin (2012) yazma etkinliklerinin say1 acisndan, Tok (2013) ise cesitlilik
agisindan yetersiz oldugu sonucuna ulagmiglardir. Yasar (2015) ise 6gretmenlerin ingilizce
kitabinda yer alan etkinlik yeterlili§ine yonelik goriiglerinin kararsiz oldugunu tespit
etmistir. Bu durumda, ders kitaplarindaki eksikliklerin bir¢ok calismada ortaya konulmasina
karsm bu duruma yonelik herhangi bir diizenleme yapilmadig1 sdylenebilir.

Tezlerde Tiirkge kitaplarmin kiiltiir aktarimi agisindan ayn1 oranda basarili ve basarisiz
bulundugu, Ingilizce kitaplarmin ise basarisiz bulundugu goriilmiistiir. Oysaki bireyler
kullandiklar1 dile ve dilin tagidig: kiiltiire gore bakis agilarimi sekillendirirler. Bu nedenle
yabanc dil 6grenme cabasi, hedef dilin tasidig1 kiiltiiri de 6grenme cabasini igerir. Bir dili,
icinde barmndirdig: kiiltiirden bagimsiz olarak 6gretmek, hedef dili 6grenmeyi zorlastirir.
Sadece zorlagtirmakla kalmaz, ayni zamanda dgrenenlerin yeterliligini de smrlar (Iscan,
Karagoz ve Konyar, 2017). Ancak alanyazinda yapilan calismalarda da kitaplarda kiiltiir
aktarimmin yetersiz oldugu goriilmektedir. Karababa ve Ustﬁnsoy—Tagkm (2012), Tim ve
Ceyhan-Bingol (2017) c¢alismalarinda YDOTO ders kitaplarinda kiiltiir aktariminda
eksiklikler oldugunu, Alan ve Duruhan (2020) ise Ingilizce ders kitabinda kiiltiirel dgelere
yer verilse de derinlemesine bir kiiltiir aktarimina sahip olmadig1 sonuglarina ulasmistir.
Calismada ulasilan diger bir sonug da ders kitaplarinda genel yeterliliklerin dengesiz bir
dagilim gosterdigidir. AOBM “farkli seviyelerdeki 6grencilerin yabanci dil 6grenirken dil
egitimi ile ilgili baz1 yetkinlik alanlarinin o6grenciler tarafindan gelistirilebilecegini
varsaymaktadir” (Simsek, 2019: 14). Bu bakimdan her bir yeterliligin kitaplarda esit derecede
vurgulanmasi gerekmektedir. Calismada incelenen ders kitaplarmin sozciik seviyesine
uygun olmadigr sonucuna ulasimistir. Gedik ve Kolsal (2022) da yaptiklar1 ¢alismada
Ingilizce ders kitaplarmin sdz varligmin Ingilizce iiniversiteye gecis sinavina gore basit
diizeyde kaldigimni belirlemislerdir.

Tezlerde sunulan Oneriler analiz edildiginde, ders kitabi/materyal hazirlayicilara
yonelik Onerilerin gogunlukta oldugu belirlenmistir. Bu c¢alisma Tiirkge ve ingilizce
kitaplarini inceleyen tezleri ele aldig: i¢in sunulan onerilerin yine ders kitaplarina yonelik
olmasi beklenen bir sonuctur. Genel olarak bakildiginda ders kitaplarinin igeriginde
iyilestirmeler ve AOBM’ye gore diizenlemeler yapilmas: gerektigi vurgulanmistir. Giiven ve
Ozbilen (2020) de Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde en sik kullanilan materyalin ders
kitab1 oldugunu ve bu yiizden hazirlanan kitaplarin 6gretime katkisimi artiracak sekilde
gelistirilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Hiikiimete ve aragtirmacilara yonelik verilen
Onerilere bakildiginda, ders kitaplart ve AOBM'ye yonelik c¢alismalarin artirilmasi,
yabancilara Tiirkge 0gretimine yonelik bir 6gretim programi hazirlanmasi ve 6gretmenlere
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AOBM ile ilgili kurslarin verilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Tezlerde en az 6neri 6gretmenlere
yonelik yapilmistir. Yabanc dil Ogretiminde Ogrenci basarisini etkileyen en o6nemli
unsurlardan birinin (Ozer ve Korkmaz, 2016) ve ders kitaplarimin uygulayicilarmin
ogretmenler oldugu diisiiniildiigiinde Ogretmenlere verilen oOnerilerin yetersiz oldugu
sOylenebilir.

Calismanin sonuglarindan hareketle asagidaki oneriler getirilebilir:

e 2010-2020 yillar1 arasinda yapilan tezlerde incelenen Tiirkge ve Ingilizce ders
kitaplarmin iceriginde cesitli eksiklikler tespit edildigi belirlenmistir. Bu dogrultuda
ders kitaplart AOBM dogrultusunda gozden gegirilip yeniden diizenlenmelidir.

o Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarmi AOBM dogrultusunda inceleyen calismalarin
sayismnin oldukga az oldugu belirlenmistir. Bu konuya yonelik ¢alismalarin sayisi
artirilmalidir.

e Tiirkge ve Ingilizce 6greticilerinin AOBM hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglayacak
seminerler, egitimler diizenlenebilir.
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Keywords

This research aims to examine the 2019 Turkish Language
Curriculum in terms of encouraging creativity and
productivity skills, which are 21st century skills. The data
source of this research, which was created with the document
review method, one of the qualitative research methods, was
determined as the 2019 Turkish Course Curriculum. The 2019
Turkish Course Curriculum was analyzed with the
descriptive analysis method. As a result of the research, it was
seen that the 2019 Turkish Language Curriculum encouraged
creativity and productivity skills, which are among the skills
of the 21st century, but creativity and productivity skills did
not show a balanced distribution in the curriculum. Another
result of the research was that the part of the 2019 Turkish
Curriculum, which was thought to encourage creativity and
productivity skills the most, was the Structure of the Turkish
Lesson Curriculum and its related steps. In this context, it is
suggested to researchers that the 2019 Turkish Language
Curriculum can be examined in terms of encouraging skills
other than creativity and productivity skills, which are among

the 21st century skills.
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GIRIS

Glintimiizde bilim ve teknolojinin gelismesiyle bilgiye ulasim ve bilgiyi kullanim 6nceki
donemlere nazaran hizla degisime ugramistir. 21. yiizyilda insanlar internet sayesinde bilgiye
oldukc¢a rahat ulagsmaktadir. Bu durum zihinlerde var olan bir¢ok diisiincenin ve kalibin
degismesine yol agmistir. Giiniimiizde sadece bilginin kendisi degil bilgiyi kullanim sekli ve
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bilginin kisiye sagladig1 fayda da énemli duruma gelmistir. Insanlarin artik degisen diizende
ayakta kalabilmeleri ve bilim, teknoloji ve inovasyon gibi alanlarda s6z sahibi olabilmeleri i¢in
farkli becerilerinin 6n plana ¢ikmasi gerektigi goriilmektedir. Bu becerilerin neler oldugu
arastirildiginda 21. ytiizyil becerileriyle karsilasiimaktadar.

llgili alanyazin incelendiginde arastirmacilarin cogunlukla Partnership for 21st Century
Skills'in (P21) hazirlamis oldugu cergeveyi kabul ettigi goriilmistiir (Dede, 2010;
Kurudayioglu ve Soysal, 2019). P21'in hazirladig1 cercevede 21. yilizyil becerileri yasam ve
kariyer becerileri, 6grenme ve yenilik¢ilik becerileri ve bilgi, medya ve teknoloji becerileri seklinde 3
grupta toplanmustir. Yasam ve Kkariyer becerileri kendi iginde esneklik ve uyum yetenegi,
girigimcilik ve dzyonetim, sosyal ve kiiltiirleraras: beceriler, verimlilik ve hesap verebilirlik, liderlik ve
sorumluluk seklinde; 6grenme ve yenilikgilik becerileri kendi i¢inde yaraticilik, elestirel diisiinme,
iletisim, is birligi seklinde; bilgi, medya ve teknoloji becerileri kendi i¢inde bilgi okuryazarligi,
medya okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri (ict) okuryazarlig: seklinde ayrilmistir. 21. yiizyil
becerilerinin neden gerekli olduguna bakildiginda bu becerilerin bireyleri problem ¢ozme,
yaratici, elestirel ve yansiticr diisiinme, yenilikgilik, girisimcilik, yenilige uyum saglama,
liderlik, grupla is birligi gibi alanlarda gelistirdigi diistiniilmektedir (Kurudayioglu ve Soysal,
2019). Teknoloji ve inovasyon kavramlarinin bu yiizyilda gerek is hayatinda gerekse giinliik
hayatta 6dnemli bir yeri oldugu bilinmektedir. Bireylerin yenilik¢i, 6zgiin, aktif ve iiretken
olmalarinin onlar1 uzmanlasmak istedikleri alanlarda tercih edilir kildig1 sOylenebilir
(Eryilmaz ve Uluyol, 2015; Tas,2017). Bu nedenle 21. yiizyil becerilerinden son dénemlerde en
cok dikkat ceken becerilerin “Yaraticilik” ve “Uretkenlik” oldugu soylenebilir (Cakmak, 2010;
Kasap, 2019; Maltepe, 2006; Ozmutlu, Girler, Kayma ve Demir, 2014).

Eskiden yaraticilik denildiginde akla giizel sanatlar ve mimarlik alani gelirken 20. ve 21.
ylizyilda ekonomiden egitime, savunma sanayinden uzay endiistrisine kadar hayatin her
alaninda yaraticiliga ihtiya¢ duyulmaktadir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015; Koray, 2005; Rawat,
Qazi & Hamid, 2012; Shaheen, 2010). Toplumsal diizende insanlarin bilgiyi farkli kullanma
yontemlerini bilmeleri ve yaraticiliklarini kullanabilmeleri onlar: her alanda digerlerinden bir
adim one ¢ikarmaktadir. Yaraticilik, insanlarin alisiilmigin digia ¢ikmaya, zihnindeki semalar:
degistirmeye, problemlerini 6zgiin ¢oziimlerle asmaya, hayatinin her alaninda yenilige ve
farklihiga acgik olmasidir (Adigiizel, 2010). Yaratici insanlarin diger insanlardan daha tiretken
oldugu, daha hizli ve farkli diisiindiigii, problem ¢6zme konusunda daha basarili oldugu,
hayal giiciiniin ve kesfetme isteginin daha fazla oldugu, kaliplara daha az bagh kaldig: ve
ozgiin oldugu, yeni fikirleri iretme ve uygulamaya koyma konusunda daha korkusuz oldugu
gortilmektedir (Kasap, 2019). Yaraticthgmn alt boyutlarim1 Mert (1997) akicilik boyutu, esneklik
boyutu, detaycilik boyutu ve orijinallik boyutu olarak ele almistir.

Glintimiizde bilgi teknolojileri ve inovasyon organizasyonlar1 yayginlasmis ve dnemli
hale gelmistir. Yaraticilik ve inovasyon alaninin énemine dikkat ¢ekmek adina Avrupa Birligi
Komisyonu (2009) “hayal et, yarat, yenilik kat” sloganiyla farkindalik yaratmaya calismistir
(European Year of Creativity and Innovation, 2009). Sloganin bilesenlerine bakildiginda hayal
et ve yenilik kat ifadeleriyle yaraticilik becerisine yarat ifadesiyle iiretkenlik becerisine dikkat
cektigi goriilmektedir. Bu baglamda 21. ylizyilda insanlarin fark yaratabilmeleri adina yaratic
olmasi gerektigi kadar iiretken olmasi da gerekmektedir. Uretkenlik, bir alanda var olan
materyale oranla daha fazla iiriin ortaya koyabilme durumudur. Uretkenlik kavraminin bilim
ve teknoloji yoniinden, somut iiriin elde etme yoniinden, sosyolojik yonden, bilissel yonden, duyussal
yonden ve 0zgiin fikir yoniinden temalara ayrildig1 soylenebilir (Ayas, 2010; Cansoy, 2018;
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Cakmak, 2008; Celebi ve Altuncu, 2019; Demir-Basaran ve Copur, 2019; Goger ve Karadag,
2019; Kurul-Talay, 2002; Yesilyurt, 2020). Bireylerin yeni fikir iiretebilme, yeni diisiince
tiretebilme, yeni ¢6ziim iiretebilme, yeni cikis yolu iiretebilme gibi konularda yetkin olmasi
daha genis bir ifadeyle {iretkenlik becerilerinin gelismis olmasi, 21. yiizyilda bu bireylerin
daha basarili ve donanimli olmalarmna yardimcr olacaktir. Bu nedenle bireylerin egitim
hayatinda yaraticilik ve tiretkenlik konusunda egitim almalar1 ve yetistirilmeleri onlar1 hayata
kars1 daha hazir hale getirecektir (Bal, 2014; Giiven ve Kiiriim, 2006; Kasap, 2019; Koray ve
digerleri, 2004, Mentese ve Giindogdu, 2016; Mentese, 2013; Sahin ve Bayramoglu, 2016;
Unveren—Kapanadze, 2019).

Bir Ogretim programi, derslerin belirlenen hedeflere uygun sekilde islenmesine,
icerigine uygun tekniklere ve 6gretim materyallerine dair egitimcinin bilgi sahibi olmasina,
belirlenen hedeflere ulasilirken izlenecek yollarin takip edilmesine vs. olanak saglamaktadir
(Bayburtlu, 2015). Ozetle 6gretim programlari ait oldugu dersin her yéniiyle anlagilmasima
yardimai olan bir rehber konumundadir. Ogretim programlarinin; iilkedeki egitim sisteminin
amagclarindan dersin amagclarina, 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen davranislardan dersin
islenisine kadar 6gretmene rehberlik ettigi soylenebilir (Atik ve Aykag, 2017). Yaraticilik ve
tiretkenlik becerileri agisindan konuyu ele almak gerekirse bu becerilerin ana dili dersi olan
Tiirkce dersinin 6gretim programi basta olmak {izere tiim derslerin 6gretim programlarinda
yer almasi, becerilerin kazanimi adina faydali olacaktir denebilir (Bal, 2018, Mentese ve
Giindogdu, 2016). Gegmis yillarin Tiirkce dersi 6gretim programlarma bakildiginda 6gretim
programinin Ogrencilerin elestirel, yansitict ve yaraticr diigiinmelerine katki saglamay:
hedefledigi goriilmektedir (MEB, 2015). Benzer sekilde 2017 ve 2018 yilinda yapilan
degisikliklerin de gerek yetkinlikler kisminda gerekse kazanimlar kisminda yaraticihiga ve
uiretkenlige dikkat ¢ektigi sOylenebilir (Tiirkge dersi 6gretim programi, 2017; Yurdakul, 2019).

Tiirkge dersi 0gretim programlar: iizerine yapilan arastirmalarin incelenmesi amaciyla
yapilan alanyazin taramasinda Mentese ve Giindogdunun (2016) “Ortaokul Tiirkge dersi
Ogretim programinin Ogretmen goriislerine gore incelenmesi” isimli ¢aligmasinda,
ogretmenlerin; 6gretim programina tam olarak uymadigl ve ogretmenlerin 6grencilerdeki
diizey farkliliklariyla, smmiflarda Ogretim materyallerinin uygulanmasiyla, ders arag
gereclerinin kullanimiyla, ¢alisma kitaplarinin yetersizligiyle ilgili sikintilar yasadigi ve
hizmet i¢i egitim ihtiyaglarinin oldugu belirtilmistir. Alver ve Sancak (2016), “2015 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi hakkinda 6gretmen/6gretmen aday1 ve dgretim elemani goriigleri”
isimli calismalarinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin programa dair bilgilerinin yetersiz ve
programdan habersiz oldugu sonucuna ulagmistir. Sahin ve Bayramoglu (2016), “2015 Tiirkge
Dersi Ogretim Program1’nin metin tiir ve tema secimi bakimmdan degerlendirilmesi” isimli
calismasinda; Ogretim programini metin ve tema sec¢imi yoniinden ge¢mis donemlerde
uygulanan programlarla karsilastirmis ve sinf diizeylerine gore degerlendirmistir.

Son donemlerde 6gretim programlariyla ilgili calismalarda 21. ytizyil becerilerine yer
verildigi goriilmektedir. Bal (2018), “Tiirkge dersinin 21. yiizyill becerileri agisindan
incelenmesi” isimli ¢alismasinda Tiirkce dersi 6gretim programinin (1-8. Smaflar) 21 yiizyil
becerilerini igerdigini fakat uygulama siirecinde programin yeterli olmadigini belirtmistir.
Unveren-Kapanadze (2019) de “2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'ndaki kazanimlarm iist
diizey diistinme becerileri baglaminda incelenmesi” isimli calismasinda; arastirma sonucunda
Ogretim programinin bu becerileri igeren kazamimlari barmndigini ve bu becerilerin
kazandirilmasiyla ilgili yonlendirmeleri igerdigini belirtmistir. Benzer sekilde Kayhan ve
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digerleri (2019) “Sekizinci smif Tiirkce dersi 6gretim programinin (2018) 21. ytizyil becerileri
agisindan degerlendirilmesi” isimli caligmasinda; 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’min
metin ve etkinlikler kisminda 21. yiizyil becerilerini icerdigini fakat yeterli olmadigini;
kazanimlar kisminda becerilere ¢ok az yer verildigini; programin amaglar kisminda 21. yiizyil
becerilerine yer verildigini fakat program igerisinde bu kazanima ¢ok da uyulmadigini ifade
etmigtir.

Tiirkce dersi 6gretim programu 21. yiizyil becerileri yoniinden birden ¢ok arastirmaya
konu olmustur. Belet Boyaci ve Giiner Ozer (2019), “Ogrenmenin gelecegi: 21. yiizyil becerileri
perspektifiyle Tiirkce dersi 6gretim programlar1” isimli calismasinda 6gretim programini tiim
21. yiizyil becerilerini g6z oniinde bulunduracak sekilde incelemis ve arastirma sonucunda
2005, 2015, 2017 ve 2018 Tiirkge dersi 6gretim programlarinin 6grenme ve yenilenme, yasam
ve kariyer ile bilgi, medya ve teknoloji becerilerini kapsadigini belirtmistir. Kurudayioglu ve
Soysal (2019) da “2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazanimlarimin 21. yiizy1l becerileri
agisindan incelenmesi” isimli ¢alismasinda; 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’mi tiim 21.
ylizyil becerilerini g6z 6niinde bulunduracak sekilde incelemis ve arastirma sonucunda yagsam
ve kariyer becerilerine 104; 6grenme ve yenilikgilik becerilerine 307; bilgi, medya ve teknoloji
becerilerine yalnizca 37 kez deginildigini ifade etmistir. Arastirmalar incelendiginde 6gretim
programlar1 incelenirken tiim 21. yiizyil becerilerini kapsayacak sekilde incelemelerin
yapildig1 goriilmektedir. Bu becerilerin ayr1 ayr1 incelenmesinin 6gretim programlarina dair
goris gelistirmede daha etkili olacag1 sdylenebilir. Bu baglamda bu aragtirmanin amaci, 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nin 21. yiizyil becerilerinden olan yaraticilik ve {iretkenlik
becerilerine tegvik yoniinden incelenmesidir. Alanyazin taramasi sirasinda bu amacgla yapilan
bir ¢alismaya rastlanmamis olup arastirmanin alanyazina kaynak olarak hizmet etmesi
hedeflenmektedir.

Bu arastirmanin amaci, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni 21. yiizyil becerilerinden
olan yaraticlik ve iiretkenlik becerilerine tesvik yoniinden incelemektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmugtir:

1. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Milli Egitim Bakanhigi Ogretim Programlari,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'min Uygulanmasi ve Tiirkgce Dersi Ogretim Programi’min
Yapis1 kisimlarinda ve ilgili basamaklarda 21. ytizyil becerilerinden olan yaraticilik becerisine
ne kadar yer verilmistir?

2.2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nin Uygulanmasi ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min
Yapis: kisimlarinda ve ilgili basamaklarda 21. yiizyil becerilerinden olan iiretkenlik becerisine
ne kadar yer verilmistir?

3. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Milli Egitim Bakanlig1 Ogretim Programlari,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'min Uygulanmasi ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min
Yapis1 kisimlarinda ve ilgili basamaklarda 21. yiizyil becerilerinden olan yaraticihik ve
tiretkenlik becerilerine birlikte ne kadar yer verilmistir?

YONTEM

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin 21. yiizy1l becerilerinden olan yaraticilik ve
uiretkenlik becerilerine tesvik yoniinden incelendigi arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin
deseni, veri kaynagi, verilerin toplanmasi, verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.
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Arastirma Deseni

Bu arasgtirma, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programim yaraticilik ve iiretkenlik
becerilerine tesvik yoniinden inceleyen nitel bir ¢alismadir. Nitel arastirmalar kavramlari,
olgular1 ve durumlarin genis acilarla yorumlanmasina olanak sagladigindan arastirmacilar
tarafindan sikca tercih edilen bir yontemdir (Bowen, 2009; Yildirim ve Simsek, 2016). Ogretim
programi dokiiman olarak kabul edilen bu calismada, verilerin 6gretim programindan
ayiklanarak yorumlanmasi hedeflendiginden nitel arastirma yoOntemiyle arastirmay:
olusturmak uygun bulunmustur.

Bu aragtirma, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi etrafinda sekillendirileceginden
dokiiman inceleme yontemi uygun bulunmustur. Dokiiman inceleme yonteminin yazili
materyallerin veri kaynag1 olarak kabul edildigi arastirmalarda kullanilan etkili bir yontem
oldugu soylenebilir (Karasar, 2007). Dokiiman inceleme yontemi arastirmaciya; ulagilmasi zor
olan kurumlara ait belgeleri inceleme, 6rneklem grubuyla etkilesime girmeme, verilerin
toplanmasi ve analizinde esnek olma, diisiik maliyetli calisma gibi avantajlar sunmaktadir
(Yildirim ve Simgek, 2016). Bu yontemin; dokiimanlarin arastirma sonuglarmi istenilen
dogrultuda ¢ikarmaya yakin olmasi, arastirma sonuclarmin ulasilan belgelerle simirli olmasi,
veri kaynag1 zenginliginin arastirmacinin inisiyatifinde olmasi, arastirmada yalmizca yazil
ifadelerin kullanmas: gibi dezavantalar1 da vardir (Yildirirm ve Simsek, 2016). Analiz
asamasinda birden fazla uzman goriisiine bagvurmak yontemin dezavantajlarinin etkisini
azaltacag gibi arastirmanin giivenirligini de artiracaktir denebilir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Veri Kaynag

Aragtirmada 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programu 21. yiizyil becerilerinden yaraticilik
ve liretkenlik becerilerine tesvik yoniinden incelendiginden arastirmanin veri kaynag: olarak
2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi secilmistir. Bu baglamda 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi tiim hatlariyla incelenmistir. Ogretim programinin incelenmesi kisminda kay1p veri
olmamas: adina Tiirkge dersi 6gretim programi kategorilere ayrilmistir ve bu sekilde ele
alimmugtir. Kategorilestirme islemine gerek duyulma nedeni, o6gretim programinin
basliklarmin tek tek ele alinmasinin arastirmada kargasaya neden olacag: diistincesidir. Bu
amagla 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelenip ii¢c temel kategori belirlenmistir.
Belirlenen kategorilerden ilki “Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlar1” kismuidir. Bu
kisim 8gretim programinin sayfa 3 ile sayfa 7 arasinda kalan alanlarini kapsamaktadir. Ikinci
kategori “Tiirkge Dersi Ogretim Programimin Uygulanmast” kismidir. Bu kisim 8gretim
programinin sayfa 8 ile sayfa 19 arasinda kalan alanlarini kapsamaktadir. Ugiincii kategori de
“Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Yapist” kismudir. Bu kistm 8gretim programinin sayfa 19
ile sayfa 51 arasinda kalan alanlarini kapsamaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin amacina hizmet edecek en uygun yontemin dokiiman inceleme yontemi
oldugu belirlendikten sonra verilerin toplanmasi asamasma gegilmistir. 2019 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi'na T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi Ogretim
Programlarin Izleme ve Degerlendirme Sisteminin web sitesinden erisilmistir. Web sitesi:
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=663. Ilgili 6gretim programinin aslina
Milli Egitim Bakanligimin kendi sitesinden erisim saglanmistir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
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Programi, dijital ortamda ve kagit tizerinde birden fazla kez okunmustur. Bu sayede 6gretim
programiyla ilgili arastirmacinin detayl bilgi sahibi olmasi saglanmistir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programimin 21. yiizyil becerilerinden yaraticilik ve
tiretkenlik becerilerine tesvik yoniinden incelendigi bu arastirmada veriler betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz yonteminin tercih edilme nedeni, betimsel analiz
yonteminde verilerin hangi bagliklar altina toplanacagi onceden arastirmacilar tarafindan
belirlenmektedir (Glesne, 2020). Dokiimanlarin analizine baglamadan Once arastirmanin
amacma hizmet edecek kodlar ve temalar belirlenmistir. Bu arastirmanin temalars,
arastirmanin degiskenlerinden olan “yaraticilik becerileri” ve “iiretkenlik becerileri” olmak
tizere iki temadan olugsmaktadir. Verilerin islenmesi ve gruplandirilmasi sirasinda
arastirmaciya kolaylik saglamasi agisindan “yaraticilik becerileri” temasi igin mavi,
“liretkenlik becerileri” igin yesil, “yaraticilik ve iiretkenlik becerileri” igin turuncu renk
kalemlerin kullanilmasina karar verilmistir. Ardindan 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi

"

detaylica incelenmis ve veriler temalara uygun sekilde renklendirilerek belirlenmistir. Bu
asamada veri kaybmin oniine gegmek amaciyla her boliimiin analiz ¢aligmalar1 ayr1 zaman
dilimlerinde iig kez {ist {iste yapilmigtir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'min tamamu
betimsel analiz yontemiyle incelenirken elde edilen verilerin uygun temalara yerlestirilmesine
dikkat edilmistir. Ardindan temalar ayr1 ayr1 gozden gegirilerek bulgularin olusturulmasi
saglanmistir.

Bilimsel calismalarm 6zgiinliigii kadar aragtirmanin gegerli ve giivenilir olmasi oldukga
onemlidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Nitel arastirmalarin gegerliliginin arastirmacimin
verilerin analizi ve yorumlanmas: kismindaki tutarliligiyla dogru orantili oldugu sdylenebilir
(Baltaci, 2019). Arastirma igindeki tutarliligin net bir sekilde goriilmesi arastirmanin
ilerleyisinin, kullanilan yontemlerin, elde edilen verilerin, ulasilan sonuglarin vs. agik bir
sekilde ifade edilmesiyle saglanmaktadir (Shenton, 2004). Aym1 zamanda arastirmanin
paylasilmasi ve diger arastirmacilara aktarilabilmesi de bir arastirmanin gecerliligini etkileyen
unsurlardandir (Baltaci, 2019). Arastirmalarin gegerliligi kadar giivenilir olusu da 6nemlidir.
Aragtirma verilerinin, veri toplama araglarmin ve literatiirde faydalanilan kaynaklarmn agik
sekilde belirtilmesi; arastirma verileri raporlastirilirken betimsel ifadelerin kullanilmas: ve
katilimc1  goriislerine yer verilmesi; arastirma sonuglarinin benzer arastirmalarla
desteklenmesi; arastirma verilerinin analizi asamasinda birden ¢ok uzmanla birden ¢ok
verilerin analiz edilmesi vs. gibi hususlara dikkat edilmesi bir arastirmanin giivenilirliginin
saglanmas1 konusunda oldukg¢a 6nemli adimlardir (Connelly, 2016; Maxwell, 2008; Shenton,
2004). Bu bilgiler dogrultusunda atif yaparken ulasilamayan kaynaklara kaynakca kisminda
yer verilmemis ve atif yapilmamustir. Arastirma boyunca uzman goriisiine sik sik
basvurulmus, arastirmayla ilgili eksiklik goriilen ve diizenleme gerektiren noktalarda gerekli
diizenlemelerin yapilmasi saglanmistir. Arastirmanin analiz asamasinda temalar ve
kategoriler belirlenirken alanyazina sik¢a bagvurulmus, bunun yaninda alaninda uzman iki
kisi tarafindan kategorilerin uygunlugu kontrol edilmistir. Goriis birligi saglanmayan
konularda degisiklige gidilerek temalar son halini almistir. Analizler sirasinda 6gretim
programi iki uzman tarafindan farkli zaman dilimlerinde iki kez analiz edilmistir. Cikan
sonuglar karsilagtirilmis ve nihai sonug elde edilmeden Once farkli ¢ikan veriler {izerine
konusulmustur. Uzmanlar arasinda goriis birligi saglandiktan sonra verilerin analizi asamasi
bitirilmistir.
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Nitel ¢alismalarda arastirmanin giivenirligi i¢in uzmanlar arasindaki goriis birligini
belirlemeyi saglayan Miles ve Huberman'in gelistirdigi A= B/ (B + C)* 100 (A: Giivenirlik
katsayisi, B: Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisi, C: Uzerinde goriis birligi
bulunmayan konu/terim sayisi) formiilii kullanilarak kodlarin uyum degeri 0,86 olarak
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Miles ve Huberman (1994) arastirmalarinda kodlar
arasinda %80’lik bir uyum yakalanmasinin arastirmanin giivenirligi agisindan yeterli oldugu
ifade edilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin kod uyumunun giivenilir oldugu sdylenebilir.

BULGULAR

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin 21. yiizy1l becerilerinden olan yaraticilik ve
tiretkenlik becerilerine tesvik yoniinden incelendigi arastirmanin bu boliimiinde verilerin
analizi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

1. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari,
Tiirke Dersi Ogretim Programi’min Uygulanmasi ve Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin Yapisi Kisimlarinda ve Ilgili Basamaklarda Yaraticilik Becerisinin
Dagilimi

Yaraticilik Becerisi f: 59

B Akicilik £:15 (% 25)
B Esneklik £:25 (%42)
Orijinallik £:14 (%24)

B Detaycilik £:5 (%9)

Sekil 1. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Milli Egitim Ogretim Programlari
Kismi ve Ilgili Basamaklarda Yaraticilik Becerisinin Dagilimi

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari
kismi ve ilgili basamaklarda yer alan yaraticilik becerisinin dagilimi sekil 1'de gorildiigii
gibidir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda Milli Egitim Bakanlig1 Ogretim Programlari
kismi ve ilgili basamaklarda yer alan “Her iki gruptaki kazanim ve agiklamalar da ilgili
disiplinin yetkin, giincel, gegerli ve egitim Ogretim siirecinde hayatla iliski kurulabilecek
niteliktedir.” (s. 3) ifadesinin yaraticilik becerisinin esneklik boyutuna; “Bilgi, beceri ve
davraniglar 6gretim programiyla kazandirilmaya ¢alisilirken degerlerimiz ve yetkinlikler bu
bilgi, beceri ve davraniglarin arasindaki biitlinliigti kuran baglanti ve ufuk islevi
gormektedir.” (s. 4) ifadesinin yaraticilik becerisinin akicilik boyutuna; “... katkida bulunan
kisilerin ihtiya¢ duyduklar1 daha 6zgiin bilgi ve beceriler igin de bir temel teskil etmektedir.”
(s. 5) ifadesinin yaraticilik becerisinin orijinallik boyutuna “Yaraticilik, yenilik ve risk almanin
yaninda hedeflere ulagsmak i¢in planlama yapma ve proje yonetme yetenegini de igerir.” (s. 5)
ifadesinin yaraticilik becerisinin detaycilik boyutuna tesvik ettigi sdylenebilir.
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Yaraticilik Becerisi f:44

B Akicalik £:19 (%43)

B Esneklik £:9 (%20)
Orijinallik £:3 (%7)

B Detaycilik £:13 (%30)

Sekil 2. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’mn
Uygulanmast Kism1 ve Ilgili Basamaklarda Yaraticilik Becerisinin Dagilimi

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Tiirkge Dersi Ogretim Programimnin
Uygulanmas: kismi ve ilgili basamaklarda yer alan yaraticilik becerisinin dagilimi sekil 2'de
goriildiigii gibidir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin Uygulanmasi kismi ve ilgili basamaklarda yer alan “Dinletilen sesin kaynagini
fark etmeleri saglanmalidir. Ardindan dogal ve yapay ses kaynaklarina karsilik gelen
duydugu sesleri tanima, ayirt etme ve taklit etme caligmalar1 yapilmalidir.” (s. 11) ifadesinin
yaraticilik becerisinin akicilik boyutuna; “... formlar verilerek 6z degerlendirme yapmalar:
tesvik edilmelidir.” (s. 9) ifadesinin yaraticilik becerisinin detaycilik boyutuna; “... bireysel
farkliliklar, ..., empati, esitlik, farkliliklara saygy, ..., sosyokiiltiirel farkindalik ...” (s. 15)
ifadesinin yaraticilik becerisinin esneklik boyutuna; “Ses 6gretilirken gorselden hareketle harf
senaryosu, tekerleme, sarki ve bilmecelerden yararlanilabilir.” (s. 12) ifadesinin yaraticilik
becerisinin orijinallik boyutuna tesvik ettigi sdylenebilir.

Yaraticilik Becerisi £:756

B Akicilik £:224 (%30)
M Esneklik £:166 (%22)
Orijinallik £:108 (%14)

B Detaycilik £:258 (%34)

Sekil 3. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkge Dersi Ogretim Program1’mn
Yapis1 Kismi ve {lgili Basamaklarda Yaraticilik Becerisinin Dagilim1

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min Yapisi
kismi ve ilgili basamaklarda yer alan yaraticilik becerisinin dagilimi sekil 3'de gorildiigii
gibidir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin  Yapist kismi  ve ilgili  basamaklarda yer alan  “T.6.1.1.
Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde
bulunur. T.6.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder.” (s. 39) ifadesinin yaraticilik becerisinin detaycilik boyutuna; “T.4.3.23. Metin tiirlerini
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ayirt eder. T.4.3.26. Metindeki gercek ve hayali 6geleri ayirt eder.” (s. 32) ifadesinin yaraticilik
becerisinin akicilik boyutuna; “T.3.1.9. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.
T.3.2.4. Konusma stratejilerini uygular.” (s. 26) ifadesinin yaraticiik becerisinin esneklik
boyutuna; “T.4.3.37. Okudugu metindeki olaylara iliskin diisiincelerini ifade eder.” (s. 33)
ifadesinin yaraticilik becerisinin orijinallik boyutuna tesvik ettigi sdylenebilir.

2. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari,
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nin Uygulanmasi ve Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'nin Yapisi1 Kisimlarinda ve flgili Basamaklarda Uretkenlik Becerisinin
Dagilim1

Uretkenlik Becerisi f:23

B Bilim ve Teknoloji £:10 (%43)
Somut Uriin Elde Etme £:0 (%0)

M Sosyolojik £:5 (%22)

W Bilissel f:2 (%9)

B Duyussal f:4 (%17)

m Ozgiin Fikir £:2 (%9)

Sekil 4. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Milli Egitim Bakanligi Ogretim
Programlar1 Kismu ve Ilgili Basamaklarda Uretkenlik Becerisinin Dagilimi

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari
kismi ve ilgili basamaklarda yer alan iiretkenlik becerisinin dagilimi sekil 4'te gortildiigii
gibidir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari
kismi ve ilgili basamaklarda yer alan “... dogal diinyanin agiklanmasina yonelik bilgi varligina
ve metodolojiden yararlanma beceri ve arzusuna atifta bulunmaktadir.” (s. 5) ifadesinin
tiretkenlik becerisinin bilim ve teknoloji yoniine; “Liseyi tamamlayan 6grencilerin, ilkokulda
ve ortaokulda kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmek suretiyle, milli ve manevi degerleri
benimseyip hayat tarzina doniistiirmiis, tiretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun
iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde
ve ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri
kazanmus, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege, yiiksekogretime ve hayata hazir
bireyler olmalarim1 saglamak.” (s. 3) ifadesinin iiretkenlik becerisinin sosyolojik yoniine;
“Bilimde yetkinlik, sorular1 tanimlamak ve kanita dayali sonuglar {iretmek amaciyla...” (s. 3)
ifadesinin tiretkenlik becerisinin biligsel yoniine; “Teknolojide yetkinlik, algilanan insan istek
ve ihtiyaglarini karsilama baglaminda bilgi ve metodolojinin uygulanmas: olarak
goriilmektedir.” (s. 5) ifadesinin iiretkenlik becerisinin 6zgiin fikir yoniine tesvik ettigi
soylenebilir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Milli Egitim Bakanhgi Ogretim
Programlar1 kismu ve ilgili basamaklarda tiretkenlik becerisinin somut {iriin elde etme y6niine
iliskin bir ifadenin yer almadig: diistiniilmektedir.
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Uretkenlik Becerisi f:36

B Bilim ve Teknoloji £:3 (%8)
Somut Uriin Elde Etme f:11 (%31)

M Sosyolojik £:8 (%22)

W Bilissel f:7 (%19)

B Duyussal f:1 (%1)

m Ozgii Fikir £:6 (%17)

Sekil 5. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’mn
Uygulanmast Kismi ve Ilgili Basamaklarda Uretkenlik Becerisinin Dagilimi

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Tiirkge Dersi Ogretim Programimnin
Uygulanmasi Kismi ve ilgili basamaklarda yer alan {iretkenlik becerisinin dagilimi sekil 5'te
goriildiigii gibidir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin Uygulanmasi Kismi ve ilgili basamaklarda yer alan “Yazilarini 6zenli ve diizenli
yazmalar1 gerektigi vurgulanmalidir.” (s. 14) ifadesinin iiretkenlik becerisinin somut {iriin
elde etme yOniine; “... alin teri, calisma, emek, esitlik ... is birligi ... paylasma, sorumluluk,
{iretme ...” (s. 16) ifadesinin iiretkenlik becerisinin sosyolojik yoniine; “Ogrenciler verileri
toplama, organize etme ve siniflamada, elde ettikleri bulgular1 yazma, diizenleme ve sunmada
bilgisayar programlarindan yararlanmalari igin tesvik edilmelidir.” (s. 9) ifadesinin tiretkenlik
becerisinin biligsel yoniine; ”Ogrencilerin O0grenme Ogretme siirecine aktif katilimi saglanmali
ve Ogrenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalar1 konusunda tesvik edilmelidir.
Ogrencilerin 6grendiklerini iginde yasadiklar1 sosyokiiltiirel ve cevresel durumlarla
iliskilendirmelerine imkan saglayan, aktif olarak katilabilecegi etkinlik ve calismalara yer
verilmelidir.” (s. 8) ifadesinin iiretkenlik becerisinin 6zgiin fikir ydniine; “Ogrenme &gretme
siirecinde miimkiin oldugunca bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilmalidir.” (s. 9)
ifadesinin bilim ve teknoloji yoniine; “Kelimeler olusturulurken gorsellerle desteklenebilecek,
Ogrencinin on bilgileriyle anlamlandirabilecegi, kelimelere oncelik verilmelidir.” (s. 13)
ifadesinin tiretkenlik becerisinin duyussal yoniine tesvik ettigi soylenebilir.

Uretkenlik Becerisi £:106

H Bilim ve Teknoloji f:0 (%0)
Somut Uriin Elde Etme :34 (%32)
B Sosyolojik f:2 (%0)
M Biligsel f:48 (%45)
B Duyugsal f:16 (%15)
m Ozgiin Fikir f:6 (%6)

Sekil 6. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Program’inda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’mn
Yapis1 Kismu ve Ilgili Basamaklarda Uretkenlik Becerisinin Dagilim1

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min Yapisi
kismi ve ilgili basamaklarda yer alan {iretkenlik becerisinin dagilimi sekil 6’da goriildiigii
gibidir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Yapist
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kismi ve ilgili basamaklarda yer alan “T.2.4.2. Siir yazar. T.2.4.3. Kisa metinler yazar. T.2.4.4.
Kisa yonergeler yazar.” (s. 25) ifadesinin iiretkenlik becerisinin biligsel yoniine; “T.2.4.5.
Yazilarin1 gorsel unsurlarla destekler.” (s. 25) ifadesinin {iretkenlik becerisinin somut {iriin
elde etme yoniine; “T.2.4.10. Yazdiklarim diizenler. Ogrencilerin yazdiklarmni harf hatasi, hece
eksikligi ile yazim ve noktalama kurallar1 agisindan gozden gecirmeleri ve diizenlemeleri
saglanir.” (s. 25) ifadesinin iiretkenlik becerisinin duyussal yoniine; “T.2.4.11. Yazdiklarmi
paylasir.” (s. 25) ifadesinin tiretkenlik becerisinin 6zgiin fikir yoniine; “a) Mektup ve/veya ani
yazdirilir.” (s. 28) ifadesinin iiretkenlik becerisinin sosyolojik yoniine tesvik ettigi soylenebilir.
2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin Yapisi kismi ve
ilgili basamaklarda iiretkenlik becerisinin bilim ve teknoloji yoniine iligkin bir ifadenin yer
almadig diistintilmektedir.

3. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari,
Tiirke Dersi Ogretim Programi’min Uygulanmasi ve Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin Yapisi Kisimlarinda ve 1lgili Basamaklarda Yaraticilik ve Uretkenlik
Becerilerinin Birlikte Dagilimi

Yaraticilik Becerisi f:48 Uretkenlik Becerisi f:48

m Akicilik £:9 (%19)

H Bilim ve Teknoloji £:0 (%0)
Somut Uriin Elde Etme £:10 (%21)

Esneklik f:24 (%50) Sosyolojik f:13 (%27)
Orijinallik £11 (%23) paicce! fizf(o/ °4)/

=D :23 (%48
Detaycilik f:4 (%8) g esa ( )

m Ozgiin Fikir f:0 (%0)

Sekil 7. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Milli Egitim Bakanligi Ogretim
Programlar1 Kismi ve Ilgili Basamaklarda Yaraticilik ve Uretkenlik Becerilerinin Birlikte
Dagilimi

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari
kismi ve ilgili basamaklarda yer alan yaraticilik ve tiretkenlik becerilerinin birlikte dagilimi
sekil 7’de goriildiigi gibidir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari
kismi ve ilgili basamaklarda yaraticilik ve tiretkenlik becerilerinin birlikte yer aldig: ifadeler
incelendiginde yaraticilik ve tiretkenlik becerilerinin farkli boyut ve yonlerinin birlikte yer
aldig1 goriilmiistiir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda Milli Egitim Bakanhigi Ogretim
Programlar1 kismi ve ilgili basamaklarda yer alan “Boylelikle iist bilissel becerilerin
kullanimima yonlendiren, anlamli ve kalict O0grenmeyi saglayan, saglam ve Onceki
ogrenmelerle iliskilendirilmis, diger disiplinlerle ve giinliitk hayatla degerler, beceriler ve
yetkinlikler cevresinde biitiinlesmis bir 6gretim programlar: toplami olusturulmustur.” (s. 3)
ifadesinin yaraticilik becerisinin esneklik ve detaycilik boyutuna iiretkenlik becerisinin ise
duyusgsal yoniine; “Ilkokulu tamamlayan &grencilerin gelisim diizeyine ve kendi
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bireyselligine uygun olarak ahlaki biitiinliik ve 6z farkindalik gergevesinde, 6z giiven ve 6z
disipline sahip...” (s. 3) ifadesinin yaraticilik becerisinin akicilik boyutuna {iretkenlik
becerisinin ise biligsel, 6zgiin fikir ve sosyolojik yoniine; “glindelik hayatta ihtiya¢ duyacag:
temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarlilig
kazanmus, bunlar1 etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarin
saglamak” (s. 3) ifadesinin yaraticilik becerisinin akicilik ve orijinallik boyutuna iiretkenlik
becerisinin ise sosyolojik yoniine tesvik ettigi diistintilmektedir.

Yaraticilik Becerisi £:126 Uretkenlik Becerisi f:126

5%

25%

M Bilim ve Teknoloji £:32 (%26)

B Akicalik £:46 (%36) Somut Uriin Elde Etme f:14 (%11)
Esneklik £:31 (%25) Sosyolojik £:37 (%27)
il3 . o,
Orijinallik £:6 (%5) L £19 (%e15)
B Duyussal f:24 (%19)
Detaycilik £:43 (%34) m (")zgﬁn Fikir £:0 (%0)

Sekil 8. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin
Uygulanmast Kismi ve Ilgili Basamaklarda Yaraticilik ve Uretkenlik Becerilerinin Birlikte
Dagilimi

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkge Dersi Ogretim Programinin
Uygulanmas: kismi ve ilgili basamaklarda yer alan yaraticiik ve tiretkenlik becerilerinin
birlikte dagilimi sekil 8'de goriildiigi gibidir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkge Dersi Ogretim Programimin
Uygulanmas: kismu ve ilgili basamaklarda yaraticilik ve tiretkenlik becerilerinin birlikte yer
aldig1 ifadeler incelendiginde yaraticilik ve iiretkenlik becerilerinin farkli boyut ve yonlerinin
birlikte yer aldigi gortilmiistiir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda Tiirkge Dersi
Ogretim Programinin Uygulanmast kismi ve ilgili basamaklarda yer alan “Okuduguy,
dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulasmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi” (s. 8)
ifadesinin ve “Kullanilan 6gretim yaklasimlar1 ve 6grenme etkinlikleri 6grencilerin dnceki
ogrenmelerini gelistirmeli, yanlis 6grenmeleri diizeltmeli, ilgilerini ¢ekmeli, smif icinde ve
disinda anlamli uygulamalar yapmalar igin tesvik etmelidir.” (s. 8) ifadesinin yaraticilik
becerisinin akicilik boyutuna tiretkenlik becerisinin ise duyussal yoniine; “Bilgiyi arastirma,
kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi” (s. 8) ifadesinin ve
“Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi” (s. 8) ifadesinin yaraticilik
becerisinin detaycilik boyutuna iiretkenlik becerisinin ise bilissel yoniine; “Tiirkgeyi, konusma
ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi” (s.
8) ifadesinin yaraticilik becerisinin akicilik boyutuna tiretkenlik becerisinin ise somut iiriin
elde etme yoniine; “Gergek hayata ait durumlarin ve materyallerin kullanildig1 onciillere
dayal1 sorular, 6grencilerin ¢ikarim yapma becerisini yordarken edindikleri bilgileri nerede
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ve/veya hangi gercek hayat durumlarinda kullanabileceklerine dair farkindalik
gelistirmelerini de saglayacaktir.” (s. 12) ifadesinin yaraticilik becerisinin detaycilik boyutuna
tiretkenlik becerisinin ise sosyolojik yoniine tesvik ettigi diistiniilmektedir.

Yaraticilik Becerisi £:616 Uretkenlik Becerisi £:616

B Bilim ve Teknoloji £:122 (%17)

B Akiclik £:92 (%15) ® Somut Uriin Elde Etme £:120 (%17)
® Esneklik £:212 (%34) R 0) 1 £:30 (%d)
D - 0 Bilissel f:44 (%6)
Orijinallik £:112 (%15) ® Duyussal £:260 (%36)
Detaycilik £:200 (%33) m Ozgiin Fikir £:140 (%20)

Sekil 9. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin
Yapist Kismi ve ilgili Basamaklarda Yaraticilik ve Uretkenlik Becerilerinin Birlikte Dagilimi

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min Yapisi
kismu ve ilgili basamaklarda yer alan yaraticilik ve {iretkenlik becerilerinin birlikte dagilimi
sekil 9’da goriildiigii gibidir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min Yapisi
kismi ve ilgili basamaklarda yaraticilik ve tiretkenlik becerilerinin birlikte yer aldig: ifadeler
incelendiginde yaraticilik ve iiretkenlik becerilerinin farkli boyut ve yonlerinin birlikte yer
aldig1 goriilmiistiir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin Yapisi kismu ve ilgili basamaklarda yer alan “T.1.4.5. Anlaml ve kuralli climleler
yazar.T.1.4.6. Gorsellerle ilgili kelime ve ciimleler yazar.” (s. 22) ifadesinin yaraticilik
becerisinin akiciik boyutuna {iretkenlik becerisinin ise somut iiriin elde etme yoOniine;
“T.1.4.11. Yazdiklarim paylasir. Ogrenciler yazdiklarim simif iginde okumalari, okul veya smif
panosunda sergilemeleri icin tesvik edilir.” (s. 22) ifadesinin yaraticilik becerisinin orijinallik
boyutuna tiretkenlik becerisinin ise 6zgtin fikir yontine; “T.2.1.6. Dinlediklerine/izlediklerine
farkli bagliklar Onerir.” (s. 23) ifadesinin yaraticilik becerisinin esneklik boyutuna tiretkenlik
becerisinin ise biligsel yoniine; “T.3.4.10. Gorsellerdeki olaylari iliskilendirerek yazi yazar.” (s.
29) ifadesinin yaraticilik becerisinin esneklik boyutuna tiretkenlik becerisinin ise somut {iriin
elde etme yoniine; “T.3.4.11. Yazdiklarmi diizenler.” (s. 29) ifadesinin yaraticilik becerisinin
esneklik boyutuna tiretkenlik becerisinin ise duyussal yoniine; “T.3.4.12. Yazdiklarini paylagir.
Ogrenciler yazdiklarimi siif iginde okumalari, okul veya simif panosunda sergilemeleri igin
tesvik edilir.” (s. 29) ifadesinin yaraticilik becerisinin orijinallik boyutuna iiretkenlik
becerisinin ise 0zgiin fikir yoniine; ”C)grenciler arastirma sonuglarini sempozyum, panel,
forum vb. ortamlarda sunmaya tesvik edilir.” (s. 47) ifadesinin yaraticiik becerisinin
detaycilik boyutuna tiretkenlik becerisinin ise sosyolojik yoniine; “T.8.3.29. Medya metinlerini

analiz eder. Medya metinlerinin amaglarinin (kiiltiir aktarma, olay yorumlama, bilgilendirme,
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eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir. T.8.3.31. Bilgi kaynaklariin giivenilirligini
sorgular.” (s. 49) ifadesinin yaraticilik becerisinin detaycilik ve akicilik boyutuna tiretkenlik

becerisinin ise bilim ve teknoloji yoniine tesvik ettigi diisiiniilmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Milli Egitim Bakanlhigi Ogretim Programlari kismi ve ilgili basamaklarda yaraticilik
becerisine yer verildigi fakat yaraticilik becerisinin dagiliminin dengeli bir sekilde
yapilmadigy; sirasiyla esneklik boyutu, akicilik boyutu, orijinallik boyutu ve detaycilik boyutu
seklinde azalarak dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinin
Uygulanmas: kismi ve ilgili basamaklarda yaraticilik becerisine yer verildigi fakat yaraticilik
becerisinin dagiliminin dengeli bir sekilde yapilmadig; sirasiyla akicilik boyutu, detaycilik
boyutu, esneklik boyutu ve orijinallik boyutu seklinde dagilim azalarak gosterdigi
goriilmiistiir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda yaraticilik becerisine en kapsamli ve
en dengeli bicimde Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin Yapisi kismu ve ilgili basamaklarda
tesvik edildigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
kazanimlarimn yaraticilik becerisine tesvik ettigi soylenebilir.

Milli Egitim Bakanlhigi Ogretim Programlari kismu ve ilgili basamaklarda iiretkenlik
becerisine yer verildigi fakat {iretkenlik becerisinin dagiliminin dengeli bir sekilde
yapilmadigy; sirasiyla bilim ve teknoloji yonii, sosyolojik yonii, duyussal yonti, biligsel yonii
ve Ozglin fikir yonii, somut {iriin elde etme yonii seklinde azalarak dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min Uygulanmasi kismu ve ilgili basamaklarda
tiretkenlik becerisine yer verildigi fakat tiretkenlik becerisinin dagiliminin dengeli bir sekilde
yapilmadigy; sirasiyla somut iiriin elde etme y6nii, sosyolojik yonii, biligsel yonii, 6zgiin fikir
yonii, bilim ve teknoloji yonii ve duyussal yonii seklinde azalarak dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda iiretkenlik becerisine en fazla Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nin Yapist kismi ve ilgili basamaklarda tesvik edildigini fakat
tiretkenlik becerisinin dagilimmin dengeli bir sekilde yapilmadigy; sirasiyla bilissel yonii,
somut iiriin elde etme yonii, duyussal yonii, 6zgiin fikir yonii, sosyolojik yonii, bilim ve
teknoloji yonti seklinde azalarak dagilim gosterdigi goriilmiistiir.

Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari kismu ve ilgili basamaklarda yaraticilik ve
tiretkenlik becerilerine yer verildigi fakat yaraticilik ve {iretkenlik becerilerinin dagilimmnin
dengeli bir sekilde yapilmadig goriilmiistiir. Ilgili kisimda yaraticilik becerisinin sirasiyla
esneklik boyutu, orijinallik boyutu, akicilik boyutu ve detaycilik boyutu seklinde; tiretkenlik
becerisinin sirasiyla duyussal yonii, sosyolojik yonii, somut {iriin elde etme yonii, biligsel
yonii, bilim ve teknoloji yonii ve Ozgiin fikir yonii seklinde azalarak dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’min Uygulanmasi kismi ve ilgili basamaklarda
yaraticilik ve tiretkenlik becerilerine yer verildigi fakat yaraticilik ve iiretkenlik becerilerinin
dagilimmin dengeli bir sekilde yapilmadig1 goriilmiistiir. Tlgili kisimda yaraticilik becerisinin
sirastyla akicilik boyutu, detaycilik boyutu, esneklik boyutu ve orijinallik boyutu seklinde;
tiretkenlik becerisinin sirasiyla sosyolojik yonii, bilim ve teknoloji yonii, duyussal yonii,
biligsel yonii, somut {iriin elde etme yonii ve 6zgiin fikir yonii seklinde azalarak dagilim
gosterdigi goriilmektedir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda yaraticilik ve {iretkenlik
becerilerine en kapsamli ve en dengeli bicimde Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Yapist
kismi ve ilgili basamaklarda tesvik edildigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda 2019 Tiirkce Dersi
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Ogretim Programi'nda yer alan kazanimlarin yaraticilik ve iiretkenlik becerilerine tesvik ettigi
sOylenebilir.

Aragtirma sonuglarma gore 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programimin yaraticilik ve
tiretkenlik becerilerine tesvik yoniinden zengin oldugu soylenebilir. Arastirmanin elde ettigi
bu sonuca benzer olarak Atik ve Aykag (2017) 2009 ve 2015 Tiirkge Ogretim Programlarini
inceledigi arastirmada programlarin bilgiye erisme, elestirel ve sorgulayici 6grenciler
yetistirme, liretkenlik becerisi gelismis ve yaraticiligini kullanabilen 6grenciler yetistirmeyi
hedefledigini belirtmistir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin yaraticilik ve iiretkenlik
becerilerini tesvik ettigine dair elde edilen sonugla benzer goriis belirten bir baska arastirma
incelendiginde Kan (2006) Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin yaratici diisiinme becerisi
kazandirmada ve girisimcilik becerisi kapsaminda iiretkenlik becerisi kazandirmada etkili
oldugunu ifade etmistir.

Aragtirmada 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin 21. yiizyil becerilerinden
yaraticiik ve {iiretkenlik becerilerine yer verdigi fakat program icerisinde yaraticilik ve
tiretkenlik becerilerinin dengeli bir dagihm gostermedigi goriilmiistiir. 2019 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi'nda yer alan yaraticilik ve iiretkenlik becerilerinin alt boyutlarinda dengeli
bir dagilimin olmadig1 baz1 yaraticilik boyutlarina ve tiretkenlik yonlerine sikga yer verilirken
baz1 yaraticilik boyutlaria ve yonlerine hig yer verilmedigi kisimlarin oldugu gorilmiistiir.
Aragtirmanin bu sonucuyla benzer olarak Bal (2018) Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda 21.
ylizy1l becerilerinin dengeli bir sekilde dagilim gostermedigini, 6gretim programinun farkl
alanlarinda farkli becerilere daha fazla deginildigini; bu dogrultuda 6gretim programinin 21.
ylizyil becerilerine erisim saglamada tutarli olmadigin belirtmistir. Yaraticilik ve {iretkenlik
becerileri 6zelinde 21. ytizyil becerilerinin 6gretim programinda yer aldig1 fakat bu becerilerin
saglikli dagilimin yapilamadig: goriisiiyle benzer olarak Kayhan ve digerleri (2019) de Tiirkge
Ogretim Program1’'nin sekizinci sinifa yonelik kismini 21. yiizyil becerileri agisindan inceledigi
aragtirmasinda 21. yiizyil becerilerine programda yer verildigi fakat bu becerilerin dengeli bir
dagilimmin yapilmadigini belirtmiglerdir. Bu arastirmada da yaraticalik ve tiretkenlik
becerileri programda kazanimlar kisminda sikga yer alan beceriler olarak belirlenmistir. Son
olarak Kurudayioglu ve Soysal (2019) da 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'ni 21. yiizyil
becerileri agisindan incelemis; 6gretim programinin 21. yiizyil becerilerine yer verdigini fakat
becerilerin kazanimlara esit dagilimina dikkat edilmedigini ve tutarsizliklar oldugunu, beceri
dagiliminda dengenin saglanamadiginm belirtmistir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin 21. yiizyil becerilerinden yaraticilik ve
tiretkenlik becerilerine tegvik etme yoniinden incelendigi bu aragtirmada ders kitaplar1 ve
uzman goriisii gibi bagka veri kaynaklarmna da bagvurulabilecegi onerilmektedir.

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programimin 21. yiizyil becerilerinden yaraticilik ve
uretkenlik becerileri disinda baska becerilere tesvik etme yoOniinden incelenebilecegi
Onerilmektedir.

2015, 2017 ve 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarimn 21. yiizyil becerilerinden
yaraticilik ve tiretkenlik becerileri kapsaminda karsilastirilabilecegi onerilmektedir.
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Sinif Ogretmeni Adaylarina Gore ilk Okuma Yazma Ogretiminin

Metaforlar Araciligiyla Degerlendirilmesi

Elife Nur SAYDAM!

Ozet

Anahtar Kelimeler

[k okuma yazma 6gretimi, ilkokul birinci sinifta okuma ve
yazma becerilerinin &gretildigi kritik bir siirectir. Bu
arastirmada sinif Ogretmeni adaylarinin ilk okuma yazma
Ogretimi siirecine yonelik metaforik algilarmin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Nitel yontemlerden fenomenolojik
desende gergeklestirilen arastirma 110 smif 6gretmeni aday1
ile yiirGtilmiistiir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan bir form kullanilmistir. Formda
ogretmen adaylarmin demografik bilgilere ve “flk Okuma
Yazma Ogretimi ..."ya benzer; Ciinkii...” seklinde eksik
birakilmis ifadelere yer verilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretimine
yonelik olusturduklar1 metaforlar “Gelecegin Temelleri ve En
Temel Akademik fhtiyag”, “Sabir ve Emek Gerektiren, Zorlu,
Asamalar1 Olan Bir Siire¢”, “Yeni Bir Uriin Elde Edilen Siirec” ve
“Aydmlatip-Yol ~Gosteren Bir Kilavuz” temalar1 altinda
toplanmistir. Siuf Ogretmeni adaylarinin bu temalar
cercevesinde ilk okuma yazma &gretimini anahtar, bambu
bitkisi, ates, el feneri, uzay boslugu, harflerin kullanim
kilavuzu, tiinel, tren vagonu, pusula, binanin temeli, 6rgii
orme, ayakkabi bagcigi, giiliin tomurcuk hali, bagimsizlik,
gomlek ilikleme, ay, anne, domino tas1 gibi birbirinden farkl
birden ¢ok metafor araciligryla ve bu metaforlari nedenleriyle
birlikte  agikladiklar1  goriilmiistiir.  Smif  Ogretmeni
adaylarinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik algilarinin
birbirinden farklilik gosterdigi belirlenmistir. Farkli simif
diizeyi ve cinsiyetteki Ogretmen adaylarinin {irettikleri
metaforlarin da farkli temalar altinda toplandig goriilmiistiir.
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Abstract

Keywords

Initial reading writing teaching is a critical process in which
reading and writing skills are taught in the first grade of
primary school. In this study, it is aimed to determine the
metaphorical perceptions of primary school teacher
candidates towards 1nitial reading writing teaching process.
The research, which was carried out in a phenomenological
design, which is one of the qualitative methods, was carried
out with 110 primary school teacher candidates. A form
prepared by the researcher was used as a data collection tool.
In the form, the demographic information of the candidate
teachers and incomplete expressions such as "Primary
Literacy Teaching is similar to .....; Because....." were included.
The data obtained from the research were subjected to content
analysis. As a result of the research, the metaphors created by
the teachers for mitial reading writing teaching were
“Foundations of the Future and the Most Basic Academic
Needs”, “A Process Requiring Patience and Effort,
Challenging and Having Stages”, “Process to Obtain a New
Product” and “An Enlightening-Guiding Guide” themes.
Within the framework of these themes, primary school
teacher candidates should teach the mitial reading writing
teaching with the key, bamboo plant, fire, flashlight, outer
space, the instruction manual of letters, tunnel, train car,
compass, foundation of the building, knitting, shoelaces, rose
bud, independence, shirt. It was seen that he explained
multiple different metaphors such as buttoning, moon,
mother, domino stone with their reasons. It has been
determined that the perceptions of primary school teacher
candidates towards initial reading writing teaching differ
from each other. It was seen that the metaphors produced by
the teacher candidates of different grade levels and genders
were gathered under different themes.
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GIRiS

Okuma ve yazma, dort temel dil becerisinin iki ayr1 kolunu olusturan; bireylerin
yasamlarinin bir ¢ok alaninda kullandiklar1 anahtar becerilerdir. Bu becerilerden okuma; 6n
bilgi, beceri, deneyim ve hazirbulunusluklarin kullanilarak yazar ve okuyucu arasindaki
etkilesime ve bir amaca dayali olan anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol,
2018). Okuma gerektirdigi on kosul becerilerin yani sira fiziksel, zihinsel ve toplumsal
boyutlar1 olan karmasik bir yapiya sahiptir (Arici, 2018; Karaman, 2013). Yazma da bireylerin
duygu ve diisiincelerini yazili olarak aktarip ifade edebilmeleri igin gerekli olan sembol ve
isaretlerin motorsal olarak {iretilebilmesi olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2018; Goger, 2016).
Ik okuma yazma 6gretimi ise ilkokul birinci smifta cocuklarmn temel dil becerilerinden olan
okuma ve yazma becerilerini edindikleri bir siireci ifade etmektedir. Giines’e (2019) gore ilk
okuma yazma 6gretimi ii¢ temel bilesene dayanmaktadir. Bu bilesenlerden birincisi dil, ikincisi
dgretmen ve tiglinciisii 6grencidir. Tk okuma yazma &gretimi siirecinde dgrencilere gretmen
tarafindan 6gretilen igerik dil; dil ile ilgili bilgi ve becerileri 6grencilere kazandiran, okuma
yazmay1 Ogretme islemini gergeklestiren kisi dgretmen; dil becerilerini gelistirirken aym
zamanda okuma yazma becerilerini edinen kisi ise dgrencidir. llk okuma yazma dgretimi bir
anda gerceklesmez. Bu 6gretim, bir siirectir ve her biri bir sonrakine hazirlik ve 6n kosul
niteliginde olan gesitli asamalara sahiptir (MEB, 2019). Tiirkiye’de 2005 ve 2015 yilindaki
Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda ilk okuma yazma Ogretiminin “Ses Temelli Ciimle
Yontemi” ile yapilacag: belirtilmis; 2017 yilinda ise programda ilk okuma yazma 6gretiminin
“Ses Esasli Ilk Okuma Yazma Ogretimi” yaklagimiyla gerceklestirilecegi ifade edilmistir. Her
iki yontem de incelendiginde siirecin igerik ve asamalarinda herhangi bir farklilasmanin
olmadig ifade edilebilir.

flk okuma yazma 6gretiminin verimli, asamalaria ve planlandig1 siirece uygun bir
sekilde gerceklestirilebilmesinde rol oynayan faktorlerden biri; siirecin temel bilesenlerinden
olan, Ogrencilerin okul oncesi donemde edinip ilkokula tasidiklari erken okuryazarlik
becerileridir. Erken okuryazarlik, okuma-yazma 6gretimi olmamakla birlikte cocuklarin okul
oncesi donemlerinde okuma yazmaya iligkin sahip olduklar1 6n bilgi, davrans, tutum ve
becerilerin tiimiidiir (Ghoting ve Martin-Diaz, 2006). Bu beceriler, bireylerin ilkokula ve ilk
okuma yazma 0gretimi siirecine yonelik hazirbulunusluklarini saglayan kritik becerilerdir.
Bunun yam1 sira erken okuryazarlik becerileri {izerine gergeklestirilen calismalar, bu
becerilerin ilerleyen yillardaki okuma ve yazma basarisinin 6nemli yordayicilar: oldugunu
ortaya koymaktadir (National Early Literacy Panel [NELP], 2008; Saydam, 2020; Spira,
Bracken & Fischel, 2005). Erken okuryazarlik becerileri arasinda sayilabilecek gorsel algs,
alfabe bilgisi, yazma gelisimi, fonolojik farkindalik, dinledigini anlama gibi beceriler (NELP,
2008; Scarborough, 2001, Wang, Yin ve McBride, 2015; Rakhlin, Cardoso-Martins &
Grigorenko, 2014; Norton ve Wolf, 2012) ¢ocuklarin ilk okuma yazma 6gretimi siirecine hazir
duruma gelmelerini, hizli bir baslangi¢ yapabilmelerini saglamakla birlikte, okur-yazar hale
gelme zamanlarma da yon verebilmektedir.

Ik okuma yazma &gretimi siirecine yon veren bir diger temel bilesen ise smuf
ogretmeni faktoriidiir. Smif 6gretmeni adaylari, hem 6gretim dersleri hem de ilk okuma
yazma Ogretimi siireciyle “dgreten” bakis agisiyla ilk defa {iniversite yillarinda
karsilagsmaktadir. Smif Ogretmeni adaylari, ilk okuma yazma Ogretiminin nasil
gerceklestirilecegi; bu siirecin biitiin asamalari, bu asamalar ¢ercevesinde gergeklestirilecek
olan uygulama ve etkinliklerle Sinif Ogretmenligi Lisans Programi III. yariyilinda bulunan
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“Tlkokuma ve Yazma Ogretimi” lisans dersi kapsaminda tanismaktadir (YOK, 2018).
Ogretmen adaylar1 bu ders ile birlikte ilk okuma yazma &gretimi siirecini tanimakta ve ilk
okuma yazma 6gretimine yonelik zihinlerinde gesitli algilar olusturabilmektedirler (Shaw ve
Mahlios, 2008). Ilerleyen yillar igerisinde sinuf dgretmeni olarak gérev yapacak olan aday
ogretmenlerin okuma yazma 6gretimine yonelik ilk algilarinin; gelecekteki okuma yazma
ogretimi slirecindeki davranis ve tutumlarinin temellerini olusturacagi sdylenebilir. Bu derece
kritik bir role sahip olan 6gretmen algilarinin ortaya konulmasinin yollarindan biri de simnif
ogretmeni adaylarinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik ortaya koyduklar: metaforlarin
incelenmesidir. Clinkii metaforlar, fikirleri inceleyen merceklerdir ve bireylerin diisiincelerini,
olusturduklar1 kavramsal semalar1 ve yorumlama stireglerini incelemede kullanilan en iyi
araclardir (Egan, 2008; Arslan ve Bayrakgi, 2006). Bireyler, metaforlar araciligiyla inanglarini
kavramsallastirir, inceler; kendi diinya ve yasamlarin1 yorumlar; bilgiyi organize etme ve
iliskilendirmede onlar1 biligsel birer arag¢ olarak kullanirlar (Shaw, Barry, & Mahlios, 2008;
Shaw & Mahlios, 2008). Ulusal ve uluslararas: diizeyde yapilan ¢aligmalar incelendiginde
egitim, 0gretim, ogrenci ve Ogretmen kavramlari baglaminda cesitli metafor caligmalarmin
gerceklestirildigi goriilmektedir (Nartgiin ve Ozen, 2015; Kog, 2014; De Guerrero ve Villamil,
2002). Bunun yan1 sira temel dil becerilerini, ilk okuma yazma 6gretimi siirecini metaforik
bakimdan inceleyen ¢alismalarin ise ilgili alan yazinda kisitli oldugu sdylenebilir.

Tkokul ogrencilerinin ilk okuma yazmay1 Ogrenme siirecine iliskin metaforik
algilarmin tespit edilmesi amaciyla gerceklestirilen bir arastirmada ilkokul 6grencilerinin
okuma yazma siirecine iliskin olumlu diistincelere sahip oldugu belirlenmistir (Susar Kirmizi
ve Celik, 2015). Koksal, Erginer ve Baloglu (2016), 112 ilkokul birinci smif 6grencisinin okuma
ve yazma kavramina iliskin metaforlarin1 inceledikleri galismalar1 sonucunda birinci simif
Ogrencilerinin okuma yazmaya ve okuma yazma bilen insanlara karsi olumlu metaforlar
gelistirdikleri; okuma yazma bilmeyen insanlara yonelik ise olumsuz metaforlar tirettiklerini
tespit etmiglerdir. Karakus ve Ozcetin (2016) Tiirkge ogretmeni adaylarmin okuma becerisine
yonelik metaforik algilarini ortaya koymak amaciyla gergeklestirdikleri ¢alismalari sonucunda
ise 0gretmen adaylarmin okumaya yonelik olusturduklar: metaforlar yol gosterme, yakinlik,
ihtiyac-gereklilik, gelisme-genisleme, rahatlatici, bunaltici, aliskanlik-devamlilik, yansitma,
ozgiirliik, merak olmak {izere 10 kavramsal kategori altinda toplamistir. Shaw ve Mahlios
(2008) ise arastirmalarinda sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretme ve okuryazarlik kavramlarina
yonelik metaforlarm1  incelemiglerdir. Arastirma sonucunda O&gretmen adaylarinin
okuryazarlik kavramma yonelik olusturduklari metaforlar 14 tema altinda toplanmis ve
okuryazarliga yonelik “bilgi ve beceri dizisi, bir biitiin olarak bir araya gelen pargalar, hayatin
temeli” ve “yolculuk” olmak tizere 4 baskin metaforun oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismalarin
yani sira uluslararasi literatiirde sinirli olmakla beraber (Shaw ve Mahlios, 2008; Shaw ve
Mahlios, 2011; Shaw, Barry ve Mahlios, 2008) ilgili ulusal alan yazinda ilk okuma yazma
Ogretimi siirecini sinif 6gretmeni adaylarinin algilariyla ortaya koyan ve bu algilari cinsiyet ve
sinif diizeyi degiskenleri baglaminda karsilastiran bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
cercevede smif Ogretmeni adaylarinin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik metaforik
algilarinin gelecekte ilkokul birinci siniflarda ilk okuma yazma 6gretimini gergeklestirdikleri
siirece yansimalarinin olabilecegi, 6gretmen adaylarinin algilarinin bu siirecin akis ve
islenisini sekillendirip siirece yon verebilecegi, derse karst tutum ve davranislarimi
etkileyebilecegi diisiiniildiiglinden bu aragtirma Onemli goriilmektedir. Bu dogrultuda
aragtirmada smif 6gretmeni adaylarmin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik algilarinin
metaforlar araciligiyla belirlenmesi amaglanmaktadir. Belirtilen amag¢ c¢ergevesinde
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aragstirmada “Simf Ogretmeni Adaylarvun Ik Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Metaforlart
Nelerdir?”; “Sumf Ogretmeni Adaylarimin Ilk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Metaforlar: Cinsiyet
ve Simif Diizeyine Gore Degismekte Midir? sorularina yanit aranmustir.

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci,
verilerin toplanmasi ve veri analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik (olgubilim) desenle
tasarlanmistir. Fenomenolojik arastirmalar, birden ¢ok kisinin bir fenomen ya da kavramla
ilgili yasanmis deneyimlerinin ortak anlamini kesfetmeyi amaclamaktadir (Creswell, 2020). Bu
aragtirmalar farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bu olgular ise yasadigimiz diinyadaki algilar, olaylar,
deneyimler, kavramlar olmak {izere cesitli sekillerde karsimiza c¢ikabilmektedir. Nitel
arastirmalarin temel bakis agilarindan biri olan fenomenoloji, temelde olgular araciligiyla
olusan anlayislarin temel anlamlarmi agiklamayr ve 6ziinii betimlemeyi amaglamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2016; Creswell, 2020; Patton, 2018). Bu arastirmada ele alinan olgu ise,
smif 6gretmeni adaylarmin ilk okuma yazma 6gretimi siirecini nasil algiladiklaridir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Olciit 6rnekleme, arastirmaci/lar tarafindan hazirlanan bir ya da birden ¢ok 6l¢iit/lere uygun
olan durumlarin ¢alisilmasini ifade etmektedir (Marshall & Rossman, 2014). Grix’e (2010) gore
ol¢iit orneklemelerde arastirmanin konusuna bagli olarak herhangi bir durum 6lgiit olarak
belirlenebilmektedir. Bu arastirmanin galisma grubu belirlenirken “Sinif ogretmeni adaylarinin
ilk okuma ve yazma 0gretimi lisans dersini almig olmalar’” durumu Olgiit olarak belirlenmistir.
Caligsma, 2021-2022 Egitim-Ogretim y1li giiz yartyilinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sinif Ogretmenligi Lisans Programi 3. ve 4. sinif diizeylerinde 6grenim gérmekte olan toplam
110 sinif 6gretmeni aday: ile gergeklestirilmistir. Ilk okuma ve yazma 6gretimi dersi, stmf
ogretmenligi lisans programlarinda 2. smifin giiz doneminde (3. yariyil) okutulmakta
oldugundan; calismaya bu dersi heniiz almamis olan 1. ve 2. smf lisans diizeyindeki smif
o0gretmeni adaylar1 dahil edilmemistir. Calisma grubunda yer alan katilimcilar, etik ilkeler goz
ontinde bulundurularak K1, K2, K3..., K110 olarak kodlanmistir. Bulgular boliimiinde yapilan
dogrudan alintilarda bu kodlamalar kullanilmistir. Tablo 1’de ¢alisma grubunda yer alan simf
O0gretmeni adaylariin demografik bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Siuf Ogretmeni Adaylarmin Demografik Bilgilerine iliskin
Frekans Degerleri

Degisken Frekans Yiizde (%) Yiizde (%)
- 3. Sinuf (f): 46 52.87
[
Kad 87 79.09
g acm 4. S (f): 41 47.13
o 3. St (0): 7 3043
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Erkek 23 2091 4. Simf (f): 16 69.57
TOPLAM 110 100
3. Sinuf 53 48.19
oo
) 4. Suf 57 51.81
A TOPLAM 110 100

Arastirma kapsaminda galisma grubunda yer alan smif Ogretmeni adaylarina ait
demografik bilgilerin yer aldigi Tablo 1 incelendiginde katiimci Ogretmen adaylarinin
%79.09unu  kadn (n=87), %20.91'ini (n=23) ise erkek katihmcilarin olusturdugu
goriilmektedir. Katilmalarin sayisina iligkin ytlizdelik degerler incelendiginde; kadin
ogrencilerin sayisinin erkek Ogrencilerin sayisindan fazla oldugu goriilmektedir. Bu
dagilimin, simif Ogretmenligi lisans programlarina yerlesen Ogrencilerin cinsiyete gore
dagilimlari incelendiginde beklenen bir durum oldugu ifade edilebilir (YC)K, 2019; 2020; 2021).
Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin %48.19'unun 3. smif diizeyinde (n=53), %51.81"inin
(n=57) ise 4. smif diizeyinde oldugu goriilmektedir. Sif diizeyi degiskenine gore yiizde
frekans degerleri incelendiginde 6gretmen adaylarinin sayilarinin dengeli bir sekilde dagildig:
sOylenebilir.

Kadin ve erkek 6grencilerin sayis: sinif diizeyine gore incelendiginde ise; kadinlarin
%52.87’sinin 3. smuf diizeyinde, %47.13iintin 4. smif diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Erkeklerin ise %30.43"tiniin 3. smuf, %69.57’sinin 4. sinif diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Arac1

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan bir form
kullamilmustir. “Sinif Ogretmeni Adaylarinn i1k Okuma Yazma Ogretimine Yénelik Algilarina Iliskin
Metaforlar: Formu” olarak adlandirilan bu formun ilk boliimiinde katilimcilarin cinsiyet ve sinif
diizeylerine yonelik demografik bilgiler; ikinci boliimiinde ise sinif 6gretmeni adaylarinin ilk
okuma yazma &gretimi siirecine yonelik algilarini belirleyebilmek amaciyla olusturulan “ilk
Okuma Yazma Ogretimi... ya benzer; Ciinkii ..." ifadeleri yer almaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siirecine baslamadan 6nce arastirmanin amaci, gonillii
katilim onay1 ve demografik bilgileri igeren yazili bir form olusturulmustur. Bu form, smif
ogretmenligi lisans programai 3. ve 4. sinif diizeylerindeki tiim 6gretmen adaylarina yiiz yiize
ortamda ulastirilmistir. Formlarin doldurulmasinin ardindan arastirmaci tarafindan
calismaya gondtillii olarak katilim onay1 veren siif 6gretmeni adaylari tespit edilmis ve calisma
grubuna dahil edilmistir. Veri toplama siirecinde ¢alisma grubunda yer alan sinif 6gretmeni
adaylar:1 ile arastirma Oncesinde yiiz yilize goriisiilmiis ve g¢alismanin amaci arastirmaci
tarafindan tekrar agiklanmistir. Bu goriismenin ardindan Ogretmen adaylarina “Simif
Ogretmeni Adaylarinin Ilk Okuma Yazmaya Yonelik Algilarma Iliskin Metaforlart Formu” yiiz yiize
ortamda yazili bir bicimde dagitilmistir. Smif 6gretmeni adaylarmin formda {irettikleri
metaforlar ve bu metaforlara iliskin nedenler Word programi araciligiyla tablolastirilip bir
araya getirilerek yazili bir dokiiman haline getirilmisgtir.
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Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. icerik analizindeki
temel amag, veri toplama siirecinde elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Katilimcr simif 6gretmeni adaylarimnin ilk okuma yazma
ogretimine yonelik olusturmus olduklar1 metaforlar, “metaforlarin nedenleri ve bu nedenlerde
kastedilmek istenilen derinlemesine anlama ulasilarak” ayrintili bir sekilde incelenmis ve kodlama
islemi gergeklestirilmistir. Nedenleriyle birlikte incelenen metaforlara iliskin olusturulan
kodlar, “Gelecegin Temelleri ve En Temel Akademik ihtiyag”, “Sabir ve Emek Gerektiren, Zorlu,
Asamalart Olan Bir Siire¢”, “Yeni Bir Uriin Elde Edilen Siire¢” ve “Aydimlatip-Yol Gosteren Bir
Kilavuz” temalar1 olmak iizere 4 ana tema altinda toplanmugtir. Ik okuma yazma 6gretimi
siirecinin farkli yonlerine odaklanan ve bu siirece degisik bakis agilariyla yaklasan simf
ogretmeni adaylarinin ifadeleri, bu temalarin olusmasimi saglamis ve ifadeler bulgular
boliimiinde dogrudan alintilarla betimsel bir bi¢cimde sunulmustur. Boylece arastirmanin
giivenirliginin artirilmasi amaclanmigtir. Bununla birlikte sif 6gretmeni adaylarinin
olusturduklar1 metaforlar, nedenleri gbz oniinde bulundurularak arastirmaci ve bir smif
egitimi alan uzman tarafindan temalarin altina birbirlerinden bagimsiz bir sekilde analiz
edilerek yerlestirilmistir. Gergeklestirilen iki analiz sonucunda Miles ve Huberman (1994)
tarafindan olusturulan “Giivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis Birligi + Goriis Ayrilig)” formiilii
uygulanmistir. Arastirmacilar arasindaki uyumun %89 oldugu goriilmiistiir. Miles ve
Huberman’a (1994) gore giivenilirlik diizeyinin %70 ve iizeri olmasi gerekmektedir.
Calismadan elde edilen giivenilirlik degeri (%89), kritik deger (%70) ile karsilastirildiginda; bu
arastirmadan elde edilen sonuglarin giivenilir oldugu kabul edilmistir. Goriis ayriliklarmin
oldugu metaforlar, arastirmaci ve sinif egitimi alan uzmaru ile birlikte gerceklestirilen yiiz
ylize toplantilar araciligiyla yeniden degerlendirilmistir. Bu toplantilarda arastirmaci ve alan
uzmar ile birlikte fikir ayriliklari tartisilmis ve ilgili kod arastirmact ve alan uzmanmnin da
tizerinde hemfikir oldugu tema kapsamina alinmistir.

Etik Kurul

Bu aragtirma ile ilgili 24.09.2021 tarihinde Sakarya Universitesi Sosyal ve Beserl
Bilimler Etik Kurulu Baskanligi'na bagvurulmus; 11.10.2021-69933 tarih ve sayil1 karar ile etik
kurul izni alinmistir.

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde smif 6gretmeni adaylarinin ilk okuma yazma 6gretimine

yonelik metaforik algilar1 tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 2. Sinmif Ogretmeni Adaylarinin flk Okuma Yazma C)gretimine Yonelik Metaforlar:

Tema

Metaforlar

Frekans

®

Yiizde
(%)

“Gelecegin
Temelleri ve En
Temel Akademik

Ihtiyac”

“Anahtar”, “Bina Insa Etmek”, “Bir Insaatin Temelini
Atmak”, ”iletigim Kurmak”, “Temel I'nga Etmek”, “Toprak”,
“Ates”, “Anne”, “Ay”, “Merdivenin Ik Basamag1”,
“Anahtar”, ”inguat Temeli”, “Okyanus”, “Giines”, “Hayata
Atilan Ik Adim”, “Domino Tas1”, “Bir Evin Temeli”, “Bir
Binamn En Temeli”, “Yeniden Hayata Gelmek”, “Orgii
Ormek”, “Ayakkabr Bagci1$1”, “Gece ve Giindiiz”, “Binanmn
Temeli”, “Tohum”, “Bina Kurmak”, “Attigimiz Ik Adim”,
“Gemi”, “Anahtar”, “Bir ingaatzn Temeli”, “Giines”,
“Aydmlanma”, “Giiliin  Tomurcuk Hali”, “Merdiven
Basamaklar1”, “Ilk Adim Atma”, “Bir Cocuga Bisiklet
Kullanmay: Ogretmek”, “Yemek Yemek-Su igmek”, “Bir
Binaya Temel Atmak”, “Yeniden Dogmak”, “Yola Cikmak”,
“Gomlek Iliklemek”, “Dogan Giines”, “Basamagin Ilk
Adimlart”,  “Bagmmsizhik”, “Aydinlanma”, “”Binanin
Temeli”, “Saglam Bir Adum”, “Baslangi¢ Noktas1”, “Binanin
Temeli”, “Giines”, "Bir fnwatm Zemini  (Temeli)”,
“Filizlenmemis Bir Fidan”, “Bir Binanin Temeli”, “Yeniden

Dogmak”, “Bir fn§aatln Temelini Atmak”,

54

40.09

“Sabir ve Emek
Gerektiren, Zorlu,
Asamalari Olan
Bir Siire¢”

“Cicek Yetistirmek”, “Bitki Yetistirmek”, “Enstriiman
Calmak”, “Doga”, “Bir Cinayeti Cozmek”, “Bir Dag
Asmak”, “Bir Kusun Ucmayr Ogrenmesi”, “Merdiven
Basamaklarindan fnip—(;zkma”, “Bambu Bitkisi”, “Ilk Kez
Anne Olmak”, “Buzda1”, “Bir Bina in§a Etmek”, “Denizde
Yiizme Ogrenmek”, “Merdiven Cikmak”, “Merdivenli
Kaykay”, “Bir Binanmin Merdivenleri”, “Tren Vagonlart”,
“Toprag: Islemek”, “Uzay Boslugu”, “Bir Fidani Topraga
Ekip Biiyiitmek”, “Deniz ve Okyanuslara”, “Yiiriimeyi
égrenmek”, “Bisiklet Siirmek”, “Engelli Kosu Atlama”,
“Zaman”, “Merdiven  Cikmak”, “Hali  Dokumak”,
“Bahgivan”, “Bir Bebegin Yiiriimeyi Ogrenmesi”, “Dogum
Yapmak”, “Bisiklet Stirmek”, “Hamilelik”, “Tohum”,
“Salincaga Binmek”, “Fidan Dikmek”, “Tek Basina Calisilan
Bir Binanmin Temellerini Atmak”, “Kumda Yiiriimek”, ”Orgii
Ormek”, “Ilmek Atmak”, “Bir Meyvenin Biiyiimesi”,
“Sevgili”, “Tiinel”, “Fikra Okumak”

43

39.09

“Yeni Bir Uriin
Elde Edilen Siire¢”

“Yemek Yapmak”, “Lego”, “Yeni Dikilen Bir Fidan”, “Agag
Fidam”, “Bir Tirtilm Kelebege Ddiniismesi”, “Makyaj
Yapmak”, “Topraga Ekilen Tohum”, “Bitki”, “Beyaz Bir
Kagit”

8.18

721 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2022, Cilt 7, Say1 1, s. 65-83 E.N. Saydam

“Aydmlatip-Yol ~ “El Feneri”, “Pusula”, “Harflerin Kullanim Kilavuzu”, “Yol
Gdsteren Bir Haritas” 4 3.63
Kilavuz”

TOPLAM 110 100
Tablo 2’de smuf Ogretmeni adaylarmin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik
olusturmus olduklar1 metaforlar ve bu metaforlarin bir araya geldikleri temalara yer

verilmistir. Simif 6gretmeni adaylarinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik olusturduklar:
metaforlar, dogrudan alintilarda Ornekleri yer alan metaforlarin nedenleri gergevesinde
incelenmis ve “Gelecegin Temelleri ve En Temel Akademik fhtiyag”, “Sabir ve Emek Gerektiren,
Zorlu, Asamalar: Olan Bir Siire¢”, “Yeni Bir Uriin Elde Edilen Siire¢” ve “Aydinlatip-Yol Gosteren
Bir Kilavuz” olmak {izere 4 ana tema altinda toplanmistir. Tablo 2'de bu temalara iliskin
frekans ve ylizde degerleri incelendiginde en yiiksek frekans degerinin “Gelecegin Temelleri ve
En Temel Akademik Ihtiyac” (=54; %40.09) temasina ait oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu
bulgu, gelecekte okuma yazma ogretimi gerceklestirecek olan sinif 6gretmeni adaylarinin, ilk
okuma yazma 6gretimini “bireylerin gelecekleri icin onemli bir temel” ve ayn1 zamanda “bireylerin
akademik yasantilarindaki en temel ihtiya¢” olarak algiladiklarimi gosterir niteliktedir.

Arastirma grubunda yer alan katilimc simif 6gretmeni adaylariin %39.09'u (f=43) ilk
okuma yazma Ogretimini “Sabir ve Emek Gerektiren, Zorlu, Asamalart Olan Bir Siire¢” olarak;
%8.18"i (=9) ise “Yeni Bir Uriin Elde Edilen Siire¢” olarak algilamaktadir. Ogretmen adaylarmin
%3.63'11 (f=4) ise ilk okuma yazma 6gretimini bireyleri “Aydinlatip-Yol Gosteren Bir Kilavuz”
olarak nitelendirmektedirler. Elde edilen sonuglar, ilerleyen yillar icerisinde okuma yazma
Ogretimi silirecini bizzat deneyimleyecek olan smif 6gretmeni adaylarmin okuma yazma
Ogretimine yonelik algilarinin  gesitlilik gosterdigini ve birbirinden farklilastigini
gostermektedir. Okuma yazma 6gretimini birbirinden farkli algilayan 6gretmen adaylarinin;
gelecekte, okuma yazma Ogretimini gerceklestirdikleri siireci de birbirinden farkli olarak
yonetecekleri ve siirece farkli bakis agilariyla yon verebilecekleri diistiniilmektedir. Sinif
ogretmeni adaylarinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik olusturduklar: metaforlara iligkin
alint1 6rneklerine asagida yer verilmistir.

“Gelecegin Temelleri ve En Temel Akademik ihtiya¢” Temast:

Yemek Yemek-Su Igmek Metaforu: “Bir bireyin yemek yemesi hayatini daha rahat yasayabilmesi
icin ne kadar onemliyse ayni sekilde ilk okuma yazma dgretimi de cocugun toplum iginde yasayisini o
derece etkiler (K1).”

Baglangi¢ Noktast Metaforu: “Ilk okuma yazma gretimi ile hayata baslangic noktasindan adim
atariz. Bu adim sayesinde yeni siire¢ ve donemlere baslariz (K5).”

Bina Insa Etme Metaforu: “Binalart olusturmak icin oncelikle temel atilir ve tek tek biitiin duvarlar
oriiliir ve bina son halini alir. Bu derste de 63retmen bina insa eder gibi 63renciye sifirdan okuma yazma
ogretir (K7).”

Glines Metaforu: “Giines bizi nasil aydinlatiyorsa okuma yazma 6gretimi de bireyleri oyle aydinlatir.
Ciinkii okuma yazma kendini gelistirmek igin onemli bir adimdir (K9).”

Hayata Atilan flk Adim Metaforu: “Ogrenci artik kendini ifade etmeye ve hayata daha etkili bir
bicimde dahil olmaya baglar (K11).”
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Bir Evin Temeli Metaforu: “Bir evin temeli ne kadar saglamsa ev de o kadar saglam olur. Ilk okuma
yazma 0gretimi ne kadar iyi o0gretilirse 0grencinin gelecekteki egitim hayati da o kadar saglam olur
(K14).”

Anahtar Metaforu: “Nasil ki anahtar kisinin ulasmak istedigi kapilar: agarsa ilk okuma yazma
ogretimi de bilgiye ulasma kapisinin ilk anahtaridir (K15).”

Yola Cikma Metaforu: “Ilk okuma yazma G3retimi her seyin basidir. Yola cikmadan bir seyleri
basaramayiz. Temelde ilk okuma yazma bulunur (K18).”

Bir Cocuga Bisiklet Kullanmay1 Ogretme Metaforu: “Cocuga heves ettigi eylemi gerceklestirmesine
yardim etmis oluruz. Bisikletin semerinden tutan o el de ¢ocugu hayata baglatan 6gretmendir (K21).”

Anahtar Metaforu: “Ciinkii diger dersleri anlamak ve okumak icin gereklidir (K22).”

Gemi Metaforu: “Ciinkii ilk okuma yazma 6gretimi hayat: siirdiirebilmemiz icin bir araca
benzemektedir (K24).”

Giiliin Tomurcuk Hali Metaforu: “Ilk okuma yazma 6gretimi de egitimin ilk adimi olur. Tomurcukta
giiliin ilk asamasidir. Yeni bilgiler eklendikce o tomurcuk biiyiir ve giil haline gelir. [k okuma yazmada
da harfler eklendikce tamamlanir ve o tomurcuk giil haline ulagir (K25).”

[lk Adim Atma Metaforu: “Cocuk o yaslarda 6grendii yiiriime egitimiyle hayatim siirdiiriir ve omiir
boyu kullanr. 1lk okuma yazma 6gretimi de bireyin hayat boyu ihtiyac duydugu kullandigi becerilerdir.
Iki eylem de basta dogru 63renildigi gibi devam eder (K27).”

Gomlek Tlikleme Metaforu: “Gamlegi en bastan dogru ve sirasina gore iliklememiz gerekir. Gomlegi
en bastan yanls iliklersen digerleri de yanlis bir sekilde devam eder. Onun icin ilk okuma yazma
ogretimi de okulun basi oldugu icin onu dogru ve iyi bir sekilde tutmak gerekir (K29).”

Dogan Giines Metaforu: “Ilk okuma yazma hayata atilan ilk adimdir. Giinesin gecenin karanligini
aydinlattigr gibi cocuklarin kitap okumaya, fikirlerini yazmaya agilan diinyalarin da aydinlatir (K30).”

Bagimsizlik Metaforu: “Insanin yaninda her zaman ona yardimct olacak biri yoktur. Ilk okuma yazma
ogretimiyle insan ogrenmeli, kendi kendine karar alabilecek ve kararlar: uygulayabilecek duruma
gelmelidir (K33).”

Yeniden Hayata Gelme Metaforu: “Okuma yazma 6grenildiginde hayata yeni bir pencereden bakilir.
Bu da beraberinde yeni 6grenmeler, yeni bir yasam ve farkliliklar: bizlere getirir (K35).”

Binanin Temeli Metaforu: “Binay: ayakta tutan temelidir. Binanin temeli ne kadar iyi atilmigsa bina
o kadar saglam olur. Ogrenci icin de ilk okuma yazma bir temel olusturur. Bu temel ne kadar iyi atilirsa
ogrenci o kadar iyi olur (K36).”

Bir Insaatin Temelini Atma: “IIk okuma yazma 6gretimi bireyin akademik hayatinn ilk yapitasini
olusturur. Okuma-yazma egitimi ne kadar dogru verilirse birey egitim hayatinda o kadar iyi yol alir
(K39).”

Ates Metaforu: “Ilk okuma yazma 6gretimi olmadan hayatta bir diizen oturtulamaz. Hayati daha
anlaml yasamak icin en gerekli beceridir (K40).”
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Anne Metaforu: “Nasil ki bir anne cocugun ilk karsilasti§1 ve her seyin ilklerini 6greten, 6grenmesine
yardimct olan biriyse ilk okuma yazma 6gretimi de cocugun okul hayatinda ilk karsilasti§1 ve sonraki
karsilasacag: her durumun buna bagl oldugu bir seydir (K41).”

Ay Metaforu: “Ilk okuma yazmay: 6grendigimiz zaman hayatimizin biitiin senelerinde kullaniyoruz.
Baylece ay gibi aydinlik bir geleceSe sahip olmamizi sagliyor. Ay gibi bizi aydinlatir (K43).”

Anahtar Metaforu: “Insan her ne kadar da dogumla hayata gelse de bence birey hayat kapilarini okuma
ve yazma ile acar. Bu yiizden ilk okuma ve yazma hayatin anahtaridir (K44).”

Ingaat Temeli Metaforu: “Temel olmadan binay: inga edemeyiz. Ilk okuma yazma 6gretimi olmadan
diger disiplinler 6grenilemez (K46).”

Okyanus Metaforu: “Ilk okuma yazma 6grenildigi zaman tipk: bir okyanusun derinliklerinde sakli
olan giizellikleri fark edebilmek gibi 6grenci etrafini kesfeder (K47).”

Domino Tas1 Metaforu: “Dominoda her sey birbirine bagldir ve birinin zemininin diizgiin olmamasi
veya yikilmas: digerlerini etkiler (K48).”

Orgﬁ Orme Metaforu: “Bastan bir kere yanlis yapilinca baga donmek zordur. Ilk bastan dogru adimlar
atilmalidir (K49).”

Binanin Temeli Metaforu: “Eger bu asamada 63renci eksik kalirsa ya da iyi bir sekilde 6Grenemezse
diger 6gretim hayat1 boyunca sorunlar yasar (K50).”

Ayakkab1 Bagcig1 Metaforu: “Ayakkab: bagci§i yanlis baglanmaya baglarsa diigiim olur. Ilk okuma
yazma 6retimi de cok nemlidir. Ilk onunla baglanir. Bu yiizden benzer (K51).”

Toprak Metaforu: “Her katmani renk renk ve her katmammnda cesitli yararli besinler bulunan bir
toprak gibi ilk okuma yazmada ilerledikce meyvelerini aldigimiz bir topraktir. Topragin horizonu gibi
egitimin kokii de ilk okuma yazmadir. Egitimi meydana getiren sey okuma yazmadir (K52).”

Gece ve Glindiiz Metaforu: “Okuma-yazma bilmeyen bir birey giinliik hayatindaki basit faaliyetlerde
dahi yonerge, tablo, tabela okuyamayacag icin cevreye bakisi, bilen birine gore daha karanliktir (K54).”

“Sabir ve Emek Gerektiren, Zorlu, Asamalar1 Olan Bir Siire¢” Temas1:

Merdivenli Kaykay Metaforu: “Merdivenleri ¢tkmak 6grenci ve 6gretmen igin ne kadar zor olsa da
ogrenip de kaykaydan kayilmas: keyifli ve kolay bir hal alir (K56).”

Bambu Bitkisi: “Bambu bitkisi ¢ok emek isteyen, devamli su ve giines isteyen bitkidir. Filizlenmesi 5
yil siirmektedir. Temeli saglamlastiktan sonra hizli bir sekilde biiyiiyerek goklere uzanmaktadur. Ilk
okuma yazma 63retimi de tipki bambu gibi saglam bir temel ister. Daha sonva uzayip gider (K57).”

Bir Binanin Merdivenleri Metaforu: “Ilk okuma yazma 6gretimi zorlu, asamalart olan ve zorlayict
bir siirectir. Yorucudur. Fakat o basamaklar: birer birer ¢iktigumizda sonugta amaca ulagiriz (K58).”

Topragi Isleme Metaforu: “Verimini alabilmek icin bir topragin éncelikle islenmesi gerekir. Gerekli
emekler verilince o topraktan cok giizel iiriinler alabiliriz. Ik okuma yazma Ggretimi de bu siirece
benzemektedir. Ne kadar iyi emek verirsek o topraktan ¢ok giizel emekler aliriz (K59).”
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Yiiriimeyi Ogrenme Metaforu: “Yiiriimeyi 6grenmek de okuma yazma 6gretimi gibi asamal bir
sekilde ilerler. Once emeklersin ardindan vyiiriir ve kosarsin. Okuma yazmay: 63rendikten sonra var
olan bilgileri edinip kendini gelistirmek gibi (K60).”

Dag Metaforu: “Ilk okuma yazmay: 63retmeye basladigimizda ilk basta zirve bize uzak gelebilir ama
adim adim ilerleyince zirveye ulasiriz (K62).”

Enstriiman Calma Metaforu: “Basta kolay goriiniir. Ogrenmeye basladikca akil karistirict olmaya
baglar. Sabir isidir. O keyfi bir kere aldiktan sonra farkli bir pencereden bakmaya bagladigini fark edersin.
Kendini ifade etmenin en giizel yoludur (K63).”

Bir Dag1 Asma Metaforu: “O dag1 asmak kolay degildir. Karsiniza bazi engeller ¢cikar. Yeri gelir pes
edersin, yeri gelir karistirirsin. Ama dogru yontemi, teknigi buldugun zaman o dag1 asarsin. O dag
astigin zaman sik sik o dagr asmak istersin (K65).”

Bir Cinayeti Cézmek: “Ilk okuma yazma 6§retiminde harfleri adim adim 6gretiyoruz. Cinayetler de
coziiliirken adim adim ¢oziime kavusuyor. Sifirdan baslayarak adim adim 6gretiyoruz (K67).”

Fikra Okuma Metaforu: “Fikra okurken ilgiyi belli noktalara cekmeli, heyecanlandirmali ve fikradan
bir sonuc cikarmali (K68).”

Sevgili Metaforu: “Ilgilenmezsen i§retemezsin, elinden kacar. Ilgilenirsen bagarili olursun (K69).”

Tiinel Metaforu: “Basta karanlik ve goriilmeyen olup okuma-yazma ogrenildikce sonu aydinlik olan
bir kapt aralar (K70).”

Tren Vagonlar1 Metaforu: “Ilk okuma yazma 6gretiminde bir harf nasil asama asama 6gretiliyorsa
tren vagonlarinin her biri de farkl: bir boliim ile ilgilidir (K72).”

Uzay Boslugu Metaforu: “llk okuma yazmay: 6§retecek oldugumuz dgrenciler hichir sey bilmezken
biz her seyi biliyor olacagiz ve onlara bunu aktarabilmek igin onlarin goziinden bakmamiz, onlarla
birlikte bilmiyormuscasina 6grenmeliyiz. Sanki bir gezegenin orada oldugunu bildigimiz halde ona
ulasamarsg gibi (K73).”

Dogum Yapma Metaforu: “llk okuma yazma 3retimi bireylerin adeta hayata tekrar gelmesine
benzer. Bu siireci dogum yapmaya benzetmem hem zorlugu acgisindan hem hayata yeni bir baslangi¢
olmast agisindan kaynaklidir (K74).”

Zaman Metaforu: “Sabirla, emekle 63renilip ince ince islenmesi gerekir. Bu sebeple zaman benzer
(K76).”

Hali Dokuma Metaforu: “Ince iscilik ve isi bilmeyi gerektirir. Herkes hali dokuyamadig1 gibi okuma-
yazma da 63retemez. Okuma yazma 6gretiminin ilmine sahip olmak gerekir (K78).”

Deniz ve Okyanus Metaforu: “Icerisinde yasayan popiilasyonlar belirli bir uyumu simgeler ve tiim
bu uyum kesfedilmeye her zaman agik ve gizemlerle doludur (K79).”

Bisiklet Siirme Metaforu: “Yéniinii bilip, pedali cevirdikge yol alirsin. Ilk okuma yazma 6gretimi de
boyledir. Sabirla, gayretle asama asama o6gretim saglanir (K80).”
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Engelli Kosu Atlama Metaforu: “Ogrenci ilk okumaya basladiginda dogal olarak zorlanacaktir. Tam
okumay1 hallettikleri zaman yazma ¢ikiyor ve bu da onlara engel olarak karsilarina ¢ikiyor. Bu yiizden
de okuma yazma 06gretimi engelli kosuya benzer (K82).”

Kumda Yiirtime Metaforu: “Kumda yiiriimek enerji ister ve insant yorar. Ama yiiriidiikce insan keyif
alir ve eglenir (K84).”

Orgii Ormek Metaforu: “Ilmek ilmek islersin. Sonucunda bir iiriin ortaya ¢ikar. Bir ilmek kagirirsan
iiriin tamamlanmaz (K85).”

Denizde Yiizme Ogrenmek Metaforu: “Ilk okuma yazma yavas yavas ve asamalr bir sekilde
dgrenilen bir beceridir. 11gi ve zaman gereklidir. Tipk: biiyiik bir denizde sifirdan yiizme 63renmeye
calismak gibi (K86).”

Buzdag1 Metaforu: “Buzdaginda zirveye ulasabilmek igin buzdagimin goriinmeyen kismim da goz
oniinde bulundurmak gerekir. Ik okuma yazmada zirveye ulasabilmek icin tiim zorluklarm asilmas
gerekir. Buzdagimin gériinmeyen kismi goriinen kismindan daha bilyiiktiir. [lk okuma yazma da benim
icin buzdagimin goriinmeyen kismin belirtir (K87).”

Bir Kusun Ug¢may1 Ogrenmesi Metaforu: “Zordur, emek sabir, disiplin ve defalarca deneme yapmak
gerektirir. Ancak tiim zorluklardan sonra basart gelir. Bu basar: bir kus icin kanat ne ifade ediyorsa
insan i¢in de onu ifade eder (K88).”

Tek Basina Calisilan Bir Binanin Temellerini Atmak Metaforu: “Bir bina bir 0gretmenin o
donemdeki ogrencilerine benziyor. O donemdeki Ogrencilerine benziyor. Tek basinasimz ¢iinkii
tasarlayan mimar1 da sizsiniz, sahada ¢alisani da sizsiniz, her tuglasim atan da sizsiniz, bir sonraki
katlarin saglamhig da size bagl (K90).”

Merdiven Basamaklarindan Inip-Cikma Metaforu: “Bu siirecin iki boyutu vardir. Basamaklart
ctkarken takilmak ve inerken diisme ihtimali gibi siireci yipratan asamalart vardir (K91).”

Salincaga Binmek Metaforu: “Bir ¢ocuk ya da icindeki cocugu kaybetmemis bir yetiskin salincaga
binecegi ilk anlarda tedirgindir. Fakat deneyimledikce tadina varir, elenir ve daha fazlasini yapabilecek
gticti bulur (K92).”

Hamilelik Metaforu: “Siire¢ boyunca umut dolu zor anlar yasanir. Siirecin sonunda ise diinyaya yeni
bir canli katilir. Okuma yazma 6gretimi sonunda ise topluma yeni bir birey kazandirilir (K93).”

Bir Bina Insa Etme Metaforu: “Bina insast icin mevcut materyaller vardir. Bu mevcut materyalleri
kullanarak hedeflenen yap: belirli plan ve asamalar dahilinde insa edilir. Ilk okuma yazma 6gretimindeki
dgrenciler bina insasindaki materyallere benzer. Ogrencilere bir plan ve asamalar dahilinde ilk okuma
yazma oOgretiliv. Bina ingasindaki temel ve baslangi¢ asamast kadar ilk okuma yazma ogretiminde de
temel, plan ve asamalar énemlidir (K96).”

“Yeni Bir Uriin Elde Edilen Siire¢c” Temast:

Yemek Yapma Metaforu: “Ogrenci ilk okuma yazmadan 6nceden bagdastiramadig, tek basina anlam
ifade etmeyen harfleri ilerleyen zamanlarda birlestirmeyi 63renecek ve anlamsiz gelen harfler toplam
bir anlam ifade etmeye baslayacaktir. Bunu yemege uyarladigimizda oniimiizde patates, patlican ve bir
siirii cesit sebze oldugunu diisiinelim. Hicbiri tek basina bir yemek olusturmaz fakat hepsinin birlesmesi
ortaya lezzetli bir “tiirlii” yemegini ortaya cikaracaktir (K98).”
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Lego Metaforu: “Legonun pargalarini nasil birlestirip bir biitiin, bir sekil olusturuyorsak; harfleri de
birlestirip kelimelere, ciimlelere doniistiiriiyoruz (K100).”

Makyaj Yapma Metaforu: “Her bir malzemeyle yiiziin ayr1 her bir yeri farkli olarak boyanir ve
sonunda biitiine bakildiginda giizel bir calisma ortaya cikar. Iik okuma yazmada da sesler ayri ayr
ogrenilir ve en son kelime, ciimle olusturularak bir biitiin saglanir (K101).”

Agac Fidan1 Metaforu: “Okuma yazma eitimin en bagidir. Onun gelisip, biiyiimesi ve ileri de meyve
verecek hile gelmesi ilkokul 6grencilerinin egitim siirecini anmimsatir (K102).”

Bir Tirtilin Kelebege Déniismesi: “Ilk okuma yazma 6gretimi cocuklarn dil gelisimi, konusma ve
yazma becerileri gibi bircok konuda atak yasamasina ve kabuk degistirmesine neden olur. Gelisim
alanlarinda 6nemli bir adimdir (K103).”

Topraga Ekilen Tohum Metaforu: “Ilk okuma yazma 6gretiminden sonra kazamlan beceriyle kisi
kendini daha fazla gelistirir ve tohum ¢inara déoniisiir (K104).”

Yeni Dikilen Bir Fidan Metaforu: “Topraga yeni dikilen fidan gibi ¢ocuk da okula once ilk okuma
yazma 0gretimiyle baslar ve yillar gectikce yeserip agag olur (K106).”

“Aydinlatip-Yol Gosteren Bir Kilavuz” Temasi:

El Feneri Metaforu: “Cocuklarin hayati 6grenme yolculugunda ve egitim-6gretim yasantisinda Oniine
ctkan engelleri cozmesinde yolunu aydmlatir. Ogretmenin bu yolculukta etkili bir rehberlik sunmas
gerekir (K107).”

Pusula Metaforu: “Diinya iizerinde aklin sinirlarini asacak boyutta bir bilgi kirliligi mevcut ve bu
kirlilikte kaybolmak ya da yolunu bulamamak oldukca miimkiin (K108).”

Harflerin Kullanim Kilavuzu Metaforu: “Ogretmenler, dgrencilere okuma-yazma 6gretirken belli
semalart kullanir. Bu semalar1 kullanmak ve uygulamak icin ilk once teknikleri ve nasil uygulayacagin
bu derste 6grenir. Bu yiizden 0gretmenler harflerin kullamim kilavuzuna bakarak 0grenir, dgretir
(K109).”

Yol Haritast Metaforu: “Ogrencinin bu siirecin sonunda okuryazar haline gelmesi beklenir. Bu
siirecte olan asamalarda istenilen davramsglarda yol gosterme niteligine sahiptir (K110).”

Tablo 3. Sinif Ogretmeni Adaylarimin Cinsiyet ve Sinif Diizeylerine Gore Olusturduklari Temalar

Cinsiyet Sinif Diizeyi
Kadin Yiizde Erkek  Yiizde 3. Sumif Yiizde 4. Sif Yiizde
Tema (f) (%) (%) (f) (%) (f) (%)
“Gelecegin Temelleri ve En
Temel Akademik 1htiyag" 43 79.62 11 20.38 28 51.85 26 48.15
“Sabir ve Emek Gerektiren,
Zorlu, Asamalar1 Olan Bir 34 79.06 9 20.94 20 46.51 23 53.49
Stire¢”
“Yeni Bir Uriin Elde Edilen 9 100 0 0 4 44.44 5 55.56
Stireg”
“Aydinlatip-Yol Gosteren 1 25 3 75 1 25 3 75

Bir Kilavuz”
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Tablo 3'te sif 6gretmeni adaylarmin cinsiyet ve sif diizeylerine gore olusan
temalara yer verilmistir. Tablo 3 incelendiginde farkli smif diizeyinde ve cinsiyetteki smnif
ogretmeni adaylarmin ilk okuma yazma O6gretimine yonelik metaforlarinin farkli temalar
altinda toplandigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin iirettikleri metaforlar cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin metaforlarinin en gok
“Gelecegin Temelleri ve En Temel Akademik Thtiyag” temas: altinda toplandig
gorilmektedir. Adaylarin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik metaforlar1 sinif diizeyi
degiskenine gore incelendiginde de 3. ve 4. smif diizeyindeki Ogretmen adaylarinin
metaforlarinin en gok “Gelecegin Temelleri ve En Temel Akademik Thtiyag” temast altinda
toplandig1 gortilmektedir. Elde edilen bu bulgulara yonelik olarak 6gretmen adaylarmin ilk
okuma yazma 0gretimini bireylerin hem akademik hem de giindelik yasamlarinin temellerini
atan bir ihtiyag olarak algiladiklar: ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarinin metaforlari hem cinsiyet hem de smif diizeyi degiskenine
incelendiginde; “Gelecegin Temelleri ve En Temel Akademik Ihtiya¢” temasmin ardindan
metaforlar her iki degisken kapsaminda da en ¢ok “Sabir ve Emek Gerektiren, Zorluy,
Asamalar1 Olan Bir Siire¢” temasi altinda toplanmistir. Buna gore 6gretmen adaylarmin ilk
okuma yazma Ogretiminin ¢esitli asamalari oldugunun farkinda olduklary;;, bu &6gretim
siirecinin emek ve sabir gerektiren zorlu bir siire¢ oldugunu diistindiikleri ifade edilebilir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde calismadan elde edilen bulgular, gerceklestirilen ilgili arastirmalar
cercevesinde tartisilarak sonuglara ulasilmis ve sonuglara yonelik oneriler sunulmustur.

Arastirmada sif Ogretmeni adaylarmin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik
olusturduklar metaforlarin “Gelecegin Temelleri ve En Temel Akademik Ihtiyac”, “Sabir ve Emek
Gerektiren, Zorlu, Asamalar: Olan Bir Siive¢c”, “Yeni Bir Uriin Elde Edilen Siire¢” ve “Aydnlatip-
Yol Gosteren Bir Kilavuz” temalar1 altinda toplandigi gortilmiistiir. Olugsan her bir tema
incelendiginde smif 6gretmeni adaylarmin ilk okuma yazma Ogretimi siirecinin farkli bir
yoniine vurgu yaptiklari soylenebilir. Bu gercevede ilgili literatiirde var olan ilk okuma yazma
O0gretimine yonelik tanimlar (Akyol, 2018; Goger, 2016; Cemaloglu, 2001; Kavcar, Oguzkan ve
Sever, 2005) smif Ogretmeni adaylarmmin algilariyla birlikte yeniden ifade edilebilir. Bu
dogrultuda “ilk okuma yazma 6gretiminin; sabir ve emek gerektiren asamalar: barindiran, bir ¢iktist
olan, bireylerin geleceklerinin ve akademik yasamlarimin temel bir ihtiyact olmakla birlikte onlarin
yasamlarim aydinlatarak yol gosteren bir siire¢” oldugu tanimi yapilabilir. Ogretmen adaylarmin
algilar1 cergevesinde olusturulan bu tanum incelendiginde siireg, iiriin, ihtiya¢ ve rehber
kavramlarinin 6n planda yer aldigi sdylenebilir. Ik okuma yazma o6gretimine yonelik
olusturulan bu tanim siirecin asamalardan olusmasi, siirecin sonunda bazi becerilerin
edinilmesi (lirin ¢iktis1) ve en temel akademik kazanimlari icermesi bakimindan alan
yazindaki diger tanimlarla rtiismekle birlikte; bireylerin yasamlari boyunca yol gostererek
onlar1 aydinlatacak bir rehber olmasim1 vurgulamasi bakimindan da digerlerinden
ayrismaktadir.

Sinif Ogretmeni adaylarinin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik olusturduklari
metaforlar en cok “Gelecegin Temelleri ve En Temel Akademik Ihtiyac” temast altinda toplanmustir
(f=54; %40.09). Ayn1 zamanda cinsiyet ve sinf diizeyi degiskenine gore de incelendiginde
O0gretmen adaylarinin metaforlariin en ¢ok bu tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Elde
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edilen bu bulgu, smif 6gretmeni adaylarinin ilk okuma yazma 6gretiminin bireylerin
giindelik, sosyal ve akademik yasamlar1 iizerindeki roliiniin bilincinde olduklarmi ve ilk
okuma yazma 6gretimi siireci sonunda edinilen okuma-yazma becerilerini temel bir akademik
gereklilik olarak algiladiklarmi gosterir niteliktedir. Shaw ve Mahlios (2008) 6gretmen
adaylariyla gerceklestirdikleri ¢alismalarinda aday 6gretmenlerin ilk okuma yazmay1 temel
olarak gordiiklerine yonelik metaforlar olusturduklarmni belirlemislerdir. Karakus ve
Ozcetin’in (2016) yaptiklar: arastirma sonuglarinda da Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okuma
becerisine yonelik gelistirdikleri metaforlar en c¢ok ihtiyag-gereklilik kategorisi altinda
toplanmustir. Elde edilen sonuglarin bu bakimdan alanyazindaki benzer ¢alisma sonuglariyla
benzerlik tasidig: ifade edilebilir. Goger’e (2016) gore de ilk okuma yazma 6gretimi doneminde
kazanilan temel bilgi, beceri ve aligkanliklar egitimin ilk ve Onemli adimlar1 olarak
nitelendirilmektedir.

Smif 6gretmeni adaylarinin %39.09'unun (f~43) olusturdugu metaforlar ise “Sabir ve
Emek Gerektiren, Zorlu, Asamalar: Olan Bir Siire¢” temasi altinda toplanmustir. Elde edilen bu
bulgu, 6gretmen adaylarinin ilk okuma ve yazma 6gretimi lisans dersini almis olduklarindan
bu o6gretim siirecinin birbirini takip eden asamalarmin oldugunu kavramis olduklarim
gosterir niteliktedir. MEB (2019) Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda da ilk okuma yazma
O0gretiminin “hazirlik, baglama ve ilerleme, bagimsiz okuma yazma” olmak {izere 3 asamada
gerceklestirilecegi ifade edilmektedir. Bunun yani sira 0gretmen adaylar: bu siirecin zor
oldugunu da vurgulamiglardir. Susar Kirmizi ve Celik (2015) ilkokul 6grencilerinin de ilk
okuma yazmay1 0grenme siirecini “bisiklete binme” metaforuyla agiklayarak bu siirecin zor
oldugunu vurguladiklarini fakat siirecin sonunda bu zorlugun mutluluga doniisttigiinti ifade
ettiklerini belirlemislerdir. Shaw ve Mahliosun (2011) ilkokul 6gretmeni adaylariyla okuma-
yazma ve okuma-yazma 6gretimi siirecine yonelik yaptiklar1 metafor ¢alismalari sonucunda
da parcalar/bilesenler temasmin -okuma yazmanmn karmasik ve asamalardan olustugu
goriisli- arastirmada 6n plana ¢ikan ve en baskin tema oldugu goriilmiistiir. Sinif 6gretmeni
adaylar1 bakimindan degerlendirildiginde bu durum hentiz meslek hayatina atilmamus, ilk
okuma yazma 0gretimi siirecini deneyimlememis ve bu siireci yalnizca teorik olan bilen aday
O0gretmenlerin, siirece yonelik olarak muhtemel 6z-yeterlik inanci gelistirmemis olmalariyla
agiklanabilir. Clinkii Atici'ya (2000) gore ogretmen Oz-yeterlikleri, 6gretme isleminin dogru,
basarilh ve verimli gerceklestirilebilmesi amaciyla gerekli olan beceri ve davranislari
sergileyebilmelerine yonelik olan inanglar1 olarak ifade edilmektedir (Akt. Kurt, 2012).

Sinif 6gretmeni adaylarinin olusturduklari metaforlarn %8.18' (=9) “Yeni Bir Uriin Elde
Edilen Siire¢” temasi altinda toplanmistir. Elde edilen bu bulgunun Ulusoy'un (2013)
calismasinda smif 6gretmeni adaylar: tarafindan okumaya yonelik olusturulan metaforlarin
“parca-biitiin” kategorisi ve Bozpolat'in (2015) ¢alismasinda Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan
okuma yonelik olusturulan metaforlarin toplandig1 “parcalarin birlestirilmesi” kategorisiyle
benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ornegin; Ulusoy (2013) ¢alismasinda okuma, sifreyi ¢ozmek,
zincir gibi benzetmelerle ifade edilirken; Bozpolat'in (2015) ¢alismasinda okuma, bulmaca,
puzzle gibi nesnelere benzetilerek ifade edilmistir. Bu ¢calismada da ilk okuma yazma 6gretimi
siireci sonunda parga-biitiin iliskisi gercevesinde degerlendirilebilecek ve ortaya yeni bir
driiniin kondugunu ifade edebilecek lego, yemek yapma, makyaj gibi metaforlar ortaya
konulmustur.
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Ogretmen adaylarinin metaforlarinin %3.63'ii (f~4) ise “Aydnlatip-Yol Gdsteren Bir
Kilavuz” temast altinda toplanmustir. Bu bulgu, Bozpolat (2015) ve Karakus ve Ozgetin’in
(2016) Tiirkce Ogretmeni adaylariyla okuma becerisine yonelik olusturduklar1 metaforlara
iliskin kategorilerle benzerlik gostermektedir. Bozpolat'm (2015) ¢alismasinda “Yol gosterici
olarak okuma” kategorisi kapsaminda okuma becerisi, rehber ve 6gretmene benzetilirken;
Karakus ve Ozcetin (2016) arastirmalar: sonucunda da Tiirkge ogretmeni adaylarmin okuma
becerisi igin ay, giines, harita, pusula gibi metaforlar olusturduklar: goriilmiistiir. Bu ¢alisma
kapsaminda ise ilk okuma yazma Ogretimi “aydinlatip-yol gosteren bir kilavuz” temas:
altinda toplanan el feneri, pusula, harflerin kullanim kilavuzu ve yol haritasina benzetilmistir.

Metaforlar gozle goriilmeyen zihinsel imgelerin, algilarin somutlastirilarak ifade
edilmesine olanak saglayan onemli araglardir. Smif 6gretmeni adaylarinin da ilk okuma
yazma Ogretimine yonelik algilarinin metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarilmaya ¢alisildigi bu
arastirma sonucunda elde edilen sonuglar dogrultusunda asagida belirtilen Oneriler
gelistirilmistir:

Smif 6gretmeni adaylarinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik algilari, 6gretmenlige
baslay1p bu siireci deneyimledikleri siire¢ten sonra boylamsal ¢alismalarla takip edilebilir. Bu
¢alismalarla birlikte okuma yazma 0gretimi siirecine yonelik 6gretmen algilari, hizmet 6ncesi
ve sonrasl olmak iizere karsilagtirilabilir. Smif 6gretmenlerinin ve adaylarmin siirece yonelik
algilari tilke capinda biiyiik 6rneklemler iizerinden ortaya konulabilir. Boylece ulusal capta bu
siirece yonelik genel alg1 ortaya ¢ikarilmaya calisilabilir. Calisma grubuna egitimin diger
paydaslar1 (ilkokul 6grencileri, ¢ocugu ilkokula devam eden ebeveynler, okuma yazma
ogretimi {izerine calismalar yiiriiten akademisyenler) dahil edilebilir. Ogretmen adaylari
siirecin zorluguna yonelik algilarinin degistirilmesi amaciyla, 6gretmenlik yaptiklari siiregte
birinci siniflar1 okutacaklar: egitim-6gretim yili baslamadan 6nce seminer ¢alismalarina dahil
edilebilir. Ayrica yiiksekogretim kurumlarinda ilk okuma yazma 6gretimi dersini yiiriitmekte
olan 6gretim elemanlarinin da okuma yazma 6gretimi siireci 6gretimini asamalarma uygun,
bu asamalara yonelik etkinlik ve uygulamalara agirlik vererek gerceklestirmesinin; adaylarm
ilk okuma yazma 6gretimi siirecine yonelik algilarini olumlu katki yapacag: ifade edilebilir.
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Abstract Keywords
Principles For Designing Model-Eliciting Activities includes Teaching Mathematics
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The present study tested how the middle school Principles of Model Building
mathematics teachers dealt these principles in their Activities
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better transfer the achievements in the current curriculum to
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Documentation Principle and Self-Assessment Principle in
the classroom. Even though teachers have trouble
priotrizing, they most care principles are Reality,
Generalization, Self-Assessment.
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GIRiS

Matematik egitiminin temel amaglary, kisiye gilinlitk hayatinda karsisina ¢ikabilecek
problemlerin tistesinden gelmek igin gerekli beceriyi kazandirmak, problem c¢6zmeyi
ogretmek ve uygun diisiinme becerisi kazandirmak olarak diisiinebilir (Altun, 2015). Gergek
hayat durumundaki problemleri ve aralarindaki iliskileri matematiksel olarak ifade etmeye
calisma ve Oriintiiler ile ortaya ¢ikarma siireci matematiksel modelleme olarak belirtilmistir
(Verschaffel, Greer ve De Corte, 2002). Bu baglamda, matematiksel modellemenin gercek
hayat ile matematik arasinda bir koprii gorevi gordiigii ve popiiler bir konu oldugu
bilinmektedir (Blum ve Borromeo Ferri, 2009). PISA ve TIMSS sinavlarindan sonra 6n plana
¢ikan ‘matematik okuryazarligl’ tanimi da matematiksel modellemeyi isaret etmektedir.
Nitekim, matematik okuryazarligi; “Bireyin diisiinen, {ireten ve elestiren bir vatandas olarak
bugiin karsilastig1 ve gelecekte karsilasacagi sorunlarin ¢oziimiinde matematiksel diisiinme
ve karar verme siireglerini kullanarak, iginde yasadig1 diinyada matematigin oynadig: rolii
anlama ve tanima kapasitesi” olarak tanimlanmistir (Programme for International Student
Assessment [PISA], 2015). Ogrencilerin birer matematik okuryazari olabilmesi igin,

ogretmenlerin buna uygun bir smif ortami olusturmasi beklenir. Tim bu nedenlerle,
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matematiksel modelleme, bir¢ok gelismis tilkenin (Singapur, Hong-Kong, Giiney Kore vb.)
ogretim programlarinda veya egitim standartlarinda yer almaktadir (Common Core State
Standards Initiative [CCSSI], 2010; National Council of Teachers of Mathematics [NCTM],
2000). Ayrica, matematiksel modelleme kavrami giintimiizde ¢ok degisik disiplinlerde de
onemli rollere sahiptir. Matematiksel modellemeye artan bu ilgi, hesap makineleri ve
bilgisayarlar gibi giiglii elektronik araglarin varligiyla desteklenmis ve hizlanmistir (Silver,
Greefrad,2010). Sonug olarak, etrafimizdaki diinyay1 anlama, mevcut sorunlarla basa ¢ikma
veya gelecekteki mesleklere hazirlik i¢in, matematiksel modellemenin 6nemi giin gegtikce
artmaktadir (Blum, Galbraith, Henn & Niss, 2007).

Ancak bu Onemine ragmen, matematiksel modellemenin Ogretim ortamlarinda
istenilen seviyede kullanilmadig1 da bilinmektedir (Blum ve Borromeo Ferri, 2009). Nitekim
yapilan uluslararasi sinav sonuglarma bakildiginda da oOgrencilerin gercek diinya ile
baglantili sorulardaki yeterliklerinin diisiik oldugu bilinmektedir (OECD; 2013; 2015).
Matematiksel modellemeye yonelik teori ve pratik arasindaki farkin en 6nemli nedenleri
olarak Ogretmenlerin bu konuda deneyimsiz olmalari, modellemenin Ogretmen ve
ogrencilere zor gelmesi gosterilmektedir (bkz., Blum ve Borromeo Ferri, 2009; Frejd, 2012).
Bu baglamda, matematiksel modellemenin ne sekilde smiflara entegre edilmesi gerektigi
onemli hale gelmistir. Literatiire bakildiginda, matematiksel modellemeye yonelik etkinlikler
icerisinde, model ve modelleme perspektifi kurucularindan Lesh ve Doerr (2003)"in ¢ok kath
Ogretim deneyimleri sonucu ortaya c¢ikardigi Model Olusturma Etkinlikleri (MOE),
Ogretmenlerin, arastirmacilarin ve ogrencilerin bir araya gelerek, smif ortaminda yapilan
uygulamalar sonucu ortaya ¢ikmasindan dolay1 goze ¢arpmaktadir.

MOE'nin felsefi yapisi, Piaget, Vygotsky gibi modern felsefecilerle birlikte, bireyin
yasamina etki eden tiim degiskenlerin egitimin icinde olmas1 gerektigini savunan Dewey
gibi Amerikan pragmatistlerine kadar dayanmaktadir (bkz., Lesh & Doerr, 2003; Lesh &
Sriraman, 2005). MOE’nin ortaya ¢ikis siireci diger modelleme etkinliklerinden ayrilir. Zira
MOE, 15 haftalik ¢ok kath 6gretim deneyi olarak adlandirilan bir siiregte, 6grencilerin farkl
problem ¢6zme durumlarinda modeller kurduklari, dgretmenlerin, &grencilerin bilgi ve
becerilerinin arttirilmasi igin etkinlikler olusturmaya yonelik modeller gelistirdikleri ve
arastirmacilarin da bu etkilesim igerisinde Ogretmen ve Ogrencilerin gelisimlerine
odaklandiklar1 bir arastirma gergevesinde ortaya ¢ikmustir (bkz., Lesh & Kelly, 2000). Sonug
olarak, ideal bir simif ortaminda, tasarlanan etkinliklerin amacina uygun olabilmesi i¢in de
alt1 tane prensip tanitilmistir (Lesh vd., 2000). Bu prensipler, asagida agiklanmistir.

Model Olusturma Prensibi

Bu prensipte, etkinlikteki problem durumuna cevap olarak, bir yapi, agiklama ve
gerekceli bir tahmin gelistirmesi beklenir. Bu prensibin varligini tespit edebilmek icin;
‘Problem durumu o6grencileri bir model gelistirmeleri ihtiyacin1 duyduklar1 bir duruma
sokuyor mu?’ sorusuna cevap aranir. Geleneksel ders kitaplarinda, genellikle baskalar:
tarafindan formiile edilen bir soruya cevap {iiretmek amaglanirken, MOE’de &grenciler
problem durumuna cevap olabilecek bir modeli kendileri olusturmaya galisirlar (Chamberlin
ve Moon, 2009; Lesh vd., 2000). Buradaki modeller; cesitli elemanlar, grafikler, iliskiler,
Oriintiiler vs. olabilir. Ogrenciler bu modelleri gelistirerek mevcut duruma bir gerekge
sunmalidirlar (Lesh vd., 2000). Genel anlamda, Model Olusturma Prensibi, gercek hayatta
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karsilif1 olan bir durumun veya problemin, Ogrenciler tarafindan matematik igerisine
aktarip, matematigin soyut diinyas: igerisinde bir ¢oziim bularak, buldugu ¢oziim ile de
gercek duruma bir agiklama sunmasi olarak tanimlanabilir (Chamberlin ve Moon, 2009; Lesh
ve Doerr, 2003; Lesh vd., 2000).

Gerg¢eklik Prensibi

Anlamlilik Prensibi olarak da adlandirilabilir. Bu prensibe gore etkinlikler gergek
veya gercege yakin verilere dayanan, anlamli veya bireylerin giinliik yasamiyla iligkili
olmalidir (Chamberlin, 2006; Lesh ve digerleri, 2000). Buradaki gerceklikten kasit, durumun
gercek diinyada bir karsilif1 olmasindan ziyade, 6grencilerin zihinlerinde canlandirabilecegi
bir durum olmasidir. Ayrica, Gergeklik Prensibi, farkls kiiltiirlerde yasayan 6grencilere gore
de degisiklikler gosterebilir. Ornegin, bir grubun giinliik hayatlarinda siirekli karsilastiklar:
ya da onlara anlamli gelen bir durum, farkli bir grup icin gecerli olmayabilir (Chamberlin,
2010).

Oz Degerlendirme Prensibi

Bu prensibe gore Ogrencilerin, 6gretmenlerinin goriislerini almadan kendi ¢oziim
yaklagimlarmin uygunlugunu ve etkililigini degerlendirebilmeleri gerekmektedir. (Lesh ve
Doerr, 2003). Dolayisiyla, 6grenciler problemde ¢oziime ulastiklarinin farkina varmali ve
ogretmenlerinden ¢o6ziimiin dogru olup olmadii veya tamamlanip tamamlanmadig:
hakkinda yardim alma istegi duymamalidirlar. Bu prensip, ‘Ogrenciler problemler icin elde
ettikleri ¢6ztimiin dogrulugu- yanhsh$ hakkinda kendileri karar verebiliyor mu? sorusunu
cevaplar (Lesh vd., 2000; Chamberlin ve Moon, 2009).

Yapiy1 Belgelendirme Prensibi

Model Agiga Cikarma veya Model Belgeleme Prensibi olarak da adlandirilmaktadir
(Yoon, 2006). Bu prensip, “Ogrencilerin verdikleri cevaplar, onlarin bir problemde
verilenler, amaglar veya problemin ¢oziimiine iliskin olas1 ¢oziim yollar1 hakkinda nasil
diistindiiklerini agiga ¢ikarabilecek nitelikte midir?” sorusunu cevaplar. Dolayisiyla, etkili
MOEler ogrencilerin miimkiin oldugunca diisiinme siireglerini digsallastirmaya tesvik
etmelidir. Bunun igin de 6grencilerin gruplar halinde calismalarin1 saglamak onemlidir.
Nitekim, grup calismalari, 6grencilerin kendilerini ifade etmelerinde etkili bir yol iken,
ogretmenler igin de Ogrencilerin ne diistindiiklerini tespit etmeleri agisindan Onemli bir
suireci olusturmaktadir (Lesh vd., 2000).

Genelleme Prensibi

Genelleme prensibi, “Elde edilen model sadece onu gelistiren kisi igin mi kullanighidir
yoksa bagka durumlar igcin de genellestirilebilir mi?” sorusuna yanit verir. Bu prensibi
saglayan problemler, 6grencilerin kisisel ve o probleme 6zel bir arag gelistirmenin Otesinde,
genel diistinme yollar1 gelistirmeye gitme ihtiyaci ile kars1 karsiya getirir (Lesh vd., 2000).
Elde edilen modeller, benzer durumlarda yeniden kullanilabilir 6zellikte olmalidir.

Etkili Prototip Prensibi

Bu prensip, 6grencilerin, problem ¢oziimiinden uzun bir ara gegse bile, benzer bir
durumla karsilastiklarinda yapisal olarak benzer bir diisiinme siirecini elde edip
edemeyeceklerine odaklanir. “Elde edilen ¢6ziim, diger benzer durumlar1 yorumlamak igin
etkili bir metafor veya prototip sagliyor mu?” sorusuna cevap arar (Doerr ve English, 2003).
Lesh vd. (2000), bu prensibin, okul yillar1 boyunca simifin kiiltiirii haline gelmesi gerektigini,
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ogretmenlerin daha Once ¢ozdiigii problemleri hatirlatarak, o problemlerdeki diisiinme
bigimlerini tekrar giindeme getirerek Ogrencilerin hatirlamalarini saglamaya calismalari
gerektigini bildirmislerdir.

Yukarida ad1 gegen prensipler, bir model olusturma etkinliginin sahip olmasi gereken
ozellikler olarak belirlenmistir (Lesh vd., 2000). Bu ozelliklerin her biri incelendiginde,
yasadigimiz ¢agda bireylerin bagarili olabilmeleri i¢in edinmeleri gereken becerileri de
barindirdigr sdylenebilir. Ornegin Gergeklik Prensibi, 2018 yilinda giintimiiz ihtiyaglar1 da
gdz oOniine alinarak revize edilen Matematik Dersi Ogretim Programi'nda belirtilen;
‘Ogrencilerin giinlitk hayatta karsilastiklar1 sorunlari ¢6zmede, matematiksel diistinme
tarzin1 uygulayarak ve gelistirerek matematiksel yetkinlik kazanmalar’” (MEB, 2018)
amaciyla ortiismektedir. Lesh vd. (2000), MOFE'lerin altinda yatan felsefeyi yine giiniimiizde
kabul goren Dienes Teorisiyle Ortiistiiglinii belirtmislerdir. Dienes teorisi, matematik
Ogretiminin her Ogrenciye ulasabilmek igin, 6grenci merkezli, ¢oklu somut materyallerin
kullanuldig1, aktivitelerin kesifle sonuglandigi bir diizenle gerceklestirilmesini savunur.
(Fossa, 2003). Buna gore, her 6grencinin farkli diinyalar ve farkli anlama kapasitelerine
sahip oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenle, olabildigince farkli baglamlarmn smif
ortamlarinda ele alinmasi 6nerilmektedir. Dolayisiyla, Gergeklik Prensibi bu yoniiyle de smaif
ortaminda mutlaka olmasi gereken bir Ozellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Model
Olusturma Prensibi, Gergeklik Prensibi ile amaglanan farkli baglamlar ve durumlarda,
ogrencinin 6grendigi matematigi kullanarak bir ¢oziim {iretmesini, bir sistem kurmasin
saglamaktadir. Nitekim, soyut olan matematigin daha sistemli hale getirilmesinde en etkili
aracin, model olusturma oldugu bilinmektedir (Burkhardt, 2006). Giiniimiizde
gerceklestirilen tiim kesifler, karmasik durumlarin sistemli hale getirilerek bir model
olusturulmasi ile gerceklesmektedir. Benzer sekilde ‘Genelleme” Prensibi ise, tiim hayatimizi
etkileyen algoritmalar: olusturma siirecine yardimci olabilecek bir degiskendir. Karmasik ve
daginik veriler, cesitli ve kullanish algoritmalar yoluyla modellenerek yasamimizi kolay hale
getirmektedirler. Dolayisiyla, smif igerisine Genelleme Prensibine sahip etkinliklerle
gliniimiiz teknolojisine yenilikler katabilecek bireyler yetistirmenin temelleri atilabilir.
“Yapiy1 Belgeleme’ Prensibi ile, 0grencilerin grup c¢alismasi yapabilmeleri saglamir ve
kendilerini, ne diisiindiiklerini ifade etmeleri acisindan 6nemlidir. ‘Oz Degerlendirme’
Prensibi ile, 6grencilerin kendi kendilerini degerlendirme becerileri pekistirilerek, kendilerini
daha iyi tarumalari, eksikliklerini fark edebilmeleri ve boylelikle siirekli gelisime agik
olmalar1 saglanabilir. Lesh vd. (2000), iyi bir sirketin ¢alisanlarmin, islerinin kalitelerini
yargilayamazlarsa, kaliteli bir iiriin ¢ikaramayacaklarmi bildirir ve benzer bir diisiince
yapisiyla, bu prensibin okullarda da olmasi gerektigini savunur. Dolayisiyla tiim bu
prensiplerin dogru bir sekilde sinif ortamina entegre edilmesi, 21. yy. becerilerinin gelisimine
olanak saglayan, cagin gerektirdigi bilgi ve donamima sahip bireylerin yetismesinde rol
oynayacagl agiktir. Bu baglamda sinif icinde bu prensiplerin ne kadarinin yer aldig:
bilinmemektedir.  Bir diger yandan, Tiirkiye’de yapilan calismalar da diger iilkelerde
oldugu gibi, 6gretmenlerin matematiksel modellemenin anlam ve 6neminden genellikle
habersiz olduklarini ve bu konuda yeterli deneyimlerinin olmadigin1 da gostermektedir
(Akgiin ve digerleri, 2013; Bal, 2008; Ozpolat ve digerleri, 2007). Sinf ortaminda bireysel ve
grup olarak modelleme etkinliklerine basvuruldugunda, &grencilerin iletisim becerisi ve
takim calismasi yapabilmesi tizerinde olumlu etkileri vardir. Matematiksel modellemenin
sinif ortamina uygulanabilmesi igin, dncelikle 6gretmenlerin bu etkinlik prensiplerini simf
ortaminda kullaniyor olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda, s6z konusu prensiplerin smaf
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ortaminda ne sekilde kullanildigi, bu prensiplere yonelik yapilan uygulamalarin
belirlenmesi, prensiplerin ve matematiksel modellemenin sinuf ortamina entegre edilmesinde
bizlere ipuglar1 saglayacaktir. Bu baglamda, ¢calismada asagidaki arastirma sorularina cevap
aranmigtir:

Matematik Ogretmenlerinin, siniflarinda MOE Prensiplerine yonelik yaptiklari
uygulamalar nelerdir?

Matematik 6gretmenleri, MOE Prensiplerinin sinif ortamimda kullanilmasina yonelik

hangi prensipleri daha 6nemli gormektedir?

YONTEM

Bu arastirma devlet okullarinda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin, matematiksel
MOE Prensiplerine iligkin gortiglerini belirlemeye yonelik olup durum calismas: tiiriinde
nitel bir aragtirmadir.

Katilimcilar

Bu arastirmaya Istanbul’da iki farkli devlet okulunda gorev yapmakta olan 7
matematik Ogretmeni katilmistir. Katimcilar pandemi siirecinin olumsuz etkilerinden
dolay1 kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile secilmistir. Goniilliiliik prensibi ile calismaya
katilan katihmalarin 6zellikleri asagida yer almaktadar.

Tablol. Katimailarin Ozellikleri

Cinsiyet Egitim Verdigi Meslek Lisanstistii Calistig1 Okulun
Siniflar Yilh Egitimi Oczellikleri
O1 Erkek 5-8 9 Yok Ortaokul
02 Erkek 5-8 10 Yapiyor Ortaokul
O3  Erkek 5-8 9 Yok Ortaokul
O4  Erkek 5-8 21 Yok Ortaokul
O5 Kadin 5-8 8 Yok Ortaokul
06 Kadin 5-8 8 Yapiyor Ortaokul
O7 Erkek 5-8 15 Yapiyor Ortaokul

Veri Toplama Arac1

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan agik uglu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Kullanilan yari
yapilandirilmis goriisme formunda, her prensibe yonelik iiger soru yer almaktadir.
Goriismeler Oncesi 0gretmenlere matematiksel modelleme ve model olusturma etkinlikleri,
prensipleri hakkinda kisa bilgiler verilmistir. Goriismeler pandemi siirecinden dolay:
¢evrimigi ortamda gergeklesmis, ortalama 40 45 dk stirmiistiir. Tiim goriismeler kayit altina
alinmugtir. Elde edilen kayitlar, calismanin yazarlar1 tarafindan dinlenerek transkript
edilmistir.

Verilerin Analizi
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Verilerin analizi siirecinde betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmigtir. Betimsel
analiz ile veriler belli temalara gore 6zetlenir ve yorumlanur; icerik analizinde yapilan islem
ise, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve kategoriler gercevesinde bir araya
getirerek okuyucunun anlayabilecegi bicimde organize etmektir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Buna gore, bu calismada oncelikle betimsel analiz ile, MOE Prensiplerini esas alan alt1 temay1
iceren bir gergeve olusturulmustur. Daha sonra her tema igerisinde, 6gretmenlerin verdikleri
yanitlar igerik analizine tabi tutularak kodlar ve bu kodlarin birlestirilmesi ile elde edilen
kategoriler haline getirilmistir. Kodlar olusturulurken, ii¢ veya daha fazla 6gretmenin
sOylemleri calismaya dahil edilmis, ¢cok az sayida kalan yalniz bir veya iki 6gretmenin ifade
ettigi kodlar kapsam disinda birakilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerliligini arttirmak amaciyla, goriisme formu hazirlanirken,
oncelikle literatiir taramasi yapilmistir. Daha sonra, her prensibe yonelik sorulabilecek
sorular, yazarlar ile birlikte matematiksel modelleme alanina yonelik calismalar1 bulunan
yiiksek lisansin1 tamamlamis {i¢ uzman katilimcinin da dahil olmasiyla bir soru havuzu
olusturulmustur. Soru havuzu yazarlar tarafindan ©6n inceleme yapildiktan sonra, bir
Ogretmen ve matematiksel modelleme {iizerine doktora yapmis bir uzmanin goriisleri
dogrultusunda son hali verilmistir. Bunun disinda, g¢alismaya katilan Ogretmenlerin
goniilliiliik prensibine gore sorulari cevaplamasina, boylelikle mevcut durumu tam olarak
yansitmalarina 6zen gosterilmistir. Aragtirmanmn giivenilirligini artirmak amaciyla ise,
bulgular kisminda, her kodun karsisinda bir veya iki tane 6rnek alintilar aktarilmigtir.

Arastirmanin Etik Kurul izinleri

Bu calismada “Yiiksek @gretim Kurumlar:1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi” nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Arastirmanin etik kurul izin bilgileri
asagida sunulmustur.

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad1: Yildiz Teknik Universitesi Etik Kurulu
Etik degerlendirme karar tarihi ve belge say1 numarasi: 20.10.2021 ve 2021/08

BULGULAR

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin simniflarinda MOE Prensiplerine yonelik yaptiklar1 uygulamalar, alt
ayri tema halinde incelenmistir. Buna gore, ‘Gergeklik” temas: altinda yer alan kategori, kod
ve Ogretmenlerin 0rnek ifadeleri asagida verilmistir.

Tablo 2. Tema-1 Gergeklik Prensibi

Kategoriler Kodlar Ornek Ifadeler

Gergek Hayattan Konunun fyi ~ O-3 En basitlerinden 6rnegin pozitif ve negatif sayilari

Ornekler Verme Anlasilmas:1  iglerken bizim tam sayilar olarak ifade ettigimiz
icin konular1 iglerken, Ogrencilere bor¢ alacak verecek

olarak yaklastigimizda...

Matematigin O-1: Giinliik hayatta nerede kullanilabilecegini veya
Onemini daha ileride meslek sahibi olduklarinda 6grenecekleri
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Vurgulamak
Icin

seyin ne ise yarayacagini anlatmaya galisiyoruz.

Dikkat
Cekmek I¢in

O-4: Konunun basindaki orneklerde. Mesela hacim
konusunu anlatacagim c¢ocuklarin giiniimiizde ¢ok
fazla oynadig1 rubik kiipii 6rnek veriyorum. “Kiipii
tamamlayan var mi?” veya “En hizli ka¢ sn de
tamamlayabilirsiniz?” gibi sorularla dikkatlerini ¢ekmis
oluyorum.

Anlamlilik

fgi ve
Yeteneklerine
Gore Farkli
Baglamlar

O-2 Hatta bazen miifredatin disina bile gikabiliyoruz su
an sayma pullar1 Oneriliyor. Fakat sayma pullar
Gergeklik Prensibine yani ¢ocuk hayatin hicbir yerinde
kullanmadig1 icin o sekilde anlattigimizda daha zor
algiliyor. Cocuklar bunun yerine borg alacak verecekle
ilgili 6rnekler verdigimizde konuyu anlamasi daha iyi
daha hizli oluyor.

O-5 Mesela siniftaki dgrencilerin isimlerini kullanmaya
calistyorum, onlarin hayatlarindan sorular yapmaya
calistyorum.

Basitten
Karmasiga

O-1 Baglangigta kolay daha sonra daha kompleks

Sinirlayan Etkenler

Sinavlar ve
Kalabalik

problemlere dogru gitmeye calistyorum zaman
elverdigince.
O-4 Yani bu c¢ocuklari modern kuramlarla

yetistirmemizi isteniyor fakat oldukca geleneksel bir
smavla da lise hayatina veya {iniversite hayatina
hazirliyoruz. Dolayisiyla bu da sectigimiz sorularda
gerceklik prensibinden ziyade smnava yonelik sorular
iizerinden hareket ediyoruz.

O-3 Smiflar kalabalik oldugu igin uygulamaya gore
pek bir sey yapamiyorum.

Z. Arslan, B. Duran, M. Celenli, Z. Tagpinar Sener

Ogretmenlerin ‘Gergeklik’ Prensibi kapsaminda yaptiklari smif ici uygulamalarima
yonelik ifadelerine bakildiginda, “Gercek Hayattan Ornekler Verme” kategorisinde,
ogretmenlerin derslerinde o konunun ger¢cek hayattaki kullanim alanlarina yonelik
konusmalar yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin ifadelerinden, dersin baginda
genellikle mevcut konu ile gercek hayattaki kullanim alanlarmmn iligkilendirildigini,
boylelikle ogrencilerin matematigin degerli ve Ogrenilmesi gereken bir ders olarak
gormelerini saglamaya calistiklar1 ortaya gikmustir.

“Anlamhilik” kategorisinde, 0grencilerin konuyu daha iyi anlayabilmeleri amaciyla
Ogrencilerin ilgi ve alakalarima uygun Ornekler vermeye calistiklari, boylelikle konuyu
anlamlandirarak kalici 6grenmeyi saglamaya calistiklar1 soylenebilir. Aym1 zamanda,
ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilmek ve derse adapte olmalarmi saglamak amaciyla da
ogrencilerin kendi hayal diinyasindan 6rnekler vermeye calistiklar1 sdylenebilir.
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“Smirlayan etkenler” kategorisinde ise, Ogretmenlerin aslinda daha ¢ok gergek
durumlara yonelik ¢alismalar yapmak istedikleri, fakat karsilastiklari bazi sikintilardan

dolay1 bunu arzu ettikleri gibi gerceklestiremediklerine yonelik ifadeler yer almaktadir.

Tablo 3. Tema-2 Oz Degerlendirme Prensibi

Kategoriler Kodlar Ornek Ifadeler
Bireysel Ogrenci seviyesi ~ O-1 Ogrencilerin seviyelerine gore farklilik gosterebiliyor.
Farkliliklar Bu ¢ocuklarin dikkat seviyesiyle alakal bir seydir. Yani ilgi
alanlar1 ile alakali bir sey. Ogrenciler yaptiklarini smav
haricinde kendi kendilerine degerlendirebiliyorlar dogru
veya yanlig yaptiklarini.
O-7 Tabi hepsi yapsa zaten bagar1 yiizde yiiz olur ama tabi
biitiin 6grenciler bunu yapamiyorlar.
Ogretmenin Tahtada Soru O-2 Yani 6grenci dzellikle tahtada soru ¢ozerken bununla
Kullandig1 Cozdiirme karsilastyoruz. Soruyu ¢ozdiigii zaman, yanlis yaptiginda
Teknikler kendisi anlayip silip tekrar ¢ézmeye baslayabiliyor. Bu da

bence 6z degerlendirme olabilir. Tabii ki arkadaslarin
yaptiklart hatalar1 fark ettikleri zamanlar ¢ok oluyor
ozellikle yine simif ortaminda buna ¢ok sahit oluyorum.
Mesela 6grenci tahtada soru ¢ozerken hata yaptiginda bunu
arkadaslar fark edebiliyor.

Basit ve Benzer
Problemler
Cozme

O-1: “Aaa ben dogru sey buldum, yanlis seyi buldum” veya
¢ok farkli bir noktaya gittiyse sorunun tiiriinii degistirip
daha basitlestirip iste diisiince akisini oradan ele alip
devam edebilmesi igin sorular yoneltiyorum. Mesela
kesirler ile ilgili bir problemde ¢ocugun kafas: karisiyorsa
kesirlerle ilgili problemlerden ¢ikip benzer bir problemi
dogal sayilarda kurup, sorarak ¢ocugun “iste bak burada
bunu yapiyorum. O zaman burada da bunu yapmaliyim”
seklinde iliski kurmasini saglamaya calistyorum. Kendi
kendini degerlendirebilsinler diye vakit elverdigince.

Ipuglar1 Verme

O-4: Kiigiik ipuglar1 veya tekrar kontrol etmesini saglayarak
hatasini fark etmesine yardimci olmaya galisiyorum.

Bulunan O-1 “Sdyle bir soru yaz, bak bakalim burada da ige yariyor
Coztimleri Farkli  mu?” “$oyle bir soru yaz bak bakalim burada da ise yariyor
Durumlara mu?” Bu seklinde ogrencilerin kendi bulduklar1 ya da
Uyarlayabilme aslinda var olan ama benim anlatmadigim kendi fark
(Genelleme ile ettikleri yontemleri denemelerini ve o yOntemleri
Baglant) kullanmalarimi istiyorum. Cinki kendinizin fark ettigi bir

yontem bagka birinin size 6grettigi yontemden daha kalicl
oluyor. Ondan &tiirii Ozellikle bu konuda 06grencileri
desteklemeye calistyorum ama burada her bulunan farkh
yontem fazla da destekledigimizde boyle bir sikint1 ortaya
cikiyor. Cocuklar farkli bir yontem bulmak icin kendilerini
¢ok zorluyor ama bunu herkesin yapabilecegi bir sey degil.
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Ozellikle bizim dersimizde hani alakali alakasiz seyler
ortaya ¢tkmaya bagladi. Burada da dedigim gibi ¢ocuklarin
kendi degerlendirme metotlarmi ortaya koymamiz
gerekiyor.

Ogretmenlerin Oz  Farkli Yontemler
Degerlendirmeye

Yonelik Pozitif

Tutumu

O-3 Yani 6gretmenler bu konuda hakikaten matematikgiler
¢ok agig1z yani farkli yollara ¢ok acigiz ... hakikaten sunu da
sOyleyebiliriz bazi 0grenciler bizim goérmedigimiz seyleri
bile gorebiliyor. Karekoklii sayilarda mesela Oriintiilerle
ilgili bir kurali bulup art arda sayilarin karesini bulmakla
alakali benim bilmedigim bir yol bulan bir 6grenci oldu bu
sene.

O-4: Cocuklarmn farkli bir yol ile ¢oziime ulasmalar1 onlar
igin de olumlu oluyor. Ozgiivenlerini artirdigini
diistiniiyorum.

‘Oz degerlendirme’ temasina ait kodlara bakildiginda, 6gretmenlerin, 6grencilerinin
0z degerlendirme yapabilmelerinde bireysel farkliliklarin 6nemli oldugunu belirttikleri
ortaya ¢ikmistir. Buna gore matematige ilgisi olan 0grencilerin daha ¢ok 6z degerlendirme

yapabildiklerini belirtmislerdir. Bunun disinda, 6grencilerin 6z degerlendirme yapabilmeleri

icin smmifta uyguladiklar1 teknikler; Ogrencilere tahtada soru ¢ozdiirme, problemi
basitlestirme, ipuglar1 verme, 6grenciye biraz zaman verme, 6grencilerin bulduklar1 farkh

¢ozltimlerin farkli durumlarda da

ise yarayip yaramadigini sorgulatma olarak siralanabilir.

Son olarak, 6gretmenlerin 6z degerlendirme prensibine son derece olumlu yaklastiklar

sOylenebilir.

Tablo 4. Tema- 3 Yapiy1 Belgeleme Prensibi

Kategoriler Kodlar

Ornek ifadeler

O-1 Hani bunun icin biraz daha bu bilincte bu Kkiiltiirle
yetismis ¢ocuklari ele almamiz gerekiyor. Biz ¢ocuklar: besinci
smiftan da almiyoruz ¢ogu zaman aldigimizda da bunu bilinci
yaratabileceginiz ortamlar1 yaratmak aslinda ¢ok sikintili.

0O-6 Acikcas cok fazla grup calismasi yapilmiyor. Hatta ¢ok
fazla degil hemen hemen hi¢ yapilmiyor diyebilirim. Ciinkii
¢ok anlasamiyorlar, grup ¢alismasinda catisma oluyor. Alisik
degiller boyle bir seye. Bireysel daha verimli gidiyor.

Grup Hazirbulunusluk
Calismasi
Eksikligi

Zaman

O-5: Asil problem bence zaman gibi geliyor bu konuda.

O-7 Okulda mesela sdyle bir smavlar ortak sinavlar oluyor,
siire 6nemli, geri kalmak istemedim. Eger bunu yaparsam geri
kalacagim falan diisiindiim. Yani ayni yerde olmamamuiz iste
veliler agisindan da sikinti oluyor. Bunlar birazcik bazen
zaman kaybettiriyor gibi, belki de Oyle degil ama yine de
sistem Oyle degil yani o ¢ocuk tamam mantigimi kavratacak
kavriyor ama sonrasinda soru ¢Ozmesi i¢in de zaman
gerekiyor. Aileler test kitaplarinin ¢oziilmesini de istiyor. Yani
hepsini bir arada yapmak i¢in daha uzun ve daha az bir
kazanima ihtiyacimiz var diye diistiniiyorum.
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Kalabalik Simflar

O-2 Grup calismasi konusunda ¢ok uygulama yaptigim
soylenemez. Grup g¢alismasinda 6zellikle smif mevcudundan
dolay1 grup sayist ¢ok oluyor. Grup sayisi ¢ok oldugu icin de
diizensizlik, kargasa, giirtiltii ortami olusuyor. Smifta boyle
sikintilar olusuyor. Bizim okullarda simif mevcutlar1 40'n
iizerinde.

Problem Tiirleri

O-1 Ama dedigim gibi ben &yle cok extrem problemler
tizerinde genellikle boyle ¢oziim tartismasi olur. Bizim okulda
¢Ozebilecegimiz zamanin bize elverdigi problemlerde hani
boyle ucuk kacgik degisik yollar kullanmak miimkiin
olmayacagi i¢in bu sekilde bir kargasa ortami olusmuyor.

Ogretmen
Kontrolii

Beyin Firtinasi

O-1 Nasil bir galisma yapiyorum mesela bir konu iizerinde
beyin firtinasi yaptiriyorum gocuklara. Ilgili sorulart
soruyorum kendi diisiincelerini aktariyorlar. Birbirlerinden
ogrendigi Dbilgilerin {istiine katip devamini getirmeye
calisiyorlar. Bu siirecte de onlara iste yonlendirmeler
yapiyorum mesela “bir arkadasimiz soyle diisiindii boyle bir
eksigi olabilir mi?” ya da iste “boyle diisiinmiis siz ne
diistiniiyorsunuz?” seklinde.

Soru-Cevap

O-3 Biraz fazla despot bir yaklagim oluyor siireci de ben
yonettigim i¢in ama kargasa ¢ikmasina ya da bir adaletsizligin
¢ikmasma engel oldugumu diisiiniiyorum. Herkese aymn
siireleri veriyorum ve sorulan sorular1 cevaplama olarak belli
siireler veriyorum...Burada da belli bir kuralimiz oluyor tabii
ki soruyu cevaplayan kisi tekrardan soru soramaz. Soru
soruldugunda amag Oncelikle soruyu cevaplamak. Cevap
verdi hemen ardindan bir soru sormasmna izin vermiyoruz.
Soru cevap soru cevap ciinkii belli bir siire sonra kargasaya
dogru gitmeye bashyor.

Akran Ogrenmesi

O-2 Ama sdyle caligmalarim vardi mesela sinifta konu
anlatimi, 6gretmen ve 6grenci rol model ¢alismasi yaparak
bunu yaptim bu da bi ¢alisma tabii bunu disiplinli bir sekilde
degil hani. Goniilliiliik esas alarak iste 6grenciler arasinda
birbirlerine o6gretmen Ogrenci iliskisi kurup hem kendi
aralarinda daha iyi akran egitiminin daha 6nemli oldugunu
hep diisiinmiisiimdiir. Hatta boyle goriisen cocuklar oluyor
ailecek goriisenler de oluyor onlarda birilerine gidince. Hani
bu birbirini ¢alistirsinlar falan tesvik etmistim. Bundan bayag:
fazla da iyi doniit almishm ama su an uzaktan egitim
siirecinde bunu yapamadim zaten. Hani bunu yapsam
herhalde sikintili olur. Islem bile baglatilabilir cocuklar
kaynastirdigim icin ama. Egitim 6gretim devam ederken bunu
hep yaptim. Biitiin yani biitiin akran egitimini ¢cok destekledim
bu sekilde ¢alismalar yaptim.
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“Yapiy1 Belgeleme’ tema
ogrencileriyle grup calismalar1 yapmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunun nedenleri de
ogrencilerin hazirbulunuslugu, zaman, kalabalik smif ortami ve kullanilan problem
tiirlerinin grup galismasina ¢ok da uygun olmamast olarak ortaya ¢ikmigtir. Ogretmenlerin,

Yapiy1 Belgeleme Prensibine yonelik, 6grencilerin diisiincelerini agiga ¢ikarmalar: amaciyla

Prensibine yo6nelik incelendiginde, ogretmenlerin,

kullandiklar1 teknikler, 6gretmen kontroliinde, beyin firtinasi ve soru-cevap teknigini
kullanmak olmustur. Son olarak, Ogretmenler grup c¢alismasi yapmasalar bile akran
ogrenmesini tesvik ederek, 6grencilerin birbirlerinden 6grenebildiklerini bildirmislerdir.

Tablo 5. Tema- 4 Model Olusturma Prensibi

Kategoriler

Kodlar

Ornek ifadeler

Kullanilan
Modeller

Oriintiiler-
Kurallar

O6: Yani evet tabii ki de var. Cocuk bunu anlatinca mesela
attyorum Oriintiide gosterim yani Ornekle yapinca onun
kuralin1 dokebiliyor. Bunlar1 zaten 6gretiyoruz ama dedigim
gibi genelde Ogretmenin destegiyle olan seyler oluyor
genelde.  Gozlemledigim kadariyla yani  0gretmen
desteklemese iste yani Onemli kismin {istiinde durmasa
derste fark etmeyecek

(...)Garpanlara ayirma, {icgenler zaten geometride hersey
zaten ispatl oluyor yoksa hicbir anlam ifade etmiyor onun

disinda carpanlara ayirmada da yine dyle yani.

Sekiller-
Geometri

O-2 Onun disinda yine geometride o&zellikle prizmalar
konusunda model kullanmaya calistyorum. Bu durumlarda
ogrencinin daha iyi kavramasin bekliyorum.

O-4 Ornegin kesirler konusunda hemen bir daire veya
dikdortgen ¢izip onu parcalayabiliyorlar.

O-7 Mesela ya su an sey cokgenleri anlatiyorum. Mesela
cokgenlerde atiyorum kosegen sayisi vesaire hepsinin
formiile dokiip islemi yapilir. Ama hepsinin nereden
geldigini tek tek anlatiyorum mesela. Iste agilarin nasil
toplandigini vesaire konuda 6zellikle geometride daha ¢ok
anlatiyorum.

Modelleme
Stirecindeki
Sikintilar

Gergek
Durum-
Matematiksell
estirme

O-2 Ogrenciler giinliikk hayattaki konular1 matematik
konularima aktarirken tabii ki sikintilar yasayabiliyorlar.
Mesela bu sikintilar soyle de olabiliyor; matematiksel
diistinme becerisi tam olusmadigl igin Ogrenci bunu
yorumlarken zorlanabiliyor. Zorlandigi igin ¢alismasimni
yarida birakabiliyor.

Soyut
Matematik-
Anlamlandir
ma

O-4 Mesela daha soyut olan konularda zorlaniyorlar. Iste
sayilar konusu bunlardan biri yas biiyiidiikce ger¢i sayilar
biraz daha somutlastirabiliyorlar. Fakat diger sefer soyut
kavramlar soyut konular karsilarma ¢ikiyor. En ¢ok zorlukla
karsilastiklar1 bence dedigim gibi hayatlarinda daha az
karsilarina ¢ikan daha soyut olan konular.
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Ekstra O-2: Ornegin prizmalarda alan hacim formiillerinde

Matematiksel — Ogrencinin matematiksel seviyesi iyi degilse haliyle bu

Bilgi islemlerde  zorlanabiliyor ve modele doniistiiriirken
zorlanabiliyor, yapamayabiliyor. Yani daha ¢ok 6grencilerin
on Ogrenmelerindeki eksikliklerinden dolay1 bir zorlanma
oluyor.
O-3 Tabi yine burada sunlari da sdylemek gerekiyor bu
dediklerimizi yapabilen bir smifin yiizde 10 ya da 20 si olsun
en fazla. Cilinkii hakkaten su an MEB’de de en biiyiik
sikinttmiz da bu herhalde umutsuz bir grup var 8.smifa
gelmis dogru diizgiin islem yapamayan bir ¢ocuga 6zdeslik
anlatmaya calisiyoruz. Bu ¢ocuk toplama ¢ikarma kabiliyeti
bile tam yok iken gidipte bir seyleri modellemesini, grafikte
gostermesini, formiille gostermesini beklememiz mucize
oluyor.

‘Model olusturma’” Prensibi kapsamindaki smnif i¢i uygulamalara yonelik ifadelere
bakildiginda, Ogretmenler, matematik dersi icerisinde yer alan formiillerin nereden
geldiklerini ispatlamaya, Ogrenciler tarafindan anlamlandirilmis olmasma dikkat
etmektedirler. Bunun i¢in de gesitli modeller kullanmaktadirlar. Bunun disinda 6gretmenlere
modelleme siireci hakkinda bilgi verildikten sonra, dgretmenlerin bu siirecte hem gergek
durumdan matematige geciste hem de matematigin gercek durumdaki karsiligini bulmada
zorluk yasadiklarini bildirmislerdir. Ayrica matematiksel bilgilerinin eksik olmasi ile de
sorunlar yasadiklarin bildirmislerdir.

Tablo 6. Tema- 5 Genelleme Prensibi

Kategoriler Kodlar Ornek Ifadeler
Genelleme Geometri O-4 Hacim, alan formiillerini olustururken kullantyorum.
Yapilan Konular O-2 En son yagadigim 7. Sif dgrencilerimden sdyle bir 6rnek

vereyim; Ornegin ¢okgenlerin i¢ agilar1 toplamini bulurken
ticgen Ornegini vererek Ogrencinin kendisi bulmasina biraz
daha tesvik ediyorum.

Oriintiiler- O-1 Mesela oriintii bilgisi olabilir veya iislii sayilarla ilgili

Migkiler mesela negatif sayilarin tek ve cift kuvvetleri ile ilgili iste
pozitiftir, negatiftir kismi ile ilgili. Iste atiyorum (-2)'nin
onuncu kuvvetine kadar yaziyorum ve diyorum ki “bu niye
boyle oldu?” veya 10'un kuvvetleri ile ilgili yaziyorum iste.
10'=10, 102=100. Ondan sonra oradaki kuvvet ve 0 sayisi
arasinda bir iliski bulmalarmi bekliyorum... Bu genellemeler
cocuklarin iirettigi modeller degil aslinda. Var olan temel
bilgiler oluyor ama sonugta ¢ocuk onu kendi buldugu igin
onun icin genelleme bilgisi ve tekrar kullanabilir bir bilgi
olarak karsisina ¢ikiyor.

Genellemenin Formiilin ~ O-7 Direk formiilii vermeyi hicbir zaman yapmadim. Yani
Yapildig1 Yerler ~ Anlamini  matematik zaten ezber bir ders degil kesinlikle. Yani her
Ortaya konuda muhakkak o konuyla ilgili agiklamalar1 genellemeleri
Cikarma nereden geldigini hep gostermek zorundayiz zaten. Yoksa
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konuyu aciklayip Oyle yapsak yani hi¢ kimseye faydamiz
olmaz hocam.

Soru O-3 Tabi 6nceki sorulara bakarak ondan drnek alarak yani

Sayisinu bunu boyle c¢ozmiistiik bu da boyle c¢oziilecek gibi

Arttirma genellemeye gidilebiliyor. Yani benzer sorularda bu oluyor
genelde.

Yani bunu algilayabilmeleri i¢in daha ¢ok benzere yonelik
sorular1 arka arkaya ¢ozmeye yani benzer sorularin arka
arkaya ¢Oziilmesini Ornek aliyorum. En azindan bunu
gorebilmeleri agisindan mesela birincide algilamadi anlattim
ikincide algilamad: diglincii ya da dordiinciide bunu
algiliyorlar zaten. Bu soyle ilkinde ben anlatirken ilk soruyu
sorarim genellemeyi daha ¢ok ikinci ftigiincii sorularda
genelde yapiyorum.

Bireysel Genellemel O-2 Bazi 6grenciler bulamiyor tabi ki. Ogrenci kendisi boyle
Farkliliklar er bir genellemeye ulastiginda tabii ki hem bilgisi daha kalict
oluyor hem de daha iyi 6grenmis oluyor.
O-7 Yani &zellikle genellemeler kisminda fark edemeyen
ogrencilere so6z hakki verdigim zaman iste adim adim yada
soru cevap seklinde ilerleyebiliyoruz. Onlar da fark
edebiliyorlar ama destek olmadan yapamazlar.

Yaganan Problem O-2 Genellenebilir olmasmna her zaman dikkat ettigim

Sikintilar Tiirleri sOylenemez. Ders kitaplarindaki sorular zaten pek de
genelleme yapmaya imkan vermiyor, yani belli bir sistematik
iginde gitmiyor. O nedenle her zaman yaptigim sdylenemez.
O-5 Boyle simdi diisiiniince aslinda ¢ok dikkat etmedigimi
diisiindiim. Genelleme yapilabilir bir soru olup olmamasina.
Yalniz kullandigim sorular i¢inde genellenebilir olanlar icin
de bu sekilde bir yola bagvurdum.

Smnavlar- O-3 Maalesef bunun igin gok fazla zaman ayiramiyorum ben

Sistem kendi adima soylityorum. Ciinkii garip bir sistemde sey
yapiyoruz. Bize bir miifredat verilmis her zaman bir seyler
Ogretmemiz gerekiyor ¢ocuklara ama o miifredatta ufacik
bosluklar verilmis. Bireysel farklar olabilir baz1 6grenciler geg
ogrenebilir diyorlar ayn1 bu genelleme sorusunu sordugunuz
gibi. Simdi tabi benim burada var olan zamanda bir seyleri
tam anlatabilmem igin belli bir miktar zaman verme sansim
var. Ben zaman verme kismini genellikle az 6nce bahsettigim
gibi genelleme kisminda kullandigim igin bu genellemeyi
kesfetmeden 6grenciler icin yaptiginiz ne derseniz bunu bir de
kendim anlatiyorum.

‘Genelleme’” Prensibine ait tema incelendiginde; “Genelleme Yapilan Konular”
kategorisinde, Ogretmenler, geometri konularinin o6gretiminde ve Oriintiiler- iliskiler
ogrenme alanlarinda genelleme ¢alismalarina daha ¢ok yer verdiklerini ifade etmigslerdir.
Ogrencilerin matematiksel bagntilar1 olusturabildiklerini ya da bu bagmtilar arasindaki
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iliskileri ortaya ¢ikarabildiklerini belirtmislerdir. Ayni sekilde kiigiik yonlendirmelerle
ogrencilerin genellemelerle bazi matematiksel formiillere de ulagsabildiklerini belirtmislerdir.
Ancak bazi matematik konularinda Ogrencilerin gerekli 6n bilgilere sahip olmamalar:
nedeniyle genellemelere ulasamadiklarini ifade etmislerdir.

“Genellemenin  Yapildig1 Yerler” kategorisinde, Ogretmenler, matematiksel
formiillerin anlaminmi ortaya ¢ikarmak igin etkinlikler yaptiklarni, bu sayede 6grencilerin
ihtiya¢ duyduklarinda yaptiklar1 genellemelerle aymi formiile kendilerinin de
ulagabildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica ¢oziilen soru sayismin artmasi Ogrencilerin
genelleme yapabilmelerini kolaylastirdigini bu amagla benzer sorularla bu siireci
desteklediklerini de belirtmiglerdir.

“Bireysel Farkliliklar” kategorisinde, 6grencilerin matematiksel ¢ikarimlar yaparak
genellemelere ulagmalarinin kalict 6grenmenin saglanmasinda etkili oldugunu ifade
etmiglerdir. Bazi Ogrencilerin ise tek baslarmma genellemelere ulasamadiklarini ancak
o0gretmen destegi ile bunun miimkiin oldugunu belirtmislerdir.

“Yaganan Sikintilar” kategorisinde, oOgretmenler, ders kitaplarinin Ogrencilere
genelleme yapmalarina imkan vermedigini, bu konuda kitaplarmn ¢ok yetersiz oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica matematik miifredatinin bu tiir galismalar i¢in yeterince uygun
olmadigini, yapilan merkezi sinavlar nedeniyle zaman sikintist yasadiklarini, simiflardaki
heterojen yap1 nedeniyle bireysel farkliliklarin ¢ok oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 7. Tema-6: Etkili Prototip Prensibi

Kategoriler Kodlar Ornek Ifadeler

Miifredatin Tekrar Eden O-1 Bizim yapmamiz ¢ok da gerekli degil. Neden degil?

Sarmal Yapis1 Konular Ciinkii matematik miifredatina baktigimizda konular zaten
siirekli kendini tekrarlayan sarmal seklinde ilerliyor. 5.
smifta 6grendikleri bir sey 6'da 7'de ve 8'de tekrar tekrar
karsilarina ¢ikabiliyor.
O-3 Bu konuda herhalde brangimizin bir avantaji var ¢iinkii
hani matematik fazla sarmal bir ders yani her tiirlii konuya
geri doniisiimiiz olabiliyor. O yiizden hani bizim dersimiz
de oldukga fazla kullaniyoruz.

Hatirlatma- Ornek O-3 Yukaridan asagiya ii¢ sira olan soldan saga dogru bes
Iliski Kurma  Verme sira olan bir dikdortgen ¢iziyorum sonra bunun i¢ini birim
kareleri ayirryorum yani 15 tane birim kare oldugunu
gostermeye calistyorum. Sonra buradaki kareleri tek tek
sayabilecegimiz gibi yukaridan asagiya {i¢ sira var soldan
saga bes sira var bu ikisini ¢arparak da bulabiliriz diyorum
ve sonrasinda diyorum ki tiim dikdoértgenlerin alani kisa
kenarla uzun kenar1 carparak da bulabiliriz. Onlarn
anlattiktan sonra Ornegin sekizinci sinifa gegti ¢ocuk
iizerinden zaman gecti cebirsel ifadeler konusunda bu sefer
bir dikddrtgen var karsisinda ama kenarlar1 (x+3) ile (2x +5)
hani burada iste “Cocuklar dikdortgenin alani neydi?”
dedigimizde unutan 6grenciler i¢in ge¢miste kullandigimiz
bir Ornegi aktarip oradan hatirlamaya ¢alismalarini
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istiyoruz.

‘Etkili Prototip” Prensibine ait tema incelendiginde; “Miifredatin Sarmal Yapis1”
kategorisinde, Ogretmenler, matematik miifredatinin sarmal yapida oldugunu, biitiin
konularmn birbiri ile iligkili oldugunu, 6grencilerin 6nceki bilgi ve tecriibelerini siirekli
hatirlamak zorunda kaldiklarini ifade etmislerdir. Ayrica bu durumun bir avantaj oldugunu
yeri geldikge gecmis yillardaki konulara geri donebildiklerini ve bu sayede daha &nceki
yillarda gelistirdikleri ¢6ztim yoOntemlerini stirekli kullanmak durumunda kaldiklarinm
belirtmislerdir.

“Hatirlatma- Tliski Kurma” kategorisinde ise 6grencilerin gecmis yillarda 6grendikleri
konular ile yeni 6grendikleri konular arasinda iligki kurduklarini yani eski bilgilerin yeni
duruma transferinin s6z konusu oldugunu ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda konularin birbiri
ile baglantili oldugunu bu nedenle oOnceki Ogrenmelerin hatirlatilmas: gerektigi
belirtmislerdir.

Genel olarak bakildiginda ogretmenler, 6grencilerin ge¢gmis deneyim ve tecriibelerini
yeri geldikge benzer durumlarda kullanmalarmi tegvik etmektedirler. Daha 6nce islenen
konular1 veya ¢oziilen problemlerdeki yontemleri hatirlatmaya calismaktadirlar.

2.Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hangi prensipleri daha énemli bulduklarina yonelik
bulgular asagidaki tabloda Ozetlenmistir. Ogretmenlerin 6nem sirasina koyduklart
prensipler en ¢cok 6onemli olandan (6 puan) en aza (1 puan) siralanmustir. Asagidaki tabloda
ogretmenlerin prensiplere verdikleri puanlama verilmektedir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Prensiplere Verdigi Puanlar

Gergeklik Oz Genelleme Yapiy1 Model Etkili
degerlendirme Belgeleme Olusturma Prototip
O-1 6 5 4 3 2 1
0-2 6 5 4 1 3 2
0-3 5 2 1 6 1 3
O-4 6 3 5 4 2 1
O-5 6 2 3 5 4 1
O-6 5 6 4 3 2 1
O-7 6 3 5 2 1 4
Toplam 41 31 35 26 18 17

Tabloya bakildiginda, Ogretmenlerin en yiiksek puanlar1  Gergeklik, Oz
Degerlendirme ve Genelleme Prensiplerine verdikleri goriilmektedir. Yapilan goriismelerde,
Ogretmenlerin prensipleri 6nem sirasma koymakta zorlandiklari, aslinda hepsinin ¢ok
onemli oldugunu ve sinif ortaminda mutlaka olmasi gerektigini belirttikleri tespit edilmistir.
Ayrica belirli bir siralama yaptiktan sonra fikirlerini degistirip tekrar diizenleme
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yapmuisglardir. Ogretmenlerin prensiplerin énemi konusunda kararsiz olmalarindan dolayy,
her bir prensibin puani ve diger puanlar arasindaki iliski yerine, en ¢ok puanlanan
prensiplerin neler olduguna odaklanilmistir. Buna gore, Gergeklik Prensibi, diger prensiplere
gore daha onemli goriilmiistiir. Gergeklik Prensibini, Oz Degerlendirme ve Genelleme
Prensibi izlemistir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu galismada, ortaokul matematik ogretmenlerinin, derslerinde MOE Prensiplerini
nasil kullandiklar1 ortaya konmustur. Sonuglar MOE'nin prensiplerine gore incelenmistir.

Gerg¢eklik Prensibi

Gergeklik Prensibine dayali, ‘Gercek Hayattan Ornekler Verme’, ‘Anlamlilik’ ve
‘Sinirlayan Etkenler’ olmak {izere 3 farkli kategori olusturulmustur. Ogretmenler, konunun
iyi anlagilmasi i¢in, matematigin onemini vurgulamak igin ve dikkat ¢ekmek icgin gercek
hayattan 6rnekler verdiklerini bildirmislerdir. Ayrica, Anlamlilik kategorisinde, 6grencilerin
ilgi ve yeteneklerini goz oniinde bulundurduklar ve basitten karmagiga dogru konuyu
anlattiklarini bildirmiglerdir.

Literatiire bakildiginda, matematiksel modellemenin ama¢ ve ara¢ olarak farkh
kullanim bi¢imlerinin oldugu bilinmektedir (Julie, 2002). Bu ¢alismaya bakildiginda ise,
ogretmenlerin Gergeklik Prensibini, hedeflenen kazanimlarin daha iyi anlasilmas: igin bir
ara¢ olarak kullandiklar1 sylenebilir. Bir diger deyisle, 6gretmenlerin temel amaci, verilen
kazanimlar: uygun bigimde verebilmek iken, bu hedef dogrultusunda Gergeklik Prensibini
kullanmaktadirlar. Ayrica, 6gretmenlerin, dikkat ¢ekmek igin gergek hayat durumlarindan
yararlanmalar1 ve Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun ornekler vermeye calismalari,
ogrencilerinin duyussal Ozelliklerine 6nem verdikleri sOylenebilir. Nitekim, 6grencilerin
basarilarinda bilissel boyutun yaninda, duyussal boyutun da énemli oldugu bilinmektedir
(Seah & Wong, 2012). Bu baglamda, Ogretmenlerin, 6grencilerin duyussal o6zelliklerini
gelistirmek i¢in de Gergeklik Prensibini kullandiklar1 sdylenebilir.

Eric (2010) ve Maaf’ (2011) de ¢alismalarinda 6grencilerin MOE'ni ilgi ¢ekici bulduklar:
ve bu etkinlikler sayesinde matematik ve gercek hayat arasindaki baglantiyr daha iyi
anladiklart sonucuna ulagilmistir.  Bonotto (2001) c¢alismasinda ise dordiincii sinf
ogrencileriyle yeni bir matematiksel bilgiyi yapilandirmada (ondalik sayilarda ¢arpmanin
algoritmasi), Ogrencilerin giinliik yasamlarinda stirekli igli disli olduklar1 nesnelerin
kullaniminin etkisini aragtirmigstir. Bu verilerle paralel olarak bu ¢alisma sonucunda toplanan
verilerden giinlilk hayattan Orneklerle ve etkinliklerle dikkatlerini cekince matematigin
gercekten ne kadar onemli oldugunu anlamalarmma katkida bulundugu sonucuna
ulagilmigtir.

Oz Degerlendirme Prensibi

MOE'de 6grencilerden problem durumunu kendi kisisel anlamlandirmalarina dayali
olarak yorumladiklari, bu yorumlamalarma test ettikleri ve yeniden gézden gecirdikleri bir
dizi modelleme dongiisiinden geg¢meleri beklenir (Lesh ve Zawojewski, 2007). Burada 6z
degerlendirme yapabilmek, elde edilen ¢oziimiin gergek durumlarda karsilimin olup
olmadig1 hakkinda bir muhakeme ile miimkiindiir. Oysa yalmizca iki 0gretmen gercek
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hayatla iliski kurduklarin1 belirtmislerdir. Bunun yani sira, 6grencilerin 6z degerlendirme
becerilerinde bireysel farkliliklarin 6nemli oldugu bildirilmistir. Literatiirde de bireysel
farkliliklarin modelleme 6gretimi ve 6grenimini planlamada, tek ve normatif bir arag ortaya
koymay1 zorlagtirdigr bildirilmektedir (Borromeo Ferri 2007; Lesh ve Doerr 2012). Bu
baglamda, Ogretmenler de farkli metotlarla (tahtada soru ¢ozdiirme, basit ve benzer
problemler ¢6zme, zaman verme vb) 0grencilerin 6z degerlendirme yapmalarini saglamaya
calistiklarini bildirmislerdir. Ogretmenler, ogrencilere akranlari ile 6grenme firsat1 vererek,
fikirlerine farkli bakis acilar1 katarak sosyal anlamda iletisim kurma, matematiksel dili
kullanma ve 6z degerlendirme becerileri kazandirabilirler (Biembengut ve Hein, 2010; Lesh,
1985). Bu calismada, 6gretmenlerin grencilerin birbirleriyle degil de 6gretmenle iletisimi
saglayarak, 0grencilere sz hakki vererek, onlari tahtada soru ¢ozmelerini saglayarak ve
O0gretmenin bazi yonlendirmeleri ile 6z degerlendirme yapildig1 ortaya ¢ikmistir. Blum ve
Borromeo-Ferri (2009) matematiksel modellemenin Ogrenciler tarafindan 6zel olarak
ogrenilmesi gerektigini ve Ozellikle Ogretmenin rehberligi ile Ogrencinin bagimsizhig
arasinda kalicr bir denge saglanarak diger gerekli kriterlerin de saglanmasi durumunda
modellemenin Ogrenilebilecegini ifade etmislerdir. Bu calismada, ¢6ziimiin dogru ve
yanlishiginin ogrenciden ¢ok Ogretmen yonetiminde oldugu, yonlendirmenin olmas:
gerekenden daha fazla yapildig1 sdylenebilir.

Yapiy1 Belgeleme Prensibi

MOE'nin sosyal etkilesim igin ¢ok uygun oldugu, bu etkinliklerin grup calismasi
seklinde yapilmasini gerektirir (Zawojewski ve dig., 2003). Lesh vd, (2000), 6grencilerin
diisiinmelerini dogal olarak yansitmalarmin bir yolunun da grup calismalari oldugunu
bildirmislerdir. Fakat bu c¢alismada Ogretmenler simiflarinda grup calismalar
yapamadiklarini belirtmislerdir. Zaman sikintisi, siniflarin kalabalik olmasi ve 6grencilerin
hazirbulunusglarinin olmamas: gibi nedenlerle grup c¢alismalar1 yapamadiklarini ifade
etmiglerdir. Yine de elde edilen verilere gore grup calismasini uygulayamasalar bile akran
degerlendirmesini ¢ogunlukla tesvik ettiklerine ulasilmistir. Calismada elde edilen verilere
benzer olarak da akran degerlendirmesinin grup dinamikleri {izerinde olumlu etkiye yol
actig1, bu sayede 0gretmen ya da akademisyenin daha az grup uyumsuzluklari ile ugrasmak
zorunda kaldigr belirtilmektedir (Bushell, 2006; Loddington, 2008). Buna ek olarak da
ogretmenlerin kontrolii elinde tutarak sinf igerisinde beyin firtinasi yapabilmeleri igin
gerekli ortami1 hazirladiklarina ulagilmigtir. Fakat soru cevap kisminda zamanin yetmemesi
ve kargasa ¢itkmasini engellemek igin istedikleri derinlige inmediklerini ifade etmislerdir.

Model Olusturma Prensibi

Ogretmenlerin Model Olusturma Prensibini Oriintiiler, bazi matematiksel kurallar,
sekiller ve geometri alanlarinda kullandiklar1 ortaya cikmistir. Ayrica Ogretmenlerin
ifadelerinden, soyut konularin 6gretiminde ¢esitli materyaller ile konuyu somutlastirmaya
calistiklari, karmasik ve soyut kavramlari gorsellestirdikleri goriilmiistiir. Oysa Model
Olusturma Prensibi, Ogrencilerin problem durumuna ¢6ziim olabilecek bir model
olusturmalarin1 igermektedir (Lesh vd., 2000; Lesh & Doerr, 2003). Fakat 6gretmenlerin
ifadelerinden, modellemeyi konunun anlasilmasmi kolaylastirmak igin bir ara¢ olarak
gordiikleri sOylenebilir.

1011 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2022, Cilt 7, Say1 1, s. 84-106 Z. Arslan, B. Duran, M. Celenli, Z. Tagpinar Sener

‘Modelleme Siirecinde Yagsadiklar1 Sikintilar’ kategorisinde ise, ogrencilere gercek
durum ile matematik arasinda iliski kurulan durumlarda yasanilan zorluklar ortaya
konmustur. Buna gore, 6gretmenler, 6grencilerin gercek durumu matematiksel olarak ifade
etmekte zorlandiklarini, metinde gecen ifadeler hakkinda yorum yapamadiklarimni
sOylemislerdir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin, soyut konular1 anlamakta giigliik gektiklerini,
gercek yasamda karsilasmadiklari konular1 anlamlandiramadiklarini ifade etmislerdir.
Ayrica baz1 konularin ekstra matematiksel bilgi gerektirdigini, on bilgilerinde eksiklik olan
ogrencilerin bu konularda zorlandiklarmi, 6zellikle temel islem becerilerine sahip olmayan
ogrencilerin tiist diizey matematiksel beceri gerektiren islemlerde basarili olamadiklarimi
belirtmiglerdir. ~Ogretmenlerin ifadelerine bakildiginda hem gercek durumdan
matematiksellestirme hem de matematiksel durumun gercek duruma aktarilmasi sirasinda
ogrencilerin zorluklar yasadiklari ortaya ¢ikmaktadir. Modelleme siireci ile ilgili yapilan
calismalarda da oOgrencilerin modelleme problemleri ¢ozerken matematiksel kavramlari
gercek diinya durumlar ile iliskilendirmelerinde sorunlar yasadiklar1 bilinmektedir (Kehle
ve Lester, 2003; Manouchehri ve Lewis, 2017; Verschaffel ve De Corte, 1997). Bu calismada,
modelleme problemleri kullanilmasa bile, matematiksel kavramlarin gercek durumlarla
iliskilendirildigi problemlerde zorluklar yasandig: bildirilmistir. Matematiksel modelleme
problemlerinin ger¢ek durumlar1 igeren diger problemlerden farki, modelleme
problemlerinin daha agik uglu, verilenlerin kesin bir sekilde ifade edilmedigi tiirden
olmasidir (Borromeo Ferri, 2018). Tipki gercek yasamda oldugu gibi, modelleme
problemlerinde, bircok varsayim yapilarak farkli ¢oziimler elde edilebilir (Burkhardt, 2006).
Bu durumda, gercek durumlar iceren problemlerde zorluk yasayan grencilerin, modelleme
problemleri ile karsilastiklarinda ¢ok daha zorlanacaklar: 6ngoriilebilir.

Genelleme Prensibi

Genelleme Prensibine yonelik ifadelere bakildiginda da Model Olusturma Prensibine
benzer bir sekilde, 6gretmenlerin Oriintiiler ve geometri alanlarinda daha ¢ok kullandiklar
ortaya ¢ikmistir. Burada miifredat igerisinde var olan Oriintiilerden genel terimi bulma ve
geometride kenar sayisi- koge sayis1 gibi genellemelere varabilmek icin, 6gretmenlerin
Genelleme Prensibini kullandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Model Olusturma Prensibinde,
Genelleme Prensibi 0Ogrencilerin olusturduklar1 modelleri farkli- yeni durumlara da
genelleyebilmelerini icerir (Lesh ve Doerr, 2003). Ogretmenlerin ifadelerinden ise,
Modelleme ve Genelleme Prensipleri, kazanimlar igerisinde var olan konularin daha iyi
anlasilmasi i¢in modellerle gosterim ve genellemelerin nasil olustugunu anlatmanin mevcut
oldugu goriilmektedir. Yine 6gretmenlerin ifadelerinden, baz1 6grencilerin kendi kendilerine
ugrasarak genellemelere ulastiklarini fakat, mevcut miifredat yapist ve smavlardan dolay:
genellenebilir diisiinme yapisina ¢ok da odaklanamadiklari ortaya ¢ikmustir.

Etkili Prototip Prensibi

Etkili Prototip Prensibi igin ise, 6gretmenler, miifredatin bu prensip goz oniinde
bulundurularak yapilandirildigini, sarmal yap1 sayesinde 6grencilerin siirekli eski bilgilerini
kullandiklarmi bildirmiglerdir.

Tim prensipler genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenlerin Gergeklik, Model
Olusturma, Genelleme ve Etkili Prototip Prensiplerini dogrudan kullanmadiklar:
soylenebilir. Ogretmenlerin ifadelerinden bu prensipleri, mevcut miifredattaki kazammlari
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ogrencilere daha iyi aktarabilmek, daha anlamli hale getirebilmek amaciyla bir arag olarak
kullanildig: tespit edilmistir. Ayrica Yapiy1 Belgeleme ve Oz Degerlendirme Prensiplerini de
sinifta etkili bir sekilde kullanamadiklarini bildirmislerdir. Ogretmenlerin en ¢ok &nemli
gordiikleri prensipler; Gergeklik, Genelleme ve Oz Degerlendirme olarak siralanirken, Model
Olusturma Prensibi ¢ok geride kalmistir. Oysa matematiksel modellemenin en Gnemli
prensibinin 6grencilerin bir model olusturmalarini saglamak oldugu bildirilmistir (Lesh vd.,
2000). Lesh ve Doerr (2003) matematik oOgretiminin 4 farkli amacmin olabilecegini
bildirmistir: Davranigsal Hedefler (Behavioral Objectives), Siire¢ Hedefleri (Process
Objectives), Duyussal Hedefler (Affective Objectives) ve Bilissel Hedeflerdir (Cognitive
Objectives). Davranigsal hedefler, Ogretim programindaki kazanimlarin O6grencilere
kazandirilmasin igerir. Siireg hedeflerinde, problem ¢6zme siireglerine odaklanmilir. Farkl
problem c¢6zme stratejilerinin 6gretimi ve Ogrencilerin O6grendikleri stratejilerle rutin
olmayan problemleri ¢ozmeleri esastir. Duyussal hedefler, derse karsi inang, tutum,
motivasyon duygu ve degerleri temsil etmektedir. Bilissel hedefler ise, karmasik sistemleri
tanimlamak, agiklamak ic¢in kullanilan modeller ve kavramsal sistemleridir (Lesh ve Yoon,
2007; Lesh, Zawojewski, Carmona, 2003). MOE Prensipleri, ilk olarak karmasik durumlarmn
matematik kullanilarak agiklanmasini amaglamaktadir. Yani bilissel hedefler 6n plana
almarak olusturulmustur (Lesh ve Doerr, 2003). Fakat bu c¢alismaya bakildiginda,
Oogretmenlerin dort prensibi (Gergeklik, Model Olusturma, Genelleme, Etkili Prototip)
davranigsal ve duyussal hedefler dogrultusunda kullandiklar1 sdylenebilir. Bir diger deyisle,
bu prensipler kazanimlarin daha iyi anlagilmasi amaciyla ve ogrencilerin derse karsi
ilgilerini cekmek amaciyla kullanilmaktadir: Gergeklik Prensibi matematigin zaten karmagik
olan yapisini 6grencilerin anlayabilecegi sekilde anlamlandirma- 6rneklendirme ve ilgilerini
¢ekme amaciyla kullanilmistir. Model Olusturma ve Genelleme Prensibi, matematik iginde
yer alan kural ve formiillerin sekil ve grafiklerle agiklanmasi, anlamlandirilmasi1 amaciyla
kullanilmistir. Etkili Prototip Prensibi eski 6grenmelerin hatirlanmasi ile yeni 6grenmenin
kolaylastirilmas1 amaciyla kullanilmistir. Oysa bilissel hedeflerde tam tersi bir mantik s6z
konusudur. Burada karmasik olan matematik degil, durumlardir. Gergeklik Prensibi
acgisindan bakildiginda, hayattaki kaoslar, sikintilar, karmasik yapilarin her biri bir karmasik
durumdur ve bu durumlara matematik araciigi ile bir ¢oziim yolu metodu- modeli
tiretilebilir. Ornegin siradan insanlarmn {iniversite sonrasi dogrudan ise girmek mi, yoksa
lisansiistii egitime girmenin mi daha mantikli oldugu gercek ve karmagik bir durumdur.
Benzer sekilde, Watson kardeglerin DNA'nin sarmal yapisin1 modellemeden 6nce DNATNin
nasil tarif edilecegi de benzer karmasik bir durumdur (Burkhardt, 2006). Model Olusturma
Prensibi agisindan bakildiginda, bu sorulara verilecek cevaplarin her biri ise, birer modeldir.
Etkili Prototip Prensibi agisindan bakildiginda, Watson kardeslerin buldugu DNA modelinin
hala kullamish olmasi onlarin genellenebilir ve etkili bir prototip gelistirdiklerinin bir
gostergesidir. Ya da bagka bir bilim insani Franklin’in X 1smn1 resimlerinden esinlenerek
sarmal yapr kullanmalar1 da (Burkhardt, 2006) Etkili Prototip Prensibi adi altinda
degerlendirilebilir. Dolayisiyla burada, bir bilim insanmin diisiince yapisindaki siirecin smif
ortaminda uygulanmasi hedeflenmistir. Bu baglamda, Lesh ve Doerr (2003), geleneksel
olarak diizenlenen Purdue Universitesinin 21. yy. Kavramsal Araglari Merkezi (TCCT)
arastirmacilari, biligsel hedeflerin tiim hedeflerden daha oncelikli oldugunu bildirmislerdir.
TCCT arastirmacilari, teknoloji temelli bilgi caginda, okul 6tesindeki basari icin temel olarak
ihtiya¢ duyulabilecek yeteneklerin dogasi, buna yonelik problem ¢6zme durumlarmin yapis:
hakkinda ¢alismalar yapmaktadirlar ve bu baglamda istenen siirecin gergeklesebilmesi igin
veli, Ogretmen, toplum liderleri ve politika yapicilarinin anlayis ve desteklerinin nasil
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saglanacagl yoniinde arastirmalar yapmaktadirlar. TCCT arastirmasina katilan 6nde gelen
bilim adamlari, gelecek bin yilda basar1 i¢in en ¢ok ihtiya¢ duyulacak olanin, bilissel hedefler
oldugunu One slirmektedirler (Lesh, Zawojewski, Carmona, 2003). Dolayisiyla,
ogretmenlerin davranigsal hedefler yerine bilissel hedeflere odaklanmalar1 gerektigi
sOylenebilir. Fakat yine 6gretmenlerin ifadelerine bakildiginda, 6zellikle Yapiy1 Belgeleme ve
Oz Degerlendirme Prensiplerinin énemli oldugunu ve smufta kullamilmasi gerektigini
bildirmislerdir. Smiflarin kalabalik olusu, miifredat: yetistirme gibi farkli nedenlerle etkili bir
sekilde kullanamadiklarin1 bildirmislerdir. Bu durumda, Ogretmenlerin miifredat:
ogrencilere aktarma konusunda normatif bir yapinin oldugu ve 6gretmenlerin isteseler bile
bu yapmin disina ¢ikamadiklar1 sdylenebilir. Prensiplerin tiimiiniin smufta etkili bir sekilde
kullanilmas: igin, 6gretmenlerden 6nce, miifredat yapisi, kazanimlar, 6l¢gme-degerlendirme
bigimleri, 6gretmen egitim ve 6grenme ortamlar: gibi tiim bilesenlerin bir arada diistintilerek
biligssel hedeflerin 6n planda oldugu tasarimlar ve arastirmalar yapilabilir. Bu baglamda,
Matematik dersi 6gretim programi da prensipler agisindan incelenebilir.
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Fen Ogretiminde Kiiltiire Duyarl ve Farklilagtirilmig Kavram
Karikatiileri Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Tutumlarina

Etkisi
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Oz

Anahtar Kelimeler

Bu calismada fen ogretiminde kiiltiire duyarli ve farklilagtirilmig
kavram karikatiirleri kullanimmin 6grencilerin ‘Diinyamiz, Ay ve
Yasam Kaynagimiz Gilines’ tinitesindeki akademik basarilarma ve
astronomiye yonelik tutumlarma olan etkisi arastirilmistir.
Aragtirma yar1 deneysel desenler cercevesinde, akademik basariya
olan etki son test eslestirilmis kontrol gruplu desende, astronomiye
iliskin tutumlara etki ise dntest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu
desende gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Akgakaledeki farkl iki okuldan secilen 80 goniillii 6. Simif 6grencileri
olusturmaktadar. Ogrencilerin akademik bagarilar1 ‘6. Sif
Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giineg Unitesi Basar1 Testi’ ile
astronomiye yénelik tutumlari ise ‘Astronomi Tutum Olgegi’
kullanilarak belirlenmistir. Geligtirilen kavram karikatiirleri ile
islenen dersler 4 hafta siirmiistiir. Aragtirma verileri aragtirmanin
baslangicinda tutum 6lgegi, sonunda ise hem basari testi hem tutum
Olgegi uygulanarak toplanmistir. Gruplar arasinda akademik
basarinin anlamli farklilasip farklilasmadiginin ortaya c¢ikarilmasi
igin bagimsiz Orneklemler icin T testi, grup tutumlarina iliskin
farklilasmanin kovaryans
gerceklestirilmistir. Ayrica ¢alisma grubunun genel bir profilinin
cizilebilmesi agisindan elde edilen puanlar cesitli degiskenler
cercevesinde — Cinsiyet, Anne Egitim Durumu ve Baba Egitim Durumu
incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grup
puanlarinin deney grubu lehine anlamli derecede farklilastig1
gozlenmistir. Buna gore cokkiiltiirlii egitim anlayis1 gercevesinde
hazirlanmis kavram karikatiirlerinin bahsedilen {initeye iliskin
ogrencilerin akademik bagarilarim1 artirmada ve astronomiye
yonelik olumlu tutum gelistirebilmelerinde etkili bir 6gretim araci
oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak; akademik kazanimlar
ve akademik basar1 degiskenleri icin; akran iligkileri, kampiis
etkinliklerine katilim ve algilanan Ingilizce yeterlik diizeyi ortak
anlamli  degiskenler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kampiis
etkinliklerine katilim ise tiim sonug degiskenleri i¢in anlamli bir
yordayicidir.
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INTRODUCTION

In today’s world many societies have unique mosaic structure comprising various
cultural, religious and ethnic elements. The Republic of Turkey is a relatively young state has
been founded upon some remnants of Ottoman Empire lands which was also contains
different national and cultural minorities. Being heir of an empire makes Turkey a
multicultural state and its youth leads to the fact that adequate attention is not still paid to
educational efforts as much as prosperous countries do. Since population is getting diversified
day by day in Turkey, one of the most prioritized topics in national education is integration of
minorities into the society. Although more attention is paid to minorities after mass civil
migration from Syria, there are still other people who should be at focus of interest.

Akgakale is a Turkish border town between Turkey and Syria where almost all citizens
are Arab originated. Although they identify themselves as Arab, in fact, they grow up in a
culture which is a mix of Turkish and dominantly Arab, so none of these cultures can be fully
or meaningfully embraced by these people. Therefore, this situation primarily brings about
cultural clashes more than a harmony in any piece of life and this study focuses educational
side of the issue.

People in Akgakale have their own, mostly Arabic, traditional lifestyle. Hence children
grow up in an environment where they communicate via a special language which is also
mixture of Turkish and Arabic like their cultures. As some children even encounter Turkish
for the first time at schools where the official medium of instruction is Turkish, cultural
distinction between home and school begins to appear. According to Garcia (2005) this
difference is important to meet effectively educational needs of bilingual students and provide
a dynamic understanding about variables affecting student learning. When The fact that
students in Akgakale have nearly the lowest academic success in national high-stakes tests is
taken into the consideration, it can be said that some educational interventions are inevitable
to ameliorate academic success of the students.

In this context, this study aimed to examine the effect of using a special kind of concept
cartoons such as culturally responsive and differentiated concept cartoons (CRDCCs) on
academic achievement and attitude towards astronomy in a selected unit. Culturally
responsive and differentiated concept cartoons are newly introduced tools which arise from
incorporation of multiculturalism and constructivism in education.

Literature Review

The relationship of multiculturalism with education stems from the fact that each child
is an individual, awareness of individual differences and respect for different cultures. Variety
in ethnic structure of a society creates gap in integration of minorities into society (Erbas, 2019)
and to fill it, notion of multicultural education is used by researchers. Multicultural education
is defined as ideas and approaches reflecting educational side of multiculturalism and
affirming multicultural policies in education (Basarir, Sar1 & Cetin, 2014; Yazici, Basol &
Toprak, 2009). According to Au (2009), multicultural education is basically to help students by
considering their ethnic diversity as an opportunity for their education, to bring them in
knowledge, skills, and behaviors to carry out diverse educational activities and to reshape
schools accordingly.
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Banks and Banks (1995) mention four approaches — contributions, additive, transformative
and social action depending on their degree of intervention to curriculum. The contributions
approach predicts the minimum level of changes or interventions in the curriculum, whereas
the social action approach predicts the most radical changes. In contributions approach,
accordingly, various societal and cultural elements like celebrity characters, special days,
holidays, and events improve teaching by contributing the curriculum. Before additive
approach, Banks and Banks (1993) mentioned infusion approach that is highly similar to
additive approach and foresees making the curriculum multiculturally fit by adding material
to whole curriculum or extending scope of material as much as possible. similarly, additive
approach recovers teaching via adding content, materials, ideas, themes, and perspectives
without changing its fundamental schema. it is basic to not change dramatically main structure
of curriculum in contributions, infusion, and additive approaches. Furthermore, these are
referred as instrumental approaches because they do not intend to radical changes in
curriculum. in contrast, alterations in curriculum and teaching implications are foreseen in
transformative approach to encourage student empowerment and to increase readiness to
social action. at the end, in social action approach which is based on transformation, teachers
and students are expected to be more participatory manner to create a social action (Johnson,
2002).

In Akgakale, as mentioned before, there is a gap between mainstream and home cultures.
To illustrate this, various use of words and sayings in different locations of Turkey where
almost all citizens Arab originated are given in Table 1.

Table 1. Several Words and Sayings in Different Forms and Locations

English Turkish Modern Standard Local Language Local Language
(Mainstream Arabic (Kozan) (Akgakale)
Language)

Sun Giines Sems Sems Sems

Moon Ay Kamer Emer Gumar

Sky Gokyiizii Sema Sema Essimi

Star Yildiz Necm Necme Necm

Mountain Dag Cebel Cebel Cibel(e)

Hill Tepe Kimme Telle Tepp1

Night Gece Leyl Leyl Lel

Morning Giindiiz Nehar Nehar Nihar

Noon Ogle Zuhr Duhr Zuhur/Duhur

Evening Aksam Is&’ Isa Migrib

Morning Sabah Sabah Sabh Subih

Tomorrow Yarin Gaden Bukra Begir

Yesterday Diin Emr(barih) Barih Elbarih

Week Hafta Usb@’ Usb’ Haft:

Past Gegmis Mazi Mazi Feyit

Future Gelecek Kadim Cayi Diyiciy

Before Once Kabl Ebl Evvalfel

After Sonra Ba'd Ba’deyn* Ugub

How old are you? Kag yasindasiniz? Kem umruk? Kiddas umruk Isked umrak?

See you later Goriismek tizere  Tle’l-lika Nelteki Insufbadni

What time is it? Saat kag? Kemi’s-saa? Kiddas saah? Essae isged?
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Table 1 shows that large differences in spoken language can be seen even in close
quarters. According to Diaz and Klinger (1991) language plays an important role in cognitive
development. Children whom their native language is not the same with school language are
disadvantageous in terms of cognitive maturing. They have difficulty to make shifts between
home and school concepts which directly affects academic success of the students. This idea is
corroborated by Garcia (2005) by stating that if students' native culture/language is rejected or
omitted in the class, their cognitive growth and related academic achievement will be limited.
It is the fact, which is easily attainable from national resources that, on the other hand,
Akgakale reveals constant academic insufficiency in national exams.

Astronomy education in Turkey starts from the 3 grade and, in curriculum, astronomy
related subjects last until 8t grade with an increasing content. Science education curriculum
has been updated lastly in 2013 and 2018 by Turkish Ministry of National Education. One of
the changes appearing with this renewal is that astronomy subjects are placed in first unit of
the science classes. Previously, astronomy related topics was taught in the final units.
Although no scientific study was encountered in literature articulating what factors that push
curriculum makers to do this change are, it will be reasonable to assume that this update is
due to decreasing motivation and academic achievement toward astronomy caused by
relaxation coming with end of the academic year. As stated by Sarag (2017) wide spectrum of
astronomy-related studies for example identification of understanding level and
misconceptions, conceptual change processes, mental models about earth and universe, also
student attitudes and views towards astronomy, academic achievement in science education
were performed.

Concept cartoons which are products of integration of constructivist understanding into
science education, can be used as motivation enhancer leading minimization of classroom
problems (Kabapinar, 2005), and eventually, increase academic achievement (Altunkara, 2013;
Atasoy & Ergin, 2017; Atasoy, Tekbiyik, & Giilay, 2013; Balim, Inel, & Evrekli, 2008; Balim et
al., 2015; Chen, Ku, & Ho, 2009; Celik & Giindogdu, 2016; Dereli, 2008; Durmaz, 2007; Durualp,
2006; Oziiredi, 2009; Ozyllmaz-Akamca & Hamurcu, 2009; Yilmaz, 2013). Some properties of
contemporary concept cartoons are identified by Naylor and Keogh (2013).

e They include everyday situations instead of giving scientific facts directly which leads
more student engagement with science without fear. Since everyday situations are
geographical and cultural free, concept cartoons can be used in a wide range of
countries.

e They present at least one scientific idea that brings more challenge especially for high
achieving students.

e They have additional blank speech bubble which can be used as a trigger to hearten
students to explore alternative ideas by implying that there may be another acceptable
idea.

e Student language is used in background text. Familiarity increases usage ways of
concept cartoons in the classroom.

e All ideas are equally reasonable in concept cartoons. Minimized contextual clues like
facial expressions or wording statements are offered by researchers.
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¢ Common misconceptions are included in concept cartoons. Researchers set forth that
concept cartoons are effective tools in eradication of misconceptions when they are
used properly.

e They consist conceivable ideas which stem from research evidence about students’
ideas at different ages.

Purpose

When the extant literature is reviewed it can be said that pedagogy, curriculum,
educational policies, teacher education and materials related to multicultural environment are
mostly studied topics in multicultural education. Two of them, curriculum, and teacher
education, intersect each other at the emphasis on inclusion of new materials to education. The
lack of research presently available on more sophisticated tools warrants further research on
academic achievement and attitudes of multicultural students.

The aim in this study is to inspect effect of using of culturally CRDCCs in science teaching on
6th grade students” academic achievement in ‘Our World, Moon and Our Source of Life: Sun’
unit and attitudes toward astronomy. This study is guided by the following research
questions:

1) Does use of CRDCCs in science teaching create significant difference between groups’
academic achievement scores?

2) Does use of CRDCCs in science teaching create significant difference between groups’
attitute scores towards astronomy?

3) Does students’ academic achievement scores differ in terms of their gender?
4) Does students’ attitude scores towards astronomy differ in terms of their gender?

5) Does students” academic achievement and attitude scores towards astronomy differ in
terms of their parents” educational background?

METHOD

Research Pattern

The study has been conducted in quasi-experimental designs; The Matching-Only
Posttest-Only Control Group Design for academic achievement, The Matching-Only Pretest-
Posttest Control Group Design for attitudes of students. Experimental designs are not easy to
implicate and powerful way to attest cause-and-effect relationship among variables (Fraenkel,
Wallen, & Hyun, 2011). Study groups were matched according to students' cumulative science
scores in first school term and the most successful ones are invited to join the study.
Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, and Demirel (2009) stated that even if
randomization never can be replaced by matching, itis a good alternative when randomization
is not available.

Study Group

The study was performed by attendance of 80 consented students, 40 students for each
of treatment and control groups. The study group comprises 27 female and 53 male 6" graders
from two different villages of Akcakale.
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Data Collection Tools
Achievement test

The tool was developed by Karamustafaoglu and Tutar (2016) to assess to what extent
objectives of ‘Our World, Moon and Our Source of Life: Sun’ unit are attained by students. The
objectives for regarding unit are:

Students will be able to;

e Compare Shapes and sizes of the Earth, Sun, and Moon thanks to the model they
formed.

e Explain the model represents the Earth’s layered structure and compares these layers
according to their specifications.

e By expressing that the moon rotates around itself and it orbits the Earth, form and
present the model which represents these motions.

e Express phases of the moon and links reasons for them to orbital motion of the moon
around the earth.

Pilot study was conducted in Amasya with 288 7t grade students because final students
who took science course with aforementioned objectives are momentarily 7t graders in item
development process. After the pilot study and statistical item analyses, the test finalized with
27 items after removal of 5 of them. KR-20 value regarding the test was calculated as .78.

Astronomy attitude scale

Tiirk and Kalkan (2015) developed the scale to discover 7t grade students’ attitudes
towards astronomy, subjects related to astronomy, the relationship between astronomy and
daily life and their attitudes towards the studies conducted. Sample of the study includes 302
7t grade students from Black Sea Region of Turkey. Exploratory factor analysis was utilized
to end the scale. Calculated internal consistency coefficient value for Cronbach Alpha is .91.
With five sub-scales, it has 5-point Likert 27 items of which factor loadings changes between
.52 and .77.

Personal information form

It was used to collect data regarding independent variables of the study which are
gender, educational status of parents.

Preparation and use of CCRDs

A comprehensive literature review for student misconceptions about treatment unit was
conducted to generate alternative ideas in concept cartoons. In creation stage of concept
cartoons, contemporary criteria set forth by Naylor and Keogh (2013) were adopted. All texts,
to put in speech bubbles, were translated from original language to indigenous form via
simultaneous cooperation and interactive when needed, of 3 Turkish-Language teachers who
are familiar with Akcakale environment from their childhood. CRDCCs reached the latest
version after proper professional graphic manipulations. CRDCCs have been used for 4 weeks
in treatment group within the framework lesson plans prepared according to 5E teaching
model. Only astronomy attitude scale at the beginning, both the attitude scale and the
achievement test at the end of the data collection process have been administrated.
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Diinya katmanlar:
hakkinda edinilen
bilgiler yer kazilarak
elde edilir.

Dinya katmanlan
hakkinda edinilen bilgiler

uzaydan fotograflanarak
elde edilir.

Driinya katmanlan hakkinda
edinilen bilgiler maddelerin
cesitli Tkimyasal 6zelliklerine
bakilarak elde edilir.

Diinya katmanlar: hakkinda
edinilen bilgilerimiz tamamen
kurgusaldir (hayal tirtiniidiir).

Figure 1. Turkish Concept Cartoon Sample

Malumat el ibhag
tabagat el dinyi el arz
tinhafir iv yiltegen.

Malumat el ibhaf tabagat
el dinyi mel uzay
wrsumithin yitigaddagan
w yiltegen.

Malumat el ibhag
tabagat el dinyi yitidehag
ala kimyasal dzelliket el
maddet v yiltegen.

1bhag galb vel dinyi.

Figure 2. Arabic Concept Cartoon Sample
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Data analyses

In educational research, effect of independent variable on treatment group can be
investigated with pre-test post-test comparative designs. ANOVA or repeated measures
ANOVA is generally used in analysis of such designs. The main aim in ANOVA is to examine
effect of independent variable together with dependent variable (Creswell, Plano Clark,
Gutmann & Hanson, 2003) but use of pre-test scores as covariable in ANCOVA provides
researchers with more trustworthy and informative results. With this regard, independent
samples T test for difference in groups’ average scores on achievement test, analysis of
covariance (ANCOVA) for change with time in groups” attitudes towards astronomy, and
independent samples T test or one-way analysis of variance (one-way ANOVA) for data
related to dependent variables were conducted.

FINDINGS
For the first question of the study, achievement test means for control and treatment
groups were compared using independent samples T test.

Table 2. Independent Samples T Test Results of Groups in Terms of Academic Achievement

Group M SD t p 2
Control 12.52 7.79 2.087 .04 .05
Treatment 15.97 6.96

Results indicate that the mean achievement score obtained by control group was 12.52
(M=12.52, SD=7.79), while the mean achievement score obtained by treatment group was 15.97
(M =15.97, SD = 6.96). Difference between these two means was significant [t(78)=2.087, p<.05,
n?=.05]. As it is seen, achievement mean score for treatment group was higher and calculated
effect size was small.

For the second question, ANCOVA was conducted to compare the effectiveness of
treatment while controlling for pre-test scores.

Table 3. ANCOVA Results of Groups in Terms of Attitude Towards Astronomy

Variance Source Sum of df Mean F p w?
Squares Square

Pre-test 6726.61 1 6726.61 94.72 .00 .02

Group 324.390 1 324.39 4.56 .03

Error 5468.139 77 71.01

Corrected Total 12245.95 79

It was seen that assumptions are met after Levene’s test and normality examinations.
There was a significant difference [F(1, 77)=4.57, p<.05, @w?=.02]. Mean score of treatment group
(M=91.07, SD=14.01) attitude towards astronomy is higher than control group’s have (M=89.47,
SD=10.78) according to multiple comparison Bonferroni test. Calculated omega-squared value
revealed that effect size was small.

For the third question, academic achievement of students was inspected according to
gender.

Table 4. Independent Samples T Test Results of Genders in Terms of Academic Achievement

Group M SD t p 2
Male 13.96 7.48 475 .64 -
Female 14.81 7.78
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Independent samples T test results showed that female students are more successful
than males however there is no significant difference between mean scores of them [t(78)=.47,
p>.05].

For the fourth and fifth questions, one-way ANOVAs was conducted seperately to
demonstrate whether student academic achievement and attitude scores differ according to
their parents” educational status.

Table 5. One way ANOVA Results of Parents” Educational Status in Terms of Academic Achievement
and Attitude Towards Astronomy

Father Mother
n M SD F s p n M SD F s p
IL 8 14 865 239 475 58 49 129 77 195 376 .12
v E PS 18 115 76 15 167  7.54
EE MS 39 141 733 14 17 6.35
TL HS 13 194 548 . -
<% UN- 2 105 9.19 2 101 353
H
IL 8 905 918 .78 475 54 49 88 1089 199 376 .12
v B PS 18 872 114 15 938 1132
TET S MS 39 8.6 1289 14 922 1689
s E S HS 13 942 1474 - -
< UN- 2 99 565 2 1045  12.02
H

IL: Illiterate, PS: Primary School, MS: Middle School, HS: High School, UN-H: University and Higher.

Table 5 shows that there is also no significant difference among educational levels of
fathers [F(4,75)=2.39, p>.05] and mothers [F(3,76)=1.95, p>.05] for academic achievement, and
of fathers [F(4,75)=.78, p>.05] and mothers [F(3,76)=1.99, p>.05] for attitude towards astronomy;
therefore no post hoc test was proceeded. Indication of educational status of parents with
numbers, on the other hand, was found valuable to put in this study for researchers to make
further predictions.

DISCUSSION, CONCLUSION & SUGGESTIONS
This paper reports effects of an educational intervention in a place where different
cultures meet that is supposed to lead to academic failure and low level of positive attitude
towards astronomy.

Within the frame of first research question, it is seen that the success of 6th grade
students in Akgakale is increased by the inclusion of CRDCCs into lectures. The affirmative
effect of the treatment on academic success can be discussed from two different aspects. Firstly,
it can stem from culturally responsive nature of the study; any kind of endeavors that have
been developed and conducted within the framework of multicultural understanding raise
student performance in educational environments. Korn (2002), for instance, alleges that
students develop common identity in an environment where their cultural needs are taken
into consideration and met, which paves the way to academic flourish at the end. Ware (2006)
mentions biological origin based cultural responsiveness and corroborates it by stating that
African American teachers have unique and culturally specific teaching styles that increase
the academic achievement of students of the same origin. According to Shibuya (2011)
disclosure of high academic success provided by language support for foreign students result
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in positive ethnic identity development. Secondly, it is true to say that improvement in
academic status of the students is attributed to buttress of lectures with concept cartoons. In
Turkey, many studies (Altunkara, 2013; Atasoy and Ergin, 2017; Atasoy et al., 2013; Balim et
al., 2008, 2015; Celik and Giindogdu, 2016; Dereli, 2008; Durmaz, 2007; Durualp, 2006; Oziiredi,
2009; C)zyﬂmaz—Akamca and Hamurcu, 2009; Yilmaz, 2013) shared wide range of the same
derivation. Statistical differentiation between control and treatment group scores reveal that
concept cartoons can be utilized to promote academic success, however, use of them as a sole
tool may not be sufficient, more sophistication like creating them in multicultural
understanding is required to change the effect size from low to high.

In addition, use of CRDCCs in science teaching facilitates students’” positive attitude
development towards astronomy. Though several studies (e.g., Dereli, 2008; Kaptan & lIzgi,
2014) share similar outcome, no study has been encountered in literature revealing direct
relationship between use of concept cartoons and positive attitude development. At this point,
we offer another kind of relational model among variables instead of comparing with other
studies in literature. In this model, effects of stimuli on behavior are mediated by various
transformation processes where mediators describe how external physical events take on
internal psychological significance (Sarigam & Cetinkaya, 2017). According to our
explanation, academic achievement or positive attitude development may play a mediator role
in escalation of each other. That is to say, at the end of the treatment process, students’
academic achievement may be increased, fully or partially, by positive attitude development
or vice versa. Students may feel like ‘I can understand astronomy or astronomy related
concepts” as long as they obtain higher scores.

Within the frame of second research question, findings were analyzed in terms of
students” gender and educational status of their parents, namely the final educational degree
they achieved. It is worthy to notify that this was made not only because of making
comparisons but drawing an educational profile of the parents of the study group. Firstly,
although there is no significant difference in academic achievement and attitude scores
according to the gender, it is seen that females are more prospering. It is not merely inborn
disposition bringing about this outcome, environmental or cultural conditions have also grim
effects. Active participation of the women in business life is dramatically low, they spend their
most of the time caring their children and daily routines. Attending school and pursuing a
professional career may be perceived as a way of escaping this type of living. From this aspect,
our research reinforces the idea stated by Credé & Kuncel (2008) that academic success and
positive attitude are good predictors of each other. Secondly, according to educational level of
the parent, no significant differences were found in academic achievement and attitude mean
scores. Although a systematic pattern of change based on educational level were not obtained,
attitude scores noticeably increase with graduation degree of the parents. A vast amount of
attention should be paid to the proportion of higher school graduate parents at this point. The
better part of mothers is illiterate, almost half of fathers are middle school graduates and a
small proportion are university graduates. Families having relatively low education levels
may be the reason for the lack of attitude towards astronomy. Parallelly, students whose at
least one of their parents is university graduate surpass the sample’s average achievement
score. This is another revelation that academic success can be related with student attitude.

All in all, CRDCCs have been found to be an effective teaching tool in increasing
students’” academic achievement and developing positive attitudes towards the unit taught. In
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addition, although gender-based differentiation is not observed in academic achievement and
attitude towards astronomy, girls seem more successful and more inclined to develop positive
attitudes. Educational levels of parents are also not a distinguishing variable of academic
achievement and attitude. Finally, low education level stands out when the parent profile of
students considered in Akgakale’s village schools.

Various suggestions for further research and implications have been presented based on
the findings. Though teaching materials prepared in local language were used, data could only
be collected by the tools in Turkish. Developing and using valid and reliable measurement
tools in the local language will provide healthier results. In addition, randomization can be
made to create more powerful designed research. Awareness programs may be organized
primarily for teachers working in regions where culturally diverse students are concentrated.
Thanks to this way, if possible, they may be provided with in-service training about
preparation and effective use of concept cartoons. Although the concept cartoons used in the
study are prepared by using professional graphic design programs, it is believed that
addressing more senses in teaching increases the permanence of information and facilitates its
recall. For this reason, improving the design skills of teachers who will prepare concept
cartoons that will appeal to as many senses as possible can be provided with various in-service
training programs.

REFERENCES

Altunkara, S. (2013). The effect of conceptual understanding developed in ecology concept cartoons.
(Unpublished master’s dissertation). Dokuz Eyliil university, {zmir.

Atasoy, S., & Ergin, S. (2017). The effect of concept cartoon-embedded worksheets on grade
9 students’ conceptual understanding of Newton’s Laws of Motion. Research in
Science & Technological Education, 35(1), 58-73.

Atasoy, $., Tekbiyik, A. & Giilay, A. (2013). Besinci smif Ogrencilerinin ses kavramin
anlamalar: {izerine kavram karikatiirlerinin etkisi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 10(1),
176-196.

Au, W. (2009). Rethinking multicultural education: Teaching for racial and cultural justice (1sted.).
Milwaukee, Wis: Rethinking Schools.

Balim, A. G., Inel, D., & Evrekli, E. (2008). Fen 6gretiminde kavram karikatiirii kullaniminin
ogrencilerin akademik bagarilarina ve sorgulayic1 6grenme becerisi algisina etkisi.
[Ikégretim Online, 7(1), 188-202.

Banks, J. A., & Banks, C. A. M. (1993). Multicultural education: Issues and Perspectives (2nd ed.).
Boston, MA: Allyn & Bacon.

Banks, J. A, & Banks, C. A. M. (1995). Equity pedagogy: An essential component of
multicultural education. Theory Into Practice, 43(3), 152-158.

Basarir, F., Sar1, M., & Cetin, A. (2014). Examination of teachers' perceptions of multicultural
education. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(2), 91-110.

Biiyiikoztiirk, $., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2009). Bilimsel
arastirma yontemleri (3. bs.). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Celik, B., & Giindogdu, K. (2016). The effect of using humor and concept cartoons in high
school ICT lesson on students” achievement, retention, attitude and
anxiety. Computers & Education, 103, 144-157.

118 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2022, Cilt 7, Say1 1, s. 107-120 C, Cetinkaya, F. GOk, A. Yalkin

Chen, W. C,, Ku, C. H,, & Ho, Y. C. (2009). Applying the strategy of concept cartoon
argument instruction to enpower the children’s argumentation ability in a remote
elementary science courseroom. In Holland, Amsterdam: 13th European Conference
for Research on Learning and Instruction.

Credé, M., & Kuncel, N. R. (2008). Study habits, skills, and attitudes: The third pillar
supporting collegiate academic performance. Perspectives on psychological science, 3(6),
425-453.

Creswell, J. W., Plano Clark, V. L., Gutmann, M. L., & Hanson, W. E. (2003). Advanced mixed
methods research designs. Handbook of Mixed Methods in Social and Behavioral Research,
209-240.

Dereli, M. (2008). The effects of teaching the integers subject by cartoon to the students?
mathematical succeess. (Unpublished master’s dissertation). Marmara university,
Istanbul.

Diaz, R. M., & Klinger, C. (1991). Towards an exploratory model of the interaction between
bilingualism and cognitive development. In E. Bialystock (Ed.), Language processing
in bilingual children (pp. 140-185). New York: Cambridge University Press.

Durmaz, B. (2007). The effects of the concept cartoons to the success of the students and sensory
features in the constructivist science teaching (Mugla provincial, Administrative District
sample. (Mugla ili merkez ilge 6rnegi). (Unpublished master’s dissertation). Mugla
university, Mugla.

Durualp, E. (2006). The Usage of caricature in teaching social studies at junior high school.
(Unpublished master’s dissertation). Gazi university, Ankara.

Erbas, Y. H. (2019). A qualitative case study of multicultural education in Turkey:
Definitions of multiculturalism and multicultural education. International Journal of
Progressive Education, 15(1), 23-43.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2011). How to design and evaluate research in
education. New York: McGraw-Hill Humanities/Social Sciences/Languages.

Garcia, E. E. (2005). Teaching and learning in two languages: Bilingualism and schooling in the
United States. New York: Teachers College Press.

Johnson, H. (2002). An ecological perspective on preparing teachers for multicultural
classrooms. Rethinking multicultural education, 80-96.

Kabapinar, F. (2005). Effectiveness of teaching via concept cartoons from the point of view
of constructivist approach. Educational Sciences: Theory & Practice, 5(1), 135-146.

Kaptan, F., & Izgi, U. (2014). The effect of use concept cartoons attitudes of first grade
elementary students towards science and technology course. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 116, 2307-2311.

Karamustafaoglu, S., & Tutar, M. (2016). 6. Smif Diinya'miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz
Giines Unitesi'ne yonelik bir basari testi gelistirme. Pegem Atif Indeksi, 303-320.

Korn, C. (2002). Introduction: cultural transitions and curricular transformations. Rethinking
Multicultural Education: Case Studies in Cultural Transition, 1-11.

Naylor, S., & Keogh, B. (2013). Concept Cartoons: what have we learnt?. Journal of Turkish
Science Education, 10(1), 3-11.

1191 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2022, Cilt 7, Say1 1, s. 107-120 C, Cetinkaya, F. GOk, A. Yalkin

Oziiredi, O. (2009). The effects of the using concept cartoons in elementary education 7th grade
science and technology lesson, in ‘food chain’ subject of human and environment unit on
students’ academic achievements. (Unpublished master’s dissertation). Celal Bayar
university, Manisa.

Ozyllmaz—Akamca, G. & Hamurcu, H. (2009). Analojiler, kavram karikatiirleri ve tahmin-
gozlem-agiklama teknikleriyle desteklenmis fen ve teknoloji egitimi. E-Journal of New
World Sciences Academy, 4(4), 1186-1206.

Sarag, H. (2017). Temel egitim diizeyindeki 6grencilerin diinya ve evren konularina iliskin
tutumlarinin incelenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43,
25-36.

Sarigam, H., & Cetinkaya, C. (2018). Exploring revenge as a mediator between bullying and
victimisation in gifted and talented students. Current Issues in Personality Psychology,
6(2), 102-111.

Shibuya, M. (2011). Intercultural education in Japan: Foreign children and their eduation. In
C. A. Grant & A. Portra (Eds.). Intercultural and multicultural education: enhancing
global interconnectedness (pp. 110-123). New York: Routledge.

Tirk, C., & Kalkan, H. (2015). Astronomy attitude scale: Development, validity and
reliability. Journal of Studies in Education, 5(4), 23-50.

Ware, F. (2006). Warm demander pedagogy: Culturally responsive teaching that supports a
culture of achievement for African American students. Urban Education, 41(4), 427-
456.

Yazic, S., Basol, G., & Toprak, G. (2009). Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim tutumlar1: Bir
giivenirlik ve gegerlik calismast. Hacettepe Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 37, 229-
242.

Yilmaz, T. (2013). The effect of the science stories supported with concept cartoons on the students’
academic achievemet, attitudes and motivations. (Unpublished master’s dissertation).
Celal Bayar University, Manisa.

120 Sayfa



Tirkiye Egitim Dergisi

(2022) Cilt 7, Say1 1, s. 121-131

Tilirkge Ogretmeni Adaylarmin Ustbilissel Farkindalik Diizeylerinin

Incelenmesi

Erkan AYDIN®

Ozet

Anahtar Kelimeler

Ustbilis, bireyin biligsel siireglerini, &nceki ve sonraki
O0grenmelerini, deneyimlerini temel alip planlama, izleme ve
degerlendirme asamalarin1 kullanarak Ogrenme siirecini
yonetebilmesidir. Bu nedenle Tiirkce 6gretmenlerinin lisans
doneminde bu beceriye yonelik farkindalik kazanmalar:
Onem tasimaktadir. Bu dogrultuda arastirmada, Tiirkge
Ogretmeni adaylarmin {istbilissel farkindalik diizeylerinin
sinif seviyesi, cinsiyet ve akademik bagar1 degiskenlerine gore
incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda ¢alismanin
orneklemini 156 Tiirkge 6gretmeni adayr olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak daha once Schraw ve
Dennison (1994) tarafindan gelistirilen ve Akin, Abaci ve
Cetin (2007) tarafindan Tiirkgceye uyarlanan “Bilisotesi
Farkindalik Envanteri” kullanilmigtir. Elde edilen verilerin
analizi, bagimsiz orneklemler t-testi ve tek yonlii varyans
(ANOVA) analizi ile yapilmistir. Calismanin sonuglarina gore
Tiirkge Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren &gretmen
adaylarinin iistbiligsel farkindaliklarinin iyi diizeyde oldugu,
smif seviyesi degiskeni acisindan farkliik gosterdigi fakat
cinsiyet ve akademik basar1 degiskeni agisindan farklilik
gostermedigine ulagilmistir.

Ustbilissel Farkindalik
Tiirkce Egitimi
Ogretmen Aday:

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 18.01.2022
Kabul Tarihi: 09.04.2022
Elektronik Yayim Tarihi: 29.06.2022

DOI: 11..11111/ted.xx

" Dr. Ogr. Uyesi, Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi ABD, ORCID: 0000-0002-6452-6058

121 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2022, Cilt 7, Say1 1, s. 121-131 E. Aydin

Examination of Turkish Teacher Candidates' Metacognitive Awareness

Levels
Erkan AYDIN"
Abstract Keywords
Metacognition is the ability of an individual to manage the Metacognitive Awareness
learning process by using the stages of planning, monitoring, Turkish Education
and evaluation based on cognitive processes, previous and Teacher Candidate

subsequent learning, experiences. For this reason, Turkish
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sample of the study consists of 156 Turkish teacher
candidates. The "Metacognitive Awareness Inventory", which
was previously developed by Schraw and Dennison (1994)
and adapted into Turkish by Akin, Abaci and Cetin (2007),
was used as a data collection tool in the research. The analysis
of the obtained data was done with independent samples t-
test and one-way analysis of variance (ANOVA). According
to the results of the study, it was found that the metacognitive
awareness of the pre-service teachers studying in the
Department of Turkish Education was at a good level,
differed in terms of grade-level variable, but did not differ in
terms of gender and academic achievement variable. DOI: 11..11111/ted.xx

GIRIS

Giintimiizde yeni 6gretim yontem ve yaklagimlarimin kullanildig1 6grenim stireclerinde
ogrencilerin salt bilgiyi 6ziimsemesi degil ayn1 zamanda giincel okuryazarlik becerilerini
kazanmalar1 ve biligsel becerileri edinmeleri amaglanmaktadir. Bu dogrultuda hedeflenen
amaglardan biri de 6grencinin 6grenme siirecinin sorumlulugunu kazanmasidir. Ayrica
ogrencilerin bilgiyi ve 6grenme siirecini yapilandirmay: ise kosmalar1 ve biligsel stireglerini
etkin kullanma durumuna erismeleri de hedeflenmektedir (Kalemkus, 2021). Ozellikle
bilginin arastirilmas: ve oziimsenmesinin énem kazandigr bilgi caginda bilimsel diistince
edinimi, bireyin {istbilissel becerileri kullanmasini énemli kilmaktadir. Nitekim bilimsel
diistince edinimi st diizey biligsel siirecleri harekete gecirmektedir. Bu nedenle &nceki
bilgilerin yeni bilgilerle biitiinlestirilmesi ve bu bilgilerin iligkilendirilerek yeniden
yapilandirilmasi tistbilis ile gergeklesmektedir (Kuhn, 2000).

Farkli disiplinleri de dogrudan ilgilendiren {istbilis kavrami Ingilizcede
“metacognition”; Tiirkcede “yiiriitiicii bilis”, “bilissel farkindalik”, “metabilis”, “bilisin bilisi”,

“bilis otesi”, “bilis tistii”, “bilis bilgisi”, “0z-diizenleme” ve “yonetici kontrol” olarak farkl
isimlerle adlandirilmistir (Aktiirk & Sahin, 2011). Flavell (1976) tstbilisi bireyin hedeflerine
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ulasmada etkinlestirdigi bilissel siiregleri izlemesi ve yOnetebilmesi; Brown (1980) bireyin
tahminde bulunma, plan yapma asamalarini ise kosarak bilissel stiregleri bilingli bir istengle
izlemesi ve denetlemesi; Ozsoy (2007) ise kiginin kendi biligsel siireglerini diizenleme ve
yliriitebilme yetisi olarak tanimlamistir. Ayrica Flavell (1979) daha detaya inerek {istbilisi;
uistbilissel bilgi, tistbilissel deneyim, amag ve strateji seklinde smniflandirmas, {istbilissel bilgiyi
bireyin yasamsal bilgisi; tistbilissel deneyimi, bireyin yasantisindan hareketle edindigi bilissel
tecriibeler; tistbilissel amaci, bireyin biligsel siirecini yonetmede ise kostugu eylemler; stratejiyi
ise amaca ulasmada kullanilan teknikler ve adimlar olarak tanimlamistir. Brown (1980)
ustbilisi bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi, Schraw ve Moshman (1995) diistbilissel
stratejileri; planlama, izleme ve degerlendirme olarak, Brezin (1980) de {istbilissel stratejileri;
planlama, kodlama, gozden gecirme ve degerlendirme seklinde simflandirmistir. Bu
smiflandirma basamagindaki her asamada bireyin gorev/gorevlerine iliskin tanimlamalar yer
almaktadir. Planlama stratejisinde amag, izlence ve siire¢te yasanabilecek farkhiliklara;
kodlama stratejisinde zihinde kavramlar arasinda bagintilar kurulmasma; gozden gegirme
stratejisinde var olan sorunlarin ortaya konulmasi ve ¢oziimiine iliskin zihinsel eyleme;
degerlendirme stratejisinde ise Ogrenme siirecinin tiim adimlarinin degerlendirilmesine
vurgu yapilir. O'Malley ve Chamot (1990) dil becerilerinin kullaniminda bireyin kullandig:
bilissel (kaynaga bakma, detaylandirma, not alma, ¢gikarimda bulunma, 6zet gikarma, geviri
yapma, sonug ¢tkarma) ve tistbilissel stratejileri (problemi belirleme, planlama, kendini izleme
ve 0z degerlendirme) kisinin 6grenme siirecini denetleme ve izleme igin ise kostugu biligsel
eylemler olarak belirtmektedir. En genel ifade ile belirtmek gerekirse iistbilissel strateji
kullanim1 bireyin 6grenme siirecinin oncesinde diisiinme eylemini ise kogmasi, 6grenme
siirecini planlamasi, bu siireci izleyerek kontrol etmesi ve 6grenme siirecini tamamladiktan
sonra bu siireci degerlendirmesidir.

Bonds, Bonds ve Peach, (1992) iistbilissel farkindaligi bireyin bilissel siireglerini
denetleme, izleme ve degerlendirmesi olarak tanimlar. Breed, Mentz ve Westhuizen (2014)
ustbilissel farkindalig1 kisinin nasil 0grenecegini, 0grenme siirecini nasil planlayacagini,
bilgiyi diizenleme, yapilandirma ve {iretme siireglerinin istenci ve bilincinde olmas: olarak
tanimlar. Schraw (2002) da bu goriis dogrultusunda iistbilissel farkindaliga sahip 6grencilerin
ogrenmelerini planlayabildiklerini, daha fazla strateji ve teknik kullanabildiklerini belirterek
ogrencilerin daha basarilh olduklarim1 ifade etmektedir. Ustbilissel farkindaligin
gelistirilmesinde stratejilerin {i¢ ana boyut g¢evresinde sekillendigi goriilmektedir. Bunlar
ustbilise iliskin etkinliklerin olusturulmasi, {stbilissel siirecin Ogretmenler tarafindan
ylriitiilmesi ve salt sonuca degil siirece yayilan bir yaklasimin esas alinmasidir. Bu dogrultuda
Ogretmenlerin {stbilise iliskin farkindaliklarmin olmas: gerekmektedir. Nitekim &gretmen,
ogrenme stirecini nitelikli kilma adina tistbilis temelli 6grenme ortamlar1 olusturarak siireci
bu duruma yonelik diizenlemelidir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarmin 6gretmen olma
siireclerinde, bu becerilerini gelistirmesi ve 0grenme etkinligini ve aktifligini arttirmada
ustbilissel farkindaliga sahip olmalari 6nem tasimaktadir. Bu nedenle egitim-0gretim
ortamlarinda Ogrencilerin iistbilissel becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Kalemkus,
2021).

Ustbiligsel beceriye sahip o6grenciler; bilgiyi diizenleme, &grenmeyi izleme ve
degerlendirme, 6grendiklerini yeniden yapilandirma, en genel ifade ile bilissel siireglerini
islevsel kilma ve Ogrenmeyi planlama becerisine sahiptirler (Everson & Tabias, 1998).
Ogrenme siirecini izleyen, denetleyen ve degerlendiren birey kendi 6grenmelerine yonelik
geri doniis ve kontrollerle biligsel etkilesimi artirir ve bu zihinsel etkilesim stireci bireyin
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ustbilissel stratejileri kullandigini gosterir (Toit & Kotze, 2009). Karakelle (2012) iistbilisin salt
ogrenme odakli degil 6grencilerin akademik basarilar1 ve problem ¢6zme becerileri ile
iliskilendirilen bir yapiya sahip oldugunu ifade etmektedir. Nitekim {iistbilis ile biligsel siireci
birbirinden farkli kilan yonler bulunmaktadir. Bu yonler 6grenme siirecindeki farkliliklarin
ortaya konulmas, siireg icerisinde not tutulmasi ve siirecin izlenerek diizeltilmesi olarak goze
carpmaktadir (Melanlioglu, 2012).

Giliniimiiz lisans diizeyinde 6grenim goren oOgrencilerin basarili olmalar1 6grenme
siireclerini dogru ve etkin bir sekilde planlama ve bu siireci yiiriitebilmelerine baglidir. Bu
durumun gergeklesmesinde de 6grencilerin bilissel siireglerini ise kogsmalar1 bir 6n kosuldur.
Bu sebeple iiniversite 6grencilerinin iistbiligsel farkindalik diizeylerinin belirlenmesi ve bu
dogrultuda istbiligsel farkindalik kazanmalarina yonelik ortamlarin olusturulmas: oldukca
onemlidir (Alkan & Agikyildiz, 2020). Bu bilgiler 1s1ginda 6gretmen adaylarmn lisans
diizeyinde tistbiligsel beceriye iliskin farkindaliklarinin saglanmasi ve bu beceriyi kullanma
ve aktarabilmede uygun zemin olusturabilecek beceriyi kazanmalar1 gerekmektedir.

Ogretmenlerin 6ncelikle dgrencilere {istbiligsel beceriler kazandirmada rol model
olmalar1 gerekmektedir. Ancak bu beceriye sahip Ogreticiler 6grencilere bu beceriyi
kazandirabilir. Bu nedenle egitim fakiiltelerinde o6grenim goren oOgretmen adaylarmin
istbiligsel beceri farkindaligina sahip bireylerden olusmasi olduk¢a 6nem tasimaktadir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin iistbiligssel beceriye sahip olma diizeylerinin incelenmesi
Ogretim siireglerinin nitelikli bir hal almasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Deniz vd., 2014).
Bu kapsamda Ogretmenlerin {istbiligsel farkindaligin olusmasinda gorevleri oldukgca
onemlidir.

Ustbilis ile ilgili aragtirmalarin son yillarda arttign goriilmektedir. Literatiirde smuif,
ilkogretim matematik, ortadgretim matematik, fen bilgisi, biyoloji ve sosyal bilgiler
ogretmenligi adaylarmin tistbiligsel farkindaliklarinin gesitli degiskenler agisindan incelendigi
arastirmalar bulunmaktadir (Alkan & Acgikyildiz, 2020; Baysal vd., 2013; Deniz vd., 2014; Giil
vd., 2014; Ozturan-Saglrll vd., 2020).

Literatiirde Karasakaloglu, Saracaloglu ve Yilmaz-Ozelgi (2012) yaptig1 calismada,
Tiirkge Ogretmeni adaylarinin iistbiligsel yeterliklerini cesitli degiskene gore incelendigi
goriilmektedir. Ancak Tiirkge Ogretmen adaylarmin iistbilissel farkindaliklarma yonelik
calismaya rastlanmamistir. Bu baglamda arastirmada, Tiirkge Ogretmeni adaylarmin
uistbilissel farkindaliklariin cinsiyet, akademik basar1 ve smif diizeyi agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag kapsaminda su problemlere yanit aranacaktir.

* Tiirkge 6gretmeni adaylarinin iistbilissel farkindalik diizeyleri nasildir?

¢ Tiirkce o0gretmeni adaylarinin iistbilissel farkindaliklar: cinsiyete gore degismekte
midir?

e Tiirkce O0gretmeni adaylarinin istbilissel farkindaliklar1 akademik basariya gore
degismekte midir?

e Tiirkce Ogretmeni adaylarimin tstbilissel farkindaliklari simif diizeyine gore
degismekte midir?

YONTEM

Arastirma Deseni
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Bu calismada, nicel arastirma desenlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir. Bu
desen, verimlilik ¢ok yonliilitk ve genellenebilir olma 6zelliklerinden dolay: egitim alaninda
kullanilmaktadir (McMillan & Schumacher, 2010). Ayrica ge¢miste veya su an var olan bir
durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi hedefleyen bir arastirma modelidir (Karasar, 2018).
Bu ¢alismada Tiirkge 6gretmeni adaylarnin iistbilissel farkindalik diizeylerini tespit etmek
i¢in tarama modeli kullanilmigtir.

Evren-Orneklem

Arastirmada arastirmacinin 6rnekleme daha kolay ulasilabilmesi igin segkisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Bu yontem; para, isgiicti
ve zaman yoniinden mevcut sinirliliklari oldugu igin 6rneklemin daha kolay ulasilabilmesi ve
uygulama yapilabilmesi amaciyla secilmisgtir (Biyiikoztiirk vd. 2016). Bu baglamda
arastirmanin orneklemini Agri Ibrahim Cecen Universitesinde 2020-2021 ogretim yilinda
O0grenim goren 156 Tiirkge 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Bu adaylarin 80'i kadin olup 76"s1
erkektir. Katilimcilara iliskin bilgiler Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Bilgiler

Ogrencilerin Ozellikleri Ogrenci sayisi
Cinsiyet
Kadin 80
Erkek 76
Toplam 156
Sinif Diizeyi Ogrenci Sayis1
1. sinif 39
2. siuf 35
3. smuf 37
4. siuf 45
Toplam 156

Veri Toplama Arac1

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen
ve Akin ve digerleri (2007) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Bilisotesi Farkindalik Envanteri”
kullanilmistir. Abaci ve digerlerinin (2007) ¢alismasinda, Olgegin i¢ tutarhilik giivenirlik
katsayis1 0,95 olarak hesaplanmistir. 52 maddeden olusan bu 6lgek, 5'1i Likert tipi bir yapiya
sahiptir. Olgek, bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi adinda iki temel boyuttan olugsmaktadir.
Bu boyutlarin da kendi icinde “agiklayict bilgi, prosediirel bilgi, durumsal bilgi, planlama, izleme,
degerlendirme, hata ayiklama ve bilgi yonetme” adlarinda sekiz alt boyutu bulunmaktadir. Uyum
indeksine bakilan iki temel boyut arasinda korelasyon katsayisinin 0,95 oldugu tespit
edilmistir. Madde analizi sonucunda bu boyutlarin madde-test korelasyonlarinin 0,35 ile 0,65
arasinda degistigi hesaplanmistir. Alt boyutlar i¢in de bu degerin 0,93 ile 0,98 arasinda
degistigi goriilmiistiir. Olumsuz maddenin olmadig Olgekten alinan yiiksek puanlar,
katilimcilarin tistbilissel farkindaliginin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan
calismada, Tiirkge 6gretmeni adaylarindan elde edilen verilerin giivenirlik analizi sonucunda
Cronbach's Alpha degerinin 0,95 oldugu hesaplanmustir.

Verilerin Analizi
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Bu arastirmanin veri analizleri i¢in betimleyici istatikler, iki degisken i¢in bagimsiz
orneklemler t-testi ve ikiden fazla degisken icinse tek yonlii varyans (ANOVA) analizi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan analizlerin dogrusallik, es varyansllik,
normallik ve u¢ degerlere iligkin varsayimlar: test edilmistir. Yapilan analizler sonucunda
aragtirma kapsamindaki verinin normal dagilim sergiledigi, bagiml degiskendeki dagilimin
dogrusal oldugu, gruplar arasindaki degisim miktarinin esit oldugu ve herhangi bir ug
degerin olmadig1 belirlenmistir. Varsayimlar saglandigindan veri analizlerine gegilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, aragtirmanin alt problemlerine yonelik bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarmin tistbiligsel farkindalik seviyelerinin ne oldugunu anlamak
icin betimsel istatistik yapilmistir. Bu baglamda elde edilen verilere Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Adaylarin Ustbiligsel Farkindalik Seviyelerinin Betimsel Istatistigi

Olgek N Min. Max. Ortalama Ss. Skewness Kurtosis
Bilisin Bilgisi 156 4400 82,00 65,27 8,83 1037 -,941
Bilisin Diizenlemesi 156 8500 168,00 13546 17,94 015 -,972
Ustbiligsel Farkindaltk o100 00 04900 200,83 26,13 033 -1,013
Toplam

Tablo 2'ye bakildiginda katilimcilarin {istbilissel farkindalik olgeginin toplamindan
(Ort.: 200,83), bilis bilgisi alt boyutundan (Ort.: 65,27), bilisin diizenlenmesi alt boyutundan
(Ort.: 135,46) puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu bulgulara gore katilimcilarin 6lgegin
toplamindan ve alt boyutlarindan alabilecegi en az ve en ¢ok puanlar goz oniine alindiginda,
tistbilissel farkindaliklarinin orta seviyenin {istiinde, iyi bir seviyeye yakin oldugu
goriilmektedir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin istbilissel farkindaliklarinin cinsiyete gore degisimini
anlamak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz yapilmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin {istbiligsel farkindaliklarinin cinsiyete gore karsilastirilmasina
iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi

Degisken Grup N Ortalama sd t p

Bilisin Bilgisi Eflil E 2;2 Z;LEZ 154 042 0677
Bilisin Diizenlemesi E:f;;‘ ig 1?‘;22 154 065 0514
Ustbili§sel Farkindalik Toplam I];:lil E 3(6) ;32:?2 154 0,59 0,545

Not: *p<0,05

Tablo 3 incelendiginde, katihmcilarin tistbilis bilgilerinin, iistbilis diizenlemesinin ve
tistbiligsel farkindaliklarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml farklilik olmadi: tespit
edilmistir. Bagka bir deyisle kadin ve erkek katilimcilarin iistbilis bilgi, diizenleme ve
farkindaliklariin birbirine benzer oldugu gortilmiistiir.
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Tiirkge Ogretmeni adaylarinin tistbiligsel farkindaliklarinin akademik basariya gore
degisimini anlamak igin bagimsiz orneklem t testi ile analiz yapilmistir. Bu baglamda elde
edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin {istbilissel farkindaliklarinin akademik basari degiskenine gore
karsilastirilmasina iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi

Degisken Grup N Ortalama sd t p
I, Diisiik Bagarili 78 64,74

Bil Bil 154 7 454
Histh Brgist Yiksek Basarili 78 65,81 > 0.75 045

Diistik Bagarili 78 134,42

Bilisin Diizenl i 154 0,73 0,469
High Huzenemest Yitksek Basarili 78 136,51 g g

Ustbiligsel Farkindalik D.1'1§uk Basarili 78 199,35 154 0.70 0.481

Toplam Yiksek Basarili 78 202,32

Not: *p<0,05

Tablo 4 incelendiginde, katihmcilarin istbilis bilgilerinin, iistbilis diizenlemesinin ve
tistbiligsel farkindaliklarinin akademik basariya gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig tespit edilmistir. Bagka bir deyisle yiiksek ve diisiik basarili 6gretmen adaylarmin
uistbilis bilgi, diizenleme ve farkindaliklarinin birbirine benzer oldugu goriilmiistiir

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin {istbilissel farkindaliklarmnin smif diizeyine gore
degisimini test etmek {izere tek yonlii varyans (ANOVA) analizi kullanilmigtir. Bu baglamda
elde edilen bulgular Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin istbilissel farkindaliklarmin simuf diizeyine gore
karsilagtirilmasina iliskin tek yonlii varyans (ANOVA) analizinin sonuglar1

. Sinif -
Degiskenler Diizeyi X Sd F P Fark (Tukey)
1.smmuf 39 68,95
Bilisin Bilgisi 2.smuf 35 73,17 2>1,2>3
. , i .
3 simuf 37 61,62 3-152 28,35 0,000 2>4,1>3
1>4
4 .smf 45 58,96
1.smmuf 39 141,64 951953
Bilisin 2.smif 35 151,00 !
3-152 35,68  0,000* 2>4,1>3
Diizenlemesi  3.smif 37 128,56 1>4
4.smmf 45 123,71
. 1.smmuf 39 210,74
Ustbiligsel 2>1,2>3

2.smuf 35 224,22 .
Farkindalik 3 i 37 190,10 3-152 32,98 0,000 i z i, 1>3

Toplam
4 simf 45 182,88

Not: *p<0,05

Tablo 5 incelendiginde, katiimcilarin iistbilis bilgilerinin ve {istbilis diizenlemesinin
sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. (istbilis bilgi
icin F3-152)=28,35; p=0,000 < 0,05; iistbilis diizenleme igin F3-152=35,68; p=0,000; < 0,05 ve
tistbiligsel farkindalik toplam igin F(3-152=32,98; p=0,000; <0,05). Farkliligin hangi gruptan
kaynaklandigimi belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey HSD testi
kullanilmistir. Bu baglamda, katiimcilarin gerek Olgegin toplamindan gerekse alt
boyutlarindan elde edilen bulgulara gore 2. simflarin 1, 3 ve 4.siniflardan daha yiiksek
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ustbilissel farkindaliga sahip oldugu ayrica 1. smiflarin da 3 ve 4. smiflardan daha yiiksek
uistbiligsel farkindaliga sahip oldugu bulunmustur.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Tiirkge 0gretmeni adaylarmin tistbiligsel farkindaliklarmin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesini amaglayan bu arastirmada gesitli sonuglara ulasilmistir. Bu baglamda, Tiirkge
ogretmeni adaylarinin {istbilissel bilgisi, diizenlemesi ve farkindalik diizeylerinin iyi bir
seviyede oldugu tespit edilmistir. Baysal ve digerleri (2013), smif Ogretmenligi lisans
ogrencilerinin istbiligsel farkindalik diizeylerini inceledikleri arastirmalarinda sinf
ogretmenligi lisans Ogrencilerinin iistbilissel farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ozsoy ve Giinindi (2011) okuldncesi gretmen adaylarmin iistbilissel
farkindalik diizeylerini arastirdiklar1 ¢alismalarinda adaylarin orta-iist diizeyde farkindaliga
sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Bu c¢alismalarin sonuglarinin yapilan arastirma ile
benzerlik gosterdigi soylenebilir. Ancak Karasakaloglu ve digerlerinin (2012) yaptig:
calismada, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin tstbiligsel yeterliklerinin diisiik oldugunu tespit
etmistir. Bu yoniiyle yapilan ¢calismadan farklilasmaktadir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin {istbiligsel farkindaliklarinin cinsiyete gore degisimi
incelendiginde; anlamli farkin olmadig gorilmiistiir. Diger bir ifadeyle kadin ve erkek
ogretmen adaylarmin iistbiligsel diizeylerinde anlamli bir fark gézlenmemistir. Farkli alanda
Ogretmen adaylarinin {istbilissel farkindalik diizeylerinin incelendigi c¢alismalara
bakildiginda, Ozsoy ve digerleri (2010) sinif gretmeni adaylarmin; Deniz ve digerleri (2014)
ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin; Ozsoy ve Giinindi (2011) okuldncesi 6gretmen
adaylarmin; Alkan & Agikyildiz (2020) sosyal bilgiler, fen bilgisi, ilkogretim matematik ve siuf
ogretmenligi boliimlerindeki dgretmen adaylarmimn; Ozturan-Sagirh ve digerleri (2020) de
sosyal bilgiler, fen bilgisi, ilkogretim matematik ve smif O6gretmenligi boliimlerindeki
ogretmen adaylarmin {stbilissel diizeylerinin cinsiyet ac¢isindan anlamli bir fark
olusturmadig sonuglarina ulasmislardir. Bu bakimdan Tiirkge 6gretmeni adaylariyla yapilan
arastirmanin sonuglariyla farkli 6gretmenlik alanlarinda yapilan arastirmalarin sonuglarmin
birbirine benzer oldugu goriilmektedir. Ancak Karasakaloglu ve digerlerinin (2012) yaptig:
calismada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin iistbilissel yeterliklerinin cinsiyete gore farklilastig;
Gul, Kose ve Yilmaz'in (2014) biyoloji 6gretmeni adaylariyla yapti§i caligmalarinda
katilimcilarin tisbilis farkindalik diizeylerinin cinsiyet degiskeni agisindan farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Bu sonuglar, yapilan ¢alismadan elde edilen sonuglarla farklilasmaktadir.
Tiirkge 0gretmeni adaylarinin iistbilis bilgileri, diizenlemeleri ve farkindaliklarinin akademik
basariya gore degismedigi tespit edilmistir. Alanyazinda yapilan ¢alismalara bakildiginda,
O0gretmen adaylarimin akademik basarilanin tiistbilissel farkindaliklarini olumlu etkiledigi
goriilmektedir. Bu yoniiyle arastirmadan elde edilen sonuglar diger c¢alismalarla
farklilasmaktadir. Buna gore Alkan ve Agikyildiz (2020) akademik basarimin iistbilissel
farkindaliklarmi olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Onlara gore yiliksek basari
iistbiligsel farkindaliklarmi daha iyi etkilemektedir. Ozturan-Sagirh ve digerleri (2020) de
farkli alanlarda Ogrenim goren Ogretmen adaylarimin akademik basarilarmin yiiksek
olmasinin istbiligsel farkindaliklarini olumlu etkiledigini tespit etmistir. Arastirmada, Tiirkce
ogretmen adaylarinin tstbilissel farkindaliklarinin smif diizeyine gore anlamli olarak
farklilastig tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen bu bulgular, alanyazinda yapilan bazi
arastirmalarm sonuglariyla ortiismektedir. C)zsoy ve Giinindi (2011), okuloncesi 6gretmeni
adaylarmin; Baysal ve digerleri (2013), simif 6gretmeni adaylarmin; Giil ve digerleri (2014) ise
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biyoloji 6gretmeni adaylarmin iistbilissel farkindalik diizeylerinin smif degiskeni agisindan
anlamli olarak degistigini elde etmislerdir. Arastirmada, 2. siniflarin diger smiflardan daha
yiiksek iistbiligsel farkindaliga sahip oldugu bulunmustur. Bu sonugtan farkli olarak Ozsoy ve
Giinindi (2011), 4. siuflarin diger smiflara gore daha yiiksek ortalamaya sahip olduklary;
Baysal ve digerleri (2013), 4. sinuflarin 1. sinif 6gretmen adaylarma gore daha yiiksek oldugu;
Gl ve digerleri (2014) ise iist smiflara dogru bir artis oldugu sonucuna ulasmiglardir.
Alanyazinda iistbiligsel farkindalik diizeylerinin sinif degiskenine gore farklilasmadigim
tespit eden arastirmalar da bulunmaktadir. Buna gore Ozsoy ve digerleri (2010) siuf
ogretmeni adaylarmin; Deniz ve digerleri (2014) ortaogretim matematik Ogretmeni
adaylarmin; Alkan ve Acikyildiz (2020) farkli 6gretmenlik boliimiinde o6grenim goren
dgretmen adaylarinin; Ozturan-Sagirli ve digerleri (2020) ise yine farkli boliimlerinde grenim
goren Ogretmen adaylarmnin {istbilissel farkindalik diizeylerinin siuf diizeyi degiskeni
agisindan anlamli bir fark olusturmadig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore birtakim 6neriler sunulmustur.

e (Ogretmen adaylarinda iistbiligsel farkindaligin olugsmasi adina lisans diizeyinde
konuyla ilgili seminer vb. etkinliklerle farkindalik olusturulabilir.

o Ustbiligsel farkindalik, uygun ders igerigi ve ortamla tiim bdliimlerde dgrencilere
kazandirilabilir.

¢ Tim tiniversiteleri kapsayan bir proje kapsaminda 6gretmen adaylarmin iistbiligsel
farkindalik diizeyleri arastirilabilir.

¢ Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde {istbilisin
onemine iligkin caligmalar yapilarak bu becerilerin dogru ve etkin kullanimi
saglanabilir.
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Ogretmen Adaylarinin “Ozel Ogrenme Giigliigii” Kavramina Y6nelik
Bilissel Yapilarimin Incelenmesi

Mehmet INCE!
Sule FIRAT DURDUKOCA?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu aragtirmanin amaci 6gretmen adaylarinin Ozel Ogrenme
Giigligii (OOG) kavramina yonelik biligsel yapilarmi
belirmektir. Bu amaca yonelik olarak tarama modeli
kullanilarak gerceklestirilen arastirmada, veri toplama aract
olarak kelime iligkilendirme testi kullanilmistir. Arastirma
verileri bir devlet {iniversitesinde 6grenim gormekte olan 117
Ogretmen adayindan toplanmistir. Elde edilen veriler
listelenerek frekans degerleri hesaplanmistir. Anahtar
kavram ile iligkilendirilen kelimeler arasindaki anlamsal
dikkate
gruplandirilmistir. Gruplara uygun kategori adlandirmalar:

iligkiler alinarak elde edilen veriler
yapilarak frekans degerleri ile bulgular tablolastirilmistir.
Arastirmanin  bulgular1 toplam 13 Kkategori altinda
toplanmistir. Bu kategoriler, OOG Cesitleri, Egitimsel
Ihtiyaglar, Bilissel Gelisim, Tanilama/Yerlestirme, OOG
Tanimi, Duyu-Davranis Sorunlari, Toplumsal Bakis Agisi,
Sosyal-Duygusal Gelisim, OOG Tanilama Modeli, OOG
Nedenleri, Egitimle Ilgili Sorunlar, Dil Gelisimi, Popiiler
Kiiltiir seklindedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin belirttigi
kelimelerden en yiiksek frekans degerine sahip olan
kelimeler, disleksi, disgrafi, diskalkuli, normal zeka ve 6zel
egitimdir. Bu sonuglara gore dgretmen adaylarinin OOG
kavramu ile ilgili gecerli iliskilendirme yaptiklar: soylenebilir.
Sonu¢ olarak kelime iligskilendirme testinin &gretmen
adaylarinin biligssel yapilarini ortaya ¢ikardigr ve kavram
belirlemede etkili bir teknik oldugu
goriilmistiir.  Arastirmanin  sonuglar1  alanyazin ile
iliskilendirilerek tartisilmis ve ileriye yonelik Onerilere yer
verilmistir.
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Examination of Pre-service Teachers' Cognitive Structures for the

Concept of " Specific Learning Disability"

Mehmet INCE!
Sule FIRAT DURDUKOCA?

Abstract

Keywords

The aim of this research is to determine the cognitive
structures of teacher candidates regarding the concept of
Specific Learning Disability (SLD). For this purpose, the word
association test was used as a data collection tool in the study,
which was carried out using the scanning model. The data of
the study were collected from 117 teacher candidates studying
at a state university. Frequency values were calculated by
listing the obtained data. The data obtained were grouped by
considering the semantic relationships between the words
associated with the key concept. Appropriate category names
were made for the groups and frequency values and findings
were tabulated. The findings of the research were gathered
under 13 categories in total. These categories are SLD Types,
Educational Needs, Cognitive Development, Identification
/Placement, SLD Definition, Sensory-Behavioral Problems,
Social Perspective, Social-Emotional Development, SLD
Diagnostic Model, SLD Causes, Educational Problems,
Language Development, Popular Culture. In addition, the
words with the highest frequency value among the words
stated by the pre-service teachers are dyslexia, dysgraphia,
dyscalculia, normal intelligence and special education.
According to these results, it can be said that pre-service
teachers make valid associations with the concept of SLD. As
a result, it was seen that the word association test revealed the
cognitive structures of pre-service teachers and was an
effective technique in identifying misconceptions. The results
of the research were discussed in relation to the literature and
suggestions for the future were included.
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Cognitive structures
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GIRIS

Gelisimin kalitim ve gevre iiriinii olmasi nedeniyle her birey, bir digerinden farklidir.
Her bireyin bedensel, duygusal, sosyal vb. alanlarda kendilerine 6zgii yapzsi, islevi, 6grenme
ozellikleri ve hizi mevcuttur. Bireysel farkliliklar belirli sinirlar igerisinde oldugu siirece
bireyler genel egitim hizmetlerinden yararlanabilmektedirler. Ancak farkliliklar biiytik
oOlctilerde oldugunda, genellikle genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve bu bireyler 6zel
egitim hizmetlerinden yararlanmaktadirlar (Kircacali-Iftar, 1998).
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Ozel egitim; “Bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini
karsilamak {izere gelistirilmis egitim programlar1 ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile
uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” seklinde tanimlanmaktadir (Ozel Egitim Hizmetkeri
Yonetmeligi [OEHY], 2018). Ozel egitim, yetersizligin engele doniismesini onleyerek
yetersizlik yasayan bireylerin toplumda bagimsiz ayni1 zamanda toplumla ig ige, tiretken ve
cesitli becerilerle donatilmis olmasini saglayan bir egitim hizmetidir. Bu hizmetten
yararlanacak olan bireyler; zihinsel, isitme, gorme, bedensel yetersizligi olan, dil ve konusma
glicliigli, 6zel 6grenme giicliigli yasayan, otizm, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
olan bireyler seklinde siniflandirilmaktadirlar. Kisaca 6zel egitim belirli bir gereksinime veya
yetersizlige iligkin tan1 almis bireylere sunulan egitim hizmetlerini kapsamaktadir (MEB,
2010).

Ozel egitim hizmetlerinden yararlanacak olan bireylerden biri de yukarida ifade edildigi
gibi Ozel Ogrenme Gugligi (OOG) yasayan bireylerdir. Cesitli arastirmacilar tarafindan
yapilan tanimlamalar incelendiginde OOG'nin dili anlama, kullanma (dinleme, konusma,
okuma, yazma) veya aritmetik becerilerinden herhangi birinde/birka¢inda gerilik, bozukluk
ya da gecikmis gelisme anlamina geldigi tespit edilmistir. Bu sorunlarin nedeninin ise; gdrme,
isitme, bedensel, zihinsel, duygusal problemlerden, olumsuz gevresel faktorlerden degil (Ali
& Rafi, 2016) merkezi sinir sisteminde yasanan islevsel bozukluklardan kaynaklandig:
(Interagency Committe On Learning Disabilities, 1987) tahmin edilmektedir. Bu bozukluk;
alg1, kavramsallastirma, dil, hafiza, dikkat, diirtii, motor islev kontroliindeki gesitli bozulma
kombinasyonlari ile kendini gosterebilmektedir (Sharma, 2004).

OOG tanis1 alan bireylerin 6zellikleri sdyle ifade edilmektedir (Hammill, 1990; Sorrenti
vd., 2019; Ali & Rafi, 2016; Sakalli-Giimiis, 2013; Deniz vd., 2020; Sahin & Akoglu, 2011):
Normal zekaya sahip olma: OOG tipik olarak normal zekaya sahip bireylerde goriilmektedir.
Yagsam boyunca var olma: OOG dogustandir ve yasam boyu devam eder. Bagarisizlik:
Yapilan tiim incelemelerde OOG tanisi alan bireylerin basarisizlik gosterdigi tespit edilmistir.
Ancak bu bireylerde basarisizlik durumu heterojen o6zellikler gostermekte, bireyler basari
celigkileri yasamaktadirlar. Ogrenme giicliigii olan bir cocuk ©énemli okuma sorunlart
yasayabilirken bir digeri hicbir sekilde okuma sorunu yasamayabilir fakat yazili anlatimda
onemli giicliikler yasayabilir. Konusulan dille ilgili yasanan problemler: Gecikmis konusma
veya konusma gelisiminde yavaghk, soz diziminde giicliikler yasama, anlamh ve kurall
ciimleleri olusturacak kelimeleri diizenleyememe, hafizalarinda var olan kelimeleri
hatirlamada giicliik gekme, bu bireylerin dille ilgili yasadiklar1 problemlerdendir. Akademik
problemler: Dikkatsizlik, yavas ¢alisma veya yapilacak isleri, calismalari, 6devleri aceleye
getirme, sik sik yonergeleri karistirma, yapilacak isleri kotii organize etme, bir problemin
farkli ¢oztim yollar1 olabilecegine yonelik esnek olmayan diisiince yapisina sahip olma,
akademik beceriler agisindan OOG tanisi alan bireylerin dzellikleri olarak ifade edilmektedir.
Zayif 6zbakim ve motor becerileri problemleri: OOG yasayan bireylerde biiyiik-kiiciik kas
motor koordinasyonu ve yonelimle ilgili giicliikler gbzlemlenmektedir. Bu bireylerde sakarlik
goriiliir, el tercihleri gecikir. Sosyal-Duygusal problemler: OOG tanisi alan bireylerde uyum
sorunlari, davranigsal problemler, agresiflik, dikkat eksikligi, hiperaktivite, ice kapaniklik,
dagmiklik, ilgisizlik, kizginlik, diismanlik, asosyallik, benlik saygisinin diistikligi gibi
problemler tespit edilmistir.
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OOG, formal egitim yasantisi ile yakindan iligkili bir yetersizlik tiirii olup, genelde tani
okul déneminde konulmaktadir (Deniz vd., 2020). O nedenle 6gretmenlerin bu yetersizligi
yasayan Ogrencilerin birtakim 6zel becerileri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 6nemlidir. Okul
yasantisi sirasinda edinilen veya gelisen ozelliklere dayal olarak OOG, “disleksi” (okuma
alaninda giigliik), “disgrafi” (yazma alaninda giigliik) ve “diskalkuli” (matematik alaninda
glicliik) olmak tizere ii¢ farkli kategoriye ayrilmaktadir.

Disleksi; kelimeleri taniyarak dogru ve akici okuma, heceleme ilgili zorluklar, harfleri
dizisel ve sozdizimsel olarak hatal1 okuma ile karakterize edilmektedir. Bu bireylerin kelime
dagarciklar yasitlaria gore yetersiz olup, okudugunu anlama ve okunan metindeki olaylari,
karakterleri tanimlama da 6nemli giigliikler yasamaktadirlar (Fletcher, 2009; Lyon vd., 2003;
International Dyslexia Association [IDA], 2002). Disgrafi; kalemi dogru kullanamama, yazma
hizinda yavashk ve okunaksiz el yazisi ile karakterize edilmektedir. Disgrafi tanisi alan
bireylerde goriilen genel ozellikler soyledir: Harfleri yazarken boyutlarinda diizensizlik
olusturma, yazarken ¢izi ve kenar bosluklarini kullanamama veya yanlis kullanma, biiyiik ve
kiictik harfleri karigtirma, noktalama ve imla hatalar1 yapma, hece bolme hatalar1 yapma,
okunaksiz yazi1 yazma, yazarken kelimeler arasinda bogluk birakmama veya olmasi
gerekenden fazla bosluk birakma (Feder & Majnemer, 2007; Richards, 1998). Diskalkuli ise
aritmetik becerilerinin gelisimini ve performansimi etkileyen spesifik ve kalict 6grenme
glcliigii olarak tanimlanmaktadir. Diskalkulili bireyler; yasitlarindan ve zekalarindan
beklenen diizeyde akademik olarak (matematikte) performans gosterememekte, basit
hesaplar yapmada ve matematiksel problemleri ¢6zmede zorlanmakta, rakamlari,
matematiksel sembolleri, sekilleri ve uzaydaki konulmarmi anlamada giigliikler yasamakta,
¢ogu zaman rakamlar tersine cevirmekte, zamani hesaplamada/sdoylemede, tahminde
bulunmada, yon bulmada ciddi zoruluklar yasamaktadirlar. (Looi & Kadosh, 2017; Pandey &
Agarwal, 2014).

OOG tanst olan bireyler dzel egitim hizmetlerinden yararlananlar igerisinde en biiyiik
kategoriyi olusturmaktadirlar (Cottrell, 2014). Amerika Birlesik Devletleri'nde OOG'li olan
cocuklarin tiim oOzel egitime ihtiya¢ duyan ogrenciler igindeki orami yaklasik %39’dur
(Melekoglu & Yildiz, 2020). Bugiin Tiikiye'de 2021-2022 egitim-0gretim yili kapsaminda
425.816 0zel gereksinimli 6grenci Orgiin egitim hizmetlerinden yararlanmakta (MEB, 2021).
Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 kapsaminda egitim alan tiim 6zel
egitime ihtiyag duyan &grenciler iginde OOG tanist alanlarinin oraninin %6 oldugu ifade
edilmektedir. Oranin iilkemizde diisiik goriilmesinin 6nemli nedenlerinden biri tanilama
siirecindeki eksikliklerdir (Melekoglu & Yildiz, 2020). Ozel egitimin yalnizca okul ydneticileri
ve politika yapicilar arasinda degil ayni zamanda c¢ocugun Ogrenme ihtiyaglarmin
uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde 6n saflarda yer alan 0gretmenler ve ebeveynler
arasinda da ayrilmaz bir biitiin oldugunu belirten Francisco ve digerleri (2020), 6gretmenlerin
bircogunun, 6zellikle genel egitim 6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli bireyler ve 6zellikleri
hakkinda ve mevzuatla ilgili stmirli bilgiye sahip olduklarini belirtmislerdir. OOG &zel egitim
literatiirtinde siklikla rastlanan yetersizlik tiirii olmasi nedeniyle 6gretmenlerin bu taniy: alan
ogrencilere yonelik net ve dogu bir fikre sahip olmalar1 dnemlidir. O halde hizmet 6ncesi
egitim-Ogretim siireclerinde Ogretmen adaylarinin;, o6zel Ogrenme glicliigii yasayan
Ogrencilerin nasil basarili bir sekilde tespit edebileceklerini, bu 6grencilere yonelik nasil
bireysellestirilmis Ogretim programlar1 hazirlayacaklarini, O6gretim siirecinde ne tiir
uyarlamalar yapabileceklerini, bu 6grencilerini nasil motive edebileceklerini kisaca genel
anlamda yasamlarini nasil iyilestirebileceklerine yonelik bilgi ve becerilerle donatilmis

1351 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2022, Cilt 7, Say1 1, s. 132-145 M. Ince, S. Firat Durdukoca

olmalar1 6nemlidir. Bu amagla Ogretmen Yetistirme Lisans Ogretim Programlarinda Ozel
Egitim ve Kaynastirma, Anne-Baba Egitimi, Kapsayic1 Egitim, Ozel Ogrenme Giigliikleri gibi
dersler yer almaktadir (Yiiksek Ogretim Kurumu [YOK], 2018). Ogretmen adaylarmin bu
dersleri almalar1 kadar OOG kavramim biligsel olarak nasil yapilandirdiklarinin belirlenmesi
de dnemlidir. Ozel gereksinimli olma, insan olmanin bir parcasi oldugundan (Diinya Saglik
Orgiitii, 2011) her 6gretmenin 6zel gereksinime iligkin gegerligini koruyan kuramsal bilgiden
haberdar olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin ne diisiindiikleri, neye inandiklari ve ne
yaptiklari: 6gretme-6grenme tiirlerini sekillendireceginden 6gretmenlerin bir kavrama yonelik
bilissel yapilarini anlamak, egitimsel etkinligi arttirmada ©onemli katkilar saglayacaktir
(Giirkan, 2019). Bu baglamda arastirmanin genel amaci 6gretmen adaylarinin 6zel 6grenme
glgliigli kavramina yonelik bilissel yapilarini tespit etmektir. Arastirma, Ogretmen
adaylarmin ilgili kavrama yonelik bilissel yapilarini incelemeye yonelik yapilmasi agisindan
Oonem tagsimakta ayrica hizmet oncesi siirecte (varsa) eksikliklerin tespit edilmesi agisindan da
onemli geribildirimler saglayacag1 beklenmektedir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada da farkli béliimlerde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin “6zel
ogrenme giicliigti” kavramina yonelik biligsel yapilar1 degistirilme amaci giidiilmeden oldugu
gibi betimlenmesi yoluna gidilmistir. Aragtirma tarama modeli kullanilarak ytirtitiilmiistiir.
Arastirmaya konu olan bireyi, olguyu, olayi, nesneyi kendi kosullar1 igerisinde oldugu gibi
tanimlamay1 amaglayan, var olan durumu mevcut bi¢imi ile betimleyen tarama modeli
(Karasar, 2009), bu ozelligi nedeniyle egitim alaninda en yaygm kullanilan modeldir
(Biytikoztiirk vd., 2010).

Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kafkas Universitesi Dede Korkut Egitim Fakiiltesi'nde
O0grenim goren 117 o6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda
olciit ornekleme yontemi kullanilmis, 6gretmen adaylarinin 6zel egitim kapsaminda dersler
almis olmalar1 temel Olgiit olarak kabul edilmistir. Bu kapsamda Psikolojik Danigsmanlik ve
Rehberlik Ana Bilim Dali (ABD) 6grencileri segmeli “Anne-Baba Egitimi” ve Ozel Ogrenme
Giigliikleri”, Okul Oncesi Egitimi ABD oOgrencileri ise “Kapsayici Egitim” derslerini
almiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bu iki ABD’de 6grenim goren 6gretmen adaylar:
olusturmaktadir.

Veri Toplama Arac1

Arastirmanin verileri Kelime Iliskilendirme Testi (KIT) kullanilarak toplanmistir. Carl
Junk tarafindan bilingaltindaki karmasalar1 kesfetmek amaciyla gelistirilen KIT (Schultz &
Schultz, 2000), psikolojide deneklerin kisiliklerini degerlendirmek (Spiteri, 2005), egitimde ise
ogrenenlerin bilgi ve bilissel yapilar1 arasindaki iligskiyi incelemek, belirli bir icerikle ilgili bilgi
diizeylerini tespit etmek, uzun siireli hafizlarinin yapisi ve isleyisine dair i¢gorii gelistirmek
(Derman & Eilks, 2016), uzun siireli hafizada kavramlar arasi baglantinin yeterince kurulup
kurulmadigmi veya kurulan bagin anlamliligini tespit edilebilmek amaciyla kullanilmaktadir
(Bahar vd. 1999). Bu arastirmada katilimci 6gretmen adaylarina KiT’i tamamlamalari icin
“0zel 0grenme giicliigli” kelime grubu anahtar kavram olarak verilmistir. Anahtar kavramin
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altina, iligkili oldugu diistiniilen kavramlar istenilen cevap sayisi kadar yani bes kere alt alta
yazilacak sekilde KIT hazirlanmistir. Cevap sayisinin beg olarak belirlemesinin nedeni
zincirleme yanut riskini dnlemektir. Ogrenenlere cevaplari yazmalari igin ortalama 30 saniye
siire taninmus, gerekli agiklamalar ve 6rneklendirmeler yapilarak test uygulanmagtir.

Verilerin Analizi

Kit analizine cevap olarak sunulan kelime/kavramlarin listesi yapilarak baslanmuis,
ardindan  frekans degerleri  belirlenmistir. =~ Anahtar kavramla iligkilendirilen
kelime/kavramlar, aralarindaki anlamsal iligkiler dikkate alinarak bir araya getirilmis ve
gruplandirilmig, gruplara uygun kategori adlandirmalar1 yapabilmek icin 6zel 6grenme
glcliigii alaninda literatiirde yer alan cesitli kaynaklar (Akin & Ozmen, 2020; Bender, 2014;
Glingormiis C)zkardeg, 2013; Melekoglu, 2019; Oz, 2020; Ozmen, 2017; Salman vd., 2016)
incelenmistir. Bu stirecte; bir kez tekrar edilen ve anahtar kavramin 6zelligi disinda yazilan
kavramlar (6rnegin hayalperest, takintih davraniglar, tekrarlayici davranislar...)
degerlendirmeye alinmamustir. Bu gerekcelerle toplam 31 kelime/kavram kategorilere dahil
edilmemistir. Son olarak tiim kavramlar i¢in satirda kategorilerin stitunda kelime/kavramlarin
oldugu frekans tablosu olusturulmus, bu tablodan yararlanilarak kavram haritas
hazirlanmistir.

Arastirma sonuglariin gegerligini arttirmak igin veri analizi siirecinde; kavramsal
kategorilerin olusturulmasi asamasinda hangi kaynaklardan yararlanildigi ve kategorilerin
nasil olusturuldugu agiklanmistir (Daymon & Holloway, 2003). Arastirmalar aras: tutarlilik
saglamak amaciyla literatiir detaylica incelenmis, arastirmalardaki benzer ve farkli bulgular
belirlenmeye calisilmis ve aragtirmanin tartisma kismi bu dogrultuda zenginlestirilmistir.

Arastirma sonuglarinin giivenirligini saglamak icin iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayri
kodlama ve kategorilestirme siireci yapilmis, ortaya ¢ikan kod ve kategoriler karsilastirilarak
veri analizine son sekli verilmistir. Bu kapsamda Miles & Huberman (1994) tarafindan
gelistirilen [goriis birligi / (goriis birligi+ goriis ayrilig1) *100] formiil kullanilmis, kodlayicilar
arasi ortalama giivenirligin %98 oldugu tespit edilmistir.

BULGULAR

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmin OOG kavramina yonelik biligsel yapilarini
gosteren veri analizi sonuglarinda, kavrama yonelik {iretilen cevap sayilarinin kategorilere
dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. OOG kavramina yénelik KIT analizi sonuglart

Kategoriler Kavramlar Frekans
OOG Cesitleri Disleksi (97), disgrafi (84), diskalkuli (82), dispraksi (19) 282
Ozel egitim (49), bireysellestirilmis egitim (43), pekistireg (24),
Egitimsel ihtiyaglar akademik destek (21), psikolojik danigsma ve rehberlik [PDR] (18),
erken tani (15), 6zel egitim 6gretmeni (15), okul (6), motivasyon (3), 196
farklilagtirilmis 6gretim (2)

Normal zeka (68), algilamada giigliik (21), 6grenmede giigliik (19),
Biligsel Gelisim zayif hafiza (16), anlamada giigliik (15), akademik basarisizlik (13), 166
odaklanamama (12), 6grenme tiirii (4) kavramsal sorunlar (2)
Rehberlik ve Arastirma merkezi [RAM] (36), kaynastirma (25), aile
Tanilama/yerlestirme (19), DSM (8), testler (8), tan1 (6), WISC-R (2), degerlendirme (2), 108
COZGER (2)
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OOG tanimi Gelisimsel farklilik (39), 6zel 6grenci (13), engelli (13) 65
Duyu-Davranis Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu [DEHB] (42), duygu- 54
Sorunlari davranis bozukluklar (8), kaygi (2), fiziksel yetersizlik (2)
Toplumsal Bakis  Yasamsal zorluk (22), dislanma (6), eksiklik (4), farkindalik (4), 45
Acist bozukluk (3), dnyargi (2), empati (2), is birligi (2)
Sosyal -Duygusal  Iletisim giigliigii (20), uyum sorunlari (9), yalmzlik (4), depresyon 11
Geligsim (4), duygusal zeka (2), duygusallik (2)
OOG Tanilama Miidahaleye tepki modeli (16), tutarsizlik modeli (6), IQ-basar: 30
Modeli uyumsuzlugu (4)
OOG Nedenleri Afazi (19), genetik (5), islevsel farkliliklar (2) 26
Egitimle Ilgili "
Sorunlar Caba (11), sabir (5), miicadele (3), karmasa (2) 21
Dil Gelisimi Konusma bozuklugu (3), dinleme bozuklugu (2), dil bozuklugu (2) 7
Popiiler Kiiltiir “Her Cocuk Ozeldir” filmi (3), Tom Cruise (2) 5

Tablo 1’e gore katilimal 6gretmen adaylarinin OOG anahtar kavramiyla iliskili olarak
ifade ettikleri kavramlar/kelimeler toplam 13 kategoride toplanmistir. Sonug olarak anahtar
kavrama iligkin birbirinden farkli 68, toplam 99 yamt kelime/kavram tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin verdikleri yamitlarin yogun olarak “dzel 6grenme giicliigii cesitleri”
kategorisinde toplandig1 goriilmektedir. Bu kategoride adaylar dort 6grenme giigliigii tiirti
(disleksi=97, disgrafi =84, diskalkuli=82 ve dispraksi=19) tizerine odaklanmiglardur.

Ogretmen adaylarmin anahtar kavrama ydnelik verdikleri yanitlarin ikinci sirada
yogunlastiklar1 kategori ise “egitimsel ihtiyaglar” (f=196) kategorisidir. Bu kapsamda
katilimcilarin ifade ettikleri iliskilendirmelerin ¢ogunlukla; Ozel Egitim, Bireysellestirilmis
Egitim, Pekistireq, Akademik Destek, PDR, Erken Tanmi ve Ozel Egitim Ogretmeni
kelime/kavramlarinda oldugu belirlenmistir. Bu kategoride 1 kez tekrar eden ve bu nedenle
arastirmaya dahil edilmeyen kelimeler ise Sinif ve Cocuk Psikiyatrisi seklinde tespit edilmistir.
Tablo 1’e gore {iclincii sirada yer alan kategori “bilissel gelisim” (f=166) kategorisidir. Bu
kategoride anahtar kavramla iligskilendirilen kelime/kavramlarin; Normal Zekd, Algilamada
Giicliik, Ogrenmede Giicliik, Zayif Hafiza, Anlamada Giicliik, Akademik Basarisizlik, Odaklanamama
ve Kavramsal Sorunlar oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu kategoride yer alan ancak frekans
degerinin 1 olmasi nedeniyle analize dahil edilmeyen kelime/kavramlar ise Genelleme ve
Ustbilis seklinde siralanmustir. “Tanilama/Yerlestirme” kategorisinde ise birbirinden farklh 9,
toplam 108 kelime/kavram iiretilmistir. Anahtar kavramla siklikla iliskilendirilen ilk g
kavram; RAM, Kaynastirma ve Aile kavramlaridir. Bu kategoride frekans degeri 1 olmas:
nedeniyle degerlendirmeye alinmayan kelimeler ise T:bbi Muayene ve Evde Egitim olarak tespit
edilmistir.

Frekans degerinin 1 olan ve bu nedenle analize dahil edilmeyen kavramlar ve
iliskilendirildikleri kategoriler soyle siralanmaktadir: Sosyal-Duygusal Gelisim kategorisinde
Ozgiivensizlik, Sevgi ve lIgi kelimeleri; OOG Nedenleri kategorisinde Cevresel Faktorler, Nérobiyolojik,
Dogrustan ve Beyin kelimeleri; Toplumsal Bakis Agis1 kategorisinde Hassasiyet, Acima, Muhtag
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ve Problem kelimeleri, Popiiler Kiiltiir kategorisinde ise “Asli Enver” ve “Yerdeki Yildizlar” Filmi

kelimeleri.

Arastirmanin anahtar kavraminin 6zelligi disinda olmas: gerekgesi ile Tablo 1’e dahil
edilmeyen kelime/kavramlar ise soyledir: Kendini Koruma Giigliigii, Hayalperest, Takintili
Davramslar, Tekrarlayict Davramglar, Belirtiler, Farkli Terminoloji, Yaratici Fikirler, Ozgﬁn
Kisilikler, Oyun, Yavas, Yas, Bagimlilik.

Tablo 2’de katimc1 6gretmen adaylarmin anahtar kavrama iligkin verdikleri ortak

yanitlarin 6grenim gordiikleri boliimlere gore dagilimi frekans degerleri ile sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmen adaylar tarafindan iiretilen ortak yanitlarin ABD’ye gére dagilimi

Kategori Boliim Kavramlar Frekans
PDR 83
Disleksi
Okuloncesi 1stekst 14
e PDR 76
Heri Di fi
OOG Cesitleri Okuloncesi isgrafi 3
PDR 75
Diskalkuli
Okuloncesi 1skaticutt 7
PDR .. 42
| e5iti
Okuloncesi Ozel egitim 7
PDR Erken t 14
Okuloncesi rien tant 1
. PDR . . . 10
Egitimsel ihtiyaclar Okuloncesi Ozel egitim 6gretmeni 5
PDR
1
Okuloncesi Oku 1
PDR 13
PDR
Okuloncesi 5
PDR 51
1 A
Okuloncesi Normal zeka 17
PDR 14
Aledl il
Okuloncesi gilamada giicliik 7
. .. PDR e 10
Biligsel gelisim Okuloncesi Anlamada giigliik 5
PDR .. 10
M Gl
Okuloncesi Ogrenmede giigliik 9
PDR 9
dakl
Okuloncesi Odaklanamama 3
PDR 15
T lesti Ail
anima/yerlestirme Okulonces: ile 4
PDR 14
- - Gelisimsel farklilik
536G tarm Okuléncesi 25
PDR Eneell; 11
neelli
Okuloncesi & 2
Duyu-Davranig PDR DEHB 32
Sorunlari Okuloncesi 10
PDR Tletisim giigliigii 12
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Sosyal—c.h?ygusal Okuldncesi 8
gelisim
v PDR 17
OOG nedenleri - 3 Afazi
Okuloncesi 2

Tablo 2 katiimcilardan PDR Anabilim Dali'nda 6grenim goren adaylarin OOG anahtar
kavramina yonelik siklikla OOG tiirleri kategorisinde yanit kelime/kavram iirettiklerini, Okul
Oncesi Egitimi ABD'nda 6grenim goren adaylarin ise siklikla OOG tanimi kategorisinde yanit
uirettiklerini gostermektedir. Her iki ABD o6grencilerince anahtar kavramla en ¢ok
iliskilendirilen yanitlarin egitimsel ihtiyaglar ve bilissel gelisim kategorilerinde oldugu tespit
edilmistir. Toplam 13 kavramsal kategorinin 8’'inde her iki boliimdeki 6gretmen adaylarinca

tiretilen ortak yanitlar bulunmaktadir.

Sekil 1’de katilimcr 6gretmen adaylarmin “6zel 6grenme giicliigii” anahtar kavramiyla

iligkili olarak ifade ettikleri kavramlar/kelimelere ait kavram haritas: sunulmustur.

Sekil 1. Ogretmen adaylarinin “OOG” kavramina iligkin cevaplarinin kavram haritast

Ozel Ogrenme Giigliigii

Dikkat cksikiigh ve hiperaktivite bozuklugy [DEHB]

=
—_—
\
\ e
s\ \ =
\ [ Bozuiciu ]
\ p =
. -~
[ Disgran | [ rarkindan |
Sy e—
[ Dispracsi ] [ Lsoiriiei |

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Ogretmen adaylarmin kelime iliskilendirme testi araciigiyla “OOG” kavrami
konusundaki bilissel yapilarini belirlemeyi amaglayan bu ¢alisma sonunda zengin veriler elde
edilmistir. Arastirmanin sonunda kelime iligskilendirme testi ile elde edilen veriler toplam 13
kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler; OOG Cesitleri, Egitimsel ihtiyaglar, Bilissel
Gelisim, Tanilama/Yerlestirme, OOG Tanimi, Duyu-Davranis Sorunlari, Toplumsal Bakig
Agisi, Sosyal-Duygusal Gelisim, OOG Tamlama Modeli, OOG Nedenleri, Egitimle Ilgili
Sorunlar, Dil Gelisimi, Popiiler Kiiltiir seklindedir. Bu kategoriler 6gretmen adaylarinin OOG
kavramina iligkin bilgilerinin oldukg¢a genis bir bakis agisiyla ifade ettiklerini gostermektedir.
Kategoriler incelendiginde C)C)G’ye iligskin, disleksi, disgrafi, diskalkuli, dispraksi, 6zel egitim,
bireysellestirilmis egitim, akademik destek, psikolojik danisma ve rehberlik, erken tani, 6zel
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egitim Ogretmeni, okul, motivasyon, farkhilastirilmis 6gretim, normal zeka, 6grenmede
glicliik, akademik basarisizlik, 6grenme tiirii, kavramsal sorunlar, RAM, kaynastirma, DSM,
testler, WISC-R, CC)ZGER, isbirligi, miidahaleye tepki modeli, tutarsizlik modeli, IQ-basar1
uyumsuzlugu, afazi, caba, miicadele gibi kavramlar 6gretmen adaylarinin 6grenmelerinin
anlamli oldugunu gostermesi agisindan oldukg¢a anlamhidir. Ciinkii 6gretmen adaylarmin
ortaya koyduklar goriisler OOG kavramini zihinlerinde nasil yapilandirdiklarini anlamak ve
kavramlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak igin gereklidir. Basarili bir dgrenmenin
gerceklesebilmesi i¢in kavramlar arasi iliskilerin ¢ok iyi anlasilmasi gerekmektedir. Bir¢ok
soyut kavramla ilgili bilissel yapmun olusturulmasinda bu iliskilerin anlasilmasi 6nem
tasimaktadir (Kaya & Akig, 2015). Bu baglamda Ogretmen adaylarimin belirttikleri
kavramlardan hareketle 6grenmelerinin anlamli olduguna isaret ettigi diisiintilmektedir.

Ogretmen adaylarinin OOG yasayan dgrencilere iliskin 6grenmelerinin anlamli olmast
mesleki yasamlarina olumlu yonde katki saglayacaktir. Altindag-Kumas & Ergiil (2017)'tin
vurguladig: gibi dgretmenlerin OOG'ye sahip dgrencilere yonelik bagar1 beklentilerinin diisiik
olmasi, yasadiklar giicliikleri nedeniyle hata yapma olasiliklar1 noktasinda 6nyargiya sahip
olmalari ile iliskilidir. Bu anlamda OOG ile ilgili bilissel yapilarm hizmet éncesi dénemde
zenginlestirilmesi Ogretmen adaylarinin meslege basladigr yillardaki Onyargilardan
uzaklagmalarina katki saglayabilir. Cooney & Shealy (1997)'nin belirttigi iizere OOG yasayan
ogrencilere gerekli desteklerin saglanabilmesinde en 6nemli rol 6gretmenlere diismektedir.
Bu yéniiyle dgretmen adaylarmin hizmet 6ncesi dénemde OOG'ye iliskin 6grenmeleri,
saglayacaklar1 destek agisindan oldukca 6nemlidir.

Aragtirmanin bulgular incelendiginde dgretmen adaylarinin OOG'ye iligkin disleksi,
disgrafi, diskalkuli, dispraksi gibi OOG'nin cesitlerine yonelik kelimeler yazmalari farkh
ogrenme giligliikleri oldugunu bildiklerini gostermesi agisindan anlamhdir. Firat & Kogak
(2018) sinif 6gretmenleri ile yaptiklari arastirmalarinda 6gretmenlerin OOG'ye iliskin ortaya
koyduklar1 tanimlarin yiizeysel oldugunu ve ¢ok az sayida 6gretmenin 6grencilerin okuma ve
okudugunu anlama gibi giicliik yasadig1 yonlere dikkat ¢ektigi sonucuna ulagsmislardir. Bu
anlamda aragtirmanin yapildigr grubun farkli 6grenme giicliigii tiirlerine iligskin kavramlara
sahip oldugunu gostermesi agisindan énemli bir bulgudur.

Bu arastirmanin 6nemli bir 6zelligi de segilen 6gretmen adaylarinin egitim fakiiltelerinin
tiim boliimlerinde okutulan Ozel Egitim dersine ek olarak secmeli derslerden PDR ABD'de
Anne-Baba Egitimi ve Ozel Ogrenme Giigliikleri ve Okul Oncesi Egitimi ABD’de ise Kapsayict
Egitim derslerini alan 6gretmen adaylarindan secilmis olmasidir. Ciinkii gerek ulusal ve
uluslararasi alanyazinda yapilan arastirmalarin sonuglarma gore 6gretmenler ve 6gretmen
adaylar1 aldiklar1 egitimin OOG’ye yonelik bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu ve
miidahaleleri kullanmada yeterli olmadiklarini gostermektedir (Birol & Aksoy Zor, 2018;
Cogaltay & Cetin, 2020; DeSimone & Parmar, 2006; Kuruyer & Cakiroglu, 2017; Firat & Kogak,
2018; Ozkubak vd. 2021; Subban & Sharma, 2006). Susam & Bayrakgt (2021) ise
aragtirmalarinda katilimer siif 8gretmenlerinden gogunlugunun OOG yasayan dgrencilerin
egitimi acisindan kendilerini yeterli bulduklarini, bu 6grencilerin egitimi igcin hizmetigi
egitimlerden faydalanarak OOG konusunda mesleki yeterliliklerini gelistirdiklerini
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden kendini kismen yetersiz bulan ve yetersiz
hisseden &gretmenler ise OOG hakkinda bilgi eksikliklerinin oldugunu ifade etmislerdir. Bu
yoniiyle 6gretmen adaylarinin 6zel egitim dersine ek olarak 6zel egitim ile ilgili se¢meli dersler
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de almalar C)OG’ye iliskin kavramlar arasindaki iliskiyi daha iyi kurabildiklerine olanak
saglayabilir.

Alanyazinda yapilan bir arastirmada Basar & Goncii (2018) Kelime Tligkilendirme Testi
ve Ogrenme Giigliigii Bilgi Testi araciligiyla simf dgretmenlerinin OOG'ye iliskin kavram
yanilgilarin1 gidermeye yonelik yiiriittiikleri miidahale calismalarinin sonucunda katilimc
ogretmenlerin kavram yanilgilarinin biiyiik oranda giderildigi ve anahtar kavramla
iliskilendirilen kelime sayisinda da artis oldugunu tespit etmislerdir. Simif 6gretmenlerinin
egitim sonrasinda tirettikleri kelimelerden zeka, ¢aba, odaklanma, unutkanlik, dil bozuklugu,
dinleme bozuklugu, Her Cocuk Ozeldir Filmi gibi birgok kelimenin bu aragtirmada elde edilen
bulgular ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ayrica Basar & Goncii (2018)'niin anahtar
kelime olarak verdikleri disleksi, disgrafi, diskalkuli ve dikkat eksikligi kelimeleri bu
arastirmada en ytiiksek frekans degerine sahip olan kelimelerdir.

Ulkemizde o6zel egitim kategorileri ile ilgili sayilar veriler resmi olarak
yaymlanmamasma ragmen OOG yasayan dgrencilerin kaynastirma yoluyla genel egitim
ortamlarinda egitim gordiikleri bilinmektedir. Salman ve digerlerine (2016) gore OOG
yagsayan ogrencilerin sayilar1 oldukca fazladir. Hatta her smifda en az bir 8grenci OOG
yasamaktadir. Bu baglamda bu oOgrencilerin egitim hayatlar1 boyunca zorluklarla basa
¢ikabilmesinin yolu nitelikli egitimden gecmektedir. Siif ortaminda bu 6grencilere miidahale
edecek nitelikte Ogretmenlerin yetistirilmesi olduk¢a oOnemlidir. Yetistirilecek bu
ogretmenlerin 6grenmelerinin anlamli olmasi i¢in kavramlar arasindaki iligkilerin anlasilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda o6gretmen adaylarmna verilecek derslerde bu kavramlarin
tizerinde durularak dersler sekillenmelidir.

Sonug olarak bu arastirmada 6zel egitim dersine ek olarak Anne-Baba Egitimi, Ozel
Ogrenme Giigliikleri ve Kapsayici Egitim derslerini alan 6gretmen adaylarinin 6grenmelerinin
anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca Ozel Egitim dersine ek olarak alinan bu
se¢meli derslerin bir etkisinin olup olmadigini daha net belirlemek adina ileriki arastirmalarda
egitim fakiiltelerinin diger boliimleri ile benzer bir aragtirma yiiriitiilebilir. OOG, Zihinsel
Yetersizlik, Otizm gibi farkl1 6zel gereksinimli bireylere yonelik biligsel yapilari tespit igin aymi
calisma tekrarlanabilir. Farkli arastirma yontemleri ile arastirma tekrarlanabilir. Uygulamaya
yonelik ise halihazirda egitim goren 0gretmen adaylarina verilen derslere ilaveten 6grenme
glicliikleri, BEP, aile egitimi gibi 0zel egitim ile ilgili dersler eklenebilir. Gorev yapan
ogretmenlere yonelik ise 6zel egitim ile ilgili hizmetici egitimler, konferans ve seminerler
verilebilir. STK’lar ile is birligi yapilarak gorev yapan ogretmenlere ozel egitim destegi
saglanabilir.
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Anahtar Kelimeler

Bu c¢alismada, Tiirk¢e Ogretiminde drama yOnteminin
kullanimz1 {izerine yazilmis makale ve tezleri farkli yonlerden
degerlendirmek ve genel egilimi ortaya koymak
amaglanmistir. Arastirma, Tiirkiye’de 2005-2020 yillar
arasinda yayinlanmis makale ve tezler ile simirlandirilmistir.
Orneklem icin YOK Ulusal Tez Merkezi, TR Dizin, Google
Akademik ve DergiPark veri tabanlarindan tarama yapilmis
ve nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
yardim ile veriler toplanmistir. Ulasilan veriler kontrol
listeleri halinde kayit altina alinmis, icerik analize ile
incelemeye tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda, 2005 ile
2020 yillar1 arasinda Tiirkge 6gretiminde drama yodnteminin
kullanimiyla ilgili 67 makale ve 551 yiiksek lisans, 10'u
doktora tezi olmak tiizere 65 calismaya ulasilmistir. Bu
calismalarin yillara gore dagilimi incelendiginde 2007-2011
yillar1 arasinda diizenli bir dagilimin oldugu 2013 yilindan
itibaren diizensiz bir seyir izlendigi goriilmiistiir. Lisansiistii
tezlere oranla makalelerin ¢ogunlukta oldugu ve en c¢ok
yliksek lisans diizeyinde tez firetildigi saptanmistir. Bu
calismalarin {iniversitelere dagiliminda ilk sirada Gazi
Universitesi yer almistir. Yapilan arasgtirmalarda en sik
basvurulan yoéntemin nicel modellerden deneysel yontem
oldugu sonucuna ulasilmis ve Ogrenme alanlarindan dil
becerilerinin gelisimine agirlik verilmis, dogrudan dinleme
becerisini konu edinen bir ¢alismaya ise rastlanilmamustir.
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Abstract Keywords
In this study, it is aimed to evaluate the articles and theses
written on the use of drama method in Turkish teaching Drama
from different aspects and to reveal the general trend. The Turkish teaching
research is limited to articles and theses published between Method
2005-2020 in Turkey. For the sample, a search was made Trend
from YOK National Thesis Center, TR Index, Google
Academic and DergiPark databases. Data were collected
through document analysis, one of the qualitative research
methods. The obtained data were recorded as checklists and About Article

subjected to content analysis and review. As a result of the
research, between 2005 and 2020, 67 articles and 55 master's
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and 10 doctoral dissertations on the use of drama method in
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Turkish teaching were reached. When the distribution of Electronic Issue Date: 29.06.2022

these studies by years is examined, it is seen that there is a
regular distribution between the years 2007-2011. It has been
determined that the articles are in the majority compared to
the postgraduate theses and the theses are mostly produced
at the master's level. Gazi University ranked first in the
distribution of these studies to universities. In the researches,
it was concluded that the most frequently used method is the
experimental method among the quantitative models.
Emphasis is placed on the development of language skills,
one of the learning areas. However, no study has been found

that deals with the direct listening skill. DOI: 11..11111/ted.xx

GIRiS

Tiirkge 6gretimi, anlama ve anlatma becerilerini gelistirme etkinliklerini biinyesinde
barindirir. Bu bakimdan Tiirkge 6gretiminin temel amaci 6grencileri bu becerileri zihinsel ve
sosyal acidan destekleyerek etkili iletisim becerilerine sahip bireyler olarak yetistirmektir.
Uygulamada olan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin bu amag dogrultusunda “6grencilerin
hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil
becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve
sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak
okuma ve yazma aligkanhigi edinmelerini saglayacak” (MEB, 2019, s.8) sekilde
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yapilandirildig: goriilmektedir. Diger disiplinlerde oldugu gibi Tiirkge dersinde de yukarida
ifade edilen amaglara ulagsmak gesitli yontem ve teknikler ise kosulmaktadir.

2005 yiindan bu yana Tiirkce Ogretiminde Ogrenciyi merkeze alan model ve
yaklagimlar esas alinmaktadir. Bu yaklagimlar dogrultusunda o6grencinin o6n bilgi ve
deneyimden hareket eden bir 6grenme-6gretme ortaminin tasarlanmasi konusunda Tiirkce
ogretmenlerine biiylik sorumluluklar diismektedir. Zira Ogrencinin derste aktif katilim
sergileyebilecegi, zihinsel, sosyal ve duyussal agidan kendini tam ifade edebilecegi yontem
ve tekniklerden yararlanilmas: 6nem kazanmistir. Dil 6gretimi tek yonlii, dogrusal ve
duragan bir siire¢ degildir. Aksine dil becerileri siirekli gelisen bir dongii ile iletisim
ortaminda kullanilmaktadir. Bu nedenle Tiirkge Ogretiminde 6grenci ozelliklerine ve dil
becerilerine uygun farkli ydntemlerin ise kosulmasi gereklidir. Ogrencinin ilgi ve
ihtiyaglarina cevap veren, onu zihinsel, fiziksel ve duyussal anlamda siirecin igine sokan, is
birligi ve 6zerk davranmasia imkan taniyan, ¢ok yonlii arag¢ ve ortam sunan, her asamada
iletisim kabiliyetini gelistiren yontemlerden biri olan drama bu noktada dikkat cekmektedir.

Drama Eski Yunan'da yasamak anlamimna gelen dran kelimesinden tiiremis bir
sozciiktiir (Kurudayioglu ve Ozdem, 2015). Tiirkcede tam karsilig1 olmamakla birlikte -m1s
gibi yapmak eylemiyle tanimlanmakta ve yasamin bir provasi, oyun siireci gibi ifadelerle
anilmaktadir (Maden, 2010a). Drama basli basina bir 6grenme alan1 olarak sanat alaninda ya
da bir konunun ogrenimini kolaylastirmak igin yontem olarak egitimde kendine yer
bulmaktadir (Geng, 2005). Rol yapma ve problem ¢ozme yollar1 ile 6grenmeyi kolaylastiran,
bireyin motivasyonunu artirarak odaklanma, is birligi, yaratic1 diisiinme, etkili iletisim gibi
beceriler kazandiran 6zelliklere sahiptir (Giiven, 2012). Ozellikle Tiirkge ogretimi ile iligkisi
incelendiginde dramanin amag ve kazanimlar1 yukarida da bahsi gegen amaglar ile birebir
ortlismektedir. Bu bakimdan drama bir 6gretim yontemi olarak dort temel dil becerisinin ve
dil bilgisi kurallarinin egitiminde yadsmamaz bir oneme sahiptir. Drama yaparak ve
yasayarak 6grenme firsat1 sunmasi bakimindan Tiirk¢enin hem ana dili hem de yabana dil
olarak oOgretiminde bircok {istiinlii§ii beraberinde getirmektedir. Nitekim “teorik bilgi
yigimindan ziyade becerilerin kazandirilmasma agirlik veren Tiirkge 6gretimi igin drama gibi
yaparak uygulayarak beceri ve davranis kazandiran bir yontem gereklidir. Tiirkce 6gretimi
tek boyutlu bir alan degildir. Drama, dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerinin
kazanimi ve gelisimine yonelik biitiinlesik uygulamalar igeren bir 6zelliktedir.” (Ding ve
Maden, 2017, s.458). San’a (1996, s.149) gore drama “rol oynama dogaclama, tiyatro ya da
drama ait gesitli tekniklerinden yararlanarak, bireylerin bir yasantiyi, olayi, fikri, egitim
tinitesini, kimi zaman da soyut bir kavrami ya da davranigi, deneyim, gozlem, duygu ve
yasantilarin gozden gecirildigi ‘oyunsu’ siireglerde bir grup c¢alismas: iginde
anlamlandirmasi, canlandirmasidir.” Egitimde drama, ¢ocuklarin kendilerini daha kolay
ifade edebildigi, tistlendikleri farkl roller ile empati kurma becerisini gelistirdigi, okuduklar:
metinleri daha kolay anlayip, yeni metin olusturarak ya da yeni bir iiriin ortaya koyarak
yaraticiliklarini destekleyen bir yontemdir.

Tiirkiye’de egitimde dramaya yonelik ilgi 1980°li yillardan sonra baslamis ve
“Uluslararast Egitimde Dramatizasyon” adli seminer ile caligmalar hiz kazanmustir (Ozbey
ve Sarikaya, 2019). Ancak dramanin egitimde yer almasi ve yontem iizerine yapilan
calismalar bu tarihten 6ncesine dayanmaktadir. Ismayil Hakkr Baltacioglu’nun egitimde ve
okulda tiyatro anlayisi ile dramanin ogretim siirecinde yer almaya bagladig1 sdylenebilir.
Nitekim Baltacioglu'nun Oz Tiyatro anlayisi oyunun dgrenciler ile gelistirilmesi, salt metne
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bagli kalinmamasi, oyuncu-seyirci ayriminin olmamasi, mekan sinirlandirmasinin olmamasi,
faaliyet sonunda oyuncu ve seyircilerin gosterim hakkinda yorum ve elestiriler yapmasi gibi
ozellikleriyle dramaya yakin bir uygulamay1 temel almistir (Maden, 2010b). Ancak gercek
manada bir gretim yontemi olarak drama, Cumhuriyet Déneminde 1926 tarihli flkégretim
Programi'nda yer almistir. izleyen siiregte dramanin temsil olarak canlandirma bigiminde
ozellikle Tiirkce, Tarih, Beden Egitimi gibi disiplinlerle iliskilendirilmesi onerilmistir. Daha
sonra 1943 yilinda Selahattin Coruh dogrudan 6gretmenlere uygulama ornekleri gosteren ve
bir ilk olma 6zelligi tasiyan “Okullarda Dramatizasyon” adli bir kitap yazmistir. Bu kitabs,
Emin Ozdemirin 1965 yilinda yaymmladigi bir kitapgik izlemistir. “Uygulamali
Dramatizasyon” adli kitapcikta, dramatizasyonun taklit giictinii gelistiren dogal bir 6grenme
yolu oldugu ifade edilmistir (Adigiizel, 2008). Dramatizasyon ad1 ile daha 6nceki Tiirkge
dgretim programlarinda kargilagilan bu ydntem, 2005 yilinda uygulamaya konulan Ilkokul
Tiirkge Ogretim Programi'nda yontem ve teknikler arasinda yerini almistir.

Dramanin gerekliligine ve faydasma iliskin olusan farkindalik ile birlikte birgok
alanda bu yontemin kullanimu ile ilgili ¢calismalar yapilmis ve literatiire kazandirilmistir.
Tiirkge egitimi alaninda yapilanlara; Tiirkge dgretiminde drama (Kurudayioglu ve Ozdem,
2015), yabana dil olarak Tiirkge 6gretiminde dramanin kullanimi (Arslan ve Giirsoy, 2008;
Kardag ve Goger, 2018; Oktay, 2017; Sarigoban, 2004), yabanc dil olarak Tiirkge 6gretiminde
drama ve tiyatro (Zeyrek, 2020), drama etkinliklerinin konugma becerisi ve kaygisina etkisi
(Kardas, 2020; Kardas ve Akin, 2019; Kardas ve Kog, 2017), iki dilli 6grencilerin konusma
kaygilari tizerinde rol oynama tekniginin etkisi (Kaya ve Kardas, 2020), dramanin konusma
ve dinleme becerilerinin desteklenmesindeki 6nemi (Kempe, 2003), yaratict dramanin
okudugunu anlama becerisine etkisi (DuPont, 2010), dramanin ilkégretim Ogrencilerinin
okudugunu anlama stratetejilerini kullanmalarina etkisi (Samuels, 2002), Tiirkge
ogretmenlerinin drama yontemini kullanma diizeyleri (Maden, 2010c; Asar ve Mete, 2019) ve
Tiirkge 6gretmen adaylarmin drama uygulamalarina ilgkin algilari1 (Coban ve Cegen, 2013),
drama liderligi (Kara, 2014), zarf konusunun drama ile 6gretimi (Simsek, Topal, Maden ve
Sahin, 2010), yaratict drama yonteminin beceriler {izerindeki etkisi (Erdogan, 2018; Kardas,
2016; Memis, Sever ve Bozkurt, 2016; Susar, 2007; Susar, 2008) ile ilgili arastirmalar ornek
verilebilir. Bunlarla birlikte drama yontemini konu alan arastirmalarin biitiinciil bir bakis
agisiyla degerlendirildigi caligmalara alanyazindan ulasilabilmektedir. Konuyla ilgili olarak
yaratic1 drama temelli makaleleri (Kortmaz, 2017), Tiirkiye’de yapilan drama calismalarmin
etkililigini (Ozbey, 2017), Tiirkiye’de yaratic1 drama iizerine yapilan calismalar1 (Calp ve
Seckin, 2019), ilkokul diizeyinde drama yonteminin kullanimini konu alan makale ve tezleri
(Sahin, Girgin ve Ozgegen, 2021) inceleyen icerik analizleri ile drama ile ilgili metaforlara
(Glindogan ve Ergenekon, 2019), yaratici drama liderinin sahip olmas1 gereken 6zelliklere
(Kasapoglu, 2019) yonelik arastirmalar da literatiire kazandirilmistir. Tiirkge egitimi ile ilgili
ise sadece 2012 yilina kadar yaymlanmis eserlere dair kaynakga ¢alismas: (Kara, 2014) ve
Tiirkge egitimi konularini temel alan drama ile ilgili lisanstistii tezleri inceleyen (Aytas ve
Ozcan, 2019) arastirmalar bulunmaktadir. Ayrica Eski'nin (2019) ana dili ve yabana dil
egitiminde drama kullanimiyla ilgili tezler ile ilgili arastirmasi da Tiirkge Ogretimi
calismalarmi kapsamina almistir. Buna karsin Tiirkge 6gretimi {izerine hazirlanmis tez ve
makaleleri biitiinctil bir bakis agisi ile ele alan bir arastirmaya rastlanilmamustir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Tiirkge 6gretiminde drama yonteminin kullanimi {izerine 2005 ile
2020 yillar1 arasinda hazirlanmis makale ve lisanstistii tezleri tespit etmek, farkli yonlerden
degerlendirmek ve genel egilimi ortaya koymak amaclanmistir. Bu amaca yonelik olarak
calismada asagida yer alan alt problemlere cevap aranmustir:

1. Tiirkce 6gretiminde drama ile ilgili 2005-2020 yillarinda hazirlanmis ¢alismalarin (tez
ve makaleler) yillara gore dagilimi nasildir?

2. Tiirkce Ogretiminde drama ile ilgili 2005-2020 yillarinda hazirlanmis lisanstistii
tezlerin program tiiriine (yiiksek lisans/doktora) gore dagilimi nasildir?

3. Tiirkge Ogretiminde drama ile ilgili 2005-2020 yillarinda hazirlanmig lisanstistii
tezlerin tiniversitelere gore dagilimi nasildir?

4. Tiirkce 6gretiminde drama ile ilgili 2005-2020 yillarinda hazirlanmis ¢alismalarin (tez
ve makaleler) aragtirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?

5. Tiirkce 6gretiminde drama ile ilgili 2005-2020 yillarinda hazirlanmis ¢alismalarin (tez
ve makaleler) aragtirma desenlerine gore dagilimi nasildir?

6. Tiirkge 6gretiminde drama ile ilgili 2005-2020 yillarinda hazirlanmis ¢alismalarin (tez
ve makaleler) 6grenme alanina gore dagilimi nasildir?

7. Tirkge 6gretiminde drama ile ilgili 2005-2020 yillarinda hazirlanmis calismalarin (tez
ve makaleler) konularina gore dagilimi nasildir?

8. Tiirkge ogretiminde drama ile ilgili 2005-2020 yillarinda yazilan tez ve makalelerin
¢alisma grubuna/6rneklemine gore dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmaistir.
Yildirim ve $imsek’in (2006, s.187) calismasina gore dokiiman incelemesi, “arastirilmasi
hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.
Dokiimanlar nitel arastirmalarda etkili bir gsekilde kullanilmasi gereken onemli bilgi
kaynaklaridir ve hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu arastirma problemi ile yakindan
ilgilidir.” Dolayisiyla bu ¢alismada drama ile ilgili yaymnlanmis olan ¢alismalarin analizini
yaparak genel bir goriis ortaya koymak amagclandig i¢in dokiiman incelemesi kullanilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin Orneklemi olusturulurken amagsal 6rneklemin alt basliklarindan biri
olan Olgiit drneklemeden yararlanilmistir. Olgiit 6rnekleme, 6nceden belirlenmis olgiitlere
gore ortaya konan durumlarin galisilmasidir (Yildirirm ve Simsek, 2006, s.112). Buna gore
arastirmanin birinci Olgiitiinii drama yOnteminin Tiirkge egitiminde kullanimi, ikinci
olclitiinti tez ve makalelerin 2005-2020 yillar1 arasinda yaymlanmis olmasi ve iiglincii
dlciitiinii Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi, TR Dizin ve Google Akademik
veritabanlarinda yer alan c¢alismalar olusturmustur. Drama yonteminin sadece Tiirkge
Ogretimi tizerindeki uygulama ve etkisini arastiran tez ve makalelerin ele almmasi bu
aragtirmanin smirhiligimi olusturmaktadir. Bu dogrultuda tarama sonucunda toplam 508
lisansiistii teze erisilmistir. Bunlardan 442 lisansiistii tezin Tiirk¢e 0gretimi igerigine sahip
olmadig1 goriilmiistiir. Belirlenen Olglitlere gore 67 makale ve 65 lisansiistii tez ¢alisma
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kapsamina alinmuisgtir. Iki tez erisime acik olmadigindan kapsam disinda birakilmistir.
Bahsedilen 0lgtitler dogrultusunda 132 galisma belirlenmis ve 6rnekleme alinmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada veri toplama ve analiz siireci beraber yiiriitiilmiistiir. Verilerin toplanmasi
siirecinde dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Analiz asamasinda ise igerik analizi
yontemi kullanilarak bulgular incelenmistir. Yildirirm ve S$imsek’in (2006, s.227)
tanimlamasina gore igerik analizi, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulagsmaktir. Temelde, toplanan veriler belirli temalar altinda smiflandirilarak okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenlenir ve yorumlanir. Veriler igerik analizinde daha derin bir
isleme tabi tutuldugu igin betimsel yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucu kesfedilebilir. “Verilerin analizi boliimii genel anlamiyla ii¢ asamadan olusur. Birinci
asamada arastirmaci verileri hazirlar ve organize eder. Ikinci asamada, kodlama siireci
neticesinde toplanan ve organize edilen veriler belirlenen temalar igerisine indirgenir ve
kodlar olusturulur. Bu siire¢ tamamen verilerin tekrar tekrar okunmasi ve veriler hakkinda
bir fikir sahibi olunabilmesi i¢in arastirmacinin notlar almasini igerir. Analizin sonucunda da
veriler tablolar, figiirler ve tartismalar ile birlikte sunulur” (Giiler, Halicioglu ve Tasgn,
2013, s.44). Bu bilgiler dogrultusunda oncelikle lisansiistii tezler icin YOK Ulusal Tez
Merkezinden, makaleler i¢in DergiPark, Google Akademik, TR Dizin arama motorlar: Tiirkge
ogretiminde drama, yaratic: drama ve dil becerileri, drama ve dil becerileri, yabanc dil olarak Tiirkge
ogretiminde drama anahtar kelimeleri ile taranmustir. Anahtar kelimeler kullanilarak toplamda
65 tez ve 67 makaleye ulagilmistir. Arastirmacilar ve uzman ortak goriisii ile olusturulan yil
dagilimi, arastirma yontem ve desenleri, 6grenme alanlari, konu, arastirma yapilan
tniversite baghklarmni igeren bir kontrol listesi tablosu hazirlanarak veriler tabloya
kaydedilmis ve yorumlanmaya hazir hale getirilmistir.

BULGULAR

Tiirkge Ogretiminde drama yonteminin kullanimiyla ilgili 132 c¢alisma incelenerek
ulagilan bulgular asagida tablolar halinde gosterilmistir.

Tiirkce 6gretiminde drama yontemini kullanimu ile ilgili ¢calismalara iliskin bulgular
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Grafik 1.Dramayla ilgili arastirmalara iliskin bulgular

Grafik 1’e gore, Tiirkge 6gretiminde drama yonteminin kullanimiyla ilgili, 2005-2020
yillar1 arasinda, toplam 132 calisma yapildig: tespit edilmistir. Bunlardan 67’si makale, 65i
tezlerden olusmaktadir. Buradan hareketle, Tiirkce oOgretiminde drama yonteminin
kullanimma dair bilimsel makale c¢alismalarinda yogunlugun ve egilimin oldugu
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goriilmektedir. Ancak lisansiistii tez galismalar1 da bilimsel makale g¢alismalara yakin
sayidadir. Dolayisiyla konuyla ilgili her iki tiirde de bilimsel arastirmalar yapilmistir.

Tiirkce 6gretiminde drama yonteminin kullanima ile ilgili calismalarin yillara dagilim
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Grafik 2. Dramayla ilgili makale ve tezlerin yillara dagilimi

Tiirkce 6gretiminde drama yonteminin kullanimiyla ilgili tezler en fazla 2018 ve 2019;
makaleler ise 2011, 2013 ve 2018 yillarinda hazirlanmistir. Buna karsin 2012 yilinda tez, 2006
yilinda makale hazirlanmamuistir. Grafik 2 incelendiginde, 2007-2011 yillar1 arasinda diizenli
bir artis yasandig: tespit edilmistir. 2012 yilindan sonra ise artis egiliminde bir diizensizlik
oldugu belirlenmistir. Ancak tez ve makale sayilarindaki yogunlugun en fazla 2013 yilindan
sonra oldugu goriilmiistiir.

Tiirkce 6gretiminde drama yontemini kullanimi ile ilgili lisansiistii tezlerin program
tiirlerine dagilimi

Tablo 1. Drama iizerine yapilan lisansiistii tezlerin program tiirlerine gire dagilimi

Lisansiistii Program F %

Yiksek lisans 55 0,85
Doktora 10 0,15
Toplam 65 100

Tablo 1’e gore, Tiirkce 6gretiminde drama yonteminin kullanimiyla ilgili en fazla
yiiksek lisans programinda tezin hazirlandig1 goriilmektedir. Doktora programinda da 10
farkl: lisansiistii calismanin hazirlandig tespit edilmistir.

Tiirkce dgretiminde drama yontemini kullanimu ile ilgili lisansiistii tezlerin iiniversitelere

gore dagilimi

Tablo 2. Drama iizerine yapilan lisansiistii tezlerin iiniversitelere gore dagilimi

Universite ad1 f %
Hacettepe Universitesi 1 0,02
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 0,02
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Eskisehir Anadolu Universitesi 1 0,02
Diizce Universitesi 1 0,02
Firat Universitesi 1 0,02
Usak Universitesi 1 0,02
Istanbul Universitesi 1 0,02
Kirsehir Ahi Evran Universitesi 1 0,02
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 1 0,02
Marmara Universitesi 1 0,02
Siirt Universitesi 1 0,02
Akdeniz Universitesi 1 0,02
Nigde Universitesi 1 0,02
Mugla Universitesi 1 0,02
Sakarya Universitesi 1 0,02
Cukurova Universitesi 2 0,03
Yildiz Teknik Universitesi 2 0,03
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 2 0,03
Bartin Universitesi 2 0,03
Hatay Mustafa Kemal Universitesi 2 0,03
Selguk Universitesi 3 0,05
Abant Izzet Baysal Universitesi 3 0,05
Ondokuz Mayis Universitesi 4 0,06
Ankara Universitesi 4 0,06
Dokuz Eyliil Universitesi 4 0,06
Atatiirk Universitesi 6 0,09
Gazi Universitesi 16 0,25

Toplam 65 100

Tiirkce Ogretiminde drama yonteminin kullanimiyla ilgili 27 farkli iiniversitede
lisanstistli tezin hazirlandig1 tespit edilmistir. Tablo 2’ye gore en fazla tez sirasiyla Gazi
Universitesi (~16), Atatiirk Universitesi (~6), Dokuz Eyliil Universitesi (f~4), Ankara
Universitesi ve Ondokuz Mayis Universitesinde (f=4) hazirlanmistir. Bununla birlikte, Selguk

Universitesi ve Abant izzet Baysal Universitesinde 3; Hatay Mustafa Kemal Universitesi,
Bartin Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi ve
Cukurova Universitesinde 2 lisansiistii tez hazirlanmistir. Buna karsin 15 {iniversitede
yalnizca 1 lisanstistii tezin hazirlandig goriilmektedir.

Tiirkce oOgretiminde drama yonteminin kullanimi ile ilgili lisansiistii arastirma
yontemlerine gore dagilimi

Tablo 3. Drama iizerine yapilan ¢alismalarda kullamlan arastirma yontemleri

Arastirma Yontemi Makale Tez f %
Nicel 32 36 68 51,52
Nitel 17 12 29 21,97
Karma 10 15 25 18,94
Belirtilmemis 8 2 10 7,58
Toplam 67 65 132 100
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Tablo 3 incelendiginde, Tiirk¢e Ogretiminde drama yonteminin kullanimiyla ilgili
calismalarda daha ¢ok nicel yontemin (f=68) tercih edildigi goriilmektedir. Nicel modelleri
kullanan c¢aligmalardan 32’si makale, 36's1 lisansiistii tezlerden olusmaktadir. Bu
calismalardan karma desenle hazirlanmis 25, nitel desenle hazirlanmis 29 ve deseni
belirtilmemis olan 10 ¢alismanin oldugu tespit edilmistir.

Tiirkce Ogretiminde drama yontemini kullanimi ile ilgili calismalarin arastirma
desenlerine gore dagilimi

Tablo 4. Drama iizerine yapilan ¢alismalarda kullamilan arastirma desenleri

Arastirma Makale Tez F %
Desenleri
Deneysel 22 33 55 41,67
Nicel Tarama 9 2 11 8,33
Split-plot - 1 1 0,76
Durum Calismasi 2 4 6 4,55
Eylem Arastirmasi 3 3 6 4,55
. Dokiiman 10 1 11
Nitel Incelemesi 8,33
Betimsel - 4 4 3,03
Gomuila Teori 2 - 2 1,52
Olgubilim 2 - 2 1,52
Deneysel-Dokiiman 5 - 5
Incelemesi 3,79
Deneysel- 4 12 16
Karma Olgubilim 12,12
Deneysel-Durum - 1 1
Calismast 0,76
Deneysel-Gozlem - 1 1 0,76
Tarama-Olgubilim - 1 1 0,76
Belirtilmemis 8 2 10 7,58
Toplam 67 65 132 100

Tablo 4’e gore, Tiirkge 6gretiminde drama yonteminin kullanimiyla ilgili en ¢ok nicel
desenlerin kullanildig1 belirlenmistir. En ¢ok tercih edilen nicel desenin ise, deneysel desen
(f=55) oldugu tespit edilmistir. Deneysel desen kullanilan calismalarin 22’si makale, 33"
tezlerden olugsmaktadir. Nicel yontemle hazirlanan diger calismalarmn 11’i tarama, 1i split-
plot desenden olusmaktadir. Bununla birlikte en ¢ok tercih edilen bir diger yontem ise
karma yontemdir. Bu yontemde en fazla deneysel-olgubilim desenlerinin (~16) kullanildig1
goriilmiistiir. Deneysel-olgubilim deseninin 4'tinii makaleler, 12’sini tezler olusturmaktadir.
Bunu takiben 5'i deneysel-dokiiman analizi, 1'i deneysel-durum c¢alismasi, 1'i deneysel-
gozlem ve 1i tarama-olgubilim deseninden olusan toplam 24 calismanin oldugu
belirlenmistir. Nitel ¢alismalarda ise veriler daha ¢ok goriisme ve dokiiman incelemesi
yoluyla toplanmaktadir. Burada en fazla tercih edilen desen, dokiiman incelemesidir (f~11).
Ardindan sirasi ile 6 durum galismasi ve eylem arastirmasi, 4 betimsel, 2 gomiilii teori ve
olgubilim deseniyle hazirlanmis ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Deseni belirtilmeyen 10
¢alismanin oldugu da Tablo 4'te belirtilmistir.

154 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2022, Cilt 7, Say1 1, s. 146-170 S. Maden, N. Durmaz, A. Sayal

Tablo 4 incelendiginde, Tiirkge Ogretiminde drama yonteminin kullanimiyla ilgili
hazirlanan arastirmalarda deneysel desenin daha fazla kullanilmasi, uygulamali ¢aligmalara
yer verildigini gostermektedir. Deneysel calismalarla drama yonteminin; dil becerilerinin
gelisimine etkisi, goriis, tutum, kaygi, basar1 gibi boyutlarmin incelenmeye cahisildig tespit
edilmistir. Drama yonteminin Tiirkge Ogretiminde kullanimina dair yeni uygulama
orneklerini iiretmek amaciyla bu desene egilimin arttig1 degerlendirebilir.

Tiirkce 6gretiminde drama yontemini kullanimu ile ilgili ¢calismalarin 6grenme alanlarina
gore dagilimi

Tablo 5. Drama iizerine yapilan ¢alismalarin 6grenme alanlarina gore dagilimi

Ogrenme alam Makale Tez F %
Okuma 8 18 26 19,70
Konusma 10 4 14 10,61
Yazma 11 11 22 16,67
Okuma-Yazma - 5 5 3,79
Konusma-Yazma - 1 1 0,76
Dinleme-Konusma 1 1 2 1,52
Dil Becerileri 18 14 32 24,24
Dil Bilgisi 3 3 6 4,55
YDOTO 4 3 7 5,30
Dil Bilgisi-Dil - 1 1

Becerileri 0,76
Ogretmen Yetigtirme 12 4 16 12,12
Toplam 67 65 132 100

Tablo 5e gore, Tiirkge Ogretiminde drama yonteminin kullanimiyla ilgili dil
becerilerini (=32) ele alan ¢alismalarin daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismalardan
18’i makale, 14’1 tez seklinde hazirlanmistir. Temel dil becerilerinden olan okuma (f=26),
yazma (f=22) ve konusma becerisi (f~14) ile ilgili toplamda 62 c¢alismanin oldugu
goriilmiistiir. Ardindan 6gretmen yetistirmeye (f~16) yonelik ¢alismalar gelmektedir. Temel
dil becerilerini gelistirmek igin Ogrencinin siire¢ igerisinde aktif olmasi gerekmektedir.
Bunun icin en etkili yontemlerden biri de dramadir. Tablo 5e gore dil becerilerine yonelik
calismalarin fazla olmasi da bu nedenden kaynaklanmaktadir. Dogrudan dinleme becerisine
yonelik bir calisma olmamas: dikkat gekicidir. @gretmen gortisleri, 6z yeterlilikleri,
O0gretmen adaylarmin bu yontem hakkindaki tespitleri alana katki saglayacaktir. Bununla
birlikte, dil bilgisi (/=6), YDOTO (f=7), okuma-yazma (f=5), konusma-yazma ve dil bilgisi-dil
becerileri (f=1) ile ilgili calisma yapildig1 belirlenmistir.

Tiirkce 6gretiminde drama yontemini kullanimi ile ilgili ¢alismalarin konularina gore
dagilim

Tablo 6. Drama iizerine yapilan ¢calismalarin konularina gore dagilim

Konu Makale Tez F %
Okuma 5 7 12 9,09
Konusma 11 7 18 13,64
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Yazma 5 9 6,82
Yaratic1 Yazma 5 12 9,09
Okuma ve Yazma - 5 5 3,79
Konusma ve Yazma - 1 1 0,76
Dinleme ve Konusma 1 - 1 0,76
Dil Becerilerini - 8 8
Gelistirme/Kazandirma 6,06
S6z Varlig: 2 6 8 6,06
Dil Bilgisi 2 4 6 4,55
Drama Yonteminin Kullanimi

(Akademik basari, program, 10 9 19

metin, faydalari, liderlik,

sorunlar) 14,39
Etkinlik 6 2 8 6,06
Ogretmen Oz Yeterliligi 11 3 14 10,61
Derse Yonelik Tutum 5 2 7 5,30
Kiltir Aktarimi - 1 0,76
Tletisim Becerileri (Ogretmen 2 - 2

Adaylar) 1,52
Deger Egitimi 1 - 1 0,76
Toplam 67 65 132 100

Tablo 6'ya gore, Tiirkge 6gretiminde drama yonteminin kullanimu ile ilgili calismalar
incelendiginde en fazla drama yonteminin Tiirk¢e dersinde kullanimi ve konusma
becerisinin (f=18) ele alindig1 goriilmiistiir.

Drama yonteminin kullanimi tizerine 10 makale (Kara, 2009; Maden, 2011 gibi) ve 9
tezin (Altintas, 2010; Ersan, 2014 gibi) hazirlandig1 belirlenmistir. Konusma becerisine
yonelik 11 makale (Karadag ve Goger, 2018; Kardas ve Akin, 2019 gibi) ve 7 tezin (Sivrioglu,
2014; Oztiirk, 2017 gibi) hazirlanmis oldugu saptanmuistir. @gretmen oz yeterliligi (=14)
tizerine yapilan ¢alismalarin da oldukga fazla oldugu goriilmektedir. Bu konuda en fazla
makalenin (Maden, 2010; Sahin ve Yesilyurt, 2014 gibi) hazirlandig1 ancak tezlerde de
(Tutuman, 2011; Aslan, 2014 gibi) ele alindig1 belirlenmistir. Dort temel dil becerisinden olan
okuma (f=12), yazma (f=9) becerileri de gesitli ¢calismalara konu olmustur. Okuma becerisini
ele alan 5 makale (Erdogan, Erdogan ve Uzuner, 2018; Burgul Adigiizel ve Siislii, 2017 gibi);
7 tez (Coklii Ozkan, 2018; Topalca, 2019 gibi) hazirlanmistir. Dinleme becerisinin tek bagina
ele alindig1 bir ¢alisma belirlenmemis olup dinleme ve konusmanin (Sevim ve Turan, 2017)
birlikte kullanildig1 1 makale tespit edilmistir. Uzerinde en az calisilan konular ise makale ve
tezlerde farklilik gostermektedir. Bazi konular yalmizca makaleler de bazilar1 ise yalnizca
tezlerde incelenmistir. Makalelerde en az islenen konular arasinda deger egitimi de (Batur ve
Sasmaz,2018) bulunurken tezlerde ise anlatim becerileri (konusma-yazma) (Aykag, 2011),
kiltir aktarmmi (Agikgoz, 2019) ve akran zorbaligi (Kantar, 2019) yer almaktadir. Dil
becerileri gelistirme/kazandirma, sz varligi, etkinlik (f=8); dil bilgisi (f~6); okuma ve yazma
(f=5); iletisim becerilerine (f=2) yonelik de ¢alismalar hazirlanmustir.
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Tiirkce dgretiminde drama yontemini kullanim ile ilgili ¢alismalarin 6rnekleme gore
dagilim

Tablo 7. Drama iizerine yapilan ¢alismalarin 6rnekleme gore dagilim

Orneklem Makale Tez f
Anasinifi 0 1 1
flkokul 2 0 2
2. sinif 1 0 1
3. sinif 3 4 7
4. sinif 11 8 19
5. sinif 2 3 5
6. sinif 7 8 15
7. sinuf 5 10 15
8. sinuf 3 1 4
4-5. sinif 0 1 1
4-5-6. sinf 0 1 1
6-7-8. sinf 2 2 4
Yabanct Ogrenci 4 6 10
Lise 0 6 6
Ozel Egitim 0 2 2
Ogretmen adaylar 9 2 11
Ogretmen 9 3 12

Tablo 7 incelendiginde, Tiirk¢e Ogretiminde drama yonteminin kullanimuyla ilgili
hazirlanan c¢alismalarda en sik galisilan Orneklem 4. smif diizeyi (~19) olmustur. Bunu
takiben 6 ve 7. sinif (=15), 6gretmen (=12), 6gretmen yetistirme (f=11), yabanc1 6grenci (f~10),
3. sinif (f=7), lise (f=6) ve 5. sif diizeyinde (f=5) ¢alisma oldugu belirlenmistir. Ozel egitim ve
ilkokul seviyesinde (=2) calismanin hazirlandig1 goriilmiistiir. En az ¢alisma ise 2. simif
diizeyinde, 4-5. smif, 4-5-6. smif diizeylerinde (f=1) yapilmigstir. Bunlarin digindaki alanyazin
derleme ve dokiiman incelemeye dair 9 makale ve 7 lisansiistii tezde Orneklem yer
almamastir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

2005-2020 yillar1 arasinda, Tiirkge 6gretiminde drama yonteminin kullanmimu ile ilgili
hazirlanmis lisansiistii tez ve makalelerin incelenmesini konu alan arastirmada su sonuglara
ulasilmistir:

Aragtirmada Tiirkge 6gretiminde drama yontemi ile ilgili 67 makale, 65 lisansiistii
tezin hazirlandig1 goriilmiistiir. Verilere gore en fazla makalenin 2013 ve 2018 yillarinda
(=9), tezin ise 2019 yilinda (~19) hazirlanmis oldugu tespit edilmistir. 2019 yilinda tez
sayisinda belirgin bir artisin olmasinda yil igerisinde Tiirkge Ogretimi calismalarmin
genelinde bir artisin olmasindan kaynaklanmaktadir. Eytip (2020), Direkgi, Akbulut ve
Simsek (2020), Demir (2021), Sentiirk ve Yazar'in (2021) yapmis oldugu Tiirkge egitimine
yonelik calismalarda da en fazla arastirmanin 2019 yilinda yapildig1 sonucuna ulagilmistir.
Ulasilan sonuglar, Tiirk¢e 6gretiminde dramanin yonteminin kullanimu ile ilgili her yil en az
bir ¢alismanin hazirlandigini gostermektedir. Ancak 2006 yilinda makale ve 2012 yilinda ise
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tez hazirlanmadigl goriilmiistiir. Bunlarla birlikte lisansiistii ¢alismalarin en fazla yiiksek
lisans (f=55) programinda hazirlandig: belirlenmistir. Bunu takiben doktora programi (f~10)
gelmektedir. Yapilan tezlerin en fazla yiiksek lisans calismasi olmasinin nedeni Tiirkiye'de
acilan yiiksek lisans programlarinin fazla olmasi ve bu programlara katilan 6grenci sayisinin
fazla olmasmdan kaynaklandig: diisiintilmektedir. Tiirkce egitimi alaninda agilan doktora
programlarinin az sayida olmasi da bu durum iizerinde etkilidir. Kesapli'nin (2019) yaratici
dramanin  kullarildigr Tiirkge egitimi alanindaki lisansiistii galismalar1 inceledigi
arastirmasinda da benzer sonuglara ulasilmistir. Batur ve Akdeniz’in (2020) degerler egitimi,
Ceran ve arkadaslariin (2018) okuma egitimi, Ozgakmak’in (2017) Tiirkge egitimi alanindaki
lisanstistli tezleri inceledigi calismalarda da bu sonucu destekler nitelikte olan bulgular
oldugu belirlenmistir.

Tiirkce 0gretiminde drama yonteminin kullanumu ile ilgili 27 farkli {iniversitede tez
hazirlandigr belirlenmistir. Konu ile ilgili en fazla c¢alisma Gazi Universitesi'nde
tamamlanmigtir. Bu sonug Tiirkge egitimi alaninda en eski programlarin bu {iniversitede
bulunmasi ve ayn iiniversitede Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde ac¢ilan Drama Egitimi
lisanstistii programinin olmasi ile agiklanabilir. Eski'nin (2019) Tiirkiye’de dramayla dil
egitimi alaninda yapilan lisansiistii arastirmalar1 ele aldig1 c¢alismasinda da Gazi
Universitesi'nin ilk sirada yer aldig1 goriilmiistiir. Yine Serif ve Karagoz'iin (2019) Tiirkce
egitimi akademik alanina iliskin bir ¢alismasinda da Web of Science veritabaninda en ¢ok
yaymni bulunan kurumun Gazi Universitesi oldugunu belirlemistir.

Tiirkge 6gretiminde drama yonteminin kullanimu ile ilgili hazirlanmis ¢alismalarda
en fazla nicel yontemin (f~68) kullanildig: tespit edilmistir. Bunu sirasiyla nitel (=29) ve
karma (f=25) yontemler takip etmektedir. Yontemi belirtiimemis olan 10 ¢alismanin oldugu
da goriilmektedir. Eski'nin (2019) drama ve dil egitimi iizerine yaptig1 calismada da en ¢ok
nicel modelin kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ drama yonteminin dil
becerilerinin gelistirilmesine katkisinin uygulamali ¢alismalarla sinandigini gostermektedir.
Nicel arastirma modeli kullamilarak hazirlanmis ¢alismalarda en fazla deneysel desenin
(f=55) kullanildig1 goriilmiistiir. Aytas ve Ozcan’nin (2019) egitim konulu drama ¢alismalar:
tizerine yaptig1 incelemede ise aragtirmacilarin ilk yillarda genel olarak betimsel analiz
calismalarmi tercih ettikleri Tiirkge egitimi alaninda ise daha ¢ok nicel modelli deneysel
calismalarn yapildig1 tespit edilmistir. Kesaplimin (2019) arastirmasinda da deneysel
desenin daha ¢ok tercih edildigi belirlenmistir. Varisoglu ve arkadaslarinin (2013) Tiirkge
egitimi arastirmalarindaki egilimleri konu edindigi ¢alismasinda da nicel modelin Tiirkge
egitimi ile ilgili calismalarda tercih edildigi sonucuna ulasilmistir. S6z konusu ¢alismalarda
deneysel desen daha ¢ok drama yonteminin duyussal unsurlara (tutum, ilgi, motivasyon vb.)
etkisini ortaya koymak igin kullanilmistir.

Arastirmanin 6grenme alanlarina dagilimla ilgili bulgular1 incelendiginde, en fazla
dil becerileri {izerine (f=32) yogunlasildig1 goriilmiistiir. Mutlu'nun (2018) Ana Dili Egitimi
Dergisi'nde yayinlanan arastirmalar1 inceledigi calismasinda da karma beceri alanlar1 daha
¢ok tercih edilmistir. Boyaci ve Demirkol'un (2018) Tiirkge egitimine yonelik doktora
tezlerini inceledigi calismasinda da temel dil becerileri ilk sirada yer almaktadir. Ancak bu
calisma becerileri tek tek almak yerine hepsini bir bashk altinda toplamistir. Drama
yonteminin okuma (f=26), yazma (f=22) ve konusma (=14) becerilerine yonelik etkileri de en
¢ok calisilan konu olmustur. Yapilandirmac: yaklasimla birlikte dort temel dil becerisinin
onem kazanmasi ve cocuklarin yaparak yasayarak bu becerileri gelistirmelerine imkan
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sunmas! agisindan drama yontemi kullarugh bir yontem olarak goriilmektedir. Drama
yonteminin dinleme becerisi iizerindeki etkisini inceleyen bir calismanin olmamas: dikkat
ceken bir detaydir. Incelenen caligmalar iginde konusma becerisine yonelik ¢alismalarin az,
dinleme becerisine yonelik ¢alismanin olmamasinin veri toplama zorlugundan ve verilerin
analiz edilmesinde yasanan giicliiklerden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ozdemir
(2018) okuma becerisine yoOnelik lisansiistii arastirmalarin egilimlerini inceledigi
¢alismasinda Tiirkge egitimi alaninda okuma becerisine yonelik 146 teze ulastigini ifade
etmistir. Tok ve Potur (2015) ise 2010-2014 yillar1 arasinda yayimnlanan yazma becerisine
yonelik akademik caligmalarin egilimlerini inceledikleri aragtirmalarinda, yazma becerisine
yonelik 126 yiiksek lisans ve 38 doktora tezine ulasmislardir. Potur ve Yildiz (2016) 2011-
2015 yillar1 arasinda sadece konusma becerisine yonelik 14 yiiksek lisans ve 10 doktora
olmak {izere 24 lisansiistii tez tespit etmislerdir. Dogan ve Ozgakmak (2014) dinleme
becerisine yonelik 1998-2013 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii tezlerin egilimlerini
inceledikleri calismalarinda dinleme becerisine yonelik 14 teze ulagsmiglardir. Sahin, Kana ve
Varisoglu (2013) ve Bozkurt ve Uzun (2015)'un hazirlamis oldugu calismalarda da dinleme
becerisinin ¢ok az calisilan bir konu oldugu tespit edilmistir. Sevim ve Iscan (2012), 2005-
2010 yillar1 arasinda Tiirkge egitimi alaninda hazirlanmis yiiksek lisans tezlerinde kullanilan
anahtar kelimelerle ilgili yaptig1 calismasinda benzer sekilde temel dil beceriyle ilgili olan
tezlerin okuma ve yazma alanlarinda yogunlastigl, konusma ve dinleme alanlarinin ise
ihmal edildigi sonucuna ulasmistir. Genel toplama bakildiginda Ogretmen yetistirmeye
(~16) yonelik c¢alismalarinda {tizerinde en ¢ok durulan konular arasinda oldugu
belirlenmistir. Varisoglu ve arkadaslarinin (2013) calismasinda arastirma sonuglarina yakin
bir veri elde edilmistir. Sahin ve arkadaslarmin (2013) ¢alismasinda ise daha az bir bulguya
ulasilmistir. Glindogdu ve arkadaslarmin (2015) Ogretmen yeterlikleri alaninda yazilan
makaleleri inceledigi arastirmasinda, Tiirkce 6gretmenleri ile ilgili 3 ¢alismanin yapildigin
belirlemistir. Kazu ve Cam (2019) 6gretmen yeterliligi ve niteligi izerine yapilmis lisansiistii
calismalar1 incelemis, Tiirkge Ogretmenleri ile ilgili 2 calismanin oldugunu tespit etmistir.
Konu alan1 dagilimi incelendiginde en ¢ok drama yonteminin kullanimi (~19) daha sonra ise
konusma egitimde drama ile ilgili ¢alismalar yapildig1 goriilmiistiir. Konusma becerisinin
gelistirilmesine dair arastirmalarda en fazla islenen konulardan biri drama yontemidir (Cin
Seker, 2020; Potur ve Yildiz, 2016). Bu bulgu elde edilen sonucu destekler niteliktedir.
Ardindan akademik basari, program, metin, faydalari, liderlik, sorunlar gibi konular iizerine
Aytas ve Ozcan’in (2019) tezlerle ilgili calismas1 da ulasilan sonucu destekler niteliktedir. Bu
calismalar ile drama yonteminin sorunlari, gerekliligi, faydalari, programda ele alinis1 ve
akademik basariya etkisi ortaya konulmaya galisilmistir.

Tiirkge Ogretiminde drama yonteminin kullanimiyla ilgili calismalarin 6rneklem
diizeyi bakimimdan bir gesitlilik oldugu gozlemlenmistir. En fazla 4. smif (=19) diizeyinde
¢alisma grubunun oldugu belirlenmistir. Cogkun, Ozcakmak ve Balci'nin (2012) Tiirkge
egitimindeki egilimleri inceledigi arastirmasinda, 6rneklem diizeyinin daha ¢ok ilkdgretim I
kademe oldugu belirlenmistir. Ancak bu ¢alismada sinif diizeyi yerine ilkokul ve ortaokul
ayrimi yapilirsa daha ¢ok ortaokul diizeyinde Orneklemle calisildigr goriilmektedir.
Dolayisiyla galisma ile Balci ve arkadaslarinin arastirmasinin sonuglari rtiismemektedir.
Maden (2020) tarafindan akict okuma ile ilgili lisansiistii tezlerin arastirma egilimlerinin
incelendigi aragtirmada da 4. smif diizeyinin 6rneklem olarak tercih edildigi belirlenmistir.
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Sonug olarak, 2005-2020 yillar1 arasinda Tiirkge Ogretiminde drama yonteminin
kullanimu ile ilgili 67 makale, 55 yiiksek lisans ve 10 doktora olmak iizere toplam 132
calismanin hazirlandig tespit edilmistir. Makale ve tezlerde 2007- 2011 arasinda diizenli bir
artig seyrederken 2013 yili itibariyle dengesiz bir seyir izlenmistir. Tezler en ¢ok 2019 yilinda,
makaleler ise 2013 ve 2018 yillarinda hazirlanmistir. Tiirkge 6gretiminde drama yonteminin
kullanimi ile ilgili daha g¢ok bilimsel makalelerin hazirlandig1 goriilmiistiir. Lisansiistii
tezlerin ¢ogunlukla yiiksek lisans programlarinda hazirlandig1, doktora galismalarmin az
oldugu belirlenmigtir. En c¢ok lisansiistii ¢alismanin Gazi Universitesi'nde hazirlandig
goriilmiistiir. Ogrenme alanlarina dagilim incelendiginde, en ¢ok (karma) dil becerilerine
yonelik ¢alismalarin yapildigr anlasilmistir. Konu alanina bakildiginda ise konusma becerisi
ve drama yonteminin kullanimi (akademik basari, program, metin, faydalari, liderlik,
sorunlar) ile ilgili calismalara agirlik verildigi gortilmiistiir. Makalelerin ve tezlerin yontem
boliimlerinde ise nicel modellerin 6n planda oldugu bununla birlikte deneysel desenin daha
cok kullanildig: tespit edilmistir. Nitel modellerde 6n planda olan desen ise, dokiiman
incelemesidir. Ayrica incelenen ¢alismalarda Orneklem diizeyini daha ¢ok 4. smif
ogrencilerinin olusturdugu sonucuna ulasilmgtir.

Oneriler

1. Arastirma sonuglar1 drama yoOnteminin dinleme egitiminde kullanimi ile ilgili
calismalarin olmadigini gostermektedir. Gelecek c¢alismalarda dinleme becerisini
gelistirmeye yoOnelik drama cgalismalar1 yapilmasma agirlik verilmelidir. Ayrica
drama yonteminin Ogretmen ve Ogretmen adaylar1 tarafindan uygulanabilirlik
diizeyi ve nasil algilandigina dair arastirmalar da artirilabilir. Oretmen ve 6gretmen
adaylarinin bu yontemi uygulama konusundaki 06z yeterlilikleri, algilar1 ve
yasadiklar1 sorunlara doniik calismalar 6gretmen yetistirme alanina yol gosterici
olacaktir.

2. Incelenen calismalarda drama senaryolarii iceren uygulama siireci kisimlarina dair
acgiklamalar yeterli degildir. Bu nedenle, drama yontemini ele alan g¢alismalarda
uygulama siireci daha detayli yer almalidir. Boylelikle drama yonteminin
Ogretmenler tarafindan Tiirkce dersi icerisinde daha kolay uygulanabilmesine firsat
verilecektir.

3. Lisanstistii tez sayilar1 karsilastirildiginda doktora programinda oldukga az sayida
tezin hazirlandig1 belirlenmistir. Doktora diizeyindeki ¢alismalar tesvik edilmeli ve
Tiirkge Ogretiminde drama yonteminin kullanimina yonelik daha nitelikli
calismalarin iiretilmesi saglanmalidir.

4. Ogretmen goriislerinden yola cikildiginda Tiirkge egitiminde drama ydnteminin
kullanimu ile ilgili ortak kani, lisans egitimi siiresinde drama yontemine yonelik
uygulamalarin kisitli olmasidir. Bu durumu onleyebilmek igin lisans diizeyinde
Tiyatro ve Drama Uygulamalar1 dersi disinda drama, yaratici drama, egitimde drama
gibi se¢meli derslere yer verilmelidir.
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