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21. YUZYILDA EGITiM VE TOPLUM YAYIN iLKELERI

21. Yiizyillda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi, 15 Nisan, 15 Agustos ve 15
Aralik olmak tizere yilda ii¢ kez yayinlanir.

21. Yuzyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi uluslararasi hakemli bilimsel
bir yayindur.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisinde yaymlanmak {izere gén-
derilen 6zgiin makaleler, Editor, dil editorleri
ve alanlarina gore editor kurulunda yer alan
bilim insanlar1 tarafindan incelendikten son-
ra konunun uzmani iki hakem tarafindan de-
gerlendirilir ve hakemlerin ikisinden olumlu
rapor gelmesi halinde yayinlanir. Hakemler-
den birinin olumsuz rapor vermesi halinde
tiglincii hakeme gonderilir.

Derginin genel yayin politikalari ile ilgi-
li kararlar1 yayin kurulu verir. Yayin kurulu
editor ve editér kurulunun taleplerini din-
leyerek uygun gordiikleri kararlari alarak
Editorler ve editor kurulu araciligr ile tatbik
edilmesine imkan verir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisine gonderilen yazilar daha
once hicbir yerde yaymnlanmamais olmalidir.

Dergi basili olarak yaymlanmaktadir.
Ancak derginin basim stirecinin ardindan
makaleler derginin internet adresinde de
tam say1 ve miinferit makale olarak yayin-
lanmaktadir. Dolayisi ile dergide yayinlanan
makaleler agik erisimlidir ve bu sekilde kala-
rak bilimsel tiretimlerin miimkiin oldugunca
ilgiliye ulagsma imkéani olacaktir.

Dergide yayinlanan yazilar igin telif ticreti
6denmez, yazilarin tim hakk: 21. Yizyilda
Egitim ve Toplum Uluslararas1 Hakemli Egi-
tim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergi-
si'ne aittir.

Dergide yayinlanan yazilarin icerikleriyle
ilgili her tiirlii sorumluluk yazarina aittir.

Calismalarda intihal olup olmadigi ha-
kemlerce incelenir, tespit edilmesi halinde
hakem siireci dondurulur.

Yazinin baghig altinda yazar adi, unvan,
gorev yaptigl kurum ve kendisine ulasila-
bilecek e-posta adresi gibi bilgilere yer ve-
rilmemelidir. Yazilar sistem yOneticisince
goriilebildiginden bu bilgiler hakem siireci
tamamlandiginda editorce eklenecektir.

Yazilar, http://dergipark.gov.tr/egitimve-
toplum adresinden iiye olunarak gonderile-
bilir.

Hakem stireci yaklagik iki aydir, ancak
bazi 6zel durumlarda hakemlerin ¢ekilmesi
veya zamaninda degerlendirmeyi yapmama-
st durumunda yeni hakem atanarak siire¢ de-
vam ettirilecegi i¢in bu siire uzayabilir.

Derginin temel amaglars;

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Ulusla-
raras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal
Arastirmalar Dergisi, EGITIM BILIMLERI
VE SOSYAL BILIMLER alanlarina dahil olan
bilim dallarindan makale kabul etmektedir.
Basili olarak yayinlanan dergi kiiresel ag ad-
resinde de hem tam metin hem de miinferit
makaleleri yayinlamaktadir. Bununla birlikte
derginin amaglar1 asagida ifade edilmektedir;

Basili olarak yayinlanan dergi ilgililere ve
kiitiiphanelere ulastirilirken, bunun yaninda
dergipark kiiresel ag altyapis: tizerinden agik
erisimli dergi sistemi araciligiyla daha ¢ok
veri tabaninda taranmak akademisyenlerin
daha rahat ulagacaklar1 bilimsel malzemeyi
sunmak.

Egitim bilimleri ve sosyal bilimlerin bir-
biri ile ilgili oldugu diistincesinden hareketle
bu alanlarda yapilan ¢aligmalar: hi¢bir karsi-
lik talep etmeden bilimsel 6l¢iit ve degerlen-
dirme kriterlerine tabi tutarak bilim diinyasi-
nin hizmetine sunmak.



Yazim Kurallar1

1. Derginin yayin dili Ttrkiye Tiirkgesidir.

2. Yazilarin baginda Tiirkge baslik, Ingiliz-
ce baslik ardindan en az 200 kelime Tiirkge
ozet ve en az 3 anahtar kelime (Anahtar ke-
lime makalenizin igerigini ve 6ziinii karsila-
yabilecek, uluslararasi ve ulusal ¢alismalarda
aragtirma yapilirken makalenize dikkat ge-
kecek sozciiklerden segilmelidir.) ardindan
Ingilizce &zet ile Tiirkge anahtar sézciiklerin
Ingilizce karsiligi anahtar sozciikler bulun-
mali,

3. Not: Makaleniz degerlendirme siireci-
ni tamamladiginda yayin asamasinda sizden
750 ile 1250 kelime arasinda genisletilmis
Ingilizce 6zet talep edilecektir. Bu durum
makalenizin daha fazla okuyucuya ulasmasi
ve daha fazla atif alabilmenize imkan vermesi
agsindan 6nem arz etmektedir.

4. Yazilar Arial karakterinde 12 punto
ile yazilmalidir. Yazilar windows 95 ve tizeri
programlarla 1 satir araliginda yazilmalidir.
Kullanmis oldugunuz 6zel bir font var ise
dergiye bu fontu ayri bir dosya ile ulagtirma-
niz gerekmektedir.

5. Yazilar yayin siirecinde profesyonel diz-
gi ekibinden yeniden dizilecegi igin;

Caligmanin kenar bosluklar: tiger santim
olmali,

Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf ara-
larinda enter tusu kullanilmamals,

Satirlar: veya ilgili sézciikleri kaydirmak
icin ara bosluk tusu kesinlikle kullanilma-
mall,

6. Metinlerde Tirk Dil Kurumunun ya-
zim kurallarina uygunluk 6n sarttir. Dergi-
de yer alacak kisaltmalarda Turk dil Kuru-
munun kisaltma dizinine uygun olmalidir.

7. Metin i¢inde gondermeler ad ve tarih
ve/veya sayfa olarak parantez i¢inde belirtil-
melidir. Ornek: (Tanpinar 1985) veya (Tanp1-
nar 1985: 316). Ug satirdan az alintilar satir
arasinda ve tirnak icinde, t¢ satirdan uzun
alintilar ise satirin sagindan ve solundan bi-
rer santimetre iceride, blok halinde, 10 pun-
toyla, tek satir araligiyla verilmelidir.

8. Dipnotlar sayfa altinda, numaralandi-
rilarak verilmeli ve sadece agiklamalar igin
kullanilmalidir.

9. Makalenin sonunda yer alacak kay-
nakgada kitaplar (koyu ve italik) ve makaleler
(dergi ad1 koyu, cilt Romen rakamuyla, say1,
iist Giste iki nokta, sayfa numaralar) alfabetik
sirayla ve su diizenle verilmelidir:

ELCiN, Stikrii, (1998), “Yesil Abdalin Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirim
Armagam, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985), XIX.
Asir Tiirk Edebiyat: Tarihi, Istanbul: Cagla-
yan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Arastirmalari,
11, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982), Ya-
zin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S. Karan-
tay), Istanbul: Altin Kitaplar Yayinevi.

10. Bir yazarin birden fazla yayini kaynak
gosterildigi takdirde yayinlar tarih sirasiyla,
ayni1yazarin ayni yildaki yayinlari ise (1985a),
(1985b) seklinde harf sirasiyla verilmelidir.

11. Tezlerin hangi tniversitede yapildig:
ve hangi akademik dereceye (yiiksek lisans/
doktora...) yonelik oldugu belirtilmelidir.

12. Yukarida belirlenen yazim kosullarina
uygun olmayan yazilar degerlendirmeye ke-
sinlikle alinmayacaktir.



SUBMISSION GUIDELINES FOR 21. YUZYILDA EGITIM VE TOPLUM

Education and Society in the 21st Cen-
tury International Refereed Journal of Ed-
ucational Sciences and Social Researches is
published three times a year on 15 April, 15
August and 15 December.

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Sciences and Social Researches is an inter-
nationally recognized scientific publication.

The original articles submitted for pub-
lication in the 21st Century Education and
Society International Refereed Journal of
Educational Science and Social Research are
evaluated by two expert referees after they
have been reviewed by the scientists in the
editorial board according to the editor, lan-
guage editors and field, and positive reports
from both referees published. A third refer-
ee will be sent if one of the referees reports
negatively.

The editorial board decides on the general
publishing policies of the magazine. The edi-
torial board of the editorial board allows the
editorial board and editorial board to make
the necessary decisions by listening to the re-
quests of the editorial board and the editorial
board.

Articles submitted to the 21st Century
Education and Society International Ref-
ereed Journal of Educational Sciences and
Social Research should never have been pub-
lished anywhere before.

The magazine is published in print. How-
ever, after the publication period of the mag-
azine, the articles are also published as full
articles and individual articles on the internet
magazine's website. Therefore, the articles
published in the journal are open access, and
by this way, the scientific productions will
have access to as far as possible.

No royalties are paid for articles published
in the magazine, all rights reserved to the
21st Century Education and Society Inter-
national Journal of Educational Sciences and
Social Research.

Any responsibility for the contents of the
articles published in the magazine belongs to
the author.

During the studies, the referees are exam-
ined for the presence of plagiarism, and if so,
the referee is suspended.

The title of the article should not include
information such as the name of the author,
the title, the institution in which he or she
works, and the e-mail address to which he
can be reached. Since the articles can be seen
by the system administrator, this information
will be added to the editor when the referee
process is completed.

Entries can be submitted by subscribing at
http://dergipark.gov.tr/egitimvetoplum.

The referee process has been around for
about two months, but in some cases the ref-
eree may not be allowed to withdraw or make
a timely assessment, so the time may be ex-
tended as a new referee may be appointed to
continue the process.

Main objectives of the magazine

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Science and Social Research accepts arti-
cles from science branches that are included
in the fields of EDUCATIONAL SCIENCES
and SOCIAL SCIENCES. The printed mag-
azine publishes both full text and individual
articles at the global network address. The
aims of the magazine, however, are stated
below;

While the printed magazine is circulated
to interested parties and libraries, Dergipark
will be scanned through the global network
infrastructure through the open access jour-
nal system to present more scientific materi-
als that academicians will access more easily.

To bring the work done in these fields
into the service of the scientific world by sub-
jecting the educational sciences and social
sciences to scientific criteria and evaluation
criteria without demanding any response.



Writing Rules

1. Turkey is the Turkish language of the
journal.

2. At least 200 words of Turkish abstract
at the beginning of the texts followed by a ti-
tle in English and at least 3 Keywords (The
key word should be selected from the words
that will meet the content and essence of your
essay and will be interesting to your essay
while researching international and national
studies) The words in English should have
keywords in English,

3. Note: When you complete the
Makaleniz evaluation process, you will be
asked for an expanded English summary of
750 to 1250 words from the publication stage.
This is important in that your essay will al-
low you to reach more readers and get more
references.

4. The manuscript should be written in
Arial font with 12 points. Entries must be
written in windows 95 and 1 line between
programs. If you have a special font you have
used, you need to send this font with a sep-
arate file.

5. For the articles to be rearranged from
the professional formatting team in the
broadcasting process;

The margins of the work should be three
inches,

At the beginning of a paragraph, tab key
should not be used between paragraphs,

The spacebar key should never be used to
scroll lines or related words,

6. Compliance with the writing rules of
the Turkish Language Association is a pre-
requisite in the texts. Abbreviations to be in-
cluded in the article should comply with the
abbreviation index of the Turkish Language
Association.

7. Submissions within the text must be
indicated in brackets as name and date and
/ or page. Example: (Tanpinar 1985) or (Tan-
pinar 1985: 316). Less than three lines should
be quoted with a line between the lines and
quotes, and lines longer than three lines
should be given with 10 lines and a single
line within a centimeter of the left and right
of the line.

8. Footnotes must be numbered on the
bottom of the page and must be used for de-
scriptions only.

9. Books (dark and italic) and books
(magazine titles, bold, volume in Roman
numerals, numbers, top two points, page
numbers) should be arranged in alphabetical
order,

ELCIN, Siikrii, (1998), “Yesil Abdal'in Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirum
Armagani, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985),
XIX. Asir Tiirk Edebiyati Tarihi, Istanbul:
Caglayan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Aragtirmalari,
11, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982),
Yazin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S.
Karantay), [stanbul: Altin Kitaplar Yayievi.

10. If more than one source of an author
is indicated, the publications should be given
in the order of date, while the same author's
publications in the same year should be given
in the order of (1985a), (1985b).

11. It should be noted at which university
the theses are made and for which academic
degree (masters / doctoral degree).

12. Writes that do not comply with the

writing conditions specified above will not
be strictly evaluated.



Degerli Akademisyenler, Kiymetli Egitim Calisanlari,

Nitelikli bilimsel aragtirmalarin ve makalelerin yayinlandigi 21. yiizyilda Egitim
ve Toplum dergisi; bask: sayisi, dagitim agi, elektronik ortamda indirilme ve goriin-
tillenme sayilari itibariyle Tiirkiye’deki hakemli bilimsel dergiler arasinda seckin bir
yere sahiptir. 11 yildir yayin hayatinda olmasina ragmen, bir buguk milyondan fazla
makale indirme sayist ve iki milyon makale goriintiilenme sayisiyla Tiirkiyenin en
¢ok takip edilen elektronik yayinlarindan biri haline gelmistir. Akademik tesvik ve
dogentlik kriterlerine katkis1 bakimindan degerli akademisyen ve arastirmacilarimiza
destek olan dergimizin 2022 yilinda da siz degerli akademisyenlere sundugu bu katki-
nin devam etmesi en bilyitk arzumuzdur.

Sosyal Arastirmalar ve Egitim Bilimleri dergimizin yeni sayisini sizlere takdim et-
menin hakli gururunu yastyoruz. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslararasi Egitim
Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, sizlerin katkisi ve tevecciihii ile bu giin 10
yillik bir dergi olmustur. Akademik ¢alismanin tesvik edilmesi, bilim insanlarinin kit
kaynaklarla pek ¢cok zorlugun tistesinden gelerek ortaya koydugu akademik iiretimin
takdir edilmesi dogru olmustur. Akademik performans degerlendirme kriterlerin-
deki eksikliklerin o alanda ¢aligsan akademisyenlerin éneri ve ¢alismalari ile yeniden
diizenlenmesi uygulamanin daha yararli olmasina imkén verecektir. Ozellikle ulusal
calismalarin, konferanslarin, sosyal bilimlerdeki faaliyetlerin performans kriterlerine
alinmasi ve puan agirlig tartigilmakla beraber akademik hayatta yapilan biitiin faa-
liyetlerin tesvik edilmesinin yararli olacagi kanaatindeyiz. Ayni sekilde {iniversitele-
rimizin atama ve yiikseltilme kriterleri de garabet olusturacak diizeyde tutarsizliklar
barindirmaktadir. Akademik calismay1 her yoniiyle tesvik eden, 6zendiren; bilimsel
calismayi 6diillendiren bir atama ve yiikseltilme yonetmeligine hepimizin ihtiyaci ol-
dugu asikardir. Her iki konuda biitiin platformlarda taleplerimizi dile getirerek gere-
kirse yasal mercilere de bagvurarak iiyelerimizin hakl: taleplerinin takipgisi olmaya
devam edecegiz.

Tiirk Egitim-Sen ve Uluslararasi Avrasya Egitim Sendikalar1 Birligi (UAESB )ta-
rafindan miistereken diizenlenen, 2016’dan bu yana her yil diizenlen kongrelerimiz
yiizlerce katilimcinin sundugu bildiriler ile bir bilgi s6lenine dontismiistiir. Tiirk diin-
yasindan katilan bilim insanlar1 arasinda tanigma ve yakinlagmayi saglamasi, ilmi ve
kiiltiirel baglarin kuvvetlenmesi bakimindan Uluslararasi mahiyette bu kongrelere
imza atmanin onurunu sendikamiz ve UAESEB adina yasiyoruz.

Geg¢misten giiniimiize ve gelecegimizi ilgilendiren Tiirk Diinyas: ve Tiirk mille-
tine dair biitiin meseleleri 6nceleyen; fen, mithendislik bilimleri ile Egitim bilimleri
ve beseri bilimler alanindaki kiymetli fikirlerin bilim diinyasina kazandirildig: bu
alt1 kongrenin bu sene yedincisini Egitim ve Sosyal bilimler alaninda diizenliyoruz.



Uyelerimizden gelen talep ve destek dogrultusunda geleneksel hale gelen bu bilimsel
etkinlikleri 6nlimiizdeki yillarda da devam ettirilme kararliligindayiz. Bu yilin kasim
ay1 sonunda yapacagimiz 4. Uluslararas: Tiirk Diinyas: Egitim Bilimleri ve Sosyal Bi-
limler Kongresini Milli Miicadele’nin 100. y1li temali olarak gerceklestirecegiz. Akade-
misyen ve egitim ¢aligani arkadaglarimizin bu konuda ¢alismalarini degerlendirmek
lizere bagvuru siireci devam etmektedir. Bilimsel dergilerimiz, kongre, sempozyum,
calistaylar ve konferanslar diizenleyerek {iniversite ¢aliganlarinin ve akademisyenlerin
yaninda olmayi stirdiirecegiz.

Uluslararast hakemli yayinimizin yeni sayisini sizlere takdim ederken, alan edito-
rii, danigma ve hakem kurullarinda yer almak nezaketini gostererek, bu ¢alismaya en
bityiik manevi destegi ve bilimsel onciiliigii saglayan kiymetli hocalarimiza, dergimi-
ze bitylik bir tevecciih gosteren akademisyen, egitim calisani yazarlarimiz ile teskilat-
larimiza Tirk Egitim-Sen Genel Merkezi adina tesekkiir ederim.

Talip GEYLAN
Tiirk Egitim-Sen ve UAESEB
Genel Bagkani



Yeni Bir Sayl, Yeni Bir Sunus...

Saygideger Egitimciler ve Bilim Insanlari,

Derginizin on birinci cildinin ilk sayisini sizlerin takdirine sunuyoruz. Boylece
2011 yilinda hazirliklarla yola ¢iktigimiz ve 2012 Nisan'inda baslayan heyecanli ve bir
o kadar da zevkli bir ugrasin yeni bir sayisi ile Tiirk bilim hayatina kiiciik de olsa bir
destek sundugumuzu umuyoruz. Bu giine kadar bir buguk milyondan fazla okunma
ve bir milyon fazla makale indirilme sayisina ulasan ve tilkemizin dort bir tarafina da-
gilan derginiz akademik ¢aligmalara destek yolunda hizla ilerlemektedir. Ayni heye-
can ve ruh ile yolumuza devam edecegiz. Bunu yaparken de siarimiz “Geliserek devam
etmek ve devam ederek gelismek olacaktir.”

Bu hususta comertce gostermis oldugunuz ilgi ve destegin devam edecegine ina-
niyoruz. Bu destege layik olmaya ¢alisacagimiza s6z yeriyoruz. Atama ve yiikseltme
ilkeleri ile akademik performans sistemi uyarinca dergimizde yazacaginiz makalele-
rin katkasi olacag1 kanaatindeyiz. Bu baglamda sizlerin destegi ve ilgisi ile yine sizlere
hizmet olacak bu uluslararas: dergi; Uluslararas: ve hakemli olarak yayin hayatina 21.
Yiizyilda Egitim ve Toplum Egitim Bilimleri ve Sosyal Aragtirmalar Dergisi bashig ile
¢ikmus ve bu yolda emin adimlarla ilerlemektedir.

Derginin ulasmis oldugu pek cok iilkeden de makale almis bulunmaktayiz. Bu
gelen makaleler alanlarina hakim bilim adamlar: tarafindan degerlendirilmekte ve
uygun bulunanlar siz degerli bilim insani, egitimci ve okurlarimiz ile bulugsmakta-
dir. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum dergisi yayin kurulu ve hakemlerinin destekleriyle
hazirlanan 2016 Hoca Ahmet Yesevi yili anisina, Uluslararast Tiirk Diinyas: Egitim
Bilimleri ve Sosyal Bilimleri kongresinin devamini 2018 ve 2020 yillarinda gergekles-
tirdik. Bu y1l yine Tiirk Egitim-Sen Genel Merkezi ve UAESB ev sahipliginde Biiyiik
Zafer’in 100. Y1il1 anisina ayni kongrenin 4.siinii 24-27 Kasim 2022 tarihleri arasinda
gerceklestirecegiz. Umit ediyoruz ki; iiniversite ¢calisanlar1 ve aragtirmacilarin genis
katilimiyla yapilacak kongremiz Tiirk diinyasindaki bilimsel ¢aligmalara 6nemli kat-
kilar saglayacaktur.

Dergimizin ilk sayisindan bu giine kadar emegi gecen biitiin egitimcilere ve bilim
insanlarina, yayin danigma kurulumuza, editér kurulumuza, Tirk Egitim Sen tegki-
latlarina ve mensuplarina, Tiirk Egitim-Sen’in yoneticilerine, yonetim kuruluna ve
bizden bu konuda hicbir destegi esirgemeyen genel bagkanimiz Sayin Talip GEYLAN’a
huzurlarinizda tesekkiirii zevkle yerine getirilmesi gereken bir bor¢ olarak goriiriiz.

Dog. Dr. Yilmaz YESIL
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi Editorii
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Cografya Ogretmenlerinin Tilkenmiglik,
Mesleki Profesyonellik ve Orgiitsel Baghlik
Diizeylerinin Incelenmesi

Examination of Geography Teacher’s Levels of Burnout, Professional
Professionality and Organizational Commitment

o Dr. Nurullah KILING®
Dr. Ogr. Uyesi Nadire KARADEMIR™

Oz:

Tiirkiye’de cografya 6gretmenleri diger brans 6gretmenleri gibi mesleklerini icra
ederken kargilasabilecekleri bircok problemle bas etmek zorundadirlar. Bu problem-
ler 6gretmenlerin tiikenmislik, mesleki profesyonellik ve 6rgiitsel baglilik diizeylerini
etkilemektedir. Cografya 6gretmenlerinin mesleklerini icralar: sirasinda demografik
degiskenlere gore tiikenmislik, mesleki profesyonellik ve 6rgiitsel baglilik diizeylerin-
de hangi degiskenlere gore farklilik olusturdugunun bilinmesi 6nem tagimaktadir. Bu
aragtirmanin amaci, cografya 6gretmenlerinin titkenmislik, mesleki profesyonellik ve
orgiitsel baglilik diizeylerini demografik degiskenler cercevesinde incelemektir. Tiir-
kiye’nin tiim cografi bolgelerinden katilmis 455 cografya 6gretmeni olusturmakta-
dir.  Arastirmaya katilanlarin 152’si kadin, 303’11 ise erkektir. Arastirma, betimsel
tarama modelindedir. Tiirkiye’de resmi ve 6zel egitim kurumlarinda gorevli cografya
6gretmenlerinin tiikenmislik, mesleki profesyonellik ve orgiitsel baglilik diizeylerini
etkiledigi diigiiniilen bazi degiskenlerin belirlenmesi amaciyla yapilan bu aragtirma-
da cografya 6gretmenlerine ii¢ farkli 6lgek uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda
cinsiyet, durumuna gore puanlarda herhangi bir farklilasma olmadig1 goriilmiistiir.
Yas, medeni durum, gérev yapilan cografi bolge, gorev yapilan okul tiirii, kidem yaly,
maddi durum degiskenlerinde titkenmislik boyutunda anlamli farklilasma ortaya
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Dr. Nurullah KILING / Dr. Ogr. Uyesi Nadire KARADEMIR

¢ikmistir. Medeni durum, kidem, maddi durum ve cografi bolge degiskenlerine gore
orgiitsel baglilik degiskenine anlamli farklilasma goriilmiistiir. Mezun olunan okul
tiirti ve maddi durum ile mesleki profesyonellik arasinda anlamli bir farklilasma goz-
lenmistir. Elde edilen sonuglar tartisilip ¢esitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Cografya Ogretmenleri, Titkenmislik, Mesleki Profesyonel-
lik, Orgiitsel Baglilik.

Abstract:

Geography teachers have to deal with a lot of problems they might encounter when
exercising their profession, like other teachers in Turkey. These problems affect teach-
ers’ levels of burnout, professionalism and organizational commitment. It is important
to know by which variables the geography teachers make a difference in the levels of
burnout, professionalism and organizational commitment according to demographic
variables during their profession. The aim of this study is to examine the burnout,
professionalism and organizational commitment levels of geography teachers in terms
of demographic variables. 455 Geography teachers has contributed to the survey in all
geographical regions of Turkey. 152 of the participants in the study are women and 303
of them are men. The research is in descriptive survey model. In this research which
aims to determine some variables that are thought to affect the burnout, profession-
alism and organizational commitment levels of the geography teacher who works in
public or private schools, the teachers were applied three different scales. As a result of
the analysis, it was seen that there was no difference in scores according to gender and
status. There was a significant difference in the burnout dimension in the variables of
age, marital status and geographic location, type of school, seniority year, and financial
status. Significant differentiation was observed in organizational commitment variable
according to marital status, seniority, financial status and geographical region varia-
bles. A meaningful differentiation was observed between the type of school graduated
from and financial situation and professionalism. The results obtained were discussed
and various suggestions were made.

Keywords: Geography Teachers, Burnout, Professional Professionalism, Organiza-
tional Commitment.
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Cografya Ogretmenlqrinin Tikenmiglik, Mesleki Profesyonellik
ve Orgiitsel Baglilik Diizeylerinin Incelenmesi

Giris

Egitim kisilerin kendi yasantilar1 yoluyla kalic1 ve istendik davranis degisikligi
stireci ve uygulamalar biitiinti olarak tanimlanabilir. Kiltiir ve yasantilarla ic ice bir
kavram olan egitim, ayn1 zamanda toplumun sahip oldugu birikimi de yeni kusaklara
aktarilmasi gorevi yapmaktadir. Jhon Dewey’e gore egitim, yasamin kendisidir (Ka-
dioglu Ates ve Mazi 2016: 556). Egitim 6gretim hayati, okul 6ncesi donemden basla-
yarak iist kademelere dogru giden bir siirectir. Universite egitimi ise 6grencilerin kisi-
sel, sosyal ve akademik gelisimleri agisindan yasamin dnemli bir kesitidir. Tiirkiye’de
cografya 6gretmenlerinin bityiik bir ogunlugu meslegini icra ederken ayni1 zamanda

psikolojik, sosyal ekonomik agidan birgok problemle basa ¢ikmak zorundadirlar. Bu
gibi sorunlar 6gretmenlerin kaygi ve stres seviyelerini arttirmaktadir.

Ogretmenlik, insanlik tarihinin ilk doénenlerinden bu yana var olagelmis en
onemli mesleklerinden birisidir. Ogretmenlik mesleginin bu kadar énemli olmasi,
Ogretmenligin misyonundan kaynaklanmaktadir. Mesleki olarak 6gretmenlik kisi-
lerin potansiyellerini gerceklestirmelerine imkan tanimasi, evrensel ve yerel kiiltiirel
mirasin olusturulmasi, gelistirilmesi ve bu mirasin gelecek kusaklara aktarilmasi an-
laminda 6nemli bir misyonu yerine getirmektedir (Giiven, 2010). Bu baglamda 6gret-
menlik meslegi duragan bir meslek degil de, belirli kaynaklardan beslenerek stirekli
bir degisim ve gelisim iceren dinamik bir siirectir (Ustu, Mentis, Tas ve Sever, 2016).

Mekan bilimi olan cografya, en eski bilimlerdendir. Cografya bilim olarak Ilk Cag
diisiiniirii ve matematik cografyacist olan, Eratosthenes (1.0. 275-195) tarafindan or-
taya konulmustur (Doganay 1997:3). Ibn-i Haldun iki ciltlik mukaddime adli eserinde
“Cografya kaderdir.” ifadesini kullanirken; Lacosta: “Cografya savasmak i¢cindir.” de-
mistir. Cografya bilimi, 6zellikle ortadgretim &grencilerinin “vatan sevgisi” kazan-
masi agisindan dnemlidir. Ulkesini tam manas ile tanimayan bireylerin bu tilkeyi
sevmeleri miimkiin degildir. Dogay1 korumak insanligin gelecegi adina hem iilke i¢in
hem de kiiresel agidan énemlidir. Cografya; insana doga bilinci, doga sevgisi ve dogay1
koruma agisindan bir biling kazandirir. Bu agidan cografya 6gretmenlerinin ¢aligma
kosullarinin iyi olmasi cografi bilincin artmasi anlaminda biiyiik 6nem arz tagimak-
tadir. Cografya 6gretmenlerinin iyi sartlarda galigmasi sosyal ve fiziki sartlarinin iyi
olmasi, moral diizeylerinin yiiksek olmas: 6nemlidir.

Tiikenmislik kavrami ilk defa Freudenberger (1974-1975) tarafindan uyusturucu
bagimlilarinin tedavi edildigi bir hastanede goniillii ¢alisanlar arasinda ortaya ¢ikan
bir meslek hastalig1 seklinde ortaya ¢ikmustir. Insanlarda zaman zaman ortaya gika-
bilen fiziksel bitkinlik, uzun siireli yorgunluk, ¢aresizlik ve umutsuzluk duygulari ile
yaptig1 ise, hayata ve cevresindeki insanlara kars: sergiledigi olumsuz davranislar
kapsayan bir olgudur (Maslach ve Jackson, 1981). Titkenmislik kavramini agiklamak
i¢in farkli modeller kullanilmistir. Ancak, bunlarin icerisinde en yaygin olan1 Mas-
lach’in titkenmislik modelidir. Maslach modeli; duygusal tiikenme, duyarsizlasma ve
diisiik kigisel basar: hissi olmak tizere ti¢ farkli boyuttan olugsmaktadir. Tiikenmis-
lik belli sorunlar sonucunda ortaya ¢ikmis olan énemli bir duygusal ¢okiintii halidir.
Tiikenmislik insanlarda hem psikolojik hem de fiziksel agidan enerji diistisii olarak
tanimlanmaktadir (Budak ve Siirgevil, 2005). Bu ¢alismanin titkenmislik boyutunda
Maslach titkenmislik envanteri kullanilmigtir.
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Mesleki profesyonelligi tanimlamak i¢in 6ncelikle profesyonellik kelimesinin soz-
lik anlamina bakmak gerekir. Profesyonel; “bir isi kazang saglamak amaciyla yapan
(kimse)” olarak tanimlanirken profesyonellik ise “profesyonel olma durumu” olarak
tanimlanmaktadir (http://www.tdk.gov.tr). Profesyonellik ve profesyonellesme kav-
ramlarinin ne oldugu tartismalidir. Ciinkii kisilerin bakis agilarina gore farklilagabil-
mektedir. Bazilar1 her ikisinin de digerini gerektirdigini iddia etmektedir (Hargreaves,
2000; Evans, 2008). Bu baglamda degerlendirildiginde alan yazinda profesyonelligin
siniflandirilmasina iliskin bir¢ok girisim oldugu goriilmektedir (Sachs, 2016). Evetts
(2008) profesyonelligi, mesleki deger olarak profesyonellik, ideoloji olarak profesyo-
nellik, mesleki degisim ve yonetim kontrolii soylemi olarak profesyonellik seklinde s1-
niflamaktadir. Bu siniflamalar farklilik gostermekle birlikte en sik olarak karsilagilan
profesyonellik giiven, yetenek, giiclii bir mesleki kimlik ve igbirligine dayanan mesle-
ki deger olarak profesyonelliktir (Sachs, 2016). Mesleki deger olarak profesyonelligin
gegmisi Parsons’a ve Anglo-Amerikan toplum yapisina dayanmaktadir. Parsons, bu
yaklasiminda mesleklerin ve biirokratik hiyerarsik orgiitlerin yetkilerinin her ikisinin
de ayni ilkelere nasil dayanacagini géstermektedir (Evetts, 2011).

Orgiitsel baglilik ise is gorenin orgiite karsi olan sadakat tutumudur. Ayrica ¢ali-
san, ¢alistig1 orgiitiin bagarili olabilmesi ilgi gdstermelidir. Bu ilgi de orgiitsel baglilik
olarak tanimlanmaktadir. Orgiite baglilik tutumunda; yas, orgiit ici kidem gibi bi-
reysel degiskenler ve is dizayni, yoneticinin liderlik vasiflar1 gibi 6rgiitsel degiskenler
6nemli rol oynamaktadir (Bayram 2005:125). Yas, cinsiyet, hizmet siiresi ve egitim
gibi is gorenlerin kigisel 6zellikleri de orgiitsel baglilig: etkileyen faktorlerdendir (Ba-
lay, 2000: 1). Bir orgiitiin basarisi, 6rgiit caliganlarinin islerini 6rgiitiin genel hedef ve
amaglar1 dogrultusunda 6zenli sekilde icra etmesi ve motivasyon eksikliginin olma-
masi “Orgiitsel baglilik” kavraminin 6nemli bir unsur oldugunu ortaya koymaktadir
(Giiclit, 2006: 5).

Tiirkiye'de cografya 6gretmenlerine kaynaklik eden ti¢ farkl: fakiilte tiirii bulun-
maktadir. Birincisi egitim fakdlteleri, ikincisi pedegojik formasyon almak kaydiyla
fen-edebiyat fakiiltelerinin cografya béliimleri ve diger fakiiltelerdir.

Literatiir taramasina gore simdiye kadar orgiitsel baglilikla mesleki profesyonellik
ve titkenmislikle ile ilgili cok sayida arastirmanin yapildig, fakat cografya 6gretmen-
leriyle ilgili orgiitsel bagliligin mesleki profesyonellik ve titkenmislik ile iliskilendiril-
digi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle ¢alismada cografya 6gretmenlerinin
cesitli demografik ve sosyal degiskenlere gore titkenmislik, orgiitsel baglilik ve mesleki
profesyonellik seviyeleri ortaya konmaya ¢aligilmstir.

Arastirmada cografya 6gretmenlerinde goriilen tiikenmislik, mesleki profesyonel-
lik ve 6rgiitsel bagliliklarin demografik bazi degiskenlere gére incelenmesi ve aralarin-
daki korelasyonu ortaya ¢ikarmak amaglamaktadir. Boylece demografik, psikolojik ve
sosyal faktorlerin cografya 6gretmenleri tizerindeki etkilerini ortaya konulacak ve ge-
lecek i¢in yapilacak uygulamalara rehberlik edilecektir. Arastirma kapsaminda; 6gret-
menlerin, yas, ¢alistiklar: okul tiirdi, bulunduklari cografi bolge, okuldaki gorev tiiri,
medeni durum, mesleki kidem, okul mezuniyet tiiri, ¢alistig1 okuldaki kidem siire-
si degiskenleri gergevesinde tiikenmislik, mesleki profesyonellik ve orgiitsel baglilik
durumlari ele alinmistir. Cografya 6gretmenleri bulunduklar: okullarda bir taraftan
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beslenme barinma, sosyal iliskiler konusunda 6grencilerine rehber olmaya ¢aligirken
diger yandan da dersler, sinavlar gibi islerini saglikli yiiriitmeye galigmaktadir. Cog-
rafya 6gretmenleri mesleklerini icra ettikleri sirada baga ¢ikmak zorunda olduklar:
problemler, meslektaslari, 6grencileri, yoneticileri ve 6grenci velileri ile iliskilerini yo-
netmek zorunda kalmaktadir. Bu asamada da birtakim problemlerle kars: karsiya ka-
labilmektedir. Bazen bu sorunlarini rahatlikla ¢ozebilirken, bazen de sorunlar altinda
ezilebilmektedirler. Bu durumda cografya 6gretmenleri meslek icrasi sirasinda zaman
zaman tiitkenmislik duygusu yasayabilmektedirler.

Cografya 6gretmenlerinin mesleki acidan ne diizeyde profesyonel olduklar: konu-
su da 6nemlidir. Zira bir 6gretmenin mesleki agidan basarili ve verimli olabilmesini
etkileyen faktorlerden biri de profesyonelliktir. Ayrica cografya 6gretmenlerinin mes-
lekleri agisindan orgiitsel baglilik ta énemli bir unsurdur. Ogretmenler gorev yaptik-
lar1 sirada diger 6gretmen arkadaslar: ya da ayni branstan 6gretmenler (ziimre) ile
okula ve sisteme olan orgiitsel bagliliklarinin ne diizeyde oldugu da 6nemlidir. Tim
bu unsurlar 6gretmenlerin mesleklerinde hem basarili hem mutlu hem de verimli ola-
bilmeleri agisindan deger tasimaktadir. Egitimin paydaslar1 agisin dan da 6gretmenin
titkenmislik durumunun olmamasi, mesleki anlamda profesyonel olmasi ve orgiite
baglilig1 kendinde tasimasi egitim agisindan oldugu kadar iilke gelecegi icin de 6nem
arz etmektedir.

Yontem

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye genelinde gorev yapan 12.809 (Ebs, 2018: 93) cog-
rafya 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklem, segkisiz olmayan 6rnekle-
me yontemlerinden uygun oérnekleme yontemi kullanilarak secilmigtir. Orneklemi
2019-2020 egitim 6gretim yilinda giiz déneminde rassal olarak segilen ve aragtirmaya
gonilli olarak katilmay: kabul eden Tiirkiyenin tiim cografi bélgelerinden katilmis
455 cografya 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katilanlarin % 152’si kadin, %
303’1 ise erkektir. Aragtirma, betimsel tarama modelindedir. Betimsel istatistik, bir
degiskene iliskin sayisal degerlerin toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasina olanak
saglayan istatistiksel islemlerdir (Bityiikoztiirk, 2010).

Tiirkiye’de resmi ve 6zel egitim kurumlarinda gorevli cografya 6gretmenlerinin
titkenmislik, mesleki profesyonellik ve orgiitsel baglilik diizeylerini etkiledigi diisii-
niilen bazi degiskenlerin belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada cografya 6g-
retmenlerine ¢ farkli 6l¢ek uygulanmistir.

Cografya 6gretmenlerinin tiikenmislik durumlar ¢esitli degiskenler bakimindan
bir farklilik gostermekte midir?

Cografya 6gretmenlerinin mesleki profesyonellik durumlari gesitli degiskenler ba-
kimindan bir farklilik gostermekte midir?

Cografya 6gretmenlerinin orgiitsel baglilik durumlari gesitli degiskenler bakimin-
dan bir farklilik gostermekte midir?

Cografya 6gretmenlerinin tiikenmislik, 6rgiitsel baglilik ve mesleki profesyonellik
durumlar1 arasinda korelasyon var midir?
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Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada 6gretmenlerin mesleki profesyonellikleri ile ilgili goriislerini belirle-
mek amact ile Yilmaz ve Altinkurt (2014) tarafindan gelistirilmis olan Ogretmenlerin
Mesleki Profesyonelligi Olgegi kullanilmigtir. Olgek 24 maddeden olusmakta ve tiim
maddeler; 1-Kesinlikle Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Orta Derecede Katiliyo-
rum, 4-Katiliyorum ve 5-Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Olcekte ters puanlanan
madde bulunmamaktadir. Olgegin tiimiinden toplam puan elde edilebilmektedir. Ol-
¢ek Kisisel Gelisim (5 madde), Kuruma Katki (8 madde), Mesleki Duyarlilik (5 madde)
ve Duygusal Emek (6 madde) olmak iizere dort alt boyuttan olugsmaktadir. Olgekten
alinan puanlarin artmasi, 6gretmenlerin mesleki profesyonellik diizeyinin yiiksek ol-
dugunu gostermektedir. Olcegin yap1 gegerligi icin acimlayict ve dogrulayici faktor
analizleri yapilmistir. Faktor Analizleri sonucunda &lgegin alt boyutlarinda madde-
lerin faktor yiik degerleri 0.40 ile 0.84, madde-toplam korelasyonlari ise 0.35 ile 0.73
arasinda degismektedir. Dort faktoriin birlikte agikladig1 varyans orani % 52.22dir.
Faktorlerin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilary; Kisisel Gelisim faktori igin 0.79,
Mesleki Duyarlilik faktorii icin 0.74, Kuruma Katk: faktorii icin 0.86 ve Duygusal
Emek faktori icin 0.80 ve 6lgegin tiimil i¢in 0.90 olarak hesaplanmistir (Yilmaz ve
Altinkurt, 2014).

Maslach Tiikenmislik Olgegi ise Maslach ve Jackson (1981) tarafindan gelistirilmis,
Tiirkge uyarlamast Ergin (1992) tarafindan yapilmistir. Olgek; Duygusal Titkenme (9
madde), Duyarsizlasma (5 madde) ve Kisisel Basarisizlik Hissi (8 madde) olmak iize-
re {i¢ alt boyuttan olusmaktadir. Olgek 22 maddeden olusmakta ve tiim maddeler;
“0-Higbir zaman, 1-Cok nadir, 2-Bazen, 3-Cogunlukla ve 4-Her zaman” seklindedir.
Ergin (1992) tarafindan Tiirkge uyarlamas: yapilan Maslach Tiikenmislik Ol¢eginin
gecerlik giivenirlik ¢aligmasinda hesaplanan Cronbach Alfa degerleri Duygusal Tii-
kenme i¢in 0.83, Duyarsizlasma i¢in 0.72 ve Kisisel Basarisizlik Hissi i¢in 0.67°dir

Ustiiner (2009) tarafindan gelistirilen “Ogretmenler I¢in Orgiitsel Baglilik Olgegi”
(OIOBO)nin giivenirlik hesaplamalar1 i¢in Cronbach-alpha i¢ tutarlik katsayist “96”
ve test-tekrartest korelasyon katsayis1 “.88” olarak hesaplanmistir. Analizler sonucun-
da, orgiitsel baglilig1 6lcen 17 maddelik bir dlcek gelistirilmis ve elde edilen bulgulara
dayanilarak, OIOBO’nin gegerli ve giivenilir likert tipi bir degerlendirme 6lgegi oldugu
belirlenmistir. 1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kararsizim, 4-Katiliyorum ve
5-Tamamen Katiliyorum ifadelerinden olugsmaktadir (Ustiiner, 2009).

Toplanan verilerin analizinde ikili karsilastirmalar i¢in Independent Sample t test,
¢oklu karsilastirmalar icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA), bagimli degiskenler
arasinda iliski olup olmadig1 ise pearson correlation testi kullanilarak analiz edilmis-
tir. Aragtirmada istatistiksel anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak alinmigtir.
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Bulgular

Arastirma grubundan elde edilen veriler analiz edilerek tablolar halinde sunul-
mustur.

Tablo 1. Aragtirma Grubunun Cinsiyet Degiskenine Gére Tiikenmislik Analiz So-
nuglari

Cinsiyet n Mean SD t *p
Kadin 152 3,2149 ,46357

1,529 ,127
Erkek 303 3,2445 ,47535
*p<0.05

Aragtirma grubunun cinsiyet durumuna degiskenine gore istatistiksel olarak an-
lamli fark olmadig: belirlenmistir (p>0.05). Ancak erkeklerin tiikkenmislik puan orta-
lamalarinin kadinlardan biraz fazla oldugu gortilmektedir ( Tablo 1).

Tablo 2. Arastirma Grubunun Medeni Durum Degiskenine Gore Tiikenmislik
Analiz Sonuglar1

Medeni Durum n Mean SD t *p
Evli 348 2,7637 ,42535
-1,985 ,048
Bekar 107 2,8573 42979
*p<0.05

Arastirma grubunun medeni durumuna degiskenine gore istatistiksel olarak an-
laml: fark oldugu belirlenmistir (p<0.05). Bekarlarin tiikenmislik puan ortalamalari-

nin evlilerden fazla oldugu goriilmektedir ( Tablo 2).

Tablo 3. Arastirma Grubunun Yas Degiskenine Gore Titkenmislik Analiz Sonug-

lar1
Yas n Mean SD F *p
20-29 40 2,9045 ,40601
30-39 162 2,7576 45764
40-49 189 2,7771 41372 ,384 ,040
50-59 64 2,8082 ,39861
Total 455 2,7857 42777

*p<0.05

Arastirma grubunun yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
tespit edilmigtir. Buna gore 30-39 yas gruplarinda en diisiik titkenmislik puanina sa-
hipken, sonra 40-49 ve 50- 59 yas gruplarina geldikge artan titkenmislik duygusu en
fazla 20-29 yas araligindaki 6gretmenlerde gozlenmistir (Tablo 3).
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Tablo 4. Aragtirma Grubunun Gérev Yapilan Okul Tiirit Degiskenine Gore Tii-
kenmislik Analiz Sonuglar1

Okul tiirii n Mean SD F *p
Anadolu Lisesi 235 2,8019 | ,44958

Anadolu Ogretmen 53 2,7684 | ,37939

Mesleki ve Teknik 103 2,7652 ,39810

Fen 25 2,7564 ,37457 -,695 ,487
Sosyal Bilimler 28 2,7468 | ,42342

Ozel Lise 11 2,8802 | ,60312

Total 455 2,7857 42777

*p<0.05

Arastirma grubunun gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli fark olmadigi tespit edilmistir (p>0.05). Buna gore fen ve sosyal bilimler lisele-
rinde gorev yapan 6gretmenlerde titkenmislik puani en diisiik iken tiikenmislik puani
en yiiksek olan mesleki ve teknik liseler ve 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerde
gozlenmistir (Tablo 4).

Tablo 5. Arastirma Grubunun Gérev Yapilan Cografi Bolge Degiskenine Gore Tii-
kenmislik Analiz Sonuglar1

Cografi Bolge n Mean SD F *p
Dogu Anadolu 45 2,7899 | ,41061

Giineydogu Anadolu 43 2,8002 | ,39566

Akdeniz 146 2,8076 ,42940

Karadeniz 30 3,0136 ,42105

Marmara 67 | 27863 | 38022 | 0 008
I¢ Anadolu 74 | 2,6419 | ,51244

Ege 50 2,7809 ,32966

Toplam 455 2,7857 42777

*p<0.05

Aragtirma grubunun gorev yapilan cografi bolge degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore en fazla titkenmislik yasayan
cografya 6gretmenleri Karadeniz bolgesinde gorev yapanlardir. Karadeniz bolgesini
sirastyla Akdeniz, Giineydogu, Dogu Anadolu, Marmara ve Ege bolgesi takip etmek-
tedir. En az tilkenmislik olgusu goézlenen 6gretmenler ¢ Anadolu bolgesinde gorev
yapanlardir (Tablo 5).
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Tablo 6. Arastirma Grubunun Kamu Ozel Sektor Calisani Degiskenine Gore Tii-
kenmislik Analiz Sonuglar1

Yas n Mean SD F *p
Devlet 411 2,7722 ,41276
Ozel 41 2,9479 ,53141
4,285 ,014
Vakaf 3 2,4242 ,43677
Toplam 455 2,7857 42777
*p<0.05

Arastirma grubunun kamu-ozel-vakif sektor degiskenine gore yapilan analizlerde
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore en fazla titkenmis-
lik yasayan cografya 6gretmenleri 6zel sektorde gorev yapanlardir. Vakif okulu ¢ali-
sanlari orta diizeyde, ozel sektorde gorev yapan 6gretmenler ise en fazla tiikkenmislik
oranlarina sahiplerdir (Tablo 6).

Tablo 7. Arastirma Grubunun Maddi Durum Degiskenine Gore Tiikenmislik

Analiz Sonuglar1

Maddi Durum n Mean SD F *p
Kotu 17 2,8556 ,29336
Orta 238 2,7840 ,41136
- 7,557 ,000
Iyi 182 2,8257 ,40503
Cok Iyi 18 2,3384 ,68284
Toplam 455 2,7857 42777
*p<0.05

Aragtirma grubunun ailenin maddi durumu degiskenine gére yapilan analizlerde
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore en fazla titkenmis-
lik yasayan aile maddi durumu kotii olan 6gretmenlerdir. Maddi durumu ¢ok iyi olan
ogretmenlerin ise tiikenmislik diizeyleri en az seviyededir. (Tablo 7).

Tablo 8. Arastirma Grubunun Mesleki Kidem Yil1 Degiskenine Gore Tiikenmislik

Analiz Sonuglar1

Kidem n Mean SD F *p
0-5 76 2,8989 ,39309
6-10 106 2,6930 47329
11-15 77 2,7745 47154
2,700 ,030
16-20 72 2,7803 ,33972
21ve iizeri 124 2,8057 ,41248
Toplam 455 2,7857 42277
*p<0.05
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Aragtirma grubunun mesleki kidem yili degiskenine gore istatistiksel olarak an-
lamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore en fazla tiikenmislik 0-5 y1l aras1 kideme
sahip olan 6gretmenlerdir. En az tiikkenmislik gozlenen ise 6-10 yil aras1 kidemi olan
6gretmenlerdir ( Tablo 8).

Tablo 9. Arastirma Grubunun Maddi Durum Degiskenine Gore Orgiitsel Baglilik
Analiz Sonuglar:

Maddi Durum n Mean SD F *p
Kotii 17 2,9832 ,48793

Orta 238 3,2321 ,43871

5 7,720 ,000
lyi 182 3,2161 42366

Cok fyi 18 3,6931 ,90561

Toplam 455 3,2346 47114

*p<0.05

Aragtirma grubunun ailenin maddi durumu degiskenine gore yapilan analizlerde
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore en fazla orgiitsel
baglilig1 olan 6gretmenleri aile maddi durumu en iyi olan 6gretmenlerdir. Maddi du-
rumu koétii olan 6gretmenler ise en az seviyede orgiitsel bagliliga sahiplerdir(Tablo 9).

Tablo 10. Arastirma Grubunun Kamu Ozel Sektér Calisani Degiskenine Gore Or-
giitsel Baglilik Analiz Sonuglar:

Yas n Mean SD F *p
Devlet 411 3,2437 45825
Ozel 41 3,1092 ,57343
3,112 ,045
Vakaf 3 3,7143 ,16496
Toplam 455 3,2346 47114
*p<0.05

Arastirma grubunun kamu, 6zel sektor calisani degiskenine gore istatistiksel ola-
rak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore en fazla 6rgiitsel baglilik diizeyine
sahip cografya 6gretmenleri vakif okullarinda gorev yapanlardir. Kamu sektoriinde
gorev alan 6gretmenlerin 6rgiitsel baglilik diizeyi is orta seviyede gozlenmistir. En az
orgiitsel baglilik diizeyine sahip olan 6gretmenler ise 6zel kurumlarda gorev yapan-
lardir (Tablo 10).
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Tablo 11. Aragtirma Grubunun Yag Degiskenine Gore Orgiitsel Baglilik Analiz

Sonuglari

Yas n Mean SD F *p
20-29 40 3,3393 ,36983

30-39 162 3,2989 ,54682

40-49 189 3,1867 ,42961 3,078 ,027
50-59 64 3,1481 ,40982

Total 455 3,2346 47114
*p<0.05

Arastirma grubunun yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
tespit edilmistir. Buna gore en fazla orgiitsel baglilik 20-29 yas araligindaki 6gretmen-
lerde gozlenirken yas ilerledik¢e orgiitsel baglilikta azalmaktadir (Tablo 11). Arastir-
mamiza katilan cografya 6gretmenleri icerisinde en az orgiitsel bagliliga sahip olan
yas grubu ise 50-59 yas arasidir.

Tablo 12. Aragtirma Grubunun Mesleki Kidem Yili Degiskenine Gore Orgiitsel
Baglilik Analiz Sonuglari

Kidem n Mean SD F *p
0-5 76 3,2588 ,49103

6-10 106 3,3401 ,55542

11-15 77 3,2263 ,52518

16-20 72 3,2044 ,36898 3,097 016
21ve iizeri 124 3,1525 ,37765

Toplam 455 3,2346 47114
*p<0.05

Aragtirma grubunun meslekteki kidem yili degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore orgiitsel baglilik en yiiksek 6-10 yil
arasi gorev kidemi olan 6gretmenlerde gozlemlenirken, orgiitsel baglilik 21 y1l ve tize-
ri gorev yapan 6gretmenlerde gézlemlenmistir (Tablo 12). Dolayisiyla kidem arttik¢a
orgiitsel baglilik azalmaktadir.

Tablo 13. Arastirma Grubunun Maddi Durum Degiskenine Gore Mesleki Profes-
yonellik Analiz Sonuglar1

Maddi Durum n Mean SD F *p
Kotii 17 2,8946 ,63398

Orta 238 3,0769 ,79074

g 13,555 ,000
lyi 182 3,4052 ,76795

Cok fyi 18 4,0231 ,72398

Toplam 455 3,2388 ,80560

*p<0.05
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Aragtirma grubunun ailenin maddi durumu degiskenine gore yapilan analizler-
de istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore en fazla mesle-
ki profesyonellige sahip 6gretmenler aile maddi durumu en iyi olan 6gretmenlerdir.
Maddi durumu kétii olan 6gretmenler ise en az seviyede mesleki profesyonellige sa-
hiplerdir (Tablo 13).

Tablo 14. Arastirma Grubunun Yas Degiskenine Gore Mesleki Profesyonellik
Analiz Sonuglar:

Yas n Mean SD F *p
20-29 40 3,3393 ,36983
30-39 162 3,2989 ,54682
40-49 189 3,1867 ,42961 3,127 ,026
50-59 64 3,1481 ,40982
Total 455 3,2346 47114

*p<0.05

Arastirma grubunun yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
tespit edilmistir. Buna gore en fazla mesleki profesyonellik 20-29 yas araligindaki 6g-
retmenlerde gozlenirken yas ilerledik¢e mesleki profesyonellik azalmaktadir ( Tablo
14). Arastirmamiza katilan cografya 6gretmenleri igerisinde en az mesleki profesyo-
nellige sahip olan yas grubu ise 50-59 yas arasidir.

Tablo 15. Arastirma Grubunun Mesleki Kidem Yili Degiskenine Gore Mesleki
Profesyonellik Analiz Sonuglar1

Mesleki Kidem Yili n Mean SD F *p
0-5 76 3,2473 ,88767

6-10 106 | 3,4579 ,82583

11-15 77 3,1672 ,84885

16-20 72 | 32228 | 78118 2097 16
21+ 124 3,1001 ,68642

Total 455 3,2388 ,80560

*p<0.05

Aragtirma grubunun gorev yaptig1 okuldaki kidem yili degiskenine gére mesleki
profesyonellik bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir.
Buna gore mesleki profesyonelligi en yiiksek ayni okulda 21 yil ve daha uzun siireli go-
rev yapan cografya 6gretmenlerinde gozlenirken en az mesleki profesyonellik 11-16 y1l
ayn1 okulda gorev yapan 6gretmenlerde gozlemlenmistir (Tablo 15). Dolayisiyla ayni
okulda daha uzun siire gérev yapmak mesleki profesyonelligi arttirmaktadir.
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Tablo 16. Aragtirma Grubunun Goérev Yapilan Okul Tiiriine Gére Mesleki Profes-
yonellik Analiz Sonuglari

Okul tiirii n Mean SD F *p
Anadolu Lisesi 235 2,8019 | ,44958

Anadolu Ogretmen 53 2,7684 | ,37939

Mesleki ve Teknik 103 2,7652 ,39810

Fen 25 2,7564 ,37457 -,695 ,002
Sosyal Bilimler 28 2,7468 | ,42342

Ozel Lise 11 2,8802 | ,60312

Total 455 2,7857 42777

*p<0.05

Arastirma grubunun gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli fark olmadi8: tespit edilmistir (p>0.05). Buna gore en fazla mesleki profesyo-
nellik diizeyi 6zel liselerde gorev yapan 6gretmenlerde gozlenmistir. En diisiik mesleki
profesyonellik diizeyi ise sosyal bilimler liselerinde gorev yapan 6gretmenlerde goz-
lenmistir (Tablo 16).

Tablo 17. Arastirma Grubunun Gorev Yapilan Cografi Bolgeye Gore Mesleki Pro-
fesyonellik Analiz Sonuglari

Bolge n Mean SD F *p
Dogu Anadolu 45 3,1365 ,49368

Giineydogu Anadolu 43 3,2403 ,49432

Akdeniz 146 3,2381 ,42470

Karadeniz 30 3,1937 ,40924

Marmara 67 | 32395 | 36492 7336 000
I¢ anadolu 74 3,3449 ,61730

Ege 50 3,1629 ,46349

Toplam 455 3,2346 47114

*p<0.05

Arastirma grubunun gorev yapilan cografi bolge degiskenine gére mesleki pro-
fesyonellikte istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gére en
fazla mesleki profesyonellige sahip olan cografya égretmenleri I¢ Anadolu bélgesinde
gorev yapanlardir. Bu bolgeyi sirasiyla Giineydogu, Marmara, Akdeniz, Karadeniz ve
Ege bolgeleri takip etmektedir. En az mesleki profesyonellik gozlenen Dogu Anadolu
bolgesinde gorev yapan cografya 6gretmenleridir (Tablo 17).
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Tablo 18. Arastirma Grubunun Tiikenmislik, Orgiitsel Baglilik ve Mesleki Profes-
yonellik Degiskenleri Arasindaki Korelasyon Analiz Sonuglari

. - Orgiitsel Mesleki
Titkenmiglik Baglilik | Profesyonellik
n 455 455 455
r 1
Tiikenmislik
p
m r -,293* 1
Orgiitsel Baglilik
p ,000
Mesleki Profesyonel- r -088 ,106* 1
lik p ,060 024
*p<0.05

Arastirma grubunun titkenmislik ile 6rgiitsel baglilik diizeyleri arasinda negatif
yonde dogrusal ve diisiik siddette bir iliski icerisinde oldugu (r=-,293; p<0,05) bunun-
da istatistiksel olarak anlaml1 oldugu, yani tiitkenmislik diizeyi arttik¢a 6rgiitsel bag-
lilik diizeyinde azalma oldugu, mesleki profesyonellik ile érgiitsel baglilik diizeyleri
arasinda ise istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde dogrusal ancak diisiik siddette
bir iligki icerisinde oldugu (r=,106; p<0,05), yani mesleki profesyonellik diizeyi arttik-
ca orgiitsel baglilik diizeylerinin de artmakta oldugu goriilmiistiir. Diger karsilastir-
malarin ise istatistiksel olarak anlamli olmadig belirlenmistir (Tablo 18).

TARTISMA VE SONUC

Aragtirma grubu cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde tiikenmislik, mes-
leki profesyonellik ve orgiitsel baglilik diizeyleri ile ilgili anlamli bir fark gériilmemis-
tir (Tablo 1). Bu durum cinsiyet faktoriiniin artik fazla anlaml fark olusturmadig:
erkek ve kadinlarin daha esit kosullara maruz kaldiklar1 degerlendirilebilir. Yapilan
diger bazi calismalarda da buna benzer sonuglara ulagilmistir (Soyer vd., 2009; Giine-
ri ve Ozdemir, 2003; Kirilmaz vd., 2003; Bagc1 ve Karagiil, 2013). Ancak, cinsiyet ile
titkenmislik puanlarinin iligkili oldugu farkli calismalarda tespit edilmistir (Cema-
loglu ve $ahin, 2007; Maslach, 1982; Peker, 2002; Seferoglu ve Durak, 2014; Babaoglan
(2007) galigmalarinda titkenmisligin kisisel bagar1 boyutunda erkeklerin kadinlardan
daha yiiksek tiikenmislik diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirma grubunun medeni durum degiskenine gore degerlendirildiginde bekar-
larin evli cografya 6gretmenlerine gore titkenmislik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
gozlenmektedir (Tablo 2). Saglik ¢alisanlar: iizerine yapilan ¢aligmanin bulgularina
gore de bekarlarin titkenmislik diizeyleri yiiksek ¢ikmustir (Colakoglu 2014 ve Koylit
2020). Bu ¢alismanin bulgular1 ¢calismay: desteklemekle birlikte, literatiirde bu duru-
mun tersi bulgular da ortaya ¢ikmistir. Ornegin ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin
titkenmislik durumunun medeni durum degiskenine gore incelendigi bir baska calis-
mada evli 6gretmenlerin tiikenmislik durumlar1 daha yiiksek bulunmustur (Demir
ve Kara 2014). Bazi ¢aligmalarda ise medeni duruma gore anlamli bir farkin olamadig1
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ortaya cikmistir (Kayabagt 2008; Soyer vd. 2009; Akman vd. 2010; Bagc1 ve Karagiil,
2013 ve Sencan 2019)

Aragtirma grubunun yas degiskenine gore titkenmislik durumlarinda istatistiksel
olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore 30-39 yas gruplarinda en diisiik
titkenmislik gézlemlenirken, en fazla 20-29 yas araligindaki cografya 6gretmenlerin-
de gozlemlenmistir (Tablo 3). Bazi ¢aligmalarda, yas diizeyinin artmasiyla tiitkenmislik
derecesinin de arttig1 ortaya ¢ikmistir (Duran ve ark. 2006; Uludag ve Yaratan, 2010;
Seferoglu ve -Durak, 2014; Toraman 2019). Ancak yas degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli farkin olmadig1 ¢aligmalar da mevcuttur (Kayabag1 2008; Karademir
ve Kiling 2021; Onder vd. 2020).

Arastirma grubunun okul tiirii degiskenine gore titkenmislik diizeyi fen ve sosyal
bilimler liselerinde gorev yapan 6gretmenlerde en diisiik iken, en fazla meslek okul-
larinda ve 6zel okullarda gorev yapan cografya 6gretmenlerinde gozlenmistir (Tablo
4).. Fen ve sosyal bilimler liselerinde yiiksek puanlarla 6grenci alan okullardir. Bu-
nun sonucunda derse ilgi diizeyi yiiksek, calisan, akademik basarilari ve motivasyonu
yiiksek 6grencilerin bulundugu bu okullarda gorev yapan 6gretmenlerin titkenmislik
diizeylerinin diisiik olmasi beklenen bir sonugtur. Ayni sekilde mesleki ve teknik okul-
larda 6grenci akademik basarilarinin diisitk olmasi 6gretmenlerin de ders motivasyo-
nunu olumsuz etkilemektedir. Sinif yénetiminde ¢esitli sorunlarla ugrasmak zorunda
kalan 6gretmenlerin titkenmislik diizeylerinin yiiksek olmasi da olagandir. Ancak
6zel okullarda durum farkli olabilir. Ciinkii 6zel okullarin 6grencilerinin bir kisminin
ders motivasyonu diisiik, diger bir kisminin da ders motivasyonu yiiksek olabilir. Bu
tiir 6zel okullarda, 6zel sektoriin ¢alisma saatlerinin fazla olmasina karsin ticretlerin
istenilen diizeyde olmamas tiikenmislik durumlari tizerinde 6nem tasidig diisiinil-
mektedir. Ancak yapilan bazi ¢alismalarda gorev yapilan okul tiirii ile tiikenmislik
arasinda anlamli fark bulunamamaistir (Dolunay ve Piyal 2003).

Arastirma grubunun goérev yapilan cografi bolge degiskenine gore tiikenmislik dii-
zeyinde analiz sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmis-
tir (Tablo 5). Buna gore en fazla tilkenmislik yasayan cografya 6gretmenleri Karadeniz
bolgesinde gorev yapanlardir. Daha sonra Akdeniz, Glineydogu, Dogu Anadolu, Mar-
mara ve Ege bolgeleri gelmektedir. En az tiikenmiglik gozlenen égretmenler I¢ Ana-
dolu bolgesinde gorev yapan cografya 6gretmenleri olmustur. Tiirkiyenin yedi farkli
cografi bolgesinin fiziki ve beseri cografya kosullarinin da farkli olmas: titkenmislik
durumlart iizerinde etkili olmus olabilir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar cografi bolge
ile titkenmislik diizeyi arasindaki anlamli fark olup olmadig; ile ilgili bir aragtirmaya
rastlanmamuigtir.

Arastirma grubunun kamu 6zel sektor calisani degiskenine gore istatistiksel ola-
rak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore en fazla tiikenmislik yasayan cog-
rafya 6gretmenleri 6zel sektorde gorev yapanlardir. Diger yani vakif okullarinda gorev
yapanlarin titkenmislikleri orta diizeyde gorillmiistiir. En az tiikenmislik olgusu goz-
lenen dgretmenler ise kamu sektoriinde gorev yapanlardir (Tablo 6). Ozel okulda gorev
yapan 6gretmenlerin titkenmislik puanlari daha yiiksek oldugunu ¢ikmustir (Otaciog-
lu, 2008). Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin tiikenmislik yasamasinin nedenleri
yoneticilerden takdir gérmemis olmalaridir. Ayrica 6zel okullarin 6grencilerinin bir
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kisminin ders motivasyonu diisiik, diger bir kisminin da ders motivasyonu yiiksek
olabilir. Bu tiir 6zel okullarda, 6zel sektoriin ¢caligma saatlerinin fazla olmasina karsin
ticretlerin istenilen diizeyde olmamasi titkenmislik durumlar: Gizerinde 6nem tasidig:
diisiiniilmektedir. Ancak yapilan bazi ¢aligmalarda gorev yapilan okul tiirii ile titken-
misglik arasinda anlamli fark bulunamamustir.

Aragtirma grubunun ailenin maddi durumu degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu tespit edilmigtir. Buna gore en fazla titkenmiglik yasayan aile
maddi durumu kotii olan 6gretmenlerdir. Maddi durumu ¢ok iyi olan 6gretmenlerin
ise tikenmislik diizeyleri en az seviyededir (Tablo 7). Clinkii bir 6gretmenin gérev-
lerini yaparken ayni zamanda maddi zorluklarla miicadele etmek zorunda kalmasi
psikolojik olarak onu yipratabilir. Bu durum da o 6gretmenin tiikenmislik diizeyini
arttirmaktadir. Maddi durumu ¢ok iyi olan 6gretmen ise bu konuda psikolojik ola-
rak rahat oldugu i¢in tiikenmislik diizeyi daha dusiik seviyede ¢ikmaktadir. Otaciog-
lu'nun (2008) ¢alismasinda 6gretmenlerin titkenmislik diizeyleri ile maddi durumu
degiskenine gore bunlar arasinda anlamli bir fark oldugu tespit etmistir.

Aragtirma grubunun mesleki kidem yili degiskenine gore istatistiksel olarak an-
laml: fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore en fazla titkenmislik 0-5 yil aras1 kideme
sahip olan 6gretmenlerdir. En az tiikenmislik gézlenen ise 6-10 yil aras1 kidemi olan
ogretmenlerdir ( Tablo 8). Otacioglunun (2008) ¢alismasinda 6gretmenlerin titken-
mislik diizeyleri ile mesleki kidem yili degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugu tes-
pit etmistir.

Arastirma grubunun ailenin maddi durumu degiskenine gore yapilan analizlerde
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore en fazla orgiitsel
baglilig1 olan 6gretmenleri aile maddi durumu en iyi olan 6gretmenlerdir. Maddi du-
rumu kétii olan 6gretmenler ise en az seviyede orgiitsel bagliliga sahiplerdir (Tablo 9).
Devlet memurlarinin maddi tatminsizlik nedeniyle 6rgiitsel bagliliklar: zayiflamakta,
bu ise drgiite olan sadakati olumsuz etkilemektedir (Unlii 2017).

Arastirma grubunun kamu, 6zel sektdr calisani degiskenine gore istatistiksel ola-
rak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore en fazla 6rgiitsel baglilik diizeyine
sahip cografya 6gretmenleri vakif okullarinda gorev yapanlardir. Kamu sektoriinde
gorev alan 6gretmenlerin orgiitsel baglilik diizeyi ise orta seviyede gozlenmistir. En az
orgiitsel baglilik diizeyine sahip olan 6gretmenler ise 6zel kurumlarda goérev yapan-
lardir (Tablo 10). Unlii (2017)'niin ¢alismasinda devlet memurlarinin 6zel sektérdeki
alternatiflerinin ¢ekiciligini yitirdigi ve kendi orgiitiinde deger ve ayricalik gordigu
ol¢tide kurumuna baglanacag: belirtilmistir.

Arastirma grubunun yas degiskenine gore orgiitsel baglilik diizeylerinde istatis-
tiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir (Tablo 11). Buna gore en fazla 20-29
yas araligindaki 6gretmenlerde gozlenirken yas ilerledik¢e orgiitsel baglilikta azal-
maktadir. Orgiitsel baglilik is gérenin 6rgiite karsi olan sadakat tutumudur ve ¢aligti-
g1 Orgiitiin bagarili olabilmesi igin gosterdigi ilgidir. Orgiite baglilik tutumunda; yas,
orgiit ici kidem gibi bireysel degiskenler ve i dizayni, yoneticinin liderlik vasiflar: gibi
orgiitsel degiskenler onemli rol oynamaktadir. Ancak bazi ¢calismalarda 6rnegin Yildiz
vd. (2013), Giirer vd (2012) Onder ve ark (2020)’de okul éncesi 6gretmen adaylarinin
yaslari ile okul tiikenmislik ve duyarsizlagma alt boyut diizeyleri ile yas arasinda ista-
tistiksel olarak anlamli bir iliskinin olmadig1 ortaya ¢ikmistir.
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Aragtirma grubunun meslekteki kidem yil1 degiskenine gore orgiitsel baglilik dii-
zeylerinde istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goriilmiistiir (Tablo 12). Orgiitsel
baglilik en yiiksek 6-10 yil arasi gorev kidemi olan 6gretmenlerde gozlemlenirken, 6r-
giitsel baglilik 21 yil ve iizeri gorev yapan 6gretmenlerde diisiiktiir. Orgiitsel baglilik
tutumunda 6rgiit i¢i kidem bireysel degiskenler icinde etkilidir. Ttikenmislik ve diger
alt boyutlarda anlamli fark bulunmayan ¢alimalar da mevcuttur. Ornegin, Kayabag
2008’ gore de mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir sonug ¢ikmamustir.

Arastirma grubunun ailenin maddi durumu degiskenine gore yapilan analizler-
de istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore en fazla mesle-
ki profesyonellige sahip 6gretmenler aile maddi durumu en iyi olan 6gretmenlerdir.
Maddi durumu kotii olan 6gretmenler ise en az seviyede mesleki profesyonellige sa-
hiplerdir (Tablo 13). Maddi durumun etkili oldugu bir ¢alisma sonucuna gore cali-
sanlar ekonomik sartlarinin olumsuzlugu gibi sebeplerden dolay1 mesleklerinden dahi
ayrilmaktadir (Adigiizel vd. 2011).

Arastirma grubunun yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
tespit edilmigtir. Buna gore en fazla mesleki profesyonellik 20-29 yas araligindaki 6g-
retmenlerde gozlenirken yas ilerledik¢e mesleki profesyonellik azalmaktadir ( Tablo
14). Arastirmamiza katilan cografya 6gretmenleri icerisinde en az mesleki profesyo-
nellige sahip olan yas grubu ise 50-59 yas arasidir. Hemsirelerle ilgili yapilan bir aras-
tirma sonucunda; 26-30 yas grubundaki hemsirelerin egitim ile ilgili profesyonellik
diizeyleri, diger gruplardaki hemsirelerin egitim ile ilgili profesyonellik diizeylerinden
anlamli olarak yiiksek bulunmustur(Adigiizel vd. 2011). Bu sonug bizim ¢aligmamizin
sonucunu desteklemektedir.

Arastirma grubunun gorev yaptig1 okuldaki kidem yili degiskenine gore mesleki
profesyonellik bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir.
Buna gore mesleki profesyonelligi en yiiksek ayni okulda 21 yil ve daha uzun siireli go-
rev yapan cografya 6gretmenlerinde gozlenirken en az mesleki profesyonellik 11-16 yil
ayni okulda gérev yapan 6gretmenlerde gozlemlenmistir (Tablo 15). Dolayisiyla ayni
okulda daha uzun siire gérev yapmak mesleki profesyonelligi arttirmaktadir. Hemsi-
relerle ilgili bir ¢alismada burada farkli bir sonuca ulagilmigtir. 26-30 yas grubundaki
hemsirelerin egitim ile ilgili profesyonellik diizeyleri, diger gruplardaki hemsirelerin
egitim ile ilgili profesyonellik diizeylerinden anlamli olarak yiiksek bulunmugtur
(Adigiizel vd. 2011). Hedef kitlenin mesleginin farkli olmasi boyle bir farkin ¢ikmasi-
na neden olmustur.

Aragtirma grubunun gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli fark olmadi8: tespit edilmistir (p>0.05). Buna gore en fazla mesleki profesyo-
nellik diizeyi ozel liselerde gorev yapan 6gretmenlerde gozlenmistir. En diisiik mes-
leki profesyonellik diizeyi ise sosyal bilimler liselerinde gorev yapan 6gretmenlerde
gozlenmistir (Tablo 16). Basak bir calismanin bulgularina gore katilimcilarin, mesleki
duyarlilik ve mesleki profesyonellik toplam puandaki gortisleri gérev yapilan okul tii-
riine gore degismemektedir (Altinkurt ve Yilmaz 2014). Bunun sebebi 6rneklem gru-
bunun farkl: 6zellikte olmast olabilir.

Aragtirma grubunun gorev yapilan cografi bolge degiskenine gore analiz sonugla-
rinda mesleki profesyonellikte istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir
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(Tablo 17). Buna gére en fazla mesleki profesyonelligi olan cografya 6gretmenleri I¢
Anadolu bolgesinde gorev yapanlardir. Bu bélgeyi Giineydogu, Marmara, Akdeniz,
Karadeniz ve Ege bolgeleri izlerken en az mesleki profesyonellige sahip 6gretmenler ise
Dogu Anadolu bdlgesinde gérev yapan cografya 6gretmenlerindedir. Boyle bir sonug
¢ikmasi bolgelerin gesitli fiziki ve beseri cografya 6zelliklerine sahip olmalari ile ilgi-
lidir. Dogu Anadolu Boélgesinde gorev yapan 6gretmenlerin yas ortalamasinin diisiik
olmasi yani mesleki tecriibelerinin az olmasi mesleki profesyonelligi olumsuz etki-
leyen 6énemli bir faktérdiir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari cografi bolge ile mesleki
profesyonellik diizeyi arasindaki anlaml fark olup olmadig: ile ilgili bir arastirmaya
rastlanmamuigtir.

Arastirma grubunda yapilan ti¢ farkl dlcegin arasindaki korelasyonu belirlemek
i¢in yapilan analiz sonuglarina gore cografya 6gretmenlerinin tiikenmislik diizeyi
arttikca orgiitsel baglilik diizeyinde de azalma oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
mesleki titkenmisligi izerine yiiriitiilen ¢aligmalar genel olarak, tilkenmisligin 6gret-
menlerin performanslarini azalttigini ve orgiitsel bagliliklarini diisiirdigiinii ortaya
koymaktadir (Sezgin ve Kiling, 2012). Egitim 6gretim faaliyetlerinin basariya ulas-
mast agisindan 6gretmenlerin mutlu ve huzurlu bir ¢aligma ortaminda bulunmalari
onemlidir. Mutsuz ve kaygili bir 6gretmenin 6grencilerin de basarisini olumsuz yonde
etkileyebilecegi g6z 6niinde bulundurulmalidir (Girgin, 2010). Yine cografya 6gret-
menlerinin mesleki profesyonellik diizeyi arttik¢a orgiitsel baglilik diizeylerinin de
artmakta oldugu gorillmiistir. (Tablo 18). Mesleki profesyonelligi ytiksek olan 6gret-
menlerin 6rgiitsel bagliliklar: da giiglidiir. Arastirmaya katilan cografya 6gretmenleri
calistiklart kurumu benimseyen ve 6rgiitiin amaglarini kendi amaglari gibi goren 6g-
retmenlerdir.

Oneriler

Cografya 6gretmenlerinin ileri yaslardaki titkenmisliklerini azaltmak i¢in tecrii-
beli 6gretmenlerin ilk yillardaki meslege duyduklar: heyecanlarini kaybetmemeleri
i¢in liyakat, bagar1 ve performansa dayali bir kariyer basamaklari sistemi getirilebilir.
Boylece ileri yaglardaki 6gretmenlerin amag ve hedeflerine ulasmak i¢in gayret sarf et-
meleri saglanabilir. Cografya 6gretmenlerinin tiikkenmislik yasamalarina neden olan
bir faktor de gorev yaptiklar: okul tiiriidiir. Mesleki ve Teknik okullarda gorev yapan
6gretmenlerin tiikenmislikleri daha yiiksek orandadir. Buna ¢6ziim olarak 6gretmele-
rin belli yillarda bu okullar arasinda rotasyona tabi tutulabilir ya da mesleki okullarda
calisan 6gretmenlere hizmet puani ve ek ticret gibi cesitli tegvikler verilebilir. Cograf-
ya 6gretmenlerinin tilkenmislik yasamalarina neden olan bir diger faktor de gorev
yaptiklar1 cografi bélgedir. Buna ¢6ziim olarak bolgeler arasinda 6gretmen rotasyonu
yapilabilir ya da belli dezavantajli bolgelerde calisan 6gretmenlere ek ticret gibi tegvik-
ler verilebilir. Ayrica orgiitsel baglilik diizeylerinin yiiksek olmasi i¢in tiikkenmislik
durumlarina olan olumsuz etkenlerin minimize edilmesi i¢in gerekli ¢alismalar ya-
pilmalidir.
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Cografya Ogretmenlqrinin Tikenmiglik, Mesleki Profesyonellik
ve Orgiitsel Baglilik Diizeylerinin Incelenmesi

Extended Abstract

Education can be defined as the process of permanent and desired behavior change
and practices through people’s own experiences. Education, which is a concept inter-
twined with culture and life, also serves to transfer the knowledge of the society to new
generations. Teaching is one of the professions that has existed since the first places to
human life. This much of the teaching profession is older than teaching.

Exhaustion is a state in which certain problems have appeared. Burnout is current
both as a model and as a legacy warm-up. Maslach inventory was used for these prod-
uct size dimensions.

In the research, it is aimed to evaluate and target improvement, professionalism
and features according to brews in use in the field. The targets are demographic, and
teachers of social sciences will be trained.

The aim of this study is to examine the burnout, professionalism and organiza-
tional commitment levels of geography teachers in terms of demographic variables.
455 Geography teachers has contributed to the survey in all geographical regions of
Turkey. 152 of the participants in the study are women and 303 of them are men. The
research is in descriptive survey model. In this research which aims to determine some
variables that are thought to affect the burnout, professionalism and organizational
commitment levels of the geography teachers who work in public or private schools,
the teachers were applied three different scales.

When the research group was evaluated according to the gender variable, no sig-
nificant difference was observed in the levels of burnout, professionalism and organi-
zational commitment.

In this case, it can be evaluated that men and women, whose gender factor no longer
makes a significant difference, are exposed to more equal conditions.

When the research group was evaluated according to the marital status variable,
single teachers have higher burnout levels than married teachers.

When the research group was evaluated according to the gender variable, there
has been significant difference observed in the levels of burnout, professionalism and
organizational commitment. Accordingly, while the lowest is observed at 30-39 years
old, 20-29 age group is observed globally.

When the research group was evaluated according to the gender school type var-
iable, the high school teachers of science and social sciences have the lowest levels of
burnout; teachers at vocational schools and private schools have higher level of burn-
out, professionalism and organizational commitment.

When the research group was evaluated according to the geographical region var-
iable, the teachers that are occupied in Black Sea region have the higher level of burn-
out, the teachers that are occupied in Central Anatolia Region have the lowest levels of
burnout professionalism and organizational commitment.

When the research group was evaluated according to the financial situation vari-
able, the teachers with lower financial situation have the higher level of burnout, the
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teachers with better financial situation have the lowest levels of burnout professional-
ism and organizational commitment.

When the research group was evaluated according to the seniority year variable,
the teachers that are in their 0-5 seniority year have the highest level of burnout, the
teachers that are in their 6-10 seniority year have the lowest levels of burnout profes-
sionalism and organizational commitment.

When the research group was evaluated according to the private or public sector
variable, the teachers that are occupied in private sector have the highest level of burn-
out, the teachers that are occupied in public sector have the lowest levels of burnout
professionalism and organizational commitment.

The level of organizational commitment of teachers working in the public sector
was observed at a medium level. The teachers who have the lowest level of organiza-
tional commitment are those who work in private institutions. The research is evalu-
ated in a way that can be noticed in the standard measures according to the years of
seniority in the profession.

It was determined that there was a statistically significant difference in the analysis
made regarding the financial situation of the family of the research group. According-
ly, the teachers with the most professionalism in the professions are the ones with the
best financial situation. Educators with lower financial situation have the least profes-
sionalism in the fields of education.

When the research group was evaluated according to the age variable, the teachers
within 20-29 age group have the highest level of burnout; while the teachers get older
the burnout level decrease in terms of professionalism and organizational commit-
ment.

When the research group was evaluated according to the seniority year at the same
school variable, the teachers in mission over 11-16 years at the same school have the
lowest levels of burnout, the teachers in mission over 11-16 years at the same school
have the highest level of burnout, professionalism and organizational commitment.

The research is reviewed for analyzes that have occurred during a three-year peri-
od. Practices for teachers and score results of trainings indicate underestimating teach-
ers’ performances. The existing situation should be improved for better education and
survival considering the students” benefits, regarding the loss of having an unhappy
and anxious teacher. Again, improved professionalism should be considered as a gift
for young children. Teachers with higher professionalism also strengthen and raise
educational quality. Students who are successful in research are the ones who have the
teachers that like and adopt the teachings with the aims of the trainings.
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Ismet Indnii'niin Cumhurbagskanhgi Dénemindeki
llk Zonguldak Gezisi (6-13 Aralik 1938)"

The First Zonguldak Trip During The Predicency Of ismet indnii
(6-13 December 1938)

Yicel NAMAL™
llker CAGLAR™

Oz:

Tiirkiye Cumhuriyeti devlet adamlarinin yurt gezisi yapma gelenegi Osmanli Pa-
disah1 II. Mahmud déneminden beri siiregelen bir uygulamadir. Halk ve yonetim ara-
sinda iletisimi gelistirmek, memleketin durumunu yakindan gérmek, halkin dilek ve
sikayetlerini yerinde goérmek i¢in yurt gezileri yapmislardir. Osmanli devletinin yikil-
masinin ardindan da Tiirkiye Cumhuriyet’inde devlet adamlarinin yurt gezisi yapma
gelenegi M. Kemal Atatiirk ile devam etmistir. [smet in6nii hem bagbakanlik hem de
cumhurbagkanlig1 gorevleri sirasinda bu gelenege uygun hareket etmistir. Inénii 1933,
1934, 1935.1937 tarihlerinde Bagbakan olarak Zonguldak’a geziler yapmustir.

1937 yilinda bélge milletvekilleri ve yoneticilerinin daveti iizerine Ismet Inénii
,bagbakanlik gorevi sirasinda Zonguldak’inda icinde oldugu Anadolunun kuzeyi-
ne bir gezi yapmay1 planlamis olsa da gorevinden ayrildig: icin bu gezi gerceklesti-
rememistir. [smet Inénii cumhurbagkani olduktan sonra 6-13 Aralik 1938 tarihleri
arasinda Kastamonu, Zonguldak , Amasra , Bartin , Karabiik ve Cankirr'y: da igi-
ne alan bu geziyi yapmistir. Inonii  ziyaret ettigi Zonguldak ve beldelerinde halk
ile yakinlasmis onlarin dertlerini ve isteklerini dinleyerek bizzat not almigtir.
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Yiicel NAMAL / ilker GAGLAR

Zonguldak komiir havzasinda komiir tiretiminin artirilmasi, iscilerin sorunlar: ve
bolgenin kalkinmast ile yakindan ilgilenmistir. Cumhurbagkani Ismet Inénii daha
once bolgede yapilan yatirimlar: denetlemistir. Daha 6nce temelini attig1 Karabiik De-
mir Celik tesislerinin insasi ve is¢ilerin sorunlari ile bilgiler alarak ¢aligmalari kontrol
etmistir. Gezi siirecinde ve sonrasinda bizzat emirler vererek sorunlarin ¢oziilebilmesi
icin caba sarf etmistir. Cumhurbagkani Inonii gezi sonrasinda ise hazirlamis oldu-
gu raporlar1 hitkiimete sunarak gezide gordiigii sorunlari ¢ézme yolunu se¢mistir. Bu
caligma ile Cumhurbagkani Ismet Inénii’niin 11 Aralik 1938’te Zonguldak, Amasra,
Bartin ve Karabiik sehirlerine yaptig1 gezinin nedenlerini, Cumhurbagkani Inénii’niin
halkla temaslarini , halkin bu geziye gostermis olduklari ilgi ve basina yansimalari
ortaya konulmaya ¢aligtlmstir.

AnahtarsSozciikler: Ismet Inonii, Cumbhurbagkani, Zonguldak , Kémiir.

Abstract:

The tradition of the statesmen of the Republic of Turkey to travel abroad has been
an ongoing practice since the reign of the Ottoman Sultan Mahmud II. They made
country tours to improve communication between the people and the administration,
to see the situation of the country closely, and to see the wishes and complaints of the
people in place. After the collapse of the Ottoman state, the tradition of statesmen to
travel abroad in the Republic of Turkey continued with M.Kemal Atatiirk. Ismet In-
6nii acted in accordance with this tradition during his duties as both prime minister
and president. Inénii made trips to Zonguldak as the Prime Minister in 1933, 1934,
1935.1937.

In 1937, upon the invitation of the regional deputies and administrators, [smet In-
oni planned to make a trip to the north of Anatolia, including Zonguldak, during his
duty as prime minister, but he could not make this trip because he left his post. Af-
ter Ismet Inonii became the president, he made this trip, which included Kastamonu,
Zonguldak, Amasra, Bartin, Karabiik and Cankiri, between 6-13 December 1938.
[nénii became close with the people in Zonguldak and its towns, which he visited,
and listened to their problems and wishes and took notes personally. He was closely
interested in increasing the coal production in the Zonguldak coal basin, the problems
of the workers and the development of the region. President Ismet Inénii previously
supervised the investments made in the region. He controlled the works by getting
information about the construction of the Karabiik Iron and Steel facilities, which he
had laid the foundations before, and the problems of the workers. He made an effort to
solve the problems by giving orders personally during and after the trip. After the trip,
President Inonii presented the reports he had prepared to the government and chose
to solve the problems he saw during the trip. With this study, the reasons for President
Ismet Inoénivs trip to the cities of Zonguldak, Amasra, Bartin and Karabiik on 11 De-
cember 1938, the contacts of President Inénii with the public, the interest of the people
in this trip and their reflections on the press were tried to be revealed.

Keywords: Ismet Inénii, Zonguldak, President, Coal
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Giris

Zonguldak ismi 19.yy da ne devletin idari yapilanmasinda ne de herhangi bir siya-
si haritada ad1 gegecek kadar 6nemli bir mevkii degildi. Bu bélgede bulunan komii-
riin ekonomik ve stratejik degeri sayesinde Zonguldak 1899’da kaza haline getirildi
(Geng 2006: 84). Osmanli sanayilesmesinde énemli paya sahip olan Zonguldak sehri
bu 6zelligini miras olarak yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyetinde de devam ettirmis-
tir. Zonguldak’in bu énemli 6zelliginden 6tiirii Cumhuriyet yonetimi 1 Nisan 1924’te
Zonguldak’ Tiirkiye Cumhuriyetinin “ilk vilayeti” yapti (Koca 2005: 235). Zongul-
dak kémiir havzasinin ekonomik degerini biiytitmek i¢in Cumhuriyet yénetimi ko-
miir istihsalatini, artirmak istiyordu. M. Kemal Atatiirk bu konunun 6nemine binaen
mecliste yaptig1 konusmada “Istihsalat: artirmak icin miitemadiyen tedbirler ainmak-
tadir.”diyerek bolgenin potansiyeline karsin yetersiz olan komiir tretiminin artiril-
masl i¢in daha fazla ¢aligilma yapmanin geregini belirtmistir (TBMM Zabit Ceridesi
1926:3). Bunun neticesinde 1055 Say1l1 Tesvik-i Sanayi Kanununu ¢ikarilmistir. Daha
sonraki donem icerisinde bolgede agilan komiir yikama tesisleri, elektrik santrali ve
komiire bagl fabrikalar araciligi ile iilke ekonomisi giiclenmeye baglamigtir. Uretim
teknigi ve caligma sartlarinin iyilestirilmesi neticesinde artan komiiriin tiretiminin
daha artirilmasi ve satisi i¢in 13 kararname ¢ikarilarak komiir ihrag edilmesi saglan-
maya caligtlmistir (Imer 1944:38-39). Bolgenin ekonomik degerine istinaden Cum-
huriyet hitkiimetleri Zonguldak komiir havzasina bir ¢ok gezi tertip ederek havzaya
verdikleri 6nemi gostermislerdir. Bélgeye yapilan gezilerin bir kismini g6yle siralaya-
biliriz: “Maliye Bakani Hasan Saka 25 Mart 1923te (daha sonra Ticaret Bakani olarak
ikinci defa gelmistir), Imar ve Iskan Bakani Celal Bayar 1 Haziran 1926’da, Ziraat (Ta-
rim) Bakani Hayri Bey 6 Aralik 1928 de, Iktisat Bakani Rahmi Bey 24 Haziran 1928 de,
Nafia (Baymdirlik) Bakani Recep Bey 8 Agustos 1930’da, Genelkurmay Baskani Fev-
zi Cakmak Pasa 9 Temmuz 1931’de, Dahiliye (Igisleri) Bakani Siikrii Kaya 19 Agustos
1931’de. Ayrica, parti orgiitiinden milletvekilleri Cevat Abbas Bey, Halil Bey, Hasan
Cemil Bey, Saffet Bey, Dr. Cemal Bey, Memduh Sevket Bey, Mahmut Bey, Yunus Nadi
Bey” yanui sira bir ¢ok yazar , bilim insani, miistesar bolgeye gelmis ve incelemeler yap-
miglardir (Namal 2010:10). Bu gezilerden daha 6nemlisi ise M. Kemal’in 21 Agustos
1931 yilinda Ertugrul Yati ile Zonguldak’a yaptigi gezidir (Onder 1975:359). M. Kemal
Atatiirk genelde yurt gezilerini cumhuriyet rejimini saglamlastirma, saglik, egitim ve
sosyo-ekonomik, alanlarindaki problemleri ¢6zmeye yo6nelik olarak yapmigstir. Daha
once yonetim ve halk arasinda olan ugurum ve kopuklugun tersine milletin sehrine,
kasabasina, kdyiine kadar giden M. Kemal halk ile biitiinleserek yeni yonetim anlay-
sin1 ortaya koymugtur. Halk ile yakin diyaloglar kurmus, onlarla fikir aligverisi iginde
bulunarak, halki aracisiz yakindan dinlemigtir. M. Kemal yaptig1 geziler esnasinda ya-
ninda uzmanlar, biirokratlar, egitimciler, basin temsilcileri gotiirerek meselelere ciddi
yaklagtigini gostermistir.Bu baglamda Zonguldak’a gelen M. Kemal burada da komiir
meselesine dnem vermistir. Kdmiir madenlerinin daha verimli bir sekilde isletilmesi
icin bolge halki ve madencilerin durumlar1 hususlarinda incelemelerde bulunmustur.
M. Kemal’in 1931 yilindaki gezisi ile devlet yonetiminin havzaya verdigi 6nemi en {ist
seviyeden gormekteyiz.

M. Kemal yerli maden kaynaklarinin kullanilmasiyla olusturulacak sanayi araci-
l1g1 ile disa bagimlilig1 sona erdirmek ve iktisadi bagimsizlig1 saglamak amacindadir
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(Atatiirk 2006: 69). Bu agidan Zonguldak komiir havzasi ¢ok 6nemli bir degere sahip-
tir. Bundan dolay1 M. Kemal’den sonra da devlet yoneticilerinin bolgeye olan ilgisin-
de bir azalma olmamuistir.

M .Kemal ‘den sonra en yiiksek devlet yetkilisi olarak Ismet Inonii Bagbakan si-
fatiyla Zonguldak komiir havzasina ilk defa 17 Kasim 1933’te gelmistir (Aksam?7 Tes-
rinisani1933:1). Bagbakan Ismet Inonii Zonguldak komiir havzasinda bizzat ocaklara
kadar inerek incelemelerde bulunmustur. Inoénii “Kémiir havzasini tanimak icin iki
giin galistim .yerinde goriiglerim ¢ok istifadeli oldu. Sehir ile havzanin inkisaf halin-
de bulunan servet ve sanayii dikkati agik bir surette celbetmektedir ,geldigimden ¢ok
memnun oldum” diyerek gezisini 19 Kasim 1933’te bitirmistir (Inénii 2003:33).Bu ge-
zinin ardindan farkli tarihlerde Bagbakan Ismet inénii Zonguldak kémiir havzasina
geziler yapmustir. Bagbakan Ismet Inonii 15 Agustos 1934 yilinda Tiirk-Is maden sa-
hasini incelemek ve Suni Antrasit Fabrikasinin temelinin atilmasi amaciyla Zongul-
dak’a gelmistir (Karakuzu,Namal 2014:276). Basbakan Inénii’ bu gezide Suni Antrasit
Fabrika’sinin temel atilmasini ve Kilimli’de lavvuar aciligini gergeklestirmistir (Vakit
16 Agustos 1934:1). Bagbakan Inénii Zonguldak halki tarafindan seving gsterileri ile
kargilanmistir. Bagbakan Inonii fabrika temel atma téreninde yaptigi konugsmada “s
Bankast ile Siimer Bankast'nin miisterek tesebbiisii olarak tesis edilen Suni antrasit fab-
rikasimin temelini atmis bulunmaktayiz "Bununla hakiki komiir sanayine girmis ola-
cagiz” diyerek Zonguldak’in enerji ve sanayi alanindaki dnemini ortaya koymustur
(Karaoguz 1934: 1-3).

Bu geziden sonra Bagbakan Inonii’niin sonraki Zonguldak seyahati 1935'te ger-
eklesmistir. Bagbakan Inénii 30 Haziran 1935'te Dogu illerini kapsayan bir geziye
baslamis ve bu gezi 8 Agustos 1935% kadar sirmistiir (Eytiboglu 2009:496). Basbakan
[nénii Dogu illerini kapsayan bu gezinin déniisiinde 7 Agustos 1935'te Giineysu Va-
pur’u ile Zonguldak’a gelmistir. Zonguldak halki hem denizdeki teknelerde hem de
karada sevgi gosterileri ile Inénii’yii karsilamislardir. Bagbakan inénii Zonguldak’ta
daha dnce temelini atti1 yatirimlarin neticelerini gormek ve madencilik alanindaki
ilerlemeleri yerinde incelemek istemistir. inénii komiir maden sahasi ve Sémikok fab-
rikasini goriince “Burast bir alem olmus ¢ok terakki etmis “dedi (Haber 8 Agustos 1935:
1). Ayrica yaptig incelemelerde komiir ve bolgedeki ulasim olanaklarr ile ilgilenmistir.
Somikok fabrikasinin agilis toreni igin tekrar sehre gelecegi miijdesini vererek deniz
yolu ile sehirden ayrilmistir (Yeni Asir 9 Agustos 1935:3). Ismet Inonii bagbakanlik do-
neminde Zonguldak kémiir havzasina 1937 tarihine bagka bir gezi yapmistir. 3 Nisan
1937 tarihinde Zonguldak’a bagli Karabiik bolgesinde Demir Celik fabrikasini temeli-
ni atmigtir (Karabiik 1999 11 Yillig1 1999: 44). Bu geziden sonra ise Inonii baska sifatlar
ile Zonguldak’a geziler yapmaya devam etmistir.

Atatiirk’in 6limiinden sonra 11 Kasim 1938'de kendi deyimiyle gorevden ¢ekil-
mis Malatya mebusu Mustafa [smet Inénii Tiirkiye Cumhuriyetinin ikinci Cumhur-
baskanligina getirilmisti (Aydemir 2011:130). Ismet Inénii cumhurbagkani olduktan
sonra Atatiirk’tin politikalarini devam ettirmis ve onun uygulamalarina benzer uygu-
lamalar yapmigtir (Ozdemir 2007:120).Ismet Inonii Atatiirk’iin mirasinin teminatini
saglayacak en dogru kisi olarak, Atatiirk’ten sonra da higbir seyin yarim kalmadigin1
devam edecegini gostermek istiyordu (Turan 2000:135;Kumas 1999:259). Bu amag ile
cumhurbagkanlig1 yaptig1 donem igerisinde 188 farkli bolgeyel44 gezi yapmustir (T.C
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Cumhurbagkanligi 2006:329).Inénii’niin Zonguldak sehrine yapmis oldugu geziler
de bunlardan biridir. Ismet Inénii’'niin Cumhurbaskani olmasindan sonra ekono-
mik alanda kalkinmak i¢in madencilik ve yeralt1 kaynaklarinin bulunup kullanimi-
n1 planlanmisti (Neziroglu;Yilmaz 2013:278-280). Bunu gerceklestirmek i¢in devletin
ekonomik politikalarinda ve hitkiimet programlarinda komiir ile ilgili ¢aligmalara yer
verilmistir. Bu goriis dogrultusunda dénemin devlet adamlar tag komiiriin bagkenti
olan Zonguldak komiir havzasina defalarca geziler gerceklestirmistir. Bu geziler saye-
sinde komiir tiretimin artirilmasi, bolgedeki is¢i ve halkin sorunlarinin yerinde tespit
edilip ¢oziime kavugturulmasi amaglanmistir. Bu baglamda Cumhurbaskani Ismet
[néni’niin 1938 yili sonunda Zonguldak ziyareti de bu amaglarin gerceklestirilmesi
i¢in yapilmigtir.

Cumhurbaskani Ismet Inéni’niin Bat1 Karadeniz Gezisi

Bagbakanlik doneminde Bat1 Karadeniz bolgesindeki gesitli sehirlerini kapsayan
bir gezi planlanmigti.Fakat [smet Inénii’'niin bagbakanlik gérevinde ayrilmast netice-
sinde bu gezi gerceklestirilmemisti. Cumhurbaskani segildikten birka¢ hafta sonra
Zonguldak, ilce ve beldelerini de kapsayan Bat1 Karadeniz gezisine ¢ikt1. Bu gezi Ino-
nii Cumhurbagkani secildikten sonra yaptig1 ilk yurt ici gezisi olmustur. Ismet Inénii
Cumhurbaskan1 olmasindan kisa bir siire sonra 6 Aralik 1938 de Kastamonu, 7 Aralik
1938°de Daday ve Tagkoprii, 10 Aralik 1938°de Inebolu ve Amasra, 11 Aralik 1938 de
Zonguldak’ ziyaret etmesinin ardindan In6nii, 12 Aralik 1938’ de Karabiik’e varmis-
tir. 13 Aralik 1938’ de gezi ve incelemeler bitince Ankara’ya donmiistiir.

Ismet Inénii heniiz Cankaya Kosk’iine tasginmadan énce Bat1 Karadeniz gezisinin
planlanmast hakkinda Kastamonu Valisi Avni Dogan ile goriisme yapmistir. inonii
Kastamonu valisi ile yaptig1 konusmada “ - Vali bey, dediler, biraktigim yerden baslaya-
cagim. Iki giin sonra Kastamonu’dayim.” diyerek devlette var olan devam geleneginin
gostergesi olarak yapilamayan bu geziyi yapacagini géstermistir (Dogan 1964: 230-
231). Bu gortisme sonrast gezi giizergahi ve alinacak dnlemler talimatlar ile gorevlilere
bildirilmistir. Cumhuriyet Halk Partisi Genel Sekreteri Dr. Refik Saydam’in Ankara,
Gankir1, Kastamonu ve Zonguldak Valilikleri ile CHP il Bagkanliklarina 3.12.1938 ta-
rihinde gonderdigi sifrede Ismet Inénii'niin Kastamonu seyahat programi hakkinda
bilgi verilmistir.!

Cumhurbaskan1 Ismet Inoénii 5 Aralik 1938 aksam Saat 18:00 de An-
kara Garrndan ozel bir tren ile Zonguldak ,ilcesi Bartin ve Amasra, Ka-
rabiik beldelerini iceren Bati Karadeniz gezisine  basglamistir (Ayin Tarihi

Birincikanun 1938:2), (Cumhuriyet 5 Birincikanun 1938:1). Cumhurbagskani inénii’yii
Ankara Garrnda Biiytik Millet Meclisi Reisi Abdiilhalik Renda, Bagvekil Celal Bayar,
Orgeneral Asim Giindiiz Ankara Valisi Nevzat Tandogan vekiller heyeti ,mebuslar,
ve diger devlet erkanin yanisira bityitk bir halk kitlesi Cumhurbagkanini cogkulu
sekilde yolcu etmislerdir (Tan 6 Ilkkanun 1938:1 ; Cumhuriyet 5 Birincikanun 1938:1).

1 CHP Genel Sekreterinin, ismet Inénii'niin Kastamonu seyahat programi hakkinda 3.12.1938 tarihinde Ankara,
Cankari, Kastamonu ve Zonguldak Valilikleri ile CHP 1l Bagkanliklarina génderdigi sifredir. (Dipnot numarast
yoktur.)
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Ismet Inénii’niin gezi giizergahini, hangi araglar ile gezinin icra edilecegini donemin
basinindan yakindan gérmekteyiz. Buna gore Ismet Inénii Ankara Gar'indan tren ile
Eskipazar istasyonuna gidecek, burada trenden inecektir. Karayolu ile Kastamonu'ya
arindan Inebolu’ya ve hava gartlari miisait olursa, deniz yolu ile Inebolu ,Amasra iize-
rinden Zonguldak komiir havzasina ugrayarak incelemelerde bulunacaktir. Doniiste
Karabiik’e ugrayacak ve orada temelini att1g1 Karabiik Demir Celik Fabrikasrnin du-
rumu inceledikten sonra Filyos yolu ile Ankara’ya donecektir (Cumhuriyet 6 Birinci-
kanun 1938:1). 5 Aralik1938 te yola ¢ikan Ismet Inonii ,Alibeyli istasyonunda trende
geceyi gecirdikten sonra sabah Cankirr'ya gelmistir (BCA 30.10.0.0.2.12.15).Gezinin
bu kisminda Cankirr’da kisa siire kalan Inénii doniigte tekrar ugramak tizere Kas-
tamonu’ya dogru yola ¢ikt1 (Tiirk Dili 7 Birincikanun1938 :1; Aksam 7 Kanunuevel
1938:1-8). Ismet Inénii 6 Aralik 1938 6gle saatlerinde Kastamonu’ya ulagti (Dogrusoz
7 Aralik 1938:1).

Cumbhurbaskani Ismet inénii Kastamonu’da halk tarafindan seving ile karsilan-
mistir. Kastamonu halki giinlerdir bekledikleri Cumhurbagkan: Inénii’ye samimi
sevgi gosterilerinde bulunmuglardir. Bu durumdan ¢ok memnun olan Inénii binler-
ce Kastamonu'luyu selamlayarak dogruca hiikiimet konagina gitti (Dogruséz 7 Ara-
lik 1938: 1-3). Inénii burada sehrin ileri gelenleri ve memurlar ile gériistiikten sonra
Kastamonu Halkevine giderek Halkevi acgilisini gerceklestirdi (Cumhuriyet 7 Birin-
cikanun 1938: 7). Kastamonu Halkevi'nden ayrilan inénii Memleket hastanesinde
tetkiklerde bulunmustur (BCA 30.10.0.0.2.12.15/13). Halkin sorunlarinin bir kismini
yerinde yetkililere verdigi emirler ile ¢6zmeyi diger kismini ise daha sonra ¢6zmek
i¢in not aldig1 goriilmektedir (Tanil 1944: 5).

[nénii’niin gezisinin en énemli noktalarindan biri de 9 Aralik 1938 tarihinde ka-
tildig1 Kastamonu Cumhuriyet Halk Firkas: Kongre’sidir. Burada yaptig1 6nemli ko-
nusmada halkin dertlerini dinledigini ve devlet halk biitiinlesmesinin {ilke gelecegi
agisindan énemli oldugunu belirtmistir (BCA 030.10.2.12.15/13;(Ulkii Tkincikanun
1939:379). Ayrica tilkenin i¢ ve dis siyasetine dair izleyecegi politikalari ile ilgili ipug-
larin1 konusmasinda gérmekteyiz (Ulus 10 Birincikanun 1938:1).

Cumhurbagkan: Ismet Indnii’niin bu gezisi Ankara’dan da giinii giiniine takip
edilmistir. [smet Inénii’niin seyahatte yaptig1, incelemeleri ve gezinin saglikli bir se-
kilde devam ediyor olmasi hususundaki durum telgraflarla Ankara’da hem hiikiimet
hem de TBMM Baskanligina iletilmistir (BCA 030.10.2.12.15/45 ;Renda 2019:551).Ay-
rica [smet Inénii Bagabakanliga cektigi telgraf ile kendi durumu ve gezinin islerleyisi
ile ilgili bilgi vermistir.Boylelikle bu geziye hem devletin hem de Inénii’niin ne kadar
onem verdigi bir kez daha anlagilmaktadir(Cumhurbagkanligi Ismet Inénii Arsivi,
Yer: 2/10-14, Fihrist No: 4635).

Kastamonu’daki gezisini bitiren Ismet Inénii toplumun her kesiminden vatandasg
ile yakin temas kurarak onlarin dertlerini dinlemistir. Bolgede var olan ekonomik,
ticari egitim , kiilttir, alanlarindaki altyapisal sorunlarin tespit edilmesini ve bunlarin
¢oziimil icin alinacak tedbirleri su sekilde dile getirmistir. “Kastamonu ikide birde
ariza yapmayan bir elektrik tesisatina sahip edilecektir. Inebolu muhtag oldugu
genislikte bir limana kavusacaktir. Bu amagla bu bolgede meyveciligin ve ozellik-
lede elmaciligin 1slahi gereklidir. Biittin bunlarin haricinde yurdumuzda mektepsiz
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talebe birakmay: da icine kanun girmemis bir kise birakmaktan farkl saymayarak
davranacagimiz da muhakkaktir” (Tan 12 Ilkkanun 1938:1-10). Ismet Inénii'niin yap-
t1g1 konugmadan Kastamonu halkinin refah diizeyini ger¢ekten artirmak i¢in girisim-
ler yapilacagi anlagilmaktadir (Dogan 1964:231-232).

Cumbhurbagkani Ismet Inénii Ankara’ya déniisii sonrasinda Kastamonu ve gev-
resinde edindigi izlenimleri bir rapor haline doniistiirmiis 19 Aralik 1938 tarihinde
Bakanlar Kuruluna sunmugstur. Raporda iplik, boya sanayi , kendir isleyecek fabrika
kurulmasi, demir yolu ve sose yol yapimi elektrik santrali gibi teknik konulara de-
ginilmistir.Ayrica ,egitim alaninda pansiyon ve kiz 6grenciler i¢in enstitii yapilmasi
Jkoylitye tarim alaninda destek ve fidan yardimi yapilmas: gibi tedbirlerin alinmasi
kararlastirilmigtir. Raporda belirtilen bazi sorunlarin ¢oziimii i¢in Ziraat Vekili Faik
Kurtoglu gorevlendirilmigtir (Ozgen 2011:18-20). Kastamonu gezisinde halkin sikayet
ve dilekleri ile yakindan ilgilenmis ve onlara sorular sorarak cevaplar vermistir. Cum-
hurbagkani Inonii kendisine taleplerini iletmeye gelen Devrekani heyetlerini kabul
ettikten sonra, Inebolu’dan giizel bir havada deniz yolu ile Zonguldak’a dogru yola
cikmistir (Tiirk S6zi 11 Kanunuevvel 1938:1).

Cumhurbagkani Ismet Inénii’niin Zonguldak Ziyareti

Cumhurbagkani Inénii Kastamonu gezisini bitirdikten sonra yoniinii Zonguldak’a
cevirmistir. Cumhurbaskani Inénii Kastamonu’dan ayrilmadan 6nce gezi ile ilgili ola-
rak Kastamonu Valisi Avni Dogan yetkililere bilgi vermistir. Avni Dogan 10.12.1938
tarihinde Dabhiliye vekaleti makamina gektigi telgrafla Cumhurbaskani Inénii’niin
Kastamonu gezisinin bittigini ve Zonguldak’a dogru yola ¢iktigin1 6grenmekteyiz.
Avni Dogan’in telgrafiyla “Reisiciimhurumuz maiyetelerile birlikte .10.12.1938 te saat
8 de Kastamonu’dan hususiotomobiller ile Kiire ,Inebolu ve Riyaseticiimhur Yati ile de
Cide Zongulda istikametine seyahatlerini devam ettirmek iizere hareket buyuracaklar-
dir” gereken emniyet tertibatinin alinmasi rica edilerek Zonguldak valiligine bildi-
rilmistir (BCA,030.10.0.0/2.12.15.11.). Kastamonu’dan Zonguldak’a dogru baslayan
seyahat ile ilgili detaylar1 Kastamonu Vali Vekili Feridun Cayir'in 10.12.1938 tarihinde
I¢isleri Bakanligrna gonderdigi telgraftan gormekteyiz. Ismet Inénii Kiire kazasindan
hareket ederek Inebolu kazasina 6gle vakti gelmistir.Yine Inebolu’da da halk tarafin-
dan seving gosterileri ile karsilanmigtir (BCA, 030.10.0.0/2.12.15.8).

Cumhurbaskani Inénii, Inebolu Cumhuriyet Halk Partisi binasinda , gehir erka-
n1 ve halk temsilcileri ile goriigerek sehrin problemlerini bizzat not etmistir.Iki saat
burada kalmig ardindan ise saat 13:55'te Inebolu limaninda Savarona yatina gegerek
Cideye dogru hareket etmislerdir.Kastamonu valisi Avni Dogan ve bes mebus Reisicum-
hura refakat etmektedirler.Ismet Inonii Cide’den sonra Zonguldak'a gidecektir” Zafer
torpido muhribi de Savaranonin giivenligini saglamak icin refakat etmektedir (Ak-
sam 11 Kanunuevvel 1938:1-4);(Son Posta 10 Birincikanun 1938:1-11). Hava miisait
oldugu takdirde Cide ve Amasra’ya da ugrayacaklardir. Cumhurbagkani Inénii’'niin
seyahat ve ikameti miiddetince kendisini rahatsiz edecek sikintili hi¢bir vaziyet ol-
mamis ve gereken 6nlemlerin alinip hazirligin yapilmasi i¢in Zonguldak Vilayetine
yazilmistir (BCA, 030.10.0.0/2.12.15/7).
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ismet inonii Amasra’da

Cumhurbagkani Inénii Inebolu’dan  yola ¢iktiktan sonra Zonguldak Valisi Halit
Aksoy , Inénii’yii karsilamak icin motor ile Amasra’ya hareket etmistir (Haber 11 k-
kanun 1938:2). Cumhurbagkan1 Inénii, ilk énce Zonguldak’in beldesi olan Amasra’ya
iyibir hava ve durgun bir denizde Savarona yatiile iyi bir seyahat sonras1 10 Aralik 1938
saat 19.50’de gelmistir (BCA030.10.2.12.15/5). Amasra limaninda Savarona yatinda
[nénii geceyi gecirmistir (Aksam 11 Kanunuevvel 1938:1). “Vali Halit Aksoy, Inénii’yii
yata gidip karsiladi ve’1l Aralik 1938 de sabah sekiz bugukta Amasra’da Ciimhurrei-
simiz halkin alkiglar1 ,yasa varol sesleri arasinda iskeleye ayak bastilar. Burada Sabit
Ozkémiir Amasra adina kendilerine bir buket takdim etti.” (Ulus,12 Ilkkanun 1938:8).
Zonguldak Valisi Halit Aksoy tarafindan beldenin ileri gelenleri Inénii’ye tanitildi ve
[nénii onlara iltifatlar ederek memnuniyetlerini dile getirdiler.

Ismet Inénii’niin gittigi tiim gehirlerde oldugu gibi Amasra’da da halkin yogun bir
ilgisiyle karsilanmistir. Binlerce kisi, sehrin her tarafi siislenmis sokaklarinda ing-
nii’yii kargilamaya gelmistir. Cumhurbagkani Ismet Inénii beraberindeki Kastamonu
Valisi Avni Dogan, bolge milletvekilleri ve diger zevat ile alkis tufan: arasinda hiiki-
met binasina gegtiler.11.Aralik sabahinda Cumhurbaskani Inénii Amasra’da nahiye
midirligiinde incelemelere baglamistir. Nahiye binasinda maden isletmecisi , De-
nizbank’in Amasra acentesi ile goriiserek Amasra limani ve gelisimi ile ilgili bilgi ald:
ve Amasra limaninin Eregli limani gibi gemiler i¢in aktif bir liman olabilecegi tagima
ve ulagim alanlarinda bir merkez olabilecegi bilgisini ald1 (Sonposta 12 Birincikanun
1938:3-11).

Mubhtar Hasan Tus ile yaptig1 konugmada, Muhtar balik¢iligin Amasra i¢in kis-
men bir gecim kaynag1 oldugunu séyleyerek 6zellikle balik¢ilik yerine sahil kesiminde
ikamet eden koylillerin amele olmak zorunda kaldiklarini belirtti. Balik¢ilig1 gelis-
tirmek ve alternatif bir kazang kapisi elde etmek i¢in bolgede konserve fabrikas: ku-
rulmasi talebini Inénii’ye iletti (Sonposta 12 Birincikanun 1938:3-11). Ayrica Cum-
hurbagkani Inénii ,Balik¢1 Hiiseyin ile goriistii. Balik¢1 Hiiseyin denizde bol ve farkli
balik cesitleri oldugunu ve tutulan baliklari degerlendirmek igin balik konserveciligi
yapilabilecegini Inonii’ye anlatmistir.. Inénii burada yapilan balikgilik tizerine edin-
digi bilgiden sonra “ Iyi bir sey. Buranin balik¢iliginin daha zayif oldugunu biliyordum,
memnun oldum, dedi.” (Aksam 12 Kanunuevvel 1938:8). Ismet Inonii ardindan kéylii-
ler ile goriigmek istemesi tizerine Rengber Mehmet ile konusmustur. Cumhurbaskani
koyliiden gecim derdi ile alakal: bilgiler alarak tarim ve isciler hakkinda var olan so-
runlar1 6grenmistir. Eski Bahriye mektebini ziyaret ederek bina ile ilgilendi. Cumhur-
baskani cisentili bir hava olmasina ragmen digtan Amasra Kalesini gezerek, Cekiciler
Carsist ile bolgenin 6nemli yerlerini gérmiis halk ile yakindan ilgilenmistir (Sakaoglu
1987:175). Cumhurbagskani Inénii Amasranin tarihi mekanlarini ve liman bélgesini
ziyaret ettikten sonra kendisini ilgelerine davet eden Bartin halk heyetini kabul ettiler
ve bu davete olumlu cevap verdiler (Tan 12 Ilkkanun 1938:10).
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ismet inonii Bartin‘da

[nénii gezi programi diginda olmasina ragmen Bartin’lilarin 1srarina dayanama-
yarak Savarona yatina geri donme planindan vazge¢mistir (Sakaoglu 1999:129). Bar-
tinlilarin yapmis oldugu davete Ismet inénii verdigi olumlu cevabi Amasra’da bulunan
binlerce Bartinlrnin sevgi gosterisi ve tezahtiratlar: ile karsilandi. Cumhurbaagskani
[nénii derhal Bartin’a gitmek i¢in otomobile bindi.Amasra’dan hareket eden Inénii’yii
yollarda ath kafileler , civar koy ve mahallerden gelen halk milli bayram havasinda
kargiladilar (Tan 12 flkkanun 1938:10). Cumhurbaskan1 Inénii’yii tagtyan otomobil
45 dakikada Bartin’a ulagti.Indnii’niin ziyaret ettigi tiim sehirlerde oldugu gibi Bartin
kaza merkezi bayraklar cigekler ve defne yapraklari ile stislenmisti. Yaya olarak ¢igek-
lerle siislenmis caddede halkin tezahiiratlari arasinda ilerleyen Ismet inonii yolda onu
karsilamaya gelen Bartinlilar ile konusarak onlarin sikayetlerini dinledi. Kaymakam-
lik binasina ulasan Ismet Indnii burada Bartin’in birgok kdy ve kasabasindan gelen
temsilciler ile konusarak onlara sorular sorarak aldig1 cevaplari not etmistir (Anadolu
13 Birincikanun1938:3). Hikkiimet Konaginda incelemeye baslayan Cumhurbagkani
Inénii kereste tiiccarlarini ,motorculari ve gemi inga ustalarini kabul etti ve bunlar ile
cesitli konularda fikir aligverisinde bulunarak bu sektor temsilcilerinin istek ve sika-
yetlerini dinledi. (Cumhuriyet 12 Birincikanun1938:9).

Ismet Inénii bélgenin en énemli gecim kaynaklarindan olan ormancilik ve gemi
ingas1 tizerinde durarak gemiciligin azalmasinin nedenlerini sordugu sorularla 6¢-
renmek istedi. Gemi In@acm Mustafa, gemi liretiminin daha dnce 40-100 arasinda
oldugunu ama simdi bes altiya kadar distugiini séyledi. “Cumhur Reisi sordu: -Nigin
az yapiyorsunuz? — Gemi ustast Mustafa soyle cevap verdi-Orman kanunu dolayisiyle
eskiden 1500 liraya ¢ikan tekne,simdi 2500 liraya ¢ikiyor.Orman riisumu igin asgari 100
lira gidiyor”(Cumhuriyet 12 Birincikanun1938:9). Osmanlrdan beri gemi insa sekto-
riinde soz sahibi olan Bartin 6zellikle 1920-1930 déneminde gemi yapimi alaninda
ileri seviyededir (Davulcu 2013:27). Fakat gemi insacis1 Mustafa’dan alinan bilgiler-
den anlagilacagi tizere ormanlardan alinan vergilerin gemi inga maliyetlerini artirdi-
g1 ve gemi iiretininin azaldig1 goriilmektedir (Cumhuriyet 12 Birincikanun1938:9).
Ayrica bolgedeki ormanlardan temin edilen direkler Zonguldak kémiir madenleri
i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Karadeniz halkinin 6nemli gecim kaynaklarindan olan
ormancilik kagak aga¢ kesimi nedeni ile tehlikeli boyutlara ulagsmisti. Inénii, “Orman
meselesi devleti diisiindiirmektedir. Eger vaziyet eskisi gibi devam ederse, elli, yiiz sene
sonra memleket kabiliiskdn halden ¢ikacak” diyerek bolgedeki sorunun ciddiyetini dile
getirmistir (Cumhuriyet 12 Birincikanun1938:9).

Bartin il¢esinin 11 km i¢ine kadar uzanan Bartin Irmagi diizenli su rejimi ,yliksek
su seviyesi olmasi ve liman sayesinde yiizyillar boyu ulasim ve tasimacilikta etkili rol
oynamustir. Cumhurbagkani Inénii’de bu irmagin vaziyeti ile alakali incelemeler yap-
mak istedi.Burada derede seyriiseferin artirilmasi i¢in yetkililerden “ Derenin agilma-
st, temizlenmesi bu suretle seyriiseferin cogalacagi,kolaylasacag: seklindeki agiklamlar:
dinlediler.Dere hakkinda tam bir fikir edinmek i¢in motérle Bogaza kadar gitmek ka-
rarini verdiler.” (Son Posta 12 Birincikanun 1938:3-11). Inénii dere tizerinde yapacagt
incelme i¢in 200 tonluk bir yelkenliye binerek Bartin deresinin vaziyeti ile yakindan
ilgilendi (Cumhuriyet 12 Birincikanun1938:9).
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Bartin bolgesinde incelemeleri bitince Zonguldak’a gitmek isteyen Inénii’yii al-
mak i¢in sabah 7.30 da limana yanagan Savarona Yatinin bogaz agzina gelmesi emri
verildi. Birgok motor ve tekne ile halk Cumhurbagkani Inénii’yii tagtyan motora re-
fakat ederek onu yolcu ettiler (Anadolu 13 Birincikanun1938:3). Bir saatte Bartin
Bogaz1 agzina gelen motordan inen Inénii ve beraberindeki heyet Savarona Yatinin
bogaz agzina gelmesini beklemek i¢in muhafiz memurlugu binasinda istirahat ettiler.
Daha sonra yata gecen Heyet saat 13.45'de Savarona Yat1 ile Bartin’dan ayrildi(BCA
030.10.2.12.15/4).

Cumhurbagkani Ismet Inénii’niin Zonguldak Gezisi

[nénii’niin Zonguldak’a yapacag: ziyaret ile ilgili ilk haber ve bilgileri 8 Aralik
1938'de Zonguldak gazetesinde gérmekteyiz. Cumhurbagkani Inonii’niin gehre gele-
cegi Zonguldak valisi Halit Aksoy tarafindan “Zonguldak halkina biiyiik miijde Cum-
hurBagkanimiz Ismet Inonii sehrimize seref verecekler” sdziiyle duyurulmustur (Zon-
guldak 8 Ilkkanun 1938:1) . Yine Vali Halit Aksoy’'un bu gazetede yazdiklarina gore
Zonguldak koémiir havzasinin ve Karabitk demir bolgesinin gelismesini ve biiyiime-
sini saglayan kisinin Ismet Inénii’niin oldugu belirtilmektedir. Yine bu bolgenin en-
diistirilesmesini ve biiyiimesini saglayacak tesislerin kurulmasinda Ismet Inénii’niin
gosterdigi caba dile getirilmistir. Boylelikle Cumhurbaskan: Inénii’niin sahsinda dev-
letin Zonguldak komiir madenciliginin gelistirilmesi ve sanayi tesislerinin bolgede
yapilmasina verdigi katkiy1 gostermek istemislerdir (Aksoy 8 Ilkkanun 1938:2).

Zonguldak Valiligi ayrica Cumhurbaskani Inénii’niin Kastamonu gezisinde oldu-
gunu ve Cumhurbagskani Inénii’niin Zonguldak’a gelecegi tarihin halka bilidirilecegi
ve halkin 6nceden gereken karsilama tedbirini almasi hususu duyurulmustur.Bu dog-
rultuda Cumhurbagkani Ismet Inénii’niin karsilanmasi ve sehirden ugurlanisi sirasin-
da tiim memurlar ,partililer, halkevi iiyeleri, Il genel meclis iiyeleri, milli tesekkiiller
ve cemiyetlerin tiim tyeleri ,izciler, sporcular ,tiim 6grenciler ,kéyliiler ,madenciler
katilim saglayacaklardir.Ayrica ¢arsi ,evler ,magazalar ,fabrikalar 6zel daireler, liman,
iskele, istasyon ,deniz ve karadaki tiim araglar bayraklar ile siislenecektir.Ayrica sehir
gece icin elektrik ile aydinlatilacaktir. Cumhurbagkani Inénii sehre gelmeden énce
Zonguldak halk: sehre yaptig1 katkilara karsilik minnetlerini gostermek icin ¢esitli
hazirliklar yapmislardir.Kastamonu gezisini bitiren Inénii’yii kargilamak i¢cin Zongul-
dak Valisi Halit Aksoy ve sehrin ileri gelenleri Krom vapuru ile Zonguldak’in Amasra
beldesine hareket ederek ziyaretleri sirasinda Inonii’ye refakat etmislerdir. Inénii bu
kez Cumhurbaskan: sifati ile 6nce Zonguldak'in Amasra nahiyesi ve Bartin ilgesinde in-
celemeler yaptiktan sonra Savarona yati ile beraberindeki heyetle birlikte saat 13.30’da
Zonguldak’a hareket ettmislerdir (Ulus 12 Ilkkanun 1938:1-8).

Zonguldak halki daha énce sehirlerinde bagbakan olarak agirladiklar1 Ismet Iné-
nit’yii bu sefer Cumhurbagkani olarak kargilamak i¢in gerekli hazirliklar: yapmislardi.
Savarona Yatinin agik denziden kiyiya dogru yaklasmas: ile “Filyos, Catalagzi ve Ki-
limli kiyilarma dokiilen halk Sef’i istekli sekilde seldmlad ve alkisladi” ve ona duyduk-
lar1 sevgi ve sehirlerine gosterdikleri ilginin karsihigini gostermek istediler (Ulus 12
flkkanun 1938:1-8). Zonguldak liman’inda Savarona Yatini kargilamak iizere liman
icerisinde bir ¢ok sandal motor ve vapur hazir halde beklemekteydi. “Savarona saat
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16.00’da Zonguldak limanina girmistir”. Savarona Yatinin limana girisiyle birlikte li-
manda halihazirdaki gemiler, motorlar, mavnalar, sandallar yati selamladilar. Liman
cevresi ve gehir bayram havasi icindeydi. Sehrin elektrik tesisati ile siislenmesi sonu-
cunda sehir 151l 1511 olmus ve denizden sehre karsidan bakinca hasmetli bir manzara
olusturuyordu. Yatin limana girmesiyle iskelede bulunan her yastan binlerce Zongul-
dakli coskun tezahiiratlarla, vapur ve trenler ise diidiikleriyle Cumhurbagskanini karsi-
liyorlardi. Iskeleden itibaren caddenin iki tarafini kaplamis olan halk Inénii gegerken
coskun tezahiirlerde bulunuyor ve onu olanca heyecaniyla alkisliyordular” (Ulus 12
Ilkkanun 1938:1-8).

[néni’niin gezdigi tiim bélgelerde oldugu gibi Zonguldak halkinin yogun sevgi
gosterileri ve alkislari esliginde yaya olarak hitkiimet konagina dogru ilerleyerek ora-
dan geri doniip park i¢inden gegerek Zonguldak hiikiimet konagina arka kapidan gi-
ris yapmugtir. Tiim gezilerde oldugu gibi Cumhurbagkani Inonii hitkiimet konaginda
incelemelere basladi. Cumhurbaskani Inénii hiikiimet konaginda ilin devlet erkani
ve cesitli biirokratlar ile goriismiistiir. Gezi kisa bir stirede gerceklesmesine ragmen
onemli ve ciddi konular konusulmus ve 6nemli neticeler elde edilmistir. Cumhurbas-
kani Inénii 6zellikle bélgenin can damari olan madencilik iizerinde yogun sekilde
durmustur. Inénii’niin buradaki yaptigi goriismelerin énemini o dénem basinindan
su sekilde gorebilmekteyiz.

Zonguldak’a Inénii’niin yapmig oldugu geziyi ve incelemeleri yakindan takip eden
gazeteci Mecdi Sadrettin yazdig1 yazida komiire dayali bir ekonomiye sahip olan seh-
rin yine en biiyiik sorunu olan kémiir iiretimi ve buna bagli meseleleri ile Inénii’niin
ciddi olarak mesgul oldugunu ve 6zellikle su {i¢ sorunun cevabini aradigini anlatmis-
tir.

I-Havzada komiir istihsali gayrikafidir,artirmak igin ne gibi tedbirler almak la-
zimdir? 2-Havzada amelenin vaziyeti nasil 1slah olunabilir3-Komiir fiatlar: nasil tenzil
edilebilir? (Sadrettin 1938:3-11). Cumhurbagskani Inénii bu konuyla ézellikle ¢ok ilgi-
lenmis madencilik konusunda daha ayrintili bilgi almak gesitli sirket miidiirleri ,is¢i
temsilcileri ve diger gorevlileri dinlemistir. Béylelikle mevcut sorunlari tespit etmek
ve bunlarin ¢6ziimi icin ne tiir tedbirlerin alinmasi gerektigini anlamak istemistir.
Ozellikle Zonguldak madencilerinin yagsam ,saglik ,caligma ve yevmiye sartlar1 husus-
lar1 tizerinde durmustur. Daha 6nce Amasra’da yaptigi incelemelerde halk ile yaptig1
sohbetlerde gesitli sorular sorarak maden iscilerinin yasam ve gecim sartlarini 6gren-
meye ¢alismistir. Cakraz Koyiinden Mehmet 37 yasinda oldugunu ve bes niifuslu aile-
sinin ge¢imini saglamak i¢in arazisi olmadigindan dolayr madenlerde amelelik yapti-
gin1 sdylemistir. Ayrica Inénii ile konusan Sahkdy den Mehmet isimli bir koylii kendi
koyiinden bir ¢ok kiginin Zonguldak’ta amelelik yaptigini sdylemistir Inénii koyliiye
neden Zonguldak’ta daimi olarak amele kalmadiklarini sormus koylit madenlerde ye-
dek amele olarak ¢alistigini , kiifecilik yaptigini ,giinlitk yetmis bes seksen kurus giin-
lik yevmiye aldigini soyledi. Birkag ay ¢alisarak ailesinin ihtiyaglarini ancak karsila-
digin1 ve tekrar Amasra’ya donerek istirahat ettigini belirtti. Yilin yaklasik sekiz veya
dokuz ayinda Zonguldak’ta kaldigini ve eger havas iyi olan Amasra’ya dinlenmeye
gelmezse viicudunun bu ¢alisma sartlarina ve temposuna dayanamayacagini Cum-
hurbagkanrna beyan etti (Sadrettin 12 Birincinanun 1938:11). Ayrica Inénit Mehmed’e
Zonguldak’ta madende ne kadar masraf yaptigini sormus ve koylii gidasini temin
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etmek i¢in ayda on lira para harcadigini séylemistir ve indnii bu miktar1 ok bu fazla
bulmustur (Sonposta 12 Birincikanun 1938:7-11;Cumhuriyet 12 Birincikanun 1938:9).

[nénii koylii ile yaptigi konugmalardan iscilerin yeterli beslenme imkanina sahip
olmadiklarini anlamistir. Bu konuda daha fazla bilgi almak i¢in ,koyliiye neden is-
gilerin birlikte yemek yemediklerini sormug ve koyliiden -Beraber yiyenler de oldu-
gunu fakat herkesin buna dahil olmadigi cevabini almistir (Cumhuriyet 12 Birincika-
nun 1938:9). Cumhurbagkani Inénii bu gériigmeleri bizzat not etmis ve Zonguldak’a
geldiginde iscilerin ¢aligma ve yasam sorunlarinin nedenlerini ve ne sekilde ¢6ziime
kavugacagini komiir havzasindaki yonetici ve idareciler ile konusmak istemistir.
Cumhurbagkani Ismet Inénii’niin yaptig1 incelemelerden o devirde Zonguldak, Bar-
tin ,Amasra ve Karabiik bolgesinden ¢ok sayida koyden koyliiniin belirli donemlerde
amelelik etmek i¢cin Zonguldak havzasina geldiklerini anlamaktayiz. Fakat koyliilerin
agir caligma ve yetersiz beslenme sartlari sebebiyle amelelik islerini donemsel olarak
yapmislar ve gercek bir meslek olarak gérmemislerdir.

Cumhurbaskani Inénii, Zonguldak hiikiimet konaginda bu konular ile ilgili yetki-
lilere sorular sorarak ayrintili sekilde durumu 6grenmek istedi. Iscilerin saglik ve bes-
lenme durumlariileilgili Zonguldak Valisi, Zonguldak milletvekilleri, Eregli Kémiir-
leri Isletmesi Miidiirii Bekir Vehbi Ergene ve Kozlu Komiir Isletmesi Miidiirii [hsan
Soyak ayrica Verem Savas gorevlilerinden bilgi almak istedi.? (Zaman 2004:101-103).
Cumbhur baskani Inénii iscilerinin beslenme durumu ile ilgili Bélge Is Daire Amiri
Burhana iscilerin hepsinin sicak yemek yeme imkani olup olmadigini sordu ve s
Idare amirinden ancak dért bin is¢inin sicak yemek imkan1 oldugunu 6grendi. Inénii
ayrica iscilerin kdytine para kazanip gotiirebilir mi? diye sordu. Ancak is¢inin kdytiine
para gotiirmekte kismen basarili oldugu cevabini Is Daire Amiri Burhan’dan égrendi.
Inénii aldigi cevaplar kargisinda tiim isgilerin sicak yeme imkani olmasi gerektigini
ve hepsinin kéylerindeki ailelerine para gotiirmeleri imkaninin olmasinin zorunlu ol-
dugunu yetkililere sdylemistir (Aksam 12 flkkanun 1938:8).

[nénii ayrica daha sonra iscilerin sikayetlerini dinlemis ve saglik problemleri ile
ilgili Kémiir Miisiiessesi Doktoru Ibrahim Hulusi Oktem’den °bilgi almak istemistir.
Cmhurbaskan1 Inénii Amasra ve cevre koylerden gelen iscilerden daha énce duydugu
saglik ile ilgili problemler i¢in yetkililerin ne tiir tedbirler aldigini 6grenmek iste-
migtir. Fakat Doktor Ibrahim Oktem iscilerin saglik ve beslenme konularindaki ya-
sadiklar1 sikintilar1 dile getirmeye basladiginda “Zonguldak milletvekilleri Indnii’niin
duymasina meydan vermeyen fisiltilarla doktoru susturmaya ¢alistilar” ve bu koti
durumun Inénii’ye tiim agiklig1 ile aksettrilmesini engellemek istediler (Dogan 1964:

2 Thsan Soyak ;Atatiirk’iin son genel sekreteri Hasan Riza Soyak’in kardesidir.Atatiirk tarafindan Avrupa’ya
tahsile génderilmis ve 27 Agustos 1937 yilinda Kémiiris miidiirit olmustur.1942-1950 EKI miiessese miidiirligii
yapmis ve Zonguldak’in her alanda gelismesine ve imar edilmesine énemli katkilar1 olmug ve ad1 Zonguldak'ta
bir sokaga verilmistir.

3 1904 dogumlu ,istanbul Universitesi Tip Fakiiltesi, Lyon ve Paris Tip Fakiilteleri Thtisas - Fransizca, Ingilizce
- Operator Doktor - Sivas Hastanesi Operatorii, Zonguldak Hastanesi Bastabibi ve Operat6r Doktoru, Bursa
Memleket Hastanesi Bastabibi ve Operatér Doktoru, Istanbul Universitesi ve Yiiksek Tahsil Talebe Birligi
Bagkani, Uluslararasi Ogrenci Birligi Genel Sekreteri, Kizilay Hekimi ve Hekimler Birligi Baskani, Milletlerarasi
Cerrahlar Koleji Asli Uyesi, Yazar - Hiirriyet Partisi Kurucu Uyesi - X. Dénem Bursa Milletvekili - Evli, 1 Cocuk.
Oliim Tarihi: 16.11.1982 (TBMM Albiimii 1950-1980, TBMM Basin ve Halkla iliskiler Miidiirliigii Yayinlari,
Ankara, 2010, s. 623- 785-849-913)
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234). Bu durumu fark eden Kastamonu Valisi Avni Dogan olaya miidahale ederek Is-
met [nénii’ye “-Pasam dedim milletvekilleri doktoru susturmak icin tazyik ediyorlar”
sonra “Cumhurbaskani doktor beyi temin ederek ,rahatlikla konusmasini istedi”* (Do-
gan 1964:234).Doktor bu konuda mevcut durumu daha rahat bir sekile ayrintilariy-
la anlatti. Ismet Inonii yetkililere iscilerin yasam ve aligma kosullari ile ilgili soru
sormustur. Amele Birligi operatoril isgilerin igtimai durumlarini ve gida sorununu
oldukea karamsar bir sekilde dile getirmistir.Operator ¢alismaya gelen is¢inin koytine
donerken daha zayiflamis olarak déndiigiinii ve bunun igin is¢i havzaya geldigi anda
tedbir almak gerektigini soylemistir. Madende ¢alismaya gelen is¢inin bazen digarida
baska islerde calisiyor ve ag olarak ocakta ¢aligmaya devam ediyor boylelikle iki is
yaparak ihtiyaci olan paray1 ancak kazanmis oluyor. Amele Birligi operatorii mutlaka
iscinin saglik ve yasama sartlarini daha iyi seviyeye ¢ikarilmasi gerekmektedir demis-
tir (Sonposta 12 Birincikanun 1938:11).

Ismet Inénii’niin yéneltigi sorular neticesinde Havza Miidiirii bagka 6nemli bir
meselenin de iscilerin ekonomik durumu oldugunu belirtmistir.Iscilerin aldikla-
r1 yevmiyenin az oldugunu agiklamistir .Zonguldak’a ¢evredeki 200-300 koyden
amele geldigini ve bu amelelerin donemsel olarak ¢aligtigini ve madenciligin tam
bir meslek olarak gériilmedigini soyledi. Ve su sozler ile konuyu Inénii’ye agikla-
du: “Amelelik bir meslek haline gelmis degildir.Bu isi islah icin ictmai yardimi kéye
gotiirmek lazimdir. Ve sonra ameleyi daha medeni vasitalarla sevgi bag ile ise bag-
lamak ve alakalandirmak lazimdir. Amele canmmin ocaklarda heder edilmesine razi
olmaz”(Sonposta 12 Birincikanun1938:7-11).Havza miidiiriine gore is¢ilerin yattiklar
yerler de ¢ok kotii durumdadir bitytik kisminin yattiklar: yerler kismen “ine”ben-
zemektedir. Sadece iscilerin yiizde onluk kesiminin sirketlere ait yatakhanelerde
istirahat etme imkan1 vardir.Ayrica biiyiik bir kismi beslenmek i¢in evlerinden ge-
tirdikleri yiyecekleri yiyebilmektedir ve sicak yemek yeme sansi yoktur (Sonpos-
tal2 Birincikanun1938:11). Iscilerin sosyal yasam alanlari ve ¢alisma ortamlarinin
elverigli olmamast durumu hakkinda bélge milltevekilleri Cumhurbagkani Inénii-
ye agiklamalarda bulunmuglardir. Bu konuda izahat veren Zonguldak milletvekille-
rinden Ahmet Ragip Ozdemiroglu “amelenin sihhi isler ile iage isinin devletlestiril-
mesi liiziimlu oldugunu soylemistir” (Sonposta 12 Birincikanun1938:11). Milletvekili
Havzanin millilestirildigi bu dénemde isciler ile alakali sorunlarin ¢6ziim yolu olarak
devlet destegi verilmesini gerekliligini savunmustur.

Daha 6nce de iscilerin sikayetlerinden anladigimiz iizere is¢ilerin fiiksel gii¢ har-
camlarina ragmen kaybettikleri enerjiyi geri yerine koyacak yeterli beslenme imkan-
larina sahip degildirler. Bu duruma bagli olarakta iyi beslenemedikleri icin giicsiiz
kalmalari sonucunda istenilen miktarda komir glkarllmamaktadlr.inénﬁ ,bu konuda
iscinin kalorili ve sicak yemege kavugmasi gerektigini ve bundan tiim isgilerin istifade
etmesini daha once yetkililere séylemistir.

Isci sorunlari disinda Cumhurbagkani Inonii’'niin tizerinde durdugu bir baska
hususta bolgede komiir iiretimin artirilmasinin saglanmasidir. Sanayi, ulasgim ve

4 Kastamonu Valisi Avni Dogan bu olaydaki doktor ile yillar sonra karsilastigini ve doktorun Ibrahim Oktem
oldugunu kendisinin hatirlamadig1 bu olay1 hatirlatarak” size kars1 derin bir sevgi ve takdir duyarim’diyerek
Hiirriyet partisi haysiyet divanina bu davranisin taltif edilmesi igin haber verdigini anlatmistir. (Avni Dogan
;Kurtulus Kurulus ve Sonrast, Istanbul,Diinya Yayinlar1,1964 ,s234)
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isinma ihtiyac gibi farkli alanlarda komiire ihtiya¢ duyulmasi kémiir diretiminin
daha artirilmasi gerekli kildi.Fakat bu donemde iscilerin sosyo-ekonomik sorunlari
olmasindan dolay: iiretimin artmadigini gormekteyiz (Yurtoglu 2016:226). Hitkiimet
yetkilileri daha 1937 yilinda komiir tiretimi i¢cin en 6nemli unsur olan isciler icin, ba-
sit maden aletlerini modernlestirmek maden iscilerine daha iyi ¢caligma ,yagsama ve
saglik imkanlar saglayarak madenciligi sevdirmenin mecburi oldugunu ifade etmis-
lerdir. (TBMM 1937:26).Bu konuda Ismet Inoniiye bilgi veren Havza Miidiirii bolgeye
200-300 koyden isci geldigini ve toplamda 17 bin kisiye kadar ¢ikan bir is¢i sayis
oldugunu ve aileleri de diistintince komiir meselesinin ytizbin kisinin kaderi ile alakali
bir mesele oldugunu belirtti (Sonposta 12 Birincikanun1938:11). Daha 6nce havzaya
on ,onikibin is¢i gelirken bu dénem onyedi bin is¢i gelmis fakat kdmiir iiretiminde
belirgin bir artiy meydana gelmemistir.Buradan anlagilacag: tizere kémiir tiretimin
artirilmasinin 6niindeki en 6nemli engelin iscilerin sosyo-ekonomik sartlari ile ala-
kal1 oldugu anlasilmaktadur.

Ismet Inénii’ye madenci kokenli Zonguldak milletvekilleri Hasan Karabacak ve
[brahim Esad Cakmakkaya'da ° komiir iiretimi ve iscilerin sorunlari ile ilgili bilgi
vermislerdir. “Esad elde kazmaci kalmadigini tedbir alinmazsa gelecek sene,daha da
azalacagim soylemistir “(Sonposta 12 Birincikanun1938:11). Ayrica Milletvekili Sem-
settin Giinaltay iscilerin az yevmiye almasi hakkinda inonii’ye agiklamada bulunmus-
tur. Kémiir sirketlerinin komiir tiretiminde ¢ok masraf yaptiklarini ve bunu kémiir
tiretim fiyatina yansittiklarini bu sebebten dolay: isciye verilen yevmiyenin az oldu-
gunu soylemistir (Sonposta 12 Birincikanun1938:11). Kastamonu Valisi Avni Dogan
iscilerin is arama donemlerinde ,onlarin beslenme ve is bulmasina yardim edecek bir
teskilat kurulmasi fikrini 6ne stirmiistiir.

Cumhurbaskani Inénii kémiir iiretiminin artirilmast ve komiiriin kullanim
alanlarinin ¢esitlendirilmesi konusunda aragtirmalar yapmistir. Bu konu ile ilgili

Zonguldak gezisi dncesi Kastamonunun Kiire kazasinda demircilik yapan Hiiseyin
Ozgelik’e baz1 sorular sormustur. Demircilik yapilirken hangi enerji kaynagini kul-
landiklarini sormus ve aga¢ komiirii cevabini alinca maden komiirii kullanilmast ih-
timalini sormus ve Hiiseyin Celik maden komiiriiniin ¢elik yapmaya uygun olmadi-
g1 bunun karli olmadigini belirtmistir (Cumhuriyetl1 Birincikanun 1938:1-7). Bu
sorular ve alinan cevaplardan anlasilacag {izere Inénii maden kémiiriiniin kullanim
alanlarini cesitlendirmek ve Zonguldak havzasinin komiiriiniin tilke i¢cinde daha yay-
gin kullanilmasinin yollarini diisiindiigiinii bize gostermektedir.

[nénii’niin aldig1 agiklamalardan ve iscilerden aldig1 cevaplardan anlasilacag tize-
re iscilerin kotii sartlarda yagamasi ve ¢alismasi, yeterli saglik ve beslenme imkanlari-
na sahip olmamalari ,az yevmiye almalar1 , ameleligin koyliiler tarafindan bir meslek

5 Hasan Karabacak, Zonguldak'in ilk madenci kazmaci ustasi olan milletvekilidir. 1877 yilinda Kilimlide
dogmustur. Babast Mustafa Bey annesi Zeynep hanimdir. Hasan Karabacak ilkokul mezunu olup sirasiyla
kazmaci ustasi, Bahriye Nezareti Maden Komiir Isletme Yazicisi, Maden Cavusu, Maden Baggavusu, Amele
Birligi Is¢i Temsilcisi olmak iizere IV., V. ve VI. Dénem Zonguldak milletvekilligi yapmistir. Evli olup bes ocuk
sahibidir. Karabacak 14 Subat 1945 tarihinde vefat etmistir. (TBMM Albiimii 2010: 363).

Ibrahim Esat Gakmakgi : Ilkokul mezunudur. Gakmakkaya Maden Ocagi Ambarciligi, Maden Cavuslugu,
Basgavuslugu, Basmadenciligi, TBMM IV. ve V. Dénem Zonguldak Milletvekilligi yapmugtir
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olarak sayilmamasi komiir tiretiminin artirilmasinin 6niindeki en énemli sorunlar-
dir.Ayrca ¢ikarilan komiiriin her bolgeye ulastirilamamasi ulagim sartlarinin kota
olmasi ve kdmiiriin sadece belli alanlarda kullanilmasinin da havzanin diger prob-
lemleri oldugu anlagilmaktadir.Inénii bu sorunlar gercevesinde miiessese miidiirlerini
Jisci temsilcilerini ,doktorlari ,is idaresi amirlerini yani komiir tiretim sektoriindeki
tiim unsurlar: dinlemistir. Duyduklari neticesinde bu isin muglak bir durum oldugu
kanaatine varmis ve bu meselenin mutlaka bir ¢6ztime kavusturulacagini soylemis-
tir(Sonpostal2  Birincikanun1938:11).

Cumhurbagkani Inonii Zonguldak Hiikiimet Konaginda hem bolgenin hem de
yeni Tiirkiye’nin en dnemli meselerinden olan kdmiir iiretimi ve is¢i sorunlar: tizeri-
ne egilmistir. Ulkenin endiistiri sanayi ulagim ve enerji alanindaki en énemli unsuru
olan komiiriin daha fazla ¢ikarilmasi ve buna bagli olarak iscilerin haklarinin ve ¢a-
lisma sartlarinin iyilestirilmesi icin devletin ne tiir tedbirler alacagini tesbit etmeye
calisilmistir. Devlet yoneticilerin biitiin ¢abalarina karsin Tiirkiye’de kémiir tiretimi
hedeflenen seviyede degildi. Sermaye ve ulagim imkanlarinin yetersizligi ile is¢i so-
runlarini neticesinde ¢iftcilik yaparak ge¢inen komiir madeni iscileri, sagliksiz, hava-
s1z ve karanlik yerin ytizlerce metre altinda ¢alismaya alisgamamisti. Bu sebeplerden
otiirii potansiyel olmasina ragmen Tiirkiye komiir tiretiminde diinyada 6nemli {ilkeler
arasina girmesi miimkiin olamadi. Ismet Inonii Zonguldak kémiir havzasi iiretimini
artiracak onlemler tizerinde yogun bir sekilde durmus 6zellikle sanayi ve endiistrinin
bolgede gelismesi i¢in komiir fiyatlarini nasil indirileceginin yollarini bélgedeki uz-
manlar ile incelemistir (Yeniasir 13 Kanunuevvel 1938:3).

Zonguldak’ta 12 Aralik 1938’de incelemelerine son veren Inénii'niin gezisinin
siradaki duragi demirgelik fabrikasinin oldugu Karabiik'tiir. Inénii ,saat 18%e dogru
Zonguldak valilik binasindan yaya olarak tren istasyonuna dogru harekete ge¢mis-
tir. “Cumhur bagskaminin daha once Zonguldak’ ziyaret tarihleri yazili olan levhalar
bayraklarla stislenmis sokaklarda Zonguldaklilar ¢cok muhtesem tezahiiratlar ve seving
gosterileri ile karsilasmistir” (Aksam12 Kanunuevvel 1938:8) .Ismet Inénii Zonguldak-
lilarin samimi tezahiiratlar1 esliginde Zonguldak istasyona gelerek burada kendisini
bekleyen 6zel trene © binerek Karabiik’e dogru harekte ettislerdir. Zonguldak Vali
Vekili H. Ulug Dahiliye Vekaletine , Bolu ve Cankiri vilayetlerine ve Safranbolu kay-
makamligina gonderdigi telgraf ile “Reisicumhurumuz trenle Karabiik’e miitevaccihen
saat 19 da Zonguldak’tan hareket buyurmuglardir” diyerek yetkililere haber vermistir
(BCA030.10.2.12.15/2). Trenin gegecegi glizergahta bulunan Catalagzi, Filyos ve Cay-
cuma’da halk ve civar kéylerden gelenler treni mesaleler ile selamlayarak Cumhurbas-
kani Inéni’yt ugurladilar.

6 Cumbhurbagkan: ve maiyeti i¢in Almanyada yaptirilan dokuz vagondan miirekkep tren. Haydarpasaya
getirilmistir. Atatiirk'in memleketimizde yapacaklari gezilerde uzun miiddet trende kalmalar1 ihtimali ingaatta
goz oniinde tutuldugundan ihtiyaci karsilayacak her tiirlii tertibat mevcut bulunmaktadir. (20 Temmuz 1935
Vakit )Tren pencerelerin altina kadar lacivert tst kismu beyaz oldugu i¢in “Beyaz Tren” diye soylendi halk
arasinda.( http://kentvedemiryolu.com/ataturkun-trenleri/).
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ismet inoni’niin Karabiik Incelemeleri

Ismet Inénii 11 Aralik 1938 aksam saat 23:00’de 6zel tren Karabiik istasyonuna
geldi. Ismet Inénii geceyi trende gegirdi (Son Telgraf 12 Birincikanun 1938:6). Karabiik
,1935 yilina kadar adi san1 duyulmayan Safranbolu’ya bagli bir yerlesim yeri idi. Ama
Zonguldak’ta ¢ikarilan komiir ve temeli atilan demir- gelik fabrikasi sayesinde bir
kente déniigsmeye baglamist1 (Findikoglu 1962: 8) . Inénii daha énce 3 Nisan 1937 yilin-
da temellerini att1g1 bu tesislerin son durumunu gérmek ve yetkililerden bilgi almak
istemisti (Glilen 2020:278). Karabiik ,celtik tarlalarindan celik fabrikasina doniiserek
Tiirk agir sanayi hamlesinin ilk 6rnegi olmustur (Yurtoglu 2017:162). Ayrica savunma
sanayi i¢in cok onemli olan bir de top fabrikasi ingas1 demir ¢elik fabrikasi biinyesinde
devam ediyordu (Tinal 2017 :439).

Cumbhurbaskani Ismet Inénii Tiirkiye’nin agir sanayi ve endiistrilesme alaninda-
ki en biiyiik eserini yerinde gérmek icin sabah alacakaranlikta incelmelerine basladi.
Karabiik istasyonunda trenden inerek kendisini karsilamaya gelen Safranbolu’dan ge-
len bir askeri birligi selamlayarak incelemelerine basladi (Son Posta 13 Birincikanun
1938:2). Zonguldak Valisi Halit Aksoy ‘da Inénii’niin heyetinde idi.Cumhurbagkani
Inénii kendisini karsilayanlar arasinda olan Siimerbank Genel Miidiirii Nurullah
Esad’ yanina alarak 0zel trene binerek iki buguk kilometre kadar gidildikten sonra
isciler ve cok kalabalik halk kitlesi tarafindan kargilandilar.Yine Inénii’iin gececegi
glizergah siislenmis,etrafta taklar kurulmus, fabrika Cumhurbagkani icin hazirlan-
mist1. (Cumbhuriyet 13 Birincikanun1938:7). Fabrikada kurulan platformda arasinda
,Karabiik Demir Celik Fabrikast Miidiirii Azmi Cemil Tlabar, Ingaat Sefi Galip Kar-
dan ve diger gorevliler Inonii’yii karsilamiglardir.. Fabrikanin béliimlerini gezen Ino-
ni yetkililerden izahat istemis ve fabrikanin en kiigiik detayina kadar merak ederek
sorular sormustur. Simerbank Genel Midiirti Nurullah Esad izahatlar vererek fab-
rika ingaatinin gelisimini anlatt1 (Aksam 13 Kanunuevvel 1938:1). Inga halinde bulu-
nan fabrikanin tiim béliimlerini ziyaret etmek isteginde olan Cumhurbaskan1 inénii
fabrikanin en kii¢tik ayrintisini gérmek icin en derin depolarina inip ,en yiiksek ki-
simlarina kadar ¢ikarak her detay: bizzat gormek arzusundaydi.Kok fabrikasini, de-
polar, gelik ocaklarini, bitytik vingleri, boru fabrikasini gezerek fabrikay:1 yakindan
incelemistir.

Yaklasik bir buguk saat siiren incelemelerde Ismet Inonii fabrikanin teknik 6zel-
likleri, ¢alisma prensipleri ,boliimleri ve insa evreleri hakkinda sordugu sorular ile
konuya hakim oldugunu béylelikle fabrikanin durumu ile yakindan ilgilendigini gos-
termistir (Bag 2019:106). Cumhurbagkani inénii verilen bilgilerden fabrika ingaatinin
Eyliil ayinda bitirilecegini ve toplam 45 milyon liraya mal olacagini yilda 300 ton ¢elik
tiretmek igin 3 vardiya 24 saat 2500 is¢inin ¢aligacagini 6grenmistir (Tan 14 {lkkanun
1938:10). Fabrikanin ingaatinin bitirilmesi i¢in 4000 Tiirk isci ve 100 yabanci teknik
eleman calistirildigini 6grenen Inénii bu iscilerin galisma ve yagsam sartlar1 hakkinda
bilgi almak istemistir.

7 Tirkiye Cumhuriyet'nin iktisat ve sanayi hayatinda gok énemli gorevleri basariyla yiiriitmiis Siimerbank’in
ilk genel mudiirii tayin edilerek Tiirkiyede tekstil ,kagit ve demir -celik sanayilerinin kurulmasinda biyik
hizmetlerde bulunmustu. Hizmetlerinin karsihiginda “Stimer” soyad1 bizzat Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan
kendisine verildi.ismet Inénii Cumhurbagkanligi dénemimde Maliye bakanligi,Disisleri bakanligi ve Devlet
bakanlig vekilligi gorevlerini yiiriittiL.
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Bunun iizerine uzmanlar In6nii’ye iscilerin ¢aligma sartlarinin gayet iyi oldugunu
dile getirerek iscilerin sahip olduklari imkanlar1 agiklamislar. Iscilerin giinliik yevmi-
yelerinin 160 kurustan basladigini uzmanlik alanlarina gore 180 kurusa kadar ¢ikti-
gin1 soylemislerdir. Ayrica isgilerin saglikli baraka ve banyolara , hastaneye sahip ol-
duklarini ve sicak yemek yeme imkanlarinin oldugunu anlatmiglardir. Isciler arasinda
saglik sorunlar1 ve is kazalarinin da ¢ok az oldugunu Inénii’ye soylediler. Fabrika in-
celemesi ardindan Ismet Inénii Nurullah Esad’a iscilerin nerede kaldiklarini sorarak
iscilerin yasam sartlarini gormek istegini sdylemistir.Nurulah Esad bunun tizerine
calisanlar sitesi adiyla bir yerlesim yeri kuruldugunu ve buray: da gorebileceklerini
sOylemistir (Aksam 13 Kanunuevvel 1938:10).

Cumhurbagkani Inénii fabrika ziyareti sonrasinda otomobil ile mithendisler ve is-
giler igin kurulan yerlesim yeri Yenisehir'e gelerek burada direktérliik konaginda In-
giliz sirketi Brassert’in teknik miidiiri Binckess'e ¢ok yakin ilgi gosterdi onlardan
fabrikanin ne zaman bitirilecegi ve insa siireci hakkinda bilgiler almistir.indnii ayrica
fabrikanin yapim maliyetinin yiiksek olmast hususunda Ingiliz gorevlilere sorular sor-
mugtur.Ismet Inénii fabrikanin insa edilmesi siirecinde ortaya ¢ikan ve yiiksek maliyet
ile alakal1 sorunlar yetkililere soru sorarak anlamaya ¢aligmistir. Bu sorulara kargilik
Brassert firmasi yetkilileri Inénii’ye maliyetin kereste,cimento ve diger malzemenin
pahaliligindan ileri geldigini soylemistir (Cumhuriyet 13 Birincikanun 1938:7). Ayrica
Tiirk iscilerin ¢aligma durumlari ve yetenekleri iizerinde durulmustur. Ingiliz teknik
elemanlar Tirk iscilerin fabrikanin en ufak ¢ivisinin ¢akilmasina kadar emeginin ol-
dugunu iscilerin yetenekli azimli ve galigkan olduklarini anlatmiglardir . Inénii isciler
hakkinda duydugu olumlu sozler sonrasinda memnuniyetini dile getirmistir (Tan 13
Hkkanun1938:3,Ak§am 13 Kanunuevvel 1938:10,Cumhuriyet 13 Birincikanun1938:7).

Yenisehir'den tekrar Karabiik Istasyon'una dénen Cumhurbagkani Inénii buraya
geldiginde kendini gérmeye Safranbolu’dan gelen 6grenci ve 6gretmenler ile yakindan
ilgilenmistir.Yildiz isimli bir 6grencinin verdigi icegi alan Inonii ,6gretmen ve 6gren-
cilere sorular sorarak onlarin dertlerini dinlemis ve ¢ocuklara gelecek ile ilgili plan-
larini sormustur (Cumhuriyet 13 Birincikanun 1938:7). Gittigi tiim sehirlerde oldugu
gibi Karabiik’te de isci ,koylii ,6grencilere sorular sorarak sohbet eden Inénii halkla
yakin diyaloglar kurmustur. Saat 11’"de Ankara’ya gitmek iizere yanina Siimerbank
Genel Midiirii'nii de alarak Karabiikliilerin ve is¢ilerin sevgi gosterileri ,tezahiiratlar:
arasinda yola ¢ikmistir (Ayin Tarihi 1938:9).

Ismet Inénii’niin Cankir1 Incelemeri ve Ankara’ya Doniisii

Karabiik’ten sonra incelemelerine devam etmek i¢in Cankirnin Cerkes kazasina
gelen Inénii burada &zellikle koyliiler ile goriigerek onlarin ekonomik durumlarini
gecim sikintilar ve tarimsal sorunlar {izerinde durdu.Ayrica kazanin asayisi ve genel
durumu hakkinda kaymakamdan izahat aldi; kendisine samimi olarak diiriist cevap-
lar veren kaymakamin bu tavrindan dolayr memnuniyetini agik¢a belirtmistir (Son
Posta 13 Birincikanun 1938:11). 14 Aralik 1938 de 8.30" da Cankirrya gelen Cum-
hurbaskani Inonii ,Cankir1 Valisi ve gesitli memurlardan sehrin sorunlari ile ilgili
bilgi ald1.Yaklasik 3 saat burada kalarak halk koyliiler ve diger meslek erbablari ile ko-
nusarak dertlerini dinledi ihtiyaglar1 hakkinda notlar ald1 (Tan 14 [lkkanun1938:10).
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Cankirrda incelmelerini bitirdikten sonra 13Aralik1938 saat 12.30’da kentten ay-
rilmigtir (BCA 030.10.2.12.15/1 ).Yolculuk sirasinda Inénii’niin 6zel treni Giiney ko-
yiinde duraklayarak trenden inen Cumhurbaskani Inénii koyliiler ile sohbet etmistir.
Daha sonra yola devam eden Ismet Inonii’yii Kalecik istasyonunda Bagbakan Celal
Bayar,cisleri bakani Refik Saydam ,Ankara Valisi Nevzat Tandogan karsilamiglardir.
Saat19:00°da Ankara’ya ulagan Cumhurbagkani Inénii, Meclis baskani,Genel Kurmay
baskani ve diger devlet erkani tarafindan toren ile karsilanmigdir.Boylelikle Kastamo-
nu’dan baslayarak Zonguldak , Bartin ve Amasra, Karabiik’ii kapsayan Bat1 Karadeniz
seyahati sona ermistir.

Ismet In6ni’niin Zonguldak Seyahatinin Basinda Yansimalar1

Ismet Inénii bagbakanlik doneminde planladifi fakat gerceklestiremedigi Bati
Karadeniz gezisini cumhurbagkan: olduktan kisa siire sonra yapmistir (Cumhuriyet
15 Eyliil 1937:5). Bu gezi Cumhurbagkani sifatiyla Ismet Inonii’niin ilk gezisi olmasi
sebebiyle basin tarafindan yakindan takip edilmis gezinin tiim detaylar1 gazetelerde
halka sunulmustur.Ayrica bircok kdse yazar1 Atatiirk sonrast Ismet Inonii’niin nasil
bir anlayis ile tilkeyi yoneteceginin ipuglarini bu geziden yola ¢ikarak koselerinde
yorumlamiglardir.

[néni’niin Cumhurbagkanligina secilmesinden sonra 1938 y1li Aralik ayinin gaze-
te sayfalarinda Cumhurbagkani Inénii’niin Istanbul ve Trakya bolgesine bir gezi ya-
pacagi ile ilgili haberler ¢ikmigstir (Cumhuriyet 4 Birincikanun 1938:1). Fakat 3 Aralik
1938 Aksam gazetesinde “Ismet Inonii’niin ugrayacagi ilk yerin Kastamonu olmasi
muhtemeldir”alt bashig1 ile gezinin Istanbul tarafina yapilmayacagi Inonii’niin bagba-
kan iken planlayip gidemedigi Karadeniz gezisinin yapilacagi halka duyuruldu.Tiirk
Dili gazetesi” Muhterem $efimiz Seyahatlarini Kastamonu Vilayetine Yapacaklar”,
Cumbhuriyet gazetesi “ Cumhurreisimiz memleket seyahatine ¢ikiyor”, “Reisicumhur
yalniz Kastamamonu dahilinde kii¢iik bir seyahat yapacak” basliklariyla kamuoyuna
gezi duyurulmustur. Gezinin siireci ile ilgili olarak gazete siitiinlarinda Ankara’dan
yola ¢ikan Ismet In6nii’tin 6 Aralik 1938de Kastamonu, 6 Aralik 1938’de 7 Aralik
1938’de Daday ve Tasképrii, 10 Aralik 1938’de inebolu ve Amasra,Bartin , 11 Aralik
1938'de Zonguldak’ ziyaret etmesinin ardindan Inénii, 12 Aralik 1938’ de Karabiik’e
varaca8l 13 Aralik 1938°de ise gezinin sonlandirildig: ile ilgili haberleri gormekte-
yiz. Bat1 Karadeniz gezisi ilgili haberlerde Ismet Inénii’niin gehirlerine tesrif edece-
gini duyan halkin seving ve mutluluk iginde oldugu ve halkin Inénii’yii heyecanla
bekledikleri anlatilmigtir.inonii daha geziye baglamadan dnce halkin gehirlerini siisle-
meye basladiklar1 gececegi glizergah tizerine taklar kuruldugu ve her tiirlit hazirlhigin
yapilmaya baglandig1 anlatilmigtir (Ulus 5 {lkkanun 1938:1; Cumbhuriyet 5 Birincika-
nunl938 :1-8; Aksam 4 Kanunuevvel 1938:1).

Cumhurbagkaninin Zonguldaka yapacag: gezi hakkinda ilk bilgiyi Cumhurbas-
kani Ismet In6nii’niin Bat1 Karadeniz bélgesine yapacagi gezinin hemen éncesinde
Zonguldak halkina Biiyiik miijde Cumhur Bagkanimiz Ismet Inénii Sehrimize Seref
verecekler” bashig1 ile Zonguldak gazetesinde gérmekteyiz. Boylelikle Zonguldak halk:
Cumhurbagkani Ismet Inénii’'niin gehirlerine gelecegini 6grenmis oldular (Zonguldak
8 Ilkkanun 1938:1).Zonguldak gazetesindeki agiklamalarda Zonguldak Valisi Halit
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Aksoy Cumhurbagkan’inin sehre gelecegi tarihin duyurulacagini ve Cumhurbagka-
n1 gelmeden once gerekli karsilama hazirliklarinin yapilmasi gerektigini anlatmis-
tir. Bunun iizerine Cumhurbagkani Inénii gelmedenénce Zonguldak halki liman ve
caddelerde kargilama hazirliklarina baslamig gece sehrin 1siklandirilmasi,sokaklarin
kamu binalarinin ditkkanlarin gigekler ve bayraklar siislenmesi saglanmstir (Zongul-
dak 8 Ilkkanun 1938:1).

Gezinin baglamasiyla birlikte Cumhurbagkani Ismet In6nii’niin Bati Karadeniz
gezisine katilan bazi kése yazarlar1 gezinin seyrini gazete siitunlarinda halka duyur-
muglardir. Inénii’'niin bélgede yaptig1 incelemeleri halk ile olan yakin diyaloglarini
ve gezideki izlenimleri giinii gliniine yazmislardir.Bu haberlerde 6zellikle yeni Cum-
hurbagkani olan Inénii’niin halk ile yakindan ilgilemesi,dertlerini dinlemesi halk ile
yakinlagmasi vurgulanmistir. Son Posta gazetesi yazar1 Mecdi Sadrettin kdsesinde “
[néni’niin kémiir havzasinda yaptig1 incelmeleri ayrintili bir sekilde gazetesinde yaz-
mistir. “Milli Sef Zonguldak’ta alakadarlar: dinlediler”- “Sayin Indnii koylii ve esnafla
karsi karsiya” -“Havzada komiir istihsalatimi artirmak icin ne gibi tedbirler almak la-
zim?” gibi bagliklar ile yazdig1 yazilarla Zonguldak gezisini kamuoyuna duyurmus-
tur. Yine dénemin énemli gazetelerinden olan Cumhuriyet’in yazar: Mekki Said Esen
“Dogrudan dogruya halkla en genis sekilde mevzular tizerinde temaslar yapan Cumhur
Reisin bu tetkiklerini biitiin memleket icin besaret haberlerinin takib edecegi muhak-
kaktir.En dogruyu halkin agzindan dinlemek ve bircok isleri yerinde tetkik eylemek igin
geceli giindiizlii fasilasiz ¢alismakta olan Ismet Inéniiniin simasinda bu temaslardan
duydugu biiyiik insirah okunmaktadir” (Esen 1938:8). diyerek Inénii'niin halk ile ya-
kin temas ederek onlar1 dinledigini ve sorunlarin ¢oziimii i¢in gelecek adina timitkar
oldugunu belirtmistir.

Bu gazetelerden baska Tan gazetesi Zonguldak gezisini “Ciimhurreisimiz Zongul-
dakta”baglig ile duyurmustur (Tan 11 lkkanun 1938, 1).Yine Cumhuriyet gazetesi
“Indnii bugiin Zonguldakta’bashigi ile geziyi ve Indnii’niin incelemelerini okurlarina
duyurmugstur. (Cumhuriyet 11 Birincikanun 1938:1).Bu gazetelerin yanisira Yenisa-
bah, Aksam ,Anadolu,Haber,Kurun,Son Telgraf,Tiirk S6zii,Tiirk Dili ,Dogruséz ve
Zonguldak isimli gazetelerin sayfalarinda bu gezinin tiim ayrintilar1 giin giin takip
edilmis ve halka Cumhurbagkani Inénii’niin Zonguldak kémiir havzasindaki temas-
larini ve incelemelerini anlatmiglardir.Ayrica bu gazetelerin sayfalarinda Inénii’niin
bolgedeki ulasim ,madencilik ,ormancilik, tarim, balik¢ilik gibi ekonomik konular da
detayli inceleme yapmasi ele alinmigtir.Bu konularin yanisira bolgedeki is¢i sorun-
lar1, egitim meseleleri ,saglik ve soyal alanlardaki konularla da yakindan ilgilendigi
gazete sayfalarinda goriilmektedir.Gezinin bitmesi ve Inénii’'niin Ankara’ya dogru yola
¢ikmasi ve Ankarada karsilanmasi da gazetelerde dnemli yer tutmustur.”Diin aksam
Ankara’ya avdet eden Reisicumhur parlak surette karsilandi” baghigl ile Aksam gazete-
sinde yazan Hikmet Feridun Es Inoniiniin gezi sonrasi Ankara’ya dogru yolculugunu
ve durdugu istayonlardaki temaslarini ayrintili sekilde anlatmistir (Es 1938:1-13).

Bu gezinin bitmesinden sonrada bazi gazetelerde gezide tespit edilen sorunlarin ne
sekilde ¢oztldiigii ile ilgili yazilar oldugu goriilmektedir.1938 Temmuz ayinda Cum-
huriyet gazetesinin yazar1 Abidin Daver’in gazetedeki siitunlarini inceledigimizde
Zonguldak komiir havzast ile ilgili olarak sunlar1 yazdigini goriiriiz. “1938 de ise, para
kazanmak ikinci plana gegerek yerini istihsali ¢ogaltmak gayesine biraknmustir. Fakat
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istihsali cogaltirken amelenin hayat ve memleketin iktisadi kalkinmasi da beraber dii-
siindilmiistiir.” 1938’ de ise Zonguldak ta insa edilmekte olan vilayet hastanesinden baska
birde cidden miikemmel ve yepyeni amele hastanesi vardir” (Daver 1938: 1-3). Bu bil-
gilerden anlagildig: iizere Inénii’niin Zonguldak kémiir havzasina yaptig1 gezide tespit
ettigi sorunlarin ¢6ziimil i¢in yapilan ¢alismalar basin tarafindan takip edilmektedir.

Gezinin basina yansimalar1 hem gezi sirasinda hem de gezi sonrasinda basinda
devam etmektedir.

Sonug

Atatiirk’iin agtig1 yoldan ilerleyen Ismet Inénii Bagbakanlik déneminde onun ile
birlikte inkilaplarin uygulayicisi ve takipgisi olmustur. Ismet Inonii Cumhurbagkani
secildikten sonra ,Atatiirk’ten onun yolundan gidildigini halkin dertlerini ve sika-
yetlerini yerinde dinlemek, ve ¢6ziim yollar1 bulmak i¢in ¢alisildigini gostermek iste-
mistir. Bu gezilerin bir diger amaci da Atatiirk’iin 6limiinden sonra olusan umutsuz
,;matem dolu havay1 halk ve devlet biitiinlesmesini saglayarak ortadan kaldirmak is-
tenmesidir. Bagbakanlik déneminde Zonguldak’a defalarca gelen Inénii sehrin sorun-
larinin ¢6ztimii ve madencilik sektoriiniin bitylimesi alaninda yaptig1 ¢aligmalarinin
sonucunu gormek icin bu geziyi yapmistir. Tiirkiye’nin enerji, sanayi ve madencilik
alanlarinda 6nemli tissti olan Zonguldak komiir havzasi bu seyahatin mithim bir par-
cast oldu. Inénii Zonguldak kémiir havzasinin sorunlarini yerinde gérmek ve bizzat
careler aramak i¢in halkin ayagina kadar gitmistir. Bunun yani sira bagka bir gayesi
ise Zonguldak ile birlikte Bartin Amasra ve Karabiik’ de ekonomiye katki saglayacak
diger is kollarinin verimli hale getirmek istemesidir .

[nénii karsilama toreni istememesine ragmen Zonguldak ve yore halki sehirlerine
gosterilen bu tevecithe, minnetle karsilik vermek icin sokaklari stislemis halk koyler-
den dahi gelerek Inonii’yii sevingle kargilayarak tezahiiratlar yapmislardir. Inénii’de
bundan duydugu memnuniyetini agik¢a dile getirmistir. Inénii Zonguldak gezisi s1-
rasinda ozellikle halk ,koyliiler ve farkli meslek temsilcileri, ile bizzat konusarak so-
runlarini ve isteklerini dinlemistir. Tespit ettigi sorunlar ile alakali olarakta , bolgede
gorev yapan biirokratlar ,isci temsilcileri, mithendisler , ve diger teknik personel ile
bizzat soru cevap seklinde sohbetler ederek sorunlarin kaynagini 6grenmeyi ve bazi
sorunlari ise yerinde ¢6zme yolunu segti. Zonguldak komiir havzasinin kémiir tre-
timin artirilmasi igin gerekli tedbirlerin alinmasi konusunda incelmeler yapmaistur.
Bu konunun ¢éziimii igin dzellikle isci sorunlari ile yakindan ilgilenmistir. Iscilerin
yasam ve ¢aligma sartlar1 sosyo- ekonomik durumlar1 hakkinda yetkililerden ve is-
gilerden bilgi almistir. Iscilerin daha iyi sartlarda caligmasi saglik ve beslenme sorun-
larinin ¢6ziimii icin altyap: sorunlar1 halledilmesi igin yetkililere emirler vermistir.
Bu baglamda komiir iiretiminin artirilmas: dolayisiyla da Zonguldak komiir havza-
sin1 zirveye ¢ikarilmasini hedeflemektedir. Ozellikle komiir iiretiminin artirilmast ,
komitrin kullanim alanlarinin gesitlendirilmesi , odun yerine koémiir kullanilarak
ormanlarin korunmast , isgilerin sosyal ekonomik sartlarinin diizeltilmesi ile ilgi so-
runlar igin careler bulmaya ¢aligmistir. Inénii’niin 6zellikle maden iscileri ile ilgilene-
rek onlarin sorunlarini dinlemesi ,yeni Tiirkiyenin olusturulmasinda isgilere verilen
degerin ortaya konulmasi agisindan 6nemlidir.
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Cumbhurbagkan: olduktan sonraki ilk seyahati dénem basinda biiyiik bir ilgiyle
kargilanmis ve dénemin 6nemli yazarlar1 Ingnii’niin halka gosterdikleri yakin ilgiyi
ve yurlttigd temaslar: 6vmiislerdir Gezi sirasinda yoredeki her tiirlii halk ziimre-
sinden bilgi almis onlar ile sicak diyaloglar kurarak bizzat tiim sorunlar ile yakindan
alakadar olmustur. Halk nezdinde bu sorunlarin kisa siirede halledilecegi izlenimini
olugmugtur. Inénii’niin Ankara’ya déndiikten sonra edindigi izlenimler neticesinde
zirai, ekonomik ,ticari ,sanayi ve enerji alanlarinda yeni icraatlar yapacag: anlagilmis-
tir. Bu dogrultuda Cumhurbagkani Ismet Inénii gezisi sonrasinda gezi ile ilgili izle-
nimlerini rapor olarak bakanlar kuruluna sunmustur. Gezi sonrasi Iktisad vekili Sakir
Kesebir ve Maden Tetkik ve Arama Enstiitiisii Reisi, Basmithendis Adil ve Miitehas-
s1s Moller gibi uzmanlarin , Zonguldak havzasina bir inceleme gezisi yaparak komiir
istihsalinin artirilmasi i¢in rasyonel igletme plan ve projelerini hayata gecirilmesi sag-
lanmigtir. Zonguldak komiir havzasinin komiirtintin diger ilkeler ile rekabet ederek
yeni piyasalarda tercih edilmesi i¢in kémiirden diisiik ihrag vergisi alinarak ihracat
miktarini artirmak icin 2/ 2/1347 numarali 15 Subat 1939 tarihli kararname ¢ikarila-
rak bu durum diizenlenmistir.

Gezi sonrasi donemde ozellikle iscilerin kalorili sicak yemek yemesi i¢in tedbirler
alinmistir.Ozellikle bu dénemde Kémiir Is yeni yemekhaneler ve yatakhaneler aga-
rak is¢inin saglikli sartlara kavusmasini saglamistir. Yine bolgede tiretimi artirmak
ve modern iiretim saglayarak is kazalarini 6nlemek i¢in Zonguldak’ta maden tek-
nisyenleri i¢in okul agilmasina karar verilmistir. Yine Iscilerin kalacag1 pavyonlarin
yapilmasi ve 18 yasindan kiigiik iscilerin egitim almasi i¢in tedbirler alinmistir. Maden
mithendislerinin yurt disinda egitim almalar1 konusunda kararlar alinmistir. Ayrica
bolgenin enerji ihtiyacini karsilamak icin Catalagzrnda elektrik santrali insasi karar-
lastirildi.Zonguldak-Kozlu arasinda bir demiryolu hatti yapilmasi planlandi.Yine ko-
miir ile alakali olarak en dnemli sanayi tesisi olan Karabiik Demir Celik Fabrikas’nin
tamamlanmasi kapasitesinin artirilmast i¢in tedbirler alindi ve 9 Eyliil 1939 tarihinde
fabrikanin ilk yiiksek firini torenle ateslenmis ve tiretim baglatilmigtir. Yapilan ¢alis-
malar neticesinde Havza komiir Girtitiminin 1937 yilinda 2.306,869 tondan 1938’de
2,588,957 ton,1939 yilinda ise 2696935 tona 1940 da ise 3.019,458 tona yiikseldigi go-
riilmektedir. Inénii’'niin bu gezisi Atatiirk sonrasi Tiirkiye'nin emin ellerde oldugunu
ve her alanda gelismenin devam edecegini gostermistir. Bu gezi ile ilgili genel izlenim
Ismet Inénii’niin yurdun topragindan insanindan gelen ve gelecek her tiilii sese kulak
verdigi anlagiimaktadir. Her sese kiymet veren Cumhurbagskani Inénii’niin kalkinma
yoluna giren iilkenin gidisine hiz vermek icin biiytik tedbirlerin yanisira mahalli ih-
tiyaglar1 karsilayacak kiigiik tedbirlere de ayni dnemi gostermektedir..Zonguldak ve
cevresine yonelik devletin ilgisinin artigini ve madencilik, sanayi, enerji alanlarinda
yeni tedbirler alinarak bélgenin daha da geliseceginin ipuglarini vermesi agisindan bu
gezi ok onemli olmugtur.
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Extended Abstract

In the establishment of the Turkish Republic and its development and development
as a state, the tradition of statesmen’s trips to the country has a very important place.
Mustafa Kemal Pacha went to Anatolia and started the War of Independence based on
the power of the people and achieved victory. After the victory, he made country tours
again, aiming to consolidate the republican regime and to create the infrastructure for
the reforms to be made. The main purpose of these trips is to improve the communi-
cation between the people and the state, to see the situation of the country on the spot
and to determine the wishes and complaints of the people. The statesmen participated
in the trips with many experts and bureaucrats. Thus, it was thought that the problems
of the country would be solved by solving the local problems by ensuring the integra-
tion of the state and the people. The country tour, which has an important place in the
tradition of Turkish state administration, was carried out by the prime minister, minis-
ters and other bureaucrats together with M.Kemal Atatiirk. One of the most important
stops of these trips was the Zonguldak coal basin. The trips to the coal basin, which
is a very important place for the Turkish economy and industry, started on March 25,
1923 with the Minister of Finance, then the Minister of Construction and Housing, the
Minister of Agriculture, the Minister of Economy, the Minister of Public Works, the
Chief of General Staff, the Minister of Interior and M.Kemal Atatiirk continued with.
Ismet Inénii, acting in accordance with this tradition, came to Zonguldak during both
his prime minister and presidency duties.

[nénii made trips to Zonguldak as the Prime Minister in 1933, 1934, 1935, 1937.
Ismet Inonil, as the prime minister, came to the Zonguldak coal basin for the first time
on 17 November 1933. During this two-day trip, he went down to the mines, took a
close interest in the workers and the local people and stated that he left this trip satis-
fied. Prime Minister Ismet Inonii came to Zonguldak again on 15 August 1934. This
trip was organized in order to examine the Tiirk-Is mining site and to lay the founda-
tion of the Artificial Anthracite Factory. Another trip was the visit to Zonguldak on
7 August 1935 by the Giineysu ferry. Prime Minister Inonii wanted to see the results
of the investments he had previously laid in Zonguldak and to examine the progress
in mining on the spot. He examined the coal mine site and the Sémikok factory and
made various contacts. In 1937, he participated in the groundbreaking ceremony of the
Karabiik Iron and Steel Factory. Again in 1937, upon the invitation of the regional dep-
uties and administrators, [smet Inonii planned to make a trip to the north of Anatolia,
including Zonguldak, during his duty as the Prime Minister, but this trip did not take
place because he left his post.

However, Ismet Inénii made a trip between 6-13 December 1938 after he became
President. This trip was the first domestic trip Inénii made after he became President.
Shortly after Ismet Inénii became President, he visited Kastamonu on 6 December
1938, Daday and Taskoprii on 7 December 1938, Inebolu and Amasra on 10 December
1938, and Zonguldak on 11 December 1938, Inénii visited on 12 December 1938. and
arrived in Karabuk. He returned to Ankara on 13 December 1938, after the excursions
and examinations were completed. Inénii became close with the people in Zongul-
dak and its towns, which he visited, and listened to their problems and wishes and
recorded them personally. He was closely interested in increasing the coal production
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in the Zonguldak coal basin, the problems of the workers and the development of the
region. He supervised the investments made in the region before. During and after the
trip, he made an effort to solve the problems with his directives. After Kastamonu, the
first stop of the Western Black Sea tour, President of Zonguldak Governor Halit Aksoy
and his delegation came to Amasra, the town of Zonguldak, on 10 December 1938,
by sea. Here he had contacts with peasant workers and professionals from different
professions. In the contacts made by President Inénii, socio-economic problems in the
region, shipbuilding sector, fishing, mining sector and maritime transportation were
emphasized. After the Amasra trip, he decided to go to Bartin upon the intense request
of the people of Bartin, although he was not in the itinerary. He received information
from the authorities about the use of the Bartin stream for transportation, forestry,
mining and social problems of the city, especially in shipbuilding in Bartin. President
[nénii, who came to Zonguldak from Bartin, was greeted with great joy by the people
in Zonguldak.

Due to the importance of Zonguldak in the fields of mining, energy, industry and
transportation, Inénii has focused on studies on these issues. Managers of the mining
sector in Zonguldak exchanged ideas with regional deputies and experts. He received
information and suggestions from the authorities to solve the problems that prevent
the increase of coal production. Problems were discussed about improving the living
and working conditions of the workers and getting adequate wages in order to increase
the production. All the problems of the Zonguldak coal basin, which is the key point of
Turkey’s economic development, have been dealt with very closely.

President Inénii came to Karabiik after Zonguldak to inspect the Iron and Steel
Factory built in the town of Karabiik. He examined the construction process of the
factory, which he laid the foundation of in 1937, the development in the region and the
working conditions of the workers on site. He has seen the work done for the factory
to start production, which is the most important move of Turkey in the field of heavy
industry and industrialization. He met with the people and workers in this region and
took their pulse closely. President Inénii returned to Ankara after the trip and prepared
areport on his impressions and problems during the trip. In line with this report, new
measures have been taken to solve the problems. With this study, the reasons for Pres-
ident Inonii’s visit to Zonguldak, Amasra Bartin and Karabiik on 11 December 1938,
Inénii’s contacts with the public, the interest of the people of the region in these visits
and their reflections on the press were tried to be revealed.
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Jean Jacques Rousseau'nun Egitim Kuraminda The
Solitaries’in Yeri ve Onemi Uzerine Bir Inceleme

An Examination On The Place And Importance Of the Solitaries In
Jean Jacques Rousseau’s Educational Theory
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Oz:

Bu ¢alisma, Rousseauw’'nun egitim kuramini ortaya koydugu Emile’in devamu nite-
ligindeki The Solitaries isimli ¢aligmasinin Rousseaunun egitim kuramindaki yerini
ve Onemini tartigmay1 amaglamaktadir. Rousseau’ya gore doga durumundan toplum
durumuna gegisle birlikte ortaya ¢ikmaya baglayan toplumsal esitsizlikler ve bu esit-
sizliklerin tetikledigi 6zsaygi, 6zelde bireyin genelde ise toplumun ahlaki olarak bo-
zulmasina ve sonugta mutluluk ve 6zgiirlitk sorunlarinin ortaya ¢ikmasina neden olur.
Doga durumuna geri dénmenin artik miimkiin olmadigini diisiinen Rousseau, tespit
ettigi sorunlarin ¢6ztimii i¢in, siyaset felsefesi ile birlikte egitim felsefesi alanina da yo-
nelir. Olugturdugu doga temelli egitim anlayisini kurgusal 6grencisi Emile tizerinden
aktaran Rousseau, Ogrencisinin evlenmesiyle birlikte, egitim siirecini de tistlendigi
6gretmenlik gorevini de sonlandirir. Emile’deki bu son; ortaya konan egitim kurami-
nin istenilen amaglara ulagmakta basarili olup olmadiginin ortaya ¢ikacag: asil stireci
gormemizi engeller. The Solitaries, bu eksigi gidererek, egitim siirecinden sonra Emi-
le’in yagadiklar: izerinden Rousseaunun egitim kuraminin amacina ulagip ulasmadi-
gin1 kurgusal bir bigimde denetler. Emile’in, 6gretmeni olan Rousseau’ya gonderdigi
mektuplardan olusan The Solitaries, kirsal bir bolgede, nispeten toplumdan yalitilmis
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bigimde, iki ¢cocugu ve esi Sophie ile birlikte, pek ¢ok yonden doga durumundakine
benzer bir hayat yasayan Emile’in sehre tasinip bir anlamda toplum durumuna gegme-
siyle baglar. Kotiiliigiin kaynag: olan toplumun olumsuz etkileri, Emile’in 6nce ailesi-
ni sonra da 6zgiirligiinii kaybetmesine neden olur. Rousseau, Emile’in i¢ine diistiigi
zorlu sartlary, egitim kuraminin sinanmasi i¢in bir firsat olarak kullanir. Tamamen
Rousseaunun kontroliinde gerceklesen bu denetlemenin basariya ulasip ulagmadig-
nin yani sira The Solitaries’in Rousseaunun egitim kurami adina bir denetleme araci
olmaktan bagka bir anlam tasty1p tasimadigy, eger tasiyorsa bunun ne oldugu ve hangi
sonuglara ulastig1 da inceleme alanimiza girmektedir.

Anahtar Sozciikler: Rousseau, Emile, The Solitaries, egitim, egitim felsefesi.

Abstract:

This study aims to discuss the place and importance of Rousseau’s educational the-
ory, The Solitaries, which is a continuation of Emile’s work, in Rousseau’s educational
theory. According to Rousseau, the social inequalities that begin to emerge with the
transition from the state of nature to the state of society and the self-esteem triggered
by these inequalities cause the moral deterioration of the individual in particular and
the society in general, resulting in problems of happiness and freedom. Thinking that it
is no longer possible to return to the state of nature, Rousseau turns to the field of phi-
losophy of education along with political philosophy in order to solve the problems he
hasidentified. Transferring the nature-based education concept he created through his
fictional student Emile, Rousseau ends his teaching job, which he also assumed, with
his student’s marriage. This last in Emile; It prevents us from seeing the actual process
that will reveal whether the educational theory put forward is successful in achieving
the desired goals. By making up for this shortcoming, The Solitaries fictionally checks
whether Rousseau’s educational theory has achieved its purpose, based on Emile’s ex-
periences after the education process. Consisting of the letters Emile sent to Rousseau,
his teacher, The Solitaries tells the story of Emile, who lives a life similar to the state
of nature in many ways with his two children and his wife, Sophie, in a rural area,
relatively isolated from the society, and moves to the city and in a sense, becomes a
society. it starts to pass. The negative effects of society, which is the source of evil, cause
Emile to lose first his family and then his freedom. Rousseau uses Emile’s difficult
circumstances as an opportunity to test his educational theory. In addition to whether
this supervision, which was completely under Rousseau’s control, was successful or
not, whether The Solitaries has a meaning other than being a control tool on behalf of
Rousseau’s educational theory, if it does, what it is and what results it reaches are also
included in our field of study.

Keywords: Rousseau, Emile, The Solitaries, Education, Philosophy of Education.
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Giris:

Kendinden sonra gelen pek cok egitimciye ilham kaynag1 olan, ¢cocuktan hareket
akiminin diigiinsel mimari olarak kabul edilen, natiiralist egitim anlayisinin ve gocuk
merkezli egitimin onciileri arasinda yer alan; giiniimiizde doktora seviyesinde dersleri
verilen, egitim bilimleri alaninda yapilan ¢alismalarda en ¢ok atif yapilan yazarlar ara-
sinda yer alan ve egitim kurami tartisilmaya devam eden Rousseaunun ve {inlii kitabi
Emile’in ytzyillardir popiilerliklerini korumayi basardiklari sdylenebilir.

Bu yiiksek ilgiye ve 6neme ragmen, Emile’in devamu niteligindeki The Solitaries’in
hem yerli hem de yabanci literatiirde hak ettigi ilgiyi gormedigi agiktir. S6z konusu du-
rumu; yapilan yayinlarda The Solitaries’in adinin bile neredeyse hi¢ anilmamasindan
ya da pek ¢ok eseri Tiirk¢e’ye gevrilmis olan Rousseaunun bu eserinin heniiz Tiirk-
¢e’ye gevrilmemis olmasindan da anlamak miimkiindiir.

Opysa The Solitaries; pratik hayatta, aldig1 egitimle bas basa kalan Emile tizerinden
Rousseaunun egitim kuraminin belirledigi amaglara ulasmakta ne 6l¢iide basarili ol-
dugunu test etmekle birlikte yine Rousseauwnun egitim kurami adina olduk¢a aydin-
latic1 mesajlar da icermektedir. Bu dogrultuda, Rousseau’nun egitim kuraminda The
Solitaries’in yerinin ve dneminin incelenmesiyle Rousseau'nun egitim kurami adina
tartigmali olan bazi konularin daha net anlagilmasi ve eserin bilinirliginin arttirilmasi
yolunda literatiire 6nemli bir katk: saglanacag: diistintilmektedir.

Rousseaw’nun Egitim Kuraminin Felsefi Temelleri

Rousseaunun egitim kuramini ortaya koydugu ana ¢alismasi olan Emile, yalnizca
egitime dair gesitli goriislerin one stiriildigi, diisiinsel agidan bagimsiz bir ¢aligma
degildir. Emile, Rousseau’nun biitiinciil diisiince sistematiginin 6nemli bir parcasidir.
Bu baglamda Emile’in devamui niteliginde olan The Solitaries’in Rousseaunun egitim
kuramindaki yerini ve dnemini inceleyebilmek icin éncelikle Rousseaunu egitim ku-
raminin felsefi temelleri ortaya konmalidur.

Rousseaunun egitim kuraminin diisiinsel temellerine bakildiginda karsimiza ¢i-
kan ilk kavram, doga durumudur. Doga durumu, insanlarin heniiz toplum halinde
yasamadiklar: bir doneme isaret etmektedir. Rousseau, boylesi bir donemin asla var
olmamis olabilecegini sdylemekle birlikte tarihsel bir baglangi¢c noktasina duydugu
ihtiyag, hayali de olsa doga durumu hipotezini gerekli kilar (Starobinski, 1988: 294).
Rousseau doga durumundan hayranlikla bahsetse de asil amaci doga durumuna geri
donmek degil, goriislerini saglam ve ideal bir temel {izerine oturtmaya ¢aligmaktir
(Baltacioglu, 1933: 76).

Kendinden 6nce doga durumu diistincesini ele alan filozoflarin basarili olamadik-
larini 6ne siiren Rousseau (2010b: 88), kendi doga durumu diisiincesini ortaya koyar.
Rousseau’ya (2010b: 118) gore doga durumu, tam bir baris ortamina sahiptir. Bunun
sebeplerinden ilki insanlarin hayatlarini stirdiirebilmek i¢in gereksinim duyduklar:
kaynaklarin herkese yetebilecek kadar ¢ok olmasi nedeniyle baskalariyla catismak
zorunda kalinmamasidir (Rousseau, 2018: 46). Ayrica insan dogasinda olan merha-
met ve 6zsevgi (amour de soi) gibi iyi duygularin varlig1 ve bunlarin olumsuz bir hal
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almasina neden olacak tiirde esitsizliklerin doga durumunda var olmayis: da baris or-
tamin1 destekler. Insan dogasinin iyi oldugu yorumuna kaynaklik eden bu duygularin
varligina ragmen iyiliginin ya da kétiiliigiin bilincinde olmayan doga durumu insani,
ahlaki ya da gayri ahlaki olmaktan 6te ahlak disidir (Durkheim, 2019: 16). Karsimiza
¢ikan ve Rousseaunun egitim kurami adina da olduk¢a 6nemli olan 6zsevgi kavrami
ise kiginin kendisini sevmesinden ve kendini koruma egiliminden kaynaklanan dogal
bir duyguyu ifade eder(Gutek, 2006: 77).

Rousseau’ya (2017: 284) gore 6zsevgi, biitiin tutkularimizin kaynagidir ve insanla
birlikte dogup onu hi¢ birakmayan bir i¢gtididiir. Bir ¢ocugun ilk duygusu olan 6z-
sevgi, kendisine yararli olan, kendisini seven ve korunma duygusuna hizmete eden
davraniglar1 sergileyenlere kars1 sevgi gibi olumlu duygular ortaya ¢ikmasini saglar
(Rousseau, 2017: 284-285). Rousseau, tiim canlilarin, ézellikle de insanlarin yonelim-
lerini ve davraniglarini agiklamak istediginde 6zsevgi kavramini kullanir (Dent, 1991:
63).

Rousseau’ya (2010b: 105) gore doga durumundaki insanin gereksinimleri olan ye-
mek, tiremek ve dinlenmekle sahip olduklar1 arasindaki denge, bilingli oldugu séyle-
nemeyecek bir mutluluk halini ortaya ¢ikarir. Durkheim’a (2019: 12) gore, Roussea-
unun doga durumundaki insanini belirleyen sey, sahip oldugu kaynaklarla ihtiyaclar:
arasindaki mitkemmel dengedir. Ayrica doga durumundaki insanlarin gereksinimle-
rini karsilamak icin gereken seyler tizerinde sinirsiz bir hakka sahip olmasi ve bagka
bir insana bagimli olmalarini gerektirecek bir durumun olusmamasi, dogal bir 6zgiir-
lik i¢inde yasamasini da saglamaktadir (Rousseau, 2011: 18).

Dogal felaketler gibi nedenlerden birbirine daha yakin yasamaya baslayan insan-
larin, birlikte hareket etmenin avantajini fark etmeleri ile ilk toplumsallagsma siireci
baslamis olur (Rousseau, 2018: 44). Rousseau’nun (2010b: 133) meshur séylemiyle “Bir
toprak parcasini ¢evirip, “Bu, bana aittir!” diyebilen ve buna inanacak kadar saf in-
sanlar bulabilen ilk insan, uygar toplumun kurucusu olur”ve béylece miilkiyet fikri
ortaya ¢ikar. Miilkiyet hakkinin korunmasi ve toplumda yer alan insanlarin dis etken-
lere kars1 ortak giigle korunmasi i¢in insanlar, oy birligi ile toplum sézlesmesini kabul
ederler. Bu dontisiimde, miilkiyet ve korunma hakki elde ederken karsiliginda dogal
ozgiirlitklerinden vazgegen insanlar artik yalnizca toplumsal 6zgiirliige sahip olabile-
ceklerdir (Rousseau, 2011: 18). Dogal 6zgiirligiin yerini alan toplumsal 6zgiirliigii; her
istedigini yapmak degil, istemedigini yapmamak seklinde tanimlamak mimkiindiir
(Rousseau, 1999: 88). Daha acik ifade etmek gerekirse, baska bir iradenin etkisi olmak-
s1zin bir insan ne yapmasi gerektigini kendisi belirleyebiliyorsa toplum durumunda
ozgiir oldugundan bahsedilebilecektir.

Toplum durumuna gegisle birlikte degisim gosteren bir diger unsur esitsizliklerdir.
Rousseau’ya gore doga durumunda oldugu gibi toplum durumunda da var olan yas,
cinsiyet ve saglik gibi dogal esitsizlikler, ne toplum ne de birey i¢in olumsuz bir sonug
dogurmadiklarindan elestiri konusu degillerdir.

Yalnizca toplum durumunda ortaya ¢ikan ve insanlarin zengin, itibarli ve hitkme-
den olma gibi ayricaliklara sahip olmasini kapsayan politik esitsizlikler ise toplum du-
rumunda karsilagilan kétiiliklerin kaynag: olarak goriilmektedir (Rousseau, 2010b:
87). Politik esitsizliklerin yarattig1 sosyal somiriiniin, rekabetin ve kisisel ¢ikarlarin
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egitim kuramiyla ulasmak istedigi hedefleri imkansizlastirdigini diistinen Rousseau,
politik esitsizlikleri ortadan kaldirmak istemektedir (Qvortrup, 2003, s.68). Sosyal
somiiriiniin, rekabetin ve kisisel ¢ikarlarin ortaya ¢ikardig: tehlikenin kokeninde yer
alan asil unsursa, daha 6nce bahsetmis oldugumuz 6zsevginin olumsuz bir versiyonu
olan 6zsaygidir (amour de propre).

Rousseaunun (2017: 285) sdylemiyle 6zsaygi, insanin kendisini bagkalarina yeg-
lemesiyle birlikte baskalarinin da kendisini yeglenmesini isteyen ve bu olmadiginda
kin ve otke gibi olumsuz duygularin ortaya ¢ikmasina neden olan duygudur. Politik
esitsizliklerden etkilenen 6zsaygi, diger insanlardan daha zengin, daha itibarli ya da
onlara boyun egdirmis olma istegini ve olumsuz tutkulari ortaya ¢ikarir. Isteklerine
karsilik bulmak i¢in ahlaki olmayan davranislara yonelen insanlar; hem bireyin hem
de toplumun ahlaki olarak yozlagsmasina, diger insanlara bagimli ve dolayisiyla 6zgiir
olmayan bir duruma diigmesine ve hi¢bir zaman tatmin olamayan 6zsayginin avu-
cunda mutsuz olmasina yol agar. Rousseau 6zsevginin ve 6zsayginin birbiri ile ¢atis-
masina engel olunarak nasil bir egitim yapilmasi gerektigini Emile araciligiyla goster-
meye c¢alisir (Oelkers, 2008, s5.115). Rousseau, politik esitsizlikleri ve bu esitsizliklerin
tetikledigi 6zsaygiy1 ahlaki yozlasmanin baslica nedeni olarak gorse de; esitsizliklerin
serveti, servetin konforu ve tembelligi, konfor ve tembelligin ise bir yandan sanati,
diger yandan da bilimi dogurmasi sonucu olusan zincirleme reaksiyonun her bir 6gesi
de Rousseaunun elestiri oklarina hedef olur (Wokler, 2003: 46-47). Ancak vurgula-
mak gerekir ki; Rousseaunun bilim ve sanatlara, ¢zellikle de akla yonelik elestirileri
bu kavramlarin kendisine degil kotiiye kullanimlarina yonelik bir tepkidir (Cassier,
2014, 45-46).

Toplum halinde yagarken ortaya ¢ikan yonetim ihtiyacinin bireysel bir iradeye
gore sekillenmesini de elestiren Rousseau, toplum durumunda mutlu, 6zgiir, esit ve
kardesce bir yonetim i¢in toplumun iyiligine dogru genel bir yénelim olan genel ira-
deyi egemen kilmak ister. Genel iradenin tecelli edebilmesi i¢inse hem din destekli bir
yasa koyucuya hem de kendi iradesi yerine genel iradeye yonelebilen, erdemli, akills,
ahlakli ve gerektiginde vatani i¢in canini verebilecek 6lgiide vatansever yurttaslara ih-
tiyac duyar ki; bunlarin hepsi egitimin isidir.

Bununla birlikte politik esitsizlikler kaynakli ahlaki sorunlarin ¢6ztimii i¢in; 6z-
saygly1 ve Ozsayginin ortaya ¢ikardigi tutkular: kontrol altinda tutabilen, kendisine
uygun ve gercekten hak ettigi konumda mutlu olmasini bilen ve béylece; esitsizlikleri
umursamayan, 6zgiir ruhlu, dogustan gelen merhamet ve 6zsevgi gibi olumlu duygu-
larini kaybetmemis ve bu duygular araciligiyla aklini dogru bigimde yonlendirebilen
bir insana ulasilmasi da gereklidir ki; bunlar da ancak egitim yoluyla basarilabilecek
hedeflerdir.
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Rousseau’nun Egitim Kurami ve Emile

Rousseaunun egitim kuramini agikladigi Emile, ideal bir 6gretmen ve ideal bir
6grenci tizerinden doga temelli bir egitimin nasil olmas: gerektigini ortaya koyar.
Rousseaunun egitim kuraminin ana amaci Neuhouser’in (2008, s.20-21) deyimiyle
“insan-yurttas” yetistirerek toplumu ve bireyi mutlu, 6zgiir ve iyi kilabilmektir. Bu
amag dogrultusunda Rousseau (2017: 6) insanin dogustan sahip olmamakla birlikte
zorunlu olarak dahil olacag: toplum durumunda gereksinim duyacag: her seyin 6g-
renciye kazandirilmasini ister. Rousseaunun gereksinim duyulacak seyler séylemi;
toplumsal esitsizliklerin ortaya ¢ikardig sahte gereksinimlerin pesinden kosmadan,
toplum durumunda mutlu ve 6zgiir olunmasini saglayacak araclari isaret etmektedir.
Bahsi gecen araglara 6rnek olarak: dogustan sahip olunan olumlu duygularin yol gos-
tericiliginde aklin kullanilarak sagduyuyla karar verilebilmesi, topluma faydali olur-
ken ge¢imin de saglanacagi becerilerin edinilmesi, bedenen kuvvetli olunmasi, top-
lumsal iliskilerin kavranmasi, doganin ve doga kanunlarinin bilinmesi gibi pek ¢ok
farkli unsur siralanabilir. The Solitares’te yapilan denetleme sonucu egitimin bagarili
olup olmadiginin kriterleri de olan bu 6zelliklerin yani sira Rousseaunun (2017: 13) su
soylemi de oldukea belirleyicidir:

“Herkes yalnizca ¢ocugunu korumay: disiiniiyor; bu yeterli degil ona adam
olunca kendisini korumasini, yazginin darbelerine dayanmasini, zenginligi ve
yoksullugu hige saymasini, gerekiyorsa izlanda’nin buzlari iginde ya da Maltanin
yakici kayalarinin tistiinde yasamasini 6gretmelidir.”

Rousseau’ya (2017: 6) gore egitimin doga, insanlar ve seyler biciminde ii¢ farkli
kaynag vardir. Birbirinden farkli kaynaklarin farkli amaglara yonelmesinin yaratti-
g1 sorunu agmak isteyen Rousseau, ideal ve iyi oldugunu diisiindiigii dogay1 egitimin
merkezine koyar ve egitimin diger kaynaklarin1 da dogaya uyumlu bigimde yonlen-
dirmek ister. Rousseau’nun egitimin merkezine koydugu doga séylemiyle kastettikle-
ri ele alinan konuya bagl olarak degisiklik gosterse de, egitim kuraminda doga kav-
raminin iki yaygin kullanimi vardir. Bunlardan ilki, insan dogasinin en saf halinin
¢ocuklarda goriilebilecegini diisiinen Rousseaunun dogustan sahip olunan iyi insan
dogasinin korunmas: diisiincesini ifade ederken; ikincisi insan dogasinin bir sonucu
olan psikolojik ve fizyolojik gelisim evrelerinin egitimi sekillendirmesini isaret emek-
tedir (Bakur, 2016: 61-62).

Insan dogasinin bir sonucu olarak belirgin degisimlerin yasandig1 gelisim dénem-
leri, Rousseaunun egitim kuraminda oldukga belirleyici bir rol oynar. Emile’i dahi bu
gelisim dénemi 6zelliklerine gore boliimlere ayiran Rousseawnun ele aldig: ilk geli-
sim donemi, yaklasik on iki yasina kadar siiren gocukluk ¢agidir. Cocukluk ¢aginda
egitimin ana amaci dogustan iyi olan insan dogasini korumaktir. Bunun i¢in Rous-
seau, Ogrencisi Emile’i kotiiliiklerin kaynagi olarak gordiigii toplumdan izole bir sekil-
de egitme yoluna gider. Rousseau, Emile’i topluma faydali ve genel iradeye saygili bir
yurttas haline getirmek istese de, toplumun kétii etkilerini bertaraf edebilecek araglar
olan akil ve duygu hazir hale gelene kadar beklenmesi gerektigini diisinmektedir.

Bu ilk donemde egitimin icerigini belirleyici olan bir diger unsur, heniiz tam anla-
miyla gelismeye hazir olmayan zihnin yerine bedensel gelisimin 6n planda olmasidir.
Bedensel gelisimi i¢in doganin sundugu imkanlar oldukga ideal oldugundan ¢ocuk,
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dogada kosup oynamali ve doga durumundaki insanin sahip oldugu dogal 6zgiirlige
benzer bir ézgiirliigii kullanmasina izin verilmelidir (Rousseau, 2017: 85). Izni verecek
olan $gretmen bu donemin baskin otorite kaynagidir. Ogretmenin sahip oldugu oto-
ritenin kaynag ise yine dogadir. Ciinkii Rousseaunun egitim kuraminda 6gretmen,
kendi iradesine gore degil gozlemledigi doganin yontemini kullanarak hareket etmek-
tedir (2017: 20). Ogrencisini doganin amacina ulagtirmak isteyen 6gretmen; diisiince
yiriitme giicti hentiz gelismemis olan 6grencisini ¢ogu zaman iistii ortiik bir bigimde,
hatta bazen kandirarak yonlendirir. Cocuklarin dogal egilimlerine gore gelismesini
isteyen Rousseau, 6gretmenin ogrencisinin yanitlarini kurnazca manipiile etmesini
de ister (Damrosch, 2010: XIV). Ogrenci ise boyun egmesi gereken tek kiginin 6gret-
meni olmasi gerektiginin bilincinde olmali ve buna uygun davranmalidir (Rousseau,
2017: 29).

Yeni bir gelisim donemi iyice yaklasmisken Emile’in akranlar: iginde dogal olarak
lider olmasi beklenir. Rousseaunun (2017: 204) The Solitaries’teki anlatisiyla da yakin-
dan iliskili olan liderlik konusuna iliskin sdylemi su sekildedir:

“Akranlarina yol gostermek, onlar1 yonetmek i¢in bigilmis kaftandir: Yetenek
ve deneyim onda hak ve otoritenin yerini tutar. Ona istediginiz giysiyi ve ad1 veri-
niz, bunun pek 6nemi yoktur; o her yerde 6nde gelecek, her yerde baskalarinin bag
olacaktir; onlar onun stiinligiinii her zaman hissedeceklerdir. O buyurmak iste-
meksizin buyurucu olacak, boyun egdiklerini sanmadan ona boyun egeceklerdir.”

Fiziksel gelisimin yerini almaya baslayan zihnin gelisimi yeni bir déneme gegilme-
ye bagladigini isaret eder. Yaklagik olarak on iki yas ile on bes yas arasini1 kapsayan bu
sliregte 6grencinin dogasy, ilgi ve yetenekleri de goz 6niinde bulundurularak yapilan
ayarlamalar ve yonlendirilmeler dogrultusunda 6grencinin sorgulayarak, deneyimle-
yerek, inceleyerek ve gozlemleyerek 6grenmesi saglanmalidir. Bu yolla Emile’in doga
kanunlariyla iliskili olan astronomi ve cografya gibi konularda ileride isine yarayabi-
lecek gesitli bilgileri edinmesi saglanir (Rousseau, 2017: 253). Eskiden 6grencisini iistii
ortiik bir sekilde yonlendiren hatta kandiran 6gretmen, artik 6grencisinin gelisen ak-
lina hitap ederek, gercekleri agik bir sekilde anlatarak yonlendirir. Kisacast Rousseau
(2017: 451), bir ergeni yonetmek i¢in yapilmasi gerekenlerin bir cocugu yonetmek igin
yapilmasi gerekenlerin tam tersi oldugunu diisiinmektedir.

Emile, heniiz toplumun kotiliigiine kars: tam olarak hazir olmasa da 6gretmeni-
nin kontroliinde toplumla temas etmeye bu dénemde baslar. Ornegin 6gretmeni ile
birlikte bir panayira giden Emile, bir gosterideki miknatis hilesini fark ederek dogada
6grendiklerinin ve gelisen zihninin yorumlama giiciinii test etme firsat1 yakalarken,
toplumla ilgili az da olsa deneyim edinir (Rousseau 2017: 220).

Bu dénemin bir diger 6zelligi, Emile’in topluma faydali olabilecegi ve gerektiginde
gecimini saglayabilecegi bir beceri edinmesidir ve Emile I¢in bu beceri marangozluk-
tur (Rousseau, 2017: 287). Emile’i gelecege hazirlamaktadir. Sahip oldugu marangozluk
becerisi sayesinde Emile, diger insanlara bagimli olmadan verdigi emegin karsiligini
alarak toplum durumunda olabilecegi kadar 6zgiir olabilecektir. Marangozlugun yani
sira Emile’in gelecekte isine yarayabilecegi diigiiniilen dogada yon bulma, iz siirme ve
avlanma gibi gesitli becerilere de sahip olmasi istenmektedir.
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Yaklasik olarak on bes yasina gelen Emile, degisen gelisim donemi ozelliklerine
bagli olarak yeni bir egitim donemine girer. Artik topluma dahil olma vaktinin gel-
digini hissetmeye baslayan Emile’in; sadece kendini diisiinmeden, sagduyuyla ve er-
demle karar vermesini saglamak i¢in simdiye kadar 6zenle korunmus olan iyi insan
dogasinin olumlu duygularinin, karar verme stireglerinde aklin yonlendirilebilmesi
saglanmalidir. Bu donemde karsilagilan tehlike cinsellik gibi tutkularin esir olunmasi
suretiyle yliregin ve aklin birlikte dogru karar almasini engelleme giictidiir. Elbette bu
tarz tutkulardan korunmak i¢in akil ve duygunun olgunlasmasi bir arag olarak kulla-
nilmak istense de bu konularda yeterli olgunluga ulasamamis 6grencinin korunmasi
i¢in 6gretmen, tehlikeyi fark edip ortadan kaldirma sorumlulugunu da iistlenmelidir
(Rousseau, 2017: 475).

Egitiminin son doneminde Emile, 6gretmeni olmakla beraber artik dostu da olan
Rousseau ile birlikte farkl kiiltiirleri taniyip deneyim kazanacag: gezilere ¢ikarken
bir yandan da hayatin1 birlestirecegi esini arar. Emile’in esi olacak Sophienin aldig1
egitim izerinden, kadin egitimine dair gorislerini de aciklayan Rousseau, Emile tize-
rine kurguladig egitimden ¢ok daha farkli bir egitim anlayis: sergileyerek, kadinlar:
¢ocuk dogurmak, onlara bakmak, evini ¢ekip ¢evirmek ve kocasini mutlu etmek gibi
gorevlerle sinirlandirip, yalnizca bu konularla ilgili kisith bir egitim anlayisina yonelir.

Emile’in egitim siireci Sophie ile evlenmesiyle sona erer. Evlendikten sonra 6gret-
meni olmadan hayatla yiizlesmeye baglayan Emile’in aldig1 egitimin gercekten ise ya-
ray1p yaramadiginin herhangi bir denetlenmesi yapilmaz. Rousseaunun bdylesi bir
denetlemeyi yapacagi calisma ise The Solitaries olacaktir.

Rousseau’nun Egitim Kurami Isiginda The Solitaries

Rousseau, Emile’de ortaya koydugu egitim kurami ile hem bireyin hem de toplu-
mun ahlaki olarak gittikce daha ¢ok yozlasip, yasamaya basladigi mutluluk ve 6zgiir-
likk sorunlarina teorik olarak ¢6ziim bulmus gibi goriilse de, ideal bir 6grenci olan
Emile’in sahip oldugu ideal sartlara ve “olaganiistii” 6gretmenine herkesin sahip ola-
mayacag1 gercegi ile birlikte bu egitimin toplumun geneline yayilmasinin miimkiin
olmadi81 da agiktir. Bu noktada, Rousseau, herkesin Emile gibi olmadig1 daha gergek-
¢i bir diinya kurgusunda Emile’in fark yaratip yaratmayacagini ve verdigi egitimin
gercekten belirledigi amagclara hizmet edip etmedigini denetlemek ister. S6z konusu
denetlemenin yapilacagi The Solitaries’in geneline bakildiginda s6z konusu deger-
lendirmeyi yapabilmek i¢in Rousseaunun hayali 6grencisi Emile’i olabilecek en zorlu
sartlara sokmaktan ¢cekinmedigi goriilebilir. Ancak vurgulamak gerekir ki; The Soli-
taries, yalnizca Rousseaunun egitim kuraminin denetlendigi bir eser degildir. Kana-
atimizce, The Solitaries, denetleme roliiyle birlikte Rousseawnun egitim kurami adina
aydinlatici olan cesitli goriigler de icermektedir.

The Solitaries, Emile ile Sophie’nin evlenmesiyle sona eren egitim siirecinin ardin-
dan 6gretmeninden uzak bir yasam siiren Emile’in baginda gecenleri 6gretmenine an-
lattig1 mektuplardan olusur. On yil stiren evlilik hayatini ve ardindan basina gelenleri
anlatmadan once Emile, dostu olarak hitap ettigi Rousseaunun hayatta olup olma-
digin1 dahi bilmedigini belli eden ctimleler kurar (Rousseau, 2010b: 685). Bu durum,
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Emile’in yasadig1 zorlu siiregte; akil hocasi, dostu ve rol modeli olan 6gretmeninden
hicbir destek almadigini ve aldig1 kararlarin egitiminin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan
kendi kararlar1 oldugunu isaret eder.

Aldigi egitimi ve 6gretmeni ile birlikte gecirdigi yillar1 anan Emile, cocuklugunun
ozgurliik icinde gegen talihli glinler oldugunu soyler (Rousseau, 2010a: 686). Boylece
Emile, yasadig1 zorluklara ragmen aldig1 egitimden memnun oldugunu da ifade et-
mis olur. Emile biterken bir ¢ocuklar1 olacagini 6grendigimiz Emile ve Sophie ¢iftinin
ogullarindan sonra bir de kiz ¢ocuklar1 oldugunu da 6greniriz. Heniiz kétii olaylarin
yasanmaya baslamadig1 bu donemde Emile, her seyin bir riiya gibi oldugunu ve aile
hayatindan duydugu memnuniyeti cogkuyla anlatir (2010a: 685). Emile’in bu anlatist
Rousseaunun egitim kuramiyla ilgili iki konuya génderme yapmaktadir. Bunlardan
ilki, aileyi bozup dagitan haylaz ve capkin bir hayata karsi, aile hayatinin agirbaslili-
gin1 yiicelten ve ahlakin korunumu igin aile hayatin1 6n plana ¢ikaran Rousseaunun
yaklasiminin basariya ulastigidir (Lecercle, 2010: 34). S6z konusu anlatidan birkag
sayfa sonra Emile’in Sophie’ye duydugu sevginin, kendisini ahlaksizligin tuzaklarin-
dan nasil korudugunu anlatmasi da bu goriisii destekler (Rousseau, 2010a: 687). Ya-
pilan diger gonderme, toplum i¢inde yiiksek bir konumda olmamasina, ¢ok biiyitk
bir zenginlige sahip olmamasina ragmen Emile’in kirsalda yasadig: aile hayatiyla her
seye sahip oldugunu diigiiniip elindekilerle mutlu oldugunu, adeta bir riiyay: yasadi-
gin1 sdylemesidir. Bu bize Emile’in toplumsal esitsizliklere kapilmadigini, 6zsaygisini
kontrol altinda tutabildigini ve gereksinimleri ile sahip olduklar: arasindaki dengeyi
kurarak bulundugu halde mutlu olabildigini gosterir ki; Rousseaunun egitim kurami-
nin baslica amaglarindan biri de budur. Ancak toplumdan ve toplumun kétiliigiinden
olabildigince yalitilmis kirsal bir bolgede doga durumuna oldukga benzer bir hayat
yasayan Emile’i zorlayacak, aldig1 egitimi tam anlamiyla test edecek bir ortam yoktur.
Bu nedenle Rousseau, Emile’i bu ortamdan koparma yoluna gider.

a. Emile’in Doga Durumundan Toplum Durumuna Gegisi

Doga durumundaki insanlarin toplum durumuna gegmesi siirecini dogal felaket-
lere baglayan Rousseau (2018: 44), doga durumuna benzer bir durumda yasayan Emi-
le’i kotiilitk kaynag olarak gordiigii topluma sokabilmek i¢in de bir tiir felaketi kulla-
nir. Bu felaket Sophie’nin annesinin, babasinin ve kiz kardesinin 6lmesidir. Yasadig:
felaketten sonra Sophienin gozyaslarini hicbir seyin dindirememesi, her aninin, her
nesnenin ve 6zellikle de yasadiklar: yerin aci vermesi, Emile’in ailesiyle birlikte sehre
tasinma karar1 almasina neden olur (Rousseau, 2010a, 5.688). Sehirde yasadig: siire
boyunca Emile, ruhunun yavas yavas zehirlendigini hissettigini séyler. Kendindeki
degisimleri fark eden Emile, Sophie’ye karsi olan ilgisinin ilgisizlige dondiigiini ve
sevgisinin gittikce azalmaya basladigini fark eder (Rousseau, 2010a: 689). Emile gibi
en ideal sartlarda en ideal egitimi almis birinin bile toplumun i¢inde ruhen zehirlen-
digini hissetmesi, toplumsal kotiliigiin ne denli giiglii oldugunun bir gostergesi olarak
karsimiza ¢ikar. $ehre gelmelerinin ana sebebi olan Sophie ise edindigi yeni arkadas-
lar1 tarafindan teselli edilmekten ziyade dikkati dagitilarak kaybettiklerini unutmus
ve doga durumuna benzer yasantilarindaki inzivadan duydugu hosnutlugu kaybetmis
birine doniisiir (Rousseau, 2010a: 690).
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Zaman ilerledik¢e Emile, Sophie’nin Emile’i olmaktan ¢ikip yalnizca kocasi haline
gelmeye baslar (Rousseau, 2010a: 689). Iki sene siiren sehir hayatindan sonra Sophie,
Emile’i aldatttigini, bir baskasindan hamile oldugunu ve Emile’in kendisine bir daha
dokunamayacagini séyler (Rousseau, 2010a: 692-693). Ezilip kaldigini séyleyen Emile,
kendisini zehirleyen, Sophie’yi Sophie olmaktan ¢ikaran ve ahlaki yozlagsmanin kay-
nag1 oldugunu ispat eden toplumu terk ederek dogaya, bir anlamda doga durumuna
donmek ister (Rousseau, 2010a: 696). Hasta olarak tanimladig: zihninin bedenine ezi-
yet ettigini soyleyen Emile, tiim giin boyunca yiiriir. Buna ragmen, beden egitimin
bir pargasi olan egzersizler sayesinde yine de saglam ve giiclii kalabildigini ifade eder
(Rousseau, 2010a: 699). Bu séylemde oldugu gibi, beden egitimine verilen 6nemin ge-
lecekte Emile’e sagladig: faydaya pek ¢ok kez deginilecektir.

Yaptig1 uzun yiirilylisiin ardindan bir kasabaya varan Emile, aldig1 egitimle edin-
digi marangozluk becerisi sayesinde bir ustanin yaninda ¢aligmaya baslar ve kendisini
isine adar. Akl1 ve bedeni bu isle ugrasan Emile, bir anlamda kendisini iyilestirme
stirecini de baglatmis olur. Elbette Emile, marangozluk becerisi sayesinde ge¢imini
saglamay1 da basarmis olur. Tam da bu noktada Emile, aldig1 egitimi giictinii bu zorlu
durumlardan daha iyi sekilde hicbir zaman hissetmedigini net bir gekilde ifade eder
(Rousseau 2010a: 700).

Yasadiklarina ragmen Sophie geri doniip donmemenin muhasebesini yapan Emi-
le, Rousseaunun karar alma siirecinde etkili olmasini istedigi akli ve duygular: ara-
sindaki siddetli catismanin tam ortasina diiser. Emile’in duygulari, Sophie’ye geri
donmek isterken, Emile’in akli Sophie’ye geri donmemesi gerektigini séyler. Kadini,
erkege boyun egmek icin yaratilmis bir varlik olarak géren Rousseaunun goriisiinii
benimsedigi anlagilan Emile, Sophie’nin yaptig1 hatalarin aslinda kendisinin kétii yo-
netiminden kaynaklandig1 gibi fikirler olusturur (Rousseau, 2010a: 701). Bu igsel ¢atis-
mada, aklinin da duygularini destekleyecek argtimanlar 6ne siirmeye bagladigini fark
eden Emile aklinin, duygular1 karsisinda yenildigini hisseder. Ancak Emile, duygu-
larinin egitiminin 6ntine gectigini fark edip, tam da Rousseau’nu istedigi gibi akil ve
duygunun birbirini dengeledigi bir yorum yaparak kararini verir. Gereksinimleri ve
sahip olduklar1 arasindaki dengeyi kaybeden, iyi dogas1 bozulan, toplumun kotiligi
yiiziinden yozlasan ve Emile’i aldatan Sophie tizerinde diisiinen Emile, artik yaninda
olsa da olmasa da Sophie’nin mutlu olamayacag1 sonucuna varir. Kendisininse ancak
Sophie’nin mutluluguyla mutlu olabilecegini diisiinen Emile, en azindan Sophie’den
uzakta ac1 ¢gekmeyi tercih ederek Sophie’ye geri donmemeye karar verir (Rousseau,
2010a: 703). Sonugta Sophie’den tamamen kopan Emile, cocuklari ile kendilerine can
veren anneleri ile aralarinda ¢6ztilmez bir bag oldugunu ve onlar1 bagka tilkelere sii-
ritklemenin dogru olmayacagini 6ne siirerek cocuklarini annelerine birakir (Rousse-
au, 2010a, 5.704). Yasananlarin sonunda Emile, yaninda 6gretmeni ya da ailesi olma-
dan tamamen yalniz kalmis olur.
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b. Yalniz Gezen Emile’in Hayatin Amacini Sorgulamasi

Yeryiiziinde kendisiyle bas baga kalan Emile, parasi ve arzular1 olmadan yagamaya
baslar. Kimi zaman yiiriiyerek ¢olleri gecen kimi zamansa gemilerde ¢alisarak deniz-
leri agan Emile siirekli hareket halindedir (Rousseau, 2010a: 710). Yemek yemek gibi
temel ihtiyaglarini karsilamak i¢in ¢ogu zaman marangozluk isleri yapan Emile, ma-
rangozluk islerine ihtiya¢ olmadig1 durumlarda yine aldig1 egitiminin iiriinleri olan
diger becerilerini ve fiziksel giiciinii kullanarak temel ihtiyaglarini karsilar(Rousseau,
2010a: 712).

Yaptig1 geziler boyunca Emile, hayattaki amacinin ne oldugunu sorgular. Bu sor-
gulamalar sonucunda aradigi yanit1 buldugunu disiinen Emile, amacinin bu kisa
hayati, masumiyet ve basitlikle yasayip ihtiyaglarini bagkalarinin ihtiyaglarini kar-
silayarak giderirken onlara mutlu ve iyi olmanin 6rnegini vermek oldugunu agiklar
(Rousseau, 2010a: 713).

Emile’in ulastig1 cevap, Rousseau’nun egitim kuramiyla ulasmak istedigi amaglarla
ortiismektedir. Oncelikle Emile, politik esitsizliklerin daha yiiksek bir konuma ya da
daha fazla maddi giice ulagmak igin tetikledigi 6zsaygiy1 kontrol edip, ahlakli ve basit
bir sekilde yasayarak mutlu ve iyi olunabileceginin bilincinde oldugunu géstermekte-
dir. “Basit yasama” ifadesinden de anlasilacag tizere, toplum durumunda ortaya ¢ikan
sahte gereksinimlere kapilmadan, yalnizca beslenme ve dinlenme gibi gercek gereksi-
nimlere yonelen Emile’in bagkalarindan olabildigince bagimsiz ve dolayisiyla 6zgiir ve
mutlu olmay1 hedefledigi de agiktir. Son olarak Emile’in, diger insanlara mutlu ve iyi
olma Ornegi olusturarak hem toplumun hem de bireyin mutlu ve 6zgiir olmasi yolun-
da sorumluluk hissettigi séylenebilir. The Solitaires’in ilerleyen béliimlerinde liderlige
doniisecek olan bu sorumluluk hissi de, ilgili kisimda inceleyecegimiz gibi Roussea-
wnun egitim kuramryla tamamen uyumludur.

Hayat amacini bulan Emile, bu amaca ulagmakta en ¢ok zorlanacag: durumun igi-
ne birakilarak yine zorlu bir imtihana siirtiklenecektir. Bu durum kéleliktir. Yaptig:
gezilerle 6nce Marsilya’ya ardindan Napoli'ye giden Emile, Napolili tiiccarlarin mal-
larini tagtyan bir gemide tayfa olur. Yola ¢iktiklarindan bir siire sonra Emile, astrono-
mi ve cografya bilgisi sayesinde geminin yanlis yonde ilerledigini fark eder. Durumu
bildirse de, bulundugu konumu hak etmeyen bir goriintii ¢izen kaptan, sdylenenleri
umursamaz ve ¢ikan firtinanin da etkisiyle ii¢ glintin sonunda gemi Sardunya Ada-
srna siiriiklenir (Rousseau, 2010a: 713). The Solitaires’in bu anlatisinin alt metnine
baktigimizda, gercekte hak ettigi konumda olmayan kaptan figiirii iizerinden, top-
lumsal esitsizliklerin yarattig1 sorunlarin 6rneklendirildigi de s6ylenebilir.

Olup biteni ¢ozmeye ¢alisan Emile, pusulanin yanina birakilmis bir miknatis ol-
dugunu kesfeder. Boylece gemide bir hain oldugunu anlayan Emile’in yasadig1 bu olay,
¢ocukken panayirda sirrini ¢6zdiigii miknatis hilesini akillara getirir. Emile’in astro-
nomi ve cografya bilgisi sayesinde yoniinil tespit edebilmesi, cocukken edindigi tec-
ritbeye benzer bir durumu tespit edip olaylarin gercek yiiziinii anlamasi, Rousseaunu
egitim kuraminin gelecege yonelik hazirlayic1 amacina ulagtigini gosterir.
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Sardunya Adasrnda onlar1 bekleyen korsanlar gemiye ¢ikmaya basladiklarinda
eline gecirdigi bir kilicla korsanlardan birini oldirtip 6zgiirligii icin savasan Emi-
le, esir diismekten kurtulamaz ve Cezayir limaninda, av kopekleri gibi tasmalanarak
hapse atilir (Rousseau, 2010a: 714). Rousseaunun (2011, 9) felsefesinde 6zgiirlitkten
vazge¢menin insan olmaktan vazge¢cmek anlamina gelmesi ve 6zgiirlitk kavraminin
Rousseaunun egitim kuramindaki kritik 6nemi birlikte diisiiniildiigiinde, 6zgiirligii
i¢in Oliimiine savagan Emile’in, bu testi basariyla gectigi soylenebilir.

c. Kole Emile’in Ozgiirliik Miicadelesi

Artik bir kole olan Emile, yasadiklarini sorgulayarak kolelik ve 6zgiirlitk hakkinda
diisiinmeye baslar. Ozgiirliigii diledigini yapmak olarak degerlendirmenin yanlis ol-
dugunun 6ne siiren Emile, eger boylesi bir diisiinceden hareket edilirse kimsenin 6z-
giir olamayacagini one siirer ve 6zgiirligii, istemedigini yapmamak seklinde tanimlar
(Rousseau, 2010a: 715). Yaptig1 tanim dogrultusunda kendi durumunu degerlendiren
Emile, kole olduktan sonra ag kalip ¢alismak zorunda kaldigini; ancak bu duruma
diismeden o6nce de calisip a¢ kaldigini ve bu agidan bakildiginda hayatinda bir fark-
lilik olmadigini diisiintir. Pek ¢ok kez bir esya gibi satildigini anlatan Emile, aslinda
satilanin ellerinin emegi oldugunu; iradesinin, varliginin, anlayisinin ve kendisi ol-
masini saglayan ozelliklerinin kesinlikle satilmadigini ifade eder (Rousseau, 2010a:
716). Ayrica kendisine zarar verilse bile istegi disinda bir sey yapmadigini belirten
Emile, zincire vurulu haldeyken, kendi tizerinde hicbir zaman sahip olmadig: kadar
biiyiik bir otoriteye sahip oldugunu 6ne siirer (Rousseau, 2010a: 715).

Emile’in bir kole olarak calistig1 yerde tiim kolelere esit sekilde paylastirilan isler-
den kendi payina diisen gérevi tamamlayan Emile, en gii¢siiz olanlara yardim ederek
gliclinii ve Ustiinliigiini gosterir. Emile’in bu davranisi tizerine kélelerin basindaki
yetkili, Emile’in tistlendigi gorevleri iki katina ¢ikarur. Siirekli kotii muameleye maruz
kalan ve yeteri kadar beslenemeyen kéleler i¢in durum artik dayanilmaz bir hal aldi-
ginda Emile her tirlii riski goze alarak miicadele etmeye karar verir. Aklindaki pla-
n1 gergeklestirmek isteyen Emile, kendisi gibi kole olan iki Malta sovalyesinden geng,
atesli, aktif, gozii pek ve biraz da sabirsiz olanina fikrini anlatir ve aradig1 destegini alir
(Rousseau, 2010a: 715).

Kendisi gibi Fransizca konusan on iki koleyi toplayan Emile, 6zgiirliik miicadelesi
veren bir lider olarak; sarsic1 ve giiglii bir konusma yapar. Agir sartlarda caligmaya
devam ettikleri takdirde zaten tiikenip gideceklerini séyleyen Emile, yarin oldugunda
hayat1 pahasina da olsa kendisine verilen islerin higbirini yapmayacagini ve digerle-
rinin de kendisi gibi davranmasini ister. On iki kiglik gruptan sadece dort-bes kisi
Emile’e destek verecegini soyler. Destek veren kisilerin sayisindan memnun olmayan
sovalye, kendi dilini konusan ¢ok daha kalabalik bir gruba seslenir (Rousseau, 2010a:
718). Bu grubun neredeyse hepsi, bagirarak sévalyenin sozlerini bitirmesini bekle-
meden, sarsilmaz bir sekilde davranip, is birakacaklarina yemin ederler. Is zamani
geldiginde Emile ve arkadaslar1 ¢aligmay1 reddederler. Bunun iizerine dayak atilma-
ya baslanan Emile ve Fransizca konusan dort-bes arkadas: tek bir ¢iglik atmadan
dayanirken, yemin eden diger grubun tiyeleri aldiklar: darbelerin etkisiyle geri adim
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atarlar. Bu korkakliga 6fkelenen sovalye, kendisine iskence edilirken geri adim atan
arkadaslarina hakaretler yagdirir. Emile ise onu yatistirmaya ¢alisir (Rousseau, 2010a:
719).

Ortalik yatistiktan sonra Emile, kendileri gibi davranmayanlara sesini yiikselterek
cikisir ve uzaklagir. Diistiikleri asagilik ve korkak¢a durumdan kurtulmak isteyenler
adeta siraya girip Emile’e katilirlar. Sayilar: hizla artan grup oldukga etkili bir sayiya
ulagir. Biyiiyen isyani bastirmak i¢in gelen kahya, isyanci grubun lideri olarak gordii-
gii Emile ile konugsur. Kurulan diyalogun sonunda Emile, aslinda biiyiik bir talepleri
olmadigini ancak bu talepler karsilanmazsa, bitmeyecek isler nedeniyle kars: tarafin
daha zararli ¢ikacagini séyler. Emile’in bu sdylemi ve koleleri organize ederek verdigi
miicadele, asil giiciin halkta oldugunu ve gerektiginde bu giiciin kullanilmas: gerek-
tigini vurgulamaktadir. Bu vurgu, insanlik tarihinin tartismasiz en 6nemli olaylarin-
dan biri olan Fransiz Ihtilali'ni de akla getirmektedir.

Yaptig1 konugsmanin sonunda Emile, kolelerin basinda duran sorumlunun sahip
oldugu yetkinin daha akilli bir adama verilmesini talep eder. Gozlerini kolelerin iize-
rinde gezdiren kahya, mantikli bir adam olarak gériindagiint soyledigi Emile’in ko-
lelerin yeni sorumlusu olmasini uygun bulur ve zincirlerinin ¢ikarilmasini emreder
(Rousseau, 2010a: 720). The Solitaries’in sonunda Emile, egitim kuraminda Roussea-
unun olmasini hedefledigi gibi, koleler toplulugunda bir lider olarak ortaya ¢ikip diger
kolelerin daha iyi kosullara kavugmasini sagladig: gibi zincirlerinden kurtulmayi da
bagarmuis olur.

The Solitaries anlatisinin tamaminda Rousseaunun Emile’e verdigi doga temelli
egitimin en zorlu sartlarda bile ise yaradigi, Emile’in politik esitsizlikleri higbir zaman
6nemsemeyip mutlu ve 6zgiir olma yolunda esitsizliklerle basarili bir sekilde savastig:
aciktir. Bu savagi verirken Emile’in akliyla birlikte duygularini da kullanarak kararlar
vermesi, kendi deneyimleri ve sorgulamalar1 neticesinde ulastig1 bilgilerden yararlan-
masl, bedensel olarak giiglii olmasinin sagladig: gesitli avantajlar1 kullanmasi, her za-
man 6zgiirlitk bilincini korumasi ve sadece kendini degil diger insanlar1 da diisiinerek
erdemli davranislar sergilemesi gibi pek ¢ok unsur, Rousseaunun egitim kuraminin
ulagsmak istedigi amaglara ulagildiginin gostergeleridir.

Rousseau’nun Egitim Kurami A¢isindan The Solitaries’te Ulagilan Sonuglar

Rousseaunun egitim kurami agisindan genel hatlariyla ele aldigimiz The Solita-
ries’te Rousseau, kurgusal bir karakter olan Emile’i olabilecek en zorlu kogullara soka-
rak bu kosullarda bile egitim kuraminin yoneldigi amaglara ulagip ulagamayacagini
test etmeye calismaktadir. Basina gelen felaketler sonucunda her seyini kaybedip bir
koleye doniismesine ragmen aldig1 egitim sayesinde zincirlerinden kurtulup mutlu
ve Ozgiir olmay1 bagaran Emile, Rousseaunun egitim kuraminin yoneldigi amagla-
ra ulasmada bagarili oldugunu isaret eder. Ancak Rousseaunun hem testi yapan hem
teste giren hem de testi degerlendiren kisi olmasi, girilen sinavin gegerliligini ve giive-
nirligini stipheli hale getirir. Agiktir ki; kurgusal bir eserde tiim siiregleri kontrol eden
bir yazarin istedigi sonuglara istedigi sekilde ulasmasi olduk¢a kolaydir. Bu durum,
kontrollii bir egitim denetlemesi olarak nitelendirebilecegimiz The Solitaries’in bagka
amaglara da yoneldigi diisiincesini akla getirir.
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Emile’de, ideal kosullarda ideal bir egitimin nasil olmasi gerektigini agiklayan
Rousseaunun (2017, 95), bu ideale ne kadar ¢ok yaklasilirsa o denli bagarili olunaca-
g1 soyledigi ditsiiniildigiinde, Emile’e benzer egitim almis insanlardan olusan bir
toplumda, toplumsal esitsizliklerin ortaya ¢ikardig: sorunlarin asilacag diisiincesine
ulagilabilir. Teoride bu diigiince ise yarar goriinse de toplumda yer alan herkesin Emi-
le’in aldig1 egitime benzer bir egitime ulasmasi, daha énce de ifade ettigimiz gibi olasi
degildir. Bu noktada The Solitaries’in, toplumdaki tiim bireyleri degistirmek yerine,
Emile’in kolelik zincirlerini atip diger koleleri de 6liime varacak sonuglardan kurtar-
dig1 olayda isaret edildigi gibi, Rousseaunun egitim kuramindaki amaglar dogrultu-
sunda topluma liderlik edecek olan az sayidaki insanin bile bilyiik farklar yaratabile-
ceginin vurgulandig: sdylenebilir.

Bunun yani sira, The Solitaries'te Rousseaunun ideal egitiminin, ideal 6grencisi
olan Emile’in bile toplumun koétii etkilerine maruz kaldiginda tiim hayatini alt st
edecek biiyiik sorunlar yasadiginin gosterilmesi toplumun ne denli biiyiik bir kétiilitk
kaynag1 olduguna dikkat ¢cekmenin akillica bir yoludur. Dikkat ¢ekilmeye calisildi-
gin1 diisiindiigiimiiz bir diger konu, Emile’in aldatilmasina, ailesini kaybetmesine ve
zincire vurulmus bir kole durumuna ditsmesine neden olan olaylar silsilesinin baslan-
gicinda yer alan ve Emile’in de kendini suglamasina neden olan sehre taginma karari
gibi akil ve duyguyu kullanmadan verilecek tek bir hatali kararin ne denli kotii sonug-
lar dogurabilecegidir.

Sonug:

Yayinlandig1 1762 yilindan bu yana biiyiik ilgi goren Emile’in aksine Emile’in de-
vamt niteligindeki The Solitaries, genel olarak pek bilinmeyen ve tizerinde nadiren
tartisilip konusulan bir eserdir. Oysa Rousseaunun toplumsal esitsizlikleri dnemse-
meyip, 6zsaygisini kontrol altinda tutup, kendi dogasina, ilgi ve becerilerine uygun
bir konumda mutlu olmasini bilen, diger insanlara bagimli olmayan; topluma faydal,
fiziksel olarak gtigli, 6zgiir ruhlu, akills, dogustan gelen iyi duygular: korunmus, er-
demli ve vatansever bir insan yetistirme ideali ile hem toplumu hem de bireyi mutlu
ve Ozgiir kilmay1 amaglayan egitim kuraminin ise yarayip yaramadiginin bizzat Rous-
seau tarafindan kurgusal bir ortamda olusturulan zorlu kosullarda test edilip basarili
oldugunu gosterdigi yegane ¢alismasi The Solitaries'tir.

Denetleme gorevinin yani sira, Rousseaunun egitim kurami dogrultusunda ye-
tistirilmis tek bir insanin bile toplumda ne kadar etkili ve olumlu degisimler yarata-
bileceginin ortaya konmasi, asil giiciin halkta oldugunun ve gerektiginde bu giiciin
kullanilmas: gerektiginin vurgulanmasi, akli ve olumlu duygular: kullanmadan ve-
rilen kararlarin ne gibi hayati sorunlara yol agabileceginin gosterilmesi ve Emile gibi
ideal egitim almis bir insanin bile topluma girdiginde yasadig1 sorunlardan hareketle
toplumun ne denli bityiik bir kotiilitk kaynagi oldugunun gozler 6niine serilmesi gibi
Rousseaunun egitim kurami adina oldukea aydinlatici pek ¢ok mesaj barindirmasi da
The Solitaries’in Rousseaunun egitim kurami adina son derece dnemli bir konumda
oldugunu gostermektedir.
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Extented Abstract:

Rousseau is one of the most cited authors in studies in the field of educational
sciences, an inspiration to many educators who came after him, accepted as the intel-
lectual architect of the movement from the child, one of the pioneers of the naturalist
education approach and child-centered education, nowadays taught at the doctoral lev-
el. It can be said that Rousseau and his famous book Emile, whose educational theory
continues to be discussed, have managed to maintain their popularity for centuries.
Despite this high interest and importance, it is clear that The Solitaries, a sequel to
Emile, did not receive the attention it deserves in both domestic and foreign literature.
Whereas The Solitaries; In practical life, it also includes very enlightening messages on
behalf of Rousseau’s educational theory, while testing how successful Rousseau is in
achieving the goals set by the educational theory through Emile, who is left alone with
the education he received. In this direction, it is thought that by examining the place
and importance of The Solitaries in Rousseau’s educational theory, it is thought that
an important contribution will be made to the literature in order to better understand
some controversial issues on behalf of Rousseau’s educational theory and to increase
the awareness of the work.

The social inequalities that arise with the transition from the state of nature to the
state of society and the amour de propre triggered by these inequalities cause both the
individual and the society to degenerate morally, resulting in problems of happiness
and freedom. Rousseau, who wants to solve these problems, turns to the philosophy of
education along with his political philosophy.

Emile, in which Rousseau explains his theory of education, reveals how a na-
ture-based education should be differentiated according to the characteristics of the
developmental period of the student, through an ideal teacher and an ideal student.
According to Rousseau (2017: 6) the aim of education is to provide the student with
everything that a person will need in the society in which he will be included, although
he does not have it from birth. Rousseau’s discourse of things to be needed; It points
out the tools that will ensure happiness and freedom in the social situation without
chasing the false needs revealed by social inequalities, and thus will solve the problems
that Rousseau encounters in the social situation. As examples of the aforementioned
tools, many different elements can be listed, such as making decisions using common
sense by using the mind under the guidance of innate positive emotions, acquiring
skills that will provide a living while being beneficial to the society, being physically
strong, understanding social relations, knowing nature and the laws of nature. After
the education period that ended with the marriage of Emile and his wife Sophie, the
process where Emile will continue his life without a teacher and test his education is
described in The Solitaries.

Rousseau wants to check whether Emile will make a difference in a more realistic
world setting, where not everyone is like Emile, and whether the education he gives re-
ally serves the purposes he set, under the most difficult conditions. He finds a fictional
way to include Emile, who lives with his family in the countryside, isolated from the
society as much as possible and even in an environment similar to the state of nature,
to the society, which is seen as a source of evil, and the city life period begins.
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At the end of the two lives spent in the city life, Sophie says that she cheated on
Emile, that she is pregnant with someone else, and that Emile cannot touch her again
(Rousseau, 2010a: 692-693). Saying that he was crushed, Emile wants to return to na-
ture, in a sense, to the state of nature, by leaving the society that poisoned him, made
Sophie become Sophie and proved to be the source of moral corruption (Rousseau,
2010a: 696).

Thanks to his skills such as carpentry, which is the result of his education during
his travels, Emile manages to make a living while being useful to people. In the process,
Emile questions what his purpose in life is. Emile, who thinks that he has found the an-
swer he is looking for as a result of these interrogations, explains that his aim is to live
this short life with innocence and simplicity, and to provide an example of being happy
and well-being while meeting the needs of others (Rousseau, 2010a: 713). Finding his
life purpose, Emile faces slavery, the situation where he will have the most difficulty in
achieving this goal.

Evaluating the situation he was in, Emile thinks that after he became a slave, he had
to starve and work, but before he fell into this situation, he worked and starved, and
from this point of view, he thinks that there is no difference from his life. Explaining
that it is sold as a commodity many times, Emile says that what is sold is actually the
labor of their hands; expresses that his will, existence, understanding and the features
that enable him to be himself are definitely not sold (Rousseau, 2010a: 716). In addition,
Emile, who states that he does not do anything against his will even if he is harmed,
claims that while he is in the chains of barbarians, he has a greater authority over him-
self than he has ever had (Rousseau, 2010a: 715).

In the place where Emile works as a slave, Emile demonstrates his power and supe-
riority by helping the weakest, completing his share of the work that is shared equally
among all slaves. Upon this behavior of Emile, the officer in charge of the slaves dou-
bles the duties that Emile undertakes. When the situation becomes unbearable for the
slaves, who are constantly mistreated and not fed enough, Emile decides to fight at
every risk. Emile, who successfully assumed the role of a leader in the struggle he em-
barked on, as it was aimed in the training process, and organized and rebelled them,
succeeded in getting rid of the chains as well as ensuring that the other slaves got better
conditions.

In the entire narrative of The Solitaries, it is clear that the nature-based education
Rousseau gave to Emile works even in the most difficult conditions, and that Emile
never cares about political inequalities and successfully fights against inequalities in
order to be happy and free. While fighting this war, Emile made decisions by using
his mind together with his positive emotions, which are part of his preserved good
nature, benefiting from the information he obtained as a result of his own experiences
and inquiries in nature, using various advantages of being physically strong, always
protecting the consciousness of freedom, not only for himself but for other people.
Many factors, such as displaying virtuous behaviors by thinking about people, are the
indicators that the goals that Rousseau’s educational theory wanted to achieve were
achieved in The Solitaries.
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In addition to the supervisory duty, to reveal how effective and positive changes
can be made in society even by a single person who was brought up in line with Rous-
seau’s educational theory, to emphasize that the real power is in the people and that this
power should be used when necessary, to determine what vital problems the decisions
made without using reason and positive emotions can cause. The Solitaries contains
many illuminating messages on behalf of Rousseau’s educational theory, such as show-
ing how the society can lead to an ideal education and revealing how a great source
of evil the society is based on the problems experienced by even an ideally educated
person like Emile when he enters the society. shows that it is in an extremely important
position for the theory.
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Oz:

Bilim senlikleri heniiz okuma yazma bilmeyen kiigiik yas gruplarindan yetigkin
gruplarina kadar birgok katilimciy: bir araya getiren, bilimsel iletisimin ve bilimsel
okuryazarligin yayginlastirilmasini saglayan, bilimsel bilgi, teknoloji ve toplum ara-
sindaki iligkinin kurulmasini destekleyen etkinlikler ve uygulamalar iceren proje ¢a-
lismalaridir. Yapilan bu ¢aligmalarin en 6nemli amaglarindan biri toplum bireylerinin
bilime kars1 olumlu tutum gelistirmesini saglamaktir. Bu baglamda yapilan arastir-
manin amact, TUBITAK 4007 kodlu bilim toplum destek programlari kapsaminda
gerceklesmis olan Kartal Robotik ve Kodlama Bilim Senligi adl1 projeye katilan 6g-
rencilerin bilim senliklerine yonelik tutumlarinda senlik 6ncesinde ve sonrasinda cin-
siyet, yas ve okul kademesi degiskenleri agisindan farklilik olup olmadigini incelemek-
tir. Arastirmada yontem olarak deneysel aragtirma desenlerinden tek grup 6n test-son
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test desenine uygun olarak yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi-
ni, 2-3-4 Aralik 2021 tarihlerinde, Istanbul ili, Kartal il¢esinde diizenlenen TUBITAK
tarafindan desteklenen Kartal Robotik ve Kodlama Bilim Senligi’ ne katilan ilkokul,
ortaokul ve lise kademesindeki 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin verilerini
toplamak i¢in kullanilan arag Bilim Senligi Tutum Olgegi (BSTO)’ dir. Bu dlgeklerden
elde edilen verilerin analiz edilmesinde ise istatistik paket programi kullanilmigtir.
Calisma sonucunda ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin genel olarak, bilim sen-
liklerinin kigisel gelisime katkist oldugu, ilgi ¢ekici oldugu, bu siirecin siklikla tekrar-
lanmasini istedikleri yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir. Bununla birlikte 6g-
rencilerin bilim senliklerine y6nelik tutumlarinda yas, cinsiyet ve okul kademesinin,
anlamli bir farklilik yaratacak bir degisken olmadig: gorillmistiir.

Anahtar Sozciikler : TUBITAK 4007, Bilim Senligi Tutum Olgegi, Dijital Dénii-
stim, Robotik

Abstract:

Science festivals are project studies including activities and practices that bring to-
gether many participants from kids at early ages to adult groups, ensure the dissemina-
tion of scientific communication and scientific literacy, and support the engagement of
the relationship between scientific knowledge, technology and society. One of the most
important objectives of these studies is to enable the members of the society to develop
a positive attitude towards science. In this context, the aim of this research is to exam-
ine whether there is a difference in the attitudes of the students participating in the
project called Kartal Robotics and Coding Science Festival, which took place within
the scope of TUBITAK 4007 science society support programs, in terms of gender, age
and school level variables before and after the festival. As a method in the research, out
of the experimental research designs, quasi-experimental design was used in accord-
ance with the one-group pre-test-post-test design,. The sample of the study consists of
primary, secondary and high school students who participated in Kartal Robotics and
Coding Science Festival supported by TUBITAK, held in Kartal district of Istanbul
province on 2-3-4 December 2021. The Science Festival Attitude Scale (SCI) was used
as a data collection tool in the research and statistical package program was used to
analyze the data obtained from the scale. As a result of the study, it was determined
that primary, secondary and high school students generally stated that science festivals
contributed to their personal development, they were interesting, and they wanted this
process to be repeated frequently. However, it was observed that age, gender and school
level were not variables that would make a significant difference in students’ attitudes
towards science festivals.

Keywords: TUBITAK (4007) Science Festival, The Science Festival Attitude Scale,
Digital Transformation, Robotics
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Giris:

Bilgi tiretmenin ve bunu kullanmanin baslangicy; merak etme, gézlemleme, ha-
rekete gecme ve deneyimleme adimlarini igerir. Bir bilim senliginin de biinyesinde
tiim bu o6zellikleri barindirdig1 diistiniilmektedir. Bilim senliklerinde tematik oyun-
lar, laboratuvar ¢aligmalari, mobil uygulamalar, sergiler, gosteriler, atolyeler, soylesi-
ler, seminerler, yaratic1 drama, proje tabanli uygulamalar, oyun tabanli uygulamalar,
animasyon ve benzetim (simiilasyon), artirilmig/sanal/karma gerceklik uygulamalari,
e-0grenme uygulamalar, isbirlikli grup ¢aligmalar;, STEAM gibi uygulamalar bu-
lunur (TUBITAK 4007 Cagr1 Metni, 2020, s.1). Bu nedenle, bilim senliklerinin ka-
tilimcilar igin {iretkenligi ve hayata gecirmeyi destekledigi diisiiniilmektedir ki bu
katilimcilar, hentiz okuma yazma bilmeyen kiiciik yas gruplarindan yetigkin grupla-
rina kadar cesitlilik gostermektedir. Bu siiregteki yontemler, ¢cocuklarin kesfedilmeyi
bekleyen potansiyellerinin kinetige dontismesini saglarken, bilimsel okuryazarlig1 ve
bilimsel iletisimi de i¢erisinde barindirmaktadir.

Bilimsel iletisim, bilginin tiretilmesiyle baslayan, yayilmasiyla devam eden ve kul-
lanilmasini kapsayan bir siire¢ olmakla birlikte, bu sirada kiiltiirel ve sosyal unsurlar
ile karsilikl1 etkilesim i¢inde olan dinamik bir faaliyet alanidir (Burakgazi, 2017). Bu
alan, iletisim araglar1 ve etkinliklerden yararlanarak bilgi ve beceriler ile bilimsel ve
teknolojik gelismelerin topluma dogrudan ulagtirilmasini saglar (TUBITAK Bilim
Geng 2016). Bilim iletisimi kaynaklary; bazen kitap, gazete ve dergiler, bazen internet
ve televizyon gibi araglar, bazen de konferanslar, miizeler, bilim merkezleri ve bilim
festivalleridir. Bu kaynaklar ve ortamlar, bilimsel bilgi, bilim insanlar1 ve toplum ara-
sindaki iliskinin kurulmasi acisindan koprii niteligi tasgimaktadir (Ozdemir & Koger,
2020). Bu iliskiler kurulurken, bilim insanlarinin gogunlukla kullandiklar: bilgi ileti-
sim araglari; grafikler, tablolar, diyagramlar, denklemler, modeller ve interaktif uygu-
lamalar ve gorsellerdir (4006 TUBITAK Bilim Fuarlar: Kilavuzu, 2019, 5.12).

Bilgi iletisim araglarini kullanarak bilimsel okuryazarlik vasiflarina sahip bir birey
bilimin temel kavramlarini, bilimin dogasini, bilim adamini yonlendiren ahlaki de-
gerleri, bilim ve toplum arasindaki etkilesimi ve farkliliklari, sosyal bilimler ile bilim
arasindaki iliskiyi kavrayabilmelidir (Pella, O’'Hearn, & Gale, 1966). Bilim senlikleri
de tiim bunlara katk: saglayabilmektedir. Merak duygusunu uyandirarak, deneme ya-
nilma yoluyla kesfettirerek, bu esnada eglendirerek, bilimsel bilginin, bilimsel bilgiyi
tiretme basamaklarinin ve 6zellikle iiretilen bu bilimsel bilgilerin giinliik hayatta nasil
kullanilacaginin temelleri bilim senlikleri ile atilir. Bunun yani sira farkl sosyokiiltii-
rel ve sosyoekonomik yapida bulunan 6grencilerin ve yetiskinlerin bir araya gelme-
si, bilim ile teknoloji arasindaki baglantinin kurulmasi ve 6grencilerin buna yonelik
olumlu tutum gelistirmesi, bircok disiplini bir arada bulundururken ayni zamanda
eglenceli hale getirmesi gibi avantajlar1 sunan bir platformdur (Biber ve Baser, 2012;
Dede & Yaman, 2003; Dionne, Reis, Trudel, Guillet, Kleine, & Hancianu, 2011; Doga-
nay, 2018).

Ulkemizde Bilim Senlikleri bircok kurum ve kurulus tarafindan diizenlenmekte-
dir. Bunlardan biri de TUBITAK tir. Bilim genligi kapsaminda desteklenen TUBITAK
projeleri; “TUBITAK 4004- Doga Egitimi ve Bilim Okullari, TUBITAK 4005- Yeni-
lik¢i Egitim Uygulamalari, TUBITAK 4006- Bilim Fuarlari, TUBITAK 4007- Bilim
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Senlikleri” dir. Bu senlikler, bilimsel kavramlar: katilimcilarin seviyesine uygun, giin-
lik hayatta kullandigimiz diizeyde agiklayarak; bilime olan meraki arttirmayi, bilimsel
bilinci agilamay1 ve bilimsel diistinme basamaklarini kullandirmay1 amaglar. Bununla
birlikte hizla degisen toplumsal ihtiyaclar1 karsilamak, daha pratik ve uygulanabilir
¢oztimler sunabilmek amaciyla bilgi ve iletisim teknolojileri hizla degismekte ve gelis-
mektedir. Bir baska ifade ile “dijital doniigiim” (Karabacak & Sezgin, 2019; TUBITAK
Bilgem, 2019) olarak da adlandirabilecegimiz bu degisim, tipki egitim, saghk, kamu,
sanayi vb. alanlarinda oldugu gibi bilim senlikleri a¢isindan da kaginilmaz olmustur.

Ulkemizde egitim sisteminde yasanan dijital doniisiimler; Egitim 1.0: tarim toplu-
munun ihtiyacina cevap verme (Puncreobutr, 2016), Egitim 2.0: endiistri toplumunun
temel ihtiyaglarini karsilama (Pooworavan, 2015), Egitim 3.0: bilgi ve tiretim odakli
yapilanma (Harkins, 2008), Egitim 4.0: yenilik¢i ¢agdaki toplumun ihtiyact olan ino-
vasyon ve egitim odakli siire¢ (Harkins, 2008) olarak 6zetlenebilir (Kocaman Kara-
oglu, Bal, & Cimsir, 2020). Gergeklesen bu dijital dontisiimler ve son yillarda ilerleyen
teknoloji ile gelisen bilim; hem 6grenci, hem 6gretmen, hem de yetiskinlerin sahip
olduklar1 becerileri gelistirip, yeni beceriler edinmelerini gerektirmektedir. Bu beceri-
lerden bazilari bilgi islemsel diisiinme, elestirel diisiinme, matematik ve mithendislik
becerileri, yaratici diisiinme ve problem ¢6zebilmeyi igeren davranislardir (Yilmaz,
Giilgiin, Cetinkaya & Doganay, 2018). Bilim senlikleri, bu becerileri kapsayan, Robo-
tik ve Kodlama, STEM (fen, matematik, mithendislik ve teknoloji), Yazilim, Arttiril-
mis ve Sanal Gergeklik, 3D Yazici gibi 6gretim yaklagimlarini bir arada sunmaktadir
(Corlu & Aydin, 2016). Bunlardan “Robotik ve Kodlama” alani, iilkemizde de oldukga
yayginlagmis olup, erken yaslardan itibaren egitimleri verilmektedir. Boylece cocuk-
larin erken yaslarda algoritmik diisiinme becerileri gelistirilmekte ve bir¢ok alanda
karsilastiklar: problemlere karsi yaratici diistinmeleri saglanmaktadir. Bu da problem
¢ozmelerini daha kolay hale getirmektedir (Goksoy & Yilmaz, 2018).

Tiim bu bahsedilenler baglaminda bu aragtirmanin amaci, TUBITAK 4007 kod-
lu bilim toplum destek programlari kapsaminda gerceklesmis olan Kartal Robotik
ve Kodlama Bilim $enligi adl1 projeye katilan 6grencilerin bilim senliklerine yone-
lik tutum olgegine verdikleri puanlar ile degerlendirme yapmaktir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Kegeci, Kirbag Zengin ve Alan (2017) tarafindan gelistirilen Bi-
lim Senligi Tutum Olgegi (BSTO) kullanilmistir. Aragtirmanin problem ciimlesi ise
“Kartal Robotik ve Kodlama Bilim Senligine katilan 6grencilerin tutumlarinda senlik
oncesinde ve sonrasinda cinsiyet, yas ve okul kademesi degiskenleri agisindan farklilik
var midir?” olarak belirlenmistir.

Bu problem ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

Kartal Robotik ve Kodlama Bilim Senligine katilan 6grencilerin
“Bilim Senliklerinin Kisisel Gelisime Katkis”

b. “Bilim Senliklerinin Sosyal Yagsama Etkisi”

c.  “Bilim Senliklerinin Ilgi Cekici Olduguna Inan¢” alt boyutlarina gore tutum
diizeyleri nedir?
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d. Kartal Robotik ve Kodlama Bilim Senligine katilan 6grencilerinin bilim sen-
liklerine yonelik tutumlarinda istatistiksel agidan anlaml farklihik bulun-
makta midir?

e. Kartal Robotik ve Kodlama Bilim $enligine katilan 6grencilerinin bilim sen-
liklerine yonelik stireg 6ncesi ve sonrasi tutumlarinda istatistiksel agidan an-
lamli iligki var midir?

. Kartal Robotik ve Kodlama Bilim $enligine katilan 6grencilerinin bilim sen-
liklerine yonelik tutumlar;

i.  Cinsiyet,
ii. Yas,
iii. Okul kademesi degiskenlerine gore farklilagsmakta midir?

Arastirma deneysel arastirma desenlerinden tek grup on test-son test deseni-
ne uygun olarak yar1 deneysel desende gergeklestirilmistir. Bu arastirma deseninde
katilimcilara deney 6ncesinde 6n test, deney sonrasinda son test uygulanir. Yapilan
deneyin ne kadar etkili oldugunu, uygulanan bu testlerin arasindaki puan farki goste-
rir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Veri toplama araci, TUBITAK tarafindan
desteklenen bilim genligine katilan 6grencilere, 6n-test ve son-test olarak iki kez uy-
gulanmigtir.

Calismanin 6rneklemini, 2-3-4 Aralik 2021 tarihlerinde, Istanbul ili, Kartal ilge-
sinde diizenlenen TUBITAK tarafindan desteklenen Kartal Robotik ve Kodlama Bi-
lim Senligi’ ne katilan ilkokul, ortaokul ve lise kademesindeki 6grenciler olusturmak-
tadir. Arastirma grubunun demografik yapisi Tablo I’de verilmistir.

Tablo 1.
Aragtirma Grubunun Demografik Ozelliklerine Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Degisken Diizey f %
Kadin 116 54,2
Cinsiyet
Erkek 98 45,8
7-10 yas 69 32,2
Yas
11-14 yas 91 42,5
15-18 yas 54 25,2
Ilkokul 48 22,4
Okul Kademesi Ortaokul 111 51,9
Lise 55 25,7
Toplam 214 100
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Tablo I'de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan &grencilerin yaklasik %54,2’si
kiz 6grencilerden olugmaktadir. Yas degiskeni agisindan %32,2’si 7-10 yas arasinda,
%42,5' 11-14 yas arasinda, %25,2’si ise 15-18 yas arasindadir. Okul kademesi degiskeni
agisindan %22,4’tiniin ilkokul, %51,9'unun ortaokul ve %25,7’sinin de lise 6grencisi
oldugu goriilmektedir.

Yapilan aragtirmada kullanilan veri toplama araci, Kegeci, Kirbag Zengin ve Alan
(2017) tarafindan gelistirilmis olan Bilim Senligi Tutum Olgegi (BSTO) dir. {lkokul,
ortaokul ve lise 6grencilerinin bilim senliklerine yonelik tutumlarini tespit etmeyi
amaglayan olgme arac1 5'1i Likert tipindedir. Ol¢egin maddeleri “kesinlikle katiliyo-
rum (5)”, “katiliyorum (4)” , “kararsizim (3)” , “katilmiyorum (2)” , “kesinlikle katil-
miyorum (1)” olarak belirlenmistir. Bu dl¢ek, bilim senliklerinin kisisel gelisime kat-
kisy, bilim senliklerinin ilgi ¢ekici olduguna yonelik inang, bilim senliklerinin sosyal
yasama etkisi olmak tizere {i¢ alt boyutta ve 11 olumlu, 11 olumsuz, toplam 22 madde
icermektedir. Bu ¢alisgmada Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.82 seklinde hesaplan-
mustir. Alt boyutlar ve maddelerin dagilimi su sekildedir:

Tablo 2
Olgegin Alt Boyutlar: ve Madde Numaralar1

Alt Boyutlar Madde Numaralari
Bilim genliklerinin kisisel gelisime katkist 1,3,4,6,7,9,10, 18
Bilim senliklerinin sosyal yasama etkisi 2,5,8,11, 14,19, 20
Bilim senliklerinin ilgi ¢ekici olduguna inan¢ 12,13, 15, 16, 17,21, 22

Aragtirmada kullanilan 6lgek sayesinde ortaya ¢ikan verilerin analizi yapilirken
kullanilan program SPSS 22 istatistik paket programidir. Veri analizi gerceklestiril-
meden 6nce Bilim Senligi Tutum Olgeginde bulunan ters maddeler (Madde 2, 3, 5,
7, 8, 11, 12, 18, 19, 20, 21) diizeltilerek yeni degerler atanmistir. Analiz i¢in ilk ola-
rak toplanan verilerin normallik varsayimi test edilmistir. Normallik varsayimi i¢in
Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilk, ve basiklik-garpiklik deger karsilagtirmasi kul-
lanilmaktadir (Kalayci, 2009, s. 212). Bunun yaninda normallik dagilimini test etmek
amaciyla verilerin basiklik ve carpiklik deger aralig1 da kullanilmaktadir. Tabachnick
ve Fidell (2013), carpiklik ve basiklik degerlerinin +1.5 ve -1.5 degerleri arasinda oldu-
gu durumlarda dagilimin normal dagilim olarak gerceklestigini kabul etmektedirler.
Tablo 3’teki dl¢ege verilen puanlarin dagiliminin ¢arpiklik ve basiklik degerleri, +1.5
ve -1.5 degerleri arasinda oldugundan dagilim, normal dagilim gostermektedir.
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Tablo 3
Normallik Varsayimi Igin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

X ss  ¢arpiklik  basiklik

Bilim senliklerinin kisisel gelisime katkist

. 4,122 ,5856 -,524 -,245
6n test ortalamasi

Bilim senliklerinin kisisel gelisime katkis: 4158 6233 685 130
son test ortalamasi

{3111m senliklerinin sosyal yasama etkisi 3874 6495  -504 320
oOn test ortalamasi

Bilim senliklerinin sosyal yasama etkisi 3846 6813 513 463
son test ortalamasi

Blhm "§enhkler1n1n ilgi cekici olduguna 4158 5178 -620 179
inang On test ortalamasi

Blhm senliklerinin ilgi ¢ekici olduguna 7155 1,080  -729 367
inang son test ortalamasi

Genel 6n-test ortalamasi 4,055 ,4706 -,403 -,515
Genel son-test ortalamasi 4,037 ,5240 -,533 -,575

Aragtirma grubunu olusturan 6grencilerin demografik 6zelliklerini betimleyici fre-
kans ve ylizde dagilimlar1 hesaplanmuis, sonra birinci alt probleme bagli olarak 6lgegin
toplam puanlari igin X (aritmetik ortalama) ve ss (standart sapma) degerleri saptan-
mugtir.

Arastirmada ikinci alt probleme bagli olarak, 6lgegi olusturan; bilim senliklerinin
kisisel gelisime katkisi, sosyal yasama etkisi ve ilgi cekici olduguna inang alt boyutla-
rinda, 6grencilerin tutumlarinda siire¢ sonunda bir degisiklik olup olmadigina karar
vermek i¢in bagimli 6rneklem t-testi, kullanilmistir.

Arastirmada tigtincii alt problem i¢in, Pearson Moment Carpim Korelasyon analizi
ile 6grencilerinin bilim senliklerine yonelik siire¢ dncesi ve sonrasi tutumlar: arasin-
daki iliski incelenmistir.

Aragtirmada dordiincii alt probleme bagl olarak, Kartal Robotik ve Kodlama Bi-
lim Senligine katilan 6grencilerin, tutumlarina iligkin goriislerinin farklilasip farkli-
lasmadigini belirlemek amaciyla; iki kategorili “cinsiyet” degiskenine gére ortalamalar
arasinda anlaml bir degisiklik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rnek-
lem t-testi, “okul kademesi” ve “yas” degiskenine gore ortalamalar arasinda anlamli bir
degisiklik olup olmadigini belirlemek amaciyla ¢cok degiskenli varyans analizi (MA-
NOVA) % 95 giiven araliginda uygulanmistir. Bir ya da daha fazla faktor iceren grup-
larin, birden fazla bagimli degisken a¢isindan anlamli bir farklilig1 olup olmadigini
test etmek icin MANOVA analizi kullanilir. Diger bir deyisle grup ortalama puanla-
r1 arasinda anlamli fark olup olmadigini inceleyen bir tekniktir (Bityiikoztiirk, 2007,
137). Grup ortalama puanlarini karsilastirmada Wilks Lambda (M) testi kullanilmis-
tir. MANOVA i¢in hesap edilen A degeri anlamli ¢ikarsa gruplarin bagimli degisken
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bakimindan gozlenen bu farklarinin kaynagini yorumlamak i¢in de gruplarin 3 ya
da daha fazla olmasi durumunda post-hoc ¢oklu testleri kullanilabilir (Biiytikoztiirk,

2007, 137).

TUBITAK Bilim Senligine katilan 6grencilerin 6n test ve son testte dlgegin mad-
delerine verdikleri puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve degisim miktari belirlenmistir.
[gili veriler Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4

Olgek Maddelerinin On Test ve Son Test Ortalamalari ve Degisim Miktarlari

Alt Mo ide OnTest  SonTest  Degisim
Boyut  No Ortalama Ortalama Miktar
] Blhm §e.nhkler1 ufkumu 4,294 4,453 158
genisletir.
3 Bilimsenliklerisahip oldu- 4,280 238
gum bilgi diizeyimi artirmaz.
Bilim senliklerine katilmak
4 okul derslerimde basarimi 3,850 3,883 ,032
2 artirir.
=1
<
2
(]
£ Bilim genliklerinde kazandi-
.T:’o 6 g1m bilgiler gl}n}uk %}ayattakl 4,149 4,084 065
= problemlere ¢6ziim tiretmem-
2 de fayda saglar.
2z
=
‘: 1 . .
£ . Bilim §en11kler1n? katilmam 4,355 4,308 046
~ bana bir fayda saglamaz.
=
&
£ Bilim senlikleri bana fayda
= 9 saglayacag icin istekle kati- 4,359 4,322 -,037
3
lirim.
10 B.l.hm senllkl_erlndc? Problem 4,182 4,163 018
¢6zme becerim gelisir.
Bilim genlikleri fen alaninda
18 bir meslek se¢gmemi etkile- 3,743 3,775 ,032
mez.
Alt Boyut Ortalamasi 4,122 4,158 ,036
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Bilim insani olmak istedigim

2 i¢in bilim genliklerine katil- 2,677 2,579 -,098
mak isterim.
Ogretmenim istedigi i¢in
- > bilim senliklerine katilirim. 3,616 3,747 /130
2
o 8 ?311121 ?enl%klerme velimin 3,635 3705 070
= istegi tizerine katilirim.
<
E* Bilim senlikleri toplum i¢inde
Son bana fayda saglamayacagiicin 4,261 4,000 -,261
g katilmaya gerek duymam.
g 14 {'3.11111.1 senliklerine kendi iste- 4,196 4215 018
= gim ile katilirim.
g
& Bilim senliklerine 6gretmen-
g 19 lerimin goziine girmek icin 4,289 4,313 ,023
/A katilirim.
Arkadaglarim arasinda po-
20 pilerligim artsin diye bilim 4,443 4,364 -,079
senliklerine katilirim.
Alt Boyut Ortalamasi 3,874 3,846 -,028
1o Dilim senlikleri sadece eglen- o 3,219 074
celi vakit gegirmemi saglar.
o s o
g 13 B111Ip senliklerine katilmak 4,406 4,406 000
k= beni mutlu eder.
< .1 . .
Eo 15 Bilim §en.hk.ler.1nde yapilan 4,537 4,434 _102
E deneyler ilgimi ¢eker.
S 16 Bilim senlikleri meslek seci- 7 3,953 116
£ mimde yol gostericidir.
[
g Bilim senliklerinde 6grendi-
) .. .
= 17 gim deneyleri arkadaglarima 4,070 3,939 -,130
g da 6gretmek isterim.
5
Y K . . o1 .
= 2 ]?111.m '§enhkler1 bilime y6ne- 4317 4,200 116
g lik ilgi ve merakimi artirmaz.
£ Bilim senliklerinde yapilan
a 22 deneyleri tekrar denemek ve 4,415 4,467 ,051
yapmak isterim.
Alt Boyut Ortalamasi 4,158 7,155 2,996
Genel Ortalama 4,055 4,037 -,017
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Tablo 4’te goriildiigii gibi, 22 maddenin 14 tanesindeki degisim negatif, 8 tanesin-
de ise pozitif yondedir. ‘Bilim senliklerinin kisisel gelisime katkist’ alt boyutunda, 8
maddenin 4 tanesi pozitif, 4 tanesi negatif; ‘Bilim senliklerinin sosyal yasama etkisi’ alt
boyutunda 7 maddenin 4 tanesi pozitif, digerleri negatif; ‘Bilim senliklerinin ilgi ¢ekici
olduguna inang alt boyutunda 7 maddenin 1 tanesi esit, 1 tanesi pozitif, 5 tanesi ise
negatif yonde degisim gostermistir.

Olgekte bulunan maddelerin degisimini teker teker incelemek yerine, her alt boyu-
tun istatistiksel olarak degisimine bakilmistir. Bunun iizerine, 6grencilerin 6n teste
ve son teste vermis olduklar1 puanlarinin alt boyutlar agisindan anlamli diizeyde bir
degisim goriiliip goriilmedigi incelenmistir. On test ve son test kargilagtirmalarinda
kullanilan bagimli 6rneklem t-testi analizi yapilmistir. Buna gére bagimli 6rneklem
t-testi analizinin sonuglar1 Tablo 5’ de sunulmustur.

Tablo 5
Bilim Senligi Tutum Olgegi (BSTO) Bagimli Orneklem T-testi Sonuglari

Alt Boyutlar  Test N X ss df t p
11311111@ . Tcirslt 24 4122 585
e e 213 1452 148
kisisel gelisime  Son
Katkast Test 24 418 623
ll?li{llim_ _ T(zlslt 214 3874 649
SS:S‘; ;1 yzr;:ga 5 213 848 397
on
etkis: Tese 214 3846 681
Bilim On
senliklerinin Test 214 4158 17
ilgi gekici 213 -52,830  ,000
. Son
olduguna T 214 7155 1,080
inang est
Gendl T(erlt 214 4,055 470
ene 213 836 404
ortalama Son
214 4,037 524
Test

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerde, sadece “Bilim senlikleri-
nin ilgi ¢ekici olduguna inang” [t(*"*)=-52.830 ; p=0.000<0.05] alt boyutu istatistiksel
olarak anlamli goriilmistiir.

“Bilim senliklerinin kisisel gelisime katkis1” [¢(*"*)=-1.452 ; p=0.148>0.05], “Bilim
senliklerinin sosyal yasama etkisi” [¢(*'*)=.848 ; p=0.397>0.05] alt boyutlarinda ve ge-
nel ortalama [t(**)=.836 ; p=0.404>0.05] istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamis-
tir.
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“Bilim senliklerinin ilgi ¢ekici olduguna inang” alt boyutunda bagimli 6rneklem
t-testine iliskin bulgular, anlamli bir degisim olusturdugunu ortaya koymaktadir. De-
gisim icin Cohen’s d etki bityiikliigii hesaplanmistir. Cohen'e gore (1988) etki degeri
.2, .5 ve .8 olmak iizere iig¢ deger halinde sirasiyla kiiciik, orta ve yiiksek etki olarak
siniflandirilabilir. Bu aragtirmada ise etki bitytikliigii i¢in kullanilan Cohen d katsay1-
s1; “Bilim senliklerinin ilgi ¢ekici olduguna inang” alt boyutunda 0.406 bulunmustur.
Elde edilen bu bulgulara gore 6grencilerin; “Bilim senliklerinin ilgi ¢ekici olduguna
inang” alt boyutunda etki bityiikliigii orta diizeydedir.

Ogrencilerin bilim senligine yonelik tutumlarindaki degisimin nasil oldugunu in-
celemek amaciyla 6n test ve son test puanlar1 icin Pearson Moment Carpim Korelas-
yon Analizi yapilmistir. Béylelikle her bir alt boyut i¢in 6n test ve son test puanlari ara-
sindaki degisimin iliskili olup olmadig1 incelenmis, veriler Tablo 6’de sunulmustur.

Tablo 6

Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarinin Pearson Moment Garpim Korelasyon
Analizi Sonuglar

Alt Boyutlar Test N X ss r p
Bilim senliklerinin kigisel ~OnTest 214 4,122 »585 a4 000
gelisime katkis: SonTest 214 4158  ,623 ’
Bilim senliklerinin sosyal On Test 214 3,874 ,649 237 000
yagama etkisi SonTest 214 3846 681 ’

Bilim senliklerinin ilgi OnTest 214 4,158 517
gekicioldugunainang  SonTest 214 7155 1,080

On Test 214 4,055 ,470
Genel ortalama ,308 ,000
Son Test 214 4,037 ,524

,667 ,000

Tablo 6'den de anlagilacag: iizere, 6grencilerin on test ve son test puanlarinin Pe-
arson Moment Carpim Korelasyon analizi sonucunda; “Bilim senliklerinin ilgi ¢ekici
olduguna inang” (r=.667; p<.05) alt boyutunda istatistiksel acidan pozitif yonde, orta
diizeyde, dogrusal bir iliski saptanmistir. “Bilim senliklerinin kisisel gelisime katkist”
(r=.814; p<.05), “Bilim senliklerinin sosyal yasama etkisi” (r=.737; p<.05), ve 6n test ve
son test genel puan ortalamalarinda (r=.808; p<.05), istatistiksel agidan pozitif yonde,
yiiksek diizeyde, dogrusal bir iligki saptanmuigtir. Bu nedenle, gerceklestirilen siirecin
basinda ve sonunda uygulanan tutum o6l¢egi sonuglar1 6grenciler i¢in anlamli diizey-
de iliskilidir. Tutum 6l¢eginin; “Bilim senliklerinin kisisel gelisime katkis1” ve “Bilim
senliklerinin ilgi ¢ekici olduguna inan¢” alt boyutlarinda goriilen degisimler 6grenci
puanlarina gore son test lehinedir.

Bu asamadan sonra 6grencilerin 6n teste ve son teste verdikleri puanlarin, tutum
ol¢eginin alt boyutlar: agisindan, cinsiyete gore anlamli diizeyde bir degisim gosterip
gostermedigi belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi analizi gerceklestirilmis-
tir. Yapilan bu analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 7°de sunuldugu gibidir.
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Tablo 7

Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bagimsiz
Orneklem t-Testi Sonuglar

(Sig)

Alt Boyutlar Cinsiyet N X ss sd t p

Bilim On Kadin 116 4,119  ,59
senliklerinin ~ Test ~ Erkek 98 4,125 575
kisisel gelisime gon ~ Kadin 116 4,131  ,606

katkast Test  Erkek 98 4101 43 2 000 4

Bilim On Kadin 116 3,871  ,606
senliklerinin  Test  Erkek 98 3,877  ,699
sosyal yasama Kadin 116 3817 ,684

etkisi Son ;
Test Erkek o8 3880 679 212 o670 503

212 067 947

212 -,063 ,950

Bilim On Kadin 116 4,136 ,493

senliklerinin ~ Test Erkek 98 4185 547 o0 0% A

gﬂfgﬁﬁ Kadin 116 7036 1,072
Son
inang Test Bk og 295 W77 212 1758080

On Kadin 116 4,046 464

Genel Test  Erkek 98 4,065  ,479
Ortalama Son Kadin 116 3,996  ,526
Test  Erkek 98 4,085  ,519

212 -,296 ,767

212 -1,238 217

Tablo 7°de gorildig gibi, cinsiyet degiskenine gore arastirmaya katilan 6grenci-
lerin, “Bilim senliklerinin kisisel gelisime katkis1”, “Bilim senliklerinin sosyal yagama
etkisi”, “Bilim senliklerinin ilgi ¢ekici olduguna inan¢” ile genel ortalama on test ve
son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunma-
mustir (p>0.05). Buradan hareketle bilim senligine katilan 6grencilerin cinsiyetinin,
ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir farklilik yaratacak bir degisken olmadig: s6y-

lenebilir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 11, Say1/ Issue 31, Spring / Bahar 2022



TUBITAK (4007) Kartal Robotik Ve Kodlama Bilim
Senligindeki Katilimci Tutumlarinin Degerlendiriimesi

Tablo 8

Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarinin Okul Kademesi Degiskenine Iliskin
Cok Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA) Sonuglar

Bilim senliklerinin I.glhm. . .B111.m. .
Kisisel gelisime senliklerinin senliklerinin ilgi Genel Ortalama
kaﬁqsl sosyal yagama ¢ekici olduguna
etkisi inang
E < — ) '_5‘ < — I3 ‘E < — ) E < — )
4 - 3 » 4 - 3 » 4 - 2 » 4 - 3 »
g 84 3 £ 68 3 £ &% = £ &8¢ S
Z 48 111 55 48 111 55 48 111 55 48 111 55
. X
®) % 4,122 4,121 4,122 3,913 3,819 3,950 4,211 4,181 4,067 4,084 4,044 4,050
H
3
5 % 604 559 ,629 ,749 ,618 ,617 ,460 ,529 ,539 498 ,450 ,491
I
X
S 2 4,184 4,166 4,120 3,961 3,786 3,867 7,276 7,189 6,981 4,105 4,027 3,998
F
3
§ % 657 ,606 ,636 ,671 ,675 ,700 1,140 1,081 1,020 ,547 ,522 511
H
2 —
Nel=!
8 2 ,108 ,024 ,013 ,111
A
o S
=g 996 013 018 991
= 3
e ,231 ,690 968 ,449
o
b 921 599 425 773
£
N
—~ ,002 ,006 ,009 ,004
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Tablo 8 incelendiginde, okul kademesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gos-
terip gostermedigini belirlemek amaciyla ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA)
yapilmistir. Box’s testi sonucu elde edilen anlamlilik degeri, p > 0,05 oldugunda Wilks’
Lambda degeri ve ona bagli olan diger veriler kullanilabilir. Burada “Bilim senlikleri-
nin sosyal yasama etkisi” ve “Bilim senliklerinin ilgi ¢ekici olduguna inang” alt boyut-
lar1 diginda diger alt boyut ve genel ortalamada bu degerin 0,05’ten biiyiik oldugu goz-
lenmektedir. Box’s testi sonucunda elde edilen anlamlilik degeri 0,05’ten kiigiik olmast
durumunda ise Pillai’s Trace degeri ve ona bagli olan diger degerler kullanilmalidir.
“Bilim senliklerinin sosyal yasama etkisi” ve “Bilim senliklerinin ilgi ¢ekici olduguna
inang” alt boyutlari i¢in Pillai’s Trace degeri, diger alt boyut ve genel ortalama i¢in ise
Wilks” Lambda degeri kullanilmistir. Tiim alt boyutlarda ve genel ortalama 6n test
ve son test puan ortalamalar1 arasinda, okul kademesi degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir (p>0.05).

Tablo 9

Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarinin Yags Degiskenine Iliskin Cok Degiskenli
Varyans Analizi (MANOVA) Sonuglari

Bilim genliklerinin Bilim senliklerininBilim senliklerinin
kisisel gelisime sosyal yasama ilgi gekici Genel Ortalama
katkist etkisi olduguna inang
& F & &5 F & 5 FoE o5 F o2
= T D U= T D SO R B SO -
Z 69 91 54 69 91 54 69 91 54 69 91 54
o X
O g 4,172 4,074 4,138 3,913 3,797 3,955 4,213 4,164 4,079 4,102 4,015 4,061
F
:5 é % ,592 ,558 ,624 ,694 ,627 ,622 ,456 ,549 ,537 ,479 454 ,489
o X
2 é 4,204 4,137 4,136 3,979 3,731 3,870 7,286 7,145 7,004 4,119 3,991 4,009
éé % ,643 ,608 ,630 ,661 ,668 ,706 1,081 1,114 1,015 ,533 ,523 ,509
% E 123 011 000 057
R
o S
=g 991 035 012 985
= 3
o ,494 1,890 ,635 ,813
2 o 740 111 638 ,518
o 005 018 006 ,008
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Tablo 9 incelendiginde, yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedi-
gini belirlemek amaciyla ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) yapilmistir. Box’s
testi sonucu elde edilen anlamlilik degeri, p > 0,05 oldugundan; “Bilim senliklerinin
kisisel gelisime katkist” alt boyutu ile genel ortalamada Wilks’ Lambda degeri kulla-
nilmistir. “Bilim genliklerinin sosyal yasama etkisi” ile “Bilim genliklerinin ilgi ¢ekici
olduguna inang” alt boyutlarinda box’s testi sonucu elde edilen anlamlilik degeri, p <
0,05 oldugundan Pillai’s Trace degeri kullanilmistir. Téim alt boyutlar ve genel orta-
lama 6n test ve son test puan ortalamalar: arasinda, yas degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamuigtir (p>0.05).

Sonug:

Aragtirma kapsaminda, gerceklesen TUBITAK 4007 Robotik ve Kodlama Bilim
Senligimin bir¢ok yas grubunun Robotik ve Kodlamaya kars1 olumlu tutum gelistir-
mesini ve gelecegin teknolojilerini gelistirecek olan genglerin, bu teknoloji ile erken
yasta tanigmasini sagladigy diisiiniilmektedir. Bu tanigmanin, ¢ocuklarin el-goz koor-
dinasyonlarini, bilgi islemsel diistinme becerilerini ve ince motor becerilerini gelistir-
digi gibi, ekip ¢aligmas ve isbirligi yapabilmelerini saglamaya (Lee, Sullivan & Bers,
2013), cocuklarin problem ¢6zme, meta-bilissel ve muhakeme becerileri gelistirmeleri-
ne (Akyol-Altun, 2018; Elkin, Sullivan & Bers, 2014), sundugu zengin firsatlar sayesin-
de problemlerin ¢6ziimiinde farkli yollar deneyebilmeyi 6gretmeye (Canbeldek, 2020)
katki sagladig1 soylenebilir.

TUBITAK 4007 Robotik ve Kodlama Bilim Senligi hakkinda ilkokul, ortaokul ve
lise 6grencilerini goriislerinin alindig1 bu galigmada, 48 ilkokul, 111 ortaokul ve 55 lise
Ogrencisi grubundan degerlendirmeleri alinmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda
elde edilen bulgular incelendiginde ¢ogunlukla 6grencilerin yapilan TUBITAK 4007
Robotik ve Kodlama Bilim Senliginden fazlasiyla memnun kaldiklari, bu projelerin
siklikla tekrarlanmasi ve belirli periyotlarda (ayda 1 seklinde) siirekli hale getirilme-
si konusunda olumlu goriisler ortaya koyduklar: belirlenmistir. Ayrica elde edilen
bulgular, daha 6nce yapilmis arastirma sonuglar1 ve konuyla ilgili alan yazilari ile de
paralellik gostermektedir. Ornegin, Yavuz, Biiyiikeksi ve Isik Biiyiikeksi (2014) bilim
senliklerinin &grencilerin bilimsel inanislarina olumlu katki sagladigini; Doganay
(2018) ise bilim senliklerinin 6grencilerin fen ve mithendislik alanina y6nelik diigiince
ve becerilerini olumlu yonde gelistirdigini ifade etmislerdir.

Bu ¢alisma sonucunda TUBITAK 4007 Robotik ve Kodlama Bilim Senligi hakkin-
da varilan sonuglari 6zetleyecek olursak;

a. Bilim senliklerinin kisisel gelisime katkisi, sosyal yasama etkisi alt boyutlarin-
da anlamli bir degisikligin olmadig1 goriilmiistiir.

b.  Bilim senliklerinin ilgi ¢ekici olduguna inang alt boyutundaki bulgular, an-
lamli bir degisim olusturdugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, elde edi-
len bu bulgulara gore 6grencilerin; “Bilim senliklerinin ilgi ¢ekici olduguna
inang” alt boyutunda etki bityiikliigiiniin pozitif yénde ve orta diizeyde oldu-
gunu gostermektedir.
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C.

Kartal Robotik ve Kodlama Bilim Senligine katilan 6grenciler i¢in siirecin ba-
sinda ve sonunda tutum odl¢egi sonuglar1 anlaml diizeyde iliskili olup, “Bilim
senliklerinin kisisel gelisime katkis1” ve “Bilim senliklerinin ilgi ¢cekici oldugu-
na inang” alt boyutlarinda goriilen degisimler, pozitif ve olumlu yénde oldugu
gortilmistiir.

Kartal Robotik ve Kodlama Bilim $enligine katilan &grencilerinin bilim sen-
liklerine yonelik tutumlarinin yas, cinsiyet ve okul kademesinin, anlamli bir
farklilik yaratacak bir degisken olmadig1 goriilmiistiir.

Yapilan TUBITAK 4007 Robotik ve Kodlama Bilim Senliginde 6grenciler
21yy becerilerini ortaya ¢ikaran STEM etkinlikleri, robotik etkinlikleri, kod-
lama etkinlikleri ve teknoloji ile miithendisligi birlestiren atolyelere daha gok
ilgi gostermislerdir.

Genel olarak 6grenciler yapilan TUBITAK 4007 Robotik ve Kodlama Bilim
Senligi hakkinda olumlu diisiincelere sahip oldugu ve bilim senliklerine yone-
lik egilimlerinin son test lehine oldugu belirlenmistir.

Yapilan aragtirmanin sonuglarina dayanarak bilim senlikleri izerine bundan son-
ra ¢aligma yapmak isteyen kisilere sunulabilecek 6neriler sunlardir;

1.

[lk olarak nitelikli ve isin ehli atélye liderlerinin olusturdugu bir ekip gerek-
mektedir. Ciinkii bu siireg, 6ncesi ve sonrasinda yogun bir emek istemektedir.

Bilim senliklerinin istenilen performansa ulasmasi i¢in paydaslar ile yogun
bir isbirligi ve iletisim gerektirmektedir. Bu nedenle etkinlik planinin ¢ok iyi
hazirlanmasi gerekmektedir.

Yapilan bu ¢aligma ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde gerceklestirilmistir.
Ancak katilimcilarin genis bir kitleden olmasi nedeniyle (okuloncesi, ilkokul,
ortaokul, lise, iiniversite) yapilan gozlemler ve geri doniitler sonucunda 6zel-
likle lise ve tiniversite diizeyinde de bu tiir ¢aligmalarin yapilmasi tavsiye edil-
mektedir. Ayrica 6zellikle daha fazla lise 6grencilerinin bilgilendirilerek bu tiir
etkinliklere katilmasinin uygun olacag: diisiiniilmektedir.

NOT: Bu galigma “TUBITAK 4007-Bilim Senlikleri Destekleme Programi” Kapsa-
minda 119B345 nolu “TUBITAK 4007 Robotik ve Kodlama Bilim Senligi” projesinin
sonucunda elde edilmistir.
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Extended Abstract:

The beginning of producing and using knowledge; It includes the steps of won-
dering, observing, acting and experiencing. It is thought that a science festival also
contains all these features. Thematic games, laboratory studies, mobile applications,
exhibitions, shows, workshops, interviews, seminars, creative drama, project-based
applications, game-based applications, animation and simulation, augmented/virtual/
mixed reality applications, e-learning applications, applications such as STEAM, col-
laborative group studies at Science Festivals must exist.

Science festivals are project studies that include activities and practices that bring
together many participants from illiterate age groups to adult groups, ensure the dis-
semination of scientific communication and scientific literacy, and support the estab-
lishment of the relationship between scientific knowledge, technology and society. One
of the most important aims of these studies is to enable the members of the society to
develop a positive attitude towards science. In this context, the aim of the research is
to examine whether there is a difference in the attitudes of the students participating
in the project called Kartal Robotics and Coding Science Festival, which took place
within the scope of TUBITAK 4007 coded science society support programs, in terms
of gender, age and school level variables before and after the festival. As a method in the
research, quasi-experimental design was used in accordance with the one-group pre-
test-post-test design, one of the experimental research designs. The sample of the study
consists of primary, secondary and high school students who participated in the Kartal
Robotics and Coding Science Festival supported by TUBITAK, held in Kartal district
of Istanbul province on 2-3-4 December 2021. The tool used to collect the data of the
research is the Science Festival Attitude Scale (BSTO). Statistics package program was
used to analyze the data obtained from these scales.

Approximately 54.2% of the students participating in the research are female stu-
dents. According to the age variable, 32.2% are between the ages of 7-10, 42.5% are
between the ages of 11-14 and 25.2% are between the ages of 15-18. According to the
school level variable, 22.4% were primary school students, 51.9% were secondary school
students and 25.7% were high school students.

Frequency and percentage distributions describing the demographic characteris-
tics of the students in the research group were calculated, then X (arithmetic mean)
and ss (standard deviation) values were determined for the total scores of the scale,
depending on the first sub-problem.

Depending on the second sub-problem in the research; The dependent sample t-test
was used to decide whether there was a change in students’ attitudes at the end of the
process in the sub-dimensions of the contribution of science festivals to personal de-
velopment, its effect on social life and the belief that.

For the third sub-problem in the research, the relationship between Pearson Prod-
uct Moment Correlation analysis and students’ attitudes towards science festivals be-
fore and after the process was examined.

Depending on the fourth sub-problem in the research, in order to determine
whether the opinions of the students participating in the Kartal Robotics and Coding
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Science Festival differed; A two-category “gender” variable was used. Accordingly, in-
dependent samples t-test was used to determine whether there was a significant change
between the means. Multivariate analysis of variance (MANOVA) was applied at 95%
confidence interval in order to determine whether there was a significant difference
between the means according to the “school level” and “age” variables.

Pearson Moment Product Correlation Analysis was conducted for the pre-test and
post-test scores in order to examine how the students’ attitudes towards the science
festival changed. Thus, it was examined whether the change between the pre-test and
post-test scores for each sub-dimension was related.

An independent sample t-test analysis was conducted to determine whether the
scores given by the students in the pre-test and post-test showed a significant change
according to gender in terms of the sub-dimensions of the attitude scale.

As a result of the study, it was determined that primary, secondary and high school
students generally stated that science festivals contributed to personal development,
they were interesting, and they wanted this process to be repeated frequently. However,
it was observed that age, gender and school level were not variables that would make a
significant difference in students’ attitudes towards science festivals.

In general, it was determined that students had positive thoughts about the
TUBITAK 4007 Robotics and Coding Science Festival, and their tendencies towards
the science festival were in favor of the post-test.

Based on the results of the research, the suggestions that can be offered to those
who want to work on science festivals in the future are as follows;

1. First, a team of qualified and competent workshop leaders is required. Because
this process requires a lot of effort before and after.

2. Science festivals require intensive cooperation and communication with stake-
holders in order to achieve the desired performance. For this reason, the activity plan
should be prepared very well.

3. This study was carried out at primary, secondary and high school levels. How-
ever, since the participants are from a large population (preschool, primary school,
secondary school, high school, university), it is reccommended to conduct such stud-
ies, especially at the high school and university level, as a result of observations and
feedback. In addition, it is thought that it would be appropriate for more high school
students to participate in such activities by being informed.
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The Increasing Importance Of Ethics And Moral Values In Education
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Oz

Cok kiiltiirlii olarak nitelendirilen giiniimiiz diinyasinda, ¢esitli kiiltiirlerden ve et-
nik gruplardan gelen insanlar arasinda, kiiresellesmenin de etkisiyle artan ve gelisen
igbirliginin yaninda, bircok alanda catisma ve yanlis anlamalarin meydana geldigi-
ni gérmek miimkiindiir. Diinyamiz, bircok nedene bagli olan catismalar ve benzeri
goriilmemis sosyal hareketlilik nedeniyle stabil olmayan bir yapiyla karakterize edi-
lebilir. Halen diinyanin ¢ok farkli bolgelerinde devam eden ve uzun yillardir devam
eden catismalar, uluslararasi toplumun bu ¢atismalara dahil olmasi ve/veya 6zellikle
bu bolgelerden kaynaklanan gog hareketlerinden etkilenmesi, basta saglik ve ekono-
mik sorunlar olmak tizere ¢ok boyutlu toplumsal sorunlara yol agmasi ve aradan uzun
zaman ge¢cmesine karsin bu sorunlara ¢6ziim bulunamamasi konuyu daha da 6nem-
li hale getirmektedir. Bu durumda kiiresel diizeyde etik degerlerin dikkate alinmasi
catisma ve yanlis anlamalar1 6nemli 6l¢iide ortadan kaldirabilir ve farkli toplumlar
arasindaki iletisimde etik davranis daha 6nemli hale gelir, bu da esasinda kiiresel va-
tandag anlayigini ve farkl kiiltiirler arasindaki igbirligini gelistirebilir. Ogrencileri
gelecege hazirlamak ve yonlendirmek amaciyla, kiiresellesen giintimiiz diinyasinda
toplumun ve diinyanin ¢ok kiiltiirli algisina uyum saglamanin 6nemi yadsinamaz.
Bu nedenle ¢aligmada; insanlar arasindaki iliskilerin daha olumlu yonde gelismesinde
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etigin 6nemine odaklanarak, daha saglikli ve ortak anlayisi esas alan iliskilerin kurul-
masinda evrensel bir gelisim araci olan egitim siirecinde dikkate alinmasi ve 6grenci-
lere bu degerlerin kazandirilmasinin 6nemi ortaya konmaya ¢aligilmistir.

Anahtar Sozciikler: Etik, ¢cok kiiltiirlii toplumlar, kiiltiirel degerler, egitimde etik de-
gerler

Abstract

In today’s world, which is described as multicultural, it is possible to see that there
are conflicts and misunderstandings in many fields, as well as the increasing and de-
veloping cooperation between people from various cultures and ethnic groups. Our
world can be characterized by an unstable structure due to multi-cause conflicts and
unprecedented social mobility. Conflicts that are still going on in many different parts
of the world and have been going on for many years, the involvement of the interna-
tional community in these conflicts and/or the fact that they are affected by the migra-
tion movements arising from these regions, cause multidimensional social problems,
especially health and economic problems, and despite the fact that a long time has
passed. The inability to find solutions to these problems makes the issue even more
important. In this case, ethical values at the global level can significantly eliminate
conflicts and considering misunderstandings, and ethical behavior becomes more im-
portant in communication between different societies, which can actually improve the
understanding of global citizens and cooperation between different cultures. In order
to prepare and guide students for the future, the importance of adapting to the multi-
cultural perception of the society and the world in today’s globalizing world cannot be
denied. Therefore, in the study; focusing on the importance of ethics in the develop-
ment of relations between people in a more positive way, it has been tried to reveal the
importance of taking these values into consideration in the education process, which is
a universal development tool, in the establishment of relations based on healthier and
common understanding, and the importance of gaining these values to the students.

Keywords: Ethic, multi-cultural societies, cultural values, ethic values in education
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Giris

Etik, diger toplumsal sistemlere de insan giicii altyapisini hazirladigindan egitimde
¢ok 6nemli bir rol oynar. Etik, baglilik ve ahlaki gorev ile iyi ve kétii ile ugrasma disip-
lini olarak yorumlanir. Etik, eylemleri dogru ve yanlis yapan yerlesik diizeylerdir. Etik
i¢in temel unsurlardan olan diiriistlik ve disipline gelindiginde, diirtistlitk digerleri
gibi benzersiz degerler olarak siniflandirilir ve bunlar giinliik rutinlerde uygulanir.
Etik, davranisi etkiler ve bir bireyin dogru secenekleri yapmasina izin verir (Weinste-
in, 2017).

Etik olmadan hayat1 yonetmek ve sorumlu davranmak ¢ok zordur. Etigin énemi
yasamin hi¢bir asamasinda goéz ardi edilemez. Bireyin karakterinin gekillenmesinde
¢ok onemli bir agama olan egitim alaninda uygulanmasi ise ¢ok 6nemlidir. Egitimde
etik sistemin sorunsuz ¢alismasina da yardimci olur. Etik, neyin kabul edilebilir ne-
yin kabul edilemez oldugunun standartlarini belirler, bu nedenle hem 6gretmenlerin
hem de 6grencilerin ¢ikarlarini korur. Egitimde Etik, yillar i¢cinde biiyiik 6nem ka-
zanmistir ve kurumlar, 6grencilerin etigi anlamalarina ve yasamlarinin ayrilmaz bir
pargast olmasina yardimei olacak programlar gelistirmislerdir (NEA, 2020). Egitimde
etik, hem dgretmenler hem de dgrenciler igin erigilebilirdir. Ozellikle 6rgiin egitimde
ve yatili okullarda 6grencileri etik konusunda bilin¢lendirmek 6gretmenin temel go-
revlerinden biridir. Egitim planlamacilar1 ve okul yonetimleri de sik sik 6gretmenle-
re meslekleri i¢in gegerli olan etik kurallar hakkinda bilgi verme gorevini iistlenir ve
bunu hizmet i¢i egitim konusu olarak ele alirlar.

Egitim insan hakkinin temel bir 6gesi olarak degerlendirilmektedir. Etik egitimi-
nin amaci ise etigi dogrudan 6gretmek degildir. Bu bilgi birikimini saglamak esas
amactir. [Tk amag, bireylerin, sorunlarin etik boyutlarini tanimalarina ve digerlerinin
yani sira saglik, ekonomi ve politika gibi gesitli alanlardaki etik sorunlar ele almalari-
na imkan saglayacak entelektiiel boyutlar: gelistirmektir. Etik egitiminin ikinci amaci
ise, kisinin amaglarina yonelik, 6zellikle 6zelestiri yetenegi ile kisisel ve kolektif insan
eylemlerinin teorik ve pratik etkisine yonelik elestirel diisiinme becerilerini gelistir-
mektir (Hutchings, 2016).

Guntimiizde etik hayatin her alaninda énemli bir yere sahiptir. Egitim ayni za-
manda insan yasaminin temel bir yéntemidir. Dolayisiyla egitimde etik ¢ok hayati ve
tiretken bir role sahiptir. Daha iyi bir vatandas olmak i¢in egitim sisteminde etik bir
boyut olarak yer almalidir. Egitim, insan yasaminin temel bir yontemi oldugundan,
etik egitimde de 6nemli ve hayati bir konu haline gelmistir. Etigin 6nemini anlamak
i¢in egitim sistemine etigin yerlestirilmesi esastir (Biesta, 2006).

Etik, ginimiiz diinyasinda felsefenin en temel ve igleyen dalidir, karar vermenin
de 6nemli bir parcasidir. Ancak 6grencilere etik olarak diigiinmeleri 6gretilmez. Og-
renciler etik ile ahlakin arasindaki farki anlayamayabilirler. Ogrencilere etik gretimi
vermeden &grencileri iyi analiz etmek gerekir. Belki 6grencilerin ahlaki degerleri etigi
anlamasina yardimci olur ve bu nedenle 6gretilmesine gerek yoktur (Josefova, 2009).
Egitimde etik, ister farkindalik ve anlayis, isterse tiim diinyada etik davranmak icin
daha fazla motivasyon acisindan olsun, grencilerin etik olarak biiylimesine yardimci
olmay1 amaglayan 6grenme deneyimi i¢in dikkate alinmasi gereken bir kavramdir.
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Bu ¢alismanin amaci, egitimde etik konusunun nasil ele alinacag1 ve 6grencilerin,
dolayisiyla toplumsal sistemlerde gorev alacak bireylerin bu degerleri kazanmasinda
egitimcilerin nasil bir yontem uygulamasi gerektigini ortaya koymaktir.

“Betimsel” olan bu caligmada, veriler; egitimde etik konusunda arastirmacilar,
ulusal ve uluslararas: kuruluslar tarafindan hazirlanmis raporlarin, tezlerin, makale-
lerin “alanyazin taramasr” yontemi incelenerek, tema bazinda gruplandirilmis, analiz
edilmis, yorumlanmis ve bu yorumlardan da sonuca gidilmeye caligtlmistir.

inceleme

Etik, herhangi bir meslegin 6nemli bir unsurudur. Mesleki ahlak konusundaki ki-
lavuzlar, 6rnegin etigin hekimlerin yetistirildigi tip egitiminde mi, yoksa hekimlerin
hastalara yaklagiminin 6nemli oldugu tip alaninda m1 kazanilip uygulandigina karar
vermek dnemlidir. Pek ¢ok iilkede, 6zellikle avukatlarin etige yogun bir sekilde odak-
lanmas1 ve etik konusunun gelistirilmesi amaciyla konusmalar yapmak i¢in profes-
yoneller ve meslektaslarla goriismelere katilmasi yaygin bir uygulamadir (Hutchings,
2016). Dolayistyla her meslekte etik konusunun ele alinarak meslek mensuplarina ka-
zandirilmasinin zamani ve siireci farkli olabilir.

Her alanin kendine gore zorluklar: vardir. Profesyoneller hata yapabilir ve bazen
kariyerlerinde kiigiik ve biilyiik sorunlara yol agabilecek ayrintilari gormezden gele-
bilirler. Etik yonergeler, profesyonellere yardimci olmak ve kendilerini mesleklerinin
standartlarina uyacak sekilde diizenlerken kendilerini yetkilendirilmis hissetmek i¢in
degisen ortamla basa ¢ikmak icin 6nemlidir (Havlik ve Kota, 2007).

Etik, eylemleri dogru veya yanlis olarak tanimak icin belirlenmis standartlardir
(Dnes, 2015). Gegmiste farkli meslek gruplari i¢in olusturulan “Ahilik” veya “Lonca”-
lar bir agidan mesleki etik degerleri 6greten ve bunlarin uygulanmasini denetleyen
sistemler olarak olduk¢a 6nemli islevler gérmiislerdir. Giinlimiizde de bu sistemin bir
kisim geleneksel meslek gruplarinda kismen de olsa devam ettigi goriilmektedir.

Giin i¢inde gergeklestirdigimiz eylemlerimizde, etigin énemli bir boyutu olan di-
siplin, diirtistliigt kategorize etmeye yardimei olur. Davranislar: etkileme ve dogru
se¢imi yapma konusunda rehber gorevi goren bireylerin kurallara uymas: ve etik de-
gerlere gore sorumlu davranmasi daha kolaydir (NEA, 2020).

Etik kurallar, davranisin degerlendirilmesinde daha kolay ve daha dogru sonuglar
icin resmilestirilmis bir zemin goérevi goriir. Ayrica, etik kodlarin da ahlaki olarak
egitici ve dnleyici anlamda siiphe gétiirmez bir yani vardir. Diger meslek gruplarinda
resmilestirilmis etik kurallar1 varken, 6gretmenlik mesleginde diger meslek grupla-
rindan farkli olarak bir¢ok okulun kendine 6zgii etik kodlar1 vardir (Morrell, 2002).
Ogrencilerine kars1 hak ve ddevlerinin oldugunu fark eden okullar, bu hak ve gérev-
leri gretmenlerden de istemektedir. Bu etik kodlarin temel amaglarindan birisi de,
ogretmenlik istihdam kosullarinin degistirilmesi veya genisletilmesi degil, ana hedefi
6gretmenin motivasyonudur. Bu nedenle 6gretmenlik mesleginin resmi hale getiril-
mis etik kodlarina ihtiyaci olup olmadig: tartigma konusudur (Pavlik ve Belcik, 2010).
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Etik kurallar toplumsal yasamda yasalarin temeli olarak hizmet etmistir, ancak
yasalarda asgari diizeyde etik kurallar1 vardir. Etik kurallar araciligiyla bir kurumda
bireylerin ne olup olmadigini séyleyebilmek ya da bir kurumun yaptig1 isleri iyi ya da
kot olarak siniflayabilmek miimkiindiir (Pikhart, 2014a).

Duygusal zekas! yiiksek insanlarin anlama diizeyi de yiiksektir ve dogru kararlar
vermeyi ve uygun sekilde hareket etmeyi bilme becerileri vardir. Onlar i¢in zorlayici
etik kurallarina gerek yoktur. Bu 6zellige sahip olmayan diger bireylerin bu yetenek-
lerini gelistirmek i¢in konulacak etik kodlar onlara yardimei olabilir (Semradova ve
Kacetl, 2011).

Etik, normatif bir bilimdir ve ahlakin kapsamini tanimlar. Etik kodlar yalnizca
ahlaki olarak baglayici normlar olup, mevcut mevzuata aykir: olmamalidir. Ciinki bu
yasal mevzuatlarin temelinde zaten toplumdaki etik degerler vardir. Sutton etigi “bir
ahlak bilimi, ahlakin bir parcasi, pratik felsefe; neyin dogru neyin yanlis oldugunu,
neyin dogru ve neyin gerekli oldugunu soran” olarak tanimlamistir (Sutton, 2005).

Nytrovanin etik anlayisinda ise “neyi yapip neyi yapmamamiz gerektigini belir-
lemek degil, ahlaki, ahlaki olmayani veya dogru olan veya olmayani aramamiza ve
genisgletmemize yardimct olur, etik, degerler ile yakindan iligkilidir. Etik en yiiksek
insani deger olarak kabul edildiginden, etik neyin iyi neyin iyi olmadigini ayirt et-
meyi ogretir” (Nytrova, 2005, s. 34). Jankovski ise “kisi yiikiimliiliiklerinde bilerek
ve isteyerek tutarli davranirsa ahlakli davranir, aksi takdirde ahlaksiz davranislardan
bahsedebiliriz” (Jankovski, 2003, s. 223) demektedir.

Ahlak esasen toplumsal olarak arzu edilen ve istenmeyen davranisi belirler ve boy-
lece toplumdaki insan davranislarini etkiler. Insanlarin rasyonel oldugunu varsayil-
diginda, 6zgiir ve rasyonel karar vermenin ahlaki sorumluluk i¢in gerekli bir kosul
oldugu kabul edilir. Etik, neyin dogru neyin yanlis, neyin iyi ve kotii olduguna bak-
mal, insanlarin kararlarini incelemeli ve ahlaki olup olmadigini degerlendirmelidir
(Fitzmaurice, 2010).

Etik kurallar, ayn1 zamanda isyerindeki davranig standartlarini tanimlar. Etik
kurallarin varlig1 daha biiyiik ve ¢cok uluslu sirketlerde daha da belirgindir. Sirketler
temel etik degerler iizerinde galisirlar ve onlar etkili yonetimin bir araci olarak go-
riirler. Kiiresellesen sirketlerde etik kurallari, is iliskilerinde yaygin olarak kullanilan
araclardan biridir (Hutchings, 2016).

Bir etik kurali, arzu edilen belirli davranig sinirlarini belirlemelidir. Etik kural-
lar, davranis ilke ve kurallarinin belirlenmesine hizmet eder ve ¢ogunlukla belirli bir
kurum veya kurulusun tanimlanmis hedef ve degerlerine dayanir. Genellikle de is
diinyasi, miisteriler ve diger meslek gruplar: ve halkla iliskileri tanimlamak icin etik
kurallar olusturulur (Pikhart, 2014b). Organizasyonlarin kendi etik kodunu nasil be-
lirledigi, kodun periyodik olarak revize edilip edilmedigi, calisanlar icin zorunlu ve
ihlalinin cezalandirilip cezalandirilmadig: bir degerlendirme 6l¢iisti olarak kullanilir
(Weinstein, 2017).

Bazi alanlarda, 6rnegin avukatlik, tip, adli uzmanlikta ciddi yasal gegerliligi olan
etik kodlar vardir. Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi mesleki beceri ve degerler dik-
kate alindiginda, 6gretmenlerin 6grencilerin yasamlar: hakkinda ¢ok fazla gizli bilgi
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topladig1 géz 6niinde bulundurularak, 6gretmenin adimlari bir uzmanlik alani olarak
egitimin etik ilkelerine uygun olmalidir (Walden University. Erisim: 23.01.2022)

Ogretmenlik mesleginin tanimi esas alindiginda bazi mesleki degerler 6n plana
cikar: Ogretmenler mesleklerine ve dgrenciler ile birlikte ¢alismaya olan tutkulari-
m gdstermelidirler. Ogretmenler ¢aligmalarini yaparken davranislarinin nedenlerini
aciklamak veya alternatifleri 6nermek i¢in konu {izerinde derinlemesine diisiiniirler,
onu tamimlayabilirler, analiz edebilir ve degerlendirerek birlikte caligmanin yollarini
ortaya koyarlar. Ogretmenler mesleki ilerlemeleri ve mesleki yeterlilikleri icin tutum-
lar ve degerleri, pedagojik psikolojik uygulamalari, endiistriyel-egitimsel iligkileri,
mesleki gelismeleri ve modern bilgi teknolojisi becerilerini gelistirirler (Haynes, 1998).
Ogretmenler mesleki ilerlemelerinde éncelikle okulun gorevleri ve hedeflerini dikkate
alirlar. Caligmalarinda edebiyat, internet, danismanlik hizmetleri, meslektaslar ile ya-
kin igbirligi, 6gretmenler i¢in egitim kurslarini da yaygin sekilde kullanirlar. Ogretim
ve egitimdeki gelismeleri de dikkate alarak ilerlemelerini siirekli olarak degerlendirir
ve kariyer adimlarini planlarlar. Ogretmenler beden ve ruh sagliklarina dikkat ederler,
aktif olarak stres ve titkenmislikten kaginirlar.

Mesleki bilgi ve mesleki becerilere ek olarak 6gretmenlik meslegini tanimlayan
baska faktorleri de bulabiliriz. Ornegin bazi egitim arastirmacilar1 gretmenlerin egi-
tim siirecinde temel sorumluluklarini ortaya koyarken deger boyutunu ve etik sorum-
lulugu vurgularlar. Burada 6gretmenlerin mesleki degerleri bilgi ve becerilerinden
daha 6nemlidir (Eriksen, 2007).

Etik hakkinda konusmak, etigi uygulamakla ayni sey degildir. Bir fikir birligine
varmak etigi saglamayabilir. Mutlulugu iireten sey etik bir ¢6ziim ya da dahil olan her-
kesin ¢ikarlarinin tatmin edilmesi olmayabilir. Bir kisinin isini dogru sekilde yapar-
ken ahlaki nitelikteki kararlar vermek icin ge¢mesi gereken bazi temel adimlar veya
asamalar vardir:

-Durumla ilgili etik sorunlari ve alinacak karar tanimlanir.
-Bir dizi olas1 alternatif diisiinilir.
-Ogrenciler igin olas1 sonuglar1 gdz dniinde bulundurulur.

-Her alternatifte olasi zararlar belirlenir: Onlenebilir zararlar/kaginilmaz zararlar,
gerekli zararlar/gereksiz zararlar ortaya konur.

-Her alternatifin faydasi belirlenir (Gunzenhauser, 2012).
Bunlar esasen bir karar verme siirecinin temel adimlarindandir.

Gelismis mesleki degerler ve mesleki beceriler, bir etik kod olugturmak i¢in kulla-
nilir. Egitimde etik, sistemin sorunsuz ¢alismasina yardimei olur. Uygulanabilir stan-
dartlar1 belirler ve hem 6grencinin hem de 6gretmenin amagclarina hizmet eder ve
onlar1 korur. Ogretmenler, grencilerin kigiliklerini gelistirmeye yardimci olmaktan
ve onlarin kisisel gelisimlerini ve davranislarini etkilemek icin onlara bir akil hoca-
st olarak hareket etmekten sorumludur. Ogrenciler ise sorumlulugun énemini anla-
mal1 ve zaman i¢inde etik uygulamalar1 uygulayarak ilerlemelidir (Direct, 2015). Etik
degerleri uygulamak ve her 6grencinin farkli oldugunu anlamak ¢ok sabir gerektirir.
Her 6grenci farkl seviyelerde dikkat ve davraniglar gerektirebilir. Ogretmenlerin bu
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yaklagimi, 6grencinin sadece etigin énemini anlamakla kalmayip, ayn1 zamanda so-
rumlu davranmayi ve 6z disiplini uygulamay1 da 6grenmesini saglar (Der Spiegel,
2014, 5. 36-39).

Weinsteina gore tiim inanglar ve disiplinler igin ortak olan bes temel ahlak ilkesi
vardir; Zarar vermeyin: hareketlerinizle baskalarina zarar vermemeye ¢alisin. Isleri
daha iyi hale getirin. Insanlara yardim etmek ve yardim etmek ile incitmek arasindaki
farki bilin. Nerede olursaniz olun bir topluluk olarak hareket edin. Bagkalarina sayg1
gosterin. Her zaman dogruyu sdyleyin ve sozlerinizi yerine getirin. Eger biri size bil-
gi konusunda giiveniyorsa, bunu kendinize saklayin, ancak yanliglar1 bildirin. Adil
olun. Duygularinizi dengede tutun ve insanlar1 gereksiz yere cezalandirmayin. Sevgi
dolu olun. Bagkalarina sefkat gosterin ve onlar1 umursadiginizi hissettirin (Weinstein,
2017).

Bu degerler diinyanin bazi yerlerinde farkli sekilde tanimlanabilir, ancak kiiltiirler
arasidir ve genel olarak tiim insan gruplar1 arasinda beklenir. Cevremizdeki bireyler
esasen bunlar1 uygulamak i¢in etik rehberlik ihtiyaci ve arayisi icindedir.

Bir alan olarak egitim, her zaman dogru olani yapmanin yasalari ve mesleki prose-
diirler etrafinda doner. Ayrica, bagkalarinin etik uygulamalara uyum saglamasini ve
6grenmesini saglamak, hile yapmaktan ve kendi ¢ikarlar: i¢in bagkalarindan yarar-
lanmaktan kaginmak 6nemlidir (Celek, 2012)

Strike ve Soltise gore egitimde etigin dort ilkesi vardir

Diiriistliik: Diiriistliik, egitimde sahip olunmasi gereken gok énemli bir 6zellik-
tir. Dirastlik; sadik, dogru sozli, glivenilir, samimi ve adil olmak demektir. Birgok
kiiltiirde takdire sayandir. Okulda, iyi bir 6grenci-6gretmen iliskisi, karsilikli giiven
ve saygidan gelir. Giiniimiiz diinyasinda 6grenciler icin 6gretmenler ve etik degerle-
ri 6n planda tutan egitim kurumlar1 énemlidir. Basarili olmak icin egitim bilgisini
tamamlayan ahlaka sahip olmak 6nemlidir. Tiim atfedilenlerin arasinda, diiriistlitk
tiim &grenciler icin gerekli olan degerlerden biridir. Diiriistlitk dogal olarak gelmez,
ancak onu genis bir bakis yoluyla benimsemek bir yontemdir. Diirtistliik en iyi politika
olarak kabul edilir. Diiriist bir insan olundugunda, insanlar en iyi iltifati gosterir ve bu
iyi iltifat1 almak da her bireyin hayalidir. Bu nedenle egitim sistemi, 6grenciyi ahlaka
yaklastiracak bazi 6nemli uygulamalari ve rutinleri icermeyi saglamalidir. Ogrenciler,
¢ocukluklarindan baglayarak diiriistliigli gevresine gostermeye ve yasaminin bir par-
cas1 haline getirmeye yonlendirilmelidir.

Gizlilik: Gizlilik, egitimde olmazsa olmaz olan diger etik degerlerden biridir. Giz-
lilik, bilgileri yetkisiz kisilere agiklamama veya aktarmama taahhtidin ifade eder.
Insanlar veya kuruluglar hakkindaki bilgileri kapsar. Herhangi bir gekilde stres, zor-
luk veya krizle kars1 kargiya kaldiklarinda 6grenciler, bu konuya iligkin olarak 6ncelik
ogretmenler olmak iizere okuldaki profesyonelleri ararlar. Ogrenciler, gizliligin koru-
naca$1 beklentisiyle kisisel bilgileri siklikla derinlemesine paylasirlar. Ancak bilgileri
baskalariyla paylasmanin riskini onlara asilamak ve nelere mal olabilecegini anlata-
bilmek 6nemlidir.
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Cikar ¢atigmast: Egitimde ¢ikar ¢atigmasi, bir 6grenciye kars: asil sorumlulugun,
oncelikleri dahil ederek miizakere edildigi bir durumdur. Cikar ¢atigmalari, cesitli
baglamlarda ve cesitli nedenlerle goriilebilir. Cikar ¢atismasi, bir kisinin en iyi ¢ikars,
o kisinin sadakat gosterdigi baska bir kisi veya kurulusun da ¢ikarina olmadiginda
ortaya ¢ikar. Cikar ¢atigmalari, birinin yargisini etkilemek i¢in yanliglikla bagka bir
oncelige izin vermekten, kisisel ¢ikar i¢in bir okul politikasini kasten ihlal etmeye ka-
dar genisleyebilir.

Sorumluluk: Tiim etik ile birlikte sorumluluk da egitimde hayati etik degerlerden
biridir. Ogretmenin sorumlulugu, 6grencilerin akademik bagarilarindan sorumlu ol-
duklarini kabul ederek ¢alismalarina enerjik bir sekilde katildiklari zaman gergeklesir.
Ogrencinin sorumlulugu, okulun égretmenleri ve diger sinif arkadaslar: ile saygili ve
dikkatli iletisim kurmaktir. Ogrenciler bir se¢im yaptiklarinda ve onlar1 egitim he-
deflerine yonlendiren adimlar attiginda, 6grenci sorumlulugu sergilenir. Derslere,
seminerlere ve laboratuvarlar ¢aligmalarina katilim, bununla birlikte, bir 6gretmen
tarafindan verilen tiim ¢alismalar1 belirli bir siirede etkin bir sekilde tamamlamak
onemlidir (Strike ve Soltis, 2004).

Egitimde etik, 6grencilerin kisiliginin gelismesine yardimeci olur. Etik, egitim siste-
minin yonetilmesine yardimei olur ve bu aligkanliklarin insan yagaminda olumlu bir
sekilde yer almasini saglar. Ahlaki ve etik ilkeler arasinda etik, farkindaligin i¢sel bir
ozelligidir. Egitimde etik, bir 6grencinin 6gretmene saygi duymast ve itaat etmesi ve
ogretmen ve okul ydnetimi tarafindan belirlenen tiim kurallara uymasiyla gelisir. Og-
renciler akademik sorumluluk ve diiriistliigii kazanmali ve 6z disiplini uygulamalidir
(Dytrt, 2006).

Egitimciler, etik davranmak i¢in ellerinden gelenin en iyisini yapabilecekleri ge-
sitli etik sorunlarla kars1 karsiya kalabilirler. Etik bir kisi ile etik kurallarina uymayan
bir kisi arasinda bir fark vardir. Etik davranis, bir Kisinin ‘etik’ olarak goriilmesi i¢in
tepkileri degistirmesinin gerekli oldugu bir¢ok faktore ve duruma baglhidir. Kisisel ve
profesyonel etik arasindaki ¢izgiler bir dereceye kadar bulaniktir. Bu da etik olarak
algiladigimiz seyin o kadar net olmadig1 anlamina gelir (Hutchings, 2016). Mesleki bir
rolde etik konusunda sorun yasamamak icin iliskilerden kacinmak daha iyi gelebilir.
Cogu profesyonel, bir etik kodunun varliginin bir yansimasi olarak durumlari sosyal
mesafe ile ele alir. Ornegin, psikologlar hastalariyla kisisel baglantidan kaginmak i¢in
terapi seanslar1 disinda danisanlariyla sosyallesmezler ve bu ayrim diger mesleklerde
de olmalidir. Ancak 6gretmenler 6grencilere cok daha yakin olduklarindan, 6grenci-
lerle rahat bir ortamda iletisimden vazge¢mek bir diizeyde imkansizdir, hatta egitime
zarar da verebilir. Ancak gereksiz ¢catismalardan kacinmak icin etik ilkelere bagl kal-
mak en uygun yontemdir (Nash, 2002).

Biesta’ya gore 6gretmen ve 6grenci arasinda etik sinirlari asabilecek bazi durumlar
sunlar olabilir; 6gretmenlerin, 6grencilerin 6grenmelerine ve sinif disindaki toplumsal
sorunlarina, onlar1 rahat ve yakin bir iligkiye getirebilecek sekilde katkida bulunma-
lar1 beklenir. Bir kisim 6gretmenler etik kurallarin farkinda degildir ve bunlara uy-
mamakta ve davranislarda dnyargilardan kaginmamaktadir. Ogretmenler sadece bilgi
vermekle kalmaz, ayni zamanda etkilesimde bulunur ve 6grencilerin, zamani agsa da
asmasa da gereken bilgi diizeyine ulagmalarina yardimer olur. Kisilerarasi iliskiler, ka-
¢inilmast zor olabilecek 6gretme ve 6grenmenin igine yerlestirilmistir (Biesta, 2006).
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Mesleki etik 6gretmenlere yardimei olabilir, ancak sorumluluk diizeyine ve karar
tiirlerine gore de degisir. Her zaman dogru ya da yanlis degildir, ancak 6gretmenlerin
glinliik caligmalari sirasinda sayisiz etkilesimde var olan gri alanlarla baglar. Bir den-
geyi korumayi diisinmek ve eylemlerimizin sonuglarini goz 6éntinde bulundurmak
ve dengeyi korumak, sorunlar1 yargilayici olmayan bir sekilde tartigmak, yetkilileri
bilgilendirmek ve profesyonel olmak her zaman daha iyidir. Bu gri alanlar etik karar
verme ile kucaklamak 6grenciler, 6gretmenler, kurumlar ve topluluklar i¢in iyi sonug-
lar verir.

Sonug

Egitim etigi uzmanlari, egitimciler, politika yapicilar, veliler, vatandaslar ve 6gren-
ciler ile birlikte eggiidiim halinde ¢aligarak uzun vadeli egitim hedeflerine ulasabilmek
i¢in daha etik bir sistem kurmay1 saglamalidir. Bu ¢aligmalarda, ikilemlerin ortaya
cikabilecegi, bu konuda giiglii bir sekilde kararli olanlarin bile esitlik, ileriye dogru
giden yol konusunda bocalayabilecegi veya ayni fikirde olmayabilecegi géz 6niinde
bulundurulmalidir.

Yapisal degisikliklerin dikkate alinmast énemlidir. Ogretmenler, mentorlarla bir-
likte etik ve etik konular: iceren hazirlik programlari konusunda egitim almalidur.
Mentorlar, 6gretmenlerin mesleki gelisimine katkida bulunurlar ve mesleki etik ilke-
lerini siniflarinda uygularken tekrar gézden gecirmelerine yardimer olurlar.

Egitimciler, kariyerlerini ve imajlarini tehlikeye atabilecek kétii davranis ve olayla-
rin tuzagina diismekten kaginirlar, ancak zamanla mesleki etik fikri egitim alaninda
uygulandikga, icerik ve pedagoji kadar 6gretme ve 6grenme kadar 6nemli hale gel-
mistir.

Etik egitim uygulamasi veya politikasinda, kavramin tam olarak anlasilir sekilde
belirlenmis olmasinin yaninda, faydalari, 6zendirilmesi ve demokratik seffaflik gibi
degerlerin de 6n planda tutulmasinin 6nemi vardir. Herkese hizmet eden etik kodlar1
olustururken ve sevecen, 6grenme odakli okul sistemleri yaratmaya calisilirken, ayni
zamanda Ogrenciler ve veliler i¢cin de vazgecilmez bir degerler zinciri ortaya koyabil-
mek, esitlik ve adaleti saglayabilmek amaca ulagmay1 kolaylastirir.

Etik degerlerin yerlesebilmesi ve benimsenmesi i¢in ¢alisanlarin davranislari be-
lirli kurallarla kontrol edilmelidir. Bazi kurallar veya yonergeler geleneksel olarak
gozlemlenir, hatta daha etkin olarak takibi i¢in yoneticilere ve ¢alisanlara imzalat-
tirilabilir, ihlal durumunda ¢alisani isten ¢ikarmaya kadar cezalandirma yontemleri
uygulanabilir.

Genel olarak 6gretmenlerin 6grencilere yaklasiminda, egitim ve 6gretim ile ilgili
ilkeler personelin sayginliginin korunmasi ve gelistirilmesi siireci olarak kabul edil-
mektedir. Pedagojik etigin temelleri atilirken, bun temeller okulun 6zel yonelimine
uygun olarak bir etik kodla diizenlenirse, 6nemi ve bakis acis1 daha da anlam kaza-
nacaktir. Ancak bir etik kuralin mesrulastirilmasi, etik ilkelerin kalitesini artirmaz.
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Ogretmenlerin de, belirli kurallara uygun olarak kendi etik kodlarin1 olusturma-
sinda okulun saglayacagi oryantasyon, 6gretmenlerin 6grencilere kars: davranislari-
n1 etkileyebilecektir. Ogretmenler genelde kendi okullari tarafindan olugturulan etik
kodlarini mesrulagtirmaya tercih ederler. Bu nedenle, etik kodlar genel ahlak kural-
larinin temel noktalarina uygun olmali, zaman igerisinde farkli yonelimlere ve diger
gelismelere gore degistirilmelidir.

Her 6gretmen, egitimin ilk yillarindan baglayarak her 6grenciye bir birey olarak
esit diizeyde sayginlik gostermelidir. Ogretmenler mesleki yiikiimliiliiklerini yerine
getirirken, ayni zamanda 6grencilerinin sayginligina duyarlilig1 davranislariyla da or-
taya konmalidir. Bunlardan biri, 6grencilere en basta, konunun ayrintilarini, ¢alisma-
larin nasil yapilacagini, degerlendirme kriterlerini agikliga kavusturmaktir. Her ders
veya seminer zamaninda baslamali, 6grencilere yardim edilmeli veya onlar1 yonlendi-
rici Oneriler/yontemler ortaya konulmalidir.

Egitimin her seviyesindeki 6gretmenler, 6grencilerinin biligsel, entelektiiel ve ah-
laki ilerlemelerini saglamak ve onlara sayg: gostermek, gerektiginde takdir etmek du-
rumundadir. Ogrencilerin yiikiimliiliiklerini yerine getirmek icin belirlenen kural ve
gereksinimleri ortaya koymak ve ¢ok zorunlu olmadik¢a bunlarin degismemelerini
saglamak onemlidir.

Ahlaki bir yagam bi¢imi, insan yasaminin gelismesine de yardimci olur, onu korur
ve destekler. Kiiresel etik meseleler tizerine diisiincelerin temelinde mutluluk ve tatmin
elde etmek, ya da olumsuzluklari en aza indirmek icin ahlaki degerleri biitiinlestirme
gabasi vardir. Kiiresellesen diinyanin yeni 6zellikleri ve hizlandirilmis modernlesme
stirecinin, toplumu o zamana kadar diistiniilemeyecek durumlarla karsi karsiya birak-
t181 daima g6z 6niinde bulundurulmasi gereken énemli bir husustur.
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Extended Abstract

Ethics plays very important role in education as it prepares the human source for
other social systems and is interpreted as the discipline of dealing with good and evil
with commitment and moral duty. Ethics is the established levels that make actions
right and wrong. It is very important to apply it in the field of education, which is very
important stage in shaping the character of the individual. It also helps the ethical sys-
tem in education to run smoothly, sets the standards for what is acceptable and what
is unacceptable, therefore protecting the interests of both teachers and students. Ethics
in education is accessible to both teachers and students. Education planners and school
administrators also often undertake the task of informing teachers about the ethical
rules applicable to their profession and consider it as a subject of in-service training.
The aim of ethics education is not to teach ethics directly, but to provide knowledge.
The first aim is to develop intellectual dimensions that will enable individuals to recog-
nize the ethical dimensions of problems and to address ethical issues in various fields
such as health, economics, and politics among others. The second aim is to develop
critical thinking skills for one’s goals, especially the ability of self-criticism and the
theoretical and practical impact of personal and collective human actions.

The aim of this research is to reveal how the issue of ethics in education will be
handled and what kind of method educators should apply in order to gain these values
for students, therefore individuals who will take part in social systems. In this “de-
scriptive” study, the data are collected via; The “literature review” method of reports,
theses and articles prepared by researchers, national and international organizations
on ethics in education was examined, grouped on the basis of themes, analyzed, inter-
preted and tried to reach conclusions from these comments.

Ethical rules serve as a formalized basis for easier and more accurate results in eval-
uating behavior. While there are formalized ethical rules in other professional groups,
many schools have their own ethical codes in the teaching profession, unlike other
professional groups. One of the main purposes of these ethical codes is the motivation
of the teacher. Based on the definition of the teaching profession, some professional
values come to the fore: Teachers develop attitudes and values for their professional
advancement and professional competence, pedagogical psychological practices, in-
dustrial-educational relations, professional developments and modern information
technology skills, they primarily consider the tasks and goals of the school in their
professional advancement. Some educational researchers emphasize the value dimen-
sion and ethical responsibility while revealing the basic responsibilities of teachers in
the educational process. Here, teachers’ professional values are more important than
their knowledge and skills. Ethics in education helps the system run smoothly. It sets
enforceable standards and serves and upholds the aims of both the student and the
teacher. Teachers are responsible to help students develop their personalities and act-
ing as a mentor to influence their personal development and behavior. Students, on
the other hand, should understand the importance of responsibility and progress by
applying ethical practices over time. It takes a lot of patience to apply ethical values
and understand that every student is different. Each student may require different
levels of attention and behavior. Education as a field always revolves around the laws
and professional procedures of doing the right thing. Ethics in education has four
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principles: honesty, confidentiality, conflict of interest, and responsibility. Ethics in ed-
ucation helps the development of students’ personality, manages the education system,
and ensures that these habits take a positive place in human life. Educators may be
faced with a variety of ethical issues that they may do their best to act ethically. There
is a difference between an ethical person and a non-ethical person. Ethical behavior
depends on many factors and situations in which a person needs to change responses
to be considered ‘ethical’. Some teachers are not aware of ethical rules and do not com-
ply with them and do not avoid prejudices in behavior. Professional ethics can help
teachers, but it also varies with the level of responsibility and types of decisions. It’s not
always right or wrong, but it starts with gray areas that exist in countless interactions
during teachers’ daily work. Embracing these gray areas with ethical decision making
works well for students, teachers, institutions, and communities.

Education ethicists should work in coordination with educators, policy makers,
parents, citizens and students to establish a more ethical system to achieve long-term
educational goals. In these studies, it should be taken into account that dilemmas can
arise, and even those who are strongly committed to this issue may falter or disagree
about equality, the way forward. Teachers should receive training in preparation pro-
grams that include ethics and ethical issues together with mentors. Teachers should
receive training in preparation programs that include ethics and ethical issues together
with mentors. Mentors contribute to the professional development of teachers and help
them reconsider professional ethical principles as they apply them in their classrooms.
Educators avoid falling into the trap of bad behavior and events that could jeopardize
their careers and image, but over time, the idea of professional ethics has become as
important to teaching and learning as content and pedagogy have been applied to the
field of education. In ethical education practice or policy, it is important to prioritize
values such as benefits, encouragement and democratic transparency, as well as clearly
defining the concept. In ethical education practice or policy, it is important to prioritize
values such as benefits, encouragement and democratic transparency, as well as clearly
defining the concept. While creating ethical codes that serve everyone and trying to
create caring, learning-oriented school systems, at the same time, being able to reveal
an indispensable chain of values for students and parents and ensuring equality and
justice makes it easier to reach the goal. In order for ethical values to be established and
adopted, the behavior of the employees should be controlled by certain rules. While the
foundations of pedagogical ethics is laid, if these foundations are arranged with an eth-
ical code in accordance with the special orientation of the school, its importance and
perspective will gain even more meaning. However, legitimizing a code of ethics does
not increase the quality of ethical principles. The orientation provided by the school for
teachers to create their own ethical codes in accordance with certain rules may affect
the behavior of teachers towards students. Teachers often prefer to justify the ethical
codes created by their schools. For this reason, ethical codes should comply with the
basic points of general moral rules and should be changed over time according to dif-
ferent trends and other developments. While teachers are fulfilling their professional
obligations, their sensitivity to the dignity of their students should also be demonstrat-
ed through their behaviors. One of them is to clarify the details of the subject, how the
studies will be done, and the evaluation criteria to the students at the very beginning.
Teachers at all levels of education have to ensure their students’ cognitive, intellectual
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and moral progress, respect and, if necessary, appreciate them. It is important to set
out the rules and requirements determined to fulfill the obligations of the students and
to ensure that they do not change unless it is very necessary. A moral way of life also
helps, protects and supports human life. At the heart of reflections on global ethical
issues is the effort to integrate moral values to achieve happiness and satisfaction or to
minimize negativity. It is an important issue that should always be taken into account
that the new features of the globalizing world and the accelerated modernization pro-
cess confront the society with situations that could not be considered until then.
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Oz:

Giiniimiizde farkl: iilkelerde yasayan ve farkli dilleri konusan insanlarin birbirle-
riyle daha sik iletisim kurmalari, sadece okuma ve yazmanin yeterli olmadigi, dinleme
ve konusma becerilerinin de edinilmesi gerektigi ihtiyacini ortaya gikartmistir. Adi
gecen dinleme, konusma okuma ve yazma becerileri literatiirde dort temel dil becerisi
olarak adlandirilmakta ve modern yabanci dil egitimi de bu ¢ercevede yiuritiilme-
ye calisilmaktadir. Bu diigiincelerden hareketle s6z konusu becerilere daha yakindan
bakmak ve bu becerilerin alt bagliklarini ele almak bu ¢alismanin ana unsurunu olus-
turmaktadir.

Nitel Arastirma Yontemlerinden Icerik Analizi Yonteminin kullanildigi calismada
oncelikle “okuma” becerisi ele alinmig, okuma stillerinden bahsedilmis, okuma siire-
cinde ne tiir yardimei faktorlerin kullanilacagina deginilmis ve 6gretmenlerin dersler-
de okuma yaptirirken nelerin tizerinde durmalari gerektigi ¢esitli bilim insanlarindan
yararlanilarak aktarilmistir.
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“Dinleme” becerisi baghig altinda ise dinlemenin ne oldugu, ni¢in 6nemli oldugu
gibi konular tizerinde durulduktan sonra dinledigini anlama ¢esitlerinin hangileri ol-
dugu tizerinde durulmus ve dinlenilenleri anlamaya kolaylastirabilecek faktorler hak-
kinda ipuglari verilmistir.

Bir diger beceri olan “konusma” becerisi baglig1 altinda ise konusma tiirleri ve ko-
nusma teknikleri hakkinda bilgi verilmis, etkili bir konusma i¢in bu tekniklerden na-
sil faydalanilabilecegi iizerinde durulmugtur.

“Yazma” becerisi bolimiinde ise, yazmanin tiirleri, yazma faaliyetlerinin neler ol-
dugu, etkili bir yazmanin nasil gerceklestirilebilecegi gibi konular ele alinmis ve gesitli
bilim insanlarinin distince ve tespitlerinden faydalanilarak aktarilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Okuma Becerisi, Dinleme Becerisi, Konusma Becerisi, Yazma
Becerisi

Abstract:

The increased frequency of communication among people who live in different
countries and speak different languages have resulted with the need of not only the
abilities in reading and writing but also listening and speaking. The mentioned listen-
ing, speaking, reading and writing skills are named as four basic language skills and
foreign language teaching is executed within this frame and skills. Therefore, the main
purpose of this study is to take a closer look at the mentioned skills and review the sub
topics of these skills.

In the study which was conducted with the qualitative researching method, first
the reading skills were examined, the methods of reading and the supporting factors
to use in the course of reading were mentioned then the important subjects’ teachers
need to show more attention and focus during the course of reading were explained
with regard to various scientists.

In the reading skills section, the subjects such as what reading is and why is it im-
portant, the types of understanding what was listened and the hints to ease the under-
standment of reading were emphasized.

In the speaking section, information about the speaking types and speaking tech-
niques were given then how to utilize these techniques for an efficient speaking was
emphasized.

In the writing section, the types of writing, the types of writing activities and how
to write an efficient writing were emphasized with regard to various scientist’s ideas
and observations.

Keywords: Reading Skill, Listening Skill, Speaking Skill, Writing Skill
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Giris

Yabanci dil egitimi 6zellikle teknolojik alandaki gelismelerle birlikte daha da 6nem
kazanmistir. Ciinkii Kogak’in da belirttigi gibi (2019: 507), “insanlarin birbirleriyle
iletisim kurmalari, anlagabilmeleri i¢in en énemli unsur stiphesiz dildir”. Ulagim ve
teknolojik alandaki ilerlemeler kisileri birbirlerine daha da yakinlastirmis, boylelik-
le birbirlerine yabanci olan insanlar arasindaki iletisim daha da artmistir. S6z konu-
su gelismeler 6ncesinde yabanci dil egitimi daha ¢ok diplomatik ve ticari amaglarda
onemliydi. Bu ¢ercevede daha ¢ok okudugunu anlama, yazma ve geviri bu ihtiyaci
kargiliyordu. Dil 6gretim yontemleri de bu ¢ergevede diizenleniyordu. Yukarida bah-
sedilen nedenlerle giiniimiizde farkli iilkelerde yasayan ve farkli dilleri konusan in-
sanlarin birbirleriyle daha sik iletisim kurmalari, sadece okuma ve yazmanin yeterli
olmadigi, dinleme ve konusma becerilerinin de edinilmesi gerektigi ihtiyacini ortaya
¢ikartmigtir. Diger bir ifadeyle, kisiler hem ilgili yabanci dilde dinledigini ve okudu-
gunu anlayabilmeli, hem de yazili ve sozlii olarak kendilerini ifade edebilmelidir.

Yukarida ad1 gecen beceriler literatiirde dort temel dil becerisi olarak adlandiril-
makta ve modern yabanci dil egitimi bu ¢ercevede yiiriitiilmeye calisilmaktadir. Bu
diistincelerden hareketle s6z konusu becerilere daha yakindan bakmak ve bu becerile-
rin alt bagliklarini ele almak bu ¢aligmanin ana unsurunu olusturmaktadir.

Nitel Aragtirma Yontemlerinden Igerik Analizi Yonteminin kullanildig1 calismada
oncelikle “okuma” becerisi ele alinmis, okuma stillerinden bahsedilmis, ne tiir yar-
dimci faktorlerin kullanilacagina deginilmis ve 6gretmenlerin derslerde okuma yapti-
rirken nelerin {izerinde durmalar gerektigi cesitli bilim insanlarindan yararlanilarak
aktarilmigtir.

“Dinleme” becerisi baglig1 altinda ise dinlemenin ne oldugu, ni¢in 6nemli oldugu
gibi konular tizerinde durulduktan sonra dinledigini anlama ¢esitlerinin hangileri ol-
dugu tizerinde durulmus ve dinlenilenleri anlamaya kolaylastirabilecek faktorler hak-
kinda ipuglari verilmistir.

Bir diger beceri olan “konusma” becerisi baglig1 altinda ise konusma tiirleri, konus-
ma teknikleri hakkinda bilgi verilmis, etkili bir konusma icin bu tekniklerden nasil
faydalanilabilecegi tizerinde durulmustur.

“Yazma” becerisi bolimiinde ise, yazmanin tiirleri, yazma faaliyetlerinin neler ol-
dugu, etkili bir yazmanin nasil gerceklestirilebilecegi gibi konular ele alinmis ve gesitli
bilim insanlarinin diistince ve tespitlerinden faydalanilarak aktarilmistir.

Okuma Becerisi

Okuma metinleri bu beceri i¢cin en uygun ders malzemesidir. Okuyucu kendi oku-
ma temposuna gore metni okur ve bir yandan da okudugunu anlamaya calisir. Storch
(1999: 126) bes tiirlii okuma- stilinden bahseder:

Goz Gezdirerek Okuma: Bu okuma sekliyle metin hakkinda genel bir bilgi
elde edilir ve metinde neyin s6z konusu oldugu tespit edilmis olur.
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Oryantasyona Dayali Okuma: Bu sayede metinde spesifik ya da belirli bir konu-
nun olup olmadig tespit edilir. Okuyucu bu sayede konunun, ilgi alanina girip girme-
digini 6grenmis olur.

Ozet Amagl Okuma: Metinde gegen temel ifadeleri ortaya ¢ikartmak igin yapilir,
verilerden metin hakkindaki bilgilere ulagilir.

Selektif (Elemeli) Okuma: Metinde belirli bilgilere ulagilmak i¢in gerceklestirilir.
Total- Okuma: Metni azami derecede anlamak i¢cin bu okuma sekli tercih edilir.

Yukarida deginilen okuma-stillerini her okuyucunun bilmesi gerekmektedir. An-
cak yabanci dil 6gretiminde kullanilan, daha ¢ok Total-Okuma seklidir. Ciinki ders
kitaplarinda gecen okuma metinleri bu okuma sekline gore hazirlanmis olup, 6grenci-
lere kavratilmasi gereken iceriklerle donatilmistir. Total-Okumada metin analitik ola-
rak ele alinir. Yani, ilgili metin boliimlere ayrilarak okunur ve s6z konusu boliimler
tek tek analiz edilir.

Rampillon (1989: 86) okuma faaliyetlerini iki noktada inceler:
GOz gezdirerek okuma

Yogunlasarak okuma

Bu okuma tiirleri asagida detayli olarak alinacaktir.

Rampillon okuma tiirlerinin 6grenciler tarafindan bilinmesi gerektigini vurgu-
lamistir. Ogretmen, metne gore okuma tiiriini belirlemeli ve bu sayede dgrencilerin
yanlis okumalarini engellemelidir.

Yanlis okuma faaliyetlerinin, 6grenciye faydadan fazla zarar verecegi su gétiirmez
bir gergektir. Yanlis okuma tarzlar1 tizerinde durarak konuya agiklik getirmeye cali-
salim:

Sesli bir gekilde okumak anlamayi zorlagtirmakta ve ayni zamanda da okuma tem-
posunu diistirmektedir. Bu tarz okumay: aligkanlik edinmis bir kisi zihninde hem
metnin anlamini arayacak hem de kelimeleri tek tek zihninde tekrarlayacaktir. Bu da
Ogrencinin igini bir hayli zorlastiracaktir.

Bir bagka okuma yanlisi da 6grencilerin (kisilerin) kelime-kelime okuma tarzidir.
Kelime-kelime okuma tarzi ile kastedilen 6grencinin kelimeler arasinda duraklamalar
yaparak okumasidir. Bu tiir okuma tarzinda genellikle isaret parmagi kullanilir. Yani,
isaret parmag1 kelimeleri takip etmek ve okuma islemine nereden devam etmesi ge-
rektigi icin kullanilir.

Bazi 6grenciler (kisiler) biraz daha ileri giderek kelime-kelime okuma faaliyetine
bas hareketleriyle eslik ederler.

Peki, bu yanlis okuma sekillerinin alternatifi nedir? Bu soruya Rampillon (1989:
87) su cevaplar1 vermektedir: “Neben ... lernhemmenden Verfahren gibt es auflerdem
lernfordernde Verfahren, die in ihrem Namen zwar den Begrift des Lesens enthalten,
die von ihrer Funktion her aber doch anderen Teilkompetenzen zuzuordnen sind. Das
‘Mitlesen’ und die ‘Read-and-look-up Methode ...".
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Rampillon’un goriisiini su sekilde aktarmak mimkindiir:

“Ogrenmeyi giilegtiren ve tesvik eden yontemlerin yani sira, her ne kadar igle-
rinde ‘okumak’ tanimini ihtiva etseler de, bunlara fonksiyonel agidan bagka ilave
kompetanslar da dahil edilmelidir. Bunlar, ‘birlikte okuma’ ve ‘okuma ve ezberleme’

yontemidir.”

Rampillon okuma-anlama becerisinin gelismesi i¢in iki alternatif sunmaktadir:
birincisi gézle (zihinden) okumadir. Ikincisi ise Ingilizce bir tabir olan ‘Read-and-lo-
ok-up’ metodudur. Ogrenci bu metoda gére ciimle ya da paragraf sonlarinda okudu-
gu yeri anlamaya calisir hatta ezberlercesine okuduklarinin zihninde kalic1 olmasini
saglar.

Metni okurken, anlama (kavrama) islevini kolaylagtirmak icin su yardimei faktor-
ler devreye sokulmalidir:

Anadilin devreye sokulmasi, yabanci dilde izahatlar ve metin biitiinliigi igerisinde
kavrama. Bu yardimci faktorleri izah etmek gerekirse:

Anadilin Devreye Sokulmasi: Genelde 6grencilerin metinlerde zorlanmasi halin-
de bagvurulan bir faktérdiir. Ogretmen metinde gegenleri kabaca (ana dilde) anlata-
rak, anlatilmak istenenin (konunun) 6grencinin kafasinda belirmesine yardimei olur.
Ya da 6gretmen bazi zor anlasilan kavramlari veya kelimeleri anadilde izah eder.

Yabanci Dilde izahatlar: Derste en ¢ok bagvurulmasi gereken bir faktordiir. Og-
retmen okunan metni basitlestirerek, daha dogrusu metinde gegen zor ifadeleri, cim-
leleri farkli ciimlelerle izah etmeye ¢alisir. Bu daha ¢ok yabanci kavramlari (kelimeleri)
ve climleleri yabanci dilde yapilan agiklamalarla kendini gosterir.

Metin Biitiinliigii I¢erisinde Kavrama: Metin bastan sona iyice okutulur ve bilin-
meyen kavramlar ve ciimleler konu biitiinliigii ierisinde kavratilmaya ¢alisilir. Yani
ogrenci bir kelimeyi tek basina anlamasa bile metin biitiinliigii igerisinde ¢6zmeye ¢a-
lisir. Ogretmen bu esnada ipuglari vererek 6grenciye yardimei olur.

Rampillon'un (1989: 87) daha 6nce degindigimiz okuma tiirlerini, detayli bir sekil-
de ele alarak inceleyelim:

Goz Gezdirerek Okuma
G0z gezdirerek okuma tiirii su alt bagliklardan olusur:

Skimming (Yiizeysel Tarama): Metin hakkindaki ilk intibay1 elde etmek i¢in bas-
vurulan bir okuma stilidir. Skills (1976: 80) Skimming okuma stili hakkinda su tespit-
te bulunmaktadir: “There are two purposes of skimming: 1) to locate a specific word,
fact or idea quickly and 2) to get a rapid general impression of the material.”

Skills’ in goriisiini su sekilde aktarmak miimkiindiir:

“Yiizeysel taramanin iki amaci vardir: 1) Belli bir kelimenin, olgunun veya fikrin
hizli bir bicimde yerlestirilmesi ve 2) Materyal ile ilgili genel bir kaninin hizl bir bi-
¢imde elde edilmesi.
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Demek ki “skimming” okuma tiiriine basvurmanin iki sebebi vardir: Birincisi,
herhangi bir spesifik kelimeyi veya diisiince ve fikri hizli bir sekilde tespit etmek,
ikincisi; konu hakkinda hizli ve genel bir fikir edinmektir. Goriildagii tizere “skim-
ming” okuma sekli, okuyucuya metnin konusu hakkinda kaba bir fikir vermektedir.
Kisacas: “skimming” okuma tiirit okuyucunun metne ilk adaptasyonunu saglar.

Rampillon (1989: 88) “skimming” okumada okuyucunun su sorulara cevap ara-
masi gerektigi izerinde durur:

S6z konusu metin hangi tiirde ele alinmistir? (Ornegin; bir kullanma talimati, bir
mektup yoksa bir yemek tarifi mi s6z konusu?)

Metnin baslig1 hangi ipuclarini vermektedir?
Hangi temel kavramlar metinde sik¢a ortaya ¢ikmaktadir?
Metne eslik eden ¢izimler veya resimler neleri ifade etmektedir?

Kullanilan renkler cirtlak (pop tarzi) renkler mi yoksa daha agir bagl renkler mi-
dir?

Iste belirten tiim bu hususlar “skimming-okumada” okuyucunun dikkat etmesi
gereken hususlardir. Elbette bu sorular okuyucunun bir anda aklindan siiziilen soru-
lardir ve herhangi bir siralamada s6z konusu degildir. Yukarida sunulan sorulara oku-
yucu otomatik bir siizgecten cevap verir. Yani eline kagit kalem olarak notlar tutarak
cevap vermez. Zaten bu sekildeki bir faaliyet farkli bir okuma tiiriiniin konusudur.

Scanning (Detayl1 Tarama): Belli bilgiler toplamak i¢in basvurulan bir okuma
seklidir. “Scanning okuma” bize metnin icerigi hakkinda bilgiler verir. Kisi okuma
islemini gerceklestirirken metni hizli bir sekilde gozleriyle siizer. Bu esnada dilerse
okuyucu bakislarini ileri-geri yonlendirebilir. Genelde bu okuma tiiriinde, metinde
gecen belli bir diisiince ya da belli bir kavram aranir. Metindeki diger unsurlar gézden
gegirilir. Ancak zihin bunlara yogunlagsmaz. Ornegin metin bir aileden bahsediyorsa,
aranacak climleler, i¢cinde aile, anne, baba, ¢ocuk... gecen kelimelerdir.

“Goz gezdirerek okuma” iirtiniin alt baglhiklari igerisinde yer alan “skimming” ve
“scanning” okuma sekillerinin ortak noktast ikisinin de hizli ve pratik sekilde gercek-
lestirildigidir. Onemli olan husus hizli okumanin (géz gezdirerek okuma) 6grenci ta-
rafindan nerede gergeklestirilmesi gerektigidir. Hizli okumada amag metnin kabaca
neden bahsettigini tespit etmektir. Oyleyse bu okuma sekli bagtan sona detayli bir se-
kilde okuma seklinin bir 6n basamagidir. Ciinkii kisi okuyacagi metnin oncelikle ilgi
alanina girip girmedigini 6grenmek ister. Dolayisiyla “goz gezdirerek okuma” sekli
derste uygulanacak bir okuma tiirii degildir. Ancak, 6grenci zamani ekonomik olarak
kullanarak bir metni okumay1 da bilmelidir. Yani, 6grenci en kisa zamanda en verimli
sekilde bir metni okuyabilecek diizeyde olmalidur.

Bunu da saglayacak olan 6gretmendir. Ogretmen bu amaci gergeklestirirken 6g-
rencilere su kriterleri aktarmalidir:

Kelime- kelime okuma aligkanlig1 asilmalidir.
Onemsiz detaylar goz gezdirerek okunmalidir.
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Metinde gegenler siniflandirilmalidir.
Bazi bilinmeyen kavramlar metin biitiinliigii icerisinde kavranmalidir.
Metinde “Anahtar Sozctikler” tespit edilmeye caligiimalidir.

Biitiin bu kriterler g6z 6niine alindiginda 6grenci hizli ve verimli bir okuma
gerceklestirmis olur. Demek ki “skimming” ve “scanning” okuma sekli yabanci dil
dersinde uygulanacak okuma tiirleri degildir. Ancak bu, s6z konusu okuma tiirlerin-
den faydalanilmayacagi anlamina gelmez. Vurgulamak istedigimiz, sadece bu yon-
temlerle yabanci dil dersinde verimli bir okumanin gergeklestirilemeyecegidir. Zaten
bu yontemlerin béyle bir amaci da yoktur.

Speed Reading (Hizli Okuma): Ogrenciler genellikle bir metni kelime-kelime
okurlar. Ancak bu sekilde anlama siireci kesintiye ugrar ve 6grenciler genelde kavrama
zorluklariyla kargilagirlar. Skills (1976: 81) “speed reading” okuma sekli ile 6grenci-
nin hem hizli okuyabildigini hem de hizli kavrayabildigini belirtmektedir. Orneklerle
“speed reading” (hizli okuma) seklini izah etmeye ¢aligalim:

Ornek: Schneller lesen ist eine Sache der Ubung.
(Hizli okumak alistirma isidir)

Yukarida verilen 6rnek ciimleyi bir 6grenci kelime-kelime okursa anlama siireci
kesintiye ugrayacaktir:

Schneller lesen ist eine Sache der Ubung.

1 2 3 4 5 6 7

Ancak 6grenci “speed reading” okuma sekli ile okudugu takdirde hem zaman ka-
zanacak hem de kavrama siireci hizlanacaktir:

Schneller lesen ist eine Sache der Ubung.

1 2
Ogrenci ciimleyi uygun yerlerinden bélerek okur ve bdylece siiratli bir sekilde ciimleyi
anlamaya ¢aligir. Bu aliskanliginin kazanilmasi bol bol okuma alistirmalarinin yapil-
masina baghdur.

Ozetle; “speed reading”, “skimming” ve “scanning” okuma sekillerini destekleyen
bir okuma tiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yogunlasarak Okuma
Bir bagka okuma faaliyeti olan yogunlasarak okuma, iki kisimdan olugur:

Search Reading (Arastirict Okuma): Bu okuma seklinde amag, metni tam olarak
anlamaktir. “Search Reading” okuma, “ bes adim metodu” uygulanarak gergekles-
tirilir. “Bes adim metodunun” diger ad1 “SQ3R-Metodu” dur. Bu isim su kriterlerin
kisaltmalarindan olusmaktadir (Rampillon 1989: 91).
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Survey - Question - Read - Recite - Review. (3R) Bu bes kriter “Search Rea-
ding” okuma seklinde esas alinir. Bunlari izah ederek konumuza agiklik getirelim:

Survey (inceleme): Okuyucu, metnin baghigindan, alt basligindan yola ¢ikarak bir
o6n bilgiye sahip olur. Bunlarin yani sira okuyucu metnin igerigine géz atarak metin
hakkinda genel bir fikir edinir.

Question (soru sorma): Okuyucu, okuma islemine gegmeden 6nce kendisine “bu
metinden hangi bilgilere edinebilirim?” sorusunu sorar.

Read (okuma): Okuyucu, metni okurken tam bir konsantrasyon igerisinde olmali-
dir ve metnin zorluk derecesine gére okuma- temposunu ayarlamalidir.

Recite (ezbere okuma): Okuyucu, okuma islemi sona erdikten sonra, okuduklarini
hatirlamaya calisir.

Review (tekrarlama yeniden inceleme): Bu son asamada 6grenci okuma iglemini
tekrarlar.

Yukarida ele aldigimiz bes dl¢iit izlenerek “search reading” okuma sekli gergekles-
tirilmis olur.

“Search Reading” okuma (tiirii), MURDER-Semasi izlenerek de gerceklestirilebilir.
MURDER-kelimesi SQ3R-Metodunda oldugu gibi yine bazi kavramlarin kisaltilma-
sindan olugsmugtur (Rampillon 1989: 93).

Set Mood to Study N
Read for Understanding

Recall the Material

Digest the Material >_ MURDER
Expland Knowledge

Review Effectiveness of Studying -

Set Mood to Study (zihinsel hazirlik): Okuyucu birkag¢ dakika sonra bir metni oku-
yacagini kendine telkin eder. Ancak bu sekilde bir metin yogunlagilarak okunabilir.
Yani okuyucu, okuma faaliyetine gegmeden 6nce kendisini buna motive eder.

Read for Understanding (anlamaya yonelik okuma): Okuyucu metni icerik yoniin-
den okur. Bu esnada okuyucu (igerik bakimindan) 6nemli yerlerin altini ¢izer.

Recall the Material (metnin hazirlanmasi): Okuyucu, metni okuduktan sonra, ken-
disine “metnin ne kadarini anladim?” sorusunu sorar. Bunu yaparken okuyucu met-
nin 6nemli (can alici) yerlerini zihninden gegirir.

Digest the Material (metnin 6ziimsenmesi): Bu agamada okuyucu metindeki en
onemli noktay1 ele alir ve bunu 6n bilgisiyle bagdastirmaya calisir.

Expand Knowledge (bilginin genisletilmesi): Okuyucu oto-kontrol mekanizmasini
devreye sokarak metinde anlamadig1 (zor olan) yerleri tespit eder ve bu problemleri
sozliik veya profesyonel (6gretmen vs.) yardimlar olarak gidermeye ¢alisir.
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Review Effectiveness of Studying (metnin verimliliginin incelenmesi): Bu son asa-
mada okuyucu metni anlayip anlamadigina karar verir. Anlamadig1 kanaati olusursa
okuyucu metni bir kez daha okur.

Gerek MURDER-Semas: gerekse SQ3R- Yontemi, “Search Reading” i¢in vazgegil-
mez bir kriterdir. Ancak her iki kriteri ayr1 ayr1 uygulamak yerine, bunlar: kombine
ederek uygulamak daha yerinde olacaktir. Yani MURDER-§emas: ve SQ3R-Yontemi
birbirini tamamlayan énemli unsurlardir. Ogretmenlere diisen, 6grencilere bu unsur-
lar1 aktararak “Search-Reading” yetisini kazandirmaktir.

Isaretlemeler Yardimiyla Okuma: Bu okuma seklinde 6nemli olan metinde gegen
onemli yerleri tespit etmek ve bunlari igaretlemek veya altlarini ¢izmektir. Okuyucu
bu sayede metin hakkinda yazili veya sozlii olarak bahsederken rahat bir sekilde yo-
gunlagma imkéanina sahip olur.

Ogrencinin kendi basina metinde gecen énemli yerleri tespit etmesi bir hayli zor
olacagindan, 6gretmenin yol gosterici bir rol oynamasi gerektigi unutulmamalidir.
Ogretmen, 6grencilerine su hususlara dikkat etmeleri gerektigini aktariimalidir:

Metinde sik¢a gecen kavrami tespit etmek ve bunlari isaret demek.
Metnin ana fikrini veren anahtar ctimleyi tespit etmek.

Metinde, degisik kavramlarla ortaya konmus belirli bir bakis agisini isaretleyerek
tespit etmek.

Degisik bakis agilarini ortaya koyan ana fikri tespit etmek.

Soz konusu isaretlemeler, kelimelerin altlarini ¢izerek ya da bazi 6zel isaretler ko-
yarak yapilabilecegi gibi not alinarak da yapilabilir. Degindigimiz birinci isaretlemede
6grenci kelimenin (ctimlenin) altini gizer. Bunu yaparken renkli kalemlerden fayda-
lanabilir. Ogrenci kelimeleri kutu icerisine alabilir ya da kendisinin anlamlandirdig:
oklarla isaretleme islemini gerceklestirebilir. Not alarak isaretlemede 6grenci metin
kenarindaki bosluklardan faydalanir. Ogrenci bunlara ipucu verebilecek kelimeler ya
da kisaltmalar yazarak metnin anlagilmasini kolaylastirir.

Bunun yani sira Rathert ve Bilginer’in de belirttigi gibi (2020: 4) derslerde kullani-
lacak olan okuma sorular1 sadece 6grencilerin metni anlama becerilerini iyilestirme-
meli, dil bilgisi ve kelime 6gretimini de icermelidir.

Biitiin bu incelemelerimiz sonunda “Okuma-Anlama” becerisinin, dogru tespit
edilmis okuma gekliyle dogrudan iliski igerisinde oldugu kanaatine varmaktayiz.
Dogru okuma sekli, okuma amacina gore belirlenir. Sayet 6grenci metin hakkinda
genel bir bilgi elde etmek istiyorsa “g6z gezdirerek okuma yontemi” ne (skimming,
scanning, spead reading) bagvurmalidir. Eger 6grenci detayli olarak metni okumak
istiyorsa, “yogunlasarak-okuma” tiirline basvurmalidir. Burada “SQ3R- Yontemi”
nden ve “MURDER” semasindan faydalanilmasi bityiik bir 6nem arz etmektedir. Bii-
tiin bu okuma faaliyeti ile ilgili bilgiler 6grencilere aktarilmalidir. Aksi takdirde diiz
okumalarla “Okuma- Anlama” becerisini kazandirmak igne ile kuyu kazmaktan daha
zor olacaktir. Bu ytizden 6gretmenlerimize diisen gorev okuma islemlerine ge¢cmeden,
okuma tiirlerini ayrintili olarak ele almaktir. Bu hususlara deginilmeden gerceklese-
cek okumalar, yazilanlar dillendirmekten bagka bir ise yaramayacaktur.
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Dinleme Becerisi

Dinleme becerisini diger becerilerden ayiran en belirgin 6zellik, tamamen zihinsel
bir siirecin s6z konusu olmasidir. Ogrencinin bu siireci kendi bagina kontrol etmesi bir
hayli zordur. Ogretmen dinleme siirecinde 6grencinin ne kadar anladigini ancak ozel
yontemler sayesinde dgrenebilir. Ogrencinin dinlediklerinin ne kadarini anladigini
Ogrenebilmesi icin 6gretmen konu ile ilgili alistirmalar ve sorulardan faydalanir. Yani
6gretmen dinleme siirecinin verimli ge¢ip gegmedigini ancak 6grencinin anladikla-
rin1 kontrol ederek takip edebilir. S6z konusu beceri kazandirilirken &grenciye dinle-
me faaliyetinin son derece 6nemli oldugu belirtilmeli ve uygun ortam saglanmalidir.
Storch (1999: 140) Wege’den yaptig1 alintida dinlemenin 6nemine su sekilde degin-
mektedir: "Jedes verweilen, jedes zurtickgehen des Horers kann dazu fithren, dass die
Konzentration auf kommende Sinngruppen verhindert wird ...".

Stoch’un goriisiinii su sekilde aktarmak miimkiindiir:

“Dinleyicinin dinlerken ki her duraklamasi (dinlemeyi ara vermesi) ve her dinle-
medeki dikkat dagilmasi, gelecek olan anlam gruplari i¢in konsantrasyonunu engel-
lemektedir.”

Yukarida verilen alintidan da anlagilacag: gibi, dinleme esnasinda anlatilanlarin
bir boliimtii tizerinde yogunlagmak, geriye dogru diisiinmek, anlama siirecini sekteye
ugratacaktir. Yani dinleyici devam eden anlatima konsantre olamayacaktur.

Sirast gelmisken “anlama” kavraminin ne demek oldugunu izah ederek konumu-
zu aydinlatmaya devam edelim. Rampillon (1989: 70) “anlama” kavraminin tarifini
aligilagelmis olanlardan ¢ok farkli bir sekilde ortaya koymustur: “Verstehen heifst
auch, die Absichten des Sprechers zu interpretieren”.

Yukaridaki goériisii (tanimi) birebir ¢evirerek aktarmak uygun olacaktir: “Anlama,
sadece seslerin, dilbilgisel yapilarin ve semantik unsurlarin kavranmasi degil, anlama
ayni zamanda konusmacinin niyetini (amaglarini) yorumlayabilmektir.” Demek ki
dinleme siirecindeki “anlama” unsuru salt dinlenenlerin kavranmas: degil, bunlarin
yorumlanabilmesidir. Oyleyse 6gretmen bunu uygun araglarla ve yardimlarla 6gren-
cilere yardimci olmalidur.

Hecht (1978: 41) ii¢ ¢esit anlamadan bahseder:

Global anlama: Metnin igeriginin genel olarak anlagilmasi.
Kabaca anlama: Dinleyici kastedilenleri boliimleyerek anlar.
Detayli anlama: Igeriksel ve dilsel detaylar anlagiimaya calisilir.

Dinleme siirecinin verimli olarak gerceklesebilmesi i¢in su noktalara dikkat edil-
melidir:

Ogrenci dinleme iglemine gegmeden 6nce, dis etkenlerin uygun bir sekilde hazir-
lanmasi gerekir. Ogrenci ayn1 zamanda dinlediklerini harfiyen geri vermesinin soz
konusu olmayacagini bilerek, herhangi bir baski altinda olmadan dinleme islemine
gecmelidir. Biitiin bunlar 6grencinin motivasyonunu artiracaktir.
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Ogrenciye dinlemedeki basarinin sik alistirmalar yoluyla gerceklesebilecegi vur-
gulanmalidir. Bundan dolay1 6grenci derste ve evde dinleme islemini her firsatta ger-
ceklestirmelidir.

Konusmacilarin gesitliligi, 6grenciye degisik varyasyonlar sunacaktir. Bu sayede
ogrenci her cesit konularla karsilasacak ve dilsel bir “esneklik” kazanacaktir.

Metinlerin cesitliligi de yukarida s6z konusu ettigimiz ozelligi kazandirmada et-
kin rol oynayacaktur.

Metinler amaca yonelik secilmelidir. Sayet amag detayl1 bir anlami ise metin kisa
olmalidur.

Metinde anlamay1 zorlastiran unsurlar sik olarak tekrar ettirilmelidir. Anlagilma-
yan kavramlar, sayilar, 6zel isimler vs. izah edilmelidir. Aksi takdirde 6grenci bunlara
takilacagindan metnin geneline konsantre olamayacaktir.

Dinlemeyi kolaylastiran teknikleri sirayla inceleyelim:

Konusmada Gegen Uyaricilarin Fark Edilmesi:

Ogrenci konugma esnasinda gegen ciimleleri, temel ve yan ciimleler olarak algila-
maya caligir. Ogrenci ciimlede gegen bir 6zneyi duydugunda dikkatini o 6zneye bagli
olan yiikleme yogunlastirir. Konusmada gecen uyaricilarin fark edilmesi teknigin-
de, 6grenci ciimlede gegen “wenn” (sayet), “bevor” (6nce), “als” (-iken, -diginda) gibi
kelimeleri fark eder ve ciimlenin bu boliimiiniin bir yan ciimle oldugunu bilir. Ayri-
ca 6grenci bu kelimelerin (uyaricilarin) yardimiyla ciimlenin sona ermedigini hicbir
acitklamanin (ana ciimlenin) gelecegini bilerek ilgili konusmaya (ctimleye) yogunlasur.
Béylelikle anlami siirece kolaylastirilmis olur. Ozetle 6grenci bu teknik sayesinde bag-
lag, edat vs. gibi unsurlar1 bir uyarici olarak kabul eder ve ciimleyi anlamaya ¢alisir.

Kelimelerin Kombine Edilmesi:

Dinleme becerisinde 6nemli rol oynayan bagka bir unsur kelimelerin kombine edi-
lebilmesidir. Bu ise iyi bir kelime haznesi ve konusulan konu (metin) hakkinda bir 6n
bilgiyi zorunlu kilar. Ogrenci konusmay1 dikkatle dinleyerek duydugu bir kelimeyi zi-
hin siizgecinden gecirerek o kelimeyi izleyecek kelimeyi kestirmeye ¢alisir. Dolayisiyla
6grenci konugmacinin soziiniin tamamlamadan konusmay: anlamaya caligir. Bura-
da 6grenci tasavvur giicii, onsezi ve dil bilgisinden faydalanir. Ogrencinin kelimeleri
kombini etmesini basit bir 6rnekle izah etmeye calisalim:

Ogrenci, konugmacidan “rauchen” (tiitiin mamullerinin igilmesine kargilayan spe-
sifik bir fiil) kelimesini duydugu an derhal bu fiili sigara, puro, pipo gibi kelimelerle
kombine eder ve konusmaci ciimlesini tamamlamadan 6nce bu kelimeleri duymay1
bekler ve boylelikle anlama siirecini kolaylastirir. Elbette bu teknigin kullanilmasi i¢in
ogrencilerin belli bir seviyeye ulasmasi gerekmektedir. Ogretmen bu teknigin 6gre-
timinde 6grencilere bazi kelimeler vererek bunlarin kombine edilmesini isteyebilir.
Ornegin 6gretmen hem kelimeleri hem de kombine edilecek kelimeleri karisik olarak
tahtaya yazar ve bunlarin eslestirilmesine isteyebilir.
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Yol Gosterici Sorular Sorma:

Ogrenci bir kez metni dinleyip metin hakkinda genel bir bilgi edindikten sonra
metni tekrar dinler. Ancak bu kez kafasinda kisa sorular tasarlayarak (6rnegin: Wer?
(Kim), Wo? (Nerede), Was? (Ne), Warum? (Neden)) bunlarin metin icerisindeki ce-
vaplarini arar. Bu sayede 6grenci metni iyi konsantre olur. Ornegin metinde gecen
“Peter wurde von seinem Freund Manfred geschlagen” (Peter arkadas: Manfred tara-
findan doviildii) cimlesini daha 6nce dinleyen 6grenci ikinci dinlemede “Peter’i kim
dovdii? (Wer hat Peter geschlagen?)” sorusunu sorar ve bu sorunun cevabini metinden
¢ikararak anlama siirecini kolaylastirir.

Kelime Gruplarinin Béliimlenmesi:

Ogrenci bu teknige gore kelime gruplarini béliimler ve kiigiik ciimleler elde eder.
Daha sonra da buradan gegen “can alic1” kelimeye yogunlasir. Uzun agiklamalar yap-
mak yerine bir 6rnekle konuya agiklik getirmeye ¢aligalim:

Ich gehe nach Deutschland / jedes Jahr. Ich gehe immer mit dem Flugzeug / denn
es ist konfortabel. (Ben Almanya’ya giderim / her sene. Her zaman Ucakla giderim /
¢tinki (u¢ak) konforlu).

Yukarida verilen 6rnekte goriildiigii gibi konusmada gegen kelime gruplar1 bélim-
lenmis ve anlami tasiyan kelimenin alt1 ¢izilmistir. Ogrenci bu alt1 ¢izili kelimelere
dikkatini yogunlastirarak pratik bir anlama siirecine geger.

Metinde Gegen Ifadelerin Not Edilmesi:

Bu yontem anlamayi kolaylastiran ve destekleyen ¢cok onemli bir metottur. Adin-
dan da anlasilacag gibi 6grenci metni dinlerken “anahtar-kelimeleri” not eder ve daha
sonra bunlar1 desifre ederek metni anlamaya ¢alisir. Bir 6rnekle konuyu somut bir
sekilde izah edelim:

Ogrenci metni dinlerken, ... Ankara ... grofiten Schneefall ... 10 Jahren ... Uber-
raschung ... Angst ... gibi kelimeleri not eder ve konusma sonunda not ettigi kelimeler
yardimiyla metni tamamlamaya (anlamaya) calisir.

Ankara hat den grofiten Schneefall erlebt. Seit 10 Jahren haben die Menschen so
einen Schneefall nicht erlebt. Es war eine Uberraschung fiir die Einwohner. Fast jeder
hatte Angst (Ankara, en biiyiik kar yagisini yasadi. Insanlar 10 senedir béyle bir kar
yagist gormemislerdi. Bu, halk i¢in hi¢ beklenmedik bir durumdu. Neredeyse herkes
korkuyordu).

Not alinan kelimeler yardimiyla metin bu sekilde tamamlanmaya calisilir.

Tim bu incelemeler sonucunda ortaya su tespitler ¢ikmigtir: Dinleme aligtir-
malar1 ogrencileri zor gelebilecek aligtirma tirlerindendir. Clinkii 6grenci metnin
kendisinden, dis etkenler ve kendi bilgi birikimi agisindan bazi zorluklarla karsila-
sabilmektedir. Ogretmenin yapacagi en onemli katki, 6grencilerine metinde gecen
biitiin kelimelerin anlamlarina takilmamalar1 gerektigini izah etmesidir. Bu yiizden
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Ogretmen 6grencilerine anlamayi kolaylastiran teknikler 6gretmelidir. Temel felsefe
anlasilanlardan, anlagilmayanlara ulagabilmektedir. Ogretmen daha once ele aldigi-
miz teknikleri 6grencilerine aktarmalidir. Ogretmen bu teknikler iizerinde dururken,
bu teknikleri 6gretebilecek uygun metinler tercih etmelidir. Ayrica 6gretmen bu es-
nada 68rencilerle tek tek ilgilenmeli ve hangi 6grenciye hangi teknigin hitap ettigini
tespit edip bunu 6grencisine tavsiye etmelidir. Bir teknigi biitlin 6grencilere tavsiye
etmek ¢ok uygun olmayacaktir. Ciinkii her 6grencinin ilgisi, bilgi ve birikimi farklidur.
Oyleyse 6gretmen dgrencilerine biitiin teknikleri kullanma imkani sunup, 6grencile-
rin kendilerine uygun teknigi kesfetmesine yardimci olmalidur.

Konusma Becerisi

Konusma, yabanci dil 6gretiminde en énemli amaglardan biridir. Insanlar kar-
silikli konusmak suretiyle 6grenilen dili hayata gegirebilir ve aralarinda bir iletisim
saglayabilirler.

Rampillon (1989: 97) konusma faaliyetini ikiye ayirmaktadir:
Pratik (konusma)
Yaratici (iiretici) konusma

Pratik konusma ile kastedilen; sosyal kontakt kurmaya yarayan giinliik hayattaki
konugmalardir. Yaratic1 (iiretici) konusmada ise; konferans vermek, sunum yapmak
gibi bilgi verici konusmalar s6z konusudur. Yukarida bahsetmis oldugumuz her iki
konugma tiirii de degisik zamanlarda ders konusu yapilabilecek tiirlerdir. Ogretmen
sinif seviyesine gore bu konugma tiirlerine yer verir.

Rivers (1978: 40) konugma becerisini dort grupta incelemektedir. Bunlar gerek Al-
man literatiiriinde gerekse bati literatiirlerde orijinal adlariyla sunulmaktadir: Identi-
fication (tanimlama), Imitative production (taklit tiretim), guided non-imitative pro-
duction (rehber esliginde orijinal tiretim), autonomous production (6zerk iiretim).

Buna karsin Rohrer (1978: 31) i tiir konugma tekniginden bahseder:
Reprodiiksiyon

Rekonstriiksiyon

Konstriiksiyon

Konugma becerisini yazma becerisinden ayiran en bariz fark; konusmada 6gren-
cinin fazla zamaninin olmamasidir. Clinkii konugmada uzun stire diigiinmeye zaman
yoktur. Oysa yazma isleminde zaman darlig1 gibi bir problemle karsilasilmamaktadir.
Ogrenci isterse yazma islemi esnasinda bir sozliige ya da profesyonel bir yardima bas-
vurabilir. Konusma, pratik olmayi gerektirdiginden yogun bir 6n ¢alismay1 zorunlu
kilmaktadir. Bu ¢alismalar da belli teknikler 1g1g1nda gerceklestirilmelidir. Bu teknik-
ler sirastyla sunlardir:
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Reprodiiksiyon

Read- and- look- up metodu
Backward buildup teknigi
Ornek konugmay: tekrarlama
Konusmaya eslik etme

Sessiz monolog

Yiiksek sesli konusma

Lokal metot

Rekonstriiksiyon
Gorsellestirme teknikleri
Onceden kestirme

Note- Taking Practice

Konstriiksiyon
Outlining

Tasvir etme
Note-Making Practice

Sirastyla yukarida saydigimiz unsurlari izah etmeye ¢alisalim:

Reprodiiksiyon (ezber yoluyla taklit): Burada s6z konusu olan dinlenen ya da
okunan bir metni (bilgiyi) kelime kelimesine geri yansitmaktir. Burada devreye soku-
lan yontem ezber yontemidir. Ezber faktorii yabanci dil ediniminde 6nemli bir faktor-
diir. Ogrenci yabanci dil kaliplarini ezberler ve ihtiya¢ duyuldugu zaman da bunlari
geri yansitir. Bunun i¢in derste 6rnek ctimle kaliplar1 6grencilere sik sik tekrarlatil-
malidir. Rampillon (1989: 99) bu konu hakkinda su yorumu yapmaktadir: “Ein héufi-
ges Wiederholen eines Musters und seine Verkniipfung mit bereits Gelerntem fiihren
dazu, dass es ins Langzeitgeddchtnis gelangt und ‘gelernt’ worden ist. Auswendig ler-
nen bereitet also das Feld vor, es liefert dem Gedachtnis Wissensstoffe und Informatio-
nen, die spiter wieder reaktiviert werden konnen”. Rampillon’ un yukarida verdigimiz
gorisiind su sekilde aktarmak miimkiin: “Sik¢a tekrarlanan bir 6rnek (6rnek kalip)
ve bu 6rnegin daha 6nce 6grenilmis bilgilere katilmasi, bunlarin zihinlerde kalic1 ol-
masini saglar. Demek ki ezber, zihne sonraki zamanlarda kullanilmak tizere bilgi ve
birikimleri depolamaktadir. Yani “Reprodiiksiyon” un temel unsuru ezberdir. Iste bu
ezber siirecini kolaylastiran “Reprodiiksiyon” un alt bagliklaridir. Simdi sirasiyla bun-
lar1 taniyalim:
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Read-and-look-up-metodu (okuma ve ezberleme): Bu metot gesitli metinlerin ez-
berlemesi igin kullanilir. 1lgili metin, égrencinin éniinde durur ve égrenci sessiz bir
sekilde paragraflarina bolerek ezberlemeye calisir. Yani 6grenci gerekirse metni satir
satir okur ve belli bir yerde durarak metni hafizasina yazmaya ¢alisir. Bu islem biitiin
metin sona erene kadar devam eder.

Backward buildup teknigi (tersine okuma): Bu teknik biraz 6nce degindigimiz
“read-and-look-up” metoduna bir alternatif niteligindedir. Bu teknik de ezberlemeyi
kolaylastiran bir tekniktir. Bu teknige gore climle boliimlenir ve sondan baslayarak
okunur ve ezberlenmeye calisilir. Bir 6rnekle teknigi agiklamaya ¢aligalim: Da gibt
es ein schones Haus neben dem Baum. Bu ciimle énce uygun bir sekilde bélimlenir.
Ornek:

Da gibt es ein schones Haus neben dem Baum. Daha sonra sondan baglayarak
climle ezberlemeye calisilir. Yani,

Neben dem Baum da gibtesein schones Haus.

Ciimle boliimlenmesi, ctimle boliimlerini anlam kaybina ugratmadan gerceklesti-
rilmelidir.

Ornek konugmay1 tekrarlama: Bu teknik igin ya bir ses dosyasina ya da metni
okuyacak bir partnere ihtiya¢ vardir. Her iki unsurdan biri tercih edilerek metin ma-
kul bir boliime kadar dinlenir ve dinlenilen yere kadar geri verilmeye ¢alisilir. Bu, bii-
tiin metin sona erene kadar ve biitiin metin ezberlenene kadar devam eder. Bu siirecte
ogrenciye (kisiye) hatirlatmalarda bulunulabilir.

Konugsmaya eslik etme: Ogrenci, yukarida degindigimiz yontemlerden faydalana-
rak ezberledigi metni, belli bir zamandan sonra tekrarlamalidir. Bunun i¢in 6grenci
“konusmaya eglik etme” teknigini kullanmalidir. Ogrenci bir ses dosyasi yardimiyla
metni satir satir ve ardindan duydugunu tekrar eder. Sayet ses dosyasi yoksa bir part-
ner yardimiyla ayni islem uygulanabilir.

Sessiz monolog: Sessiz monolog ile kastedilen sey 6grencinin ezberledigi metni (ya
da metnin bir boliimiinii) sessiz (iginden) tekrarlamasidir. Boylelikle ezberlenen met-
nin zihinde kalic1 olmasi saglanir. Bu islem gerceklesirken 6grenci metne bakmaz. Sa-
yet metin 6grencinin 6niinde olursa “sessiz monolog” teknigi, “read-and-look-up-me-
toduyla” es deger bir 6zellik kazanir.

Yiiksek sesli konugma: Ogrenci ezberledigi metni kendi kendine sesli olarak dil-
lendirir. Yani yiiksek sesli bir konugma siirecine girer ve boylelikle ezberlenenin kalici
olmasini saglar. Bu teknigin faydalarini kisaca su sekilde 6zetleyebiliriz:

Yiiksek sesle konugma esnasinda 6grenci metne yogunlagir. Ogrenmede akustik
Ogelere deger verenlere béylelikle bir imkan sunulmus olur.

Lokal-metot (bolgesel kismi metot): Burada kastedilen sey 6grenilenin yardim-
c1 unsurlarla desteklenmesidir. Ornegin A-4 kagidina yer kalmayacak sekilde yazil-
mis bir metnin 6grenci tizerinde negatif bir etki yapacagi unutulmamalidir. Bunun
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yerine metni boliimleyerek vermek daha isabetli olacaktir. Fiziki unsurlarda “lo-
kal-metot” kapsamina girmektedir. Ornegin metinde gecen bir ciimleyi fiziki mater-
yallerle desteklemek 6grenciler agisindan son derece faydali olacaktir.

Rekonstriiksiyon (metnin 6ziinii olusturma): Daha 6nce inceledigimiz “ropro-
ditksiyon” unsurunda temel felsefe metni kelime kelimesine ezberlemekten gegmek-
teydi. Oysa “rekonstriiksiyon” da amag, metni kelime kelimesini ezberlemek degil,
bilakis metnin can alic1 boliimiinii ya da baska bir deyisle metnin 6ziir ezberlemek/
ogrenmektir. Burada amag tam 6grenmeyi saglamaktir. Ciinkii 6grenci tiim metni ez-
berlemeye ¢alistiginda tam bir 6grenme siirecine girememektedir. Oysa elemine ede-
rek metne yaklagtiginda dikkatini daha iyi yogunlastirarak 6grenme faaliyetini ger-
ceklegtirecektir. Oyleyse “Rekonstriiksiyon” da séz konusu olan metinde gecen onemli
bolimleri tespit edip daha az 6nemli olanlari elemine etmektir. Bu sekilde tespit edilen
6nemli noktalara azami derecede yogunlasilacaktir.

Gorsellestirme teknikleri: Burada 6nemli olan metinde gegen temel fikirleri tespit
edip bunlar1 okuma tekniklerine gore isaretlemektir. Ogrenci isaretledigi yerleri okur
ve bunlari tekrar eder. Metnin zorluk derecesine gore 6grenci bu islemi satir satir ya
da paragraf paragraf gerceklestirir. Biitiin bu islemler 6grenci metnin biitiiniinii kav-
rayana kadar devam eder.

Onceden kestirme: Bu teknige gére 6grenci metnin ana fikrinin hangi boliim-
de oldugunu 6nceden kestirmeye ¢alisir ve buna gére metni okur. Bu esnada 6grenci
yaptig1 tahminlerinin dogrulugundan emin olur. Sayet yaptig1 tahminlerle metindeki
bilgiler ortiistirse 6grenci anlama siirecini ¢ok daha rahat gerceklestirecektir.

Note-taking Practice (not alma): Bu yonteme gore 6grenci metni okuduktan sonra
baska bir kdgida metin ile ilgili notlar alir. Bu notlar metindeki siralamayla esdegerlik
gosterir. Ogrenci bu notlardan faydalanarak metni sesli olarak dillendirir. Baslangicta
Ogrenci metni notlar yardimiyla dillendirirken metnin aslina kontrol amagl olarak
basvurabilir.

Konstriiksiyon (yapisallastirma, yorumlama): Burada amag, diigiinceleri siste-
matik hale getirmek ve onlar1 yapisallastirmaktir. Ogrenci metni kendi kelimeleriyle
geri yansitmaya caligir. Bunu yaparken metindeki olaylar1 6nem sirasina gore siralar.
Bu amaglarin gerceklestirilmesi i¢in ti¢ teknikten faydalanilir:

Outlining (taslak ¢ikartma): Ogrenci 6grendigi metni diger arkadaglarina an-
lagilir bir sekilde aktarabilmesi i¢in aktarilanlarin derin manalarini desifre ederek
sunmasi gerekir. Ayni zamanda 6grenci detaylardan uzaklasarak metindeki olaylari
siniflandirarak aktarmasi gerekir.

Tasvir etme: Bilindigi iizere 6grenciler bir metni anlatirken zorlanabilmektedir-
ler. Ozellikle de anlatim esnasinda hatirlayamadiklari bir kelimeyle kargilagtiklarinda
bu zorlanmalar daha da artmaktadir. Bu gibi durumlarda 6grenci gogu zaman sessiz
bir sekilde bekleyerek unuttugu kelimenin aklina gelmesini bekler. Bu olumsuzlugu
gidermek i¢in bagvurulacak en uygun yontem “tasvir etme” yontemidir. Ogrenci bir
kelime ya da ciimlede takildiginda bunlar: tasvir etmeye calisir ve boylelikle metin
aralarinda meydana gelen duraklamalardan kurtulur.
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Note-making Practice (not hazirlama): Ogrenci metni anladiktan sonra kafasina
yer eden diisiinceleri, fikirleri not eder ve bu notlar 15181nda metni geri yansitmaya
caligir. Ogrenci diisiincelerini kendisine has notlarla belirginlestirir ve bu notlardan
faydalanarak da metni rahatca aktarir.

Boylelikle konusma becerisini detayl: olarak incelemis olduk. Demek ki konusma
becerisinin gelistirilmesini {i¢ ana noktada ele almak gerekmektedir:

Reprodiiksiyon
Rekonstriiksiyon
Konstriiksiyon

Birincisinde s6z konusu olan, bir metnin kolayca ezberlenmesinde faydali olacak
tekniklerdir. Ikincisinde s6z konusu olan metnin zihinde kalici olmasini saglamak,
tigiinciisiinde ise metni diizenlemek ve 6grencilerin kendi fikirlerine gore yapisallas-
tirmaktr.

Ogretmene diisen ogrencilerin bu kriterler dogrultusunda konugma becerilerini
gelistirmek ve sinifta bir konusma ortami saglamaktir. Black ve Butzkamm (1977: 53)
sinifta olusturulan konusma ortaminin disaridaki gercek konusma ortaminin bir 6n
hazirhig1 (1sindirma) oldugunu belirtir ve derslerde konusma becerisini gelistirirken
Ogrenci merkezli bir yaklasimla derslerin islenmesi gerektiginin altini ¢izer.

Yazma Becerisi

Yazma becerisini ele almadan dnce yazma faaliyetini kisa bir g6z atmak uygun ola-
caktir. Rivers (1978: 318) yazma iglemini Pratik Yazma ve Uretici Yazma olmak iizere
iki ana baglikta incelemektedir:

Pratik yazmay1 Rivers (1978: 319) dort alt baslikta toplamaktadir: Bunlar giinlitk
yasam, sosyal ortamdaki iligkiler, bilgi verme ve aragtirmadir.

Uretici yazmay1 ise Hecht (1978: 136) aktarmali yazma ve diigiinceleri agiklamay1
yazma olarak ikiye ayirmistir.

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisini ele alirken Hecht’in ortaya koydugu ak-
tarmali ve diisiinceleri agiklayici yazma tiirleri g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Yazma, yabanci dil 6gretiminde 6grencinin hafizasini giiglendiren ve destekleyen
onemli bir faaliyettir. French (1975: 74) bu konu hakkinda su tespitte bulunmustur:
“For these reasons, the writing exercise has powerful effect on the child’s mind and
provides a very good way of fixing vocabulary, spelling and patterns of all kinds.”

French’in goriisiini su sekilde aktarmak miimkiindiir:

“Bu nedenlerden dolayi, yazi yazma egzersizi ¢ocugun zihninde giiglii bir etkiye
sahiptir ve kelime haznesinin, imla bilgisinin ve her tiirdeki 6rneklerin olugmasi icin
son derece iyi bir aragtir.”

Goriildigh iizere French, yazma faaliyetinin 6grencinin zihnini destekledigini,
ayni zamanda da kelime dizini, 6rnek kaliplar ve imla bakimindan da faydalar sagla-
digini ifade etmektedir.
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Yazma isleminin yukarida degindigimiz faydalar sagladigi kesindir. Ancak bun-
lar1 6grenciye kazandirmak i¢in derste ¢esitli aligtirmalara yer vermek gerekmektedir.
Bu alistirmalar, imla ve gramer acisindan uygunluk gostermelidir. Alistirmalarin 6g-
rencinin seviyesine uygun olarak verilmesi gerekmektedir ve tiim bu yazma alistirma-
lar1 sonunda 6grenci serbest olarak fikirlerini kdgida dokme becerisini kazanmalidur.

Yazma faaliyeti esasen konugma faaliyetinden soyutlanarak (¢tinkii kisi kdgida do-
kecegi diistinceleri 6nce zihninde kurar) bir nevi sessiz konusma ile gerceklestirilir.
Ya da kagida dokecegi diisiinceleri sadece kendisinin duyacag: sekilde dillendirir ve
daha sonra bunlar1 kigida aktarir. Demek ki yazma faaliyetinin 6n basamag kisinin
zihninde gerceklestirdigi konusmadir.

Bu konuda Rampillon'un (1989: 110) goriisiine yer vermek argiimanimizi des-
tekleyecektir: “Der Schiiler bringt nun die als gesprochen gedachte Aussage in ihre
Schriftsprachliche form. Er vollzieht in einem Abstraktionsprozef§ den Ubergang vom
Lautsystem der Sprache zu ihrem graphischen System.”

Rampillon’ un goriisii su sekilde aktarilabilir:

“Ogrenci, diisiinmiis oldu ifadeyi artik yazili hale getirmektedir. Dilin fonoloji sis-
teminden grafik sisteme ge¢isini soyutlama siirecinde gergeklestirmektedir.”

Demek ki 6grenci sozlii ifade yazili sekle ve soyut siirecte yer alan dilin ses sistemi-
ni kodlamaya (harflendirmeye) doniistiirmektedir.

Rampillon (1989: 111) yazma becerisinde 6grencinin karsilasacag: giicliikleri su se-
kilde siralamaktadir:

Benzerlikleri yazi dilinde ayirabilme (6rnek: well/we’ll)
Benzer harfleri tanima ( 6rnek: dizort yazarken-desert)
Imzaya hakim olmak ( &rnek: I /eye)

Sedal1 ve sedasiz seslerin ¢esitliliginin farkina varma ve bunlari yaziya dokebilme
(0rnek: i ‘lektrik yazarken electric) -,

Siras1 gelmisken yazma becerisini gelistiren tekniklere bir goz atalim. Bu konuyla
ilgili yapmis oldugumuz arastirmada yazmay: gelistiren bircok metot ve teknige rast-
ladik. Ancak hepsine burada deginmek miimkiin olmayacagindan, yazma becerisini
gelistiren teknikleri iki grupta toparlayarak incelemeye ¢alisalim:

Yazmayi sekil agisindan destekleyen teknikler:
Metni tegkil etme prensipleri

Bagvuru kaynaklarinin kullanilmasi

Metni kontrol amagli okuma

Hata istatistigi

Yazma sekil acisindan destekleyen teknikleri tek tek ele alalim:
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Metni teskil etme prensipleri:

Bu prensip ii¢ kritere dayanir. Bunlar; agik-segiklik, diizen ve géze hitap etmedir.
Uzun zamandir bu kriterler goz 6niine alinmiyor ve gereken énem verilmiyordu. An-
cak bunlar yazma becerisinde ¢ok 6nemli unsurlardir. Ciinkii yukarida saydigimiz
unsurlarin goz ard1 edilmesi 6grenme siiresini ciddi anlamda sekteye ugratacaktir. Bu
yiizden 6grencilere daha ilk dersten kazandirilmasi gereken en 6nemli unsur diizgiin
ve okunakli bir yazidir. Daha sonra 6gretmen, ilgili yaziya baslik veya gerekiyorsa ta-
rih atilmasi gibi 6nemli detaylar1 kazandirmalidir. Tiim bunlarin 6gretilmesinde 6g-
retmen belli bir standart belirleyerek konuya yaklagsmalidir. Bu sayede ortak bir norm
belirlenmis olur. Boylelikle de 6grencilerin bu norm veya normlara uymalar1 saglanir.

Basvuru kaynaklarinin kullanilmasi:

Ogretmen 6grencilerine bir metin kaleme alinirken, bagvuru kaynaklarindan fay-
dalanilmasi gerektigini vurgulamalidir. Ogretmen ayrica bu kaynaklardan nasil isti-
fade edilecegini de 6grencilerine aktarmalidir.

Ogrenci, konusunu belirledikten sonra o konu hakkinda bilgi verici, alan kitapla-
rindan faydalanmalidir. Ornegin; 6grenci 1. Diinya savagi konulu bir yazi hazirliyor
ise, Ansiklopedi ya da konuyu igeren tarih kitaplarindan faydalanmas: gerektigini
bilmelidir.

Ogrenci yaz1 esnasinda dil ile ilgili zorluklarla karsilasirsa iki dilde hazirlanmig
sozliiklerden faydalanmalidir. Sayet 6grenci dil yapilariyla ilgili sorunlara rastlarsa,
gramer kitaplarindan yararlanmasi gerektigini bilmelidir.

Ozetle, 6grenci konusuyla ilgili kaynaklardan faydalanmasi gerektigini ve bunlar-
dan nasil (ne sekilde) faydalanmasi gerektigini bilmelidir. Ogretmen bu konuda ge-
rekli yardimlarda bulunarak égrencilere yol gosterici olmalidir. (Ornek: Ogretmenin
ogrencilere bir sozligiin alfabetik siralamaya gore hazirlandigini hatirlatmasi pratik
bir sekilde ilgili kelimenin nasil bulunacagini aktarmasi).

Metni kontrol amag¢li okuma:

Sekil agisindan bekleyin dogrulugunu tespit edebilmek igin gerceklestirilir. Bu
okuma sekli dogru olarak yapilmalidir ve 6gretmen bu okuma seklinin kontrol amagh
yapilip yapilmadigini takip etmelidir. Metni kontrol amacli okumay1 tesvik etmek i¢in
Rivers’in goriislerini aktaran Rampillon (1989: 112) s6yle bir dneri sunmaktadir:

“Kleine Gruppen von Schiilern erhalten vom Lehrer (ausnahmsweise) einen feh-
lerhaften Text, den sie korrigieren und je nach gefundener Fehlerzahl, die entspre-
chenden Punkte sammeln. Die Gruppe, die die meisten Punckte hat, ist Sieger.”

Rampillon’un goriistiriiz su sekilde aktarmak miimkiindir:

“Kiigiik 6grenci gruplari, 6gretmen tarafindan (miistesna olarak) igerisinde hatalar
bulunan bir metin alirlar ve bu metin igerisindeki hatalari bularak, bulunan hata ade-
dine gore puan biriktirirler. En fazla puana sahip grup sampiyondur.”
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Rivers bu teknigi 6zendirmek i¢in bir yarismayla 6grencileri motive etmekten bah-
sediyor. Ogrenciler gruplara ayrilir ve hatali metinler bu gruplara dagitilir. Ogrenciler
bu metinde gecen hatalarin tespit edilmesine gore puanlar alir ve en ¢ok puani alan
grup birinci olur. Rivers’in éne siirdiigii bu yarigma, rekabeti gerektireceginden 6gren-
cileri olumlu yonde motive edecektir.

Hata istatistigi:

Gerek gramer gerekse imla hatalarinin farkina varabilmesi ve bunlarin diizeltile-
bilmesi i¢in sahsi bir hata istatistigi tutmak en uygun yol olacaktir. Ogrencinin ken-
disinin tutacag: bu istatistik sayesinde, hatalarin neler oldugunu ve bu hatalarin ne
kadar siklikta tekrarlandigini tespit etmek miimkiin olacaktr.

Bu istatistigin tutulmas: ¢ok basittir. Bunun i¢in bos bir kagida iki hane agilir.
Birinci hane hatanin tiiriini ve ikinci hane ise hatanin ne siklikta yapildigini gosterir.

Ornek: Tarih: 14.05.2001

Hatanin Tira Hatanin Siklig1
Wollen du kommen II1I

Er ist ddhmlich 111

Peter gehte 111

Tiim bu dedigimiz hususlar yazmayi sekil agisindan destekleyen tekniklerdir. Ige-
rigi destekleyen hususlara da deginerek konuya a¢iklik getirelim.

Yazmayi icerik agisindan destekleyen teknikler:
Metin i¢i siniflandirma

Note-taking ve note-making practice (not alma ve not hazirlama pratigi).

Metin i¢i siniflandirma:

Ogrenci bir metinde var olan diizen ve plandan haberdar olmalidir. Yani 6grenci,
bir metnin gelisigiizel kaleme alinmadiginy, fikirlerin ve kavramlarin belli bir diizene
gore siniflandirip metin icerisine serpistirildigini bilmelidir. Dolayisiyla 6grenci ken-
di hazirlayacagi yazilarda da bu kriterleri goz 6niinde bulundurmalidur.

Bunun i¢in 6grencilere siniflandirma alistirmalar: verilmelidir. Yani 6grenci kav-
ramlar bir baglik altinda toplamay1 6grenmelidir.

Ornek:
Wagen > Auto, Bus, Lastwagen, Motorrad vs.

Tasit > Araba, Otobiis, Kamyon, Motosiklet vs.
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Ogrenci yazin iglemine gegmeden evvel kullanacagi kavramlari bir kagida yazar ve
siniflandirir. Bu kavramlari, daha 6nce hazirladig: konu basgliklarinin altinda yazarak
olusacak metnin taslagini hazirlar ve ondan sonra yazma islemine gecer.

Note-taking ve not-making practice (not alma ve not hazirlama pratigi):

Note-taking practice ile 6grenci dinledigi bir metni hep bazi temel kavramlara yo-
gunlasarak anlamaya galigir. Yani 6grenci metni yapisallagtirarak, sistematize ederek
metnin ana yapisini ve fikrini tespit etmeye calisir ve es zamanli olarak anladiklarini
kaleme alir.

Note-making practice de ise 6grenci metni dinlerken énemli gordiigii notlar1 not
tutarak islemini kolaylastirmay1 ¢alisir. Not alma islemi sona erdikten sonra bunlar-
dan faydalanarak metni olugturmaya galisir.

Tiim bu bilgilerden sonra yazma becerisinin ti¢ degisik sekilde gelistirildigini vur-
gulamak gerekir. Bunlar:

Tekrarli yazma
Yonlendirmeli yazma
Serbest (iiretici) yazma

Yazma becerisi kazandirilirken yukarida deginilen {i¢ noktay1 i¢ine alan aligtirma-
lar zincirine bagvurulur. Bu aligtirmalarda sekil ve icerik agisindan incelenmek tizere
daha 6nce agiklanan tekniklerden faydalanilir.

Sonug

Yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin ele alindig1 aragtirmada okuma,
dinleme, konugma ve yazma becerileri ile ilgili ¢esitli bilgiler aktarilmig ve derslerde
s6z konusu becerilerin uygulanisi tizerinde durulmustur.

Okuma becerisinin, dogru tespit edilmis okuma sekliyle dogrudan iliski icerisin-
de oldugu goriilmektedir. Dogru okuma sekli, okuma amacina gore belirlenmektedir.
Sayet 6grenci metin hakkinda genel bir bilgi elde etmek istiyorsa “goz gezdirerek oku-
ma yontemine”, detayli olarak metni okumak istiyorsa “yogunlagarak-okuma” tiiriine
basvurmalidir. Tiim okuma faaliyeti ile ilgili bilgiler 6grencilere aktarilmalidir. Bu
kapsamda 6gretmenlere diisen gorev okuma islemlerine gegmeden, okuma tiirlerini
ayrintili olarak ele almaktir.

Dinleme alistirmalar1 6grencilere zor gelebilecek aligtirma tiirlerindendir. Ciinki
ogrenciler hem metnin kendisinden, hem de dis etkenler ve kendi bilgi birikimi ag1-
sindan baz1 zorluklarla kargilagabilmektedir. Ogretmenin yapacagi en 6nemli katki,
ogrencilerine metinde gegen biitiin kelimelerin anlamlarina takilmamalar: gerektigi-
ni izah etmektir. Bu ylizden 6gretmen 6grencilerine anlamayi kolaylastiran teknikler
ogretmelidir.

Konusma becerisinin gelismesi i¢in ise bir metnin kolayca ezberlenmesinde faydali
olacak “Reprodiiksiyon”, soz konusu olan metnin zihinde kalic1 olmasini saglayacak
olan “Rekonstriiksiyon” ve metni diizenlemek ve 6grencilerin kendi fikirlerine gore

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 11, Say1/ Issue 31, Spring / Bahar 2022



Dr. Hasan GELTIK

yapisallagtirma olan “Konstriiksiyon” teknikleri 6nemli bir gérev tistlenmektedir. Og-
retmenlere diisen gorev ise 6grencilerin bu teknikler dogrultusunda konusma beceri-
lerini gelistirmek ve sinifta bir konusma ortami saglamaktir.

“Tekrarli yazma”, “yonlendirmeli yazma” ve “serbest (iiretici) yazma” tiirleri yazma
becersinini gelistirmektedir. Ogretmenler ise derslerindeki alistirmalari bu tiirleri igi-
ne alacak sekilde uygulamalidir.
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Extended Abstract

As it is known, basic language skills are examined in four sections: Reading-Un-
derstanding, Listening-Understanding, Speaking and Writing. The most appropriate
course material for the first of these, Reading Comprehension skills, is reading texts.
The reader reads the text according to his own reading tempo and tries to understand
what he is reading on the one hand. Storch (1999:126) mentions five types of reading
styles: The first one is reading by browsing. In this way of reading, a general informa-
tion about the text is obtained and it is determined what is in question in the text. The
second is Orientation-based reading. In this type of reading, it is determined whether
there is a specific or specific topic in the text. Thanks to this, the reader learns whether
the topic is of interest to him or not. The third type of reading is Summary reading. In
this type of reading, it is done to reveal the basic expressions in the text, and informa-
tion about the text is accessed from the data. The fourth type of reading is Selective,
that is, selective reading, and this type of reading is performed to access certain infor-
mation in the text. The fifth and last type of reading is Total reading, and this form
of reading is preferred for maximum understanding of the text. Every reader should
know the reading styles mentioned above. However, it is more of a Total-Reading form
that is widely used in Foreign Language Teaching. Because the reading texts in text-
books are prepared according to this way of reading and are equipped with content
that should be understood by students. In Total-Reading, the text is treated analyti-
cally. That is, the relevant text is read by dividing it into sections, and the sections in
question are analyzed one by one in this way.

The most obvious feature that distinguishes the Listening-Comprehension skill,
which is the second of the basic language skills, from other skills, is that there is a
purely mental process involved. It is very difficult for a student to control this process
on their own. The teacher can only find out how much the student understands in the
listening- comprehension process thanks to special methods. In order for the student
to learn how much he understands what he is listening to, the teacher uses exercises
and questions related to the topic. In other words, the teacher can track whether the
listening-understanding process is going efficiently only by checking what the student
understands. It should be noted that listening activity is extremely important for the
student when acquiring the skill in question, and an appropriate environment should
be provided for this. In order for the listening-understanding process to take place
efficiently, special attention should be paid to the following points:

« Before starting the student listening process, external factors must be properly
prepared. At the same time, the student should start listening without any pressure,
knowing that it will not be possible for him to give back what he has listened to literally.
All this will increase the motivation of the student.

o It should be emphasized to the student that success in listening-comprehension
can occur through frequent exercises. Therefore, the student should perform listening
in the classroom and at home at every opportunity.

* The variety of speakers will offer different variations to the student. Thanks to
this, the student will face all kinds of issues and gain linguistic “flexibility”.
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« The variety of texts will also play an active role in giving the feature we mentioned
above.

* Texts should be selected for the purpose. If the purpose is to have a detailed mean-
ing, the text should be short.

« Elements that make it difficult to understand in the text should be repeated fre-
quently. Incomprehensible concepts, numbers, special names, etc. it should be ex-
plained. Otherwise, the student will not be able to concentrate on the general text, as
he will get stuck in them

Speaking, which is the third of the basic language skills, is one of the most impor-
tant goals in teaching a foreign language. People can bring the learned language to life
by talking to each other and thus provide communication between them. Rampillon
(1989:97) divides speech activity into two parts: Practical speech and Creative (pro-
ductive) speech. By practical conversation, we mean conversations in everyday life that
serve to establish social contact. In the creative (producer) speech, there are informa-
tive speeches such as giving a lecture, presenting a reference. Both types of speech that
we mentioned above are the types that can be the subject of a lesson at different times.
The teacher gives these types of speech according to the class level. The most obvious
difference that distinguishes the ability to speak from the ability to write is that the
student does not have much time for speech. Because there is no time for the opportu-
nity to think for a long time in the conversation. However, there is no such problem as
a lack of time in the writing process. If the student wants, he can apply to a dictionary
or professional help during the writing process. Speech requires intensive preliminary
work, as it requires practice.

The Writing skill, which is the fourth and last of the basic language skills, is an
important activity that strengthens and supports the student’s memory. For these rea-
sons, the exercise of writing has a powerful effect on the child’s mind and is an ex-
tremely good tool for the formation of vocabulary, spelling and all kinds of examples.
The writing activity supports the student’s mind and also provides benefits in terms of
word index, sample patterns and spelling.

It is certain that the writing process provides the benefits we mentioned above.
However, in order to introduce them to the student, it is necessary to include various
exercises in the lesson. These exercises should be appropriate in terms of spelling and
grammar. The exercises should be given in accordance with the student’s level, and at
the end of all these writing exercises, the student should gain the ability to freely put
their ideas on paper.

The writing activity is carried out mainly by abstracting from the speech activity
(because the person first establishes the thoughts that he will put on paper in his mind)
with a kind of silent speech. Or he expresses the thoughts that he will put on paper in
such a way that only he will hear them, and then transfers them to paper. In this re-
gard, we can say that the first step of writing activity is the conversation that a person
performs in his mind.
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Akshemseddin’s Understanding of Piety and People
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Oz:

Aksemseddin, Miladi 14. ve 15. Yiizyillarda Anadolunun farkl: sehirlerinde yasa-
yan ve Osmanli devletinin hem kurulus hem de yiikselis donemlerini gérmiis bir hak
agigidir. Genellikle yapilan aragtirmalarda Aksemseddin’in tasavvufi yonii incelenmis
fakat onun dindarlik anlayisi tizerine herhangi bir ¢aligma yapilmamaigtir. Bu ¢calisma-
da Aksemseddin’in dindarlik ve insan anlayisi ve bu anlayisin onun hayatina yansi-
malari tespit edilmeye calisilacaktir. Dinsel yasayisin davranislar tizerinde 6nemli bir
etki olusturabilecegini 6neren bu ¢aligmada literatiir tarama metodu uygulanmaistur.
Bu arastirmada Aksemseddin’in siirlerinin ve beyitlerinin yer aldig1 temel bir eser se-
cilmistir. Bu eser Muhammed Ali Yildiz1n “Aksemseddin’de Allah, Kainat ve Insan”
adl1 doktora ¢aligmasidir. Dolayisiyla bu makalede gecen beyitler yazilirken bu ¢alis-
madan yararlanilmigtir. Aksemseddin’in Fatih Sultan Mehmet’in Istanbul’u fethettigi
cagda yasamig olmasi ve onun Istanbul’un fethedilmesinde énemli bir rol oynamasi
Aksemseddin’in dindarlik ve insan anlayisinin incelenmesini gerekli hale getirmistir.

Aksemseddin, Fatih Sultan Mehmet’in hocasi olarak bilinmektedir. Aksemsed-
din’in egitim ve devlet anlayigina olan etkileri diisiiniildiigiinde onun Istanbul’un fet-
hinden 6nce ve fetih sirasinda tistlendigi fonksiyon onu gergek bir s6hrete kavustur-
mus ve bu itibarla da onu hem kiiltiirimiizde hem de tarihimizde 6nemli bir yeri olan
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kisi haline getirmistir. Aksemseddin, Haci Bayram-1 Velinin yolunu takip etmis ve
kendisinden sonra da onun halifesi olarak onun prensiplerini uygulamis bir diisiintr-
diir. Aksemseddin bu konuda hizli ilerlemesinden dolay: ¢evresindekiler tarafindan
diglanmistir. Fakat o orta yolu bulmaya galisarak uzlasmaci bir yontem ile sorunla-
rin istesinden gelmeye calismistir. Aksemseddin, her ne kadar tasavvufa yonelik bir
sahsiyet olarak bilinse de kendisi doneminin 6nde gelen hekimlerinden biri olarak
da taninmaktadir. Aksemseddin, Anadolunun mubhtelif bolgelerinde halka uyarilar-
da bulunmus ve séhretinin yayildig: yerleri birakip yeni ve daha sakin bélgelere gog
etmistir. O bir¢ok eser meydana getirerek insanlara dogru yolu gostermis ve giiclii bir
diistiniir olmayi bagarmigtir.

Anahtar Sozciikler: Din Psikolojisi, Aksemseddin, Dindarlik, Insan.

Abstract:

Aksemseddin is a righteous lover who lived in different cities of Anatolia in the 14th
and 15th centuries AD and saw both the establishment and the rise of the Ottoman
state. Generally, the mystical aspect of Aksemseddin has been examined in the studies,
but no study has been done on his understanding of religiosity. In this study, it will
be tried to determine the religiousness and human understanding of Aksemseddin
and the reflections of this understanding on his life. In this study, which suggests that
religious life can have an important effect on behavior, the literature review method
was applied. In this research, a basic work containing Aksemseddin’s poems and cou-
plets was selected. This work is Muhammed Ali Yildiz’s doctoral work titled “Allah, the
Universe and Man in Aksemseddin”. Therefore, this study was used when writing the
couplets in this article. The fact that Aksemseddin lived in the era when Mehmet the
Conqueror conquered Istanbul and that he played an important role in the conquest
of Istanbul made it necessary to examine the religiousness and human understanding
of Aksemseddin.

Aksemseddin is known as the teacher of Fatih Sultan Mehmet. Considering the
effects of Aksemseddin on education and state understanding, the function he under-
took before the conquest of Istanbul and during the conquest made him a real fame
and in this respect made him a person who has an important place both in our culture
and in our history. Aksemseddin is a thinker who followed the path of Haci Bayram-1
Veli and applied his principles as his caliph after him. Aksemseddin was excluded by
the people around him due to his rapid progress in this regard. However, he tried to
find the middle way and tried to overcome the problems with a compromise meth-
od. Although Aksemseddin is known as a person oriented towards Sufism, he is also
known as one of the leading physicians of his time. Aksemseddin made warnings to
the public in various regions of Anatolia and left the places where his fame spread and
migrated to new and calmer regions. He created many works, showed people the right
way and managed to become a powerful thinker.

Keywords: Psychology of Religion, Aksemseddin, Piety, Human.
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Giris:

Din, insanlik tarihi boyunca toplumsal alanda énemli bir olgu olmustur. Insan-
lar, ister dogrudan isterse dolayli olarak din ile etkilesimde bulunmuglardir. Bu itibar-
la diinya iizerinde yasayan insanlarin biiyiik bir ¢ogunlugu bir dine inanmaktadir.
Disiince ve davranig yoniinden olusan farkliliklar, bireysel ve toplumsal hususlar:
inceleyen ilimlerde de kendisini gostermekte ve din ile ilgili bir takim farkli tanimla-
rin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Kizilgegit, 2015: 79). Din hususunda yapilan
tanimlamalar bir acidan hem ‘6zsel” hem de ‘islevsel” bir baska yonden ise bireysel,
toplumsal ve psiko-sosyal acidan tanimlanip siniflandirilabilir (Yapici, 2013: 18). Bu-
nunla birlikte ‘dindarlik” kelimesi ise Arapg¢a olan ‘din’ sézciigiine Farsca olan ‘dar’
ekinin eklenmesiyle olusturulmustur. Tiirk¢ede eskiden beri yayginlagsmis ve genis bir
kullanima sahip oldugu icin dindarliga Allah’a inanmis ve baglanmis kimse anlami-
nin verildigi ifade edilmektedir (Giinay, 2006: 8). Bunun yani sira dindarlik yasanilan
dindir. Nitekim dindarlik dinamik ve diyalektik bir yap:1 arzeder. Ciinkii dinin haya-
ta gegirilerek bilfiil yasanan seklini ifade eden dindarlik, inang, duygu, eylem, toren,
sembol, diisiince ve bilgi gibi bircok acilardan ele alinabilir (Giinay, 2006: 22-23). Bu
itibarla dindarlik kavrami inang, duygu ve davranisi icerdigi i¢in din psikolojisinin
konusuna girmektedir. Tiirkiyenin ilk din psikologlarindan Bedi Ziya Egemen (1952:
19-20) din psikolojisi tizerine yaptig1 caligmasinda din psikolojisinin temel konusunun
dinsel yagayisin ruhsal yapisini kavramak oldugunu ifade eder. Bu durum Kkisinin ig
diinyasinda dinin nasil yagandiginin din psikolojisinin temel konularindan biri oldu-
gu anlamina gelmektedir. Buna benzer olarak Yavuz (1982: 89) da din psikolojisinin
konusunun dinin kisinin ruhsal yagaminda ortaya ¢ikist ve dinsel yasayisin disa yan-
simast oldugunu ifade eder. Ona gore dindarligin yagsanmasi esnasinda her tiirlit duy-
gu, disiince ve davranis siirecleri din psikolojisinin konusu oldugunu belirtmektedir.
Buradan hareketle, otobiyografiler din psikolojisi i¢in ¢ok 6nemli arastirma materyal-
leridirler. Aksemseddin ise islam diinyasinda ¢ok taninan meshur bir sahsiyettir. Bu
sahsiyetin eserlerinden yola ¢ikarak onun goriis ve diisiincelerini anlamaya calismak
calismamiz agisindan 6nemli goriilmektedir.

Insan kavramu ise ok yonlii ve cok boyutlu bir kavramdir. Tarihsel siirece bakildi-
ginda insan tizerine bir¢ok kitap ve makale yazilmis ve insan bazi 6zellikler agisindan
incelenmeye calisilmistir. Zira Aksemseddin dindarlik ve insan tizerine birgok eser
yazmuistir. O bu eserlerde insani kimi zaman olumlu kimi zaman da olumsuz 6zel-
liklerle nitelendirmistir. Fakat onun eserlerinin ¢ogunlugunda insan olumlu olarak
degerlendirilir. Bu sahsiyeti dindarlik ve insan anlayisi agisindan ele almak ve onun
eserlerinden yola ¢ikarak ondaki dini duygu, diistince ve davranislar: tespit etmek
hem 6zgiin bir calisma olacak hem de bilimsel alana yenilik kazandiracaktur.
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1. Aksemseddin’in Hayat1 ve Eserleri
1.1. Hayat1

Asil adinin Semseddin Muhammed oldugu bilinen Aksemseddin’in bazi kaynak-
larda Mehmed, baz1 kaynaklarda ise Aksemseddin Muhammed bin Hamza oldugu
bildirilmektedir (Yildiz, 2016: 12; Yiicel, 1994: 8). Aksemseddin H. 792/M. 1389 y1-
linda Sam’da dogmus ve H. 863/M. 1459 yilinda Bolu ilinin Goyniik il¢esinde vefat
etmistir. Bazi rivayetlerde ise onun Corum’un Osmancik ilgesinde dogdu ileri siiriil-
mektedir. (Cebecioglu, 2001; Cankaya, 2003). Aksemseddin, yapmis oldugu tasavvufi
ibadetlerden dolay1 yiizii ve sakali beyazladig1 i¢in ve bu donemde beyaz elbise giyme
aligkanlig1 yaygin oldugundan kendisine “Aksemseddin” lakabinin verildigi bildiril-
mektedir (Yildiz, 2016: 12-13). Aksemseddin’in babasi seyh Hamza’dir. Baz1 kaynak-
larda Aksemseddin’in soyunun Hz. Ebubekir’e kadar dayandig rivayet edilmektedir.

Aksemseddin daha kiigiik yaslardan itibaren devrinin biitiin ilimlerini 6grenmis-
tir. O, Kuran-1 Kerimi ezberlemesinin yanisira tefsir, fikih, hadis, mantik gibi dini ilim-
lerin yaninda tip egitimi de almistir. Aksemseddin bu egitiminden sonra Corum’un
Osmancik ilcesine miiderris olarak gérevlendirilmistir (Enisi, 8). Aksemseddin’in d6-
nemin okutulan tiim ilimlerine hakim olmasinin yaninda iyi bir tip doktoru oldugu-
na yonelik pek ¢ok kaynakta kayitlar bulunmaktadir. Hatta Aksemseddin hakkinda
Fatih Sultan Mehmet’in kizlarindan birini tedavi etmesi ile ilgili bilgiler bulunmakta-
dir (Ozlii, 2006: 87; Kopriilii ve Uzun, 1989: 300). Aksemseddin Haci Bayram Veli’ye
intisab etmistir. Hac1 Bayram Veli Aksemseddin’i siki bir disipline sokarak riyazet ve
miicahede sayesinde nefsini dizginlemistir. Aksemseddin’in Fatih Sultan Mehmet ile
tanigmasi Hac1 Bayram Veli sayesinde olmustur (Cebecioglu, 2001: 80).

1.2. Eserleri

Aksemseddin, arkasinda arastirilmay1 bekleyen pek ¢ok eser birakarak bu alem-
den ebedi aleme go¢ etmistir. Fakat biz bu ¢ok sayida eseri detayli bir sekilde ele alma-
nin gii¢ olacagi kanaatindeyiz. Bu itibarla onun eserleri hakkinda bilgileri kisaca su
sekilde inceleyebiliriz:

1. Risaletii’'n-Nuriye: Bu eser Aksemseddin’in ilk yazdig1 eserdir. Arapga olarak
yazilmistir. Aksemseddin bu eseri Hac1 Bayram Veli ve talebelerini savunmak
amaciyla kaleme almistir. Clinkii o devirde Hac1 Bayram Velinin sohreti etrafa
¢ok yayilmis ve onun hakkinda bir¢ok dedikodu ortaya atilmist1 (Yildiz, 2016: 215).

2. Def’u Metaini’s Stifiyye: Arapga olarak yazilmistir. Devrinin Muhyiddin ibnii’l
Arabi gibi biiyiik zatlarin kiifiirle itham edilmesine kars1 koymak amaciyla yazil-
mustir (Yildiz, 2016: 216).

3. Risale-i Zikrullah: Yiice Allahi zikretmenin 6neminden bahsedilmistir.

4. Makamét-1 Evliya: Aksemseddin’in Turkee olarak yazdig: ilk eserdir. Bu eserde
evliyalarin makam ve derecelerinden bahsedilmektedir (Yildiz, 2016: 218).

5. Maddetii’l Hayat: Tip ilmine dair yazilan tek eserdir (Yildiz, 2016: 220).
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6. Nasihatndme-i Aksemseddin: Tiirk¢e yazilmistir ve 46 beyitten olusmaktadir
(Yaldaz, 2016: 221).

7. Kimya-y1 Sa’adet Terctimesi: Tasavvufla ilgilidir ve mutluluk ilac1 anlamina gel-
mektedir (Yildiz, 2016: 221).

Aksemseddin’in bu eserlerinden en 6nemlisi ve en meshur olani Risaletii'n Nuriy-
ye ve Makamét-1 Evliya adl1 eserleridir. Bu eserlerde genelllikle tasavvufi konular ele
alinmistir. Aksemseddin’in bu eserlerinden bagka siirleri de bulunmaktadir.

2. Aksemseddin’in Allah Anlayisi

Allah konusu, insanligin varligindan beri onun diisiincesini en fazla mesgul eden
kavramlardan birisidir. Hem insanligin yaratilist hem de evrenin meydana gelisi ile
ilgili giiniimiize kadar binlerce fikir ileri stiriilmiis ve bu ileri siiriilen fikirlerin ¢ogu
sonsuz ve iistiin bir yaratici giiciin var oldugu konusunda birlesmistir. Allah kavrami
ve diisiincesi eskiden beri hem dinlerin hem de felsefenin basta gelen konularindan
biri olmustur. Islam dininde ise Allah tevhid inanci gercevesi icerisinde ele alinmak-
tadir. Zira bu hususla ilgili bir ayette soyle buyrulmaktadir: “Eger yerde ve gokte Al-
lah’tan bagka tanrilar olsayd1 kesinlikle ikisinin de diizeni bozulurdu” (Enbiya, 21/22).
Fakat diger dinlerde oldugu gibi islam dininde de tevhid inancr ile ilgili bir takim
goriis farkliliklar: ortaya ¢ikmustir.

Aksemseddin’in eserlerine baktigimizda ise Allah kavrami kendisi ile siki bir ilis-
kide olunan bir varlik olarak zikredilmektedir. Aksemseddin yazdig1 eserlerde genel-
likle Allah’a Mevla, Dost, Hakk, Masuk ve Canan gibi kavramlarla seslenmektedir.
Allah Aksemseddin i¢in yasamin en temel kaynagidir. Aksemseddin’e gore Allah za-
man ve mekandan miinezzehtir. Ona gore Allah her yerde ve her zaman vardir. Ak-
semseddin’e gore Allah, bir ntirdur ve bu alemde sadece onun niiru vardir. Allah’in
ndru biitiin yarattiklarindan daha parlaktir. Aksemseddin’e gore yaratilmis olan bii-
tiin varliklar onun nrunun bir yansimasidir (Yildiz, 2016: 76-77).

Aksemseddin, Allah’in varligina ve birligine vurguda bulunurken kaynagini
Kur’an-1 Kerim’'den alir. O, Allah’in diinyanin yaraticisi oldugunu ifade ederken zahir
ve batin kavramlarini kullanir. Aksemseddin’e gore Allah fiillerinde, sifatlarinda ve
zatinda tek ve birdir. O higbir seye benzemez ve biitiin giicii ve kudreti kendinde top-
lamigtir (Yiicel, 1994: 89). Aksemseddin’e gore Allah dertli ve garesiz kullarin dermani
ve doktorudur. O bununla ilgili bir beytinde séyle seslenir:

“Kendiimi ismarladum her ne iderse dost biliir

Gonliimi jeng ileye dilerse yuya pasini” (Yildiz, 2016: 88).

“Nice bir renctir-u mahctir olasin gozsiz gibi
Ciin tabibiin hazik old1 derdiin al derméana gel” (Yildiz, 2016: 89).

Buradan da anlagilacag gibi insan gergek dost ararsa Allah’t bulmali ve onun ya-
ninda olmalidir. Ciinkii Allah’tan bagka higbir varlik insan1 anlayamaz ve onun sikin-
tilarini ve dertlerini gideremez.
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3. Aksemseddin’de ilahi Ask

Kur’an-1 Kerimde agk kavrami “meveddet” kelimesi ile ifade edilir. Bu kelime-
den tiiretilen “cok sevilen” veya “kendisine yonelene sevgi gosteren” anlamlarina ge-
len “Vedtid” bir isim olarak Kuran da Allah’a génderme yapilir (Htid, 11/90; Burdc,
85/14). Biitlin siir ve beyitlerinde agki bu anlamda kullanan Aksemseddin ilahi ask
konusunda yapilan tanimlamalarin da yetersizligine vurguda bulunur.

Aksemseddin’e gére ilahi ask insan1 hakka gotiiren ve ulastiran bir yoldur. Insan
sadece ilahi agk sayesinde Allah’in hakimiyeti altina girebilir. Askin baslangicini Ak-
semseddin Def-u Metini’s-Sufiyye isimli eserinde su sekilde ifade eder: “Allah’ta helak
olmay1 istemenin agkin eseri oldugunu bilirsen, bil ki agkin baslangici nefs icin sevgili
talep etmek sonra nefsi harcamak, ikiligi unutmak ve vahdéaniyette fena bulmaktir”
(Yildiz, 2016: 269). Aksemseddin’in dindarlik goriigiiniin merkezinde ildhi agk vardir.
Ona gore bu agk olmadan Allaha’a ulagsmak miimkiin degildir. Ciinkii akil ilahi sirlart
tam anlamiyla kavrayamaz. Aksemseddin’e gore Allah agk: bir derttir. Kul'un bu dert
sayesinde gozii yasli ve gonlii de yaralidir. Kul’'un derdinin dermani da yine Allah as-
krdir. Aksemseddin’de ask, Allah’tan bagka biitiin her seyi kalbinden silip atmaktur.
Kisi sadece Allah’ dileyerek sonsuzluga ulagmalidir. Fakat bu askin da bir bedeli var-
dir. O da kulun canini verip agkini satin almasidir (Yildiz, 2016: 270). Aksemseddin’in
ilahi agk ile ilgili beyitlerinden bazilar1 sunlardir:

“Her-ki bunda 1sk-1 Hakk’a yar olur
Oldur ol kim sahib-ii esrar olur” (Yildiz, 2016: 270).
Aksemseddin bir beytinde ask yolunda canini vermekten soz eder:
“Can virtiben 1ski satun ala gor
Sanma bundan assilu bazar olur” (Yildiz, 2016: 270).

Ona gore agiklarda Allah askini belirten bir iz vardir. Aksemseddin’e gore asiklar
0z itibariyle hastadir. Ciinkii onlar sadece ilahi agki kendilerine dert edinmislerdir.

“Asik olan kiside olur nisan
Gozi yaslu vii 6zi bimar olur” (Yildiz, 2016: 270).
Aksemseddin diger bir beytinde kendisine hitaben s6yle seslenir:
“Varligin Hak ile sen ey Semse’d-din
Hak olanlar yarin anda var olur” (Yildiz, 2016: 270).

Bubeyte gore Allah’a kendilerini feda eden asiklar Allah’ta yok olup tekrar Allah’ta
var olurlar. Diger bir ifadeyle tasavvufi anlamda onlar fenafillah olup bekébillah mer-
tebesine yiikselirler. Aksemseddin, yasadigi hayat1 ikiye ayirir. Onun birinci hayati
ilahi agki bulmadan 6nceki yasamidir. Tkinci yasamu ise ilahi agki bulduktan sonraki
hayatidir. Ona gore gercek hayat agki buldugu hayattir (Yildiz, 2016: 272).

Aksemseddin, Allah agkinin yolunda canlarin kurban oldugunu ifade eder. Ona
gore Allah’a kavusmak isteyen kisi canlarini agk yolunda feda ederek varliklarindan
gecerler. O bununla ilgili olarak bir beytinde soyle seslenir:
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“Asika canlar sezadur dosta kurban itmege
Varligin itsiin umarsa vaslina iresini” (Yildiz, 2016: 86).

Aksemseddin yine bir beytinde dogruluga erismenin yolunu Allah ile beraber ol-
makta bulur. Kisi ona gore uzlete ¢ekilip Allah askiyla inzivaya ¢ekilmelidir.

“Mak’ad-1 sidk-1 dilersen olasin Allah’1la
Sen tebettiil ile ana 15k-1 derd-i 4hila” (Yildiz, 2016: 86).

Aksemseddin’e gore insan Allah’in vuslati yolunda uryan olup 6lmezse onun irfani
yoktur. Allah’tan ayr1 kalmak oliimdiir. Bununla birlikte Allah’tan ayr1 mutluluk ise
basa beladir. Her seyin mutlak yaraticist Allah’tir. O ayni zamanda biitiin miilkiin
yegane sahibidir (Yicel, 1994: 86). Yine Aksemseddin, bir beytinde ilahi askin bazi
ozelliklerinden bahseder. Ona gore 4sik biitiin diinyalik nimetleri ve mali miilki ter-
kederek Hak’ta fani olur. O bu terkedisin izzet ve ikbal halinde yapilmas: gerektigin-
den s6z eder.

“Bu cism-ii cin terk itmeyen vasil olamaz canana
Bir cana virgil gonliinii ol her viictidun canidur” (Yildiz, 2016: 87).

Aksemseddin’e gore 4sik kisi, toplum i¢inde toplumla, hakikatte ise Allah ile bir-
likte olmalidir. O bu durumu su beytiyle dile getirir:

“Masivadan kalbiini ger sen musafta idesin

Sofi vii stifi oliban kalasin ol sahila” (Yildiz, 2016: 87).

4. Aksemseddin’in Iman ve Islamiyet ile flgili Goriisleri
4.1. Peygamberler

Peygamberlere iman, Aksemseddin’in eserlerinde 6nemli bir yer isgal etmektedir.
O eserlerinde peygamberler icin hem nebi hem de resul kelimelerini kullanir. Aksem-
seddin’e gore dort biiyiik peygamber nefsin dort derecesine hitap etmektedir. Bu dort
mertebe toprak, su, hava ve ates ile temsil edilmektedir. Ona gore nefsi emmare ates ile,
nefsi levvame hava ile, nefsi miilhime su ile ve nefsi mutmainne toprak ile nitelendiril-
mektedir (Yildiz, 2016: 179-180). Aksemseddin’e gére Hz. Muhammed’in viicudunda
bahsedilen bu dort unsur diger bir ifadeyle ates, hava, su ve toprak bulunmaktadir. Bu
nedenle on sekiz bin alem onun sayesinde meydana gelmistir. Ayn1 zamanda bu 4lem-
ler nurlarla doludur (Yiicel, 1994: 95). Aksemseddin, eserlerinde hem diger peygam-
berlerden hem de dort bityiik peygamberden 6vgiiyle s6z eder. O Musa peygamberden
bahsettigi bir beytinde:

“Ezel gortip biz isidiip “Terani” va’desin dostum

Yine gorem diin giin goéziitm Musa’layin aglar” (Yildiz, 2016: 93).
“Murad idindi didi Musa “Erni”

Cevab ani isitdi “Len terani” (Yildiz, 2016: 94).
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Diyerek su ayete gonderme yapar: “Musa tayin ettigimiz vakitte (Tar’a) geli p de
rabbi onunla konustugunda o, “Rabbim! Bana goriin; sana bakayim” dedi. Rabbi, “Sen
beni asla géremezsin. Fakat su daga bak; eger o yerinde durabilirse sen de beni gore-
bilirsin” buyurdu. Rabbi o daga tecelli edince onu paramparga etti; Musa da bayilip
diistii. Kendine gelince dedi ki: “Seni noksan sifatlardan tenzih ederim. Sana tévbe
ettim; ben inananlarin ilkiyim” (Araf 7/143).

Akgemseddin Isa peygamberden bir ruh veya nefes olarak bahseder. Ona gore Isa
peygamber’in yeri goklerdir ve o goge ylikselmistir. O bununla ilgili bir beytinde soyle
seslenir:

“Isi gibi rah-1 sema tutdum anungiin canila
Nefsiim hityun terk eyleyiip bu hakidandan gegmisem” (Yldiz, 2016: 94).

Akgsemseddin bunlardan bagka Adem peygamber, Nuh, Eyyiip, Yakup ve Yusuf

peygamberler gibi diger peygamberlerden de 6vgiiyle s6z eder. Aksemseddin’in pey-

gamberler hakkinda yazdig: beyitlerin biiytik ¢cogunlugu Kuran-Kerim ¢er¢evesinde
sekillenmektedir.

4.2. Kitaplar

Aksemseddin’e gére dort kitap birligi temsil eder. O kitaplara iman1 Kur’an-1 Ke-
rim’deki bazi ayetlere dayandirir. O dort kitapla ilgili bir ifadesinde soyle seslenir:

“Alimler dért semavi kitaptan giizel s6z segmisler:

Tevrat'tan; Stikat eden kurtulur.

Incil’den; Kanaat getiren doyar.

Zebur’ dan; Diinya lezzetlerini terkeden bel4 ve musibetlerden emin olur.

Kur’an’dan; Allah kendisine siginana ve tevekkiil edene yeter.” (Yildiz,
2016: 90).

4.3. Melekler

[slam dinine gore melekler Allah’in biitiin emirlerine boyun egen manevi varlik-
lardir. Ayni zamanda meleklerin varligina inanmak iman esaslarindan birini olustu-
rur. Aksemseddin melekler hakkinda fazla s6z soylememistir. Fakat meleklerin isim-
lerini zikretmistir. Aksemseddin’e gore melekler siirekli olarak Allah’ zikrederler. O
meleklerle ilgili olarak; “Nebi, bu tiir hafi zikir diger zikirden efdaldir, Yetmisten fazla
Hafaza dinler; Melekler sesli zikir yapmakla iftihar ediyorlar. Biz senin hamdinle tes-
bih ederiz ve seni takdis ederiz; Kim konugsursa yaninda Rabib ve Atid adindaki me-
lekler bulunur” (Yiicel, 1994: 89).
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4.4. Ahiret

Semavi dinlere gore insan oldiikten sonra tekrar dirilecek ve 4hiret aleminde ya-
samini siirdiirecektir. Aksemseddin diinya ve ahireti birlikte degerlendirir. Ona gore
“Diinya ve ahiret ehli bir degildir. Biri gecici digeri ise kalicidir. Diinya hayati 4hi-
ret ehline haramdir. Ahiret hayati ise diinya ehline haramdir. Allah dostlar1 ise hem
diinyadan hem de ahiretten ge¢mislerdir” (Yiicel, 1994: 96). Aksemseddin’in ahiretle
ilgili goriislerinden bagka kiyamet, ahir zaman ve cennet-cehennem konularinda da
agiklamalari vardir. O bu hususta sunlari ifade eder: “Islam kiyamet giiniine imani
bildirir. Peygamberlere soruldugu vakit kiyamet giinii yarindir derler. Olmiis olan in-
sanlarin dirilip hesap verecegi giinii herkes bekler. O giin amel ve iman konularinda
hesap verilir. Yalan konugmayla din elde etmek isteyenler kiyamet giinii Allah’1 inkar
etmis olarak bulunurlar” (Yiicel, 1994: 96). Aksemseddin’e gore ahir zamanda zuliim,
adélet, haram-helal arasinda fark kalmayacaktir. O bu konuda: “Ey 4rif olan talip, tev-
hidin kaderini bil ki, bu ahir zamanda dirhem ve dinar halkin ¢ogu tarafindan tapilir
olmustur. Alimler, emirler ve sultanlarla miinasebettedirler. Zalim ve dil, helal ve ha-
ram arasinda fark gozetmemektedir” (Yiicel, 1994: 96). Aksemseddin cennet kavrami
icin “u¢mak” kelimesini kullanirken cehennem icin “Tamu” kelimesini kullanir. in-
san yagamint bir kervana benzeten Aksemseddin Cennette’ki seferden soyle soz eder:

“Cennet-i mevada saklagil uktlun rahtini
Karuban-1 6mr itditkde (ol) iklime sefer” (Yildiz, 2016: 97).

Aksemseddin’e gore iman bir agacin kokii ise ibadetler de bu agacin meyvesidir.
Ona gore kisi ibadetler sayesinde manevi makamlara yiikselir. Aksemseddin’e gore
en 6nemli inadetlerden birisi de dua ibadetidir. Ona gére dua Allah ile karsilikli ko-
nusmaktir (Yildiz, 2016: 193). Biitiin ibadetlerin temelini olusturan namaz, Allah’
anmanin en giizel bicimidir. Namaz, biitiin varliklarin ibadet bi¢imlerini igeren bir
ibadettir. Namaza devam edilmesi durumunda giinah ve kétiilitklerin azalacag: bilin-
mektedir (Yasaroglu, 2012: 356-357). Aksemseddin namaz ibadetine ¢ok 6nem verir.
O namazin igten gelerek suurlu bir sekilde kilinmas: gerektigini belirtir. Aksemsed-
din’in kendi deyimiyle kul 6yle bir suurla namaz kilmali ki “Allahu Ekber” dediginde
karsisinda Hz. Muhammed’in ruhunu seyreder. Evliya bu suurla namaza yoneldiginde
yerde ve gokte hicbir sey kalmaz (Yildiz, 2016: 193).

Orug, hem islamiyette hem de islam 6ncesi diger dinlerde tizerinde 6nemle duru-
lan bir konudur. Kur’an-1 Kerimde 6nceki toplumlara da orucun farz kilindigina dik-
kat ¢ekilmis ve orucun yasaklarina uymanin Allah tarafindan ¢izilen sinirlara uyma
anlamina geldigi sdylenmistir (Dénmez, 2012: 417). Aksemseddin orug tutmanin éne-
minden soz eder. Ona gore orug belli bir yasa gelmis kadin-erkek her miisliimana farz-
dir. O, Hz. Musanin kirk giin a¢ kaldigindan bahseder. Aksemseddin’e gore iftar yap-
madan orug tutmak nefis terbiyesi agisindan yararl goriilmektedir (Yildiz, 2016: 194).

Aksemseddin hac ibadetinin de yerine getirilmesine 6nem verir. Bu ibadetin so-
nunda giizel sohbetlerde bulunmanin gerekliligine vurguda bulunur. Zekat ve sadaka
ibadetine de hakkiyla 6nem veren Aksemseddin, zekét ve sadakanin mali eksiltmeyip
bilakis artiracagini ifade eder. Zekat ve sadaka vermeyenlerin ise mallarinin harama
karisacagini belirtir (Yildiz, 2016: 194).
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5. Aksemseddin’in Insana Bakis

Insan, tek bir kisi olarak veya sosyal ve ahlaki bir varlik olarak adlandirilabilir
(Deniz, 2015: 31-32). Bu itibarla insan kisisel, sosyal ve ahlaksal olarak ti¢ farkli agi-
dan incelenmektedir. Insan, hem bedensel hem de ruhsal ihtiyaglari olan iki tarafli bir
varlik olarak karsimiza ¢ikar. Insanin yeme, igme ve barinma gibi ihtiyaglarinin yani
sira sevime, sevilme ve begenilme gibi duygusal ihtiyaclar1 da bulunmaktadir (Tolstoy,
2004: 41-44). Insanin disindaki diger canli varliklar yagamlarini devam ettirebilme-
leri icin gerekli olan bilgi ve yeteneklerini dogustan getirmektedirler. Fakat insan bu
nitelikleri dogustan beraberinde getirmemekte ve sonradan gevresi ve ailesi ile etkile-
sime gecerek elde edebilmektedir. Insan digindaki hangi canli varlig1 egitirsek egitelim
insana ait olan bir davranisi bilingli bir sekilde ortaya ¢ikarmasinin imkani yoktur.
Bununla birlikte her birey diger bireylerden kendine 6zgii bir bigimde yaratilmis bir
varliktir. Her ne kadar bedensel yapr itibariyle biitiin insanlar birbirlerine benzer 6zel-
likler gosterse de insan bir yoniiyle digerlerinden farkl: 6zelliklerle donatilmis bir var-
lik olarak yaratilmistir.

Islami kaynaklara gore insan annesinin karnindan ¢ikarken hicbir sey bilmez du-
rumdadir. Ancak Allah ona g6z, kulak, goniil gibi 6zellikler verdiginden insan bunlar
sayesinde gidecegi yolu belirleyebilmektedir. Zira bu konuda Allah g6yle buyurmakta-
dur: “Siz, higbir sey bilmezken Allah, sizi analarinizin karnindan ¢ikards; gitkkredesiniz
diye size kulaklar, gozler ve kalpler verdi” (Nahl, 16/78). Yine bunu destekleyen baska
bir ayette Allah $6yle buyurmaktadir: “Biz ona iki goz, bir dil ve iki dudak vermedik
mi? Ona iki yolu (dogru ve egriyi) géstermedik mi?” (Beled, 90/8, 9, 10). Insan diinya
ile ilgili konularda aklini kullanabilirken; ahiret ile ilgili konularda da Allah’in ona
gonderdigi peygamberlere ve kitaplara ihtiya¢ duymaktadir. Bu itibarla insan kendi-
sini diger canlilardan ayiran aklinin geregini yerine getirmelidir. Akl1 sayesinde in-
san diinya hayat1 i¢in neyin ne kadar gerekli oldugunu bilmelidir. Ahiret hayat: i¢inse
insan ne yapilmasi gerektiginin muhasebesini yapmalidir. Diger bir ifadeyle insan,
hem diinyadan hem de ahiretten nasibini almay1 becerebilen akilli bir insan olmalidur.
Nitekim bu hususta Allah soyle buyurmaktadir: “Allah’in sana verdiginden (O'nun
yolunda harcayarak) 4hiret yurdunu iste; ama diinyadan da nasibini unutma. Allah
sana ihsan ettigi gibi, sen de (insanlara) iyilik et. Yeryiiziinde bozgunculugu arzulama.
Siiphesiz ki Allah, bozguncular1 sevmez” (Kasas, 28/77). Islam dini insana deger ver-
mis ve biitiin seyleri onun hizmetine sunmustur. Baska bir ifadeyle, insanin yillardir
i¢inde yasadig1 bu alem insanoglu i¢in hazirlanmistir. Bu Allah’in insana verdigi bir
onemin gostergesidir. Insan ise Allah’in kendisine sundugu bu hizmete karsilik olarak
icinde yasadig1 diinyaya karst sorumludur. Insan bu sorumlulugun bilincinde olmali
ve icinde yasadig1 diinyada bozgunculuk ¢ikarmamalidir. Bu itibarla insan, diinyadan
ve kendisinden sorumlu oldugu i¢in Allah tarafindan iginde yagadig1 bu diinyaya ege-
men olacak giicte yaratilmistir (Mutahhari, 1987: 63).

Aksemseddin insan1 hayatin merkezine koymustur. Aksemseddin’e gore Allah’a
tam anlamiyla iman eden insan cezadan kurtulur. Aksemseddin insanin dili ile kal-
binin birbirleriyle uyumlu olmasi gerektiginden bahseder. Zira ona gore Allah’a iman
eden bir mii’'min bu imanini dili ile ikrar edip kalbi ile onaylarsa cehennem azab1 gor-
mez (Yildiz, 2016: 217). Aksemseddin’in eserlerine baktigimizda insanlari hem olumlu
hem de olumsuz olarak iki kategoriye ayirmaktadir. Ona gore olumlu ozellige sahip
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insanlar; Arifler, Asiklar, KAmil Insanlar ve Siddik insanlardir. Aksemseddin olumsuz
ozellikte olan insanlarin da sunlar oldugunu belirtir: Agyarlar, Géfiller ve Alimler-
dir. Buna gore Aksemseddin’in eserlerinde yer alan ve siniflara ayrilmis olan bu insan
gruplari su sekilde incelenebilir:

5.1. Aksemseddin’e Gore Olumlu Ozellikler Tagiyan Insan Tipleri
5.1.1. Arif Insan

Arif, bilgili ve ¢ok anlayisli anlamlarina gelmektedir. Allah ve yaratmis oldugu
varliklar1 gercek anlamu ile bilen kisi demektir (Serinsu, 2009: 21). Aksemseddin’e gore
arif, kendisini Allah’a teslim etmis ve O’na goniilden razi olmus ve en sonunda da Al-
lah’in sevgisini elde etmis kisidir (Yildiz, 2016: 219). Aksemseddin’e gore arif marife-
tullah ilmini bilen kisidir. Yine ona gore arif, Allah’in ilmini kusanmis ve varligini Al-
lah’ta yok etmis ve fenafillah mertebesine ulasmis kisidir. Aksemseddin bir toplulukta
bulundugu sirada ¢evresinde bulunanlara arif olan kimseyi su sekilde tarif etmistir:
“Arif olan kimse mutlak iradesini Allah’a teslim etmis ve Allah’in sevgisini kazanmis
kimsedir. Ayrica o kisi vahdet ehlidir” (Yildiz, 2016: 219) Aksemseddin, marifet ehli
olan arifin her zaman niir i¢inde ve nfir ile dolu oldugunu ifade eder. Ona gore arifin
bu ntiru higbir zaman perdelenmeyecek bir 6zellige sahiptir. Ciinkii 4rif Allah’in ntiru
ile ntirlanmistir. Aksemseddin marifet ntirunun hicbir sey tarafindan golgelendiri-
lemeyeceginden s6z eder. Zira arifin kalbinin naru her yeri gormektedir. Aksemsed-
din’e gore arifin marifetullah ile kazandig1 ilim, aklin ve zahiri bilginin yetersizligini
ortaya koyar (Yildiz, 2016: 220)

5.1.2. Agik Insan

Sevginin en Gst derecesi olan, candan seven ve sevgilisinden baska gozii hicbir seyi
gormeyen kisiye asik denir. Tasavvufta insanin sadece Allah’t mutlak anlamda sevip
ona tiim benligi ile baglanmasi, yasaminin her aninda Allah’t hatirlayip tiim eylem-
lerine ve davraniglarina onun sevgisini yansitmasidir (Serinsu, 2009: 26). Aksemsed-
din’e gore 4sik kendi canindan gegmistir. Ona gore asikin diinya isleri onun kalbinde
bos bir ugrastir. Aksemseddin, asik olan kisinin gonliintin ask ile dolup tastigini ifade
eder. Ona gore asikin zamani ve mekani yoktur. Asik vahdet sirrina ulagan ve sonun-
da varligini dosta kurban eden kisidir (Yildiz, 2016: 221). Aksemseddin bir beytinde
asiklari su sekilde tasvir eder:

“Isk hastasi olanlarin dost derdidir dermanlar:

Iska esir olanlarin dosta fidadur canlar1” (Yildiz, 2016:221).
“Iska esirdiir ehl-i mél bu 1ska sigmaz kiylii kal

Iskin acep halati var kul iyledi sultanlar1” (Yildiz, 2016: 221).

Aksemseddin ilahi agka tutusmus kisinin aklinin olmadigini ifade eder. Fakat ona
gore akli olmayan kiside kot bir durum ortaya ¢ikmaz. Aksemseddin ilahi ask saye-
sinde kiginin kalbinin huzurla dolacagini ifade eder. Ona gore 4siklarin bu hallerini
akilsizlik olarak tasvip etmek dogru degildir. Asiklar bu ilahi ask sayesinde son dere-
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ce huzurlu ve mutludurlar (Yildiz, 2016: 222). Aksemseddin Allah’a 4sik olan insanin
yiireginin ask ile dolu oldugundan s6z eder. Ona gore asikin Allah’tan uzak yagsamasi
onun baginin bela icinde olmas: demektir. Aksemseddin’e gore sevgiliden ayr yasa-
mak, hayatin bir 6liim oldugu anlamina gelmektedir. Ona gore asikin derdi ona 6zgii-
diir. O bu derdi asikin disinda kimsenin anlayamayacagini ifade eder. Aksemseddin,
asikin bagina gelen bel4 ve musibetlerin ger¢ek mutlulugun anahtari oldugunu belirtir.
Ona gore canimiz Allah agki i¢in feda edilmeli hatta iki cihandan da vazgegilmelidir
(Yildiz, 2016: 222). Zira o bununla ilgili bir beytinde soyle seslenir:

“Oliimdiir yardan ayru zindegani

Beladur onsuzun olan sdduméni” (Yildiz, 2016: 222).

5.1.3. Kamil insan

Aksemseddin’e gore olgunluk derecesinde son asamaya gelmis olan kamil insan,
diinyadaki goriinen nesnelerin yani sira goriinmeyen alemdeki nesneleri de gérme ni-
teligine sahip olur (Yiicel, 1994: 219). Aksemseddin bir beytinde kamil insanin bazi
ozelliklerinden sz eder. Ona gore kamil insan olan kisi iki denizin birlestigi yer gibi-
dir. Bu iki deniz, insanin gonlii ile ildhi ruhun kesistigi noktadir. Bu gonliin derinligi
ve sinir1 sonsuzdur. Ona gore insan gonlii ilahi gergekleri goriir. Bunun diginda kalan
diger seyler hayallerden ve golgelerden meydana gelmektedir (Yavuz, 1990: 52). Zira
onun su beyti bu durumu agiklamaktadir:

“Ctin ki bahreyn mecmaidur hem ildhin mazhari
Pes bunlardan gayr1 alem hep hayaldur ke’s-serab” (Yildiz, 2016: 228).

Yine kamil insanin ozelliklerinden bahseden Aksemseddin, birlik vurgusu yapar.
Ona gore kamil insan ¢okluktan vahdete gecmis kisidir.

“Vuslatu vahdet kesreti

Sen vahdete irdin yakin” (Yildiz, 2016: 229).

5.1.4. S1iddik insan

Dili ile soyledigi bir seyi kalbi ile de onaylayan kimse sadik insan olarak nitelendi-
rilmektedir. Hz. Muhammed dogrulugu ile iin salmis ve Muhammedii’l-Emin lakabi
ile 6rnek bir insan olmustur. Siddik ayni zamanda biitiin peygamberlere atfedilen bir
sifattir (Yildiz, 2016: 229). Aksemseddin, sidik olan insanlarin Allah katinda siddik
kullar olacagini ve fend derecesine ulagip 6liimsiiz olacaklarindan bahseder. Ayrica
Aksemseddin, siddik olan insanlarin en onemli 6zelliklerinin gercegi gorebilmeleri
oldugunu ifade eder. O bu insanlarin siinnete bagli olduklarini ve Hz. Muhammed’in
yolunu takip ettiklerini savunur. Aksemseddin, Allah’in bitiin kullarina dogru yolu
gosterdiginden s6z eder. Ancak ona gore Allah’in kullar1 i¢inde ayricalikli olanlari
da vardir. Bu ayricalikli kullar siddiklardir. Ona gore bu kullar se¢ilmis kimselerdir
(Yildiz, 2016: 229-230).
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Aksemseddin asiklarin Allah’in rizasini istemeleri gerektiginden s6z ederek dogru
sozlii olmanin dnemini vurgular. O bu hususla ilgili bir beytinde s6yle seslenmektedir:

“Ben ki masukun rizasin isteyiip buldum bu giin
Sadiku’l-kavl olmaya kiifrine iman isteyen” (Yildiz, 2016: 230).

Aksemseddin’e gore asik hem diinyada hem de ahirette sidk iginde olmalidir. Ona
gore as181n kendini bulmasi ve saglam bir kisilige sahip olmast i¢in sidk’tan ayrilma-
malidir. O bununla ilgili bir beytinde soyle soyler:

“Asik dii-alem sidkila
Bil stiretiim tahmirine” (Yildiz, 2016: 230).

5.2. Aksemseddin’e Gore Olumsuz Ozellikler Tastyan Insan Tipleri
5.2.1. Agyar Insan

Agyar kelimesi arapgada ‘gayr’ kelimesinin ¢ogulu olup baskas: veya yabanci gibi
anlamlara gelmektedir. Tasavvufilminde ise agyar, gercegi bulamayanlar veya gercege
yabanci olanlar anlamlarina gelmektedir (Cebecioglu, 2001: 87). Aksemseddin, agyar
olan kisinin hayatinin bos ve anlamsiz oldugunu ifade eder. Ona gore agyarin ilahi
agktan haberi yoktur. O bununla ilgili bir beytinde s6yle seslenir:

“Iska inkar ileyen adem degiil
Yar sanma an1 kim agyar olur” (Yildiz, 2016: 234).

Aksemseddin’e gore agyar olumsuz bir Kisilige sahiptir. Ciinkii agyar agk derdin-
den nasibini almamigtir. Aksemseddin bu konuda daha da ileri giderek agyar kisilerin
aski inkar ettiklerini séyler (Yildiz, 2016: 234).

5.2.2. Gafil insan

Gafil sozlitkte bir seyden habersiz olma veya bir seyi farketmeme gibi anlamlara
gelmekle birlikte Allah’in yarattig1 varliklar tizerinde tefekkiir edememe, ince diisii-
nememe veya ilahi hikmetin sirlarina vakif olamama gibi anlamlara da gelmektedir.
Gafil ayrica diinyaya dalan ve bu nedenle de Allah’in ayetleri {izerinde diisiinemeyen
kimseye de denmektedir (Cebecioglu: 2001: 283). Nitekim Kur'an-1 Kerimde yer alan
bir ayette sdyle buyrulmaktadir: “Insanlarin hesaba gekilecekleri (giin) yaklasti. Hal
boyle iken onlar, gaflet icinde yiiz ¢evirdiler.” (Enbiya, 21/1). Aksemseddin’e gore gaflet
icinde bulunanlarin kalpleri 6lmiistiir. Ona gore ayni zamanda gaflet i¢inde olan kisi
grybet yapmakla megguldiir. O bu konu ile ilgili bir beytinde s6yle seslenmektedir:

“Gafil olma genc i¢inde oturursun ey fakir
Bi nihayetdiir biligér genc-i penhan iste bul” (Yildiz, 2016: 239).

Aksemseddin gafilleri iki kisma ayirmaktadir. Bunlar dedikoducu olan gafiller ve
cimri olan gafillerdir. Ona gore dedikodu yapan gafiller kinanmistir ve Allah’a kars:
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iftirada bulunmuslardir. Aksemseddin’e gore cimri olan gafiller ise Allah’in belasini
bulmus kisilerdir. Bu insanlar diinyalik islerle ugrasmakta ve diinyalik bir seyler birik-
tirmekle mesguldurlar. Fakat onlar ne diinyay: ne de 4hireti elde edebilirler. Aksem-
seddin’e gore bunlar ayrica varlik icinde yokluk yasayan miiflis kimselerdir (Yildiz,
2016: 240).

Fakat Aksemseddin gafil kimselere bir firsat tanimakta ve onlara tévbe kapisinin
acik oldugunu hatirlatmaktadir. Aksemseddin’e gore kiginin kalbi gaflet uykusundan
uyanabilir. Kigi bu durumda tovbe istegi duyar. Bu itibarla glinahkar gafiller hatala-
rindan pismanlik duymaya baslarlar (Yildiz, 2016: 240).

5.2.3. Alim Insan

Alim kelimesi sozliikte bilgili, bilgin, hakkiyla biklen gibi anlamlara gelmektedir.
Islam dininde ise 4lim, temel islam bilimlerini aldiktan sonra belirli bir konu tizerin-
de derinlemesine uzmanlasan kisidir (Serinsu, 2009: 15). Aksemseddin’e gore alimler
ser’i ve zahiri ilimleri bilen ve ilmel yakin derecesine sahip olan kisilerdir. Aksemsed-
din ilimleri iki sinifa ayirir. Bunlardan birincisi ahiret ilmi digeri ise diinya ilmidir.
Yaygin olani ise diinya ilimleri ile ugrasan alimlerdir. Fakat &hiret ilmi ile ugrasan
alimlerin ilmi ise gizlidir ve sirlidir. Ona gore diinya ilimleri ile ugrasan alimlerin ilmi
kil u kal ilmidir. Bu 4limler esyanin hakikatini anlayamazlar. Aksemseddin gercek
ilmin kalb yolu ile elde edilen ilim oldugunu ifade eder. Ona gore kalp gozii agilmamais
bir alimin ilmi ¢ok bir fayda saglamaz (Yildiz, 2016: 236). O bu konu ile ilgili bir bey-
tinde g0yle seslenir:

“Alim oldun 4mil oldun hacci kildun hem gaza
Mezhebin 15k olmazisa seni huffas iyledi” (Yildiz, 2016: 237).

Aksemseddin’e gore gercek alim mal miilk pesinde kosmaz. Toplumun 6vgiisiinii
kazanmak igin ilim 6grenmez. Boyle yaparsa diinyalik alim olur. Aksemseddin gergek
alimin saburly, agir basli ve yumusak huylu olmasi gerektigini belirtir. Ayrica Aksem-
seddin stfiler ile alimleri kiyaslar. Ona gore higbir alim stfi gibi olamaz. Aksemseddin
alimlerin dinen helal ve harami kitaplardan 6grendigini ifade eder. Zira ona gore si-
filer goniil ehli; alimler ise akil ehlidirler. Ona gore stifiler marifetullah ilmini bildik-
leri igcin Allah katinda alimlerden daha Gst derecededirler. Aksemseddin tasavvuf ehli
insanlarin ilimlerinin lediinni oldugunu, buna karsilik 4limlerin ilimlerinin kitabi
oldugunu ifade eder (Yildiz, 2016: 237).

Degerlendirme ve Sonug

Aksemseddin dinsel faktorlerin biiyiik bir kismini tasavvufi agidan ele almakta-
dir. O, dini zahir ve batin olarak iki yonden degerlendirir. Aksemseddin, dini kurallar
ve siinnetler konusunda da son derece dikkatli davranan ve siipheli seylerden uzak
duran Allah’a derin bir baglilik ve iman sahibi bir mii’min olarak hayatini stirdiirmiis-
tiir. Aksemseddin ayrica ibadetlerin sekil ve gosteris yoniiyle degil hakikat yonii ile
yapilmasi gerektigini ifade eder. O, her cesit varliga ragmen yokluk i¢inde gosterigsiz
ve sade bir hayat1 tercih etmistir. Aksemseddin, Allah’t tam anlamiyla kavramanin
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yolunun kalpten gectigini ve ilahi ask ile Allah’a kavusmak gerektigini ileri stiren mu-
tasavvif bir diigiiniirdiir. Aksemseddin ayrica Allah’in sifatlarina vurguda bulunarak
Allah’ ezeli ve ebedi bir varlik olarak ele alir. Ona gore insan, diinya ve 4hirete ait olan
isleri terketmeli yalnizca Allah’1 diigiinmelidir. Ona gore bu diinya maddi goriintiiler-
den olusmustur. Ona gore bu diinyanin gercekte bir varli1 yoktur. Bir giin yok ola-
caktir. O, Allah’in varhig1 disindaki biitiin varliklarin bir giin yok olacagini diisiiniir.
Zira Aksemseddin’e gore Allah, bu diinyay1 Hz. Muhammed’in nurundan yaratmigtir.
Allah, Adem peygamberi de topraktan yaratmustir. Bir bagka deyisle; Aksemseddin’e
gore biitiin bedenlerin atas1 Adem peygamber iken; biitiin ruhlarin atas ise Hz. Mu-
hammed’dir.

Aksemseddin fend makamina da vurguda bulunarak beyitlerinde ve eserlerinde
Allah’a ulagma yoniinde gayret sarfetmenin 6nemine deginir. Aksemseddin’e gore kul,
her an Allah1 gérityormuscasina ibadetine devam etmelidir. Fakat bunun bir derece
tistli vardir ki o da kulun her an ve her yerde Allah’t gérerek olumlu davranislar sergi-
lemesidir. Ona gore bu 4lemde bulunan hersey insanin 6ziinde de vardir. Aksemsed-
din’e gore insan, Allah’tan gelmistir ve O’na geri dénecektir. Insan bu nedenle yaratili
amacina uygun yasamali ve nefsini temize ¢ikarmalidir. Aksemseddin, insanin bu
diinya ile olan iligkisini onun kendini tanimasi veya kendi varliginin bilincinde olmasi
acisindan ele alir. Ona gore biitiin alemler insanda gizlidir. Bu itibarla tabiat veya esya-
nin hakikati ile ilgili kavramlar birer benzetme faktorii olarak degerlendirilmektedir.

Aksemseddin, yazdig1 eserlerde insanlari olumlu ve olumsuz olmak iizere iki ka-
tegoriye ayirmakta ve bunlara bazi isimler koymaktadir. Olumlu 6zelliklere sahip in-
san tipleri arifler, 4siklar, kdmiller ve siddiklardir. Olumsuz 6zelliklere ait insan tip-
leri ise agyarlar, gafiller ve alimlerdir. Aksemseddin bu insan tipleri i¢inde 4giklara
biiyiik 6nem verir. Ona gore ask olmadan insanin kalp gozii agilmaz, siifi yol alamaz
ve fena derecesine ulasilamaz. Nihayetinde Aksemseddin, bir Allah dostudur. Onun
hakkinda daha genis ¢aligmalar yapilarak onun daha iyi anlagilmasi saglanabilir. Onu
iyi tanimak ve Allah’a ulagsma yolunda ileri siirdigii yontemi anlamak ve yasama tat-
bik etme agisindan son derece 6nemlidir. Bu itibarla, bu konu ile ilgili arastirmalarin
strdiriilmesi gerekmektedir.
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Extended Abstract

Aksemseddin is a friend of Allah who lived in the 14th and 15th centuries Gregori-
an during the founding period of the Ottoman state, and who weaves the love of Allah
in his works. In the studies carried out so far, Aksemseddin’s mystical aspect has gen-
erally been examined, but no study has been done on his understanding of religion and
piety. The aim of this study will be Aksemseddin’s understanding of religiosity and hu-
man and its reflections on his life. Aksemseddin is the teacher of Fatih Sultan Mehmet.
In this sense, the function he assumed in Istanbul both before and during the conquest
once again revealed its value and importance. For this reason, Aksemseddin has an im-
portant position in both Islamic and Turkish culture. Aksemseddin wrote many works
and tried to impose truth and goodness on humanity in his works. While conveying
his thoughts on human beings, Aksemseddin dealt with humans in two ways, in other
words, both positive and negative. However, in most of his works, human is evaluated
as positive. Aksemseddin is a thinker who gave great value to science and dominated
all the sciences of the period. Because he was also interested in the science of medicine
and wrote a work on this subject. He also taught and was affiliated with Hac1 Bayram
Veli. Aksemseddin is a person in love with Allah. He addresses Allah with concepts
such as truth, friend and loved one. According to Aksemseddin, Allah is the prima-
ry source of both this world and the hereafter. God is independent of both time and
space. In other words, God is everywhere and always. While Aksemseddin expresses
his views on Allah and the religion of Islam in his works, he is inspired by the primary
source of Islam, the Qur’an and the Sunnah. In other words, he did not go beyond the
Quran and the Sunnah while basing his views. According to Aksemseddin, the true
friend is Allah. Other friendships are temporary. When a person finds Allah in this
world, he finds his true friend. According to Aksemseddin, people who find the love of
Allah are sick. Because they are only concerned with Allah. For, those who take Allah
as their friend perish in Allah and exist in Him again. The subject of prophets has an
important place in the works written by Aksemseddin. Because he uses both the words
prophet and messenger for prophets. According to Aksemseddin, the four great proph-
ets point to the four degrees of the soul. These four degrees are earth, water, air and
fire. According to Aksemseddin, Hz. Muhammad is the head of all prophets. Eighteen
thousand realms Hz. Muhammad’s face was created for the sake of water. According to
Aksemseddin, the four books represent unity. Aksemseddin did not make much state-
ment about angels. According to him, the angels are with Allah and they are constantly
busy with the dhikr of Allah. Aksemseddin deals with the world and the hereafter to-
gether. According to him, the world is the field of the hereafter and the hereafter is won
in this world. He also talks about the Day of Judgment. According to him, there is the
End Times and bad deeds will become widespread in the End Times. Because in the
End Times, there will be no right and justice, and oppression will become widespread.
Faith is an important concept according to Aksemseddin. Aksemseddin likens faith
to the root of a tree and likens its fruits to worship. In other words, worship is placed
on the basis of faith. Aksemseddin, who attaches special importance to the concepts of
pilgrimage and fasting, states that fasting is a duty that every Muslim, male or female,
must fulfill. According to him, fasting is a training of the soul and a person’s patience.
Because Aksemseddin Hz. He mentions that Moses starved for forty days. According
to him, the perfect human embodies the mature human characteristics. Perfect human

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 11, Say1/ Issue 31, Spring / Bahar 2022



150

ilyas PUR

being has passed from multitude to unity and has become a person of unity. He also
sees the perfect man as the place where two seas meet. Because this is like the place
where the divine heart meets the human heart. According to Aksemseddin, the siddik
person represents the true and real person. According to him, sincere people can see
the truth. Aksemseddin also emphasizes negative human characteristics. These are
concepts such as aggar, heedless, scholarly human. According to Aksemseddin, Agyar
is a negative human personality. According to him, Agyars are people who have not
had their share of the truth. According to him, heedless people are those who cannot
see the truth. Heedless people are people who cannot think carefully and cannot reach
the secrets of divine wisdom. In fact, Aksemseddin explains the heedless by giving
examples from the Qurian. Aksemseddin also treats the scholar human in a negative
sense. Because they are people who know the apparent knowledge but cannot reach the
truth. According to Aksemseddin, a person should reach both the apparent knowledge
and the knowledge of the truth. According to Aksemseddin, a real scholar is a person
who does not run after property. Even a scholar should act with human knowledge.
According to Aksemseddin, Sufis are people of heart; Scholars are intelligent people.
Ultimately, Aksemseddin places great value on people of heart among these types of
people. According to him, one’s heart cannot be opened without falling in love with
God. Aksemseddin mentions people from time to time in his works, and he treats
that person both negatively and positively. Man has the highest position among the
creatures that Allah has created. For this reason, aksemseddin evaluates people with
positive concepts such as arif, lover, perfect, siddik.
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Teachers’ Views On Turkish Education In Iraq (The Case Of Kirkuk)
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Oz:

Dil 6gretiminin tarihi muamadan ibrettir, bir kisi dil 6grenmek istedigi zaman
hedef dil ile ilgili biitiin kural ve detaylar1 bilmelidir Ozellikle dilbilgisi agisindan ol-
dukea 6nemlidir. Bu baglamda Tiirkge 6grenmek isteyen bireylerin hangi seviyede ol-
duklarin bilmek egitim agisindan olduk¢a 6nemli ve elzemdir. Kisilerin seviyesinin
tespiti dil egitim 6gretiminde bireye dili 6grenmede oldukg¢a yardimci olup sorunla-
rinin da hizlica ¢dziimlenmesine yardimei olmaktadir. 15. ylizyildan 20 ytizyila kadar
Ortadogu topraklarinda hiikiim stiren Osmanli imparatorlugu egitim tarihi agisindan
olduk¢a 6nem tagimaktadir. Toplum dili ile ana dil arasinda olan ¢ocuklar, farkl: ye-
teneklere sahip olurlarken ilkokul ¢aginda istenilen diistinme diizeyine ulasamazlar;
fakat bu durumdaki ¢ocuklarin ana dili seviyesi ilkogretime baslama ¢aginda daha
yiiksektir. Bu ¢alisma Ortadogu topraklarinin bir kismini i¢ine alan Irak bolgesini
icermektedir. Irak’ta yasayan iki dilli Tiirk¢e dersi 6gretmenlerinin 6grenciler hak-
kinda goriislerini kapsamakta olup, 6grencilerin Tiirk¢e 6grenirken genellikle kar-
silstiklar1 zorluklar: ve ¢ektikleri sikintilar1 goz oniine ¢ikarmakla yiikiimlidiir. Bu
caligma Kerkiik etrafinda bulunan koyler ve Kerkiik kent merkezini i¢cine alan bolgede
hazirlanmistir. Ayrica ¢alisma Kerkiik’teki siimul okullarda Ttirkge ders 6gretmenligi
yapan ve 0grenciler hakkindaki goriislerle sinirhidir. Aragtirmanin evrenini Kerkiik
kent merkezi ve Kerkiik etrafinda bulunan okullar olusturmaktadir. Katilimcilarin
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belirlenmesinde cinsiyet, yas, dogum yeri gibi herhangi bir degisken veri acisindan bir
olgiit belirlenmemis olup 6rneklemde 6gretmenler arastirma siirecine dahil edilmistir.
Aragtirma kapsaminda 6gretmenlerden 6grencler hakkinda gelistirilen ankete cevap
vermeleri istenmistir. ilk bolim 6gretmenlerin cinsiyet, yas, diploma seviyesi, mezun
oldugu iiniversite ve dil gibi bilgilerden olusmakta olup. Ikinci béliimde ise Tiirkge
ders 6gretmelerinden 6grenciler hakindaki goriisleri istenmistir. Ankete verilen ce-
vaplar incelenmis Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analiz edilmesinde be-
timsel analiz yéntemlerinden (yiizde, frekans) yararlanilmistir. istatistiksel analizlerin
yapilmasinda sosyal bilimlerde siklikla kullanilan bir paket programdan (SPSS 21.0
programi) yararlanilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Tiirke Egitimi, Iki Dillilik, Kerkiik, Tiirk¢e Programi, Tiirk-
ce ders 6gretmenleri.

Absract:

The history of language teaching is an example of an enigma, When a person wants
to learn a language, should know all the rules and details about the target language.
This is especially important in terms of grammar. In this context, knowing the level of
individuals who want to learn Turkish is very important and essential in terms of edu-
cation. The determination of the level of the people helps the individual in learning the
language in language education-teaching and ensures that the problems are resolved
quickly. The Ottoman Empire, which ruled the Middle East from the 15th century to
the 20th century, is very important in terms of education history. While children who
are between the language of the society and the mother tongue have different abilities,
they cannot reach the desired level of thinking in primary school age; however, the
mother tongue level of these children is higher at the age of starting primary education.
This study includes the Iraq region, which includes a part of the Middle East lands. It
covers the opinions of bilingual Turkish teachers living in Iraq about the students and
is obliged to take into account the difficulties that students generally encounter while
learning Turkish. This study was prepared in the villages around Kirkuk and the re-
gion that includes Kirkuk city center. In addition, the study is limited to opinions about
students and those who teach Turkish lessons in Stimul schools in Kirkuk. The uni-
verse of the research consists of Kirkuk city center and schools around Kirkuk. In the
determination of the participants, no criteria were determined in terms of any variable
data such as gender, age, place of birth, and the teachers were included in the research
process in the sample. Within the scope of the research, teachers were asked to answer
the questionnaire developed about the students. The first part consists of information
such as gender, age, diploma level, university and language of the teachers, and in the
second part, the opinions of the Turkish language teachers about the students were
asked. The answers given to the questionnaire were examined and descriptive analysis
methods (percentage, frequency) were used in the analysis of the data obtained within
the scope of the research. A package program (SPSS 21.0 program), which is frequently
used in social sciences, was used for statistical analysis.

Keywords: Turkish Education, Bilingualism, Kirkuk, Turkish Curriculum, Turk-
ish course teachers.
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Giris:

Irak Tiirklerinin (Ttirkmenlerin) Tarihi 54. Hicri senesine dayanmaktadir. Emevi
kumandani Ubeydullah Bin Ziyad 2 bin Tiirk Askerini Basraya fethetmek i¢in okgu
sinifinda ordusuna almigtir. Basranin fethinden sonra Tiirkler Basra’ya yerleserek
halk ile evlenip ¢ogalmis ve ileriki yillarda Bagdat’a ticari amaglarla go¢ etmislerdir.
8. yiizyilda Abbasi devletinin hilafeti ele gecrmesi ile Irak’ta Oguz boyundan Tiirkler
orduya katilmaya baglamistir. Tiirklerin yardimi ile ok sayida bolge Abbasi hilafetine
tabi olmustur. Gegen siire¢ icersinde Tiirkler 1055 yilinda Sel¢uklu sultan: Turgul be-
yin Bagdat fethederek Selguklu sinirlarina katmasi ile Irak bolgesine yerlesimleri hiz
kazanmuistir. Selcuklu dénemini ile birlikte Irak Tiirklerine Tiirkmen ismi verilmeye
baslanmuigtir. Selguklu devletinin yikilmasindan sonra Irak’ta ¢ok sayida Tiirk beylik-
leri kurulmustur. Bunlardan, 1233- 1144 yillar1 arasinda Zeyneldin Gokeek beyligi Er-
bil’de, Atabegler beyligi Musulda, Kipgak Oguzlari Kerkiik’te hitkiim stirmiistiir. Erbil
1190-1233 yillar1 arasinda Miizafferedin Gokbori hakimiyeti altinda altin ¢agini yasa-
mustir. Tirkmen beylikleri bolgede 1514 yilina kadar iktidar sahibi olmugtur. Osmanh
sultan1 Yavuz Sultan Selim’in 1514 yilindaki Tebriz seferinde (1515 yilinda) Osmanl
devleti topraklarina katilmigtir. 19 y1l gegtikten sonra Osmanli Sultan1 Kanuni Sultan
Stileyman Bagdat’a seferini diizenleyerek 1534 yilinda Bagdati Osmanli topraklarina
katmuis, Savefi hiikmiine Irak’ta son vermistir (Zahiye Necefi, Irak Tiirkmenleri, Ta-
rihleri, bolgeleri ve kiiltiirleri 2016: 12).

Tiirklerin (Tiirkmenlerin) Irak’a girigleri, birbirini tamamlayan gesitli donemlerde
gerceklesmistir. Tiirkmenlerin, Emeviler ve Abbasilerin hitkminiin stirdiigii sirada
orduda onemli gorevler almistir. Ozellikle Abbasi doneminde Tiirkmenler, 6nemli
makam ve mevkilere gelerek iktidari ellerinde tutmugtur (Ertugrul: 2006). Tiirk goe-
leri hakkinda arastirma yapan tarihgiler farkl: goriisler olmasina ragmen, Irak’a Tiirk
akinlarini birbirini tamamliyarak geldikleri goriilmektedir.

Tiirkmenlerin Kim Oldugu fle Ilgili Yazarlar1 A¢iklamalar1

Kaggalt Mahmut zamanindan itibaren Tiirkmen deyimi Ttirk kelimesinin karsilig1
olarak kullanilmaya baslanmustir. Bilindigi gibi Kasgarli, el-Biruni ve diger eski ya-
zarlar, uygarlikta ileri giden yerlesik Oguzlar Karluklar ve tarimla ugrasan Halicilara
Tiirkmen adini vermistir (Togan 1946: 18).

Ibni Said’in ifadesine gore Tiirkmenler Selguklu déneminde Rum iilkesi fetheden
Tiirklerin neslinden olan kalabalik bir topluluktur. Onlar sahilde oturan Karaitlere
baskin yaparak, cocuklarini alip Miisliimanlara satmaya alisagelmislerdir. Ulkeye ge-
len Tirkmen kilimleri de onlarin sanatlarindan olan triinlerdir (Takvim el-Biildan
1840: 379).

El-Birtini'ye gore Dokuz Oguz boylarina komsu olan Oguz iilkesini, Tiirkmenlerin
yurdu olarak adlandirmistir. Bu arada Arap tarihgilerin X. Yiizyilda Cur imaginin
havzasinda egemen olan Tiirk prenslerinin biri olan Tiirkmen adiyla zikir edilmigtir.

Mervezi; bir kisminin kirsal alanda, diger kisminin sehirlerde yasadigini soyle-

digi Oguzlarin konar-gocer olanlarinin Maveraiinnehir ve Harizm bolgelerine yakin
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yerlerde bulunduklarin ilave etmistir. Daha sonra Miisliiman olan Oguzlara Tiirkmen
denilmigtir. Bunlar Islam dinini benisemeyen soydaslari ile miicadeleye girigerek, Ka-
radeniz kiyilarina yakin bulunan Pegeneklerin yurdununa go¢ etmislerdir. Boylece
islam iilkelerine yayilan Tiirkmenler bir¢ok devlet kurmuglardir (Turan 1965: 7).

Islam Ansikolopedisine gore Tiirkmenler, Orta Asya’da oturan Tiirk kavmidir.
Mogol doéneminin sonrasina kadar putprestligi ve Samanlig1 devam ettirmislerdir.
Tiirkmenler, Islam dini ile karg1 kargiya gelince bu dinin kendi toplum hayatlarini
bagliyan gelenek ve gérenekler gibi sosyal sartlara da uygun diistiigiinii anlamislar ve
Miisliimanlig1 kabul etmislerdir (1.A., el-Sinavi ve arkadaslar1: 212).

Kimlik Ve Dil iliskisi

Ana dil nesilden nesile aktrilan dogal bir verimdir, kiiltiirle yugrulur medeniyet-
lerle aktarilir, ¢aglara iz birakir ve gelisir. Kendine 6zgii kural ve selendirme e sekli
bulunmaktadir. Dogan Aksan ana dilini ve 6nemini; “Ana dili (Muttersprache) anne-
den ve yakin aile ¢cevresinden, daha sonra da iligkili bulunan cevrelerden 6grenilen,
insanin bilin¢altina inen ve bireylerin toplumla en giiglii baglarini olusturan dildir.
Ana dili bir toplumun ge¢misten gelecege biitiin degerlerini iginde barindirir. Ana
dili bir nevi o milletin kimligidir. Millet olma bilinci ancak ana dilinin en iyi sekilde
muhafazasiyla gerceklesebilir. Biz, diinyay1 ana dilimizin penceresinden goriir, ana
dilimizin kavramlariyla evreni bigimlendiririz.” seklinde tanimlamaktadir (Aksan
2007: 81). Aksan’in da belirttigi gibi milleti millet yapan, millet yaptiktan sonra millet
olarak kalmalarini saglayan, kiiltiirii ve degerleri gelecek kusaklara aktaran ana dili-
dir. Irak’taki Ttirk kimliginin varlig1 ve devami Irak’ta yasayan Tiirkler'de Tirk¢enin
varlig1 ile mimkiindiir (BEKAR 2016: 285-302).

Kimlik ve ana dili arasindaki bu iligki Irak’ta kalic1 olan ve kendilerini Irak Ttrkler
olarak adlandiran Tiirklerin kimliklerini koruyabilmelerinde en énemli unsurlardan
birinin Tiirk¢e oldugunu gostermektedir. Giiniimiizde Tiirk¢e derslerinin geg va-
kitlerde islenmesi, 6gretmen istihdaminin yapilmamasi, derslerin se¢meli olmasi ve
dersten alinan notun karneye etkisinin olmamasi, derse katilimin ve devamin diizenli
olmamas, siniflarda derslerin en son iglenmesi, hedef kitleye uygun ders materyalleri-
nin olmamasi gibi durumlar ($en 2015), yurt disinda ana dili 6gretimini olumsuz y6n-
de etkilemektedir. Bu ve buna benzer hususlar Irak’ta gelecek kusaklarda Tiirk¢enin ve
baglantili olarak da Tiirk kimliginin varligini tehlikeye sokmustur.

Osmanli imparatorlugunun dagilmasindan bugiin Irak topraklar: yiizyila agkin
bir stiredir mevcudiyetini korumakta. Gegen yillar icersinde Tiirkge dilini dilsel tehdit
olarak karsiliyan hiikiimetler gelip gecti fakat Tiirkee dilini Irak Ttirklerinden (Ttirk-
men)’lerden sildirmeye giiciileri yetmedi. Irak’taki Tiirkge egitimi ile ilgili kisitl say1-
da aragtirma yapilmistir. Bu kisith sayidaki ¢aligmalar gerekli merciler ulastirilmistir.
Fakat ne yazikki Tiurkiye onlar1 degerlendirecek kadrolar bulunmamaktadir. Dolay:-
styla kararla yiikiimlii makamlar ve merciler igersinde bu alanlarda ¢ok iyi yetismis
insanlarin olmasi gerekmektedir.
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Irak’ta Tiirkce Egitiminin Tarihi

Tiirkee egitimin tarihi Irak’ta ok eski donemlere dayanmktadir. Tiirk¢enin bol-
geye kok salmasi Osmanli imparotorlugu dénemide olmustur. Osmanlirarin devami
seklinde 1931 yilina kadar (Kerkiik, Erbil, Kifri) devam etmistir. 1931 yilinda Irak
Devleti, Tirkmenlerin egitim haklarini ellerinden almis ve Tiirkge egitim veren 6gret-
menleri stirglin etmistir. 1931’den 1970 yilina kadar Irak Tiirkleri, egitimlerini Arap-
¢a yapmak zorunda kalmiglardir. 1970’te Irak hiikiimeti bir yasayla Tiirkmenlerin
kiiltiirel haklarini elde etme hareketi ¢cercevesinde Tiirkmenlere ana dilleriyle egitim
yapma haklarini geri vermistir. Bu tarihte Kerkiik ve Tuzhurmatu bolgelerinde 200
kadar Tiirkge egitim yapan okul agilmistir. Yalniz bu okullarda egitim eski harflerle
yapilmuis, yeni harflerle egitim verilmesine kesinlikle izin verilmemistir. Bunda Irak
hiikiimetinin disa kars: iyi goriinmek istemesi etkili olmustur. Fakata ayn1 hiikiimet
tarafindan bir buguk sene sonra Tiirkmen okullar yine kapatilmigtir( ibrahim Anwer:
2012).

1990 y1lina geldigimizde birinci korfez savasi patlak vermis Irak ta kargsa yasanmus.
1991 yilina geldigimizde savas sona vermis, Kuzey Irak’in Dohuk, Erbil, Siilleymaniye
ve Kifri sehirleri “gtivenli bolge” olarak birlesmis milletler tarafindan ilan edilmigtir.
1993 yilinda Irak Tiirklerinin kuzay Irak bolgesi igersinde 8 adet okul bulunmaktayd.
bunlardan Karakoglan, Dogus, Tiirkmeneli ve Kerkiik ilk 6gretim okulu olarak ve
Oguz Han, imadedin Zengi, garbiye ve Atabeyler lisesi agilmistir. Okullar bélgede bu-
lunan halk tarafinda biiyiik ilgi ve sevingi ile karsilanmuistir. Tiirk¢e 6gretmenleri bu
okullarda goéniillii olarak Tiirkge egitimini yeni Latin harflerle yapmaya baglamigtir.
2003 yilina geldigimizde Tiirkge egitim yapan okullarin sayis1 13 adet olarak kuzey
Irak bolgesinde egitime devam etmekteydi. Saddam rejimi alaninda klan bolgede egi-
tim Arapca olarak yapiliyor Tiirkmen sivesi resmi daire ve okullarda konugulmasi ya-
sak olmaktaydi. 2003 ABD’nin Irak isgali sonrasi Tiirkmeneli bolgesinde Ttirkge Latin
harflerle egitim baslamistir. 2008 yilinda Irak’in genelinde 425 Tiirkge egitim yapan
okul bulunmaktaydi. Bunlarin sadece 76 tanesi tam Tiirk¢e egitim yapmaktadir. Bu
okullardan 63 tanesi Kerkiik, 11 tanesi Erbil ve 2 tanesi de Kifri’de bulunmaktadir.
Tiirkmenlerin yasadig1 diger bolgelerde ise tam anlamiyla Tiirkge egitim yapan okul
bulunmamaktadir. 2008 y1l1 itibariyla Tiirk¢e egitim yapan okullarimizin illere gore
dagilimi ise Tablo 1 gore soyledir:

Anaokul lkokul Ortaokul  Ortaokul Lise Meslek Ogretmen  Toplam
ve Lise Lisesi Enstitst

Kerkik 14 91 46 32 9 4 3 199
Selahattin 2 35 1 38
Musul 1 33 4 3 4 45
Telafer 2 89 8 14 6 119
Diyala 1 6 7
Erbil 2 2 2 15
Bagdat 1 1
Kifri i 1 1 1
Toplam 24 264 61 50 22 4 3 428

Tablo 1. Yerlesim birimlerine gore Tiirk¢e egitim veren okul sayilar1 (DUMAN
2011: 17).
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Irak’ta Tiirkce Egitiminde Kullanilan Egitim Modelleri:

a. Esas okul modeli: Bu okullarda egitim tamamen Tiirkge olup gerekli 6gretmen
ve okul binasi devlet tarafindan saglanmaktadur.

b.  Stimul okul modeli: Bu okullarda derslerin tamam1 Arapga olup. Sadece Tiirk-
ce dilbilgisi dersi Tiirkiye Tiirkgesiyle okutulmaktadir.

Irak’ta Eski Alfabeden Yeni Latin Harflere Ggisin Sebepleri:

a. Ana dilimiz olan Tirkiye Tiirkgesini, Tiirkmen halkina kurallar: bir bi¢cimde
ogretmek ve benimsetmek.

b.  Eskiharflerle Tiirk¢eyi 6gretmek yeni nesile olduk¢a zordur. Ciinkii Tiirkgede
bulunan 8 tane sesli harflerin karsilig1 Arapcada sadece 3 tanedir. Bu ti¢ harf
gerisinde, Arapc¢ada bagka sesli harf bulunmamaktadir. Ayrica Arapgada iki-
iic sekilde bulunan bazi sessizler (3 & & 0= 00 5,5 -4 .z ) Tiirkce de bir
harfle (k, s, h) es anlama gelip karsilanmakadr.

2021 y1il1 itibar1 ile Kerkiik’te $iimul Okul Sayisi:

Kerkiik Milli Egitim Miidiirliigt verilerine gore 2021 yilina Kerkiik’te sadece iki
dilli Tiirkge dersi yapan okullarin sayist Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2 Kerkiik Milli Egitim Midirligii Simul Okul Sayis1 Dagilimi

Yil Ortaoku Lise Meslek lisesi
2019 32 39 4
2020 35 43 4
2021 35 43 4

2019 yilinda 32 ortaokul, 39 lise ve 4 meslek lises; 2020 yilinda 35 ortaokul, 43 lise
ve 4 meslek lisesi; ve 2021 y1ilinda 35 ortaokul, 43 lise ve 4 meslek lisesi stimul okullar1
olarak Tiirkge dersi egitim 6gretimine devam etmistir.Tablo 2 Kerkiik’te $iimul Okul
Sayist (Kerkitk Milli Egitim Genel Midiirligi, 2021).

Siimul Okullarda Atanmis Tiirkge Dersi Ogretmen Sayst:

Tiirkmence Egitim Mudiirliigi Kerkitk Milli Egitim Midirligiine baghdir. $iimul
okullarinda Tiirk¢e ders 6gretmenleri Kerkiik Tiirkmen Egitim Midiirliigi tarafin-
dan denetlenmektedir. Yillara gére Kerkiik merkez ve kdylerinde bulunan stimul okul-
larda Tiirkge dersi 6gretmen sayilar: Tablo 3’de gosterilmistir. Tabloya baktigimiz da
2020 y1l1 ve 6ncesinde Tiirkge ders atamalarinin yapilmadig: dikkat gekmektedir.
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Tablo 3 Yillara Gore Tiirkge Dersi Ogretmen Say1 Dagilimi

Yil Ogretmen Say1
2019 61
2020 61
2021 93

Stimul okullarinda, Tiirkee dersi 6gretmen sayist 2019 yilinda 61, 2020 yilinda 61ve
2021 yilinda artis ile 93’ yiikselmistir.

Tablo 3 Siimul Okullarda Atanmug Tiirkge Dersi Ogretmen Sayist (Kerkiik Milli
Egitim Genel Midiirliigii, 2021).

Siimul Okullarda Géniillii Tiirk¢e Dersi Ogretmenlerinin Sayisi:

Goniillii Tirkge dersi 6gretmenleri devletten hi¢ maddi bir karsilik almadan 68-
retmenlik yapmaktadir. Goniillii olmalarinin sebebi ise ileride kadro tahsis edilecegi
zaman Onceliklik etrcih edilme olasiligidir.

Tablo 4 Kerkiik $iimul Okullarinda Tiirkge Derslerine Katilan Goniillii Ogretmen-
lerin Yillara Gére Dagilimi

Yillar Goniillii Ogretmen Sayist
2019 35

2020 35

2021 34

Stimul okullarda goniillii Tiirkge ders 6gretmenlerinin sayilari, 2019 yilinda 35 6g-
retmen, 2020 yilinda 35 ve 2021 yilinda ise azalarak 34 olarak gerceklesmistir Tablo 4
Siimul Okullarda Géniillii Tiirkge Dersi Ogretmenlerinin Sayist (Kerkiik Milli Egitim
Genel Midiirliigii 2021).

Siimul Okullarda Tiirkge Dersi Ogrenci Sayist:

Ortaokul ve lise siimul okullarda her yil 6grenci say1s1 degismektedir. Kerkiik Milli
Egitim Mudiirliigii verilerine gore Tiirkge dersi 6grencilerinin sayilar: Tablo 5'te yilla-
ra gore belirtilmektedir.

Tablo 5 Siimul Okullarda Tiirkge Dersi Ogrenci Dagilimi

Yil Ogrenci Sayist
2019 33.160
2020 31.371
2021 28.982

Tablo 5 Siimul Okullarda Tiirkge Dersi Ogrenci Sayisi (Kerkiik Milli Egitim Genel
Midurligi, 2021).
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Irak’ta Tiirk¢e Egitimi Ile Tlgili Tiirkiye’de Yapilmis Calismalar:
Tezler

a. Dmeral, ibrahim (2014). Tarihsel Siire¢ Icerisinde Irak’ta Tiirkce Egitimi Ve Og-
retimi (1918-2014). Ankara: Gazi Ulversitesi.

b.  Omar, Mnolya (2016). Ogretmen Ve Ogrenci Gézii Ile Soydas Iki Dillilere Tiirk¢e
Ogretiminde Ol¢me Ve Degerlendirme (Arap¢a Ve Tiirkge Bilen Kerkiik Tiirk-
menleri Ornegi). Sakarya: Sakarya Universitesi.

Bildiri
Nisan (2017). Tiirkmen Ogrencilerin Sorunlar1 Ve Céziim Yollar: Calistayi, Anka-
ra: gazi Universitesi.

Arastirmanin Amaci:

Bu arastirmanin temel amaci, Irak’ta yasayan iki dilli Tiirk soylu 6grencilerin ana
dili Tiirkgeyi 6grenme durumlarini iliskin Tiirkce ders 6gretmenlerinin 6grenciler
hakkinda goriislerini kapsamaktadir. Bu temel amaca dayali olarak arastirmada su
sorulara yanit aranmustir:

1. Ogrenciler Tiirkce 6gretirken ne tiir sorunlarla kargilagtyor
Ogrenciler konustugu zaman harfleri dogru teleffuz ediyor mu?
Ogrenci yazarken harfleri karigtiriyor mu?

Ogrenci okurken zorlantyor mu?

Tiirkge dersine ayrilan vakit yeterli mi?

Tiirkge ders mataryelleri yeterli mi?

N ok »N

Stimul okullarda Tiirkge dersi ilerleme kaydediliyor mu?

Yontem:

Nitel aragtirma yontemiyle gerceklesen bu arastirma, tilke ve uygulama okullari-
nin belirlenmesinde amagli 6rneklem yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmis-
tir. Bu baglamda, okul se¢iminde arastirmaci tarafindan iki dilli Tirk 6grencilerin
bulundugu siimul okullar segilmesi temel 6l¢iit olarak belirlenmistir. Arastirmanin
Irak’ta yapilmasinin nedeni, yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk soylu 6grencilerin ana
dillerini 6grenmeleriyle ilgili Irak’ta daha 6nce bdyle bir ¢aligmanin yapilmamasi ve
ana dili Tlirk¢enin 6gretimi ile ilgili sorun yaganmasidir. Irak; Tiirk niifusunun yo-
gun oldugu Ortadogu {ilkelerinden biridir. Bu amagla, aragtirmanin Irak’ta yogun-
lukla Tiirk¢e dersinin yapildigr siimul okullarda yapilmasina karar verilmistir. Bu
baglamda, arastirmanin Irak’in Kerkiik kent merkezinde ve etraf koylerde yer alan
okullarda ger¢eklestirilmesi uygun bulunmus. Ayrica, arastirmanin planlanmasi aga-
masinda sozii edilen Tiirk¢e ders 6gretmenleri arastirmaya goniillii olarak katilmak
istedigini belirtmistir. Arastirma, ol¢iitlerini karsilayan bu okullarda siimul Turkee
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Ogretmenligi yapan tiim Ogretmenlerle yapilmistir. Arastirmanin birden ¢ok farkl
okullarda olmasinin sebebi farkli kaynaklardan verimli farkl: verilerin toplanabilece-
gi distiniilmistiir.

Evren Orneklem:

Bu calismanin Irak’ta olmasi, Tiirkge egitiminde olan eksiklikleri gozler 6niine
¢ikarmaktadir. Bu ¢alismnin evreni Irak Kerkiik sehir merkezi ve Kerkiik etrafinda
bulunan okullarda Tiirkge dersi yapan 6gretmenleri kapsamaktadir. Evren giimul
okuldaki 6grencileri kapsamamaktadir ¢iinkii 6grenciler Tiirk¢e dersini zorunl: ders
olarak gormemektedir.

Orneklem grupmuz, Irak’ta Kerkiik kent merkezi ve Kerkiik etrafinda bulunan sii-
mul okullarda Tiirkge ders 6gretmenlgi yapan 6gretmenlerden olusmaktadir. Bu bolge
Tiirk soylu toplumunun ¢ok yogun olarak ikamet ettigi bolgelerden biridir. Arastir-
maya toplamda 20 6gretmen katilmaktadir.

Veri Toplama Yontemi:

Aragtirmada elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan hazirlanan anketle top-
lanmigtir. Katilimer 6gretmenlerin Kkisisel bilgileri belirlemeye y6nelik sorularin yani
sira Tiirkge 6grenmede karsilasilan sorunlar eksiklikler anketteki agik uglu sorulari
anlagilir olma ve kapsami agisindan incelenmisdir. Anketler araciligiyla veriler Kirk-
lartepe erkek lisesi, Celal Riza kiz lisesi, Dogus kiz ortaokulu, Tisin sehitleri erkek
ortaokulu, Parlak erkek ortaokulu, Manolya kiz lisesi, Yaycili erkek ilkoklu, Imam
El-askeri erkek ilkokulu, Safva kiz lisesi, Miisliim Ibniil- AKkil lisesi, Ibniil esir ortao-
kulu, El- Miigtebe erkek ortaokulu, Tiirkalan erkek lisesi, Taze lisesi, Altunkoprii lisesi,
Uzungol lisesi, Yayg1 lisesi, gozlii baba lisesi, Dogus kiz orta okulu ve yahyava ilkokulu
olmk tizere siimul okullarda Tiirk¢e ders hocalarindan 01 Aralik 2021 ve 01 Ocak 2022
yili tarihleri arasinda aragtirmacinin google froms yardimi ile toplamis olup. Aras-
tirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmuistir.
Bu baglamda, arastirma sorular1 ve arastirmanin kavramsal ¢ercevesi dogrultusunda
arastirma verilerinin ¢oziimlenmesi yapilmistir.

Veri Toplama Araglar::

Bu arastirmada anket teknikleri kullanilmis. Tiirk¢e ders 6gretmenlerinden anket
yardim ile toplanmistir. Goriigme verileri ise ¢aligma grubunda yer alan 6gretmenler-
de google forms yardimi ile toplanmis arastirmaci tarafindan incelenep agiklanmasi
yapilip tasnif, edilip yazim seklini gelmistir.

Bulgular:

Bu bolimde ¢alisma kapsaminda toplanan verilerin istatistiksel analizi, sonuglar:
ve agiklamalarindan olugmaktadir.
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Ogretmen Anketi Demografik Bilgiler:

Arastirmada yer alan 6gretmenlerin tamami Kerkiik’te siimul okullarda Tiirkee
dersi 6gretmenligi yapmakta. Ayrica katilimcilarin hig birisi Tirkiye’de lisans egi-
tim-0gretimi almayan kisilerden olugsmaktadir. Katilimcilarin dogum yeri, cinsiyet,
yas, tahsil ettikleri diploma, mezun olduklar: boliim ve tiniversite gibi demografik ve-
rileri Tablo 6, 7 ve 8’de gosterilmektedir.

Arastirma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Yas Dagilimi:

Tablo 6 Yag Dagilimina Gore Tiirkge Ders Ogretmenlerin Dagilimi

Yas 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 Toplam %f

Erkek 1 1 2 3 1 1 2 1 1 2 15 %75
Kiz 1 1 1 1 1 5 %25
Toplam 1 1 3 3 2 2 2 2 1 2 1 20 %100
Arastirma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilim:
Calisma grubun olusturan 6gretmenlin cinsiyet dgilimi
Tablo 7 Cinsiyet Agisindan Katilimer Ogretmenlerin Dagilimi
Cinsiyet Kisi sayis1 % f
Kiz 5 kisi %25
Erkek 15 kisi %75
Toplam 20 kisi %100
Sekil 1 cinsiyet agisindan 6gretmen dagilimi
Cinsiyet
Cinsiyet agisindan
E katilimci Tirkge ders
£ ogretmenlerinin %25’ 5
kisi kiz, %751 15 kisi
erkek toplam da 20 kisi.
N Cinsiyet h
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Arastirma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Dogum Yeri Dagilimu:
Arstirmaya katilan 6gretmenlerin dogum yeri tasnifi.

Tablo 8 Dogum Yeri Acisindan Katilime1 Ogretmenlerin Dagilimi

Dogum yeri Ogretmen sayist % f
Kerkiik Kiz 5 kisi % 25
Erkek 13 kisi % 65
Dakuk (Tavuk)
Kiz
Erkek 1kisi % 5
Altun Koprit
Kiz
Erkek 1 kisi % 5
Toplam 20 kisi %100
Dogum Yeri
204
154
o 107
-
0 T ‘ T | | T
Kerkik Dakuk Altun Kapri
Dogum Yeri

Sekil 2. dogum yeri agisindan 6gretmen dagilimi

Dogum yeri analizi agisindan baktigmizda katilime1 6gretmenleri %90'n1 18 kisi
Kerkiik kent merkezi dogumlu, %51 1 kisi Kerkiik’e bagli Dakuk (Tavuk) ilcesi do-
gumlu, %571 1 kisi Kerkiik’e bagli Altun Képrii nahyesi dogumlu olmaktadir.
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Gorev Dagilimi Agisindan Arastirma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin G6-

rev Yapiklar1 Bolgeler:
Sekil 3’de belirtildigi gibi 6gretmenler kent merkezi ve kente bagli kéyler olmak

tizere iki ana bolgede dagilim gostermektedirler.

Sekil 3 katilimc1 6gretmenlerin bolge dagilimi

gorev dagiimi

Bient merkezi
Eetrafi kyler

Aragtirma grubuna olusturan 6gretmenlerin %1571 3 kisi Kerkiik kent merkezinde,

%85’1 17 kisi ise Kerkiik etrfinda bulunan Leylan nahyesi, Dakuk (Tavuk) ilgesi, Bilava
kéyi, Altun Koprii nahyesi, Yayer koyii, Kimbetler koyti ve Tazehurmatu koyiin de

ogretmenlik gorevini icra etmektedir.

Arastirma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Diploma Dagilimz:

Katilime1 6gretmenler diplama agisindan farkli seviyelerden olusmakt olup Egitim
bakanligi catisi altida 6gretmenlik yapmakta olduklari tespit edilmistir.

Sekil 4 Diploma Agisindan Tiirk¢e Ders Ogretmenlerin Dagilimi.

Diploma

Sekil 4’te de belirtildigi gibi aragtirmaci grubunu olusturan 6gretmenlerin % 51 bir
kisi Doktora, %151 3 kisi Yiiksek Lisans, % 707 14 kisi lisans ve %10’u 2 kisi 6gretmen-

lik enstitiisii Tiirk¢e boliimi diplomalidir.
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century

162
Cilt/ Volume 11, Say1/ Issue 31, Spring / Bahar 2022



Irak’ta Tiirke Egitimi ile ilgili Ogretmen Goriisleri (Kerkiik Ornedi)

Tablo 9 Katilimc1 Ogretmenlerin Diploma Seviye Dagilimi

Ogretmen

. .. .. o
Diploma Seviyesi Cinsiyet Sayist % £
Ogretmenlik Kiz
Enstitiisi
Tiirkge Bolumii Erkek 2 % 10
Kiz 4 % 20
Lisans
Erkek 10 % 50
Kiz
Yiiksek Lisans
Erkek 3 % 15
Kiz 1 % 5
Doktora
Erkek
Toplam 20 kisi % 100

Arastirma Grubunu Olusturan Ogretmen Cocuklarinin Bulundugu Okul Tipi
Dagilimu:

Arastirmaya katilan 6gretmen ve hocalarin sosya agidan durumlar1 ve g¢ocukla-
rinin bulundugu okul tipi agisindan arastirmaci tarafindan elde edilen bilgiler tablo
10’da belirli gekilde tasnif edilmistir.

Tablo 10 Ogretmenlerin Cocuklarinin Bulundugu Okul Tipi Dagilimu.

Ogretmen

say1st Medeni hali Siimul okul Esas okul % f
8 ki Bekar % 40
8 kisi Evli heniiz ¢ocugu yok % 40
2 kisi 2 % 10
2 kisi 5 % 10
Toplam % 100
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Sekil 5 Ogretmenlerin Cocuklarinin Bulundugu Okul Tipi Dagilimi.

Ogretmen Gocuklarinin Bulundugu Okul Tipi Dagilimi.

=

Frequency
bl

T T T T
Esas okul Stimul okul Bekar Evli hentiz gocugu yok

Ggretmen Gocuklarinin Bulundugu Okul Tipi Dagiimi.

Toblo 10°da belirtildigi gibi arastirmaci grubunu olugturan 6gretmenlerin % 401 8
kisi Bekar, % 4071 8 kis Evli heniiz ¢ocugu yok, % 10’u 2 kisinin ¢cocugu Siimul okulda
egitim almakta ve % 10’u 2 kisinin ¢ocugu Esas okulda egitim almakta.

Siimul Okullarda Tiirk¢e Ders Ogretmenlerinin Ogrenciler fle Gériisleri:

Arastirmya katilan 6gretmenlere, 6grenciler Tiirkge ¢grenmeler ile ilgli farkl: so-
rular sorulmugtur. Ogretmenlerin bu sorulara verdikleri yanitlar Cizelgelerde sirala-
nip gosterilmistir.

Cizelge 1. Ogrencilerinize Tiirkce dgretirken ne tiir sorunlarla karsilasiyorsu-
nuz, 6gretmenlerin 6grenciler ile goriisleri.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 11, Say1/ Issue 31, Spring / Bahar 2022



Irak’ta Tiirke Egitimi ile ilgili Ogretmen Goriisleri (Kerkiik Ornedi)

Ogrencilerinize Tiirkge 6gretirken ne tiir sorunlarla kargilagtyorsunuz | kigi | f
Bazi sesli harflerin okumasini nasil ayirt edebileceklerini soruyorlar. 1 |5
Tiirkee’de ¢ok zayiflar, konusma, yazma ve okumada ¢ok zorlanyorlar. 1 |5
Sorun yok. 1 |5
Fakiilt’de Ttirkge boliimii var mi ? 1 |5
Farkli sorular. 1 |5
Harfleri kelimeleri dogru teleffuz etmiyorlar Arapga okullarda egitim 115
aldiklarr igin.
Imla sorunlari ile karsilastyoruz. 1 |5
Okuma ve yazma sorunu. 1 |5
Tiirkmence ile Tiirk¢e’yi kargilagtirma sorunlari oluyor. 1 |5
Ogrencilerin farkli dillerden olduklari i¢in sorun yaratiyor dersi gren- 1 s
mekte.
Imla kilavuzu ve noktalama isaretleri gibi sorunlarla karsilagiyoruz 1 |5
Bazi 6grenciler okuma yazmayi bilmedigi i¢in sikinti oluyor. 1 |5
Okulda baz1 Arap ve Kiirt 6grenciler oluyor. Onlar1 6gretmek i¢in fazla
zaman gerekiyor. Siimul okullarda “Tiirk¢e” esas ders sayilmadig1 i¢in
ogrenciler ¢ok fazla dersle ilgilenmiyorlar. 1 s
Telaffuz sorunu ve lehge farkliliklar:
Karisik sorular soruyorlar konuyla ilgili 1 |5
Arapga ve Kiirtceden bazi 6grencilerin telaffuz sorunlar: var. 1 |5
Stimlu okularinda sorunlar ¢ok oluryor ¢iinkii 6gernciler sadece Tiirk- 1 s
men degil diger iki topluluktanda 6grenci bulunmakta.
Baska dilden olan 6grencilerin dersi iyice algilamadiklari. 1 |5
Harf telaffuzu. 1 |5

Cizelge 1’de goruldugi gibi 6grencilerinize tiirkge 6gretirken ne tiir sorunlar-
la karsilagiyorsunuz srusuna 6gretmenlerimizin cevaplaru su sekilde olmustur 1’i
bazi sesli harflerin okumasini nasil ayirt edebileceklerini soruyorlar, I'1 sorun yok,
11 tiirkgede ¢ok zayiflar, konusma, yazma ve okumada ¢ok zorlaniyorlar, 171 fa-
kiilt’de tiirkge bolimii var my, 11 farkli sorular, It harfleri kelimeleri dogru teleffuz
etmiyorlar arapga okullarda egitim aldiklari i¢in, 11 iml4 sorunlar ile karsilagiyo-
ruz, It okuma ve yazma sorunu, 11 tiirkmence ile tiirk¢eyi karsilastirma sorunlari
oluyor, 11 6grencilerin farkli dillerden olduklari i¢in sorun yaratiyor dersi 6gren-
mekte, I'1 imla kilavuzu ve noktalama isaretleri gibi karsiliyoruz, 1’1 bazi 6grenciler
okuma yazmay1 bilmedigi i¢in sikint1 oluyor, 11 okulda bazi arap veya kiirt 6gren-
ciler oluyor. onlar1 6gretmek i¢in fazla zaman gerekiyor, siimul okullarda “Tiirkge”
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esas ders sayilmadig: icin 6grenciler ¢cok fazla dersle ilgilenmiyorlar, 11 telaffuz
sorunu ve lehge farkliliklari, 11 karigik sorular konuyla ilgili, 11 arapga ve kiirt-
¢eden bazi 6grencilerin telaffuz sorunlari var, 11 sumlu okularinda sorunlar ¢ok
olur ¢iinkii 6gernciler sadece tiirkmen degil diger iki milletlerdende oldugu i¢in,
I'1 bagka dilden olan 6grencilerin dersi iyice algilamadiklar: ve 11 harf telaffuzu
cavabini yazarak cevp vermistir.

Cizelge 2. Ogrenciler konustugu zaman harfleri dogru teleffuz ediyor mu?, 6g-
retmenlerin 6grenciler ile goriisleri.

Ogrenciler konustugu zaman harfleri dogru teleffuz ediyor mu? kisi | f
Bazen 1 5

Hayir 4 120

Bazilar 1 |5

Evet 3 115

Hayur telaffuzlar yeterli degil 1 |5

Fena degil 1 |5

Hepsi degil 1 |5

fyi 1 |5

Bazilar1 dogru telaffuz ediyor bazilar1 zorluk ¢ekiyor 1 |5
Bazilari giizelce teleffuz ediyor bazilar ise telffuz edemiyor 1 |5
Orta seviyede 1 |5

Zamanla telaffuz etmeyi 6greniyorlar 1 |5

Cok dogru degil 1 |5

Cok iyi degil 1 |5

Ogrenciye gore degisiyor bazilar1 evet bazilar degil 1 |5

Cizelge 2’de Ogrenciler konustugu zaman harfleri dogru teleffuz ediyor mu? Soru-
suna 0gretmenlerin cevaplari su sekilde olmustur 11 bazen, 4't hayur, 11 bazilari, 3’0
evet, 11 Hayir telaffuzlar: yeterli degil, 11 fena degil, 11 hepsini degil, 11 iyi, 11 Bazilar
dogru telaffuz ediyor bazilar1 zorluk ¢ekiyor, 11 Bazilar giizelce teleffuz ediyor basilar
ise telffuz edemiyor, 11 Orta seviyede, 11 Zamanla telaffuz etmeyi 6greniyorlar, 11 Cok
dogru degil, 11 Cok iyi degil ve 11 de Ogrenciye gore degisiyor bazilar1 evet bazilar
degil seklinde cevap vermistir.
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Cizelge 3. de Ogrenci yazarken harfleri karistirtyor mu? Sorusuna katilimer 6gret-
menlerin cevaplari.

Ogrenci yazarken harfleri karigtirtyor mu? kisi | f
Bazen 3 15
Bazi benzer harflerde karistiriliyor

Baz1 harfleri sadece

g U1 »n

Bazilari
Evet
Evet sadece sesli harflerde
Evet Arapca ve Kiirt¢e konustuklaru i¢in karistiriyorlar
Evet bazen karistiriyorlar
Yok
Evet bazen karistiriyorlar

[leri derce karistiriyorlar

— b e e e e e N = e

g g g U1 L1 U1 U

Ingilizce sesleri ile karigtirtyorlar

Gizelge 3 de Ogrenci yazarken harfleri karistirtyor mu? Sorusuna katilimer 6gret-
menlerin cevap dagilimi 3’1 bazen, 11 Bazi benzer harflerde karistiriliyor, 11 Bazi harf-
leri sadece, 11 bazilari, 7’si evet, 11 Evet sadece sesli harflerde, 11 Evet Arapca ve Kiirtce
konustuklaru i¢in karistiriyorlar, 11 Evet bazen karistiriyorlar, 11 yok, 11 Evet bazen
kargtiriyorlar, 11 Ileri derce karistiriyorlar ve I’de Ingilizce sesleri ile karigtiriyorlar
cevabin vermistir.

Cizelge 4.de Ogrenci okurken zorlaniyor mu sorusuna aragtirmaya katilan 6gret-
menlerin cevab1.

Ogrenci okurken zorlaniyor mu? kisi | f
Bazen 2 |10
Bazi 6grenciler zorlniyor 1
Bazen zorlaniyor 1
Bazilar1 1 |5
Biraz zorlniyor 1 |5
Evet 6 |30
Evet cok 1 |5
Evet zorlaniyor 1 |5
Fena degil 1 |5
Tiirkmen olan 6grenciler iyi Arap ve Kiirt olanlar zorlaniyor 1 |5
Yok 1 |5
Yok o kadar degil 1 |5
Zorlaniyor okurken bazi 6grenciler 1 |5
Ogrenciye gore degisiyor 1 5
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Cizelge 4’te katilimci grubunu plusturan dgretmenler Ogrenci okurken zorlaniyor
mu sorusuna su sekilde cevap vermstir 2’s1 bazen, 11 baz1 6grenciler zorlaniyor, 11 ba-
zen zorlaniyor, 11 bazilari, 11 biraz evet, 6’s1 evet, 11 evet ¢cok, 11 evet zorlaniyor, 11 fena
degil, 11 Tlirkmen olan 6grenciler iyi Arap ve Kiirt olanlar zorlaniyor, 11 yok, 11 yok
o kadar degil, 11 zorlaniyor okurken bazi 6grenciler ve son olarak 11 6grenciye gore
degisiyor cevabini yazarak ankete katilmigtir.

Cizelge 5. Turkee dersine ayrilan vakit yeterli mi? sorusuna aragtirma grubunda
yer alan 6gretmenlerin cavap dagilimi.

Tiirkge dersine ayrilan vakit yeterli mi? kisi | f
Evet 6 |30

Evet yeterli 1 |5

Hayur 7 |35

Hic degil 1|5

Hayur, yeterli degil 1 |5

Yeterli 1 |5

Yeterli degil 2 |10

Yok yeterli degil ama bizim sistem Gyle devam etmis 1 |5

Cizelge 5'te Tiirkge dersine ayrilan vakit yeterli mi sorusuna iliskin 6gretmenlerin
verdigi cevaptan 6’s1 evet, 1’1 evet yeterli, 7’si hayir, 1'i hi¢ degil, 1'i hayir yeterli degil, 1'i
yeterli, 2’si yeterli degil ve I'i de Yok yeterli degil ama bizim sistem 6yle devam etmis
cevabini kullanig bulunmakta.

Cizelge 6. Tiirkge ders mataryelleri yeterli mi sorusuna iliskin 6gretmenlerin ce-
vabu.

Tiirkge ders mataryelleri yeterli mi? kisi | f

Birinci sinif i¢in kitabta konu yeterli degil diger siniflar icin yeterli 1 |5
Evet 6 |30

Fena degil 1 |5

Hayir 6 |30

Hayur, siimul okullarda kitap eksikligi bile var 1 |5

Hig yok 2 |10

Kesinlikle yeterli degil 1 |5

Orta 1 |5

Stimul okullar icin yeterli bence 1 |5
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Cizelge 6’da Tiirkce ders mataryelleri yeterli mi sorusuna iligkin Tiirkce ders 6gret-
menlerinin cevabinin 11 Birinci sinif i¢in kitabta konu yeterli degil diger siniflar icin
yeterli, 6’s1 evet, 11 fena degil, 6’s1 hayir, 11 Hayr, stimul okullarda kitap eksikligi bile
var, 2’si hi¢ yok, 11 kesinlikle yeterli degil, 11 orta ve 11 Siimul okullar i¢in yeterli bence
cevabin kullanmustur.

Cizelge 7. Stimul okullarda Tiirkge dersi ilerleme kaydediliyor mu sorusuna iliskin
Tiirkge ders 6gretmenlerinin cevabi.

Siimul okullarda Tiirkge dersi ilerleme kaydediliyor mu? kisi | f
Bence his ilerleme yok 1 |5

Evet 10 |50

Evet ¢ok iyi 1 |5

Hayir 2 |10

Hayur, ¢linkii 6grenciler ¢ok 6grenmek istiyor 1 |5

Her sene dahada ilerliyor 1 |5

Son zamanlarda gordiigiim kadariyla evet 1 |5

Tabiki ilerlemeye gidiyor 1 |5

Cok az 1 |5

Ogretmene bagli bir sorun, benim okulumda evet ilerliyor 1 |5

Cizelge 7’de Stimul okullarda Tiirk¢e dersi ilerleme kaydediliyor mu? Sorusuna
iliskin 6gretmenlerin cevabindan I'i Bence his ilerleme yok 10’u evet, 11 evet ¢ok iyi,
2’si hayir, 11 Hayir, ¢linkii 6grenciler cok 6grenmek istiyor, 1'i Her sene dahada ilerli-
yor, I'i Son zamanlarda gordiigiim kadariyla evet, 1'i Tabiki ilerlemeye gidiyor, 1'T ¢ok
az ve I'i Ogretmene bagli bir sorun, benim okulumda evet ilerliyor cavabini vermistir.

Sonug:

Yapilan arastirma sonucuda Irak’ta Tiirkge ders 6gretmenlerinin Tiirkge dersi ile
ilgili goriisleri asagida siraliyacigimiz durumda oldugunu belirtmistir.

a.  Ogrenciler Tiirkge’yi 6grenirken harflari karigtirdiklari.

b. Tiirkge’de ¢ok zayif olduklar.

c.  Yazarken, okurken ve konusurken zorluk ¢ektikleri.

d. Arapca egitim aldiklari icin Tiirkge dersine pek ilgili olmadiklari.
e. Turkmence sivesi ile Tiirkiye Tiirk¢esini karistirdiklari.

f. Noktalam isaretlerinde oldukga bilgisiz olduklari.

g Tirkge harfleri telaffuzu ederken ingilizce harflerle karigtirip harfleri ingilizce
seslendirdikleri tespit edilmistir.
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Tartisma:

Irak’ta Tiirkce egitimi ne ve nasil olmasi i¢in ilk olarak ¢ok diizenli, disiplinli ve
devamlilik iizerine ¢izilmis yol haritasi stratejisi olmasi gereklidir. Tiirk¢e egitimi ida-
ri agidan oldukga zayif, diizenlendirlmesi i¢in temel projelerin yapilmasi zorunludur.
Buna ek olarak farkl ve 6zellikle egitim ihtisasinda oldukga yetenkli ¢alisanlarla yu-
varlak masa etrafinda toplanmasi Tiirkmeneli’de basta egitim olmak tizere palanlarin
yapilmasi ve cizilen yol haritasi icersinde ilerlenmesi, 6gretmenlir daha verimli olmasi
i¢in kisa siireli kurslarin yapilmasi oldukga gereklidir. Yapilan kurslarin Tiirkiye tini-
versitelirnde se¢ilmis akademisyenler tarafindan olmas: olduk¢ 6nem tasimaktadir.
Kaliteli bir 6gretmenin yetismesi, kaliteli bir egitimden elde edilir. Miifredat agisindan
Tiirkge egitiminde oldukea eksiklikler bulunmaktadir. Ister dil bilgisi, edebiyat ve ya
okuma kitabi ve tarih acisindan olsun. Tiirkmenelinin merkezi kentlerinde kiitipha-
ne olmasi olduk¢a 6nemlidir ve ihtiyac duyulmktadir. Bunlarin yan: sira Tlirkmen
okullarindan mezun olan basarili 6grencilerden her yil yurt dist Tiirkler ve akraba
topluluklar yardi ile Tiirkiye koklil tiviversitelere yerlestirilmesini saglamak oldukea
onemli ve egitim acisindan oldukga yarali olucaktir. Irak’ta Tiirk kimliginin, kiilttiri-
niin yagatilmasi icin Tiirkge egitimi olduk¢a 6nemli ve sarttir Tiirkge egitim sayesinde
yeni nesillerde milliyetci ve Tiirkgii ruh uyanicak unutulmayacaktir. Iyi bir gelecek iyi
bir egitimden ge¢mektedir, Irak’ta Tiirk¢e egitimne destek verilip sahiplendirlmesi ve
ilerlemesi mithim ve elzemdir.
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Kuzey Makedonya’'da Sari Saltuk’un izleri

Traces of Sari Saltuk in North Macedoni

Zeki GUREL

Oz:

Kuzey Makedonya, Yugoslavyanin dagilmasindan sonra Balkanlarda 1991’de ku-
rulan yeni devletlerden birisidir. Yugoslavyanin da i¢inde bulundugu Balkanlarda
Tiirk varligini Osmanli ile baslatanlarin aksine bu cografyanin Tiirkler tarafindan
vatanlagtirilmast M.O. 700 yillarinda Iskitler zamanina rastlamaktadir. Alp Er Tun-
ganin kurdugu Iskit/Saka devletinin sinirlar1 Asya’da Horasan’dan Avrupa’da Alp
daglarina kadar uzaniyordu ve bu cihan devletinin bagkenti o zaman Anadolu’daki
Sinop’tu. “Alp Er Tunga Sagusu™nda:

Alp Er Tunga 61dii mii? / Issiz acun kaldi mi? / Odlek 6¢tin aldi mi? / Imdi yiirek yir-
tilir. Denmesinden de anliyoruz ki; Alp Er Tunga o zaman i¢in Tiirk Cihan devletinin
hitkiimdaridir.

Sar1 Saltuk’un Balkanlara gecisi de Osmanlilardan 6ncedir. Balkanlarda pek ¢ok
yerde Sar1 Saltuk Turbesi/makami bulunmaktadir. Bunlardan birisi de Kuzey Ma-
kedonyanin Ohri sehrinde bulunan ve bugiin i¢in Siveti Navm Kilisesi diye anilan
yerdir. Biz bu yazimizda Siveti Navm mi, Sar1 Saltuk mu? Sorusunu soracak ve bu
konudaki kitabi bilgileri ve yerli halktan dinlediklerimizi sizlerle paylasacagiz. Ayrica
Kuzey Makedonya’da ders kitaplarinda, yayin organlarinda ve halk anlatilarinda Sar1
Saltuk’un nasil yer aldigini da dikkatlere sunacagiz.
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Anahtar Sozciikler: Kuzey Makedonya, Kuzey Makedonya'da Tiirk varligi, Siveti
Navm, Sar1 Saltuk, Kuzey Makedonya’da Sar1 Saltuk

Abstract:

North Macedonia is one of the new states founded in the Balkans in 1991 after the
dissolution of Yugoslavia.Contrary to those who started the Turkish presence in the
Balkans, including Yugoslavia with the Ottoman Empire,the nationalization of this
geography by the Turks coincides with the time of the Scythians by 700s BC.The bor-
ders of the Scythian/Saka state which was founded by Alp Er Tunga extended from
Khorasan in Asia to the Alps in Europe, and the capital of this world state was Sinop in
Anatolia at that time. In Alp Er Tunga’s folk song: Alp Er Tunga 6ldii mii? / Issiz acun
kaldi mi? / Odlek d¢iin aldi mi? / Imdi yiirek yirtilir.

As we clearly understand from the above that; Alp Er Tunga was the ruler of the
Turkish World State at that time.

Sar1 Saltuk’s pass to the Balkans had been before the Ottomans as well. There are
Sar1 Saltuk Tombs/Posts in many places in the Balkans. One of them is the place called
Siveti Navm Church which is located in Ohrid city of North Macedonia.In this state-
ment of ours, we will ask this specific question “Siveti Navm or Sar1 Saltuk?” and will
share with you both the academic information on this subject and what we have heard
from the local people. We will also draw attention on how Sar1 Saltuk took place in
textbooks, publications and public narratives in North Macedonia.

Keywords:North Macedonia, Turkish presence in North Macedonia, Siveti Navm,
Sar1 Saltuk, Sar1 Saltuk in North Macedonia
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Giris

Horasan ve Anadolu erenleri adlariyla anilan ziimre igerisinde kendisinden en ¢ok
bahsedilen ve hakkinda birgok anlatinin gelistigi erenlerin basinda Sar1 Saltuk gel-
mektedir. Basta Anadolu ve Balkanlar olmak tizere Tiirk kiiltiir cografyasinda birgok

yerde makam veya mezari bulunan Sar1 Saltuk’un en 6nemli etki alaninin Balkanlar
oldugu goriilmektedir.

Sari Saltuk hakkinda elde edilen bilgilerin énemli bir kism1 onun hakkinda anla-
tilan rivayetlerin yazili ve sozlii kaynaklarla giintimiize kadar ulasmasindan ibarettir.
Yasadig1 donemle ilgil, kendisinin herhangi bir eserinin olmamasinin yaninda, onun-
la ilgili eserlerde de bilimsel verilere dayali kaynaklar yok denecek kadar azdir. Bu
yiizden Sari Saltuk’un tarihsel kimligi ve dénemi ile ilgli bilgiler s6zlii tarihi verilerden
Oteye gitmemektedir.

Sar1 Saltuk gercek bir kimlik midir ve onun kimliginin gercekligi nerede baglar ve
nerede biter? Bagka bir s6yleyisle Sar1 Saltuk’un tarihsel ve sdylenceye dayali kimlikleri
nerede birbirinden ayrilir? Tiim bu sorularin cevabini bulmak veya bu sorulara cevap
vermek uzun soluklu bir aragtirma ve ¢alismayi gerektirmektedir.

Prof. Dr. Ahmet Yasar Ocak, Sar: Saltik Popiiler Islam’in Balkanlar’daki Onciisii
adli eserinde; Prof. Dr. Alemdar Yalcin-Haci Yilmaz, “Sari Saltukla Ilgili Yeni Belgeler”
adli makalelerinde; UKID Uluslar arasi Kalkinma ve Igbirligi Derneginin 2012 yilin-
da diizenledigi “I. Uluslar arast Sar1 Saltuk Bulugmasi” ile ayni dernegin Giiniimiiz
Diliyle Sar1 Saltuk adl1 kitab: ve yine Prof. Necati Demir-Dog. Dr. Dursun Erdem’in
Ebw’l Hayr-1 Rimi Saltik-ndme adli kitaplarinda, bu konuda yayinlanan makalelerde
ve ansiklopedilerin “Sar1 Saltuk” maddelerinde anlatilanlardan ¢ikartilacak sonug:
Sar1 Saltuk’un Hoca Ahmed Yesevi derviglerinden oldugu Orta Asya’dan Balkanlara
uzanan ve agirlikli olarak da Balkanlarin Tiirklesmesi-Islaimlasmast siirecinde etkili

olmus 1293’te de vefat etmis oldugudur.

“Sar1 Saltuk, biiyiik bir eren, iyi bir komutan ve bir o kadar da entelektiiel biriki-
me sahiptir. Ozellikle Balkanlarin Tiirklesmesi ve Islimlasmasinda 6nemli bir etkiye
sahip olmus, bu etkisinin izlerini de adina yaptirilan makam mezarlardan anliyoruz.
Sari Saltuk’la ilgili yazili kaynaklar genellikle su bilgileri aktarmaktadirlar: Ttrkistan
bolgesinde Ahmet Yesevinin yetistirdigi dervisler, Yesevinin isaretiyle Horaaan iizer-
nden Anadolu’ya gelirler. Bunlar arasinda en 6nemli isimlerden biri hi¢ stiphesiz Haci
Bektas Veli’dir. Hac1 Bektas Veliyi basta Sar1 Saltuk olmak iizere diger Horasan eren-
leri takip ederler. Sar1 Saltuk ve yanindaki yedi ytiz miicahit, gazi, dervis Anadolu’ya
geldiler. Hac1 Bektas Veli de Ahmed Yesevinin emrine uyarak Sar1 Saltuk’u Balkan-
lara gonderdi. “Nitekim Sar1 Saltuk Dede’nin Balkanlara gogii veya gonderilmesiyle
ilgili Hac1 Bektas-i Veli ardil: tinlii Bektasi piri ve ozan1 Abdal Musa’dan Sar1 Saltuk
dede’nin Balkanlara-Rumeli’ye gonderilmesi ile ilgili bir manzum dizesinde sunlari
ifade etmektedir:

Battal Gazi Hac1 Bektag’a geldiler

Sar1 Saltuk Urum ele saldilar

Cok siikiir dertlere derman buldular

Tavafin kabuldur Abdal dediler” (Hoca, 2015:14).
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Sar1 Saltuk ve arkadaslar1 Bizans ucunda dervis gazilerin onciiliigiini yaptilar. Git-
tikleri yerlerdeki yerli ahalinin pek ¢ogu Sar1 Saltuk ve arkadaslarinin giizel ahlakini
ve Ornek yasayigini gorerek Miisliiman oldular.

Tirkiye’de ve Balkanlarda 12 ayr1 yerde tiirbesi ya da makami bulunan ve yapilan
incelemelerle yeni makamlar tespit edilen Sar1 Saltuk Baba, sadece Miisliimanlar ara-
sinda degil bolgedeki Hiristiyanlar arasinda 6zellikle Ortodoks olan Gagavuz Ttirkleri
arasinda da biiytik sayginlig1 olan bir sahsiyettir. Gagavuzlarin tarihgesi ile ilgili ola-
rak Moldavya’'da yayimlanan bir ¢izgi romanda Sar1 Saltuk’tan da bahsedilmektedir
(Stamatoglu,1990:12-13)

‘GAYGAUZ /1

Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisine “Sar1 Saltuk” maddesini yazan Ma-
chiel Kiel, Sar1 Saltuk’a ait tekke/makam ve mezarlarin yeri ile ilgil olarak su bilgiyi
vermektedir: “Tarihi kaynaklara gore Sar1 Saltuk, Dobruca’ya yerlesmesinden vefatina
kadar irgad faaliyetlerini stirdiirmek amaciyla ¢esitli tekke ve zaviyeler agmigtir. Dob-
ruca’daki Sar1 Saltuk, Kaligra’daki Sultan (Yilan) Tekkesi, kendisinin bizzat a¢tig1 ve
faaliyette bulundugu tekkeler olarak bilinmektedir. Sar1 Saltuk’un adina 6limiinden
sonra agilan tekkeler Babaeski’deki Eski Baba Tekkesi ile Kiitahya Seyhlii’deki Sari
Selciik Tekkesi'dir. Sar1 Saltuk ugradig: yerlerde 6nemli hizmetlerde bulundugun-
dan adina makam-tiirbeler olusturulmustur. Saltukname’ye gore baslicalar1 Kaliakra
(Bulgaristan), Babadag1 (Romanya), Blagay (Hersek), Ohri (Makedonya), Kruya (Ak-
cahisar/Arnavutluk), Rumelifeneri (Istanbul), Babaeski (Edirne), Bor (Nigde), Diyar-
bakir, Tunceli ve Iznik gibi merkezlerde olmak iizere Sar1 Saltuk’un pek ¢ok tiirbesi
bulunmaktadir.” (Kiel, 2009:147).
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[brahim Alaettin Gévsa, Kuzey Makedonya’da Ohri sehrinde Ohri golii kiyisinda
hakim bir tepede bulunan ve bugiin i¢in Siveti Naum Klisesi olarak bilinip ziyaret
edilen yerin Sari Saltuk oldugunu yazarken Korfu adasinda da bir makaminin oldugu-
nu belirtmektedir ki, bu bilgi bugitine kadar Sar1 Saltuk tiirbe/makam ve tekkelerinin
yerleri sayilirken pek kullanilmamigtir:

“Sar1 Saltik, Hac1 Bektas Veli'nin halifelerinden biridir. Oliim ve dogum tarihle-
ri, gomiildigii yer belli degildir. Bununla beraber bektesi dervisleri Korfu adasinda-
ki Ay Ispiridon’un kemiklerine ve Ohri golii kenarinda bir manastirda bulunan Aya
naum’un mezarina Sar1 Saltik’in kemikleri Sar1 Saltuk’un ve mezar1 goziiyle bakarak
buralari ziyaret ederler. Bu zat aslinda bir ¢oban iken Hac1 Bektas Veli’nin kerametle-
rini goriince koyunlarini birakarak onun baslica miiridleri arasina girmistir derler.”
(Govsa, :2411)

Sari Saltuk’un takipgileri Balkanlarin her kosesinde Bektasi tekkeleri agtilar,
onun yolunu ve 6gretisini devam ettirdiler.”(Kantar, 2013:12-13)

Kuzey Makedonya’da Sar1 Saltuk takipcileri dendiginde ilk akla gelenler: Kal-
kandelen’de Harabati Baba, Koyun Baba, Gostivar’da Vardar irmag1 kaynag1 Vrutok
yakininda Cafer Baba, Pirlepe Kanatlar Kyiinde Cafer Baba, Kircova Cervivei ko-
yilinde Muharrem Baba, Makedonski Brod’da Hidir Baba’dir.

Kuzey Makedonya'daki Sari Saltuk mu Siveti Naum mu?

Balkanlarda Sari Saltukile ilgili olarak
anlatilan ve yazilan yerler sunlardir: Sa-
ray Bosna’da Blagay, Kosova'da Yakova,
Arnavutluk’ta Luma Kruja, Dobruca,
Korfu, Hersegovina ve Kuzey Make-
donya’da Ohri’de Ohri golii kenarinda-
ki Siveti Naum/Sar1 Saltuk.

Ohri’deki Siveti Naum mu, Sari Sal-
tuk mu? Mehmed tevfik’in 1327/1911’de
Kuzey Makedonya’da Manastir sehrin-
de yayimlanan Manastir Vilayetinin
Tarihgesi adli kitabinin 89. Sayfasinda
su bilgi yer almaktadir:

“Sar1 Saltuk Manastir1

‘Sen Naum’, Tsveti Naum’, ‘Aya
Naum’ namu ile benam Sar1 Saltuk Ma-
nastirt Higretten 150 sene mukaddem
150 sene mukaddem insa olunmugtur”
(Mehmed Tevfik, 1911:89).
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Kuzey Makedonyanin Makedonski Brod sehrindeki Hidir Baba tekkesi/tiirbesi
bugiin i¢in buradaki Hiristiyanlar tarafindan Aziz Nikola olarak bilinip ziyaret edil-
mektedir (Engin, 2014:556-557). Bu durum, bizim bugiin konu edecegimiz Sar1 Saltuk
mu yoksa Siveti Naum mu? Konusu ile birebir 6rtiismektedir.

Kuzey Makedonyali aragtirmacilardan Koneska, Elizabeta, “Makedonski Brod’da-
ki Nikola Kilisesi Ya Da Hidir Baba Tiirbesi Tarihi Konusundaki Ikilemler” baslikli
bildirisinde bu konuyu giindeme getirmistir (Koneska, 2009:241-248).

Tirkiyeli akademisyenlerden Dr. satt Kumarlitas da “Makedonya’da Bir Yatir: Hi-
dir baba’dan Aziz Nikola’ya” baslikli yazisinda bu konuya dair sunlar1 yazmaktadir:
“Hidir Baba yatiri, Kirgova'ya bagli Makedonski Brod’un gilineybatisinda, sehre yuka-
ridan bakan yiiksek bir yerde bulunmaktadir. Yatira 41-42 basamakli uzun tas mer-
divenlerden tirmanarak ¢ikilmaktadir. Bugiin digaridan bakildiginda yatir, bir kilise
goriiniimiindedir. Buraya cesitli zamanlarda ziyarete gelen Bektasiler, buranin Hidir
Baba Tiirbesi oldugunu, ancak sonradan Hiristiyanlar tarafindan Sv. Nikola Kilise-
sine doniistiiriildiigiini sdylemektedir. (...) Hidir Baba yatirinin en belirgin ve dikkat
ceken yant ise, yatir duvarlarinin bir kisminda Hz. Isa ve aziz resimleri ve figiirlerinin,
bir kisminda ise Hz. Ali ve Hz. Hiiseyin’in resimlerinin asili durumda olmasidir. Geg-
miste Bektasi simgeleri daha fazla iken bugiin azalmigstir ve Hiristiyan belirtileri daha
fazladir. Buraya ziyarete gelen Hiristiyanlar ve Miisliimanlar, kendi inaniglarina gére
ibadetlerini yapmaktadirlar.” (Kumarlitag, 2016:261)

Bu tip doniisiimlerle ilgili olarak 6nemine binaen iki anlatiya da burada yer ver-
mek isteriz, birisi Uskiip Belediye Bagkaninin oglu olup Uskiip’te dogan ve daha sonra
Tiirkiye/Aye gogen Yahya Kemal’in anlatisi ikincisi de Makedonyanin 6nemli devlet,
kiiltiir ve sanat adamlarindan Fahri Kaya'ya ait. Yahya Kemal, 1932 yilinda bir vesile
ile Turkiye’den Uskiip’e gider ve ¢ocuklugunun ilk mektep hatiralarinin gectigi Yeni
Mektep 6niinde bulunan Sultan Murat Camii'ni ziyaret eder; Cocuklugum, Gengligim,
Siyasi ve Edebi Hatiralarim adli kitabinda soyle bir boliim vardir: “Ziyarete yanimda
bulunan Kemal Beyle beraber caminin arka tarafinda Beyan (Beyhan) Baba Tiirbesi-
ne yaklastik. Kapinin, binanin i¢indeki lahitlerin giizelligi gozlerimi kamagtirdi. Biz
tenha tiirbeyi ziyaret ederken, tiirbeye miilasik (bitisik) kiictik bir odadan, tiirbedar
olan Hintli bir fakir ¢ikti, sapkali oldugumuz ¢in miitevahhis (iirkmiis) duruyordu.
Ab, tarihin garabetleri, Beyezid-i Veli’nin kizinin tiirbesi, tiirbedar Hintli bir dervis,
Sirbistan altinda bir Uskiip... Insan kendini masal i¢inde sanir.

Hintli dervise Tirk¢ce sordum: Bu kimin tiirbesidir? Hintli biraz durdu, bir kus
sadasi ¢ikararak: ‘Baba... Arnavut Baba...” dedi. Tiirk¢e bilmiyordu. Belki nerede bu-
lundugunu da bilmiyordu. Kendisini Arnavutlukta ve Arnavut bir babanin tiirbedar:
olmus zannediyordu. Galiba kafasinda bu Arnavut kelimesi, bir¢ok avam kafalarinda
oldugu gibi, saglam Miisliman manasina gelen bir sifatti. Mamafih Uskiip’iin Arna-
vutluk olduguna dair malumati ¢ok garip bulmadim. Bu Hintli, bu méalumati siiphesiz
ki, Istanbul Tiirklerinden almisti!

Hintliye bir daha sordum ‘Bu babanin adi nedir bilmez misin?’ Bir daha tekrar etti:
‘Arnavut Baba...” dedi... Zavalli Beyhan Sultan, Ya Istanbul’da ya Edirne’de, belki de
Sivas’ta dogmus olan bu Tiirk kiz1 mimarinin kuvveti sayesinde hal4 yasiyordu. Lakin
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kah Beyan Baba, kah Arnavut Baba olarak... Kim bilir bir giin de Isveti Nikola sekline
girecektir.” (Beyatli, 2008:22-23)

Fahri Kaya’'da ayni tiirbe i¢in; Yahya Kemal’in bu anlatisina cevap olacak sekilde,
sunlar1 anlatiyor: “Iki bin yilinin son aylarinda bir giin bayir1 ¢ikip Sultan Murat Ca-
miine ugradim. Ogle namazi kilinmig, cami bekgisi kapilar1 kapatiyordu. Tiirkiyeli
oldugumu zannederek selamima saygiyla cevap verdi.

‘Ttrbeyi gorebilir miyim?’ Diye sordum.

‘Olur’ dedi ve tiirbeye giden yola koyulduk. Giderken de Uskiiplii olmadiginiamma
elli yildan beri burada yasadigini ve Arnavut oldugunu soyledi. Tiirbeye girince hayal
kirikligina ugradim. Her tarafi toz toprak, lahitlerin iizerinde de sonuna kadar yan-
mamuis bir stiri mum.

‘Bu mumlar1 kim yakiyor?” diye sordum.

‘Gelen giden!” dedi ve ‘Onlar gidince ben tiirbeye bir sey olmasin diye mumlari
sondiriiyorum’ diye ekledi.

Burada yatan {i¢ kabri gostererek: ‘ilki Cihan Baba, ikincisi karisi, tigiinciisti de
cocuklarr’ dedi.

‘Bunu nereden biliyorsun?’ diye sordum.

‘Oyle isittim’ dedi.

Bundan sonraki dénemde burada kimin yattigini birkag kisiye sordum. Hi¢ kim-
seden; hatta bu camide dedesinin ve babasinin imam olarak gorev yaptigini bildigim
bir aydinimizdan bile dogru cevap alamadim. Ama bunlardan hig biri; ‘Burada Arna-
vut Baba yatiyor’ demedi. Bu yiizden beni duyamayacagini bildigim halde koca saire
sesleniyorum: Arnavut Miisliimanlardan dolay: tiirbenin bir giin ‘Sveti Nikola’ ya da
benzeri yabanci bir isimle anilmasi ihtimali yoktur, iistat. Bunun i¢in mezarinda rahat
yat...(Kaya,2008:46-47).

Fotograf: Kuzey Makedonya'da Ohri Golii kenarindaki Sari Saltuk/Siveti
Naum-2015 (Zeki Giirel arsivi)
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Kuzey Makedonya’da Ohri Golii kiyisinda yapilmis olan Siveti Naum manastirin-
daki sapelde bulunan bir mezarin Sar1 Saltuk’a m1 yoksa Siveti Naum’a mu1 ait oldugu
tartisma konusudur. Giiniimiizde Hiristiyanlarin Siveti Naum’a ait oldugunu dis-
nerek ziyaret ettikleri bu mezar 1960’1 yillara kadar Miisliiman Tiirkler, Cingeneler
ve Arnavutlar tarafindan Sar1 Saltuk’un kabri kabul edilerek ziyaret edile gelmistir.
Misliimanlar ve Hiristiyanlar tarafindan saygiyla ziyaret edilen bu mezar, Sar1 Sal-
tuk’un yasayis tarzi ile alakali olsa gerek, ¢tinkil o dort kitabin da hafizi imis, boyle
oldugu i¢in diger kitap ehli i¢in ortak bir ermis kabul edilmis olabilir diye diisiiniiyo-
ruz. Omer Liitfii Barkan’in anlattigi Kolonizator Tiirk Dervisleri kimligiyle drtiisen
bir haldir bu. Zaman i¢inde Tirklerin Kuzey Makedonya'dan go¢ ederek ayrilmalar:
sonrasinda kabrin Misliiman Tiirk ziyaretcilerinin sayisi iyice azalmistir. Hatta gii-
niimiizde bu mekén tamamen Hiristiyanlarca sahiplenilmistir. Ohri’de yasayan Tiirk-
lerle 2002 yilinda yaptigim goriismelerde; Balkan Tiirk edebiyatinin kalem erlerinden
Esat Bayram (Ohri 1937-Ohri 2017), bu mekanin yakin zamana kadar Sari Saltuk ola-
rak bilindigini, ziyaret edildigini, hatta Hidrellez kutlamalarinin genellikle buradaki
cayirliktaki pinarin basinda yapildigini anlatmislardir. Sar1 Saltuk/Siveti Naum'un
bulundugu tepenin etegindeki ¢ayirliktaki su kaynagi, Saltukname’de de adi gegen
Baba Pinari olabilir mi?. Béyle bir pinarin Romanya’da Babadag’daki Sar1 Saltuk Tiir-
besinde de bulunuyor olmas: oldukg¢a enteresandir. Prof. Dr. Haluk Akalin da yayinla-
dig1 ¢alismasinda Ohri’de goriistiigii kisilerin bu mekani n Sar1 Saltuk olarak ziyaret
edildigini soylediklerini kaydetmektedir (Akalin,2001:18-22)

Biz mekana 2002 yilinda ailecek gittigimizde Sar1 Saltuk’un mezari basinda Kur'an
okurken yanimiza gelen bir Hiristiyan ne yaptigimizi sordu, biz de burada yatanin
Sar1 Saltuk Dedemiz oldugunu sdyledik, o zaman bizden baska ziyaretcisi de yoktu
ve mezar kuru bir mermerden ibaretti. 2015°de ziyarete gittigimizde ise s6z konusu
mezar sahiplenilmis, tizerine kadife serilmis ve bir Ha¢ konulmustu:
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Fotograf: Ohri'de Sar1 Saltuk’Siveti Naum kabri, 2015 (Zeki Giirel arsivi)
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S6z konusu yapinin mezarin bulundugu odasinda mezarin 6niinde bulundugu du-
var resimlerine dikkatleri ¢ekmek isteriz. Bu resimde bir araba ve arabayi ¢eken iki
hayvan var. Bu hayvanlara dikkat ettiginizde normal sartlarda birbirine diigman hay-
vanlar oldugunu goriirsiiniiz, ama Sar1 Saltuk/Siveti Naum, birbirine diigman olanlar1
ayni igse kogsmustur. Bu felsefe, Hac1 Bektas Velinin oldugu s6ylenen tablolardaki temel
felsefeyle ortiismektedir ve Islim’in “Allah’in kullar1 kardes olunuz” hitkmii dairesin-
dedir diye diisiiniiyoruz. Ayni felsefeyi yansitan bir objesi yapinin bahgesinde Ohri
Goliine bakan duvara yasl bir sekilde de goriiyoruz:

Bu iki fotograftan birincisinde sol alttaki portreye dikkatlice baktiginizda, Miislii-
man Tirklerin Sar1 Saltuk’un ¢izdikleri temsili resmini goriiyorsunuz.

Sar1 Saltuk’u bir ziyaretimiz de baharin olmustu, o ziyaretimizde yapinin oldugu
tepeye tirmanan yol kenarindaki agaca gaputlar/ipler baglandigini gordiik. Kuzey Ma-
kedonya’da bunlara “Martinka” deniliyor.
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Yazar, edebiyat arastirmacisi, ansiklopedist Semseddin Sami (Frageri 1867-Istan-
bul 1936), Kamasu'l-A'lam adli eserinde Ohri golii kiyisindaki yap ile ilgili olarak,
Miisliimanlarin Siveti naum’un mezarina Sari Saltuk’un mezari nazariyla baktiklarini
yazmaktadir (Semseddin Sami, 1988-1898:2916).

Sonug

Anadolu ve Balkan cografyasinin cografyadan vatana doniigme siirecinde Tiirk-Is-
1am beldesi olmasinda rol oynayan sahsiyetlerden birisi de Sar1 Saltuk’tur. Uskiip Be-
lediye Baskan1 Naci bey’in oglu miitefekkir sair Yahya Kemal (Uskiip 1884-Istanbul
1958)bu hususu “Maverada Soyleyis” siirinde soyle dile getirmektedir:

Geldikti bir zamanlar Sar1 saltik’la Asya’dan. Bir bir Diyar-1 Riim’a dagildik Sakar-
ya’dan (Beyatli, 2009:305)

“Sar1 Saltuk Baba, sultanlar, devletler ve toplumlararas: iliskilerin oldukca gi-
rift hal aldig1, toplumlarin oradan oraya savruldugu bir dénemde her sosyal, siyasi
ve dini hadiseyi sasmaz bir terazide tartip ayarlarcasina, yiizyillar Gtesine tasiyacak
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ornek karaktere biiriindiirme hiinerini gostermis ender bir sahsiyet olmustur. Basit
bir Tiirkmen onderi gorintiisiiniin ardindan, insanlig: etkileyen bir sahsiyetin ¢iki-
s1, tesadiiflerle ve ginimiiziin komplo teorileri ile aciklanabilecek bir olgu degildir.
Bunun temelinde, bagka yerlerde de sik¢a gorebildigimiz sekilde Mekke’den yayilan
1518110, Semerkand’da biiriindiigii orijinal kisveyle Balkanlara gelirken ytiklendigi 6zel
misyonun, alcakgoniillii dervis goriiniis ve davranislarinin neticesinde nasil bir tesir
icra edebilecegi gercegi yatmaktadir. Sar1 Saltuk Baba gercegi, icten, samimi, adanmis
duygularla hareket edildiginde idealist kisi ve topluluklarin nasil bir tarihi fonksiyona
sahip olduklarinin 6rnek bir yansimasidir.” Kantar, 2015:34)

Sar1 Saltuk adi ve hizmetleri Kuzey Makedonya’da unutturulmamali degisik ve-
silelerle giindeme getirilmeye devam edilmelidir. Tiirk-Islam kiiltiir cografyasindan
geri ¢ekilmenin sonu yoktur ve sonug hi¢ de iyi olmaz. Kuzey Makedonya’da 2000’1i
yillarin bagindan beri liselerin ikinci siniflarinda okutulan Tiirk Dili ve Edebiyat: ders
kitabinda (Giirel-Giirel, 2005:178-181) konu anlatilirken metin tizerindeki ¢alismalar
kismindaki sorulardan biri soyledir: “Sar1 Saltuk’un mezar1 Makedonya’da nerde bu-
lunmaktadir?”

Kuzey Makedonya’daki {iniversitelerin Tiirk Dili ve Edebiyati boliimleri i¢cin hazir-
lanip yayimlanan Makedonya’daki Universiteler I¢in Tiirk Halk Edebiyat1 kitabinda
da Sar1 Saltuk yer almaktadir (Giirel-Giirel, 2016:119-122).
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Extended Abstract:

North Macedonia is one of the new states established in 1991 in the Balkans after
the breakup of Yugoslavia. In contrast to those who started the Turkish presence in the
Balkans, including Yugoslavia, with the Ottoman Empire, the Turkish nationalization
of this geography M.He. it dates back to the time of the Scythians about 700 years ago.
The borders of the Scythian/Saka state founded by Alp Er Tunga stretched from Kho-
rasan in Asia to the Alpine mountains in Europe, and the capital of this cihan state was
Sinop in Anatolia at that time. In “Alp Er Tunga Sagusu’

Is Alp Private Tunga dead? / Is there any deserted acun left? / Did the coward get re-
venge? / Now the heart will break. We also understand from the fact that Alp Er Tunga
was the ruler of the Turkish Cihan state for that time.

It is a matter of debate whether a tomb in the chapel at the monastery of Siveti
Naum, built on the shore of Lake Ohrid in North Macedonia, belongs to Sari Saltuk
or Siveti Naum. Today, Christians visit this tomb, thinking that it belongs to Siveti
Naum, until the 1960s, Muslim Turks, Gypsies and Albanians accepted the tomb of
Sar1 Saltuk and visited it. This tomb, which is respectfully visited by Muslims and
Christians, must be related to the way of life of Sar1 Saltuk, because he was the hafiz of
all four books, and because he was such, we think that he may have been considered
a common virtue for other people of the book. This is a situation that coincides with
the identity of the Colonizing Turkish Dervishes described by Omer Lutfu Barkan.
Over time, after the Turks emigrated and left North Macedonia, the number of Muslim
Turkish visitors to the tomb decreased significantly. Even today, this place is completely
owned by Christians. 2002 interview with the Turks who live in Ohrid, Balkan Turkish
literature from the pen of Esat Bayram (1937 Ohrid-Ohrid, 2017), as until recently this
place has been visited Saltuk Yellow, even Hidrellez celebrations are usually made at
the beginning of the spring in the meadow that was on here explained. Could the water
source in the meadow at the foot of the hill where Sar1 Saltuk/Siveti Naum is located be
the Father Spring mentioned in Saltukname?. It is quite interesting that such a spring
is also located in the Yellow Saltuk Mausoleum in Babadag, Romania. Prof. Dr. In his
study published by Haluk Akal, he records that the people he met in Ohrid said that
this place was visited by N. Saltuk (Akalin, 2001: 18-22)

The transition of the Yellow Saltuk to the Balkans also predates the Ottomans.
There are many places in the Balkans where there is a Yellow Saltuk Mausoleum/
magam. One of them is located in Ohrid, North Macedonia, and today it is called the
Siveti Navm Church. Did we Save Siveti or Saltuk Yellow in this article? We will ask
your question and share with you the information in the book on this topic and what
we have heard from the locals. We will also bring to your attention how Sari Saltuk is
included in textbooks, publications and folk narratives in North Macedonia.

Sar1 Saltuk is one of the personalities who played a role in making Anatolia and
the Balkan geography a Turkish-Islamic city in the process of transformation from
geography to homeland. The contemplative poet Yahya Kemal (Skopje 1884-Istanbul
1958), the son of the Mayor of Skopje Naci bey, expresses this in his poem “Maverada
Soleyis” as follows:
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He came from Asia once with the Yellow saltik. We dispersed from Sakarya to the
Greek Land one by one (Beyatli, 2009:305)

“Yellow Baba Saltuk, Sultans, States and inter-communal relations become quite
complex, skidding out of each society at a time of social, political, and religious balance
to weigh in on the incident, an infallible ayarlarca centuries has been a rare figure who
showed prowess characters beyond that will carry burundurme sample. The appear-
ance of a personage influencing humanity after the image of a simple Turkmen leader
is not a phenomenon that can be explained by coincidences and today’s conspiracy
theories. At the heart of this is the fact that the light emitted from Mecca, as we can
often see elsewhere, can have an effect as a result of the appearance and behavior of
the humble dervish, the special mission that he was charged with when he came to the
Balkans in the original guise that he assumed in Samarkand. The truth of the Yellow
Saltuk Baba is an exemplary reflection of how idealistic people and communities have a
historical function when they are acted upon with sincere, sincere, dedicated feelings.”
Qantar, 2015:34)

Sari Saltuk’s name and services should not be forgotten in North Macedonia and
should continue to be raised on various occasions. There is no end to retreat from the
Turkish-Islamic cultural geography, and the result will not be good at all. In the Turk-
ish Language and Literature textbook (Gurel-Gurel, 2005: 178-181), which has been
taught in the second grades of high schools in North Macedonia since the early 2000s,
one of the questions in the studies section on the text is as follows: “Where is the tomb
of Sar1 Saltuk located in Macedonia?”

Sar1 Saltuk is also included in the Turkish Folk Literature book for Universities in
Macedonia, prepared and published for the Turkish Language and Literature depart-
ments of universities in North Macedonia (Giirel-Giirel, 2016:119-122).
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9. Siif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabinda
Yer Alan Metin Alti Sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine Gore Analizi

Analysis of the Subtext Questions in the 9’th Class Turkish Language
And Literature Textbook According to the Updated Bloom Taxonomy
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Oz:

Egitim ve 6gretim hayatinin asamalari ve igerikleri devletlerin resmi organlari ta-
rafindan temsil edilen politikalara gore hazirlanan programlar cercevesinde uygulan-
maktadir. Belirlenen bu politikalar ve egitim-6gretimle ilgili uygulamalar milli egitim
sisteminin temelini olusturmaktadir. Diinyada uygulanan egitim sistemleri siireg ice-
risinde uygulamalardan yola ¢ikarak beklentilere gore degismekte ve gelismektedir.
Bu dogrultuda Tirk egitim sisteminde de davranigci yaklasimdan yapilandirmaci
egitim yaklagimina gecilmistir. Ttirk dili ve kiiltiiriiniin gelecek nesillere aktarilarak
hem korunmas: hem de siirekliliginin saglanmasi noktasinda Tiirk Dili ve Edebiyat1
derslerinin ayr1 bir 6nemi vardir. Bu arastirmanin amaci 9.sinif Tiirk Dili ve Edebiyati
ders kitabinda yer alan metin alt1 sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
analiz edilmesidir. Bu amag dogrultusunda ders kitabindaki 9 tinitede yer alan oku-
ma metinlerine yonelik hazirlanan metin alt1 sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi
dikkate alinarak kategorilendirilmistir. Kategorilerden hareketle elde edilen bulgulara
gore metin alt1 sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisinin agirlikli olarak hatirla-
ma, anlama ve uygulama basamagina denk geldigi belirlenmistir. Buna gore hatirla-
ma diizeyindeki soru orani %22,98; anlama diizeyinde soru orani %22,58; uygulama
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diizeyindeki soru orani 16,53; ¢6ztimleme diizeyindeki soru orani 20,16; degerlendir-
me diizeyindeki soru orani %17,34; yaratma diizeyindeki soru orani ise %0,40’tir. Bu
durum 9.simif Tirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitabinda yer alan metin alt1 sorularinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore agirlikl olarak temel bilissel diizeydedir.

Anahtar sdzciikler: Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogre-
timi, Soru Sorma

Abstarct:

The stages of educational life and their content are implemented within the frame-
work of programs prepared in accordance with the policies represented by the official
bodies of the states. These determined policies and practices related to education and
training are the basis of the national education system. The education systems applied
in the world change and develop according to expectations based on the practices in
the process. In this direction, the behaviorist approach to constructivist education has
been changed in the Turkish education system. In order to ensure both the preserva-
tion and continuity of the Turkish language and culture by transferring it to future
generations, Turkish Language and Literature courses have a separate importance. The
aim of this research is to analyze the sub-text questions in the 9th grade Turkish Lan-
guage and Literature textbook according to the Revised Bloom Taxonomy. For this
purpose, the sub-text questions prepared for the reading texts in the 9 units of the text-
book were categorized by considering the Revised Bloom Taxonomy. According to the
findings obtained from the categories, it was determined that the sub-text questions
corresponded to the remembering, understanding and application steps of the Revised
Bloom Taxonomy. Accordingly, the rate of questions at the recall level was 22.98%; the
rate of questions at the level of understanding is 22.58%; the rate of questions at the ap-
plication level was 16.53; the rate of questions at the analysis level was 20.16; the rate of
questions at the evaluation level was 17.34%; The rate of questions at the creation level
is 0.40%. This situation is mainly at the basic cognitive level according to the Revised
Bloom Taxonomy of the sub-text questions in the 9th Grade Turkish Language and
Literature Textbook.

Keywords: Revised Bloom’s Tachonomy, Teaching of Turkish Language and Liter-
ature, Asking Questions
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9. Sinif Tirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabinda Yer Alan Metin
Alti Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Analizi
Giris

Egitim - 6gretim siirecinin sekillenmesinde rol alan ana unsur devletlerin egitim
politikalar1 dogrultusunda hazirlanan programlardir. Bu egitim-6gretim programla-
11 gercevesinde milli egitim sistemleri sekillenmektedir (Demirel 2011). Giiniimiizde
insana atfedilen deger egitim sistemlerinin yeniden diizenlenmesini gerektirmistir
(Kog, Demirel 2004). Bu dogrultuda Tiirk egitim sisteminde de davranis¢ yaklasim-
dan yapilandirmaci egitim yaklasimina gecilmistir. Yapilandirmaci egitim sistemine
gecilmesi ile birlikte 6greten merkezli yaklasimin yerini 6grenen merkezli yaklasim
almigtir. Boylece giiniimiizde bilginin yerini agirlikli olarak beceri almasindan do-
lay1 beceri agirlikli 6gretimler programlara hakim olamaya baslamistir. Bu durum
ile birlikte tist diizey diisiinme becerileri arasinda yer alan elestirel diistinme, yaratici
diistinme, Gstbiligsel diisiinme, problem ¢6zme gibi becerilerin 6gretimine agirlik ve-
rilmeye baglanmistir (MEB, 2019). Ogretim programlarinin temel unsurlar1 hedef, ice-
rik, 6grenme-6gretme siiregleri, 6lgme-degerlendirme 6geleridir. Programlarin timi
genel bir cercevede bu sistem dongtisiiniin istikrarli ve amaca uygun sekilde islemesine
ihtiya¢ duymaktadir. Bu 6gelerin her biri bir digerini etkilemekte ve isbirligi igerisinde
egitimin gelismesini saglamaktadirlar. Egitimde iriiniin ortaya ¢ikmasini saglayan
bu doéngiidiir (Demirel 2011). Bu 6geler arasinda yer alan él¢me-degerlendirme egiti-
min olmazsa olmazi, en 6nemli sacayaklarindan biridir. Ciinkd 6l¢cme degerlendirme
ile 6grencinin hazir bulunuslugu, 6gretimin ne kadarinin etkili oldugu, 6grenci ihti-
yaglarinin kargilanma durumu, beklenen tiriine ve siirece olan etkisinin belirlenme-
si noktasinda 6nemli bir yere sahiptir. Belirtilen hususlar ve programlarin gelistiril-
mesine duyulan ihtiyaglar 20.yiizyilin ortalarinda taksonomilerin ortaya ¢ikmasina
zemin hazirlamistir. Bu taksonomiler her ne kadar bir¢ok elestirinin odagi olsa da
gliniimiizde de egitim programlarinin, egitim-6gretim siireglerinin yapilandirilma-
sinda bas ucu araci gérevini yerine getirmektedir (Biimen 2006). Yenilenmis Bloom
Taksonomisi de belirtilen taksonomiler arasinda yer almakta, hatta glinimtizde 6g-
retmen ve 6grenci sorularinin da analizinde yararlanilan bir taksonomi olma 6zel-
ligini gostermektedir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi “hatirlama”, “anlama”, “kav-
rama’, “‘¢oziimleme”, “degerlendirme” ve “yaratma” basamaklarindan olugsmaktadir.
Bu basamaklarin en alt1 olan “anlama” basamaginda temel bilgiler, ezberler, tek dogru
cevabi olan sorular kargilarken “yaratma” basamagi en iist diizeydeki basamak olup
st diizey diisiinme becerileri arasinda yer alan elestirel diisiinme, yaratici diiginme,

tistbiligsel diisiinme gibi becerilere hitap eden basamaktir (Sarar Kuzu 2013).

Egitimde en sik kullanilan 6gretim materyalleri arasinda basili kitaplar yer almak-
tadir. Bu basili kitaplarin niteligi igerdikleri sorularin nitelikleri ile dogru orantilidur.
Ciinkii 6gretim siirecinin temel ozellikleri arasinda yer alan hedef, igerik, siireg, iirii-
niin kriterlerini belirleyen sorulardir. Sorular vasitasi ile 6grencinin eksikleri belirle-
nir, 6gretimin ihtiyaci karsilama durumu ortaya konulur. Sorular vasitasi ile tist diizey
diistinme becerilerinin gelisimi saglanabilir (Sonmez, Kog, Cift¢i 2013; Baysen, 2006;
Karakus, Ozcan 2019). Tiirk egitim sisteminde kullanilan dil Tiirkge, toplumun te-
mel yapisini olusturan Tirkeedir. Tiirkee biitiin diger derslerin temel iletisim aracidur.
Tiirkgenin egitim sistemindeki 6nemi dikkate alindiginda gerek ana dili olmasinda
gerekse diisiinceleri, akademik bagarilari, tist diizey diigiinme becerilerini harekete ge-
¢irici ozellikte olmasindan dolay: ders materyallerinin de niteligine dikkat edilmesi
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olduk¢a 6nemli bir husustur (Sallabag, Ozcan 2020). Egitimdeki ihtiyaci belirlemek,
ogrencilerinin bagarilarini daha ileriye tasimak adina hazirlanan ders kitaplarindan
9.sinif Tirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitabinda yer alan metin alt1 sorularin 6grencile-
rin iist diizey diisiinme becerilerini karsilama durumu bu arastirmanin ¢ikis noktasi
olmugtur. Clinki tist diizey diisiinme becerilerini ortaya ¢ikaran, bunlarin gelisimine
yonelik sorgulatici bir yap1 ortaya koyan sorular 6grencilerin ayni zamanda ana dil-
lerinin gelisiminde 6nemlidir. Bu nedenle 9.sin1f Tiik Dili ve Edebiyati ders kitabinda
yer alan okuma metinlerinin altinda yer alan metin alt1 sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore analiz edilmesine karar verilmistir. Belirlenen ama¢ dogrultu-
sunda su probleme yanit aranmistir:

9. simif Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitabinda yer alan okuma metinlerine yonelik
metin alt1 sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimi nasildir?

Yontem

Aragtirmanin amact ve problem durumu dikkate alinarak elde edilen verilerin
analizine yonelik nitel aragtirma yontemleri arasinda yer alan durum c¢alismasinin
yapilmasina karar verilmistir. Durum ¢alismalarinin temel amaci birbirine bagli olan
sistem, program vb. yapilarin derinlemesine analiz edilip elde edilen bulgularin be-
timlenmesidir (Yildirim, $Simgsek 2008). Bu arastirmada temelde 9.sinif Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Ders Kitabinda yer alan metin alt1 sorular1 merak edilmis ve bu dogrultu-
da derinlemesine aragtirma yapilmasina karar verilip bu sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin biligsel alanina gore hangi diizeyde oldugu belirlenmesi hedeflenmis-
tir. Bu amagla nitel arastirma desenlerinden biitiinciil tek durum deseni tercih edil-
mistir. Arastirmada tek durum olarak 9. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitabinda
yer alan metin alt1 sorularin YBT ye gore dagilim durumudur. Farkli analiz birimleri
de bu duruma bagli olarak tercih edilmediginden dolay: biitiinciil oldugu ifade edile-
bilir.

Aragtirma Nesnesi ve Veri Toplama Araci

Arastirmada 9.sinif Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitab1 (Akyol, Karacan Sonduk,
Taskap1 2019) arastirma nesnesi olarak analiz edilmistir. Yenilenmis Bloom Taksono-
misi verilerin degerlendirilmesinde 6l¢iit araci olarak kullanilmigtir.
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Bulgular

Tablo 1: 1. Unitedeki Metinlere Yonelik Metin Alt Sorularinin YBT’ye Gore
Frekanslar1
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2 . £ z £ g £ <
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)
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Tablo 1’de Edebiyat Unitesinde yer alan metinlerin metin alt1 sorularinin Yenilen-
mis Bloom Taksonomisine gore frekans bilgileri verilmistir. Buna gore Edebiyat met-
nine yonelik sorularin 3’4 hatirlama, 2’si anlama ve I'i degerlendirme basamaginda
yer almaktadir. Edebiyat ve Bilim metninde 1’i hatirlama, 3’ti anlama, 2’si uygulama
basamaginda yer almaktadir. Edebiyatin Giizel Sanatlar Arasindaki Yeri metninde 2’si
hatirlama, 2’si anlama, I'i degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Metin isimli
metinde 4’1 hatirlama, 2’si anlama basamaginda soru yer almaktadir.

Tablo 2: 2. Unitedeki Metinlere Yonelik Metin Alt Sorularinin YBT’ye Gére
Frekanslar1

Q
Y g
o] o] E ::: <
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Tablo 2’de Hikéye Unitesinde yer alan metinlerin metin alt1 sorularinin Yenilen-
mis Bloom Taksonomisine gore frekans bilgileri verilmistir. Buna gére Garaz metnine
yonelik sorularin 1'i hatirlama, 1'i anlama ve I'i uygulama 3’ii ¢oziimleme 2’si deger-
lendirme basamaginda yer almaktadir. Sicim metninde bir soru sorulmus ve bu soru
da uygulama basamaginda yer almaktadir. Hist, Hist! metninde 1i hatirlama, 1'i an-
lama, 2’si uygulama, 3’ ¢6ziimleme 2’si degerlendirme basamaginda yer almaktadir.
Beyaz Alin isimli metinde var olan bir soru uygulama basamaginda yer almaktadir.

Tablo 3: 3. Unitedeki Metinlere Yonelik Metin Alt Sorularinin YBT’ye Gore
Frekanslar1
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Tablo 3’te Siir Unitesinde yer alan metinlerin metin alt1 sorularinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore frekans bilgileri verilmistir. Buna gére Yayla Dumani met-
nine yonelik sorularin 3’1 hatirlama, 1'i anlama ve I'i uygulama basamaginda yer al-
maktadir. Emmoglu metninde I'i hatirlama, 4'ii anlama, I'i uygulama 2’si ¢6ztimleme,
3’ degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Sessiz Gemi metninde 1'i hatirlama,
4ti anlama, 3’1 ¢oziimleme, 2’si degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Bir Bay-
rak Riizgar Bekliyor isimli metinde 42’si hatirlama, 2’si anlama 3’ti uygulama, 1'i de-
gerlendirme basamaginda soru yer almaktadhr.
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Frekanslar1
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Tablo 4’te Masal/Fabl Unitesinde yer alan metinlerin metin alt1 sorularinin Ye-
nilenmis Bloom Taksonomisine gore frekans bilgileri verilmistir. Buna gore Hiisnil
Yusuf Sehzade metnine yonelik sorularin I'i hatirlama, 2’si anlama ve 1'i uygulama
2’si ¢oziimleme, I'i degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Sehzade ile Gulyabani
metninde 1’i hatirlama, 1'i anlama, 3’1t uygulama 4’4 ¢6ztimleme, I'i degerlendirme
basamaginda yer almaktadir. Harndme metninde I'i hatirlama, 3’ anlama, 2’si uy-
gulama, 1’i ¢oztimleme, 3’ degerlendirme, I'i yaratma basamaginda yer almaktadir.
Aslan ile Fare isimli metinde 1'i hatirlama, 3’i anlama 3’ uygulama, 1" uygulama, 3’

¢oziimleme basamaginda soru yer almaktadir.

Tablo 5: 5. Unitedeki Metinlere Yonelik Metin Alt Sorularinin YBT’ye Gére

Frekanslar1
o g
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Tablo 5'te Roman Unitesinde yer alan metinlerin metin alti sorularinin Yenilen-
mis Bloom Taksonomisine gore frekans bilgileri verilmistir. Buna gore Kictik Aga
metnine yonelik sorularin 1'i hatirlama, 3’i anlama ve 2’si uygulama, 4’1 ¢6ztimleme,
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6's1 degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Kuyucakli Yusuf metninde 2’si ha-
tirlama, 3’ anlama, 2’si uygulama 3’1 ¢dziimleme basamaginda yer almaktadir. Don
Kisot metninde 1 uygulama basamagina yonelik soruya yer verilmistir.

Tablo 6: 6. Unitedeki Metinlere Yonelik Metin Alt Sorularinin YBT’ye Gore
Frekanslar1
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Tablo 6’da Tiyatro Unitesinde yer alan metinlerin metin alt1 sorularinin Yenilen-
mis Bloom Taksonomisine gore frekans bilgileri verilmistir. Buna gére Geng Osman
metnine yonelik sorularin 5 hatirlama, 3’ anlama ve 1'i uygulama, 1'i ¢6ziimleme,
3’ degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Ah $u Gengler metninde 2’si hatirla-
ma, I'i anlama, 3’ uygulama 4’ ¢6ztimleme, 1'i degerlendirme basamaginda yer al-
maktadir. Satilik Ev metninde 4’4 hatirlama, I'i anlama, 1'i uygulama, I'i ¢6ztimleme,
2’si degerlendirme basamagina yonelik sorulara yer verilmistir.

Tablo 7: 7. Unitedeki Metinlere Yonelik Metin Alt Sorularinin YBT’ye Gore Fre-
kanslar1
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Tablo 7°de Biyografi/otobiyografi Unitesinde yer alan metinlerin metin alt1 soru-
larinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore frekans bilgileri verilmistir. Buna gore
Orhan Veli metnine yonelik sorularin 4'ii hatirlama, 2’si anlama, 4’ ¢6ziimleme, 1'i

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 11, Say1/ Issue 31, Spring / Bahar 2022



9. Sinif Tirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabinda Yer Alan Metin
Alti Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Analizi

degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Cocukluk metninde 2’si hatirlama, I'i
anlama, I'i uygulama, 1'i ¢6ziimleme, I'i degerlendirme basamaginda yer almaktadir.
Baki metninde 2’si hatirlama, 1'i anlama, 1'i uygulama, I'i ¢6ztimleme basamagina
yonelik sorulara yer verilmistir.

Tablo 8: 8. Unitedeki Metinlere Yonelik Metin Alt Sorularinin YBT’ye Gére
Frekanslar1
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Tablo 8’de Mektup/E-Posta Unitesinde yer alan metinlerin metin alt1 sorularinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore frekans bilgileri verilmistir. Buna gore Pinar
Kiir'den Attila ilhan’a metnine yénelik sorularin 1'i hatirlama, 1’i anlama ve 2’si uy-
gulama, 3’ti ¢dziimleme, 3’ii degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Tanpinar’in
Mektuplar1 metninde 2’si hatirlama, 2’si ¢6ziimleme, 2’si degerlendirme basamaginda
yer almaktadir. E-Posta-1 (Kisisel e-posta) metninde 1'i ¢6ztimleme, 4t degerlendir-
me basamagina yonelik sorulara yer verilmistir. E-Posta-2 (Kurumsal e-posta) met-
ninde 1'i hatirlama, 3’ anlama, 2’si uygulama basamagina yonelik sorulara yer veril-
mistir. Sikdyetname metninde 2’si hatirlama, 1'i anlama, 1'i uygulama, 2’si ¢dziimleme
basamagina yonelik sorulara yer verilmistir. Feride Hanim’a metninde 2’si hatirlama,
I'i anlama, 1'i uygulama basamagina yonelik sorulara yer verilmistir. Babaya Mektup
metninde 1 ¢6ztimleme basamagina yonelik soruya yer verilmistir.
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Tablo 9: 9. Unitedeki Metinlere Yonelik Metin Alt Sorularinin YBT’ye Gore
Frekanslar1
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Tablo 9’da Giinliik/ Blog Unitesinde yer alan metinlerin metin alt1 sorularinin Ye-
nilenmis Bloom Taksonomisine gore frekans bilgileri verilmistir. Buna gére Giince
metnine yonelik sorularin 3’ti hatirlama, 1'i anlama, 2’si uygulama, 2’si ¢6ziimleme,
3’ degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Ahmet Hagim metninde 1'i anlama,
I'i uygulama 3’1 ¢oziimleme, 2’si degerlendirme basamaginda yer almaktadir. 3 Nisan
2016 Ayas metninde I'i hatirlama, 2’si anlama, 2’si uygulama, 1'i ¢6ziimleme, 1'i deger-
lendirme basamagina yonelik sorulara yer verilmistir. Ali, Babasi ve Kirk Haramiler
metninde 2’si hatirlama, 1'i ¢6ziimleme, 1'i ¢6ziimleme, 2’si degerlendirme basamag-
na yonelik sorulara yer verilmistir.

Tablo 10. Unite Bazli Soru Dagilim1

()
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EDEBIYAT 10 9 2 0 2 0
HIKAYE 2 5 4 3 0
SiiR 7 11 5 5 6 0
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TIYATRO 11 5 5 6 6 0
oosvosrar | 8 | 4 | 2 | 8 | 2 0
MEKTUP/E-POSTA 6 5 5 8 8 0
GUNLUK/BLOG 6 5 5 7 8 0
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Tablo 10 incelendiginde “edebiyat” {initesinde 10 hatirlama, 9 anlama, 2 uygulama,
2 degerlendirme diizeyinde soru bulunurken ¢oziimleme ve yaratma diizeyinde soru
bulunmamaktadir. “hikaye” tinitesinde 2 hatirlama, 2 anlama, 5 uygulama, 4 ¢6ziim-
leme, 3 degerlendirme diizeyinde soru bulunurken yaratma diizeyinde soru bulunma-
maktadir. “siir” tinitesinde 7 hatirlama, 11 anlama, 5 uygulama, 4 ¢6ztimleme, 3 de-
gerlendirme diizeyinde soru bulunurken yaratma diizeyinde soru bulunmamaktadir.
“masal/fabl” tinitesinde 4 hatirlama, 9 anlama, 7 uygulama, 8 ¢éziimleme, 5 degerlen-
dirme ve 1 yaratma diizeyinde soru bulunmaktadir. “roman” iinitesinde 3 hatirlama,
6 anlama, 5 uygulama, 7 ¢oziimleme, 6 degerlendirme diizeyinde soru bulunurken
yaratma diizeyinde soru bulunmamaktadir. “tiyatro” initesinde 11 hatirlama, 5 anla-
ma, 5 uygulama, 6 ¢oziimleme, 6 degerlendirme diizeyinde soru bulunurken yaratma
diizeyinde soru bulunmamaktadir. “biyograf/ otobiyograf” tinitesinde 8 hatirlama, 4
anlama, 2 uygulama, 6 ¢oziimleme, 2 degerlendirme diizeyinde soru bulunurken ya-
ratma diizeyinde soru bulunmamaktadir. “mektup/e-posta” tinitesinde 6 hatirlama,
5 anlama, 5 uygulama, 8 ¢oziimleme, 8 degerlendirme diizeyinde soru bulunurken
yaratma diizeyinde soru bulunmamaktadir. “giinliik/ blog” initesinde 6 hatirlama,
5 anlama, 5 uygulama, 7 ¢oziimleme, 8 degerlendirme diizeyinde soru bulunurken
yaratma diizeyinde soru bulunmamaktadir.

Tablo 11: YBT’ye Gore Soru Sayisi ve Yiizde Dagilimlar:

YBT Soru Sayis1 Yiizde %
Hatirlama 57 22,98%
Anlama 56 22,58%
Uygulama 41 16,53%
Coztimleme 50 20,16%
Degerlendirme 43 17,34%
Yaratma 1 0,40%

Tablo 11’e gore hatirlama diizeyindeki soru orani %22,98; anlama diizeyinde soru
orani %22,58; uygulama diizeyindeki soru orani 16,53; ¢oziimleme diizeyindeki soru
orani 20,16; degerlendirme diizeyindeki soru orani %17,34; yaratma diizeyindeki soru
orani ise %0,40 seklindedir. Bu oranlar dikkate alindiginda en yiiksekten diistige dog-
ru hatirlama, anlama, ¢oztimleme, degerlendirme, uygulama ve en son olarak yaratma
diizeyinde siralandig: goriilmektedir.
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Sonug, Tartigma ve Oneriler

Aragtirma Revize Bloom Taksonomisi dogrultusunda 9. Sunif Tiirk Dili ve Edebi-
yat1 Ders Kitabinda yer alan metin alt1 sorular1 incelenmistir. Inceleme sonucunda 57
hatirlama, 56 anlama, 41 uygulama, 50 ¢ziimleme, 43 degerlendirme, 1 yaratma dii-
zeyinde soru bulunmaktadir. Revize Bloom Taksonomisi dogrultusunda elde edilen
soru dagilimlar: g6z 6niinde bulunduruldugunda {inite bazinda dagilimin ortalama
bir degerde olmadig: ifade edilebilir. Genel bir gerceveden kitaptaki metin alt1 soru-
larin tiimii goz 6niinde bulunduruldugunda yaratma diizeyinde sadece bir soruya yer
verildigi gortilmektedir. Hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme
asamalarina ise kitabin genelinde birbirine yakin soru sayisina yer verildigi goriilmek-
tedir. Kitabin tiimii ve iinite dagilimina gore soru sayis1 ve soru diizeyi dikkate alin-
diginda rastgele bir anlayisin hakim oldugu ve bu durumun sistemli bir hale getiril-
mesinin daha iyi bir 6grenme materyalinin ortaya konulmasinda 6nemli oldugu ifade
edilebilir. Daha iyi bir egitim anlayisinin hakim olmasi i¢cin 6grencilerin iist diizey dii-
stinme becerilerini harekete gecirecek sorularin 6n plana ¢ikarilmasi, 6grenciye soru
sorulurken ayni zamanda 6grencinin de kendi kendine soru olusturabilecek diizeye
gelebilmesi iin yapilandirmalara gidilmesi nitelikli egitimin temel geregidir (Okcti,
Akgiil, 2020). Yaratma diizeyinde sadece bir soruya yer verilmesi de aslinda hedefle-
nen iist diizey diisiinme becerilerinin harekete gegirilmesine yonelik agigin varligini
gostermektedir. Bu arastirmada s6z konusu egitim materyalinde toplamda 248 soruya
yer verilmistir. Bu sorularin dagilimindaki rastgelelik uygulama esnasinda 6gretimin
niteligini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu eksigin giderilmesi i¢in diizenleme-
lerin yapilmasi, egitimin temel ilkeleri ve Revize Bloom Taksonomisi dikkate alinmasi
onemlidir. Bu arastirma sonucunda 9. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitabinda yer
alan metinlere yonelik toplamda 248 soruya yer verildigi ve bu sorularin agirlikli ola-
rak temel bilgi ve anlama diizeyinde sorulardan olustugu, yaratma diizeyinde sadece
bir soruya yer verildigi bu nedenlerden dolay1 bu ders materyalinin 6grencilerin ve gii-
niimiiz ihtiyaglarina uygun bir sekilde yeniden diizenlenmesi gerektigi ifade edilebilir.
Bu arastirmaya benzer yapilan ¢aligmalardan biri Cosar’a (2011) aittir. Cosar (2011)
ilkogretim matematik ders kitabinda yer alan 845 soruyu Yenilenmis Bloom Takso-
nomisine gore analiz etmistir. Bu analiz sonucuna gore YBTye gore yeterli degildir.
Bu durumda da YBT’sini temel almadan sorularin olusturuldugunu géstermekte ve
ogrenci bagarisinin 6niinde engeller olusturdugu ifade edilebilmektedir. Cevik (2015)
2000-2008 yillarinda 9, 10, 11.siniflarda okutulan fizik ders kitaplar: OSS fizik sorula-
rin1 YBT ye gore analiz etmistir. Elde edilen sonuglara gore ders kitaplarindaki sorula-
rin %87’si alt diizey; %13’ tist diizey sorulardan olusmaktadir. OSS sorularinin %57’si
alt diizey iken %43’ tist diizey sorulardan olugsmaktadir. Eroglu (2013) 6, 7, 8.suif
Tiirkge ¢aligma kitabinda yer alan dil bilgisi sorulari ile 6gretmen kilavuz kitabinda
yer alan kazanimlar1 YBT dogrultusunda analiz etmistir. Analiz sonuglarina gore so-
rularin %601 alt diizey sorulardan olugsmaktadir. %407 ise {ist diizey sorulardir. Kila-
vuz kitaptaki kazanimlarin %54’ alt diizey %56’s1 da st diizey biligsel basamaklara
yonelik oldugu belirlenmistir. Giiven (2014) 6, 7, 8.s1n1f fen ve teknoloji ders kitabinda
yer alan sorular1 YBTye gore analiz etmistir. Analiz sonucunda sorularin ¢cogunlukla
alt diizey biligsel becerilere hitap ettigi belirlenmistir. Mevcut arastirmada elde edilen
sonuglarda da sorularin %42’sinden fazlasi ilk iki basamaga hitap etmesi benzer so-
nuglara ulasildigini gostermekte ve bu arastirma sonuglarinin dikkate alinarak ders
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kitaplarinda yer alan sorularin yeniden diizenlenmesi gerektigini gostermektedir. Av-
sar (2017) 2006-2015 Tiirkge Ogretim Programlarindaki fiilleri YBT dogrultusunda
kargilastirmali olarak analiz etmistir. Buna gore fiillerin uygulama basamaginda yo-
gunlastig1 belirlenmistir. Bu durum dist diizey biligsel basamaklara yonelik az diizeyde
beceriye yer verildigini gostermektedir. Oktay (2015) Yabancilara Tiirkge Ogretimine
yonelik hazirlanan ders kitaplarindaki metin alt1 sorular1 YBT dogrultusunda analiz
etmistir. Analiz sonucunda olugturulan sorularin agirlikli olarak temel diizeyde ol-
dugu belirlenmistir. Mevcut arastirmada elde edilen sonuglar ile yapilan benzer aras-
tirma sonuglari bir arada degerlendirildiginde genel olarak farkli alanlarda ve Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan sorularin agirlikli olarak temel biligsel diizeye hitap eden
sorular oldugu belirlenmistir. Cagimizda bilginin yerini becerinin almasi, var olan
bilgilerin zihinsel siizgegten gegirilerek var olan problemlerin iistesinden gelmede kul-
lanilmasi ancak tist diizey zihinsel yetiler ile miimkiin olmaktadir. Ders kitaplarinin
egitim-6gretimde yogun bir sekilde kullanilmasi, temel egitim araglar arasinda yer
almasindan dolay1 niteliginin yiiksek olmasi egitimin kalitesini dogrudan etkilemek-
tedir. Bu nedenle Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve egitim bilimlerinde tist diizey
diisiinme becerilerinin gelisimine hizmet edecek farkl: bilimsel verilerin dikkate ali-
narak mevcut ders kitaplarinda yer alan metin alt1 sorularinin yeniden diizenlenmesi
ve Ogrencinin fiziksel ve zihinsel olarak daha aktif olacag: kosullarin olugturulmasi
gerekmektedir.
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Extended Abstract

The main element that plays a role in shaping the educational process is the pro-
grams prepared in accordance with the educational policies of the states. Within the
framework of these education and training programs, national education systems are
being shaped. The value attributed to man today required the reorganization of edu-
cational systems. In this direction, the behaviorist approach has been changed from
a constructivist approach to education in the Turkish education system. Along with
the transition to a constructivist education system, the learner-centered approach has
been replaced by a learner-centered approach. Thus, skill-based trainings have started
to dominate the programs due to the fact that knowledge has been replaced mainly
by skills today. Along with this situation, emphasis has been placed on the teaching
of skills such as critical thinking, creative thinking, metacognitive thinking, problem
solving, which are among the high-dec thinking skills.

Among the dec frequently used teaching materials in education are printed books.
The nature of these printed books is directly proportional to the qualities of the ques-
tions they contain. Because among the main features of the teaching process are the
dec, content, process, questions that determine the criteria of the product. Through the
questions, the shortcomings of the student are determined, the status of meeting the
needs of the teaching is revealed.

Considering the purpose of the research and the problem situation, it was decided
to conduct a case study, which is one of the qualitative research methods for analyzing
the dec obtained.

9 Of the textbooks prepared to determine the need in education and to further
the achievements of their students.the fact that the subtext questions in the classroom
Turkish Language and Literature Textbook meet the high-level thinking skills of stu-
dents has been the starting point of this research. Because the questions that reveal
high-level thinking skills and reveal an interrogative structure for their development
are also important for the development of students’ native languages. Hence 9.it has
been decided to analyze the subtext questions under the reading texts contained in
the class Turkish Language and Literature textbook according to the Updated Bloom
Taxonomy.

9. In accordance with the Revised Bloom Taxonomy of Research. The text con-
tained in the Textbook of Turkish Language and Literature of the class is examined in
six questions. As a result of the examination, there are 57 recall, 56 comprehension, 41
practice, 50 analysis, 43 evaluation, 1 creation-level question. Considering the question
distributions obtained in accordance with the revised Bloom Taxonomy, it can be stat-
ed that the distribution on a unit basis is not at an average value. From a general frame-
work, considering all the subtext questions in the book, it seems that only one question
is included at the creation level. It is seen that the stages of remembering, understand-
ing, applying, analyzing, evaluating are included in the number of questions that are
close to each other throughout the book. Considering the number of questions and the
level of questions according to the distribution of the entire book and the unit, it can
be stated that a random understanding prevails and that it is important to systematize
this situation in order to present a better learning material.
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You be the judge of a better education to the students higher-order thinking skills
with questions that stimulate highlighting, at the same time when the student asked
the question, students are able to create their own questions in order to be qualified
to go to the configuration of the basic education requirement. The fact that only one
question is included at the creation level also shows that there is actually a deficit in ac-
tivating the targeted higher-level thinking skills. In this study, a total of 248 questions
were included in the mentioned educational material. The randomness of the distri-
bution of these questions may adversely affect the quality of teaching during practice.
It is important to take into account the basic principles of education and the Revised
Bloom Taxonomy, to make arrangements for the elimination of this deficiency. As a
result of this research, 9. A total of 248 in the textbook for the class of Turkish language
and literature texts given in the question, and composed mainly at the level of basic
knowledge and comprehension questions these questions just a question on the level of
creating for these reasons, as explained in this course the students should be reorgan-
ized in a way that suits today’s needs and material that can be said.

Turkish deciphering the results obtained in the current study and similar research
results together, it was determined that the questions in different fields and in Turkish
textbooks in general are questions that mainly address the basic cognitive level. In our
age, knowledge is replaced by skill, and the use of existing information in overcoming
existing problems by passing it through a mental filter is possible only with high-level
mental abilities. The intensive use of textbooks in education and training, the high dec
of their quality due to the fact that they are among the basic educational tools, directly
affects the quality of education. Therefore, taking into account the Updated Bloom
Taxonomy and different scientific data that will serve to develop high-level thinking
skills in educational sciences, it is necessary to rearrange the subtext questions con-
tained in existing textbooks and create conditions under which the student will be
more physically and mentally active.
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Oz:

Bu aragtirmada ortaokul diizeyinde 6grenim goren Suriyeli Arap dgrencilerin, si-
nif diizeyleri ve cinsiyet durumlarina gore, temel olarak yaptig: Tiirk¢e dikte (soyle-
neni yazma) hatalarini tespit etmek ve bu hatalarin diizeltilmesine yonelik 6nerilerde
bulunmak amaclanmistir. Metinsellik 6lgiitlerine gore secilen ve alan uzmanlarinin
goriisleri dogrultusunda kisaltilan “Uzayin Ilk Ziyaretgileri” adli metin, Suriyeli Arap
ogrencilere dikte calismasiyla yazdirilmis ve 6grencilerin ¢alisma kégitlar: uygulama
sonunda toplanarak dokiiman analizi yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Suriyeli Arap 6g-
renciler, en ¢ok dikte hatasini harf karigmasinda yapmuistir. Bu hatayi sirasiyla biytik
harfleri yanlis kullanma, birlesik yazma, harf atlama, noktalama isaretleri hatasi, hece
atlama, ayr1 yazma, harf ekleme, hece ekleme, kelime ekleme ve kelime atlama hatalar1
takip etmistir. Arastirmada Suriyeli Arap 6grencilerin, Tiirk¢ede olup Arapgada ol-
mayan ve sekil olarak birbirine benzeyen harflerde harf karismasi hatalary; dikkatsiz-
likten, metni yetistirememe kaygisindan, yan yana bulunan ayni {instizden birini yaz-
madan gegerek, sayilar1 yazarken ve zorlandiklar: harf, hece veya kelimelerde atlama
hatalary; zorlandiklar1 kelimelerde, kisaltma ve sayilar1 yazarken ve virgiil isaretinin
okunusunu yazarak ekleme hatalari; baglig1 ve 6zel adlar1 kiigiik harfle yazarak, cim-
leye kiigiik harfle baglayarak ve belli bagli harfleri metin i¢inde sadece biiyiik harfle
yazarak bityilik harfleri yanlig kullanma hatalari; harf, hece veya bitisik yazilan birlesik
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kelimeleri ayr1 yazarak ayri yazma hatalari; kelimeler arasinda bogluk birakmayarak,
ayr1yazilmasi gereken kelimeler ile say1 ve baglaglar1 bitisik yazarak birlesik yazma ha-
talary; virgiil isaretini Arap¢adaki bigimiyle kullanarak, virgiil isaretinin okunusunu
yazarak, dort ve dortten ¢ok rakamli sayilarda uygun yerde nokta isareti kullanma-
yarak, Ozel ada getirilen ¢ekim ekini kesme isaretiyle ayirmayarak ve satira sigmayan
kelimeleri bolerken kisa ¢izgiyi asagidaki satirda kullanarak noktalama isaretleri ha-
talar1 yaptig1 tespit edilmistir. Suriyeli Arap 6grencilerin; hedef dildeki alfabenin farkl
olmasi, Tiirkee kelimeleri tanimadaki yetersizlikleri, Tiirkgenin yazim ve noktalama
kurallarini kavrayamamalar1 ve ana dillerinden olumsuz aktarim yapmalar: sebebiyle
dikte hatalar1 yaptig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sézciikler: Tkinci dil olarak Tiirkge 6gretimi, Suriyeli Arap 6grenciler,
Dikte, Dikte hatalar1.

Abstract:

In this study, it has been aimed to determine the basic Turkish dictation (writing what
is said) mistakes made by the Syrian Arab students studying at secondary school level,
according to their grade level and gender, and to make suggestions for the correction of
these mistakes. The text named “Uzayin Ilk Ziyaretgileri”, which was chosen according
to the textuality criteria and abbreviated in line with the opinions of the field experts,
has been written to the Syrian Arab students by dictation and the students’ worksheets
were collected at the end of the application and analysed by document analysis method.
The Syrian Arab students have made the most dictation mistakes in mixing letters. This
error has been followed by misuse of capital letters, compound writing, letter skipping,
punctuation errors, syllable skipping, separate writing, letter addition, syllable addition,
word addition, and word skipping errors, respectively. In this research, the mixing mis-
takes of the Syrian Arab students in the letters that are in Turkish but not in Arabic and
that are similar in shape; omission errors while writing numbers and in letters, syllables
or words that they have difficulty in, due to carelessness, anxiety of not being able to
complete the text, passing one of the same consonants next to each other without writ-
ing; adding errors in difficult words, writing abbreviations and numbers, and writing
the pronunciation of the comma sign; capitalization errors by typing the title and proper
names in lowercase, starting a sentence with a lowercase letter, and only capitalizing ma-
jor letters in the text; spelling mistakes by writing letters, syllables or adjacent compound
words separately; compound typing errors by not leaving spaces between words, writing
words that should be written separately, numbers and conjunctions adjacent; it has been
determined that he made punctuation errors by using the comma mark in its Arabic
form, by writing the pronunciation of the comma mark, not using a period mark in the
appropriate place in numbers of four and more than four, not separating the inflectional
suffix bought to the special noun with an apostrophe, and using the hyphen in the line
below while dividing words that do not fit in the line.

It has been concluded that they made dictation mistakes due to the different alphabet
in the target language, their inability to recognize Turkish words, their inability to com-
prehend the spelling and punctuation rules of Turkish, and their negative transfer from
their mother tongue of the Syrian Arab students.

Keywords: Teaching Turkish as a second language, Syrian Arab students, Dictation,
Dictation errors.
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Tirkiye'de Ortaokul Diizeyinde Ogrenim Goren Suriyeli
Arap Ogrencilerin Tiirkge Dikte Becerisinin Incelenmesi

Giris
Tunus’ta, 2010 yilinin sonlarina dogru, ekonomik sikintilar nedeniyle baslayan yo-

netim kargiti gosteriler; demokrasi, 6zgiirliik, insan haklar1 ve refah talebini iceren
ayaklanmalara doniiserek diger Arap iilkelerine sigramistir (Orhan, 2013).

“Arap Bahari” olarak adlandirilan bu toplumsal baskaldirilar, 2011 yilinda Suri-
ye'yi de etkilemeye baslamistir. Suriye rejim giiglerinin yonetim karsit1 gosterileri bas-
tirmak i¢in siddete bagvurmasi, gosterilerin silahli direnis hélini alarak genis kitlelere
yayilmasina neden olmustur (Dilek, 2018: 43).

Bolgedeki i¢ gatigma sebebiyle Suriye’nin siyasi, sosyal ve ekonomik diizeni bozul-
mus; Suriye vatandaglari en temel ihtiyaglarini dahi karsilayamaz duruma diismiistiir.
Yaganan bu sorunlar, Suriye’den yogun bir go¢ edis siirecini de baslatmistir (Kaya,
2017:9).

Suriye’yle sinir komgusu olan Tiirkiye, bu go¢ akinlar karsisinda “agik kap: politi-
kas” izleyerek Suriyeli siginmacilardan en fazla etkilenen iilke olmustur.

Tiirkiye, gociin ilk yillarinda Suriyelilerin gida, barinma, giyecek gibi temel gerek-
sinimlerinin karsilanmasina odaklanmigtir. Ancak Suriyelilerin uzun siire Tiirkiye’de
kalacaklarinin anlagilmast iizerine, onlarin Tiirkiye’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
yasamina uyumlarini arttiracak ¢alismalar baglatilmistir (Emin, 2019: 12).

Bubaglamda Suriyeli cocuklarin Tiirk egitim sistemine uyum saglayabilmeleri icin
devlet okullarinda egitim almalarina yonelik politikalar gelistirilmistir. 2016’ya kadar
gecici egitim merkezleri veya devlet okullarinda egitim almalar1 Suriyeli 6grencilerin
tercihine birakilmigken 2016 yilindan itibaren Suriyeli 6grencilerin devlet okullarinda
egitim almalari icin yogun ¢aba gosterilmistir (Emin, 2019: 15).

Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine uyumunu kolaylastiracak en énemli
etken dildir. Tiirk¢e 6grenen Suriyeli 6grenciler hem derslerine giren 6gretmenlerle
hem de okullarindaki Tiirk 6grencilerle iletisim kurabilecek, bu sayede akademik ba-
sarilarini ve sosyal etkilesimlerini arttiracak, boylelikle kendilerine y6nelik olumsuz
alg1 ve tutumlar1 degistirme firsatini yakalayacaktir.

Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢eyi hizli ve dogru bir sekilde 6grenebilmeleri i¢in onla-
rin Tiirkee bir metin yazarken yaptiklari dil hatalarinin tespit edilmesi gerekmektedir.
Bu hatalar dikte ¢alismalariyla belirlenebilir. Yapilan dikte ¢aligmalar: sayesinde 6g-
rencilerin dinleme ve yazma becerileri ok yonlii bir sekilde incelenip, degerlendirile-
rek gelistirilebilir.

Gegici Egitim Merkezlerindeki Suriyeli Ogrenciler

Gegici egitim merkezleri, tilkemizdeki Suriyeli 6grenciler i¢in kamplarda veya
kamp disinda olusturulan, Suriye miifredatina bagl kalinarak Arapga egitimlerin
verildigi merkezlerdir. Gegici egitim merkezlerinin amaci, Suriyeli 6grencilerin il-
kelerinde yarim birakmak zorunda kaldiklar1 egitimlerine devam edebilmelerini
saglamak ve tilkelerine dondiiklerinde veya Milli Egitim Bakanligina (MEB’) bagh
okullara gegmek istemeleri durumunda onlara sene kayb: yasatmamaktir (MEB, 2014;
Tastan ve Celik, 2017).
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Gegici egitim merkezlerinin gogu MEB’e bagli okullarin binasini kullanmaktadir.
Giindiiz devlet okullar1 kendi egitimini yaparken 6gleden sonra bu binalar gecici egi-
tim merkezlerine tahsis edilmektedir. Bununla birlikte herhangi bir binanin bir katini
kullanarak ya da okul 6zelliklerine uygun olmayan binalarin kiralanmasiyla egitim
veren gegici egitim merkezleri de vardir (Cogskun ve Emin, 2016).

2016-2017 egitim-6gretim yilindan itibaren gegici egitim merkezlerindeki Tiirkge
dersleri, ilkogretim seviyesinde 15 saate ylikseltilmistir. Bu sayede haftada 30 saatin
15’i Tiirkge 6gretimine ayrilmistir. Tiirkge ders saatlerinin arttirilmasindaki temel he-
def, gecici egitim merkezlerindeki Suriyeli 6grencilerin devlet okullarina gegis siirecini
hizlandirmaktir (Tastan ve Celik, 2017: 24-25).

Devlet Okullarindaki Suriyeli Ogrenciler

MEB, “Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri” konulu Genelge’yle, Suri-
yeli 6grencilere yabanci tanitma belgesiyle devlet okullarina kayit yaptirabilme hakk:
tanimistir (MEB, 2014). Bu Genelge sayesinde devlet okullarinda 6grenim gérmek is-
teyen Suriyeli 6grenciler, Tiirk 6grencilere sunulan tiim egitim haklarindan da yarar-
lanma imkéni kazanmistir.

2016-2017 egitim-6gretim yilindan itibaren Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim
sistemine uyumunu hizlandirmak amaciyla onlarin MEB’e bagl okullardaki kayit
sayilarinin arttirilmasi konusunda galigmalar baglatilmistir. Oncelikle 1, 5 ve 9. s1-
nif diizeyindeki Suriyeli 6grencilerin MEB'e bagli okullara gegislerinin saglanmast,
sonrasinda ise gegici egitim merkezlerinin kapatilarak biitiin kademelerdeki Suriyeli
ogrencilerin MEB’e bagli okullara gecislerinin saglanmasi kararlastirilmistir (MEB,
2016; Tastan ve Celik, 2017: 19).

Egitim Disindaki Suriyeli Cocuklar

Gog Idaresi Genel Miidiirliigiiniin verilerine gére 1 milyon 259 bin 710 Suriyeli ¢o-
cuk (5-9 yas: 571.019, 10-14 yas: 429.222, 15-18 yas: 259.469) egitim cagindadir (GIGM,
2021). MEB verilerine gore ise 839 bin 735 Suriyeli gocuk egitim-6gretime dahil edil-
mistir (DHA, 2021). Okullasamayan yaklagik 420 bin Suriyeli gocugun okullara kayit
stireci devam etmektedir.

Suriyeli ¢ocuklar; ekonomik sikintilar, egitim dilinin farkli olmasi, okullarda kar-
ma egitim yapilmasi, kiiltiirel ve psikolojik faktorler, ulasim ve giivenlik sorunlary, fi-
ziksel ve zihinsel engelli ¢ocuklarin karsilagtiklar: giiclitkkler vb. nedenlerden dolay:
istenilen diizeyde egitime erisim ve devam saglayamamaktadir (Tastan ve Celik, 2017:
66-69).

Dikte

Ogrencilerin yazim diizeylerini anlamak, bir kuralin égrenilip 6grenilmedigini
kontrol etmek ve yazimdaki ilerlemeleri gérmek igin segilmis bir yaziy1 6grencilere
soyleyerek yazdirmaya dikte denir (Gogiis, 1978: 378-379).
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Dikte, 6grencilerin yazma becerisini incelemek ve yaptiklar: yazim yanliglarini
tespit etmek i¢in uygulanabilecek bir etkinliktir (Nas, 2003: 226).

Ikinci/yabanci dil gretiminde dikte caligmalari énemli bir yere sahiptir. Ogreni-
len dile ait her kelimenin ve dolayisiyla o kelimenin i¢inde bulundugu ciimlenin ya-
zilmasi gerekir. Dikte ¢alismalar, kelime ve ciimleleri dogru olarak yazma becerisini
gelistirmenin yaninda, 6grencilerin hedef dile ait s6z varliginin gelismesini de saglar
(Gtizel ve Barin, 2016: 285).

Ikinci/yabanci dil olarak temel diizeyde Tiirkge 6grenenler icin yazilan/segilen
dikte metinleri, kuralli ctimlelerden olusmaly; bilgilendirici, sade ve akici olmalidir.
Noktalama igaretlerinin hentiz 6gretilmeye baglandig1 bu diizeyde ctimlelerin devrik
olmasi, 6grencilerin yanlis yapmalarina neden olur. Temel diizeydeki 6grencilere yo-
nelik yapilan dikte ¢aligmalarinda Tiirkgede zor anlagilabilen yumusak ve uzun oku-
nan sesler tizerinde durulmali, 6zellikle “§” sesinin yazilis1 ve okunusu 6grencilere

kavratilmalidir (Giizel ve Barin, 2016: 285-286).

Dikte Hatalar1

Tartar (2013) dikte hatlarini su sekilde siralamistir: harf unutma, harf ekleme,
harflerin yerini degistirme, harfleri yanlis birlestirme, harflere gereksiz ¢izgiler ek-
leme, harflerin alt uzantisini yanlis yazma, harflerin ist uzantisini yanlis yazma, bii-
yiik ve kiigiik yazim olarak birbirine benzeyen harfleri yanlis yazma, harfler arasinda
uygun bosluk birakmama, sesleri birbirine karistirma, biiyiik harfleri (P, N, V, F, T)
kendinden sonra gelen kiigiik harfle birlestirme, harfi eksik yazma, sdylenen heceyi
yanlis yazma, hece ekleme, hece unutma, ters yazma, ayri yazilmasi gereken heceyi
birlesik yazma, birlesik yazilmasi gereken heceyi ayri yazma, kelime atlama, kelime
ekleme, kelimeyi yanlis yazma, kelimeyi yanlis bolme, kelimeler arasinda uygun bos-
luk birakmama, kelimeyi yazarken elini kaldirma, birlesik yazilmasi gereken kelimeyi
ayr1 yazma, ciimleler arasinda uygun bosluk birakmama, ciimle baginda biiytik harf
kullanmama, 6zel ismin ilk harfini biiyiik harfle yazmama, noktay1 yerinde kullan-
mama, virgiilii yerinde kullanmama, soru isaretini yerinde kullanmama, {inlem isa-
retini yerinde kullanmama, kisa ¢izgiyi yerinde kullanmama, kesme isaretini yerinde
kullanmama, iki noktay1 yerinde kullanmama, uzun ¢izgiyi yerinde kullanmama, tir-
nak isaretini yerinde kullanmama, gerekmeyen yerlerde noktalama isareti kullanma.

Bu siralamadan hareketle genel dikte hatalar1 sunlardir:
1. Yanhs Yazma: Harf, hece veya kelimeleri dogru olarak yazamamaktir.
2. Atlama: Harf, hece veya kelimelerin yazilmadan ge¢ilmesidir.

3. Ekleme: Metnin i¢cinde olmayan harf, hece veya kelimelerin metne dahiled il -
mesidir.

4. Ters Cevirme: Harf, hece veya kelimelerin yer degistirilerek yazilmasidur.

5. Yazim Kurallar: Hatast: Tlirkgenin yazim kurallarini bilmemekten kaynaklanan
hatalardur.

6. Noktalama Isaretleri Hatasi: Noktalama isaretlerini kullanmamaktan veya
yanlis kullanmaktan kaynaklanan hatalardir.
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7. Bigimsel Hatalar: Harflere gereksiz ¢izgi ekleme, harflerin uzantisini yanls yaz-
ma vb. hatalardur.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada Tirkiye’de ortaokul diizeyinde 6grenim goren Suriyeli Arap 6g-
rencilerin, sinif diizeyleri ve cinsiyet durumlarina gore, temel olarak yaptig: Tiirkee
dikte hatalarini tespit etmek ve bu hatalarin yapilma sebeplerini agiklayip 6grencilerin
dikte calismasiyla yazdirilan Tiirkge bir metni dogru ve eksiksiz yazabilmesini sagla-
maya yonelik 6nerilerde bulunmak amaglanmaistir.

Arastirmanin bu temel amaci dogrultusunda su sorulara cevap aranmuigtir:

1. Suriyeli Arap 6grencilerin temel olarak yaptig1 Tiirk¢e dikte hatalari ve bu ha-
talarin yapilma sebepleri nelerdir?

2. Suriyeli Arap 6grencilerin temel olarak yaptig: Tiirkce dikte hatalarinin
sinif diizeylerine gore sayisal dagilimi nasildir?

3. Suriyeli Arap 6grencilerin temel olarak yaptig: Tiirkge dikte hatalarinin cinsi-
yete gore sayisal dagilimi nasildir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi ve veri-
lerin analizi hakkinda bilgi verilmigtir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirma diizeyine gore betimsel olan bu ¢aligmada tarama modeli kullanilmis-
tir. Betimsel arastirmalarda ele alinan durum, olabildigince eksiksiz ve dikkatli bir
sekilde tanimlanir. Egitim alanindaki ¢alismalarda en yaygin betimsel yontem tara-
ma modelidir (Biiytikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017: 24).
Tarama modeli; gegmisteki ya da hélen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle tes-
pit etmenin amaglandig1 arastirma modelidir. Tarama modelinde aragtirmaci, konu
edindigi nesneyi ya da bireyi dogrudan inceleyebilecegi gibi 6nceden tutulmus gesitli
kayitlara da bagvurabilir. Onemli olan, var olan1 degistirmeye kalkmadan gézlemleyip
belirleyebilmektir (Karasar, 2019: 109).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde 6grenim goéren ve Tirkee
okuma-yazma bilen Suriyeli Arap dgrencilerdir. Orneklem grubu ise Sanlurfa’nin
Akgakale ilgesindeki 2 ortaokul (Abdiilhamid Han Imam Hatip Ortaokulu, Mehmet
Akif Ersoy Ortaokulu) ve 2 gegici egitim merkezinden (Siileyman Sah Konaklama Tesisi
Gegici Egitim Merkezi, Atatiirk Ilkokulu Gegici Egitim Merkezi) segilen, ortaokulun her
sinif diizeyinden (5, 6, 7 ve 8. sinif) Tiirkge okuma-yazma bilen ve segkisiz 6rnekleme
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yontemine gore belirlenen -3’ti kiz, 3’ti erkek olmak tizere- toplam 24 Suriyeli Arap
ogrencidir. Ogrenci sayisinin sinirl tutulmast, incelenen ézelliklerin cok olmasindan
ve dikte ¢alismasi kagitlarinin ¢oziimlenmesindeki giiglitkten kaynaklanmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin hazirlik agamasinda, Suriyeli Arap 6grencilerin Tiirkce dikte beceri-
sinin bir¢ok agidan incelenmesini saglayacak bir dikte metni belirlemek istenilmistir.
Tiirkgedeki biitiin harflerin kullanildigy; 6zel adlarin, farkli noktalama isaretlerinin,
sayilarin, kisaltmalarin ve diizeltme isareti bulunan kelimelerin yer aldig1 “Uzayn Ilk
Ziyaretcileri” adli metin hem aragtirmanin amacina hem de metinsellik 6lgiitlerine
uygun oldugu i¢in dikte metni olarak se¢ilmistir. Alan uzmanlarindan alinan goriisler
dogrultusunda -Suriyeli Arap 6grencilerin ortalama 25 dakika igerisinde yazabilecegi
sekilde- kisaltilan metin, 6rneklem grubuna, dikte ¢alismasi siirecini olumsuz etkile-
yebilecek faktorlerin bulunmadigi ortamda, sdylenerek yazdirilmis ve bu calismalar
uygulama sonunda toplanmuistir.

Verilerin Analizi

Orneklem grubunun “Uzayin Ilk Ziyaret¢ileri” adli metni dikte caligmasiyla ya-
zarken yaptig1 hatalar, uygulama sonunda toplanan dikte ¢alismasi kagitlarinin ¢o-
ziimlenmesiyle incelenmistir. Dolayisiyla arastirmadaki veriler dokiiman analizi yon-
temiyle ¢6ztimlenmistir.

Aragtirmada Suriyeli Arap 6grencilerin temel olarak yaptig1 11 Tiirk¢e dikte hatast
tespit edilmistir. Hata cesitliliginin az olmasi arastirmanin dikte ¢aligmasi metniyle
sinirli olmasindan, yazim ve noktalama hatalarinin ayrintili olarak incelenememesin-
den, ters cevirme ve bicimsel hatalar ile durus (fiziksel) hatalarinin inceleme disinda
birakilmasindandir.

Aragtirmada tespit edilen temel dikte hatalar: sunlardir:

1. Harf (Ses) Karismasi: Harfin bagka bir harfle karistirilmasidir.
2. Harf (Ses) Atlama: Harfin yazilmadan gegilmesidir.

3. Hece Atlama: Hecenin yazilmadan gecilmesidir.

4. Kelime Atlama: Kelimenin yazilmadan gecilmesidir.

5. Harf (Ses) Ekleme: Metinde olmayan bir harfin eklenmesidir.
6. Hece Ekleme: Metinde olmayan bir hecenin eklenmesidir.

7. Kelime Ekleme: Metinde olmayan bir kelimenin eklenmesidir.

8. Biiyiik Harfleri Yanlis Kullanma: Biyiik harflerin kullanildig: yerleri  bilme-
mekten kaynaklanan hatalardir.

9. Ayr1 Yazma: Birlesik yazilmasi gereken harf, hece veya kelimelerin ayr1 yazil-

mast hatasidir.
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10. Birlesik Yazma: Ayri yazilmasi gereken kelimelerin birlesik yazilmas:  hatasi-
dir.

11. Noktalama Isaretleri Hatasi: Noktalama igaretlerini kullanmamaktan veya
yanlis kullanmaktan kaynaklanan hatalardir.

Suriyeli Arap 6grencilerin yaptigi bu temel dikte hatalari, onlarin sinif diizeyleri ve
cinsiyet durumlarina goére ¢éziimlenmistir.

Bulgular

Bu béliimde drneklem olarak segilen Suriyeli Arap égrencilerin “Uzayin Ilk Ziya-
retgileri” adli metni dikte ¢aligmasiyla yazdiktan sonra toplanan ¢aligma kagitlarinin
¢oziimlenmesiyle elde edilen bulgular yorumlanmuigtr.

Tablo 1. 5. Sinif Diizeyindeki Suriyeli Arap Ogrencilerin Yaptiklar: Temel Dikte Ha-
talarimin Sayisal Dagilimi

Kiz Ogrenciler Erkek Ogrenciler - o
— — .- i — — E — % ;?.\
g & g & - e =% TY
Hagar 2 & & & & 3 =7 225
—~ i o < s S = M
H(S)K 48 63 18 124 45 17 315 170
H(S)A 16 14 7 29 17 - 83 170
HA - 3 3 22 6 1 35 170
KA - 2 - 1 1 - 4 170
H(S)E 8 6 16 2 2 35 170
HE = 3 2 9 5 = 19 170
KE = = = = 1 = 1 170
BHYK 41 81 55 67 20 40 304 170
AY 11 5 28 9 5 8 66 170
BY 13 3 21 54 1 11 103 170
NiH 9 30 12 17 6 10 84 170
Toplam 146 210 147 348 109 89 1.049 170
Cinsiyete
Gore 503 546
Toplam

Tablo e gore 5. sinif diizeyindeki 6grenciler toplam 1.049 dikte hatasi yapmustir.
Ogrenciler en ¢ok hatay1 harf karigmasinda (315) yapmustir. Bu hatay: sirastyla biiyiik
harfleri yanlig kullanma (304), birlesik yazma (103), noktalama isaretleri hatas (84),
harf atlama (83), ayr1 yazma (66), hece atlama (35), harf ekleme (35), hece ekleme (19),
kelime atlama (4), kelime ekleme (1) hatalar takip etmistir. Ayrica tablodan erkek 6g-
rencilerin (546), kiz 6grencilerden (503) daha fazla hata yaptig1 anlagilmaktadir.
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Tablo 2. 6. Sinif Diizeyindeki Suriyeli Arap Ogrencilerin Yaptiklar: Temel Dikte Ha-
talarimin Sayisal Dagilim

Kiz Ogrenciler Erkek Ogrenciler < o
- - - — — — E — % %
s) o s) 9] 8] 0 2 B w
& & <) = <! = g5 £ o
L & L L L L S8 £ g
Hatalar 5 »5b 5 »5h 50 5 =¥ 55
®) ©) e O O ©) S = S

— ~ ) < 7o) O
H(S)K 14 21 76 151 96 81 439 170
H(S)A 10 6 23 31 27 15 112 170
HA 4 - 19 9 8 14 54 170
KA 1 1 3 - 1 4 10 170
H(S)E 2 1 11 15 17 6 52 170
HE 3 1 13 9 7 7 40 170
KE 4 - 1 19 1 1 26 170
BHYK 49 23 57 29 72 30 260 170
AY 8 - 3 10 4 23 48 170
BY 6 12 21 14 30 3 86 170
NiH 17 7 12 16 10 13 75 170

Toplam 118 72 239 303 273 197 1.202 170

Cinsiyete
Gore 429 773

Toplam

Tablo 2’ye gore 6. sinif diizeyindeki 6grenciler toplam 1.202 dikte hatasi yapmustir.
Ogrenciler en ¢ok hatay1 harf karigmasinda (439) yapmistir. Bu hatay sirastyla biiyiik
harfleri yanlis kullanma (260), harf atlama (112), birlesik yazma (86), noktalama isa-
retleri hatasi (75), hece atlama (54), harf ekleme (52), ayr1 yazma (48), hece ekleme (40),
kelime ekleme (26), kelime atlama (10) hatalar: takip etmistir. Ayrica tablodan erkek
ogrencilerin (773), kiz 6grencilerden (429) daha fazla hata yaptig1 anlagilmaktadir.
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Tablo 3. 7. Sinif Diizeyindeki Suriyeli Arap Ogrencilerin Yaptiklar: Temel Dikte Ha-
talarimin Sayisal Dagilim

Kiz Ogrenciler Erkek Ogrenciler = _ g

5 " - - - 5 = ol

8] 9] 0 9] S 9 2B S %

>b >0 >b >0 pleto] >0l — N [T

O Q ®) O O Q & =T

— N 1 <f [T e = N

H(S)K 22 16 55 88 102 75 358 170

H(S)A 8 1 11 30 12 9 71 170

HA 4 = 4 42 19 23 92 170

KA - 1 3 7 - 3 14 170

H(S)E 3 2 13 16 12 9 55 170

HE 2 - 4 15 9 13 43 170

KE - 4 - 12 - 22 38 170

BHYK 37 17 36 33 28 44 195 170

AY 7 5 8 11 7 14 52 170

BY 3 4 11 14 1 77 110 170

NiH 14 7 11 18 15 16 81 170

Toplam 100 57 156 286 205 305 1.109 170
Cinsiyete

Gore 313 796

Toplam

Tablo 3’e gore 7. sinif diizeyindeki 6grenciler toplam 1.109 dikte hatas1 yapmustir.
Ogrenciler en ¢ok hatay1 harf karismasinda (358) yapmustir. Bu hatay: sirastyla biiyiik
harfleri yanlis kullanma (195), birlesik yazma (110), hece atlama (92), noktalama isa-
retleri hatasi (81), harf atlama (71), harf ekleme (55), ayr1 yazma (52), hece ekleme (43),
kelime ekleme (38), kelime atlama (14) hatalar: takip etmistir. Ayrica tablodan erkek
ogrencilerin (796), kiz 6grencilerden (313) daha fazla hata yaptig1 anlagilmaktadir.
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Tablo 4. 8. Sinif Diizeyindeki Suriyeli Arap Ogrencilerin Yaptiklar: Temel Dikte Ha-
talarimin Sayisal Dagilim

Kiz Ogrenciler

Erkek Ogrenciler

< 2]

k= Z 5

5 5 5 5 5 5 Ty T3

Hatalar 5 5 5 5 5 5 E > = %

»5h »8h i) »8h »Bh 3] =R =

o) O O O O O & S5

a o o < v ¥ = M

H(S)K 41 120 47 40 26 15 289 170

H(S)A 27 14 6 5 8 66 170

HA 3 19 7 5 1 2 37 170

KA - 4 - - - - 4 170

H(S)E 3 12 2 7 1 - 25 170

HE 2 12 7 2 1 - 24 170

KE - 21 - - - - 21 170

BHYK 63 53 27 15 20 50 228 170

AY 7 9 2 5 4 1 28 170

BY 2 10 16 3 1 35 170

NiH 9 18 11 21 4 69 170

Toplam 136 305 133 89 82 81 826 170
Cinsiyete

Gore 574 252

Toplam

Tablo 4’e gore 8. simif diizeyindeki 6grenciler toplam 826 dikte hatasi yapmustur.
Ogrenciler en ¢ok hatay1 harf karismasinda (289) yapmistir. Bu hatay1 sirasiyla bii-
yiik harfleri yanlis kullanma (228), noktalama isaretleri hatas: (69), harf atlama (66),
hece atlama (37), birlesik yazma (35), ayr1 yazma (28), harf ekleme (25), hece ekleme
(24), kelime ekleme (21), kelime atlama (4) hatalar takip etmistir. Ayrica tablodan kiz
Ogrencilerin (574), erkek 6grencilerden (252) daha fazla hata yaptig: anlagilmaktadir.

Tablo 5. Temel Dikte Hatalarinin Sinif Diizeylerine Gore Sayisal Dagilimi

Sinif Diizeyleri Toplam Hata
Hatalar
5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Sayis1
H(S)K 315 439 358 289 1.401
H(S)A 83 112 71 66 332
HA 35 54 92 37 218
KA 4 10 14 4 32
H(S)E 35 52 55 25 167
HE 19 40 43 24 126
KE 1 26 38 21 86
BHYK 304 260 195 228 987
AY 66 48 52 28 194
BY 103 86 110 35 334
NiH 84 75 81 69 309
Toplam 1.049 1.202 1.109 826 4.186
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Tablo 5’e gore biitiin sinif diizeylerindeki 6grenciler toplam 4.186 dikte hatasi yap-
mustir. Bu hatalar sirasiyla harf karismasi (1.401), biiytik harfleri yanlis kullanma (987),
birlesik yazma (334), harf atlama (332), noktalama isaretleri hatasi (309), hece atlama
(218), ayr1 yazma (194), harf ekleme (167), hece ekleme (126), kelime ekleme (86), ke-
lime atlama (32) hatasidir. Tabloda sinif diizeylerine gore dikte hatas: siralamasi ise
soyledir: 6. sinif (1.202), 7. sinif (1.109), 5. sinif (1.049), 8. sinif (826).

Sonuglar

Bu bolimde 6rneklem olarak segilen Suriyeli Arap 6grencilerin temel olarak yap-
tig1 Tiirkge dikte hatalarina ait bulgulardan hareketle aragtirmanin sonuglarina yer
verilmistir.

1. Arastirmaya katilan Suriyeli Arap 6grenciler toplam 4.186 dikte hatasi yapmustir.
Bu hatalar ¢oktan aza dogru: harf karismasi, biiyiik harfleri yanlis kullanma, birlesik
yazma, harf atlama, noktalama isaretleri hatasi, hece atlama, ayr1 yazma, harf ekleme,
hece ekleme, kelime ekleme ve kelime atlamadir.

2. 8. sinif diizeyindeki Suriyeli Arap 6grenciler, diger sinif diizeylerindeki 6gren-
cilere gore daha az dikte hatasi yapmugtir. 8. sinif diizeyindeki 6grencilerin sene so-
nunda girecekleri liselere gecis sinavinda basarili olabilmeleri i¢in Tiirkge derslerine
6zel 6nem verilmesi ve bu 6grencilerin aile biiyiiklerinin resmikurumlarla olan yazili
iletisimlerinde aracilik etmesi s6z konusu basaridaki 6nemli etkenlerdir.

3. Kiz 6grenciler, erkek 6grencilerden daha az dikte hatasi yapmuistir. Sosyal ve kiil-
tiirel faktorlerin (¢ekingenlik, sosyallesememe, degerler vb.) yazma siirecini ¢ok fazla
etkilememesi ve kiz 6grencilerin sdylenen metni dogru yazma kaygisinin dikte ¢alis-
masina olumlu yansimasi bu basaridaki dnemli etkenlerdir.

4. Suriyeli Arap 6grenciler, ortaokulun biitiin sinif diizeylerinde en gok dikte hata-
sint harf karismasinda yapmugtir. Ogrenciler, genellikle “a-e, a-1, e-i, 1-i, 0-u, 6-ii, u-ii”
tnli ikililerini ve “¢-§, f-v, 8-y, j-c, m-n, p-b, r-1, s-§” tinsiiz ikililerini birbiriyle karis-
tirmugtir. Suriyeli Arap 6grenciler; hedef dildeki alfabenin farkli olmasi, Tiirkgedeki
inld harfler ile Tiirk¢ede olup Arapcada olmayan tinsiiz harfleri kavrayamamalar1 ve
Tiirkgede sekil olarak birbirine benzeyen harfleri karistirmalar: sebebiyle bu hatalar:
yapmuigtur.

5. Suriyeli Arap 6grenciler; baglig kiigiik harfle yazarak, ctimleye kiigiik harfle bas-
layarak, 6zel adlar1 kiigiik harfle yazarak (Alman - alman), bityiik harflerle yapilan
kisaltmalar1 yanlis yazarak (NASA - nasa) ve belli bashi harfleri metin icinde genellikle
biiyiik harfle yazarak (B, D, F, H, K, P, S, V, Z) biiyiik harfleri yanlis kullanma hatala-
r1 yapmustir. Bu hatalar, 6grencilerin Tiirk alfabesini ve Tiirk¢enin yazim kurallarini
kavrayamadiklarini gostermesi agisindan 6nemlidir.

6. Suriyeli Arap 6grenciler; kelimeler arasinda bosluk birakmayarak, ayr1 yazil-
masi gereken kelimeleri (yer verdi - yerverdi), sayilar1 (kirk dort bin - kirkd6rtbin) ve
baglaclar1 (ya da - yada) bitisik yazarak birlesik yazma hatalar1 yapmistir. Bu hatalar,
Tiirkge kelimeleri tanimadaki yetersizlikten ve Tiirk¢enin yazim kurallarini kavraya-
mamaktan kaynaklanmaktadir.
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7. Suriyeli Arap 6grenciler; kelimedeki son harfi atlayarak (devam - deva, uzayin
- uzay1), kelimenin ortasindaki harfi atlayarak (gerekiyordu - gerekyordu), kelimede
tekrar eden ikinci harfi atlayarak [genellikle - genelikle, pullarinin - pularin, tirettigi
- tiretigi (Arapgadaki sedde etkisi olabilir.)] harf atlama hatalar1 yapmistir. Bu hatalar;
dikkatsizlikten, Tiirk¢edeki iinlii harfleri kavrayamamaktan ve kelimede yan yana bu-
lunan ayni tinstizii bir defa yazmaktan kaynaklanmaktadir.

8. Suriyeli Arap 6grenciler; her satirin bagina 6zel isaret (*) veya kisa ¢izgi (-) ekle-
yerek, virgiil isaretini Arapgadaki bicimiyle kullanarak (‘) veya bu isaretin okunusunu
yazarak (vergiil, bir giil, virgiil), dort ve dortten ¢ok rakamli sayilarda uygun yerde
nokta isareti kullanmayarak (44.000 - 44000), 6zel ada gelen ¢ekim ekini kesme isa-
retiyle ayirmayarak (Diinya’ya - diinyaya), satira sigmayan kelimeleri bélerken kisa
¢izgiyi yanlis yerde kullanarak (“dortb - in” kisa ¢izgiyi alt satirda kullanmig.) nok-
talama isaretleri hatalar1 yapmigtir. Bu hatalar, Suriyeli Arap 6grencilerin noktalama
isaretlerinin hem bicimlerini hem de kullanildiklar: yerleri bilmediklerini ve nokta-
lama isaretleri konusunda ana dillerinden olumsuz aktarim yaptiklarini gostermesi
acisindan 6nemlidir.

9. Suriyeli Arap 6grenciler, zorlandiklar: harflerin bulundugu hecelerde hece atla-
ma hatalar1 yapmistir (kaplumbaga - kaplimba, tirettigi - tiretti).

10. Suriyeli Arap 6grenciler; harfleri ayr1 yazarak (ise - i se, inis - in i ), ekleri
ayr1 yazarak (hayvanlar - hayvan lar, sirasinda - sira sinda) ve bitisik yazilan birlesik
kelimeleri ayr1 yazarak (birgok - bir ¢ok, erisebilmesi - erise bilmesi, kayboldu - kayib
oldu) ayr1 yazma hatalar1 yapmigtir. Bu hatalar, Tiirkce kelimeleri tanimadaki yetersiz-
likten ve Tiirk¢enin yazim kurallarini kavrayamamaktan kaynaklanmaktadir.

11. Suriyeli Arap 6grenciler, genellikle kelimelerin sonlarina dogru harf ekleme
hatalar1 yapmistir (uguslarinda - tigiislarindan, yer verdi - yar vardim). Ogrenciler
yazmakta zorlandiklar: kelimelerde de harf ekleme hatasi yapmustir (aleminin - ay-
leminin).

12. Suriyeli Arap 6grenciler, genellikle zorlandiklar: kelimelerde hece ekleme hata-
lar1 yapmuistir (Sovyetler - subiyetler, programlarinda - propreramda).

13. Suriyeli Arap 6grenciler, virgiil isaretinin okunusunu yazarak ve sayilar1 yazar-
ken olmayan bir say1y1 ekleyerek kelime ekleme hatalar1 yapmustir (, - bir giil; 44.000
- 44.1000).

14. Suriyeli Arap 6grenciler; dikkatsizlikten, metni yetistirememe kaygisindan ve
zorlandiklar1 kelimeyi yazmadan gegerek kelime atlama hatalar1 yapmustir.

15. Aragtirmaya katilan Suriyeli Arap 6grencilerin tamami, metindeki diizeltme
isaretinin bulundugu kelimeleri yanlis yazmistir (dleminin - aleminin, d4hil - dahil,
héla - hala). Bu durum, 6grencilerin diizeltme isaretini ve bu isaretin anlam tizerinde-
ki etkisini bilmediklerini gostermesi agisindan 6nemlidir.
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Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglarindan hareketle ortaokul diizeyindeki Suriyeli
Arap 6grencilerin dikte calismasiyla yazdirilan Tiirkge bir metni dogru ve eksiksiz
yazabilmesini saglamaya yonelik dnerilerde bulunulmustur.

1. Suriyeli Arap 6grencilere Tiirk alfabesindeki harflerin yazilis yonleri ve hangi
sesi kargiladig: (ritim taklitleri, ses tekrarlari, melodisi hos gelen sarkilarla) 6gretilerek
ogrencilerin Tiirk¢edeki tinlii harfler, Tiirk¢ede olup Arapgada olmayan iinsiiz harfler
ve Tiirk¢ede sekil olarak birbirine benzeyen harfleri kavramas: saglanabilir.

2. Suriyeli Arap 6grencilerin -seviyelerine uygun olarak belirlenen- gorsel mater-
yaller (resimli dikte) ve dinleme/izleme etkinlikleriyle (bosluk doldurma, yonergeleri
takip, sesi kapatilan 6gretici bir ¢izgi filmdeki kahramanlarin konugsmalarini tahmin
ettirme ve sonrasinda bu konusmalar: dikte calismasiyla yazdirma vb.) dikte becerileri
gelistirilebilir.

3. Suriyeli Arap 6grencilere Tiirk¢enin yazim kurallar: (biiyiik harflerin kullanil-
dig1 yerler, sayilarin yaziligi, en ¢ok kullanilan kisaltmalarin yazilisi vb.) ve noktalama
isaretleri kavratilarak 6grencilerin bu konuda ana dillerinden olumsuz aktarim yap-
malar1 engellenebilir.

4. Suriyeli Arap 68rencilere diizeltme isaretinin gorevleri (uzatma, inceltme, nispet
1’si) kavratilarak bu isaretin bulundugu kelimelerin yazilis1 6gretilmelidir.

5. Sinif 6gretmenleri (MEB ve PIKTES’te gorev yapan ilkokul 6gretmenleri), sinif-
larindaki Suriyeli Arap 6grencilere -seviyelerine uygun- diizenli ve gesitlendirilmis
dikte calismalar yaptirarak onlarin dil hatalarini tespit edilebilir, bu hatalarin diizel-
tilmesine yonelik etkinlikler tasarlayarak 6grencilerin dinleme ve yazma becerilerini
gelistirebilir.

6. Bu arastirma, ortaokul diizeyindeki Suriyeli Arap 6grencilerin temel olarak yap-
tig1 Tiirkge dikte hatalarinin tespit edilmesine yoneliktir. Suriyeli Arap 6grencilerin
dikte ¢aligmalarinda yaptigi ters cevirme ve bi¢imsel hatalar ile durus (fiziksel) hatala-
rina yonelik aragtirmalar da yapilabilir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 11, Say1/ Issue 31, Spring / Bahar 2022



Tirkiye'de Ortaokul Diizeyinde Ogrenim Goren Suriyeli
Arap Ogrencilerin Tiirkge Dikte Becerisinin Incelenmesi

Kaynakg¢a

BUYUKOZTURK, Sener, KILIC CAKMAK, Ebru, AKGUN, Ozcan Eren, KARA-
DENIZ, Sirin ve DEMIREL, Funda, (2017), Bilimsel Arastirma Yontemleri, Ankara:
Pegem Akademi.

COSKUN, Ipek ve EMIN, Miiberra Nur, (2016), Tiirkiyedeki Suriyelilerin Egiti-
minde Yol Haritas: Firsatlar ve Zorluklar (Rapor No: 69), [stanbul: Turkuvaz.

DHA, (2021), Suriyeli 432 bin 956 ¢ocuk okullu olacak, https://www.dha.com.tr/
egitim/suriyeli-432-bin-956-cocuk-okullu-olacak/haber-1831953 sayfasindan erisil-
mistir.

DERSAN ORHAN, Duygu, (2013), “Ortadogunun Krizi: Arap Bahari ve Demok-
rasinin Gelecegi”, Atilim Sosyal Bilimler Dergisi, III, 1-2: 17-29.

DILEK, Bahadir Selim, (2018), Suriyeli Go¢ii, Ankara: Kripto.

EMIN, Miiberra Nur, (2019), Gelecegin Insas: Tiirkiye'deki Suriyeli Cocuklarin
Egitimi, [stanbul: SETA.

GIGM, (2021), Gegici Koruma Kapsaminda Bulunan Suriyelilerin Yas ve Cinsiye-
te Gore Dagilum, https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638 sayfasindan erisilmistir.

GOGUS, Besir, (1978), Tiirkge ve Yazin Egitimi, Ankara: Giil.

GUZEL, Abdurrahman ve BARIN, Erol, (2016), Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogre-
timi, Ankara: Ak¢ag.

KARASAR, Niyazi, (2019), Bilimsel Arastirma Yontemi, Ankara: Nobel.

KAYA, Mahmut, (2017), Tiirkiye'deki Suriyeliler i¢ ice Gegisler ve Karsilasmalar,
[stanbul: Hiperyayin.

MEB, (2014), Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri Genelgesi, http:/
mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/1715.pdf sayfasindan erisilmistir.

MEB, (2016), Suriyeli ¢cocuklarin egitimi icin yol haritasi belirlendi, https://www.
meb.gov.tr/suriyeli-cocuklarin-egitimi-icin-yol-haritasi-belirlendi/haber/11750/tr
sayfasindan erigilmistir.

NAS, Recep, (2003), Tiirk¢e Ogretimi, Bursa: Ezgi Kitabevi.

TARTAR, Emine, (2013), Dikte (Séyleneni Yazma) Calismalarinin Yazi Becerile-
rinin Gelisimine Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Burdur.

TASTAN, Coskun ve CELIK, Zafer, (2017), Tiirkiye'de Suriyeli Cocuklarin Egitimi
Giicliikler ve Oneriler (Rapor No: 78), Ankara: Semih Ofset.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 11, Say1/ Issue 31, Spring / Bahar 2022

N



N
[\

Muhammet SEN / Prof. Dr. Mehmet KARA

Ek- Dikte Calismasinda Kullanilan Metin

Uzayin 1k Ziyaretcileri*

Insanli uzay uguglarindan énce hayvanlar aleminin birgok iiyesi uzaya gonderildi.
Meyve sinegi, maymun, képek, kedi ve kaplumbaga uzay ucuslarinda kullanilan ilk
canlilar oldu.

Hayvanlar, havacilik ile ilgili kesif caligmalarina 1783 yilinda d4hil edildi. Bu ¢alis-
malar eskiden sicak hava balonuyla yapiliyordu. Bu alanda, teknolojinin gelismesiyle
birlikte Alman miihendislerin iirettigi fiizeler kullanilmaya basland1. Bu fiizeler saye-
sinde gesitli hayvanlar, yerden yaklagik 44.000 m yiiksege gonderildi. Hayvanlarin ha-
vadaki fizyolojik tepkileri ve biyolojik degisimleri yapilan bu ¢alismalarla aragtirildi.

Bir canlinin uzaya erisebilmesi i¢in deniz seviyesinden yaklagik 100 km ytikselme-
si gerekiyordu. Bir kutu dolusu meyve sinegi, 1947 yilinda uzaya gonderildi. Yerden
yaklagik 109 km yukariya gonderilen bu sinekler, kapsiil i¢inde parasiitle yerytiziine
canli olarak inebilen ilk hayvanlar oldu.

NASA uzay ugus programlarinda genellikle maymunu ve fareyi kullandi. Sovyetler
Birligi ise uzay ¢alismalarinda agirlikli olarak kopege yer verdi.

Uzaya gonderilen hayvanlardan ¢ogu Diinya’ya canli olarak dénebildi. Bir kismi
ise ya uzayin derinliklerinde kayboldu ya da inis sirasinda 6ldii.

Bilime ve insanliga hizmet eden bu canlilar, bir¢ok tilkede hatira pullarinin tizerin-
de hala yasamaya devam ediyor.

Ozlem Kilig Ekici
(Kisaltilmustir.)

1 KILIG EKICI, Ozlem, (2014), “Uzayin lk Ziyaretgileri’, TUBITAK Bilim ve Teknik Dergisi, 558: 22-25.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 11, Say1/ Issue 31, Spring / Bahar 2022



Tirkiye'de Ortaokul Diizeyinde Ogrenim Goren Suriyeli
Arap Ogrencilerin Tiirkge Dikte Becerisinin Incelenmesi

Extended Abstract

Anti-government demonstrations that started in Tunisia towards the end of 2010
because of the economic difficulties; and they have been spread to other Arab countries
by turning into revolts involving the demand for democracy, freedom, human rights
and welfare (Orhan, 2013).

These social revolts called the “Arab Spring”, started to affect Syria in 2011 as
well. The use of violence by the Syrian regime forces to suppress the anti-government
demonstrations have been caused the demonstrations to take the form of armed resist-
ance and spread to large masses (Dilek, 2018: 43).

Syria’s political, social and economic order has been disrupted because of the in-
ternal conflict in the region; Syrian citizens are unable to meet even their most basic
needs. These problems have been also started an intensive migration process from Syr-
ia (Kaya, 2017: 9).

Turkey, bordering Syria, has been the country most affected by Syrian refugees by
following an “open door policy” in the face of these migration flows.

Turkey has been focused on meeting the basic needs of Syrians such as food, shelter
and clothing in the first year of migration. However, upon understanding that the Syr-
ians would stay in Turkey for a long time, studies have been initiated to increase their
adaptation to the social, cultural and economic life of Turkey (Emin, 2019: 12).

In this context, policies have been developed for Syrian children to receive educa-
tion in public schools so that they can adapt to the Turkish education system (Emin,
2019: 15).

The most important factor that will facilitate the adaptation of Syrian students to
the Turkish education system is language. Syrian students learning Turkish will be
able to communicate with both the teachers who attend their classes and the Turkish
students in their schools, thus increasing their academic success and social interac-
tions, thus having the opportunity to change their negative perceptions and attitudes
towards themselves.

It is necessary to identify the language mistakes that they make while they are writ-
ing a Turkish text in order for Syrian students to learn Turkish quickly and accurately.
These errors can be determined by dictation studies. The students’ listening and writ-
ing skills can be improved by examining and evaluating them in a versatile way by the
help of the dictation studies.

It is called dictation to write a selected text by telling the students to understand the
spelling levels of the students, to check whether a rule has been learned or not, and to
see the progress in spelling (Gogiis, 1978: 378-379).

Dictation studies have an important place in second/foreign language teaching.
It must be written every word of the learned language and therefore the sentence in
which that word is included. Dictation exercises not only improve the ability to write
words and sentences correctly, but also improve the vocabulary of the target language
(Gtizel & Barin, 2016: 285).
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Dictation texts written/selected for learners of Turkish as a second/foreign language
at a basic level should consist of sentences with rules; it should be informative, simple
and fluent. At this level, where punctuation marks are just beginning to be taught in-
verted sentences cause students to make mistakes. In dictation studies for basic level
students, soft and long sounds that are difficult to understand in Turkish should be
emphasized (Glizel & Barin, 2016: 285-286).

The scanning model has been used in this research which aims to determine the
basic Turkish dictation mistakes made by Syrian Arab students studying at secondary
school level in Turkey, according to their grade level and gender, and to explain the
reasons for these mistakes, and to make suggestions to ensure that students can write
a Turkish text dictated by dictation correctly and completely.

The text named “The First Visitors of Space”, which was chosen according to the
textuality criteria and abbreviated in line with the opinions of the field experts, has
been written to the Syrian Arab students by dictation and the students” worksheets
were collected at the end of the application and analysed by document analysis method.

The Syrian Arab students have made the most dictation mistakes in mixing letters.
This error has been followed by misuse of capital letters, compound writing, letter skip-
ping, punctuation errors, syllable skipping, separate writing, letter addition, syllable
addition, word addition, and word skipping errors, respectively.

In this research, the mixing mistakes of the Syrian Arab students in the letters
that are in Turkish but not in Arabic and that are similar in shape; omission errors
while writing numbers and in letters, syllables or words that they have difficulty in,
due to carelessness, anxiety of not being able to complete the text, passing one of the
same consonants next to each other without writing; adding errors in difficult words,
writing abbreviations and numbers, and writing the pronunciation of the comma sign;
capitalization errors by typing the title and proper names in lowercase, starting a sen-
tence with a lowercase letter, and only capitalizing major letters in the text; spelling
mistakes by writing letters, syllables or adjacent compound words separately; com-
pound typing errors by not leaving spaces between words, writing words that should
be written separately, numbers and conjunctions adjacent; it has been determined that
he made punctuation errors by using the comma mark in its Arabic form, by writing
the pronunciation of the comma mark, not using a period mark in the appropriate
place in numbers of four and more than four, not separating the inflectional suffix
bought to the special noun with an apostrophe, and using the hyphen in the line below
while dividing words that do not fit in the line.

It has been concluded that they made dictation mistakes due to the different alpha-
bet in the target language, their inability to recognize Turkish words, their inability to
comprehend the spelling and punctuation rules of Turkish, and their negative transfer
from their mother tongue of the Syrian Arab students.

Based on the results of the research, teaching Syrian Arab students which sound
corresponds to the letters in the Turkish alphabet through various activities (rhythm
imitation, sound repetitions, songs with pleasant melody, etc.), developing dictation
skills of Syrian Arab students through visual materials (pictorial dictation) and lis-
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tening/watching activities (filling in the blanks, following directions, etc.), prevent-
ing Syrian Arab students from making negative transfers from their mother tongue
in spelling and punctuation, it is suggested that primary school teachers make regular
and diversified dictation exercises for Syrian Arab students in their classroom, identify
their language mistakes and design activities to correct these mistakes.
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Analysis Of The Reading Activities In The Textbook “Deutsch
Macht SpaB A1. 2” Within The Frame Of The Common European
Framework Of Reference For Languages
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Aylin SEYMEN™*

Oz:

Teknolojik gelismeler ve biiyiik bir ivme kazanan kiiresellesme sebebiyle, farkl:
milletlere ve farkl: tilkelere mensup vatandaglar arasindaki sinirlar git gide kaybol-
makta ve insanlar birbirlerine her gecen giin daha da yakinlasmaktadir. Bu gelisme-
lerin 6niinde duran engel de kiiltiirler arasindaki farkliliklar ve dil olarak gortilmeye
baslanmigtir. Avrupa Konseyi'de kiiresellesme ¢alismalarini hizlandirmak ve engelle-
ri ortadan kaldirabilmek i¢in; 2001 yilinda farkls kiiltiirlere sahip olan Avrupali top-
lumlar arasinda bir beraberlik ve biitiinliik saglamay1 amaglayan Diller I¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metnini (AOBM) yayinlamistir. Bu metin 15181nda ¢ok kiiltiirliiliik ve
ok dillilik gibi kavramlar 6n plana ¢ikmistir. Ayrica AOBM yabanci dil yeterligiyle
ilgili birgok kritere ve dlgege yer vermis olup, yabanci dil 6gretimini bir ¢at: altinda
toplamay1 hedeflemistir. Ulkemizde bu durumdan geri kalmamak i¢in 2006 yilinda
AOBM'ye gore egitim ve 0gretim programlarini diizenlemistir. Bu diizenlemeler-
den en 6nemlileri yabanci dil ders kitaplaridir. Bu ¢alismada bu ders kitaplarindan,
Milli Egitim Bakanlig1 ortadgretim kurumlarinda okutulmakta olan Deutsch Macht
Spaf3 (DMS) isimli Almanca Al. 2 ders kitab: konu alinmaktadir. DMSnin, AOBM

* Bu calisma yazarin “Plus Deutsch” Almanca Ders Kitabinin Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni
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biinyesinde bulunan okuma becerilerine yonelik olusturulmus kriterlere ne kadar uy-
dugu arastirilmaya calisilmis ve %94 oraninda uymadig tespitine ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Avrupa Ortak Basvuru Metni, Deutsch Macht Spafl A1.2, Al-
manca

Abstract:

Due to technological developments and globalization, which has gained great mo-
mentum, the borders between citizens of different nations and different countries are
gradually disappearing and people are getting closer to each other day by day. The ob-
stacle standing in the way of these developments has also been seen as the differences
between cultures and language. In order to accelerate the globalization efforts and to
remove the obstacles the Council of Europe published in 2001; the Common Europe-
an Framework of Reference for Languages (AOBM), which aims to provide unity and
integrity between European societies with different cultures. In the light of this text,
concepts such as multiculturalism and multilingualism have risen to prominence. In
addition, AOBM included many criteria and scales related to foreign language profi-
ciency and aimed to gather foreign language teaching under one roof. In order not to
fall behind in this situation in our country, education and training programs were or-
ganized in 2006 according to AOBM. The most important of these regulations are for-
eign language textbooks. In this study, one of these textbooks, named Deutsch Macht
Spaf3 (DMS) A1.2 is discussed, which is taught in secondary education institutions of
the Ministry of National Education. It was researched how well the DMS complied
with the criteria established for reading skills within the body of AOBM and it was
determined that it did not comply with a rate of 94%.

Keywords: Common European Framework of Reference for Languages, Deutsch
Macht Spafl A1.2, German Language
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“Deutsch Macht SpaB A1. 2" Ders Kitabi Okuma Etkinliklerinin
Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni Gergevesi'nde Incelenmesi

Giris

Hizla gelisen teknoloji insanlarin daha rahat ve giivenli bir yasam siirmesini sagla-
makla birlikte farkli kiltiirlerle ve insanlarla tanisma, kaynagma ve bir arada yagama
imkanini da sunmustur. Farkl: kiiltiirlerden bahsedildigi zaman akla gelen ilk unsur-
lardan bir tanesi de kuskusuz lisandir. Lisan 6grenmek ise gelismekte olan diinyanin
gerekliliklerinden bir tanesi konumuna gelmistir. Tiim diinyada oldugu gibi Tiirki-
ye’de de dil 6grenme konusunda ¢alismalar hizla devam etmektedir. Her ne kadar
Ingilizce yabanci dil olarak birgok alanda yeterli olsa da Tiirkiye’nin sanayi ve turizm
gibi ortakliklar1 géz éniinde bulundurulduguna Almanca ve Rusca gibi diller Tiirki-

ye i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple Tiirkiye’deki Anadolu liselerinde 6gretilmekte
olan ikinci yabanci dil Almancadir.

Yabanci dillerin getirdigi yeni amag ve gereksinimler ¢ercevesinde Avrupa Konse-
yi ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii anlayis1 hedef alarak dil politikasinda yeni arayislar icine
girmistir. Bu kapsamda Avrupa Konseyi 2001 yilini diller y1li olarak agiklamis ve bu-
nunla beraber Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metnini (AOBM) yayilamistir. Bu
metinle beraber Avrupa tilkelerindeki dil egitimi programlarinda, program yonergele-
rinde, sinav sistemlerinde ve ders kitaplarinda ve benzeri ¢alismalarda ortak bir zemin
sunulmasi amaglanmistir. Metin, yabanci dil 6grenen adaylarin dili verimli bir sekilde
ogrenebilmeleri ve dili iletisimde etkin bir bigimde kullanabilmeleri i¢in elde etmeleri
gereken kazanimlari olabildigince detayli agiklamaktadir.

Bu metin kapsaminda Tiirkiye de gerekli caligmalari siirdiirerek bazi degisikliklere
gitmistir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan en yaygin materyaller ders kitaplaridir.
Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindan bir tanesi de
Deutsch Macht Spaf§ A1.2 kitabidir. Bu ¢alismada Deutsch Macht Spaf§ A1.2 kitabinda
bulunan okuma etkinliklerinin AOBM’ye gore incelenmesi konu alinmaistir.

Problem Durumu

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi agisindan ¢alismalarin hizla devam etmesi bir¢ok
materyalin ortaya ¢ikmasini saglamigtir. Yabanci dil olarak Almanca egitimi i¢in or-
taya ¢ikan materyallerden bir tanesi de Deutsch Macht Spaf$ A1.2 kitabidir. Su anda
Milli Egitim Bakanligrna bagli Anadolu liselerinde 11. ve 12. kademe siniflarda bu
kitap ders kitabi olarak kullanilmaktadir. Bu kadar yaygin kullanilmakta olan bir kita-
bin AOBM’ye uygunlugu merak edilmis ve bu ¢alismanin yapilmas: kararlagtirilmis-
tir. Bu calismada asagida belirtilen sorulara cevap aranmaktadr.

«  Deutsch Macht Spaf3 A1.2 kitabi Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnine
dikkat edilerek mi hazirlanmigtir?

«  Babhsi gegen kitapta yer alan okuma etkinlikleri AOBM de yer alan dlgiitlere ne
kadar uygundur?

o Bahsedilen kitapta, AOBM’de okuma becerisi i¢erisinde yer alan katalog, du-
yuru ya da afis gibi metinlere yer verilmis midir?
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Amag

Bu aragtirmanin amaci ortadgretim Almanca ders kitabi olan Deutsch Macht Spafs
A2 kitabinin, AOBM’de bulunan okuma becerisi iizerine olusturulan 6l¢iit cerceve-
sinde analiz edilmesidir. Analizler dogrultusunda bahsi gecen kitabin AOBM’ye olan
uygunlugu tespit edilecektir. Elde edilebilecek bulgularin, incelenen mevcut ders ki-
taplarinin giincellenmesinde ve yeni yazilacak ders kitaplarinin istenilen 6zelliklerde
hazirlanmasina katki saglamasi agilarindan 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

Sinirhiliklar

Bu ¢alisma Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Anadolu Liselerinde kullanilmakta
olan Deutsch Macht Spaf8 A1.2 Schiilerbuch kitab: ve Diller Icin Avrupa Ortak Bagvuru
Metni ile sinirlandirilmistir. Aragtirma, ders kitabinin incelenmesi i¢in okuma bece-
risini gelistirmeye yonelik olan okuma etkinliklerine ve AOBM’de yer alan okuma be-
cerisi i¢in gegerli olan ol¢iite dayanmaktadir. Bu 6l¢iit 2001 yilinda yayinlanmis olan
AOBMnin 36. sayfasinda Tablo 2’de agik bir sekilde belirtilmistir. Al seviyesindeki
bir 6grenci, okuma becerisi i¢in agagidaki kazanima sahip olmalidir.

Okudugu katalog, duyuru ya da afis gibi yazili metinlerdeki bilindik adlari, s6z-
ciikleri ve ¢ok basit tiimceleri anlayabilir.

Ich kann einzelne vertraute Namen, Worter und ganz einfache Sitze verstehen, z.
B. auf Schildern, Plakaten oder in Katalogen.

Deutsch Macht Spaf$ A1.2 Schiilerbuch (DMS) kitabindaki okuma etkinlikleriyse;
Ugar’in (2021), “Deutsch Macht Spafs” ve “Menschen” Kitaplarinin Kelime Hazinesi Ba-
kimindan Karsilastirilmasi adli tezinde belirlenen DMS 68 adet okuma metinlerinden
secilmistir.

Yontem

Aragtirmada oncelikle problem durumu, ders kitabi ve 6l¢iit belirlenmistir. Calig-
ma sinirlandirildiktan sonra Deutsch Macht Spaf§ A1.2 kitabr igerisinde yer almakta
olan okuma metinleri tespit edilmis, akabinde AOBM’de bulunan gerekliliklere gére
degerlendirilmistir. Her okuma metni tek tek incelenmis ve AOBM ile mukayese edil-
mistir. Bulgular ve Tartisma boliimiinde bu verilerin izahi yapilmis ve arastirma so-
nuglandirilmistir.

Aragtirma Modeli

Bu ¢alismada bahsi gegen ders kitabi AOBM ile mukayese edilmekte ve AOBM’ye
olan uygunlugu tespit edilmeye calisilmaktadir. Dolayisiyla bu calismanin modeli ni-
tel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi modeli olarak kararlastirilmigtir.
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Evren ve Orneklem

Calismanin 6rneklemi Milli Egitim Bakanligina bagli olan Anadolu liselerinde ya-
banci dil olarak Almanca 6gretiminde kullanilmakta olan Deutsch Macht Spaf§ A1.2
Schiilerbuch kitabidir. Bu baglamda ¢aligmanin evrenini Milli Egitim Bakanligrna
bagli tiim okul kademelerinde yabanci dil egitimi icin kullanilmakta olan yabanc dil
ders kitaplar1 olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Bu ¢aligmada kullanilmis olan kaynaklar gesitli arama motorlar1 araciligiyla farkl:
veri tabanlarindan ve ¢evrimici hizmet veren kiitiiphanelerden temin edilmistir. Ca-
ligmanin deneysel boliimiinde kullanilmis olan veriler ise Deutsch Macht Spaf§ A1.2
Schiilerbuch kitabindan ve AOBM’den temin edilmistir. Teorik bolimde elde edilen
veriler bir biitiin olarak ele alinmis ve ilgili konu i¢in genel bir agiklama yapilmaya
calisilmistir. Deneysel boliimde ise ilgili ders kitabindan elde edilen veriler ile AOBM
kargilagtirilmis ve kitap ile ilgili bir durum tespiti yapilmaistir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni

Globallesmeyle ve teknolojik gelismeler sebebiyle; uluslararasr iletisimin neredeyse
zorunlu hale geldigi, sinirlarin git gide azaldig1 bu diinyada, toplumsal etkilesim ka-
¢inilmaz bir hale gelmistir. Bu gelismeler 6niinde duran engelde kiiltiirler arasindaki
farkliliklar ve dil olarak goriilmeye baslanmigtir. Avrupa konseyi de bu gelismeler-
den geri kalmamak i¢in, ¢ok kiilttrliiliik ve ¢cok dillik gibi kavramlar1 benimsemis, bu
kavramlar 1s181nda dil 6gretiminde ortak kriterlerin belirlenmesi gerektigi kanaatine
varmis ve buna yonelik AOBM’yi yaymlamistir. Sinif ortaminda pilot uygulamalar:
1998% dayanan AOBM’yi bir miifredat olarak degerlendirmek dogru olmaz. AOBM
uygulamali bilgiler igeren; egitim ve 6gretimi tek ¢ati altinda toplayan kapsamli bir 6l-
cektir. Toplam 9 ana boliim ve 4 ek boliimden olusan AOBM’nin nihai hedefleri icinde
(Ates ve Aytekin 2020: 4566, Cools & Sercu 2006: 2, Giiler 2005: 93, Meb 2009: 6, Quetz
2001: 555, Schneider 2001: 197, Trimm vd. 2001: 8):

o Avrupa’daki dil ve kiiltiir ¢esitliliginin, zengin mirasinin korunmasini ve ge-
listirilmesi,

o Avrupa hareketliligini arttirmak, ortak anlayis ve isbirligini giiclendirmek,
onyarg1 ve ayrimciligin tstesinden gelebilmek igin, farkli anadile sahip Avru-
palilar arasinda iletisim ve etkilesimin kolaylastirilmasi,

o Bagvuru metni, dil yeteneklerinin tanimlandig: ¢esitli boyutlar: ayirt etmeli,
ogrenmede gelismenin ve l¢menin saglanacagi referans noktalarini (diizey ya
da agamalar) tespit etmeli ve agiklamali (Kapsamlilik ilkesi),

o Herkesin anlayabilecegi diizeyde, net ve agik olmali (Seffaflik ilkesi),

 Iceriginde verilen bilegenler arasinda geliskiler bulunmamaly, bilhassa uyum-
luluk olmas: (Tutarlilik ilkesi) gelmektedir.
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Bunun yaninda AOBM’de her seviye (A,B,C) i¢in 4 beceriyi ilgilendiren kriterlere
yer verilmistir. Bu arastirmada bu kriterlerden, Al seviyesindeki okuma becerisi esas
alinarak yapilmistir. Bu durum Tablo 1'de ifade edilmistir (Trimm vd. 2001:36).

Kendisiyle, ailesiyle ve yakin ¢evresindeki somut
Dinleme olan seylerle ilgili dinledigi basit yapida olan tim-
celeri, yavas ve net konusuldugunda anlayabilir.

ANLAMA

Okudugu katalog, duyuru ya da afis gibi yazili
Okuma  metinlerdeki bilindik adlari, sdézcukleri ve ¢ok basit
timceleri anlayabilir.

Karsilikl konusmalarda, konusma ortagi yavas
konusursa ve gerektiginde tekrarlayip, cimle
olusturmada yardimci olursa, kendini basit yoldan
ifade edebilir. Zor durumlarda ve c¢ok bilindik ko-
nularda basit sorular sorabilir ve cevap verebilir.

Karsilikli
Konusma

KONUSMA

Baglanti  Konusurken tanididi insanlari ve yasadigi yeri be-
Konusma timleyebilecegi basit kalip ve timcelere hakimdir.

Kisa ve basit timcelerle kartpostal yazabilmesi,
Yazma  bunun yaninda isim, uyruk ve adres gibi kisisel
bilgi iceren formlari doldurabilir.

YAZMA

Tablo 1 Al Seviyesinde 4 Temel Dil Becerilerinin A¢iklanmasi

Okuma Becerisi

Okuma, metinler araciligiyla yazili dilde iletisim kurmaktir. Bilim, teknoloji ve ya-
samin bir¢ok yonii hakkinda bilgi edinmenin en etkili yoludur. Akademik ¢evredeki
6nemi tartigtimazdir. Okuma, glinliik hayatimizda ¢ok 6nemli bir role sahiptir ve bilgi
sahibi olmak isteyen her insan i¢in vazgecilmez bir eylemdir. Ciinkii okurken, insan-
lar genis bir bilgi birikimi edinip bunlar1 6ziimseyebilir (Ismail, Syahruzah & Basuki
2017: 125).
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Okuma siireci, goz ve beyinin ortak faaliyeti sonug gerceklesir. Gziin sembolleri
algilamasiyla baslar ve beyinin biligsel faaliyetler araciligiyla sembolleri ¢6ziip anlam-
landirmastyla son bulur (Igcan 2016: 491).

Okuma ayn1 zamanda yazarla okuyucu arasindaki iletisimdir. “Harflerin, s6zciik-
lerin tamlamalarin ve tiimcelerin taninmasini igerir. Anlamadan daha basit bir siire¢
olarak diigiiniilebilir. Buna karsin anlama, okur ve yazar arasindaki anlami tahmin
etme siirecidir” (Sahin 2010: 65).

Yabanci dilde ise okuma becerisi; dinleme, yazma ve konusma becerileri gibi dilin
4 temel fonksiyonlarindan birisidir. Dinleme gibi algilayici becerilerden biri olan oku-
ma; algilama, kavrama, analiz etme ve 6teleme gibi biligsel basamaklarin yardimiyla
yazilt metinlerin ve sembollerin islendigi ve anlamlandirildigi karmasik bir siiregtir
(Kagar 2012: 168, Torben 2016: 104).

Yabanci dil derslerindeyse en sik yapilan etkinliklerin okuma becerisine iligkin ak-
tiviteler ve uygulamalar oldugu géze carpmaktadir. Ders kitaplarindaki alistirmalarin
ve metinlerin merkezinde okuma becerisi 6n plandadir. Hatta diger becerileri harekete
geciren etkinliklerde bile bu durumu gérmekteyiz. Cilinkii herhangi bir dinleme, yaz-
ma ve konusma aktivitesine gegmeden once karsimiza bir metin veya soru yonergesi
¢ikmaktadir. Bu durumdan yola ¢ikarak, yabanci dil derslerinde gerceklesen en yogun
eylemin okuma oldugunu séylemek yanlis olmaz (Ugar ve Kalkan 2021: 32).

Ders Kitabinda Bulunan Okuma Etkinliklerinin AOBM Kriterlerine Uygun-
lugu
Arastirmanin bu bolimiinde Deutsch Mach Spaf$ A.1. 2 Almanca Ders kitabi ile

ilgi bilgi verilmis, daha sonra tablo ve sekiller yardimiyla kitaptaki okuma aktiviteleri-
nin uygunlugu analiz edilmis ve tespitler yapilmistir.

Deutsch Mach Spaf3 A.1. 2 Ders Kitab1

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2018 de basimi gergeklestirilen DMS, or-
tadgretim MEB kurumlarinda Almanca ders kitab: olarak kullanilmaktadir. DMS 8
Modiil ve 93 sayfadan olugmaktadir. Bu iiniteler sirasiyla; yasam yeri, viicut ve saglik,
aligveris merkezinde, tatil ve gezi, yeni sehir ve yeni okul, gelenekler, tilkeler ve sehirler,
yeme ve icme seklindedir.

Etkinliklerin AOBM Kriterlerine Uygunlugu

AOBM’ye Al seviyesindeki okuma becerisindeki dlgiitlere gore, hedefledigi dilde;
okudugu katalog, duyuru ya da afis gibi yazili metinlerdeki bilindik adlari, sozctikleri
ve ¢ok basit tiimceleri anlayabilmesi beklenir. Tablo 2°de Deutsch Macht Spafl Al. 2
ders kitabindaki aktivitelerin uygunlugunu gosteren genel durum ifade edilmektedir.
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Aktiviteler Aktivite Mevcut

Okuma Becerisi Unite 1- 8 Meveut Degil

Katalog Gibi Yazili
Metinlerdeki
Bilindik Adlar, Ders Kitabi: ><
Sozciikler ve Cok
Basit Tumceler

Duyuru Gibi Yazili o
Metinlerdeki Ders Kitabu: S. 14

R (3/ab), S. 14 (4a), ‘/
Bilindik Adlar,
Sozciikler ve Cok §.48(2/0), 5. 88(2/

Basit Tuimceler ab),

Afis Gibi Yazili
Metinlerdeki
Bilindik Adlar, Ders Kitabi: ><
Sozctikler ve Cok
Basit Tumceler

Tablo 2 Ders Kitabindaki Okuma Aktivitelerinin Uygunlugu

Tablo 2’de ifade edildigi izere ders kitabindaki aktivitelerde okuma becerisine yo-
nelik katalog ve afis gibi yazili metinlerdeki bilindik adlar, sézctikler ve ¢ok basit tim-
celere yer verilmezken, duyuru gibi yazili metinlerdeki bilindik adlar, sozciikler ve ¢ok
basit tiimcelere yer verildigi tespit edilmistir.

DMS Ders kitabinda, okuma becerisine iliskin AOBM Kkriterleriyle bagdasan, et-
kinlikler agagidaki 6rneklerle gosterilmistir.

Ders kitabinda {inite I’de duyuru gibi yazili metinlerdeki bilindik adlar, sézciikler
ve gok basit tiimcelere yer verilmis midir?
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o S.14 (3/ab)'de verilen okuma etkinliginde, igeriginde ev ilanlar1 olan duyuru-
lara yer verildigi tespit edilmistir. Daha sonra bu ilana iliskin verilen detaylar
hakkinda sorularin cevaplanmas istenmistir. Bu etkinlik sekil 1’de gosteril-

mektedir.
3. Wohnungsanzeigen

a Lesen Sie die Wohnungsanzeigen und schreiben Sie Ihre eigene Wohnungsanzeige

wie im Beispiel.

Einfamilienhaus in Kéln

Das Haus ist groff und
gemiitlich.
« Einfamilienhaus mit Garten
« 4 Zimmer « 2 Bider
« 1 Kiiche « 2 Toiletten
« Miete monatlich: 1000 €
Rufen Sie an! 00492212222

b Lesen Sie die Wohnungsanzeigen noch

einmal und beantworten Sie die Fragen.

1. Hat das Einfamilienhaus einen Garten?
2. | Hat die Wohnung in Kéln zwei Zimmer?

3. Wie ist die Wohnung in Hamburg?

4, | Istdie Wohnung in Hamburg im
| Zentrum?

5.  Hat die Wohnung in Frankfurt ein Bad?

Hat die Wohnung in Frankfurt 6
Zimmer?

Sekil 1. DMS okuma etkinligi S. 14 (3/ab)

‘Wohnung in Hamburg

Die Wohnung ist schon und hell
Sie hat einen Balkon.

« 1 Kiiche « 3 Zimmer
« 1 Badezimmer « im Zentrum

« Miete monatlich: 900 €
Rufen Sie an! 00492321212

‘Wohnung in Frankfurt

Die Umgebung ist sehr schon

« 5 Zimmer « 2 Bider « 3 Balkons
« 1 Kiiche « Miefe monatlich:1200 €
Rufen Sie an! 0049211325

%

ausziehen einziehen

o S.14 (4a)da kisi, yazdig1 mailde arkadagina bosalan bir ev ile ilgili bir duyu-
ruda bulunmus ve evin 6zelliklerinden (Kira ticreti, evin bulundugu yer, oda
say1s1 vb.) detaylica bahsetmistir. Bu etkinlik sekil 2’de gosterilmektedir.
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4. Ahmets E-Mail
a Lesen Sie die E-Mail und kreuzen Sie richtig oder falsch an.

richtig | falsch

A | Ahmet Teksoy

Lieber Ahmet,

suchst du immer noch eine Wohnung? Hier in
der Ludwigstrafle zieht eine Familie aus und die

‘Wohnung ist jetzt frei. Du kannst hierher umziehen
und mit dem Bus Nummer 36 zur Uni fahren. Es
dauert nur 10 Minuten. Die Wohnung ist grof3. Sie

hat eine Kiiche, zwei Wohnzimmer, ein Bad und

zwei Toiletten. Die Miete ist 500 Euro. Schreib mir

schnell zuriick!
Dein Metin

Ahmet sucht eine Wohnung.

Metin will umziehen.

Metin wohnt in der
Ludwigstra3e.

Sie hat drei Zimmer.

Die Miete ist 600 Euro.

Die Wohnung ist grof3.

Sekil 2. DMS okuma etkinligi S. 14 (4/a)

Ders kitabinda iinite 4’te duyuru gibi yazili metinlerdeki bilindik adlar, soz-

ciikler ve ¢ok basit tiimcelere yer verilmis midir?

o S. 48 (2/)de bulunan metinde, hava durumu ile ilgili duyurularin yer aldig:
tabloya yer verilmistir. Sonrasinda tabloda bulunan bilgiler ekseninde sorular

yoneltilmistir. Bu etkinlik sekil 3’de gosterilmektedir.

Jan | Feb | Marz | Apr | Mai | Jun | Jul | Aug | Sep | Okt | Mov | Dez
Maximale Temperatur | 15° 17 19° 21° 26° 30° 4° 35° 32° 26° 20° i
Minimale Temperatur | &° 7 9° 10° 14° 19° 21° 23° 19° 147 9= a°
Sonnenstunden 4ah 6h 7h ah 10h 11h 12h 12h 10h ah 6h 5h
Wassertemperatur 16° 16° 17° 18° 20° 23° 26° a7° 25° 230 21° i
Regentage 14 1 8 6 5 2 0 0 1 6 10 12

¢ Lesen Sie die Texte und die Klimatabelle noch einmal. Beantworten Sie die Fragen.

1. Wann will die Familie in die Tiirkei reisen?
2. Seit wann wohnt Zitronen in Belek?

3. Wie viel Grad ist es im Januar in Belek?

4. Wie viel Grad ist es im August in Belek?
5. Wann ist die Wassertemperatur 20 Grad in Belek?
6. Wie viel Grad ist es im Winter in Belek?

Sekil 3. DMS okuma etkinligi S. 48 (2/c)

Ders kitabinda iinite 8'de duyuru gibi yazili metinlerdeki bilindik adlar, soz-

ciikler ve ¢ok basit tiimcelere yer verilmis midir?

o S. 88(2/ab)'deki etkinlikte kisi, dogum giiniiyle ilgili davetiyeyi toplu mail
araciligiyla arkadaglarina duyurmustur. Aktivitenin ikinci béliimiindeyse ar-
kadaslarinin verdigi cevaplardan bahsedilmistir. Daha sonra metine iliskin

sorularin cevaplanmasi istenilmistir. Bu etkinlik sekil 4'te gosterilmektedir.
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2. Die Einladung

a Lesen Sie die Einladung und b Lesen Sie die Antworten und sagen Sie. Wer
beantworten Sie die Fragen. kann auf die Party kommen/Wer nicht?

won:| Bdale@emsailda
an;| emiy@email de, frare@emal. de, ..

Gaburtstag
Liebe Freunde, 1 . Sz EEuE
am Freitag habe ich Geburtstag. Ich lade
Euch herzlich ein. Die Party beginnt am 4 J R — @ s meseraso
11.05. um 18.00 Uhr. Wir feiern bei uns ] kann ich nicht -

. mily

zu Hause. Kommt ihr? Ich T e e i
Eure Adele iben. meiner Schwester.

Ackerstrafie 17 1212 ~

1. Wann ist die Geburtstagsparty? ¢ Sie sind auch zur Geburstagsparty
2. Wo ist die Geburtstagsparty? eingeladen. Schreiben Sie eine Antwort per
E-mail/SMS.

3. Wer ist eingeladen?
4. Wer hat Geburtstag?

Sekil 4. DMS okuma etkinligi S. 88 (2/ab)

Sonug

Yabanci dilde kullanilan ders kitaplarinin 2001 yilinda yayinlanan Diller I¢in Av-
rupa Ortak Bagvuru Metni 6l¢eklerine uymasi bityiik bir 6nem arz etmektedir. Ciinki
AOBM olgekleri, dil yeterliligi i¢in belirlenen kriterlerin ana kaynagidir ve diinyada
bir¢ok egitim kurulusu tarafindan kabul gérmektedir. Bu arastirmada, Deutsch Ma-
cht Spaf3 Al. 2 kitabindaki etkinlikler; AOBM kriterleri cercevesinde incelenmis olup,
bu kriterlere iliskin etkinliklere yer verilip verilmedigine ve bu etkinliklerin ne kadar
uygun olduguna (Sayisal dagilimina) yonelik tespitler yapilmistir.

Ders kitabindaki aktivitelerde okuma becerisine yonelik katalog ve afis gibi yazili
metinlerdeki bilindik adlar, sozctikler ve ¢ok basit tiimcelere yer verilmezken, duyuru
gibi yazili metinlerdeki bilindik adlar, sozciikler ve ¢ok basit tiimcelere yer verildigi
tespit edilmistir.

Ayrica AOBM kriterlerine yonelik kitapta yer verilen etkinliklere, 1., 4. ve 8. tinite-
lerde rastlanmigtir. Kitapta geri kalan iinitelerde bu dogrultuda hig bir etkinlige rast-
lanmamistir. Bu durum etkinliklerin, tinitelere oranla esit dagilimin gerceklesmedi-
gini gozler oniine sermektedir.

Ders kitabinda 68 sayida olan okuma etkinliklerinin, sadece 4 tanesinin AOBM 6l-
giitlerine uydugu tespit edilmistir. Kitaptaki etkinliklerin sadece %6 oraninda AOBM
olgiitlerine uydugu bulgusuna ulagilmigtir. Bu durum grafik 1’de ifade edilmektedir.
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m Uyumsuz

m Uyumlu

Grafik 1. DMS’deki Okuma Etkinliklerin AOBM Kriterlerine Uyumluluk Orani

Sonug olarak ortadgretim MEB kurumlarinda okutulan Deutsch Mach Spafl Al.
2 Almanca ders kitabinda, aktiviteler ve uygulamalar merkezde olmak iizere; AOBM
gergevesinde okuma becerisi i¢in belirlenmis olan él¢iitlere uygunlugu analiz edilmis
ve %94 oraninda uygun olmadig1 sonucuna ulasilmigtir.
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“Deutsch Macht SpaB A1. 2" Ders Kitabi Okuma Etkinliklerinin
Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni Gergevesi'nde Incelenmesi

Extended Abstract

The purpose of the study was to determine, the compliance of the reading texts
in German textbook Deutsch Macht Spaf$ A1.2 (DMS) with the Common Europe-
an Framework of Reference for Languages (CEFR) criteria. The questions that are an-
swered on this research have the following nature:

Was the textbook Deutsch Macht Spafy A1.2 prepared in the light of Common Eu-
ropean Framework of Reference?

In which degree is the DMS A1.2 in compliance with the standards of the CEFR?

Does the aforementioned textbook include the reading texts; notices, posters and
catalogues that are within criteria of CEFR reading competence?

This study’s literature reviews purpose is to analyze the Deutsch macht Spaf3 A1.2,
a secondary school German textbook, within the framework of the criteria established
on reading skill in CEFR. In line with the analyses, the suitability of the aforemen-
tioned book with the CEFR will be determined. Currently, this book is used as a text-
book in 11th and 12th grade grades in Anatolian high schools affiliated to the Ministry
of National Education. The suitability of such a widely used book with CEFR was ques-
tioned and so it was decided to carry out this study. It is thought that the findings that
can be obtained are important in terms of contributing to the updating of the current
textbooks examined and the preparation of the new textbooks to be written with the
desired features.

In this research, first of all, the problem situation, the textbook and the criteria
were determined. After the study was limited, the reading texts in the Deutsch Macht
Spaf3 A1.2 book were determined, and then evaluated according to the requirements
in CEFR. Each reading text was analyzed one by one and compared with CEFR. In the
Findings and Discussion section of the study, these data are explained and the research
is concluded. In this study, the mentioned textbook is compared with CEFR and its
suitability with CEFR is tried to be determined. Therefore, the model of this study was
chosen as a case study model, one of the qualitative research methods. The sample of
the study is the Deutsch Macht Spafl A1.2 textbook, which is used in teaching German
as a foreign language in Anatolian high schools affiliated to the Ministry of National
Education. In this context, the universe of the study consists of foreign language text-
books used for foreign language education at all school levels affiliated to the Ministry
of National Education.

This study is limited to the reading competence of Al level criteria in CEFR page 36,
which is explained in the following statement:

“I can understand familiar names, words and very simple sentences, for example on
notices and posters or in catalogues.”

It is of great importance that textbooks used in foreign languages comply with the
scales of the Common European Framework of Reference for Languages published in
2001. Because CEFR scales are the main source of criteria determined for language
proficiency and are accepted by many educational institutions in the world. In this
research, Deutsch Macht Spafl Al. activities in book 2; It has been examined within
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the framework of CEFR criteria, and determinations have been made about whether
activities related to these criteria are included and how appropriate (numerical distri-
bution) these activities are.

While the activities in the course book do not include familiar names, words and
very simple sentences in written texts such as catalogs and posters for reading skills, it
has been determined that familiar names, words and very simple sentences in written
texts such as announcements are included.

In addition, the activities included in the book for the CEFR criteria were found
in the 1st, 4th and 8th units. No activity in this direction was found in the remaining
units in the book. This situation reveals that the activities are not evenly distributed
compared to the units.

It was determined that only 4 of the 68 reading activities in the textbook met the
CEEFR criteria. It was found that only 6% of the activities in the book met the criteria
of CEFR.

Based on the end analysis and conclusion it was find out, that the compliance be-
tween Common European Framework of Reference and Deutsch Mach Spaf3 Al.2
German textbook, in regards of reading activities in center was at a rate of 94% un-
suitable. This implicates that the CEFR criteria, which is created to serve the foreign
language education were breached.

The limitations of the study were limited sample size, limited types of reading ma-
terials and limited reading criteria.

Future researches could assist the German textbook Deutsch Mach Spaf A1.2 to be
updated or changed to suit the needs of foreign language students better.
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