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Oz: Oyun giindelik hayatimizin iginde yer alan ve hem
cocuklarim hem de yetigkinlerin 6grenmelerini destekleyen
bir aragtir. Oyun, cocugun zihinsel gelisimini yansitan bir
ayna gibidir, ancak sadece ayna olarak kalmayip, cocugun
zihinsel ve bedensel, ayrica duygusal gelisiminde aktif rol
oynayabilmektedir. Zeka ise kavram ve algilar1 kullanarak
soyut veya somut nesneler arasindaki iligkiyi anlamlandirma,
soyut diigiinme, akil yiiriitme ve zihnimizle
gergeklestirdigimiz bu islemleri bir amaca yonelik olarak
kullanabilme yetenekleri olarak adlandirilmaktadir. Zeka
oyunlart hem zekanin hem de oyun kavraminin bir araya
gelmesiyle olusan bir oyun etkinligidir. Zeka oyunlar1 dersi
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2012-2013 egitim 6gretim
yilinda se¢meli ders olarak okutulmaya baslanmistir. Ancak
zeka oyunlari ve zeka oyunlart dersi teorik olarak ¢ok 6nemli
bir yere sahip olsa da uygulama asamasinda bazi sorunlarla
karsilagilabilmektedir. Bu calismada ortaokulda &grenim
goren Ogrencilerin zekd oyunlarma yonelik tutumlarini
belirlemek igin bir Olgek gelistirmek amaglanmigtir.
Aragtirmanin  ylriitilmesinde  genel tarama modeli
kullanilmigtir. Bu ¢alismanin evreni Kayseri ili merkezinde
yer alan Milli Egitim Bakanligina bagl ortaokullarda egitim
gormekte olan 5, 6, 7 ve 8. sinif dgrencileri olusturmaktadir.
Bu ogrenciler arasindan 6n degerlendirme icin kolay
ulasilabilir durum &rneklemesi ile belirlenen ve goniilliiliik
esasina gore segilen 303 6grenciden veriler toplanmistir. Bu
calismada, ortaokul Ogrencilerinin se¢cmeli zekd oyunlari
dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla 34 maddelik bir
dlgek gelistirilmistir. Olgek 5°li likert tipinde bir lgek olup
almabilecek en yiiksek puan 170, en diisiik puan 34 tiir.
Olgek 303 dgrenciye agimlayici faktor analizi igin ve 377
ogrenciye dogrulayict faktér analizi ig¢in uygulanmis ve
toplam 680 6grenciden veri toplanarak gelistirilmistir. Olgek
tek faktorlii yapiya sahiptir. Olgekte ki tek faktor “‘Zeka
Oyunlarina Yo6nelik Tutum’” olarak adlandirilmustir.

Anahtar Kelimeler: Zeka, oyun, 6lgek gelistirme

Kabul Tarihi: 20.05.2022

Yayinlanma Tarihi: 31.07.2022

Abstract: Game is a tool that takes place in our daily lives
and supports the learning of both children and adults. The
game is like a mirror that reflects the mental development of
the child, but not only as a mirror, but also can play an active
role in the mental and physical development of the child, as
well as in the emotional development. Intelligence, on the
other hand, is called the ability to make sense of the
relationship between abstract or concrete objects by using
concepts and perceptions, to think abstractly, to reason, and
to use these operations that we perform with our minds for a
purpose. Intelligence games are the game activities that
consist of both intelligence and the concept of game. The
intelligence games course was started to be taught as an
elective course in the 2012-2013 academic year by the
Ministry of National Education. However, although the
intelligence games and intelligence games course have very
important theoretical places, some problems may be
encountered in the application phase. In this study, it was
aimed to determine the attitudes of secondary school
students towards intelligence games. Survey model was used
in the research. The population of this study consists of 5th,
6th, 7th and 8th grade students studying in secondary schools
affiliated to the Ministry of National Education located in the
city center of Kayseri. Among these students, data were
collected from voluntarily 303 students, who were
determined by convenience sampling. In this study, a 34-
item scale was developed to measure secondary school
students' attitudes towards the elective intelligence games
course. The scale is a 5-point likert-type scale, with the
highest possible score being 170 and the lowest score being
34. The scale was applied to 303 students for exploratory
factor analysis and to 377 students for confirmatory factor
analysis, and it was developed by collecting data from a total
of 680 students. The scale has a single factor structure. The
only factor in the scale was named "Attitude Towards
Intelligence Games".

Key Words: intelligence, game, scale development
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Giris
Oyun giindelik hayatimizin i¢inde yer alan ve hem gocuklarin hem de yetigkinlerin 6grenmelerini
destekleyen bir aragtir. Yetigkinler i¢in oyun, pratik ugraglari bittigi zaman bazen yaptiklari bir aktivite
iken c¢ocuklarin tiim giin yaptiklari, vazgegilmezleri olan bir aktivitedir. Oyun yetiskinlerin
rahatlamasina yardimei olur. Ama cocuklar i¢in oyun yasamdir ve yasam oyundur. Cocuklar icin
oyun, 0grenme ve ugras arasinda farklilik yoktur. Cocuklar dogustan oyuncudur (Aksoy ve Ciftci,
2019). Oyun, cocugun zihinsel gelisimini yansitan bir ayna gibidir, ancak sadece ayna olarak

kalmayip, ¢ocugun zihinsel ve bedensel, ayrica duygusal gelisiminde aktif rol oynayabilmektedir
(Egemen, Yilmaz ve Akil, 2004).

Zeka ise kavramlar1 ve algilart kullanarak soyut ya da somut nesneler arasindaki iliskiyi
kavrayabilme, soyut diisiinme, akil yiiriitme ve bu zihinsel faaliyetleri bir amaca yonelik olarak
kullanabilme yetenekleri olarak adlandirilir (Devecioglu ve Karadag, 2014). Bunun yaninda, kavram
ve algilart kullanarak soyut veya somut nesneler arasindaki iliskiyi anlamlandirma, soyut diisiinme,
akil yiiritme ve zihnimizle gergeklestirdigimiz bu islemleri bir amaca yonelik olarak kullanabilme
yetenekleri olarak adlandirilmaktadir (Sargin ve Tagdemir, 2020). Zeka oyunlar1 hem zekanin hem de
oyun kavraminin bir araya gelmesiyle olusan bir oyun etkinligidir.

Zeka oyunlan sadece giiniimiizde degil ge¢gmis zamanlarda da kullanilan bir zihinsel aktivitedir.
Bilinen en eski zeka oyunlarindan birisi olan satran¢ oyununun milattan 6ncesine kadar uzanan bir
gecmisinin oldugu kabul edilmektedir. Bu kapsamda Arap matematikgi ibn-i Hallikan’in 1256 yilinda
kaleme aldig1 ve zekd oyunlar alaninda satrang tahtasinin en eski kullanimlarindan birinin satrang
tahtasindaki bugday taneleri problemi olduguna inanilmaktadir (Caligkan, 2019). Bu efsaneye gore
satrancin mucidi sayilan Sissa ibn Dahi’yi donemin krali olan Kral Sharim huzuruna ¢agirir ve yeni
kesfedilen satrang oyunundan memnun oldugunu soyler. Sissa ibn Dahi’ye tercih edecegi bir 6diilii
vermek istedigini sdylediginde Sissa ibn Dahi “bir miktar tahil” istedigini soyler ve tahil sayisii
satrang tahtasini kullanarak anlatir. Satrang tahtasinin ilk karesine bir bugday, sonraki kareye iki
bugday seklinde katlanarak artan bir miktarda karelere istedigi bugday tanelerini yerlestirir ve bu
durum Kral Sharim i¢in ¢oziilmesi gii¢ bir probleme doniigiir (URL-1,2022).Tarihi en eski olan bir
diger zeka oyunu ise mangaladir. Kul’a gore (2018) mangala Tiirk diinyasinda “dokuz kumalak, dokuz
korgol” olarak anilan Tiirk zeka oyununun diinyada bilinen ismidir.

Zeka oyunlan dersi ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2012-2013 egitim 6gretim yilinda segmeli
ders olarak okutulmaya baslanmistir. Zeka oyunlar1 6grencilerin “karsilasabilecekleri problemlerde
Ozglin stratejiler kurmalarina, zeka potansiyellerini tanimalar1 ve bu potansiyeli gelistirmelerine
yardimc1 olan, karar vermeleri gereken yerlerde kararlar1 hizli ve dogru vermelerini destekleyen;
bireysel, takim halinde ve rekabet ortaminda ¢alisma becerilerinin geligtirilmesi ve problem ¢dzmeye
yonelik olumlu tutum gelistiren araglardir” (MEB, 2013, s.1). Bu bakimdan zekd oyunlarinin
ogrencilerde sadece akademik kazanimlar saglamaya yonelik olmadigi, ayn1 zamanda onlara giindelik
hayatta karsilasabilecekleri problemlerle de basa ¢ikma yetkinligi kazandirdig1 soylenebilir.

Zeka Oyunlart dersinin 6grencilere kazandirmak istedigi nitelikler hizli ve etkin karar verme
becerisi, mantikl fikirler iiretebilme, problemleri taniyabilme ve anlayabilme gibi becerilerdir. Ancak
zeka oyunlar1 ve zekd oyunlart dersi teorik olarak ¢ok Onemli bir yere sahip olsa da uygulama
asamasinda bazi sorunlarla karsilasilabilmektedir. Dersin islenisinde dersi veren dgretmenin bilgi ve
birikiminin yetersizligi, dersin verildigi okullarda ki zeka oyunlarinin yetersiz kalmasi, okulda ki fiziki
bazi olanaklarin yetersiz kalmasi gibi sorunlarla karsilagilabilmektedir. Ayrica derse kars1 6grencilerin,
Ogretmenlerin ya da velilerin 6n yargili olmalarindan dolay1 dersin islenisinde problemler ortaya
cikabilmektedir. Bunun yaninda zeka oyunlariyla ilgili bilgi eksiklikleri ya da oyunlara yeteri kadar
O6nem verilmemesi ve zaman ayrilmamasi da okullarda zekd oyunlarinin yeterince 6nemsenmemesine
sebep olmaktadir. Bu calismada ortaokulda &grenim goren Ogrencilerin zekd oyunlarma ydnelik
tutumlarin1 belirlemek amacglanmistir. Gelistirilen dl¢ekle elde edilecek verilerle okullarimizda ve
dolayisiyla da toplumumuzda yeterince onem verilmedigi diisiiniillen zekd oyunlarinin daha iyi
tanitilmas1 saglanabilir. Ayrica se¢meli zekda oyunlari dersinin iglenisinde ortaya ¢ikan problemlerle
ilgili ¢ozlim Onerileri gelistirilerek derslerin daha etkin ve verimli hale getirilmesi saglanabilir. Bu
anlamda 6l¢egin literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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Alan yazin tarandiginda tarihte ve giiniimiizde 6nemli ve kritik bir yere sahip olan zeka oyunlar ile
ilgili 6grencilerin tutumlarini 6lgmek i¢in hazirlanmig olan ya da uyarlanan 6lgme araglarinin sinirli
sayida oldugu belirlenmistir (Adalar ve Yiiksel 2017; Baki, 2018; Sadikoglu 2017). Ancak daha
kapsamli bir 6lgme aracinin bu konuda daha basarili bir 6lgme ve degerlendirme imkani sunacagi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda ortaokullarda segmeli ders olarak okutulmakta olan Zeka Oyunlar
dersine ve zeka oyunlarina yonelik Ogrencilerin goriislerinin belirlenebilmesi amaciyla bir zeka
oyunlar1 dlgegine ihtiyacin olmasi sebebiyle planlanan bu caligma da zekd oyunlarma yonelik bir
tutum Olgeginin gelistirilmesi amacglanmistir. Bu anlamda, gelistirilen 6lgegin literatiire alternatif bir
katk1 sunmas1 beklenmektedir. Olgegin uygulanmasiyla elde edilecek verilerin se¢gmeli zekd oyunlari
dersinin igerigine, islenigine, dersin isleniginde karsilasilabilen sorunlarin tespitine yonelik de imkén
saglayacagina inanilmaktadir.

Yontem

Calisma da dgrencilerin zeka oyunlarma y6nelik tutumlarin 8lgmek amaciyla gelistirilen “Akil ve
Zeka Oyunlarina Yonelik Tutum Olgegi”’nin hangi agsamalarda gerceklestirildigi, calismanin evren ve
ornekleminin 6zellikleri asagida sunulmustur.

Evren ve Orneklem

Bu caligmanin evreni Kayseri ili merkezinde yer alan Milli Egitim Bakanligina bagl ortaokullarda
egitim gormekte olan 5, 6, 7 ve 8. sif Ogrencileri olusturmaktadir. Bu 6grenciler arasindan 6n
degerlendirme icin kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi ile belirlenen ve goniilliiliik esasina gore
secilen 303 ogrenciden veriler toplanmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme; zaman, para ve isgiicii
acisindan var olan sirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir
birimlerden secilmesidir (Biiylikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin ve Karadeniz, 2012). Bu ¢alismada bu
ormeklem tekniginin tercih edilmesinin nedeni arastirmacilardan birinin goérev yaptigi ilde ve daha
kolay ulagabilecegi okullardaki Ogrencilerin Orneklem grubuna dahil edilmesidir. Toplanan ilk
verilerde kiz 6grenci sayis1 152, erkek 6grenci sayist 151 olmustur. Daha sonra 6lgme aracinin yapi
gecerliligini saglamak amaciyla ayni yolla 190 kiz ve 187 erkek olmak iizere toplam 377 ortaokul
Ogrencisinden yeniden veri toplanmistir. Toplamda 6rneklem grubunda 680 6grenci yer almaktadir.

Tablo 1. Calisgma Gruplari

Cinsiyet Sinif Diizeyi

Kadin Erkek 5. siif 6. simif 7. simf
AFA 152 151 146 77 80
DFA 190 187 199 97 81
TOPLAM 342 338 345 174 161

Verilerin Analizi

Bu arastirma i¢in hazirlanmis olan sorulara cevap vermek amaciyla hangi istatistiksel tekniklerin
uygulanacagina karar vermek icin dncelikle kayip degerler ve ug¢ degerler incelenmistir. Veri setinde
kayip deger olmadig1 goriilmiistiir. Olumsuz maddeler (S12, S13, S25, S31, S38) ters kodlanmistir. Ug
deger incelemesi yapilmigtir. Tek degiskenli u¢ degerler igin 6lgeklere ve alt boyutlarina ait puanlar Z
standart puanina g¢evrilmis ve -3 ile +3 aralig1 diginda kalan degerler veri setinden ¢ikarilmigtir. Cok
degiskenli u¢ degerler i¢in Mahanalobis puani hesaplanmis ve degeri 0.01°den kiigiik deger olmadig:
goriilmiistiir. Ug degerler temizlendikten sonra 303 kisiden olusan veri setindeki 2 kisiye ait veri, veri
setinden ¢ikarilmis ve 301 kisiye ait veri ile analizlere devam edilmistir.

Ol¢me Aracimin Gelistirilmesi
Madde Havuzunun Olusturulmast

Olgme aracinda yer alacak maddeler belirlenirken yurt iginde yurt disinda konuya iliskin yapilan
caligmalar incelenmis ve 6lgek maddeleri yazilmistir (Sadikoglu, 2017; Adalar ve Yiiksel, 2017; Baki,
2018).0lcek ortaokul oOgrencilerine yonelik olarak gelistirildigi icin besli likert kullanilmigtir
[Tamamen katiliyorum (1), Kismen Katiliyorum (2), Kararsizim (3) Katilmiyorum (4), Kesinlikle
Katilmiyorum (5) ].
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Bu calisma kapsaminda zeka oyunlarina yonelik 6grencilerin tutumlarini 6lgen bir 6lgegin olup
olmadig1 alan yazinda arastirilmis ve mevcut dlgeklerin5. 6. 7. 8. Smif 6grencilerini kapsamadigi
goriilmiistiir. Daha sonra arastirmanin amact ve problemi bigimlendirilmistir. Aragtirma i¢in bir madde
havuzu olusturmak amaciyla yeniden alan yazin taranmis, 6 6gretmen ve 24 6grenciden zeka oyunlart
ile ilgili goriisleri alinmis ve 40 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur.

Uzman Goviisiiniin Alinmast

Olusturulan taslak form Kirsehir Ahi Evran Universitesinde gorev yapan bir profesdr, Erciyes
Universitesinde gorev yapan bir dogent, 3 sinif dgretmeni, 2 akil ve zekd oyunlar1 dgretmeninin
goriisleri alinarak Slgekte gerekli diizenlemeler yapilmistir. Olgege faktor analizi yapilmis ve faktor
yiikii .32’den diisiik olan 6 madde cikarilmis ve son haliyle 34 maddelik 6l¢ek elde edilmistir. Bu
maddelerle dogrulayici faktdr analizi yapilmig ve sonrasinda Olgege ait Cronbach Alfa degeri
belirlenerek gegerli ve giivenilir oldugu saptanmustir.

Olgek 5°li likert yapida olmak iizere puanlamalar *“ Tamamen Katiliyorum®’ , ¢ Kismen
Katiliyorum™, ~ “‘Kararsizim’, ~ “‘Katilmiyorum™,  ““Kesinlikle ~ Katilmiyorum’  seklinde
siralanmaktadir. Olg¢ekten alinabilecek en yiiksek puan 170 iken en diisiik puan 34’ tiir.

Orneklemin Belirlenmesi

Bu agamada oncelikle &rneklemin biiyiikliigiine karar verilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin ne
olmasi gerektigine iliskin literatiirde farkli goriisler yer almaktadir. S6nmez’e (1999) gore 6rneklem
biiyiikliigii madde sayisinin en az 3 katt olmasi gerekirken Kline’e (1994) goére 6rneklem biiyiiklugi
madde sayisinin en az 10 kati olmalidir. Ayrica elde edilen veri setinin KMO degerinin .60’dan
yiiksek olmas1 ve Barlett testi sonucunun da istatistiksel olarak anlamli olmasi1 gerekmektedir. Elde
edilen veri setinin KMO degeri ,844 ve Barlett testinin istatistiksel olarak anlamli (p=.000) oldugu
tespit edilmistir. Bu sonuglar 303 kisiden toplanan veri setinin agimlayici faktor analizi yapmak igin
uygun biiylikliikte bir 6rneklem se¢imi yapildigini gostermektedir.

Bulgular ve Yorumlar
1. Asama: Acimlayict Faktor Analizi

Zeka oyunlarina yonelik tutum 6lg¢eginin gelistirilmesinde dncelikli olarak 303 dgrenciden toplanan
veri seti agimlayici faktor analizine tabi tutulmustur.

Arastirma kapsaminda arastirma sorulara yanit vermek amaciyla hangi istatistiksel tekniklerin
yapilacagina karar vermek i¢in Oncelikle kayip degerler ve u¢ degerler incelenmistir. Veri setinde
kayip deger olmadig1 goriilmiistiir. Olumsuz maddeler (S12, S13, S25, S31, S38) ters kodlanmistir. Ug
deger incelemesi yapilmistir. Tek degiskenli u¢ degerler icin dlgeklere ve alt boyutlarina ait puanlar Z
standart puanina g¢evrilmis ve -3 ile +3 aralig1 diginda kalan degerler veri setinden ¢ikarilmigtir. Cok
degiskenli u¢ degerler i¢in Mahanalobis puani hesaplanmis ve degeri 0.01’den kiiciik deger olmadig1
goriilmiistiir. Ug degerler temizlendikten sonra 303 kisiden olusan veri setindeki 2 kisiye ait veri, veri
setinden ¢ikarilmis ve 301 kisiye ait veri ile analizlere devam edilmistir.

Yap1 gegerligini incelemek amaciyla Acimlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Yapilan AFA
sonucuna gore KMO testi .844 olarak hesaplanmistir ve 6rneklem biiyiikliigiliniin iyi derecede yeterli
oldugunu gostermektedir. Barlett’in kiiresellik testi sonucu verilerin ¢oklu normallik varsayimini
kargiladigint gostermektedir (p < .01). Bu durumda 6lgegin deneme uygulamasindan elde edilen
verilerin faktor analizi yapmak i¢in uygun oldugu sonucuna varilmstir.

Faktor analizi sonucunda 6z degeri 1’den daha biiyiik 11 faktor bulunmustur. Ancak Screen Plot ile
birlikte degerlendirildiginde ilk faktorden sonra grafigin yatay bir seyir izledigi goriilmiistiir.
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Scree Plot
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Sekil 1. Olgegin ilk haline ait Screeplot

Buna gore dlgek tek faktorlii olarak degerlendirilmistir. Analiz tek faktorli olarak tekrarlandiktan
sonra faktdr yiik degeri .32°nin altinda olan maddeler belirlenmistir. Faktor yiik degeri diisiik olan
toplam 6 madde (sirasiyla 34, 31, 12, 13, 33 ve 32. maddeler) veri setinden teker teker ¢ikarilarak
analiz tekrar edilmistir. Sonugta 34 maddelik bir 6l¢ek elde edilmistir.

Yapilan analiz sonucuna gore KMO degeri .869’a yiikselmistir. Barlett’in kiiresellik testi ise ¢ok
degiskenli normalligin saglandigin1 gostermektedir (p < .01). Ortaya ¢ikan tek faktér varyansin
%27.09’unu aciklamaktadir. Maddelerin faktor yiik degerleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Olgekte yer alan maddelerin faktor yiik degerleri

Yeni Madde
No Madde
1 Zeka oyunlar dersi ile ilgili aragtirmalar yapmak hosuma gider. .694
2 Zeka oyunlar ile ilgili arastirmalar yapmayi severim. .655
3 Zeka oyunlar1 dersi en sevdigim derstir. .634
4 Zeka oyunlarmin karar verme becerime katki sagladigini diigiiniiyorum. .623
5 Zeka oyunlari dersinin arkadaslarimla iletisimime katki sagladigini diistiniiyorum. .614
6 Bu ders sayesinde Tiirklerin tarihte oynadiklar1 zeka oyunlar hakkinda bilgi sahibi oldum. .600
7 Zeka oyunlari dersinde grenecegim oyunlar ile ilgili merak duyarim. .596
8 Zeka oyunlar ile ilgili bir kuliibe {iye olmak isterim. .562
9 Bu ders sayesinde tarihte kullanilmis olan zeka oyunlari hakkinda bilgi sahibi oldum. 561
10 Zeka oyunlar1 dersinin haftalik ders saati daha fazla olmalidir. .561
11 Zeka oyunlari dersinde 6grendigim oyunlari giinliik hayatimda da oynuyorum. .560
12 Zeka oyunlarinin hizh diisiinme becerime katki sagladigini diisiiniiyorum. .536
13 Derste 6grendigim zeka oyunlarini ders disinda ailemle oynarim. .533
14 Zeka oyunlart dersinde grendiklerimin Matematik dersinde ki basarima katkis1 oldugunu diistiniiyorum. .530
15 Dersin iglenisinde materyal kullanimi etkili olmaktadir. 527
16 Zeka oyunlari dersini kendi istegimle sectim. 522
17 Zeka oyunlari dersinin dgretmenlerimle iletisimime katki sagladigini diistinityorum. 522
18 Zeka oyunlar dersinde 6grendiklerimin Tiirk¢e dersinde ki bagarima katkist oldugunu diistiniiyorum. 521
19 Zeka oyunlari dersinin ailemle iletisimime katki sagladigini diistiniiyorum. 512
20 Her 6grencinin zeka oyunlari dersini almasi gerekmektedir. .510
21 Zeka oyunlart dersi segmeli degil zorunlu bir ders olmalidir. .507
22 Zeka oyunlar dersinde dgrendigim bilgilerin LGS sinavinda ki basarima katki yapacagim diisiiniiyorum. 501
23 Derste 6grendigim zeka oyunlarini ders disinda arkadaslarimla oynarim. 499
24 Zeka oyunlar dersinde yapilan etkinlikler dersi eglenceli hale getirmektedir. 491
25 Zeka oyunlart ile ilgili diizenlenen turnuvalara katilmak isterim. 473
26 Zeka oyunlari dersinde yapilan etkinliklerden hoslaniyorum. 462
27 Zeka oyunlar dersi en kolay 6grendigim ve basarili oldugum derstir. 449
28 Okulumuzda Zeka oyunlari dersi i¢in yeterli sayida oyun vardir. 431
29 Zeka oyunlar1 dersini zaman kaybi olarak goriirim. 423
30 Zeka oyunlari dersinde konular1 6grenirken zorlanmiyorum. 412
31 Zeka oyunlari dersinde daha fazla zeka oyunu 6gretilmelidir. 402
32 Dersin islenisi i¢in materyaller yeterli diizeydedir. .370
33 Zeka oyunlart ile ilgili arastirma ddevleri almak istemem. .335
34 Zeka oyunlart dersinde oOgrendiklerimin Fen Bilimleri dersinde ki basarima katkist oldugunu .333
diisiiniiyorum.
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Tabloya gore olgekte toplam 34 madde yer almaktadir. Maddelerin faktor yik degerleri .333 ile
.694 arasinda degismektedir. Olgegin son haline ait ScreePlot Sekil 2’°de verilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue

12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34

Component Number

Sekil 2. Olgegin son halinin ScreePlotu

Olgegin giivenirlik diizeyini belirlemek amactyla Cronbach o katsayis1 hesaplanmistir. Cronbach a
degeri .911 olarak hesaplanmustir. Olgegin giivenirliginin oldukca yiiksek oldugu ifade edilebilir.

2.Asama: Dogrulayici Faktor Analizi

Birinci asamada elde edilen faktor yapisi ile gilivenilir sonuglar elde ettikten sonra, dlgegin yapi
gecerligine kanit saglamak i¢in dogrulayici faktor analizi uygulamaya karar verilmistir. Dolayisiyla,
34 maddelik 6l¢ek yeni bir drnekleme uygulanmaistir.

Arastirma kapsaminda 374 kisiye ulasilmis ve Olgek igin yapi gegerligine kanit elde etmek
amaciyla Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) yapilmigtir. Comrey ve Lee (1992) 374 Grneklem
biiytikligiinii iyi olarak nitelendirmektedirler. Diger bir dl¢iit de KMO testi sonuglaridir. Arastirma
kapsaminda hesaplanan KMO sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Olgek igin hesaplanan KMO ve Bartlett’in kiiresellik testi degerleri

KMO p
.863 .000

Leech, Barrett ve Morgan’a (2005) gore KMO degerinin .80 ve iizerinde olmast Orneklem
biiylikliigliniin iyi oldugunu gostermektedir. Ayrica Bartlett’in kiiresellik testi sonucuna gore veriler
cok degiskenli normal dagilim gostermektedir (p < .05).Yapilan DFA sonucu t degerleri Sekil 3 *de ve
Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Dogrulayici Faktor Analizi t degerleri
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Ayfer SAHIN, Mehmet CALISKAN

Madde No t Madde No t
1 12.09 18 9.38
2 12.16 19 8.12
3 10.92 20 9.02
4 10.99 21 7.97
5 10.58 22 8.74
6 11.07 23 8.58
7 10.28 24 8.55
8 10.22 25 8.33
9 0.88 26 7.18
10 9.79 27 6.65
11 10.01 28 7.84
12 9.06 29 7.33
13 9.29 30 6.80
14 9.56 31 6.64
15 8.45 32 5.45
16 8.76 33 5.34
17 8.56 34 9.91

DFA’da ilk olarak t degerleri incelenmistir. T degerinin 1.96’y1 agmasi .05 diizeyinde, 2.56’y1
agsmasi ise .01 diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir. T degerlerine gore tiim maddeler .01
diizeyinde anlamlidir. Bu gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri dogru bir sekilde agikladigini
gostermektedir. Daha sonra standartlagtirilmis ¢6ziim degerleri incelenmistir. Bu degerler Sekil 4’de

ve Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. DFA standartlagtirilmig ¢6ziim (hata) degerleri
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Madde No Hata Madde No Hata
1 0.65 18 0.77
2 0.64 19 0.82
3 0.70 20 0.79
4 0.70 21 0.83
5 0.72 22 0.80
6 0.70 23 0.80
7 0.73 24 0.81
8 0.73 25 0.81
9 0.75 26 0.86
10 0.75 27 0.88
11 0.74 28 0.83
12 0.78 29 0.85
13 0.77 30 0.87
14 0.76 31 0.88
15 0.81 32 0.92
16 0.80 33 0.92
17 0.81 34 0.75

Tablo 4’te maddelerin solunda yer alan degerler hata varyanslarin1 gostermektedir. Burada madde
32 ve 33 hari¢ tiim maddelerin hata varyanslar kiiciik olarak degerlendirilebilir. Degerler .64 ile .92
arasindadir. Iki sonuca gére de maddelerin hatalarmnin diisiik oldugu goriilmektedir. DFA’da uyum
iyiligi indekslerini de incelemek gerekmektedir. Uyum iyiligi degerleri ile ilgili degerler Tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 5. Olgek DFA sonuglarina iliskin uyum iyiligi degerleri
Indeksler g:ggi?e Hligkin ik emmel Uyum fyi uyum
7’ 2056.78
sd 527
p 0.0
7 Isd 3.90 7 sd <3.00 3.00 <4 /sd < 8.00
RMSEA 0.088 0 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA <.08
RMSEA (.90 GA) 0.084-0.092
SRMR 0.075 0 <SRMR <.05 .05 <SRMR <£.10
GFI 0.76 95 <GFI<1.00 90 <GFI<.95
AGFI 0.72 90 < AGFI<1.00 85 <AGFI<.90
CFlI 0.87 97 <CFI<1.00 95 <CFI<.97
NFI 0.83 95 <NFI<1.00 90 <NFI<.95
NNFI 0.86 97 <NNFI<1.00 .95 <NNFI<.97

Tablo 4 incelendiginde, 6lgekte yer alan maddelere ait uyum iyiligi degerlerinin tablonun solunda,

alman o6l¢iit degerlerin ise tablonun sagdaki iki siitununda yer aldig1 goriilmektedir. ¥ ‘.01 diizeyinde

anlamli bulunmustur. Bu uyumun olmadig1r anlamima gelmektedir ancak 6rneklem biiytidiikce 4

anlamli ¢ikabilmektedir. Bu yiizden # “’nin serbestlik derecesine béliimiinden elde edilen 3.90 degeri
iyi uyumu gostermektedir. Benzer sekilde SRMR de iyi uyumu gostermektedir. RMSEA iyi uyumun
hemen iizerinde deger alirken, diger uyum iyiligi degerleri iyi uyum gostermemislerdir. Biitiinciil bir
degerlendirme yapildiginda 6l¢egin maddelerinin genel olarak kabul edilebilir uyumu gosterdikleri
ifade edilebilir. Olgek bu haliyle kullanilabilir olarak degerlendirilmistir.
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Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach alpha katsayis1 hesaplanmis ve 0.901 olarak
hesaplanmsgtir. Bu, 6l¢egin i¢ tutarliliginin oldukga yiiksek oldugunu géstermektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu caligmada, ortaokul 6grencilerinin se¢meli zekd oyunlart dersine yonelik tutumlarini 6lgmek
amaciyla 34 maddelik bir dlgek gelistirilmistir. Olgek 5°li likert tipinde bir dlgek olup almabilecek en
yiiksek puan 170, en diisiik puan 34’ tiir. Olgcek 303 6grenciye agimlayici faktor analizi icin ve 377
ogrenciye dogrulayic1 faktor analizi i¢in uygulanmis ve toplam 680 Ogrenciden veri toplanarak
gelistirilmistir. Olgek tek faktorlii yaprya sahiptir. Olgekte ki tek faktor *‘Zekd Oyunlarmna Yonelik
Tutum’’ olarak adlandirilmustir. Olgekte ki tek faktdr icin i¢ tutarlilik hesaplanmis ve Cronbach alpha
degeri .90lolarak bulunmustur. Cronbach alpha degerinin 1.00’a ¢ok yakin olmasi &lgegin
glivenirliginin ¢ok yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir(Turgut, 1983). Daha sonra Dogrulayict
Faktor Analizinde (DFA) ise dlgegin; uyum katsayllarllz.Ol diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
uyumun olmadig1 anlamina gelmektedir ancak 6rneklem biiyiidiikce # * anlamli cikabilmektedir. Bu
ylizden # “’nin serbestlik derecesine boliimiinden clde edilen 3.90 degeri iyi uyumu gostermektedir.
Benzer sekilde SRMR de iyi uyumu gostermektedir. RMSEA iyi uyumun hemen {izerinde deger
alirken, diger uyum iyiligi degerleri iyi uyum gostermemislerdir (Hu ve Bentler, 2004; Joroskog ve
Sérbom, 1993; Kline, 2005; Steiger, 2007; Siimer, 2000; Tabachnick ve Fidell, 2001). Biitiinciil bir

degerlendirme yapildiginda 6l¢egin maddelerinin genel olarak kabul edilebilir uyumu gosterdikleri
ifade edilebilir.

Yapilan biitiin analizler sonucunda besli likert seklinde tek faktorli 34 maddelik ortaokul
ogrencilerinin segmeli zekd oyunlar dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla gelistirilen 6lgegin
gecerli ve gilivenilir oldugu sonucuna ulasiimistir. Elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak su oneriler
getirilebilir.

e Bu calismada, ortaokul(5-8. sinif) Ogrencilerinin se¢meli zekd oyunlari dersine yonelik
tutumlarint 6lgmek amaciyla bir dlgek gelistirmek icin yapilmistir. Gelecekteki ¢alismalarda
farkl egitim 6gretim diizeyindeki 6grencilere yonelik dlgekler de gelistirilebilir.

o Gelistirilen dlgek kullanilarak ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin se¢meli zeka oyunlar
dersine yonelik tutumlarini 6l¢en bilimsel ¢aligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Game is a tool that takes place in our daily lives and supports the learning of both children and
adults. While for adults, game is an activity that they sometimes do when their practical efforts are
over, it is an indispensable activity that children do all day. The game helps adults relax. However, for
children, game is life, and life is game. Game is like a mirror that reflects the mental development of
the child, but not only as a mirror, but also can play an active role in the mental and physical
development of the child, as well as in the emotional development. Intelligence, on the other hand, is
called the ability to make sense of the relationship between abstract or concrete objects by using
concepts and perceptions, to think abstractly, to reason, and to use these operations that we perform
with our minds for a purpose. In addition, it is called the ability to make sense of the relationship
between abstract or concrete objects by using concepts and perceptions, to think abstractly, to reason,
and to use these operations that we perform with our minds for a purpose. Intelligence games are the
game activities that consist of both intelligence and the concept of game. Intelligence games are
mental activities that are used not only today but also in the past. It is accepted that the game of chess,
one of the oldest known intelligence games, has a history dating back to before Christ. In this context,
it is believed that one of the oldest uses of the chessboard in the field of intelligence games, written by
the Arab mathematician Ibn-i Hallikan in 1256, is the problem of wheat grains on the chessboard. The
mind games course was started to be taught as an elective course in the 2012-2013 academic year by
the Ministry of National Education. Intelligence games help students to establish original strategies for
problems they may encounter, recognize and develop their intelligence potential, and support them to
make decisions quickly and accurately where they need to make decisions. They are tools that develop
individual, team and competitive working skills and develop a positive attitude towards problem
solving. The qualities that the Intelligence Games course aims to acquire students are skills such as the
ability to make quick and effective decisions, to produce logical ideas, to recognize and understand
problems. However, although the mind games and intelligence games course have a very important
theoretical place, some problems may be encountered in the application phase. Problems such as the
inadequacy of the knowledge and experience of the teacher who lectures the course, the inadequacy of
the intelligence games in the schools where the course is given, the inadequacy of some physical
facilities in the school may be encountered. In addition, problems may arise in the teaching of the
lesson due to the prejudices of students, teachers or parents against the lesson. In addition, lack of
information about intelligence games or not giving enough importance to games and not allocating
time cause intelligence games not to be given enough importance in schools. In this study, it was
aimed to determine the attitudes of secondary school students towards intelligence games. With the
data to be obtained with the developed scale, it can be ensured that intelligence games, which are
thought to be not given enough importance in our schools and therefore in our society, can be better
promoted. In addition, solutions can be developed for the problems that arise in the course of elective
intelligence games so that the lessons can be made more effective and efficient. In this sense, it is
thought that the scale will contribute to the literature. When the literature was reviewed, it was
determined that there are limited number of measurement tools prepared or adapted to measure the
attitudes of students about intelligence games, which have an important and critical place in history
and today. However, it is thought that a more comprehensive measurement tool will provide a more
successful measurement and evaluation opportunity in this regard. In this context, it is aimed to
develop an attitude scale towards intelligence games in this study, which is planned because there is a
need for a intelligence games scale in order to determine the opinions of the students about the
Intelligence Games course and intelligence games, which are taught as an elective course in secondary
schools. In this sense, the developed scale is expected to provide an alternative contribution to the
literature. It is believed that the data to be obtained by the application of the scale will also provide an
opportunity for the content of the elective mind games course, its teaching, and the determination of
the problems that may be encountered in the course of the course.

In this study, it was aimed to develop a scale to determine the attitudes of secondary school
students towards intelligence games. The universe of this study consists of 5th, 6th, 7th and 8th grade
students studying in secondary schools affiliated to the Ministry of National Education located in the
city center of Kayseri. Among these students, data were collected from voluntarily 303 students, who
were determined by convenience sampling. Then, in order to ensure the validity of the measurement
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tool, data were collected again from a total of 377 secondary school students, 190 females and 187
males, in the same way. The reason why this sampling technique was preferred in this study is that
students from the province where one of the researchers work and from schools that he can reach more
easily are included in the sample group. In the first data collected, the number of female students was
152 and the number of male students was 151. Then, in order to ensure the construct validity of the
measurement tool, data were collected again from a total of 377 secondary school students, 190
females and 187 males, in the same way. In total, there are 680 students in the sample group.

In this study, a 34-item scale was developed to measure secondary school students' attitudes
towards the elective intelligence games course. The scale is a 5-point Likert-type scale, with the
highest possible score being 170 and the lowest score being 34. The scale was applied to 303 students
for exploratory factor analysis and to 377 students for confirmatory factor analysis and was developed
by collecting data from a total of 680 students. The scale has a single factor structure. The only factor
in the scale was named "Attitude Towards Intelligence Games".

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License
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Oz: Cocuk edebiyat1 diinyada ve iilkemizde ¢ok uzun bir
tarihe sahip olmamakla birlikte bireyin bircok acidan
gelismesini saglayan iriinlerin verildigi bir alandir. Bazi
uzmanlar tarafindan yetiskin edebiyatina ulasmada bir
gecis edebiyati, bazilari tarafindan da her yas grubuna
hitap eden bir alan olarak ele alinmaktadir. Cocuklara dille
ve ¢izgiyle zengin bir iletisim ortami saglayan c¢ocuk
edebiyat: {iriinlerinin ¢agin getirdikleriyle birlikte konular1
da degismistir. Sadece smuf kitapliklari ve okul
kiitiiphaneleri ile smirli ulasimin oldugu diistiniilen edebi
eserlere derslerde yer vermek miimkiindiir. Ornek
verilecek olursa sosyal bilgiler Ogretiminde edebiyat
temelli sosyal bilgiler 6gretimi adli bir yaklasim soz
konusudur. Arastirmanin amact Cagdas Tirk Cocuk
Edebiyat1 Oykiilerine 6gretmenlerin derslerde yer verip
vermeme durumlarini ortaya ¢ikarmaktir. Nitel aragtirma
tiirlerinden durum c¢alismasi ile desenlenen arastirmanin
calisma grubunu, kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi ile
segilen Istanbul ili Umraniye ilgesindeki iki devlet
okulunda gorev yapan 47 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama aract olarak acik uglu anket ve
goriisme notlar1 kullanilmig, elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Veri toplama araglarindan elde
edilen bilgiler 1s181inda, 6gretmenlerin kavramsal agidan
Cagdas Tirk Cocuk Edebiyati’na tam olarak hakim
olmadiklar1 ve genellikle okuma denilince akla ilk gelen
Tiirkge dersi kapsaminda edebi eserlere yer verdikleri
sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati, 6ykii,
sinif 6gretmenleri

Kabul Tarihi:

16.07.2022 Yayinlanma Tarihi: 31.07.2022
Abstract: Although children's literature does not have a
very long history in the world and in our country, it is a
field where given products enable the individual to develop
oneself in many respects. It is considered by some experts
as a transitional literature in reaching adult literature, and
by others as a field that appeals to all age groups. The
subjects of children's literature products, which provide a
rich  communication environment for children with
language and drawing, have also changed with the
necessities of the time. In courses, it is possible to include
literary works, which are thought to have limited use only
in classroom and school libraries. For instance, there is an
approach called literature-based social studies teaching in
social studies teaching. The aim of the research is to reveal
whether teachers introduce Contemporary Turkish
Children's Literature stories in the courses. The study
group of the research, which is designed with a case study,
one of the qualitative research designs, consists of 47
teachers working in two public schools in the Umraniye,
Istanbul, selected by convenience sampling. In the
research, open-ended questionnaire and interview notes
were used as data collection tools and the obtained data
were analyzed using content analysis. In the light of the
information obtained from the data collection tools, it is
seen that the teachers do not have enough conceptual
knowledge on Contemporary Turkish Children's Literature
and it has been concluded that they usually include literary
works within the scope of the Turkish course.

Key Words: Contemporary Turkish Children's Literature,
story, primary school teachers
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Giris

Tarihte yasanan birgok olay degisim ve doniisime neden olmus, bu doniisim kavramlarin
kapsamini genisletmis, derinlestirmistir. Arastirma dahilinde ele alman ve degisimlerle sekillenen
kavramlardan biri de ¢ocukluk kavramidir. Avci toplayici yasamdan giiniimiize gelene kadar ¢ocuga
bakista yasanan degisiklikler ¢ocugun beslendigi edebi iiriinlerin niteligini de etkilemistir. Cocugun
yasamda 6zne konumuna gelisi ve ¢gocuklugun farkina varilmasi ¢ocuk edebiyatinin olusumunun da en
temel olgiitiidiir. Cocukluk gibi 6zel bir yas araliginin tarihini aragtirmak, ge¢mise dair kaynaklarin
kisithlig1 ¢ercevesinde hayli zor bir is olarak tamimlansa da genel hatlari ile c¢ocuklukla ilgili
tanimlamalar yapilmaya c¢alisilmaktadir. Bu manada ekonomik faaliyetlerin yagsam tarzini degistirmesi
insan hayatinda basat etken olarak alindiginda, ¢ocuk kavramini avci toplayict donemden baslayarak
ele almanin gerekli oldugu diisiintilmektedir.

Ortalama yasam siiresi kisa, yiyecek kaynagi kisitl olan ve siirekli yer degistirmesi gereken avci
toplayicilar i¢in ¢ocuk sahibi olma ve ¢ocuk sayisi, yasami devam ettirmek adina dnemli bir etkendir.
Bu donemde ekonomik faaliyetlere katilimla birlikte yetiskinlige de erken gecildigi soylenebilir.
Yaklasik 10.000 y1l 6nce tarima gecilmesiyle birlikte miilkiyet kavrami gelismis, artan besin stokuyla
cocuklarm hayatta kalma olasilig1 ve dolayisiyla ¢ocuk sayist artmistir. Tarim toplumunda ¢ocuga
bakis da degismis, cocuk bir is giicli kaynagi olarak goriilmiistiir. Cocuk sahibi olmaya deger verilen
tarim toplumlarinda itaat etmesi 6n planda tutulan ¢ocuga her zaman cok iyi davranilmasa da
cocuklarm bir kdyiin biitlinii tarafindan yetistirildigine dair sosyal yapilandirmaci bir bakis agisi1 da s6z
konusudur (Stearns, 2018, ss.41-49). Cocuklugun tarihi ile ilgili en 6nemli gelismelerden biri de
yaziyla beraber artik sinifsal olarak verilen sinirli bir kesimin egitim siirecinden de bahsedilmesidir
(Stearns, 2018, s.63).

Siyasi gelismeler 1s18inda ¢aglara bagli olarak da durum agiklanacak olursa Bati kiiltiiriinde Antik
Cag’da cocukluk icin belirlenen bir yas aralifi olmadigi, ¢ocukluga o6zel bir donem olarak yer
verilmedigi, hatta kole ¢ocuklarinin oldiiriilebilecegine dair bir kabuliin var oldugundan séz edilir
(Neydim, 2010, s.24). Orta Cag’a dogru gelindiginde ise toplumsal yapiy1 ve dolayisiyla o yapinin
icinde bulunan ¢ocuklugu etkileyen ti¢ faktor oldugu belirtilmektedir: misyoner dinlerin yayilmasi,
toplumlarin daha genis alanlarda oOrgiitlenmesi ve bolgeler arasi ticaretin hizlanmasi. Dinlerin
yayilmasiin etkisiyle ¢ocuk katlinin Oniine gecildigi, ¢ocuklarin dini egitiminin de 6n planda
tutuldugu sdylenebilir. Ozellikle Islam ve Hristiyanligin dini kitaplarina erisim igin okuryazarlik tesvik
edilmistir. Cogunlukla dini temelli verilen egitim, kiz c¢ocuklarindan ¢ok erkek c¢ocuklarini
kapsamaktadir (Stearns, 2018, ss.91-99). Bahsedilen bu gelismelerin 1s1ginda Orta Cag’da ¢ocuga
herhangi bir deger atfedilmedigi gibi ¢ocugun bir giinah {iriinii olarak degerlendirildigi ve gocuklugun
insanin en igreng hali olarak nitelendirilmesi nedeniyle hemen ¢ikilmasi gereken bir dénem olarak
goriildigi belirtilmistir (Neydim, 2010, s.24).

Orta Cag’daki feodal kiiltirde ¢ocuga soyu devam ettirecek varlik goziiyle bakilirken
Aydinlanmanin asamalar1 olan Cografi Kesiflerin ortaya g¢ikardigi somiirgecilik, Bati’da modern
matbaanin yayginlasmasi, Ronesans, Reformla ve ardindan da Sanayi Devrimi ile birlikte ¢ocuk
kavramina bakis agist da degismeye baslamistir. Kiz ve erkek ¢ocuguna atfedilen roller de birbirinden
ayrilmustir. Erkek cocuk artik {iretim siirecinde bir an 6nce yer almasi gereken bir varliktir. Ancak
iretim siirecinde yer almasi i¢in 6nce okula gidecek ve sistemin ihtiyaci olan eleman olarak
yetigsecektir. Bu siire 7-14 yas olarak belirlenmistir. Cocuk ancak okuldan sonra iiretime katilabilecegi
icin okulla birlikte artik gérece ¢ocukluk i¢in 6zel bir donemin s6z konusu oldugu sdylenebilir. Kiz
cocuk da okula gidecek ama bu siire¢ kendilerine belirlenen roller dahilinde ele alinip tasarlanacaktir.
Unlii diisiiniirler John Locke ve J. J. Rousseau ile ressamlar Cezanne, Gauguin, Van Gogh, Matisse,
Modigliani ve Picasso’nun belirtilen donemlerde gocuga yoneliste etkileri s6z konusudur. Yeni Cag’da
tohumlar1 atilmaya baslayan ama Yakin Cag’da kendini gdsteren modern toplumda da bu anlamda
cocuga bakista ciddi degisiklikler yasanmistir: ¢cocuklarin, ergenlerin ¢alismamasinin 6ne ¢ikarilmasi
ve isten okula yoneltilmesi, ¢ocuklara sunulan imkéanlar dahilinde dogum oranlarinda diisiisiin
hedeflenmesi ve bebek 6liim oranlarinin azalmasi. Belirtilen ti¢ unsurun da yakindan iliskili oldugu
ulus devletlerin ortaya gikist ile birlikte cocuklar iilkenin gelecegini siirdiirecek varliklar olarak ele
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alinmistir. Bu bakis agis1 da XX. yiizyil ortalarina kadar hakim olmustur (Neydim, 2010, ss.24-26;
Sirin, 2016, s.68; Stearns, 2018, s5.130-139; Neydim, 2020, s.14).

XX. ve XXI. yiizyillarda yani post modern olarak tanimlanabilecek donemlerde hem modern
cocuklugun okullagsmay1 arttirma, cocuk is¢iligini azaltma, Olim oranlarii diisiirme gibi belli
karakteristik ozellikleri korunurken hem de ¢ocukluk, ileri sanayi toplumlarinda biiyiik degisimler
yasamustir. Bu yeniliklerden biri de ¢ocuklara yapilan muamelelerdeki degisikliklerdir: geleneksel
disiplin metotlarinin yeniden ele alinmasi, c¢ocuklara tiiketici muamelesi yapmaya dair ilgi ve
endisenin yogunlasmasi (Stearns, 2018, ss.207-208). Kisacasi ¢ocuga bicilen edilgin rolden ¢ocugun
birey olarak varligini kabul edise dogru gegen siirecin, estetik ihtiyaci karsilayan alanlardan biri olan
edebiyata yansimasi da zaman ig¢inde degismistir.

Yukarida Bati medeniyeti temelli agiklanan ¢ocuk kavramina bakis aslinda her medeniyette hatta
cografyada bile farklilik gostermektedir. Mesela Tiirk tarihine bakildiginda, gocebe kiiltiirden
baglayarak ¢ocuga deger verildigi, cocugun aile i¢inde bir sayginliga sahip oldugu séylenebilir. Ancak
Bat1 diinyasi, ¢ocuk kavramini daha erken ele almasi ve ¢ocuklugun daha erken farkina varmasiyla
kavrami Bat1 merkezli bir temele ¢ekmistir (Sirin, 2000c, s.38; Neydim, 2010, s.24).

Tarihinden kisaca bahsedilen ¢ocukluk kavraminin ele alinigi, insanin estetik olana duydugu
ihtiyagla birlikte cocuk edebiyatina da yon vermistir. Tarihi siire¢ i¢cinde ¢ocuk edebiyati incelenecek
olursa, Antik Cag ve Orta Cag’da ¢ocuga bakis agisindan da anlasilacagi iizere ¢ocuga 6zel bir yazin
durumu sdz konusu degildir. ilkel ve feodal dénemlerde de masal bir egitim aract olarak
kullanilmigtir; ancak o zamanlarda ¢ocuklarla yetigkinler ayni masallar1 dinlerlerdi. Bati’da matbaanin
yayginlagmastyla yetiskinlik ile ¢ocuklugun sinirlart ¢izilmis, ¢ocuk ve yetiskin arasindaki ayrim
masal geleneginde de kendini belli etmis ve okuma kiiltliri 6nem kazanmistir. Aydinlanma ve
sanayilesmenin etkisiyle feodal yap1 degismistir. Bu etki kendisini gocuk edebiyatinda da gdstermistir.
18. yiizyildan itibaren so6zlii gelenegin {irlinii olan masallarin ¢ocuk yazininda yer aldig1 goriilmektedir.
Sosyal ve ekonomik iligkiler baglaminda egitimden yeni bir egitim ve ahlak anlayis1 gelistirme ihtiyact
ortaya ¢ikmistir (Neydim, 2010, ss.26-27).

Bati’da 18. yiizyilda sanayilesme, kentlesme ve ulusallasmanin etkisi, cocuga bakista degisime
sebep olmus ve cocuk edebiyatin1 bir gereklilik olarak ortaya koymustur. Tiirkiye’de bu donem
yeniliklerin yapildigi 19. yilizyihin ikinci yarisina yani mesrutiyet donemine denk gelmektedir
(Neydim, 2010, s.49). Ulkemizde yazili ¢ocuk edebiyatinin gelisimini Sirin (2000b, s5.93-96) dort
evrede ele almaktadir: kiiciik adam edebiyati, bati etkisinde cocuk edebiyati yonelisi, ¢ocuk
edebiyatinda ideoloji yaklagimi ve yenilikgi cocuk edebiyati. Kiigiik adam edebiyati1 denilen donemde,
cocuk erken olgunlasmig bir yetiskin olarak goriilmekte ve birgok eserde de ¢ocuk i¢in “adam ufagi”
tipi cizilmektedir. Bu dénemde ¢ocuk yerine erken biiylimiis ¢ocukluk hakimdir. Cevirilerle sekillenen
ve Tanzimat Doneminden itibaren baslayan ikinci donemde ise bir yandan diinya edebiyatindan
gevrilen ¢ocuk klasiklerinin okunmasi ve diger yandan da edebiyatimizda ¢ocuklar i¢in siir yazilmasi
durumu s6z konusudur. Yogun olarak 1970-80 arasina denk gelen iiclincii donemde ise ¢ocuk
edebiyatimiz giidiimlii yaklasimlarin etkisinde kalmistir. Ideolojilerin aktariminda bir ara¢ olarak
goriilen bu déonem, ¢ocuk edebiyati tarihi bakimindan edebiyat dis1 yayimlar arasinda ele alinmaktadir.
Son donemde ise ¢ocuk edebiyatimiz artik alandaki birikimle birlikte okuru ¢ocuk olan bir edebiyat
olma yoluna gitmis ve g¢ocuklar i¢in edebiyat yapilmasi diigiincesi yayginlagsmistir. Bu siire¢ 1980°1i
yillarin sonundan giiniimiize kadar gelen zaman diliminde belirtilen bakis agisiyla yazilan eserleri
kapsayan donemdir.

Cagdas ¢ocuk edebiyatinin Batr’da gelisimi Ikinci Diinya Savas1 sonrasinda séz konusu olurken
iilkemizde yine daha ge¢ olarak ortaya cikmistir. Anlasilacagi lizere Bati’da da iilkemizde de kisa bir
tarihe sahiptir. Bu noktada Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati, iilkemizde belirtilen donemden giiniimiize
kadar ulasan, cocugu Ozne olarak ele alan, ¢ocuk gergekligine gore yazilan, ¢ocuk duyarligini
basariyla yansitan, alt yas sinirt belli olmakla birlikte iist yas sinir1 belli olmayan, dili ve ¢izgisiyle
estetik degere sahip, ¢ocugun merak ettigi diinyay1 ona inandiricilikla sunan, ¢ocugu biligsel,
duygusal, toplumsal, dil ve sanatsal gelisimi agisindan destekleyen iiriinlerin verildigi alan seklinde
tanimlanabilir (Sirin, 2000a; Sever, 2015b, s.35). Bu anlamda nitelikli uyaranlar olarak alanda var olan
eserlerin taninmasi ve ¢ocuklara tanitilmasinin 6nemli oldugu diisiintilmektedir.
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Cocuk edebiyati metinlerinin bireyin gelisimine katkilarini Sever (2015b, s.35) dort boliimde ele
alir: dil gelisimi, biligsel gelisim, kisilik gelisimi, toplumsal gelisim. Bu siniflamaya bir ekleme daha
yapilarak sanatsal gelisim acisindan da ¢agdas c¢ocuk edebiyati eserlerinin 6grenciye katkilari ele
almacaktir.

Dil gelisimi agisindan 6grenciye katkilart:

Dili dogru, yetkin kullanmanin en énemli araglar1 oldugu i¢in bireyin ifade giicline katkida
bulunur. Cocuklarin anadili kurallarin1 kavramasinda ve uygulamasinda onlara drnek olur
(Sever, 2015a, s.93). Zengin ve ¢esitli bir dille karsilasan ¢ocugun kelime dagarcigi gelisir
(Sever, 2015b, s.46).

Cocugun dort dil becerisi olarak isimlendirilen dinleme, konugma, okuma ve yazma
becerilerini gelistirir (Sever, 2015b, 5.72).

Bir dilde bir sozcliglin temel anlami disinda yeni kavramlar anlatir duruma gelmesine ¢ok
anlamlilik denir (Aksan, 2004, s.65). Soz varligi ise dildeki sozciikler, deyimler, kalip
sozler, kaliplagsmis sozler, atasozleri, terimler ve ¢esitli anlatim kaliplarindan olusan biitiine
verilen isimdir (Aksan, 2004, s.7). Edebi metinlerde kelimelerin ¢ok anlamli bi¢cimde
kullanilma ve soz varligindan nitelikli bicimde yararlanma olasiliklarinin daha yiiksek
oldugu diisiiniildiiglinden, eserlerin dilin etkili kullanimina da rehberlik ettigi sdylenebilir.

Bilissel gelisim acisindan 6grenciye katkilari:

Yazinsal degeri, estetik kalitesi ve biitiinliigii olan eserler vasitasiyla bireyde okuma becerisi
gelistigi gibi diisiinme, karsilastirma, elestirme becerileri de gelisir (Dilidiizgiin, 2007, s.9).
Edebi eser ¢cocugun hayal giiciinii ve sezgisel diisiinme becerisini gelistirir.

Cocuklarin somut ve soyut kavramlar1 6grenmelerine katki saglar (Sever, 2015b, s.72).

Okuma yazma etkinliklerine kaynak olusturan nitelikli tirinlerle ¢cocukta okudugunu anlama
ve dili diizgiin kullanma becerileri gelisir (Huck, Hepler, Hickman’dan akt. Sirin, 2007,
5.59)

Merak uyandirmasi yoniiyle ¢ocuklarda arastirma becerisinin gelismesine katkida bulunur.

Kisilik gelisimi agisindan dgrenciye katkilari:

Bireye vurgu yapan ve didaktik tavirdan uzak durularak yazilmis edebi eserler ¢ocuga,
kiginin dogrular1 ve yanlislartyla oldugu gibi kabul edildigi mesajin1 verir. Nitelikli bir
cocuk kitabiyla birey hem kendi davraniglari hem de baskalarmin davraniglart {izerine
diisiinme firsat1 bulur.

Akal (2007, s.108) bireye empati yapma olanagi taniyan nitelikli eserlerle kisinin kendisini
tanimasina, bagkalarmmin farkina vararak ozgiirliikleri ve smirlar1 kavramasina firsat
tanindigini belirtir.

Erikson’un psikososyal gelisim kuramina gore birey gelisim ¢aginda belirli donemlerde iki
kigilik durumu arasinda kalir. Bunu da belirleyen yasananlarin etkisiyle bireyde olusan
diisiince ve duygu kaliplaridir. Biri olumlu digeri olumsuz olan iki durum arasinda birey,
yasantilartyla birlikte baskin olan yoniin etkisini {izerinde tagir. Bireyin olumlu kisilik yapisi
gelistirmesi her daim istenen bir durumdur. Bu anlamda belirlenen yas araliklarinda ihtiyag
duyulan olumlu kisilik 6zelligine atifta bulunan ve bireyin sosyal hayattaki giicliikler
kargisinda gelisim donemindeki c¢atigmalari ¢ozebilecek sekilde 6zdesim kurabilecegi
karakterleri barindiran kitaplar secilebilir. Belirtilen 6zelliklere sahip eserlerin bireye
rehberlik ettigi diigiiniilmektedir.

Nitelikli bir bigimde yazilmis, ¢ocugun ihtiyaclarma hitap eden kitaplarla ¢ocuklarda
olumlu psikolojik etki olusturulabilir. Cocuklarin kendilerinin ve baskalarinin duygularinin
farkina varmalarimi saglayan, sorunlarla miicadele eden karakterlerin var oldugu eserlerle
¢ocuklara umut verilebilir.

Toplumsal gelisim agisindan 6grenciye katkilari:
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e (Cocuk kitaplarinda, kisinin belki de hi¢ yasamayacak ya da tanik olamayacagi durumlari
olaylar anlatilir ve farkli kisilikleri tanitilir (Sever, 2015a, $5.31-32). Eserler vasitasiyla
tanidig1 karakterlerle ¢ocuk farkli yagsamlar hakkinda farkindaliga sahip olur, karakterlerle
empati kurma sansini yakalar. Bireylerin demokratik bir tavir gelistirmelerine katkida
bulunulur.

e Birey, edebi eserlerdeki olay, olgu ve durumlari yasayan karakterlerle empati kurarak
onlarin ahlaki ¢ikarimlarini, diigiincelerini degerlendirme firsatt yakalar (Gonen ve
Veziroglu, 2017, s.9). Hatta ¢ocuk toplumsal birtakim c¢ikarimlari, genellemeleri de
sorgulayabilir.

e Edebi eser, ¢ocugun farkl kiiltiirleri ve o kiiltiirlere ait davranis kaliplarini tanimasina vesile
olur. Yani ¢ocuk okudugu eserlerle yerel ve evrensel degerleri tanir, {izerine diistiniir,
farkliligin zenginlik oldugunun farkina varir (Ersahin, 2009, s.36).

Sanatsal gelisimi acisindan 6grenciye katkilari:

e Sanatgt duyarliigini igerdiginden kiside hem dil hem de ¢izgi agisindan estetik zevki
gelistirir. Insanin dogustan estetik olana ilgi gdsterme durumu vardir ancak bunun gevresel
uyaranlarla desteklenmesi gerekir. Dogustan gilizeli goérmeye duymaya ihtiyac1 olan
bireylerde giizel iiriin ve iyi ¢izimle kisisel begeni ve zevk gelisir. Estetik olanin
kesfedilmesiyle birlikte kisinin tercihleri de giizeli aramaya yonelik olur. Estetik begeni
diizeyi gelisen biri bunu tiim yasamia da yansitabilir; giyimden evine alacagi sandalyeye
kadar (Avci, 2007, s.394).

e Ozer (2007, s.430) metinlerdeki resimlerin ¢ocuklarin karsilastiklari baslica estetik
uyaranlardan biri oldugunu ve eserdeki resimler araciligiyla gorsel sanat egitiminin de
gerceklestirildigini belirtir.

Bilindigi tlizere ders materyallerinden en temeli ders kitaplaridir ki ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarinda
da ii¢ tiir metin yer alir: hikdye edici metin, bilgilendirici metin ve siir. Bu metin tiirleri yazarlarin
tercihlerine baglh olarak ders kitaplarinda 8 temada yer bulur. Ders kitaplarinda yer verilebilecek olan
hikaye edici metinlerin edebl yoniiniin 6énemli oldugu diisiiniilmektedir. Metinlerle karsilagmada
istisnasiz her ¢ocugun ulagabilecegi kaynak niteliginde olan ders kitabinda yer alacak metinlerin
belirlenmesindeki 6lgiitler dgretim programinda yer almaktadir. Asagida Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda yer alan metin sec¢imi olgiitlerinden 6zellikle edebil yone atifta bulunanlar listelenmistir
(MEB, 2019, s5.17-18):

o Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gormiis yazar ve eserlerden, edebi ve kiiltiirel
deger tasiyan metinler alimmaldir. Tiirk cumhuriyetleri ve Balkan Tiirkleri
edebiyatlarindan eserlere yer verilmelidir.

e Diinya edebiyatindan segilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden alinmalidir.

o Ders kitabinda temalar: destekler nitelikte edebi ve estetik deger tastyan serbest okuma
metinlerine yer verilmelidir.

o Tamami ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikdye, tiyatro, destan gibi
tiirlerdeki eserlerden yapilan alintilarda eserdeki baglamin yakalanabilmesi icin metnin
basinda eserin secilen béliimiine kadar olan kismin kisa ozeti verilmelidir. Secilen metnin
eserin hangi boliimiinden alindigina dair kisa bir agiklama yapilmalidir.

o Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kiifiir, olumsuz d&rnek
olusturabilecek davranislar, cinsellik, siddet vb. iceren unsurlar) metnin biitiinliigiinii
bozmamak kayduyla ¢ikarimalidir.

Yukaridaki 6l¢iitlere bagl olarak se¢ilen metinlerin yer aldig1 ders kitaplarinin, ¢ocuklarin edebi
eserlerle kargilamasinda kolay ulasilabilirlik agisindan araci konumda oldugu sdylenebilir. Segilen
metinlerin edebi degeri olmamasi durumunun, metnin ¢ocugun ilgisini ¢gekmemesine, okudugundan
zevk alamamasma neden olacagi disiiniilmektedir. Buradan hareketle tiirlere dair yeni yeni fikir
edinme sathasinda olan ¢ocuklarin okumaya mesafeli yaklagabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica ders
kitabina alinan eserlerin kisaltilmasi ya da diizeltilmesinin de olumsuz yanlari mevcuttur: eserin
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biitlinliigiinii bozarak edebi yoniine zarar verme gibi. Bir bagka sorun da ders kitab1 yazarlarinin edebi
tiriin degerlendirmeye dair yetkinliklerinin olmama olasiligidir. Nitekim Kaya (2007, s.90) yaptig1 4.
ve 5.smif Tiirkge ders kitab1 incelemelerinde, temalarin daha ¢ok bilgilendirme odakli belirlendiginden
bahsetmekte ve temalar g¢ercevesinde yazilan bilgilendirici metinlerde bilgi yanlislar1 oldugunu
orneklerle belirtmektedir. Ders kitaplarinda az sayida yer verilen yazinsal metinlerin ise birkagi harig
bulus, diizenleme ve anlatim 6zellikleri agisindan nitelikli olmadigini ifade etmektedir. Cok sayida
yazim ve noktalama yanlis1 anlatim bozuklugu bulunan “dil duyarlig1 diisiik” olarak nitelendirdigi
metinler aracilifiyla cocuga okuma zevki ve aligkanligi kazandirma hedefine tam anlamiyla
ulagilamayacagini ve dolayisiyla “okur” yetistirilmeyecegini de dile getirmektedir. Nitekim Karababa
da (2007, s.77) okuryazar oran1 ve okuma diizeyi yliksek, okumay1 seven bireylerin bulundugu
iilkelerin ders kitaplarii inceledigi ¢alismasinda, kitaplarda sanatsal diizeyi olan uyaranlara bol bol
yer verildigini, iilke ve diinya yazinindan 6rneklerin bulundugunu belirtmektedir.

Edebi metinler, okuyan kisiyi yasam ve insan gercekligi ile bir araya getiren, dilin ustalikla
kullanildig1, okuyanlarin duygu ve diislince diinyasini genisleten, onlara yeni ufuklar acabilen, anlama
ve anlatma becerisini gelistiren, sanat¢1 duyarliligini yansitan eserlerdir. Her dykiileyici tarzda yazilan
metnin, edebi eser olamayacagi g6z Onilinde bulundurulmalidir. Edebi metinler bilgilendirici
metinlerden sanatsal yoniiyle ayrilir ki sanatsal yonii de biiyiik bir ustalik gerektirir. Bu ustalik, ¢cocugu
tanima, onun duygu ve diisiince diinyasina hitap etme, dille ve ¢izgiyle ¢ocugun ihtiya¢ duyduklarini
kurgusal bir diinya olusturarak sunma gibi becerileri kapsamaktadir denilebilir. Ciinkii edebi metinler
insanlara her ne kadar bir diinya ya da yasam sunsa da ortaya konulan aslinda gergeklerin yeniden
kurgulanmis halidir ki sunulan bu diinyay: algilama ve kavrama da bu metinlerin dokusunun
taninmasini gerektirir. Kisacasi, ¢ocuk edebiyati metinlerinin iyi bir kurgu ile birlikte en 6nemli
ozelliklerinden biri onun edebi yonii yani dil ve varsa ¢izgisiyle ortaya koydugu estetik degerdir
(Ozdemir, 2007, s.111; Sever, 2015a, ss.31-32).

Alan yazinda Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati dykiilerinin ilkokulda farkli disiplinlerde kullanimina
iligkin arastirmalara ulagilamamistir. Ancak ¢ocuk edebiyati ya da edebi eser basliklar1 altinda yapilan
arastirmalar mevcuttur. Bu asamada, 6gretmen goriislerine bagvurulan ¢alismalara yer verilecektir.

Gilcii ve Kiiglikkaragdz (2021) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, sinif 6gretmenlerinin hayat
bilgisi 6gretiminde ¢ocuk edebiyati ile yapilandirilmis dramaya iligkin goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. 60 Ogretmenden yari yapilandirilmig goriisme formu ile veriler elde edilmistir.
Arastirmada drama ile hayat bilgisi 6gretiminde Ogrencilerin daha aktif oldugu, eglenerek, kolay,
anlamli ve kalict &grendikleri, drama uygulamalari i¢in mekadn ve zaman sorunu yasandigi,
ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigi yoniinde goriisler bildirilmistir.

Ogretmen gorislerine basvurulan bir bagka arastirma da Somen ve Goksu (2017) tarafindan
gergeklestirilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde, tarih konularmin 6gretimi sirasinda
sozlii ve yazili edebiyat iiriinlerinden faydalanma durumlarini incelemek amaciyla yapilan arastirmada
10 sosyal bilgiler 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Elde edilen
bulgular 15181nda destan, hikaye, efsane, ani, atasozii, seyahatname, halk hikayesi, tarihi roman, masal
ve biyografi gibi edebi tiirlerin daha sik kullanildigi, kullanilan edebi iriinlerin 6grenmede kalicilig
saglamasi, ilgi ve dikkat ¢ekici olmasi, dersi eglenceli hale getirmesi gibi nedenlerle tercih edildigi
sonucuna ulagilmistir. Calismada, edebi iirlin kullanilirken, baz1 edebi tiirlerin 6grenci diizeyine uygun
olmamasi, ders saatinin yetersizligi, kaynaklara ulasma konusunda sorun yasama ve konularin yogun
olmasindan dolay1 vakit ayiramama gibi sorunlar yasandigi sonucuna ulagilmistir. Bu sorunlara karsi
Ogretmenlerin sundugu ¢6ziim Onerilerine yer verilmistir.

Yildirim (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin edebi {iriinleri
kullanma durumlarin1 ve varsa uygulamayla ilgili sorunlarini ortaya koymak amaciyla nitel arastirma
modeliyle gergeklestirilmistir. Bulgular neticesinde, derslerinde edebi {irlinleri kullanan 6gretmenlerin
cogunlukta oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin edebi iiriin tercihlerinde konu, 6grenci seviyesi gibi
unsurlar1 dikkate aldiklari sonucuna ulagilmstir.

Beldag ve Aktas (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarmin, sosyal bilgiler dersinde edebi eser kullanimina iliskin goriislerini tespit etmek
amaglanmistir. Nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmasina gore tasarlanan calismada veri
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toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir. Elde edilen veriler betimsel
analiz ve igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Arastirmanin sonuglari 6gretmen ve Ogretmen
adaylarinin, sosyal bilgiler 6gretiminde edebi eser kullanmay1 genel olarak faydali bulduklarini, en
cok hikaye tiiriinii kullanmay1 tercih ettiklerini ve dersin amaclarin1 gergeklestirmeye katki saglayacak
edebi eserleri segme egiliminde olduklarini ortaya koymaktadir.

Unlii (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirma sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders materyali
olarak edebi {irlin kullanimina yoénelik goriislerini incelemek amaciyla nitel arasgtirma yontemlerinden
durum calismasi ile yapilmistir. Calismada edebi {iriin kullaniminda 6gretmenlerin tercihleri, edebi
iirtinlerin hangi amagclarla kullanildigi, kullanilacak {iriiniin belirli dlciitlere gore secilip secilmedigi,
edebi tirtin kullanim siirecinde karsilasilan sorunlar ele alinmigtir. Bulgular neticesinde; 6gretmenlerin
edebi {iirlin tercihlerinde konu, 6grenci seviyesi gibi unsurlar1 dikkate aldiklari, edebi {irtinleri dersin
her asamasinda ve belirli yontemlerle kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Calisma ile 6gretmenlerin
edebi iirlin kullanma nedenleri, kullanim sonuglar1 ve edebi eserleri kullanirken karsilastiklart sorunlar
ortaya konulmustur.

Cocugu 6zne olarak ele alan ¢agdas cocuk edebiyati {iriinlerine derslerde yer vermek miimkiindiir.
Disiplinler aras1 yaklasimla derslerde etkili bir sekilde yer verilebilecegi disiiniilen tiirlerden biri de
oykiilerdir. Ilkokulda yakindan uzaga ilkesinden hareketle Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyat: dykiilerinden
sadece okudugunu anlama, smif kitapligi olusturmanin disinda pek c¢ok etkinlik cergevesinde
faydalanilabilecegi diistiniilmektedir. Bu baglamda “Simif 6gretmenlerinin derslerde Cagdas Tirk
Cocuk Edebiyati oOykiilerine yer vermeye yonelik algi ve goriisleri nasildir?” sorusu arastirma
problemini ortaya koymaktadir.

Yapilan c¢alismanin amaci, sinif oOgretmenlerinin derslerde Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati
Oykiilerine yer verip vermeme durumlarini, duruma iligkin bakis agilarin1 ve yer veriyorlarsa hangi
caligmalar dahilinde yer verdiklerini degerlendirmektir. Belirtilen amag¢ dogrultusunda cevap aranan
arastirma sorulari ise sunlardir:

1. Smuf 6gretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyat1 6ykii kitaplarinin okunmasina rehberlik
etme durumlar ve kitap se¢iminde dikkat ettikleri unsurlara iliskin goriisleri nasildir?

2. Smuf d6gretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyat1 dykiilerine derslerinde yer verip/vermeme
durumlari nasildir?

e  Simuf 6gretmenlerinin derslerde Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati1 dykiilerine yer verirken
kargilastiklart zorluklara iligkin goriisleri nasildir?

e Smuf Ogretmenlerinin derslerde Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati oOykiilerine yer
vermenin 6grenme ortamlarina katkilari ile ilgili gortisleri nasildir?

e Smuf Ogretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati oykiilerine derslerde yer
vermenin O6grencilere gelisimsel acidan katkilart olup olmadigina iliskin goriisleri
nasildir?

Yontem

Aragtirma, nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi ile gergeklestirilmigtir. Durum ¢aligmasi
bir olguyu kendi yasam c¢ergevesinde ele alan, nasil ve nigin sorularina cevap arayan, aragtirmacinin
kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinlemesine incelemeye olanak veren bir arastirma
yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.277). Bu manada sinif 6gretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk
Edebiyati 6ykiilerine derslerinde yer verip vermeme durumlar arastirilmistir. Yapilan ¢alisma, birinci
yazarin ikinci yazar danigmanhiginda gergeklestirdigi eylem arastirmasi desenli doktora tezinin sorun
saptama durumu i¢in giindeme getirilmistir.

Arastirma Grubu

Calisma grubu belirlenirken amacl 6rnekleme yontemlerinden biri olan kolay ulagilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ise arastirmacinin yakin ve erigilmesi
kolay olan bir durumu incelemesine firsat taniyan, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran bir
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ornekleme tiirtidiir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.113). Arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim
ogretim yilinda Istanbul ili, Umraniye ilgesindeki iki devlet ilkokulunda gérev yapan 38’i kadin 9’u
erkek olmak tizere 47 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Ayrica konuyu derinlemesine ele almak i¢in
5 smif 6gretmeniyle de goriisme yapilmistir.

Veri Toplama Aract

Calismada veri toplama araci olarak iki sorudan olusan ve aragtirmaci tarafindan olusturulan agik
uclu anket ve standartlastirilmis agik uclu goriisme sorulari kullamlmugtir. 1k iki arastirma sorusu icin
acik uclu anket kullanilmustir. Ikinci arastirma sorusunu ve genel manada calismayi daha da
derinlestiren diger {i¢ alt aragtirma sorusu i¢in 5 Ogretmene yoneltilmek {izere goriisme sorular
hazirlanmigtir. Belirtilen kaynaklardan elde edilen veriler, belirli kategori ve temalar altinda bir araya
getirilerek hem frekans seklinde ifade edilmis hem de dogrudan alintilarla desteklenerek biitiinciil bir
yaklasimla okuyucularin anlayacagi bigimde diizenlenmistir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araglarindan elde edilen birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilip okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde yorumlandig: igerik analizine
tabi tutulmustur. Dort agamada analiz siireci gergeklestirilmistir: veriler kodlanmis, temalar bulunmus,
kodlar ve temalar diizenlenmis, bulgular tanimlanmis ve yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2006,
§5.227-228).

Veri analizinde karsimiza ¢ikan baslica kavramlar dogruluk, inanilirlik, gecerlik, giivenirlik ve
cesitlemedir (Johnson, 2014, s.109). Bahsedilen oOzellikleri saglamak i¢in arastirmaci ¢oklu veri
toplama araglarindan elde ettigi verileri kendi baglaminda degerlendirmis, veri kaynagi olan bireyleri
orneklem olarak acgikca tamimlamistir. Yine veri toplama, analiz yontemlerini de detaylandirmus,
bulgularda dogrudan alintilara yer vermistir. Tiim veri toplama araglarindan elde edilen verilerin
diizenlenmesinde uzman goriisii almistir. Yani kod ve temalar1 danigmaniyla birlikte goriis birligine
vararak olusturmustur. Iki kodlayicinin bir araya gelmesini saglayarak verileri degerlendirmistir.

Belirtilen asamalardan gecerek yapilan analizler sonucunda biitiinciil bir yaklagimla bulgular ortaya
konulmustur. Ikinci arastirma sorusunun alt sorularmna verilen cevaplar arastirmaya katilan
Ogretmenlerden 5°i ile yapilan goriisme sonucunda elde edilmistir. Aragtirma sorusunu derinlestirdigi
diisiiniilen alt arastirma sorularina yonelik 6gretmen goriislerine bulgularda dogrudan alintilarla
biitlinciil bicimde yer verilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada iki temel arastirma sorusu belirlenmistir. Caligmay1 derinlestirmek amaciyla ¢aligma
grubundan 5 Ogretmenle yapilan goériismelerde de Ggretmenlere ¢ alt arastirma sorusu daha
yoneltilmistir. Analiz edilen verilerden hareketle ulasilan bulgular, her bir alt problem igin, tema,
frekans ve katilimer goriigleri cergevesinde yapilan alintilarla sistematik bir bigimde ifade edilmistir.

1. Arastirma Sorusuna Ait Bulgular: Simif Ogretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati Oykii
Kitaplarimin Okunmasina Rehberlik Etme Durumlart ve Kitap Seciminde Dikkat Ettikleri Unsurlara
lliskin Gériisleri Nasildwr?

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati o6ykii kitaplarinin
okunmasina rehberlik edip etmeme durumlarina iligkin goriisleri alinmigtir. Ardindan da kitap
secimine rehberlik ettiklerini ifade eden 6gretmenlerin eser seciminde dikkat ettikleri lgiitlerin neler
oldugunu belirtmeleri istenmistir. Buna iligkin veriler agagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 1. Simf Ogretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati Oykii Kitaplarinin Okunmasina Rehberlik Etme
Durumlari ve Kitap Segiminde Dikkat Ettikleri Unsurlara iliskin Gériisleri (n=47)

Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati1 6ykii kitaplarinin okunmasinda 6grencilerinize rehberlik ediyor

musunuz? (f

Evet 45
Kitaplar se¢erken hangi kriterleri gz 6niinde bulunduruyorsunuz? (f
Toplam 199
Cocugun seviyesine gore olma 26
Anlatimimin akici, agik ve anlasilir olmasi, sade bir dille yazilmasi 21
Cocuklarn ilgisini ¢cekme, ¢ocuklarda merak uyandirma 13

[y
o

Bigimsel 6zelliklerine gore

Milli ve manevi degerleri igerme

Cocuklarm hayal diinyasina hitap etme

Giinliik hayatla ilgili olma, giinliik hayatta karsilasilabilecek durumlari igerme
Resimlere, resimlerin seviyelerine uygun olmasina
Iceriginin egitici ve dgretici olmasi

Cocuklar1 eglendirme, giildiirme, giilimsetme
Cocugun psikolojik ve sosyal gelisimine katki saglama
Sayfa sayist

Aragtirmaya vesile olma, bilimsel igerikli olma
Davraniglarini olumlu anlamda degistirmeye vesile olma
Ders verici olma

Kitap okuma aligkanligina katki saglama
Oykiideki karakterlere gore

Argo igerip icermeme

Arkadaslik iliskilerini gelistirme

Atatiirk ilkelerini igerme

Bilgilendirici olma

Cocuklara farkindalik kazandirma

Duygularini gelistirme

Diisiindiiriicii olma

Evrensel degerler kazandirma

Feyz alinacak karakterler barindirma

Gecgmige 151k tutma

Gergekgi olma

Hayat1 ve insanlar1 tanimaya vesile olma

Icerik

Kelimelerin seviyeye uygunlugu

Kitaba ulagabilme kolaylig1

Kitabin verdigi mesaj

MEB onayli olma

Noktalama ve imla 6zellikleri

Ogiit verici olma

Siiriikleyici olma

PR RPRPRPRPRRPRPRRPRPRPRRPPRPREPPREPRPRPNNMNNNNWWDDNDNN©

Yaymevi
Kismen 1
Hay1r 1
Toplam 47

Yukaridaki tablodan da anlasilacag: lizere arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 45’1 Cagdas
Tiirk Cocuk Edebiyati dykiilerinin okunmasi konusunda 6grencilerine rehberlik ettiklerini belirtirken,
1’1 rehberlik etmedigini, 1’1 ise kismen rehberlik ettigini belirtmistir. Kitap se¢iminde nelere dikkat
edilmesi gerektigine dair bir¢ok Olgek vardir ancak olgeklerin kapsam olarak hemen hemen ayni
noktalara (bigim, i¢erik gibi) temas ettikleri diisiiniilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler de bu
manada bicim, igerik gibi basliklarda belli bash bazi 6l¢iitleri siralamiglardir. Tablodan da anlagilacagi
iizere 6gretmenlerin ¢ocuk kitaplarinda aradiklar 6zellikler en ¢ok ifade edilenden en az ifade edilene
dogru su sekilde siralanmaktadir: ¢ocugun seviyesine gére olma, anlatiminin akici, agik ve anlagilir
olmasi, sade bir dille yazilmasi, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekme, ¢ocuklarda merak uyandirma, bigimsel
ozellikleri, milli ve manevi degerleri icerme, ¢ocuklarin hayal diinyasina hitap etme, giinliik hayatla
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ilgili olma, giinliik hayatta karsilasilabilecek durumlar1 igerme. Ogretmenlerin siraladiklari dlgiitleri
daha anlasilir kilmak adma g¢ocuk edebiyati iiriinlerinde bulunmasi gereken ozellikler ¢ergevesinde
hazirlanmig bir 6lgekteki kategorilere gore degerlendirme yapilmasi diisiiniilmiistiir. Bu anlamda alan
uzmanlarinca hazirlanan farkli 6lgekler mevcuttur. Calismada Sever tarafindan gelistirilen “Cocuk ve
Genglik Edebiyati Yapitlarini Degerlendirme” 6lgegindeki maddeler ile dgretmenlerin siraladiklar
olciitler arasinda bir iliskilendirme yapilacaktir (Akyiiz, 2014, ss.261-267). Oykii seciminde
kagimilmas1 gereken durumlar s6z konusu oldugunda da ilgili bashik altinda durumun gerekgeleri
acgiklanacaktir.

Sever, gelistirdigi 6l¢ekte sekiz ana kategoride eserlerin incelenmesine dair bir ¢erceve sunmustur.
Bunlar: tasarim ve resim, konu ve kurgu, izlek (tema), karakter ve kahraman, dil ve anlatim, ileti,
cevre, yazinsal ve egitsel ilkelerdir (Akyliz, 2014, s.32). Belirtilen ilkelere gore Ogretmenlerin
yazdiklar1 6l¢iitler asagida yer verilen sekiz ana kategoriyle iliskilendirilerek siniflanmustir.

Tasarim ve resim: “Resim ve resimlerin yasa uygunlugu” 6gretmenler tarafindan 6ykii segiminde
bir olciit olarak belirtilmistir. Bu Ol¢iitiim tasarim ve resim kategorisinde yer aldigi diigiiniilmektedir.
Olgiit bicimsel bir 6zellikmis gibi goriinse de icerikle de ilgilidir. Ciinkii metnin anlatimi ile
Ozdeslesen resimlerin, metni anlagilir kildig1 sdylenebilir. Resmin yasa uygunlugu diye nitelendirilen
oOlgiitiin ise Sever’in gelistirdigi olgekteki resmin cocugun gérsel algisini uyandirici, kitapla iletisimi
isteklendirecek, metni tamamlayacak nitelikte olmas 6lgiitii ile iliskilendirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Konu ve kurgu: Ogretmenlerin belirttikleri “cocuklarin ilgisini ¢ekme, merak uyandirma”,
¢ocugun seviyesine gore olma”, ‘“‘cocugun hayal diinyasina hitap etme”, “siriikleyici olma”,
“cocuklart eglendirme, giildiirme, giiliimsetme”, “diisiindiiriicii olma”, “inandwrict olma”, “igerigi”
gibi Olciitler bu baslik altinda toplanabilir.

Izlek (Tema): Ogretmenlerin belirttikleri “hayati ve insanlar: tanimaya vesile olma”, “duygulart
gelistirme”, “eserin giiniimiizle, giinliik hayatla ilgili olma, giinliik hayatta karsilasabilecegi
durumlart icerme” gibi 6lgiitler bu baglik altinda toplanabilir.

Karakter ve kahraman: Ogretmenlerden 2’si “Oykiideki karakterlere gére” kitap sectiklerini
belirtmislerdir. Ancak &ykiideki karakterlerle ilgili ne gibi oOzelliklere dikkat ettiklerini
belirtmemislerdir. Yine Ogretmenler tarafindan belirtilen baska bir Olcilit ise “Feyz alinacak
karakterler barmmdirma” dir. Bu 0lciit Sever’in bahsettigi gibi “Kahraman, ¢ocugun ozdesim
kurabilecegi ozellikler tasimahdir.” seklinde ele almirsa Oykii seg¢iminde daha dogru bir
degerlendirme yapilabilecegi diisiiniilmektedir. Oykiide ©6rnek alinacak karakterler, hayatin
gergekliginden uzak olarak tamamen idealize karakterler seklinde ¢izilirse, yazilan eserin ¢ocuk igin
6zdesim kurmaktan, ona ve onun gercekligine hitap etmekten uzak bir metin haline gelebilecegi
sOylenebilir.

Dil ve Anlatim: Ogretmenlerin belirttikleri “anlatimin, acik, akici ve anlasilir olmasi, eserin sade

bir dille yazilmas1”, “kelimelerin seviyeye uygunlugu”, “noktalama ve imla ézellikleri” gibi Olciitler
bu baslik altinda toplanabilir.

Tleti: Ogretmenlerin belirttikleri “cocugun psikolojik ve sosyal gelisimine katki saglama”, “cocuga
farkindalik kazandirma”, “kitabin verdigi mesaj”, “arkadaglik iliskilerini geligtirme” gibi Slgiitler bu
baslik altinda toplanabilir.

Yazinsal ve egitsel ilkeler: Ogretmenlerin belirttigi “evrensel degerler kazandirma”, “milli ve
manevi degerleri icerme” Olgiitleri bu baglik altinda degerlendirilebilir. Yalniz bu noktada degerlerin
nasil ele alindig1 belirleyici bir husustur. Edebi bir eserde degerler benimsetilmeye ¢alisilmamali, yani
dikte edici bir tavirla ele alinmamali, ¢ocuga duyumsatilmalidir. Sever (2015a, s.75) ve daha bir¢ok
alan uzmani kitabin Ogretici ve 0giit verici bir tutumla yazilmamasi gerekti§ine vurgu yapmis,
kitaplarin siyasal ve dinsel telkinden, bos inanglardan uzak durularak yazilmasi gerektigini
belirtmistir. Eserlerin denetimci ve baskici tutumlari onaylamayan bir bakis agisiyla yazilmasi
gerektigi de belirtilen bir diger noktadir (Sever’den aktaran Akyiiz, 2014, s.268). Oysaki aragtirmaya
katilan 6gretmenlerin belirttikleri olgiitler arasinda “6giit verici olma”, “ders verici olma” ¢ibi edebi
bir eserde bulunulmasindan kaginilan 6zellikler siralanmistir. Ogretmenler ayrica sayfa sayisina da
dikkat ettiklerinden bahsetmektedirler. Bi¢imsel bir 6zellik olan sayfa sayismin kitabin icerigi 6n
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planda tutulmadik¢a tek basina anlamli bir Ol¢ilit olmadigl diisiiniilmektedir. Asagida Ogretmen
goriislerinden 5’ine yer verilmistir.

Ogrt.44
1) Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati1 6ykii kitaplarin1 6grencilerinize okutuyor musunuz? CeVabiniz evetse Kitaplar

segerken hangi kriterleri goz oniinde bulunduruyorsunuz? Ag¢iklayiniz.

Fat . er grabns , Graclre  wesd orolere
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Yukarida yer verildigi iizere kitap seciminde dikkat edilen unsurlara dair Ogretmenlerin
siraladiklart  6lgiitlerin, &gretmenlerin  “Ogrenci kimdir, ihtiyaclar1 nelerdir?” sorusuna dair
kavramlarinin agiklamasii da yansittigi diisiiniilmektedir. Yani 6gretmenin ¢ocuga bakisi, bu bakisg
acisina gore ¢ocugun ihtiyaci olan nitelikleri karsilamaya yonelik 6zellikler listesi tabloya yansimis
gibi goriinmektedir. Mesela ders verici olma ve 6giit verici olma olgiitleri doykiide aranan kriterler
olarak siralanmigtir. Ancak bu Olgiitlerin ¢ocugun ihtiyaglarina doniik 6grenci merkezli nitelikler
olmadig1 diistiniilmektedir. Edebi eser oOzellikle ders vermek i¢in yazilmaz. “Feyz alacag
kahramanlarim yasamindan ders almalart ve yasamlarini olumlu anlamda sekillendirmeleri, kitabin
ogrenciye verecegi derslere gore, iceriginin egitici ve ogretici olmasit” gibi 0gretmenlerin belirttikleri
gerekgelerin 6grenciyi daha edilgen, her verileni alan, sekillendirilebilen bir nesne gibi algilayan
davranig¢t yaklagima uygun ifadeler oldugu diisiiniilmektedir. Oysa c¢ocuklar hata yapmanin dogal
oldugunu, hata yaptiginda reddedilme durumunu yasamayacagini, oldugu gibi kabul edilebilecegini
bilmeye ihtiyag duyabilmektedir. Edebi eserde sadece ders verici unsur arayarak ¢ocugu yapabilecegi
hatalardan alikoymaya c¢alismanmn cocuk gercekliginden uzak bir ¢aba oldugu sdylenebilir. Oykii
yazari i¢in de aymi bakis acis1 gegerlidir. Eser yaziminda 6nemli olan Oykii yazarinin, Karakterler
vasitasiyla ortaya koydugu olayda yanlis olarak degerlendirilebilecek durumlar séz konusuysa,
bununla ilgili karar1 ¢ocuga birakacak kadar ustalikla eserini yazmasidir. Yazar eserinde 6zellikle ders
verme amact giliderse bu durum yazarin idealize karakterler olusturarak cocuktan ve onun
gercekliginden uzaklagmasina sebep olabilir. Belirtilen durum eserdeki inandiriciligi olumsuz yonde
etkilediginden cocugu okumaktan uzaklastirabilir. Ogretmenler tarafindan belirtilen bir diger 6lgiit
argo icermeme olarak belirtilmistir. Bunun disinda Ogretmenler kitaplarin yaymevlerine dikkat
ettiklerinden ve kitaplarda kolay ulasilabilirlik 6zelligini aradiklarindan bahsetmislerdir. Bu anlamda
bircok yaymevi maliyeti diisiik ve rahatlikla temin edilebilecek kitaplar basmaktadir. Ogretmenlerden
yazar ismi belirtmeleri istendiginde de bu durum karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlere Cagdas Tiirk
Cocuk Edebiyati oykii tiiriinde eser veren hangi yazarlarin eserlerinin okunmasina rehberlik ettikleri
sorulmustur. Ogretmenlerin bu noktada belirli temalar cercevesinde setler halinde olusturulan
kitaplarin yazarlarinm isimlerine yer verdikleri tespit edilmistir.
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Ogrt.10
2) Ogrencilerinize eserlerini en ¢ok okuttugunuz ¢agdag Tirk ¢ocuk edebiyati 6ykii yazarlarn kimlerdir?
Bahsc.mglmz yazarlarin eserlerini neden tercih ediyorsunuz? Agiklayiniz.
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Smif dgretmenligi mezunu olan Ogrt.10, 5 yillik mesleki deneyimi oldugunu belirtmistir. Cocuk
edebiyat1 dersini lisans egitimi siiresince aldig1 diisiiniilen Ogrt.10, Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati
Oyki tiirtinde eser veren yazar isimlerine yer vermektense ekonomik olarak daha rahat edinilebilen ve
edebi yoniiniin uzmanlarca degerlendirilmesinin daha dogru oldugu diisiiniilen yazarlara yer vermistir.

Yukarida sayilan isimlerden bagimsiz olarak, cocuklar igin secilen eserlerdeki en Onemli
olgiitlerden birinin eserin edebi yonii oldugu sdylenebilir. Kanoglu (2014, s.152) kitaplara ulasma
noktasinda yetiskinlerin denetiminde olan g¢ocuklarin yanlis se¢imlerle bag basa kalisini oncelikle
belirlenen 6lgiitiin alim giicii olmasiyla agiklamakta ve ortaya c¢ikan sorunlara dikkati ¢ekmektedir:
“Cocuklar bir editoriin denetiminden gegmemis; pedagojik kriterler gz oniinde bulundurulmaksizin
yazilmis; edebi niteligi olmayan; kurgu giicli zayif; olay orgiisii kopuk, mantik hatalariyla dolu; dili,
tislubu oturmamuis, kotii metinlerle/kitaplarla muhatap ediliyor.” Nitekim ¢esitli temalarda kitap setleri
olusturmak bazi yayinevlerince bir sektdr haline gelmis durumdadir. Bunlar talep iizerine de
yazilabilmektedir. Mesela degerler egitimi adi altinda yazilan set olarak satilan kitaplar mevcut
olmakta ama degerleri ele alig sekilleri dikte edici olabilmektedir. Bu da edebi bir eserde uzak
durulmasi gereken tavirlardan biridir. Kitap degerleri ancak hissettirebilir. Durumlar1 sorgulatabilir
ama cocuk yerine karar vermez. Cocuk olay, durum ve olgular1 degerlendirir, ona gére karar verir,
degerli olan1 ayirt eder. Ancak ekonomik olarak nitelikli iiriinlere ulagsmak da her aile i¢in her zaman
miimkiin olmayabilmektedir. Tablo genel olarak yorumlanirsa, 6gretmenlerin g¢ocuk kitabinda
bulunmasi gereken Ozelliklerden belli bashi olanlarini siraladiklari sdylenebilir. Bunun yani sira
ogretmenler cocuk kitabi segilirken kaginilmasi gereken birtakim ozellikleri de belirtmiglerdir.

2. Arastirma Sorusuna Ait Bulgular: Sinif Ogretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyat Oykiilerine
Derslerinde Yer Verip/Vermeme Durumlar: Nasildwr?

Belirtilen alt aragtirma sorusu ile sinif 6gretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati dykiilerine
derslerinde yer verip vermeme durumlari ortaya konulmaya calisilmustir. Derslerde 6ykiilere yer veren
Ogretmenlerin, hangi amaglarla Oykiileri ele aldiklarmi gerekgeleri ile agiklamalari istenmistir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan yola gikilarak hazirlanan tablo asagida yer almaktadur.
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Tablo 2. Simif Ogretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati Oykiilerine Derslerinde Yer Verip/Vermeme

Durumlari (n=47)

Tiilay TAKAK, Yiicel KABAPINAR

Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati1 6ykiilerinden derslerinizde faydalanir misiniz?

®

Evet

43

Hangi derslerde faydalaniyorsunuz?

()

Tiirkge

Nasil faydalaniyorsunuz?

®

33

Okudugunu anlama ve anlatma
Okuma aligkanlig1 kazandirma
Serbest okuma yapma

Ana diistince bulma

Hikaye tamamlama

Karakterleri tahlil etme

Kelime dagarcigini gelistirme
Okuma hizin1 arttirma

Yazarlar ve eserlerini tanima /tanitma
Bilgileri pekistirme

Dinleme becerisini geligtirme
Drama

Hayal giiciinii gelistirme

Hikaye haritasi olusturma

Imla konusunda bilgilenme

Kendini topluluk 6niinde ifade etme
Oykiiye dair sorular1 yanitlama
Ozet ¢ikarma

Toplam

N
ORRPRRPRRPRPRPREPRPREPNNMNNNOMNNAEDNO

w

Hayat Bilgisi

Nasil faydalaniyorsunuz?

14

Ders ¢ikarma

Giinliik hayatla iliskilendirme
Degerler egitiminde yararlanma
Empati kurma

Gegmisle gelecek arasinda bag kurma
Toplam

O, FEFEFNW

Serbest Zaman Etkinlikleri

Nasil faydalaniyorsunuz?

14

Okudugunu anlama /anlatma
Serbest okuma

Drama

Toplam

Wwkhko

[EEN

Rehberlik

Nasil faydalaniyorsunuz?

Degerler egitimi

N

Gorsel Sanatlar

Nasil faydalaniyorsunuz?

Hikayeyi resmetme

N

Matematik

Nasil faydalaniyorsunuz?

Sosyal Bilgiler

Nasil faydalaniyorsunuz?

Bilgileri pekistirme

Insan iliskilerini 6grenme
Toplumsal kurallar1 6grenme
Toplam

W R e

Fen Bilimleri

Nasil faydalaniyorsunuz?

Bilim adamlarinin hayatini 6grenme

N

Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi

Nasil faydalaniyorsunuz?

Ahlaki degerleri 6grenme
Insan iliskilerini 5grenme
Toplumsal kurallar1 §grenme
Toplam

WE R e

Trafik Giivenligi

Nasil faydalaniyorsunuz?

Insan iliskilerini 6grenme
Toplumsal kurallar1 6grenme
Toplam

N

TOPLAM

74

Toplam

81

Kismen

Hayir

TOPLAM

47
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Tablo 2’den de anlasilacag: iizere aragtirmaya katilan ogretmenlerden 43’1 derslerinde Cagdas
Tiirk Cocuk Edebiyati dykiilerine yer verdiklerini dile getirirken, 1’i kismen yer verdigini, 3’i ise
derslerde yer vermediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 33’ii Tiirkge, 14’ii hayat bilgisi, 14’ii
serbest zaman etkinlikleri, 5’1 rehberlik, 4’1 gorsel sanatlar, 4’ii matematik, 3’ii sosyal bilgiler, 2’si fen
bilimleri, 1’1 insan haklar1 yurttagshk ve demokrasi, 1’1 de trafik giivenligi dersinde Oykiilere yer
verdiklerini belirtmislerdir. Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati Oykiilerine en ¢ok Tiirk¢e dersinde yer
verdiklerini belirten Ogretmenler, okudugunu anlama ve anlatma, okuma aliskanligi kazandirma,
serbest okuma yapma, oykiideki karakterleri tahlil etme, okuma hizini arttirma, ana diislince bulma,
yazarlar ve eserlerini tanima/tanitma, kelime dagarcigini1 gelistirme, hikaye tamamlama, 6zet ¢ikarma,
Oykiiye dair sorular1 yanitlama, bilgileri pekistirme, hikdye haritas1i olusturma, hayal giiciinii
gelistirme, dinleme becerisini gelistirme, topluluk oniinde kendini ifade etme, drama, imla konusunda
bilgilenme amaciyla Oykiilerden faydalandiklarini belirtmislerdir. Hayat bilgisi dersinde ise ders
¢ikarma, olaylar1 gilinliik hayatla iliskilendirme, gecmisle gelecek arasinda bag kurma, degerler
egitiminde faydalanma, empati kurma amaciyla oykiilere yer verdiklerini ifade etmislerdir. Serbest
zaman etkinlikleri dersinde ise okudugunu anlama, anlatma, serbest okuma ve drama ¢aligmalarinda
Oykiilerden faydalandiklarini belirtmislerdir. Rehberlik dersinde degerler egitiminde kullanmak
amaciyla; gorsel sanatlar dersinde okunan Oykiiniin resmedilmesi yoluyla; sosyal bilgiler dersinde ise
bilgileri pekistirme, toplumsal kurallar1 6grenme, insan iligkilerini 6grenme amaciyla; fen bilimleri
dersinde ise bilim adamlarim hayatin1 6grenme amaciyla oykiilere yer verdiklerini belirtmislerdir.
Insan haklari, vatandaslik ve demokrasi dersinde ise toplumsal kurallari, insan iliskilerini ve ahlaki
degerleri 6grenme amaciyla, trafik giivenligi dersinde de toplumsal kurallar1 ve insan iliskilerini
O6grenme amaciyla dykiilere yer verdiklerini ifade etmislerdir. Tablodan da anlagilacagi iizere derslerde
Oykiilere yer verme denilince ilk akla gelen ders Tiirk¢ce olmustur. Ders kapsaminda, ¢ogunlukla
okudugunu anlama c¢aligmalarinda dykiilere yer verildigi ifade edilmistir. Asagida durumu 6rnekleyen
Ogretmen goriislerine yer verilmistir.
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Yukarida goriislerine yer verilen 4 6gretmen Tiirkge dersinde dykiilere yer verdigini dile getirirken
3 6gretmen ise Tiirkce dersine ek olarak serbest etkinlik dersinde de “okuma hizini arttirma, okuma
aliskanligr kazandirma, yazarlar: tamma” gibi gerekgelerle okuma caligmalarn yaptirdiklarini
belirtmislerdir. Ogrt.38 ise Tiirkce dersinde “konu, ana fikir bulma ve ézet ¢ikarma” yoluyla dykiilere
yer verdigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan O6gretmenlerden 1’1 ise Oykiilere kismen derslerinde yer verdigini dile
getirirken 3’1 de derslerinde Gykiilere yer vermediklerini belirtmistir. Bu duruma iliskin 6gretmen
goriiglerine agagida yer verilmistir.
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Ogrt.20, derslerde Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati dykiilerine kismen yer verdigini belirtse de hangi
derslerde ve nasil yararlandigin1 belirtmemistir. Ogrt.36 ise Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyat1 dykiilerine
derslerde yer vermedigini “Miifredati yetistirme telasi ve siniflarin kalabalik olmast sebebiyle
faydalanamiyoruz.” gerekgesiyle agiklamistir.

Ogr.11’in “Sizce derslerde Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati dykiilerine yer vermenin dgrenme
ortamlarma katkilar1 var midir?” seklinde sorulan goriisme sorusuna verdigi yanit asagida yer
almaktadir.

“Dilimizin gelisimini gostermek, gérmek acisindan ilk ornekler olarak iiniversite seviyesinde
tamtilmasi, okutulmasit belki faydali olabilir. Onun disinda kiiciik siniflarda duygusal,
psikolojik, etik veya egitim agisindan bir fayda saglayacagim diisiinmiiyorum. Bunun disinda
glintimiiz egitim ihtiyaglarm tam olarak karsilasamayacaklarin da diisiiniiyorum. Teknolojiyi
arkasina alan eserlere, hayal giiciinii destekleyen anlatimlara ihtiyacimiz var.”

Derslerde dykiilere yer verdigini belirten Ogrt.11, yukarida da bahsettigi {izere Cagdas Tiirk Cocuk
Edebiyat1 Oykiilerine yer vermenin ilkdgretim diizeyinde bir fayda saglamadigina yonelik goriis
bildirmistir. Ustelik eserlerin giiniimiiz egitim ihtiyaglarim da karsilamadigini dile getirmistir.
“Cocuklarin kendi dilimizin geligimini fark etmesi icin biiyiik siniflarda tanitimi yapilabilir. Bunun
disinda ¢ok fazla bir katki beklemek dogru olmaz diye diisiiniiyorum.” ctimleleri ile de derslerde yer
verilse dahi eserlerin ¢ocuga katkisi olmadigi yoniindeki goriigiinii yinelemistir. Oysa Sirin’in de
(20004, s.11) belirttigi gibi ¢ocuk edebiyati, ilk ¢ocukluktan ¢ocukluk dénemi sonuna kadar yasanan
cocukluk caglarmin duyarlhiliklarin1 yansitir ve eserlerin okunmasinda alt yas smir1 belli olmakla
birlikte iist yas smir1 yoktur. Ogrt.11’in sozlerinden yola ¢ikilarak Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati
alanina ve alanda verilen {iriinlere dair bilgi sahibi olmadig1 soylenebilir. Bunun gostergelerinden biri
de katilimcinin, g¢ocuk edebiyatinin 6znesinin ¢ocuk olduguna dair ¢ikarim yapmayarak alandaki
eserlerin ancak iiniversite diizeyinde ele alinabilecegine dair getirdigi yorumdur. Yine goriisme
yapilan Ogrt.13 de alandaki eserlerin varlik sebebine dair goriisiinii su sekilde agiklamgtir:

“Cagdas Tiirk Cocuk FEdebiyati ogrenim ortamlarinda kullanilacag  diisiiniilerek
hazirlanmistir ¢iinkii dykiiler cocugun egitim ve dgretim hayatinda onemli rol oynar, okuma
aliskanhiginin kazanilmasinda ve ¢ocugun ders basarisinda katki saglar.”

Ogrt.13’iin belirttiginin aksine alandaki eserlerin ortaya konulus sebebi &grenim ortamlarda
kullanilmalar1 degildir. Cocuk edebiyat1 eserleri derslere kaynaklik etme amaciyla yazilmaz. Yazar,
eserini felsefesini gizleyerek ortaya koyar ve eserden anlam ¢ikarmayi, yasananlarla ilgili karar
vermeyi ¢ocuga birakir. Cagdas cocuk edebiyati eserlerinin ayirt edici 6zelliklerinden biri de bunu
yazarin gergeklestirebilmesidir. Nitekim Sever de (2015b, s.198) cocuk edebiyatt {irlinlerinin
sorgulayan, elestiren, bilime ve sanata saygi duyan, estetik duyarligi yiiksek, duygu ve diisiince
boyutlariyla dengeli, okuma kiiltiirii edinmis, kendisine ve c¢evresine karsi duyarli bireylerin
yetismesinde etkili bir uyaran oldugunu dile getirmektedir. Ogretim ortamlarinda, 6grencinin anlam
¢ikarmasina, karar verme becerisini kullanmasina vesile olan, 6grenciyi olay, olgu ve durumlar {izerine
digtindiiren Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati Oykiilerine nitelikli uyaranlar olarak yer verilebilir.
Ogretmenlerin nitelikli eserleri segebilmelerinin, alana dair farkindaliga sahip olmalarinin, kitaplarm
ogrencilerle bulusmasi noktasinda 6nemli oldugu sdylenebilir.

Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin eser se¢iminde dikkat ettikleri 6zellikler kitap seciminde baz
almacak bigim ve igerige dair temel Olciitleri icermektedir. Ayni zamanda ¢ocuk edebiyatinda 6zellikle
kacinilmasi gereken birtakim Slgiitler de siralanmistir; ders verici olma, 6giit verici olma gibi. Ancak
sorulan arastirma sorusu kapsaminda, mevzu ¢ocuk edebiyati oldugunda ¢ocugun diinyasina bakis1 dil
ve ¢izgiyle yakalama, estetik degeri yiiksek olma, konularin ele alinigi ile ¢ocuga inandirici gelme,
cocuk duyarhiligimi yansitma gibi temel dlgiitleri 6gretmenlerin siralamadiklari gézlemlenmistir. Bu
konuda denilebilir ki kavrami var eden temel bilesenlerin siralanmamasi aslinda alana tam olarak vakif
olunmadigini yansitmaktadir. Bu durumun ¢ocuk edebiyatinin ge¢misinin ¢ok uzun olmamasi hele ki
tilkemizdeki gelisiminin Bati’ya gore daha ge¢ olusuyla alakali oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim daha
spesifik olan Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyatt alanina hakim olamamanin ya da alam
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tanimlayamamanin, alanin gelisme durumunda olusunun yaninda, smif egitimi, okul Oncesi egitimi
gibi lisans programlarinda yer aliginin yeni olusu, hizmet ici egitimlerde yeterince ele alinmayisiyla
yakindan iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Ustelik sinif egitimi gibi lisans programlarinda gocuk
edebiyat1 dersinin segmeli ders olarak yer almasi da bir sorun olarak tanimlanabilir.

Okuma isinde ¢ocugun kitaba ulasmasinda veli ve 6gretmenler aract konumdadir. Veliler Kitap
seciminde kimi zaman sorumlulugu &gretmenlere birakmaktadirlar. Ogretmenlerin siirece rehberlik
etme durumlart onlara okuma ile ilgili bir misyon yiiklemektedir. Bu manada alan ile ilgili eserleri
okuma ve alanda yapilan c¢alismalar takip etme bireysel ¢aba ile miimkiin olabilmektedir. Ancak
nitelikli eserlere ulagmada kitaplarmn edinilmesinin maddi yénii de goz ardi edilemez. Ustiine iistliik
ogretmenlerin bircok mesleki sorumluluklar1 oldugu goéz oOniinde bulunduruldugunda o6zellikle
kitaplara erisimde kendilerine kolaylik saglanmasinin, alanla ilgili bilgi verme konusunda hizmet i¢i
egitimlere agirlik verilerek oOgretmenlerin bilgilendirilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Nitekim bir¢ok 6gretmen smif kitapliklari olustururken bile eserlerin maddi yoniinii de diisiinmek
durumunda kalmaktadir. Ogretmenler, gérece fiyat olarak diisiik ve setler halinde satilan ve bazen
talep iizerine didaktik bir bigimde cesitli konular cergevesinde hazirlanan kitaplara yonelmek
durumunda kalmaktadirlar.

Okuma adina yapilan listelemeler de uzun siire veliler ve 6gretmenler icin bir 6l¢iit olmustur. Sirin
(2007, $5.97-99), lilkemizde 2004’te ortadgretim ve 2005’te ilkdgretim ¢agi i¢in yapilan zorunlu 100
Temel Eser Listelemesini elestirmektedir. Ciinkii yapilan ¢alismanin amaci, eserlerin Olciitleri yani
secilme gerekgeleri belirlenmemis, nasil okunacagina dair bir metodoloji ortaya konulmamistir. Sirin,
listelerin olusturulmasina dair nasil ve neden sorularina cevap verilmemesi yoniiyle ama¢ ve yontem
kismiin eksik kaldigini belirttigi ¢alismanin, dogru bir uygulama olmadigini ifade etmektedir. Ustiine
tstlik 100 Temel Eser listesi gibi uygulamalarin Sirin’in de belirttigi gibi bir okuma programi
tasarlanmadan ortaya konulmasi, velilerin okutulan kitaplarla ilgili alana hakim olmadan yansittiklari
elestiriler hatta sikdyetler de Ogretmenleri olumsuz etkilemekte ve kisitlamaktadir. Ideal ortam
hedefleyen bir bakis a¢isiyla yazilmis, didaktik tavra biiriinen, yasamin gergeklerinden soyutlanmis,
stirekli psikolog denetiminden ge¢mis eserleri hedefleyen veliler, ¢ocuk ile kitap arasinda kimi zaman
engel konumunda bulunma riskiyle kars1t karsiya kalmaktadirlar. Nitekim c¢ocuk edebiyati yazari,
hayattaki olumsuzluklar1 ele alir ancak travmatik olaylar1 konu almaz. Cocuk hassasiyetini bilen bir
yazar olumsuz durumlar1 ¢ocuga gore nasil anlatacagim bilir. Eserlerde siddet ve oliim gibi hassas
olgularin da nasil ele alindig1 6nemlidir. Eger siddet detaylar ile anlatilip, 6zendirilecek bir noktaya
getiriliyorsa bu eserlerin alan uzmanlarinin denetiminden gegip 6nerilmemesi gerekir. Cocuk edebiyati
alaninda usta bir yazar ve ¢izer olma bu konulari ele alis bigimiyle kendini gostermektedir; yagamin
gergekleri sunulurken cocuk duyarliligi goz oniinde bulundurularak ona gore belirtilen konulara
eserlerinde yer verme gibi. Sever (2015b, s.199) gibi birgok alan uzmani siddet olgusuna g¢ocuk
kitaplarinda yer verilebilecegini ama bunun da belirli bir ¢ergevesi olmasi gerektigini belirtir. Yani
siddet olgusu Oncelikle ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine gére anlamlandirabilecekleri, cocuklar
siddete kars1 neler yapmalari konusunda duyarh kilacak sekilde ele almabilir. Onemli noktalardan biri
de siddetin normallestirilmemesidir. Cocuklarin kavrami tanimlayabilecek sekilde bir anlayisa sahip
olmalarini saglayacak bir tavirla eserlerde siddet olgusu yer alabilir. Bu noktada eserleri inceleyerek
karar vermede ¢ocuk edebiyati alan1 uzmanlarina isi birakmak gerektigi diistiniilmektedir.

Ikinci arastirma sorusu dahilinde 6gretmenlerin eserlere daha ¢ok okuma etkinlikleri kapsaminda
yer verdikleri sonucuna ulagilmistir. Nitekim 6gretmenler serbest zaman etkinlikleri dersinde bile bu
amacla eserlere yer verdiklerini belirtmektedirler. Ancak disiplinler aras1 bir yaklasimla bir¢ok derste
Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati eserlerine yer vermek miimkiindiir. Bu anlamda 6rnek verilecek olursa
literatiirde sosyal bilgiler dersinde edebi iiriinlere yer verme ile ilgili bir dgretim yaklasimi s6z
konusudur: edebiyat temelli sosyal bilgiler dgretimi. Ulkemizde de bu anlamda yapilan caligmalar
mevcuttur ancak yapilan ¢aligmalarda yer verilen eserlerin edebi yoniiniin degerlendirmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Nitekim edebi eserler baslig1 altinda yer verilen iiriinlerin yazinsal 6zellige sahip
olmamas1 gibi durumlarla karsilagilabilecegi diisiiniilmektedir. Ders kitaplarinda bile yer verilen
metinlerin edebi yoniiniin iyi degerlendirilmedigine dair yapilan caligmalar da mevcuttur. Ornek
verilecek olursa, Ersahin (2009) tarafindan yapilan aragtirmada Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
¢ocuk edebiyati metinlerinin ¢agdas ¢ocuk edebiyati beklentilerini karsilayip karsilamadigi ve bu
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metinler i¢in hazirlanan etkinliklerin 6grenciyi hedeflenen amaglara ulastirip ulagtiramayacaginin
tespit edilmesi amaglanmigtir. Yapilan arastirma sonucunda Tiirk¢e kitaplarinda hem ¢agdas gocuk
edebiyat1 beklentilerini karsilayabilen hem de bu beklentileri karsilayamayan metinlerin yer aldig:
goriilmistiir. Edebi tiirlere derslerde yer verme ile ilgili yapilan arastirmalar da mevcuttur. Mertol
(2009) tarafindan gergeklestirilen “Sosyal Bilgiler Derslerinde Cocuk Edebiyat:1 Uriinlerinden
Yararlanma (Mustafa Ruhi Sirin Ornegi)” isimli arastirmada sosyal bilgiler dersinde edebi eserlerden
nasil yararlanilacagma iliskin ornekler verilmektedir. Kuzu (2007) tarafindan yapilan arastirmada
Aytiil Akal’m yazdig1 “Geceyi Sevmeyen Cocuk™ la baslayan bes serilik masal kitaplarindan
yararlanilarak demokratik yasam egitiminin nasil verilebilecegine dair bir degerlendirme yapilmstir.
Gedik (2012) tarafindan nitel arastirma desenine gore gerceklestirilen aragtirma 6. ve 7. sinif sosyal
bilgiler dersinde 6grencilere dogrudan verilmesi gereken degerlerin aktarilmasinda hikayelerin ne gibi
katkis1 olabilecegini ortaya koymak amaciyla 100 Temel Eser listesinde yer alan hikayeler
incelenmistir. Sidekli, Tangiilii ve Yangin (2013) tarafindan gergeklestirilen “Sosyal Bilgiler Ogretimi:
Ogretmenim Bana Bir Hikdye Anlatir misin?” isimli arastirmada ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin
sosyal bilgiler konularini 6grenmede hikaye destekli sinif igi etkinliklerle 6gretimin etkisini belirlemek
amaglanmistir. Matematik o6gretiminde edebi eserlerin kullanimi ile ilgili arastirmalar da mevcuttur.
Ayvaz (2010) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada ilkdgretim 4. sinif matematik dersinin “Dogal
Sayilarla Bélme Islemi” alt 6grenme alammnin edebi iiriinlerle islenmesinin grenci basaris1 ve
tutumuna etkisinin olup olmadig: arastirilmistir. Belirtilen ¢alismalardan yola ¢ikilarak bir¢ok dersin
kesisim noktasinda Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati Oykiilerine yer verilebilecegi diistiniilmektedir.
Nitekim Bedford 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyati eserlerine egitim siirecinde yer vermeleri ile ilgili
goriislerini su sekilde belirtmistir (Bedford, Sirin ve Kaya, 2018, s.25):
“(...) o0gretmenin en biiyilk gorevi cocuk kitaplarina sagduyulu olmasi, ¢ocuk kitaplarinin
okuma ogrenimindeki roliinii ve Onemini gorebilmesi, kitaplarin icerik ve alan bilgisinin
Ogrenilmesinde onemli bir yer tuttugunu anlayabilmesi ve ders kitaplarina, geleneksel
alistirma kagitlarina, okuma diizeylerine ayrilmis alistirma kitaplarina agirlik vermeden
cocuklarm sevecegi ve anlamli 6grenecegi ¢ocuk kitaplarii ve edebi eserleri ¢ocuklara
sunmasidir. Her 6gretmenin sinifinda cesit c¢esit kitap olmayabilir ama 6gretmen kitaba
ulagmada ve ¢ocuklara ulastirmada onciiliik yapip yol gostermelidir.”

Belirtilen sorumluluklar ¢ergevesinde dgretmenlerin okuma igine rehberlik etmelerindeki roliiniin
yadsinamayacag1 diisiiniilmektedir. Cagdas Tiitk Cocuk Edebiyati &ykiilerinin zengin anlatim
olanaklarindan da birgok etkinlik dahilinde yararlanilabilecegi sdylenebilir.
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Extended Summary

In the historical process, there is no special literature for children in Antiquity and the Middle
Ages. Fairy tales were used as an educational tool in primitive and feudal times and children and
adults listened to the same fairy tales. With the spread of the printing press in the West, the boundaries
of adulthood and childhood were drawn, the distinction between child and adult was also evident in
the fairy tale tradition and the culture of reading gained importance. With the effect of enlightenment
and industrialization, the feudal structure changed. This effect also showed itself in children's
literature. It is seen that tales, which are the products of oral tradition, take place in children's literature
since the 18th century. In the context of social and economic relations, the need to develop a new
understanding of education and morality has emerged from education (Neydim, 2010, pp.26-27). The
development of written children's literature in our country can be considered in four phases: little man
literature, children's literature orientation under western influence, ideological approach in children's
literature and contemporary children's literature (Sirin, 2000b, pp.93-96).

While the development of contemporary children’s literature in the west was after the Second
World War, in our country it emerged much after. As it can be understood, it has a short history in the
West and Tiirkiye. At this point, Contemporary Turkish Children's Literature has survived from the
determined period, has taken the child as a subject, successfully reflected the child's sensitivity, the
lower age limit is known, but the upper age limit is not known. It has an aesthetic value with its
language and drawings and presents the world that the child is curious about in a convincing way. It
can be defined as the area where products that support the child's cognitive, emotional, social,
language and aesthetic development are given. In this sense, it is thought that it is important to
recognize the existing works in the field as qualified stimulants and to introduce them to children
(Sirin, 2000a; Sever, 2015b, p.35). The contributions of children's literature texts to the development
of the individual can be discussed in four sections: language development, cognitive development,
personality development, and social development (Sever, 2015b, p.35).

It is possible to include contemporary children's literature products that deal with the child as a
subject in the courses. One of the literary genres that should take place effectively in primary school
age is stories. It is thought that Contemporary Turkish Children’s Literature stories not only reading
comprehension and creating a classroom library, but also, they can be used within the framework of
many activities. In this context the question raises the research problem: "What are the perceptions and
views of the primary school teachers regarding the inclusion of Contemporary Turkish Children's
Literature stories in the courses?"

The research was carried out with a case study, one of the qualitative research designs. While
determining the due diligence study group, convenience sampling, which is one of the purposive
sampling methods, was used. Convenience sampling is a sampling type that allows the researcher to
examine a situation that is close and easy to access, and adds speed and practicality to the research
(Yildirnm & Simsek, 2006, p.113). The study group of the research consists of 47 primary school
teachers, 38 female and 9 males, working in two public primary schools in the Umraniye district of
Istanbul in the 2017-2018 academic year. In addition, 5 teachers were interviewed to discuss the
subject in depth.

In the research, an open-ended questionnaire consisting of two questions created by the researcher
and standardized open-ended interview questions were used as data collection tools. An open-ended
guestionnaire was used for the first two research questions. The second research question and three
other sub-research questions that deepen the study in general were prepared to be directed to 5
teachers. The data obtained from the specified sources were brought together under certain categories
and themes, expressed both as frequency and supported by direct quotations, and arranged in a way
that the readers could understand with a holistic approach.

While 45 of the primary school teachers participating in the research stated that they guided their
students in reading Contemporary Turkish Children's Literature stories, one of them stated that they
did not guide, and the other one stated that they partially guided them. There are many scales about
what should be considered in the selection of books, but it is thought that the scales touch almost the
same points such as form and content in terms of scope. In this sense, the teachers participating in the
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research listed some of the main criteria under the headings such as form and content. However, they
also stated some of the criteria that should be avoided in contemporary children's literature like being
instructive and giving advice.

While 43 of the teachers participating in the research stated that they included Contemporary
Turkish Children's Literature stories in their courses, 1 of them partially included them, and 3 of them
stated that they did not include them in the courses. 33 of the teachers who participated in the research
stated that they included stories in their Turkish courses. While 14 teachers stated that they included
stories in the life studies course, 14 teachers stated that they included stories in their free-time
activities course. The courses that teachers use the stories the least are: counseling course, visual arts,
social studies, science, human rights, citizenship and democracy, traffic. It has been concluded that
Contemporary Turkish Children's Literature stories are mostly included in Turkish courses. They also
stated that they included stories in the free-time activities course within the framework of Turkish
course acquisitions.

The features that the teachers participating in the research pay attention to in the selection of the
work include the basic criteria of the form and content to be taken as a basis in the selection of the
book. At the same time, criteria such as being instructive and giving advice that should be avoided in
children’s literature are also listed. It was seen that the teachers did not list the basic criteria such as
capturing the child's worldview with language and drawing, having a high aesthetic value, convincing
the child, reflecting the child's sensitivity, which should be included in the work.

Within the scope of the second research question, it was concluded that the teachers mostly
included the works within the scope of reading activities. However, with an interdisciplinary approach,
it is possible to include Contemporary Turkish Children's Literature works in many courses. In this
sense, to give an example, there is a teaching approach in the literature about including literary
products in the social studies course: literature-based social studies teaching.

There are also studies on including literary genres in courses. In the research named "Using
Children's Literature Products in Social Studies Courses (The Example of Mustafa Ruhi Sirin)"
conducted by Mertol (2009), examples of how to benefit from literary works in social studies courses
are given. In the research conducted by Kuzu (2007), an evaluation was made on how democratic life
education can be given by making use of the five series of fairy tale books that started with "The Child
Who Doesn't Like the Night" written by Aytiil Akal. In the study carried out by Ayvaz (2010), it was
investigated whether the teaching of the "Division with Natural Numbers" sub-learning area of the 4th
grade mathematics course with literary products has an effect on student achievement and attitude.
Based on the mentioned studies, it is thought that Contemporary Turkish Children's Literature
products can be included at the intersection of many courses.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License
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Oz: Tiirkge Ogretim Programinda dinleme, okuma, konusma
ve yazma olmak iizere dort temel Ogrenme alani
bulunmaktadir. Yazma 6grenme alani ise digerlerinden sonra
gelisen ve bir uzman tarafindan okullarda Ogretilen bir
beceridir. Ogretmenler, kiiciik yastan itibaren cocuklari
Tiirkge Ogretim Programindaki kazamimlar dogrultusunda iyi
birer yazar olarak yetistirmektedir. Ogrencileri iyi bir yazar
olarak yetistirirken &gretmenler farklt yontem, teknik,
etkinlik ve yazma araglar1 kullanmaktadirlar. Yazma oncesi
asamada kullanilan farkli yontem, teknik, etkinlik veya
yazma arac1t Ogrencilerin yazma becerilerini pozitif yonde
gelistirdigi, yazma agsamasini daha eglenceli hale getirdigi ve
ogrencilerin tutumlarinin olumlu yonde degistigini ortaya
koymustur. Bu ¢alismanin amaci Ogrencilerin kurallarina
uygun, iyi birer hikdye yazabilmeleri i¢in hikdye agacini
tanitmaktir. Bu dogrultuda Tiirkge 6gretim programi ve alan
yazin tarandiktan sonra bir hikdyede dikkat edilmesi
gerekenler ve olmasi gerekenler belirlenmis ve hikdye agaci
ortaya cikmistir. Hikdye agaci baslik, konu, kahramanlar,
yer, zaman, olay Orglisi ve ana fikir dallarindan
olugmaktadir. Hikaye agacimin amaci; &grencilerin hikaye
yazarken planlamay1 kolay yapmasina, hikayedeki olaylari
belli bir olus sirasina gore siralamasina, fikirlerini organize
edebilmesine olanak saglayacaktir. Ayrica renkli kalemlerle
yapilacagindan dolay1 6grencilerin keyif alacagi bir etkinlik
aract olacaktir. Hikdye agaci kullanimi dgrencilerin hikaye
yazma becerilerini olumlu yonde etkileyecegi, yazmaya kars1
pozitif yonli bir tutum olusturacagi, 6grencilerin yazmaya
kars1 motivasyonlarin artiracagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, hikdye yazma, hikdye agaci,
yazma oncesi agama
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Abstract: There are four main learning areas in the Turkish
Curriculum: Listening, reading, speaking and writing.
Writing is a skill that develops after others and is taught in
schools by an expert. Teachers train children as good writers
in line with the learning outcomes in the Turkish Curriculum
from a young age. Teachers use different methods,
techniques, activities and writing tools while training
students as good writers. The different methods, techniques,
activities or writing tools used in the pre-writing phase have
shown that students have positively developed their writing
skills, made the writing stage more fun, and their attitude has
changed positively. The purpose of this study is to introduce
the story tree so that students can write a good story in
accordance with the rules. Therefore, after the Turkish
curriculum and the related literature were examined, things
to look out for and what to do in a story were determined and
the story tree appeared. The branches of the story tree are;
title, topic, characters, place, time, plot and main idea. The
purpose of the story tree is to allow students to easily plan
and sort events in the story according to a specific
development and edit their ideas as they write stories. In
addition, since it will be made with colored pencils, it will be
an activity tool that students will enjoy. It is thought that the
use of storytelling trees will positively impact students'
writing skills, create a positive attitude toward writing and
increase students' writing motivation.

Key Words: Writing, story writing, story tree, pre-writing
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Giris
Tiirkge dersinde dort temel 6grenme alant bulunmaktadir. Bunlar; konusma, dinleme, okuma ve
yazmadir. Dinleme ve konusma O0grenme alani ailede Ogretilirken yazma ve okuma 6grenme alani
uzmanlarca 0gretilmesi gerekmektedir. Yazma, 6grenme alanlar igerisinden en son gelisen ve en zor
gelisen 6grenme alanidir. Yazma ayni zamanda bir¢ok basarmin anahtar1 olarak kabul edildigi gibi
aymi zamanda c¢ok yonlii bir beceridir. Bu sebeple yazmanin uzmanlarca 6gretilmesi ve ¢ocuklari iyi
birer yazar olarak yetistirmek gerekmektedir.

Yazma; zihindeki duygu, diisiince, istek, olaylar1 ve zihinde yapilandirilmis bilgileri bilingli bir
sekilde ifade edebilmek icin sembol ve isaretleri kurallarina uygun olarak uygun bir bicimde ve
okunakli olarak kagida aktarma olarak tamimlanabilmektedir (Akyol, 2000; Galbraith ve Baaijen,
2018; Giines, 2013). Yazma Ogrencilerin biligsel 6grenme stratejilerini gelistiren (Bangert-Drowns,
Hurley ve Wilkoinson, 2004), 6grencilerin uzun siireli belleklerindeki bilgileri bir araya getiren (Silva
ve Limongi, 2019), 6grenmeyi kolaylastiran, Ogrencilerin bildiklerini ifade etmesini saglayan
(Tavsanlh, Sadioglu, Sezer ve Kaldirim, 2020), kisisel baglantilari baglatarak siirdiiriilmesini saglayan
(Freedman, Hull, Higgs, Booten, 2016) bir iletisim aracidir. Bu sebeple yazma, yediden yetmise
herkesin kullandig1 ¢ok yonlii bir beceridir. Graham (2019) ayrica yazmanin; iletisim kurmak, bilgileri
kaydetmek, bilgilendirmek, ikna etmek, deneyimleri kaydetmek, 6grenmek ve diisiinmek, duygulari
ifade etmek, hayali diinyalar yaratmak, olaylarin anlamimi kesfetmek, baskalarini eglendirmek,
psikolojik yaralari iyilestirmek i¢in de kullanilabilecegini savunmustur.

Yazma bir siirecten olusmaktadir. Bu siirecte birey kendi kendine o6grenmektedir. Davranig
psikologlarina gore elle yazi yazarken, beyindeki 6zel bir sinirsel devre aktifleserek elle yazilmig
kelimeler parmaklar yoluyla beyinde kendi kendine 6grenme ve deneyimlemeyi gerceklestirmektedir
(James ve Engelhardt, 2012). Bu da 6grenmeyi kolaylastirmakta ve 0grenilen bilgilerin uzun siireli
bellege aktarilmasini ve kalic1 6grenmeyi saglamaktadir. Ayrica elle yazma ve fikir gelistirme arasinda
yakin bir iliski oldugunu ortaya konulmustur (Berninger ve Winn, 2006).

Yazma eylemi bu kadar ¢ok yonlii ve gelistirici bir ara¢ oldugundan dolay1 her bireyin yazma
konusunda yetkin olmasi gerekmektedir. Bu yetkinligi saglamak icin kiigiik yaslardan ¢aligmalara
baglanmast onem arz etmektedir. Kiiglik yaslarda cocuklara kazandirilacak yazma aliskanlig
ogrencilerin ileriki yaslarinda onlara avantaj saglayacaktir. Ogrencilere yazma becerisini 6gretmek igin
farkli arac¢ gerecler, yontem teknikler kullanilmalidir. Kullanilacak farkli etkinlik hem derslerin daha
keyifli olmasini saglayacak hem de dgrencilerin motivasyonlarini artiracaktir.

Uysal ve Sidekli (2020) calismasinda 6n yazma asamasinda zihin haritas1 yontemini
kullanmiglardir ve oOgrenciler bu etkinlikler sirasinda ve yazma asamasinda eglendiklerini
belirtmiglerdir. Beydemir (2010) yaratict yazma yaklasgimina yonelik yirittigi calismasinda
Ogrencilerin yazma tutumlarinin olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Tahmouresi ve Papi
(2021) ikinci dil yazma becerilerinde 6z diizenleme stratejisi ile yazma, yazma sevincini,
motivasyonunu ve yazma basarisini pozitif yonde yordadigini tespit etmis ve genel olarak 6grencilerin
motivasyon ve duygularinda anlamh bir degisiklik yarattigini bulmuslardir. Wen ve Walters (2022)
caligmasinda teknolojiyle biitiinlestirilmis yazma 6gretiminin ilkokul 6grencilerinin yazma kalitesini
ve kelime sayisimi artirdigini ifade etmislerdir. Yamag, Oztiirk ve Mutlu (2020) yapnmis olduklar
dijital yazma ¢aligmasinda, bir dijital yazma ortami olugturarak 6grencilere hikaye yazdirmiglardir. Bu
calisma ilkokul 6grencilerinin yazma performanslarini ve yazma bilgilerini gelistirmede etkili olmus
ve yazma slirecinin zenginlesmesine katki saglamistir. Yapilan c¢aligmalar incelendiginde yazma
becerisinin gelistirilmesi igin farkli yontem, teknik ve araglarin kullanilmasi siireci zenginlestirmekte
ve Ogrencilerin motivasyonlarmi, bakis agilarimi, tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Sidekli ve Uysal (2017) yaptig1 meta analiz calismasinda yazma Oncesinde kullanilan etkinliklerin
Ogrencilerin yazma becerisini olumlu yonde gelistirdiklerini ortaya koymuslardir.

Hikaye yazarken 6n yazma agamasinda farkli araglar ve yontem teknikler kullanilmaktadir. Yazma
caligmas1 yapacak kisilerin 6n yazma asamasinda bu araglar1 kullanmasi metinlerin daha kaliteli ve
nitelikli olmasini saglayacaktir. Burada 6n yazma asamasinda kullanilabilecek birkag¢ tane arag ve
yontem teknikten bahsedilmistir.
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Hikaye Haritasi: Hikdyelerde onem arz eden fikir, kavram ve gercekler arasindaki iligkiyi
gOsteren gorsel bir arag olarak hikdye haritas1 kullanilmaktadir. Hikaye haritas1 bir hikdyenin temel
unsurlarint ve boliimlerini diyagramlar halinde gdstermektedir (Akyol, 1999; Sidekli, 2013). Hikaye
haritas1 genellikle bir hikdyenin okuma siirecinde 6nemli bilgilerin kaydedilmesine yardimci olmakta,
hikayelerin kilit noktalarini 6nemli parcalara bdélmekte, bu 6nemli parcalar arasindaki baglantiyi
kurmaya yardimer olmaktadir (Boulineau, Fore ITI, Hagan-Burke ve Burke, 2004; Sidekli, 2013).
Hikaye haritalar1 okuma silirecinin yami sira yazma siirecinde On yazma asamasinda da
kullanilmaktadir. Hikaye haritalarinda sahne ve zaman, ana ve yardimci karakter, baglangi¢ olusumu,
problem, problem ¢oziimlemeleri, sonug, ana fikir, reaksiyon ana unsurlari bulunmaktadir (Akyol,
1999). Hikaye haritalar1 yazma siirecinde yazilacak olan hikayelerin planlanmasinda, hikaye
unsurlarinin belirlenmesinde, hikayelerin kontrol edilmesinde, hikayelerin degerlendirilmesinde ve
hikdye kurgusunun rahat¢a yapilmasinda etkili olmaktadir. Hikaye haritalarinin 6grencilerin kendi
hikayelerini ¢6ziimlemesinde de yardimci oldugu ifade edilmektedir (Sidekli, 2013).

Hikaye Piramidi: Okuma veya dinleme sirasinda not alarak okudugunu anlama ve Ozetleme
becerilerinin gelistirilmesine hikdye piramidi yardimci olmaktadir (Press, 2015). Hikaye piramidi,
anlama becerilerini gelistirmenin etkili yollarindan birisidir. Okuma ve dinleme anlama ¢aligmalarinda
yaygin bir bicimde kullanilmaktadir. Okudugunu anlama ve dinledigini anlama ¢alismalarinin yani
sira yazma c¢alismalarinda da hikaye piramidi kullanilmaktadir. Ayrica hikaye piramidinin 6grencilerin
iyi birer yazi yazmalaria da katki sagladigi disiiniilmektedir. Hikdye piramidinin yazma becerilerini
gelistirmek i¢in kullanildig1 ¢alismalar alan yazinda bulunmaktadir (Muslimah, 2018; Sidekli, 2012;
Putri ve Fitrawati, 2020). Hikdye piramidi ile 6n yazma asamasina baslamadan 6nce 6gretmenler
Ogrencilere bir model yoluyla nasil kullanilabileceklerini agiklamalidir. Daha sonra Ogretmenler
ogrencileriyle bir piramit doldurabilir veya grup ¢alismasi olarak tamamlayabilirler. Ogrenciler bir
piramidi kendi baslarmma tamamlamaya hazir olduklarinda, 6gretmenler piramitleri bireysel olarak
doldurmalarin1 saglamalidir ve onlara rehber olmalidir. Hikaye piramidi, hikayenin temel 6nemli
faktorlerini degerlendirmeyi saglar; ana karakter, ortam ve olay Orgiisiiniin ana olaylar1 gibi bir
hikayedeki énemli bilgileri tanimlamak i¢in bazi talimatlar igerir, yazmaya baglamadan 6nce fikirleri
net bir sekilde iiretmelerine ve diizenlemelerine yardimci olur ve 6grencilerin yazma becerilerinin
gelismesini saglar (Press, 2015; Ali, 2021).

Hikaye Robotu: Okuma veya dinleme etkinlikleri sirasinda anlama becerilerini gelistirmek igin
hikaye robotu tasarlanmistir (Sidekli, 2018). Ogrencilerin, betimleyici metinleri daha kolay anlamasini
saglamak ve Ozetleme becerilerini gelistirmek ic¢in kullanilan bir yontemdir. Hikdye robotlarinin
tasarlanmasi siirecinde, bir hikayedeki boliimler bir robotun uygun boéliimlerine yerlestirilmektedir.
Bir hikaye robotunda; tema, ana fikir, baslik, ana karakter, yardimci karakterler, ana fikir, zaman, yer,
problem, problemin ¢oziimii ve sonu¢ unsurlarindan olusmaktadir (Sidekli, 2018). Ogretmen hikaye
robotu ile hikdye olustururken ncelikle kendisi bir model yapmalidir. Ogrencilere hikdye robotundan
nasil hikdye olusturulacag: 6gretildikten sonra grup calismasi ile ya da bireysel olarak ¢ocuklar hikaye
robotu yardimiyla hikéyelerini yazmaya ¢aligmalidirlar.

Kelime Ag1: Kelime ag1 olusturmak; bilinmeyeni kabul etmeye, “bunun sonu nasil olacak, merak
ediyorum” diisiincesine dayanan bir yontemdir (Anilan, 2005). Kelime ag1 olusturarak 6grencilerin
yazma konusundaki kararsizliklari1 ve diger problemleri daha kolay ¢6zmesi amaglanmaktadir. Kelime
agil, oOgrencilerin yaratict diislinmelerine katkida bulunmakta, yazma siirecini zevkli bir hale
getirmektedir (Holohan, 2002; Bircan Manay, Tiirkel ve Savas, 2017). Kelime ag1 yontemi ile hikaye
yazmanin agamalari asagidaki sekilde belirtilmistir (Anilan, 2005; Hamaratli, 2015);

1) Bos bir kagit ve kalem alin.

2) Gozlerinizi kapatip kendinize diisiinmek i¢in bir miktar zaman ayirin.

3) Bos kagidin ortasini ¢ekirdek alan olarak hayal edin ve ana diisiinceyi bu alana yazin.

4) Bu siiregten sonra fazla yogunlasmadan akla gelen tiim diislinceleri, duygulari ayn1 yontemle
ana kavramin ¢evresine yazin ve birbirine bagli kavramlar arasinda bir ¢izgiyle bag kurun.

5) Belli bir siire kelime agini gézden gegirdikten sonra yaziya aktarin.

Yazi, bilginin korunmasim saglayan ve kusaktan kusaga aktarilmasina yardimei olan bir aragtir. Bu
ylizden yazinin kiiglik yastan itibaren 6gretilerek bilgi aktarimin saglanmasi gerekmektedir. Yazi, ayni
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zamanda hayatin farkli alanlarinda da kullanilmaktadir. Facebook, Twitter, Instagram gibi sosyal
medya hesaplarinda paylasimin altina agiklama yaparken, WhatsApp, Messenger, e-mail kullanirken,
internet iizerinden aldigimiz iriinler hakkinda yorum yaparken yaziyr bir iletisim araci olarak
kullanmaktayiz. Yazmanin bu denli genislemesi ve g¢esitlenmesi sebebiyle kiigiik yaslardan itibaren
cocuklara dilin kurallarina uygun olarak yazma egitimi verilmesi gerekmektedir. Yazma egitiminin
verilmesinde en biiyiik gorev ilkokul ogretmenlerine diismektedir. Graham ve Harris (2013)
Ogretmenlere Ogrencilerin iyi birer yazar olmalar icin; onlara gerekli zemini hazirlama, kiiciik
adimlarla yavas yavas model olarak ogretme, yazma ile ilgili bilgileri uzun siireli belleklerine
yerlestirme ve 0grencileri motive etme tavsiyelerinde bulunmuslardir. Kii¢iik yastaki ¢ocuklara yazma
bilincinin kazandirilmasi ve yazmanm keyifli hale getirilmesinde c¢esitli yontemler ve araglar
kullanilmaldir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve yazma oncesindeki siireci eglenceli
kilmak i¢in yeni bir arag olarak hikaye agaci tasarlanmustir.

Hikaye Agaci ve Yapisi

Hikaye agaci, yazma Oncesi asamasinda kullanilmak iizere tasarlanmistir. Hikaye agacinin yazma
oncesinde kullanilmasinin temel nedeni konunun belirlenip 6grencilerin konu ile ilgili bilgilerinin
ac1ga cikarmak ve yazma caligmasinin rastgele degil hikdye unsurlar dikkate alinarak bir hikayede
olmas1 gereken unsurlarin 6grenciler tarafindan doldurulmasimi saglamaktadir. Bu sayede &grenciler
hikaye unsurlarin1 6grenecek ve metnin zihinsel planlamasini1 daha kolay yapacaklardir.

Hikaye agaci yapist olusturulurken Tiirkce Ogretim programindaki kazanimlar ve alan yazin
tarandiktan sonra bir hikdyede olmasi gereken unsurlar dogrultusunda hikdye agacmin yapisi
olusturulmustur. Hik&ye agacinda; baslik, kahramanlar, yer, zaman, olay, konu ve ana fikir boliimleri
yer almaktadir.

1. Bashk: Baslik metinler hakkinda bilgi sahibi olmamizi saglayan hikéye unsurlarindan birisidir.
Her metnin mutlaka basligi olmas1 gerekmektedir. Fakat yapilan birgok calismada Ogrencilerin
hikayelerine uygun bir baglik yazamadiklar1 hatta bazi Ogrencilerin hikdyelerinde baslik bile
kullanmadig1 goriilmiistiir (Sidekli, 2012; Sidekli ve Uysal, 2017). Hikdye agacinda baslik unsuru
agacin koklerinde yer almaktadir. Ciinkii bir aga¢ kokii olmadan biiyliylip gelisemeyecegi yani var
olamayacagindan dolay1 bir hikdye veya metinde baslik olmadan var olamaz.

2. Kahramanlar: Hikayenin en 6nemli unsurlarindan birisi kahramandir (Temizkan ve Atasoy
2014). Kahramanin ya da baska bir ifadeyle ana karakterin yan1 sira hikayelerde yan karakterlere de
yer verilmektedir. Kahramanlar (ana karakter ve yan karakterler) yazarin zihninde canlandirdigi
gozlemleyerek ya da kurgulayarak hayat verdikleri insan veya insan dis1 varliklar olabilir. Hikaye
agacinda kahramanlar hem ana karakteri hem de yan karakterleri kapsamaktadir. Agac1 yaparken
ogrenci her kahraman i¢in ayn bir dal ¢izebilir. Bu sayede tiim kahramanlarn hikayeye aktarirken
kolayca yazabilecektir. Ayrica hikaye agacinda kahramanlara ait kisisel ozellikler ve fiziksel
ozelliklerin  belirtilmesi  gerekmektedir. Bu sayede Ogrenciler kahramanlar1 betimlemede
zorlanmayacaktir.

3. Yer (Mekan): Hikdyede mekan; olaylarin olustugu ve gelistigi, karakterlerin icinde yasadigi
cevredir. Hikayelerde mutlaka mekéana yer verilmelidir. Ciinkii kahramanlarin i¢cinde bulundugu ve
olaylarin gectigi bir alan, hikdyenin anlamlandirilmasinda okuyucuya kolaylik saglayacaktir.
Mekéanlar, gercek diinyadakilerin aynisi veya tamamen hayal iirlinii olabilir (Cetisli, 2004). Yer
(mekan), hikdye agacinin dallarindan birisidir.

4. Zaman: Hikayelerde gecen konular veya yasanan olaylar, belirli bir zaman diliminde
baslamakta ve sona ermektedir. Hikayelerde konunun iglendigi ve olaym yasandigi saat, giin, mevsim,
yil gibi zaman dilimleri hikdyelerin zaman c¢ercevesini olusturmaktadir (Duran ve Bitir, 2020).
Hikayelerdeki olaylarin zaman unsurundan ayr1 diisiiniilemeyecegini ve bu nedenle zaman unsurunun
hikayelerde islevsel bir 6zelliginin oldugu ifade edilmektedir (Cetin, 2006). Hikaye agacinda zaman
unsuru yer gibi agacin dallarindan birisidir. Hikaye agacinda zaman unsuru dalinda zaman dilimlerinin
de yer verilmesi gerektigi vurgulanmustir.

5. Olay Orgiisii: Hikayede olay orgiisii; genel akisi etkileyen ve ilgi ceken gelismeleri anlatan
etmenlerdir (Ozdemir, 2010). Olay orgiisii kavramu literatiirde olay olarak da ifade edilmektedir.
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Hikayelerde olay Orgiisiiniin diizenli, planli, akici, konudan kopmadan ve eksiksiz anlatilmasi
gerekmektedir. Hikdye agacinda olay oOrgiisii tek bir daldan meydana gelmekte olup bu daldan ii¢ dal
cikmaktadir. Olusturulan her bir dalin goérevi ve bu gorevi gerceklestirirken cevap verilmesi gereken
sorular asagida ifade edilmistir.

Birinci Dal: Olayin baslangicinin anlatilmasini saglayan dal (Olay nasil bagladi?)
Ikinci Dal: Olayin detayli bir sekilde anlatildig1 olaym gelistigi dal (Olay nasil gelismistir?)
Ugiincii Dal: Olayin sonuglandirildig: dal (Olay nasil sonuglandi?)

6. Konu: Bir hikdyenin merkezindeki temel unsur konudur ve hikayeler bu belli konu etrafinda
sekillenerek olaylar meydana gelmektedir. Hikayelerdeki konular ¢ocuklarin seviyelerine, ilgilerine ve
anlayis diizeylerine uygun olarak segilmelidir (Oguzkan, 2013). Hikdye agacinda konu agacin
govdesinde yer almaktadir. Ciinkii agacin dallar1 govdesinden ¢ikarak sekillendigi gibi olaylar ve
hikéyenin diger unsurlar1 konu etrafinda sekillenmektedir.

7. Ana Fikir: Ana fikir yazarin okuyucuya vermek istedigi mesajdir. Ana fikrin konudan ayrilan en
onemli yonii yargi bildiren bir ciimle ile ifade edilmesidir (Ozdemir, 2010). Hikaye agacinda, ana fikir
agacin en onemli dali olarak belirtilerek bu dala dikkat ¢ekilmelidir. Ana fikir dalinin dikkat ¢ekmesi
icin 0grencilere renkli ya da agacin en kalin dali olarak yapmasi sdylenebilir.

Nasil Yapilir?

Hikaye agac1 yapilirken dikkat edilmesi gerekenler bazi hususlar ve yapilirken izlenmesi gereken
adimlar vardir. Bu adimlar asagidaki sekilde ortaya konmustur:

1) Once bos bir kagit alinir ve dik bir sekilde tutulur.

2) Hikaye agacinin her bir dal farkli renkli kalemlerle yapilabilir. Bu 6gretmenin veya dgrencinin
tercihine birakilmstir.

3) Oncelikle agacin govdesi ¢izilir ve konu gévdesine yazilir.
4) Govdesinden dallar ¢izilir.
5) Dallar gizilirken dncelikle kahramanlara ait dallar gizilir.

6) Kahramanlarin adindan ¢ikan iki yeni dalin birisine kisisel 6zellikler digerine fiziksel 6zellikler
yazilir.

7) Yer durumunu ifade eden dal ve hikayenin gegtigi yer belirtilir.
8) Zaman dali ¢izilir ve ay, yil, mevsim gibi zaman dilimleri yazilir.

9) Olay orgiisii dali diger dallardan kisa ¢izilir. Cilinkii daldan {i¢ yeni dal ¢ikarilacaktir. Birinci
dal olayin nasil basladigini, ikinci dal olayin nasil gelistigini ve tgiincii dal olayin nasil
sonug¢landigini anlatir.

10) Ana fikir dali dikkat gekmesi i¢in ya daha kalin olmali ya da 6grencilerin dikkatini ¢ekecek
renkte ¢izilmelidir.

11) Son olarak agacin kokiine hikayeye verilecek olan baslik yazilmalidir.
12) Hikaye agacini 6grenci istedigi gibi siisleyip renklendirebilir.
13) Yukaridaki hikdye agacinin dallarmin gizim siras1 bir oneridir. Isterse 6grenci bu siralamay1
degistirebilir.
Hikdye agacimin olusturulmasinda izlenen adimlar ile gerceklestirilmis 6rnek bir hikaye agaci
taslagi Resim 1’de yer almaktadir.
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Resim 1. Hikaye Agaci Taslag:
Ornek Bir Hikdye Agaci Olusumu ve Hikdye Yazim

Ornek hikaye agaci galismasi yapilirken kurallar ve adimlar takip edilmistir. Resim 2’deki hikaye
agaci ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan hikaye agacinda asagidaki adimlar izlenmistir.

1. Hikayenin konusu “Doga Sevgisi” olarak belirlenmis ve agacin govdesine yazilmistir.

2. Hikayenin kahramanlari olarak Mustafa ve Nur belirlendi. Mustafa i¢in ayri1 bir dal ¢izilmis
ve bu daldan iki dal ¢ikarilarak fiziksel, kigisel 6zellikler bu dallara yazilmistir. Bir diger
kahraman Nur i¢in de ayn1 yol izlenmistir.

3. Kahramanlarin ardindan yer belirlenmis ve uygun dala istenilen renkte yazilmistir. Yer
olarak Fethiye’de bir piknik alani se¢ilmistir.

4, Zaman dalin1 yaparken zaman dilimleri kullanilmistir. Ilkbahar, nisan ay1 ve aksamiizeri
vakitleri zaman olarak ayarlanmstir.

5. Ana fikir dali dikkat ¢ekici bir renk ve kalin olarak belirtilmis fakat olaylarin ardindan
yazilmasina karar verilmistir.

6. Olay orgiisii i¢in kisa bir dal ¢izilmis ve buradan ii¢ yeni dal ¢ikarilmistir. Birinci dalda
“Mustafa ve Nur’un piknik alanina gelince sevinmesi” ikinci dalda “Mustafa ve Nur’un
alan1 ¢oplerden temizlemek igin gOsteri yapmast” lgiincii dalda “Tim insanlarm alani
¢oplerden temizlemesi” seklinde planlamasi yapilmistir.

7. Olay orgiisii tamamlandiktan sonra ana fikir hemen ve kolaylikla yazilmistir.

8. Ilgi ¢ekici bir baslik olarak “Giizel Bir Giin” agacin koklerine yerlestirilmistir.
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Resim 2. Giizel Bir Giin Hikayesine Ait Hikaye Agact

Giizel Bir Giin

Ilkbaharin gelmesiyle Fethiye'de havalar iyice isinmaya basladi. Havanin giinesli oldugu bir nisan
aywdi. Kuslar civil civil otiiyor, agaglar ¢igeklerini agmig, nisan giinesi insanin igini isutryordu. Bu
giizel havayi firsat bilenler kendini sokaklara, kirlara, sahillere atmisti. Mustafa ilkokul dordiincii
smifa giden temiz, diizenli ve dogayr ¢ok seven bir ¢ocuktu. Bu giizel havada o da okul yerine kirlara
gitmek istiyordu. Okulda yakin arkadast olan Nur’a rastladi. Nur da tipki Mustafa gibi diizenli,
saygili, caliskan ve dogayt seven bir ¢ocuktu. Bu yiizden de iyi anlasiyorlardr. Mustafa, Nur’a bu giizel
havalarda bir piknige gitmek istedigini aileleriyle konusup bu hafta sonu hep birlikte Aksazlar’daki
piknik alanina gidebileceklerini soyledi.

Mustafa ve Nur aileleri ile konustular. Nur'un oglen gitar kursu oldugu icin cumartesi giinii
aksamiizeri piknige gitmeyi her ikisinin de ailesi kabul etti. Mustafa ve Nur okulda siirekli bu konudan
bahsediyorlardi. Piknikte temiz hava alacaklarimi, top oynayacaklarmi, ip atlayacaklarini ve
aileleriyle birlikte ¢ok keyifli vakit gecireceklerini soyliiyorlardi.

Nur ve Mustafa nin ailesi piknik alanina dogru arabalarryla gittiler. Bir de ne gorsiinler hi¢ kimse
yoktu. Bu durum ¢ocuklara tuhaf gelmisti. Béyle giizel bir yerde neden kimse piknik yapmaya gelmez
diye kendi kendilerine diigiindiiler. Arabadan indiklerinde bir de ne gérsiinler. Tiim piknik alani ¢ople
kaplydi. Agaglarin diplerinde posetler dolusu ¢op yiginlart bulunuyordu. Cimenlerin iistiinde plastik
posetler, icecek kutulari, ambalaj atiklari... Piknik yapilacak kiiciiciik bir toprak pargast bile ortalikta
goziikmiiyordu. Aileleri arabaya binip eve donmeleri gerektigini soyledi. Nur ve Mustafa yiizleri asik
bir sekilde arabaya binip evin yolunu tuttular. Bu durumdan ¢ok mutsuzlardr ve bir sey yapmak
gerektigini diistindiiler yol boyunca.

Okula dondiiklerinde kafa kafaya verip piknik alamm temizlemeyi diigiindiiler. Fakat ¢opler ¢ok
fazlayd: ve tek baslarina yapabilecekleri bir is degildi. Once tiim sinif arkadaslarina bu durumdan
bahsettiler. Sinif arkadagslart da bu konuda onlara yardim edebileceklerini soylediler. Hep birlikte bir
“Temiz Cevre” isimli bir tiyatro oyunu kurguladilar. Ogretmenleriyle konusup tiim velileri okula
davet ettiler. Okulun konferans salonunda Mustafa, Nur ve arkadaslart “Temiz Cevre” oyununu
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oynadilar. Ardindan Nur sahneye ¢ikarak Aksazlar’daki piknik alaninin ne durumda oldugunu ve bu
duruma ne kadar iiziildiiklerini anlatti. Nur, Mustafa ve arkadaslari ile bu alani temizlemek
istediklerini ve burada tekrar tim okul olarak piknik yapmak istediklerini séylediler. Veliler
¢ocuklarin gosterisinden ¢ok etkilenmisti. Cocuklara bu “Temiz Cevre” hareketinde yardim
edeceklerini ve hep birlikte buray: temizleyecekleri soziinii verdiler.

Nisan aymmin yirmisinde ¢ocuklar ve veliler hep birlikte Aksazlar’a gittiler. Ellerine eldiven giyip
bir ellerine de ¢op poseti alarak tiim alami hep birlikte ii¢ saat igcinde tertemiz yaptilar. Belediyenin
¢Op kamyonu gelerek topladiklart ¢opleri aldi. Veliler ¢ocuklara bir de siirpriz yapmisti. Alant
temizledikten sonra velilerin getirmis oldugu malzemelerle ¢ocuklar hep birlikte piknik yaptilar, top
oynadilar, ip atladilar. Mustafa ve Nur’un piknik hayali gercek olmustu. Nur ve Mustafa etrafa
bakarak hep birlikte ¢ok giizel bir is basardiklarint ve bugiiniin hayatlarimin en giizel giinii olduklarim
soylediler.

Tartiyma ve Sonuc¢

Hikaye agaci Tiirk¢e Ogretim programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda ve alan yazin
tarandiktan sonra gelistirilmistir. Hikaye agacinin gelistirilmesinin amaci 6grencilerin yazi yazarken
planlama yapmasin1 kolaylastirmak, bir hikdyede olmasi gereken tiim unsurlarin hikayelerinde yer
almasin1 saglamak ve yazi yazarken bundan keyif almalarmna olanak tanimaktir. Hikdye agaci
Ogrencilerin yazma Oncesinde kullanilmasi i¢in ve dgrencilerin yazma becerilerinin gelisimine katki
saglamasi i¢in gelistirilmistir. Ciinkii 6grencilere yazma Oncesi, yazma asamasi veya yazma sonrasinda
yapilabilecek etkinliklerin yazma kalitelerini, yazma becerilerini gelistirdigi alan yazinda yapilan
calismalarda mevcuttur.

Yazma Oncesine yapilan yaratict yazma etkinliklerinin ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite
ogrencilerinin yazma becerilerini gelistirdigi yapilan arasgtirmalar sonucunda bulunmustur (Beydemir,
2010: Temizkan, 2011; Tonyali, 2010; Veyis, 2021). Susar Kirmiz1 (2015) yaratict drama ve yaratici
yazma etkinlikleri ile yazma ¢alismalarini yiiriitmiis ve ¢alismasi sonucunda yaratict drama ve yaratici
yazma etkinlikleri yaptigi grubun yaratict yazma becerilerinde anlamli fark tespit etmigtir. Web tabanli
kavram haritas1 olusturarak ve c¢evirim i¢i okuma yapmanin &grencilerin kompozisyonlarinin
taslaklarinin daha uzun ve zengin oldugu, Ingilizce dgrencilerinin kompozisyonlarm da iyilesmeler
oldugu sonucuna ulasilmistir (Zaid, 2011). Aktas (2019) dijital dykiileme uygulamasi ile 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmeye c¢alismis ve 6grencilerin hikdaye unsurlarini kullanma durumlarinin ve
hikayelerinde fikir, organizasyon, kelime sec¢imi, ciimle akicilig1 ve imla boyutlarinda 6grencilerin
gelisim gosterdigini tespit etmistir. Mayes, Coppola ve Fa, (2020) g¢alismalarinda tiyatro temelli
program ile ilkokul {igiincii simif dgrencilerinin yazma becerilerinin gelisimini izlemislerdir. Program
bittikten sonra dgrencilerin yazilarini incelediklerinde; yazinin temel unsurlariin, karakterlere ve yan
karakterlerin, metnin yapisinin gelistigini tespit etmislerdir. Duran (2010) tarama arastirmasinda klasik
tekniklerle yaratict yazma tekniklerini orneklerle karsilastirmigtir. Yapilan kargilagtirma sonucunda
ilkokul Ogrencilerinin yaratict yazma teknikleri ile hazirlanan etkinliklerin Ogrencilerin yazma
becerilerini olumlu yonde gelistirdigini tespit etmistir. Literatiirdeki caligmalar incelendiginde yazma
oncesi asamasinda kullanilan yontem, teknik veya bir yazma aracinin kullanilmasinin 6grencinin
yazma becerilerini gelistirdigi goriilmistiir. Bu sebeple ilkokul 6grencilerinin yazma o6ncesinde
rahatlikla kullanabilecegi, kullanirken sikilmayacagi keyif alacagi hikaye agaci gelistirilmistir.

Ogrencilerin yazma 6ncesinde yapilan etkinliklerde yazmaya kars1 tutumlarinin pozitif yonde
arttigi ve yazi yazarken motivasyonlarinin arttig1 yapilan ¢aligmalar sonucunda goriilmiistiir. Uysal ve
Sidekli (2020) calismasinda 6n yazma asamasinda zihin haritas1 kullanarak yapilan g¢aligmada
ogrenciler etkinlikler boyunca eglendiklerini belirtmislerdir. Zelzele (2022) 6z diizenlemeli strateji
gelisimi modeli ile ikna edici yazma becerisini gelistirmeyi hedefledigi ¢alismasinda, &grencilerin
yazma motivasyonunun uygulamis oldugu etkinlikler sonrasinda arttigi sonucuna ulagmistir. Zahai
(2021) ikinci dil olarak Cince 6grenen 6grencilerle 6n yazma asamasinda isbirlikli yazma c¢aligsmalari
yapmig, 6grencilerin motivasyonlarinin arttigin1 ve daha sonra yapilacak olan ¢aligmalara katilmada
istekli olduklar1 sonucuna ulagmigtir. Bai ve Wang (2021) Hong Kong orta dgretim &grencilerinin
ikinci dil olarak Ingilizce yazma motivasyonlarinin artmasinda 6z diizenlemeli 6grenme stratejisinin
etkili oldugu tespit etmis ve 6z diizenlemeli 6grenme stratejisinin ve motivasyonun yazma yeterliligine
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katkida bulundugunu belirtmistir. Alan yazindaki ¢alismalar incelendiginde ister ana dilde yazma
caligmalart olsun ister ikinci dil 6grenenlerde yazma egitimi verilsin bir strateji, yontem veya arag
yardimiyla yazma ¢aligmalarinda 6grenciler daha iyi motive olmaktadir.

Hikaye agaci sayesinde dgrenciler bir hikdyede bulunmasi gereken unsurlar1 6grenecegi, olaylarin
olus siralamasinin nasil olmast gerektigini kesfedecegi, ana fikir ve konu arasindaki farki
kesfedebilecegi ongorillmektedir. Aynit zamanda 6grencilerin hikdaye agaci sayesinde iyi birer hikaye
yazar1 olacagi diisiiniilmektedir. Bu sayede yazmaktan keyif alan bir nesil yetisecektir.

Hikaye agac1 sadece 6grencilerin yazma Oncesi agamasinda kullanmasti i¢in tasarlanmamistir. Ayni
zamanda Ogrencilerin okuma anlama c¢aligsmasi yaparken, dinleme anlama ¢aligmasi yaparken ve bir
hikayenin 6zetini ¢ikarirken kullanabilecegi bir aragtir.
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Extended Abstract
Introduction

Writing can be defined as transferring symbols and signs to paper legibly and appropriately in
accordance with the rules in order to consciously express the feelings, thoughts, wishes, events and
information structured in the mind. (Akyol, 2000; Galbraith and Baaijen, 2018; Giines, 2013). Writing
is used in many different fields. Graham (2019) also argued that writing can be used to communicate,
record information, inform, persuade, record experiences, learn and think, express emotions, create
imaginary worlds, discover the meaning of events, entertain others, heal psychological wounds.

Writing consists of a process. The writing process should be taught effectively. Different tools and
techniques should be used in the teachers' writing teaching process. The different activities to be used
will make the lessons more enjoyable and increase the motivation of the students. In the pre-writing
phase, different tools such as story map, story pyramid, story robot, word network are used. A story
tree has been designed as a new tool to improve students' writing skills and make the pre-writing
process fun.

Story Tree

The story tree is designed for use in the pre-writing phase. While creating the story tree structure,
the structure of the story tree was created in line with the learning outcomes in the Turkish curriculum
and the elements that should be in a story after examining the field in the summer. In the story tree
there are title, heroes, place, time, event, subject and main idea sections.

1. Title: The title element in the story tree is located at the roots of the tree. Since a tree cannot
exist without a title in a story or text because it cannot grow without root, that is, it cannot
exist.

2. Characters: In the story tree, heroes include both the main character and the side characters.
When making the tree, the student can draw a separate branch for each hero. In this way, he
will be able to easily write while transferring all the heroes to the story. In addition, personal
characteristics and physical characteristics of heroes should be specified in the story tree. In
this way, students will have no difficulty in depicting heroes.

3. Place: Place in the story is the environment in which events occur and develop, in which the
characters live. Stories must include place. Since a place where heroes are present and events
take place will make it easier for the reader to make sense of the story. The place is one of the
branches of the story tree.

4. Time: The topics or events in the stories begin and end in a certain period of time. Time periods
such as time, day, season, year, in which the subject is processed in the stories and the event
takes place, form the time frame of the stories (Duran and Bitir, 2020). In the story tree, the
element of time is one of the branches of the tree, like the place. It is emphasized that time
periods should be included in the time element in the story tree.

5. Plot: Plot in the story is the factors that affect the general flow and explain the developments
that attract attention (Ozdemir, 2010). The concept of plot is also expressed as an event in the
literature. In the stories, the plot needs to be told regularly, in a planned way, fluently, without
interruption and complete. In the story tree, the plot consists of a single branch, which
constitutes three branches. The tasks of each branch created and the questions that need to be
answered when performing this task are stated below.

Branch 1: The branch that provides the beginning of the event (How did the event start?)
Branch 2: The branch where the event is described in detail (How did the incident develop?)
Branch 3: Branch in which the event was concluded (How did the event finish?)

6. Topic: The main element at the center of a story is the topic, and the stories are shaped around
this particular topic and events occur. Topics in stories should be selected in accordance with
children's levels, interests and levels of understanding (Oguzkan, 2013). In the story tree, the

Qnteznational d‘cim.a'r# ofducation.a[ Research gou.tn.al

150



2022, 6(2): 140-151 Hiimeyra UYSAL, Sabri SIDEKLI

7.

topic is located on the trunk of the tree. Since the branches of the tree are shaped by coming
out of the trunk, events and other elements of the story are shaped around the topic.

Main Idea: The main idea is the message that the author wants to give to the reader. The most
important aspect of the main idea that leaves the topic is expressed in a sentence that informs
the judiciary (Ozdemir, 2010). In the story tree, the main idea should be indicated as the most
important branch of the tree and this branch should be noted. In order for the main idea branch
to attract attention, students can be told to make it colorful or as the thickest branch of the tree.

How Make A Story Tree?

There are some steps to be considered when making a story tree and steps to follow when making
it. They are as follows:

1.
2.

o0k Ww

oo

10.

11
12
13

First a blank paper is taken and kept upright.
Each branch of the story tree can be made with different colored pencils. Teacher or student can
decide on it.

. First of all, the trunk of the tree is drawn and the topic is written on the trunk.

. Branches are drawn from the body.

. When drawing branches, the branches belonging to the characters are drawn first.

. Personal characteristics are written in one of the two new branches that emerge from the name

of the characters and physical characteristics are written in the other.

. The branch that refers to the location and the place where the story takes place is indicated.
. The time branch is drawn and time periods such as month, year, season are written.
. The plot branch is drawn short from the other branches because three new branches will be

removed from the branch. The first branch describes how the event started, the second branch

describes how the event developed, and the third branch describes how the event ended.

The main idea branch must either be thicker to attract attention or drawn in color that will

attract the attention of the students.

. Finally, the title to be given to the story should be written at the root of the tree.

. The student can decorate and color the story tree as desired.

. The order in which the branches of the story tree are drawn is a suggestion. The student can
change this ranking if they want to.

Result

The purpose of the development of the story tree is to make it easier for students to plan when
writing, to ensure that all elements that should be in a story are included in their stories and to allow
them to enjoy it while writing.

Thanks to the story tree, it is thought that students will learn the elements that should be present in
a story, discover what the sequence of events should be, and find the difference between the main idea
and the topic. At the same time, it is thought that the students will be good at storytelling thanks to the
story tree. The story tree is also assumed to positively affect students' writing skills, positively
influence their attitudes towards writing and increase their motivation to write.

The story tree is not designed for students to use only in the pre-writing phase. It is also a tool that

studen
story.

ts can use when doing reading comprehension, listening comprehension and summing up a
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Oz: Smif 6gretmeni adaylarimn ilkokulda drama dersi
kapsaminda edindikleri kazanimlari bireysel ve mesleki
gelisimleri baglaminda ortaya koymayi amaglayan bu
caligma, nitel arastirmaya Ornek olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunda ilkokulda drama dersini
alan 54 smif dgretmeni aday1 yer almaktadir. Calismada
veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen agik uglu sorulardan olusan anket kullanilmis ve
elde edilen veriler igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Bu
stirecte Ogretmen adaylarinin sorulara verdikleri yanitlar
kodlanmig ve benzer kodlar1 barindiran temalara
ulagilmistir.  Arastirmada  elde  edilen  bulgular
incelendiginde smif 6gretmeni adaylarinin ilkokulda drama
dersi kapsaminda bireysel gelisimlerine iliskin edindikleri
kazanimlarm alt1 tema gergevesinde ortaya konuldugu ve en
¢ok ifade edilen goriisiin “sosyal gelisime iliskin
kazanimlar” temasinda yer alan “empati becerisinin
gelisimi” oldugu; mesleki gelisimlerine iligkin edindikleri
kazanimlarin ise iki tema ¢er¢evesinde ortaya konuldugu ve
en cok ifade edilen goriisiin “6grencilerde etkili dgrenmeyi
saglamaya yonelik kazanimlar” temasinda yer alan “kavram
ogretiminin nasil yapilacagimni 6grenme” oldugu tespit
edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda
oOneriler gelistirilmistir.
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Abstract: This study, which aims to reveal the learning
outcomes that primary school teacher candidates acquired
within the scope of the drama in primary school course in
the context of their personal and professional development,
is an example of qualitative research. The study group of
the research consists of 54 primary school teacher
candidates who took the drama in primary school course. In
the study, a questionnaire consisting of open-ended
questions developed by the researchers was used as a data
collection tool and the obtained data were analyzed by
content analysis. In this process, the answers given by the
teacher candidates to the questions were coded and themes
with similar codes were obtained. When the findings were
examined, it was seen that the primary school teacher
candidates’ learning outcomes regarding their individual
development acquired within the scope of the drama in
primary school course were revealed within the framework
of six themes, and the most expressed opinion was the
development of empathy skills included in the theme of
"outcomes related to social development”. It was also
determined that the learning outcomes they acquired
regarding their professional development were revealed
within the framework of two themes, and the most
expressed opinion was "learning how to teach concepts"”
included in the theme of "outcomes for effective learning in
students". Suggestions were made in line with the findings
obtained in the research.

Keywords: Drama, primary school teacher candidates,
learning outcomes regarding the course

Giris

! Ars. Gér. Dr., Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Tiirkiye, aslihan.alyildizugurlu@erdogan.edu.tr, https://orcid.org/0000-0003-1377-2985

2 Dog. Dr., Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Tiirkiye, aysegul.oguz@erdogan.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-6853-8507

Qnterxnational d‘cim.a‘r# ofducational Research gou.tn.al

152


mailto:aslihan.alyildizugurlu@erdogan.edu.tr
https://orcid.org/0000-0003-1377-2985
mailto:aysegul.oguz@erdogan.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-6853-8507

2022, 6(2): 152-160 Aslthan ALYILDIZ UGURLU, Aysegiil OGUZ NAMDAR

Ezberci egitim anlayisini 0ngéren ve bilginin Ogretmenden Ogrenciye aktarilmasina dayanan
geleneksel egitim anlayisi ile ¢agl yakalamanin miimkiin olmadig1 goriisii, egitimde yeni arayislarin
ortaya ¢ikmasina olanak tanimig ve bu dogrultuda anlamli 6grenmelerin ger¢eklesmesini 6n planda tutan
yapilandirmaci yaklasim benimsenmistir. Miller-Young ve Yeo (2015) tarafindan bu yaklasim
cercevesinde yeni bilgilerin 6nceki bilgilerle iliskili oldugu ve 6znel bir anlayisla olusturuldugu, gecmis
deneyimlerin ve kiiltiirel faktorlerin 6grenme iizerinde rol oynadig: ifade edilmektedir. Liu ve Chen
(2010) tarafindan bilgiyi ezberlemek ve hatirlamaktan ziyade 6grenme ve diisiinme siiregleri ile ilgili
bir yaklasim olarak ifade edilen yapilandirmacilik, Fenstermacher ve Soltis’e (2004) gore ¢ocuklarin
yasanti yoluyla anlamli O6grenmeler gerceklestirmelerine dayanmaktadir. Anlamli 6grenmelerin
gerceklesebilmesi, Ogrenme siirecinde Ogrenenin aktif olmasini Ongoéren ve yaparak yasayarak
Ogrenmesine olanak taniyan yontem ve tekniklerin kullanildig1 6grenme ortamlar ile miimkiindiir. Bu
noktada 6ne ¢ikan yontemlerden biri de 6greneni 6grenmenin merkezine alan, aktif bir sekilde 6grenme
siirecine dahil olmasini saglayan ve bu sayede kalict 6grenmelere imkan tantyan dramadir.

Drama, i¢inde eylem olan, bir ya da birden ¢ok insanin birbirleriyle, dogayla ya da baska nesnelerle
etkileserek yasadiklar1 i¢sel ve digsal devinimler ve onlarin yasam durumlarint genis 6lciide igeren
etkinliklerdir (Adigiizel, 2013). Drama, katilimciy1 merkeze alan ve katilimcinin bizzat uygulamanin
icinde etkin oldugu bir siiregtir. Bu bakimdan yasayarak 6grenme saglamaktadir (Oguz, 2015). Erdogan
(2015) tarafindan yapilan ¢calismada dramanin 6grencilerin hayal giiclerini gelistirmelerine, kendilerini
rahatca ifade etmelerine ve dort temel dil becerisine iligkin ¢aligmalardan zevk almalarina imkén tanidigi
belirtilmektedir. Dramanin faydalar1 Desailly (2012) tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

e Cocuklar konuya daha heyecanla adapte olabilirler.

e Daha pratik ve fiziksel yollarla 6grenmeyi destekler.

e Okuma ve yazmada zorluk ¢eken dgrencilerin 6grenmelerine ve dgrendiklerini farkli bir yolla
sunmalarina firsat verebilir.

e  (Cocuklar farkl: goriisleri, tepkileri ya da digerleri ile giivenli bir ortamda etkilesimde bulunmay1
deneyimleyebilir.

e Ogrenme daha kalic1 olabilir.

e Ozgiiven ve sunum becerileri kazandirabilir (Akt. Oguz, 2015).

Drama yonteminin &grencilere sagladigi faydalar dikkate alindiginda bu yontemi okullarda
uygulayacak olan Ogretmenlerin yonteme hdkim olmalarinin ve bu yontemi etkili bir sekilde
uygulamalarmin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin lisans egitim siireglerinde drama yontemine
iligkin aldiklar1 dersler, onlarin yonteme iliskin bilgi ve becerilerini belirleyen en 6nemli faktdrlerdendir.
Sinif 6gretmenligi lisans programinda yer alan zorunlu derslerden ilkokulda drama dersi, bu derslerden
biridir ve dersin igerigi Yiiksekogretim Kurulu (2018) tarafindan su sekilde belirtilmektedir:

Drama teriminin tanimi ve anlami

Psiko-drama, yaratici drama, egitici drama sosyo-drama vb. kavramlar

Drama-oyun iliskisi

Egitimde drama uygulamalarinin tarihgesi

Egitimde dramanin yapis1 ve uygulanma agamalar1

Drama ortami1 ve 6gretmen nitelikleri

Dramanin degerlendirilmesi

Alanm egitim amagclarina uygun drama ornekleri, 6rnekler gelistirilmesi ve uygulanmasi

[lkokulda gerceklestirilen dgrenmelerin egitim dgretim siirecinin temelini teskil etme noktasinda
onemli bir rol oynamasi, bu kademede hizmet veren 6gretmenlerin derslerde kullandiklar1 yontem ve
teknik se¢iminin 6nemini ortaya koymaktadir. Smif 6gretmenlerinin alternatif 6grenme yontemlerine
hakim olmalar1 ve bu yontemleri felsefi arka planlarina uygun sekilde kullanmalari, lisans egitim
siireglerinde bu yontem ve teknikleri 6grendikleri derslerde edindikleri kazanimlarla iliskilidir. Bu
baglamda drama dersine iligkin teorik ve uygulamali bilgilerin ele alindig1 ders olan ilkokulda drama
dersi, sinif 6gretmeni adaylarinin yonteme iliskin bilgi ve farkindalik gelistirmelerini saglayan 6nemli
bir derstir. Bu nedenle ¢alisma kapsaminda ilkokulda drama dersinden edinilen kazanimlara iligkin sinif
Ogretmeni adaylarinin goriisleri ele alinmustir.
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Bu ¢aligmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarmin kapsami yukaridaki gibi belirtilen ilkokulda drama
dersine iliskin goriislerini ortaya koymak, bu derste edindikleri kazanimlar1 belirlemektedir. Bu
baglamda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Smif 6gretmeni adaylarinin ilkokulda drama dersi kapsaminda bireysel gelisimlerine iligkin
edindikleri kazanimlar nelerdir?
2. Smf dgretmeni adaylarmin ilkokulda drama dersi kapsaminda mesleki gelisimlerine iligkin
edindikleri kazanimlar nelerdir?
Yontem

[lkokulda drama dersinin simf Ogretmeni adaylarina sagladigi kazanimlar1 ayrintili olarak
belirlemeyi amaglayan bu ¢alisma, nitel aragtirmaya 6rnek olusturmaktadir. Merriam’a (2013) gore nitel
arastirmalarda katilimcilarin yasamlarini nasil yorumladiklar1 ve deneyimlerini nasil anlamlandirdiklar
tizerinde durulmaktadir. Bireylerin deneyimlerini ve sosyal durumlara iligkin bakis acilarin1 anlamay1
amaglayan nitel arastirma, verileri kategoriler seklinde diizenleme ve kategoriler arasindaki iligkileri
belirleme siirecidir (Jin ve Bridges, 2016; Akt. Hale ve Astolfi, 2007). Calisma kapsaminda sinif
Ogretmeni adaylarinin ilkokulda drama dersinde edindikleri kazanimlara iligkin goriiglerini ortaya
koymak hedeflendigi i¢in nitel aragtirma tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Baglami1 genis olan ve istatistiksel genellemenin biiylik 6nem tasidig1 nicel arastirmalarin tersine,
nitel arastirmacilar genellikle kendi baglamlarinda kenetli olan ve derinlemesine analiz edilen kiiciik
ormeklemlerle calisirlar (Miles ve Huberman, 2016). Calisma kapsaminda genelleme kaygisi
taginmadigi icin evrenden orneklem alma yoluna gidilmemis, arastirmanin amacina hizmet eden bir
calisma grubu olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunda Dogu Karadeniz Bolgesi’ndeki bir
devlet iiniversitesinin smif egitimi ana bilim dalinda dgrenim goéren 6gretmen adaylar1 yer almaktadir.
Calisgma grubu olusturulurken amacghi Ornekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme yontemine
basvurulmustur. Yildirirm ve Simsek (2011) tarafindan bu 6rneklemede bir dizi olgitii karsilayan
durumlarin calisildig1r ve Olgiitlerin arastirmaci tarafindan da olusturulabilecegi ifade edilmektedir.
Aragtirma kapsaminda sinif 6gretmenligi ana bilim dalinda 6grenim gérme ve ilkokulda drama dersini
alma Olg¢iitlerini karsilayan 6gretmen adaylar ¢alisma grubuna dahil edildigi i¢in bu 6rnekleme yontemi
tercih edilmis ve 34 kadin, 20 erkek olmak iizere toplam 54 simif ogretmeni aday:r ile calisma
yiirtitilmistiir. Caligma grubu olusturulurken goniilliiliik ilkesi esas alinmustir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak nitel arastirmalarda siklikla kullanilan anketten yararlanilmistir.
Bir arastirmada hedef kitlenin demografik 6zelliklerinin yani sira tutumlari, degerleri, performanslari
veya goriisleri de belirlenmeye c¢alisilabilir. Bu durumda hazirlanacak anket, olgiilmek istenen
ozelliklere gore boliimlere ayrilir ya da her amag igin ayri bir anket hazirlanir (Biiyiikoztiirk, 2005). Bu
calisma kapsaminda da goriis belirlemek amaglandigi igin anket tercih edilmis ve iki boliimden olusan
veri toplama araci gelistirilmigtir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve agik uglu sorulardan olugan
ankette Ogretmen adaylarmin demografik O6zelliklerini belirlemeye yonelik maddelerin yani sira
ilkokulda drama dersi kapsaminda bireysel ve mesleki gelisimlerine iliskin edindikleri kazanimlara
iligkin goriislerini ortaya koymaya yonelik iki soru bulunmaktadir. Dil ve anlatim ydniinden
uygunlugunu belirlemek i¢in Tiirk¢e egitimi alaninda bir uzmanin goriisiine sunulan anket icin sinif
egitimi alaninda uzman iki akademisyenin goriisiinden yararlanilmistir. Sunulan geri bildirimler dikkate
alinarak ankete son sekli verilmistir. Hazirlanan anket 2019-2020 egitim 6gretim yili giiz doneminde
alan egitimi derslerinden ilkokulda drama dersini alan sinif 6gretmeni adaylarina uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Nitel aragtirmalarda toplanan verilerin analizinde yaygin olarak betimsel analiz veya igerik analizi
kullanilir. Igerik analizi, arastrmanin 6zline iliskin kaliplari, temalari, Onyargilar1 ve anlamlar
belirlemek hedefiyle verilerin dikkatli, detayli ve sistematik olarak incelenmesi ve yorumlanmasidir
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(Baltaci, 2019). Bu calisma kapsaminda toplanan veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmis, bu siirecte
Yildirim ve Simsek (2008) tarafindan ortaya konulan asagidaki agamalar takip edilmistir:

e Verilerin kodlanmasi

¢ Temalarin bulunmasi

¢ Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi

*  Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmast

Veriler iki aragtirmaci tarafindan kodlanmistir. Tiimevarimsal analiz yapilarak 6gretmen adaylarmin
verdikleri yanitlardan hareketle kodlar olusturulmus ve benzer kodlari i¢inde barindiran temalara
ulagilmigtir. Temalar isimlendirilirken kodlarin ortak o6zellikleri esas alinmistir. Frekans degerleri
belirlenirken her bir kod i¢in gdriis bildiren 6gretmen adayi sayisi1 dikkate alinmistir.

Arastirma bulgularin1 desteklemek i¢in 6gretmen adaylarinin yanitlarindan dogrudan alintilar
yapilmustir. Etik ilkeler dogrultusunda 6gretmen adaylarinin isimleri gizli tutulmus ve her birine numara
verilerek O1, O2 seklinde belirtilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci amaci sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokulda drama dersi kapsaminda bireysel
gelisimlerine iliskin edindikleri kazanimlar1 kendi goriisleri dogrultusunda ortaya koymaya yoneliktir.
Bu amaca iliskin bulgular Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1. Sinif 6gretmeni adaylarinin drama dersi kapsaminda bireysel gelisimlerine iliskin edindikleri kazanimlar

Temalar Kodlar f
Empati becerisinin gelisimi 41
[letisim becerisinin gelisimi 26
Sosyal Gelisime Iliskin Sosyallesme 19
Kazanimlar Grup ¢aligmasinin geligimi 18
Insanlar1 tanima 5
Beden dilini etkili kullanma 4
Yaratici diigtinme 32
. L Dikkat becerisinin gelisimi 21
Bilisgsel Gelisime Iligkin . .
Hafizanin giiglenmesi 14
Kazanimlar . g
Elestirel diisiinme 2
Hizli diigiime 2
Sorumluluk degerinin gelisimi 23
L Yardimlagma degerinin gelisimi 21
Ahlak ve Degerler Gelisimine Hosedrii deserini S
o osgori degerinin gelisimi 2
Iliskin Kazanimlar . D
Sayg1 degerinin gelisimi 2
Diiriistliik degerinin gelisimi 1
Hizl hareket etme 12
Fiziksel Gelisime Iliskin Koordinasyonun gelisimi 7
Kazanimlar El becerilerinin gelisimi 7
Yeni dans figiirleri 6grenme 1
Ozgiiven gelisimi 6
Duygusal Gelisime iliskin Hata yapmaktan korkmamay1 6grenme 1
Kazanimlar Stresten uzaklagsma 1
Duygusal agidan ilerleme kaydetme 1
Ritim duygusunun geligimi 9
Diger Kazanimlar Eglenerek 6grenme 3
Bireysel ¢caligmanin 6nemini kavrama 1

Tablo 1 incelendiginde smif ogretmeni adaylarmin drama dersi kapsaminda bireysel
gelisimlerine iliskin edindikleri kazanimlarin “sosyal gelisime iligkin kazanimlar”, “bilissel gelisime
iligkin kazanimlar”, ahlak ve degerler gelisimine iliskin kazanimlar”, “fiziksel gelisime iligkin
kazanimlar”, “duygusal gelisime iliskin kazanimlar” ve “diger kazanimlar” olmak iizere alt1 tema
cergevesinde ortaya konuldugu goriilmektedir. “Sosyal gelisime iligkin kazanimlar” temas1 kapsaminda
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en ¢ok ifade edilen goriigiin 41 6gretmen adayi1 tarafindan belirtilen “empati becerisinin gelisimi” oldugu
tespit edilmistir. Bu koda iliskin olarak O8 “Gercekten empati kurmaya daha yatkin olmaya basladim.
“Giiven” adli oyunda gozleri kapali olan ben degilken yani yonlendirirken arkadasimin dediklerimi
yapmakta tereddiit ettigini fark edip kizdim. Fakat gézii kapatilan ben olunca yiiriimekte zorlandim.
Boylelikle empati kurmam gerektigini hatirladim.” seklinde goriisiinii belirtirken 038 “Dramada en
onemlisi empati ve yardimlasmayr ogrendim. Tabi ki grup ¢alismasi, iletisim gibi kazammlar: da
edindim. Mesela aynalama yontemini kullanarak A-B seklinde iki kisilik bir grup olusturduk ve yer
degistirme yontemini kullanarak slow bir miizik esliginde karsidaki arkadasin yaptiginin aymisini yaptik,
karsidaki arkadagin neden o davranisi, hareketi yaptigini diisiindiik ya da onun bir sonraki hareketini
tahmin ettik. Bu aynalama calismasinda empatiyi 6grendim.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. “Empati
becerisinin gelisimi” nden sonra bu tema kapsaminda en ¢ok ortaya konulan goriisiin 26 6gretmen aday1
tarafindan belirtilen “iletisim becerisinin gelisimi” oldugu ve bunu 19 6gretmen aday: tarafindan
belirtilen “sosyallesme” nin izledigi belirlenmistir. Iletisim becerisinin gelisimine iliskin olarak 037
“Karisik selamlasma ve tanmigma etkinligi ile bu kazanmimlar: kazandim. Karisik selamlasma ile herkes
birbiriyle konustu. Iletisim kurdu.” ifadeleriyle goriisiinii belirtmistir. Tablodaki diger temalar
incelendiginde en ¢ok ifade edilen goriislerin “biligsel gelisime iligkin kazanimlar” temasi kapsaminda
32 dgretmen adayr tarafindan belirtilen “yaratici diigtinme”, “ahlak ve degerler gelisimine iliskin
kazanimlar” temasi kapsaminda 23 Ogretmen adayi tarafindan belirtilen “sorumluluk degerinin
gelisimi”, “fiziksel gelisime iliskin kazanimlar” temasi kapsaminda 12 6gretmen adayi tarafindan
belirtilen “hizl1 hareket etme”, “duygusal gelisime iligkin kazanimlar” temas1 kapsaminda 6 6gretmen
aday1 tarafindan belirtilen “6zgiiven gelisimi” ve “diger kazanimlar” temas1 kapsaminda 9 6gretmen
aday1 tarafindan belirtilen “ritim duygusunun gelisimi” oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci amact simif 6gretmeni adaylarmin ilkokulda drama dersi kapsaminda mesleki
gelisimlerine iliskin edindikleri kazanimlar1 kendi goriisleri dogrultusunda ortaya koymaya yoneliktir.
Bu amaca iligkin bulgular Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2. Sinif 6gretmeni adaylarinin drama dersi kapsaminda mesleki geligimlerine iligkin edindikleri kazanimlar
Temalar Kodlar f

Kavram ogretiminin nasil yapilacagini 6grenme 15

Ogrencilerde Etkili Dersleri etkili isleme yolarini 6grenme 8

. Ogrenme¥1 ) Dersleri eglenceli hale getirme yollarini 6grenme 3
Saglamaya Y 6nelik .

Kazanimlar Soyut kavramlar1 somutlagtirmay1 6grenme 2

Ders materyallerinin kullanimi hakkinda bilgi sahibi olma 1

Ogrencilerin el becerilerini gelistirme yollarini 6grenme 3

Ogrencilerin Sahip ~ Ogrencilerin hayal giiciinii gelistirme yollarmi 6grenme 2

Old(%guﬁifer'l ve Ogrencilerin aidiyet duygusunu gelistirme yollarin1 6grenme 2

zellikleri o o . R .

Gelistirmeye Iliskin Qgrenc%ler?n yaratict dusurllr.ne .be.cerll.er.lnl gelistirme yollarimi 6grenme 2

Kazanimlar 9grencﬂer1n sorumluluk bilincini gelistirme yollarini 6grenme 1

Ogrencilerin yardimlagma becerisini gelistirme yollarini 6grenme 1

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin drama dersi kapsaminda mesleki gelisimlerine
iligkin edindikleri kazanimlarin “6grencilerde etkili 6grenmeyi saglamaya yonelik kazanimlar” ve
“dgrencilerin sahip oldugu beceri ve 6zellikleri gelistirmeye iliskin kazanimlar” olmak {izere iki tema
cercevesinde ortaya konuldugu goriilmektedir. “Ogrencilerde etkili 6grenmeyi saglamaya yonelik
kazanimlar” temasi kapsaminda en ¢ok ifade edilen goriisiin 15 6gretmen aday: tarafindan belirtilen
“kavram Ogretiminin nasil yapilacagini 6grenme” oldugu, bunu 8 6gretmen aday1 tarafindan belirtilen
“dersleri etkili isleme yollarmi grenme” nin izledigi tespit edilmistir. “Ogrencilerin sahip oldugu beceri
ve Ozellikleri gelistirmeye iliskin kazanimlar” temasinda ise en ¢ok ifade edilen goriisiin 3 6gretmen
aday1 tarafindan belirtilen “6grencilerin el becerilerini gelistirme yollarin1 6grenme” oldugu
belirlenmistir. “Kavram 6gretiminin nasil yapilacagini 6grenme” ye iliskin olarak 046 “Kavramlarda
zorlanan 6grenciler igin oynadigimiz “Meyve Sepeti” miikemmel olur mesela. Mevsimler bashg: altinda
ilkbahar, yaz, sonbahar ve kig isimleri ile bu kavramlar: 6gretebiliriz.” seklinde goriisiinii ifade ederken
“dersleri etkili isleme yolarmi 6grenme” ye iliskin olarak O22 “Drama dersinin etkililigi ve
gerekliliginin farkinda olmamizi saglamasiyla beraber oynadigimiz oyunlar esnasinda hem c¢esitli
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oyunlar oynamayr 6grendik hem de bu oyunlarin amagsiz olmadigini, ¢ocuklara sikilmadan keyifli
ogrenmeler saglayabilecegimizi, dikkatlerini ¢ekebilmeyi ogrendik.” seklinde goriisiinii ortaya
koymustur.

Tartisma ve Sonug

Simif 6gretmeni adaylarinin ilkokulda drama dersi kapsaminda edindikleri kazanimlar1 bireysel ve
mesleki gelisimleri baglaminda ortaya koymay1 amaclayan bu ¢alismada 6gretmen adaylar: tarafindan
pek cok kazanima ulagildig1 belirtilmis; en ¢ok ifade edilen kazanimlarin “empati becerisinin geligimi”,

299 ¢

“yaratici diisiinme”, iletisim becerisinin gelisimi”, “sorumluluk degerinin gelisimi”, “dikkat becerisinin
gelisimi”, “yardimlagma becerisinin geligimi”, “sosyallesme” ve “kavram 6gretiminin nasil yapilacagini
ogrenme” oldugu tespit edilmistir. Kaf Hasirci, Bulut ve iflazoglu Saban (2008) tarafindan yaratici
drama dersinin 6gretmen adaylarina sagladigi bireysel ve akademik kazanimlar1 belirlemek amaciyla
yiiriitiilen ¢alismada 6gretmen adaylarinin bireysel olarak kendilerini daha rahat ifade etme, kendini
tanima, Ozgiiven kazanma, arkadaglarin1 daha yakindan tanima, bagkalar ile etkilesime girerek daha
rahat iletisim kurma, rahat davranma, empati, potansiyelinin farkina varma, 6zsaygi, kendi ile barisik
olma, bagimsiz davranma, duygularin1 kontrol etme, sosyallesme, grupla uyumlu ¢alisma, isbirligi,
girigkenlik, sorumluluk, yaraticilik, hayal giicii, elestirel diisiinme, karar verme, problem ¢6zme, beden
dilini kullanma ve fiziksel koordinasyon ozelliklerinin gelistigine iliskin goriisler ortaya koyduklari
tespit edilmistir. Elde edilen bulgular, bu arastirma kapsaminda tespit edilen bulgularin pek ¢ogu ile
ortiismektedir. Ormanci ve Sasmaz Oren (2010) tarafindan lisans egitiminde drama dersini alan sinif
Ogretmeni adaylan ile yiiriitillen ¢aliymada 6gretmen adaylarmin dersin sagladigi katkilara iliskin
goriigleri incelendiginde egitimsel, sosyal ve yasantisal katkilar olmak {iizere ii¢ tema gercevesinde
goriislerin ortaya konuldugu ve bu temalar kapsaminda yer alan yaraticiigi arttirma, beden dilini
kullanmay1 6grenme, 6zgiiveni arttirma, sosyallesme becerisinin gelisimi ve empati kurmay1 6grenme
kodlarinin bu aragtirmada belirlenen kodlarla ortlistigli belirlenmistir. Basct ve Giindogdu (2011)
tarafindan Ogretmen adaylarinin drama dersine iliskin tutum ve goriislerini incelemek amaciyla
gergeklestirilen caligmada goriisme verileri analiz edildiginde drama derslerinin 6grencilerin duyussal
ozelliklerine ve kisilik gelisimlerine katki sagladigi; yaraticiligi, farkli diisiinebilmeyi, hayal giiciinii,
kendine giiven duygusunu, iletisim ve empati becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Elde edilen
bulgular, bu aragtirma kapsaminda ortaya konulan bulgular1 desteklemektedir. Polat (2014) tarafindan
simif 6gretmeni adaylarinin drama dersi uygulamalarma iliskin goriislerini belirlemek amaciyla tarama
modelinde yiiriitiilen ¢calismada 6gretmen adaylar1 ders kapsaminda yapilan uygulamalarla kendini daha
iyi ifade etme, duygularin farkina varma, duygular1 daha rahat ifade etme, 6z farkindaligin artmasi,
arkadaglar1 daha iyi anlama, iletisim kurma, empati, yaraticiligi kesfetme, elestirel diisiinme, hayal
giiclinlin gelisimi, bireysel farkliliklar: kabul etme gibi 6zelliklerinin gelistigini ifade etmislerdir. Elde
edilen bulgular, bu arastirmada ortaya konulan bulgularla benzerlik gostermektedir. Hamurcu (2018)
tarafindan simif 6gretmeni adaylarinin dramanin ilkokullarda kullanimina iligkin goriislerini ortaya
koymak amaciyla yiiriitiilen ¢alismada 6gretmen adaylar tarafindan ifade edilen goriislerin 6grenmeye
yonelik goriigler ile 6grenci gelisimi ve yararlarina yonelik goriisler olmak iizere iki tema gercevesinde
incelendigi ve temalarda yer alan pek ¢ok kodun bu arastirma kapsaminda belirlenen kodla ortiistiigi
tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki dneriler gelistirilmistir:

e Bu calisma, sinif 6gretmeni adaylar ile yiiriitiilmiistiir. Farkli ana bilim dallarinda 6grenim
gbren 0gretmen adaylari ile de benzer arastirmalar yapilabilir.

e Bu caligma, nitel arastirmaya 6rnek teskil etmektedir. Orneklemin genis tutularak daha fazla
katillmemin yer aldigr nicel arastirmalarla konuya iliskin genellemenin yapilabilecegi
caligmalar yiiriitiilebilir.

e Smif Ogretmeni adaylarimin sinif i¢i uygulamalarda drama dersi kapsaminda edindikleri
kazanimlara yer verip vermedikleri arastirilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Realization of meaningful learning is possible with learning environments in which methods and
techniques that allow the learner to be active in the learning process and to learn by doing and
experiencing are used. One of the prominent methods is drama, which puts the learner at the center of
learning, enables them to be actively involved in the learning process, and thus enables permanent
learning.
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Drama includes the internal and external actions people experience by interacting with each other,
nature or other objects and the activities greatly affecting their life situations (Adigiizel, 2013).
Considering the benefits that the drama method provides to the students, it is important for the teachers
who will apply this method in schools to have a good command of the method and to apply this method
effectively. The lessons that teachers take on the drama method during their undergraduate education
are one of the most important factors determining their knowledge and skills regarding the method.
Drama in primary school, which is one of the compulsory courses in the primary school teaching
undergraduate program, is one of these courses and the content of the course is specified by the Council
of Higher Education (2018) as follows:

Definition and meaning of drama

Concepts such as psycho-drama, creative drama, educational drama, socio-drama, etc.
Drama-game relationship

History of drama practices in education

The structure and application stages of drama in education

Drama environment and teacher qualifications

Evaluation of the drama

Examples of drama suitable for the educational purposes of the field, development and
application of the examples

The aim of this study is to reveal the opinions of primary school teacher candidates about the drama
in primary school course, the scope of which is stated, and to determine the learning outcomes they have
acquired in this course. In this context, answers to the questions “What are the learning outcomes
primary teacher candidates have acquired regarding their individual development within the scope of
the drama in primary school course?” and “What are the learning outcomes primary teacher candidates
have acquired regarding their professional development within the scope of the drama in primary school
course?" were sought.

Method

In this study, qualitative research was preferred because it was aimed to reveal the opinions of
primary school teacher candidates about their experiences within the scope of the course. The study
group of the research consisted of 54 primary school teacher candidates. A questionnaire consisting of
open-ended questions was used as a data collection tool in the study. The collected data were analyzed
by content analysis, and direct quotations were made from the answers of the primary school teacher
candidates to support the research findings.

Findings

When the data were analyzed, it was determined that the primary teacher candidates’ learning
outcomes regarding their individual development acquired within the scope of the drama in primary
school course were revealed within the framework of six themes as “outcomes related to social
development”, “outcomes related to cognitive development”, “outcomes related to moral and values
development”, “outcomes related to physical development”, “outcomes related to emotional
development”, and “other outcomes”. It was revealed that the most expressed opinion was the
development of empathy skills included in the theme of "outcomes related to social development™. It
was also found that the outcomes they acquired regarding their professional development were revealed
within the framework of two themes as “outcomes for effective learning” and “outcomes related to
improving the skills and characteristics of students”. The most expressed opinion was determined to be

"learning how to teach concepts" included in the theme of "outcomes for effective learning in students".
Discussion and Result

In this study, which aimed to reveal the outcomes acquired by primary school teacher candidates
within the scope of drama course in the context of their personal and professional development, it was
stated that many outcomes were acquired by the teacher candidates. Accordingly, the most expressed
outcomes were determined to be development of empathy skill", "creative thinking", development of
communication skill, "development of responsibility value”, "development of attention skill",
"development of cooperation skill", "socialization" and "learning how to teach concepts”. It was seen
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that the findings obtained were in line with the findings of the studies conducted by Kaf Hasirc1, Bulut
and Iflazoglu Saban (2008), Ormanci and Sasmaz Oren (2010), Basc1 and Giindogdu (2011), Polat
(2014) and Hamurcu (2018).
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