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From the editors,

Dear GAUN-JES readers,

We are glad to publish the 1% issue of the 6™ volume of our journal. We, therefore, thank the authors and
reviewers of the current issue and the journal team for their great contributions and efforts in presenting the
current issue to the scientific community. Gaziantep University Journal of Educational Sciences (GAUN-JES) is
a biannual, international, and double-blind peer-reviewed journal that is dedicated to publishing high-quality and
up-to-date research. GAUN-JES accepts scientific manuscripts regarding educational sciences and field
education written in Turkish or English. Our journal is an international, peer-reviewed journal indexed by ASOS
index and DRJI. Our journal has applied to national and international indexes, and this process is in progress.
Editors

Editorlerden,

Kiymetli GAUN-JES okuyuculari,

Dergimizin 6. cildinin 1. sayisim yayimlamaktan dolayr biiyik mutluluk igerisindeyiz. Bu vesileyle, son
sayimizin bilim camiasina sunulmasinda biiyilk emekleri bulunan yazarlara, hakemlere ve dergi ekibimize ¢ok
tesekkiir ederiz. Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi (GAUN-JES) alt1 ayda bir yayimlanan ve cifte-
kor hakemlik siirecinden gegen bilimsel makalelerin yayimlandig: uluslararasi ve hakemli bir akademik dergidir.
GAUN-JES, egitim arastirmalar1 kapsamina giren egitim bilimleri ve alan egitimine dair Tiirkce veya Ingilizce
olarak hazirlanmis yayinlari kabul etmektedir. Dergimiz ASOS indeks ve DRII tarafindan indekslenen
uluslararasi1 hakemli bir dergidir. Ulusal ve uluslararasi dlgekteki diger indekslere bagvuru siirecimiz ise devam
etmektedir.

Editorler
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ABSTRACT

Students’ perception of a discipline determines their career choice in that respect. Despite that
the curriculum of the Industrial design field encourages the development of creative skills
most needed in the era of advanced and fast-paced technological development, students’ lack
of adequate knowledge of what the Industrial design discipline entails can largely discourage
them from choosing the discipline as their prospective career. Therefore, this study
investigates students’ career perception of Industrial Design as it is offered in Nigerian
tertiary institutions concerning career awareness, the consciousness of inherent creative skills,
gender suitability, and financial prospect. A survey was conducted and responses were
elicited from 500 respondents, comprising secondary school students within Southwestern
Nigeria. Based on the results of the finding, recommendations were provided to stakeholders
in the field of Industrial Design on ways to promote the discipline in the country, given its
immense potentialities for job creation and poverty alleviation.

0Z

Ogrencilerin bir disipline iliskin algilari, bu acidan kariyer secimlerini belirler. Endiistriyel
tasarim alani miifredatinin, ileri ve hizli teknolojik gelisme ¢aginda en ¢ok ihtiyag duyulan
yaraticl becerilerin gelisimini tesvik etmesine ragmen, Ogrencilerin Endiistriyel tasarim
disiplininin neleri gerektirdigine dair yeterli bilgi eksikligi, onlart muhtemel kariyerleri olarak
disiplini segmekten biiyiik 6lgiide caydirabilir. Bu nedenle, bu ¢alisma, dgrencilerin kariyer
farkindaligi, dogustan gelen yaratict becerilerin bilinci, cinsiyet uygunlugu ve finansal
beklenti ile ilgili olarak Nijerya yiiksekogretim kurumlarinda sunulan Endiistriyel Tasarim
hakkindaki kariyer algilarmi aragtirmaktadir. Bir anket yapildi ve Giineybati Nijerya'daki
ortaokul Ogrencilerinden olusan 500 katilimcidan yanitlar alindi. Bulgu sonuglarina
dayanarak, istthdam yaratma ve yoksullugun azaltilmasi i¢in muazzam potansiyelleri goz
online alindiginda, iilkede disiplini tegvik etmenin yollart hakkinda Endiistriyel Tasarim
alanindaki paydaslara onerilerde bulunuldu.
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Introduction

Career also referred to as career path, job, vocation, occupation or profession is an
aspect of a person’s life that is concerned with employment, that is, what a person does to
earn a living. Career choice refers to the selection of a particular career path. Perception is
defined as the process by which organisms interpret and organize sensation to produce a
meaningful experience of the world (Pickens, 2005). Therefore, career perceptions are
fundamentally formed from the images young people receive (Fosket & Hemsley-Brown,
1999). Career choice is a complex decision given that it determines either positive or
detrimental psychological, physical and socio-economic future life (Akosah-Twumasi, Emeto,
Lindsay, Tsey & Malau-Aduli, 2018). Since career decision is a paramount step that every
student must make in preparation for the tertiary level of education, students’ career
perception goes a long way to determine their career decision as it can either encourage or
discourage their decision and choice of a particular career path. Therefore, an understanding
of how young people make decisions about careers as well as how that affects and interacts
with their choice of higher education pathways is a critically important issue (Fosket &
Hemsley-Brown, 1999).

In Nigeria, just like in many other developing countries, secondary school students
engaging in career decision-making often encounter significant challenges due to different
social and economic conditions (Odji & Rahman, 2020). This could be because developing
countries tend to direct their students into careers according to their country’s perceived needs
(Kazi & Akhlag, 2017). Due to the increasing rate of unemployment in Nigeria after
graduation from tertiary institutions, emphasis has been laid on the teaching and learning of
vocational and entrepreneurial-related courses for all the students in tertiary institutions
irrespective of their career path (Nwite, 2016). The reason behind this, according to Odewole
(2016), is that vocational and entrepreneurial-related courses. For instance, Industrial design
has a huge potentiality to guarantee job opportunities after graduation. If this is true, the
question that readily comes to mind is: why does Industrial Design programme often have low
students’ enrolment in various tertiary institutions where it is offered as an academic
discipline in Nigeria? To find an appropriate answer to this question, this study investigates
the perception of secondary school students with respect to their awareness of the discipline,
their level of required inherent creative skills as well as financial prospect, nature and gender
suitability of the discipline as factors that can either trigger or discourage their choice of
Industrial Design as a prospective career.

Literature Review

Concept and Prospect of Industrial Design

Industrial design is regarded as a synergy between applied art and science targeted at
creating and developing aesthetic, ergonomic, and functional products (Kashim, 2013).
Industrial design is relevant to a wide variety of products of industry and handicrafts products
ranging from household products such as toys and furniture to luxury products such as
watches and jewelry to utility products such as medical instruments, electrical appliances,
cars, architectural structures, sports equipment, including textile design, packaging,
customization and branding of products among others (World Intellectual Property
Organization WIPO, 2011). The concept of industrial design is interdisciplinary with the
option of ceramics, textiles, and graphics as areas of specialization in Nigerian tertiary
institutions (Akintayo & Abiodun, 2013). Kashim (2013) reveals the role of industrial design
in promoting Nigerian’s rich visual and material culture. The significance of design thinking
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which is one of the major skills taught in Industrial design (a domain of design education)
towards achieving the technological development of the first, second and third industrial
revolutions as well as the current fourth industrial revolution (4IR) cannot be overemphasized
(Adelabu, Akinbogun & Odewole, 2019).

The Industrial design practice is preoccupied with solving human-oriented problems
through the use of a combination of engineering, artistic and digital skills for creating
concepts and user-friendly products. The three main career paths industrial designers mostly
follow are: becoming an in-house designer at a company, working as a freelance designer or
running a design studio; and becoming an entrepreneur by creating a product and setting up a
company (Ginder-Vogel, 2016). It means that industrial designers are not often bent on
getting employed by the government or an organization since they have been trained to be
self-employed. This is one of the main reasons why Nigeria must pay more attention to the
Industrial Design practices as it holds huge promise to help reduce the number of unemployed
graduates to become self-employed and self-reliant.

Undergraduate Industrial Design Programme in Nigeria

Industrial Design programme in Nigeria is an offshoot of Fine Art programme as the
Department of Industrial Design was carved out of the Department of Fine Art in the 1970s at
the Ahmadu Bello Univeristy, Zaria (Adelabu & Fatuyi, 2020). Hence, till the present, the
Industrial Design programme shares much similarities with the Applied Art programme
offered in some tertiary institutions in Nigeria. Only four Universities in Nigeria offer the
programme with the nomenclature Industrial Design, within the duration of between 4 and 5
years for the undergraduates (Adelabu & Fatuyi, 2020), while many other tertiary institutions
offer Applied Art, Industrial Art, etc. as the case may be (Odewole & Adelabu, 2017).
Different areas of specialization of the Industrial Design programme in Nigeria at its inception
included ceramic design, graphic design, textile design and glass technology (Ario, Odji &
Odewole, 2020). However, glass technology has now become a full fledge department with
the name Glass and Silicate Technology (Abdullahi, 2020). Consequently, Industrial Design
programme in Nigeria is now left with three specilization options: ceramic design, graphic
design and textile design.

Non-popularity of Industrial Design Programme

One of the major limitations of the Industrial Design programme in Nigeria is the lack
of substantial information about the discipline and the opportunities that come with it (Ario,
Odji & Odewole, 2020). While Industrial design is increasingly recognized in Europe, Asia,
and South Africa as a catalyst for enhancing human well-being, this is not the case in Nigeria
as career seekers normally confront Industrial Design educators with a barrage of questions
relating to the scope and concept of industrial design as well as the viability of the discipline
in the labour market (Ogunduyile & Akinbogun, 2006). Despite that, the curriculum of the
Industrial design programme encourages the development of creative skills most needed in
the era of advanced and fast-paced technological development, many students as well as
parents’ lack of adequate knowledge of what the course entails can largely discourage their
decision-making towards the course in choosing their prospective career. It thus implies that
non-popularity of ID in Nigeria is hugely responsible for students’ low patronage of the
discipline.

The issue of students’ low enrolment into the Industrial Design programme is not only
experienced in Nigeria but also some other developing countries. Gaotlhobogwe (2010)
decried low enrolment into the Design and Technology programme in Bostwana as it was not



Gaziantep University Journal of Educational Sciences 2022 Cilt 6 Sayr 1

considered of significant value but this was traceable to the novelty of the discipline within
the study area as at the time the study was conducted. However, Industrial Design education
cannot be said to be new in Nigeria as it has a history spanning over half a century. All these
points to the fact that the creation of well-pronounced awareness of Industrial design to gain
public empathy and advocacy in Nigeria is imperative.

Career Choice and the Nigerian Secondary School System

In Nigeria, secondary education is the link between primary education and tertiary
education. Since the introduction of the Senior School Certificate in 1989, Nigeria has been
running a 6-3-3 primary and secondary education system, consisting 6 years of primary
education, 3 years of junior secondary education and 3 years of senior secondary education
(Nuffic, 2017). In this sense, the Nigerian secondary school system is in two stages, that is,
junior and senior levels of three years each, making a six-year duration. Secondary education
finalizes the provision of basic education that started at the primary level, and focuses at
laying the foundations for lifelong learning and human development, by offering more skill-
oriented instructions (Garba, 2012). Secondary education is the training ground for future
professionals as it provides the substructure for students to discover their specific fields of
professions (Nanbak, 2020). According to Odewole (2018), the fact that career choice is being
made by students at the secondary school makes it the most crucial level of education.

Influencers of Students’ Career Perception and Choice

Many external and internal factors have been found to influence high school students
when choosing their careers. These external factors include the influence of parents (home
environment), teachers, and peers while internal factors could include the gender-stereotypic
phenomenon (lkkatai, Minamizaki, Kano, Inoue, McKay & Yokoyama, 2020) and self-
efficacy among others. Other factors include media, culture, academic achievement, health
condition, talents/skills, perceived high future earning (financial prospect), employment
opportunities, prestige, recognition or social acceptability of the profession and work
satisfaction among others (Kazi & Akhlag, 2017). Regarding students’ perception of
Industrial design as a prospective course of study, the factors considered in this study include
career awareness, the consciousness of inherent creative skills, gender suitability, and
financial prospect.

Career Awareness

Career awareness is an important aspect of career perception given that the tendency
that students will choose a particular career that they know little or nothing about is low
(Odewole, 2018). The construct of career awareness towards making career decision is based
on four aspects including knowledge, values, preferences, and self-concepts, which are
connected with influencers (Family, School, Mass media, Community group, etc.) as well as
self-assessment skills and decision-making skills (Yang, You & Han, 2010). Conducting early
career awareness to young people such as secondary school students holds huge promise
towards solving the prevalent problems of skill gap and competence in many countries across
the globe (Cai, 2019). In this sense, in Nigeria, it is important to understand secondary school
students’ perception based on their level of awareness of Industrial Design as a prospective
career.
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The Consciousness of Inherent Creative Skills

Early awareness and consciousness of their inherent possession of 21st-century skills
in no doubt affects students’ choice of career regarding Industrial Design. While creativity is
mostly required in the Industrial Design programme, it must be understood that it does not
exist in human beings in isolation but co-manifests with other skills that have been jointly
regarded as 21st-century skills. The consolidation of 21st-century skills into five categories
and their general application as identified by Joynes, Rossignoli, and Amonoo-Kuofi (2019)
including communication skills, collaborative skills, individual learning skills, autonomous
skills as well as Information and Communication Technology (ICT) /digital literacy skills and
their applicability in Industrial Design is as shown in Table 1.

Table 1. Categorization of 21%-century skills, its general application, and application in
industrial design

Category of 21st General Application Application in Industrial Design

Century SKill

Communication skills  Mastery of language use, Understanding and interpreting design language for solving
presentation of ideas. human-oriented problems; appropriate articulation of

design approach involving conceptualization of ideas,
prototyping, and mass production of value-added products
that combine aesthetics with functionality; effective
communication of design concepts and principles to non-
designers; evoking visual interactions and persuasion
through designs.

Collaborative skills Management of group Bringing together and managing a multi-disciplinary team
activities, social interaction.  of technologists

Individual learning Critical thinking, Design thinking; Optimization of new ideas and new
skills metacognition, new skills materials for improving the quality and performance of
acquisition products regarding their forms and functions.
Individual or Flexibility, adaptability, Conducting design research, to understand different
autonomous skills entrepreneurship underlying technologies and matching appropriate

technologies to solving problems for meeting multiple;

ICT / digital literacy ~ Use of ICT and digital tools  Product design and development through proficiency in the
skills use of computer-aided design (CAD) and computer-aided
manufacturing (CAM) tools.

Holland’s Theory of Career Choice has been widely used by career experts to assist
students in making the right choice of career based on the inherent personality traits that can
be easily identified in the students. The emphasis of Holland’s Theory of Career Choice is
based on the fact that people who choose a career within the environment that fits their
personality type are more likely to be successful and find satisfaction in their chosen career
(Sheldon, Holliday, Titova & Benson, 2020; Zainudin, Rong, Nor, Yusop & Othman, 2020).
Compared with the five categories of 21st-century skills earlier discussed, it is noteworthy
that all the identified six personality traits in Holland’s theory of career choice as shown in
Figure 1 are found to be relevant in one way or the other towards executing the tasks involved
in Industrial Design profession.
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Figure 1. Holland’s model of career choice
REALISTIC

SOCIAL

Source: University of Louisville (2022). Holland's theory of career choice.
https://louisville.edu/career/resources/hollands-theory-of-career-choice

Gender Suitability

Gender suitability of a career becomes an important factor given that gender
stereotyping is the main reason why there are lower representations of a particular gender in
some academic disciplines than others. Millward, Houston, Brown and Barrett (2006) asserted
that young people hold very strong stereotypes about the types of jobs that are appropriate for
men and women, and these gender stereotypes pose barriers to stop them from going into non-
traditional work since they use them as the basis for actively selecting themselves into or
screening themselves out of the market for certain jobs. For instance, apart from insufficient
early experience, masculine culture of the field of study and gender gaps in self-efficacy have
been the major factors that are responsible for lower representation in some fields of physical
sciences including Mathematics, Computer Science, Engineering, and Physics among others
(Ikkatai, Minamizaki, Kano, Inoue, McKay, & Yokoyama, 2020). Given that the power of
gender stereotypes to dictate occupational perception, preferences and decisions is
undeniable, changing the way jobs are represented in the media can help create role models
and change associations about work and gender (Millward, Houston, Brown, & Barrett,
2006). In this sense, creating appropriate and effective career awareness can go a long way to
properly shape career perception not only on the issue of gender stereotyping but also other
factors on which students’ career choice depends. Given that the Industrial design programme
has often seen low students’ enrolment compared to some other well-patronized disciplines in
Nigeria, it is imperative to have adequate knowledge about students’ perception of the
discipline regarding gender suitability among other factors.

Financial Prospect

There is no doubt that people are also influenced by prospects of high financial
benefits in choosing a career (Nyamwange, 2016). In regards to whether Industrial design
practices have good financial prospect or not, working for an organization or as a freelancer,
an Industrial designer earns up to 58,200 USD/year while an Industrial Design Researcher
earns up to 71,000 USD/year, an Interior Designer earns up to 48,700 USD/year, a Furniture
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Designer earns up to 51,400 USD/year, an Automotive Designer earns up to 80,700
USD/year, Package Designer earns up to 51,000 USD/year and a TV/Movie/Theatre Set
Designer earns up to 59,300 USD/year among others (Balan, 2021). In Taiwan, the income
(including domestic and export income) of the design industry has been on the increase year
on year: £931 million in 2004 and £1,075 million in 2006 (Yang, You & Han, 2010).

Methodology

Survey research was conducted among Nigerian secondary school students who
volunteered to participate in the study based on a mixed method of sampling. Criterion
sampling technique was used for the selection of respondents for this study given that only
candidates at the senior secondary school level were considered eligible for the survey.
However, all the three study arms in typical Nigerian senior secondary schools, that is, art,
commercial, and science arms were given equal chance, and no gender biases were allowed as
both female and male students were given equal chance to participate in the survey. A simple
random technique was used to select the schools of the respondents. 500 questionnaires were
distributed to the respondents (273 female and 227 male students) in selected secondary
schools within Southwestern, Nigeria. Also, students’ perceptions were evaluated based on
each of the Industrial Design specialization options that are typically available in Nigerian
tertiary institutions, that is, ceramics, graphics and textile design respectively. [Note that the
arrangement of secondary school arm of study, gender as well as Industrial Design options as
aforementioned are done in alphabetical order and does not in any way suggest an order of
hierarchy]. The researchers personally supervised the administering and collection of the
questionnaires to ensure that all the instruments distributed were adequately attended to and
completely retrieved.

Research Questions

1. Is there any significant relationship between respondents’ level of awareness of each of the
respective areas of specialization in Industrial Design (ceramics, graphics, and textile) and
their prospective choice of a career within the discipline?

2. Is there any significant relationship between respondents’ gender and their prospective
choice of career in each of the respective areas of specialization in Industrial Design
(ceramics, graphics, and textile)?

3. Is there any significant relationship between the respondents’ level of perception of
required inherent creative skills and their prospective interest in each of the respective areas
of specialization in Industrial Design (ceramics, graphics, and textile) as a career choice?

Hypotheses

The following null hypotheses were proposed for the study:

1a. There is no significant relationship between the respondents’ awareness of the Industrial
design discipline and their prospective choice of Ceramics design as a career.

1b. There is no significant relationship between the respondents’ awareness of the Industrial
design discipline and their prospective choice of Graphics design as a career.

1c. There is no significant relationship between the respondents’ awareness of the Industrial
design discipline and their prospective choice of Textile design as a career.

2a. There is no significant relationship between the respondents’ gender and their prospective
choice of Ceramics design as a career.

2b. There is no significant relationship between the respondents’ gender and their prospective
choice of Graphics design as a career.
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2c. There is no significant relationship between the respondents’ gender and their prospective
choice of Textile design as a career.

3a. There is no significant relationship between the level of inherent creative skills of
respondents and their prospective choice of Ceramics design as a career.

3b. There is no significant relationship between the level of inherent creative skills of
respondents and their prospective choice of Graphics design as a career.

3c. There is no significant relationship between the level of inherent creative skills of
respondents and their prospective choice of Textile as a career.

Tools for Data Collection Tools and Analysis

Both descriptive and inferential statistical tools were used for data analysis. The descriptive
tool that was used to analyze the data include tables and percentages. The inferential statistical
tool that was used to analyze the data for the hypotheses generated is Chi-Square (x2) since it
is the most suitable tool for comparing two or more independent variables. The test statistic
for Chi-Square is expressed as:

R C
X2 = ZZ(OU — Eij)2 /Eij
i=1j=1

Where ¥? is Chi-Square, R is row, C is column, Oij is the observed frequency in the ith row
and jth column, Eij is the expected frequency in the ith row and jth column; and degree of
freedom, df = (R - 1) (C - 1).

Results and Discussion
The respondents in this study consist of 273 female and 227 male students making
54.6% and 45.4% of the population respectively. The responses of the respondents’
perceptions of each of the respective areas of specialization in the Industrial design discipline
(ceramics, graphics, and textile) based on some identified factors are as presented in Table 2.

Table 2. Respondents’ responses on their perception of industrial design as a career

Career Perception Variables Responses Industrial Design Options
Ceramics Graphics Textiles

Awareness of the Discipline Positive 291 (58.2%) 342 (68.4%) 419 (83.8%)
Negative 209 (41.8%) 158 (31.6%) 81 (16.2%)
Undecided - - -

Level of Inherent Creative Skills High 44 (8.8%) 81 (16.2%) 83 (16.6%)
Moderate 161 (32.2%) 213 (42.6%) 242 (48.4%)
Low 295 (59%) 206 (41.2%) 175 (35%)

Nature of the Discipline

Science-based

93 (18.6%)

108 (21.6%)

61 (12.2%)

Art- based 163 (32.6%) 152 (30.4%) 174 (34.8%)

Both 244 (48.8%) 240 (48%) 264 (53%)
Gender Suitability Male-oriented 165 (33%) 136 (27.2%) 49 (9.8%)

Female-oriented 33 (6.6%) 18 (3.6%) 133 (26.6%)




Gaziantep University Journal of Educational Sciences 2022 Cilt 6 Sayr 1

Both 302 (60.4%) 346 (69.2%) 318 63.6%)
Financial Prospect Positive 205 (41%) 265 (53%) 313 (62.6%)
Negative 295 (59%) 235 (47%) 187 (37.4%)
Undecided
Likeliness to Pursue Career Positive 290 (58%) 328 (65.6%) 372 (74.4%)
Negative 123 (24.6%) 112 (22.4%) 74 (14.8%)
Undecided 87 (17.4%) 60 (12%) 54 (10.8%)

As shown in Table 2, on respondents’ awareness of each of the areas of specialization
in Industrial Design, the majority of the respondents showed a substantial level of positive
perception for Ceramics (58.2%), Graphics (68.4%), and Textiles (83.8%) respectively. The
reason why Textile has the highest percentage of positive responses on respondents’
awareness could be because Textile is associated with fashion and clothing which every
human being interacts with on daily basis.

With regards to the level of possession of inherent creative skills such as drawing,
sketching, and creating objects as required for choosing a career in any of the identified areas
of specialization in the Industrial Design, the majority of the respondents agreed that they
possess a low level of inherent creative skills as required for studying Ceramics (59%) while
the majority of the respondents agreed that they possess a moderate level of inherent creative
skills as required for studying Graphics (42.6%) and Textile (48.4%) respectively.

The majority of the respondents agreed that each of the identified areas of
specialization in the Industrial Design discipline is both science and art-oriented (48.8% for
Ceramics, 48% for Graphics, and 53% for Textile respectively). This suggests that the
respondents’ perception of the nature of the Industrial Design discipline complies with their
perception on awareness of the discipline given that the ideal concept and curriculum of
Industrial Design as offered in tertiary institutions is a synergy of art and science.

Based on whether the respondents perceived Industrial Design as gender stereotypic or
not, the majority of the respondents agreed that each of the identified areas of specialization in
Industrial Design is suitable for both male and female (60.4% for Ceramics, 69.2% for
Graphics and 63.6% for Textile respectively) which implies that the discipline is not largely
perceived by the respondents as gender-biased.

In terms of perception on the financial prospect of each of the identified areas of
specialization in Industrial Design, the majority of the respondents (59%) agreed that
Ceramics has less financial prospect while the majority of the respondents agreed that
Graphics (53%) and Textile (62.6%) respectively have more financial prospect. Concerning
likeliness to pursue a career in each of the identified areas of specialization in Industrial
Design, the majority of the respondents showed a higher percentage of positive responses for
Ceramics (58%), Graphics (65.6%), and Textiles (74.4%) respectively.

Hypotheses Testing
Hypotheses 1a, 1b and 1c

Table 3. Relationship between respondents’ awareness of industrial design and their
prospective choice of career in areas of specialization option
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Career Career
Prospective choice of career in areas of  Awareness Awareness v P
specialization option positive negative df=1
. Positive 118 87
Ceramics Negative 173 122 0.058 0.809
. Positive 243 99
Graphics Negative 22 136 141.594 0.000
. Positive 282 31
Textile Negative 137 50 24.435 0.000

¥? =0.0583, df (degree of freedom) =1, ¥*/df = 0.0583, P(x>* > 0.0583) = 0.809167,
hence, the alternate hypothesis is rejected while the null hypothesis which established a
relationship between respondents’ awareness of Industrial Design and their prospective choice
of career in Ceramics option is accepted. Therefore, we conclude that there is no significant
relationship between the respondents’ awareness of the Industrial design discipline and their
prospective choice of Ceramics as a career.

¥2 = 141.5945, df = 1, ¥ /df = 141.5942, P(*> > 141.5945) = 0.00001, hence, the null
hypothesis is rejected while the alternate hypothesis which established a relationship between
respondents’ awareness of Industrial Design and their prospective choice of career in
Graphics option is accepted. Therefore, we conclude that there is a significant relationship
between respondents’ awareness of the Industrial design discipline and their prospective
choice of Graphics as a career.

¥2 = 24.4355, df = 1, y?/df = 24.4355, P(x*> 24.4355) = 0.00001, hence, the null
hypothesis is rejected while the alternate hypothesis which established a relationship between
respondents’ awareness of Industrial Design and their prospective choice of career in Textile
option is accepted. Therefore, we conclude that there is a significant relationship between
respondents’ awareness of Industrial Design discipline and their prospective choice of Textile
as a career.

Hypotheses 2a, 2b and 2c

Table 4. Relationship between respondents’ gender and their prospective choice of career in
areas of specialization option

Male Female
Prospective choice of career in areas of v P
specialization option df=1
. Positive 118 87
Ceramics Negative 109 186 20.7296 0.000
. Positive 126 139
Graphics Negative 101 132 1.049 0.306
. Positive 141 172
Textile Negative 86 101 0.042 0.838

¥? =20.7296, df = 1, ¥?/df = 20.7296, P(y?>> 20.7296) = 0.00001, hence, the null
hypothesis is rejected while the alternate hypothesis which established a relationship between
respondents’ gender and their prospective choice of career in Ceramics option of Industrial
Design is accepted. Therefore, we conclude that there is a significant relationship between the
respondents’ gender and their prospective choice of Ceramics as a career.
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¥2 = 1.0487, df = 1, y?/df = 1.0487, P(x* > 1.0487) = 0.306, hence, the null hypothesis
is not rejected while the alternate hypothesis which established a relationship between
respondents’ gender and their prospective choice of career in Graphics Option of Industrial
Design is rejected. Therefore, we conclude that there is not a significant relationship between
the respondents’ gender and their prospective choice of Graphics as a career.

¥2=0.0419, df = 1, ¥?/df = 0.0419, P(x®>> 0.0419) = 0.837905, hence, the null
hypothesis is accepted while the alternate hypothesis which established a relationship between
respondents’ gender and their prospective choice of career in Textile option of Industrial
Design is rejected. Therefore, we conclude that there is no significant relationship between the
respondents’ gender and their prospective choice of Textile desigh as a career.

Hypotheses 3a, 3b and 3c

Table 5. Relationship between respondents’ level of inherent creative skills and their
prospective choice in areas of specialization option

Inherent Creative Skills

Prospe_ctiye c_hoice o_f career in areas d)% ) P
of specialization option High Moderate Low
) Positive 22 78 165
Ceramics Negative 7 83 130 2517 0.284
. Positive 34 124 107
Graphics Negative 17 89 99 6.371 0.041
. Positive 44 153 68
Textile Negative 39 89 107 24.205 0.000

¥2=2.5169, df = 2, y?/df = 0.0419, P(y>> 2.5169) = 0.284096, hence, the null
hypothesis is not rejected while the alternate hypothesis which established a relationship
between respondents’ level of inherent creative skills and their prospective choice of career in
Ceramics option of Industrial Design is rejected. Therefore, we conclude that there is not a
significant relationship between the level of inherent creative skills and their prospective
choice of Ceramics as a career.

v2=6.3712, df = 2, ¥¥df= 3.19, P(y*> 6.3712) = 0.041353, hence, the null
hypothesis is rejected while the alternate hypothesis which established a relationship between
respondents’ level of inherent creative skills and their prospective choice of career in
Graphics option of Industrial Design is accepted. Therefore, we conclude that there is a
significant relationship between the level of inherent creative skills and their prospective
choice of Graphics as a career.

¥2 = 24.2054, df = 2, y?df = 12.10, P(y* > 24.2054) = 0.00001, hence, the null
hypothesis is rejected while the alternate hypothesis which established a relationship between
respondents’ level of inherent creative skills and their prospective choice of career in the
Textile option of Industrial Design is accepted. Therefore, we conclude that there is a
significant relationship between the level of inherent creative skills and their prospective
choice of Textile as a career.

Summary of Findings
There is no significant relationship between the respondents’ awareness of Industrial
design discipline and their prospective choice of Ceramics as a career, there is a significant
relationship between respondents’ awareness of Industrial design discipline and their
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prospective choice of Graphics as a career; there is a significant relationship between
respondents’ awareness of Industrial Design discipline and their prospective choice of Textile
as a career. This implies that many students have less awareness of Ceramics design as a
career compared to Graphics and Textile design. This could be due to the recent non-
popularity of pottery practice which used to be one of the most pronounced domains of
Ceramic designs in Nigeria (Adelabu, Odewole & Kashim, 2019) compared to the popularity
of signwriting, photography and animation as some of the well-pronounced domains of
Graphics design as well as popularity of tailoring and fashion design as domains of Textile
design.

There is a significant relationship between the respondents’ gender and their
prospective choice of Ceramics as a career, there is not a significant relationship between the
respondents’ gender and their prospective choice of Graphics or Textile as a career; It,
therefore, implies that many students consider Ceramics as gender-stereotypic but Graphic
and Textile design as suitable for both male and female gender. This presents the need for
enhanced awareness creation on the suitability of all the areas of specialization of Industrial
design for both male and female gender. According to Gaotlhobogwe (2010), girls generally
tend to perceive design education as difficult. Teachers of Industrial Design (most especially
females) can help correct this notion through motivations. Research findings have shown that
students’ enrolment into the Design programme can be improved by reinforcing students’
perception of design career as an enjoyable life-skill (Gaotlhobogwe, 2010).

There is not a significant relationship between the level of inherent creative skills and
their prospective choice of Ceramics as a career, there is a significant relationship between the
level of inherent creative skills and their prospective choice of Graphics or Textile as a career.
In this regard, it is obvious that most of the students consider inherent creative skills as a
major prerequisite for choosing any of the identified areas of specialization of Industrial
Design as a career. It is important to note that every individual personality trait according to
Holland’s Theory of Career Choice (enterprising, conventional, realistic, investigative, artistic
and social) can find a place of relevance within the Industrial Design work environment given
that the discipline is multi-faceted and accommodates a wide range of inter-disciplinary
interactions. Given that employability attributes that are mostly sought-after in Industrial
design jobs are generally classified into personal qualities, core skills and process skills,
students can strategically focus their efforts on developing these traits to launch a profitable
career (Ramirez, 2012).

Recommendations
In the light of the findings in this study, the following recommendations are provided:

(i) Creating more pronounced awareness on the concepts, prospects and non-gender
stereotypic nature of Industrial Design in the media holds a great promise to help
improve the masses’ knowledge and appreciation of the discipline as well as promote
students’ enrolment into the discipline;

(ii) Industrial designers in the country should do more to exhibit their innovations or
products in such a way that will catch the attention of the masses;

(iii) Teachers of Industrial design in tertiary institutions should adopt a sound pedagogical
and pragmatic approach in the delivery of the curriculum to assist their students to
discover and exploit their inherent creative skills to suit global best practices of the
21st-century;

(iv) Stakeholders in the field of Industrial design and ministry of education should make
adequate efforts to introduce basic aspects of Industrial design curriculum at the
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secondary school level of education just like it is obtainable at present with many
science-based disciplines;

(v) Government should make grants and funding available to support and promote
Industrial design education and praxis.

Conclusion

Given that there are significant relationships as there are no significant relationships
between different identified factors of students’ perception in this study and their interest in
Industrial Design as a prospective career, the findings in this research has therefore revealed
that students’ perception of Industrial Design as a prospective career is not as poor as some
previous researches have erroneously projected. A suitable explanation to this could be
because most previous researches in this line are more theoretical-based rather than empirical-
based. Irrespective of the fact that more respondents showed negative responses on the
perception of financial prospect and low level of inherent skills as required to study Ceramics,
the majority of the respondents are likely to pursue Ceramics as a career just like the majority
of the respondents is likely to pursue Graphics and Textile which were perceived to have
higher financial prospect. This presents an interesting area for further study. This study was
limited to Southwest, Nigeria. Further studies should seek to cover all the six geopolitical
regions in the country. It is also important to explore students’ perception of the Industrial
design programme in other developing countries. Conducting a comparative study across
different developing countries regarding the issue raised in this present study is another
worthwhile area for further research.

References

Abdullahi, A.S. (2020). Brief History of Department of Glass and Silicate Technology ABU,
Zaria. Available at: https://abkglass.wordpress.com/2020/04/18/example-post-3/

Adelabu O.S. and Fatuyi O.A. (2020). Industrial Design Education in Nigeria Today:
Challenges for the 21st Century Learners, International Conference on Engineering and
Product Design Education, 10-11 September 2020, Via Design, Via University College,
Herning, Denmark.

Adelabu O.S., Akinbogun T.L. & Odewole P.O. (2019). Design Education in Nigeria: The
place of the fourth industrial revolution, Proceeding Visual Communication Design
Conference, held at the Federal University of Technology, Akure, Nigeria, 565-582.
ISBN 1119-5010.

Adelabu O.S., Odewole P.O. & Kashim I.B. (2019). Proposing a framework for integrating
culture into modern Nigerian ceramic product designs, Journal of Environmental
Technology, 1 (1): 37-45. ISBN: 978-055-490-4.

Akintayo W.L. & Abiodun B. (2013) State of Town and Gown in Nigerian Educational
System with Emphasis on Industrial Arts And Design (1975 - 2012), Singaporean
Journal of Business Economics, and Management Studies, 2 (1), 87-100.

Akosah-Twumasi P., Emeto T.l., Lindsay D., Tsey K. and Malau-Aduli B.S. (2018). A
Systematic Review of Factors That Influence Youths Career Choices-the Role of
Culture, Frontier in Education, 3 (58), 1-15. https://doi.org/10.3389/feduc.2018.00058

Ario, Odji E. & Odewole P.O. (2020). Overview of the State of Industrial Design Education
in Nigeria: The Limitations and Prospects, Australian Journal of Science and
Technology, 4 (3): 339-347. ISSN 2208-6404.

13


https://doi.org/10.3389/feduc.2018.00058

Gaziantep University Journal of Educational Sciences 2022 Cilt 6 Sayr 1

Balan, R.S. (2021). What Can | Become If | Study Industrial Design? Available online
at:https://www.mastersportal.com/articles/574/what-can-i-become-if-i-study-industrial-
design.html

Cai J. (2019), Early Career Awareness: A Key to Developing LifeReady Skills, available
at:https://www.nsba.org/News/2019/Early-Career-Awareness

Fosket N.H. and Hemsley-Brown J. (1999) Invisibility, perceptions, and image: mapping the
career choice landscape, Research in Post-Compulsory Education, 4 (3): 233-248, Doi:
10.1080/13596749900200060.

Garba A. (2012). Secondary Education in Nigeria: A Synthesis of Basic Student-
SpecificConcerns from Guidance and Counselling Perspective, CICE Hiroshima
University, Journal of International Cooperation in Education, 15 (2), 195- 205.

Ginder-Vogel, K. (2016). 3 Career Paths for Industrial Designers, available online at:
https://www.fictiv.com/articles/3-career-paths-for-industrial-designers

Gaotlhobogwe M. (2010). Attitudes to and Perceptions of Design and Technology Students
towards the Subject: A Case of Five Junior Secondary Schools in Botswana, PhD
Thesis, University of Wales Institute, Cardiff School of Education.

Ikkatai Y., Minamizaki A., Kano K., Inoue A., McKay E. and Yokoyama H.M. (2020).
Gender-biased public perception of STEM fields, focusing on the influence of
egalitarian attitudes toward gender roles, Journal of Science Communication, 19 (1), 1-
20. https://doi.org/10.22323/2.19010208

Joynes, C., Rossignoli, S., & Fenyiwa Amonoo-Kuofi, E. (2019). 21st Century Skills:
Evidence of issues in definition, demand and delivery for development contexts (K4D
Helpdesk Report). Brighton, UK: Institute of Development Studies, available at:
https://assets.publishing.service.gov.uk/media/5d71187ce5274a097c07b985/21st_centur
y.pdf

Kazi A.S. and Akhlaq A. (2017). Factors affecting students’ career choice, Journal of
Research and Reflections in Education, 11 (2), 187-196.

Millward L., Houston D., Brown D. and Barrett M. (2006). Young People’s Job Perceptions
and Preferences, available at:

https://openresearch.surrey.ac.uk/esploro/outputs/journal Article/Y oung-Peoples-Job-
Perceptions-and-Preferences/995134439023467institution=44SUR _INST#file-0

Nanbak, J.A. (2020). An Analysis of Secondary Education in Nigeria: A Need for Rethinking
in a Philosophical Perspective, BSUJEM, 2 (1), 127-132.
https://www.bsum.edu.ng/journals/files/jem/vol2nl/article13.pdf

Nuffic, (2017). Education system Nigeria, 1-15. Available at,
https://www.nuffic.nl/sites/default/files/2020-08/education-system-nigeria.pdf

Nwite, O. (2016) Rationale for Students Preparation and Entrepreneurship Education in the
Face of Global Economic Crisis in Nigeria, Journal of Education and Practice, 7 (12),
200-204. https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1099567.pdf

Nyamwange, J. (2016). Influence of student’s interest on career choice among the first year
University students in public and private Universities in Kisii County, Kenya, Journal
of Education and Practice, 7 (4), 96-102.

Odewole, P.O. and Adelabu O.S. (2017). Art and science synergy in the ceramic discipline in
Nigerian tertiary institutions: Challenges and prospects, Journal of Textile Society of
Nigeria, 1: 162-176.

14


https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1099567.pdf

Gaziantep University Journal of Educational Sciences 2022 Cilt 6 Sayr 1

Odewole P.O. (2018). Assessment of Nigerian secondary school students’ opinion of
ceramics as a career choice, Advancement in Science and Technology Research, 4 (1),
1-6. ISSN: 2354-2160.

Odji E. and Rahman A. (2020). The Influence of Selected Factors on Adolescents’ Choice of
Graphics as a Career, International Journal of Advanced Academic Research (Arts,
Humanities and Education), 4 (6): 30-44. Doi: 10.6654/ij.2488989

Ogunduyile S.R. and Akinbogun T.L. (2006) Industrial Design Status and the Challenges to
National Development in Nigeria, Presentation to the SABS Design for Development
Lekgotla.

Pickens J. (2005) Attitudes and Perceptions, pg 43-76. Available at:
https://www.researchgate.net/publication/267362543 Attitudes_and_Perceptions

Ramirez, M. (2012). Employability Attributes for Industrial Design Graduates,
Proceedings5th International Conference of Education (Eds: Chova L.G, Martinez A.L.
& I. Torres 1.C.), Research and Innovation, November 19th-21st, 2012, Madrid, Spain,
2462-2471. ISBN: 978-84-616-0763-1.

Sheldon K.M., Holliday G., Titova L., and Benson C. (2020). Comparing Holland andSelf-
Determination Theory Measures of Career Preference as Predictors of Career Choice,
Journal of Career Assessment, 28 (1), 28-42.

World Intellectual Property Organization (2011). Looking Good: An Introduction to Industrial
Designs for Small and Medium-sized Enterprises. WIPO Publication No. 498. Pp 1-34.

Kashim I.B. (2013) Visual and Material Culture in the Context of Industrial Design: The
Contemporary Nigerian Experience, Advances in Industrial Design Engineering,
Chapter 11, pg 223- 242, http://dx.doi.org/10.5772/54548

Yang M.-Y., You M. and Han C.-Y. (2010). A study of industrial design students’
employment preparation and choices in Taiwan, Art, Design & Communication in
Higher Education, 9 (1), 21-40. DOI: 10.1386/adch.9.1.21 1

Zainudin Z.N., Rong L.W., Nor A.M., Yusop Y.M. and Othman W.N.W. (2020). The
Relationship of Holland Theory in Career Decision Making: A Systematic Review of
Literature, Journal of Critical Reviews, 7 (9), 884-892.

Genisletilmis 6zet

Giris

Kariyer yolu, is, meslek, meslek veya meslek olarak da adlandirilan kariyer, bir kiginin
yasaminin istthdamla, yani bir kisinin ge¢imini saglamak i¢in yaptig1 seyle ilgili bir yoniidiir.
Kariyer se¢imi, belirli bir kariyer yolunun se¢imini ifade eder. Algi, organizmalarin anlamli
bir diinya deneyimi {iiretmek icin duyumlart yorumladigi ve diizenledigi siire¢ olarak
tamimlanir (Pickens, 2005). Bu nedenle kariyer algilar1 temel olarak gencglerin aldigi
imajlardan olusur (Fosket ve Hemsley-Brown, 1999). Kariyer se¢imi, olumlu ya da zararh
psikolojik, fiziksel ve sosyo-ekonomik gelecekteki yasami belirledigi diistintildiigiinde
karmasik bir karardir (Akosah-Twumasi, Emeto, Lindsay, Tsey & Malau-Aduli, 2018).
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Kariyer karari, her 6grencinin yiiksek 6grenim diizeyine hazirlanirken atmasi gereken en
onemli adim oldugundan, 6grencilerin kariyer algilari, kararlarini ve belirli bir kariyer yolunu
se¢melerini tesvik edebileceginden veya caydirabileceginden, kariyer kararlarini belirlemede
uzun bir yol kat eder. Bu nedenle, genglerin kariyerleri hakkinda nasil karar verdiklerini ve
bunun yiiksek 6grenim yollarinin segimlerini nasil etkiledigini ve bunlarla nasil etkilesime
girdigini anlamak kritik derecede dnemli bir konudur (Fosket & Hemsley-Brown, 1999).

Nijerya'da, diger bir¢cok gelismekte olan iilkede oldugu gibi, kariyer karar verme siirecinde yer
alan ortaokul 6grencileri, farkli sosyal ve ekonomik kosullar nedeniyle siklikla onemli
zorluklarla karsilagsmaktadir (Odji ve Rahman, 2020). Bunun nedeni, gelismekte olan
iilkelerin Ogrencilerini, iilkelerinin algilanan ihtiyaclarina gore kariyerlere yonlendirme
egiliminde olmalari olabilir (Kazi ve Akhlaqg, 2017). Nijerya'da yiiksekdgretim kurumlarindan
mezun olduktan sonra artan issizlik orani nedeniyle, kariyer yollarmma bakilmaksizin
yiiksekdgretim kurumlarindaki tiim 6grenciler i¢in mesleki ve girisimcilikle ilgili derslerin
Ogretilmesine ve 6grenilmesine vurgu yapilmistir (Nwite, 2016). Bunun nedeni, Odewole'ye
(2016) gore mesleki ve girisimcilikle ilgili kurslarin olmasidir. Ornegin, Endiistriyel tasarim,
mezun olduktan sonra is firsatlarini garanti etme konusunda biiyiik bir potansiyele sahiptir.
Eger bu dogruysa, hemen akla gelen soru sudur: Endiistriyel Tasarim disiplini, Nijerya'da
akademik bir disiplin olarak sunuldugu ¢esitli yiiksekogretim kurumlarinda neden genellikle
az sayida O0grenciye sahiptir? Bu soruya uygun bir cevap bulmak i¢in, bu ¢alisma, ortaokul
ogrencilerinin disipline iligskin farkindaliklari, gerekli dogustan gelen yaratici becerilerin
diizeyleri ve disiplinin finansal beklenti, dogasi ve cinsiyete uygunlugu agisindan disiplini
etkileyebilecek faktorler olarak algilarini aragtirmaktadir. Endiistriyel Tasarim secimlerini

ileriye doniik bir kariyer olarak ya tetikler ya da caydirir.

Yontem

Anket arastirmasi, karma ornekleme yontemine dayali olarak arastirmaya katilmaya
goniillii olan Nijeryali ortaokul 6grencileri arasinda yapilmistir. Sadece ortaokul diizeyindeki
adaylarin anket i¢in uygun kabul edildigi g6z 6niine alindiginda, bu ¢alisma i¢in katilimcilarin
seciminde Ol¢iit drnekleme teknigi kullanilmistir. Bununla birlikte, tipik Nijerya liselerindeki
ii¢ calisma kolunun tiimiine, yani sanat, ticaret ve bilim kollarina esit sans verildi ve hem kiz
hem de erkek Ogrencilere ankete katilmalari i¢in esit sans verildiginden hicbir cinsiyet

Onyargisina izin verilmedi. . Ankete katilanlarin okullarini se¢mek igin basit bir rastgele
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teknik kullanildi. Glineybati, Nijerya'da segilen ortadgretim okullarindaki katilimcilara 500
anket dagitildi. Ayrica, 6grencilerin algilari, tipik olarak Nijerya yliksekdgretim kurumlarinda
bulunan sirasityla seramik, grafik ve tekstil tasarimi gibi Endiistriyel Tasarim uzmanlik
seceneklerinin her birine dayali olarak degerlendirildi. [Ortaokul egitim kolu, cinsiyet ve
Endiistriyel Tasarim se¢eneklerinin yukarida belirtildigi gibi diizenlenmesinin alfabetik siraya
gore yapildigini ve higbir sekilde bir hiyerarsi sirasi nermedigini unutmayin]. Aragtirmacilar,
dagitilan tiim araglara yeterince dikkat edildiginden ve tamamen geri alindigindan emin olmak

icin anketlerin uygulanmasini ve toplanmasini kisisel olarak denetledi.

Sonuglar

Ankete katilanlarin Endiistriyel tasarim disiplini konusundaki farkindaliklar ile
kariyer olarak olasi Seramik se¢imi arasinda anlamli bir iligki yoktur, buna karsilik,
katilimcilarin Endiistriyel tasarim disiplini konusundaki farkindaliklari ile kariyer olarak olasi
Grafik segimleri arasinda ve Tekstil'i segmeleri arasinda énemli bir iligki vardir. Bu, bir¢cok
ogrencinin Grafik ve Tekstil tasarimina kiyasla kariyer olarak Seramik tasarimi konusunda
daha az farkindaliga sahip oldugu anlamina gelir. Bunun nedeni, Nijerya gibi gelismekte olan
iilkelerde Seramik tasarimlarinin en belirgin alanlarindan biri olan c¢anak ¢Omlek
uygulamasinin son zamanlarda tabela, fotograf ve animasyon gibi uygulamalar karsisinda
popiilaritesini kaybetmesi (Adelabu, Odewole & Kashim, 2019) ile iliskili olabilir. Tekstil
tasariminin alanlar1 olarak terzilik ve moda tasariminin popiilerliginin yani1 sira Grafik
tasariminin iyi telaffuz edilen alanlarindan bazilari olarak.
Ankete katilanlarin cinsiyeti ile kariyer olarak olas1 Seramik se¢imi arasinda ve katilimcilarin
cinsiyeti ile kariyer olarak muhtemel Grafik se¢imi arasinda anlamli bir iligki vardir; Ankete
katilanlarin cinsiyeti ile kariyer olarak tekstili tercih etmeleri arasinda anlamli bir iliski
bulunamamuistir. Bu bulgu, birgok 6grencinin Seramik ve Grafik tasarimini toplumsal cinsiyet
klisesi olarak gordiiklerini, ancak Tekstil tasarimin1 hem erkek hem de kadin cinsiyetine
uygun olarak gordiiklerini ima eder. Bu, Endiistriyel tasarimin tiim uzmanlik alanlarinin hem
erkek hem de kadin cinsiyet i¢in uygunlugu konusunda gelismis farkindalik yaratma ihtiyacini
ortaya koymaktadir.
Dogustan gelen yaratici becerilerin diizeyi ile olasi Kariyer (Seramik, Grafik, Tekstil)
secimleri arasinda 6nemli bir iliski vardir. Bu baglamda, 6grencilerin ¢ogunun, Endiistriyel

Tasarimin belirlenmis uzmanlik alanlarindan herhangi birini bir kariyer olarak se¢mek igin

17



Gaziantep University Journal of Educational Sciences 2022 Cilt 6 Sayr 1

dogustan gelen yaratic1 becerileri 6nemli bir 6n kosul olarak gordiigii agiktir. Disiplinin ¢ok
yonlii oldugu ve ¢ok cesitli disiplinler aras1 etkilesimleri barindirdig1 géz oniine alindiginda,
her bireysel kisilik 6zelliginin (Hollanda'nin Kariyer Sec¢imi Teorisine gore) Endiistriyel

Tasarim c¢alisma ortaminda uygun bir yer bulabilecegini belirtmek énemlidir.

Oneriler

Bu calismada 6grencilerin algilarinin farkli tanimlanmis faktorleri ile ileriye doniik bir
kariyer olarak Endiistriyel Tasarima olan ilgileri arasindaki g6z Oniine alindiginda, bu
arastirmadaki bulgular 6grencilerin Endiistriyel Tasarim algisini su sekilde ortaya koymustur.
Ileriye doniik bir kariyer, dnceki bazi arastirmalarin hatali bir sekilde dngordiigii kadar zayif
degildir. Bunun nedeni, bu alandaki dnceki arastirmalarin gogunun ampirik temelli olmaktan
cok teorik temelli olmasi olabilir. Daha fazla katilimcinin, Seramik okumak i¢in gerekli olan
kazanglilik ve diisiik diizeyde dogustan gelen beceriler algist konusunda olumsuz yanitlar
vermesi gergeginden bagimsiz olarak, katilimcilarin gogunlugunun muhtemelen daha kazangl
olarak algilanan Grafik ve Tekstil'i segmesi gibi, ankete katilanlarin gogunlugu da Seramik'i
bir kariyer olarak takip ediyor. Bu, daha fazla ¢alisma i¢in ilging bir alan sunar. Bu ¢alisma
Giineybati, Nijerya ile smrlandirilmistir. Daha ileri ¢aligmalar {ilkedeki alti jeopolitik
bélgenin tamamini kapsamaya calismalidir. Ogrencilerin diger gelismekte olan iilkelerdeki
Endiistriyel tasarim programina iliskin algilarini arastirmak da onemlidir. Bu g¢alismada
giindeme getirilen konu ile ilgili olarak farkli gelismekte olan iilkeler arasinda karsilastirmali

bir ¢alisma yiirlitmek, daha fazla arastirma i¢in uygun bir bagka alandir.
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Bu aragtirmanin amact Gaziantep’te bulunan bir ilkokula devam eden
ogrencilerin ve bu 6grencilerin 6gretmenlerinin canli derslerde yasadiklar
deneyimleri  betimlemektir.  Arasgtirmamin  deseni  fenomenolojidir.
Calismanin katilimcilart yedi ilkokul 6grencisi ve ti¢ simif dgretmenidir.
Katilimeilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemi kullanilmustir.
Veriler Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ve Kisisel Bilgi Formu ile
toplanmustir. Arastirmada canli derslerin olumlu 6zelliklerinin mahremiyet,
O6grenme ve teknolojinin etkili kullanimi1 oldugu bulunmustur. Bunun
yaninda olumsuz Ozeliklerinin ise motivasyon eksikligi, fiziksel
rahatsizliklar, 6grenme zorluklari, teknolojik yetersizlikler ve firsat
esitsizligi oldugu bulgularina ulasilmistir. Ayrica katilimeilar canli derslerin
daha etkili olmasi igin teknolojik altyapinin iyilestirilmesini ve dgrencilere
ticretsiz erisim saglanmasini dnermislerdir.

ABSTRACT

The purpose of this research is to describe the experiences of students
attending a primary school in Gaziantep and their teachers in live lessons.
The pattern of the research is phenomenology. The participants of the study
are seven primary school students and three classroom teachers. Purposive
sampling method was used to determine the participants. Data were
collected with Semi-Structured Interview Form and Personal Information
Form. In the research, it was found that the positive features of live lessons
are privacy, learning and effective use of technology. In addition, it has been
found that the negative features are lack of motivation, physical disorders,
learning difficulties, technological inadequacies and inequality of
opportunity. In addition, the participants suggested improving the
technological infrastructure and providing free access to students in order to
make live lessons more effective.

2 Mehmet URUNIBRAHIMOGLU, MEB, mehmeturunibrahimoglu@anadolu.edu.tr, https://orcid.org/0000-0001-9956-

1075

b Veysel GOCER, MEB, veysel092@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-9242-6863
¢ Sinan OZER, MEB, sinanozer01@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-0317-4482
4 Emrah KOSEOGLU, Harran Universitesi, Cocuk Gelisimi Bliimii, e.koseoglu21@gmail.com, https://orcid.org/0000-

0001-9836-0490

@080

EY MG HD
Bu eser Creative Commons Alinti-GayriTicari-Turetilemez 4.0 Uluslararasi Lisansi ile lisanslanmistir.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-NoDerivatives 4.0 International License.


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://orcid.org/0000-0003-2660-8009
https://orcid.org/0000-0003-2660-8009
https://orcid.org/0000-0003-2660-8009
https://orcid.org/0000-0003-2660-8009
https://orcid.org/0000-0001-9956-1075
https://orcid.org/0000-0002-9242-6863
https://orcid.org/0000-0002-0317-4482
https://orcid.org/0000-0001-9836-0490

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6 Say: 1

Giris

Diinya tarihi boyunca Kara Veba ve Ispanyol Gribi birgok salgin hastalik sosyal ve
ekonomik olarak bir¢ok yikic1 etkiye neden olmustur. i¢inde bulundugumuz 21. yiizyilda ise
bu salgin hastaliklara COVID 19 hastalig1 dahil olmustur.

COVID 19 hastaligt ilk olarak 31 Aralik 2019 tarihinde Cin’in Wuhan kentinde ortaya
cikmistir (WHO, 2020). Hastalik ciktiktan kisa bir siire sonra Cin’in biitiin sehirlerine ve
diinyanin neredeyse her yerine kisa siirede yayilmistir. Ates, oksiiriikk ve nefes darligina yol
acan hastalik siddetli vakalarda zatiirre, agir solunum ve bobrek yetmezligine yol agarak liime
neden olabilmektedir (T.C. Saglik Bakanligi, 2020).

COVID 19 hastaliginin tiim diinyaya yayilmasi iizerine devletler hastalifin yayilmasini
onlemek i¢in bir dizi tedbirler almistir. Alinan bu tedbirler kapsaminda bircok tilke hastaligin
yayilmasinin 6nlemek i¢in okullar1 kapatmistir (Pinar ve Donel-Akgiil, 2020). Tiirkiye’de ise
11 Mart 2020 tarihinde ilk COVID 19 vakasi tespit edilmistir (T.C. Saglik Bakanligi, 2020).
Hastalik Tiirkiye’de yayildiktan sonra MEB 12 Mart tarihinde yaptig1 basin toplantisinda 16
Mart tarihinden itibaren tiim okullarda egitime gegici bir siire ara verildigini duyurmustur
(MEB, 2020).

MEB okullarin kapanmasindan sonra 23 Mart tarihinde yaptigi basin toplantisinda
Ogrencilerin egitimden yoksun kalmamasi i¢in ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerine yonelik
uzaktan egitim karar1 aldigin1 agiklamistir. Bu dogrultuda MEB tarafindan 30 Mart 2020°de
TRT iizerinden EBA TV ile ders anlatim programlar1 yayinlamaya ve Egitim Bilisim Ag1
(EBA) platformu tizerinden canli dersler verilmeye baslamistir (MEB, 2020).

Uzaktan egitimin Ogrencilere zengin bir Ogrenme ortam1 sunmak, egitimi
bireysellestirmek, bireye 6grenme sorumlulugu kazandirmak, yiiz yiize egitime gore daha esnek
olmast gibi olumlu yénleri bulunmaktadir (Yalgin-incik, Topgu ve Yaglioglu, 2020). Bununla
birlikte uzaktan egitimin s6zii edilen olumlu yonlerinin yaninda bazi 6gretmenlerin uzaktan
egitim sistemlerini kullanmadaki yetersizligi, internet kesintileri, dgrencilerin timiinde uzaktan
egitime katilabilecek internete erisim imkaninin ve teknolojik donanimlarinin olmamasi gibi
olumsuz yonleri de bulunmaktadir (Y1lmaz, Giiner, Mutlu ve Doganay, 2020). Uzaktan egitim
sozii edilen bu ozellikler nedeniyle giintimiizde salgin hastaliklar, savaslar, dogal afetler ve
zorunlu gogler gibi kriz durumlarinda egitimin kesintisiz devam etmesi, yetigkinlerin egitimi ve
orgiin egitimin desteklenmesi i¢in kullanilmaktadir (Can, 2020).

Uzaktan egitim diinya genelinde her yas grubundaki egitim seviyesinde
uygulanabilmekle birlikte ¢ogunlukla yiiksekdgretim diizeyinde kullamlmaktadir (Ozbay,
2015, 2015). Bu durum uzaktan egitim ile ilgili alanyazina da yansimistir. Bu baglamda
alanyazin incelendiginde yliksekdgretimde uzaktan egitim ile ilgili ulusal ve uluslararasi alanda
yapilmis (Ekici, 2003; Cabi, 2018; Yildiz, 2020; Yalman, 2013; Giil ve Arabaci, 2018, Yilmaz
ve Giliven, 2015; Katz, 2002; Hannay ve Newvine, 2006; Diaz ve Cartnal, 1999) bir¢ok
calismaya rastlamak miimkiindiir. Bununla birlikte ilkokulda uzaktan egitim ile ilgili alanyazin
taramasinda Sirem ve Bas (2020); Fidan (2020); Mutlu, Giiner, Doganay ve Yilmaz (2020) ve
Setiawan (2020), Demir ve Kale, (2020), Metin, Giirbay ve Cevik’in (2021) yaptig1 sadece dort
tane arastirma bulunabilmistir. Bu arastirmalarda; Sinem ve Bas (2020) okuma gii¢liigii ¢eken
3. smif Ogrencilerinin ve bu Ogrencilerin velilerinin, Yilmaz ve digerleri (2020) 6grenci
velilerinin uzaktan egitim ile ilgili gorilislerine basvurmustur. Metin, Giirbey ve Cevik (2021),
Demir ve Kale (2020) ve Fidan (2020) ise yaptiklar1 ¢alismalarda simif ve ortaokul
Ogretmenlerinin uzaktan egitim ile ilgili goriislerine bagvurmustur. Bunun yaninda Setiawan
(2020) yaptig1 calismada ilkokul 6grencilerine uzaktan egitimde kullanilmak {izere ¢alisma
kagidi tasarlamistir. Uzaktan egitim ile ilgili ilkokul diizeyinde yapilan bu arastirmalardan,
Sinem ve Bas’in (2020) yaptig1 arastirmanin disinda higbirinin Katilimcilar: 6grenciler degildir.
Sozii edilen bu aragtirmanin katilimeilari ise okuma giicliigii ceken 6grencilerdir.

Tiirkiye’de ve diinyada ilkokullarda uzaktan egitim tercih edilmemektedir. Bu ylizden
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Tiirkiye’de COVID 19 hastaligi yiiziinden ilkokullara yonelik baslayan zorunlu egitimin
basartya ulasip ulasmayacagini tahmin etmek kolay degildir. Bununla birlikte ilkokul
ogrencilerine yonelik verilen uzaktan egitimin daha etkili hale gelmesi i¢in uzaktan egitimin
olumlu ve olumsuz yonlerinin belirlenmesi 6nemlidir. Ancak yukarida sozii edilen katilimcisi;
Ogretmenler, veliler veya okuma giicliigii ¢eken Ogrenciler olan {i¢ farkli arastirmanin
sonuglaria bagli olarak ilkokullarda uzaktan egitim siirecinin olumlu ve olumsuz 6zelliklerini
belirlemek ¢ok zordur. Bu yiizden ilkokul dgrencilerine yonelik uzaktan egitimin olumlu ve
olumsuz yonlerinin belirlenmesi i¢in 6grencilerin ve 6gretmenlerin bu siirecteki deneyimlerinin
ogrenilmesi gereklidir. ilkokul 6grencilerinin ve dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
yasadiklar1 deneyimlerin 6grenilmesi ise uzaktan egitimin daha etkili hale gelmesi i¢in politika
belirleyiciler tarafindan kullanilabilir. Bu baglamda arastirmanin amaci, Gaziantep’te bulunan
bir ilkokula devam eden ogrencilerin ve bu 6grencilerin 6gretmenlerinin canli derslerde
yasadiklar1 deneyimlerini betimlemek olarak Dbelirlenmistir. Arastirmada bu amag
dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1. flkokul &grencilerinin canl derslerde yasadiklar1 deneyimler nelerdir?
2. Sinif 6gretmenlerinin canli derslerde yasadiklar: deneyimler nelerdir?
Yontem

Bu aragtirmada ilkokula devam eden 6grencilerin canli derslerde yasadiklari deneyimler
betimlenmeye calisilmistir. Bu baglamda arastirmada nitel arastirma desenlerinden
fenomenoloji kullanilmigtir. Nitel aragtirma gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildig1 sosyal olgular1 dogal ortamda gergekc¢i ve biitlinciil bir
bicimde anlamayr amaclayan arastirma yaklasimidir (Yildinim ve Simsek, 2016).
Fenomenoloji, bireylerin bir olguya yonelik yasanilan deneyimin; anlamini, yapisini ve 6ziinii
aciklamaya calisan nitel arastirma desenidir (Seggie ve Bayyurt, 2017). Fenomenolojinin temel
amaci insanlarin fenomene yonelik kisisel deneyimlerini ortaya c¢ikarmak igin algi ve
deneyimlerini betimlemektir (Saban ve Ersoy, 2017). Fenomenolojik arastirmalarda bir
olgunun daha iyi taninmasina ve anlanmasina yardimci olacak Ornekler, agiklamalar ve
yasantilar ortaya koyulur (Yildirim ve Simsek, 2016). Fenomonolojik arastirmalarda genellikle
olguyu deneyimleyen bireylerle goriismeler gergeklestirilir (Creswell, 2016).

Arastirma Ortam ve Katihmcilar

Arastirma Gaziantep ilinde genellikle memur ve esnaflarin ikamet etmeyi tercih ettigi bir
cevrede bulunan bir ilkokulda yapilmistir. Arastirmanin katilimeilart ise bu ilkokula devam
eden Ogrenciler ve bu Ogrencilerin Ogretmenleri arasindan belirlenmistir. Arastirmanin
katilimcist olan oOgrenciler ve Ogretmenler belirlenirken amacli Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Bu baglamda amacli 6rneklem yontemlerinden; tipik durum 6rnekleme 6grenci,
Olcilit ornekleme ise 6gretmen katilimcilart belirlerken kullanilmistir.  Amacli 6rnekleme
yontemi aragtirmanin amaci ile ilgili olgularin derinlemesine arastirilmasina olanak veren
ornekleme yontemidir. Belli o6zellikleri olan veya oOlgiitleri karsilayan olgu veya olgular
arastirilmak istenildiginde kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2013).

Tipik durumlar, temel 6zellikleri bakimindan evreni temsil etttigi diistiniilen durumlardir
(Marshall and Rossman, 2006). Tipik durum &rneklemenin amaci evrene genelleme yapmak
degildir. Amaci ortalama durumlari arastirarak belirli bir konu veya uygulama hakkinda yeterli
bilgisi olmayanlar1 bilgilendirmektir (Patton’dan 1987 aktaran Yildirim ve Simsek, 2016).
Olgiit 6rnekleme ise dnceden belirlenmis 6lgiit veya olgiitleri karsilayan biitiin olgularin
calisiimak istediginde kullanilan amagh 6rnekleme teknigidir. Olgiit rneklemede dl¢iit veya
Olclitler arastirmaci tarafindan arastirmadan 6nce hazirlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
baglamda evlerinde canli derslere baglanmak icin gerekli teknolojik altyapist bulunan ve
diizenli olarak canli derslere devam eden 6grenciler arasindan arastirmanin katilimei 6grencileri
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belirlenmistir. Aragtirmanin 6gretmen katilimcilar1 belirlenirken ise 6gretmenlerin arastirmanin
yapildig1 okulda en az bir senedir gorev yapmalar1 ve arastirmanin 6grenci katilimcilarinin
Ogretmenleri olmasi 6l¢iit olarak alinmistir.

Arastirmada katilimcilarin - kisilik haklarim1  ve Ozel bilgilerini korumak igin
arastirmaninin yapilacagi ilkokulun ismi verilmemistir. Bunun yaninda aragtirmada 6grenciler
ve Ogretmenlerin gergek isimleri yerine kod isimler kullanilmistir.

Arastirmanin katilimcilarin1 belirlemek i¢in arastirmanin yapildigi ortaokulda goérev
yapan ogretmenler ve idareciler ile goriisiilerek arastirmaya katilmak icin gerekli Olciitleri
karsilayan Ogrenciler ve dgretmenler belirlenmigtir. Daha sonra belirlenen bu 6grenciler ve
Ogretmenler arasindan goniillii olanlar aragtirmanin katilimcisi olarak se¢ilmistir. Bu baglamda
arastirmanin katilimeilarini bu okulda; 6grenim goéren yedi ilkokul 6grencisi ve gorev yapan ii¢
Ogretmen olusturmustur.

Arastirmanin katilimcilarint olusturan 6grencilere ve 6gretmenlere iliskin genel bilgiler
iki farkli tabloda verilmistir. Bu baglamda ¢aligma grubunun 6grenci katilimlarina ait bu bilgiler
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Ogrenci Katilimeilarina Ait Genel Bilgiler

Ogrencinin Ad: Cinsiyeti Yast Sinifi

Hatice Kiz 10 4. simf
Fatma Kiz 10 4. smf
Abdulkadir Erkek 10 4. simf
Faruk Erkek 10 4. simf
Ulger Kiz 10 4. simif
Bengii Kiz 10 4. simif
Ismail Erkek 10 4. simf

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan kiz 6grenciler Hatice, Fatma, Ulger ve
Bengii’diir. Arastirmaya katilan erkek oOgrenciler ise Abdulkadir, Faruk ve Ismail’dir.
Dolayisiyla arastirmaya dordii kiz, ti¢ii erkek olmak {izere toplamda yedi 6grenci katilmustir.
Bu 6grencilerin hepsi 10 yasindadir ve dordiincii sinifa devam etmektedir.

Caligma grubunun 6gretmen katilimcilaria ait bilgiler ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Aragtirmanin Ogretmen Katilimcilarma Ait Bilgiler

Ogretmenin Ad1  Cinsiyeti Yast Brans1 Mesleki Okuldaki Deneyimi
Deneyimi
Ibrahim Erkek 39 Sinif Ogretmeni 16 6
Bekir Erkek 38 Sinif Ogretmeni 14 2
Baybars Erkek 37 Sinif Ogretmeni 16 6

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmaya ii¢ sinif 6gretmeni katilmistir. Bu 6gretmenlerin
hepsi erkektir. Bu 6gretmenlerden Ibrahim 39 yasindadir ve arastirmanin yapildig okulda 6
senedir ¢alismaktadir. Ibrahim’in 16 senelik mesleki deneyimi vardir. Arastirmanin diger bir
O0gretmen katilimcis1 Bekir 38 yasindadir ve arastirmanin yapildigi okulda ise 2 senedir
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calismaktadir. Bekir’in 14 senelik mesleki deneyimi vardir. Bu 6gretmenlerden Baybars ise 37
yasindadir ve aragtirmanin yapildig1 okulda ise 6 senedir ¢alismaktadir. Baybars’in 17 senelik
mesleki deneyimi vardir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama yontemi olarak goriisme yontemi kullanilmistir. Goriisme belli
bir amag i¢in kisilerin karsilikli konusarak yarattiklar1 etkilesimdir (Tanriégen, 2014, s. 149).
Aragtirmada veri toplama araci olarak ise arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
sorulardan olusan goriisme formlari ve kisisel bilgi formlari kullanilmistir. Aragtirmada yapilan
goriismelerde 6grenciler ve 6gretmenler igin farkli formlar kullanilmastir.

Arastirmada kullanilan formlar gelistirilirken ilk 6nce taslak formlar hazirlanmistir. Daha
sonra hazirlanan taslak formlar sinif 6gretmenligi alaninda uzman bir doktor 6gretim iiyesi, iki
siif 6gretmeni ve bir Tiirk¢e dgretmeninin goriislerine sunulmustur. Son olarak ise s6zii edilen
uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda formlarda diizeltmeler yapilmistir.

Aragtirmada yapilan goriismelerde veri toplamak i¢in kullanilan Ogrenci Gériisme Formu
ve Ogretmen Goriisme Formunun her ikisi de sekiz tane yari yapilandirilmis goriisme
sorusundan olusmaktadir. Ogrenci Goriisme Formu ve Ogretmen Goriisme Formunda; canli
dersler ile yiiz yiize dersler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar, canli dersler ile yiiz yiize
derslerin hangisinin daha etkili oldugu, canli derslerin begenilen ve begenilmeyen 6zellikleri
ve canli derslerin daha etkili olmasi i¢in yapilmast gerekenler ile ilgili gériisme sorulari
bulunmaktadir.

Arastirmada 6grenciler ve 6gretmenler hakkinda kisisel bilgiler toplamak i¢in kullanilan
formlardan Ogrenci Kisisel Bilgi Formunda; 6grencinin adi, soyadi, cinsiyeti ve dgrenim
gordiigii sinif seviyesine iliskin bilgi toplamak igin hazirlanan sorular bulunmaktadir. Ogretmen
Kisisel Bilgi Formunda ise 0gretmenin adi, soyadi, cinsiyeti, bransi, mesleki deneyimi ve
aragtirmanin yapildig1 okuldaki ¢aligma siiresine yonelik bilgi toplamak i¢in hazirlanan sorular
bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin katilimcist olan 6grenciler ve Ogretmenler ile goriismeler yapilmaya
baslamadan 6nce bu 6grencilerden, 6grenci velilerinden ve 6gretmenlerden sozlii ve yazili izin
alinmistir. Bu baglamda 6grencilere, 6grenci velilerine ve dgretmenlere aragtirmanin amaci
aciklanarak istedikleri zaman caligmadan ayrilabilecekleri, rahatsiz olduklar1 sorulara cevap
vermeyebilecekleri, kimlik bilgilerinin bagka kisilerle paylasilmayacagina, gergek isimlerinin
yerine kod isimler kullanilacagina yonelik sozlii ve yazili agiklama yapilarak onaylari
alinmistir. Ayrica Covid-19 hastaliginin bulagma riskinden dolay1 6grenciler ve 6gretmenler
ile yapilan gorligmelerin yapilmasinda ve kaydedilmesinde “Zoom” adindaki video konferans
programi ile yapilmistir. Ogrenciler ve 0gretmenler ile yapilan goriismelerin hepsi 2020 yilinin
kasim ay1 igerisinde yapilmustir. Ogrenciler ile yapilan goriismelerin her birisi ortalama 25
dakika siirmiistiir. Ogretmenler ile yapilan goriismelerin her birisi ise ortalama 30 dakika
stirmiuistiir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Aragtirmada goriismeler sonucunda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde nitel veri
analizi yontemlerinden icerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi kodlama yapilarak verileri
aciklayan kavramlart ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmaya calisan analiz
teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu dogrultuda ilk 6nce ses kayit cihazi kullanilarak
kaydedilen goriismeler arastirmaci tarafindan yazili hale doniistiiriilmiistiir. Daha sonra
bilgisayar ortamina aktarilarak goriismelerin dokiimleri ¢ikarilmistir. Cikarilan bu goériisme
dokiimleri ise satir satir kodlanmistir. Son olarak ise elde edilecek kodlardan temalara ulasilarak
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bu temalar yorumlanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik nicel arastirmalardan farkli kavramlarla ifade
edilir. Nitel arastirmalarda; i¢ gecerlik inandiricilik kavrami, dis gegerlik ise aktarilabilirlik
kavrami ile ifade edilir. Bunun yaninda; i¢ giivenirlik tutarlik, dis giivenirlik ise teyit
edilebilirlik kavramlari ile ifade edilir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Yukarida sozii edilen kavramlardan hareketle arastirmada i¢ gegerligi saglamak igin
aragtirmanin katilimcisi olan 6grenciler ve dgretmenler ile yapilan goriismeler ses kayit cihazi
kullanilarak kaydedilmistir. Ayrica aragtirmada kullanilan goriisme sorular1 hazirlanirken ve
goriigme sonucu elde edilen veriler ¢oziimlenirken temel egitim alaninda uzman bir doktor
Ogretim liyesinin goriisii alinarak gerekli olan yerlerde diizeltmeler yapilmistir. Arastirmanin
dis gegerligini saglamak i¢in ise arastirmanin asamalar1 ayrintili olarak betimlenmistir. Bunun
yaninda aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grenciler ve 6gretmenler belirlenirken amaclh
ornekleme tekniklerinden o6lgiit Ornekleme kullanilmistir. Ayrica bulgular sunulurken
katilimcilardan alintilar yapilmis ve alanyazindaki benzer arastirmalardan elde edilen bulgular
ile karsilastirilmistir.

Arastirmada i¢ giivenirligin saglanmasi icin arastirmaci katilimcilardan topladig: verileri
tutarl1 ve birbirini destekleyerek sunmustur. Bunun yaninda katilimcilar ile yapilan goriigmeler
ses kayit cihazi kullanarak kaydedilmis ve goriismelerden toplanan veriler ¢oziimlenirken temel
egitim alaninda uzman bir doktor 6gretim iiyesinin goriisii alinarak gerekli olan yerlerde
diizeltmeler yapilmistir. Arastirmada dis giivenirligin saglanmasi i¢in arastirmaci katilimcilarla
yaptig1 goriismelerde toplanan verilerin ¢éziimlenmesi sonucunda bulunan kodlari temel egitim
alaninda uzman bir doktor 6gretim iiyesinin denetimine sunmustur. Arastirmaci ve doktor
Ogretim iyesinin yaptig1 tartismalar sonucunda gerekli yerlerde kodlarda diizeltmeler
yapilmugtir.

Bulgular
Bu bolimde; arastirmanin katilimcilari olan Ogrenciler ve Ogretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Arastirmanin katilimeilart olan 6grenciler ve 6gretmenler ile yapilan goriismelerin
kayitlarinin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular Sekil 1°de gosterilmistir.

Olumlu
Ogzellikler

Ogretmenlerin ve

Ogrencilerin
Uzaktan Egitim
Deneyimleri
Olumsuz .
Ozellikler Oneriler

Sekil 1. Arastirma Verilerinin Coziimlenmesi Sonucunda Ulagilan Temalar ve Alt
Temalar

Sekil 1’de gorildiigi gibi arastirma sonucunda elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi
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sonucunda “Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Deneyimleri” ad1 verilen temaya
ulasilmistir. Bu tema altinda: “Olumlu Ozellikler”, “Olumsuz Ozelikler” ve “Oneriler” alt
temalar1 bulunmustur. Bu alt temalar su sekilde agiklanabilir:

Olumlu Ozellikler

Aragtirmada Ogrenciler ve Ogretmenler ile yapilan goriismelerin ¢oziimlenmesi
sonucunda ulasilan alt temalardan birisi Olumlu Ozellikler’dir. Bu alt temaya iliskin elde edilen
bulgular Sekil 2’de gosterilmistir.

Mahremiyet |

Olumlu
Ozellikler |

Teknolojinin
Etkili
Kullanimi

Sekil 2. Olumlu Ozellikler

Sekil 2°de gosterildigi gibi Olumlu Ozellikler alt temasi altinda mahremiyet, 6grenme ve
teknolojinin etkili kullanimi1 bulgularina ulagilmistir. Bu alt tema altinda elde edilen bu bulgular
su sekilde aciklanmistir:

Mahremiyet

Yapilan goriismelerde ogrencilerden ve Ogretmenlerden bazilar1 canli  derslerin
kendilerine mahremiyet sagladigini belirtmislerdir. Ogrencilerden: Hatice, Abdulkadir ve
Baybars bu diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

Hatice: Ogretmenimize utandigimiz seyleri veya dersi kaynatmayacagimiz seyleri
chat’ten atabiliyoruz. Mesela ogretmenimiz de “sen soyle yapabilirsin” diyor. Bunu seviyorum.

Abdulkadir: Ogretmenim mesela bizim sadece égretmenimizin duymasini istedigimiz
seyleri direk chat 'ten mesaj atarak 6gretmenimize soyleyebiliyoruz.

Ogretmenlerden Baybars ise canli derslerin mahremiyet saglamast ile ilgili diisiincelerini
su sekilde ifade etmistir:

Baybars: Ozel soru soracaklar: zaman sadece ¢ocuk gériiyor. Canli dersin bu ¢ok giizel
bir yonii. Mesela ogretmenim tuvalete gidebilir miyim? diye soruyorlar. Bunu normalde
sorsalar utanabiliyorlar veya diger ogrencilerin dikkati dagiliyor.

Ogrencilerin ve 6gretmenlerin bu ifadeleri canli derslerde 6grencilerin izin alirken veya
arkadaslarindan utandiklar1 i¢in sadece 6gretmenlerine sOylemek istedigi konulari canli ders
sirasinda yazili olarak 6gretmenlerine iletebildiklerini gostermektedir. Bu durum canli derslerin
ogrencilere bir mahremiyet sagladig: seklinde yorumlanabilir.

Teknolojinin Etkili Kullanim

Yapilan goriismelerde 6grencilerden bazilari; 6gretmenlerin ise hepsi canli derslerde
teknolojinin etkili kullamldigimi belirtmislerdir. Ogrencilerden Faruk, Hatice ve Fatma bu
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diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

Faruk: Ogretmenim canli derslerde emoji yollayabiliyorsun. Chat’ten mesaj
atabiliyorsun. Ayrica mikrofonla arkadaslarla konusabiliyorsun. Resim yapabiliyorsun. Bu
hosuma gidiyor. Ogretmen ekran gériintiisii actiginda sorular: da isleyebiliyoruz. Canli dersin
boyle begendigim yonleri var.

Hatice: Ogretmenim, benim canli derslerin en sevdigim yonii chat. Ciinkii 6gretmenim,
chatlerde her zaman 6gretmen sorular soruyor. Bizde onlara é6zelden cevap verebiliyoruz. Hig
kimsenin boyle sesini agip su sorunun cevabi bu demesine gerek kalmiyor. Ben en ¢ok bu
yontinii seviyorum canli derslerin.

Fatma: Ogretmenimiz okuldayken anasimfindan bazi oyuncaklar getirip bize érnek
veriyordu. Ama simdi ornek verecegi zaman internetten gosteriyor. Boyle daha giizel oluyor.

Ogretmenler Bekir, Baybars ve Ibrahim ise canli derslerde teknolojinin etkili kullaniimasi
ile ilgili diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

Bekir: Canli ders yiiz yiize egitime gére bence teknoloji kullanimi bakimindan daha fazla
artilara sahip. Ben merkezdeki bir okulda gorev yapiyorum. Okulumuz su anda il merkezinde
bulunup en iyi okullardan bir tanesi. Ben béyle bir okulu anlatiyorum. Teknoloji altyapimiz
yetersiz. Internetimiz siirekli kesik. Projeksiyon cihazimiz da sikinti var. Ama canli derslerde
istedigim dokiimani indirip, istedigim gibi ogrencilere gosterebiliyorum. Birebir ogrencilere
¢ozdiirebiliyorum.

Baybars: Canli dersin farkli artilari var. Mesela ogrencilerle isledigimiz bir konuyu
Google'dan arayip aninda gosterebiliyoruz. Bu bize vakit kazandiriyor. Ornegin hava durumu
ile alakali bir ders anlatiyorum. Hemen bulundugumuz ilin hava durumunu yazinca 15 giinliik
tahmin hemen éniimiize geliyor. Ogrencilere “bakin bu giines resmi, giinesli giinii; bu yagmur
resmi, yagmurlu giinii gosteriyor” diyebiliyoruz. Ama yiiz yiize dersler de o an aklimiza gelen
bir sey oldugu zaman hadi bilgisayara git. Oradan arastir. Oradan yaz. Biraz vakit kaybi
oluyor.

Ibrahim: Canli derslerin olumlu yénlerinden ornek vermek gerekirse anlik video
paylasabiliyorsun. Bunu sinifta ancak akilli tahta ve internet varsa paylasabiliyorsun. Bunlar
yoksa kitaptan herhangi bir resmi veya metni paylasabiliyorsun.

Ogretmenlerin ve ogrencilerin bu ifadeleri canli derslerde kullanilan teknolojinin
Ustiinliigii sayesinde 6grenciler ve 6gretmenler chat ve emojileri kullanarak yazili ve gorsel
olarak iletisim kurabilmektedirler. Bunun yaninda dgretmenler canli derslerde dgrenciler ile
interneti kullanarak video ve diger gorselleri etkili bir sekilde paylasabilmektedir. Ogrenciler
ve 0gretmenler canli derslerin s6zii edilen bu 6zelliklerinden memnundurlar. Bu durum canl
derslerde teknolojinin etkili bir sekilde kullanildig: seklinde yorumlanabilir.

Ogrenme

Yapilan goriismelerde 6grencilerin bazilar1 ve 6gretmenlerin hepsi canli derslerin
ogrenmeyi sagladigini belirtmislerdir. Ogrenciler: Faruk, Ulger, Bengii ve Ismail bu konu ile
ilgili diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

Faruk: Canli derslerde derslerimizi ilerletiyoruz. Yiiz yiize egitim kadar olmasa da
derslerde ogrenebiliyoruz.

Ulger: Canli dersteyken anlayabiliyoruz. Ama okuldayken dersleri daha iyi anliyoruz.

Bengii: Artik dersimizi bilgisayardan tabletten telefondan isliyoruz ama eskiden tahta
vardil en azindan. Daha giizel oluyordu. Dersleri daha giizel isliyorduk. Eskisi kadar iyi
anlayamiyoruz ama canli derslerde de konular: anlayabiliyoruz.

Ismail: Canli derste 6grenilebiliyor ama zor égreniliyor. Okuldaki gibi giizel gitmiyor
ogretmenim.

Ogretmenler Baybars, Ibrahim ve Bekir ise canl1 derslerin grenmeyi saglamasi ile ilgili
diistincelerini su sekilde ifade etmistir:
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Baybars: Derse girme konusunda giren 6grenciler eger interneti kesilmiyorsa yiiz yiize
egitim kadar olmasa da canli derslerde 6grencilerin anlayabildigini diistintiyorum.

Ibrahim: Okuldaki egitim kadar olmasa bile canli derslerde de bir etkilesim soz konusu.
Yiiz yiize egitim kadar olmasa bile 6grenciler biraz fazla ¢aba gostererek konulart
ogrenebiliyorlar.

Bekir: Canli derslere diizenli olarak katilan bir égrenci bildiklerinin tizerine birseyler
eklemistir ama geriye gitmemistir. Ogretlm bakimdan ileri gitmistir ama geriye gitmemistir.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin bu ifadeleri canli derslerde 6grencilerin derslere iliskin
konular yiiz yilize derslerdeki kadar olmasa da 6grenebildigini gostermektedir. Bu durum canli
derslerde 6grencilerin 6grenebildigi seklinde yorumlanabilir.

Olumsuz Ozellikler
Aragtirmada  Ogrenciler ve ogretmenler ile yapilan goriismelerin ¢dziimlenmesi
sonucunda ulasilan alt temalardan birisi Olumsuz Ozelliklerdir. Bu alt temaya iligskin elde edilen

bulgular Sekil 3’de gosterilmistir.

Teknolojik
Yetersizlikler

\

Fiziksel
Rahatsizliklar |

Firsat |
Esitsizligi

Olumsuz
Ozellikler

Ogrenmede
Zorluk |

Motivasyon 1
Eksikligi |

Sekil 3. Olumsuz Ozellikler Alt Temasina iliskin Elde Edilen Bulgular

Sekil 3’de gosterildigi gibi Olumsuz Ozellikler alt temas: altinda motivasyon eksikligi,
fiziksel rahatsizliklar, 6grenme zorluklari, teknolojik yetersizlikler, ve firsat esitsizligi
bulgularina ulagilmistir. Bu alt tema altinda elde edilen bu bulgular su sekilde agiklanmistir:

Motivasyon Eksikligi

Yapilan gorligmelerde Ogrencilerin hepsi ve Ogretmenlerin bazilar1 canli derslerin
motivasyon eksikligine neden oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler Hatice, Ulger, Ismail,
Abdulkadir, Fatma, Faruk ve Bengii bu konu le ilgili diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

Hatice: Kameralarini acip rahatsiz edenler oluyor. Mesela Soyle bir kisi kamerasini
acgiyor. Degisik degisik hareketler yapiyor. Dilini ¢ikartiyor. Gozlerini biiyiitiiyor 6yle. O zaman
bizim de dikkatimiz dagiliyyor O yiizden ¢ogunlukla ogretmen Kameramizi kapatmanizi
soyliiyor. Bir de uyku sorunu var.

Hatice: Kalin seyler giymeyince iistiime ortii almak icin yataga gidiyorum. Yatakta yatip
canli ders dinliyorum. Hatta bazi kisiler seslerini kapatip uyuyorlar. Ben bunu da hig
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sevmiyorum.

Ulger: Canli derslerde uykum fazla gelivor. Normalde bu kadar uykum gelmiyordu yiiz
yiize dersler sirasinda. Sabahleyin fazla gelmiyor ama ogleden sonra ders yaptigimizda geliyor.

Bengii: Ogretmenim bazi arakadaslarimiz canli derse sonradan girebiliyor. Ogretmen
de sayimiz az oldugu i¢cin konuya gegerken birazcik bekletebiliyor. Bu yiizden derse bes dakika
geg basliyoruz. Bir de canli derslerde uykum ¢ok geliyor. Bu yiizden annem benim canli derslere
pijama veya yatakta girmeme izin vermiyor. Ciinkii yatak ortaminda insanin uykusu geliyor.

Ismail: Ogretmenim adlarim degistirip ekrana birseyler ciziyor. Adini da Ismail diye
vazip degistiriyor. Sonra sanki ben yapmigim gibi oluyor.

Abdulkadir: Ogretmenim canli derste birinin adim yaziyorlar. Tahtaya bir seyler
yaziyorlar. Sonra dersten ¢ikiyorlar. Kendi adlariyla tekrar giriyorlar...Ogretmenim canli
derslerde hep sesler falan geliyor. Bu sesler gelince dersleri iyi kavrayamiyorum. Birde benim
son iki ti¢ ders uykum geliyor. Ama okulda hi¢ uykum falan gelmiyor. Dersi ¢ok daha iyi
dinliyorum.

Fatma: Siirekli tahtay ciziyorlar. Isimlerini degistirsinler degistirmesinler siirekli
tahtayi ¢iziyorlar. Siirekli de uykumuz geliyor. Bilgisayarin sesini kapatip yatanlar oluyor.

Faruk: Arkadaslarimiz hep tahtayr ¢iziyor. Dikkatimizi dagitiyor. Goriintiilerine farkl
farkly seyler ekliyorlar. Onlardan rahatsiz oluyorum.

Ogretmenler Bekir ve Baybars ise canli derslerin motivasyon eksikligine neden olmasi
ile ilgili diislincelerini su sekilde ifade etmistir:

Bekir: Okulda 6grenci derse girmedigi zaman gelmeme sebebini biliyorduk. Ama su an
icin derse isteksiz ogrencilerin bazilari internet erigiminde problem yasadigini one siirerek
derse katilmiyor. Bu ogrenciler kendilerine bir bahane uydurup derse girmiyorlar Ama yiiz
yiize egitimde oldugu zaman bir 6grenci ne kadar goniilsiiz olursa olsun alti ders boyunca
yammizda oldugundan dolayr bir derse katilmasa diger derslerde mutlaka bir etkinlige
katilmak zorunda hissediyor. Okulda ogrencilerin  ¢alismalarimi  sinif  panolarinda
sergiliyorum. Bunlarin sergilendigini goren derse karsi isteksiz ogrenciler kendilerinin
calismalarimin da sergilenmesini istiyorlar. Bu yiizden obiirleri kadar olmasa da derse
katiliyorlar. Ama canli derslerde bu o6grencilerin derse etkin bir sekilde katilmasin
saglayamiyorum.

Baybars: Canli derslerin olumsuz yonlerinden biri de fiziki bir sinif ortami olmadigi i¢in
cocuklar motive olamiyor. Mesela yemek yerken ders de dinleyeyim diyor. Evde oldugu igin
okuldaki gibi kendini derse tam olarak veremiyor. Canli derste sikilinca sorulara cevap vermek
istemiyor. Soruyu soruyorsun hemen ses gelmiyor, goriintii yok veya internet kesildi numarasi
yapiyor. Bazen derse girdikten sonra sesini goriintiisiinii kapatip derse katilmiyor. Ismi orada
yaziyor égretmen orada zannediyor. Boyle sikintilar da yasantyor.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin bu ifadeleri canli derslerde isimlerini degistirerek ekrana
ders ile ilgili olmayan cesitli gorseller ¢izdikleri, uykularinin geldigi ve sesi duyamadiklari,
goriintiiniin olmadig, internetin gittigi gibi bahaneler iireterek canli derslere girmediklerini
gostermektedir. Bu durum canli derslerde 6grencilerde motivasyon eksikligi oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Fiziksel Rahatsizhiklar

Yapilan goriismelerde 68rencilerden ve dgretmenlerden bazilar1 canli derslerin fiziksel
rahatsizliklara neden oldugunu belirmislerdir. Ogrencilerden: Faruk, Hatice, Ulger ve Bengii
bu konu ile ilgili diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

Faruk: Canli derslerde ilk derslerde iyiyim. Ama sonradan bilgisayara ¢ok baktigim igin
gozlerim agriyor. Biraz da basim agriyor.

Hatice: Canli derslerde gozlerimiz agriyor. Mesela ¢ok erkenden canli derse girince
gozlerimiz bayagi bir agriyor. Uyumak zorunda kaliyoruz ondan sonra da canli dersimizi
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kagiriyoruz.

Ulger: Canli dersler de goziim kizariyor. Goziim de agriyor.

Bengii: Canli derste gozlerim bayag bir agriyor.

Ogretmenlerden: Bekir ve Baybars ise canli derslerin bazi fiziksel rahatsizliklara neden
olmasi ile ilgili diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

Bekir: Canli derslerin olumsuz yéonlerinden birisi de dgrencilerin alti saat bilgisayarin
basinda durmasi. Ogrenciler bir siire sonra ekrana siirekli baktigindan dolayr goz problemi
yasamaya basliyor.

Baybars: Canli dersler saghk acisindan sikintili. Ogrenciler canli derslerde siirekli
ekrana bakiyor. Bu yiizden goz sagliklari etkileniyor. Bunun yaninda siirekli canli derslerde ya
oturuyor ya da yatiyor. Stirekli hareketsiz oldugu icin omurga saglhgi da olumsuz etkileniyor.
Ama okulda kosuyor zipliyor oynuyor. Enerjisini bosaltiyor.

Ogretmenlerin ve 6grencilerin bu ifadeleri canli derslerde 6grencilerin ekran basinda
uzun zaman gecirmesinden dolay1 gézlerinin agridigini veya kizardigini, baslarinin agridigimi
ve omurga sagliklarinin olumsuz yonde etkilendigini gostermektedir. Bu durum canli derslerin
ogrencilerde cesitli fiziksel rahatsizliklara neden oldugu seklinde yorumlanabilir.

Teknolojik Yetersizlikler

Yapilan goriismelerde Ogrencilerin hepsi ve Ogretmenlerin bazilar1 canli derslerde
teknolojik yetersizliklerden dolayr cesitli olumsuzluklarla karsilastiklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler: Fatma, Faruk, Hatice, Bengii, Abdulkadir, Ismail ve Ulger bu konu ile ilgili
diistincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

Fatma: Yiiz yiize ders gibisi yok. Tek soyleyecegim bu. Ciinkii canli derslerde siirekli
ogretmenin sesi gidiyor, Zoom atiyor. Ama okulda boyle olmuyor.

Faruk: Canli derslerde konular: anlarken zorlaniyorum. Clinkii ses gidiyor, hat kesiliyor,
internet kopuyor, mikrofonumuz bozuluyor. Sesimiz gitmiyor. Ogretmenin sesi gelmiyor.
Okulda ise tam tersi hepsi oluyor. Sesimiz gitmiyor, égretmenimizi goriiyoruz, hattimiz
kesilmiyor, internetimiz kesilmiyor.

Hatice: Canli derslerde ogretmenimizin sesi gidiyor ama okulda olunca ogretmenimizin
sesi gitmiyor. Sonra arkadagslarimizi daha iyi goriiyoruz. Bu yiizden canli derslerde ¢ok sikinti
oluyor. Bence yiiz yiize egitim daha iyiydi. Ciinkii herkesi gorebiliyorduk, duyabiliyorduk. Hi¢
kimsenin sesi kesilmiyordu, hattan diismiiyorduk. Ayrica ogretmen ¢ok ok onemli bir sey
soylerken canli dersimizin siiresi bitiyor. Kimseye soyleyemiyoruz. Bu da ¢ok kotii bir gey.

Bengii: Bu canli derslerin pek iyi olmadigini diisiiniiyorum. Canli derslerde sesimiz
kapaniyor, internet gidiyor. Gegenlerde matematikte ¢cok onemli bir konuydu bizi Zoom dersten
atti. Ama okuldaki derslerde oyle bir sey olmuyor.

Abdulkadir: Hocam mesela canli derslerde birden sesimiz gelmiyor. Ogretmene bir soru
sormak istiyoruz ama sesimiz gitmiyor. Soruyu soramiyoruz. Cevabint 6grenemiyoruz. Bazen
de ogretmenin sesi gidiyor. Tam onemli bir konuyu anlatirken 6gretmenin sesi gidiyor. Biz 0
zaman konuyu anlayamiyoruz. Ogretmenin sesi cizirti yapiyor yine konuyu anlayamiyoruz.

Ismail: Ogretmenim canli derste ya sesimiz kapaniyor ya ogretmen gidiyor ya Zoom
atryor. Canli dersin boyle sorunlari var.

Ulger: Canli dersin hi¢c beSenmedigim yonii internetin kesilip ders isleyemememiz ve
sesimizin cizirti yapmast. Canli dersin béyle kotii yanlart var.

Ogretmenlerden Baybars ve Bekir ise canli derslerde teknolojik yetersizliklerden dolayi
karsilagilan olumsuzluklar1 su sekilde ifade etmislerdir:

Baybars: Yiiz yiize egitim de ¢ok biiyiik bir stkinti olmadigi siirece ders aksakliga
ugramuyor fakat canli derslerde internetin sikintilarindan dolay1 6grencinin internet baglantist
birden kesiliyor. Cocuk tekrar baglanmak icin bes dakika kaybediyor. Bu da onun igin bir
dezavantaj.
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Bekir: Ogretmenin veya 6grencinin interneti kesiliyor. Yeniden baglanmasi bes dakika
alryor. Tekrar baglandim ettim diyene kadar c¢ocuklarin motivasyonu bozuluyor. Canl
derslerde en ¢ok bunun sikintisini yastyoruz.

Ogretmenlerin ve Ogrencilerin bu ifadeleri canli derslerde &grencilerin  veya
ogretmenlerin sesinin kesildigini, ses kalitesinin bozuldugunu, internetin kesildigini
gostermektedir. Bu durum canli derslerin yasanan ¢esitli teknolojik sikintilardan dolayi
olumsuzluklar yasandig1 seklinde yorumlanabilir.

Firsat Esitsizligi

Yapilan goriismelerde 6grencilerin bazilar1 ve 6gretmenlerin hepsi canli derslerin firsat
esitsizligine neden oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerden: Hatice, Ulger, Faruk ve Bengii bu
konu ile ilgili diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

Hatice: Bence yiiz yiize dersler daha iyi oluyordu. Ciinkii bazi kisilerin internetleri yok.
Bazi kisilerin bilgisayarlari yok. Bu yiizden canli derse giremiyorlar.

Ulger: Bazi arkadaglarimizin interneti olmadigi icin geri kaliyorlar. Derse giremiyorlar.
Yiiz yiize egitim olsaydi derslerden geri kalmazlardi.

Faruk: Bazi arkadaslarimiz canli derslere giremiyor. Internetleri olmadigi igin mezun
olduklarinda besinci sinifta bizim dgrenebildigimiz bilgileri ogrenemeyecekler ve geri
kalacaklar.

Bengii: Canli dersin sevmedigim taraflarindan birisi azilarinin evinde internetleri
olmuyor. Internetleri olsa bile tablet, telefon ve bilgisayar gibi seyleri olmuyor. Simdi tablet
dagitimi oluyor ama ¢ogu kiside yine de yok. Onlari canli derslerde géremiyoruz ya da
ulasamryoruz. Ben buna ¢ok tiziiliiyorum.

Ogretmenler: Bekir, Ibrahim ve Baybars canli derslerin firsat esitsizligine neden olmasi
ile ilgili diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

Bekir: Canli derslerin birde maddi boyutu var. Uzaktan egitime katilan ailelerin mutlaka
bir biitcesi olmasi gerekiyor. En azindan bir internete sahip olmasi gerekiyor. U¢ dért cocugu
olan aileler var. Bu ¢ocuklarin hepsinin canli derse girmesi gerekiyor. Ama altyapilari yetersiz.
Cogunun evinde bir telefonu var. Bir telefonla ii¢ kardes baglanamiyor. Sonra dersten
kopuyorlar. Ama yiiz yiize olunca ti¢ kardegin iicii de ayni siire boyunca okulda bulunan egitime
devam edebiliyor. Bu yiizden maddi bakimdan durumu iyi olmayan égrencilerimize uzaktan
egitim siireci boyunca erigemedik. Yiiz yiize egitimde biz onlarin hepsine erigme sansina
sahiptik. Bunlar sonugta iilkenin gelecegi. Ornegin, Aziz Sancar aslen Mardinli. Birlestirilmis
swiflarda egitim goriip bugiin diinyayt sarsan bir konuma gelmis. Eger durumu iyi olmayan
ogrencileri kendi sistemimiz igerisine katamazsak bir¢ok dehayr yitirmis olabilecegiz. Uzaktan
egitim bize sunu net olarak gosterdi. Fiwrsat esitligi bakimindan zaten sikinti yasiyorduk.
Zenginle fakir arasidaki u¢curum bu pandemi doneminde daha da artmis oldu. Zengin her
platformda bilgiye erisebiliyor. Kendi donanimini saglayabiliyordu. Su anda yoksul insanlar
bu bakimdan ¢ok geri planda kaldilar. Cocuguna égrencisine yararl olamiyor. Bu yiizden iyi
olan ¢ocuklar bu siiregte gerilemeye bagsladh.

Ibrahim: Canli derslerde erigsim yoniinden bir esitsizlik séz konusu. Ornegin A 6grencisi
giinliik alti saat olan bir dersin tamamina erisimde bir sikinti yasamadig: i¢in katiliyor. B
ogrencisi ise ekonomik durumdan dolayr katilamiyor. B 6grencisi dogal olarak bu yiizden
egitim-6gretim faaliyetlerinden yararlanamiyor.

Baybars: Cogu dgrencinin birden fazla kardesi oldugu icin derslere girerken telefon veya
tablet eksikligi yasayabiliyorlar. Kardeslerin dersleri ¢akistiginda veliler bugiin su ¢ocugum
canli derse girebilecek diger giin de su ¢ocugum girebilecek diye ayrim yapiyorlar. Bu da
egitimde kopukluklara sebep oluyor.

Ogretmenlerin ve ogrencilerin bu ifadeleri 6grencilerden bazilarmin canli derslere
katilmak i¢in internet baglantisinin ve bilgisayar, tablet gibi teknolojik aletlerinin olmadigini
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gostermektedir. Bu durum canli derslerin 6grenciler arasinda firsat esitsizligine neden oldugunu
gostermektedir.

Ogrenmede Zorluk

Yapilan goriismelerde Ogrencilerin bazilart ve Ogretmenlerin hepsi canli derslerin
dgrenmede zorluguna neden oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerden: Ulger, Bengii ve Hatice
bu konu ile ilgili diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

Ulger: Okulda olsaydik daha iyi olabilirdi. Okuldayken derste anlamadigimiz yeri aninda
soruyoruz. Canli derslerde de anlyyoruz ama okuldaki derslerdeki gibi iyi anlayamiyoruz.

Bengii

Canli derslerde ben pek anlayamiyorum. Okuldayken daha iyi anliyordum. Okuldayken
dersleri daha iyi kavrardik. Canli derslerde anlamayan kisilerin sayist okuldaki derslere gore
daha ¢ok oluyor.

Hatice: Yiiz yiize derslerde daha iyi anlyyorum. Canli derslerde okuldaki derslerdeki gibi
anlayamiyorum.

Ogretmenler Bekir, Ibrahim ve Baybars canli derslerin 6grenmede zorluklara neden
olmasi ile ilgili diigiincelerini su sekilde ifade etmistir:

Bekir: Yiiz yiize ders oldugu zaman siralarin arasinda gezerken ister istemez ¢ocugun
yaptigi  hatayr  gorebiliyoruz. Miidahale edebiliyoruz. Ogrenmelerini  yakindan takip
edebiliyoruz. Canli derslerde ¢cocugun 6grenmesini ister istemez takip edemiyoruz. Bu yiizden
canli derslerde ogrencilerin yiiz yiize derslerde oldugu kadar konular: iyi ogrendigini
diigtinmiiyorum.

Baybars: Ogrencinin yapilan uygulamalari gérmesi bambaska bir sey. Mesela canli
derslerde sadece konuyu anlatiyoruz ama bir uygulama yaptirmiyoruz. Yiiz yiize derslerde ise
konuyu anlatmanmn yaminda uygulama da yaptiriyoruz. Bu yiizden 6grenciler canli derslerde
konular: ogrenmede zorluk yagsiyor.

Ibrahim: Ogrenci okulda arkadaglar ile oynarken bile bazi becerileri kazaniyor.
Derslerde uygulama yapiyor. Arkadaslarindan o6grenemedigi yerleri ogreniyor. Kisacast
okuldayken hem konular: daha iyi ogreniyor hem de ders diginda yeni seyler ogreniyor. Bu
viizden okulun ¢ok fazla artisi oluyor. Ancak canli derslerde bunlarin hi¢birisini yapamadigt
icin konuyu tam olarak 6grenemiyor.

Ogretmenlerin ve ogrencilerin bu ifadeleri canli derslerde derslerin uygulama
boyutundaki hedeflerine ulasilamadigini, 6gretmenlerin Ogrencilerine yeterli doniitler
veremedigini ve sozli edilen durumlara bagl olarak Ogrencilerin ders konularim yiiz ylize
derslerdeki kadar 6grenemediklerini gostermektedir. Bu durum canli derslerde 6grencilerin
ders konularini 6grenmede zorluk yasadig: seklinde yorumlanabilir.

Oneriler

Arastirmada ogrenciler ve Ogretmenler ile yapilan goriismelerin ¢oziimlenmesi
sonucunda ulasilan alt temalardan birisi onerilerdir. Bu alt temaya iliskin elde edilen bulgular
Sekil 4’de gosterilmistir.
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Sekil 4. Oneriler Alt Temasina iliskin Elde Edilen Bulgular

Sekil 4’de gosterildigi gibi Oneriler alt temas1 altinda iicretsiz erisim ve teknolojik
altyapinin iyilestirilmesi bulgularina ulagilmistir. Bu alt tema altinda elde edilen bu bulgular su
sekilde aciklanmistir:

Ucretsiz Erisim

Yapilan goriismelerde Ogrencilerin bazilar1 ve 0gretmenlerin birisi canli dersler i¢in
licretsiz erisim saglanmasi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerden Faruk, Hatice, Abdulkadir ve
Ismail bu konu ile ilgili diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

Faruk: Canli derslere girmek icin mahallede bir béolge olsun herkes oradan EBA'ya
girebilsin. O bélgede bedava internet olsun. Béyle olsa derslere katilamayan arkadaslarimizi
da gorebiliriz.

Hatice: Herkese internet baglatabiliriz. Turkcell, Vodafone, Telekom'da baglatabiliriz.
Interneti olmayan ¢ocuklar boylece internete girebilir.

Abdulkadir: Milli Egitim bedava internet verebilir. Vermesi lazim canli derse
giremeyenlere.

Ismail: Cok cocuk canli derse internetsizlikten giremiyor. Ben olsam her mahalleye ii¢
dort tane wi-fi baglarim 6gretmenim. Boylelikle girmelerini saglarim Birde Play Store’da da
bir siirii ders ¢aliyma uygulamalar: var. Hepsi ¢ok pahali. Bunlarin mesela iicretsiz olmast
daha iyi olur.

Ogretmenlerden Bekir canli derslere iicretsiz erisimin saglanmas ile ilgili diisiincelerini
su sekilde ifade etmistir:

Bekir: Canli derslerin éncelikle daha etkili olmasint istiyorsak,; ogretmenlerimize ve
ogrencilerimize yonelik ticretsiz erigim noktalarumin sayilarimin arttirilmast gerekiyor. Maddi
durumu iyi olmayan o&grencilerin alt yapisi olmadigi icin bu ¢ocuklar canli derslere
baglanamyorlar.

Ogretmenler ve dgrenciler ifadelerinde canli derslere dgrencilerden bazilarinin evinde
internet baglantis1 olmadigi i¢in katilamadiklarini sdylemektedir. Bu ylizden 6grenciler ve
Ogretmenler biitiin 6grencilerin canli derslere girebilmesi i¢in 6grencilerin evlerine iicretsiz
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internet erisimi saglanmasini ve yerlesim yerlerinde cesitli noktalarda iicretsiz internet hizmet
verilmesini 6nermektedir.

Teknolojik Altyapinn lyilestirilmesi

Yapilan goriismelerde 6grencilerin bazilari canli derslerde sorun yasanmamasi igin
teknolojik altyapinin iyilestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerden: Fatma, Hatice ve
Ismail bu konu ile ilgili diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

Fatma: Canli derslerde internet kesiliyor. Ogretmen birden bire dersten gidiyor. Bunu
diizeltseler daha iyi olur. Ciinkii tam dersin ortasinda 6gretmenimiz gidiyor. Ders yarim
kaliyor. Interneti hi¢ gitmeyecek sekilde yapsalar ¢ok iyi olur.

Hatice: Derslerde bazen ya dgretmenimiz ya da biz dersten ¢ikiyoruz. Birde bakiyorum
internet kesilmis. Derse geri dondiigiimde bazi yerleri kacirdigim icin anlamakta zorluk
cekiyorum. Keske bu internet kesilmese! Bu internetin kesilmesine bir ¢oziim yolu bulunsa ¢ok
iyi olur.

Ismail: Bizim evde internet sadece salonda iyi ¢ekiyor. Diger odalarda siirekli kesiliyor.
Bir siire sonra geri baglaniyor. Kesilince de derse girene kadar bir siirii zaman gidiyor.
Salonda annem ile ablam oturuyor. Orada derse girince televizyonun sesinden bir sey
anlamiyorum. Canli derslere girmek igin internetin tiim odalarda ¢ekmesi lazim. Interneti
diizeltmeleri lazim.

Ogretmenler ifadelerinde canli derslerde teknolojik altyap: sorunlarina bagl olarak
internet baglantisinin zaman zaman kesilmesi yiiziinden canli derslere giremediklerini veya
canli ders sirasinda baglantilariin kesildigini sdylemektedir. Bu ylizden 6grenciler canli
derslere girebilmek ve canli ders sirasinda baglantilarinin kesilmemesi igin teknolojik
altyapinin iyilestirilmesi gerektigini 6nermektedirler.

Tartisma ve Sonug¢

Tartisma

Bu arastirmada Gaziantep’te bulunan bir ilkokula devam eden 6grencilerin canli derslerde
yasadiklar1 deneyimler betimlenmeye ¢alisilmistir. Bunun igin Gaziantep’te bir ilkokula devam
eden 6grenciler ve bu 6grencilerin 6gretmenleri ile goriismeler yapilmistir. Aragtirmada yapilan
bu goriismelerin kayitlarinin analizi sonucunda “Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Uzaktan
Egitim Deneyimleri” temasina ulasilmistir. Bu temanm altinda ise “Olumlu Ozellikler”,
“Olumsuz Ozellikler” ve “Oneriler” ad1 verilen alt temalara ulasilmistir.

Olumlu Ozellikler alt temasinda canli derslerin olumlu 6zelliklerine yer verilmistir. Bu
alt temaya iliskin elde edilen bulgulara gore canli derslerin olumlu 6zelliklerinin mahremiyet
saglama, teknolojinin etkili kullanim1 ve 6grenmeyi saglama oldugu belirlenmistir. Alanyazin
incelendiginde bu bulgular destekleyen farkli arastirmalarin yer aldig1 goriilmektedir.

Ornegin, Balaman ve Tiryaki'nin (2021) ortaokul o6gretmenlerinin goriislerine
bagvurduklart arastirmada uzaktan egitimin gelismis bilgisayar-internet teknik altyapist ve
yazilimlar sayesinde egitsel materyallere hizli ve kolay erisimi arttirdig1 belirlenmistir. Benzer
sekilde Demir ve Kale (2020) sinif ve ortaokul 6gretmenleri ile birlikte yiiriittiikleri arastirmada
uzaktan egitimin zenginlestirilmis egitim igeriklerine ulagimi kolaylastirdigi bulgusuna
ulasmigtir. Metin, Glirbey ve Cevik’in (2021) sinif ve ortaokul Ogretmenleri ile birlikte
yiiriittiikleri arastirmada ise uzaktan 6gretimin teknolojik {istiinliigii sayesinde 6grencilerin ve
ogretmenlerin egitsel materyallere ulasmasinin kolaylastig1 ve 6gretmenlerin derslerde gorsel
materyalleri kullanmasinin artti§i bulgusuna ulasilmistir. Son olarak Kaynar, Kurnaz,
Dogrukok ve Barisik (2020) ortaokul 6grencileri ile birlikte yiirtittiikleri arastirmada uzaktan
egitim siirecinde islenen derslerin 6grencilerin ¢ogunun ders konularii 6§renmesi icin yeterli
oldugu ve uzaktan egitim esnasinda dgrencilerin sinif ortamina gore kendilerini daha rahat
hissettikleri belirlenmistir.
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“Olumsuz Ozellikler” alt temasinda canl1 derslerin olumsuz zelliklerine yer verilmistir.
Bu alt temaya iliskin elde edilen bulgulara gore canli derslerin olumsuz o6zelliklerinin;
motivasyon eksikligi, fiziksel rahatsizliklar, teknolojik yetersizlikler, firsat esitsizligi ve
O0grenme zorlugu oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde bu bulgular1 destekleyen
farkli aragtirmalarin yer aldigi goriilmektedir.

Ornegin, Kavuk ve Demirtas’in (2021) farkli branslardaki 6gretmenlerin goriislerine
bagvurduklar1 arastirmada uzaktan egitimin teknolojik yetersizliklerden dolay1r cesitli
olumsuzluklara ve saglik problemlerine neden oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Niemi ve
Kousa (2020) lise 6grencileri ve dgretmenleri ile birlikte yirittiikleri arastirmada uzaktan
egitimin teknolojik yetersizliklerden dolayr gesitli olumsuzluklara, motivasyon ve 6grenme
problemlerine neden oldugu bulgusuna ulasmistir. Azhari ve Fahri’nin (2021) ortaokul ve
lisedeki fen ve matematik 6gretmenleri ile birlikte yiiriittiikleri arastirmada ise bazi 6grencilerin
ailelerinin evlerine internet baglantis1 kuracak ve cocuklarina tablet alacak yeterli finansal
durumunun olmadig ve internet baglantisinin kotii ve sik sik kesildigi bulgusuna ulasiimstir.
Benzer sekilde Oynama ve digerleri (2020) farkli iilkelerdeki 6grenci, 6gretmen, veli ve politika
belirleyiciler ile birlikte yiiriittiikkleri arastirmada uzaktan egitimde erisilebilirlik ve baglant1
sorunlarinin oldugu bulgusuna ulagmistir. Erbil, Demir ve Armagan-Erbil (2021) sif
Ogretmenleri ile birlikte yiirtittiikleri arastirmada ise uzaktan egitimin; internet baglantisi
problemleri, teknik sorunlar, internet erisimi, motivasyon eksikligi ve yaparak yasayarak
ogrenme eksikligi gibi olumsuzluklari oldugu bulgusuna ulasilmistir. Son olarak Balaman ve
Hanbay-Tiryaki (2021) gesitli branslardaki 6gretmenler ile birlikte yiiriittiikkleri arastirmada
uzaktan egitimin teknik altyapi yetersizligi, motivasyon azalmasi, uygulamali derslerdeki
yetersizlikler ve firsat esitsizligi gibi olumsuzluklari oldugu belirlenmistir.

Oneriler alt temasinda canli derslerde dgrencilerin ve dgretmenlerin sorun yasamamasi
i¢cin Onerilere yer verilmistir. Bu alt temaya iligkin elde edilen bulgulara gore canli derslerde
sorun yasanmamasi i¢in licretsiz erisim ve teknolojik alt yapinin iyilestirilmesi Onerileri
belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde bu bulgular1 destekleyen farkli arastirmalarin yer
aldig1 gortilmektedir.

Ornegin, Balaman ve Hanbay-Tiryaki (2021) gesitli branslardaki dgretmenler ile birlikte
yiiriittiikleri aragtirmada; teknik altyapinin gelistirilmesini 6nermistir. Benzer sekilde Demir ve
Ozdas (2020) smf Ogretmenleri ile birlikte vyiiriittiikkleri arastirmada EBA altyapisinin
giiclendirilmesini ve dgrencilerin EBA’ya girisi i¢in iicretsiz internet saglanmasini dnermistir.
Son olarak Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin (2020) c¢esitli branglardaki 6gretmenlerle ve
ogrencilerle yiiriittiikleri aragtirmalarda uzaktan egitimin daha etkili olmasi i¢in &grenciler
arasindaki firsat esitliginin saglanmasini ve altyap1 problemlerinin giderilmesini onermistir.

Sonuc¢

SARS-COV-2 viriisiiniin neden oldugu insanlarda kalici rahatsizliklara veya 6liime neden
COVID 19 hastaligi Cin’de ortaya ciktiktan sonra {ilkelerin bircogu izolasyon siirecine
girmistir. Bu hastaligin sonucu olarak baslayan zorunlu izolasyon siireci insanlar1 psikolojik,
sosyal ve ekonomik olarak bir¢ok yonden olumsuz olarak etkilemistir. Bu olumsuzluklar
tilkelerin egitim sistemlerine de yansimistir. Bu baglamda birgok iilke okullari kapatarak
ogrencilerin sagligin1 korumak i¢in 6grencilere uzaktan egitim vermeye baslamistir.

Uzaktan egitim giinlimiizde diinyada genellikle hastaliklar ve dogal afetler gibi insan
hayatin1 olumsuz etkileyen durumlarda 6grencilerin egitiminin devam etmesi, yetiskinlerin
hayat boyu 6grenmesi ve orgiin egitime destek olmasi i¢in kullanilmaktadir. Son yillardaki bag
dondiiriicti teknolojik gelismelerden dolayr uzaktan egitim tlilkemizde ve diinyada lisans ve
lisansiistii diizeyde 6grenci yetistiren iiniversitelerde orgiin egitimde kullanilmaya baglamstir.
Bu geligsmelere ragmen uzaktan egitimin ilkokul ve ortaokul diizeyinde uygulanabilirligi bu
okullara devam eden ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda tartigsmal1 bir konudur.
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Ancak COVID-19 hastaligima bagli olarak iilkelerin birgogunun tim egitim
kademelerinde uzaktan egitime gegmesi bu tartismali konuyu inceleme firsati dogurmustur.

Ilkokul diizeyinde yapilan bu arastirmanim sonuglar1 incelendiginde canli derslerde
kullanilan teknolojinin tistiinliigii sayesinde d6gretmenlerin ders ile ilgili materyalleri etkili bir
sekilde kullanabildigi ve Ogrencilere derslerde mahremiyet sagladigi belirlenmistir Bunun
yaninda dgrencilerin canli derslerde yiiz yiize dersler kadar olmasada 6grenebildikleri sonucuna
ulagilmistir. Ancak arastirma sonucunda canli derslerin s6zii edilen olumlu 6zelliklerine ragmen
canli derslerin Ogrencilerde motivasyon eksikligine, 6grenme zorluklarina ve ogrenciler
arasinda firsat esitsizligine neden oldugu belirlenmistir Bunun yaninda arastirmada canli
derslerin diger bir olumsuz 6zelliginin ise internet altyapisindan kaynakli sorunlar yiiziinden
canli derslerin siklikla kesintiye ugramasi olarak belirlenmistir.

Sonug olarak; uzaktan 6gretim pandeminin etkisiyle lisans ve lisansiistli egitim veren
tiniversitelerin yaninda ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitim veren okullarda da
kullanilmaya baslanmistir. Ancak ilkokul diizeyindeki cocuklarin fiziksel ve zihinsel
gelisimleri dikkate alindiginda bu ¢agdaki ¢ocuklarin egitiminde sadece uzaktan egitimin
kullanilmast yetersizdir. ilkokul cocuklarinin egitim programlarindaki hedeflere ulasabilmeleri
icin ders konularini yaparak yasayarak somut olarak 6grenmeleri gerekmektedir. Ancak canli
derslerde 6gretmenler Ggrenciler ile sadece gesitli gorseller paylasabilmekte ve uygulama
yaptiramamaktadir. Bunun yaninda canli derslerde Ogrenciler akranlariyla birlikteyken
Ogrenebilecegi sosyal becerileri Ogrenmektedir. Bununla birlikte dijitallesen diinyada
pandemiyle birlikte tim egitim kademelerinde kullanilmaya baglayan canli dersler géz ardi
edilemez. Bu canli derslerin etkili olmasi i¢in 6ncelikle 6grenciler arasinda firsat esitsizligine
yol acan altyap1 yetersizligi ve donanim eksikligine ¢oziimlenmeli ve olaganiistii durumlar
disinda okuldaki egitimi destekleyici olarak kullanilmalidir.

Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonucglar ve alanyazinda incelenen arastirmalar g6z Oniine
alindiginda politika belirleyicilere, arastirmacilara ve 6gretmenlere su oneriler getirilebilir:

e Ogrencilerde; uzun siireli bilgisayar ekranina bakmaktan kaynaklanan goz ve hareketsiz
olarak oturmaktan kaynaklanan kemik ve eklem rahatsizliklarini azaltmak igin 6grencilere
rehberlik yapilabilir. Bu baglamda g6z saghigmi koruma yontemleri, kemik ve eklem
rahatsizliklarint  Onleyici egzersizler ile dogru oturma sekilleri hakkinda Ogrenciler
bilgilendirilebilir.

e Canli derslerde siirekliligin saglanmasi icin teknik altyapt sorunlarmmin ¢oziilmesi
gereklidir. Bu baglamda internet ve EBA altyapisinin Tiirkiye’deki 6grenci sayist dikkate
alinarak giiclendirilmesi gereklidir.

e Ogrenciler arasindaki firsat esitsizligini azaltmak i¢in maddi imkéansizliklardan dolayi
canli derslere katilamayan 6grencilerin hepsine iicretsiz tablet ve internet erigimi verilmelidir.

e Ogrenciler arasindaki firsat esitsizligini azaltmak igin 6grencilerin canli derslere
ticretsiz olarak girebilecekleri canli ders noktalarinin sayisi arttirilmalidir.

e Ogrencilerin canli derslerde motivasyonunun artmasi igin canli dersler daha ilgi gekici
bir bi¢imde sunulmali ve 6grenciler derslerde daha aktif olmalidir. Bu yilizden 6gretmenler canl
derslerde 6grencilerin motivasyonunu arttirmak i¢in ilgi ¢ekici video, karikatiir ve fotograf gibi
gorselleri daha sik kullanmali ve 6grencilerin derslerde pasif oldugu sunus yoluyla 6gretim, diiz
anlatim gibi 6gretim yontem ve teknikleri yerine bulus yoluyla dgretim, arastirma-inceleme
yoluyla 6gretim, probleme dayali 6gretim gibi 6gretim yontem ve teknikleri kullanmalidir.

e Alanyazinda canli dersler ile ilgili ilkokul diizeyinde ¢ok az arastirma bulunmaktadir.
Bu ylizden ilkokullarda canli derslerin olumlu ve olumsuz yonlerini daha derinlemesine
incelemek i¢in farkli aragtirmalar yapilmasi gerekmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Distance education is not preferred in primary schools in Turkey and around the world.
Therefore, it is not easy to predict whether the compulsory education for primary schools will
be successful due to the COVID 19 disease in Turkey. However, it is important to determine
the positive and negative aspects of distance education in order to make the distance education
given to primary school students more effective. However, the above-mentioned participant; It
is very difficult to determine the positive and negative features of the distance education process
in primary schools, depending on the results of three different studies on teachers, parents or
students with reading difficulties. Therefore, it is necessary to learn the experiences of students
and teachers in this process in order to determine the positive and negative aspects of distance
education for primary school students. Learning the experiences of primary school students and
teachers in the distance education process can be used by policy makers to make distance
education more effective. In this context, the aim of the research is to describe the experiences
of students attending a primary school in Gaziantep and their teachers in live lessons. For this
purpose, answers to the following questions were sought in the study:

1. What are the experiences of primary school students in live lessons?

2. What are the experiences of classroom teachers in live lessons?

Method

In this study, it was tried to describe the experiences of primary school students in live
lessons. In this context, phenomenology, one of the qualitative research designs, was used in
the research.

The research was carried out in a primary school located in Gaziantep, where civil
servants and tradesmen generally live. The participants of the study were determined from
primary school students and their teachers. Purposive sampling method was used to determine
the students and teachers who are the participants of the research. In this context, one of the
purposeful sampling methods; typical case sampling was used by the student, while criterion
sampling was used by the teacher when determining the participants.

In this context, the participants of the research were determined among the students who
have the necessary technological infrastructure to connect to the live lessons at home and
regularly attend the live lessons. While determining the teacher participants of the research, it
was taken as a criterion that the teachers should work at the school where the research was
conducted for at least one year and that the student participants of the research were teachers.
In this context, the participants of the research in this school; The study consisted of seven
primary school students and three teachers.

Interview method was used as data collection method in the research. In the research,
interview forms consisting of semi-structured questions developed by the researcher and
personal information forms were used as data collection tools. Content analysis, one of the
qualitative data analysis methods, was used in the analysis of the data obtained as a result of
the interviews.

Results

As a result of the analysis of the records of the interviews made in the research, the theme
of "Distance Education Experiences of Students and Teachers" was reached. Under this theme,
sub-themes named “Positive Features”, “Negative Features” and “Suggestions” were reached.

Positive features of live lessons are included in the sub-theme of Positive Features.
According to the findings related to this sub-theme, it has been determined that the positive
features of live lessons are providing privacy, effective use of technology and providing

40



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6 Say1 1

learning.

In the sub-theme of ‘“Negative Features”, the negative features of live lessons are
included. According to the findings related to this sub-theme, the negative features of live
lessons; lack of motivation, physical ailments, technological inadequacies, inequality of
opportunity and learning difficulties.

Suggestions sub-theme included suggestions for students and teachers to avoid problems
in live lessons. According to the findings related to this sub-theme, suggestions for free access
and improvement of technological infrastructure were determined in order to avoid problems
in live lessons.

Conclusion

When the results of this research conducted at the primary school level are examined, it
has been determined that thanks to the superiority of the technology used in live lessons,
teachers can effectively use the materials related to the lesson and provide privacy to the
students in the lessons. However, as a result of the research, despite the positive features of live
lessons, it was determined that live lessons cause lack of motivation, learning difficulties and
inequality of opportunity among students.

As a result; With the effect of the pandemic, distance education has started to be used in
primary, secondary and high school schools as well as in universities providing undergraduate
and graduate education. However, considering the physical and mental development of children
at primary school level, it is insufficient to use only distance education in the education of
children at this age. In order for primary school children to reach the goals in their education
programs, they need to learn the lesson subjects concretely by doing and living. However, in
live lessons, teachers can only share various images with students and cannot make them
practice. In addition, in live lessons, students learn social skills that they can learn when they
are with their peers. However, in the digitalized world, the live lessons that have started to be
used in all education levels with the pandemic cannot be ignored. In order for these live lessons
to be effective, first of all, the lack of infrastructure and equipment that causes inequality of
opportunity among students should be resolved and used as a support for education at school,
except in extraordinary situations.
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0oz

Bu ¢aligmada Milli Egitim Bakanligi (MEB)’1na bagli resmi okullarda gérev
yapan Ogretmenlere yonelik gerceklestirilen uzaktan hizmet ici egitim
faaliyetlerine iligkin 6gretmen goriislerini tespit etmek amaclanmaktadir.
Arastirma, nitel bir aragtirmadir ve olgu bilim olarak tasarlanmigtir. Caligma
grubunda 2020-2021 egitim-6gretim yilinda farkli branglarda gorev yapan
toplam 15 Ogretmen yer almaktadir. Covid-19 pandemisinden dolayi,
goriismeler ¢evrimici olarak gergeklesmistir. Verilerin analizinde igerik
analizi teknigi kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak yari-yapilandirilmig
gorigsme formu kullanilmigtir.  Arastirmanin  sonucunda, katilimer
Ogretmenlerin uzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetlerine yonelik baslica giiclii
yonleri; zaman ve mekandan bagimsiz olma ve kolay ulasilabilirlik olarak
siklikla belirttigi belirlenmistir. Zayif yonleri egitimler esnasinda egitmen ile
birebir diyalog eksikligi ve geribildirim yetersizligi olarak belirlenmistir.
Katilimcilardan, beklenen diizenlemelere iligskin (varsa) onerileri alinmigtir.
ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the opinions of teachers about the
distance in-service training activities carried out for teachers working in
public schools affiliated to the Ministry of National Education. This research
is a qualitative research and is designed as a phenomenology. In the study
group, there are a total of 15 teachers working in the 2020-2021 academic
year. Due to the Covid-19 pandemic, the interviews took place online.
Content analysis technique was used in the analysis of the data. A semi-
structured interview form was used as a data collection tool. As a result of
this research, it has been determined that the participating teachers
frequently stated the main strengths of distance in-service training activities
as being independent of time and place and accessibility. Also, they
frequently stated the weak points as being the lack of one-to-one dialogue
with the instructor and the inadequacy of feedback during the trainings.
Suggestions (if any) regarding the expected arrangements were also received
from participants.
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Giris

Icinde yasadigimiz ¢ag ‘bilgi ¢agi’ olarak nitelendirilmektedir. Gegmis dénemlere
kiyasla bilginin hizli artis1 ve yasanan teknolojik gelismeler toplumlarin sosyal, kiiltiirel,
ckonomik, siyasal yapilarin1 6nemli olgiide etkilemektedir. Varliklarini siirdiirebilmek igin
orgiitler cagin gerekliklerini yerine getirmek ve olusan yeni kosullara uyum saglamak
zorundadir (Helvaci, 2015). Kurumlarin gelecekte varligim1 = siirdiirmesinde kurum
calisanlarinin degisimlerin hizina ayak uydurabilme 6zelligine sahip olmasi 6nemli bir etken
olarak soylenebilir. Yavuz (2015)’a gore bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelismelerle
birlikte rekabetin arttig1 giiniimiiz orgiitlerinde, ¢alisanlarin hizmet dncesi aldiklari egitim ile
edindikleri bilgilerin zamanla ¢alisma ortaminda yetersiz kalabilmesi s6z konusudur. Bu
nedenle giiniimiiz kurum ve kuruluslarinin yeni degisimleri takip ederek, kendi kurumuna
uygun egitim programlar1 hazirlayarak calisanlarinin egitimini desteklemelidir. Bu baglamda,
calisanlarin hizmet i¢i egitimleri, érgiitlerin varligini siirdiirme ve rekabet edebilirligi saglama
acisindan oldukca 6nemli bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Toplumlarin kiiltiirel ve ekonomik anlamda kalkinabilmesinde etkin rol {istlenen kamu
gorevlilerinin bu gorevlerini verimli bir bicimde gerceklestirebilmeleri icin siirekli olarak
egitilmeleri ve yetistirilmeleri 6nemlidir (Cevikbas, 2002). Bu o6nem dogrultusunda
giinimiizde herhangi bir 6grenim kurumundan mezun olan bir bireyin, sahip oldugu
kazanimlarin1 herhangi bir meslekte mesleki hayati boyunca basari, istikrar ve verimliligin
stirekli saglanmasi agisindan yeterli olmayacagini sdylemek miimkiindiir. Mesleki 6grenme,
meslekte gelisimi tesvik etmek i¢in sistematik olarak planlanmis pek cok firsat ve deneyimi
icinde barindiran uzun vadeli bir siire¢ olarak kabul edilebilir (Wells, 2014). Degisimlerin hiz
kazandig1 giiniimiizde, herhangi bir meslekte caligmakta olan bir bireyin bu siire¢ igerisinde,
ki bu uzun vadeli bir siiregtir, egitimlerini siirdiirmesi ve bu yonde gerekli imkan ve kosullarin
saglanabilmesinin 6nemi biyiiktiir. Bu siiregte, kurum ve kuruluslarin mevcut durumlari,
stirece yonelik yaklasimlari, siiregte yer alan personelin ihtiyag ve beklentileri, gibi hususlarin
stirecin siirekli gelisimi adina izlenmesi ve yeni aragtirmalarin yapilmasi gereken bir ¢aligma
alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Mesleki gelisim, hayat boyu 6grenmeyi iceren bir alt siirectir olarak disiiniilebilir,
ayrica mesleki gelisim; hizmet ic¢i egitim, personel gelistirme, kariyer gelistirme, insan
kaynaklar1 gelistirme gibi kavramlarin evrimiyle gelismis bir kavramdir (Biimen, vd., 2012).
Ogretmenlik meslegi de dinamik bir meslek oldugu icin mesleki niteliklerin siirec icerisinde
siirekli gelistirilmesi beklenir. Ulkemizde kurumsal diizeyde, mesleki gelisim igin okullarda
veya Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde ¢esitli formal ve planli hizmet igi egitim
faaliyetleri planlanmaktadir (Ozdemir, 2016). Buna ek olarak, Ozdemir (2016)’e gore
ogretmenlerin mesleki yonden gergeklestirmis olduklar1 c¢alismalar ve etkinlikler egitim
kurumunun ya da daha 6zel manada Ogretmenlerin niteliginin 6nemli gostergelerinden
birisi olarak degerlendirilebilir. Bu agidan 6gretmenlerin mesleki gelisme siiregleri hem
bireysel hem de kurumsal agidan 6nem tasiyan bir konudur.

Hizmet i¢ci Egitim (HIE)

Calisanlarin mesleki hayatta kendini gelistirmelerine iliskin hizmet i¢i egitim
uygulamalari karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirk Dil Kurumu’na gore hizmet i¢i egitim; “Calisanlara
mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmeleri i¢in c¢alistiklar1 siire i¢inde verilen egitim, is
basinda egitim” seklinde tanimlanmaktadir. Her alanda meydana gelen degisim ve ilerleme
egitim kurumlarin1 da yakindan etkilemektedir. Bu a¢idan, egitim kurumlarinin degisimlere
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adapte olma ve bunun yam sira kendini yenilemesi gerekmektedir. Ogretmenlerin
oynayacaklar rol ise bu siiregte dnemlidir (Ucar & Ipek, 2006). Ogretmenler uluslarin en
biiyiik varliklaridir, onlarin kalitesi toplumun kalitesi ile iligkilidir. Bu baglamda, hizmet igi
egitim ve gelistirme faaliyetleri, 6gretmenlerin mesleki bilgileri, beceri ve tutumlarini
gelistirmek i¢in tasarlanmis siiregler olarak diistiniilebilir Ki, boylece 6grencilerin 6grenmesi
gelistirilebilir (Rahman vd., 2011). Seferoglu (2001)’na goére 6grencilerin iyi yetistirilmesi,
Ogretmenler tarafindan verilen egitimin kalitesi ile baglantilidir ve Ogretmenin verdigi
egitimin kaliteli olabilmesi igin iSe Ogretmenin bizzat kendisinin iyi yetistirilmis olmasi
gereklidir. Bu sebeple, 6gretmenlerin iyi ve donanimli olmasini saglamak i¢in onlarin hizmet
oncesi Ve hizmet igerisinde egitimlerinin gergeklesmesi ve bu olanaklardan faydalanmalarini
saglamak gerekir.

Milli Egitim Bakanlig1 teskilat semasina baktigimizda, Milli Egitim Bakanligi
(MEB)’na bagli Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii (OYGGM) tarafindan
pek cok hizmet i¢i egitim merkezinin 6gretmenlerin mesleki gelisim egitimleri amaciyla
faaliyet gosterdigi goriilmektedir (http://oygm.meb.gov.tr). OYGGM’nin 2014 yilindan
itibaren hizmet ici egitim faaliyetlerinin uygulama egilimi incelendiginde, 2014’e kadar
hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde uzaktan 6gretim yaklagimlarinin kullanim orani yiizde 2 iken,
2018 yilindan itibaren bu oran yilizde 85’lere yiikselmistir ve bu acidan son yillarda uzaktan
ogretim yontemini tercih oraniin artmasi (Tekin, 2020) dikkat ¢ekmektedir. Bu agidan, Milli
Egitim Bakanlhig: tarafindan sunulan hizmet ici egitim faaliyetleri, dgretmenlerin mesleki
gelisimi adina olduk¢a 6nemli bir konudur ve dgretmenlerin yeniliklere uyum siireci olarak ta
nitelendirilebilir.

Iginde bulundugumuz ¢agda, degisim hizina ayak uydurabilmek, gelisen teknolojilere
uyum saglamak, dogru bilgiye hizli bir bigimde ulagmayr gergeklestirmek kacinilmazdir.
Personel sayisinin ¢ok olmasi, egitim ihtiyacinin fazla olmasi ve ekonomik kosullarin smirl
olmas1 gibi sebeplerle daha genis bir kitleye ulagsmak i¢in uygulamalarin yeni teknolojilerle
desteklenmesini ve uzaktan egitime 6nem verilmesi zorunlulugunu beraberinde getirmistir
(MEB, 2010). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bir¢ok alanda ytiriitiilen uzaktan hizmet ici
egitim faaliyetleri vardir. Milli Egitim Bakanligi, hizmeti¢i egitim faaliyetleri bagvuru ve
katilimin1 Milli Egitim Bakanlig1 Bilgi Iletisim Sistemi (MEBBIS) iizerinden saglamaktadir.
Ogretmenler, faaliyet bagvurusu yaparken yiiz yiize egitim ya da uzaktan egitim modiilliinden
yararlanmaktadir. MEB, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda yapilmasi planlanmis olan pek ¢cok
mesleki gelisim egitimlerini Covid 19 pandemisinin de etkisiyle bilisim agirlikli (faaliyet yeri:
uzaktan egitim) olarak hazirlamistir (http://oygm.meb.gov.tr).

Milli Egitim Bakanlig: Strateji Gelistirme Baskanligi’nin yayinladigi resmi istatistiklere
gore; 2020-2021 egitim Ogretim doneminde Orgiin egitimde gorev yapan kadrolu gretmen
sayist 1.008.344 ve sozlesmeli 6gretmen sayist 103.961 olarak bildirilmistir. Milli Egitim
Bakanligi’nin 2021 yili Biitce Raporuna gore, ‘Hizmet I¢i Egitim Faaliyetleri’ baghg: altinda
yapilan aciklamada; “Bakanligimizca yiiz yiize egitimin yaninda uzaktan egitim faaliyetleri de
vapimaya baslandigi ifade edilmistir. Bu ¢ergevede, 2020 yilinda uzaktan mesleki geligim
programlart 1 milyon 970 bin kursiyerin basvurusuna agimistir” denilerek konuya yonelik
ihtiya¢ durumu ifade edilmis ve rakamlar baglaminda ulasilmasi planlanan 6gretmen sayisinin
biiytikligiine dikkat ¢ekilmistir.

Bu calismada, ogretmenlerin uzaktan hizmet ici egitim faaliyetleri ile ilgili goriis ve
diislincelerinin, hizmet i¢i egitimlere katilma ilgili tutum, beklenti ve dnerilerinin incelenmesi
amaglanmaktadir.
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Bu arastirmanin ileriki donemlerde yapilacak uzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin
planlanmasi, igerik olusturulmast ve gilincellenmesi c¢alismalarima katki saglayacag:
disiiniilmektedir. Bu arastirmada MEB resmi okullarinda merkez ve tasra teskilatinda her
kademede calisan dgretmenlere yonelik hazirlanmis uzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetlerine
iliskin Ogretmenlerin katilim nedenlerini belirlemek, siirecte karsilasilan sorunlar (varsa)
tespit ederek ¢oziim onerileri sunmak amaclanmaktadir. Ogretmenlerin uzaktan hizmet ici
egitime katilma konusunda isteklilik durumlar1 incelemek, hangi konularda siklikla egitim
almak istedikleri ve katildiklari hizmmet igi egitim deneyimlerine dair goriislerinin
belirlenmesi amac¢lanmistir. MEB tarafindan diizenlenen hizmetici egitimlere dgretmenlerin
katilmakta isteklilik durumlarin1 etkileyen nedenlerin tespitinde, hizmet i¢i egitim
faaliyetlerinin programlanmasinda, egitim ortaminin hazirlanmasinda ve faaliyetlerin
uygulanmasinda bilgi saglamasi agisindan bu ¢alismanin 6nem tasidigi diistiniilmektedir.

Bu calismada “Ogretmenlerin MEB tarafindan yiiriitiilen uzaktan hizmet igi faaliyetleri
hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusu arastirmanin ana problem cilimlesini olusturmustur. Bu
ana probleme dayal1 olarak asagidaki alt sorulara katilime1 goriislerine dayali olarak cevap
aranmistir:

eUzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilim siklig1 ve tercih nedeni nedir?
eUzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin giiglii ve zayif yonleri nedir?

eUzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde hangi konular hakkinda egitimler olmalidir?
eUzaktan hizmet i¢i egitim faaliyete katilim sonucunda, kazanilan bilgi ve beceriler
mesleki yasantiya aktarilabilme durumu nedir?

eUzaktan hizmet i¢i faaliyetlerin daha etkin ve yararli olmasi i¢in (varsa) dneriler nedir?

Yontem

Aragtirma nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma sayisal olmayan verileri toplayan ve
onlarla calisan, topladigi verileri anlamlandirip yorumlayan bir sosyal aragtirma tiiriidiir ve
nitel arastirmacilar genellikle insanlarin yer aldig1 olay ve faaliyetlerin anlamlarina yonelik
sorular; ayrica fiziksel ve sosyal baglamin bu olay ve faaliyetler lizerindeki etkisi hakkindaki
sorular iizerinde yogunlasmaktadir (Maxwell, 2008, s.232). Nitel arastirmalar; olgularin,
olaylarin ya da davranislarin gerceklestigi dogal ortamda calisabilme, arastirmacinin verilere
kaynagindan dogrudan ulasabilmesi, baglam ve olgularin derinlemesine anlasilmasini
saglayacak detayli betimlemeler yapilabilmesi, gibi pek ¢ok 6zelligi igerisinde barindiran
arastirma tiirtidiir (Biiyiikoztiirk vd., 2020, 5.286).

Bu c¢alismada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni ile
calistlmistir. Fenomenoloji, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanir (Yildirim & Simsek, 2006). Nitel arastirmalarin temel
amaci algi ve deneyimlerin ortaya ¢ikmasini saglamak ve fenomenoloji desenli arastirmalarda
tizerinde ¢alisma yapilacak ‘fenomene’ vurgu yapilarak, bu fenomene iligskin katilimcilarin
alg1 ve bakis agilarini betimlemek iizerine odaklanilmaktadir (Tekindal & Uguz Arsu, 2020).

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda amag, evren biiyiikliigli hesabi degil, ilgilenilen degiskeni tiim
yonleri ile ortaya cikarabilecek zengin veriye ulagsmaktir (Turan, 2020). Bu baglamda, nitel
arastirmalarda onemli olan evrenin niceliksel biiylikliigli degil niteliksel degeridir. Bu
aragtirmanin ¢alisma grubunda, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda, Covid 19 pandemisi
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sartlarindan Otiirli ¢evrimici goriismelere katilmaya istekli olan, farkli branglarda goérev yapan
toplam 15 oOgretmen bulunmaktadir. Calisma grubu olusturulurken amacgli 6rnekleme
yontemlerinden yararlanilmistir. Olasilikli olmayan (amacli) Ornekleme, nitel arastirma
caligmalarinda yaygin olarak kullanilmaktadir (Baltaci, 2018). Bu siiregte, pandemi
sartlarindan otiirti, amagli 6rnekleme tiirlerinden biri olan kolay ulasilabilirlik 6rneklemesi
tercih edilerek ulasabilirlik ¢ercevesinde katilimcilara ulasilmistir. Bu yontemde, aragtirmaci
yakin olan ve erisilmesi kolay olan durumu seger, bu yontem arastirmaciya hiz ve pratiklik
kazandirir (Yildinnm & Simsek, 2006). Ayrica, ¢alisma grubunda yer alan toplam 15
ogretmen; asagidaki Tablo 1’de yer aldig1 gibi, ¢esitli 6zelliklere sahiptir. Bu siirecte, amagh
ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi goz iiniinde bulundurularak,
katilimcilarin pek ¢ok Ozellik bakimindan (cinsiyet, kidem, 6grenim durumu ve brans)
cesitlilik gostermesi hedeflenmistir. Maksimum ¢esitlilige dayali 6rneklemde, kiigiik bir grup
olusturularak ve bu grupta calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin cesitliligini
maksimumu derecede yansitmak amaglanir (Yildirnm & Simsek, 2006). Arastirmaya katilan
katilimcilarin kisisel bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Kisisel Bilgiler

Degiskenler f %
Cinsiyet

Kadin 10 67
Erkek 5 33
Kidem

1-5 yil 2 13
6-10 yil 3 20
11-15y1l 3 20
16-20 y1l 7 47
Ogrenim Durum

Egitim Fakiiltesi/Lisans 12 80
Egitim Enstitiisii/Yiiksek Lisans 3 20
Brans

Sinif Ogretmenligi 8 53,33
Okul Oncesi 6gretmenligi 2 13,33
Ingilizce Ogretmenligi 2 13,33
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi 1 6,66
Fen Bilgisi Ogretmenligi 1 6,66
Rehber Ogretmenligi (PDR) 1 6,66

Toplam 15 100
Not: £ = frekans siklig1; % = degiskenin ytizdelik degeri.

Tablo 1’e gore, katilimci 6gretmenlerin cinsiyet bakimindan orani; kadin %67 ve erkek
%33 tiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidemi bakimindan; 1-5 yi1l mesleki kidemi olan
%13, 6-10 yil mesleki kidemi olan %20, 11-15 yil mesleki kidemi olan %20, 16-20 yil
mesleki kidemi olan %47 katilimcidir. Tablo 1°den arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki
kidem yillar1 incelendiginde, 6zellikle 16-20 kidem yil1 olan §gretmenlerin arastirmada diger
gruplara nazaran daha fazla olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
o0grenim durumu bakimindan, %80’ Egitim Fakiiltesi/Lisans, %20’si ise Egitim
Enstitiisti/Yiiksek lisans mezunudur. Katilimci 6gretmenlerin 6grenim durumu bakimindan
biiyiik boliimiiniin lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Bransa gore bakildiginda ise,
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aragtirmaya katilan 6gretmenlerin smif 6gretmeni %53,33, okul 6ncesi 6gretmeni %13,33,
Ingilizce 6gretmeni %13,33, ilkdgretim matematik 6gretmeni %6,66, fen bilgisi 6gretmeni
%6,66, rehber Ogretmenligi (PDR) %06,66 olarak gorev yapmaktadir. Tablo 1’e gore,
caligmaya katilan 6gretmenlerin farkli branslara sahip olduklari, 6zellikle sinif 6gretmeni olan
katilimcilarin sayica diger branglara gore fazla oldugu goriilmektedir.

Ayrica, egitim alani arastirmalarinda Rubin ve Rubin (1995, s.73)’e gore 6rneklem
hesabr ile ilgili sorulara verilecek yaniti, gériismeler esnasinda az miktarda bilgi edinilmeye
baslandiginda drneklemin tamamlandigini isaret ettigini belirtir. Bu durum bagska bir ifadeyle,
elde edilen bilgiler doymaya ya da yeterli olmaya basladiginda saymin tamamlanmis oldugu
bi¢ciminde anlatilabilir (Tirniiklii, 2000). Bu hususta dikkate alinarak, goriismeler esasindaki
tekrar durumuna dikkat edilerek ¢alisma grubu olusturma siireci gerceklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada uzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetleri hakkinda Ogretmen goriislerini
belirlemek icin, nitel veri toplama araglarindan goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme, en
az iki kisi arasinda yapilan konusma veya da bilgi toplama isidir. Goriisme belirli bir
arastirma konusu ya da bir soru hakkinda derinlemesine bilgi edinmeyi saglar (Biiyiikoztiirk,
vd., 2020, s.158). Goriisme (miilakat), kaynak kisinin ilgi, goriis, tutum ve davranislarini
ortaya cikarmak iizere iki kisi arasinda serbest bilgi degisimini saglayan sosyal ortami
yarartmak i¢in kullanilir (Balci, 2007).

Aragtirmada, katilimecr 6gretmenler (n=15) ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu
vasitasiyla goriismeler gergeklestirilmistir.  Yart yapilandirilmis  miilakatta (goriisme)
aragtirmacilar 6nceden goriismecilere yonlendirecegi sorulari hazirlar. Bu siiregte arastirmact
goriigmenin gidisatina bagli sekilde farkli yan ya da alt sorularla goriismenin seyrini
etkileyebilir ve bireyin yanitlarin1 detaylandirmasini saglayabilir (Tiirniiklii, 2000). Goriisme
formu gelistirme siirecinde; arastirma konusuna iliskin literatiir yazimlari incelenmis ve
uzman gorlisiine bagvurulmustur. Ayrica bir katilimci ile 6n pilot goriisme yapilarak taslak
sorularin anlagilirligi kontrol edilmistir. Bu uygulama sonucunda gerekli diizenlemeler
yapilmustir. Gorisme formunun ilk boliimde, katilimer kisisel bilgileri ve ikinci boliimde
katilime1 6gretmenlerin uzaktan hizmet i¢i egitimle ilgili goriislerini saptamak amaciyla bes
tane agik uglu soru bulunmaktadir. Bu sorular formda asagidaki sekilde siralanmstir:

1. Uzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilim sayimiz nedir? Bu faaliyetlere

katilim nedeniniz nedir?

2. Uzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin giiglii ve zayif yonleri nelerdir?

3. Uzaktan hizmet ici egitim faaliyetlerinde hangi konular hakkinda egitimler

olmalidir?

4. Uzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilim sonucunda, edindiginiz bilgi ve

becerileri mesleki yasantiniza aktarabilme durumunuz nedir?

5. Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu uzaktan hizmet i¢i faaliyetlerinin daha

etkin ve yararli olmas igin, sizce ne gibi diizenlemeler yapilmalidir? Onerileriniz
(varsa) nedir?

Arastirmanin gecerlik ve giivenirligini arttirmak amaciyla goriismeye baglamadan 6nce
goriismelerin gizliligi hakkinda katilimeilara calismaya dair bilgi verilmistir. Goriisme formu
araciligiyla yapilan goriismeler, Covid-19 pandemisi kosullarindan dolay1, internet ortaminda
(cevrimigi goriismeler) gerceklesmistir. Gorligmeler, katilimcilardan izin alinarak, video kaydi
altina alinmistir. Katilimcilara aragtirmanin konusu ve amaci hakkinda 6n bilgilendirme
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yapilmistir. Gorlisme siiresi ortalama 30 dakika stirmiistiir. Bu hususta, toplanan verilerin
ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacilarin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi, nitel
arastirmalarda gegerliligi arttiran baslica oOlgiitlerden birisidir (Yildirnm & Simsek, 2006,
s.257). Bu baglamda, bu ¢alismaya dair izlenen adimlar, gériisme formunu gelistirme siireci,
goriismelerin nasil yapildigi, veri toplama ve analizi siireci hakkinda detayli agiklamalar
sunulmustur. Buna ek olarak, katilimci &gretmenlerin goriislerinden dogrudan alintilara
bulgular boélimiinde yer verilerek gilivenirlik arttirilmistir. Dogrudan alintilar, nitel
arastirmalardaki ham verilerin temel kaynagidir; kisilerin duygulariin derinligi, diinyalarini
diizenleme sekillerini, olan seylerle ilgili diisiincelerini, deneyimlerini ve temel kavrayislarini
ortaya ¢ikarmaktadir (Patton, 2014, s.21).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel arastirma teknigi olan “igerik analiz teknigi” kullanilmistir. Bu
analiz tiirii 6zenle, sabirla, titizlikle caligmay1 gerektiren bir yontemdir ve igerik analizinin
uygulandigr konu yelpazesi oldukca genistir; icerik analizi belirli bir mesajin kapsadigi,
tasidigi enformasyonun islenmesini temel almaktadir (Bilgin, 2006, s.11). Icerik analizi,
aragtirmacinin verilerin anlasilmasimi gelistirmek ic¢in teorik konular1 test etmesine olanak
tanir ve bu yolla igerikle ilgili kelimeleri kategorilere ayirmak miimkiindiir (Elo & Kyngés,
2007). Bu siirecte, tiimevarimsal veya tiimdengelimli bir yol izlenebilir. igerik analizde veriler
kodlama siirecine tabi tutularak, veriler arasinda yer alan anlamli boliimler (bir sozciik, bir
ciimle, paragraf, gibi) isim verilme siirecine tabi tutulur (Yildirim & Simsek, 2006, 5.227).

Verilerin analizi gergeklestirilirken, goriismeler esnasindaki video kayitlari izlenmistir
ve arastirmacilar tarafindan notlastirilarak yaziya aktarimi saglanmistir. Goriismelerden elde
edilen bu veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Bu siirecte, her bir arastirma alt sorusu
birer tema olarak kabul edilmistir ve boylece bes tema altinda gruplandirmalar yapilmistir.
Temalara bagli olarak, alt tema ve kavramsal kodlarin tespiti yaklasimiyla analiz siireci
gerceklesmistir. Ayrica, verilerin ¢oziimlenmesi siirecinde siklik (frekans) hesaplamalar1 da
yapilmistir. Analizler sonucu ortaya ¢ikan bulgular, tematik tablolar halinde sunulmustur.
Buna ek olarak, katilimecilara K1, K2, ... seklinde kod numarasi1 verilmistir ve bu yolla
katilimcilarin gizliligi saglanmistir.

Nitel ¢aligmalarda, kodlama siiregleri gerceklestirilirken, caligmalarin i¢ tutarliligini
saglayabilmek i¢in Miles ve Huberman modelinde (1994) ifade edilen igsel tutarlilik olarak
adlandirilan ve kodlayicilar arasindaki goriis birligi olarak kavramsallastirilan benzerlik
formiilii ile hesap yapilmasi dnerilmektedir ve kodlayicilar arasi goriis birliginin en az % 80
olmasi beklenmektedir (Baltaci, 2017). Bu formiil dahilinde (Gilivenirlik = Goriis Birligi /
(Gortis Birligi + Goriis Ayriligi) bu ¢alisma ic¢in yapilan hesap sonucunda benzerlik oranmi
yaklagik %86 olarak tespit edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin Birinci Alt Problemine fliskin Bulgular

Arastirmada ilk olarak katilimcilarin uzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilim
siklig1 ve tercih nedeni belirlemek amaciyla “Uzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilim
saymniz nedir? Bu faaliyetlere katilim nedeniniz nedir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru
kapsaminda “Uzaktan egitime katilim sayis1 ve nedeni” bir tema olarak kabul edilmis ve bu
tema altinda alinan yanitlara gére 6gretmenlerin katildiklari uzaktan hizmet i¢i egitim sayisina
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ve nedene iliskin olusturulan Tablo 2 asagida verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin katildiklari uzaktan hizmet igi egitim sayis1 ve nedeni
Alt Tema/Kavramsal Kodlar
Uzaktan HIE Katilma Sayis
1-5 aras1 sayida katilim
6-10 aras1 sayida katilim
10°dan fazla sayida katilim
Hig katilmadim
Uzaktan HIE Katiim Nedeni
Gondilli olarak
Zorunlu olarak
Toplam
Not: HIE: Hizmet i¢i egitim
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Tablo 2’ye gore, aragtirmaya katilan 0gretmenlerden 7 kisi 1-5 arasi sayida uzaktan
hizmet i¢i egitim faaliyetine katilim gostermistir. Katilimcilardan 4 kisi , 6-10 aras1 sayida ve
1 kisi de 10°dan fazla sayida uzaktan hizmet ici egitim faaliyetine katilmistir. Ogretmenlerin
3’ ise bu tiirdeki faaliyetlere hi¢ katilmadiklarini belirtmistir. Bu temada, katilimci
ogretmenlere “Uzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilim nedeniniz nedir?” seklinde bir
soruda yoneltilmistir ve alinan yanitlara gére katilim nedenine iliskin dagilim elde edilmistir.
Tablo 2’deki gibi, 6gretmenlerin 8’1 kurslara katilmada goniillii olduklarini ifade ederken, 7’si
uzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetlerine zorunlu olduklari zaman katildigini belirtmistir. Bu alt
tema baglaminda; katilimcilarin uzaktan egitime katilim nedenine iliskin olarak katilimci
ogretmenlerden alinan bazi 6rnek alintilar su sekildedir:

“Uzaktan hizmetici egitimlere katilma konusunda istekliyimdir. Insanlarin yogun is
temposu var. Yiiz yiize yapilan kurslara gidecek kadar pek vaktimiz yok agik¢asi.” (K5)

“Uzaktan hizmeti¢i faaliyetlere katilim konusunda istekliyimdir. Uzaktan da olsa bir
seyler ogrenebilecegime, sertifika alabilecegime ve kurs siiresince, meslekte kullanabilecegim
faydali bilgiler ogrenecegime inaniyorum.” (K2)

“Kurslara katilimda istekliyimdir. Goniillii olarak katildim bir¢ok kursa. Kendimi
gelistirmek, cocuklara faydali bir 6gretmen olmak istiyorum.” (K7)

“Kurslara katilim konusunda istekliyim. Kendi ev ortamimda, rahat bir sekilde,
istedigim zaman kursu baslatabiliyorum. Durdurabiliyorum. Tekrar tekrar izleme sansim
oluyor.” (K12)

“Uzaktan hizmet igi egitim seklinde ¢ok fazla egitime katildim.ve katildigim kurs ve
seminerleri begendim. Uzaktan hizmet ici egitimin bence ¢ok avantajli. Zaman konusunda
stkinti yasamiyorsun, Istedigin zaman evden katilabiliyorsun.” (K1)

“Egitimlere katilmada istekli degilim. Kurslar, seminerler hakkinda bilgim pek yok.
Duyuran da olmadi . Bilgi sahibi olsam katilabilirdim.” (K3)

“Uzaktan hie yiiz yiize oranla daha da faydasiz buluyorum. Ogretmenlerin de uzaktan
hie ciddiye almadiklarint bu yiizden basvuru yapmadiklarin diigiiniiyorum.” (K10)

“Simdiye kadar agilmis kurslara katilmak istemedim. Yogunum, pek firsatim olmadi.
Cok ciddiye almadigim i¢in de zaman ayirmadim agik¢asi. Hangi kursun agildigini da
bilmiyorum. Duyurular malesef yapiimuyor. Ben kendim de arastirmadim.” (K8)
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Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular
Katilimer 6gretmenlere “Uzaktan hizmetigi egitim faaliyetlerinin giiglii ve zayif yonleri
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru kapsaminda “Uzaktan Hizmet I¢i Egitimin Giiclii ve
Zayif Yonleri” bir tema olarak kabul edilmistir ve bu tema kapsaminda alinan yanitlara gore
uzaktan egitimin gii¢lii ve zayif yonlerine iliskin olusturulan Tablo 3. asagida verilmistir.
Tablo 3’te katilimcilarin vermis oldugu cevaplarin kavramsal kodlart ve frekans sikligi
g0z Oniine alinarak frekans siralamasi sunulmustur.
Tablo 3. Uzaktan Hizmeti¢i Egitimin Giiglii ve Zayif Yonleri

Alt Tema/Kavramsal Kodlar

Giigclii Yonler f

Ev ortaminda egitim faaliyetlerine katilma imkan1 15
Mekandan bagimsiz olmasi, istegin yerde egitime katilabilme 14
Egitimi izleme ve tamamlama zamanini kendine gore ayarlayabilme 12
Maliyet agisindan ekonomik olmast

Katilimei kontenjaninin yiiksek olmast

Okul ve giinliik isleri aksatmadan faaliyetlere katilma imkani
Ders igerigi kayitli oldugu i¢in tekrardan izleme olanaginin olmast
Kurs ve seminer segeneklerinin fazla olmasi

Ayni1 anda birgok faaliyete bagvurabilme imkani

Hastalik bulastirma agisindan risksiz.

=N W s OO OO

Zayif Yonler

[EY
a1

Egitmenle yeterli iletisime gegilememesi

Anlagilmayan konular hakkinda yeterli doniit alinamamasi
Kurs sonu 6lgme ve degerlendirmelerin saglikli olmamasi
Katilimeiyi edilgen kilmasi

Motivasyonun eksik olmasi

Grup ici etkilesimin olmamasi

Egitim sirasinda uygulama yapilamamasi

Gerekli teknolojik alt yapinin eksikligi

Faaliyet sonu alinan sertifikalar ile 6grencilere kurs agilamamast
Egitmenin yeterli goriilmemesi

Ders igeriginin yetersiz bulunmast

[EY
a1
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Not: Birden fazla goriis belirten 6gretmenler vardir.

Tablo 3 incelendiginde, uzaktan hizmeti¢i egitim faaliyetlerinin giiclii yonlerinin; ders
icerigi kayith oldugu i¢in tekrardan izleme olanaginin olmasi, katilimci kontenjaninin yiiksek
olmasi, ev konforunda egitim faaliyetlerine katilma imkani, egitimi izleme ve tamamlama
zamanini kendine gore ayarlayabilme, ayn1 anda bir¢ok faaliyete bagvurabilme imkani,kurs ve
seminer seceneklerinin fazla olmasi, maliyet agisindan ekonomik olmasi, mekandan bagimsiz
olmasi, istegin yerde egitime katilabilme, okul ve giinliik isleri aksatmadan faaliyetlere
katilma imkani olarak goriilmektedir. Ev ortaminda uzaktan hizmetici faaliyetlere katilma
imkan1 konusunda, biitiin katilimcilarin ortak fikirde olduklar1 goriilmektedirler.

Uzaktan hizmetici egitim faaliyetlerinin giiclii yonleri hakkinda bazi 6gretmen goriisleri
su sekildedir:

Ders icerigi kayitl oldugu icin tekrardan izleme sansin oluyor. Istedigin an acip
izleyebiliyorsun. Bu saydiklarimi uzaktan hizmetici egitimin giiclii yonleri olarak gériiyorum.
(K10)

Ev ortaminda kendini gelistirme firsatin oluyor. Istedigin zaman kursu acip
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dinleyebiliyorsun. Zaman ve maliyet agisindan ¢ok tasarruflu. (K7)

Zaman problemi yok. Istedigin zaman katilabiliyorsun. Zamandan ve mekdndan
bagimsiz, tasarruflu bir egitim yontemi. Uzaktan hie. daha fazla katilimci alina biliniyor.
Daha ¢ok kisi egitime ulagmis oluyor. (K9)

Uzaktan hizmetici egitimlere evden daha kolay ulasila biliniyor. Istedigim zaman kursu
acip dinleyebiliyorum. Kurs segenekleri ¢ok ve istedigim kadar kursa basvurabiliyorum.
Zamanint kendime gore ayarlayabiliyorum. Egitimlere ulasim kolaylasti. (K2)

Yiiz yiize egitimlerin agirlikta oldugu zamanlar, koy ogretmenleri egitimlere
katilamiyordu. Ulasim engeli ve kontenjana girmek sikinti oluyordu. Baska sehirlerdeki
seminerlere gidemiyorduk. Bu sekilde egitimlere erisim daha kolay. (K3)

Uzaktan hizmet i¢i egitimde istedigi kadar kursa katilma segceneginin Olmast arti bir
ozelliktir. Sinmirlamalar kalkmis oluyor. Esnek zaman, istedigin zaman ag¢ip kaldigin yerden
devam edebiliyorsun. (K5)

Evde kendi ortamimda, rahat bir sekilde, istedigim zaman kursu baslatabiliyorum.
Tekrar tekrar izleme sansim oluyor. Uzaktan egitim daha ekonomik, bir anda bir¢ok
ogretmene ulasila biliniyor. (K12)

Egitimlerde belirlenen kontenjan sayilarimin fazla olmasi, daha ¢ok ogretmenin ayni
anda egitimlere katilma imkanimi saghyor. Kalabalik ortamlardan uzak kalarak, saghigimiz
koruyarak, Istedigin kadar egitime katilabilmek, kendini gelistirmek isteyen égretmenler icin
¢ok iyi bir firsat. (K15)

Cagimizda zamani etkili kullanmak her sektorde oldugu gibi egitim alaninda da
onemlidir. Benim igin en onemli yani, egitimlere sabit bir mekan ve saat dilimine bagl
kalmadan istedigim an katiliyor olabilmektir. (K14)

Uzaktan egitimde bir¢cok egitime ticretsiz ulasmamiz ¢ok avantajli ve ekonomik. Zamani
esnek kullanabiliyoruz. Yiiz yiize egitimlerde biitiin giiniinii kursa gore planlamak zorunda
kaliyorsun. Uzaktan egitim daha konforlu. (K1)

Uzaktan hizmeti¢i egitim toplu bir kitleye ulasma ve mali yiik bakimindan tasarruflu
buluyorum. Pandemi sartlarindan dolayr su anda, saglik agisindan uzaktan hizmetici egitimi
tercih ederim. (K11)

Tablo 3 incelendiginde, uzaktan hizmetigi egitim faaliyetlerinin zayif yonleri ise;
egitmenle yeterli iletisime gecilememesi, anlasilmayan konular hakkinda yeterli doniit
allmamamasi, kurs sonu 6l¢gme ve degerlendirmelerin saglikli olmamasi, katilimciyr edilgen
kilmasi, motivasyonun eksik olmasi, grup ig¢i etkilesimin olmamasi, egitim sirasinda
uygulama yapilamamasi, gerekli teknolojik alt yapiin eksikligi, faaliyet sonu alinan
sertifikalar ile 0grencilere kurs agilamamasi, egitmenin yeterli goriilmemesi, ders igeriginin
yetersiz bulunmasi, olarak goriilmektedir. Katilimer dgretmenler, kurs egitmeni ile etkili
iletisime gecememe ve Yyeterli geri doniit alamama konusunu uzaktan hizmeti¢i egitimin
baslica zayif yonii olarak gérmektedir.

Uzaktan hizmetici egitim faaliyetlerinin zayif yonleri hakkinda bazi 6gretmen goriisleri
su sekildedir:

Yiiz yiize hizmet i¢i egitimlerde motivasyon ve adaptasyonun saglana biliniyor ama
uzaktan egitimlerde bu sorunu yasryorum. (K2)

Egitmenler icerigi daha eglendirici bir sekilde anlatmali. Ekran basinda zaten
motivasyonu saglamak zor oluyor, bir de diiz anlatim olunca ¢ok sikici oluyor kurslar.
Katilmis oldugum kurslarda egitmenleri yeterli bulmadim. (K11)

Grup i¢i tartisma yontemi ile yeni bilgiler edinilmis oluyor. Ama uzaktan egitimde bu
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imkanmimiz yok. Bu zayif bir yoniidiir diyebiliriz. Ayrica kurslarin i¢eriginin yetersiz oldugunu
diistiniiyorum. (K10)

Uzaktan hizmetici egitimde sosyallesme imkdnin yok. Yiiz yiize egitimlerde diger
meslektaslarinla tamsryorsun, okullari, velileri, ogrencileri hakkinda bilgiler ediniyorsun.
Etkilesim var. Bu etkilesim sayesinde 6grenme de kalici oluyor. Ama uzaktan egitimde bu
etkilesim yok. (K4)

Sormak istedigimiz noktalar oldugu zaman aninda cevap alamiyoruz. Kurslarda igin
pratigini, uygulamasint ogrenemiyoruz. (K7)

Kurs swasinda uygulama yaparak, yasayarak, konusarak ogrenme ydntemleri ¢ok
onemlidir. Ama uzaktan egitimde sadece dinleyici pozisyonunda oluyorsun. Bu da ogrenmeyi
azaltabilir. (K13)

Uzaktan egitim seminerlerde egitimcinin akict anlatimi ¢ok énemli. Stkici olunca kursu
kapatiyorsun, katiimak istemiyorsun haliyle. (K5)

Uzaktan hie sonunda aldigin sertifikalar ise yaramiyor. Bu sertifikalar ile
ogrencilerimize kurs agamiyoruz. (K6)

Uzaktan egitimde bazen sistemsel, alt yapidan, internetten kaynaklanan kesintiler
stkintilar ¢ikabiliyor. (K1)

Kurslar sonunda sinav olmamali. Ciinkii cevaplara ulasiliyor. Sinav sonuglarini
gergekgi bulmuyorum. (K2)

Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Katilimer 6gretmenlere “Uzaktan hizmet igi egitim faaliyetlerinde hangi konular
hakkinda egitimler olmalidir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru kapsaminda “Uzaktan Hizmet
i¢i egitimde olmasi istenen konular” bir tema olarak kabul edilmistir ve bu tema kapsaminda
almman yanitlara gore uzaktan hizmet i¢i e8itim silirecinde olmasi beklenen konulara iliskin
olusturulan Tablo 4. verilmistir. Tablo 4’te katilimcilarin vermis oldugu cevaplarin analizi
frekans sikligina gore siralanarak sunulmustur.

Tablo 4. Uzaktan Hizmet i¢i Egitimlerde Olmasi istenen Konular
Alt Tema/Kavramsal Kodlar
Beklenen Konular
Teknoloji/Bilisim
Gorsel Sanatlar/Hobi
Kisisel Gelisim/Psikoloji
Saglik/ilkyardim
Mesleki (Brans) Konulari
Motivasyon
EBA/Uzaktan Egitim Etkin Kullaninu
Miizik
Edebiyat
Yabanci Dil
Kitap Tahlilleri
Spor/Beden Egitimi
Rehberlik
Kisisel Bakim/Giizellik
Tletisim
Cocuk Gelisimi ve Psikolojisi
Not: Birden fazla goriis bildiren 6gretmenler vardir.
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Tablo 4’ten, katilimc1 6gretmenler uzaktan hizmetici faaliyetlerde; mesleki, teknoloji,
bilisim, kisisel gelisim, psikoloji, spor, beden egitimi, miizik, kisisel bakim ve giizellik, Eba
kullanimi, uzaktan egitimi etkin kullanma, kitap tahlilleri, edebiyat, yabanci dil, iletisim,
gorsel sanatlar, hobi, rehberlik, saglik, ilkyardim, motive edici, eglenceli igerik, ¢ocuk
gelisimi ve psikolojisi konularinda egitim igeriklerinin olmasim istedikleri goriilmektedir.
Teknoloji ve bilisim konularinda egitim goérmek isteyen 6gretmenlerin ¢ogunlukta oldugu
yine tablodan goriilmektedir.

Uzaktan hizmetigi egitim faaliyetlerinde olmasi istenen konular hakkinda bazi 6gretmen
gorlsleri soyledir:

Yabanct dil ogretimi ve degerlendirilmesi alanlarindaki kaynaklarin, kurslarin
cesitlendirilmesi ve giincellenmesi gerekiyor. (K14)

Teknolojiyi kullanma egitimi verilmeli. Ogretmenlerin psikoloji konularinda da egitime
ihtiyaglart oldugunu diistintiyorum. (K10)

Rehber 6gretmenlere ozel egitimler olmasini isterim. (K1)

Uzaktan egitimi nasil daha verimli yapabiliriz, buna yonelik kurslar olmali. (K13)

Hobi, sanatsal faaliyetlere de yer verilmeli. Icerigi dolu dolu ve eglenceli kurslar
olmali. (K12)

EBA ile ilgili kurslar var aslinda ama daha da ayrintili olan icerikler olmali. (K6)

Ogretmenler teknolojik acidan egitilmeli. Bu tarz icerikler olmali. Iletisim dersleri
olmali. (K7)

Psikologlar tarafindan verilen kisisel gelisim, cocuk gelisimi ve ergen iletisimi ile ilgili
kurslar olmali. (K4)

Teknolojik, psikolojik egitimler olabilir. Spor, sanat, miizik, gibi farkl alanlarda kurslar
olabilir. (K11)

Mesleki agidan egitimlere ek olarak hobi edinebilecegimiz, rahatlayabilecegimiz
kurslar da olmali. Ornegin miizik aleti calma gibi. (K3)

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Katilimer 6gretmenlere “Uzaktan Hizmetigi faaliyete katilim sonucunda, kazanilan bilgi
ve becerileri mesleki yasantiniza aktarabilme durumunuz nedir? Nasil?”” sorusu yoneltilmistir.
Bu soru kapsaminda “Uzaktan hizmetici egitimleri mesleki yasantiya aktarma durumu” bir
tema olarak kabul edilmistir ve bu tema kapsaminda alinan yanitlara gére uzaktan hizmet i¢i
egitimleri mesleki yasantiya aktarma durumuna iliskin olusturulan Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Uzaktan Hizmetici Egitimleri Mesleki Yagsantiya Aktarma Durumu
Alt Tema/Kavramsal Kodlar

Meslege Aktarim Durumu f
Mesleki Yasantrya Aktarma 13
Mesleki Yasantiya Aktaramama 2
Toplam 15

Tablo 5°ten goriildigii iizere, katilimer 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplarin frekans
siklig1 sunulmustur. Katilimeilarin ¢ogu (n=13) uzaktan hizmet i¢i egitimlerde edinmis
olduklar1 bilgi ve becerileri meslek yasantilarina aktardiklarini ifade etmislerdir. Uzaktan
hizmetici egitim faaliyetleri sonucu kazanilan beceri ve bilgileri meslek yasantilarina aktarim
yapan 0gretmen goriislerinden bazilar1 da su sekildedir:

53



Kurslardan ogrendigim bazi seyleri 6grencilere aktarabiliyoruz. Mesela zekd oyunlart
kursunu begenmistim, égrencilerimle zekd oyunlart oynadik. (K12)

Sertifika almak benim i¢in onemli degil, onemli olan ¢ocuklara faydali olmak. Bunu da
vapiyorum. Aldigim egitimleri mutlaka ¢ocuklarla uyguluyorum. (K5)

Aldigim egitimleri meslek hayatima yansitmaya c¢alisitrim. Osmanli Tiirkgesi egitimi
aldiktan sonra tarihi yazilari okumaya basladim. Isaret dili egitimi aldim ve ¢ok begendim.
Bunu meslek ve 6zel hayatima yansitacagim tabi. Masal egitimi kursunu da begendim ve
ogrencilere ogrendigim yontemle masallar anlatryorum. (K1)

Robotik kodlama kursunda edindigim bilgileri kullandim. Cocuklar ile basit diizey
kodlama yaptik. Cok faydali ve eglenceli oldu. (K15)

Yapilan seminerler ufuk acgici ozelliklere sahip. Uygun olan yontemleri dersimde
uyguladigimda ogrencilerden ¢ogunlukla olumlu doniit alryyorum. (K14)

Tablo 5’ten goriildigi tizere, katilimer 6gretmenlerden sadece iki kiginin uzaktan
hizmeti¢i egitimlerde edinmis olduklar1 bilgi ve becerileri meslek yasantilarina
aktaramadiklarini belirtmistir. Bu hususta; mesleki yasantilarina aktaramadiklarini belirten iki
Ogretmenin goriisii ise su sekildedir:

Aldigimiz kurslarin ¢ogu teorikti. Her teori her okula wymuyor. Her okulun ihtiyaci
farklidir. Kursun icerigi biraz daha esnek olmaliydi. Koy okulundayim, cogu materyalim yok.
Bu gibi sebeplerden dolayr uzaktan hizmetici egitimlerde edindigim bilgileri mesleki hayatima
pek yansitamadim. (K3)

Yiiz yiize aldigim kurslar: faydali bulmadigim i¢in, uzaktan hizmetici kurslara da
katilmiyorum. Icerigi kalitesiz buluyorum. (K8)

Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Katilimcr o6gretmenlere “Milli  Egitim Bakanligi’min hazirlamis oldugu uzaktan
hizmetici faaliyetlerin daha etkin ve yararli olmasi i¢in ne gibi diizenlemeler yapilmalidir?”
sorusu yoneltilmistir. Bu soru kapsaminda “Uzaktan hizmetigi egitimlerde yapilmasi gereken
diizenlemeler” bir tema olarak kabul edilmistir ve bu tema kapsaminda alinan yanitlara gore
uzaktan hizmet i¢i egitimlerde yapilmasi gereken diizenlemelere iliskin olusturulan Tablo 6
asagida verilmistir. Tablo 6’da katilimcilarin vermis oldugu cevaplarin analizi frekans
sikligina gore siralanarak sunulmustur.

Tablo 6. Uzaktan HIE’de Yapilmasi Gereken Diizenlemeler
Alt Tema/Kavramsal Kodlar

Yapilmasi Gereken Diizenlemeler f

Egitimi basariyla tamamlayan kisileri ddiillendirme 15
Egitimlerin ¢evrimigi planlanmasi 15
Sertifikalarin gegerliliginin arttirilmasi 14
Egitim sonu sinavlarin yeniden gézden gegirilmesi 13
Kursta devamlilik takibi 12
Sertifika verilmesinde kontrol mekanizmasi 11

Konularda giincellik 8
Kurs ve seminerlere goniilliiliik esas1 8
Farkli branslara hitap eden egitimlerin eklenmesi 5
Onceden duyuru ve tanitim 7
Seviyelere gore (asamali) egitim siireci 3
Egitmenin yetkinligini etkili sekilde aktarabilmesi 3
Seminer/ kurs saatlerinin gdzden gecirilmesi 1
Not: Birden fazla cevap veren 6gretmenler vardir.
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Tablo 6’ya gore, katilime1 6gretmenlerin hepsi, uzaktan hizmetici egitimlerin daha etkin
ve faydali olmasi i¢in gerekli diizenlemelere iliskin; faaliyetler ¢evrimici olarak yapilmasini
ve egitim faaliyeti sonucunda bir 6diil verilmesini (hizmet puani, kademe ilerlemesi, tayinde
kolaylik, idareci atamasinda ek puan, ticret 6diilii, vb.) goriis bildirmislerdir. Buna ek olarak,
ogretmenlerin 14’1 kurs sonunda alinan sertifikalarin gecgerliliginin arttirilmasini, 13’1 egitim
sonu sinavlarinin etkili 6lgtim yapacak sekilde yeniden diizenlenmesi ve 12’si kursa devam/
devamsizligin takip edilmesi, 11 kisi de sertifikalarin gercekten basarili olanlara verilmesi
degerlendirme siirecine yonelik goriis belirtmislerdir.

Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu uzaktan hizmetici faaliyetlerin daha etkin
ve yararli olmasi i¢i yapilmasi gerekli diizenlemeler hakkinda 6gretmen goriislerinden bazi
alintilar su sekildedir:

Egitmenlerin enerjileri beni ¢ok etkiliyor. Egitimi veren gorevli konuya hdkim olmasi,
karstya aktarabilmeli. (K1)

Kursa katilimda goniilliiliik aranmalidir. Kurslar seviye seviye olmali. Birinci seviyeyi
gegen, daha tist seviye kursa bagvurabilmeli. (K13)

Kurslara katihm goniilliiliik olmal, zorunlu oldugunda olumsuz tutum gelistirile
biliniyor. Kurs sonunda hizmet puant eklenmeli. Hizmet puani verilmesi motivasyonumuzu
arttirtr. Kurs sonunda somut olarak bir 6diil olmali, iicret gibi mesela. (K11)

Kurs sonunda dgretmenleri, diger kurslara tesvik etmek amaciyla édiiller olmali, hizmet
puant eklenmesi, idareci atamasinda aldigimiz her egitim igin ek puan alabilmek gibi. (K15)

Kurs sonu sinav yonteminin degismesi lazim. Bence su an pek dogru bir olgiim
yapiulmiyor. (K6)

Devamsizlik yapan kurstan atilmali. Kurslar goéniillii olmali. Herkesin kursa katilma
imkdani olmayabilir, bu yiizden zorunlu katilim sarti olmamali. (K4)

Kurslar hakkinda bilgilendirme yapilmali. Tamtimlar yapilmali. Kéyde ¢alistyorum ve
kurslardan haberim olmuyor. (K3)

Ol¢me  degerlendirme kisminda sorunlar oldugunu diisiiyorum. Objektif sonuglar
ctkmiyor. Sertifikayr herkes almamali. Uygulamaya yonelik sinavlar olmali ve basarili olan
kisiler sertifika sahibi olmali. (K9)

Egitmenler konuya hakim olmal, konuyu daha dikkat ¢ekici bir sekilde anlatmali. Bizi
motive etmelidir. (K2)

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar ve bu sonuglara bagli
tiretilen Oneriler asagida verilmistir.

Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen uzaktan hizmetici egitim
faaliyetleri hakkinda 6gretmenlerin goriislerinin ortaya konulmasi amacglanmistir. Caligsma
sonucunda ulasilan bulgulara gére; arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunun (n=12) uzaktan
hizmet i¢i egitim faaliyetine katilim gosterdigi ve uzaktan egitim tecriibesine sahip olduklari
belirlenmistir. Ayrica, katilimcilarin ¢ogunun uzaktan HIE faaliyetine katilimda goniillii
olarak tercihte bulundugu da belirlenmistir. Bu bulgu, egitimde yeni siireglere 6gretmenlerin
adaptesini de yansitmaktadir. Yeni siireclerde goniilliik esas1 6nemlidir, degisimsel siireclerde
zorlayic1 degil, istek olusturmaya dzen gosterilmelidir (Erdogan, 2012, s.49). Uzaktan HiE
katilim nedenine iliskin olarak; 6gretmenlerin bir kismi (n=8) kurslar1 begendiklerini ve
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baslica katilim nedeni olarak; kendilerini gelistirmek, mesleki becerilerini arttirmak gibi
nedenler belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi ise (n=7) resmi olarak zorunlu katilimei
olmadiklar1 takdirde, kurslara katilmak istemedigini ifade etmistir ve katilmama nedenlerine
iliskin olarak; kurslar1 sikic1 bulma, verimsizlik, yetersiz zaman, vb. nedenler belirtmislerdir.
Bu konuda, Parmaksiz ve Sicak (2015)’1in ¢alismasinda da dgretmenlerin uzaktan diizenlenen
egitim etkinliklerini yararli ve gerekli buldugu yoniindeki olumlu goriisleri belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin olarak elde edilen sonuglar baglaminda;
calismaya dahil olan &gretmenler, uzaktan hizmeti¢i egitim faaliyetlerinin gii¢lii ve zayif
yonlerine iliskin, yiiz ylize egitime kiyasla yorumlar yaparak sorulari cevapladiklar1 goze
carpmaktadir. Uzaktan ve yiiz yiize egitim bi¢iminin birbirlerine kiyasla, her ikisinin de art1
ve eksi yonleri olduguna dikkat cekerek, giliniimiliz sartlarinda uzaktan egitimin artik
vazgecilmez bir egitim bi¢imi oldugu konusunda hem fikir olmalari 6n plana ¢ikmaktadir.
Parmaksiz ve Sicak (2015)’in ¢aligmasinda uzaktan hizmetici egitimin yiiz yiize yapilan
hizmet i¢i egitimin sagladigi etkiyi saglamadigini belirten katilimei 6gretmen goriisleri de
belirlenmistir. Bu tespitler, bu ¢alismanin bulgulari ile benzerlik géstermektedir.

Katilimcilar uzaktan hizmetigi egitim faaliyetlerinin giiclii yonleri hususunda siklikla;
ev ortaminda egitim faaliyetlerine katilma imkani, mekandan bagimsiz olmasi, istegin yerde
egitime katilabilme, egitimi izleme ve tamamlama zamanin1 kendine goére ayarlayabilme,
maliyet acisindan ekonomik olmasi vb. olarak goriis bildirmislerdir. (Karadag, 2015)’mn
hizmet ici egitimle ilgili yiiriittiigli calismasinda hizmet i¢i egitimde yasanilan zorluklarindan
bahsedilmistir ve sinif 6gretmenleri hizmet i¢i egitimlerin uygun zamanlarda yapilmamasini
yasadiklar1 6nemli sorunlar arasinda gostermistir. Ogretmenler egitim 6gretim dénemi icinde
hizmet i¢i egitimlerin yapilmasinin derslerini aksatmalarina neden oldugunu, ve bu sebeple
hizmet i¢i egitimlerden verim alinamadigini belirtmislerdir. Bu bulgu, yiiz yiize hizmet igi
egitimin giiglikklerini belirtirken, uzaktan hizmet i¢i egitimin de gii¢lii oldugu yonleri de
yansitmaktadir. Bu bakimdan calismay1 destekler niteliktedir.

Katilimeilar uzaktan hizmeti¢i egitim faaliyetlerinin zayif yonleri hususunda siklikla;
egitmenle yeterli iletisime gecilememesi, anlasilmayan konular hakkinda yeterli doniit
alinamamasi, kurs sonu 6lgme ve degerlendirmelerin saglikli olmamasi, katilimciyr edilgen
kilmas1 vb. olarak goriis bildirmislerdir. Bu hususta, Ozkan (2010)’1n tez ¢alismasi sonug
kisminda ‘hizmet i¢i egitim seminerine katilacaklarin secimi objektif yapilmaktadir’ sorusuna
yonelik olarak katilimer toplam 355 6gretmenin 349 tanesinin orta, iyi ve ¢ok iyi olarak
degerlendirme yaparken, geri kalan 6 Ogretmenin zayif skor verdigi belirlenmistir ve bu
caligmada hizmet i¢i egitimlerde Olgme ve degerlendirme ile ilgili az da olsa
memnuniyetsizlik yasandigi ile ilgili bir bulgu sunmaktadir. Ayrica benzer bir ¢alismada,
ogretmenlerin uzaktan hizmet i¢i egitime yonelik olumsuz diisiincelerini azaltabilmek igin
uzaktan egitimi daha iyi tanimalarina yardimei olacak etkinliklerin diizenlenmesi, (Horzum
vd., 2012) seklinde 6neri sunulmustur.

Tekin (2020)’de yaptig1 ¢alismada, uzaktan egitim yontemi kullanilan hizmet i¢i egitim
programlarinin avantaj ve dezavantajlarina iligkin 6gretmen goriislerine yonelik tespitler
belirlemistir. Ogretmenler hizmet igi egitimde uzaktan egitim kullanilan programlari,
ekonomik olma, zaman, mekén ve ara¢ gerecten bagimsiz olma, bireysel ve esnek olma, gibi
yonlerden avantajli gordiiklerini, buna ragmen iletisim ve etkilesimin sinirli olmasi, soru
soramamak, kaliciligin eksik olmasi, pasif alici roliinde olma, gibi yonlerden dezavantajl
gordiiklerini belirtmislerdir. Tekin (2020)’nin ¢alisma bulgular ile bu ¢alismanin bulgular
benzerlik gostermektedir.
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Arastirmanin iclincii alt problemine iliskin olarak elde edilen sonuglar baglaminda;
katilimer 6gretmenlerin uzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetinde olmasi istenen konulara yonelik
siklikla belirttigi basliklar; teknoloji/bilisim, gorsel sanatlar/hobi, kisisel gelisim/psikoloji,
saglik/ilkyardim, mesleki (brans) konulari, motivasyon, EBA / Uzaktan egitimin etkin
kullannm1 vb. seklinde tespit edilmistir. Bu bulgu baglaminda, katilimcilarin teknoloji ve
bilisim konularindaki istek ve beklentilerinin oldukca yiiksek oldugu dikkat cekmektedir.
Bunun yani sira mesleki agidan 6gretmeni motive edecek, rahatlatacak, sanatsal ve eglenceli
etkinlik igeriklerine doniik taleplerde belirlenmistir. Parmaksiz ve Sicak (2015) yapmis
olduklar1 ¢alisma sonucunda, uzaktan hizmetic¢i egitim faaliyetlerinde 6gretmenlerin en ¢ok
tercih ettikleri faaliyet igeriklerini; aile, cocuk ve 6gretmen, okulda ve sinifta beden dili, farkli
diisiinme bicimleri, kisisel ve mesleki gelisim, smif yonetimi, sinifta pozitif davranislarin
yonetimi, oyun ve fiziki etkinlikler, okuma yazmaya hazirlik, 6gretmenlik meslegi ve okul
olgunlugu, gibi konular oldugunu belirlemistir. Parmaksiz ve Sicak (2015) ¢alismadaki igerik
tespitleri ile bu calismadaki bazi igerik tespitleri benzerdir. Ozavci ve Celikten (2017) de
calismalarinda, HIE faaliyetlerinde karsilasilan sorunlara ait “Planlama” temas: altinda
ogretmen goriisleri belirlemistir ve hizmet i¢i egitimlerin oncelikle dgretmen goriisleri ve
istekleri dogrultusunda planlanmasi, en uygun zaman gozetilerek HIE diizenlenmesi ve
gerekli duyurularin yapilmasi yoniinde 6neri sunmustur.

Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin olarak elde edilen sonuclar baglaminda;
uzaktan hizmet i¢i egitimleri mesleki yasantiya aktarma durumuna yonelik olarak uzaktan
hizmeti¢i egitimlere katilmig/tecriibesi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (n=13) uzaktan
hizmetici egitimlerde edinmis olduklar1 bilgi ve becerileri, meslek yasantilarina aktardiklarini
ve almis olduklari egitimleri mesleki gelisimleri agisindan faydali bulduklarini belirtmistir. Bu
caligmada, katilimc1 gretmenlerden bazilarinin ise (n=2) kurs sonucunda edindikleri bilgi ve
becerileri, meslek yasantilarina aktaramadiklarini ifade ettigi belirlenmistir. Bu hususta, kurs
iceriginin teori yoniiniin fazla olmasi, uygulama yoniiniin az olmasi, verimlilik ve kalite ile
ilgili eksikligi sebep olarak gostermislerdir. Benzer bir arastirma sonucunda Keles (2019),
ogretmenlerin hizmet ici egitim faaliyetlerinde 6grendiklerini; 6zellikle 6gretim yontem ve
teknikleri, oyunla 6gretim ve g¢ocuk oyunlari, gibi faaliyetleri sinif ortamina tasidigini dile
getirmistir. Ertugrul (2007, s.61) da calismasinda basarili 6gretmenlerin alaniyla ilgili yeni
gelismeleri izledigini vurgulamistir; degisime acik, yenilik¢i ve yorumlama yetenegi yiiksek
bireyler oldugundan bahsetmistir. Bu tespit, 6gretmenlerin mesleki gelisimleri ve basari
arasindaki iliskiye de dikkat cekmektedir

Arastirmanin besinci alt problemine iliskin olarak elde edilen sonucglar baglaminda;
uzaktan hizmet i¢i egitim faaliyetlerin daha etkin ve faydali olmasi i¢in yapilmasi gereken
diizenlemeler hakkinda katilimcilarin siklikla belirttigi oneriler; egitimi basariyla tamamlayan
kigileri odiillendirme, egitimlerin ¢evrimic¢i planlanmasi, sertifikalarin  gegerliliginin
arttirilmasi, egitim sonu smavlarin yeniden gozden gecirilmesi, kursta devamlilik takibi,
sertifika verilmesinde kontrol mekanizmasi, konularda giincellik, vb. olarak belirlenmistir.
Benzer bir ¢alisma sonucunda (Ozavci, 2015); diizenlenecek uzaktan hizmet igi faaliyetlerin
ogretmenlerin gortigleri dogrultusunda planlanmasi, faaliyetlerin sayisinin artirilmasi, egitim
verecek kisilerin alan uzmanhiginin saglanmasi, diizenlenen uzaktan hizmetici faaliyeti
bitiminde degerlendirmeler yapilmali, bu degerlendirmelerin sonucuna gore dgretmenlerin
bilgi seviyelerine yonelik geri bildirimler sunulmalidir, seklinde 6neriler dile getirilmistir.
Ayrica, Amadi (2013) uzaktan web egitimlerin, 6gretmenlere 6gretim ve mesleki becerilerini
gelistirmek icin, hatta siniflarindan ayrilmadan, inanilmaz derecede zengin bir dgretim ve
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bilgi kaynagi sagladigini vurgulamistir ve ozellikle meslege yeni baslayan 6gretmenlere
yonelik 6gretmenligin ilk yilinda destek saglayict ¢evrimici rehberlik ve ¢evrimigi iletigim
uygulamalarmin sunuldugu firsatlar Onerilmistir. Bu baglamda, giiniimiizde ve gelecekte
uzaktan egitim faaliyetlerin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde 6nemli bir rol oynadigi ve
stirecin daha da gelisecegi sdylenebilir.

Bu ¢aligmanin sonucunda ulasilan bulgulara dayali olarak; arastirmacilar, uygulayicilar

ve Karar vericilere yonelik asagidaki oneriler sunulmustur:

Hizmet i¢i egitimin, mesleki gelisim agidan gerekliligi ve uzaktan hizmeti¢i egitim
faaliyetlerinin saglamis oldugu kolayliklar g6z Oniine alinarak, G6gretmenlerin bu
faaliyetlere goniillii katilimlarini saglayacak, 6diil vb. siirecleri kullanarak motive edici
caligmalarin yiiriitiilmesi faydali olabilir.

Uzaktan hizmet i¢i egitimlerin faaliyetlerinin uygulama ve degerlendirme
asamalarinda goriilen zayif yonler dikkate alinarak, egitmenle yeterli iletisim kurma,
anlagilmayan konular hakkinda geri doniit alabilme, kurs sonu o&lgme ve
degerlendirmelerin yeniden gozden gegirilmesi, gibi siireglerde yeniden diizenlemeler
planlanabilir.

Uzaktan hizmeti¢i egitim faaliyetleri, imkanlar dogrultusunda, ¢evrimigi (canli)
katilim saglanabilecek sekilde planlama yapilmasi saglanabilir.

Uzaktan hizmeti¢i faaliyetler sonunda almaya hak kazanilan sertifikalarin gecerliligi
ve kullanilabilirligi hakkinda yeni diizenlemeler yapilabilir.

Uzaktan hizmet i¢i egitim faaliyet planlarinin, kurumlarda ilgili kisiler tarafindan
ogretmenlere yonelik Onceden duyurma, tamitima ve egitim igerikleri hakkinda
bilgilendirmeler yapma yoniinden rehberlik ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

Uzaktan hizmet i¢i faaliyetleri hazirlanmadan Once, 0gretmenlere ilgi, ihtiyag ve
beklentilerine yonelik anketler uygulanabilir, boylece farkli ilgi ve alanlara yonelik
giincel segenekler olusturulabilir.

Ogretmenlerin ‘bilisim ve teknoloji’ konusunda ihtiyag duydugu hizmet igi egitim
faaliyetleri nitelik ve nicelik yoniinden arttirilabilir.

Bu arastirmada goriisme teknigi kullanilmistir, farkli arastirma yontemlerinin de
kullanildigi, farkli egitim boélgelerinde, ¢ok sayida O6gretmen ve okul yoneticisinin
dahil oldugu daha genis ¢alisma gruplariyla yeni ¢aligmalar tasarlanabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Today, changes and developments in various fields also dramatically affect educational
institutions, which are expected to renew and update themselves to adapt to the changes
constantly. It is of significance to train the public officials, who play an active role in the
cultural and economic development, to promote their efficient and effective performance
(Cevikbas, 2002). In-service training activities provided by the Turkish Ministry of National
Education are important professional development opportunities that allow teachers to catch
up with recent developments and innovations. Besides, distance in-service training programs
are another service of the Turkish Ministry. In-service training programs and development
activities are designed to improve teachers' professional knowledge, skills, and attitudes,
improving student learning (Rahman, Jumani, Akhter, Chisthi, & Ajmal, 2011). However, due
to the Covid-19 pandemic, the Turkish Ministry has organized and administered digital
professional development training based on informatics (e.g., distance education) for the
2020-2021 academic year (http://oygm.meb.gov.tr).

This study aimed to reveal teachers’ opinions and thoughts about distance in-service training
programs and explore their attitudes, expectations, and suggestions about such activities. Our
study findings would contribute to future distance in-service training programs' content
creation, delivery, and update processes. In this study, we sought answers to our central
question, "What are teachers' opinions about the distance in-service training programs
organized by the Turkish Ministry of National Education?" and to the sub-questions.

Method

We applied a qualitative research method, a type of social research that collects and interprets
non-numerical/qualitative data. Qualitative researchers generally ask questions about the
meaning of real-life events and activities and also focus on the impacts of physical and social
contexts on those events and activities (Maxwell, 2008). The main purpose of qualitative
research is to reveal perceptions and experiences and to emphasize the "phenomenon" to be
investigated in phenomenological studies (Tekindal ve Uguz Arsu, 2020). The study group
consisted of 15 volunteer teachers (n=15) from different branches. Due to the Covid 19
pandemic, the accessibility principle and voluntary participation in online interviews were
considered essential in selecting the participants. The study data were collected using a semi-
structured interview form developed by the researchers. The form consisted of personal
information and five open-ended questions to determine participant teachers’ views about
distance in-service training programs.

These questions were as follows: (1) How many times and why have you participated in
distance in-service training programs? (2) What are the strengths and weaknesses of distance
in-service training activities? (3) Which subjects should be included in training programs?
(4) Have you been able to transfer the knowledge and skills you have acquired to your
professional life? and (5) What kind of improvements should the Turkish Ministry of National
Education make distance in-service courses more effective and useful? Also, in this study data
were analyzed using content analysis techniques.
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Results

We concluded that most of the teachers 'voluntarily' participated in the distance in-service
training programs. They pointed out the strengths of distance in-service training activities as
being independent of time and place and easy access. However, they highlighted the
weaknesses: the lack of one-on-one dialogue between the trainer and participants and the lack
of feedback. The teachers also mentioned certain deficient in the assessment and evaluation
procedure at the end of the program. The participants stated they were satisfied with the
program contents but wanted extra distance in-service training courses on technology use,
visual arts, and personal development.

We also found that most teachers (n=13) transferred the knowledge and skills they acquired in
distance in-service training to their professional lives. Suggestions and comments were
received from the participants regarding the possible improvements in the in-service training
activities. They suggested planning online activities and rewarding them at the end of the
program. They indicated that distance in-service training activities would be more effective
and beneficial if improvements were made.

Conclusion

The study findings suggest that most teachers voluntarily preferred to participate in the
courses. In this sense, volunteering is essential for new experiences, and care should be paid
to foster desire, not to impose pressure (Erdogan, 2012, p.49). During the interviews, the
participants compared the distance and face-to-face education methods and emphasized the
strengths and weaknesses of both methods and precisely the indispensable new place of
distance education today. Accordingly, it can be implied that distance education programs
would play an important role in the professional development of teachers today and the future.
At the end of the study, considering the findings related to the importance and advantages of
professional distance in-service training programs and the reasons for teachers’ non-
participation in such programs, we recommended conducting extensive studies to solve the
possible issues in this regard.
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Giris

Glinlimiiz diinyasinda teknoloji ve internet yasantimizin vazgecilmez bir pargasi haline
gelmistir. The International Telecommunication Union (ITU) yayimnladigi bir raporda 2016
yilinda interneti kullanan insan sayisinin dort milyar oldugunu ve 2020 yil1 itibari ile bu sayinin
ikiye katlandigin1 belirtmistir. Oyle ki insanlar farkl kiiltiirlerden yemek tarifleri 6grenmekten
ulusal ve uluslararas1 geligmeleri takip etmeye kadar bircok bilgiyi internet iizerinden
alabilmektedir. Bu genis bilgi kaynag1 diinyanin farkli yerlerindeki insanlar arasinda kiiltiirel
aligverise olanak saglarken diger yandan internette bulunan bilginin hizla katlanarak yayilmasi
bireylerin yeni beceriler edinmeleri ihtiyacini ortaya g¢ikarmistir; bilginin etkin kullanimai,
analizi, elestirel bakis acisi, bilgi teknolojilerini kullanabilme vb. Bireylerin bilgiyi
olusturabilmek i¢in bu becerileri gelistirmesi yalnizca birey i¢in degil uluslarin ekonomik ve
sosyal gelisimleri i¢in de oldukca 6nemlidir. Bu durum ise “internet okuryazarligi” kavraminin
ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

Okuryazarlik kavrami, zamanla kiiltiirel degisimlere ve teknolojik gelisimlere bagh
olarak degismektedir. Literatiirde internet okuryazarligi, medya okuryazarligi, dijital
okuryazarlik ve bilgi okuryazarligi gibi dogru bilgiye ulasma becerileri i¢in bazi kavramlar
kullanilmaktadir. Biitiin bu kavramlar internet, bilgisayar, veya mobil teknolojiler gibi bilgiyi
dogru ve etkin bir sekilde kullanabilmek amacina odaklanmaktadir (Ferrari, 2012). Bunlarin
arasinda medya okuryazarligi ¢cok daha genis bir kavram olup internet ve mobil/bilgisayar
teknolojilerini i¢inde barindirir. Livingstone vd. (2005) medya okuryazarligi kavramini “gesitli
bicimlerde iletisim kurma, anlama ve olusturma yetenegi” olarak tanimlamustir. Internet
okuryazarlig1 ise medya okuryazarligi kavramimin altinda ele alinabilecek daha spesifik bir
kavramdir ve medya okuryazarligi kavramina benzer sekilde erisim, anlama ve yaratma
bilesenlerinden olusur. Internet okuryazarlik diizeyi yiiksek olan bir birey bu biiyiik miktardaki
bilgi arasinda rahat¢a gezinebilmeli, bilginin dogrulugunu, yararlilifini ve biitiinligiini
degerlendirebilmeli ve birgok bilgi kaynagini birlestirerek sonuca ulasabilmelidir (Ak, 2020).

Ozyeterlik kavrami, kisinin bir iste iyi sonuglar alabilmesi icin gerekli eylem ve
diizenlemeleri yapabilmesine olan inanci olarak tanimlanabilir (Bandura, 1997). Herhangi bir
alanda 6zyeterlik algis1 yiiksek bireylerin basarili olma konusunda daha 1srarc1 oldugu ve daha
¢ok ¢aba harcadigi ifade edilmistir (Roberts vd., 2001). Ozkan vd. (2002) ise dgretmenlerin
etkili bir egitim ortami olusturabilmesi icin oOzyeterliinin yiiksek olmasi gerektigini
belirtmistir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin internet okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasi
daha etkili egitim siirecleri yiiriitebilecekleri egitim ortamlar1 olusturmalarini saglayacaktir.

Alanyazin incelendiginde ¢ocuklarin ve ergenlerin yarisindan fazlasinin akilli telefonlara
sahip oldugu ve interneti ebeveyn gozetimi olmadan kullandiklar1 belirtilmistir (Karahisar,
2014). Ayrica yaglari ilerledikg¢e sosyal medya kullanimlariin arttigi (Diilger & Atalar, 2018),
bununla beraber medya okuryazarlik diizeylerinin de arttig1 gdzlemlenmistir (Aslan vd., 2019;
Burak & Durak, 2021; Karatags 2008; Som & Kurt, 2012). Fakat bazi caligmalarda yas
degiskeninin medya okuryazarligi diizeyini etkilemedigi bulunmustur (Benzer, 2020;
Hopurcuoglu & Akaydin, 2016). Calismalarin ¢cogunda medya okuryazarligi diizeyinin
cinsiyete bagli olmadig1 tespit edilirken (Aslan vd., 2019; Burak & Durak; 2021; Cakmak,
2019; Celik vd., 2021; Cepni vd., 2015; Ertek, 2013; Karasu & Arikan, 2016; Kartal, 2013;
Odell vd., 2000; Som & Kurt, 2012), baz1 ¢alismalarda kadin katilimcilarin lehine (Aslan &
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Basel, 2017; Budden vd., 2007), bazilarinda ise erkek katilimcilarin lehine degistigi (Tutkun,
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2013; Yazgan, 2013) belirtilmistir. Egitim seviyesinin medya okuryazarligi diizeyi ile olumlu
bir iligkisi oldugu belirtilmistir (Aslan vd., 2019; Celik vd., 2021). Fakat Kalan (2010), egitim
seviyesi yiiksek olan ebeveynlerin dahi medya okuryazarlik diizeylerinin beklenen seviyenin
altinda oldugunu belirtmektedir.

Ogretmen adaylar1 ile yapilan calismalarin bazilarinda &gretmen adaylarinin medya
okuryazarlik diizeylerinin (Gliney, 2018; Karaman & Karatag, 2009) ve dijital okuryazarlik
diizeylerinin (Keskin & Kiigiik, 2021) yiiksek oldugu belirtilirken, baz1 ¢alismalarda ise medya
okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde (Aslan & Basel, 2017; Karasu & Arikan, 2016; Som &
Kurt, 2012) oldugu goriilmiistiir. Ayrica cesitli iletisim araglarina sahip olmalar1i medya
okuryazarllik diizeylerini de olumlu anlamda etkilemektedir (Aslan & Basel, 2017; Burak &
Durak, 2021; Karaman & Karatas, 2009). internete erisimi olan bireylerin medya okuryazarlik
diizeyleri internet erisimi olmayan bireylere gore daha fazladir ve bua paralel olarak kullanim
siklig1 arttikga medya okuryazarlik diizeyleri de artmaktadir (Aslan & Basel, 2017; Cakmak,
2019; Karaman & Karatas, 2009; Som & Kurt, 2012).

Medya ve dijital okuryazarlik diizeylerinin incelendigi ¢aligmalarda kullanilan 6l¢eklerde
cogunlukla medya ve dijital okuryazarlik 6zyeterliklerini 6l¢cmeye yonelik maddeler bulunsa da
ozelllikle medya okuryazarligi, dijital okuryazarlik ve bilgisayar kullanmaya yonelik
ozyeterliklerini inceleyen ¢aligmalar da bulunmaktadir. Teo (2008) yaptig1 caligmada 6gretmen
adaylarinin bilgisayar kullanimina yonelik 6zyeterliklerini incelemis ve dgretmen adaylariin
ozyeterliklerinin cinsiyet faktoriine bagli olmamasina karsin egitim gordiikleri lisans
boliimlerine gore pozitif bilimlerde egitim gdoren adaylarin lehine farklilastigini belirtmistir.

Alanyazindaki arastirmacilarin ¢ogunlukla daha kapsamli olan medya okuryazarlik
diizeyleri iizerinde arastirma yaptigr goriilmiis ve medya okuryazarliginin spesifik bir alt
kavrami1 olan internet okuryazarligi lizerine yapilan az sayida ¢alismaya rastlanmigtir.
Teknolojinin hizla gelismesi sebebiyle medya okuryazarligi {lizerine yapilan ¢aligsmalarda
kullanilan Olgme araglarmin yenilenerek yeni web teknolojilerini de icerecek sekilde
diizenlenmesi ve internet okuryazarliginin 6zel olarak incelenmesi gilincel internet kullanimina
yonelik daha dogru bilgiler verecektir. Ogretmen adaylarmin ise gelecek nesilleri sekillendirme
noktasinda biiyiikk sorumluluklart vardir. Internet okuryazarligi o6zyeterlikleri ve bu
ozyeterliklerinin cinsiyet, yas ve internet kullanim1 degigkenleri ile iligkileri bireylerin internet
okuryazarlig1 6zyeterlikleri durumlar1 noktasinda arastirmacilara onemli bilgiler verecektir.
Belirlenen degiskenlerin bireylerin 6zyeterlikleri ile iligkilerinin ortaya konulmasi bireylerin
ozyeterliklerini artirma noktasinda degiskenlerin rolii ile ilgili gelecekte yapilacak olan
arastirmalara yardimer olacaktir. Calismanin amaci matematik 6gretmen adaylarinin internet
okuryazarlig1 6zyeterlik diizeylerinin belirlenmesi olarak belirlenmistir. Arastirmanin amaci
kapsaminda “Matematik 6gretmen adaylarinin internet okuryazarlhigi 6zyeterlik diizeyi nedir?”
problemine ve asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

e Matematik Ogretmen adaylarinin internet okuryazarligr Ozyeterlik diizeyleri
ogrenim gordiikleri siif diizeylerine gore anlaml diizeyde farklilik gostermekte
midir?

e Matematik Ogretmen adaylarinin internet okuryazarligr Ozyeterlik diizeyleri
cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?

e Matematik Ogretmen adaylarmin internet okuryazarligi ozyeterlik diizeyleri
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internet kullanim sikligina gére anlamli diizeyde farklilik géstermekte midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yaklagimlari kapsaminda yer alan tarama yontemi
kullanilmigtir. Tarama (survey) yontemi genis bir popiilasyondan giivenilir bilgi elde etmek
amaciyla siklikla ve betimsel amagli kulllanilmaktadir (McMillan & Schumacher, 2006).
Betimsel amag kapsaminda bireylerin var olan durumlarinin ortaya koyulmasi séz konusudur
(Karasar, 2008). Bu baglamda matematik 6gretmen adaylarinin internet okuryazarligi
ozyeterlik diizeylerini betimsel bir agidan ortaya koyabilmek amaciyla tarama yontemi
kullanilmustir.

Evren/Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de lisans 0grenimi goren matematik 6gretmen adaylari,
orneklemini ise Tirkiye’nin dogusunda yer alan bir iiniversitenin ilkdgretim matematik
ogretmenligi boliimii lisans 6grencileri olusturmaktadir. Olgegin yer aldign form Covid-19
salgint nedeniyle Ogrencilere online olarak ulastirilmig ve uygun 6rnekleme ile segilmis
caligmaya katilmaya goniillii 151 6gretmen aday1 tarafindan doldurulmustur.

Veri Toplama Araglar:

Arastirmada Ak (2020) tarafindan gelistirilen Ogretmen Adaylar1 I¢in Internet
Okuryazarh@g Ozyeterlik Olgegi kullanilmistir. Olgek 16 maddeden olusan 7°1i likert tipi bir
Olcektir 1 Kendime Hi¢ Giivenmiyorum ve 7 Kendime Cok Giliveniyorum ve Giivenirlik,
Olusturma, Teknik Bilgi ve Bilgi Alma olmak iizere 4 farktdrden olusmaktadir. Olgegin her bir
faktorii i¢cin hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilari sirasiyla .91, .82, .85, ve .72’dir.
Bu yiizden olgek Ogretmen adaylarinin internet okuryazarligi ozyeterliklerini 6lgmek igin
kullanilabilecek gecerli ve gilivenilir bir dlgektir.

Verilerin Analizi

Veriler SPSS 20.0 (Statistical Package for the Social Sciences) paket programu ile analiz
edilmistir. Calismada kullanilan 6lgegin giivenirlik testi yapilmis ve bu ¢alisma i¢in Cronbach
alfa i¢ tutarlik katsayist .96 bulunmustur. Alpar (2003) ve Kayis (2008) Cronbach Alfa
katsayisinin .60-.80 arasinda olmasinin 6l¢egin giivenilir bir 6lgme araci olmasi igin yeterli
oldugunu belirtmistir. Orneklem biiyiikliigii 151 oldugu igin verilerin normalligini incelemek
amactyla Kolmogrov Smirnov testi yapilmis, basiklik-carpiklik degerleri incelenmis ve
verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmistiir (p <,05). Bagimsiz degiskenlere gore farklilik
durumlarini incelemek amaciyla parametrik testlerden bagimsiz t testi ve tek yonlii anova testi
kullanilmistir. Olgek puanlanmis ve testlerden elde edilen veriler yorumlanmistir.

Bulgular
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Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 42 tanesi 1. sinif (%27,8), 35 tanesi 2. sinif
(%23,2), 36 tanesi 3. Sinif (%23,8) ve 38 tanesi 4. Sinif (%25,2) 6grencisidir. Ayrica 78 tanesi
kadin (%51,7) ve 73 tanesi erkek (%48,3) 6grencidir.

1. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Internet OKkuryazarhg
Ozyeterligine Sahip Olma Diizeyine Iliskin Bulgilar

Ogretmen adaylarina uygulanan dlgekte giivenirlik, olusturma, teknik bilgi, bilgi alma alt
boyutlar1 ve oOlcekteki toplam puanlarinin en diisiik, en yiiksek, ortalama ve standart
sapmalarina iliskin veriler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1.1: Ogretmen Adaylarinin Internet Okuryazarliklar1 Ozyeterlik Diizeylerine
Iliskin Bulgular

En En
n diisiik yitksek X Ss
Giivenirlik
Alt Boyutu 151 4 28 18,781 6,2256
Puanlari
Olusturma
Alt Boyutu 151 6 42 27,881 9,3159
Puanlar1
Teknik
Bilgi Alt Boyutu 151 3 21 13,709 4,8943
Puanlar1
Bilgi
Alma Alt Boyutu 151 3 21 13,901 4,7620
Puanlar1
Toplam 151 16 112 74,272 23,62
Puanlan

Ogretmen adaylarmin internet okuryazarlig1 dzyeterlik puanlar1 incelendiginde en diisiik
puanin 16, en yiiksek puanin 112 ve ortalamanin da 74,272 oldugu goriilmektedir. Olgegin alt
boyutlar1 incelendiginde teknik bilgi alt boyutu puan ortalamasimin en diisiik, olusturma alt
boyutunun puan ortalamasinin ise en yliksek oldugu goriilmektedir. Buradan o6grencilerin
teknik bilgi Ozyeterliklerinin diger alt boyutlara gore daha diisiik oldugu, olusturma
ozyeterliliklerinin ise diger alt boyutlara gére daha yiiksek oldugu yorumu yapilabilmektedir.
Bunlarin yaninda 6grencilerin toplam 6lgek puan ortalamalar: yiiksek 6zyeterlikleri oldugunu
gostermektedir.

2. Smif Degiskenine Bagh Bulgular

Ogretmen adaylarinin dzyeterlik puanlarinin  sinif degiskenine gore farklilasip
farklilagmadigini belirlemek amaci ile tek yonlii anova testi yapilmis ve test sonuglari asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 2.1: Ogretmen Adaylarmin Internet Okuryazarhg Ozyeterlik Puanlarmm Simif
Degiskenine Gore Farklilagip Farklilagmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Tonli
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Anova Testi Sonuglari

f, X, ss Degerleri Anova Degerleri

Grup N X Ss Var. K KT Sd KO F p

I.siuf 56 69,5 19,68 G. Aras1  10244,956 3 3414,985
2.smf 33 75,114 21,34 G. i¢i 73440,911 147 499,598
O}furyazzalr.i;k ¢ 6,835 ,000
Ozyeterli 3.simf 25 65,333 24,11 Toplam  83685,868 150
4. simf 24 87,237 24,23

Toplam 151 74,272 23,62

Tablo 2.1°de goriildiigli lizere 6gretmen adaylarinin internet okuryazarligi 6zyeterlik
diizeyleri sinif degigskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek amaciyla
yapilan Tek Yonlii Anova Testi sonucunda gruplar arasindaki farklilik istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (F = 6,835; p <,05).

S6z konusu farkliligin hangi gruplarin lehine oldugunu belirlemek amaciyla Tukey testi
karsilastirma analizine ge¢ilmis ve test sonuglari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2.2: Ogretmen Adaylarmin Internet Okuryazarhig Ozyeterlik Puanlarmin Smif
Degiskenine Gore Hangi Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Amaci Ile Yapilan Tukey
Testi Sonuglari

Gruplar(l) Gruplar(J) Fa?rlt[laal 223) Standart Hatalari p
2. Siif -5,6143 5,1156 ,692
1. Sinif 3. Siif 4,1667 5,0767 ,845
4. Siuf -17,7368* 5,0042 ,003*
1. Smf 5,6143 5,1156 ,692
2. Smif 3. Smf 9,7810 5,3058 ,257
4. Simf -12,1226* 5,2366 ,009*
1. Smf -4,1667 5,0767 ,845
3. Smif 2. Smif -9,7810 5,3058 ,257
4. Simf -21,9035* 5,1986 ,000*
1. Smf 17,7368* 5,0042 ,003*
4. Simf 2. Smf 12,1226* 5,2366 ,009*
3. Siif 21,9035* 5,1986 ,000*

Tablo 2.2’de goriildiigii iizere farkliligin 4. smif Ogrencilerinin lehine oldugu
belirlenmistir. Bu da 4. sinif 6grencilerinin 6zyeterlik diizeylerinin diger sinif diizeylerine gore
daha fazla oldugunu gostermektedir.

3. Cinsiyet Degiskenine Bagh Bulgular

Ogretmen adaylarinin dzyeterlik puanlarinin ve alt boyutlatinin cinsiyet degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaci ile t testi yapilmis ve test sonuglar1 asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 3.1: Internet Okuryazarligi Ozyeterlik Olgegi Giivenirlik, Olusturma, Teknik Bilgi ve
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Bilgi Alma Alt Boyutlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Erkek Kadin
Degiskenler (n=73) (n=76) t p
X Ss X Ss

Giivenirlik 19,164 6,5511 18,423 5,9249 -,730 ,523
Olusturma 27,562 10,1625 28,179 8,5032 ,406 ,099
Teknik Bilgi 13,616 5,3115 13,795 4,5021 ,223 ,218
Bilgi Alma 13,329 4,7553 14,436 4,7361 1,433 770
Toplam 73,671 25,3788 74,833 21,9979 ,301 ,243

Toplam puanlara bakildiginda cinsiyet degiskeninin 6zyeterlikleri tizerinde anlamli bir
farkliliga sebep olmadigi gorilmiis (t= ,301; p>0,05). ve bunun iizerine alt boyutlar1 da
incelenmistir. Tablo 3.1°de goriildiigii iizere, dlgegin alt boyutlar1 ve toplam puaninin cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t testi
sonucunda giivenirlik (t=-,730; p>0,05), olusturma (t=,406; p>0,05), teknik bilgi (t= ,223;
p>0,05) ve bilgi alma (t=,770; p>0,05) alt boyutlarina iligkin internet okuryazarligi 6zyeterlik
diizeyleri cinsiyet degiskenine gére anlamli olarak farklilagmamaktadir.

4. Giinliik Internet Kullanim Degiskenine Bagh Bulgular

Ogretmen adaylarinin  dzyeterlik puanlarinin internet kullanimi degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaci ile tek yonlii anova testi yapilmis ve test sonuglari
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.1: Ogretmen Adaylarinin internet Okuryazarhigi Ozyeterlik Puanlarmin Giinliik
Internet Kullanimina Gére Farklilagip Farklilasmadigim Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek
Yonlii Anova Testi Sonuglari

f, X, ss Degerleri Anova Degerleri

Grup N X Ss Var. K KT Sd KO F p
1-2saat 13 68,538 19,72  G. Arasi 4404,172 3 1468,057
2-3saat 56 68,893 24,60 G. i¢i 79281,696 147 593,331

Okuryazarhlk _— =~ ™"

Ozyeterlik 3-4saat 35 75,629 20,11 Toplam 83685,868 150 2,722 047
4
saatten 47 81,255 24,47
fazla

Toplam 151 74,272 23,62

Tablo 4.1°de 6gretmen adaylarinin internet okuryazarlig 6zyeterlik diizeylerinin giinliik
internet kullanimlarina goére farklilagip farklilasmadigini incelemek adina Tek Yonlii Anova
Testi sonuglari verilmistir. Sonuglara bakildiginda 6gretmen adaylarinin internet okuryazarligi
ozyeterlik diizeylerinin giinliik internet kullanimlarina goére anlamli sekilde farklilagtig
gortilmektedir (F=2,722, p<0,05).

Bu farklilasmanin hangi degiskenin lehine oldugunu gérmek i¢in yapilan Tukey testi
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sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.2: Ogretmen Adaylarmimn internet Okuryazarligi Ozyeterlik Puanlarinin Internet
Kullanim1 Degiskenine Gore Hangi Gruplar Arasinda Farklilagtigini Belirlemek Amact Ile
Yapilan Tukey Testi Sonuglari

Gruplar(l) Gruplar(J) Fglr(tf; 2?113) Standart Hatalar1 p
2-3 saat -,3544 7,1497 1,00
1-2 saat 3-4 saat -7,0901 7,5430 ,783
4 saatten fazla -12,7169 17,2775 ,303
1-2 saat ,3544 7,1497 1,00
2-3 saat 3-4 saat -6,7357 5,0040 ,535
4 saatten fazla -12,3625* 4,5941 ,039*
1-2 saat 7,0901 7,5430 ,783
3-4 saat 2-3 saat 6,7357 5,0040 ,535
4 saatten fazla -5,6267 5,1850 ,699
1-2 saat 12,7169 7,2775 ,303
4 saatten fazla 2-3 saat 12,3625* 4,5941 ,039*
3-4 saat 5,6267 5,1850 ,699

Tablo 4.2’nin sonuglarina gore ise farkliligin giinliik internet kullaniminin 4 saatten fazla
olmas1 iizerine oldugu goriilmiistiir. Bu da giinliik internet kullanimi 4 saatin {izerinde olan
bireylerin 6zyeterlik diizeylerinin digerlerine gore daha daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tartisma ve Sonug

Ogretmen adaylarmin internet okuryazarhigi ozyeterlik diizeyleri etkili simif ortam
olusturabilmeleri i¢in Onemlidir. Bu baglamda ¢alisma kapsaminda 6gretmen adaylarinin
internet okuryazarh@ ozyeterlik diizeyleri incelenmistir. Ogretmen adaylariin internet
okuryazarligi Ozyeterlik puan ortalamalar1 74,272 oldugu goriilmiistiir. Bu da Ogretmen
adaylarinin 6zyeterliklerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Sinif degigskeninin 6gretmen
adaylarinin 6zyeterliklerini etkiledigi ve 4. Sinif 6grencilerinin 6zyeterliklerinin diger sinif
diizeylerine gore anlamli derecede yiiksek oldugu da bulgular arasindadir. Bunun yaninda
ozyeterlik diizeylerinde cinsiyet degiskenine bagli anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
Giinliik internet kullanimin ise 4 saatten fazla olmasi katilimcilarin 6zyeterliklerini olumlu
olarak etkilemektedir.

Calismada matematik 6gretmen adaylarmin internet okuryazarligi dzyeterlik diizeyleri
biitiin alt boyutlarinda oldukc¢a yiiksek bulunmustur. Bu sonu¢ medya okuyazarligi (Giiney,
2018) ve dijital okuryazarlik (Karaman & Karatas, 2009; Keskin & Kiiciik, 2021) iizerine
yapilan bazi arastirmalar1 desteklerken Aslan ve Basel (2017), Karasu ve Arikan (2016) ve Som
ve Kurt (2012)’un ¢alismalar1 ile farkli sonuglar vermektedir. Teo (2001) 6grencilerin
bilgisayar 6zyeterliklerinin pozitif bilimlerin lehine arttigini, Aslan vd. (2019) ve Celik vd.
(2021) ise egitim seviyesinin yliksek olmasinin medya okuryazarliklarini artirdigini
belirtmistir. Ogrencilerin matematik 6gretmenligi lisans programinda egitim gérmekte olmalar
ve Ogretmenlik meslegi geregi daha bilingli internet kullantmin1 6grenme ve Ogretme
sorumlulugunu hissetmeleri internet okuryazarlik Ozyeterliklerinin yiiksek olmasinda rol
oynamis olabilir.

Bunun yani sira en yiiksek okuryazarlik 6zyeterlik puani 4. sinif diizeyinde iken en diistik
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okuryazarlik 6zyeterlik puani ise 3. sinif ve ardindan 1. sinif diizeyinde oldugu elde edilen
bulgular arasindadir. Buradan 4. sinif diizeyindeki 6grencilerin internet okuryazarligi 6zyeterlik
seviyesi en yiiksek oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Bu sonug ise Aslan vd. (2019), Burak ve Durak
(2021), Karatas (2008) ve Som ve Kurt’un (2012) bulgular ile paralellik gostermektedir. Son
sinif dgrencilerinin dgretmenlik deneyimleri ve derslerde interneti etkin sekilde kullanmaya
yonelik daha fazla 6dev ve proje tamamlamis olmalari, ayrica yaslarinin daha biiyiik olmasi
internet okuryazarligi Ozyeterliklerinin yliksek olmasini agiklayabilir. Ayrica matematik
boliimii 3. smif ders miifredatinin diger donemlere gore daha agir olmasi 6grencilerin medya
kullaniminin azalmasina dolayisiyla da internet okuryazarlifi ozyeterliklerinin diigmesine
sebep olmus olabilir.

Ogretmen adaylarmin internet okuryazarligi dzyeterlik puanlari biitiin alt boyutlari
bakimindan cinsiyet degiskenine gore incelendiginde anlamli bir sekilde farklilagsmadigi tespit
edilmistir. Alanyazindaki ¢alismalarin ¢ogu bu sonucu desteklerken (Aslan, vd., 2019; Burak
& Durak; 2021; Cakmak, 2019; Celik vd., 2021; Cepni vd., 2015; Ertek, 2013; Karasu &
Arikan, 2016; Kartal, 2013; Odel vd., 2000; Som & Kurt, 2012), elde edilen sonug ile gelisen
calismalar da bulunmaktadir (Aslan & Basel, 2017; Budden vd., 2007; Tutkun, 2013; Yazgan,
2013). Bu calismalarda farklilagsmanin daha ¢ok kadin katilimcilarin Iehine olmasinin sebebi
kadinin toplumdaki roliinde ¢ok daha fazla sorumluluk hissetmesi olabilir. Bunun yaninda bu
caligmada cinsiyete bagl farklilasmanin olmamasiin sebebi 6gretmenlik mesleginin bireye
yiikledigi sorumluluk duygusu olarak yorumlanabilir. Bunun yaninda toplumdaki kadin erkek
rollerinin degismesi ve daha esitlik¢i bir ortamin olusmasi da aradaki farklilagmay1 6nlemis
olabilir.

Giinliik internet kullaniminin 4 saatin iizerinde olmasi adaylarin internet okuryazarligi
ozyeterlik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug giinliik internet
kullanimi ile medya okuryazarligi arasinda olumlu bir iligki oldugunu belirten Aslan ve Basel
(2017), Cakmak (2019), Karaman ve Karatas (2009) ve Som ve Kurt (2012) caligmalar ile
paralellik géstermektedir. Internet ortaminda daha fazla vakit harcayan bireylerin dogal olarak
birgok bilgiye erismesi zamanla erigilen bilgileri filtreleme ihtiyacini da ortaya ¢ikaracaktir. Bu
ise bireyin zamanda daha bilingli internet kullanimina, bununla birlikte daha yiiksek bir
ozyeterlilige sahip olmasina olanak saglayacaktir.

Arastirmanin yalnizca bir devlet {iniversitesinde 6grenim goren matematik 6gretmenligi
ogrencilerinden olusmas1 aragtirmanin sinirliliklar1 arasindadir. Arastirmanin  6rneklemi
genisletilerek daha giivenilir sonuglara ulasilabilir. Ogrencilere pandemi siirecinde online
ortamlarda daha ¢ok vakit gegirmeleri, dolayisiyla da giinliik internet kullanimlarini artirmasi
internet okuryazarlig1 6zyeterlik diizeylerinini etkilemis olabilir. Calismanin farkli bir zaman
diliminde tekrar edilmesi pandemi siirecinin 6grencilerin internet okuryazarligi 6zyeterlilik
diizeyleri tizerindeki etkisini arastirma agisindan faydali olabilir. Bunun yaninda 6grencilerle
birebir goriismelerle yapilacak nitel agirlikli arastirmalarla pandemi siirecinin etkisi ¢cok daha
iyi analiz edilebilir.

Ilkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin internet okuryazarligi ve farkindaligi kazanmasi
olduk¢a Onemlidir. Bu yiizden lisans diizeyinde egitim alan &gretmen adaylarinin internet
okuryazarlif1 ve internet okuryazarlifi 6zyeterliklerinin yiiksek olmasi beklenmektedir. Bu
baglamda lisans diizeyinde egitim veren dgretmenlik programlarina internet okuryazarlig: dersi
eklenmelidir. Bu alanda yapilacak aragtirmalarda nitel bir ¢caligma ile daha kapsamli incelemeler
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yapilmasi Onerilebilir. Ayrica farkli degiskenlerin internet okuryazarlhigi 6zyeterlik diizeylerini
nasil ve ne diizeyde etkiledigi de yeni aragtirmalarin konusu olabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Technology and the internet have become an indispensable part of our lives in today's
world. While this wide source of information enables cultural exchange between people in
different parts of the world, the rapid exponential spread of information on the Internet has
revealed the need for individuals to acquire new skills; effective use of information, analysis,
critical perspective, ability to use information technologies, etc. Individuals need to develop
these skills to create knowledge, not only for the individual, but also for the economic and social
development of nations. This situation has led to the emergence of the concept of "internet
literacy". In the literature, some concepts are used to reach the right information such as internet
literacy, media literacy, digital literacy, and information literacy. All these concepts focus on
the purpose of using information such as internet, computer or mobile technologies correctly
and effectively.

This study was carried out to determine pre-service mathematics teachers' internet literacy
self-efficacy levels. The research is important in that there are not many studies on internet
literacy, which is a specific sub-study of media literacy. Within the scope of the research, it was
investigated whether the internet literacy self-efficacy levels of teacher candidates differ
according to class, gender and daily internet use.

Method

In the research, using the survey model, which is one of the quantitative research methods,
the Internet Literacy Self-Efficacy Scale developed by Nehir Yasan Ak in 2020 was applied to
151 (78 female, 73 male) pre-service teachers studying in the Elementary Mathematics
Teaching Undergraduate Program of a state university in the 2021-2022 academic year. The
scale used is a 7-point Likert-type scale consisting of 16 items (“0” “Not at all confident”, “7”
“Extremely Confident”) and it consists of 4 factors: Trustworthiness, Creation, Technical
Knowledge and Getting Information.

Results

According to the results of the research, it is seen that all sub-dimensions of pre-service
teachers' internet literacy self-efficacy levels are high and the class level with the highest self-
efficacy level is the 4th grade. In addition, it was observed that self-efficacy levels did not differ
according to gender, but high daily internet use had a positive effect on self-efficacy.

Conclusion

Within the scope of the findings, it was concluded that the internet literacy self-efficacy
levels of the individuals increased over time and the self-efficacy of the individuals who spent
more time on the Internet was higher than the others. The increase in teacher candidates'
experience in the teaching profession and the fact that they do homework to use the internet
effectively during their undergraduate education may have played an active role in increasing
their internet literacy self-efficacy.
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Arastirmada, Universitede 6grenim goren 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel
konulardan olan GDO'lu besinler hakkindaki risk algilari, bilgi diizeyleri ve
tutumlart belirlenmeye ¢aligilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019
egitim-6gretim y1li giiz yartyilinda bir devlet tiniversitesinde Fen Bilgisi Egitimi
2. smif ogrencilerinden Genel Biyoloji 2 dersini alan 19 6gretmen adayi
olusmaktadir. Veri toplama aracit olarak ‘Kisisel Bilgi Olgegi’, ‘GDO’lu
Besinlerle ilgili Risk Algilar1 Olgegi’ ‘GDO’lu Besinler Bilgi Testi’ ve ‘GDO’lu
Besinlere Yonelik Tutum Olgegi’ kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarina argiimantasyon tabanli 6grenim yaklasimina gore hazirlanan bir
egitim siireci uygulanmasindan sonra GDO’lu besinler hakkinda risk algilari,
bilgi ve tutum O6lgekleri son test olarak uygulanmistir. Arastirmada fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin  arglimantasyon tabanli  &gretim  yaklagiminin
uygulanmasindan sonra GDO’lu besinler hakkinda risk algilarinin, bilgi ve
tutumlarinin degistigi belirlenmistir.

ABSTRACT

In the study, it was tried to determine the risk perceptions, knowledge levels and
attitudes of the candidate teacher about GDO foods, which are among the
socioscientific issues. The study group of the study consists of 19 candidate
teachers who took the General Biology 2 course from the second year of Science
Education at a state university in the fall semester of the 2018-209 academic year.
"Personal Information Scale", "Risk Perception Scale for GDO Foods" "GDO
Food Information Test" and "Attitude Scale towards GDO Foods" were used as
data collection tools. Risk perception, knowledge and attitude scales about GDO
foods were applied as a post-test after an education process prepared according
to the argumentation-based learning approach was applied to the candidate
teachers participating in the study. In the study, it was determined that the risk
perception, knowledge and attitude of science teacher candidates about GDO
foods changed after the application of argumentation-based teaching approach.
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Giris

Bilim, evren uzaymi anlama ve tanimlama amaciyla bilimsel metodlar kullanmak
suretiyle bilgi sahibi olunmasi ve var olan bilginin diizeltilmesi, dogru diisiinme ve dogru bilgiyi
arastirma siireci olarak tanimlanir. Bilim insanlik tarihinin ilk giinlerinden bugiine kadar kendi
ozelliklerini, standartlarin1 ve geleneklerini ortaya koymustur. Bilim denilince ilk akla fen
gelmektedir. Ancak bilim sadece fen biliminden olusmamaktadir. Fen bilimin bir alt dali olarak
bilinmektedir. Ayn1 zamanda bilim i¢in ortaya konulan gegerli olan her sey ayni sekilde fen
icinde gecerliligini korumaktadir (Cepni, 2007).

Fen egitiminin 6nemli hedeflerinden biri bilimsel okuryazar bireyler yetistirmek ayni
zamanda temel egitimin de en 6nemli amagclarindan birisidir (Irez ve Turgut, 2012). Yani fen
egitimin temel amacinin bilimsel okuryazar bireyler yetistirmek oldugu sdylenebilir. Bilimsel
okuryazar bireyler bilimsel bilgiyi yorumlayabilirler (Osborne, 2007).

Fen okuryazarligr; fen kavramlarini ve kuramlarini bilme, bilimsel aragtirma yollarini
bilme, fen-teknoloji-toplum iligkisini 6grenme, giinliikk hayatta karsilastiklar1 problemleri
cozebilme, fen ile ilgili kitap, makale, dergi yazabilme, okuyabilme, bilimsel tartigmalarda aktif
olma, kendi disilincelerini agiklayabilme, tarafsiz ve yaratict diisiinebilme olarak
belirtilmektedir (Cepni, Bacanak ve Kiigiik, 2003).

Sosyobilimsel konular toplum ve bilimle ilgili olan, fen bilimlerine dayanan, tartigilmasi
gereken ve bireyler tarafindan zit diisiinceler ve anlagsmazliklara yol agan konulardir (Sadler,
2004; Sadler ve Zeidler, 2005; Topgu, 2017). Giinlimiizde bilim ve toplumun iliskisi sonucunda
ortaya ¢ikan, klonlama, biyoteknoloji, Genetigi Degistirilmis Organizmalar [GDOY], kok hiicre,
alternatif yakitlar, genom projeleri, as1 ve kiiresel 1sinma gibi birgok konu sosyobilimsel
konularina 6rnek olabilir (Sadler, 2004; Topgu, 2017). Toplumun ihtiyaglari genellikle bilimsel
arastirma giindemini belirlemektedir. Bu ihtiyaclar karsilanirken toplumu etkileyecek
sorunlarda ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumlara sosyobilimsel konular adi verilmistir.
Sosyobilimsel konular tartigilan konulardir. Bu nedenle bireylerin konular1 daha iyi anlamasi
beklenmektedir. Sosyobilimsel konularda bireylerin farkli bakis acilarina bakmasi
gerekmektedir. Bundan dolayi bireyler bilissel ve duyussal siiregler izlenerek yetistirilmelidir
(Sadler ve Zeidler, 2004).

Milli Egitim Bakanlhig [MEB]) yaymmlamis oldugu Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nin vizyonunu “tiim 6grencileri fen okuryazar bireyler olarak yetistirmek™ seklinde
aciklamistir (MEB, 2013) Literatirde yer alan birgok ¢alismada fen okuryazarligi
tanimlanirken, sosyobilimsel konular ve bu konular iizerinde karar verme ve problem ¢dzme
egilimlerine vurgu yapilmistir (Okada, 2008; Sadler ve Donnelly, 2006; Sadler ve Zeidler,
2005; Wu ve Tsai, 2011). Bunun sebebi olarak ise giiniimiiz toplumlarinda, 6zellikle bilimsel
alanda gerceklesen hizli gelisim ve degisimler neticesinde birgok ikilemin dogmus olmasi
gosterilebilir. Sosyobilimsel konularin 6gretimi, 6grencilerin fen ile ilgili olan bir konuda
sosyal, etik, politik, ekonomik vb. boyutlardan bakabilmelerine, karar verme ve problem ¢ozme
gibi becerilerini gelistirebilmelerine olanak saglamaktadir (Lee, 2007; Pedretti, 1999).

Fen bilimleri dersleri, bilgi ve teknoloji alanlarinda yasanan hizli gelisim ve degisimler
karsisinda Ogrencilerin bilinglenebilmesi agisindan ¢ok onemlidir. Sosyobilimsel konularin
icerikleri gilinliik hayatta 6nlimiize ¢ikacak sorunlardan olusmaktadir. Bu konularin anlagilmasi
ve Ogrencilere etkin bir sekilde aktarilmasi fen egitiminin O6nemli amaglar1 arasinda
gosterilmektedir (Albe, 2008; Kolste, 2006; Walker ve Zeidler, 2007). Bu nedenle
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sosyobilimsel konular bir¢ok iilkenin 6gretim programinda da yerini almistir (Oulton, Dillon
ve Grace, 2004). Hem sosyal hem de bilimsel boyutlar1 olan bu konular iizerinde tartigabilmek,
analiz edebilmek ve bu konulara iliskin bilgi temelli kararlar verebilmek fen egitiminin ana
amaci olan fen okuryazari bireyler yetistirebilmenin 6nemli bir unsurudur (Topgu vd., 2010).

Sosyobilimsel konularda kullanilan birgok yontem ve teknik vardir. Bunlardan en sik
kullanilan1 argimantasyon yontemidir. Literatiirde arglimantasyon ile ilgili farkli tanimlar yer
almaktadir. Driver vd. (2000) bilimsel tartisma yani arglimantasyonu bireylerin karsilastiklar
farkli durumlari, durumdan ortaya g¢ikan varsayimlardan sonuglara akil yiiriitmeler yaparak
ulagmasidir. Toulmin (1958)'e gore ise argiimantasyon verileri kanitlar ile dogrulayan, iddialar1
giivenilir ve saglam olmasi ile, kanit ve iddia arasinda iliski kuran yapidir. Berland ve Reisier
(2009)'a gore argiimantasyon bireyin bilgiyi anlamlandirmasini saglayan bir stiregtir. Deveci ve
Ay (2009) ise "muhakeme yoluyla bir ya da daha ¢ok sonuca ulasma" olarak ifade etmislerdir.
Bu betimlemeler sonucunda kabul goren tanim, “bireylerin sahip oldugu iddiay: kanitlarla
destekleyerek savunmak ve karsit fikirde olan bireyleri ikna etmek” olarak belirtilebilir.

Argiimantasyon bireylerin 6grendigi yeni bilgiler ve eski bilgileri arasinda baglanti kurar.
Insanlarin sahip olduklari diisiincelerine ikna etmek veya ¢iiriitmek igin argiimantasyon dgeleri
dogru bir bigimde kullanilmalidir (Erduran vd., 2007).

GDQ'lu iiriinlerin olugsmasi biyoteknoloji sonucunda gen transferinin ortaya ¢ikmasi ile
miimkiin olmustur. GDO, bir canlida bulunmayan bir 6zelligin bakteri, viriis, hayvan ve
bitkilerde gen aktarimiyla veya gen diziliminin degistirilmesiyle ortaya c¢ikmistir. GDO ii¢
sekilde uygulanir. Ilki tiirde var olan gen diziliminin degistirilmesi, ikincisi tiir icinde gen
aktarimiyla (hayvan, bitki, bakteri, viriis kaynakl1), ticlinciisii ise tilirler aras1 gen aktarimiyla
gerceklesmektedir. GDO tarim ve tip alaninda ise 40 yildan beri kullanilmaktadir (Aslan ve
Sengelen, 2010). Tarimsal biyoteknolojide calisilan 6zellikler;

eKaliteli ve yiiksek miktarda iiriin elde etmek,

eZararlilara, hastaliklara ve istenmeyen canlilara kars1 dayanikli bitkiler elde etmek,
eTarimsal {irlinlerin besin degerini ylikseltmek,

eMeyve olgunlagma siirecini kisaltmak,

eTarimsal {irlinlerin raf dmriinii ve depolama siirecini artirmaktir.

Soya, misir, pamuk ve kanola tarimda en ¢ok uygulama yapilan tirlinlerdir. Bu {riinlere
ek ilave olarak balkabagi, kasava, piring, aycicegi, papaya ve yer fistiginda da GDO
kullanilmaktadir. Ayn1 zamanda ahududu, kiraz, biber, karpuz, muz, ¢ilek, ananas ve kavunda
da bulunmaktadir (EKinci vd., 2005).

Vitamin, as1, uyku ilaci, kan proteinleri, tatlandirici, peynir, bira gibi ¢esitli maddelerde
ila¢ ve gida endiistrisinde GDO kullanilmaktadir. Peynir bu yollarla ucuz ve daha kolay yoldan
iretilmektedir (Celik ve Balik, 2007; Uzogara, 2000).

Diinyada GDO 'lu {iriin iiretimi hizli bir sekilde devam etmektedir. GDO'lu {iriinlerin
ekimi 1996'da 1,7milyon hektar, 2000'de 44,2 milyon hektarken 2007'de 143 milyon hektardir.
(Holst-Jensen A., 2009; Cardarelli vd., 2005). GDO'lu firetim yapan ilk bes iilkenin
siralamasina bakildiginda en ¢oktan en aza dogru 69,5 milyon hektar ABD, 36,6 milyon hektar
Brezilya, 23,9 milyon hektar Arjantin, 11,8 milyon hektar Kanada ve 10,8 milyon hektar
Hindistan'dir (Uzogara, 2000).

GDO'lu iiriinler konusunda tartigsmalar yapilmaktadir. Fen 6gretim programina da 2013
yilinda GDO ve biyoteknoloji konusu eklenmistir (MEB, 2013). GDO ile ilgili tartismalar
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1990'dan beri sanayi kuruluslart sivil toplum etkinlikleri, ¢evreciler, politikacilar tarafindan
yapilmaktadir. GDQO'yu elestiricilerinin yorumuna bakildiginda zararlar faydalarina gore etik,
giivenlik, ¢evreci ve dini agidan daha agir gelmektedir (Uzogara, 2000).

Bu arastirmanin amaci, sosyobilimsel konulardan GDO'lu besinler konusunun
ogretiminde arglimantasyon tabanli 6grenme yaklasiminin kullanilmasinin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin risk algilari, bilgi diizeyleri ve tutum diizeyleri iizerine etkisini belirlemektir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada on test-son test tek deney gruplu yari1 deneysel desen kullanilmaistir.
Calisma grubu deneysel ¢alismalara gore tamamen yansiz olarak secilemedigi icin yari
deneysel caligmalar kullanilmaktadir (Cepni, 2007). Tablo 1’de deneysel desenin simgesel
goriiniimii yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirma Deseni Tablosu
Grup On Test Uygulama Son Test

KBF SBK'den GDO'lu KBF

Calisma Grubu EIBIﬁ_AO besinlerin 6gretiminde ]S}BI%I'AO
BYTO argumantasyon yontemi BYTO

KBO: Kisisel Bilgi Formu; BIRAO: GDO’lu besinlerle ilgili risk algilar1 6l¢egi, BBT: GDO’lu besinler bilgi
testi, BYTO: GDO’lu besinlere yonelik tutum dlcegi

Calisma Grubu

Arastirmada calisma grubu olarak 2018-2019 giiz donemi Ankara'da bulunan devlet
tiniversitelerinin birinde Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan 19 fen bilgisi 6gretmen
adayindan olugsmaktadir. Calisma grubunun kisisel bilgilerine iliskin veriler Tablo 2’de
sunulmustur:

Tablo 2. Kisisel Bilgiler Formu

Frekans
Cinsiyet Kadin 16
Erkek 3
Yas 20'den kiiglik 17
20'den biiyiik 2
Bilimsel Projeye Katilim El\gtlr iG

Veri Toplama Araclar:

Bu calismada veri toplama aract olarak Sonmez ve Kiling (2012) tarafindan gelistirilen
“Kisisel Bilgi Olgegi”, “GDO’lu Besinlerle Ilgili Risk Algilar1 Olgegi”, “GDO’lu Besinler Bilgi
Testi”, “GDO’lu Besinlere Yonelik Tutum Olgegi” degerlendirmeye almmustir. “GDO’lu
Besinlerle ilgili Risk Algilar1 Olgegi”nin alpha giivenilirlik katsaysi ise 0.94; GDO’lu Besinler
Bilgi Testi 6lgeginin KR-20 degeri 0.50; GDO’lu Besinlere Yonelik Tutum Olgegin alpha
giivenilirlik katsayis1 0.87 dir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Verilerin toplanma asamasinda Ogrencilere ilk olarak “GDO'lu Besinler Hakkinda

Diistinceler Anketi” uygulanmigtir. Daha sonra sirasiyla “4 bin yillik Hitit bugdayina DNA
analizi yapilacak” ve “Domatesin i¢inden ne ¢iktigini tahmin bile edemeyeceksiniz” gazete
yazilar1 okunmus ve Ogrencilerden fikir yiirlitmeleri istenilmistir. Fen bilgisi 0gretmen
adaylarindan goriisleri toplandiktan sonra GDO'lu besinler hakkinda bilgi verilmis ve ardindan
arglimantasyon tabanli 6grenme yaklasimai ile ilgili olan “Kavram Karikatiirii” ¢alisma kagidi
dagitilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 tarafindan doldurulan ¢alisma kagitlarin dan sonra
argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasimi ile ilgili sinifa bilgi verilmis ve argiimantasyon
tabanli 6grenme yaklasimi ilgili olan “Senaryo (Somali’ye Yardim) ve Goriisme Sorular1”
uygulanmistir (Demiral ve Cepni, 2018). Goriisme sorular1 fen bilgisi 6gretmen adaylari
tarafindan sinifta tartisildiktan sonra “GDO'lu Besinler Hakkinda Diisiinceler Anketi” tekrar
ogrencilere uygulanmistir.

Bu arastirmada elde edilen veriler “SPSS paket programi” ile incelenmistir. Elde edilen
verilerde frekans, ortalama ve yilizde analizi incelenmistir.

Bulgular

GDO’lu Besinlerle ilgili Risk Algilar ile Tlgili Bulgular

Arastirmada kullanilan GDO’lu Besinlerle Ilgili Risk Algilar1 8l¢egi fen bilgisi 6gretmen
adaylarina On test-son test olarak iki kez uygulanmigtir. Arastirma da fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin GDO’lu Besinlerle Ilgili Risk Algilar belirlenmek istenilmistir. Ilk olarak fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin kisisel risk algilari belirlenmeye ¢alisiimis ve bunun i¢in “GDO’lu
besinlerin sizin i¢in ne kadar riskli oldugunu asagidaki rakamlardan birini yuvarlak igine alarak
belirtiniz” seklinde bir madde yoneltilmistir. Bu maddeye gore 0 (hig¢ risk tasimiyor) ile 100
(asir1 riskli) puanlar1 arasinda kisisel risk algilart i¢in degerlendirme yapmalar1 beklenmistir.
Ogretmen adaylarinin risk algilarina iliskin én-son test sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3. Kisisel Risk Algilar1 On Test - Son Test Sonuglar

0,

Kigisel Risk Algi Puanlar On Test : Son Test  On Test : Son Test On Test = Son Test
0 0 0 0 0

10 0 0 0 0

20 0 0 0 0

30 1 1 53 5,3

40 3 1 15,8 53

50 0 4 0 21,1 72,1053 68,4211
60 3 3 15,8 15,8

70 1 3 53 15,8

80 5 2 26,3 10,5

90 3 2 15,8 10,5

100 3 3 15,8 15,8
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Tablo 3’te fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kisisel risk algilarinin 6n test sonuglarina
bakildiginda 72,1053 oldugu sonucuna ulasilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, kisisel
risk algilarinin Son test puaniin ise 68,4211 oldugu belirlenmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin GDO’lu besinlerle ilgili kisisel risk algilarmin yiiksek oldugu ve argiimantasyon
tabanli 6gretim yaklagiminin kullanilmasindan sonra, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kisisel
risk algilariin distiigii belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin insanlar icin risk algilarini
belirlemek amaciyla risk algi diizeylerini puanlamalar1 istenmistir (Tablo 4). Arastirmaya
katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, 6n test insanlar i¢in insanlar igin risk algilarinin
ortalamasia bakildiginda 76,1053 oldugu sonucuna ulasilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin uygulama sonrasindaki son test insanlar i¢in risk algilarinin ortalamasina
bakildiginda ise 70,5263 oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin GDO'lu besinlerle ilgili insanlar igin risk algilarmin yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica argiimantasyon tabanli egitimin ardindan, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
GDO’lu besinleri ile ilgili insanlar i¢in risk algilarinin distiigi belirlenmistir (Tablo 4).

Tablo 4. insanlar I¢in Risk Algilar1 On Test- Son Test

. . 0,

Insanlar I¢in Risk Algt Puanlar: On Test fSon Test  On Test & Son Test On Test . Son Test
0 0 0 0 0

10 0 0 0 0

20 0 0 0 0

30 1 0 53 0

40 1 0 53 0

50 0 5 0 26,3 76,1053 70,5263
60 4 3 21,1 15,8

70 1 4 53 211

80 5 3 26,3 15,8

90 3 1 15,8 53

100 4 3 21,1 15,8

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO'lu besinler i¢in risk algilarinin belirlendigi
Olcekte yukaridaki sorulara ek olarak 26 soru daha fen bilgisi Ogretmen adaylarina
yoneltilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kendilerine yoneltilen sorulara 6l¢ekte bulunan
"hi¢" (1) ve “asir1 yiiksek oranda” (6) arasinda bes derecelendirmeden birini se¢meleri
istenmistir. Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, arastirmadaki on test
sonuglaria gore %36,8’inin gen degisikligini ahlaki kurallara hi¢ uygun olmadigini, son test
sonuglarina bakildiginda ise %47,4 'liniin gen degisikligini ahlaki kurallara orta derecede uygun
oldugunu; 6n test sonuglarina gore %57,9'unun yiliksek oranda, son test sonuglarina gore
%42,1’1nin yiiksek oranda GDO'lu besinlerin ¢evreye zarar verecegini; 6n test sonuglarina gore
% 36,8’inin az oranda, son test sonuglarina gore %47,4’tiniin orta derecede GDO'lu besinler ile
ilgili risklerin, faydalarindan istifade etmek i¢in kabul edilebilir oldugunu; 6n test puan
sonuclarina gore %57,9'unun yiiksek oranda, son test puan sonuglarina gére %52,6'sinin yiiksek
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oranda genetigi degistirilmis canlilarin dogadaki hayvanlara zarar verecegini; On test
sonuclarina gore %47,4lnilin yiikksek oranda, son test sonuglarina gore %?36,8inin yiiksek
oranda gen degisikliginin kansere yol agacagini; 6n test sonuglarina gore %42,1’inin orta
derecede, son test sonuglarina gore %47,4'liniin orta derecede gen degisikliginin ani negatif
neticelere yol actigini; 6n test sonuclarina gore %42,1’inin orta derecede, son test sonuclarina
gore %31,6’sinin az oranda GDO'lu besinlerin insanlarin kisa vadede O6lmesine neden
oldugunu; 6n test sonuglarma gore %57,9'unun yiikksek oranda, son test sonucglarina gore
%47,4'inlin yiikksek oranda gen degisikliginin dogal faaliyetlerin iiriinii oldugunu; 6n test
sonuclarma gore %78,9'unun yiiksek oranda, son test sonuclarina gore %47,4'liniin yiiksek
oranda gen degisiminin gelecek nesillerdeki ¢ocuklarda hastaliklara yol agacagini; 6n test
sonuclarmma gore %52,6’sinin yiiksek oranda, son test sonuglarina gore %36,8’inin orta
derecede gen degisikligini etik dis1 oldugunu; On test ve son test sonuglarina gore %47,4’lin
yiiksek oranda gen degisikliginin doganin dengesini bozan insanoglunun bir iirlinii oldugunu;
On test sonuglarina gore %42,1’inin yiiksek oranda, son test sonuglarina gore %36,8’inin asir1
yiikksek oranda gen degisikliginin insanlarin ¢ikarciliginin bir sonucu oldugunu; 6n test
sonuclarina gore %36,8’inin asir1 yiiksek oranda, son test sonuglarina gore %47,4’liniin yliksek
oranda gen degisikliginin etkilerinin zaman icerisinde artacagini; on test sonuclarina gore
%52,6’sinin yiiksek oranda, son test sonuglarina gore %31,6’sinin asir1 yiiksek oranda gen
degisikliginin dogaya kars1 bir uygulama oldugunu; 6n test ve son test sonuglarina gore
%47,4’tniin yiikksek oranda gen degisikligi giiniimiizde bilinmeyen negatif etkilere yol
acacagini; On test sonuglarina gore % 57,9'unun asir1 yiiksek oranda, son test sonuglarina gore
% 47,4’linilin asirt yliksek oranda gen degisikligi teknolojisinin otoriteler tarafindan kontrol
altinda tutulmasi gerektigini diistindiikleri belirlenmistir. Ayrica aragtirmaya katilan fen bilgisi
ogretmen adaylarinin 6n test sonuglaria gore %36,8'1 orta derecede, son test sonuclarina gore
%63,2's1 orta derecede GDO teknolojisinin korkutucu oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.
Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 on test sonuglarna gore %36,8'1 yiiksek oranda, son test
sonuglarina gore %47,4'i yliksek oranda gen degisiklinin kotii sonuglart olacagini; on test
sonuglarina gore %47,4'0 yiiksek oranda, son test sonuglaria gore %42,1'1 yiiksek oranda bu
riske kisisel olarak maruz kalacagini; 6n test sonuglaria gore %42,1' yiiksek oranda, son test
sonuclarina gore %47,4'li yiikksek oranda diger insanlarin bu riske maruz kalacagini; 6n test
sonuclarina gore %36,8'l yliksek oranda, son test sonuglarina gore %42,1'1 orta derecede
GDO'lu besinlerin kolay kolay azaltilamayacak risklere sahip oldugunu; 6n test ve son test
sonuglarina gore %42,1'1 yiiksek oranda GDO'lu besinlerin insanlara zarar verecegini; 6n test
ve son test sonuglarina gore %52,6's1 yliksek oranda gen degisikliginin geri doniistimii olmayan
negatif etkilere yol acacagini; 6n test ve son test sonuglarma gore %52,6'si yiiksek oranda
genetigi degistirilen canlilarin dogadaki bitkilere zarar verecegini diisiindiikleri belirlenmistir
(Tablo 5).

Tablo 5. GDO’lu besinlerin igerdigi riskler hakkindaki sonuglar

On Test Son Test
Madde Kod : % = — <
1 1 53 1 53
Bu riske maruz kalanlar i¢in bu risk faktorii ne 2 4 21,1 1 53
kadar yenidir? 3 1 53 50789 4 a1 3,9474
4 9 47,4 5 26,3
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5 4 21,1 8 42,1
6 0 0 0 0
1 7 36,8 1 53
2 4 21,1 4 21,1
Gen degisikligi ahlaki kurallara ne derecede 3 4 21,1 4 21,1
uygundur? 4 3 15,8 2,3684 9 47,4 3,2632
5 0 0 1 53
6 1 53 0 0
Kodlar: 1:Hig, 2:¢ok az oranda, 3:az oranda, 4:orta derecede, 5:yiiksek oranda, 6:asir1 yiiksek oranda
Tablo 5. GDO’lu besinlerin icerdigi riskler hakkindaki sonuglar (devami)
On Test Son Test
Madde Kod r % 3 % X
1 0 0 0 0
2 0 0 0 0
GDO’lu besinler gevreye ne kadar zarar 3 0 0 1 5,3
verecektir? 4 3 158 1098 7555 46842
5 11 57,9 8 42,1
6 5 26,3 3 15,8
1 2 10,5 2 10,5
GDO’lu besinler ile ilgili riskler, é 3 égg g 122
faydalarindan istifade etmek igin ne derecede 4 5 31’ 5 3,2105 9 47’ 7 3,4737
- -y 7 ) ]
kabul edilebilir? 5 > 105 3 15.8
6 0 0 0 0
1 0 0 0 0
2 1 5,3 0 0
Genetigi degistirilen canlilar dogadaki 3 0 0 1 53
hayvanlara ne kadar zarar verecektir? 4 4 21,2 4,7895 4 21,1 4,8947
5 11 57,9 10 52,6
6 3 15,8 4 21,1
1 0 0 1 5,3
2 0 0 0 0
Gen degisikligi kanserlere ne derecede yol 3 0 0 0 0
acacaktir? 4 3 15,8 5,2105 5 26,3 48421
5 9 474 7 36,8
6 7 36,8 6 31,6
1 0 0 0 0
2 0 0 0 0
Insanlar doganin diizenini ne kadar 3 1 53 2 10,5
bozmustur? 4 1 53 54131 2 10,5 5,1053
5 5 26,3 7 36,8
6 12 63,2 8 42,1
1 0 0 45789 O 0 4,3684

81



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6 Say: 1

2 0 0 0 0
e e . . 3 2 10,5 3 15,8
}?:lna(ézrg;slkhgl ani negatif neticelere ne kadar 1 8 421 9 47.4
5 5 26,3 4 21,1
6 4 21,1 3 15,8
1 0 0 0 0
2 0 0 3 15,8
GDO'lu besinler insanlarin kisa vadede 3 3 15,8 6 31,6
Olmesine ne derecede neden olur? 4 8 42,1 4,3158 5 26,3 3,6842
5 7 36,8 4 21,1
6 1 53 1 53
1 0 0 0 0
2 0 0 0 0
Gen degisikligi dogal olmayan faaliyetlerin ne 3 1 53 0 0
derecede bir Uriinidir? 4 2 10,5 5,0526 5 26,3 5,0000
5 11 57,9 9 47,4
6 5 26,3 5 26,3
Kodlar: 1:Hig, 2:¢ok az oranda, 3:az oranda, 4:orta derecede, 5:yiiksek oranda, 6:asir1 yiikksek oranda
Tablo 5. GDO’lu besinlerin i¢erdigi riskler hakkindaki sonuglar (devami)
On Test Son Test
Madde Kod F % 3 f % 3
1 0 0 0 0
Gen degisimi gelecek nesillerdeki g 2 503 8 8
cocuklarda hastaliklara ne kadar yol : 4.9474 4,8421
acacaktir? 4 1 5,3 6 31,6
5 5 78,9 10 52,6
6 2 10,5 3 15,8
1 0 0 0 0
2 0 0 1 5,3
el . 3 2 10,5 3 15,8
Gen degisikligi ne derecede etik digidir? 4 3 158 4,8421 7 36.8 4,2632
5 10 52,6 6 31,6
6 4 21,1 2 10,5
1 0 0 0 0
Gen degisikligi ne derecede doganin 2 0 0 0 0
dengesini bozan insanoglunun bir 3 L 5,3 5,1579 0 0 5,3158
Giriintidiir? 4 2 10,5 2 10,5
5 9 47,4 9 47,4
6 7 36,8 8 42,1
1 0 0 0 0
2 1 5,3 0 0
Gen degisikligi insanlarin ¢ikarciliginin ne 3 0 0 1 5,3
derecede bir sonucudur? 4 3 15,8 5,0526 5 26,3 5,0000
5 8 42,1 6 31,6
6 7 36,8 7 36,8
1 0 0 0 0
Gen degisikliginin etkileri zaman igerisinde 2 0 0 0 0
ne kadar artacaktir? 3 1 5,3 5,0000 1 53 4,8421
4 5 26,3 5 26,3
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5 6 31,6 9 47,4
6 7 36,8 4 21,1
1 0 0 0 0
Gen degisikligi ne derecede dogaya kars1 2 2 10.5 0 0
olarak yapilan bir uygulamadir? 3 1 2,3 45789 2 105 4,7895
4 3 15,8 ' 6 31,6 '
5 10 52,6 5 26,3
6 3 15,8 6 31,6
1 0 0 0 0
2 0 0 0 0
Gen degisikligi glinlimiizde bilinmeyen 3 1 5,3 1 53
negatif etkilere ne kadar yol acacaktir? 4 3 15,8 50526 5 26,3 4.8421
5 9 47,4 9 47,4
6 6 31,6 4 21,1
1 0 0 1 53
Gen degisikligi teknolojisi otoriteler g 2 503 (1) 503
tarafindan ne derecede kontrol altinda : 5,2632 : 5,1053
tutulmalidir? 4 4 21,1 1 5.3
5 3 15,8 7 36,8
6 11 57,9 9 47,4
Kodlar: 1:Hig, 2:¢cok az oranda, 3:az oranda, 4:orta derecede, 5:yiiksek oranda, 6:asir1 yiiksek oranda
Tablo 5. GDO’lu besinlerin icerdigi riskler hakkindaki sonuglar (devami)
On Test Son Test
Madde Kod r % X : % 3
1 0 0 0 0
2 0 0 0 0
L 3 2 10,5 1 5,3
GDO teknolojisi ne kadar korkutucudur? 4 7 36.8 4,6842 17 63.2 4,3684
5 5 26,3 4 21,1
6 5 26,3 2 10,5
1 0 0 0 0
2 0 0 0 0
Gen degisikliginin ne derecede kotii 3 2 10,5 1 5,3
sonuglar1 olacaktir? 4 4 21,1 4,8947 5 26,3 4,8421
5 7 36,8 9 47,4
6 6 31,6 4 21,1
1 0 0 0 0
2 0 0 0 0
Bu riske kisisel olarak ne kadar maruz 3 5 26,3 0 0
kalacaksiniz? 4 3 15,8 44211 8 42,1 4,7368
5 9 47 4 8 42,1
6 2 10,5 3 15,8
1 0 0 0 0
2 0 0 0 0
Bu riske diger insanlar ne derecede maruz 3 2 10,5 1 5,3
kalacaktir? 4 7 36,8 4,5263 6 31,6 4,7368
5 8 42,1 9 47,4
6 2 10,5 3 15,8
1 0 0 4,7368 0 0 4,1579
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2 0 0 1 5,3
GDO'lu besinler kolay kolay 3 1 5,3 4 21,1
azaltilamayacak risklere ne derecede 4 7 36,8 8 421
sahiptir? 5 7 36,8 3 15,8
6 4 21,1 3 15,8
1 0 0 0 0
2 0 0 0 0
GDO'lu besinler insanlara ne kadar zarar 3 0 0 2 10,5
verecektir? 4 6 31,6 4,9474 6 31,6 4,6316
5 8 42,1 8 42,1
6 5 26,3 3 15,8
1 0 0 0 0
2 0 0 0 0
Gen degisikligi geri doniisiimii negatif 3 1 53 0 0
etkilere ne kadar yol agacaktir? 4 3 15,8 5,0000 6 31,6 4,8421
5 10 52,6 10 52,6
6 5 26,3 3 15,8
1 0 0 0 0
2 0 0 0 0
Genetigi degistirilen canlilar dogadaki 3 0 0 1 53
bitkilere ne kadar zarar verecektir? 4 2 10,5 5,2632 4 21,1 4,8947
5 10 52,6 10 52,6
6 7 36,8 4 21,1

Kodlar: 1:Hig, 2:¢ok az oranda, 3:az oranda, 4:orta derecede, 5:yiiksek oranda, 6:asir1 yiikksek oranda

GDO’lu Besinler Bilgi Diizeyi ile ilgili Bulgular

Fen bilgisi Ogretmen adaylarmin GDO'lu besinler hakkinda bilgi diizeylerini
belirleyebilmek i¢in 8 sorudan olusan “GDO’lu Besinler Bilgi Testi” uygulanmistir. GDO'lu
Besinler Bilgi testine verilen cevaplar ayri ayr1 degerlendirilirken verilen “dogru”, “yanhs” ve
“bilmiyorum” cevaplar1 yiizdesel olarak ifade edilmistir.

Aragtirmada yer alan sorulara verilen ifadeler incelendiginde; 6gretmen adaylarinin, 6n
test sonuglarina gore %73,7’sinin, son test sonuglarina gore ise %78,9'unun “Bitkilerde gen
transferinin kullanildig1 alanlardan biri de hastaliklara karsi daha direngli soylarin elde
edilmesidir” ifadesinin, dogru oldugunu disiindiikleri; on test sonuglarina gore %52,6'l, son test
sonuclarina gore %57,9'unun "Karbonhidrat, protein ve yaglar gibi temel besinler genetik
miihendisliginin kullanildig1 biyoteknolojik metotlarla iiretilebilir" ifadesine dogru cevabi
verdigi; on test sonuglarina gore %68,4'i, son test sonuglarma gore %73,7'si “Deli dana
hastaligi hayvanlarin genetiginin degistirilmesinin bir sonucudur” ifadesinin dogru olup
olmadigini bilmedikleri; 6n test sonuglarina gore %47,4'1, son test sonuglarina gore %68,4'liniin
“Bir bitkinin genetik yapisinin degistirilmesiyle bitkinin giibre ve ilaca olan ihtiyac1 azalir”
ifadesinin dogru oldugunu belirterek dogru cevabi verdigi; on test sonuglaria gore %73,7'si,
son test sonuglarina gore %84,2'si “Bir bitkinin genlerinin degistirilmesi i¢in hiicrelerinin
oldiirtilmesi gerekir” ifadesinin yanlis oldugunu belirterek dogru cevabi verdigi; 6n test
sonuglarina gore %52,6’sinin, son test sonuglarina gore %63,2'sinin “Besinlerin lezzetini
arttirmak igin genetik miihendisligi teknikleri kullanilir” ifadesine dogrudur cevabini verdikleri
belirlenmistir (Tablo 6).
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Tablo 6. GDO’lu besinler hakkinda bilgi diizeyleri

Kod On Test _ SonTest
f % X f % X
Bitkilerde gen transferinin kullanildig1 1 14 73,7 15 78,9
alanlardan biri de hastaliklara kars1 daha 2 1 53 14737 2 10,5 1,3158
direncli soylarin elde edilmesidir 3 4 21,1 2 10,5
e . . 1 0 0 0 0
Genetigi degistirilmis domatesler gen icerirken —_——
normalgdomgatsesler gSn igermez. s 2 17 895 21053 19 100 2,0000
3 2 10,5 0 0
Karbonhidrat, protein ve yaglar gibi temel 1 10 52,6 11 57,9
besinler genetik mithendisliginin kullanildig: 2 2 10,5 1,8421 4 21,1 1,6316
biyoteknolojik metotlarla iiretilebilir. 3 7 36,8 4 21,1
. - e 1 4 21,1 3 15,8
Dot sl bl g3y 05— g 2 i0s 26
3 13 68,4 14 73,7
.. . . . 1 9 47,4 13 68,4
Bir bitkinin genetik yapisinin degistirilmesiyl : —_—
bitkinin giibre ve ilaca olan ihgiicitazaltijr.y 2 5 23 17895 4 2Ll 1421
3 5 26,3 2 10,5
Bir bitkinin genlerinin degistirilmesi i¢in L 0 0 o 0o
hiicrelerinin dldiiriilmesi gerekir. 2 14 73,7 22632 16 842 21579
3 5 26,3 3 15,8
. . . . 1 10 52,6 12 63,2
Besinlerin lezzetini arttirmak icin genetik : —_—
m?isheniiisligei teelznikﬁg; kulallanﬁlr. genet 2 ! 36,8 15789 4 211 15263
3 2 10,5 3 15,8
1 1 53 0 0
GDO'lu besinler sindirilemez 2 17 89,5 2,0000 18 94,7 2,0526
3 1 53 1 5,3

Kodlar: 1: Dogru, 2: Yanlis, 3: Bilmiyorum
GDO’lu Besinlere Yonelik Tutum ile Tlgili Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO'lu besinlere yonelik tutumlarini belirlemek
amactyla “GDO'lu Besinlere Y&nelik Tutum Olgegi” kullamlmigtir. Ogretmen adaylarmin
tutumlarin1 belirlemek amaciyla 12 madde yoneltilmis ve “kesinlikle katilmiyorum” ile
"kesinlikle katiliyorum" cevaplari arasinda 5 tane secenekten birini isaretlemesi istenilmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylar: tarafindan Tutum Olgeginde bulunan ifadeler tek tek
incelendiginde; 6gretmen adaylarinin 6n test sonuglarina gore %47,4 liniin, son test sonuglarina
gore 9%36,8'inin GDO'lu besinleri yemenin giivenli olmadigini diisiindiikleri; on test
sonuclarina gore %42,1'inin, son test sonuglarina gore %52,6'sinin GDO c¢alismalarini
desteklemek yoniinden kararsiz olduklarini; 6n test sonuglarina gore % 36,8’inin, son test
sonuclarina gore %47,4’iiniin Cevre orgiitleri tarafindan GDO’lu besinlerle ilgili tehlikelerin
abarttigini diisiindiikleri; 6n test sonuglarina gore %63,2’sinin, son test sonuglarina gore %42,1'
sebze ve meyvelerin uzun siire tazeligini korumasi amaciyla genlerinin degistirilmesine kars1
olduklarini; 6n test sonuglarina goére 6gretmen adaylarinin %47,4’{iniin, son test sonuglarina
gore %57,9'unun GDO'lu besinlerin dogal dengeyi bozdugunu diisiindiiklerini; 6n test
sonuclarina gore %42,1’inin genetigi degistirilmis bugdaydan iiretilen ekmegi yemeyecegini,
son test sonuglarina gore %42,1'1 ise karasiz oldugunu belirttikleri belirlenmistir. Ayrica
arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6n test sonuglarina gore %52,6’sinin
GDO’1u besinleri destekleyenlerin saf ve kolay aldananlar oldugu konusunda kararsiz, son test
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sonuclara gore %36,8'inin bu goriise karst oldugunu; 6n test sonuglaria gore %36,8’inin
GDO’lu besinlerin ile mutlu olunmasi gereken bir gelisme oldugu konusunda kararsiz, son test
sonuclarima gore %47,4unun bu gorlise karst oldugunu belirtikleri tespit edilmistir.
Arglimantasyon tabanli 0gretim yaklasiminin uygulamasi sonucunda fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin GDO'lu besinlerin ile mutlu olmak gerektigi ile ilgili olarak endiselerinin arttigi
belirlenmistir. Arastirmada yer alan fen bilimleri dgretmenlerinin tutum diizeyleri 6n test
sonuclarima gore %36,8’inin, son test sonuglarina gore %47,4’linlin genetigi degistirilen
organizmalarin dogada bulunan besin zincirini bozdugunu diisiindiigii; 6n test sonuglarina gére
%42,1’inin, son test sonuclarina gore 31,6's1 bitkilerin genetik yapilarinin degistirilerek, tuzlu
topraklarda daha iyi biiyiimesi konusunda kararsiz; on test sonuglarina gore %42,1’inin GDO’lu
besinler normal besinlere gore daha az yag igerecekse onlari tiiketme konusunda kararsiz, son
test sonuglarina gore %36,8'inin bu goriise karsi oldugu; 6n test sonuglarina gore %42,1’inin,
son test sonuglarina gore %31,6'sinin genetigi degistirilmis domatesleri yemek konusunda
kararsiz oldugu belirlenmistir (Tablo 7).

Tablo 7. GDO’lu besinlere yonelik tutum diizeyleri sonuglari

On Test Son Test
Madde Kod r % 3 . % 3
1 1 53 0 0
2 0 0 0 0
GDO'u besinleri yemek giivenli degildir. 3 4 21,1 3,8947 7 36,8 3,8947
4 9 47,4 7 36,8
5 5 26,3 5 26,3
1 4 21,1 2 10,5
2 5 26,3 5 26,3
GDO c¢aligmalar1 desteklenmelidir. 3 8 42,1 2,8947 10 52,6 2,6316
4 1 53 2 10,5
5 1 53 0 0

Kodlar:1:kesinlikle katiltyorum, 2:katilmiyorum, 3:ne katiliyorum ne katilmryorum, 4:katiliyorum, 5:kesinlikle katiliyorum.

Tablo 7. GDO’lu besinlere ydnelik tutum diizeyleri sonuglari (devamu)

On Test Son Test

Madde Kod r % 3 : o % X

1 4 21,1 2 10,5

. , . o 2 7 36,8 9 47 4

4 3 15,8 3 15,8

5 0 0 0 0

1 0 0 0 0
Meyve ve sebzelerin uzun siire taze kalmasini 2 1 53 3 15,8
saglayabilmek amactyla genlerinin 3 2 10,5 4,0000 4 21,1 3,6842
degistirilmesine karsiyim. 4 12 63,2 8 42,1

5 4 21,1 4 21,1

1 0 0 0 0

2 0 0 0 0
GDO'lu besinler dogal dengeyi bozar. 3 3 15,8 4,2105 3 15,8 4,1053

4 9 474 11 57,9

5 7 36,8 5 26,3

1 2 10,5 2,5789 2 10,5 2,8421
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2 8 42,1 4 21,1
Genetigi degistirilmis bugdaydan iiretilen 3 5 26,3 8 42,1
ekmegi yerim. 4 4 21,1 5 26,3

5 0 0 0 0

1 1 53 0 0
GDO'lu besinleri destekleyenler saf ve kolay ;29, 120 égg 39105 g 3(132 31053
aldananlardir. : ' : !

4 4 21,1 3 15,8

5 2 10,5 3 15,8

1 5 26,3 3 15,8
GDO'lu besinler mutlu olmamiz gereken biiyiik g S gé'g 22105 2 g’g 22632
bir geligsmedir. ; ' ; '

4 1 53 1 53

5 0 0 0 0

1 1 5,3 0 0
Genetigi degistirilen organizmalar dogadaki ; é 25633 37368 g 18 5 43158
besin zincirini bozar 4 7 368 9 474

5 5 26,3 8 42,1

1 3 15,8 3 15,8
Bitkilerin genetik yapilarinin degistirilerek, 2 5 26,3 4 21,1
tuzlu topraklarda daha iyi biiyiimelerini 3 8 42,1 2,5789 6 31,6 2,7895
saglamak benim agimdan kabul edilebilir. 4 3 15,8 6 31,6

5 0 0 0 0

Kodlar:1:kesinlikle katiltyorum, 2:katilmiyorum, 3:ne katiliyorum ne katilmryorum, 4:katiliyorum, 5:kesinlikle katiliyorum.

Tablo 7. GDO’lu besinlere yonelik tutum diizeyleri sonuglari (devami)

On Test Son Test
Madde Kod r % 3 : % 3
1 3 15,8 5 26,3
, . . N 2 5 26,3 7 36,8
OO belrsorm bl st 351 235 0714 2260
4 2 10,5 3 15,8
5 1 53 0 0
1 2 10,5 2 10,5
2 4 21,1 5 26,3
Genetigi degistirilmis domatesleri yerim. 3 8 42,1 28421 6 31,6 2,8947
4 5 26,3 5 26,3
5 0 0 1 5,3

Kodlar:1:kesinlikle katiltyorum, 2:katilmiyorum, 3:ne katiliyorum ne katilmryorum, 4:katiliyorum, 5:kesinlikle katiliyorum.

Tartisma ve Sonug¢
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1990'da GDO ile ilgili tartismalar baslamis ve bu tartismalar giiniimiizde de halen
stirmektedir. Bu tartigmalarda GDO'un olumlu ve olumsuz yonleri giindeme gelmektedir.
GDO'nun ilerde olusacak niifus artisin1 karsilamak i¢in sart oldugunu diisiinenler ile ilerde
olumsuz sonuclar dogurup hastaliklara yol agacagini diisiinenler bulunmaktadir. Teknoloji
tiriinlerinden olan GDO'nun kullanilmasi veya kullanilmamasi konusunda ilk olarak yeterli bir
bilgiye sahip olunmasi gerekmektedir. GDO hakkinda yapilan ¢alismalarda (Uzunkol, 2012;
Ozden vd., 2013) genelde olumsuz algilama oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu calismalar dgrenciler
(ortaokul, lise, {iniversite), 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler ile gerceklestirilmistir. Yapilan
caligmalarda 6grencilerin risk algilarinin GDO hakkinda yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu caligmada fen bilgisi 6gretmen adaylar1 calisma grubu olarak se¢ilmis ve on test - son test
tek deney gruplu yar1 deneysel desen kullanilan calisma yapilmistir. Uygulama olarak
arglimantasyon tabanli 6grenme yaklasimi kullanilmistir. Uygulama ile 6gretmen adaylarinda
son test sonuglarinda risk algilarmin diisiik olmas1 beklenmistir. Elde edilen bulgulara gore
Ogretmen adaylarinin uygulama sonucunda risk algilar1 6n test puanlarina gore son test puanlari
diisiik ¢ikmaktadir. Ogretmen adaylarmin GDO konusu hakkinda bilgilerinin yayin
organlarindan, arastirmalarindan ve aldiklart se¢meli derslerden kaynakli oldugu
diisiiniilmektedir. On test sonuglarinda risk algilarinin yiiksek c¢ikmast GDO hakkinda
yeterliliklerinin az oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmustir. Ogretmen adaylar ilk olarak &n test
sonuglarina GDO'yu yiiksek oranda riskli goriirken argiimantasyon tabanli 6grenme yaklagimi
uygulanmasindan sonra bu oranda azalma oldugu goriilmiistiir. Arastirmada argiimantasyon
tabanli 6grenme yaklagimi uygulanmasindan sonra GDO'nun sadece olumsuz 6zellikleri oldugu
kanis1 azalmistir. GDO hakkinda giliniimiizde olumlu ve olumsuz 6zellikler tartisilirken kesin
olarak GDO ile ilgili risklidir veya risksizdir diye bir kaniya varmak zaten miimkiin
olmamaktadir.

Egitim ¢alismalarinda GDO'nun hayatimiza girmesi ile GDO tartisilan bir konu haline
gelmistir. Toplumun GDO hakkinda egitilebilmesi icin ilk olarak 6gretmen ve ogretmen
adaylarin1 yeterli olmas1 gerekmektedir. Fakat GDO konusunda gerekli bilgi ve egitim
sunulmamaktadir. Oysa 6grencilerin sosyobilimsel konularda egitilmesinde 6gretmen adaylari
ve Ogretmenler sorumludur. Sosyobilimsel konularla yapilan galigmalar genelde ortaokul ve
lise dgrencileri ile (Baltac1, 2013; Demir ve Diizleyen, 2012; Ozden vd., 2013; Ozel vd., 2009;
Uzunkol, 2012) yapilmistir. Bu ¢alismada dgretmen adaylariin 6n test - son test tek deney
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgi diizeyleri bilgi
testi ile belirlenmeye ¢alisilmis ve 6n test-son test sonuclaria gore 6gretmen adaylarinin bilgi
diizeyleri yiiksek ¢ikmistir. Bu arastirmada elde edilen veriler fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
GDO hakkinda bir bilgiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Fen bilgisi 6gretmen adaylariin
bilgi diizeylerinin yiiksek olmasinin sebebinin konuya ilgi duymalari, bu konunun hayatimizin
icinde olmasi ve medyada yer almasindan dolay olabilecegi distiniilmektedir. Arastirmada
kullanilan teste ait On test ve son test sonuclar1 karsilastirildiginda ise son test puanlarinin
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarina arglimantasyon
tabanli 6grenme yaklagimi uygulamasinin basarili oldugu yoniinde bir sonuca varilabilir. Bu
arastirma sirasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ilgilerinin oldugu ve konuya karst olumlu
tutum gelistirdikleri, konulara daha biiyiik heyecanla ve istekle katildiklari belirlenmistir. Fen
bilgisi 6gretmen adaylarina GDO'lu Besinlere Yénelik Tutum Olgegi uygulanmis ve bu dlgegin
sonuclar1 degerlendirilerek genel tutumlarinin nasil oldugu belirlenmistir. Fen bilgisi 6gretmen
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adaylarinin GDO hakkinda tutumlarin1 6l¢gmek amaciyla 6n test - son test tek deney gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgege ait On test sonuglarinda ulasilan
tutum diizeyi puanlart son test sonuglarindan yiiksek ¢ikmistir. Buradan da uygulanan
argiimantasyon tabanli O6grenme yaklagiminin 6gretmen adaylarmin olumsuz gelisen
tutumlarmin degismesinde etkin oldugu sonucuna varilmaktadir Literatiir incelendiginde
GDO'un olumlu ve olumsuz taraflarinin hala tartisma konusu oldugu goriilmektedir.
Gilinimiizde de bilimsel dayanagi olmayan, kulaktan duyma bilgilerin toplumun ve fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin olumsuz tutum gelistirmesine sebep oldugu goriilmektedir. Bu
aragtirmada arglimantasyon tabanli egitim yaklasimi uygulanarak fen bilgisi Ogretmen
adaylarmin bu konudaki tutumlarin degistirilmeye c¢alisilmistir. Arastirmada, Uygulama
sirasinda yapilan bilgilendirme ile O0gretmen adaylarinin olumsuz tutumlarinda azalma
gozlenmektedir. Argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasimi uygulamalarinin fen bilgisi
O0gretmen adaylariin olumsuz tutumunun olumluya cevrilmesi yoniinde basarili oldugu
diistinilmektedir. Bu uygulamam siiresinse fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip oldugu GDO
ile bilinen yanlis bilgiler kismen de olsa diizeltilmistir. Ancak ¢alisma sonunda da GDO'un
dogal dengeyi bozacagi gibi konularda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kararsiz tutumlari
devam etmektedir. Kiiresel iklim degisikliginin yasandigi giiniimiizde gida giivenligi oldukga
onemlidir. Bu kapsamda GDO Lu iriinler iizerine fen bilgisi 6gretmen adaylarma dogru
bilgilerin dogru yaklasimlarla verilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bununla birlikte diinyanin sinirlt
kaynaklarmin dogru kullaniminin tiim toplum tarafindan belirlenmesi 6nem arz etmektedir
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Extended Abstract

Introduction

Science is the process of acquiring knowledge and correcting existing information,
thinking correctly and searching for correct information by using scientific methods in order to
understand and define the universe. Science has determined its own characteristics, standards
and traditions since the emergence of humanity. Science comes to mind when it comes to
science. But science is not just about science. It is a sub-branch of science. At the same time,
everything that applies to science is valid for science (Cepni, 2007).
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The formation of GDO products has been possible with the emergence of gene transfer
as a result of Biotechnology. GDO has emerged through gene transfer or alteration of gene
sequence in bacteria, viruses, animals and plants of a feature not found in a living thing.

GDO is applied in 3 ways. The first is to change the gene sequence in the species, the
second is through gene transfer within the species (animal, plant, bacteria, virus origin), and the
third is through gene transfer between species. GDO has been used in agriculture and medicine
for 40 years. (Aslan & Sengelen, 2010). The characteristics studied in agricultural
biotechnology;

e To obtain high quality and high quantity products,

e To obtain plants resistant to pests, diseases and unwanted living things,
e To increase the nutritional value of agricultural products,

¢ To shorten the fruit ripening process,

e To increase the shelf life and storage process of agricultural products.

Discussions on GDO have been held since 1990 by industrial organizations, civil society
events, environmentalists, politicians. Considering the comments of GDO critics, its harm is
more severe than its benefits in terms of ethics, safety, environmentalism and religion (Uzogara,
2000).

The aim of this study is to determine the effect of using argumentation-based learning
approach on the risk perception, knowledge levels and attitude levels of pre-service science
teachers in teaching GDO foods from socioscientific issues.

Method

In this study, a pretest-posttest single experimental group quasi-experimental design was
used. Quasi-experimental studies are used because the study group cannot be chosen completely
neutral according to experimental studies (Cepni, 2007).

The study group consists of 19 candidates science teacher studying at the Faculty of
Education in one of the state universities in Ankara in the fall semester of 2018-2019.

In this study, the 'Personal Information Scale' developed by Sonmez and Kiling (2012),
'Risk Perceptions Scale on GDO Foods' 'GDO Food Knowledge Test', 'Attitude Scale towards
GDO Foods', " used. The alpha reliability coefficient of the Scale of Risk Perceptions on GDO
Foods (GBRAO) is 0.94. The KR-20 value of the GDO Foods Knowledge Test (GBBT) scale
is 0.50; The alpha reliability coefficient of the Attitude Scale towards GDO Foods (GBTO) is
0.87.

The data obtained in this study were analyzed with the SPSS package program.
Frequency, average and percentage analyzes were made on the data obtained.

Results

"Personal Information Scale”, "Risk Perception Scale for GDO Foods" "GDO Food
Information Test" and "Attitude Scale towards GDO Foods" were used as data collection tools.
Risk perception, knowledge and attitude scales about GDO foods were applied as a post-test
after an education process prepared according to the argumentation-based learning approach
was applied to the teacher candidates participating in the study.
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Conclusion

Nowadays, it is seen that hearsay knowledge, which has no scientific basis, causes the
society and science teacher candidates to develop a negative attitude. In this study, it was tried
to change the attitudes of candidate science teachers on this issue by applying an argumentation-
based education approach.

In the research, a decrease in the negative attitudes of the teacher candidates is observed
with the information provided during the application. It is thought that argumentation-based
learning approach practices are successful in transforming the negative attitude of candidate
teachers into positive. During this application, the misinformation about GDOs that prospective
science teachers had, was partially corrected. However, at the end of the study, the unstable
attitudes of candidate science teachers on subjects such as GDOs will disrupt the natural
balance, continue. In today's world of global climate change, food security is very important.
In this context, it is very important to give correct information to prospective teachers on GDO
products. However, it is important to determine the correct use of the world's limited resources
by the whole society.
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Tiirkceyi Ikinci/Yabana Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Dil Becerilerini

Etkili ve Verimli Kullanma Durumlari
Effective and Efficient Use of Language Skills by Students Learning Turkish as a
Second/Foreign Language
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Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretimi dinleme, okuma, konusma ve yazma dil
Received/Alindi: 27/01/2022 becerileri lizerinden yapilmakta olup biitiin becerilerin dengeli ve yeterli 6gretilmesi
Revised/Diizeltildi: 17/03/2022 amaclanmaktadir. Caligma Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde, 6grencilerin

Accepted/Kabul edildi: 15/06/2022 temel dil becerilerini etkili ve verimli kullanma durumlarini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Nitel arastirma yonteminden faydalanilarak durum belirleme amaciyla
gerceklestirilen calismada veriler gézlem, goriisme ve dokiiman incelemesi yoluyla
toplanmustir. Arastirma Kilis 7 Aralik Universitesi TOMER de egitimlerine devam
eden B1 kurundaki yabanci uyruklu d6grenciler ve ilgili kurumda gorev yapan
Ogreticiler lizerinden yiiriitiilmistiir. Calisma sonucunda Tiirk¢eyi ikinci/yabanci dil

Anahtar kelimeler: olarak 6grenen dgrencilerin 6zellikle konugma ve yazma becerileri olmak iizere dil
Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak  becerilerini dengeli ve verimli kullanamadiklari, bu durumun 6grenciden,
Ogretimi, temel dil becerileri, dil ogreticiden ve ders materyallerinden kaynaklandigi tespit edilmistir. Tiirkgenin
yeterlikleri. ikinci dil olarak 6gretiminde dil becerilerinin etkili ve verimli kullanilabilmesi

amaciyla calisma sonuglarindan hareketle bazi onerilere yer verilmistir.

ABSTRACT

Teaching Turkish as a second/foreign language is based on listening, reading,
Keywords: speaking and writing skills, and it is aimed to teach all skills in a balanced and
Teaching Turkish as a sufficient way. The study was conducted to determine students’ effective and
second/foreign language, basic efficient use of basic language skills in teaching Turkish as a second/foreign
language skills, language language. Data were collected through observation, interview and document review
proficiency. in the study, which was conducted in order to determine the situation by using the

qualitative research method. The research was carried out on foreign students at B1
level who continued their education at Kilis 7 Aralik University TOMER and the
lecturers working in this institution. As a result of the study, it was found that the
students learning Turkish as a second/foreign language could not use their language
skills, especially speaking and writing skills, in a balanced and efficient way, and
this was due to the student, lecturer and course materials. Some suggestions were
given based on the results of the study in order to use language skills effectively and
efficiently in teaching Turkish as a second/foreign language.
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Giris

Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde, Ogrenicilerin temel dil becerilerini
kazanarak o dili dogru ve etkili sekilde kullanmalar1 temel amagtir. S6z konusu amacin verimli
sekilde gerceklestirilmesi i¢in dil becerilerinin dengeli ve verimli gelistirilmesi 6nem arz
etmektedir. “Beyin yapisinda dil 6grenmeye yonelik bulunan 6zel alanlar ve uygun cgevre
sartlar1 ile bireyde olusan dil yetenegi; dinleme, konusma, yazma ve okuma becerilerinden
olusmaktadir” (Alyillmaz ve Sengiil, 2017, s. 24). Dil egitiminin bagindan itibaren dort temel
dil becerisinin birlikte ve biitlinciil bir sekilde 6gretilmesi gerekmektedir. “Dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerinin kazandirilmasini amaglayan yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
iletisimin temeli olan dilin kullanimi sirasinda bu dort temel beceriye her an ihtiyag duyulmakta
ve once konussunlar daha sonra yazmaya alisirlar diisiincesi ile dil egitimi yapmak dogru
goriilmemektedir” (Giizel ve Barin, 2020, s. 251). “Dil becerilerinin gelistirilmesindeki amag,
iletisim siirecinde dogru ve etkin bir sekilde mesaj gonderebilmek ve gonderilen mesajlart ayni
sekilde alabilmektir” (Durmus, 2013, s. 138). Bu a¢idan temel dil becerilerini birbirinden
bagimsiz diisiinmek ve gelistirmek dogru goriilmemektedir. Dil becerileri hem ana dilde hem
de yabanci bir dili 6grenirken birbirlerinden etkilendigi ve birbirlerini etkiledigi i¢cin anlama
becerileri, anlatma becerilerini destekler ve gelistirir (Glinaydin ve Arici, 2020, s. 678).
Birbirlerini etkileyen ve birbirlerinden etkilenen dil becerileri bireylerin iletisim becerilerini ve
dolayistyla egitim 6gretim siireglerini de etkilemektedir.

Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen bazi 6grencilerin Tiirkiye’de On lisans, lisans,
lisansiistii egitimlerine devam ettikleri gerek egitim hayatlarinda gerek iletisimde dil
becerilerine her an ihtiya¢ duyduklar1 bilinmektedir. Yabanci 6grenciler Tiirk¢e 6grenmeye
genellikle kendi iilkelerindeki egitim kurumlarinda baslamakta ve bunun devami olarak
Tiirkiye’ye gelmeyi tercih etmektedirler (Giirbiiz ve Giileg, 2016, s. 142). Tiirk¢eyi
ikinci/yabanci dil olarak 6grenenlerin amaclarimin ilk olarak “Tiirkiye’de iiniversite okumak”
oldugu, Tiirkce 6grenirken bazi dil becerilerinde fazla olmak iizere genellikle zorlandiklar
ifade edilmektedir (Boliikbas, 2016). Universite egitimlerine Tiirk¢enin ana dili olarak
konusuldugu yerde devam eden yabanct uyruklu Ogrenciler bazi dil becerilerinde
zorlanabilmektedir. Tiirk¢e 6grenimini bitirip 6n lisans, lisans veya lisansiistii egitime baslayan
yabanc1 uyruklu 6grencilerin biiyiik boliimiiniin, 6grenimlerinin ilk yillarinda akademik basari
yoniinden yetersiz kaldiklari, sonraki yillarda onemli sayidaki Ogrencinin dil sorununu
asamamasina bagli olarak egitimlerini tamamlayabilmek icin Ogretim {iiyelerinin inisiyatif
almasina ihtiya¢ duyduklar bilinmektedir (Memis, 2019, s. 260). Tiirk¢ceyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerle yapilan miilakatlar ve 6greticilerden alinan bilgiler onlarin en ¢ok anlatma
becerileri olan konugma ve yazma becerilerinde zorlandiklarini gostermektedir (Kalfa, 2014, s.
86-87). Bu acgilardan 6grencilerin egitim yasamlarinda, sosyal hayatta basarili olabilmeleri
temel dil becerilerinin dengeli ve verimli bir sekilde 6grenilmesini/6gretilmesini gerekli
kilmaktadir. Ogrenicilerin egitimlerine devam edebilmeleri ve aym zamanda sosyal hayatta
ihtiyaglarim1 giderebilmeleri i¢in dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin ileri
diizeyde olmasi gerekmektedir (Demiral ve Yavuz, 2016, s. 132). Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil
olarak 6gretiminde temel dil becerilerinin 6gretiminin dnemi ve ihtiyacinin ortaya ¢ikmasi konu
ile 1lgili caligmalara yonelimi artirmistir.

Goger (2009) Tirkiye’de Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogreten Ogretmenlerin
uygulamalarina yonelik c¢alismasinda, dil becerilerinin her birine alaninda uzmanlasmis
ogretmenin girmemesinden dolay1 her beceriye esit dnem verilemedigini ve yeterli zaman
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ayrilamadigin1 tespit etmistir. Biiyiikikiz (2014) yabancilara Tiirk¢e oOgretimi alaninda
hazirlanmis lisansiistli tezleri ele aldig1 calismada hazirlanan tezlerin biiyiik oranda yazma
becerisini ele alan galigmalar oldugunu (50 adet %34), yazmay: sirasiyla okuma (11 adet
%7,48), konusma (5 adet %3,42) ve dinleme becerilerinin (3 adet 2,04) takip ettigini tespit
etmistir. Biger (2017) yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yayinlanan makaleleri inceledigi
caligmada yazma, konusma, okuma ve dinleme egitimi ile ilgili ¢alismalarin frekans degerlerini
siralamis, en az iglenen konulardan birinin dinleme becerisi oldugunu tespit etmistir. Biger ve
Alan (2017) yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Suriyelilerin ihtiyaclarina iliskin yaptiklari
calismada okutmanlarin; Ogrencilerin konusma, dinleme ve okuma becerilerine en fazla
gereksinim oldugunu diisiindiiklerini, derslerde yapilan gozlemlerde de 6grencilerin en fazla
konusma becerilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarini tespit etmistir. Demir ve Ozdemir
(2017) yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alanindaki bilimsel makaleleri inceledikleri
calisgmada modiiler bir 6gretime dayali her seviyede okuma-anlama, yazma, konusma ve
dinleme-anlama yetilerinin ayr1 birer modiil olmadigini, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim
yontemi ile ilgili yapilan g¢aligmalarin klasik dort yetiye dayali biitiinsel bir &gretim
planlamasinin i¢inde yer almasi gerektigini belirtmistir. Tiirkben (2018) 1985-2017 yillar
arasinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarin konularina
gore dagiliminda 280 tezden 25’inin temel dil beceriyle ilgili oldugunu tespit etmis, dil
becerilerin daha islevsel olarak kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Baskan ve Ustabulut
(2020) Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dinleme ve okuma becerilerinin kapsaminin
ve sinirlarinin ¢izilmesi, bu becerilerin yeri ve dneminin belirlenmesi amaciyla yaptiklar
caligmada Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma becerisinin gelistirilmesinin diger
becerilerinin gelisimine katki sagladigini ifade etmistir. Goger ve Karadag (2020) konusma ve
dinleme becerilerinin, Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde nasil ele alindigini, bu
becerilerin gelistirilmesinde ne tiir etkinlikler kullanildigin1 belirlemek i¢in yaptiklar1 calismada
dinleme becerisiyle ilgili derslerin yeteri kadar dnemsenmedigini ve dgrencilerin dinledigini
anlama noktasinda cesitli problemler yasadiklarini tespit etmistir. Ayni ¢alismada
katilimcilarin, Tiirkge konusmay1 zor gordiikleri bu sebeple kendi aralarinda farkli ortak bir dil
ile iletisime ge¢me ihtiyacini hissettikleri ifade edilmistir. Hasirc1 Aksoy (2021) lisansiistii
egitim alan yabanci uyruklu 6grencilerin anlama becerilerinde zorluk yasadiklarini, zorluklarin
sebebi olarak da metin yapisi ve dinleme sirasindaki giigliikleri gosterdiklerini tespit etmistir.

Iletisimi ve giinliik yasam becerilerini etkileyen dil becerileri iizerine yapilan
caligsmalarda becerilere ayrilan siire, derslerde yapilan/yapilmasi gereken etkinlikler, strateji
veya teknikler, kullanilabilecek materyaller iizerine odaklanildigi sdylenebilir. Konu ile ilgili
caligmalar incelendiginde Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili caligmalarin ya
bir beceri lizerinde odaklandigi ya da anlama ve anlatma becerileri bagliklari altinda ele
alindiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla incelenen bu becerilerin tamaminin durumunu ortaya
koymak 6nemlidir. Bu ¢aligmada Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak dgretimi alaninda yapilan
caligmalarda da iizerinde durulan temel dil becerilerinin etkili ve dengeli gelistirilmesi konusu
lizerine odaklanilmigtir. Calismada dort temel dil becerisinin 6gretimine yonelik neler
yapildigina deginildikten sonra neler yapilabilecegine odaklanilarak gozlem ve goriismeler
yapilmasi, ortaya ¢ikan durumlarin belirlenmesiyle temel dil becerilerinin 6gretimine yonelik
genel bir gorliniim verilmesi amaglanmistir. Boylelikle temel dil becerilerinin dengeli ve etkili
ogretilmesi siireglerine odaklanilarak yasanan olumsuzluklarin giderilebilmesi i¢in bazi
onerilere yer verilecektir.
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Yontem

Arastirmanin Deseni

Aragtirma, nitel arastirma yontemi olan durum c¢alismasi deseniyle yiiriitilmiistiir.
Durum calismasi, arastirmacinin gercek yasam, giincel sinirli bir sistem ya da belli bir zaman
icerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis sistemler hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklari (gozlem, goriisme,
dokiiman, raporlar vb.) araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladig1 nitel bir yaklagimdir
(Creswell, 2016, s. 97). Nitel durum ¢alismasinin en temel 6zelligi bir ya da birkag durumun
(ortam, bireyler, olaylar, siiregler vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilmasi ve ilgili durumu
nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleridir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 73).
Calismada Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenenlerin dil becerilerini etkili ve verimli kullanma
durumlarini belirlemek amaglandig1 i¢in durum c¢aligmasi deseni tercih edilmistir. Yin’e (2009)
gore biitiinciil tek durum, gémiilii yani ilistirilmis tek durum, biitlinciil ¢oklu durum ve
ilistirilmis ¢oklu durum deseni olmak tizere dort cesit durum calismasi bulunmaktadir.
(Calismada biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir. Tiirk¢eyi ikinci/yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin dil becerilerini etkili ve verimli kullanma durumlarinin tespit edilerek sonraki
aragtirmalara yol gOstermesi amacglandigindan biitiinciil tek durum deseni tercih edilmistir.
Biitiinciil tek durum deseninin segilmesinde B1 kuru boyunca alt1 haftalik gézlemler yapilarak,
dokiimanlar incelenerek ve Ggreticilerin goriisleri alinarak temel dil becerilerinin etkili ve
verimli kullanilma durumlarini inceleme c¢abasi etkili olmustur. Tiirkgenin ikinci dil olarak
ogretiminde dil becerilerini kullanma durumlar ile ilgili elde edilen bulgulara gore
degerlendirme yapilmis ve dil becerilerinin etkili ve verimli kullanimina yonelik nasil bir
tablonun ortaya ¢iktig1 belirlenmeye caligilmistir.

Veri Toplama Araclar:

Caligmanin verileri, etik ve arastirma izinlerinin ilgili kurumdan alinmasiyla 2021-2022
egitim 6gretim yilinda toplanmigtir. Caligmanin gegerlik ve giivenirligini artirmak, Tiirk¢enin
ikinci dil olarak 6gretiminde dil becerilerinin etkili 6gretilmesi konusunda derinlemesine bilgi
elde etmek amaglandigindan birden fazla veri toplama araci kullanilmasi yoluna gidilmistir.
Birden fazla veri toplama araci kullanilarak ortaya ¢ikabilecek olasi hatalarin oniine gegilmesi
icin cesitleme yapilmistir. Cesitleme (triangulation) farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama
ve analiz yontemleri kullanarak arastirma sonuclarmin inandiriciligimmi artirmaya yonelik
cabalarin biitlintidiir (Y1ildirim ve Simsek, 2018, s. 91). Bu amagcla calismada ayrintili ve giivenli
veri elde etme amaciyla gozlem ve goriismeler yapilmig, dokiiman incelemesi tekniginden
yararlanilmistir.

Goriisme

Calismada veri toplamak igin tercih edilen araglardan biri goériigmedir. Goriigme bireylerin
deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina iligkin bilgi
elde etmede oldukca etkili bir yontemdir (Briggs’ten akt. Yildirim ve Simsek, 2018, s. 129).
Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde gorev yapan dgreticilerin, 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme
stireclerinde dil becerilerini etkili ve verimli kullanma durumlar hakkindaki diisiincelerini,
goriislerini ve deneyimlerini ortaya koymak amaclandigindan veri toplamak i¢in goriisme tercih
edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanirken alan yazin taranmis, agik uclu 5
soru hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formu ic¢in iki alan uzmaninin goriislerine
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basvurulmus, katilimcilart yonlendirme ihtimali olan ve baska madde ile benzer ozellikler
gosteren 2 madde goriisme formundan ¢ikarilmistir. 1. ve 3. sorulara ait sondalardan olusan
toplam 3 maddelik goriisme formuna son sekli verilmis, ¢alismaya goniillii olarak katilmay1
kabul eden oOgreticilerle ortalama 30 dakika siiren goriismeler yapilarak kaydedilmistir.
Kaydedilen goriismeler yazili hale getirilmis, goriisme sirasinda katilimeilarin viicut diline
yanstyan davraniglari not alinmis ve analiz edilmistir. Goriisleri alinan 6gretim elemanlarina
iliskin baz1 bilgiler Sekil 1°de gosterilmistir:

Sekil 1. Ogretim elemanlarina iliskin baz: bilgiler

o
am

Tork Dill vo Edebiyats Bolgma
sy

OE2

- D

(=)

Goriismeye katilan iki 6gretim elemani Tiirkge Ogretmenligi biri Tiirk Dili ve Edebiyat:
boliimiinden mezun olmustur. Ogretim elemanlar1 Tiirkgenin yabanci/ikinei dil olarak
ogretiminde 5-7 yil arasinda aktif olarak gorev yapmaktadir.

Gozlem

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olan davranigi ayrintili olarak tanimlamak
amaciyla kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 173). Bu ¢alismada Tiirkgeyi
ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin dil becerilerini etkili ve verimli kullanma durumlarini,
dogal sinif ortaminda tespit etmek amaci ile gozlem tercih edilmistir. Alt1 hafta siiren B1 kuru
boyunca gergeklestirilen gozlemlerin ilk {i¢ haftasinda yapilandirilmamis gozlem dson fi¢
haftasinda yapilandirilmis gozlem gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak gdézlemin
tercih edilmesinin diger amaci da farkli yollarla elde edilen bulgular1 desteklemektir. Gozlemler
ayni zamanda ortaya ¢ikan bulgular1 kanitlamak i¢in goriisme ve dokiiman analizi ile birlikte
kullanilir (Merriam, 2013, s. 113).

Gozlemler arastirmacinin dgretici olarak gorev yaptign Kilis 7 Aralik Universitesi
TOMER’de okuma derslerinde katilmsiz gdzlemler yoluyla gergeklestirilmis, gdzlemler
stiresince 6nemli davranis ve olaylar not edilmistir. Tablo 1.’de alt1 haftalik gézlem verilerinin
toplanmasina iligkin genel bilgiler yer almaktadir:

Tablo 1. Gézlemlere iliskin bilgiler

Gozlemler Gozlem Tarihi ~ Unite Konu Gf)zle.m
Stiresi

1. Hafta 15.07.2021 Is diinyas1 Meslekler

2. Hafta 22.07.2021 Her Seyin Basi Saglik  Can Bogazdan Gelir

3. Hafta 29.07.2021 Egitim Hayati Tiirk¢e Farkl1 Bir Dil

4. Hafta 05.08.2021 Hayallerimiz Insan Hayalleri ile Yasar 80 dk.

5. Hafta 12.08.2021 Hayallerimiz Ugurlu ve Ugursuz Sayilar

6. Hafta 19.08.2021 Insanlar Konusa Ogrenci Evi

Konusa
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Toplam alt1 hafta siiren her bir gozlem okuma derslerinde iki ders saati (40+40 dk.)
olacak sekilde gergeklestirilmis, bes iinite ve alt1 metin tlizerinde okuma becerisi derslerinde
gergeklestirilmistir.

Dokiiman incelemesi

Veri toplamak ic¢in kullanilan bir diger ara¢ ise Ogrenci {lriinlerinden secilen
dokiimanlardir. Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken kullandiklar1 ve ¢esitli  etkinlikleri
gerceklestirdikleri ders kitaplar1 dokiiman olarak incelenmistir. Arastirilmasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsayan dokiiman analizi i¢in
secilen materyaller, tek baslarina veri toplama araglar1 olabilecegi gibi, cogu durumda gozlem
ve goriisme gibi veri toplama yontemleriyle birlikte kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2018,
S. 189-190). Dil becerilerinin dengeli ve etkili kullanilma durumlarini tespit etmek ve gozlem,
gorlisme yoluyla elde edilen verileri desteklemek amaciyla 6grencilerin ders kitaplari tizerinde
gerceklestirdikleri etkinlikler dokiiman olarak incelenmistir. Boylelikle gozlem ve goriisme
stirecinde aragtirmacinin dikkatinden kagma ihtimali olan durumlarin kaybolmasinin 6niine
gecilmesi amacglanmistir.
Verilerin Analizi

Calismanin verilerinin analizinde igerik analizinden faydalanilmistir. igerik analizinde
temel amagc toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s. 242). Calismada elde edilen veriler gorsellestirilerek igerik analizine tabi
tutulmustur. Bu ¢ercevede veri toplama araglariyla elde edilen verilere dayali olarak kodlamalar
ve temalandirmalar yapilmistir. Veriler incelenirken kodlar olusturulmus; kodlardan hareketle
iist kategorilere (tema) ulagilmistir. Kod ve temalardan hareketle tablolar altinda betimleme ve
yorumlamalar yapilmistir. Verilerin analizi siire¢lerinde Goger’in (2018) asagida verilen
kodlama ve tanimlama teknigi kullanilmistir.
Bulgular boliimiinde yer alan
A1, Ao... : Arastirma sorularini,
Gi, Go... : Gozlem haftalarini,
01, O2... : Yabanci uyruklu dgrencileri,
OE3, OEo... : Ogretici goriislerini temsil etmektedir.

Gegerlik ve Giivenirlik
Caligmada gecerligi saglamak amaciyla baz1 uygulamalar yapilmistir. Verilerin elde
edildigi Kilis TOMER’de arastirmacinin uygulayici olarak arastirma alanmin i¢inde olmast,
gozlem ve goriismeler yoluyla olayin gergeklestigi dogal ortamda bilgi toplanilmasini
saglamistir. Ayn1 zamanda birden fazla veri toplama araci kullanilarak bilgiler toplanmasi,
bulgular i¢inde dogrudan alintilara yer verilmesi gegerligi saglamak adma yapilan
calismalardandir. Ogreticilerle yapilan goriismeler sonrasinda dgreticilerin cevaplarini teyit
etmeleri istenmis, yanlis anlagilma ihtimali olan durumlar diizeltilmistir. Gorlismelerin
oncesinde karsilikli gliven ortaminin olusmasi adina aciklamalarda bulunulmus, 6greticilerin
diisiincelerini rahat ifade edebilmeleri i¢in sessiz ortamda goriismeler yapilmistir. Gériismeler
ortalama 30 dakika siirmiis, bulgular baslig: altinda 6greticilerin baz1 dogrudan ifadelerine yer
verilmistir.
Dis gegerligi saglamak icin calismanin yontemi detayli olarak agiklanmistir. Goriismeler
kayit cihazi ile kaydedilmis, daha sonra yazili hale getirilerek, veri kaybinin 6nlenmesi
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amaglanmistir. Farkli zamanlarda okunan veriler iki arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda
okunmus boylece fikir birligini saglamak amaglanmistir.

Bulgular

Gozlem yoluyla elde edilen bulgular

Calisma kapsaminda oncelikle 6gretim yapilan ortama iliskin veriler ele alinmistir.
Gozlem yapilan Kilis 7 Aralik Universitesi TOMER ’deki sinif ortamina iliskin bulgulara Tablo
2’de durumlarina yer verilmistir:

Tablo 2. Ogretim yapilan ortama y&nelik bulgular
Yer: Kilis 7 Aralik Universitesi TOMER

Ders: Okuma Kodlayarak Temalandirma
Tarih: 15.07.2021-19.08.2021
Kur: B1 Kodlar Temalar

G1,23456: Smifin rengi agik tonda, aydinlatilimasi igin {i¢ adet biliyiik fiziki 6zellikler

pencere bulunmakta ve teneffiislerde sinif havalandirilmakta. Ogrenci  arac ve gereg Sinifin fiziki
siralar ikiser kigilik, {i¢ sira halinde diizenlenmis. Siralarin tamami teknik donanim  ortami

tahtay1 gorecek sekilde yerlestirilmis, Ogretmen masast pencere

kenarinda ve yaninda kiirsii yer almakta. Ogrencilere gore beyaz

tahtanin solunda akilli ekran, tavanda projeksiyon cihazi ve internet

erigimi bulunmaktadir. selamlama

Gi23456 Ogretici derse giriste Ogrencileri selamlamakta, onlarla  gériis bildirme Smifin  iletisim
sohbet etmektedir. Ogretici dersin baslangicinda cesitli ydnlendirmeler iletisim giicliigii  ve etkilesim
yapmaktadir. Bu yonledirmelerde 6gretici 6grencilerin diisiincelerini ortami

paylasmalar1 icin onlar1 tesvik etmektedir. Ogrenciler bazi derslerde
6n hazirlik ¢aligmalarinda yonergeleri tam olarak anlayamamakta bu
sebeple cevap vermede, duygu ve diigiincelerini ifade etmede zorluklar
yasamaktadir.

Tablo 2’ye gore ortamda yer alan fotograf, harita, yazi tahtasi, akilli bilgisayar ve
projeksiyon cihazi vb. smifin teknik acilardan yeterli oldugu goriilmektedir. Fiziki imkénlarin
derslerde teknolojiyi kullanmada, &grencileri giidiilemede, temel dil becerilerinin
kazandirilmasinda yeterli oldugunu soylemek miimkiindiir. Sinifta herkesin goriislerinin
alinmaya calisilmast demokratik bir ortam saglanmaya calisildigi, 6grencilerin duygu ve
diisiincelerini ifade etmede tesvik edildikleri gozlenmistir. Ayrica on hazirlik caligmalarinda
ara sira Ogrencilerin yonergeleri anlayamadiklari, diisiincelerini ifade etmede zorlandiklar
gozlenmistir.

Temel dil becerilerinin 6gretimi konusu aragtirma kapsaminda ele alinan diger hususlar
arasinda yer almaktadir. Temel dil becerilerinin 6gretimine iliskin gozlemlere Tablo 3’te yer
verilmistir:
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Tablo 3. Temel dil becerilerinin 6gretimine yonelik bulgular
Yer: Kilis 7 Aralik Universitesi TOMER

Ders: Okuma

Tarih: 15.07.2021-19.08.2021 Kodlayarak Temalandirma
Kur: B1 Kodlar Temalar
G245 Okuma metni ilk olarak Ogretici tarafindan sesli okuma sesli okuma

yontemiyle bir defa okundu. Daha sonra grencilerin sesli okumastyla
ikinci okuma gergeklestirildi. Metin okunduktan sonra anlami  kelime dgretimi

bilinmeyen kelime ve kelime gruplarinin agiklamasi yapildi. Metin alt1 Okuma
sorular Ogretici tarafindan okundu yanitlarin 6grenciler tarafindan  doniit/diizeltme becerisi
verilmesi istendi, metin sonrasi ¢alismalar kitapta yer alan etkinlikler etkinlikleri
iizerinden gergeklestirildi. Okuma sirasinda &grencilerin  yapmis tamamlayici

oldugu bazi sesletim hatalar1 &gretici tarafindan diizeltildi. Ogretici gorevler

dersin sonunda &grencilerden okuma metnini evde okuyup, anlamin
bilmedikleri kelimeleri sozliikten 6grenip derse hazirlikli gelmelerini
istedi. Bu durumun zamani verimli kullanarak ders kitabimi kur
sonunda bitirebilmek amaciyla yapildigi ifade edildi.

Gz36: Metinde yer alan anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplari

Ogretici tarafindan tahtaya yazildi. Kelimenin anlami sézliilk anlamina not alma Yazma
gore acgiklandi, kelimeler agiklandigi sirada ve agiklandiktan sonra s6z becerisi
konusu kelimeler birka¢ 6grenci tarafindan kitaptaki metin iizerine defter tutma etkinlikleri

yazildi. Metin alt1 sorularina verilen yanitlar birkag 6grenci tarafindan
kitabin ilgili kisimlarina yazildi. Siralarin iizerinde defterler olmasina
ragmen defterlerin 6grenciler tarafindan kullanilmadig: goriildi.

Gu145: Dersin girisinde 6grencilere selam verildi, 6grencilerle kisa 6n hazirlik Konugma
sohbet edildi. On hazirlik caligmasit yapilan okuma metinlerinde becerisi
Ogrencilerin konugmalari saglanmaya caligildi. Bazi 6grenciler okunan  metni takip etme etkinlikleri

metni takip etmediklerinden konusmada isteksiz goriindiiler. Konugma akran destegi
etkinlikleri dgrenciler agisindan metin alt1 sorularina verilen yanitlar

iizerinden gergeklestirildi. Baz1 6grencilerin yonergeleri anlayamamasi

iizerine arkadaslar1 ana dillerini kullanarak bazi agiklamalar yapti.

G2356: Metin Ogretici tarafindan yiiksek sesle bir defa okundu. Daha sesli okuma Dinleme
sonra metin dgrenciler tarafindan ikinci kez okundu. Bazi 6grencilerin becerisi
metin okunurken telefonlar1 ile mesgul olduklar1 goriildii, Ggretici pasif dinleme etkinlikleri

tarafindan uyarilar yapildi. Kelime/kelime gruplart calismalart
yapildiktan sonra metin alt1 sorularina gecildi. Sorular &gretici
tarafindan okundu.

Tablo 3’e gore okuma derslerinde metnin 6gretici tarafindan yiiksek sesle bir defa
okundugu ikinci kez 6grenciler tarafindan sesli okuma seklinde yapildigi goriilmektedir. Ders
kitabinda yer alan metin disinda herhangi bir okuma etkinligi yapilmadigi ve sesli okuma
haricinde herhangi bir okuma teknigi/stratejisi kullanilmadig1 gézlenmistir. Yazma etkinlikleri,
metnin okunmasi tamamlandiktan sonra ilk olarak anlami bilinmeyen kelimelerin 6gretici
tarafindan tahtaya yazilmasi ve bazi 6grencilerin kelimeleri kitap {izerinde ilgili kelimenin
yanina ana dillerindeki karsiligim1 yazmalar ile gerceklesmektedir. Metin alti sorularda
ogrencilerin eslestirme, bosluk doldurma, dogru yanlis gibi kisa cevap gerektiren sorulari kitap
lizerine isaretledikleri; acik uglu ve yorum gerektiren sorularin eksik veya bos birakildigi
bununla beraber 6grencilerin ¢ogunlugunun defter kullanmagi goriilmiistiir. Derslerin girisinde,
on hazirlik ¢aligmalar1 yapilirken ve metin alt1 sorular yanitlanirken 6grencilerin konugmalari
saglanmaya calisilmis, bazi 6grenciler okunan metni anlamadigi i¢in sorulara yanit verememis,
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bazi o6grencilerin ana dilleriyle arkadaslarima agiklama yaptiklart goriilmiistiir. Dinleme
etkinligi Ogreticinin ve Ogrencilerin okuma metnini birer defa okumalar1 sirasinda
gerceklesmistir. Ogrencilerin metin okunurken zaman zaman baska islerle mesgul olduklari
gorlilmiistiir. Yapilan gozlemlerde derslerde okuma metni disinda herhangi bir materyal
kullanilmadig1, sadece sesli okuma tekniginin kullanildigi, okuma disindaki diger becerilerin
geri planda kaldig1 gézlenmistir.

Dokiimanlar yoluyla elde edilen bulgular

Tiirkeeyi ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin ders kitaplarindaki etkinlik ¢alismalarina
iligkin bazi dokiimanlar incelenmistir. Asagida Ogrencilerin ¢aligmalarina iliskin bazi
fotograflara yer verilmistir:
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Fotograf 1. O ¢ ogrenmsme ait etkinlik ¢aligmast Fotograf 2. O, 6grencisine ait etkinlik calismasi

Ogrencilerin okuma derslerinde metin isleme siireglerinde ders kitaplar: iizerinde
yaptiklar1 etkinlikler Fotograf 1 ve 2’de gosterilmistir. O1 ile Oz’nin etkinlik calismalar:
incelendiginde Ogrencilerin metinler iizerinde bazi kelime ve kelime gruplarinin yanina
Ingilizce, Arapga ve Somalice dillerindeki karsiliklarini yazdiklari gériilmektedir. Ogrencilerin
metin alt1 sorularin1 cevaplamakta zorlandiklari, cevaplart bir iki kelime ile gegistirdikleri,
cevap i¢in metinde gecen ilgili yerin alti ¢izilip yanina soru numarasini yazdiklari
goriilmektedir.
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Fotograf 3. ve 4. O3, O, 6grencilerine ait etkinlik caligmasi

Egitim Hayat1 {initesinde yer alan okuma metni iizerinde O3 ve Os &grencilerinin
caligmalar1 Fotograf 3 ve 4’te gosterilmistir. ilgili fotograflar incelendiginde dgrencilerin
benzer yontemle Tiirkce kelimelerin karsiliklarini ana dilleriyle veya baska bir dil kullanarak
yazdiklari; eslestirme, bosluk doldurma, dogru yanlis vb. gibi kisa yanit gerektiren sorulari
cevapladiklari, acik uglu sorulari eksik veya bos biraktiklari, ciimle kurmalari gereken durumda
kisa yanitlar verdikleri goriilmektedir. Baz1 6grencilerin metin alt1 soru tiirlerinden olan kisa
yanitl sorulara da yanit vermedikleri/veremedikleri goriilmektedir.
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Fotograf 5. Os 6grencisine ait etkinlik ¢aligmasi Fotograf 6. Os 0grencisine ait etkinlik ¢alismasi

Gorsel 5'te Os’in eslestirme sorularindan bazilarini tamamlayip bosluk doldurma
sorularmni bos biraktii, Gorsel 6’da Og’min biitiin sorular1 bos biraktigi goriilmektedir.
Ogrencilerin ders kitaplaridaki metinlerin iizerine bildikleri dile iliskin karsiliklar yazdiklar1,
okuduklarin1 anlamada zorlandiklari, anladiklarini yazili olarak ifade etmede yetersiz olduklari
goriilmektedir.

Goriisme yoluyla elde edilen bulgular

Tiirkcenin ikinci dil olarak 6gretiminde gorev alan dgreticilerin, temel dil becerilerinin
ogretimi siirecindeki deneyimlerine, 6grencilerin yeterlik durumlarina iliskin goriisleri alinmus,
elde edilen bulgular tablolar seklinde sunulmustur. Tablo 4’te Tiirk¢enin ikinci olarak
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Ogretiminde gorev alan Ogreticilerin temel dil becerilerinin 6gretimi siirecinde zorlandiklari
durumlara iliskin bulgulara yer verilmistir:

Tablo 4. Temel dil becerilerinin 6gretilmesi siirecinde zorlanilan durumlara iliskin bulgular

Az Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde hedef dil olarak Tiirkgeyi 6gretmede zorlandiginiz durumlar
nelerdir?
-Ogrencilerinizin zorlandigina dair gdzlemleriniz varsa bunun sebepleri hakkinda neler diisiinmektesiniz?

Kodlar Temalar

OE:: Biitin becerilerde aktif olarak derse giriyorum. Bazen

bildiklerimi aktarma konusunda problem yasiyorum. Bazi insanlar

bildiklerini ¢ok rahat aktarabiliyor. Kisiye diisen meslegini severek

yapip eksikliklerini gidermesidir. Biz alanda eksikligimizin farkinda bilgiyi sunma
degiliz. Ozellikle dil bilgisi derslerinde Tiirk dgrencilere anlatir gibi

sadece kurallar veriliyor, sadece kitaptaki etkinlikler yapiliyor. Biz

bazen sadece kuralla bagh kalip dilin giinliik hayatta kullanimini

yeterince veremiyoruz. Dinleme derslerinde metni birkag kez dinletip farkindalik
sorulara ge¢iyorum. Bahanemiz de zamani kullanip kitabi zamaninda

bitirmek, konular1 tamamlamak. Ozellikle dil bilgisi konusunda

yeterince egitim almadigimi bazi kurallar yeterince bilmedigimi ve

dolayisiyla bu konular1 anlatirken de aktarma konusunda sorunlar kurallara baglilik

yagtyorum. Yabanci bir Ogrencinin dil 6grenme siireclerinde Alan

karsilasabilecekleri sorunlar1 yeterince bilmiyorum bu da yabancilara bilgisi
Tiirkce 6gretimi ile ilgili yeterince egitim almadigima bagliyorum. durumu
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimini normal Tiirkce O6gretimi kitaplarina alandaki gelismeleri

kurallarina gdre yapiyoruz bu da tekrara sebep oluyor. Yeni izleme

gelismeleri ve dil 6gretimi yaklagimlarini takip etmek gerekiyor bu

konuda yeterli arastirma yapmadigimizi diisiiniiyorum.

OE2: Ozellikle yazma derslerinde zorlantyorum. Mesela yazma

dersinde kitaptaki temaya gore bir yazi, metin yazmalari istenir. strateji/yontem
Yazma dersinde kullanilabilecek yontem ve teknikler konusunda bilgisi
egitimi almak gerekir diye diisiinliyorum. Yazma dersinde yazim

noktalama vb. sekil olarak hemen diizeltme yapiyoruz ¢iinkii bu en

kolay1 kontrol etmek miimkiin. Ama igerik olarak ¢ok dikkat

etmiyoruz maalesef. Paragraflar arasi gegis nasil, uyum var mi? Giris,

gelisme, sonug nasil? Bu alanda ¢ok tecriibeli degilim ama kendimde degerlendirme
bir aligkanlik siradanlik olustugunu diisiiniiyorum. Her &grenci ile

birebir uygulama yapmak zor diye diisiiniiyorum. Bahane etmemek

lazim ama durum boyle.

OEs: Genelden 6zele gidersek daha dogru olur soyle en biiyiik siradanlik
sorunum tecriibe eksikligidir. Yabanci 6grenci okudugunu nasil anlar

bilmem gerekiyor. Okuma derslerini genellikle su sekilde yapiyoruz

metin bir defa Ogretici tarafindan okunur, bilinmeyen kelimler

aciklanir, metin alt1 sorular yanitlanir ve ders bdyle biter. Ogrenciler hedef kitleyi
kisa cevapli olan sorulart metinden direkt isaretler ve dogrudan tanima
metinde yazilanlar1 cevap olarak yazar, sdyler ezber mantigi ile.

Ogrenci yaniti kendi kelimeleriyle yorumlayarak cevaplamasi

gerekiyor. Hoca bunu fark edebilmeli okudugunu anlamak yerine doniit
ezbere gittigini fark etmeli, 6grenciye gereken doniitii vermeli bu

konuda her zaman yeterli olmadigimizi disiiniiyorum. Sadece

kitaptaki metinler tizerinden okuma dersleri yaptyorum, farkli metinler iiretim
getirip ya da kendim iiretip uygulama yapmam gerekir. Kitaptan

kaynakli problemler var ama kitabr kullanan da hoca. Sadece kitapla

olsaydi is hocalara hig gerek kalmazdi zaten. Ogretici burada devreye Deneyim
giriyor ¢dzilim iiretme noktasinda sikint1 yasiyorum. Ders aralarinda sorun tespiti durumu
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hocalar ile konusuyoruz en ¢ok sikayet su 6grenciler ezber yapiyor biz

neler yapiyoruz onun iizerine odaklanmamiz, problemi dogru

tanimlamamiz gerekiyor. Konusmada biraz kaygi, heyecan ve stres mitkemmeliyetgilik
oluyor &grencilerde derslerde konugma etkinliklerine katilmada gok

istekli degiller. Sorunu biliyorum ama bunu ortadan kaldirmak i¢in ne

yapmam gerektigini bilmiyorum. Biraz kuralci ve aceleciyim her rehberlik
hatay1 aninda diizeltmeye calisiyorum miikemmeliyetcilik ve fazla

beklentiden kaynaklaniyor olabilir. Ogrencilere yol gdsterme

konusunda neler yapabilirim bu konuda ¢ok bir deneyimim ve alt

yapim olmadigini diisiiniyorum. Konusma derslerinde bazen sinif siif yonetimi
yoOnetimini saglamakta sorun yastyorum.

Tablo 4’te sunulan verilerden hareketle 6greticiler alan bilgisi (Tiirk¢e Egitimi alan
bilgisi ve Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi) ve deneyim agilarindan kendilerini
yetersiz gormektedir. Alan bilgisi hakkindaki diisiincesini OEz1, egitim siirecinde yeterli bilgi
edinemedim bu sebeple de alanda yasanan gelismeleri takip etmem gerekmektedir seklinde
ifade etmistir. Ozellikle dil 6gretimi siireglerinde yeterince egitim alamadiklarindan 6greticiler
derslerde farkli yontem/strateji ve teknik kullanma noktasinda sorunlarla karsilasmaktadirlar.
Bu konudaki diisiincesini OEs, yeni gelismeleri ve dil égretimi yaklasimlarini takip etmek
gerekiyor bu konuda yeterli arastirma yapmadigimi diisiintiyorum seklinde ifade etmistir.
Ogreticiler, Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde yeterli alt yapisi olmayanlarin
sahada gorev yaptiklarint ve alandan mezun olmayan o6gretmenlerin derslere girmesinin
sikdyetlere neden oldugunu dile getirmektedir. Olgme ve degerlendirme boyutunu tek yonlii
olarak diisiindiigiinii ve uyguladigini ifade eden bir 6gretici, 6zellikle yazma derslerinde yazim,
noktalama ve sekilsel hatalara odaklandigini, icerik boyutunu ihmal ettigini ifade etmistir.
Tecriibe yetersizliginden dolay1 dil becerilerinin 6gretimi noktasinda sorunlarin basinda hedef
kitleyi yeterince tantyamama gelmektedir. Ogreticilere gore Tiirkgeyi ikinci/yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin 1yi taminmasi, nelere ihtiyaclar1 oldugu, nerelerde, nasil hata
yapabilecekleri iyi tespit edilmelidir. Ogreticilerin sorun olarak gordiikleri bagka bir durum
derslerde kullandiklar1 kitabin kur siiresi i¢erisinde bitirilmesi gerektigi anlayisidir. S6z konusu
anlayisin yanlis oldugu bilinmesine ragmen ogrencilerin, derste islenmeyen yerden soru
gelebilecegi, kitabin bitmemesi durumunda o6grenilenlerin yetersiz kalabilecegi diisiinceleri,
ogreticileri bu sekilde davranmaya yani kitabr kur siiresi i¢inde bitirmeye yonlendirmektedir.
Konusma becerisinde 6grencileri etkinliklere dahil etmede sorun yasayan 6gretici, rehberlik
konusunda sorunlar yasadigini, sorunu tam olarak tespit edemedigini, durumun 6grencilerden
beklentisinin yiiksek olmasindan kaynaklanabilecegini ifade etmistir. Konusma becerisi
derslerinde etkinliklere katilma noktasinda isteksiz olan 6grencilerin konugmasi sirasinda sinif
hakimiyeti saglama konusunda sorun yasayan OE;, diisiincesini dgrenci konusurken
arkadaglart dinlemiyor, sinifta ugultu oluyor zaten 6grenci konugsmakta isteksiz bu da olunca
daha ¢ok ¢ekiniyor seklinde ifade etmistir.

Gortismeler sirasinda dgreticiler dil becerilerinin 6gretimi noktasinda zorlandiklar1 konulari
cesitli durumlara baglamislardir. Vurgu, tonlama, sesletim, dile hdkim olamama, dinleme
materyallerindeki yetersizlikler ve ders kitaplarindan kaynaklanan durumlar dinleme
becerisinin 6gretilmesinde ve dgrenilmesinde sorunlara sebep olmaktadir. Yazma becerisinde
yasanan sorunlar alfabe farkliligina, geldikleri iilkenin egitim sistemine ve yasam kosullarina,
ogrencilerin ana dillerindeki yazma egitimlerinin yetersiz olmasina baglanmaktadir.
Ogreticilere gore farkli uluslardan gelen dgrencilerin s6z konusu farkliliklari, egitim siirecini
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ve siiresini etkilemektedir. Ogrencilerin hedef dile maruz kalma durumlari, geldikleri iilke ile
Tiirkiye arasindaki ortak kiiltiir, ortak kelimeler, Tiirk¢edeki bazi seslerin ana dillerinde
olmayis1 konugma becerilerinde zorlanmalarina sebep olmaktadir. Arap alfabesi kullanan
ogrencilerin genellikle yazma becerisinde; Somali, Kongo gibi Afrika iilkelerinden gelen
ogrencilerin konusma becerisinde zorlandiklar1 dile getirilmistir. Tiirk¢enin ikinci dil olarak
ogretiminde kullanilan ders kitaplarinda bazi becerilerin 1yi hazirlanirken bazilariin iyi
hazirlanmadigi, dil becerilerinin tamamini dengeli ve yeterli olarak ele alan yayinevinin
bulunmadigi (OE1) ifade edilmistir. Ders kitaplarinda yer alan bazi okuma ve dinleme
metinlerindeki yapilarin ve kelimelerin, i¢inde bulunulan seviyeye uygun olmadigi bunun da
okuma ve dinleme derslerinin uzamasina neden oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica ogrencilerin
geldikleri iilkedeki egitim anlayislari, sosyal yasamlar: ve aliskanliklar: onlarin dil 6grenme
siireclerini etkilemektedir. Bu konudaki goriisiinii OE2 su sekilde dile getirmistir: Mesela
gelismis iilkelerden gelen ogrenciler buradaki imkanlar yetersiz bulabilirken az gelismis
tilkelerden gelenler ortami daha ¢ok benimsiyorlar.

Ogreticilerle yapilan goriismelerde temel dil becerilerinin 6gretilmesi noktasindaki sorunlarin
basinda alan bilgisi ve tecriibe yetersizliginin geldigi; 6grencilerden, ders materyallerinden
kaynaklanan ¢esitli durumlarin temel dil becerilerinin 6gretimi noktasinda bazi sorunlara sebep
oldugu goriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda ele alinan diger boyut Tiirkceyi ikinci/yabanci dil olarak 6grenenlerin
temel dil becerilerinin yeterlik durumlar1 hakkinda 6gretici goriisleridir. Bu ¢ercevede toplanan
bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir:

Tablo 5. Ogrencilerin temel dil becerilerindeki yeterlik durumlarna iliskin bulgular

Az: Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerinizin temel dil becerilerine yonelik yeterlikleri hakkinda neler
diistiniiyorsunuz?

Kodlar Temalar

OE:: Ister dil egitimi olsun ister herhangi bir egitim hepsinde dnemli

olan 6grencinin hazirbulunusluk diizeyidir. Suriye, Kongo, Somali gibi hazirbulunusluk
tilkelerden gelen 6grencilerimiz var 6zellikle Somalili 6grencilerimizin

hazirbulunusluk diizeyi ¢ok diigiik. Suriyeli &grenciler Tirkiye’de

yasamak zorunda olduklari i¢in motivasyonlar1 yiiksek, burada

yagsamak, is sahibi olmak ve egitim i¢in Tiirkge 6grenmek zorunda motivasyon
olduklarinin farkindalar.

OE.. Suriyeli 6grencilerimizin odaklanmasi ile baska uyruklu

Ogrencilerimizin egitime odaklanmalar1 arasinda bariz farklar farkindalik

bulunmakta. Derslere c¢alisma, tamamlayict gorevleri gerceklestirme,

tavsiyeleri dikkate alma konularinda Suriyeliler burada bir gelecek 6n Dil
gordiikleri i¢in daha odaklanmig daha titiz bir sekilde ders ¢alisiyorlar. destek egitimi becerileri
OEs: Yazma bash basina problem bana gére dgrencilere dil 6gretimi yeterlik
disinda yazma egitimi verilmelidir. Yazinin 6zellikleri, giris, gelisme, durumu

sonu¢ kisaca siire¢ temelli yazma egitimi verilmeli. Ana dilinde bile

yazma sorunu yasayanlar var. Suriyeli 6grencilerde gramer aski var. ana dil egitimindeki
Ama i3 yazma ve konusma becerilerine geldiginde &grencilerin yetersizlik
tokezledigini gérmekteyiz. Bu durumun altinda savas etkisi de var biz

yazma ve konusma konularinda sosyal, giinliik hayata dair goriislerini,

diistincelerini istedigimizde 6grenci Tiirkge bilmesine ragmen kendi ana

dilinde de bu beceriye erigemediginden bize cevap veremiyor. Somalili ana dil etkisi
ogrenciler konugsmada Suriyelilere gore daha kotii, ana dillerinin ses  gelecek planlamasi
yapisindan kaynaklanabilir ve gelecege doniik planlar da bunu etkiliyor

bana gore.
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Ogreticilere gore oOgrencilerin temel dil becerilerinin yetersiz olmasmi etkileyen
unsurlardan basinda hazirbulunusluk, motivasyon, farkindalik gelmektedir. Ogrencilerinin
hazirbulunusluk, motivasyon ve farkindaliklarinin eksik olmast onlarin dil becerilerindeki
yeterlik durumlarimi etkiledigi diistiniilmektedir. Tiirkiye’de uzun siire yasamayi diisiinen,
egitim veya is yasamina katilmayi planlayan 6grencilerin dil 6grenmek igin kendilerini zorunlu
hissettiklerinden derslere katilmada istekli olduklar1 verilen gorevleri yerine getirmek icin ¢aba
gosterdikleri; belli bir siire Tiirkiye’de yasayip iilkelerine donmeyi planlayan 6grencilerin daha
az ¢aba gosterdikleri ifade edilmektedir. Ogrencilerin 6zellikle anlatma becerilerinde olmak
iizere genel olarak temel dil becerilerinde yetersiz olduklari diisiiniilmektedir. OE, konu
hakkindaki diislincesini égrencilerin yetersiz olduklart beceriler ilk sirada konusma, onu
yazma, okuma ve dinleme takip etmektedir seklinde dile getirmistir. Yazma becerisinde
yasanilan zorlugun sebebi 6grencilerin ana dillerinde de yazma becerisinde yeterince egitim
alamamalarina baglanmaktadir. Ana dil egitimindeki yeterlik durumunun ikinci dil
ogreniminde 6nemli oldugunu ifade eden OE1’e gore dgrencilere destek olarak yazma egitimi
dersleri verilmelidir. Ayrica 6grencilerin yasadiklar1 ortama aktif olarak katilma durumlari,
onlarin temel dil becerilerindeki yeterlik durumlarmi etkilemektedir. OEs bu konudaki
gorisiini soyle dile getirmistir: Suriye kékenliler Tiirk toplumu ile i¢cli dish yasadiklart i¢in
komsuluk, aligveris, ulasim vs. bir¢ok alanda Tiirkce kullaniyorlar, Afrika kokenli ogrenciler
yurtta kaliyor ve sehirde ¢ok fazla aktif degiller bir nevi kapalr sistem yasiyorlar bu durum
egitimlerine ve dogal olarak dil becerilerine yansiyor.

Temel dil becerilerinin 6gretiminde kullanilan ders ve g¢alisma kitaplarinda yer alan

etkinlikler, 0gretici goriigleri gercevesinde ele alinmis ve s6z konusu goriislere iliskin bulgular
Tablo 6’da gosterilmistir:
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Tablo 6. Temel dil becerilerinin ogretiminde kullanilan ders kitaplarindaki etkinliklerin
durumu

As: Tiirkgeyi ikinci dil olarak grenen 6grencilerinizin dil becerilerini biitiinciil bir sekilde kazanabilmeleri igin
ders kitaplarindaki etkinlikleri nasil bulmaktasiniz?

Kodlar Temalar

OE:1: Ogrenci, kendisinde heyecan ilgi uyandiracak bir igerik ile

karsilagmiyor Dinlemede hemen her kitapta okuma metni kadar dinleme ilgi ¢ekicilik
metni var ya da ondan daha az. Burada 6nemli olan dil bilgisi odakli

yerine anlam odakli olmasi gerekiyor. Anlam odaklidan kastim &grenci

okulda dinledigi metni sokaga ciktiginda dinleyebilecek mi? Mesela

aligveris ile ilgili bir metni dinledi ve bunu 6grendim ben de gergek gramer odaklilik
hayatta boyle yapacagim ve uygulayacagim demeli. Mesela diyaloglara

bakalim her sey tozpembe higbir sorun yok. Bilet almaya gidiyor

merhaba Ankara’ya bilet aliyorum, su kadar tesekkiir ederim. Bilet

bitebilir, olmayabilir yanlis bilet verilmis olabilir, diyaloglarda her sey giinliik yasama
¢ok normal. Kitaplarda durum ¢ok normal iki arkadastan biri Tiirk her transfer
seyi o hallediyor problem olmadan. Yabanci 6grenci gidince ne olacak

orada neler yapacak? Maalesef kitaplarda bu yok. Gergekler farkli ve bu

durum konusma becerisi hari¢ diger tiim becerilerde gegerli. ) Ders )
OE:2: Al kurundan C1 kuruna kadar belli bir rutin hissediyorsa kitabin siradanlik kl'{tlilbllr_l(ki?kl
etkinlikier

takibi noktasinda bazi sikintilar yasayabiliyor. Soyle ki her kitabin

okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin igeriklerinin

hazirlanasinda belli bir rutin i¢inde gidince 6grenci bir sonraki konuda

stirpriz ya da farkli bir durumla karsilagsmryor. soru tiirleri
OEs: Metin sonundaki sorulardaki en biiyiik eksiklik yazma becerisi ile

ilgili. Genellikle metin ile ilgili sorular var. Bence dgrencilerin bireysel

yazabilecekleri, kiiltiirleri ile ilgili sorular da eklenebilir. Serbest

yazabilecekleri, yorum yapabilecekleri soru ya da sorular olmali. Eger biitiinsellik
dil becerilerini dengeli gelistirmek istiyorsak buna dikkat etmeliyiz.

Okuma derslerinde okuma ve konugma etkinlikleri yeterli yapilirken

dinleme ve yazma becerileri eksik kaliyor. Bence kitaplardaki igerik ile

ilgili tematik sorunlarin yaninda metinlerde yer alan s6zciikler, ciimleler,

climle uzunluklari, yapilar vs. zaman zaman ilgili kurun seviyesine diizeye uygunluk
uygun olmuyor.

Ogreticilere gore dil becerilerinin etkili ve verimli kazamlmasinda kullanilan ders
kitaplarinda yazma, okuma ve dinleme becerilerinin 6gretilmesiyle ilgili sorunlarla
karsilagilmaktadir. Ders kitaplarindaki igerigin gramer agirlikli olmasi, metinlerin gergek
yasami yansitmamasi etkinliklerin uygulanmasinda olumsuzluklara sebep olmaktadir.
Ogreticilere gore ders kitaplarindaki metin alt1 sorularinda belli basli soru tiirleri kullanilmakta
yorum gerektiren sorulara yeterince yer verilmemektedir. Kitaplardaki bazi yapilarin, i¢inde
bulunulan kur diizeyinin iistiinde oldugu bunun da 6grencilerin etkinliklere katilma durumlarinm
olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir. OE1 bu konudaki diisiincesini A1 kurundaki bir metinde
zarffiil varsa B2 igerigine kayiyor, agiklamak zorunda kaltyoruz, konu dagiliminda ve metin
se¢iminde gereken titizligin olmadigini gosteriyor. Bu durum da dil becerilerinin ogretilmesi
noktasinda ogrenciler ve bizim i¢in bazi sikintilar olusturuyor seklinde dile getirmektedir.
Okuma derslerindeki metinlerde metin alt1 soru tilirlerinden kisa cevap, bosluk doldurma,
dogru/yanlis ve agik uclu sorularin siklikla kullanildig1 yorum gerektiren sorularin az oldugu
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bu durumun da bazi sorularin bos birakilmasina neden oldugu diisiiniilmektedir. Okuma
derslerinde sadece okuma ve konusma becerilere yonelik etkinliklerin oldugu dinleme ve
yazma becerilerinin ihmal edildigi diisiiniilmektedir. Etkinliklerin uygulanmasinda 6greticilere
onemli roliin diistiigiinii ifade eden OE2’ye gore dgretici cok iyi oyuncu olabilmeli, 6grencilerle
g6z temast kurmali, onlarin aralarinda dolasabilmelidir.

Tartisma ve Sonug¢

Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin temel dil becerilerini etkili ve verimli
kullanma durumlar1 gézlem, dokiiman incelemesi ve goriisme yoluyla toplanan verilerin analizi
ile tespit edilmeye calisilmis ve su sonuglara ulagilmistir:

Gergeklestirilen gozlemler neticesinde 6gretim yapilan ortamin fiziki sartlarinin ve iletisim
ortaminin yeterli oldugu soylenebilir. Tirk¢enin ikinci dil olarak Ogretiminde okuma
derslerinde sesli okuma teknigi disinda herhangi bir okuma teknigi yapilmadigi; dinleme,
yazma becerilerine ait etkinliklere yeterince yer verilmedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
okuma derslerinde metin alt1 sorulardan genellikle kisa cevap gerektiren sorulari yanitlayip
yorum gerektiren sorulart yanitlamada zorlandiklari, metin igleme siireclerinde yazma ve
dinleme becerisine iliskin performanslariin yeterli olmadiklar1 goriilmiigtiir.

Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogretiminde gorev alan ogreticiler, temel dil becerilerinin
ogretiminde bazi sorunlarla karsilasmaktadir. Ogreticiler Tiirkge egitiminde yeterince bilgiye
ve yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda yeteri kadar tecrilbbeye sahip olmadiklarini
diisiinmektedirler. Ogreticiler bildiklerini dgrencilerle paylasma, alandaki gelismeleri takip
etme, strateji/yontem bilgisi, 6lgme ve degerlendirme, rehberlik ve sinif yonetimi konularinda
kendilerini yetersiz gérmektedir. Alan (2021) yabancilara Tiirkge 6gretiminde gorev alan
ogreticilerin karsilastiklar1 sorunlari, 6gretmenlerin alan bilgisine hadkim olmamasi, uzman
olmayan kisilerin derse girmesi, 0gretmenlerin yanlis yontem-teknik kullanmasi, dil bilgisi
odakl1 egitim yapmasi, tecriibe eksikliginin olmasi ve 6z yeterlik eksikligi hissetmesi basliklari
altinda ele almistir. Ogreticilere gore 6grencilerin geldikleri iilke, kullandiklar1 alfabe, dile
maruz kalma durumlar1 vb. degiskenler temel dil becerilerinin 6gretimini olumlu ve olumsuz
sekillerde etkilemektedir. Maden, Dincel ve Maden (2015) Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin yazarken cogunlukla kaygilandiklarini ve uyruklarina, tilkelerinde kullandiklari
alfabelere, okuma aligkanliklarina baglh olarak kaygi diizeylerinin yiikseldigini tespit etmistir.
Boliikbas (2016) Tiirkge ikinci/yabanci dil olarak 6grenenlerin en ¢cok konugma becerisinde
zorlandiklarin1 bu becerileri sirasiyla yazma, dinleme, dil bilgisi, okuma alanlarinin takip
ettigini tespit emistir. Erdil (2017) Arap alfabesi kullanan yabancilarin {inli seslerin kalinlik
incelik hallerini anlayamadiklarini, Azeri 6grencilerin “-1, -i, -0, -0, -U, -ii”” seslerinde; Somalili,
Endonezyali, Nijeryali ve Mozambikli 6grencilerin ‘-1, -6 ve —ii’ seslerinde sorunlar
yasadiklarini tespit etmistir. Celik (2019) Arap kokenli 6grencilerin yazmada sesli harflerde
daha ¢ok sorun yasadiklarini, 6zellikle e-i, 0-u, 1-i, 6-ii gibi sesleri ayirt edemediklerini ifade
etmigstir. Goger ve Karadag (2020) Tiirk¢eyi ikinci/yabanci dil olarak 6grenenlerin konusma
becerisine yonelik birtakim sorunlar yasadigin1 ve kendilerini ifade etme noktasinda
problemlerle karsilagtiklarini tespit etmiglerdir. Caligmanin bu yoniiyle daha once yapilan
caligmalarla benzer Ozellikler gosterdigini, gbzlem yoluyla elde edilen verilerin goériisme
verileri ile elde edilen bulgular1 destekledigini sdylemek miimkiindiir.

Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin hazirbulunusluk, motivasyon, farkindalik,
yasanilan ortama katilma, ana dildeki yetkinlik vb. durumlarinin, onlarin dil becerilerindeki
yeterlik durumlarini etkiledigi goriillmektedir. Ayni sekilde 6grencilerin dil 6grenme amaglari
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onlarin performanslarini etkilemektedir. Demiral ve Yavuz (2016) 6grenicilerin hedef dilin
konusuldugu ¢evrede yagsamasinin onlara ¢esitli imkanlar sundugunu ve bu durumun onlarin dil
ogrenim siireglerini hizlandirdigini tespit etmistir. Ogreticilere gére temel dil becerilerinin
ogretiminde kullanilan ders kitaplarinda bazi eksiklikler bulunmaktadir. Ders kitaplariin
gramer odakl1 hazirlanmasi, metinlerin gercek yasam durumlarini yansitmamasi, degerlendirme
boyutunda kullanilan soru tiirleri, bazi igeriklerin 6grenci diizeyinin iistiinde olmasi s6z konusu
eksiklikler arasinda goriilmektedir. Her dil becerisi i¢in farkli Ogreticilerin gérev almasi,
ogreticiler arasindaki is birligini aksattigi bu durumun da dil becerilerinin verimli 6gretilmesini
olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir. Demir ve Ozdemir (2017) yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi alanindaki bilimsel makaleleri inceledikleri ¢alismada modiiler bir 6gretime dayali
okuma-anlama, yazma, konusma ve dinleme-anlama yetilerinin ayr1 birer modiil olmadigini
tespit etmistir. Biger ve Kili¢ (2017) Suriyeli 68rencilere Tiirkge 6gretmek icin kullanilan ders
kitaplariyla ilgili ¢alismalarinda temel dil becerilerinin dagilimi1 konusunda dinleme/izleme dil
becerisine geregi kadar yer verilmedigini, s6z konusu becerinin ihmal edildigini bunu konusma
becerisinin takip ettigini tespit etmistir. Memis (2019) Tiirkgeyi ikinci/yabanct dil olarak
ogrenenlerin takip ettikleri dil 6gretim setinin i¢eriginin ve niteliginin 6grenenlerin okudugunu
anlama diizeylerini etkiledigini, kullanilan Tiirkce O6gretim setine bagli olarak &grenenlerin
okuma becerilerinin olumlu ve olumsuz yonde degisim gosterdigini tespit etmistir. Baskan ve
Ustabulut (2020) okudugunu anlama isleminde kisinin kelime hazinesinin yeterli diizeyde
olmasi, ciimle yapisinin ve dil bilgisi 6zelliklerinin 6grenci tarafindan belirli bir diizeyde
bilinmesi, okunan metinlerdeki icerigin de dgrencilerin 6n bilgilerin uygun olmasi gerektigini
ifade etmektedir. Simsek ve Erdem (2021) inceledikleri ders kitabindaki etkinliklerin temel dil
becerilerini biitiinleyici nitelikte oldugunu, okuma ve yazma becerisi etkinliklerinin konular
bakimindan esgiidiimlii olarak yapilandirildigini tespit etmislerdir. Aym g¢alismada yazma
becerisi etkinliklerinin diger beceri etkinliklerine gore arka planda kaldig1, acik uglu sorularin
ve alistirmalarin yazma becerisi etkinliklerini destekleyici nitelikte oldugu sonucuna
ulagilmistir. Calismanin 6zellikle ders kitaplarinda agik u¢lu soru kullanimi1 yoniiyle daha once
yapilan c¢aligmadan farkli sonuca ulastigi sOylenebilir. Calismanin daha once yapilan
caligmalarla benzer ve farkli 6zellikler tasidigim1 ve goriisme yoluyla elde edilen bulgularin
gozlem ile dokiiman bulgularini teyit ettigi sdylenebilir.

Sonug olarak Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin temel dil becerilerini etkili,
dengeli ve verimli bir sekilde 6grenip kullanamadiklari, dil becerilerinin biitiinciil olarak
ogretilmesinde 6grenciden, 6greticiden ve ders kitaplarindan kaynaklanan durumlarin etkili
oldugu soylenebilir. Calisma sonucunda elde edilen sonuglardan hareketle su Onerileri
siralamak miimkiindiir:

Oneriler

e Dil becerileri biitiinciil olarak dgretilmeli, baz1 beceriler 6n plana ¢ikarilirken bazilar

ithmal edilmemeli.

e Derslerdeki etkinlikler sadece ilgili beceriye yonelik olmamali ayni derste biitiin dil

becerilerini kullanabilecek etkinlikler olusturulabilmeli.

e Ders kitaplarindaki dil becerileri etkinliklerinin dagiliminin dengeli olmasi1 saglanabilir.

e Ders kitaplarindaki metinlerin igerikleri 6grenci diizeyine uygun hazirlanabilir.

e Temel dil becerilerinin verimli ve dengeli dgretilmesi i¢in farkli yontem, teknik ve

stratejiler kullanilabilir.

o Ogreticiler dil 6gretim siireclerinde ders kitaplarina bagl kalmayip, farkli materyaller

ve etkinlikler kullanabilir veya hazirlayabilir.
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Extended Abstract

Introduction

The main objective in teaching Turkish as a second/foreign language is to acquire basic
language skills and use that language correctly and effectively. In order to achieve this goal, it
is crucial to develop language skills in a balanced and efficient way. “Language ability of the
individual formed with special areas in the brain structure for language learning and appropriate
environmental conditions consists of listening, speaking, writing and reading skills” (Alyillmaz
and Sengiil, 2017, p. 24). From the beginning of language education, four basic language skills
should be taught together and in a holistic way. “These four basic skills are always needed
during the use of the language, which is the basis of communication, in teaching Turkish to
foreigners who aim to acquire listening, reading, speaking and writing skills, and it is not
considered as a right method to give language education with the idea that they should speak
first and then get used to writing” (Guzel and Barin, 2020, p. 251). This study focuses on the
effective and balanced development of basic language skills, which is also emphasized in
studies in the field of teaching Turkish as a second/foreign language. In the study, it was aimed
to present a general view of the teaching of basic language skills by determining the situations
that arise after mentioning what was done for the teaching of four basic language skills. Thus,
some suggestions were given in order to eliminate the negative situtaions experienced by
focusing on the processes of teaching basic language skills in a balanced and effective way.

Method

The research was carried out with the case study pattern, which is a qualitative research method.
A case study is a qualitative approach in which the researcher collects detailed and in-depth
information about a real-life, current limited system or multiple limited systems in a certain
time through multiple information sources (observations, interviews, documents, reports, etc.)
(Creswell, 2016, p. 97). The data of the study were collected in the 2021-2022 academic year
by taking ethics and research permissions from the relevant institution. Since it was aimed to
increase the validity and reliability of the study and to obtain in-depth information on the
effective teaching of language skills in teaching Turkish as a second/foreign language, more
than one data collection tool was used. Observations and interviews were made and document
analysis technique was used to obtain detailed and reliable data.

Results

As a result of the observations, it was seen that the physical conditions of the teaching
environment and the communication environment were sufficient. In the teaching of Turkish as
a second/foreign language, no extra reading technique other than reading aloud technique was
used in reading lessons, it was also observed that the activities of listening and writing skills
were not sufficiently included. Lecturers involved in teaching Turkish as a second/foreign
language experience some problems in teaching basic language skills. Lecturers think that they
do not have enough theoretical knowledge in Turkish education, and that they do not have
enough experience in teaching Turkish to foreigners. It is thought that readiness, motivation,
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awareness, participation in the living environment, competence in the mother tongue, etc. of
students learning Turkish as a second language affect their proficiency in language skills.
Likewise, students' language learning goals affect their performance.

Conclusion

As a result, it was concluded that the students learning Turkish as a second language could not
learn and use basic language skills effectively in a balanced and productive way, and that the
situations arising from the student, the teacher and the textbooks were effective in teaching
language skills in a holistic way.
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Bu caligmada, bilgilendirici metin yazma basariminin degerlendirilmesine katk1
sunacak bir lcek Onerisi ortaya koymak amaclanmistir. Olgcegin gelistirilmesinde
ama¢ belirleme, alanyazin taramasi, madde havuzunun olusturulmasi, uzman
goriiglerine bagvurma, 6n uygulama, gegerlik ve giivenirlik hesaplama asamalari
izlenmistir. Olgegin maddelerine iliskin kapsam gecerlik indekslerinin
belirlenmesinde 10 uzman gériisiine basvurulmustur. Olgegin giivenirligini Kendall
Uyusum katsayisi ile saptamak i¢in 21 ortaokul, 21 lise ve 21 iiniversite 6grencisi
olmak tizere toplam 63 &grenciden bilgilendirici metinler toplanmis ve bu metinler
3 puanlayict tarafindan degerlendirilmistir. Yapilan ¢oéziimlemeler sonucunda
olgekte yer alan maddelerin KGI degerlerinin ve puanlayicilar arast Kendall
Uyusum Katsayisinin (W) .80’den biiyiik oldugu bulgulanmistir. Bu bulgular
“bigim”, “icerik olusturma”, “igerik diizeni”, “sdzciik kullanimi” ve “dilbilgisi”
olmak {izere toplam 5 alt boyut ve 22 maddeden olusan “bilgilendirici metin yazma
basarimi derecelendirme 6l¢egi nin gecerli ve giivenilir oldugunu; 6l¢egin ortaokul,
lise ve liniversite kademelerinde kullanilabilecegini gostermektedir.

ABSTRACT

In this study, it is aimed to present a scale proposal that will contribute to the
evaluation of the performance of writing informative texts. In the development of
the scale, the stages of determining the purpose, scanning the literature, creating the
item pool, seeking expert opinions, pre-application, validity and reliability
calculation were followed. The opinions of 10 experts were consulted in determining
the content validity indices for the items of the scale. In order to determine the
reliability of the scale with the Kendall's Coefficient of Concordance, informative
texts were collected from a total of 63 students, 21 of which are middle school, 21
high school and 21 university students, and these texts were evaluated by 3 raters.
As a result of the analyzes made, it was found that the content validity index values
of the items in the scale and the Kendall Coefficient of Agreement (W) between the
raters were greater than .80. These findings; The "informative text writing success
rating scale" consisting of 22 items and a total of 5 sub-dimensions including "form",
""content creation”, ""content layout”, "word use" and "grammar" is valid and reliable.
and shows that it can be used at university levels.
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Giris

Yazma; duygu, diisiince, bilgi, tasar1 ve hayallerin bir dizi biligsel islemden sonra ¢esitli
semboller araciligiyla yaziya aktarilmasi siirecidir. Yazma gegmiste, {ist toplumsal katman
icerisinde yer alan bireylerin bir ugragi durumundaydi. Genellikle akademisyenler, yazarlar ve
haber yapan kimseler tarafindan siklikla basvurulan bir eylemdi. Ancak giinlimiizde
teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte yazma alanlarinda farklilagsma ve genisleme goriilmeye
basland1. Ozellikle sosyal medya araglari, bireysel blog sayfalari, akill1 telefonlar ve e-mektup
gibi ortamlarda yazmanin ise kosulmasi bir gereksinim haline geldi. Bu yoniiyle yazma, belirli
kesimlerin bagvurdugu bir eylem olmaktan ¢ikarak genis kitlelerin yararlanabilecegi bir
beceriye doniistii. Bu durum, yazmaya verilen 6nemin de artmasini sagladi.

Metin; dilsel gostergelerin art arda geldigi, bast ve sonu kapali olan anlamli bir yapidir
(Giinay, 2007, s. 55). Akyol’a (2008, s. 211) gore metin, birkag¢ paragraftan olusan ve bir ana
diisiinceye sahip olan yazilar1 (bir kitabin igindeki boliim, makale vd.) ifade etmek igin
kullanilir. Metinler, ekler ve sozciikler gibi kiigiik dilsel yapilarin tiimce ve paragraf gibi daha
bliylik yapilar1 olusturdugu bir kiimelestirmeyi ve birlestirmeyi icerir (Hyland, 2007, s. 32).
Metinler; konu, bigcem, islev, amag, bigcimsel ve yapisal Ozelikler gibi cesitli Olgiitler
cergevesinde ulamlastirilir (Gorlach, 2004, s. 103). Dilbilim alanyazinindaki ulamlarda metin
cinsi (genre), metin tipi-metin tiirii (text type) ya da sdylem tiirli (discourse types) ayrimlarina
gidilmektedir. Dil 6gretimcileri ise yazma c¢alismalarinda metin cinsi/tiirli yerine anlatim tarzi
ya da anlatim bi¢imi terimlerini kullanmaktadir. Buna karsin metinlerin ulamlagtirilmasi yani
metinlerin hangi dlgiitlerle birbirinden ayrilabilecegi ile ilgili bir uzlaginin olmadig1 s6ylenebilir
(Bozkurt, 2018).

Alanyazin incelendiginde agiklayici ve bilgilendirici metnin ayni1 anlamda kullanildiklar
gortliir (Hall vd., 2005; Tompkins, 2000). Mosenthal (1985) bilgilendirici metni; giincel hava
durumu, i¢inde bulunulan duygu durumu ve var olan ya da olabilecek bir dizi eylem (kahvalti
yapma, Kitap okuma) gibi olgu, olay ve eylemlere iliskin bilgileri aktarma siireci olarak
tammlar. Ozdemir’e (2008, s. 239) gore ise bilgilendirici metinler bir gergegi, bir diisiinceyi,
bir gozlem ve deneyimin sonucunu, sanatli bir anlatim ve sdyleyis kaygisi tasimadan okurlarin
bilgi dagarcigin1 zenginlestirmek amaciyla yazilan yazilardir. Bilgilendirici metin, kurgusal
olmayan metin olarak da tanimlanabilir. Temel amaci okuyucuyu ¢esitli konularda (dogal
yasam, sosyal diinya, ¢esitli yap1 ve nesneler, sanat, hukuk vb.) bilgilendirmektir. Bilgilendirici
metinlerde kurgusal metinlerden farkli olarak karakterlere yer verilmez. Ayrica bu metinler
diger tiirlerde yaygin olmayan zamansiz fiil yapilar1 (genis zaman/nesnel anlatim yapisi) gibi
ozel dil 6zelliklerine sahiptir. Bu yapiya 0rnek olarak “Kopekler havlar./Bazi1 deniz yilanlari
oldukga dliimciildiir./Elmalar sar1 veya kirmizi olabilir.” tiimeeleri verilebilir (Duke ve Bennett-
Armistead, 2003). Anlaticinin nesnel bir tutum izledigi bilgilendirici metinlerde terimler ve
teknik sozciikler yogun olarak kullanilir ve ayrica anlatim yalin, tiimceler kisadir. Metnin
sonunda yazarin okura vermek istedigi ileti ya da iletiler acik ve nettir (Kolag, 2009).

Aciklayic1 veya bilgilendirici metnin diinyayr ve yasam sisteminin nasil isledigini
anlamak, bir olgu ya da durum hakkinda bilgi sunmak gibi temel bir islevi bulunur. A¢iklayici
ve bilgilendirici metinlerde temel soru kaliplar1 “ne, nigin ve nasil”dir (Knapp ve Watkins,
2005, s. 125). Aciklayici veya bilgilendirici metnin yapisi izleksel olma egilimindedir (Kintsch
ve van Dijk 1978, Meyer 1984). Agiklayici veya bilgilendirici metnin igerigi, zaman ve
uzamdaki olaylarin ve durumlarin tanimlanmalarina veya aciklanmalarma dayalidir.
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Bilgilendirici metinlerde amag, okuyucu bir konu iizerinde diisiindiirmek, okuyucunun konuya
elestirel gozle bakmasini ve konuya iligkin farkli bakis agilar1 kazanmasini saglamaktir (Sener,
2018). Bilgilendirici metinlerde her tiimce tek bir anlam tagimali, s6zciikler temel anlamlartyla
kullanilmalidir (Adali, 2004). Yazmaya karsi olumsuz tutum igerisinde bulunan bireylerin ilgi
alanlar1 dogrultusunda herhangi bir konuda bilgi veren metin olusturmalar1 daha kolay ve ilgi
cekici olabilir. Bilgilendirici metin olusturma siirecinde bireyler; tanimlama, siralama, sema
olusturma, tablo, grafik ve gorsellerden yararlanma, karsilastirma ve neden sonug iliskileri
kurma gibi yapilardan yararlanabilir. Alanyazin incelendiginde (Bagci, 2010; Bayat, 2013;
Délek ve Hamzadayi, 2018; Miildiir ve Cevik, 2019; Karatay, 2009; Sallabas, 2007; Ulper,
2011, Topuzkanamis, 2009) 6grencilerin bilgilendirici metin yazarken sayfa diizeni, yazim ve
noktalama, uygun giris ve sonug¢ olusturma, ana diisiinceyi 6n plana ¢ikarma, ana diisiinceyi
yardimer diisiincelerle destekleme, bagdasiklik ve tutarlik gibi konularda yetkin olmadiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerini artirmak igin onlar
aciklayict metinlerle sik sik karsilagtirmak (Moss, 2005) ve bu tiirde ortaya konan {iriinleri
degerlendirip 6grencilere geri bildirimler sunmak gerekir.

Bilgilendirici metin, yapist ve igerigi bakimindan diger metin tilirlerinden farklilik
gosterir. Bu nedenle bilgilendirici metinlerin degerlendirilmesinde yazmanin biitiin tiirlerinde
ortak olarak gdsterilen 6l¢iitlerin yani sira bu tiire 6zgii 6l¢iitler belirlenmelidir. Bu baglamda
alanyazindaki ilgili kuramsal ¢aligmalar ile gelistirilen form, dereceli puanlama anahtar1 ve
Olcekler (Adali, 2004; Duke ve Bennett-Armistead, 2003; Hamzaday1, 2020; Kana ve Sener,
2021; Knapp ve Watkins, 2005; Mosenthal, 1985; Miildiir, 2017; Ugur, 2017; Wolbers, 2007
Tunagiir, 2020) taranmis ve bilgilendirici metin degerlendirme cergevesi ortaya konmaya
calisilmistir. Sekil 1°de bilgilendirici metin degerlendirme ¢ergevesi gosterilmistir:
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Sekil 1. Bilgilendirici metin degerlendirme gercevesi

BiCiM
Her metin tiiriinde oldugu
gibi bilgilendirici metinderde
de yazinin okunakli olmasi ,
sayfa diizeni ve paragraflar
arasi bosluklar olduk¢a
Onemlidir.

- ICERIK OLUSTURMA
DILBILGISI Bilgilendirici metinlerde
Diger metin tiirlerinde icerik, gereksiz diisiince
oldugu gibi bilgilendirici yinelemelerinden kaginarak
metinlerde de yazim, konunun her yoniiyle
noktalama ve kurallara agiklanmasi ve bunu
uygun tiimeeler kurma tamamlayan yetkin bir giris
oldukga 6nemlidir. ve sonug paragrafinin
yazilmasiyla olusturulur.

BILGILENDIRICI
METIN

ICERIK DUZENI

Bilgilendirici metinlerde
igerik diizeni, bilgilerin ve
erin sirali bir bigimde
mantiksal tutarlilik
igerisinde sunulmasiyla
saglanir.

gelecek bigi baglama
uygun olarak kullanilmalidir.
Ayrica konuya iligkin
terimlerden yararlanmak da
bilgilendirici metinlerin bir
geregidir.

Bilgilendirici metinlerde agiklayici, betimleyici ve tartismaci anlatim bigimlerinden biri
veya birkagina basvurulabilir. Nitekim Berland ve Reiser (2009) agiklama, tartisma ve
betimlemenin metin igerisinde birbirlerini tamamladigint belirtir. Agiklayict anlatim; bir
olgunun, durumun, nesnenin okur tarafindan anlasilmasini amaglar (Rowan, 1988). Betimleyici
anlatim; boyut, renk, siralama ve yerlestirme gibi bilgi ve tekniklerden yararlanarak bir
nesnenin, bireyin, diisiincenin ve bunlarin nasil islediginin zihinsel bir resmini ortaya koymay1
amaglayan anlatim bi¢imidir (Hollingsworth ve Eastman, 1988). Tartigmaci anlatim ise bir
konu hakkinda verilere dayali olarak One siiriilen savlarin desteklenip karsi savlarin
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ciiriitiilmeye ve bu adimlarla konunun bir sonuca baglanmaya ¢alisildigi anlatim bi¢imi olarak
tanimlanabilir (Coskun ve Tiryaki, 2011). Bu baglamda bir savin ni¢in 6ne siiriildiigline iligskin
goriisler sunan elestiriler, makaleler, denemeler; bir seyin nasil yapildigimni gostermek icin
olusturulan bilimsel raporlar, kullanma kilavuzlari, yemek tarifleri; gercek bilgileri ve
durumlarin ayrintilarin1 ortaya koymak icin kullanilan brosiirler, proje detaylari, is raporlari,
bilimsel raporlar, kaza raporlar1 gibi metinler (Butt vd., 2000) bilgilendirici metin kapsaminda
degerlendirilebilir. Bilgilendirici metin yazma; yazar i¢in anlaml, tutarli ve c¢ok yonli
diistinmeyi gerektiren esnek bir siiregtir. Bu tiirde yazar, biligsel olarak yapilandirdigi bir metni
ortaya koyarken okuyucular1 bilgilendirmeyi ve inandirmay1 dnceler (Beydogan, 2011).

Egitim anlayisi, standartlara dayali sinav sistemi ve teknolojik gelismeler, 6grencilerin
bilgilendirici yazili metinler olusturabilme becerisini bir zorunluluk haline getirmistir (Moller
vd. 2012). Bu becerinin gelistirilmesinde ve bilgilendirici metinlerin degerlendirilmesinde
kullanilabilecek kapsayici ve biitiinciil bir cergeve sunan gegerligi ve giivenirligi ortaya konmus
bir 6lcege gereksinim duyuldugu kesinlenebilir. Bu baglamda arastirmanin amaci ortaokul, lise
ve iiniversite diizeyindeki 6grencilerin bilgilendirici metin yazma basarimlarini biitiinciil ve
kapsayict bir bicimde degerlendirmede ise kosulabilecek gegerli ve gilivenilir bir 6lgek
gelistirmektir.

Yontem

Bu bélimde 6lcegin gelistirilme asamalarina, arastirmanin calisma grubuna, verilerin
toplanmasina ve analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Amag¢ Belirleme: Bilgilendirici metin yazma; yazar i¢in anlamli, tutarli ve ¢ok yonlii
distinmeyi gerektiren esnek bir siiregtir. Nitelikli bilgilendirici metinlere ulasabilmek icin
ogrencilerin gelisimi izlenmelidir. Bu gelisim izleme siireci ise ancak ortaya konan
bilgilendirici metinlerin biitiin yonleriyle degerlendirilmesi ve buna yonelik gerekli doniitlerin
verilmesi ile olanaklidir. Bu baglamda “bilgilendirici metin yazma basarimi derecelendirme
olcegi” ile ortaokul, lise ve liniversite grencilerinin bilgilendirici metin yazma konusundaki
yetkinlik diizeyini belirleyebilmek ve yazma egitiminin biligsel siirecine katki sunmak
amaclanmustir.

Madde Havuzunun Olusturulmasi: Bilgilendirici metin yazma basarimini
derecelendirme Olgegi gelistirmek i¢in Oncelikle bilgilendirici metin ile ilgili kuramsal
arastirma yapilmig ve bilgilendirici metinlerin kiiglik 6lgekli ve biiylik olgekli yapilar
incelenmistir. Daha sonra alanyazindaki bilgilendirici metinleri degerlendirmeyi amaglayan
0lcek, form ve rubrikler (Celik, 2010; Hamzadayi, 2020; Kana ve Sener, 2021; Miildiir, 2017,
Sentiirk, 2009; Tunagiir, 2020) ayrintili olarak gdzden gecirilmistir. Bu silireglerden sonra
bilgilendirici metni biitiin yonleriyle degerlendirmeye yardimci olabilecegi diisiiniilen 5 alt
boyuta sahip 24 maddelik bir havuz olusturulmustur. Maddeler yetkinlik derecesine gore “1=
cok zayif”, “2= zayif®, “3= gelistirilebilir”, “4= yeterli” ve “5= yetkin” biciminde
derecelendirilmistir. Olgekteki 1. ve 2. maddeler metinlerin hangi ortamda (el yazmas,
bilgisayar ortami vd.) olusturulduguna gore; 14. madde ise metnin tiirline gore (makale,
deneme, elestiri, bilimsel rapor, vd.) secimlik olarak belirlenmistir. Bu maddeler kosullarin
uygunluguna gore islevsellik kazanacaktir.

Uzman Goriislerine Basvurma: 24 maddelik taslak formun dilsel agidan incelenmesi
icin iki akran uzmanin ve sonrasinda kapsam (icerik) gecerliginin saptanmasi i¢in 9 Tiirkce
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egitimi alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur. Nitekim maddelerin 6l¢iilmek istenen alani
temsil edebilirligini belirleyebilmek i¢in uzman goriisiine basvurulmasi gerekir (Karasar,
2002). Ayrica taslak form, 6lgme-degerlendirme siirecine uygunlugunun incelenmesi igin 1
0lgme-degerlendirme uzmanina gonderilmistir. Alan uzmanlarindan gelen doniit ve Oneriler
sonucunda maddelerin icerik gegerligi saptanmus, lizerinde uzlasma saglanamayan maddeler
taslak formdan ¢ikarilmis ve 22 maddelik taslak form elde edilmistir. Ote yandan kimi maddeler
uzman Onerileri dogrultusunda dilsel agidan diizenlenmistir.

On Uygulama: Elde edilen 22 maddelik taslak formda yer alan maddelerin
anlasilabilirligini ve islerligini belirleyebilmek i¢in 10 bilgilendirici metin 3 Tiirk¢e 6gretmeni
tarafindan degerlendirilmistir. Bu siirecten sonra 22 maddelik taslak formda herhangi bir
degisiklik yapilmamustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunda 21 ortaokul, 21 lise ve 21 tiniversite 6grencisi olmak
iizere toplam 63 6grenci ve 10 alan uzmani bulunmaktadir. Alan uzmanlarinin 6zellikleri Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1. Alan uzmanlarinin ozellikleri

Egitim diizeyi bakimimdan Bilim alan1 bakimindan Unvanlar1 bakimindan uzmanlarin
uzmanlarin dzellikleri uzmanlarin dzellikleri ozellikleri
Doktora: 8 Tiirk¢e Egitimi: 9 Prof. Dr.: 2 Dog. Dr.: 4
Doktorant: 2 Olgme-Degerlendirme: 1 Dr. Ogr.Uyesi: 2 Dr. Ars. Gor.: 1

Ogretmen: 1

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri etik izin dogrultusunda ve goniilliiliige dayali olarak toplanmistir.
Katilimeilar uygulama hakkinda onceden bilgilendirilmistir. 63 6grenciden “Teknolojinin
yararlar1 ve zararlar1” konusunda bilgilendirici metin yazmalar1 istenmistir. Bu metinler
uzmanlarin goriisleriyle bigimlenen bilgilendirici metin yazma basarimi derecelendirme 6lgegi
ile 3 uzman tarafindan degerlendirilmis ve uzmanlar aras1 uyusumun katsayis1t Kendall W ile
saptanmuistir.

Bulgular
Bu boliimde 6lgegin gegerlik ve glivenirligine iliskin bulgular sunulmustur.

Gegerlik

Olgegin gelistirilmesi icin oncelikle alanyazin taranmis ve bilgilendirici metnin
degerlendirilmesine iligkin 5 alt boyut ve 24 degerlendirme maddesi belirlenmistir. Belirlenen
boyut ve maddeler 6ncelikle iki uzmana danisilmis ve sonrasinda kapsam gegerlik indekslerini
(KGI) saptayabilmek i¢in 9 alan ve 1 6lgme degerlendirme uzmanina sunulmustur. Lynn (1986)
uzman sayisinin en az ii¢ olmast gerektigini; ancak 10 uzmandan fazlasinin da gereksiz
oldugunu sdylemektedir (akt. Bozkurt ve Arica Akkdk, 2019).

Olgegin KGI degerleri hesaplanirken Davis (1992) tekniginden yararlanilmistir. Davis
(1992) teknigine gore uzman goriisleri “A: Madde son derece ilgili, B: Madde oldukg¢a ilgili, C:
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Madde kismen ilgili, D: Madde ilgili degil” bi¢iminde dortlii derecelendirilmektedir (Lynn,
1986; akt. Bozkurt ve Arica Akkok, 2019). Bu dogrultuda uzman goriis formu 4’li
derecelendirme ile yapilandirilmis ve alan uzmanlar1 6lgegin kuramsal arka plani ve amaci
konusunda bilgilendirilmistir. Alan uzmanlarmin maddelerin ilgililigine iliskin goriisleri Tablo
2’de goriildiigii lizere “+” (art1) isareti ile goOsterilmistir. Uzmanlardan gelen doniitler ve
maddelere iliskin KGI degerleri Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Bilgilendirici metin yazma basarimi derecelendirme 6lgeginin maddelerine iliskin
kapsam gecerlik indeksleri

Maddeler A B C D .L.szf”m . Kal
diizeltileri
1. Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir ++++++ ++ +
aralarinda uygun bosluklar birakma + 0.9
(SECIMLIK)
2. Diizgiin ve okunakli yazma (SECIMLIK) D e T + “Diizgiin”
+ ifadesi 0.9
cikarilmali.
3. Igerikle ilgili uygun bir baslik koyma ++++++ + “fcerige uygun
+++ bir bashk
koyma” 1.0
biciminde
diizenlenmeli.
4. Yaziya, uygun bir giris ifadesi ile baglama ++++++ + “Yazya,
+++ konuyu tanitici
yetkin bir
paragrafla 1.0
baslama”
biciminde
diizenlenmeli.
5. Konuyu yeterince boyutlandirma/farkli ++++++ ++ 10
yonleriyle aciklama ++ )
6. Yazida ana diisiinceyi belirginlestirme ++++++ + “Yaziy1 bir ana
+++ diisiince
etrafinda
olusturma” 10
biciminde
diizenlenmeli.
7. Ana diisiinceyi yardimer diisiincelerle ++++++ + 10
destekleme +++ )
8. Yaziyi icerige uygun, baglayici ve etkileyici +H++++ “icerige uygun
bi¢gimde sonuglandirma ++++ yetkin bir
sonug
paragrafina 1.0
yer verme” '
biciminde
diizenlenmeli.
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9.  Gerekli yerlerde neden-sonug iligkileri kurma ~ +++++ +++ ++ 0.8
10. Ardisik tiimceler arasindaki mantiksal ve +H++++ 10
anlamsal baglar1 kurma ++++ )
11. Metinde geliskili ifadelerden kaginma +H++++ 10
++++ )
12. Bilgileri siraya koyarak aktarma +H++++ 10
++++ )
13. Her bir paragrafta bir tek diisiince isleme ++++++ ++ “Farkh bir
++ diisiinceyi
islemek i¢in
yeni bir 10
paragraf
olusturma”
biciminde
diizenlenmeli.
14. Metinde diisiince yinelemelerinden kaginma +H++++ + + Bu madde
++ icerik
olusturma
boyutunda ele
alinmali.

“Metinde 0.9
gereksiz
diisiince
yinelemelerind
en kacinma”

biciminde
diizenlenmeli.
15. Metnin tiirline uygun anlatim bigimi +++++ + ++ ++ 0.6
yegleme/belirleme )
16. Metinde nesnel anlatimi benimseme ++++++ ++ + “Edilgen
(SECIMLIK) + yapilari
. ” 0.9
benimseme
eklenmeli.
17. Paragraflar aras1 uygun gecis ifadeleri ++++++ 1.0
kullanma ++++ )
18. Sozciikleri baglamsal ve anlamsal degerine ++++++ + “Anlamsal”
uygun olarak kullanma +++ ifadesi 1.0
cikarilmali.
19. Tiimcede ayn1 anlama gelen sdzciikleri bir ++++++ ++ 1.0
arada kullanmaktan kaginma ++ :
20. Konuya iliskin terimleri etkili bigimde ++++++ ++ “Konuya
kullanma ++ iliskin
terimlerden
" 1.0
yararlanma
biciminde
diizenlenmeli.
21. Olgiinlii dil kullanma ++++++ + +
++ 0-9
22. Yazim kurallarina uyma +H++++ + 0.9
+++ )
23. Noktalama isaretlerini dogru yerde kullanma ~ ++++++ + “Noktalama
+++ isaretlerini 0.9
dogru bicimde
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kullanma”
biciminde
diizenlenmeli.
24. Dilbilgisel kurallara uygun tiimceler (6zne- ++++++ +
yiiklem uyumu, zaman uyumu, eklerin +++ 0.9

kullanimi, vb.) kurma

Maddelere iliskin KGI degeri, “A” veya “B” secenegini isaretleyen uzman sayisinin
toplam uzman sayisina bdliinmesiyle elde edilir. Maddelerin yeterli ve amaca uygun
sayilabilmesi i¢in KGI degerinin 0,80 veya iistiinde bir deger almas1 gerekir (Davis, 1992).
Tablo 2’ye bakildiginda bilgilendirici metin yazma derecelendirme 6l¢eginde “15. madde”
disinda kalan diger tiim maddelerin KGI degerinin 0,80’nin {izerinde oldugu goriiliir. Buna
karsin dlcegin diizenlenmesinde maddelerin 0,80 iizerinde KGI degerine sahip olmas1 yeterli
degildir, uzman déniitleri/diizeltileri de dikkate alinmalidir. KGI degerleri ve uzman déniitleri
dogrultusunda 9. ve 15. madde ol¢ekten cikartilmig, 14. madde ise “igerik olusturma"
boyutunda degerlendirilmistir. Bunun yani sira kimi maddelere agiklama eklenmis, kimi
maddeler ise dil agisindan diizenlenmistir. Sonug olarak “bi¢im, igerik olusturma, igerik diizeni,
sozciik kullanimi ve dilbilgisi” alt temalarindan olusan toplam 22 maddelik bir olgek
diizenlenmistir.

Giivenirlik

Diizenlenen 22 maddelik 06lgegin gilivenirligini belirlemek amaciyla Kendall’m W
uyusum katsayisindan yararlanilmistir. Kendall’in uyusum katsayisi, ikiden fazla uzmanin bir
konu lizerinde yaptig1 degerlendirme sonuglarinin benzerligini inceler (Can, 2019, s. 405).
Szymanski vd. (1993), Kendall’in W uyusum katsayisinda degerlendiriciler/uzmanlar arasi
tutarlilik derecesinin en az .80 degerinde olmasi gerektigini belirtir. Kendall testinde “p”
degerinin 0.05’ten kiiclik olmasi, uyusumun anlamli derecede oldugunu gosterir (Can, 2019, s.
407). 3 uzmanin 63 farkli bilgilendirici metni degerlendirdigi uygulamadan elde edilen
uzmanlar aras1 Kendall uyusum katsayilar1 (W) Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3. Bilgilendirici metin yazma basarimi derecelendirme 6l¢egine iliskin Kendall W analizi
sonuglar1

Puanlayici Uyusum Anlamlilik
Alt Boyutlar (degerlendiren) Sayisi Katsayisi Diizeyi
(n) (W) (Y]
Bi¢im 3 .806 .000
Icerik olusturma 3 871 .000
Icerik diizeni 3 .891 .000
So6zciik kullanimi 3 .851 .000
Dilbilgisi 3 .881 .000
Toplam/Genel Puan 3 .884 .000

Tablo 3’e gore Kendall uyusum katsayilar1 .80°den biiytiktiir. Bu durum 3 puanlayicinin
yapmis oldugu degerlendirmelerin anlamli  diizeyde tutarli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir (p=.000). KGI degerlerinin de .80’den biiyiik oldugu goz oniine alindiginda,
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Olcegin bilgilendirici metin yazma basarimin1 degerlendirmede giivenilir ve gegerli bir
derecelendirme 6lgegi oldugu sdylenebilir. 5 alt tema ve 22 maddeden olusan bilgilendirici
metin yazma basarimi derecelendirme 6lgegi EK’te sunulmustur.

Puan A}'allklarl Icin Kiimeleme Analizi
Ogrencilerin bilgilendirici metinlerinin degerlendirilmesi sonucunda elde edilen puanlar
incelenerek yapilan kiimeleme analizi sonrasinda bilgilendirici metin yazma bagarimi

derecelendirme dlgeginin diizeyleri “cok zayif”, “zayif”, “gelistirilebilir”, “yeterli” ve “yetkin”
olarak adlandirilmistir. Tablo 4’te bu diizeyler ve puan araliklari belirtilmistir.

Tablo 4. Diizeyler ve Puan Araliklari

Bilgilendirici metin yazma basarimi derecelendirme olgegi Puan Arahklan
Cok zay1f 22-32 puan
Zayif 33-53 puan
Gelistirilebilir 54-68 puan
Yeterli 69-83 puan
Yetkin 84-110 puan

Tablo 4 incelendiginde 22-32 aralifinda puan alan bir 6grencinin bilgilendirici metin
yazma diizeyinin “cok zayif”’; 33-53 arasinda puan alan bir 6grencinin “zayif”’; 54-68 arasinda
puan alan bir 6grencinin “gelistirilebilir’’; 69-83 arasinda puan alan bir 6grencinin “yeterli”; 84-
110 arasinda puan alan bir 6grencinin ise “yetkin” oldugu sdylenebilir.

Tartisma ve Sonug¢

Bilgilendirici bir metnin amaci, bir diisiinceyi tartisma ve sorgulama yoluyla okuyucuya
bilgiler kazandirmaktir (Kuzu, 2004). Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma konusundaki
becerisi hem mesleki hem de akademik Ozyeterlik agisindan Onemlidir. Bu baglamda
ogrencilerin ortaya koyduklar1 bilgilendirici yazili iirlinleri iyi degerlendirmek ve onlara
yerinde doniitler vermek gerekir. Arastirmada bu konuda uygulayicilara yardimci olacagi
diistiniilen ve bilgilendirici metinleri her yoniiyle degerlendirmeye olanak taniyan
“bilgilendirici metin yazma basarimi derecelendirme 6lgegi” gelistirmek amacglanmistir.

Olgegin gelistirilmesi siirecinde dncelikle bilgilendirici metin ve yapist ile ilgili kuramsal
tarama yapilmis ve bu konudaki benzer 6l¢me araglari incelenmistir. Buradan hareketle taslak
Olgekte bulunmasi gereken maddeler ve bu maddeleri bir arada kiimeleyen alt boyutlar
belirlenmistir. Maddelerin KGI degerlerinin  hesaplanmas1 igin uzman gdriisiine
basvurulmustur. Yapilan analizler sonucunda .80’den diisiik KGI degerine sahip maddeler ile
uzmanlarin olumsuz goriis bildirdigi maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Ayrica bazi maddelerin
boyutu degistirilmis, baz1t maddeler ise dilsel agidan diizenlenmistir. Boylelikle 24 maddelik
taslak Olgekten 22 maddelik olcek elde edilmistir. Diizenlenen 22 maddelik 6lgegin
giivenirligini belirlemek amaciyla Kendall’in W uyusum katsayisindan yararlanilmis ve 6l¢egin
biitlin alt boyutlarinda ve 6lgegin genelindeki uyusum katsayilariin .80’den biiyiik oldugu
saptanmistir. Bu 6l¢ek araciligiyla degerlendirilen bir metinden en az 22, en fazla 110 puan
almabilir. Sonug olarak “bigim, igerik olusturma, igerik diizeni, s6zciik kullanimi1 ve dilbilgisi”
alt boyutlarindan olusan ve bilgilendirici metinleri degerlendirmede ise kosulabilecek toplam
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22 maddelik 6lgegin gegerli ve giivenilir oldugu kesinlenebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Writing is the process of transferring feelings, thoughts, knowledge, plans and dreams to
writing through various symbols after a series of cognitive processes. In the past, writing was
an occupation of individuals in the upper social group. It was an action often used by academics,
writers, and journalists. However, today, with the rapid development of technology,
differentiation and expansion have begun to be seen in the fields of writing. Especially in social
media tools, individual blog pages, smart phones and e-letter, it has become a necessity to write.
With this aspect, writing has become a skill that large masses can benefit from, rather than being
an action used by certain segments. This situation also increased the importance given to
writing.

According to Akyol (2008, p. 211), text is used to describe the chapters in a book, a single
topic, an article, or an article that consists of several paragraphs and has a main idea. Texts; the
subject is categorized within the framework of various criteria such as style, function, purpose,
formal and structural features (Gorlach, 2004, p. 103). When the literature is examined, it is
seen that explanatory and informative text are used in the same sense (Hall et al., 2005;
Tompkins, 2000). According to Ozdemir (2008, p. 239), informative texts are those written to

127



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6 Sayr 1

enrich the knowledge of the readers without the concern of an artistic expression and
expression, a fact, a thought, the result of an observation and experience. Informational text can
also be defined as non-fiction text. Its main purpose is to inform the reader on various subjects
(natural life, social world, various structures and objects, art, law, etc.). Unlike fictional texts,
characters are not included in informative texts. In addition, these texts have special linguistic
features such as untimely verb structures that are not common in other genres. An example of
this structure is “Dogs bark./Some sea snakes are quite deadly./Apples can be yellow or red.”
sentences can be given (Duke and Bennett-Armistead, 2003). In informative texts, the narrator
follows an objective attitude, terms and technical words are used extensively, the narration is
simple, and the sentences are short. At the end of the text, the message or messages that the
author wants to give to the reader are clear and unequivocal (Kolag, 2009).

Informative text differs from other text types in terms of its structure and content. For this
reason, in the evaluation of informative texts, criteria specific to this genre should be determined
as well as the criteria that are common to all types of writing. In this context, the form, rubric
and scales developed with the related theoretical studies in the literature (Adali, 2004; Duke &
Bennett-Armistead, 2003; Hamzadayi, 2020; Kana & Sener, 2021; Knapp & Watkins, 2005;
Mosenthal, 1985; Miildiir, 2017; Ugur, 2017; Wolbers, 2007 Tunagiir, 2020) were scanned and
an informative text evaluation framework was tried to be revealed.

Method

In the study group of the research, there are 63 students, 21 middle school, 21 high school
and 21 university students, and 10 field experts. The data of the study were collected on a
voluntary basis in line with ethical permission. Participants were informed about the
application. 63 students were asked to write an informative text on the "Benefits and harms of
technology"”. These texts were evaluated by 3 experts with the informative text writing
performance rating scale shaped by the opinions of the experts, and the coefficient of agreement
between the experts was determined by Kendall W.

Results

The CVI (Content Validity index) value for the items is obtained by dividing the number
of experts who marked “A” or “B” by the total number of experts. In order for the items to be
considered adequate and fit for purpose, the CV1 value should be 0.80 or higher (Davis, 1992).
In the informative text writing rating scale, “15. It is observed that the CVI value of all items
other than “item” is above 0.80. On the other hand, it is not sufficient for the items to have a
CVI value above 0.80 in the regulation of the scale, expert feedback/corrections should also be
taken into account. In line with CV1 values and expert feedback, items 9 and 15 were removed
from the scale, and item 14 was evaluated in the dimension of “creating content.” In addition,
some items were explained in terms of language and some items were arranged in terms of
language. As a result, a 22-item scale consisting of “form, content creation, content layout, word
use and grammar" sub-themes was prepared.

Kendall W coefficients of the scale are greater than 0.80. This shows that the evaluations
made by the 3 raters are significantly consistent and reliable (p=.000). Considering that the
CVI values are also greater than .80, it can be said that the scale is a reliable and valid rating
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scale in evaluating the success of writing informative texts.

Conclusion

During the development of the scale, first of all, a theoretical review of the informative
text and its structure was made, and similar measurement tools on this subject were examined.
From this point of view, the items that should be included in the draft scale and the sub-
dimensions that cluster these items together were determined. Expert opinion was sought to
calculate the CVI values of the items. As a result of the analyzes, items with a CV1 value of less
than .80 and items that experts gave negative opinions were excluded from the scale. In
addition, the size of some items was changed, and some items were arranged linguistically.
Thus, a 22-item scale was obtained from the 24-item draft scale Kendall's Coefficient of
Concordance was used to determine the reliability of the 22-item scale and it was found that
the agreement coefficients in all sub-dimensions of the scale and in the overall scale were
greater than 0.80. A minimum of 22 and a maximum of 110 points can be obtained from a text
evaluated through this scale. As a result, it can be said that the 22-item scale, which consists of
"form, content creation, content layout, word use and grammar" sub-dimensions and can be
used to evaluate informative texts, is valid and reliable.
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EK: Bilgilendirici Metin Yazma Basarimi Derecelendirme Olgegi

1: Cok zayif 2: Zayif 3: Gelistirilebilir

4: Yeterli

5: Yetkin

BOYUTLAR

BiCiM
1. Ka&gidin kenarlarinda, paragraf ve satir aralarinda uygun
bosluklar birakma (Secimlik)

2. Okunakli yazma (Secgimlik)

ICERIK OLUSTURMA
Icerige uygun bir baslik koyma

i

Yaziya, konuyu tanitici yetkin bir paragrafla baglama

Konuyu yeterince boyutlandirma/farkli yonleriyle agiklama

Metinde gereksiz diisiince yinelemelerinden kaginma

Yaziyi, bir ana diisiince etrafinda olusturma

Ana diisiinceyi yardimci diisiincelerle destekleme

© ¥ N a~w

Icerige uygun yetkin bir sonug paragrafina yer verme

ICERIK DUZENi

10. Ardisik timceler arasindaki mantiksal ve anlamsal baglari
kurma

11. Metinde geliskili ifadelerden kaginma

12. Bilgileri siraya koyarak aktarma

13. Farkli bir diisiinceyi islemek i¢in yeni bir paragraf
olugturma

14. Metinde nesnel anlatimi (edilgen yapilari) benimseme
(Secimlik)

15. Paragraflar aras1 uygun gegis ifadeleri kullanma
SOZCUK KULLANIMI

16. Sozciikleri baglamsal degerine uygun olarak kullanma

17. Timcede ayni anlama gelen sdzciikleri bir arada
kullanmaktan ka¢inma

18. Konuya iligkin terimlerden yararlanma

19. Olgiinlii dil kullanma
DILBILGISI

20. Yazim kurallarina uyma

21. Noktalama isaretlerini dogru bigimde kullanma

22. Dilbilgisel kurallara uygun tiimceler (6zne-yiikklem uyumu,
zaman uyumu, eklerin kullanimi, vb.) kurma
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oz

Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim hakkindaki goriis ve tutumlartyla
ilgili yapilan ¢alismalarin incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmada nitel aragtirma
tiirlerinden biri olan metasentez yontemi kullanilmistir. Elde edilen veriler dokiiman
analizi teknigi ile toplanmis ve igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Bu arastirmada,
sinif dgretmenlerinin uzaktan egitim hakkindaki goériis ve tutumlariyla ilgili dort
yiiksek lisans tezi, sekiz makale olmak lizere 12 g¢aligma incelenmistir. Veriler
temalar ¢ergevesinde incelenerek genel sonuglara ulasilmaya calisilmis ve
sentezleme yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin uzaktan
egitimle ilgili tecriibelerinin olmadigi;; wuzaktan egitim siirecinde smf
Ogretmenlerinin karsilastiklart sorunlarin aileden, 6grenciden, 6gretmenden ve kitle
iletisim araglarinan kaynaklandigi aptanmustir.

ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the studies on the views and attitudes of
classroom teachers about distance education. Metasynthesis method, which is one
of the qualitative research types, was used in this study. The obtained data were
collected by document analysis technique and analyzed via content analysis. In this
research, 12 studies, including four master's theses and eight articles, conducted in
this field about the views and attitudes of classroom teachers about distance
education were examined. The data were analyzed within the scope of the themes
and were tried come through the general results. According to the research results,
it was determined that primary school teachers are not familiar with distance
educaion, and that the problems they faced originated either from the family,
student, teacher or the mass medium.
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Giris

Giliniimlizde egitim gelisen iletisim teknolojileriyle beraber kapsamini giderek
gelistirmektedir. letisim teknolojisinin hizli bir sekilde degisim gdstermesi zaman ve mekan
siirlarini ortadan kaldirmistir. Gegmiste mektupla baslayan uzaktan egitim, yerini video,
televizyon ve bilgisayarlar aracilifiyla farkli boyutlara ve amaglara ulastirmistir. Yeni iletigim
teknolojileri 6grenme ve Ogretme faaliyetlerinde esneklik saglamis, 6grenmenin niteligini
artirarak kaliteli bir egitim saglamistir. Bu bilgi ve iletisim teknolojilerinin yasam boyu egitim
stireglerine katki saglayan uygulama alanlarindan biri de uzaktan egitimdir.

2019 y1l1 Aralik ayinda Cin’de ortaya ¢ikan Covid 19, iilkemizde de Mart 2020 tarihinden
itibaren etkisini gostermistir. Kisa siirede tilkemizi etkisi altina alan salgin giindelik hayatin
yani sira pek ¢ok sektoriin isleyisini aksatarak, kurumlarin vermis oldugu hizmetlerde de bir
takim degisikliklere neden olmustur. Bu doniisiimlerden etkilenen kurumlardan biri de
egitimdir. Ulkemiz egitim kurumlarinda pandemiden dolay: acil olarak yiiz yiize egitime ara
verilmis, yerine uzaktan egitime gecis yapilmistir. Uzaktan egitimle ilgili uygulamalari
ogretmenler yaptigindan bu siiregte en ¢ok ¢aba sarf edenlerden biri onlardir.

Gilinlimiizde iletisim teknolojilerinin gelismesi 6grenen ihtiyaclarindaki, 6gretim yontem
ve tekniklerindeki, O0grenme- Ogretme stratejilerindeki degisimi ve gelisimi beraberinde
getirmektedir. Bu gelismeler 0grencilerin ilgi ve ihtiyaglarinda, egitimin islevinde, 6gretim
yontem ve tekniklerinde, ogretmen rollerinde degisiklige neden olmaktadir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin uzaktan egitimin gereklerini yerine getirmeleri ve gilinlimiiz 6grencilerinin
ihtiyaglarina karsilik verebilecek gerekli bilgi ve beceriye sahip olmalari beklenmektedir
(Orhan & Akkoyunlu, 1999). Ancak uzaktan egitime gecisin hizli olmasi nedeniyle 6grenciler
ve Ogretmenler uzaktan egitimin gereklerine adapte olmalari konusunda herhangi bir
degerlendirme yapilmadig: sdylenebilir (Iyer, Az1z, & Ojcius, 2020).

Ozellikle simf dgretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarma iliskin sahip olduklar:
goriis ve tutumlar, uzaktan egitimi etkileyen unsurlarin baginda gelmektedir (Basar vd., 2019).
Hatta sinif ogretmenlerinin e-6grenme ortamlarindaki motivasyonlari, bilgi ve becerileri
ogrencilerin de ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik bilissel ve duyussal 6zellikleri tizerinde etkilidir
(Machado, 2007). Bu nedenle uzaktan egitim faaliyetlerinin seyrini belirlemenin ve verimi
artirabilmenin bir yolu olarak 6gretmenlerin ve dgrencilerin siire¢ icerisindeki izlenimlerini ve
tutumlarini incelemenin 6nemli oldugu diistintilmiistiir (Kurnaz vd., 2020).

Konu alani incelendiginde uzaktan egitim uygulamalarma iligkin olarak sif
ogretmenlerinin gorlis ve tutumlarini inceleyen calismalarin (Baran & Sadik, 2020; Baran &
Sadik, 2021; Cilek, U¢an, & Ermis, 2021; Erbil, Demir, & Erbil, 2021; Fidan, 2020; Kiziltas &
Cetinkaya Ozdemir, 2021; Kurt, Kandemir, & Celik, 2021; Pisken, 2021; Sarisik, Uslu, Sarisik,
& Uslu, 2021; Ulkii, 2018; Yassibas, 2021; Yerener, 2021) pandemi nedeniyle bu siiregte
oldukga artt1g1 goriilmiis ancak bu konuda yapilan ¢alismalarin incelendigi herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamigtir. Bu c¢alismada simif 6gretmenlerinin uzaktan egitim hakkindaki goriis ve
tutumlaryla ilgili yapilan ¢aligmalarin dokiiman analizi ile incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde kendi yeterlilikleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

2. Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

3. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?
4. Uzaktan egitimin sinif gretmenleri ve 6grenciler i¢in olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?
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5. Uzaktan egitim siirecine iligkin olarak sinif 6gretmenlerinin 6nerileri nelerdir?
Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma deseni olan meta-sentez arastirma yontemi kullanilmustir.
Bu aragtirmada, ayn1 alandaki nitel calismalarin bulgularindaki benzerlikleri ve farkliliklar bir
araya getirip yorumlayarak yeni bulgu ve sonuglara ulasmay1 saglayan, yapilan analizlerin
sonucunda genele yordanabilir bilgiler agiga ¢ikaran meta-sentez (Saragoglu, 2015) yaklasimi
kullanilmigtir. Veriler, dokiiman analizi teknigi ile toplanmistir. Dokiiman analizi, yazili
belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel aragtirma
yontemidir (Wach, 2013).

Orneklem

Arastirmada, Tirkiye’de yapilmig sinif dgretmenlerinin uzaktan egitim hakkindaki
goriis ve tutumlarina odaklanan ve nitel olarak yiiriitiilen caligmalar 6rnekleme alinmistir. Bu
dogrultuda aragtirmada, 2018-2021 yillar1 arasinda yapilan tezlerin ve ulusal, uluslararasi
hakemli dergilerde yayinlanan makalelerin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla Ulusal
(YOK) Tez Merkezi veri tabaninda ve Google Akademik’te “simf 6gretmeni” ve “uzaktan
egitim” ve “ilkokul 6grencileri” anahtar sdzctikleri ile tarama yapilmis ve ilgili ¢aligmalarin
tamamina ulagilmaya calisilmistir. Arastirmanin  Orneklemi, Ol¢ilit Ornekleme yoluyla
belirlenmistir. Ornekleme alinacak olan ¢alismalarn se¢iminde temel alinan dlgiitler sdyledir:
(1) simf dgretmenlerinin uzaktan egitim hakkindaki goriis ve tutumlarina odaklanmasi, (2)
ampirik bir arastirma olmasi, (3) hakemlik siirecinden ge¢mis olmasidir.

Arastirma kapsaminda ulasilan tiim g¢aligmalar belirlenmis olan oOlgiitleri karsilayip
karsilamadig1 yoniinden her iki arastirmaci tarafindan tek tek incelenmis ve arastirmaya dahil
edilme Ol¢iitlerini tagiyan dort yiiksek lisans tezi, sekiz makale olmak iizere toplam 12 ¢aligma
uzman goriisii alnarak tespit edilmistir. Ornekleme alinan bu calismalar Tablo 1°de yer
almaktadir.

Tablo 1. Metasenteze dahil edilen ¢alismalar

Kod Yil Arastirma Yazar

Yl 2021 Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim Elif C. YASSIBAS
hakkindaki tutumlarinin incelenmesi

Y2 2021 Sinif 6gretmenlerinin pandemi salgini nedeniyle Mustafa T.PISKEN
uygulanan uzaktan egitim hakkindaki goriisleri

Y3 2021 Uzaktan egitim uygulamalarinin Sinif 6gretmeni Tugba YERENER
gorlslerine gore degerlendirilmesi

Y4 2021 Sinif 6gretmenlerinin acil uzaktan egitim Aslihan, BARAN
stirecindeki hazir bulunusluklar ve goriisleri Olgun SADIK

Y5 2021 Covid-19 salgin siirecinde ilkokullarda Salih SARISIK
Uygulanan uzaktan egitim siirecine iligkin Ebru USLU
Ogretmen goriislerinin incelenmesi Sevilay SARISIK

Seref USLU
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Y6 2021 Pandemi siirecinde uzaktan egitime yonelik Deniz G. ERBiL
simif 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi Erdal DEMIR
Burcu A. ERBIL

Y7 2021 Covid-19 Pandemi siirecinde uzaktan egitime Kenan KURT
iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri Mehmet A. KANDEMIR
Yasar CELIK
Y8 2021 Pandemi siirecinde sinif 6gretmenlerinin Adem CILEK
uzaktan egitime iligkin goriisleri Ahmet UCAN
Murat ERMIS
Y9 2021 Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim Yusuf KIZILTAS
stirecine yonelik goriisleri Ezgi C. OZDEMIR
Y10 2020 Covid 19 belirsizliginde egitim: Ilkokulda Mustafa FIDAN
zorunlu uzaktan egitime iliskin 6gretmen goriisleri
Y11 2020 Covid 19 siirecinde sinif 6gretmenlerinin acil Aslthan BARAN
uzaktan dgretim tecriibelerinin ve goriislerinin Olgun SADIK
incelenmesi
Y12 2018 [lkokulda gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan Semra ULKU

egitime yonelik tutumlar

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile ¢dziimlenmistir. Incelenen ¢alismalarin her
birine 6ncelikle bir kod verilmistir (Y1, Y2, Y3, ....... Y12 seklinde). Arastirmaya dahil edilen
yiiksek lisans tezleri ve makaleler titizlikle incelenerek her birinin kodlamasi yapilmistir.
Veriler temalar gergevesinde bulgular incelenerek genel sonuglara ulasilmaya caligilmis ve
sentezleme yapilmistir. Aragtirmanin giivenilirligini saglamak acisindan iki arastirmaci
tarafindan veriler farkli zamanda tekrar kodlanmustir. Iki kodlama arasindaki tutarlilik Miles ve
Huberman’in (1994) Onerdigi (goriis birligi/ goriis birligi+ gorlis ayriligl) formiilden
yararlanilarak hesaplanmis ve .96 olarak belirlenmistir. Veriler bu arastirmada cevaplar1 aranan
alt sorular ¢er¢evesinde analiz edilmistir. Kodlanan galismalarin bulgularinin benzerlik ve
farkliliklarinin incelenmesinin ardindan, arastirmanin ortak temalar1 olusturulmustur. Temalar
cergevesinde incelenen bulgular sentezlenmis ve genel sonuglara ulagilmistir.

Bulgular

Smif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimdeki Yeterliliklerine Iliskin Goriislerine Yonelik
Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin pandemi dncesinde uzaktan egitim vermedikleri, uzaktan egitimi ise
cevrimigi toplantilar nedeniyle kullandiklari belirlenmistir (Baran & Sadik, 2021). Adobe
Connect, Skype ve Meet ilizerinden ¢esitli toplantilara katilarak uzaktan egitimi
deneyimlemislerdir. Ogretmenlerin bu deneyimlerinin istemli bir siirecin parcasi olmadig1 goz
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oniine alindiginda, etkin olarak uzaktan egitimle ilgili bir tecriibelerinin bulunmadig:
sOylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin salgindan dnce siniflarinda bilgisayar ve akilli tahta gibi teknolojik
kaynaklar1 kullandiklari i¢in belirli bir bilgi birikimine sahip olduklar1 belirlenmistir. Uzaktan
egitim stlirecinde ise teknik bilgi ve becerilerini kullandik¢a gelistirdiklerini ve teknolojiye
giderek daha ¢ok hakim olduklarini ifade etmislerdir. Yapilan ¢aligmalar degerlendirildiginde,
siif 6gretmenlerinin pandemiden Once uzaktan egitimde teknolojik hazir bulunusluklarin
belirli bir seviyede oldugunu, siire¢ igerisinde ise teknik olarak kendilerini gelistirmeye
calistiklari, teknolojiye hakimiyetin deneyimle gelistigi saptanmustir.

Siif 6gretmenleri genel olarak alan bilgilerini yeterli gordiiklerini ifade etmiglerdir.
Kendilerini yeterli gorme durumlarimi da stirekli olarak kendilerini gelistirmelerine ve
bilgilerini giincel tutmalarina baglamislardir. Ogretmenlerden biri kendini su sekilde ifade
etmistir. “Bu alanda kendimi yeterli goriiyorum ama siirekli olarak kendimizi gelistirmeliyiz.
Zamanla hersey kurallar degisebiliyor. Bugiin bir kural vaerken yarin olmayabiliyor. Bu siirece
uyum saglamak zorundayiz ama iyiyim”.

Simif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Karsilagtiklar1 Sorunlara Iliskin Bulgular

Siif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde karsilastiklart sorunlar; aileden kaynakli sorunlar,
kitle iletisim kaynakli sorunlar, 6grenciden kaynakli sorunlar ve 6gretmenden kaynakli sorunlar
olmak {izere dort temada toplanmuistir.

Tablo 2. Uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar

Kategoriler Kodlar

Aileden Kaynakli Sorunlar Ilgisiz, duyarsiz olusu.
Ogrencileri derse giris ¢1kis zamanlarini kontrol etmemeleri.

Internet, akilli telefon ve tabletler hakkinda yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmamalari.

Biligim teknolojileri erigiminin kisitli olmasi.

Ogretmenden Kaynakli Sorunlar ~ Tecriibesiz olmas1 ve hizmetici egitim almamasi.

Olgme degerlendirme konusunda doniit almamast.

Ogrenciden Kaynakli Sorunlar Ozel dgrenciler icin uygun bir siirecin olmamasi.
Ogrencilerin gereken dnemi gdstermemesi ve derslerden sogumast.

ilkokul &grencilerinin dersleri uzaktan takip etmekte zorlanmasi.

Kitle iletisim Kaynakli Sorunlar ~ EBA’ya yogunluktan dolay1 derse girmenin zor olmast.

Internet alt yapinin eksikligi.

Tablo 2 incelendiginde aileden kaynakli sorunlarin ailelerin ilgisizliginden ve internet
erisim  yetersizliginden, Ogretmenden kaynakli sorunlarin yeterli deneyime sahip
olmamalarindan ve hizmetici egitim almamalarindan, 6grenciden kaynakli sorunlarin ig¢inde
bulunduklar1 gelisim 6zelliklerinden dolayi, kitle iletisim kaynakli sorunlarin ise alt yapi
eksikliginden kaynaklandigini sdyleyebiliriz.

Siif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Kullandiklar1 Ogretim Yontem ve Tekniklere
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Tliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde en ¢ok kullandiklar1 6gretim yontemi anlatim
olarak ifade edilmistir. Bununla birlikte; soru cevap, gosterip yaptirma, 6rnek verme, beyin
firtinasi, problem ¢6zme, gorsel okuma, ¢oklu ortam materyalleri, 6rnek olay, proje tabanl
ogrenme, rol yapma, tartisma, igbirlikli 6grenme ve drama siif 6gretmenlerin uzaktan egitimde
O0grenme Ogretme siirecinde kullandiklar1 diger oOgretim yontem ve teknikleri olarak
saptanmistir.

Uzaktan Egitimin Simif Ogretmenleri ve Ogrenciler I¢in Olumlu ve Olumsuz Yénlerine
Iliskin Bulgular

Sinif dgretmenleri ve 0grenciler agisindan uzaktan egitimin etkileri olumlu ve olumsuz
yonleri olmak tizere iki kategoride ele alinmistir. Siif 6gretmenleri ve dgrenciler agisindan
olumlu yonleri olarak; daha bireysel ve esnek 6grenmeye imkan sagladigindan egitim ogretim
stirecini 6grenenler icin hem Oznellestirdigi hem de kolaylastirdigi, ders siirelerinin kisa
olmasindan dolay1 6grencilerin dersi dikkatle takip etmesini sagladigi, mekansal sinir1 ortadan
kaldirdig1 ve zaman sinirlamasinin esnetildigi, dersleri kaciranlar ya da anlamayanlar icin EBA
TV {izerinden tekrar etme firsati sagladigi, velilerin, e§itim ortaminin hazirlanmasi ve
stirdiiriilmesi konusunda etkin katilim saglandigi, 6gretmen- 6grenci- velilerin uzaktan egitim
icin gerekli olan yeterliligi saglamak icin teknolojik gelisimler saglandigi, 6gretmen- veli ve
Ogretmen- 6grenci arasindaki iletisim ve etkilesimi arttirdigi, 68rencilerin bireysel sorumluluk
alma becerilerini arttirdigi, 6grencilerin bireysel akademik basarisini arttirdigi, dgrencilerin
derslere olan ilgisini arttirdigi, sinif i¢inde var olan ders dis1 uyaricilar1 ortadan kaldirmay1
sagladigi, pandemi siirecinde egitimin siirekliligini sagladig1 saptanmaistir.

Uzaktan egitimin simf Ogretmenleri ve Ogrenciler igin olumsuz yonleri olarak;
ogretmenlerin materyal hazirlamada ve oOgrencilerin derse aktif katilimimi saglamada
zorlandig1, Ogrencilerin ve velilerin canli dersler i¢in kullanilan programlara uyum
saglamasinin zaman aldigi, internet- tablet- bilgisayar gibi evinde gerekli olan kaynaklara sahip
olmayan 6grencilerin dersleri takip edemedigi, okuma yazma bilmeyen 6grencilerin derslere
velilerin refakatiyle katilmak zorunda kaldigi, uzaktan egitim siirecinin yonetiminde ve
ogrencilerin uzaktan egitim derslerine uyum gostermesinde zorlanildigi, verilen 6devlerin
doniitiinlin aym1 giin iginde yapilmasinin ¢ok zaman aldigi, uzaktan egitim derslerine
hazirlanmanin 6gretmenler i¢in ¢ok fazla zaman aldigi, 6grenci basart durumunun ve derslere
devamliligini takip etmenin zorlastig1, ev ortaminin uygun olmamasindan dolay1 dersin saglikli
islenmesinin ve Ogrencilerin dikkatini derse yogunlastirmasinin zorlastigi, bireysel olarak
ogrenmekte bazi Ogrencilerin zorluk c¢ektigi, cocuklarla sicak etkilesime gecip duygulari
karsiya gegirmenin imkansizlastig belirlenmistir.

Uzaktan Egitim Siirecine Iliskin Olarak Simif Ogretmenlerinin Onerilerine Iliskin
Bulgular

Uzaktan egitim siirecinin daha verimli ve etkili olabilmesi i¢in sinif 6gretmenlerinin
ileri siirdiikleri oneriler dgretmen ve ortam kategorileri altinda ele almmustir. Ogretmen
kategorisindeki Oneriler; derse egitsel bir oyunla baslanmasiin 6grencileri hem motive ettigi
hem de sonraki derslere daha istekle katilmasini sagladigi, 6gretmenlerin teknolojiyi takip
etmeleri ve EBA’y1 daha aktif kullanmalar1 gerektigi, 6lcme ve degerlendirmede farkli yontem
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ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi, 6grencilerin akademik basarisini artirmak igin veliyle
isbirligi yapilmasi1 gerektigi seklinde belirlenmistir. Ortam kategorisinde ise Ogretmenler;
altyap1 ve baglant1 sorunlarinin giderilmesi ve iyilestirilmesi gerektigini, canli derslerin 6glen
saatlerinde yapilmasinin ilkokul 6grencileri i¢in daha uygun olabilecegini, TRT EBA TV’nin
kapsam olarak genisletilmesi gerektigini, canli derslerin okullarda sinif igerisinde yapilmasi
gerektigini ifade etmislerdir.

Tartisma ve Sonug¢

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim hakkindaki goériis ve tutumlariyla ilgili yapilan
caligmalarin incelendigi bu calismada nitel olarak yliriitiilen 12 arastirmanin meta sentezi
sonucunda ulasilan bulgular arastirmanin sorular1 dogrultusunda asagida tartisilmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore pandemi Oncesi sinif 0gretmenlerinin dersleri yiiz yiize
yapmasindan dolay1 uzaktan egitime iliskin deneyimlerinin olmadig1 saptanmistir. Pandemi
siireciyle birlikte uzaktan egitimle tanistiklari gériilmiistiir. Ik deneyimlerinde ise herhangi bir
egitim almadiklari i¢in hazirliksiz yakalandiklar1 saptanmistir. Ancak uzaktan egitim siirecinde
yiiz ylize egitimden farkli olarak etkin bir planlama faaliyetinin olmas1 gerekmektedir. Bu
baglamda uzaktan egitim dersleriyle alakali EBA’ya veya Zoom programlarina uygun igerik
olusturma noktasinda ilgili kurumlar tarafindan ilkokul Ogretmenlerine mesleki gelisim
egitimleri verilmesi gerekmektedir. Yapilan arastirmalarda da sinif 6gretmenlerinin uzaktan
egitim siirecinde daha etkin bir rol dstlenebilmeleri igin kurumlarin gereken hazir
bulunugluklar1 saglamasi gerektigi vurgulanmistir (Barig & Cankaya, 2016).

Uzaktan egitimi yiiz yiize egitimden ayiran en Onemli unsur uzaktan egitimde
teknolojinin etkin kullanilmasidir. Uzaktan egitimin planlanmasindan degerlendirilmesine
kadar her asamasi teknoloji kullanimini gerektirmektedir. Giines ve Bulug¢ (2017) da
ogretmenlerin siniflarini dijital araglar ile zenginlestirmeleri, bu araclari egitime entegre ederek
derslerde kullanmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu nedenle teknoloji kaynakli yasanacak
her sorun egitim ve dgretimin aksamasina ve eksik 6grenmelere sebep olacaktir (Isman, 2011).
Yapilan ¢aligmalarda, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma diizeylerinin belirli bir seviyede
oldugu, 6dev kontroliinii Web araglar ile yapabilen 6gretmenlerin sayisinin az olmadigi
belirlenmistir (Sarisik vd., 2021). Bu sonug¢ smif ogretmenlerin gelisen iletisim teknoloji
olanaklarini kullanmaya agik oldugunu gostermektedir.

Ozdemir (2016) calismasinda, dgretmenlerin mesleki hayatlar1 boyunca gerek pedagojik
olarak gerekse genel kiiltiir agisindan kendilerini gilincellememelerinin sunacaklar1 egitimin
kalitesini de artiracagini ifade etmistir. Ilkokul &grencilerini uzaktan egitim siirecine dahil
edebilmek i¢in dgretmenin alan bilgisini teknolojiyle birlikte sunmasi gerekmektedir. Bu da
dijital pedagoji egitimi ile miimkiindiir. Bu egitim sayesinde sinif 6gretmenleri dgrencileriyle
dijital oyun ve etkinlikler hazirlayarak 6grencilerin 6grenme 6gretme siirecinde aktif katilimini
saglayabilir.

Uzaktan egitimde Ogretmenden kaynakli sorunlar, egitim Ogretim siirecinde Olgme ve
degerlendirmede doniit alinamamasi, 6gretmenlerin uzaktan egitim konusunda deneyimsiz
olmasi vb. Baran (2020), Balta ve Tiirel Kilig (2013) yaptiklari ¢alismalarda uzaktan egitimde
ogrencilerin degerlendirilmesinde ¢coktan se¢meli test, kisa cevapli test, sozlIii sinav, performans
gibi doniit alinabilecek 6l¢me araglarinin kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda
ogretmenlerin uzaktan egitime ve Ogrencilerin 6zelliklerine uygun Olgme degerlendirme
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araclar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarinin 6grencileri degerlendirmede kolaylik saglayacagi
ifade edilebilir.

Smif Ogretmenlerinin uzaktan egitimde karsilastiklart sorunlar incelediginde bu
sorunlarin 6gretmenler disinda aile ve kitle iletisim kaynakli sorunlar oldugu da belirlenmistir
(Kurt vd. 2021). Ebeveynlerin ilgisiz ve duyarsiz olusu, internet, akilli telefon ve tabletler
hakkinda yeterli bilgi ve becerilere sahip olmamalari, bilisim teknolojilerin erigiminin kisitl
olmasi ve alt yapinin eksikligi gibi nedenler uzaktan 6gretimi olumsuz etkilemektedir. Gulati
(2008) de yaptig1 ¢alismada gelismekte olan iilkelerin kirsal kesimlerinde yasayan yoksul
halkin uzaktan egitimden yeterince faydalanamadigmi belirlemistir. internet alt yapisinin
eksikligi, teknolojik araglarin eksikligi de Ogrencilerin uzaktan egitimi almasini olumsuz
etkilemektedir. Dezavantajli bolgelerde yasayan Ogretmenler ve &grenciler i¢in internet
altyapisinin olmasi gerekmektedir. Maddi durumu olmadigi i¢in uzaktan egitime baglanamayan
ogrenciler icin MEB veya sosyal yardim kuruluglarindan destek aliabilir.

Yapilan calismalar uzaktan egitimde ogretmenlerin kullandigi 6gretim yontem ve
teknikleri acisindan incelendiginde ise Ogrencilerin farkli mekanlarda olmasindan dolay1
siklikla anlatim yontemini kullandiklar1 saptanmistir. Siif 6gretmenlerinin 6grenme 6gretme
stirecinde kullandiklar1 diger 6gretim yontem ve teknikleri ise soru cevap, gosterip yaptirma,
beyin firtinasi, problem ¢6zme, 6rnek olay, proje tabanli 6grenme, rol yapma, tartisma, isbirlikli
ogrenme ve dramadir. Pandemi siirecinde kullanilan yontemlere bakildiginda 6gretmenlerin
yarisinin geleneksel yontemleri daha sik kullandiklar1 anlagilmistir (Kurt vd., 2021).

Pandemi Oncesi ve sonrasinda dgretmenlerin kullandig1 yontem ve tekniklerde belirgin
bir farklilasma goriilmedigi sdylenebilir.

Incelenen arastirmalarda uzaktan egitimin ogrenciler ve ogretmenler igin derslerde
esneklik ve rahatlik saglamasi, ders i¢i etkinliklere hizli erisim ve ulagma kolaylig1 saglamasi
ve bol tekrar olanaginin olmasi1 6gretmenler tarafindan en ¢ok belirtilen olumlu goriislerdir.
Velilerin 6grencilerle beraber siirece dahil olmasi, teknolojik ara¢ ve gere¢ kullanim bilgi
becerilerin siirece bagli olarak gelismesi, okula ve derslere olan ilgiyi canli tutmasi ve en
onemlisi salgin déneminde fiziksel temasi en aza indirgemesidir. Ogretmenlerin uzaktan
egitime iliskin en olumsuz goriisleri ise kitle iletisim araclarinin ve alt yapinin yetersiz olusudur.
Diger olumsuzluklar ise derslerin ev ortaminda yapilmasindan kaynaklanan dikkat daginikligs,
internetten kaynaklanan baglant1 sorunlari, teknolojik ara¢ kullanim yetersizligi, evde rahat bir
ortamin olmamasi, veli miidahalesi olarak belirlenmistir (Pisken, 2021).

Incelenen ¢alismalarda sinif dgretmenleri uzaktan egitim siirecinin daha verimli olmasi
acisindan Ogretmen ve ortama ydnelik onerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin gelisen
teknolojiyi takip ederek EBA’ y1 daha aktif kullanmalar1 gerektigini, EBA’daki ders
iceriklerinden daha sik yararlanmalarinin uygulanan uzaktan egitim siirecinin daha faydali ve
etkili olmasimi saglayabilecegini belirtmislerdir. Alabay ve Tasdelen (2017) yaptiklar
arastirmada, Ogretmenlerin yiiz ylize egitimde EBA’dan yeterince faydalanmadiklarini
saptamistir. Dolayisiyla bu aligkanligin 6gretmenlerde ve o6grencilerde olusmamis olmasi
uzaktan egitim siirecini de olumsuz yonde etkilemistir. Yilmaz’a (2020) gore, uzaktan egitimde
veli ile isbirligi yapilmadan O6grencide akademik basariyr artirmak zordur. Yapilan
caligmalarda, EBA’nin igerik olarak zenginlestirilmesi gerektigine yonelik olarak
ogretmenlerin bu igerikleri Ogrencilere nasil aktarilabilecegine iliskin kurslar verilmesi
gerektigine yonelik onerilerde bulunduklar1 saptanmistir.
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Sonug olarak uzaktan egitim silirecinin daha etkili ve verimli olmasi agisindan alt yapa,
ogretmen ve velilere yonelik cesitli iyilestirmelere ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Oncelikle
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin internet altyapt sorununun giderilmesi, ihtiya¢ duyulan
teknolojik araglarin saglanmasi gerekmektedir. Uzaktan egitimlerde 6grencilerin derslere
katilim oranini yiiksek tutmak ve 6grencileri derse odaklamak i¢in 6gretmenlere dijital pedagoji
egitimi verilebilir. Velilere yonelik olarak ise uzaktan egitim ve bilisim teknolojilerinin
kullanimu ile ilgili egitimler verilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Covid 19, which emerged in China in December 2019, has also affected our country since
March 2020. The epidemic, which affected our country in a short time, disrupted the
functioning of many sectors, as well as daily life, and caused some changes in the services
provided by institutions. One of the institutions affected by these transformations is educational
institutions. Due to the pandemic in our country's educational institutions, face-to-face
education has been urgently suspended, and instead it has been switched to distance education.

It is the teachers who are involved in the transition to distance education and make the
most effort. Because the teacher makes the applications related to distance education. Since
distance education is fast, no evaluation has been made for teachers to adapt to the requirements
of distance education, as well as for students.

With the developing information and communication technologies, both learner needs,
curricula and teaching strategies, methods and techniques are in constant change and
development. In the light of these developments, it causes changes in the interests and needs of
students, the function of education, teaching methods and techniques, and teacher roles.
Therefore, what is expected from teachers is to adapt to changes such as distance education and
to have the knowledge and skills to meet the needs of today's students.

With this study, it is necessary for the future training activities to be made more efficient
and sustainable. With this study, it is important to reveal the views of classroom teachers about
distance education in order to make future education and training activities in distance
education more efficient and to shed light on future distance education practices.

Method

In this research, meta-synthesis method, which is one of the qualitative research types,
was used. In this study, a meta-synthesis approach was used, which provides to reach new
findings and results by bringing together and interpreting the similarities and differences in the
findings of qualitative studies in the same field, and revealing generally predictable information
as a result of the analysis made.

The data were obtained using the document analysis technique. Document analysis,
written a qualitative method used to rigorously and systematically analyze the content of
documents is a research method.

The master's theses and articles included in the research were meticulously examined.
Coding was done. The studies examined are Y1, Y2, Y3, ....... Y12. coded. These studies have
been examined impartially in terms of validity.

Results

To focus primary school students on the screen in distance education and to involve them
in the process. For this, the teacher should carry out the field knowledge together with
technology. This too is possible with digital pedagogy education. Thanks to this training,
classroom teachers learning and teaching students by preparing digital games and activities with
their students. Enable their active participation in the process.

Lack of internet infrastructure and lack of technological tools negatively affect their
education. Teachers living in disadvantaged areas and students must have internet
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infrastructure.

Conclusion

In order to make the distance education process more efficient, primary school students
and Elimination of teachers’ internet infrastructure problem and technological tools required.
For parents who have students in primary school, distance education and informatics Training
on the use of technology can be provided. Higher student participation in live lessons via
distance education digital pedagogy to teachers to keep the proportions and focus students on
the lesson training can be provided. Primary school students repeat their lessons through
distance education and such as an educational information network so that they can do their
homework and reinforce what they have learned. The content of educational platforms should
be expanded in accordance with the courses.
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(0V4

Kiiresel boyutta yasanan degisim ve gelismeler hayatimizin tiim alanlar1 gibi egitim
sistemini de koklii bir sekilde etkilemekte, beklentileri degistirmektedir. Degisen
veli beklentilerinin tespit edilmesi saglikli bir egitim siireci icin dnem tagimaktadir.
Bu c¢alismada ¢ocuklari devlet ilkokuluna devam etmekte olan velilerin
beklentilerinin belirlenmesi ve bu dogrultuda okul faaliyetlerini gelistirmeye
yonelik yapilacak ¢aligmalar i¢in durum tespiti yapilmasi amaglanmistir. Betimsel
bir alan aragtirmasi olan bu ¢aligmanin evrenini Eskisehir il merkezinde yer alan orta
sosyo ekonomik diizeydeki bir ilkokulun 2021/2022 egitim O6gretim yilinda
¢ocuklar1 okula devam eden 309 G6grenci velisi olusturmaktadir. Velilerin okulla
ilgili beklentileri konusunda yar1 yapilandirilmis yazili goriisme formlar
hazirlanmis, sonuglart igerik analizi ile degerlendirilmis, goriisler kodlara ve
temalara ayrilmigtir. Aragtirmadan elde edilen bulgularin frekans yiiksekliklerine
gore veli beklentilerinin ‘Sosyal Faaliyetlere iliskin Beklentiler’, ‘Ogrencilerin
Kisisel/Sosyal Gelisimine Iliskin Beklentiler’, Okulun Fiziki Donanimina iliskin
Beklentiler’ ‘Ogrencilerin Akademik Gelisimine Iliskin Beklentiler’, ‘Ogretmene
Iliskin Beklentiler’ “Yonetime iliskin Beklentiler’ ve seklinde 6 tema altinda
toplanabilecegi gorilmiistiir.

ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine expectations of the parents whose children
attend the public primary school and determine the situation for the studies to be
carried out to improve the school activities in this direction. The universe of this
study, which is a descriptive field study, consists of 309 parents of students whose
children attend a primary school at a middle socio-economic level in the city center
of Eskisgehir in the 2021/2022 academic year. Semi-structured written interview
forms were prepared about the parents' expectations about the school, the results
were evaluated with content analysis, and the opinions were divided into codes and
themes. According to the frequency heights of the findings obtained from the
research, parents' expectations can be grouped under 6 themes as 'Expectations
Regarding Social Activities', Personal/Social Development of Students', The
Physical Equipment of the School', The Academic Development of Students', The
Teacher, the Administration'.
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Giris

Kiiresel boyuttaki hizli degisim ve gelismeler; toplum, ekonomi, siyaset, bilim ve
teknoloji alanlari ile birlikte egitim ve yonetim sistemini koklii bir sekilde etkilemektedir. Buna
bagli olarak bireylerin istek ve beklentileri de siirekli gelismekte ve degismektedir. Giliniimiiz
kosullarinda ancak degisen beklentileri karsilayabilen ve degisime ayak uyduran orgiitler
ayakta kalabilmektedirler (Balci, 2005). Bireylerin ve orgiitlerin gerek toplumsal yasamda,
gerekse is hayatinda basarili olmasinin en belirleyici 68esinin egitim oldugu giiniimiizde
yadsinamaz bir gercektir. Egitim ve dgretimin temel bileseni okullardir (Epstein ve Salinas,
2004). Okullar 6grencilere, toplumun ve kendisinin ihtiyaclarini, toplum beklentilerine uygun
sekilde giderebilmesi i¢in gerekli olan bakis agisi, diislince iiretme, sorumluluk gibi degerler
kazandirir. Cagdas diinya diizeninde okul yonetiminden beklentiler de farlilik gostermektedir
(Demirkasimoglu, 2015). Diger orgiitlerde oldugu gibi okullarin da i¢inde yer aldiklar1 dis
cevrenin ¢esitli talep ve beklentilerini karsilamalar1 beklenmektedir (Sisman, 2002). Bireylerin
okula kars1 olusturduklart memnuniyet algisi diizeylerinin temelinde beklentiler ve ihtiyaglarin
karsilanmast bulunmaktadir (Sancak ve Yildirim, 2019). Bireyin memnuniyeti; istek ve
beklentileriyle okul kosullarinin karsilastirilmast sonucunda olusan durumu temsil etmektedir.
Karsilagtirma ne kadar beklentiyle uyumlu ise memnuniyet algisi o kadar yiiksek olmaktadir
(Davis, 1988). Memnuniyet algisinin yiiksek olmasi hem bireyler hem de yoneticiler agisindan
onemlidir. Bireyin okul kosullarindan memnun olmasiin okul aile igbirligine de etkisi
bulunmaktadir. Memnuniyet algisinin olusturulmasi yoneticiler i¢in bu agidan oldukga
onemlidir (Sancak ve Yildirim, 2019).

Dogumdan 6liime kadar devam eden bir siire¢ olan egitim; bireyi i¢inde yasadig1 topluma
gore sekillendirmeyi amagclar. Giil (2004)’e gore egitim kisinin yasadig1 toplum i¢inde degeri
olan, yetenek, tutum ve diger davranis bigimlerini gelistirdigi siireclerin tiimiidiir. Yasadigimiz
diinyada toplumlarin varliklarini siirdiirebilmeleri ve kalkinmalar1 ancak egitimli insanlarla
gerceklesebilecegi icin egitim; insanin ve toplumun gelecegine yapilan en 6nemli yatirim olarak
goriilmektedir. Bununla birlikte i¢ginde bulundugumuz ¢agin kosullarina bagli olarak egitimden
beklentiler de degismistir. Ozellikle bilgiye ulasim yollarinin kolaylasmasi, sehirlesme
oranindaki artig ve egitim diizeyinin yiikselmesi toplumsal biling diizeyini de yiikseltmistir.
Okullagma oranindaki artis ve egitime ayrilan kaynaklardaki iyilesmeler egitime verilen
onemin artiginin gostergesi niteligindedir. Bu baglamda daha bilingli, okuldan daha fazla
beklenti icinde olan veli profili ile birlikte ailelerin egitimden beklentileri de degismistir. Bu
anlamda egitimin bir paydasi olan veliyi tantmlamak ve beklentilerini tespit etmek 6nem arz
etmektedir (Y1lmaz ve Oznacar, 2016). Giiniimiiz kosullarinda veliler daha iyi egitim imkanlari
icin ekonomik sikintilara gogiis gererek; cocuklarini 6zel okullara, dershaneye veya ozel
kurslara gondermektedirler (Sahan, 2011). Temel egitimin verilmekte oldugu okul disinda
kalan bu tiir ortak paylagim alanlar1 bireyin 6grenmesinde 6énemli rol oynamakla birlikte; iyi bir
egitimin temelinde dncelikle aile ortami yer almaktadir. Oyle ki dgrenciler, okul disindaki
zamanlarmin biiyiik bir bdliimiinii aile ortamlarinda gegirmektedirler (Ozyiirek, 2001). Benzer
sekilde Simsek ve Tanaydin (2002)’da okulda yapilan c¢alismalarin evde anne-babalar
tarafindan desteklenmedigi siirece etkili bir okul G6gretiminin gergeklesmesinin miimkiin
olmadigini belirtmektedirler. Bu yoniiyle okul-aile is birligi ¢ocugun akademik alandaki
basarisint arttiran 6nemli bir unsurdur ve oOzellikle okul uygulamalarina katilim saglayan
ailelerin c¢ocuklarinin okul basaris1 yiikselmekte, okula devam siireleri artmakta ve 0z
farkindalik becerileri gelismektedir (Albez ve Ada, 2017). Bu dogrultuda 6grenme siireclerinin
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kalitesinin artirilmasinda idareci, 6gretmen ve veli igbirligine ihtiya¢ duyulmaktadir (Epstein
ve Salinas, 2004). Alan ¢alismalar1 da s6z konusu isbirligin okullar1 ve aileleri giiglendirdigini
ve Ogrenci basarisini arttirdigini gostermektedir (Erdener ve Knoeppel, 2018; Epstein, 1987,
1996, 2018; Henderson ve Mapp, 2002; Thompson, 1993 ). Okul ve ailelerin ortak gayesi olan
egitim siirecinde diger tiim paydaslar gibi velilerin beklentilerinin dikkate alinmasi, saglikl bir
egitim slireci i¢in Onem arz etmektedir.

Anne babalarin egitimle ilgili kendi tecriibeleri ile birlikte sosyal ve kiiltiirel degisimler
cocuk yetistirme yontemlerini belirlemede 6nemli rol oynamaktadir. Bununla birlikte temel
olarak degismeyen sey ise anne-babalarin c¢ocuklar ile ilgili bir takim beklentilere sahip
olmalaridir. Farkli donemlerde ¢ocuk yetistirme ile ilgili farkli yontemler ve teknikler ortaya
konsa da, cocugun sosyal ve kiiltiirel normlara gore aile i¢indeki rolii degisse de, anne-babalarin
cocuklarinin gelecegi ile ilgili beklentilere sahip oldugu gercegi degismemektedir. Egitim
stirecinin en dnemli paydaslarindan birisi olan veliler diger tiim paydaslar gibi egitim sistemi
iizerinde hak sahibidirler. Bu haklarin en énemlisi insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin 26.
maddesinde “Cocuklara verilecek egitimin tiirliinli segmek, oncelikle ana ve babanin hakkidir”
(TBMM, 2006) seklinde belirtilmektedir. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde belirtildigi
gibi, cocugun ne tiirde egitim alacagina karar verme hakki ¢ocuklarin anne babalarindadir.
Bununla birlikte esit davranilmak da wvelilerin sahip olduklar1 haklardan biridir. Egit
davranilmak; adil ve saygili davranislarla karsilanmay1 ifade etmektedir (MEB, 2006). Velilerin
sahip oldugu bir diger hak egitilmektir. Bu dogrultuda velilere yonelik ¢ocuk yetistirilmesi
hususunda gerekli rehberlik ve sosyal ¢aligmalar yapilmalidir (Aslanargun, 2007). MEB
(2006)’a gore; Velilerin okulla igbirliginde bulunmak, okul yonetimine katilim,
bilgilendirilmek ve okula karsi gliven duymak da sahip olduklar1 diger haklardir. Bu
dogrultuda; okul aile birligi ¢aligmalari, okulu gelistirmek adina yapilacak veli is birlikleri,
velinin dahil oldugu karar alma ve alinan kararlar1 izleme ve degerlendirme komisyonlari, veliyi
diizenli bilgilendirme uygulamalar1 egitim sisteminin dogal bilesenleri olarak karsimiza
cikmaktadir.

Tetik (2008)’e gore okullarda gerceklestirilen egitim ve Ogretim faaliyetlerinin temel
amac1 ogrencilerin her yonden saglikli, topluma faydali, verimli, tiretken olmasini saglamak ve
onlar1 tiim yonleriyle gelecege hazirlamaktir. Veliler ¢ocuklarini okula olumlu sosyal ve kisisel
davranis kazanmalari, iiretken bir vatandas olmalar, tarihlerini, geleneklerini ve demokratik
toplumun degerlerini 6grenmelerini istedikleri i¢in gondermektedirler (DeRoche ve Williams,
1998). Giiniimiiz kosullarinda egitim kurumlari; velilerin okullardan beklentilerinin neler
oldugunu, bu beklentilerinin ne kadarlik bir kismimi karsilayabileceklerini bilmek ve velilerin
memnun olmadig1 noktalar1 tespit ederek memnuniyeti arttirmak i¢in caligmalar yapmak
zorundadirlar (Yeten, 2012). Yapilan ¢alismalar ebeveyn beklentisinin, cocugun sonraki egitim
donemleri icin arzularin1 ve beklentilerini giiglii bir bigimde etkiledigini ve bu konuda bir
moderatdr oldugunu gostermektedir (Clink, 2012). Bu dogrultuda egitim siirecinin kalitelisinin
artirllmasinda velilerin 6gretmen ve okul yonetimi ile esgiidiim igerisinde olmasi 6nem arz
etmektedir. Saglikli bir okul aile is birliginin kurulabilmesi i¢in velilerin egitimden ve
dolayisiyla da okuldan neler beklediginin bilinmesi gerekmektedir (Ergin ve Cayak, 2019).
Oyle ki veli beklentilerinin karsilanmasi ebeveynlerin okula dair olumlu tutum
gelistirmelerinde ve katilimci bir is birligi saglamalarinda olduk¢a 6nemlidir. Velilere okulun
amagclar1 ve etkinlikleri hakkinda bilgilendirmeler yapilmamasi, velilerin okul etkinliklerine
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katiliminin saglanmamasi1 ve beklentilerinin karsilanmamasi okulun c¢evreye giderek
yabancilagmasina ve egitim siirecinin etkililiginin azalmasma neden olmaktadir (Ozdemir,
2000).

Alan yazin incelendiginde Sisman (2002)’ye gore velilerin okullardan beklentileri her
seyden dnce ¢ocuklarinin okul iginde her tiirlii risk ve tehditlerden uzak, giivenli bir ortamda
bulunmasi ve kaliteli bir egitim almasidir. Farkli bir aragtirmaya gore de veliler, gocuklarinin
basarilar1 hakkinda daha ¢ok bilgilendirilmek, giiler yiizle karsilanmak ve ¢ocuklaria okul
basarilar1 konusunda nasil yardimci olabilecekleri hakkinda kendilerinin bilgilendirilmesini de
beklemektedirler (Sahan, 2011). Ayrica ¢ocuklarinin okulda kisisel iliskilerini gelistirecek yer
ve zaman bulabilmelerini, 6grencilere ¢ocuk olarak degil, birey olarak da davranilacak ortamlar
yaratilmasint da beklemektedirler (Wood, 1992). Veli beklentilerine yonelik yaptigi
calismasinda Cabar (2016) bu beklentileri; okuldan ve fiziksel ortamindan beklentiler, sinif
ortamindan beklentiler, 6gretmenden beklentiler, okul yonetiminden beklentiler ve 6grenciden
beklentiler seklinde incelemistir. Cabar (2016)’ a gore okul ve smifin fiziksel 6zellikleri
kapsaminda velilerin; ders saatleri disinda okuldan yararlanilabilmesi, okulun 6grenciler i¢in
cekici olmasi; sinif mevcutlarinin az olmasi, ¢ocuklarin yararlanabilecegi materyallerin
(projeksiyon, akilli tahta vs.) olmasi ve aktif kullanilmasi beklentilerinin oldugu belirtilmistir.
Ayni calismada 6gretmene yonelik velilerin; giiler yiizle karsilanmak, ¢ocuklart hakkinda
detayl bilgi edinebilmek ve cocuklarimin daha basarili olabilmesi i¢in dgretmenin velilere
rehberlik etmesi, kaliteli egitim vermesi, motivasyonlarinin yiiksek olmasi, ortak degerlere
sahip olmasi, duyarli, sabirli ve anlayisli olmasi beklentilerinin oldugu belirtilirken; velilerin
okul yonetimine yonelik de tiim personelin gorevlerini yerine getirmelerinin saglanmasi,
cocuklar i¢in en elverigli egitim- Ogretim ortamlarinin saglanmasi, 6gretmenlerle dersin
iceriginin planlanmasinda igbirligi yapilmasi, okula gerekli maddi-manevi kaynagin saglanmasi
seklinde beklentilerinin oldugu belirtilmistir. Mekanlar ve bu alanlarda yapilan diizenlemeler
ogrenciler, 6gretmenler, okulun diger ¢alisanlar: ve veliler tizerinde psikolojik ve fizyolojik bir
etkiye sahiptir. Etkili ve verimli bir sekilde gergeklestirilmek istenen egitim i¢in, bu egitim
faaliyetlerinin gerceklestirildigi alanlarin niteliksel etkisinin yok sayilmamasi gerektigi
belirtilmektedir (Sancak ve Yildirim, 2019). Egitim mekanlarinin diizenlenmesi, 6grenmeyi ve
bireyin bir biitiin olarak duyussal, psikolojik, sosyolojik ve fiziksel gelisimini destekleyecek
sekilde amacina hizmet eder hale getirilmesinde etkilidir. Bu amagla 6grenmenin gerceklestigi
ortamlarin hem 6grenmeyi ilgi ¢ekici hale getirmesi hem de gelisimi destekleyici bi¢im ve
yapida olmasi gerekmektedir. Egitim mekanlarimin fiziksel ortam ve kosullarinin
uygunlugunun saglanmasi gerekmektedir. Uygun olmayan fiziksel sartlar, egitim
programlarinda hedeflenen yaratici diisiinme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, bireysel ve
grupla caligma, iletisim, girisimcilik gibi becerilerin ve estetik degerlerin kazandirilmasinda
engelleyici ve verimi diisiirlicii bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sancak ve Yildirim,
2019). Can (2015)’e gore ise veli, ¢ocugunun ozgiiven ve sorumluluk sahibi, kisiligi ve
karakteri olumlu yonde gelismis, kaliteli bir lise kazanmasi i¢in gerekli bilgi donanimina sahip,
iletisimde etkin ve sosyallesmis, gelecekte iyi bir meslek edinme potansiyelini tasiyan, dini,
milli ve ahlaki duygular kazanmis, zararli aliskanliklari olmayan seklinde 6zelliklere sahip bir
birey olarak yetismesi beklentisine sahiptir. Nartgiin ve Kaya (2016) ise velilerin beklentilerini
genel beklentiler (okula, fiziki kosullara vb.); 6gretmenden beklentiler (basariy1 desteklemesi
vb.) ve yOnetimden beklentiler (etkili iletisim ve isbirligi vb.) seklinde ii¢ kategoride ele
almiglardir. Giilsen ve Akdogan (2021)’ da wvelilerin okuldan ve okul yonetiminden
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beklentilerini; kendileriyle iletisim i¢inde olunmasi, siire¢ hakkinda bilgilendirilmeleri, okulda
hijyen konusunun 6nemsenmesi, 6grencilerinin énemsenip dinlenmesi seklinde ifade etmistir.
Yiizgec (2008) ise ¢alismasinda velilerin yoneticilerden disiplinli bir okul ortami1 saglamalarini
beklerken; oOgretmenlerden dinleme becerisine sahip olmalarim1 beklediklerini ortaya
koymustur. Veli beklentilerinin belirlenmesine yonelik olan diger ¢alismalardan; Cayak ve Ergi
(2016) calismasinda velilerin 6gretmenlerden en c¢ok 6grencilerin akademik basarilariin
arttirllmasina yonelik beklentilerinin oldugunu; Bikmaz ve Giiler (2002) ise velilerin biiyiik
cogunlugunun o6gretmenin sevecen, hosgoriilii ve sefkatli olmasi1 yoniinde beklentilerinin
oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin aragtirma ve sorgulamalarma firsat
sunan, elestirel diisiinme becerilerini ve yaraticiliklarini destekleyen; 6grenci merkezli egitim
anlayis1 odakli, yeniliklere acik ve teknolojik donanima sahip, cocugu gelecege hazirlayan
sartlarin saglanmasi da veli beklentileri arasindadir (Nartgiin ve Kaya 2016). Topkaya ve Serbes
(2005)’e gore ise bazi velilerin beklentileri ise sanat, spor ve serbest zaman uygulamalarinin
saglanmas1 yoniindedir.

Alan yazindaki veli beklentilerine yonelik yapilan ¢aligmalar genel olarak
degerlendirildiginde; velilerin Ogretmen kalitesi, Ogretim kalitesi, fiziki donanim, okul
atmosferi, okulun ¢evresi ve basarisi gibi noktalarda birlestigi goriilmektedir (Tai vd, 2007). Bu
calisgmada da ilkokulda Ogrencisi bulunan o&grenci velilerinin devlet okullarina iligkin
beklentilerinin ortaya konmast ve bu kapsamda okul gelisimine yonelik yapilabilecek
faaliyetlere iliskin veri saglanmasi amaglanmistir. Veli beklentilerinin belirlenmesi; Bu
beklentilerin karsilanmasinda 6dnemli bir destek potansiyeline sahip olan veliler ile saglikli bir
is birligi saglanmasi, okulun egitim 6gretim hizmet kalitesinin artirilmasi ve durum tespitinden
hareket ile ileriye yonelik yapilacak iyilestirme ¢alismalarina veri saglamasi agisindan dnemli
goriilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismada ilkokulda Ogrencisi bulunan 6grenci velilerinin devlet okullarina iligskin
beklentilerinin ortaya konmasi ve bu kapsamda okul gelisimine yonelik yapilabilecek
faaliyetlere iliskin veri saglanmasi amag¢lanmistir. Ama¢ dogrultusunda goriisme sonucu
toplanan verilerin diizenlenmesi ve okuyucunun anlayabilecegi sekilde yorumlanarak
sunulmasi esas alindigindan betimsel analiz modeli benimsenmistir (Baltaci, 2019).

Calisma Grubu

Calisma grubunu Eskisehir il merkezinde yer alan orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir
ilkokula 2021-2022 Egitim Ogretim Yili devam etmekte olan ve calismaya goniilliik esasi ile
katilmis olan 6grenci velileri olugturmaktadir. 212°si kadin, 97’si erkek olmak iizere ¢alisma
grubu 309 veliden olugsmaktadir.

Veri Toplama Araglan

Calismayla birlikte ¢ocuklar1 devlet ilkokuluna devam etmekte olan velilerin devlet
okulundan beklentilerinin belirlenmesi amaclandigindan yar1 yapilandirilmis yazili gériisme
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formlarindan yararlanilmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin devlet okulundan beklentilerine
yonelik goriisleri yar1 yapilandirilmis yazili gériisme formlart araciligiyla alinmastir.

Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Yazili goriisme formlar1 aracilifi ile toplanan verilerin analizinde nitel arastirma
yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmistir. Toplanan verilerin agiklanmasinda
arastirmanin okuyucunun anlayabilecegi tutarli ve anlamli bir rapora doniistiiriilmesi esas
alinmistir (Yildirnm ve Simgek, 2008). Arastirma verileri dogrultusunda kavramsal yapiyi
olusturan temalar belirlenmistir. Kendi i¢inde tutarlilik ve biitiinliik gésteren boliimlere yonelik
elde edilen kodlamalar i¢in uzman goriis birligi ile tematik kodlama yapilmis ve son olarak
temalar ve iligkili olduklar1 kodlara yonelik frekanslar incelenmistir.

Bulgular

Cocuklar1 ayn1 okula devam etmekte olan okulun velilerine devlet okulundan beklentileri
sorulmus ve anlamli veriler i¢cin tematik kodlama yapilarak frekanslar incelenmistir. Veli
grubunun devlet okulundan beklentilerine yonelik goriisleri incelendiginde ise bu beklentilerin
iliskili olduklar1 kodlara gére ‘Sosyal Faaliyetlere iliskin Beklentiler (f=279)’, ‘Ogrencilerin
Kisisel/Sosyal Gelisimine Iliskin Beklentiler (f=222)’, ‘Okulun Fiziki Donanimina Iliskin
Beklentiler (£=129)°, ‘Ogrencilerin Akademik Gelisimine Iliskin Beklentiler (f=114)’
‘Ogretmene Iliskin Beklentiler (f=100)’ ve ‘Yonetime iliskin Beklentiler (f=85)’ olmak iizere
6 ana tema altinda toplandig1 goriilmiistiir. Bulgular her bir ana temaya ait kod ve frekans
degerleri igin ayr1 ayr1 verilmistir.

Velilerin devlet okulundan beklentilerine yonelik en yiiksek frekans degerine sahip olan
‘Sosyal Faaliyetlere iliskin Beklentiler (f=279)’ ana temasina ait kodlar ve frekans degerleri
Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1: Sosyal Faaliyetlere iliskin Veli Beklentilerinin Frekans Degerleri

Tema Kod Frekans
Sosyal etkinliklerin artirilmast 58
Spor faaliyetleri diizenlenmesi 52
Tiyatro, drama vb. etkinliklerin diizenlenmesi 31
Sanatsal ¢alismalarin yapilmasi (miizik/resim) 31
Zeka oyunlari kurslarinin agilmasi 28
Ogrencilerin yeteneklerini kesfetmeye yonelik 21
) calismalar yapilmasi
Sosyal Faaliyetlere Iliskin Beklentiler Gezilerin diizenlenmesi 271

Halk oyunlar1 ¢aligmalarinin yapilmasi
Kiiltiirel ¢aligmalar yapilmasi

Sosyal sorumluluk projelerinin artirilmasi
Kuliip ¢alismalarinin yapilmasi
Yarigmalar diizenlenmesi

Sosyal etkinlik ¢caligmalarina deneyimli
Ogretmenlerin girmesi

W~ 010100 ©

Tablo 1’de goriildiigii iizere ‘Sosyal Faaliyetlere iliskin Beklentiler (f=279) ana
temasinda velilerin bu beklentilerini; ‘Sosyal etkinliklerin artirilmasi (f=58)’, ‘Spor faaliyetleri
diizenlenmesi (f=52)’, ‘Tiyatro, drama vb. etkinliklerin diizenlenmesi (f=31)’, ‘Sanatsal
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caligmalarin yapilmasi (miizik/resim) (f=31)’, ‘Zeka oyunlar1 kurslarinin agilmasi (f=28)’,
‘Gezilerin diizenlenmesi (f=21)’, ‘Ogrencilerin yeteneklerini kesfetmeye yonelik calismalar
yapilmasi (f=21)’, ‘Halk oyunlar1 ¢aligsmalar1 yapilmasi (f=9)’, ‘Kiiltiirel ¢aligmalar yapilmasi
(f=8)’. ‘Sosyal sorumluluk projelerinin artirilmasi (f=5)’, ‘Kuliip ¢alismalarinin yapilmasi
(f=5)’, ‘Yarnigmalar diizenlenmesi (f=4)’, ve ‘Sosyal etkinlik calismalarina deneyimli
ogretmenlerin girmesi (f=3)’ ile iliskilendirerek ifade ettikleri goriilmektedir.

Tablo 2: Ogrencilerin Kisisel/Sosyal Gelisimine Iliskin Veli Beklentilerinin Frekans Degerleri

Tema Kod Frekans

Ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesi 42
Ahlaki degerlerin gii¢lendirilmesi 34
Rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin
giiclendirilmesi 33

. Ozgiivenli bir birey olmasinin saglanmasi 32

Ogrencilerin Kisisel/Sosyal Gelisimine Kendini ifade etme becerisinin kazandirilmasi 21

Iligkin Beklentiler Milli degerlerin giiglendirilmesi 15
Sosyal bir birey olmasinin saglanmasi 15
Sorumluluk bilincinin kazandirilmasi 12
Iletisim becerisinin giiglendirilmesi 11
Akran zorbaliginin engellenmesi 4
Cevre bilincinin kazandirilmasi 3

Tablo 2’de goriildiigii iizere ‘Ogrencilerin Kisisel/Sosyal Gelisimine iliskin Beklentiler
(f=222)’ ana temasinda velilerin bu beklentilerini; ‘Ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesi (f=42)
‘Ahlaki degerlerin giiclendirilmesi (f=34)’, ‘Rehberlik ve psikolojik hizmetlerinin
giiclendirilmesi (f=33)’, ‘Ozgiivenli bir birey olmasinin saglanmasi (32)’, ‘Kendini ifade etme
becerisinin kazandirilmas: (f=21)°, ‘Milli degerlerin gii¢clendirilmesi (f=15)’, ‘Sosyal bir birey
olmasmin saglanmasi (f=15)’, , ‘Sorumluluk bilincinin kazandirilmas: (f=12)’, ‘iletisim
becerisinin giiclendirilmesi (f=11)’, ‘Akran zorbaliginin engellenmesi (f=4)’ ve ‘Cevre
bilincinin kazandirilmasi (f=3)’ ile iligkilendirerek ifade ettikleri goriilmektedir.

Tablo 3: Okulun Fiziki Donanimina iliskin Veli Beklentilerinin Frekans Degerleri

Tema Kod Frekans
Hijyenin saglanmasi 32
Miizik, resim vb. beceri atdlyelerinin kurulmasi 25
] Giivenligin saglanmasi 23
Okulun Fiziki Donanimina Iligkin Okul bahgesinin iyilestirilmesi 20
Beklentiler Bahgede oyun alanlarinin olmast 12
Teknolojik donanimin artirilmasi 7
Kantinde satilan iirlinlerin gida sartlarina uygun 7
olmasi
Kiitiiphanenin aktif kullanim 3

Tablo 3’de goriildiigii iizere ‘Okulun Fiziki Donanimina Iliskin Beklentiler (f= 129)’ ana
temasinda velilerin bu beklentilerini; ‘Hijyenin saglanmasi (f=32)’, Miizik, resim vb. beceri
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atolyelerinin  kurulmasi  (f=25)’,°Giivenligin  saglanmas1 (f=23)’, ‘Okul bahgesinin
tyilestirilmesi (f=20)’, ‘Bahg¢ede oyun alanlarinin olmasi (f=12)’, ¢, ‘Teknolojik donanimin
artirllmas1 (=7)’, ‘Kantinde satilan {riinlerin gida sartlarina uygun olmasi (f=7)° ve
‘Kiitiiphanenin aktif kullanimi1 (f=3)’ ile iliskilendirerek ifade ettikleri goriilmektedir.

Tablo 4: Ogrencilerin Akademik Gelisimine Iliskin Veli Beklentilerinin Frekans Degerleri

Tema Kod Frekans
Giiclii bir temel egitim verilmesi 40
flave derslerin olmas1 17
) Bilimsel/deneysel faaliyetlerin olmasi 14
Ogrencilerin Akademik Gelisimine Seviye belirleme sinavlarinin yapilmasi 13
lNiskin Beklentiler Mesleki rehberlik yapilmasi 10
Ingilizce ders saatinin artirilmasi 8
Kitap okuma aliskanliginin kazandirilmasi 8
Planli ¢alisma aligkanliginin kazandirilmasi 4

Tablo 4’de goriildiigii iizere ‘Ogrencilerin Akademik Gelisimine iliskin Beklentiler
(f=114)’ ana temasinda velilerin bu beklentilerini; ‘Giiclii bir temel egitim verilmesi (f=40)’,
‘flave derslerin olmasi (f=17)’, ‘Bilimsel/deneysel faaliyetlerin olmasi (f=14)’, ‘Seviye
belirleme sinavlarmin yapilmasi (f=13)’, ‘Mesleki rehberlik yapilmasi (£=10)’, ‘Ingilizce ders
saatinin artirtlmast (f=8)’°, ‘Kitap okuma aligkanliginin artirilmasi (f=8) ve ‘Planl ¢alisma
aliskanliginin kazandirilmasi (f=3)’ ile iliskilendirerek ifade ettikleri goriilmektedir.

Tablo 5: Ogretmene iliskin Veli Beklentilerinin Frekans Degerleri

Tema Kod Frekans
Ogrencilerle olumlu iletisim kurulmasi 23
Ogrencilere esit davranilmasi 16
) ) Veli ile olumlu iletisim saglanmasi 16
Ogretmene Iliskin Beklentiler Donanimli ve tecriibeli olmasi 14
Ogrencilerin sadece akademik degil sosyal
geligimleri ile de ilgilenmesi 13
Kisisel gelisim alaninda destek almasi 6
Disiplinli olmasi 5
Akademik anlamda zayif olan dgrencilerle daha
fazla ilgilenmesi 4
Veli egitimlerine yer vermesi 3

Tablo 5° de goriildiigii iizere “’Ogretmene Iliskin Beklentiler (f=100)’ ana temasinda
velilerin bu beklentilerini; ‘Ogrencilerle olumlu iletisim kurulmas1 (f=23), ‘Ogrencilere esit
davranilmasi (f=16)’, ‘Veli ile olumlu iletisim saglanmasi (f=16)’, ‘Donanimli ve tecriibeli
olmasi (f=14)’, ‘Ogrencilerin sadece akademik degil sosyal gelisimleri ile de ilgilenmesi
(f=13)’, “Kisisel gelisim alaninda destek almasi (f=6)’, ‘Disiplinli olmas1 (f=5)’, ‘Akademik
anlamda zayif olan 6grencilerle daha fazla ilgilenmesi (f=4)’ ve ‘Veli egitimlerine yer vermesi
(f=3)’ ’ ile iliskilendirerek ifade ettikleri goriilmektedir.

Tablo 6: Okul Yonetime iliskin Veli Beklentilerinin Frekans Degerleri
Tema Kod Frekans
Okul giris ¢ikislarindaki yogunlugun azaltilmasi 29
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Okul bahgesine arag/servis giris ¢ikisinin
diizenlenmesi
) Veliler ile daha fazla iletisim kurulmasi ve igbirligi

Okul Y6netimine Iliskin Beklentiler Sinif mevcutlarinin azaltilmasi
Toplu sosyal etkinlikler yapilmasi
Ogretmenleri motive edici ¢aligmalar yapilmasi
Aile egitimi ¢caligmalarinin yapilmasi
Maddi durumu iyi olmayan &grencilere yardim
edilmesi

=
® ©

DWW o

Tablo 6’ da gorildiigii tizere ‘Okul Yonetimine iliskin Beklentiler (f=85)’ ana temasinda
velilerin bu beklentilerini; ‘Okul girisi ¢ikislarindaki yogunlugun azaltilmasi (£=29)°, ‘Okul
bahgesine arag/servis giris ¢ikisinin diizenlenmesi (f=19)°, ‘Veliler ile daha fazla iletisim
kurulmasi ve igbirligi (f=18)’, ‘Sinif mevcutlarinin azaltilmasi (f=6)’, ‘Toplu sosyal etkinlikler
yapilmas1 (f=5)’, ‘Ogretmenleri motive edici ¢alismalar yapilmasi (f=3)’, ¢ Aile egitimi
caligmalarinin yapilmasi (f=3)’ ve ‘Maddi durumu iyi olmayan 6grencilere yardim edilmesi
(f=2)’ ile iligkilendirerek ifade ettikleri goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Devlet okullarina iligskin veli beklentilerinin ortaya konmasinin ve bu kapsamda okul
gelisimine yonelik yapilabilecek faaliyetlere iligskin veri saglanmasinin amaglandig: ¢alismada;
veli beklentilerinin ‘Sosyal Faaliyetlere Iliskin Beklentiler’, ‘Ogrencilerin Kisisel/Sosyal
Gelisimine Iliskin Beklentiler’, ‘Okulun Fiziki Donanimina iliskin Beklentiler’, ‘Ogrencilerin
Akademik Gelisimine Iliskin Beklentiler’, ‘Ogretmene Iliskin Beklentiler’ ve ‘Y dnetime Iliskin
Beklentiler’ seklinde 6 tema altinda toplanabilecegi goriilmiistiir. Frekanslara gore velilerin
sosyal faaliyetlere iligskin beklentilerinin oldukc¢a yiiksek oldugu goriiliirken, siralamada okul
yonetimine iligkin beklentilerin en sonda yer aldigi goriilmistiir. Sosyal faaliyetlere iliskin
velilerin biiyiik ¢ogunlugunun bu beklentilerini sosyal etkinliklerin artirilmasi seklinde genel
olarak ifade ettigi goriiliirken; diger kismimin bu beklentiyi tiyatro & drama etkinliklerinin
diizenlenmesi, sanatsal caligmalarin yapilmasi (miizik/resim), halk oyunlar1 ve kiiltiirel
caligmalarin yapilmasi, zeka oyunlart kurslart ve kuliip ¢aligmalarmin saglanmasi, spor
faaliyetleri ve yarismalarin diizenlenmesi, 6grencilerin bireysel yeteneklerine gore ¢alismalarin
saglanmasi, sosyal sorumluluk projeleri ve gezilerin diizenlenmesi seklinde detaylandirdiklar
goriilmiistiir. Bu durum velilerin akademik basar1 disinda ¢ocuklarinin ¢ok yonlii gelisimine
onem verdiklerinin ve okuldan bu gelisimi saglamaya yonelik ¢alismalarin yapilmasi yoniinde
beklentilerinin yiiksek oldugunu gdstermektedir. Benzer sekilde Topkaya ve Serbes (2005)’in
belirttigi sanat, spor ve serbest zaman uygulamalarma yodnelik veli beklentileri, Cabar
veli beklentileri, velilerin sosyal faaliyetlere iliskin beklentilerine isaret etmektedir. Can
(2015)’ in belirtmis oldugu velilerin ¢ocuklarinda gozlemlemek istedikleri 6zgliven ve
sorumluluk sahibi, kisiligi ve karakteri olumlu yonde gelismis, iletisimde etkin ve sosyallesmis
birey 6zellikleri de yine okullarin buna hizmet edecek sosyal faaliyetler diizenlemesine yonelik
veli beklentileridir. Benzer sekilde Wood (1992) ¢ocuklarin okulda kisisel iliskilerini
gelistirecek yer ve zaman bulabilmelerini, yalnizca cocuk olarak degil, birey olarak da
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davranilacak ortam beklentileri ile velilerin sosyal faaliyetlerin gelistirilmesine yonelik
beklentilerine isaret etmistir.

Frekans degerlerine gore veli beklentilerinde ikinci sirada yer alan Ogrencilerin
kisisel/sosyal gelisimine iligkin veli beklentilerinin cogunlukla ‘Bireysel yeteneklerinin
belirlenmesi seklinde ifade edilirken; diger yandan bu temaya yonelik beklentilerin ahlaki
degerlerin giiglendirilmesi’, rehberlik birimi c¢alismalarinin  giiglendirilmesi, bireysel
yeteneklerinin belirlenmesi, kendini ifade ve iletisimde gii¢lii, sosyal, sorumluluk sahibi, milli
degerleri giiclii, ¢cevre bilincine sahip birey olmasi seklinde detaylandirildigi goriilmiistiir. Bu
durum Cabar (2016)’nin da belirttigi iizere 0grencilerin ortak degerlere sahip, duyarli ve
anlayigh bireyler olmalari; 6gretmenin velilere rehberlik etmesi ve kaliteli egitim; son olarak
da elverigli egitim O0gretim ortamlarinin saglanmasi ile tiim personelin gorevlerinin yerine
getirilmesinin  saglanmas1 noktalarinda velilerin  6grenciden, &gretmenden ve okul
yonetiminden beklentilerinin oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Can (2015) veli
beklentilerine belirlemeye yonelik yapmis oldugu calismasinda velilerin gocuklarinin
ozgiivenli, sorumluluk sahibi, milli ve ahlaki degerleri kazanmus, iletisimde etkin ve sosyal
birey olmasi yoniindeki beklentilerini belirtmistir.

Frekans degerlerine gore veli beklentilerinde iiclincii sirada yer alan okulun fiziki
donanimina iliskin beklentilerin ¢ogunlukla okulda hijyenin saglanmasi seklinde ifade
edilirken; miizik, resim ve benzeri beceri atdlyelerinin kurulmasi, giivenligin saglanmasi,
teknolojik donanimin artirilmasi, kiitiiphanenin aktif kullanimi, okul bahgesinin iyilestirilmesi
& oyun alanlarinin saglanmasi ve kantin tiriinlerinin gida sartlarina uygunlugunun saglanmasi
seklinde detaylandirildigr goriilmiistiir. Benzer sekilde Sigsman (2002) veli beklentilerine
yonelik her tiirlii risk ve tehditten uzak bir ortam beklentisini ifade ederken; Cabar (2016)
projeksiyon ve akilli tahta gibi teknolojik donanimin gii¢lii olmasi yoniinde var olan veli
beklentilerine isaret etmistir. Okulun fiziki donanimina iliskin en yiiksek frekans degerine sahip
olan ‘hijyen’ beklentisinin; Gililsen ve Akdogan (2021)’in calismasinda da ‘okulda hijyen
konusunun énemsenmesi’ seklinde ifade edildigi goriilmektedir. Bu durum alan yazindaki veli
beklentilerine yonelik benzer sekilde kategorize edilebilecek akademik beklentiler,
ogretmenden beklentiler, yonetimden beklentiler smiflandirmalarinin igerigini dolduran
beklentilerle birlikte farkli olarak hijyen konusunun veliler tarafindan daha fazla dikkate
alinmaya baglandigimin ve bu konudaki beklentilerinde hassas olduklarinin gostergesi
niteligindedir. i¢inde bulundugumuz salgin siireci ve kosullar1 geregi velilerin egitim dgretim
ortamlarinin hijyen sartlar1 konusunda farkindaliklarinin arttigi ve bu konuda daha hassas
olduklar1 goriilmektedir.

Frekans degerlerine gore veli beklentilerinde dordiincii sirada yer alan 6grencilerin
akademik gelisimine yonelik beklentilerin ¢ogunlukla giiclii bir temel egitim seklinde ifade
edildigi goriiliirken; ilave derslerin olmasi, bilimsel/deneysel faaliyetlerin olmasi, seviye
belirleme sinavlarmin olmasi, Ingilizce ders saatinin artirilmasi, planli ¢alisma ve okuma
aligkanligmin kazandirilmasi, ile mesleki rehberlik yapilmasi seklinde detaylandirildig:
goriilmiistlir. Benzer sekilde veli beklentilerinin belirlenmesine yonelik yapilan ¢aligmalarda;
Cabar (2016)’in akademik basarinin artirilmasi, Sigsman (2002)’nin kaliteli bir egitim
sunulmasi; Can (2015)’in de kaliteli bir lise kazanmasi i¢in gerekli bilgi donaniminin
saglanmasi ve gelecekte iyi bir meslek edinme potansiyelinin kazandirilmasi yoniindeki veli
beklentilerinin varligini belirttikleri goriilmiistiir.
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Frekans degerlerine gore veli beklentilerinde besinci sirada yer alan 6gretmene iliskin
beklentilerin ¢ogunlukla 6grencilerle olumlu iletisim kurulmasi seklinde ifade edilirken;
ogrencilere esit davranilmasi, veli ile olumlu iletisim kurulmasi, 6grencinin sosyal gelisimine
ilgili olmasi, veli egitimlerine yer vermesi, donanimli, disiplinli, tecriibeli olmas1 ve kisisel
gelisim alaninda destek almasi ile akademik yonden zayif 6grencilerle daha fazla ilgilenmesi
seklinde detaylandirildigi goriilmiistiir. Benzer sekilde Sahan (2011) velilerin giiler yiizle
karsilanmak, daha ¢ok bilgilendirmek; Cabar (2016) velilere rehberlik edilmesi; Giilsen ve
Akdogan (2021) veliler ile iletisim halinde olunmasi ve siire¢ bilgilendirilmesi yapilmasi;
Yiizgeg (2008) velilerin dinlenmesi ve Bikmaz ve Giiler (2002) ise dgretmenin hosgoriilii,
sevecen, anlayish, 6grenci merkezli ve teknolojik yeniliklere agik, teknolojik donanima sahip
olmas1 yoniindeki var olan veli beklentilerini belirtmislerdir.

Frekans degerlerine gore veli beklentilerinde son sirada yer alan okul yonetime iliskin
beklentilerin ¢ogunlukla okul giris ¢ikislarindaki yogunlugun azaltilmasi seklinde ifade
edilirken; okul bahgesine ara¢/servis giris ¢ikisinin diizenlenmesi, veli is birliginin artirilmast,
sinif mevcutlarinin  azaltilmasi, 6gretmenleri motive edici calismalar ve toplu sosyal
etkinliklerin yapilmasi ile maddi durumu iyi olmayan &grencilere yardim edilmesi seklinde
detaylandirildigr goriilmiistiir. Benzer sekilde Cabar (2016) da kaliteli egitim Ogretim
ortamlarmin saglanmasi, smif mevcutlarinin azaltilmasi ve okula gerekli maddi-manevi
kaynagin saglanmasi hususunda var olan veli beklentilerine isaret etmistir. Bu tema altinda
biiylik cogunluk tarafindan ifade edilen ‘okul giris ¢ikislarindaki yogunlugun azaltilmasi, okul
bahgesine arag/servis giris ¢ikisinin diizenlenmesi’ beklentileri her okulun fiziki olarak sahip
oldugu imkan ve kosullarin kendine 6zgii olduguna ve i¢inde bulunulan farkli durumlara
yonelik de veli beklentilerinin farklilastigina isaret etmektedir.

Alan yazindaki veli beklentilerinin belirlenmesine yonelik yapilan g¢aligmalar biitiin
olarak degerlendiginde; veli beklentilerinin 6grenci iizerindeki beklentileri, okul yonetiminden
ve 0gretmenden beklentileri seklinde temellendigi goriilmektedir. Velilerin 6grenci lizerindeki
beklentileri 6grencide gelismesini bekledikleri 6zellikler yoniinde; akademik basarilarinin
giiclii olmasi, etkili iletisime sahip, 6zgiivenli, milli ve ahlaki duygular1 gii¢lii, sorumluluk
sahibi, duyarli ve ¢ok yonlii olmalar1 yoniinde sekillenmektedir. Calismanin bulgularindan
hareket ile velilerin 6gretmen ve okul yonetiminden giiler yiizliiliik, iyi iletisim, saglikli bilgi
akis1 ve fiziki kosullarin iyilestirilmesine yonelik temel beklentilerinin disinda kalan tiim
beklentilerinin; ¢ocuklarinda gézlemlemek istedikleri 6zelliklerin gelismesine hizmet edecek
okul faaliyetleri beklentisi oldugu goriilmektedir. Egitimin 6znesi 6grenciden hareket ile
ebeveynlerin de okuldan beklentilerinde ¢cocuk odakli diistindiikleri ve sahip olduklar1 egitim
ogretim hizmetlerinin niteligi ve gelisen, degisen giliniimiiz sartlarinda okullarin ¢cok yonlii bir
birey yetistirmesine yonelik farkindaliklarinin ve beklentilerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu baglamda zihin, beden ve duygularin uyumlu birlesiminden olusan bir biitlin olan bireyin
egitim 6gretim ortamlarinin da biitiinsel yaklasimda olmasinin 6neminden hareketle; Bireyleri
gelecege hazirlayan temel kurumlar olan okullarin i¢inde bulundugumuz ¢ag kadar gelecege
yonelik de temel becerileri 6n goérerek sunduklari egitim 6gretim hizmetlerinin niteliginin
artirllmasina yonelik yapacaklar1 calismalarin 6nemi artmistir.

Kaynak¢a
Albez, C. & Ada, S. (2017). Okul-aile ortakligi: Giigliikler, beklentiler, gereksinimler, oneriler.
Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretim Dergisi, 5(2), 1-18.

153



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6 Sayr 1

Aslanargun, E. (2007). Okul-aile isbirligi ve 6grenci basarisi lizerine bir tarama ¢alisma. Manas
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(18), 119-135.

Balci, A. (2005). Kamu orgiitlerinde toplam kalite yonetimi uygulanmasi: olumlu perspektifler
ve olast zorluklar. Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Sosyal Ve Ekonomik
Aragtirmalar Dergisi, 2005(2), 196-211.

Baltaci, A. (2019). Nitel arastirma siireci: nitel bir arastirma nasil yapilir? Ahi Evran
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2019, 5 (2), 368-388.

Bikmaz Hazir, F. & Giiler, D. S. (2002). Velilerin sinif 6gretmenlerinden beklentileri ve sinif
Ogretmenlerinin  bu beklentilere uygunlugu. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 2(2), 445-472.

Cabar, F. (2016). Ailelerin okuldan ve 6grenciden beklentileri: Hatay ili Yayladagi il¢esi ornegi
[Yayimlanmanus yiiksek lisans tezi]. Gazi Universitesi.

Can, 1. (2015). Degisen Tiirkiye’ de egitimin islevlerini yeniden diisiinmek: Velilerin ilk ve
ortaokullardan beklentileri iizerine bir arastirma. Selcuk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Dergisi, 34, 247-266.

Clink, K. (2012). Child trends. Reference Reviews.

Cayak, S. & Ergi, D. Y. (2016). Ogretmen-veli isbirligi ile ilkokul grencilerinin sinif igindeki
istenmeyen davranislar arasindaki iliski. Egitim Ve Insani Bilimler Dergisi: Teori Ve
Uygulama, (11), 59-77.

Davis, K. (1988). Isletmede insan davramsi: orgiitsel davranis. (Cev.: Kemal Tosun vd.),
Istanbul: Istanbul Universitesi Isletme Fakiiltesi Isletme iktisad1 Enstitiisii Yaynlari, 3.

Demirkasimoglu, N. (2015). Kamu okulu yoneticilerinin is yiikii kaynaklari, sorunlari ve
yonetilebilirligi. Route Educational and Social Science Journal, (7), 345-364.

DeRoche, E. & Williams, M. (1998). Educating hearts and minds: A comprehensive character
education framework. (2nd ed.). Corwin Press.

Epstein, J. L. (1987). Toward a theory of family-school connections: Teacher practices and
parent involvement. Social intervention: Potential and constraints, 121, 136.

Epstein, J. L. (1996). Perspectives and previews on research and policy for school, family, and
community partnerships. Family-school links: How do they affect educational outcomes,
209, 246.

Epstein, J. L. (2018). School, family, and community partnerships: Preparing educators and
improving schools. Routledge.

Epstein, J. L., & Salinas, K. C. (2004). Partnering with families and communities. Educational
leadership, 61(8), 12-19.

Erdener, M.A. & Knoeppel, R.C. (2018). Parents’ perceptions of their involvement in
schooling. International Journal of Research in Education and Science, 4(1), 1-13.
Ergin, D. Y. & Cayak, S. (2019). Veli Beklentileri Olgegi'nin gegerlik ve giivenirlik

calismasi. Balkan ve Yakin Dogu Sosyal Bilimler Dergisi, 5(2), 46.

Gil, G. (2004). Birey toplum egitim ve 6gretmen. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi,
(1), 223-236.

Giilsen, C. & Akdogan, H. (2021). Ogrenci basaris1 konusunda velilerin okuldan ve okul
yonetiminden beklentileri. Social Science Development Journal, 6(25), 305-318.

Henderson, A. T., & Mapp, K. L. (2002). A new wave of evidence: the impact of school, family,
and community connections on student achievement. Annual Synthesis, 2002.

Milli Egitim Bakanlig1 (2006). Ogrenci-veli-okul sézlesmesi. http://www.meb.gov.tr.

154


http://www.meb.gov.tr/

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6 Say1 1

Nartgiin, S. & Kaya, A. (2016). Ozel okul velilerinin beklentileri dogrultusunda okul imaj:
olusturma. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 5(2), 153-167.

Ozdemir, 1. (2000). Okullarda halkla iliskiler. Cagdas Egitim Yayinlari.

Ozyiirek, E. (2001). Tiirkiye 'nin toplumsal hafizas:. Iletisim Yayinlari.

Sancak, T. & Yildirim B. (2019). Okullarda mekansal diizenleme memnuniyet 6l¢egi: Gegerlik
ve giivenirlik ¢alismasi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 12(2), 635-655.

Sahan, M. A. (2011). [lkogretim Okullarinda Ogrencisi Olan Velilerin Yénetici ve
Ogretmenlerden Beklentileri.[Yiiksek lisans tezi]. Pamukkale Universitesi.

Simsek, H. & Tanaydm, D. (2002). Ilkdgretimde veli katilimi: &gretmen-veli-psikolojik
danisman ii¢geni. /lkégretim Online, 1(1), 12-16.

Sisman, M. (2002). Egitimde miikemmellik arayist etkili okullar. Pegem Akademi Yaynlari.

Tai, D. W., Wang, J. W., & Huang, C. E. (2007). The correlation between school marketing
strategy and the school image of vocational high schools. The Business Review, 2(2), 191-
197.

TBMM (2006) web sitesi: https://acikerisim.tbomm.gov.tr/xmlui/handle/11543/2032

Tetik, V. (2008). Genel liselerde sosyal etkinliklerin uygulanmasinda okul yoneticilerinin
etkililigi. [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Yeditepe Universitesi.

Thompson, H. (1993). Quality education program/Mississippi: Program evulation panel
report. Corona. CA: Quality Education Project.

Topkaya, 1. & Serbes, S. (2005). Meslek ve egitim diizeyleri bakimindan farklilik gésteren
velilerin ¢cocuklari i¢in tercih ettikleri spor branslari. Egitimde Kuram ve Uygulama 1,1
(2),36-42 .

Yeten, G. (2012). [lkégretim 1. kademe veli memnuniyetinin saglanmasinda yoneticinin
etkisi. [Yaymlanmamuis yiiksek lisans tezi]. Yeditepe Universitesi.

Yildirnm, A. & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel/ arastirma yontemleri (6. Basim).
Seckin.

Yilmaz, E. ve Oznacar, B. (2016). Veli, ebeveyn- anne baba ve okul. Cizgi Kitabevi.

Yiizgeg, M. (2008), Ilk6gretim Kurumlarimin 4. ve 5. Simfinda Ogrencileri Bulunan Velilerin,
Yonetici ve Ogretmenlerden Beklentileri. [Yiiksek Lisans Tezi]. Yeditepe Universitesi.

Wood, G. H. (1992). Schools that work. Dutton Book.

Extended Abstract
Introduction

Rapid changes and developments on a global scale has a profound impact on society,
economy, politics, science and technology, as well as the education and administration system.
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Accordingly, the expectations and wishes of individuals have been constantly developing and
transforming. In this day and age, the organizations adapting to the shift in expectations and
keep up with the change can survive (Balci, 2005). It is an undeniable fact that education is the
most determining factor for individuals and organizations to be successful both in social and
business life. Schools are the main component of education and training (Epstein & Salinas,
2004). Schools equip pupils with the knowledge, skills and understanding to fulfill the society’s
and their own needs in accordance with the normative expectations of the society. In modern
society, the expectations from school administration are also changing. (Demirkasimoglu,
2015). Similar to other organizations, schools are expected to meet the various demands and
expectations of the external environment they are in (Sisman, 2002). The growth and
development of societies in the world we live in can only be realized with educated people,
therefore, education is seen as the most important investment for the future of people and
society. However, due to the conditions of the age we live in, expectations from education have
also changed. Especially, the ease of access to information, the growth in the rate of
urbanization and the rise in the level of education have also improved the level of social
awareness and the rates of enrolment in primary education rate, and the improvements in the
resources allocated to education are indicators of the increasing importance given to education.
In this context, the parental involvement has had a significant impact, which has changed the
expectations of families from education. In this sense, it is important to define the parents and
to determine their expectations (Yilmaz & Oznacar, 2016). Although such common sharing
areas outside the school where basic education is given play an important role in the learning
of the individual; the basis of a good education is primarily the family environment. So much
so that students spend most of their time outside of school in their family environment
(Ozyiirek, 2001). In this respect, school-family collaboration is an important element that
improves the success of the child in the academic field, and particularly the school success of
the children whose families participate in school practices increases, their school attendance
raises and their self-awareness skills develop (Albez & Ada, 2017). Therefore, effective
collaboration between administrators, teachers and parents is needed to increase the quality of
learning processes (Epstein & Salinas, 2004). Considering the expectations of parents, like all
other stakeholders, in the education process, which is the common goal of schools and families,
is important for a successful education process. This study aimed to reveal the expectations of
the parents of primary school pupils about public schools and to provide data on the activities
that could be done for school development.

Method

The descriptive analysis model was adopted, as it was based on the purpose of organizing
the data collected through the interviews and presenting it in a way that the reader could
understand (Baltaci, 2019). The interview group consists of the parents of pupils, who
participated in the study voluntarily, in a primary school at a middle socio-economic
environment in the city center of Eskigehir in the 2021-2022 academic year. The study group
consists of 309 parents, 212 women and 97 men. As the aim of the study was to determine the
expectations of the parents whose children attend the public primary school, semi-structured
questionnaires were used. The opinions of the participants about their expectations from the
public school were obtained through semi-structured questionnaires. Qualitative content
analysis method was used in the analysis of the data collected through questionnaires. In line
with the research data, the themes that make up the conceptual structure were determined.
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Thematic coding was done with the consensus of experts for the codes obtained for the sections
that showed consistency and integrity within themselves, and finally, the frequencies for the
themes and the codes they were associated with were examined.

Results

According to the frequencies, six themes were found, which are 'Expectations Regarding
Social Activities', 'Expectations Regarding Personal/Social Development of Pupils',
'Expectations Regarding the Physical Equipment of the School', 'Expectations Regarding the
Academic Development of Students', 'Expectations Regarding Teachers' and 'Expectations
Regarding Administration'.

Conclusion

While the analysis regarding social activities provided that the majority of parents
expressed these expectations as increasing social activities; some parents elaborated further and
listed the following: Theater, camping, organization of drama activities, artistic studies
(music/painting), folk dances and cultural studies, intelligence games courses and club
activities, organization sports activities and competitions, providing studies according to the
individual abilities of the students, social responsibility projects and organizing trips. According
to the frequency values, the identification of individual abilities of pupils is in the second place
the expectations of the parents regarding the personal/social development of the pupils. On the
other hand, it has been seen that the expectations for this theme are detailed as 'strengthening
moral values', strengthening the work of the guidance unit, determining individual abilities,
fostering self-expression and communication, social, responsible, strong national values, and
environmental awareness. While the expectations regarding the physical equipment of the
school rank third in the expectations of the parents according to the frequency values. Mostly
indicated expectations are the provision of hygiene in the school; establishing music, painting
and similar workshops, ensuring security, increasing technological equipment, active use of the
library, improving the schoolyard, providing playgrounds and ensuring the compliance of
canteen products with food health standards. The expectations for the academic development
of the students is in the fourth place. The parents mostly raised that it was important that pupils
have a strong foundation for their future. They also shared that they would want additional
courses, scientific/experimental activities, level determination tests, increasing English lesson
hours, developing effective studying and reading habits, and vocational guidance. The
expectations about the teacher, which ranks fifth, are mostly expressed as effective
communication with students; providing fair treatment to all students, developing positive
communication with parents, being interested in the social development of the student,
providing parent education, being well-equipped, disciplined, experienced and improving
personal development, and motivating and helping academically weak students. The
expectations regarding the school management, which is in the last place in the expectations of
the parents according to the frequency values, are mostly expressed as controlling the school
entrances and exits, arranging vehicle entrance and exit to the schoolyard, increasing parent
involvement, reducing class sizes, motivating teachers and organizing collective social
activities, and helping students who are in financial difficulty.
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