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Makale Bilgileri 0z

Makale Ge¢misi Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin iklimle ilgili kavramlara y6nelik bilissel yapilarini kelime

Gelis: 26.04.2022 iliskilendirme testi (KIiT) araciligryla belirlemektir. Tarama modeline gore tasarlanan arastirmanin galisma

Kabul: 31.07.2022 grubunu iki devlet ortaokulunda okuyan ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla segilen 174 grenci (90 kiz,

Yayin: 30.09.2022 84 erkek) olusturmaktadir. KIT formunda 6grencilere iklimle ilgili yagis, bitki 6rtiisii, hava durumu ve
sicaklik kavramlar1 verilmistir. Elde edilen veriler, betimsel analize tabii tutulmustur. Arastirmanin

Anahtar Kelimeler: sonuglari, 6grencilerin iklimle ilgili kavramlari dogru bir sekilde iliskilendirdiklerini ve konuyla ilgili yeterli

Sosyal Bilgiler, bilgilere sahip olduklarini gdstermistir. Boylece O0grencilerin sosyal bilgiler kavramlariyla ilgili biligsel

iklim, ) yapilarmnin belirlenmesinde KIT’lerin kullanilabilecegi bir kez daha ortaya koyulmustur.

Kelime Iliskilendirme

Testi,

Biligsel Yapi,

Ortaokul Ogrencileri.

Cognitive Structures of Middle School Students Regarding Climate-Related
Concepts
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Ortaokul Ogrencilerinin Iklimle Ilgili Kavramlara Iliskin Biligsel Yapilari

GIRIS
Giinlimiizde Ogretim faaliyetlerinde siire¢ temelli yaklagimlar, yontemler ve teknikler gittikce
yayginlagsmaktadir. Siire¢ temelli 6gretime ve Olgmeye imkan taniyan ve yaygin olarak kullanilan
tekniklerden biri olan Kelime Iliskilendirme Testi (KIT), 6grencilerin bilissel yapilarimin ortaya
konulmasi, kavram yanilgilarinin ve kavramsal degisimlerin belirlenmesine yardime1 olmaktadir (Bahar,
Johnstone ve Sutcliffe, 1999; Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2015). Ayn1 zamanda kavramlar arasi
iliskilerin anlamli veya yeterli olup olmadiklarini tespit etme islevi goren KIT’ler, dersin hem basinda 6n
bilgileri tespit etmekte hem de sonunda kavram gelisimini ortaya koymaktadir (Bahar vd., 2015;

Celikkaya, 2018).

Tim derslerde tercih edilen bu teknigin kullanildig: alanlardan biri de sosyal bilgilerdir. Sosyal
bilgiler; tarih, cografya, siyaset bilimi, vatandaslik, antropoloji, sosyoloji, sosyal psikoloji, hukuk gibi
sosyal bilim dallarin1 barindirdig1 icin yiizlerce kavram icermektedir. Ogrencilerin sosyal bilgiler
kavramlar: hakkindaki mevcut bilgilerini, yanilgilarini ve kavramsal degisimlerini yansitmak i¢in ¢esitli
arastirmalarda KiT’ler tercih edilmektedir. Bu baglamda mevcut arastirmada ortaokul dgrencilerinin
iklimle ilgili kavramlara yonelik bilissel yapilarini kelime iliskilendirme testi (KIT) araciligiyla tespit
etmek amaglanmistir. Bu arastirmanin 6grencilerin iklime iliskin 6grencilerin zihinsel yapilarini tespit
ederek ve mevcut kavram yanilgilarini ortaya koyarak sosyal bilgiler alaninin temel konularindan biri
olan cografya egitimine giincel bakis a¢ilar1 kazandirmasi beklenmektedir.

Sosyal Bilgilerde iklim Konusu

Hem dogal hem beseri siirecleri ve etkilesimleri inceleyen cografya, sosyal bilimler ve fen bilimleri
arasinda iliski kurulmasimi saglamaktadir. Bu yoniiyle cografi konular, sosyal bilgiler &gretim
programinda genis bir sekilde yer almaktadir (Kizilgaoglu, 2006, s. 83). Programda cografi kazanimlar,
4-7. smflarda ozellikle tipik bir cografya dgrenme alani olan “Insanlar, Yerler ve Cevreler’de
bulunmaktadir. Bu 6grenme alaninda “Insan yasami icin gerekli olan mekansal temel bilgi, beceri ve
degerleri d6grencilere kazandirmak, insanin ¢evresini ve etkilesimini tanimak, bu konuda ¢esitli beceri ve
degerleri kullanarak bu etkilesimin neden ve sonuclarini anlamak ve gelecege yonelik bireysel ya da
toplumsal bakis a¢is1 kazandirmak” amacglanmaktadir (Kizilgaoglu ve Tas, 2007, s. 100; Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018a, s. 11). Ayn1 zamanda bu 6grenme alaninda sosyal bilgiler dersinin okutuldugu
biitiin simif diizeylerinde 6grencilere dogal cevreye duyarlilik degeri ile birlikte gozlem, cevre
okuryazarligi, harita okuryazarligi, arastirma ve mekam algilama becerilerinin kazandirilmasi
ongorilmistir (MEB, 2018a).

Sosyal bilgiler 6gretim programinin cografi kazanimlar1 arasinda yer alan énemli konulardan biri
de klimatolojidir. Tklim bilimi anlamina gelen klimatoloji, iklimin g¢evreye ve insanlara olan etkisini
inceleyen bir bilim dalidir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], t.y.). Bu bilim dalinda, iklimi meydana getiren iklim
elemanlar1 ve iklime etki eden faktorler, tek tek veya gerekirse bir biitiin olarak incelenmektedir (Yalgin,
Demircan, Ulupmar ve Bulut, 2005). 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndaki iklimle ilgili
kazanimlar, Tablo 1’de sunulmustur (MEB, 2018a):

Tablo 1. Insanlar, Yerler ve Cevreler Ogrenme Alanindaki Iklimle Ilgili Kazamimlar

Simf Kazanmimlar

4 “Yasadigi ¢evredeki dogal ve besert unsurlart ayirt eder.”

4 “Cevresinde meydana gelen hava olaylarmni gézlemleyerek bulgularini resimli grafiklere aktarir.”

5 “Yasadigi ¢evrede goviilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, giinliik yasantisindan ornekler vererek
aciklar.”

5 “Yasadigi yer ve ¢evresindeki dogal ozellikler ile beseri ozelliklerin niifus ve yerlesme iizerindeki etkilerine
ornekler verir.”

5 “Yasadigi ¢evredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.”
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6 “Konum ile ilgili kavramlar: kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin cografi konumunu tanimlar.”

6 “Tiirkiye 'nin temel fiziki cografya ozelliklerinden yer sekillerini, iklim ozelliklerini ve bitki ortiistinii ilgili
haritalar iizerinde inceler.”

6 “Diinyamin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola ¢ikarak iklim ozellikleri hakkinda
ctkarimlarda bulunur.”

7 “Ornek incelemeler yoluyla ge¢misten giiniimiize, yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.”

7 “Tiirkiye’de niifusun dagilisini etkileyen faktorlerden hareketle Tiirkiye nin demografik ozelliklerini
yorumlar.”

Tablo 1’de goriildiigii tizere ilgili kazanimlarda 6grencilerden yasadigi cevrede goriilen iklimi,
Tirkiye’deki gesitli iklimlerin 6zelliklerini ve bitki ortiisiinii tanimasi, iklimin gilinliikk yasamdaki etkilerini
tespit etmesi ve bazi ¢ikarimlar yapmas1 beklenmektedir. Ogretim programinda yer verilen bu kazanimlar
iklim 6zellikleri ve iklimin insan yasamina etkilerinin gittik¢ce genis ve detayli bir sekilde, sarmallik ilkesine
gore ele alindigim gostermektedir (Sahin ve ince, 2020).

Diger konularda oldugu gibi, iklimle ilgili kazanimlarin 6gretiminde de kavramlarin 6nemli bir yeri
vardir. Sosyal bilgiler egitiminde kullanilan kavramlar, anlamli 6gretim ve deneyimlerin organize
edilmesinde anahtar bir role sahiptir (Seefeldt, Castle ve Falconer, 2015). Ozellikle 6grencilerin bilissel
yapilarmin énemli 6lgiide sekillendigi ilkokul ve ortaokul dénemlerinde (Sahin ve Ince, 2020), kavram
ogretimi daha da énemli hale gelmektedir. Ogrenciler, ailelerinden ve ¢evrelerinden cok sayida bilimsel
olarak dogru olmayan kavram bilgisi, yani kavram yanilgisi getirebilmektedir. Bu gerekceyle sosyal bilgiler
dersi O0gretim programinda, “kavram O6gretiminin farkli kavram 6gretimi yaklasimlari dikkate alinarak;
anlam karmasasi, kavram karmasasi ve kavram yanilgilarinin giderilmesinin énemine” vurgu yapilmistir
(MEB, 20184, s. 10).

Kelime iliskilendirme Testi

Sosyal bilgiler alanindaki kavramlarin 6gretimi ve var olan kavram karmasasi ve yanilgilarinin
giderilmesine yonelik bir¢ok yontem ve teknik bulunmaktadir. Bu kapsamda analoji, anlam ¢oziimleme
tablolari, balik kil¢ig1 diyagrami, bilgi haritalari, kavram haritalari, kavram aglari, kavram karikatiirleri,
kavramsal degisim metinleri, portfolyo, tanilayict dallanmis agag, yapilandirilmig grid, zihin haritalar1 ve
kelime iligkilendirme testi gibi birgok 6gretim yontem ve teknigi gelistirilerek literatiire kazandirilmistir
(Er-Tuna, 2018; Karaca, 2018; Tokcan, 2015).

Literatiire kazandirilan tekniklerden biri de Kelime iliskilendirme Testi’dir. Kelime iliskilendirme
Testi (KIT), 6grencilerin biligsel yapilarinin ortaya konulmasi, kavram yanilgilarinin ve kavramsal
degisimlerin belirlenmesi gibi amaglar dogrultusunda kullanilan en yaygin tekniklerden biridir (Bahar vd.,
2015; Hovardas ve Korfiatis, 2006). KiT’ler, genellikle soyut olan ve “kara bir kutu” olarak nitelendirilen
ogrencilerin zihnindeki herhangi bir konuyla ilgili temel kavramlari, kavramlar arasi iligkileri, cagrigimlari
ve kavram yanilgilarini tespit etmek igin etkili bir aragtir (Hastiirk, 2017). Hem 6l¢gme ve degerlendirme
hem de tan1 arac1 olarak kullanilabilen KiT, 6grencilerin bilissel yapilarini ortaya koyan ve kendi diisiinme
siireclerinin farkinda olmasini saglayan bir aragtir. Bununla birlikte KiT'in kavram a1 haritalar1 ile
desteklenmesi de anlamli 6grenmeyi kolaylastiran 6nemli bir faktoérdiir (Bahar ve vd., 2015). Bunlarin
yaninda KiT'in en biiyiik avantaji, hazirlanist ve uygulanisi bakimindan oldukc¢a kullanislhi olmasidir
(Hastiirk, 2017). Ayrica bu teknik, biiyiik gruplara da kolaylikla uygulanabilmektedir (Kaya-Uyanik ve
Caligkan, 2015). Bunlarin yaninda tiim derslerde kullanabilme esnekliginin olmasi, KiT'in 6nemli
avantajlar1 arasindadir. Kelime iliskilendirme testlerinin bu avantajlarinin yaninda birtakim sinirliliklart da
vardir. Frekans tablolarinin olusturulmasinin zaman alici olmasi ve iist diizey diisiinme becerilerinin
Ol¢lilmesinde zayif kalabilmesi, bu teknigin sinirliliklar1 olarak gosterilebilir (Bahar vd., 2015; Hastiirk,
2017).

Bu teknigin uygulama asamasinda oncelikle konuyla yakindan ilgili 5-10 kavram anahtar kavram
belirlenir. Ogrencilere her bir kavram igin belirli bir siire (30- 50 saniye aras1) verilir. Bu siire, 6grencilerin
yazma giicliikkleri dikkate alinarak egitimci tarafindan belirlenir. Anahtar kavramlarin birbirini
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etkilememesi i¢in her bir kavram ayr1 sayfada ele alinir ve alt alta 5-10 defa yazilir. Verilen siirede
Ogrenciler, secilen temel kavramlarin ¢agristirdigi kelimeleri veya akillarina gelen kavramlar alt alta
yazarlar (Bahar vd., 2015; Basol, 2016; Celikkaya, 2018; Kaya-Uyanik ve Caliskan, 2015). Ogrencilerin
kelime iliskilendirme testine vermis oldugu cevaplar ise ayrintili bir sekilde incelenerek frekans tablolar
olusturulur. Frekans tablosunun anlamli hale gelmesi icin kavram agi olusturulur. Ayrica 6grencilerin
anahtar kavramlar arasindaki iligkileri nasil algiladigin tespit etmek ve yeni iliskileri ortaya koymak icin
“kesme noktas1” teknigi kullanilmaktadir (Bahar vd., 2015; Kaya-Uyanik ve Caliskan, 2015).

Literatiir Taramasi

Sosyal bilgiler ve cografya literatiirii incelendiginde KiT’lerin arastirmalarda yogun bir sekilde
kullanildig1 goriilmektedir. Bu arastirmanin kapsamina giren ¢alismalarda sosyal bilgiler kavramlariyla
ilgili ortaokul 6grencilerinin biligsel yapilar1 incelenmistir. Ilgili ¢alismalara bakildiginda, ortaokul
ogrencilerinin sosyal bilgiler kavramlariyla ilgili biligsel yapilarinin incelendigi goriilmektedir:

e Akman ve Kogoglu (2016) 8. sinif 6grencilerinin “Atatiirk ilkeleri”,

e Aydemir (2014) 7. sinif 6grencilerinin “beseri cografya”,

e Aydemir ve Ulu-Kalin (2018) 8. sinif 6grencilerinin “bagimsizlik, 6zgiirliik, 6zgliven ve
cagdaslagma”;

e Ding, Sezer, Uztemur ve inel (2018) ortaokul dgrencilerinin “demokratik degerler”;
e Inel, Akar ve Uztemur (2016) 8. sinif 6grencilerinin “ydnetim bicimleri”,

e Gengoglu (2019) 6. smif 6grencilerinin “dogal afetler”,

e Karaca (2018) 7. siif 6grencilerinin “meslek gruplar1”,

e Karatekin ve Elvan (2016) 8. sinif 6grencilerinin “demokrasi”,

e Kilicoglu (2018) 8. sinif 6grencilerinin “temel vatandaglik”,

o Ozkaral ve Bozyigit (2021) 8. sinif dgrencilerinin “yeryiizii sekilleri”,

e Tokcan ve Yiter (2017) 5. simif 6grencilerinin “dogal afetler”

Bunlarin disinda Celikkaya ve Kiiriimliioglu (2019), 6. simif 6grencilerinin “Demokrasinin
Seriiveni” tnitesindeki kavramlarla ilgili biligsel yapilarin1 ve degisimlerini incelemislerdir. Yapilan
calismalar icerisinde arastirma konusuna en yakin ¢alisma, Oztiirk ve Yilmaz-Ozcan (2017) tarafindan
yiiriitiilmiistiir. KiT’lerin 6n test ve son test olarak uygulandig1 arastirmada 6grencilerin hava olayi, hava
durumu ve iklim ile birlikte 16 kavramla ilgili biligsel yapilari, yanilgilari ve kavramsal degisim siireci
incelenmistir. KIT tekniginin kullanilmayan bazi ¢alismalarda; bulut ve yagmur iliskisi (Alkis, 2005), hava
ve iklim olaylarini anlama diizeyleri (Dogar ve Basibiiyiik, 2005), mevsimlerin olusumu (Alkis, 2006),
bulut kavramimi anlama diizeyi (Alkis ve Giileg, 2006), sicakligin dagilisini etkileyen faktorleri algilama
(Alkis ve Unlii, 2006), nem kavramini algilama (Alkis, 2007a), yagis cesitlerini ve olusumlarini algilama
bigimleri (Alkis, 2007b) ve riizgar kavramini algilama (Alkig, 2007¢) gibi konular ele alinmistir. Gorildiigi
iizere KIT teknigi ile ortaokul 6grencilerinin iklimle ilgili kavramlara bilissel yapilarmi ve kavram
yanilgilarin1 dogrudan inceleyen bir ¢aligma tespit edilememistir. Mevcut literatiirdeki bosluktan hareketle
tasarlanan bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin iklimle ilgili kavramlara yonelik biligsel yapilarini kelime
iliskilendirme testi (KiT) araciligiyla belirlemek amaglanmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirma tarama modeliyle yapilmistir. Tarama modelinde arastirma konusu (bir olay, birey ya
da nesne) kendi sartlar1 iginde oldugu sekilde betimlenir ve herhangi bir sekilde degistirme ya da etkileme
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cabasi gosterilmez (Karasar, 2017). Bu gerekgeyle 6grencilerin iklimle ilgili kavramlara y6nelik mevcut
biligsel yapilarini belirlemek i¢in tarama modeli tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Konya ilinin Karatay ilgesindeki iki devlet ortaokulunda okuyan ve
kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla secilen 174 6grenciden (90 kiz, 84 erkek) olusmaktadir. Ogrencilerin
siniflara gore dagilimi su sekildedir: 5. sinif 36 6grenci (19 kiz - 17 erkek), 6. sinif 42 6grenci (21 kiz -
21 erkek), 7. simif 58 6grenci (30 kiz - 28 erkek) ve 8. sinif 38 6grenci (20 kiz - 18 erkek).

Veri Toplama Araglar ve Siirecleri

Bu arastirmanin verileri, Kelime iliskilendirme Testi (KIT) kullanilarak toplanmistir. Calisma
kapsaminda iklimle ilgili 4 anahtar kavram (yags, bitki ortiisii, hava durumu ve sicaklik) belirlendikten
sonra 2. yazar, égrencilere KiT leri sirayla dagitmistir. Ardindan 6grencilere KIT uygulama ydnergesini
tanitmis ve aciklamistir. Asagida kelime iliskilendirme testine yonelik 6rnek bir uygulama yer almaktadir:

Stcaklik....oooeoi
Stcaklik. ..o
Stcaklik. ..o
StcakliK. . ..o
StcakliK. . ..o

Calismanin verileri toplanirken, 6grencilerin biligsel yapilarimi belirlemek icin her bir anahtar
kelime i¢in 45 saniye siire verilmistir. Verilen siire dolduktan sonra bir sonraki anahtar kavrama
gecilmigtir. Uygulama, sosyal bilgiler 6gretmeni olan 2. yazar tarafindan gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Uygulama verilerini degerlendirmek igin Ogrencilerin verdikleri cevaplar, betimsel analize
tutulmustur. Bu kapsamda her bir anahtar kavram igin frekans tablosu, ardindan frekans tablosunu
anlamlandirmak i¢in kavram aglari hazirlanmigtir. Ogrencilerin anahtar kavramlara yénelik bilissel
yapilarini ortaya koymak i¢in “kesme noktasi” teknigi kullanilmistir (Bahar vd., 2015). Bu ¢alismada
kesme noktas1 10 ve iizeri kesme noktasi olarak belirlenerek geriye kalan cevaplar kavram aglarina dahil
edilmemistir. Kavram aglarinda kullanilan renkler kesme noktasi araliklarini ifade etmektedir. Kesme
noktasi araliklar1 degistikce yeni renkler aglara eklenmistir. Her rengin hangi kesme araligini temsil ettigi
sekillerin altinda agiklanmistir. Ornegin; “Kesme noktas1 10 ve 19 aras” kavram aginda, kahverengi
aciklayic1 renk olarak tercih edilmistir. Ayrica analizlerin tutarliliini saglamak i¢in arastirmacilar,
verileri oncelikle bagimsiz, ardindan birlikte degerlendirmistir.

Etik
Bu calismada arastirma etigi ilkeleri gozetilerek Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri

Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan 08.05.2020 tarihli 2020/39 sayili belge ile etik kurul onay1
alinmigtir.

BULGULAR

Bulgular boliimii, 6grencilerin kavramlara vermis olduklar1 cevaplardan olusan frekans dagilimlari ve
kavram aglar1 olmak iizere iki boliimden olugmaktadir.

Frekans Dagilimlan

[k olarak &grencilerin "yagis" kavramina ydnelik verdikleri cevaplari iceren kelimelerin frekans
dagilimi asagidaki Grafik 1°de sunulmustur:
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Grafik 1. Yagis Kavramina Yonelik Frekans Dagilimi

Grafik 1’de goriildigii lizere 6grenciler, yagis kavramini en ¢ok yagmur (137), ardindan sirayla kar (93),
dolu (74), bulut (46), su (46) ve sel (44) kelimeleriyle iliskilendirmislerdir. Ogrencilerin yagis ve sel
kelimelerini iliskilendirmesi, yagis ve dogal afetler iliskisini yansitmaktadir. Ogrencilerin "bitki ortiisii"
kavramina yonelik verdikleri cevaplari igeren kelimelerin frekans dagilimi asagidaki Grafik 2’de yer
almaktadir:
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Grafik 2. Bitki Ortiisii Kavramina Yonelik Frekans Dagilimi

Ogrencilerin bitki 6rtiisii kavramini en ¢ok orman (80), ardindan sirayla bozkir (57), maki (54), yesillik
(41), agag (40) ve cicek (38) kelimeleriyle iliskilendirdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin
Tiirkiye'de goriilen 3 iklim tipini (Akdeniz iklimi, Karadeniz iklimi ve Karasal iklim) ve bu iklimlere ait olan
bitki ortiisii tiirlerini (maki, orman ve bozkir) ifade etmeleri, iklim ve bitki ortiisii iligkisini ortaya koymaktadir.
Ayrica agag, cicek, ¢cimen ve ot cevaplart da bitki ortiisii denince dgrencilerin akillarina gesitli bitki tiirlerinin
geldigini gostermektedir. Son olarak doga (18) cevabi, 6grencilerin bitki Ortiisiinii doganin bir pargasi olarak
degerlendirdigine; ova (15) yanit1 ise yiizey sekilleri ile bitki ortiisii arasinda iliski kurduguna isaret etmektedir.
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Ogrencilerin "hava durumu" kavramma yonelik verdikleri cevaplari iceren kelimelerin frekans dagilimia
asagidaki Grafik 3’te yer verilmistir:
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Grafik 3. Hava Durumu Kavramina Yonelik Frekans Dagilimi

Ogrencilerin yagis kavraminda oldugu gibi hava durumu kavraminda da en ¢ok yagmur (121)
kelimesini kullandiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin sicaklik, yagmur, kar, bulut, riizgar, dolu, yag1s, parcali
bulutlu ve sis kelimeleri ile hava durumu kavramini iliskilendirmesi, hava durumu ve hava olaylari iliskisini
ortaya koymaktadir. Ayrica haberler ve meteoroloji cevaplari ise 6grencilerin hava durumunun haberlerden
takip ettigine ve hava durumu ile ilgili bilgilerin meteoroloji bilimi 15181nda elde edildigine atif yaptiklarina
isaret etmektedir. Ogrencilerin "sicaklik" kavramina yonelik verdikleri cevaplari igeren kelimelerin frekans
dagilimi asagida sunulmustur:
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Grafik 4. Sicaklik Kavramina Yonelik Frekans Dagilimi

Ogrencilerin sicaklik kavramimi en ¢ok giines (110) kelimesi ile iliskilendirdikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin en fazla giines kelimesini kullanmasi, giinesin sicakligin kaynag olarak degerlendirildigini
gostermektedir. Bununla birlikte 6grencilerin derece (57), yaz (43), hava (27), termometre (24) ve kuraklik
(23) gibi kelimelerle sicaklik kavramini iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Derece kelimesinin sicaklik ile
iliskilendirilmesinde, sicaklik biriminin derece olmasi, termometre ile iliskilendirmesinde ise sicakligi 6l¢en
alet olmasi etkili olabilir.

Ogrencilerin  vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda olusan frekanslar genel olarak
degerlendirildiginde, en fazla kullanilan kelimelerin siralamasi asagidaki Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. En Fazla Tekrar Edilen Kelimeler

Sira Kelime Toplam Tekrar Sayisi Sira Kelime Toplam Tekrar Sayisi
1 Yagmur 269 7 Derece 57
2 Giines 205 8 Su 57
3 Kar 184 9 Riizgér 46
4 Dolu 101 10 Sel 44
5 Bulut 94 11 Sicaklik 43
6 Bozkir 57 12 Yaz 43

Tablo 2’de goriildiigii gibi, 6grenciler dort anahtar kavrama iligkin verdigi cevaplarda en ¢ok yagmur,
giines, kar, dolu ve bulut kelimelerini tercih etmislerdir.

Ogrencilerin Bilissel Yapilar

Bulgularin ikinci béliimiinde kesme noktalarina gore hazirlanan kavram aglar sirayla sunulmustur. Ilk
olarak kesme noktasi 60 ve iizerini gosteren kavram ag1, Sekil 1’de sunulmustur:

HAVA DURUMU Glines

Yagmur Kar SICAKLIK

|

BITKI ORTUSU Orman

I Kesme Noktasi 60 ve Uzeri |

Sekil 1. Kesme Noktas: 60 ve Uzerinde Olan Kavram Agt

Sekil 1’de goriildiigii gibi, kesme noktast 60 ve iizerinde olan yagis ve hava durumu anahtar
kavramlariyla yagmur ve kar kelimesini; hava durumu ve sicaklik anahtar kavramlariyla giines kelimesini;
bitki Ortiisli anahtar kavramiyla ise orman kelimesinin iligkilendirildigi goriilmektedir. Bu aralikta biitiin
anahtar kavramlarla iliski kurulmustur.

Kesme noktasi 50-59 arasindaki iligkileri gdsteren kavram agi, Sekil 2’°de sunulmustur:
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HAVA DURUMU Gunes

Yagmur Kar | SICAKLIK I

Derece

Bozkir BITKI ORTUSU Orman

Maki

I Kesme Noktasi 50 ve 59 arasi I

Sekil 2. Kesme Noktast 50-59 Arasi Olan Kavram Agi

Kesme noktasi 50-59 araliginda sicaklik anahtar kavramiyla derece kelimesinin; bitki ortiisii anahtar
kavramiyla bozkir ve maki kelimelerinin iligkilendirildigi gériilmektedir. Bu aralikta hava durumu ve yagis
kavramlari ile ilgili bir iliski kurulmadigi tespit edilmistir. Kesme noktas1 40-49 arasindaki iliskileri gdsteren
kavram ag1, Sekil 3°te sunulmustur:

HAVA DURUMU Glnes
Yagmur Kar Bulut @E Yaz
Sel YAGIS Su Derece
Agag Orman

Bozkir Yesillik
Maki

Kesme Noktasi 40 ve 49 aras| |
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Sekil 3. Kesme Noktast 40-49 Arasi Olan Kavram Agi

Kesme noktas1 40-49 araliginda yagis ve hava durumu anahtar kavramlarinin, bulut kelimesi; yagis
anahtar kavrami, sel ve su kelimesi; sicaklik anahtar kavrami, yaz kelimesi; bitki Ortiisii anahtar kavraminin
ise agac¢ ve yesillik kelimeleriyle iliskilendirildigi tespit edilmistir. Bu aralikta biitiin anahtar kavramlarla
iliski kurulmustur. Kesme noktas1 30-39 arasindaki iligkileri gosteren kavram agi, Sekil 4’te sunulmustur:

Parcal bulutiu Riizgarli
HAVA DURUMU Glnes
1 e
Yagmur Kar Bulut | SICAKLIK | z

w

el YAGIS | Su
Derece

w

Semsiye

BITKi ORTUSU Orman

Bozkir Maki

Kesme Noktasi 30 ve 39 arasi

Sekil 4. Kesme Noktasi 30-39 Araliginda Kavram Agi

Kesme noktasi 30-39 araliginda yagis anahtar kavramiyla semsiye; hava durumu anahtar kavramiyla
parcali bulutlu ve riizgarli; bitki 6rtiisti anahtar kavramiyla ise c¢igcek kelimelerinin iliskilendirildigi
goriilmektedir. Bu aralikta sicaklik kavrami herhangi bir kelime ile iliskilendirilmemistir. Kesme noktasi
20-29 arasindaki iligkileri gosteren kavram agi, Sekil 5’te sunulmustur:

191



Ortaokul Ogrencilerinin iklimle Tlgili Kavramlara liskin Biligsel Yapilart

Parcall bulutlu Ruzgar

HAVA DURUMU Glnes

SICAKLIK Yaz
) ’
Yagmur o
Sel YAGIS St Derece
Semsiye
Cicek

W

BiTKi ORTUSU

Orman

Adac

Maki

Bozkir

Sekil 5. Kesme Noktasi 20-29 Araliginda Kavram Agi

Kesme noktas1 20-29 araliginda hava durumu anahtar kavraminin soguk, dolu, firtina ve meteoroloji;
sicaklik anahtar kavraminin hava, termometre, kuraklik ve terleme; bitki Ortiisii anahtar kavraminin ise
toprak, ¢cimen, bitki, Akdeniz iklimi, Karadeniz iklimi ve Karasal iklim kelimeleriyle iligkilendirildigi
goriilmektedir. Bu aralikta yagis kavrami herhangi bir kelime ile iliskilendirilmemistir. Kesme noktasi 10-
19 arasindaki iliskileri gosteren kavram agi, Sekil 6’da sunulmustur:
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Parcali bulutlu

)

Ruzgarl

/

Haberler B i
> HAVA DURUMU Giines tes Sapka
= & T-shirt
Dondurma
SICAKLIK Yaz
: Kar i
Yagmur Déniz
Kis Rizgar Gnes g6zlugu
Sel YAGIS Su Derece cal Tatil
Damla Islanma
Sems
ot Cicek
Ova
iklim Doga —
BITKIi ORTUSU
Meyve
Orman
Yesillik
Agda ]
Bozkir  Bugday Maki

Kesme Noktasi 10 ve 19 arasi

Sekil 6. Kesme Noktasi 10-19 Arast Olan Kavram Agi

Kesme noktas1 10-19 araliginda biitiin anahtar kavramlarla ilgili iliski kurulmustur. Ogrencilerin
biligsel yapilarinda en fazla kelimenin kullanildig1 aralik burasi olmustur. Bu aralikta 34 kelime, 4 anahtar
kavramlarla iligkilendirilmistir. Su, yagmur ve iklim kelimelerinin kullanilmasiyla birlikte bitki ortiisii
anahtar kavramiyla diger kavramlar arasinda dolayl1 bir iligki kurulmustur. Ayrica hava durumu anahtar
kavraminin yagis ve sicaklik anahtar kavramlariyla iliskilendirildigi goriilmektedir. Biitiin kesme noktalari
dahil olmak tizere anahtar kavramlarin birbirleriyle iligkisi asagida Sekil 7’de gdsterilmigtir:

HAVA DURUMU

YAGIS

SICAKLIK

BITKI ORTUSU
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Sekil 7. Anahtar Kavramlar Arasi Iliskiler

Sekil 7'den anlasilacag iizere bitki Ortiisii kavrami hari¢ diger kavramlar arasinda iliski kurulmustur.
Bu iliski, yalnizca 10 ve 19 kesme araliginda ortaya ¢ikmistir. Bu durum, 6grencilerin bitki Ortiisii
kavraminin diger anahtar kavramlarla dogrudan iligkili oldugunu diisiinmedigine isaret etmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin iklimle ilgili kavramlara (yagis, bitki ortiisii, hava durumu ve
sicaklik) yonelik biligsel yapilar1 kelime iliskilendirme testi (KIT) aracilifiyla incelenmistir. Arastirma
sonuclarina gore kesme noktast (KN) 10 ve iizeri kelimeler dikkate alindiginda, 6grencilerin hava durumu
kavramiyla ilgili 627, yagis kavramiyla ilgili 560, bitki ortiisii kavramiyla ilgili 552 ve sicaklik kavramiyla
ilgili ise 472 kelime irettikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin vermis olduklari cevaplar
dogrultusunda en fazla kullanilan kelimeler sirasiyla yagmur, gilines, kar, dolu, bulut, bozkir, derece ve su
kelimeleri olmustur.

Ogrencilerin kesme noktas: araliklarinda ne kadar kelime kullandiklaria bakildiginda ise KN 10-19
araliginda 34 kelime, KN 20-29 araliginda 13 kelime, KN 30-39 araliginda 4 kelime, KN 40-49 araliginda 8
kelime, KN 50-59 araliginda 3 kelime ve KN 60-69 araliginda 8 kelime olmak tizere toplam 70 kelime
kullandiklar1 gorilmektedir. Dort anahtar kavrama (yagis, bitki ortiisli, hava durumu ve sicaklik) verilen
cevaplar ayr1 ayr1 degerlendirildiginde, yagis anahtar kavraminin yagmur, kar, dolu, bulut, su ve sel
kelimeleriyle; bitki oOrtiisii kavraminin orman, bozkir, maki, yesillik, aga¢ ve ¢icek kelimeleri ile yogun bir
sekilde iliskilendirildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte hava durumu kavrami; yagmur, giines, kar, bulut,
sicaklik ve riizgar kelimeleriyle iligkilendirilmistir. Ayrica 6grencilerin giines, derece, yaz, hava, termometre
ve kuraklik kelimelerini diger anahtar kavram olan sicaklik ile sik¢a iliskilendirdikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin kullandig1 70 kelimeye bakildiginda, 6grencilerin énemli bir kavram yanilgisina sahip
olmadiklar ve iklimle ilgili kavramlara iliskin dogru bilgilere sahip olduklar1 goériilmiistiir. Ayrica kavram
yanilgist olmamakla birlikte bu ¢alismada 6grencilerin yaz, semsiye, haberler, tatil, sapka, dondurma, t-shirt
ve giines gozliigi gibi kelimeler kullanmasi, onlarin biligsel yapilarinin olusumunda giinliik hayatin etkisini
ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Kaya ve Akis (2015) tarafindan yapilan arastirmada, cografya 6gretmen
adaylarinin hava kavramimi bilimsel dilden ziyade konusma dilindeki kelimelerle agiklamaya c¢aligmasi,
giindelik hayatin biligsel yap1 iizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi'nda yer alan "Yasadigi cevrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, giinliik yasantisindan
ornekler vererek agiklar." (MEB, 2018a, s. 17) seklindeki kazanim da bu sonucu desteklemektedir.

Calismada ogrenciler, yagis anahtar kavramini yagmur, kar ve dolu kelimeleriyle yogun bir sekilde
iligkilendirmiglerdir. Alkis'in (2007b) 5. smif 0grencilerinin yagis cesitlerini ve olusumlarini algilamalari
iizerine yapmis oldugu calismada da Ogrenciler, yagis gesitlerini yagmur, kar ve dolu gibi kavramlarla
iliskilendirmislerdir. Ogrencilerin iklim ile ilgili kavramlara vermis olduklari cevaplarda yaz ve kis
mevsimlerini belirtip ilkbahar ve sonbahar mevsimlerini ifade etmemelerinde 6grencilerin yasamis olduklar
sehir olan Konya'da karasal iklimin goriilmesinin etkisi olabilir. Ders kitaplarinda karasal iklimin karakteristik
ozelliginin "Yazlar sicak ve kurak, kislar soguk ve kar yagish geger.” (MEB, 2018b, s. 102; Sahin, 2018, s. 72)
seklinde ifade edildigi diisiiniiliirse; Konya sehrinde yasayan Ogrencilerin 6zellikle yaz ve kis mevsiminin
baskin etkisini yogun bir sekilde hissetmeleri, 6grencilerin algilarinda ilkbahar ve sonbahar cevaplarinin yer
almamasinda etkili olabilir.

Caligmada dikkat ¢eken diger bir husus, bazi 6grencilerin bitki Ortiisii anahtar kavramina orman, bozkir,
maki, Akdeniz iklimi, Karadeniz iklimi ve Karasal iklim yamtlarim1 vermesidir. Ogrencilerin cevaplari, bitki
ortiisii kavraminin daha bilimsel bilgilerle degerlendirildigini gostermektedir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda
(MEB, 2018b; Sahin, 2018) iklim tiplerine ve buna bagl olarak ortaya ¢ikan bitki ortiisii 6zelliklerine detayl
olarak yer verilmesi 6grenci cevaplarinda etkili olabilir. Gokce ve Oztiirk (2013), 5. ve 6. simif dgrencilerinin
cografya bilimi konularinin algilar {izerine yapmis oldugu ¢alismada iklim ve bitki Ortiisii gibi fiziki cografya
konularmin okullarda kapsamli bir sekilde islenmesinin 6grencilerin algilarin etkileyebilecegini belirtmistir.
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Bu ¢alismada da 6grencilerin vermis oldugu olgusal bilgiler, okulda iklim ve bitki ortiisti konularinin kapsamli
olarak ele alimmasinin 6grenci algilar iizerindeki etkisi olarak goriilebilir. Bununla birlikte ders kitaplarinin
egitim 6gretimde onemli bir materyal oldugunu; 6grenciyi yonlendirdigini, belirleyici ve sinirlayict bir role
sahip oldugunu belirtmek miimkiindiir.

Ote yandan Kaya ve Akis (2015), Oztiirk ve Yilmaz-Ozcan (2017) ve Urhan (2019) tarafindan KiT
teknigi kullanilarak yapilan ¢alismalarda, ¢alismaya katilan 6grencilerin hava durumu kavramini yagmur,
bulut, kar, sis, sicak ve soguk kelimeleriyle iligkilendirdikleri goriilmektedir. Bu yoniiyle aragtirmanin,
literatiirdeki KiT calismalarinin sonuglari ile ortiistiigiinii belirtmek miimkiindiir. Son olarak Sgrencilere
uygulanan tanilayict KIiT sonucunda Ogrencilerin, iklimle ilgili kavramlari dogru bir sekilde
iliskilendirdiklerini ve konuyla ilgili yeterince bilgilerinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Sosyal bilgiler egitiminde yer alan kazanimlarin amacina ulagabilmesinde kavram 6gretiminin 6nemli
bir yeri vardir. Bu baglamda KIT, anahtar kavramlarla iliskilendirilen diger kavramlarm niteliklerini ortaya
koymak ve ilgili kavramlarin anlasilip anlasilmadigini belirlemek i¢in tercih edilebilir. Bununla birlikte sosyal
bilgiler derslerinde dgrencilerin soyut kavramlarla ilgili bilissel yapilarinin ortaya konulmasinda KiT teknigi
kullanilabilir. Ayrica Kelime iliskilendirme Testi’nin sonunda 6grencilerden anahtar kavramla ilgili 6rnek
climle kurmasi da istenebilir. Bu ciimle, 6grencinin yanlis kavramsallastirmasini belirlemede faydali olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: The Word Association Test (WAT) is used as both a teaching and assessment and
evaluation instrument in education (Bahar et al., 2015). One of the disciplines in which WATS have been
used recently is social studies education. In various WAT investigations (Akman and Kogoglu, 2016;
Aydemir, 2014; Aydemir and Ulu-Kalin, 2018; Celikkaya and Kiiriimliioglu, 2019; Ding, Sezer, Uztemur
and Inel, 2018; Er-Tuna, 2018; Gengoglu, 2019; Karatekin and Elvan, 2016; Kilicoglu, 2018; Ozkaral
and Bozyigit, 2021; Oztiirk and Y1lmaz-Ozcan, 2017; Tokcan and Yiter, 2017), social studies education
concepts were examined. However, students’ cognitive structures and perceptions about climate-related
concepts, which are a part of social studies teaching, have not been examined. The aim of the present
research, which was designed based on this gap, is to determine the cognitive structures of middle school
students regarding climate-related concepts through the Word Association Test.

Materials and Methods: In order to reveal the cognitive structures of middle school students
regarding climate-related concepts, the survey model was employed in the study (Karasar, 2017). The
working group of the research consists of 174 students (90 females, 84 males) attending two public middle
schools and selected through convenience sampling method. The Word Association Test (WAT) was
utilized as a data collection tool in the research. Students were given four key concepts of climate
(precipitation, vegetation, weather condition, and temperature). In the study, the students were also given
45 seconds for each key-value and asked to write the words they thought were related to the key concepts
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during this period. At the end of the 45 seconds, they started to write about the following key concept.
The obtained data were analyzed to descriptive analysis. Additionally, the “cut-point” (CP) technique was
used to reveal the students’ cognitive structures better regarding climate-related concepts (Bahar et al.,
2015).

Findings: According to the study results, it was determined that when the words with a cut-
point of 10 or above were considered, the students produced 627 words related to the concept of
weather, 560 words related to the concept of precipitation, 552 words related to the concept of
vegetation, and 472 words related to the concept of temperature. Students mostly used the words
rain, sun, snow, hail, cloud, steppe, degree, and water, respectively. The number of words used by
the students in the cut-point intervals is as follows: 34 words in the interval of CP 10-19, 13 words
in the interval of CP 20-29, 4 words in the interval of CP 30-39, 8 words in the interval of CP 40-49,
3 words in the interval of CP 50-59, and 8 words in the interval of CP 60-69 (70 words). The fact
that the answers are not equally distributed in the cut-point intervals and there are differences in these
intervals indicates that the students have difficulties in associating words related to some concepts.
On the other hand, the 70 words used by the students show that they do not have any significant
misconceptions. That is, they have correctly revealed their cognitive structures related to the climate-
related concepts. Although there is no misconception, their use of words such as summer, umbrella,
news, holiday, hat, ice cream, t-shirt, and sunglasses in this study reveals the effect of daily life on
the formation of their cognitive structures. Nevertheless, when asked about the vegetation, one of
the key concepts, some students used the words the forest, steppe, maquis, Mediterranean climate,
Black Sea climate, and continental climate, which shows that they used more scientific information
while explaining the concept.

Discussion and Conclusion

Concept teaching has significant importance in achieving the objectives of the acquisitions in social
studies education. In this context, the WAT may help determine whether the concept is comprehended or not
by revealing the numbers and qualities of other concepts associated with the key concept. On the other hand,
the WAT technique can be used to indicate the cognitive structures of students regarding abstract concepts in
social studies courses. For example, the WAT results in this study showed that the students correctly associated
the concepts related to climate and had sufficient knowledge about the subject. Thereby, once again, it has
been demonstrated that using WATS in social studies courses can be beneficial, especially in revealing
students’ cognitive structures regarding abstract concepts. In future studies, students can be asked to make a
sample sentence about the key concept at the end of the Word Association Test. This sentence can help to
identify student misconceptions. Moreover, more evidence can be found about the data obtained using different
assessment and evaluation methods besides the Word Association Test.
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Makale Bilgileri 0z
Makale Gecmisi Bu aragtirmanin amaci ilkokul dgrencilerinin mahremiyet biling diizeylerini 6lgmeye yonelik “ilkokul
Gelis: 01.05.2022 Ogrencilerinin Mahremiyet Bilinci Olgegi” gelistirmektir. Arastirmada 6lgegin yap1 gecerligini saglamak
Kabul: 31.07.2022 amaciyla agimlayict faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Aragtirmanin
Yaymn: 30.09.2022 ¢alisma gruplarimi Kayseri il merkezindeki ilkokullarda 6grenim goren 214 ilkokul 3. sinif ve 157 ilkokul 4.
sif 6grencisi olusturmaktadir. AFA sonuglarina gore 16 madde ve 4 faktérden olugan mahremiyet bilinci
Anahtar Kelimeler: Olgeginin agikladigl varyans oraninin %53,18 oldugu sonucuna ulasilmistir. Olusan yap1 dogrulayici faktor
Mahremiyet, analizi yapilarak dogrulanmistir. Analiz ile hesaplanan uyum iyiligi indeksleri; x2 /sd=1.111, RMSEA=0-
Olgek Gf:listirme 27; RMR=0,21; NFI=,954; CFI=,984 GFI=,926; AGFI=,904; IFI=,984 ve son olarak RF=,912 oldugu
Ilkokul Ogrencileri sonucuna ulagilmistir. Olgegin Cronbach’s Alfa degeri ,860 olarak hesaplanmistir. Sonug olarak; ilkokul

diizeyindeki 6grencilerin mahremiyet bilincini 6l¢gmede kullanilabilecek, gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci
gelistirilmistir. Gelistirilen Ilkokul Ogrencilerinin Mahremiyet Bilinci Olgegi kullanilarak belirlenen
degiskenlerle yeni arastirmalar yapilmasi onerilebilir.

Developing Scale of Privacy Awareness for Primary School Students

Article Info ABSTRACT

Article History The purpose of this research is to develop the "Primary School Students' Privacy Awareness Scale" to measure
Received: 01.05.2022  the privacy awareness levels of primary school students. In the study, exploratory factor analysis (EFA) and
Accepted: 31.07.2022 confirmatory factor analysis (CFA) were performed in order to ensure the construct validity of the scale. The
Published: 30.09.2022 study groups of the research consist of 214 3rd grade and 157 4th grade primary school students studying in
primary schools in Kayseri city center. According to the results of EFA, it was concluded that the rate of
variance explained by the privacy awareness scale consisting of 16 items and 4 factors was 53.18%. The

Kgywords. resulting structure was confirmed by confirmatory factor analysis. Goodness of fit indices calculated by
Privacy analysis; x2 /sd=1.111, RMSEA=0-27; RMR=0.21; NFI=0.954; CFI=.984 GFI=.926; AGFI=0.904; It was
Scale Development concluded that IF1=.984 and finally RF=.912. The Cronbach's Alpha value of the scale was calculated as ,860.
Primary School As a result; A valid and reliable measurement tool has been developed that can be used to measure the privacy

awareness of primary school students. It can be suggested to conduct new research with the variables determined
by using the developed Primary School Students' Privacy Awareness Scale.
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ilkokul Ogrencilerine Yonelik Mahremiyet Bilinci Olcegi Gelistirme Calismasi
GIRIS

Gecmisten giiniimiize, insanlik tarihinin her déneminde 6nemini koruyan mahremiyet kavrami

sosyoloji, psikoloji, din, ahlak, tip gibi birgok bilim alaninda siklikla konu edilen bir kavramdir. Bu
kavram insanligin var olusundan bugiine kadar i¢inde bulunulan ¢agda ve toplumda farkl sekillerde
tanimlanmigtir (Demir, 2021). Mahremiyet; bireylerin kendilerine 6zel olan dokunulmaz alanlarini ifade
etmektedir (Levent, 2015). Yiiksel (2003) mahremiyeti; insanlara istedigi gibi diisiinebilme,
davranabilme ve ¢evresindeki insanlar ile belirledikleri 6l¢iide iletisim kurmalarina 6zgiirliik taniyan bir
kavram olarak tamimlamistir. Jourard’a (1966) goére mahremiyet; baskalarina karsi bilinmezlikleri
koruyabilme ve bagkalarimin bireyin kendisi hakkinda algilarin1 kontrol edebilme istegidir. Altman’a
(1976) gore; bireyin baska bireyler ve gruplar ile arasinda bulunan davranis ve bilgi kontroliiniin
saglanmasidir. Wolfe ve Laufer ise (1977) mahremiyeti bireyin, davraniglar iizerine uygulayabildigi
kontrol yetenegi olarak tanimlamiglardir.

Siklikla giindeme gelen ve farkli alanlarda bircok arastirmaya konu olan bu kavramin insan
hayatinda bir takim 6nemli islevleri bulunmaktadir. Bireylerin sahip oldugu mahremiyet; kimlerle ne
zaman ve ne sekilde iletisim kurabileceklerinin belirleyicisi gérevindedir. Mahremiyet bireylerde kimlik
olusumunun ve bulundugu sosyal c¢evrede gizli kalan duygu ve diislincelerin agiga ¢ikmasina imkan
saglamaktadir (Yiiksel, 2003). Bireyler iizerinde olusturdugu kontrol mekanizmasi sayesinde, bireylerin
sosyal iligkilerinde bir diizenleyici niteligindedir (Y 6ritkhan, 2012). Tiim bunlarin yani sira mahremiyet;
kisinin kars1 karsiya kalabilecegi sosyal tehditlere kars1 koruyucudur ve kisisel bilgilerin denetlenmesi ve
korunmasinda olduk¢a dnemlidir (Lombari ve Ciceri, 2016; Lokke, 2018).

Mahremiyet kavraminin bireylere kazandirilmasi kiiciik yaslardan itibaren egitim yoluyla
olmaktadir (Caliskan, 2019). Mahremiyet egitimi; bireylerin kendine ve diger insanlara ait 6zelin ve 6zel
hayatlarinin farkinda olmasi, sosyal hayati i¢inde kendisine ait kisisel alanlarini korumasi ve diger
insanlarin kigisel yasamlarima saygi gostermesi ve saglikli smirlar ¢izebilmesi bilgisini igeren bir egitim
siirecidir (Akcan, 2019). Mahremiyet egitimi; bireyin kendini tanimasini, sorumluluklarinin farkina
varmasini ve vicdan gelistirmesini saglar (Bayrak Celik, 2020). Mahremiyet egitimi ile kendi sinirlarini
bilen sosyal bireyler yetistirilmesi hedeflenir. Cocuklara degerli olma duygusu kazandirilir ve toplumda
ozerkligini korumasi1 desteklenir. Mahremiyet egitimi ile mutlu, huzurlu ve ideal karaktere sahip
bireylerin yetistirilmesi hedeflenir (Duran, 2018). Erken yaslarda baslayan mahremiyet egitimi siireci,
cocukluk donemine gelindiginde mahrem alanlarin 6gretilmesi ile baglar. Mahrem alanlarini 6grenen
birey, karsisindaki insanlarin da mahrem alanlarina saygi duymayi Ogrenir. Ailelerin ¢ocuklariin
arkadaslarini tanimasi, sosyal medya kullanim sinirlarint belirlemesi bu dénemde mahremiyet bilinci
kazandirilmasinda énemlidir. Cocuga 6zel alanlar taninmali ve saygi gosterilmelidir (Karsli, 2018).

Mahremiyet bilinci ile alakali yapilmis ¢aligmalar incelendiginde ¢alismalarin genellikle saglik
bilimleri, sosyoloji, psikoloji gibi alanlarda ve yetiskin bireylerle yapildig1 (Akgil ve Toprak, 2019; Eti
Aslan, Cinar, Es, 2019; Buldan ve Arslan, 2021; Diler, 2014; Giindogdu, 2017; Oztiirk, Eytliboglu ve
Baykara, 2019; Caliskan, 2019; Ozaslan, Giiltekin Akduman, 2018; Korkmaz, 2013; Tararoglu, 2013)
ilkokul 6grencilerinin mahremiyet bilincini belirlemeye yonelik calismalarin yeterli olmadigi
gorilmektedir. Ilkokul diizeyinde mahremiyet biling diizeylerinin belirlenmesi ve mahremiyet bilincini
gelistirmeye yonelik 6gretim siireglerinin planlanmasi bireylerin kisilik haklarini bilmeleri ve bu haklarini
koruyabilmeleri igin bir 6n kosul niteligindedir. Kiigiik yas gruplarindaki bireylerin mahremiyet bilinci
diizeyinin belirlenmesi ve mahremiyet bilinci kazandirilmasi, farkindalik diizeyi yiiksek bireylerin ve
toplumlarm olusturulabilmesi i¢in gereklidir. Gelistirilen bu 6lgegin, ilkokul 6grencilerinin mahremiyet
bilinci dlzeylerinin 6lglilmesi asamasinda literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin
amaci ilkokul &grencilerinin mahremiyet biling diizeylerini 6lgmeye yonelik “Ilkokul Ogrencilerinin
Mahremiyet Bilinci Olgegi” gelistirmektir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calisma dlgek gelistirme ¢calismasidir. Olgek, sosyal bilimlerin birgok farkli alaninda hedeflenen
kisilerde belirli bir konu ya da igerige dair bilgiye ulagsmak amaciyla kullanilmaktadir (Yurdugiil, 2005).
Caligmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli; mevcut olaylart ve durumlar1 betimleyerek
ortaya koyan bir arastirma modelidir (Biiylikoztiirk, 2019; Sonmez ve Alacapinar, 2011).

Evren ve Orneklem

Calisma evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda ilkokul 3. ve 4. sinifta 6grenim goren dgrenciler
olusturmaktadir. Bu ¢aligmanin 6rneklem grubu ise; arastirmacinin ikamet ettigi il olmasi dolayisiyla
kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6érnekleme; arastirmaciya hiz,
zaman ve maliyet agisindan kullaniglilik saglayan bir 6rnekleme segme yontemidir (Blyukoztirk, 2008).
Calisma orneklemini Kayseri ilinde yer alan Milli Egitim Bakanligina bagli ilkokullarda 3. ve 4. siniflarda
O0grenim gormekte olan; agimlayici faktdr analizi i¢in uygulama yapilan 214, dogrulayici faktor analizi
icin uygulama yapilan 157 ilkokul dgrencisi olusturmaktadir. Orneklem grubu belirlenirken 3. ve 4. simif
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin ve kelime dagarciklarinin 1. ve 2. siiflara nazaran
calismaya daha uygun olmasi goz 6niinde bulundurulmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin  verilerinin  toplanmasinda arastirmacilar tarafindan olusturulan  “ilkokul
Ogrencilerinin Mahremiyet Bilinci Olgegi” kullanilmistir. Olgegin gelistirme siirecinde DeVellis (2016)
tarafindan aciklanan olcek gelistirme adimlari izlenmistir. izlenen bu adimlar asagida kisaca
aciklanmaktadir:

Olgegin Amacinin Belirlenmesi: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6lgegin amaci ilkokul
diizeyindeki dgrencilerin mahremiyet bilinglerini 6lgmeye yarayan gegerligi ve giivenirligi test edilmis
bir 6lgme araci ortaya koymaktir. Oncelikle 6lgme aracinin gelistirilmesi siirecinde ilgili alanyazin
taramasi yapilarak farkli alanlarda mevcut 6lgekler incelenmistir.

Madde Havuzunun Olusturulmasi: Ilgili alan yazin taramalar1 sonucunda mahremiyet bilincini
6lcmeye yonelik 18 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.

Olgek Formatinin Belirlenmesi: Olgek formati arastirmacilar tarafindan ilkokul 3. ve 4. smif
Ogrencilerinin diizeylerine uygun olacagi diisiiniilen iiclii likert olarak belirlenmistir.

Uzman Goriisiiniin Alinmasi: Hazirlanan madde havuzunun gegerliligini tespit etmek amaciyla
uzman goriisiine bagvurulmustur. Olgek maddeleri 1 dil uzmani, 2 sinif 6gretmeni ve 3 alan uzmanina
olmak (zere toplam 6 uzmana gonderilmistir. Uzmanlardan Olcek maddelerine dair “uygun”,
“diizeltilerek kullanilabilir” ve “uygun degildir” seklinde degerlendirmeler istenmistir. Sonmez (1999)’a
gore en az 3 ve en fazla 7 alan uzmaninin goriisiine basvurulmalidir. Uzmanlardan gelen diizeltmelerle
birlikte 2 madde deneme formundan ¢ikartilmig, 4 madde iizerinde baz1 diizeltmeler yapilmistir. Boylece
Olcegin 27 maddeden olusan 6n uygulama formuna ulagilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde SPSS ve AMOS programlari kullanilmistir. A¢cimlayici (AFA) ve
dogrulayict (DFA) faktor analizi yapilirken, Barlett Testi, Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Testi, faktor
yiikleri, ortak faktor varyansi, ve Cronbach Alfa, SRMR, RMSEA, AGFI, GFI, NFI, CFI, degerleri

hesaplanmustir.

Etik
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Arastirma i¢in Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan 29.03.2022
tarihinde ve 114 basvuru numarasi ile etik kurul onay1 alinmistir

BULGULAR
Calismanin bu béliimiinde Ilkokul Ogrencilerinin Mahremiyet Bilinci Olgegi’nin gecerlifine ve

giivenirligine iligkin ulasilan bulgular sunulmustur.

Mahremiyet Bilinci Olgeginin Gecerligi

Olgegin gecerligi, dlciit ve yap1 gecerlilikleri ile incelenmistir. Olgek yap1 gegerligi incelenirken agimlayici
(AFA) ve dogrulayici (DFA) faktor analizlerinden yararlamlmustir.

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Ilkokul &grencilerinin mahremiyet bilinci dlgegi agimlayici faktdr analizi yapilirken varimax dondiirme
teknigi uygulanmustir. ik dondiirme ile 6lcek 6 faktorlii bir dlgek olarak bulunmustur. Iki faktdr yiik degerleri
arasindaki fark 0.10’dan kii¢iik olan M5, M8, M13, M17, M18, M20, M21 maddeleri 6lgekten ¢ikarilmistir. Bu
maddeler ¢ikarildiktan sonra tekrar dondiirme islemi yapilmus, iki faktore birden dagilan N11, M14, M22, M23
maddeleri de 6lgekten ¢ikarilmistir. Nihai hali ile 16 maddeden olusan Glgek lizerinde 3. dondiirme yapilmistir.
Olgegin son hali ile 16 maddelik ilkokul &grencilerinin mahremiyet bilinci 6lgeginin faktdr analizi icin yeterliligini
test etmek amaciyla Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett Testi sonuglar1 ortaya ¢ikartilmistir. Bulgular Tablo

1’de sunulmustur.

Tablo 1. flkokul Ogrencilerinin Mahremiyet Bilinci Olcegi KMO ve Barlett Testi Sonuglar

KMO-Orneklem Olgiim Degeri icin Yeterlilik ,861
X? 1013,728

Barlett Testi Sd. 136

p ,000

Tablo 1’de verilen 6lgegin yap1 gecerliginin tespitinde KMO ve Barlett’s Testleri uygulanmistir. Analizden
ulagilan sonuglara gore; KMO degeri ,861 ve Barlett’s Testi sonucu ise 1013,728 olarak hesaplanmis ve ulasilan
sonuclarin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir(p<<0,001). KMO degerinin ,60’tan biiyiik ve Barlett Testi
sonucunun istatistiksel olarak anlamli ¢ikmasi (p<0.001) verilerin faktoér analizine uygunlugunu gdstermektedir

(Biyukoztiirk, 2019).

Tablo 2. flkokul Ogrencilerinin Mahremiyet Bilinci Olgegi Faktor Analizi Sonuglar:

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
2 ,646

12 ,719

16 ,625

19 ,738

27 ,611

1 ,625

3 ,649

6 711
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7 ,601

9 436
15

24
26
4

10
25

,696
137
, 157

,663
,613
,958

Tablo 2’de AFA sonuglarina gore 16 maddeden olusan mahremiyet bilinci 6lgeginin 4 faktérde toplandigi
goriilmektedir. Olgek faktorlerinden 5 madde bulunan birinci faktére dagilan maddelerin yiikleri ,611 ile ,738;
ikinci faktore dagilan maddelerin yiikleri ,436 ile ,711; {iglincii faktére dagilan maddelerin yiikleri ,696 ile,757 ve
son olarak dordiincii faktdre dagilan maddelerin yiikleri ,558 ile ,663 arasindadir. Olgegi olusturan bu faktorler

strast ile “Kisisel Giivenlik”, “Kisisel Bilgilerin Paylagimi”, “Sosyal Medya Mahremiyeti” ve “Ebeveyn Denetimi”
olarak isimlendirilmistir.

Tablo 3. flkokul Ogrencilerinin Mahremiyet Bilinci Olcegi Faktor Analizi Sonuclar

Aciklanan Toplam Varyans

Baslangig¢ Dondirme Oncesi Doéndiirme Sonrasi
Oz Degerler Degerler Degerler
Faktor
S = S 4= S =
2 ks 2 ks 2 s
—_ © =) — © = _ < =
8 > £ 5] - S S > £
Hn] D )
2 S ¥ 8 P S ¥ 8 F S ¢ 8
1 5,37 31,61 31,61 5,37 31,61 31,61 2,52 1481 14381
2 1,34 7,88 39,49 1,34 7,88 39,49 2,45 14,40 29,21
3 1,19 6,98 46,48 1,19 6,98 46,48 2,21 13,02 42,22
4

1,14 6,71 53,18 1,14 6,71 53,18 1,86 10,96 53,18

Tablo 3’e gdre mahremiyet bilinci 6lgegi 4 faktorden olusmaktadir. Olgek alt boyutlarinin %53,18
aciklayicilik oranina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu degerin %50 iistii olmas1 sosyal bilimlerde kabul

edilebilir bir degerdir (Nunnally ve Bernstein, 1994; Erkus, 2012).

Tablo 4. likokul Ogrencilerinin Mahremiyet Bilinci Olgegi Faktérlerine Iliskin Giivenirlik Sonuglart
Faktorler

Cronbach-Alfa (o)

Kisisel Giivenlik ,783
Kisisel Bilgilerin Paylagimi 132
Sosyal Medya Mahremiyeti ,691
Ebeveyn Denetimi ,550
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Olcek Toplam ,860

Tablo 4’te goriildiigii gibi mahremiyet bilinci Olgeginin alt faktorlerinden Kisisel Giivenlik faktori
Cronbach-Alfa i¢ tutarlik katsayis1 ,783 olarak, Kisisel Bilgilerin Paylagimi faktorii ,732 olarak, Sosyal Medya
Mahremiyeti faktorii ,691 olarak, Ebeveyn Denetimi faktorii ,550 olarak ve son olarak 6l¢ek toplam giivenirligi
,860 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha degerinin ,70 ve lizeri olmasi yeterli gorulmektedir (Buytikozturk,
2019).

Dogrulayic1 Faktor Analizi

DFA i¢in Kayseri il merkezinde 4 farkli okulda 6grenim goren 154 Ogrenciden toplanan veriler
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucu 16 maddeye diigen Mahremiyet Bilinci 6lgeginin nihai hali uygulanmis ve
veriler AMOS paket programi kullamlarak DFA’ya tébi tutulmustur.

DFA’ya ait uyum indekslerinin literatiirde yer alan referans araliklar1 (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008;
Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003) ile analiz sonuglar1 olusturulan modelin uyum degerleri Tablo

4’te sunulmustur.

Tablo 4. flkokul Ogrencilerinin Mahremiyet Bilinci Olcegi DFA Sonuglar

Indeksler Mikemmel Uyum Kabul Edilebilir Ulasilan Bulgu Sonug
Olgitii Uyum Olgiitii
x2 /sd 0-2.5 2.5-3 1,111 Mikemmel Uyum
RMSEA <.05 <.08 ,027 Mikemmel Uyum
RMR <.05 <.08 ,021 Mikemmel Uyum
NFI >.95 >.90 ,954 Mikemmel Uyum
CFI >.95 >.90 ,984 Mikemmel Uyum
GFI >.90 >.85 ,926 Mikemmel Uyum
AGFI >.90 >.85 ,904 Mikemmel Uyum
IFI >.95 >.90 ,984 Mikemmel Uyum
RFI >.95 >.90 912 Kabul Edilebilir
Uyum

Tablo 4’teki mahremiyet bilinci 6lcegi DFA analiz sonuglar1 incelendiginde; y2/sd degerinin 1,111;
RMSEA degerinin 0-27; RMR degerinin 0,21; NFI degerinin ,954; CFI degerinin ,984 GFI degerinin ,926; AGFI
degerinin ,904; IFI degerinin ,984 ve son olarak RFI degerinin ise ,912 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tahmin edilen modelde y2/sd (CMIN/DF) degeri 1,111 olarak hesaplanmistir. Bu sonug belirlenen iyi
uyum standartlarma gore (0<y2 /sd <3) miikemmel uyum olgiitii diizeyindedir. RMSEA ve RMR degerlerinin
,08’den kii¢iik olmasi kabul edilebilir uyum o6lgiitii iken; ,05’ten kiiciik deger almasi mitkemmel uyumun oldugunu
gostermektedir (Schermelleh-Engel ve Moosbrugger, 2003). Yapilan analiz sonucu RMSEA degerinin 0,27 ve
RMR degerinin ise ,021 olarak bulunmustur. Ulagilan degerler, modelin uyum olgiitiiniin mitkkemmel uyum
degerleri i¢in belirtilen aralikta oldugunu gosterir.

Analizler sonucu ulasilan tahmini modelde NFI: ,954; IFI: ,954 ve CFI:,984 degerlerinin >.95 olmasi
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mukemmel uyum diizeyini gostermektedir. GFI: ,926 ve AGFI: ,904 degerlerinin ise >.90 olmas1 miikemmel uyum

diizeyine sahip olduklarini gdstermektedir. Yapilan analiz sonucu ulagilan bu degerlerin miikemmel uyum
diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir Son olarak RFI: ;912 degerinin >.90 olmasi bu degerin kabul edilebilir

uyum diizeyinde oldugunu géstermektedir (Schermelleh-Engel ve Moosbrugger, 2003).

Sekil 1. DFA ile Elde Edilen Uyum Diyagrami

TARTISMA / SONUC / ONERI

Calisma ile ilkokul diizeyinde ilkokul Ogrencilerinin Mahremiyet Bilinci Olgegi gelistirilmistir. Olgek
farkli 6rneklem gruplarinda olmak iizere 371 ilkokul 3. ve 4. smif 6grencisine uygulanmistir. Analiz
sonuclarina gore gelistirilen 6lcegin KMO degeri ,861 ve Barlett testi sonucu 1013,728 olarak hesaplanmustir.
Olgek, varyansin 53,18’ini agikladig1 hesaplannmustir. Mahremiyet Bilinci Olgegi’nin faktér yiiklerinin ,436 ile
,757 arasinda degistigi goriilmektedir. Olcegin 4 faktdrden olustugu yapilan analizler sonucu belirlenmistir.
Bu faktérler; Kisisel Giivenlik, Kisisel Bilgilerin Paylasimi, Sosyal Medya Mahremiyeti, Ebeveyn Denetimi

seklinde adlandirilmistir. Mahremiyet Bilinci Olgegi toplam giivenirligi ise; ,860 olarak hesaplanmustir.

Mahremiyet Bilinci Olcegi DFA analiz sonuglar incelendiginde ise; x2/sd degerinin 1,111; RMSEA
degerinin 0-27; RMR degerinin 0,21; NFI degerinin ,954; CFI degerinin ,984 GFI degerinin ,926; AGFI
degerinin ,904; IFI degerinin ,984 ve son olarak RFI degerinin ise ,912 oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde
edilen model uyum degerlerine gore gelistirilen dlcegin kabul edilebilir diizey ve iistiinde uyum gosterdigi
belirlenmistir.

Yapilan tim analizler sonucu gelistirilen flkokul Ogrencilerinin Mahremiyet Bilinci Olgegi’nin,
Ogrencilerin mahremiyet bilinglerini tespit etmek icin gecerli ve giivenilir oldugu kanisina varilmistir.

Calisma sonucunda su Oneriler getirilmistir:

[lkokul diizeyindeki 6grencilerin mahremiyet bilinglerini belirlemek amaciyla gelistirilen bu dlgek ile
farkli degiskenler belirlenerek arastirmalar yapilabilir.

Farkli yas gruplarinda bireylerin mahremiyet bilinglerini belirlemede kullanilabilecek 6lgek gelistirme
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caligmalar yapilabilir.
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Developing Scale of Privacy Awareness For Primary School Students

Problem Statement:

The concept of privacy, which maintains its importance in every period of human history from past to
present, is a concept that is frequently discussed in many fields of science such as sociology, psychology,
religion, morality and medicine. This concept has been defined in different ways in the current era and society
since the existence of humanity (Demir, 2021). Privacy; refers to the intangible areas of individuals that are
private to them (Levent, 2015). Yiksel (2003) privacy; He defined it as a concept that gives freedom to people
to think and act as they want and to communicate with the people around them to the extent they determine.
Privacy training; It is an educational process that includes the knowledge of individuals to be aware of their
own and other people's privacy and private lives, to protect their private spaces in their social life, to respect
other people's private lives and to draw healthy boundaries (Akcan, 2019). Privacy training; It enables the
individual to know himself, realize his responsibilities and develop a conscience (Bayrak Celik, 2020). When
the studies on privacy awareness are examined, it is seen that the studies are generally conducted in fields such
as health sciences, sociology, psychology and with adult individuals; It is seen that studies to determine the
privacy awareness of primary school students are not sufficient. Determining the level of privacy awareness
at primary school level and planning teaching processes to develop privacy awareness are a prerequisite for
individuals to know their personal rights and to protect these rights. It is necessary to determine the level of
privacy awareness of individuals in younger age groups and to raise privacy awareness, in order to create
individuals and societies with a high level of awareness. The purpose of this study is to develop the "Primary
School Students' Privacy Awareness Scale" to measure the privacy awareness levels of primary school
students.

Method: Scanning model was used in the study. Scanning model; It is a research model that describes
current events and situations by describing them (Biiyiikoztiirk, 2019; (Sénmez & Alacapimnar, 2011).The
sample group of this study; It was determined by easily accessible sampling since it is the province where the
researcher resides. 214 primary school students applied for exploratory factor analysis and 157 primary school

20


https://doi.org/10.1501/SBFder_0000001619

ilkokul Ogrencilerine Yonelik Mahremiyet Bilinci Olcegi Gelistirme Calismasi

students applied for confirmatory factor analysis. The data collection tool of the research constitutes the
"Privacy Awareness Scale" created by the researchers. SPSS and AMOS package programs were used in the
analysis of the data obtained from the research. While exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory
factor analysis (DFA) were performed, Barlett Test, Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Test, factor loadings,
common factor variance, and Cronbach Alpha, SRMR, RMSEA, AGFI, GFI, NFI, CFI , values have been
calculated.

Findings: KMO and Barlett's Tests were applied to determine the construct validity of the scale.
According to the results obtained from the analysis; The KMO value was calculated as .861 and the Barlett's
Test result as 1013.728 and it was concluded that the obtained results were significant (p<0.001).

Result: According to the results of EFA, it is seen that the privacy awareness scale, which consists of
16 items, is collected in 4 factors.

The total reliability of the privacy awareness scale was calculated as ,860.

When the CFA analysis results of the scale are examined; y2/sd is 1.111; The RMSEA value is 0-27,;
The RMR is 0.21; The NFI value is .954; CFI value is .984, GFI value is .926; The AGFI value is .904; It was
concluded that the IFI value was .984 and finally the RFI value was .912.
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ILKOKUL OGRENCILERINE YONELIiK MAHREMIYET BILINCi OLCEGI

19. | Kyyafetlerimi giyinirken kimlerden yardim isteyecegimi bilirim.
12. | Dus alirken yanimda kimlerin kalabilecegini bilirim.
Kisisel Giivenlik 16. | Benim i¢in hangi durumlarin tehlikeli oldugunu bilirim.
27. | Tehlikeli durumlarda kimlerden yardim isteyecegimi bilirim.
2 | Benim i¢in hangi mekanlarin giivenli oldugunu bilirim.
1. | Ev adresimi tammadigim insanlarla paylagsmam.
3. | Telefon numarami tanimadigim insanlarla paylagmam.
Kisisel Bilgilerin Paylagimi 6. | Tehlikeli durumlarda 6ncelikle polislerden yardim isterim.
7. | Kétii bir olay yasadigimda dgretmenim ile paylasirim.
9. | Tamimadigim insanlarla kisisel bilgilerimi paylasmam.
15. | Sosyal medya (Instagram, Facebook, Tiktok gibi) hesaplarimda kendime
ait bilgilerimi paylagmam.
Sosyal Medya Mahremiyeti 24. | Sosyal medyada tanimadigim insanlarin takip isteklerini kabul ederim.
26. | Sosyal medyada kendime ait fotograf, video, ses kaydi gibi paylagimlar
yaparim.
25. | Doktora muayene olurken yanimda ebeveynlerimin olmasini isterim.
Ebeveyn Denetimi 10. | Teknolojik araglar1 ebeveynlerimin gézetiminde kullanirim.
4. | Sosyal medya hesaplarimi ebeveynlerimin kontrol etmesine izin veririm.
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egitimi siiresi ve ¢ocuklarin oynadiklari oyun tiirii agisindan incelemektir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden
tarama modeli kullanilmusgtir. Arastirma, 2020-2021 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde 301 ilkokul 4. siif 6grencisi
ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak ilk olarak 13 sorudan olusan KDT (Kesir Duyusu Testi), Mcintosh
vd.’den (1992) ilham alinarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Testin pilot uygulamasi 4. smifta 6grenim goren 83
ogrenciyle gergeklestirilmistir. Madde analizine gore (0.19<rjx< 0.29) arasinda olan bir madde ¢ikarilmistir. Nihai teste
ait KR-20 giivenirlik katsayisi .805 olarak hesaplanmustir. Verilerin analizinde, dogru cevap 1, yanlis cevap 0 olarak
kodlanmustir. Verilerin normallik analizi i¢in n>30 oldugundan Shapiro Wilk testi uygulanmig, normallik varsayimlari
saglanmadig1 goriilmiistir (p<.05). Bu nedenlerden dolay:r nonparametrik testler kullanilmistir. Verilerin analizinde,
betimsel istatistikler, Mann- Whitney U testi ve Kruskal Wallis testi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Ggrencilerin kesir
say1 duyularmin orta diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kesir say1 duyusu testine ait alt puanlarinda da kesir
kavrama bileseninde (X= 2.06; ss= 1.27); ¢oklu temsil bileseninde (X= 3.26; ss= 1.40); islemin etkisi bileseninde (X= 2.17;
ss= 1.19) ortalama puan aldiklar goriilmistiir. Ayrica 6grencilerin kesir say1 duyularinin, cinsiyet, okula baglama yas1 ve
okul dncesi egitimi siiresi degiskenlerine gére anlamli olarak farklilasmadig: tespit edilmistir (p> .05). Diger yandan
6grencilerin kesir say1 duyularnin (Kesir kavrama alt boyutu) oynadiklari oyun tiirii degiskenine gére anlamli olarak
farklilastigt belirlenmistir (p<.05). Bu bulgulara gére dijital oyun tiiriinii tercih eden 6grencilerin kesir kavrama puanlarinin
bireysel oyun tercih eden dgrencilere gore anlamli olarak yiiksek oldugu soylenebilir.

of Fraction Sense of 4th Grade Students in Terms of Some Variables

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the fraction sense of primary school 4th grade students, in terms of gender, school
age, preschool education period and the type of children games. Survey model, one of the quantitative research methods,
was used in the research. The research was carried out with 301 primary school 4th grade students in the spring term of
the 2020-2021 academic year. Fraction Sense Test, which is used as a data collection tool, was developed by researchers
inspired by Mcintosh et al. (1992). Firstly, the test consists of 13 items within the framework of the fraction comprehension,
multiple representation and the effect of the operation. The pilot study of the test was carried out with 83 4th grade students.
According to the item analysis findings; one item that was between (0.19 <rjx < 0.29) was canceled. The KR-20 reliability
coefficient of the last test was calculated as 0.805. In the analysis of the data obtained from the fraction sense test, the
correct answer was coded as 1 and the wrong answer as 0. For the normality analysis of the data, Shapiro Wilk test wa s
applied since n>30, and it was seen that the normality assumptions were not met (p < .05). So, nonparametric tests were
used. In the analysis of data; descriptive statistics, Mann-Whitney U test and Kruskal Wallis test were used. As a result of
the research, it was seen that the students were at a moderate level in fraction sense. In the sub-scores of the students'
fraction sense test, for example; in the fraction comprehension component (¥ 2.06; sd=1.27); in the multiple
representation component (X3.26; sd=1.40); in the effect of operation component (%2.17; sd=1.19); it was seen that
they got an average score. In addition, it was determined that the fraction sense of the students did not differ significantly
according to the gender, school age and preschool education period (p>.05). On the other hand, it was determined that the
students' fraction sense (fraction comprehension component) differed significantly according to the type of game they
played (p <.05). According to this finding, it can be said that the scores of the students’ fraction comprehension who
preferred the digital game were significantly higher than the other students who prefered individual games.

Anf/Citation: Cetin, H. & Cite, H. (2022). 4. Simf Ogrencilerinin Kesir Say1 Duyularinin Baz1 Degiskenler
Acisindan Incelenmesi. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi (AKEF) Dergisi, 4(2), 210-223.
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GIRIS

Sayilar, matematiksel bilginin insa edilmesinde, diger matematik konularmin &gretiminde ve giinliik
hayat iginde kullanilmasinda onemli bir rol teskil eder. Sayilar, bircok arastirmanin konusu olmustur.
Bunlardan birisi de sayilar1 anlamlandirabilme, hissedebilme bagka bir ifade ile say1 duyusudur. Say1 duyusu
kavramu ile ilgili ¢esitli arastirmalar yapilmis ve yapilan arastirmalarin (Hope, 1989; Howden, 1989; Mclintosh
vd., 1992; Olkun, 2012; Reys vd., 1999; Yang vd., 2008) ortak &zelligi, sayilar ile ilgili tahminler yapabilme,
sayilar1 esnek kullanabilme durumlaridir. Olkun (2012) say1 duyusunu, matematiksel islemlerde sayilar ile
ilgili tahminler yaparak sayilar1 esnek bir sekilde akici olarak kullanabilme durumu seklinde tanimlarken
alanyazinda say1 duyusu kavramu ile ilgili ¢esitli arastirmalart olan Yang vd. (2008) say1 duyusunu, giinliik
yasamda karsilasilan problemlerde sayilar1 yararhi ve esnek kullanarak, zihinsel hesaplamalar ve tahminler
yaparak karsilasilan problemin tistesinden gelme becerisi olarak tanimlamislardir.

Literatiirde, 6grencilerin say1 duyusunun genellikle diisiik oldugu (Can, 2019; Cekirdek¢i vd., 2020)
ancak gelistirilebildigi ifade edilmektedir (Yang, 2003). Cocuklarda say1 duyusu gelisimini saglamak i¢in ders
planlamasinda, esnekligi saglayacak cesitli etkinliklere yer verilmelidir. Matematik derslerinde esnekligin
gelisimi ile birlikte 6grencilerdeki say1 duyusu da gelisecektir. Sayr duyusu gelisimi sayilarin alt 6grenme
basamagi olan kesirlerde de benzer siireg izlemektedir (Hoon vd., 2020).

Matematigin 6nemli bir konusu olan Kesirler, ilkokul matematik programinda sayilar ve islemler
ogrenme alaninda yer almakta olup, 6gretimine ilkokul 1. siniftan itibaren baglanmaktadir (MEB, 2018). Kesir
ve Kesir sayist kavramimin ilkokulda iyi anlasiimasi ve kesirlerle islemleri anlayarak hizla yapabilme
becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir (Alacaci, 2012). Kesirler de bir sayidir ve bu baglamda
matematiksel esnekligin gelisimi ile 6grencilerin kesir ve kesir sayis1 kavramlarini iyi anlayip, bu kavramlari
matematiksel islemlerde esnek kullanabilmeleri, bu kavramlarla zihinsel hesaplamalar ve tahminler
yapabilmeleri kesir say1 duyusu gelisimini saglayacaktir (Teoh, vd, 2020).

Kesir say1 duyusunun alanyazinda temel bir tanim1 bulunmamakla birlikte, Woodward’a (1998) gore
kesir say1 duyusu, kesirleri anlama, kesirler ile ilgili akil yiiriitme ve kesir hesaplamalarinda mantiksal
yargilarda bulunma becerisidir. Way’e (2011) gore kesir say1 duyusu, esnek bir anlayisla kesirlerin gorsel
temsilleri, kesirlerle temsil edilen nicelikler ve sayilar arasindaki iligkiler hakkinda akil yiiriitmedir. Utley ve
Reeder (2012) ise kesir say1 duyusunu, esnek diisiinme stratejileri uygulayarak kesirler ve kesir iliskileri i¢cin
sezgisel bir his olarak tanimlamuslardir. Ogrencilerde kesir duyusunun gelistirmenin kosullarindan birisi
kesirlerin kurala dayali 6gretilmesinden ziyade kavramsal anlayisini olusturmaktir. Kesir sayr duyusu
bilesenleri de (kesir kavrama, iglemin etkisi, ¢coklu temsil) 6grencilere kesirler hakkinda kavramsal bilgiler
saglamaktadir. Bu bilgiler 1s18inda kesirleri kesfetmeye izin veren 0grenme ortamlart kesir sayr duyusu
gelisimini destekleyecektir (Utley ve Reeder, 2012).

Kor vd. (2019), kesir say1 duyusu bilesenlerini kavram olusturma, gorsellestirme, strateji, tahmin ve
muhakeme seklinde kavramlagtirmiglardir. Kavram olusturma basamaginda pay ve paydanin tek bir sayiy1
temsil ettigini bilmek, gorsellestirme basamaginda esnek Kesir temsilleri olusturmayi1 bilmek, strateji
basamaginda kesir islemlerini uygulamada farkli taktik stratejileri uygulamay1 bilmek, tahmin ve muhakeme
basamaginda ise kesirler hakkinda mantiksal tahmin ve muhakeme giiciine sahip olmaktir. Bagka bir
arastirmada (Way, 2011) ise kesir say1 duyusu bilesenleri, Kkesirleri hem yazili hem sozli olarak
adlandirabilme, parca sayisi ile pargalarin boyutu arasindaki iliskiyi anlama, kesirlerin boyutuna iligkin bir
algtya sahip olma, kesir temsillerini taniyabilme ve isimlendirebilme, kesirlerin temsillerini gorsellestirme ve
tahmin becerisi kazanma seklinde agiklanmustir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, Kesir sayr duyusunu bazi arastirmacilar sayr duyusu ile yapilan
arastirmalarin bir alt basamagi olarak goriirken (Ak ve Ertekin, 2020; Can, 2019; Cekirdekgi, 2015; Cekirdekgi
vd., 2020; Kayhan Altay, 2010; Sengiil, 2013; Takir, 2016; Yaman, 2014; Yang, 2003), bazi arastirmacilar ise
kesir say1 duyusunu ayr1 bir arastirma alani olarak savunmuslardir (Azmi vd., 2020; Dyson vd., 2020; Fennell
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ve Karp, 2017; Hoon vd., 2020; Kartal, 2016; Way, 2011). Kesirlerin, say1 duyusu alt basamagi olarak
goriildiigii caligmalar incelendiginde arastirmalarin ilkokul dgrencilerinin (Can, 2019; Cekirdekgi vd., 2020;
Yang, 2003), ortaokul 6grencilerinin (Ak ve Ertekin, 2020; Kayhan Altay, 2010; Takir, 2016) ve 6gretmen
adaylarmin (Sengiil, 2013; Yaman, 2014) say1 duyularii1 anlamaya yonelik yapildiklari goriilmiistiir.
Arastirmalarin ortak sonuclari incelendiginde ilkokul ve ortaokul 6grencileri ile 6gretmen adaylarinin sayi
duyularinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Kesir say1 duyusunu ayri bir arastirma alani olarak ele alan ¢alismalarin, uluslararasi alanda (Dyson vd.,
2020; Hoon vd., 2020; Murniasih vd., 2020; Utley ve Reeder, 2012) yogunlastig1 goriilmektedir. Kesir say1
duyusu ile ilgili alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde, kesir say1 duyusu gelismis 6grencilerin daha basarili
oldugu goriilmistiir (Kor vd., 2019). Yapilan bir bagka ¢alismada (Dyson vd., 2020) deney grubu 6grencilerine
verilen egitimle dgrencilerin kesir say1 duyularimin gelistirildigi tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu 6grencilerine gore kesir say1 duyusu testinde anlamli derecede yiiksek performans sergiledikleri
gOriilmiistiir. Buna ragmen bazi ¢aligmalar, 6grencilerin kurallan siki sikiya uyguladiklari, sayilart esnek bir
sekilde kullanarak ¢oziime ulasamadiklari, kesir say1 duyusu diizeylerinin diisiik oldugunu gostermektedir
(Azmi vd., 2020; Hoon vd., 2020; Murniasih vd., 2020; Utley ve Reeder, 2012). Kesir say1 duyusu ile ilgili
iilkemizde yapilan arastirmalar ¢ok sinirhidir. Kartal (2016) tarafindan yapilan ¢alisma, uluslararasi yapilan
caligmalarla benzerlik gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin ¢ok az bir kisminin kesir say1
duyusunu kullandig1, cogunlugunun kurallara siki sikiya bagli olduklar1 ve islemlerini bu sekilde yaptiklari
gOriilmistiir.

Alanyazinda kesir say1 duyusunu, okula baslama yasi, okul 6ncesi egitimi siiresi ve g¢ocuklarin
oynadiklart oyun tiiriine gore agiklayan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Kesirleri say1 duyusunun bir
alt basamagi olarak ele alarak sayr duyusunu cinsiyete gore inceleyen calismalarda anlamli bir fark
bulunmamistir (Can, 2019; Cekirdekei, 2015; Harg, 2010; Kayhan Altay, 2010; Takir, 2016). Say1 duyusunu
yas degiskenine gore inceleyen calismalar mevcuttur ancak bu calismalarin da farkli simf diizeylerini
karsilastirmak igin yapildig1 goriilmiistiir (Kayhan Altay, 2010; Sahin, 2019; Takir, 2016). Ulkemizde 2012
yilindan itibaren 4+4+4 egitim sistemi uygulanmaya baslanmigtir (MEB, 2012). Bu sistem ile birlikte okula
baglama yaslar1 degismis, aymi sinif igerisinde farkli yas grubundan ¢ocuklar oldugu goriilmistiir. Alanyazinda
ayn1 sinifta bulunan farkli yag grubundan c¢ocuklar ile ilgili kesir say1 duyusu calismasi yapilmadigi tespit
edilmistir. Kesirlerin say1 duyusu alt basamagi olarak goriildiigii ¢aligmalarda say1 duyusu ile okul oncesi
alman egitim farkli ¢alismalarin konusu olmustur (Caferoglu, 2020; Sahin, 2019; Yenilmez ve Yildiz, 2018).
Bu calismalarda okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin almayan 6grencilere gore say1 duyulari anlamli derecede
farklilik gostermistir. Alanyazinda Kesir sayr duyusunun cocuklarin oynadiklari oyun tiirleri ile iligkisi
hakkinda bir ¢aligma goriilmese de say1 duyusu ile gocuklarin oynadiklari oyun tiirleri iliskisi hakkinda farkl
calismalar yapilmustir (Ivrendi, 2016; Kiili, vd., 2015; Kilimlioglu, 2018; Pope ve Mangram, 2015). Bu
calismalarda ¢ocuklarin akran oyunlarina katilimlari ile say1 duyusu arasinda pozitif bir iliskinin oldugu tespit
edilmistir.

Kesir kavrami, ilkokul matematiginin en soyut kavramlarindan biri olarak goriilmektedir (Van de Walle,
2016). Tlkokul dgrencilerinin kesirleri nasil algiladig, kurallara bagl kalmadan esnek bir anlayisla akil yiiriitiip
yiiriitememesinin bilinmesi sonraki egitim kademelerindeki 6grenmeler i¢cinde 6nem arz etmektedir. Kesir say1
duyusu ile ilgili ¢aligmalara biiyiik 6l¢lide uluslararasi alanyazinda rastlanilmaktadir (Azmi vd., 2020; Dyson
vd., 2020; Fennell ve Karp, 2017; Hoon vd., 2020; Kor vd., 2019; Rodrigues vd., 2016; Utley ve Reeder, 2012;
Way, 2011; Woodward, 1998). Calismalar, 6grencilerin hemen hemen her diizeyde kesir say1 duyusunun diisiik
oldugunu gostermektedir. Bu durumu, genis bir drneklemde nicel bir yontemle agiklayabilmek; 4. simf
ogrencilerinin kesir duyularin1 arastirmak amaglanmaktadir. Kesir say1r duyusunun ilkokul 4. sinif 6zelinde
farkli degiskenler acisindan arastirilmasiyla bu konuda arastirma yapan arastirmacilara, uygulayicilara yon
gosterecegi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda; ¢alisma kapsaminda agagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1. 4. simf 6grencilerinin kesir say1 duyusu performanslari ne diizeydedir?
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4. Siif Ogrencilerinin Kesir Say1 Duyularinin Bazi Degiskenler Acisindan incelenmesi

2. 4.simif 6grencilerinin Kesir say1 duyulari bazi degiskenlere gore anlamli bir farklilik géstermekte
midir? arastirma problemine ait alt problemler ise su sekildedir:

Alt Problemler

2.1. 4. simf 6grencilerinin kesir say1 duyulari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2.2. 4. simf Ggrencilerinin Kesir sayr duyularn okula baslama yaslarina gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

2.3. 4. smf 6grencilerinin Kesir say1 duyulari okul 6ncesi egitimi siiresine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

2.4. 4. sif 6grencilerinin Kesir say1 duyulart oynadiklart oyun tiirline gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmamn Modeli

Ilkokul 4. siif dgrencilerinin kesir say1 duyusu testinden aldiklari puanin cinsiyet, okula baglama yast,
okul o6ncesi egitimi siiresi ve oynadiklar1 oyun tiirii degiskenlerine gore farkliligini agiklamay1 amaglayan
arastirma, nicel arastirma yontemlerinden tarama modelindedir. Tarama modelleri, “¢ok sayida elemandan
olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup, 6rnek ya da érneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2011).

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Gaziantep ilinde 6grenim goren ilkokul 4. Smif 6grencileri; 6rneklemini,
2020-2021 egitim 6gretim yilinda Gaziantep il merkezinde bulunan 4 ilkokulda 6grenim goren 301 4. simf
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemi, rastgele olmayan ornekleme tekniklerinden uygun
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Ciinkii bu ornekleme yonteminde ornekleme dahil edilen her bir
katilimeinin se¢imi diger katilimeilarin seciminden bagimsizdir (Biiytlikoztiirk, vd., 2008; s.84). Arastirmaya
dahil edilen 6grencilerin cinsiyetleri, okula baglama yas1, okul 6ncesi egitimi siiresi Ve oynadiklar1 oyun tiiriine
gore dagilimi Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. 4. sumf Ogrencilerinin Demografik Bilgileri

Kisisel
Bilgilerin f %
Dagilimi
Kiz 140 46.5
Cinsiyet Erkek 161 535
Toplam 301 100.0
2010 28 9.3
Okula Baglama 2011 240 79.7
Yast 2012 33 11.0
Toplam 301 100.0
Hig 107 355
Okul Oncesi 1Y 140 46.5
Egitimi Stiresi 2Y1l 54 17,9
Toplam 301 100.0
Bireysel 123 40.9
Oynadiklari Grup 122 40.5
Oyun Tiiri Dijital 56 18.6
Toplam 301 100.0

Tablo 1 incelendiginde, galismaya katilan 6grencilerin 140’1 (% 46.5) kiz, 161°1 (%53.5) erkektir.
Ogrencilerin 28’ (%9.3) 2010 yilinda, 240’1 (%79.7) 2011 yilinda ve 33’ii (%11) 2012 yilinda dogmuslardir.
Okul oncesi egitim siiresine gore 6grencilerin, 107°si (%35.5) hi¢ okul Oncesi egitimi almamistir. 1401
(%46.5) 1 yil, 54’11 (%17.9) 2 yi1l okul Oncesi egitimi almistir. Calismaya katilan 6grencilerin 123 (%40.9)
bireysel, 122’si (%40.5) grup ve 56’s1 (%18.6) dijital oyun oynadiklarimi belirtmiglerdir. Bireysel oyun
tirtinde; lego, oyuncak, bireysel kurgulu oyun vb., grup oyun tiiriinde; evcilik, saklambag, futbol vb. akranl
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4. Siif Ogrencilerinin Kesir Say1 Duyularinin Bazi Degiskenler Acisindan incelenmesi
oyunlar, dijital oyun tiiriinde baz1 mobil uygulamalar ve egitici- oyunlastirma destekli oyunlar katilimcilar
tarafindan belirtilmis olup arastirmacilar tarafindan kodlanarak tasnif edilmistir.

Veri Toplama Araglar ve Siirecleri

Ilkokul 4. simf &grencilerinin kesir say1r duyusunu belirlemek i¢in McIntosh vd.’den (1992) ilham
alinarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen KDT (Kesir Say1 Duyusu Testi) kullanilmistir. Testin maddelerini
hazirlarken kapsam gegerliligi kapsaminda; matematik egitimi alaninda bir uzman, bir matematik 6gretmeni
ve bir sinif 6gretmeni goriisii alinarak, 4. sinif kazanimlar1 da dikkate alinarak hazirlanmistir. 13 maddeden
olusan KDT, islemin etkisi, ¢oklu temsil ve kesir kavrami bilesenleri referans alinarak hazirlanmistir. Testte
acik uclu (dogru-yanlis olarak 1-0 seklinde kodlanmaistir) ve coktan segmeli maddelere yer verilmistir. Testin
pilot uygulamas1 4. sinifta 6grenim goren 83 dgrenciyle gerceklestirilmistir. Yap1 gecerliligini ve giivenirligi
saglamak amaciyla madde analizi yapilmustir. Teste ait madde analizi bulgular1 Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Teste Ait Madde Giigliik ve Ayirtedicilik Degerleri

S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 S11 S12 S13
pj 0,679 0,456 0,419 0,419 0,506 0,592 0,506 0,543 0,604 0,493 0,728 0,592 0,456
rj 0,372 0,682 0,597 0,237 0,521 0,507 0,657 0,682 0,502 0,362 0,314 0,561 0,561
T T T C T T T T T T T T T

T: Testte C: Cikarilacak

Madde analizi bulgularina gore; ( 0.19 < rjx < 0.29) arasinda olan bir madde testten ¢ikarilmigtir. Kalan
12 madddenin ayrt ediciliklerin iyi diizeyde oldugu gériilmiistiir. Ozcelik (1992) ve Turgut (1992) madde ayirt
edicilik indeksinin pozitif yonde ve tercihen 0,30 veya daha yiiksek oldugu takdirde maddenin testte yer
alabilecegini belirtmektedirler. Maddelerin giicliik indeksi incelendiginde ise, orta diizeyde zorlukte oldugu
goriilmiistiir. Adigiizel ve Oziidogru’na (2013) gore, madde giigliik indeksi pj < 0,2 olan maddeler ¢ok zor,
0,21 < pj < 0,40 arasindaki maddeler zor, 0,41 < pj < 0,60 aras1 maddelerin orta diizey zorlukta, 0,61 < pj <
0,80 arasindaki maddelerin kolay ve 0,81 < pj ise ¢ok kolay maddelerdir. 12 maddeden olusan nihai teste ait
KR-20 giivenirlik Kat say1s1 .805 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgular, testin 4. sinif 6grencilerinin kesir
say1 duyularin1 6lgmek i¢in gegerli ve giivenilir oldugunu géstermektedir.

Kesir say1 duyusu testi madde numaralari, bilesenleri ve 6rnek maddeler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Kesir Say: Duyusu Testi ve Ornek Maddeler

Madde

Ornek Sorular
Numaralar

Bilesenler

i kesri, O ile %arasmda bir

1234 kesirdir. Asagidaki bosluga
Kesir Kavrami e 0 ileé arasinda bagka bir

kesir yaziniz.

Asagidaki seklin tarali
kismin1 kesir sayist ile ifade
adiniz.

Coklu Temsil 5,6,7,8

156 sayisinin iigte ikisini

tahmin ediniz.

A) 100’ den fazla
Islemin Etkisi 9,10, 11, 12 B) 100’den az

C) 100

D)Hesaplama yapmadan

sdyleyemem
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4. Siif Ogrencilerinin Kesir Say1 Duyularinin Bazi Degiskenler Acisindan incelenmesi

Verilerin Analizi

Kesir say1 duyusu testinden elde edilen verilerin analizinde, dogru cevap 1, yanlis cevap O olarak
kodlanmustir. Veriler SPSS programu ile analiz edilmistir. Verilerin normallik analizi i¢in n>30 oldugundan
Shapiro Wilk testi uygulanmis, normallik varsayimlari saglanmadigi goriilmiistiir (p <.05). Bu yiizden,
nonparametrik testler kullanilmistir. Birinci problem ciimlesine yanit aramak icin 6grencilerin yanitlarina
iliskin betimsel istatistiklere yer verilmistir. Ayrica 6grencilerin kesir say1 duyusunun okula baslama yasi, okul
oncesi egitimi siiresi ve ¢ocuklarin oynadiklar1 oyun tiirii degiskenlerine gore anlamli bir fark olusturup
olusturmadigini tespit etmek amaciyla Kruskal Wallis analizi yapilmigtir. Kesir say1 duyusunun kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda farklilagip farklilasmadigini incelemek amaciyla Mann Whitney U testi kullanilmistir.
Istatistiksel analizler i¢in anlamlilik seviyesi .05 olarak belirlenmistir.

Etik
Bu arastrma Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'nun
10/09/2021 tarihinde 2021/457 sayili karari ile etik agidan uygun goériilmiistiir.

BULGULAR
“ 4. simf 6grencilerinin Kesir say1 duyusu performanslari ne diizeydedir?” Problemine fliskin Bulgular
Tablo 4. Ogrencilerin Kesir Say: Duyusu Testi Ortalama Puanlari

Kesir Say1 B
Duyusu N Min. Max. X S.S
Bilesenleri

. 301 .00 4.00 2.066 1.271
Kesir Kavrami
Coklu Temsil 301 .00 5.00 3.269 1.408
Islemin Etkisi 301 .00 4.00 2172 1.195

Tablo 4 incelendiginde, kesir kavrami ve islemin etkisi bilesenlerinden en yiiksek alinacak ortalama
puan 4.00, en diisiik alinacak ortalama puan ise .00’dir. Coklu temsil bileseninde alinacak en yiiksek ortalama
puan 5.00, en diisiik alinacak ortalama puan ise .00’dir. Tablo 4’e gore, en yiiksek ortalama puanin 3.269 ile
coklu temsil bileseninde oldugu goriilmistir. Kesir kavrami ve islemin etkisi bilesenlerinin ortalama
puanlarinin (kesir kavrami X = 2.066; 5.5= 1.271, islemin etkisi X=2.172; s.s= 1.195) birbirine yakin oldugu
goriilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Kesir Say: Duyusu Testi Ortalama Puanlar:

Kesir Say1 B
Duyusu Cinsiyet N Min. Max. X S.S
Bilesenleri
oo Kiz 140 00 4.00 2.150 108
esir Kavrami Erkek 161 .00 4.00 1.993 099
_ Kiz 140 00 5.00 3.300 115
Goklu Temsil Erkek 161 .00 5.00 3.242 113
Islomin Etkisi Kiz 140 100 4.00 2.135 105
Erkek 161 .00 4.00 2.205 090

Tablo 5 incelendiginde, kesir duyusunun alt boyutlarinda; kesir kavrami bileseninde, ¢oklu temsil
bileseninde ve islemin etkisi bileseninde kiz 6grencilerle erkek dgrencilerin ortalama puanlarinin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin Okula Baslama Yasi: Degiskenine Gére Kesir Say: Duyusu Testi Ortalama Puanlar:

Kesir Say1
Duyusu
Bilesenleri

Okula Baslama N Min. Max. X 5.5
Yas1
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2010 28 .00 4.00 2.000 .246
Kesir Kavrami 2011 240 .00 4.00 2.045 .083
2012 33 .00 4.00 2.272 195
2010 28 .00 5.00 3.321 .246
Coklu Temsil 2011 240 .00 5.00 3.270 .090
2012 33 .00 5.00 3.212 .027
2010 28 .00 4.00 2.392 157
Islemin Etkisi 2011 240 .00 4.00 2.129 .079
2012 33 .00 4.00 2.303 215

Tablo 6’ya gore, kesir kavrami bileseninde en yiiksek ortalama puana 2012 yili dogumlu 6grenciler
ulasirken, en diisiik ortalama puan ise 2010 yil1 dogumlu 6grencilerdir. Coklu temsil bileseninde en yiiksek
ortalama puani 2010 yili dogumlu 6grenciler olusturmaktadir. Bu bilesende en diisiik ortalama puan ise 2012
yili dogumlu 6grencilere aittir. Islemin etkisi bileseninde en yiiksek ortalama puana 2010 yili dogumlu
ogrenciler ulagirken, en diisiik ortalama puani 2011 yili dogumlu 6grenciler olugturmaktadir.

Tablo 7. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi Siiresi Degiskenine Gore Kesir Sayt Duyusu Testi Ortalama Puanlar

Kesir Say1

Duyusu EQ!(PI Oncesi N Min. Max. X s.s
Bilesenleri gitimi Siiresi
Hig 107 .00 4.00 1.195 122
Kesir Kavrami 1Yl 140 .00 4.00 2.207 105
2 Y1l 54 .00 4.00 1.981 178
Hig 107 .00 5.00 3.168 139
Coklu Temsil 1Yl 140 .00 5.00 3.378 14
2Yi1l 54 .00 5.00 3.185 199
. Hig 107 .00 4.00 2.168 110
Islemin Etkisi 1Yl 140 .00 4.00 2.250 .106
2Yi1l 54 .00 4.00 1.981 152

Tablo 7 incelendiginde, kesir kavrami, ¢oklu temsil ve islemin etkisi bilesenlerinin tiimiinde bir y1l okul
oncesi egitimi alan 6grencilerin ortalama puanlarinin en yiiksek oldugu goriilmektedir. Kesir kavrami ve ¢oklu
temsil bilesenlerinde en diigiilk ortalama puana sahip olan O6grencilerin hi¢ okul 6ncesi egitimi almamis
ogrenciler oldugu goriiliirken, islemin etkisi bileseninde en diisiik ortalama puana sahip olan iki yil siireyle
okul dncesi egitimi alan dgrencilerdir.

Tablo 8. Ogrencilerin Oynadiklar: Oyun Tiirii Degiskenine Gore Kesir Say: Duyusu Testi Ortalama Puanlar

Kesir Sayi
Duyusu Oynadiklar1 Oyun N Min. Max. X s.s
Bilesenleri Tiiri
Bireysel 123 .00 4.00 1.837 113
Kesir Kavrami Grup 122 .00 4.00 2.188 112
Dijital 56 .00 4.00 2.303 174
Bireysel 123 .00 5.00 3.276 117
Coklu Temsil Grup 122 .00 5.00 3.204 132
Dijital 56 .00 5.00 3.392 .203
Bireysel 123 .00 4.00 2.024 102
Islemin Etkisi Grup 122 .00 4.00 2.188 .109
Dijital 56 .00 4.00 2.464 167

Tablo 8’ e gore, kesir kavrami bileseninde dijital oyunlar1 tercih eden 6grencilerin ortalama puanlarinin
en yiiksek oldugu goriilmektedir. Kesir kavrami bileseninde en diisiik ortalama puana sahip Ogrencilerin
bireysel oyun tiiriinii segen dgrenciler olusturmaktadir. Coklu temsil bileseninde en yliksek ortalama puana
dijital oyunlar1 tercih eden Ogrenciler olustururken, en diisiik ortalama puana sahip G6grenciler ise grup
oyunlarini tercih eden dgrencilerdir. Islemin etkisi bileseninde en yiiksek ortalama puani dijital oyunlari tercih
eden 6grenciler olusturmaktadir. Bu bilesende en diisiik ortalama puan bireysel oyunlari tercih eden 6grenciler
ulagmistir.
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“4.siif 6grencilerinin kesir say1 duyular1 baz1 degiskenlere gore anlamh bir farklihik gostermekte
midir?” Problemine Iliskin Bulgular

[lkokul 4. sinif 6grencilerinin kesir say1 duyusu testinden aldiklar1 puan ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlaml bir fark olup olmadigim belirlemek icin Mann Whitney U testi yapilmis ve Tablo 9’da testin sonuglari

belirtilmistir.
Tablo 9. Kesir Say: Duyusunun Cinsiyete Gore Degisimine Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar:
Kesir Say1
Duyusu Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Bilesenleri
Kesir Kavrami Kiz 140 156.57 21919.50 10490.50 .289
Erkek 161 146.16 23531.50
. Kiz 140 152.11 21295.00 11115.00 .833
Coklu Temsil Erkek 161 150.04 24156.00
islemin Etkisi Eﬁgk 1‘6‘2 igg:gg gggg?:gg 10933.50 646

Tablo 9’a gore, dgrencilerin kesir say1 duyusu bilesenleri olan kesir kavrami, ¢oklu temsil ve islemin
etkisi boyutlarinda cinsiyete gore anlamli fark olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U
testinin sonucunda aralarinda anlamli bir farklilagsma olmadigi bulunmustur. (kesir kavrami - U= 10490.50, p>
.05; ¢oklu temsil — U= 11115.00, p> .05; islemin etkisi — U= 10933.50, p>.05).

4. smf Ogrencilerinin kesir say1 duyusu testinden aldiklar1 puan ile okula baglama yas1 degiskeni
arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi yapilmis ve Tablo 9°da testin
sonuglar belirtilmistir .

Tablo 10. Kesir Say: Duyusunun Okula Basglama Yasi Degisimine Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Kesir Say1

Duyusu Okula Baslama N Sira Ortalamasi sd X? p
. . Yas1
Bilegenleri
2010 28 147.34 2 1.048 .592
Kesir Kavrami 2011 240 149.48
2012 33 165.18
2010 28 151.86 2 .003 .998
Coklu Temsil 2011 240 150.95
2012 33 150.65
2010 28 165.68
Islemin Etkisi 2011 240 147.76 2 1.760 415
2012 33 162.09

Tablo 10’a gore, Kesir say1 duyusu bilesenlerinden kesir kavrami, ¢oklu temsil ve islemin etkisi boyutlart
ile Ogrencilerin okula baslama yaglari degiskeni arasinda anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda aradaki farkin anlamli olmadig1 bulunmustur (kesir
kavrami - X2 (sd=2, N=301) = 1.048, p> .05; ¢oklu temsil - X?( sd=2, N=301) = .003, p> .05; islemin etkisi -
X2 (sd=2, N=301) = 1.760, p> .05). Buna goére dgrencilerin kesir say1 duyularmin okula baglama yaslarindan
etkilenmedigi sOylenebilir.

4. siif 6grencilerinin kesir say1 duyusu testinden aldiklar1 puan ile okul 6ncesi egitimi stiresi degiskeni
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi yapilmis ve Tablo11’de testin
sonuglar1 belirtilmistir.

Tablo 11. Kesir Say: Duyusunun Okul Oncesi Egitimi Siiresi Degisimine Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Kesir Say1 .. .
Duyusu O,lfu.la,Ol.l.ceSI. N Sira Ortalamasi sd X2 p
Bil leri Egitimi Siiresi
ilesenleri
Hig 107 140.99 2 3.388 184
Kesir Kavrami 1 Yil 140 160.47
2 Yil 54 146.29
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Hig 107 145.53 2 1.315 518
Coklu Temsil 1 Yil 140 157.02
2 Yil 54 146.24
Hig 107 149.15

Islemin Etkisi 1Yl 140 157.06 2 1.860 395
2Y1 54 138.99

Tablo 11°e gore, kesir say1 duyusu bilesenleri olan kesir kavrami, ¢oklu temsil ve islemin etkisi
boyutlarina ait puanlarin 6grencilerin okul oncesi egitimi siiresi degiskenine gdre arasinda anlamli olarak
farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda aradaki farkin anlamli
olmadig1 bulunmustur (kesir kavrami - X? (sd=2, N=301) = 3.388, p> .05; ¢oklu temsil - X?( sd=2, N=301) =
1.315, p>.05; islemin etkisi - X? (sd=2, N=301) = 1.860, p>.05).

4. simf 6grencilerinin kesir say1r duyusu testinden aldiklar1 puan ile oynadiklar1 oyun tiirii degiskeni
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi yapilmig ve Tablo 12°de testin
sonuclar1 sunulmustur.

Tablo 12. Kesir Say: Duyusunun Ogrencilerin Oynadiklar: Oyun Tiirii Degisimine Iliskin Kruskal Wallis H Testi

Sonucglari
Kesir Say1
Duyusu ' Oynadlk}atl Oyun N Sira Ortalamasi sd X2 p
. . Tiirii
Bilesenleri
Bireysel 123 135.96 2 6.877 .032
Kesir Kavrami Grup 122 158.80
Dijital 56 167.05
Bireysel 123 149.47 2 1.062 .588
Coklu Temsil Grup 122 147.75
Dijital 56 161.44
Bireysel 123 140.87
Islemin Etkisi Grup 122 152.13 2 4.842 .089
Dijital 56 170.79

Tablo 12 incelendiginde, ¢oklu temsil ve islemin etkisi bilesenlerine ait puanlarin 6grencilerin
oynadiklari oyun tiiriine gére anlaml bir farklilik olmadig1 gériilmiistiir (goklu temsil, X?= 1.062, N= 301, p>
.05; islemin etkisi, X? = 4.842, N= 301, p> .05). Analiz sonuglar1 kesir kavrami bilesenine ait puanlarin
ogrencilerin oynadiklari oyun tiiriine goére anlamli olarak farklilastigini gostermektedir (X? = 6.877, N= 301,
p=.032).

Gruplar arasinda farkin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek amaciyla ikili kombinasyonlar
tizerinden Mann Whitney —U testi uygulanmistir. Mann Whitney — U testi sonuglarina goére dijital oyun tiiriini
tercih eden Ggrencilerin bireysel oyunu tercih eden 6grencilere gore kesir say1 duyusunun kesir kavrami
bileseninde anlamli olarak yiiksek oldugu tespit edilmistir (p=.011). Ancak dijital oyun tiiriinii tercih eden
Ogrencilerin grup oyunu tercih eden 6grencilere gore kesir say1 duyusunun kesir kavrami bilegseninde anlamli
olarak farklilagmadigi tespit edilmistir (p>.05). Yani, dijital oyun tiirii oynayan ¢ocuklarin kesir kavrami
bileseninde bireysel oyun tercih eden 6grencilere gore daha fazla kesir say1 duyusu performansi sergiledikleri
gOrilmiistiir.

TARTISMA / SONUC / ONERI

Aragtirmanin bulgularina gore, 4. sinif kesir say1 duyusu alt boyutlari olan kesir kavrami, ¢oklu temsil
ve islemin etkisi boyutlarinda dgrencilerin genelde ortalama puan aldiklar1 goriilmiistiir. ilkokulun son
basamagi olan 4. sinifta 6grencilerin kesir say1 duyularinin yiiksek seviyede olmamasi, bu dgrencilerin ileriki
yillarda karsilacaklart matematiksel durumlarda problemler yasayabilecegini diisiindiirmektedir. 4. Simf
ogrencilerinin kesir say1 duyulariin yiiksek seviyede ¢ikmamasi, alanyazinda farkli yas gruplan ile yapilan
calismalarla paralellik gostermektedir (Ak ve Ertekin, 2020; Can, 2019; Cekirdekei, 2015; Harg, 2016; Kayhan
Altay, 2010; Sengiil, 2013; Sengiil ve Giilbagc1, 2013; Takir, 2016; Yaman, 2014).

Bulgular incelendiginde 4. simif 6grencilerinin kesir say1 duyusu testi alt boyutlarinda aldiklari puanin
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cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark tespit edilmemistir. Kesir say1 duyusu bilesenlerinden kesir kavrami
ve ¢oklu temsil boyutunda kizlar erkeklerden daha yiiksek puan alirken, islemin etkisi boyutunda erkekler
kizlardan daha yiiksek puan almislardir fakat alinan bu puanlar arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Alanyazin
incelendiginde cinsiyet ile kesirlerin say1 duyusunun bir alt basamagi olarak goriilen ¢aligmalar arasinda
anlamli fark bulunmayan arastirmalara siklikla rastlanmaktadir (Caferoglu, 2020; Can, 2019; Cekirdekei,
2015; Harg, 2010; Kayhan Altay, 2010; Takir, 2016). Diger yandan kesir say1 duyusunun bir alt basamagi
olarak goriilen ¢aligmalar ile cinsiyet arasinda kizlar lehine anlamli fark tespit edilen arastirmalara da
rastlanmaktadir (AK ve Ertekin, 2020; Yenilmez ve Yildiz, 2018; Sahin, 2019).

4+4+4 egitim sistemi ile birlikte okula baslama yasi degismistir. Bu sistemle birlikte ayni sinif
icerisinde farkli yas gruplari bulunmaktadir. Bulgulara gore, coklu temsil ve islemin etkisi bilesenlerinde ise
2010 dogumlu 6grencilerin ortalama puanlart daha yiiksektir ancak 4. simif 6grencilerinin kesir say1 duyusu
testinden aldiklar1 puan ile okula baslama yaslar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Alanyazinda
ayni sinifta farkli yas gruplarindan 6grencilerle ilgili kesir say1r duyusu calismasi goriilmemekle birlikte
kesirlerin say1 duyusunun bir alt basamag olarak belirtilen ¢alismalarda farkli sinif diizeylerinde 6grencilerle
arastirmalar yapilmistir (Kayhan Altay, 2010; Sahin, 2019; Takir, 2016). Bu ¢alismalarda yaslar1 biiyiik olan
ogrencilerin kesir sayr duyularinin anlamli derecede arttigi goriilmektedir. Ancak bu aragtirmanin
bulgularindan anlasildigina gére ayni sinifta yasi kiiciik olan 6grencilerin 6grenmede herhangi bir eksiklik
yasamadiklari, yasca kendilerinden biiyiik olan 6grencilerden geride kalmadiklari diistiniilmektedir.

Arastirma bulgusuna gore, 4. siif dgrencilerinin kesir say1 duyusu testinden aldiklar1 puanin okul
Oncesi egitimi siiresi degiskenine gdre anlamli olarak farklilagmadig1 goriilmiistiir. Ortalama puanlarina gore
kesir say1 duyusu bilesenlerinden kesir kavrami, ¢coklu temsil ve islemin etkisi boyutlarinda 1 yil okul 6ncesi
egitimi alan 6grencilerin en yiiksek ortalama puani aldiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Hi¢ okul dncesi egitimi
almayan O6grenciler, kesir kavrami ve ¢oklu temsil bilesenlerinde en diisiik ortalama puan almalarina ragmen
islemin etkisi bileseninde 1 y1l okul 6ncesi egitimi almig dgrencilerin ortalama puanlarina yaklagsmislardir.
Alanyazin incelendiginde, kesirlerin say1 duyusunun bir alt basamagi olarak goriilen ¢alismalarla okul 6ncesi
egitimi arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarin oldugu goriilmektedir (Caferoglu, 2020; Sahin, 2019;
Yenilmez ve Yildiz, 2018). Sahin (2019) kesirleri say1 duyusunun bir alt basamagi olarak goéren ¢alismasinda
ortaokul 6grencilerinin Kesir sayr duyusu ile okul 6ncesi egitim siiresi arasinda anlamli bir fark tespit
edememistir. Bu sonug ortaya ¢ikarmis oldugumuz bulguyu desteklemektedir. Alanyazinda okul 6ncesi egitimi
alan 6grencilerin, okul dncesi egitimi almayan 6grencilere gore daha basarili olduklarini tespit eden galismalar
da oldugu goriilmektedir (Caferoglu, 2020; Yenilmez ve Yildiz, 2018). Bu c¢alismalarda 1 yil ve daha fazla
okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin kesir say1 duyusu kullanimlarinin daha yiiksek oldugu ifade edilmektedir.

4. simf Ogrencilerinin kesir say1r duyusu testinden aldiklar1 puanin oynadiklar1 oyun tiiriine gore
farklilasmasina bakildiginda, islemin etkisi ve ¢oklu temsil bileseninde anlamli bir fark tespit edilmemistir.
Ancak, kesir kavrama bileseni puanlarinin, 4. sinif 6grencilerinin oynadiklar1 oyun tiiriine gore farklilagtig
gorilmiistiir. Yapilan analizlerde bu farkin dijital oyun tercih eden 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir.
Bagka bir ifade ile dijital oyunlar1 tercih eden 4. simif G6grencilerinin kesir kavramalari bireysel oyun
oynayanlara gore daha yiiksektir. Alanyazinda dijital oyunlarm sayr duyusunu destekledigi yoniinde
caligmalar mevcuttur (Ivrendi, 2016; Kiili, vd., 2015; Kilimlioglu, 2018; Pope ve Mangram, 2015). Dijital
oyunlar ile matematiksel beceriler hakkinda gesitli arastirmalart olan Kiili vd.’e (2015) gdre tasarimi iyi
yapilmis dijital oyunlarin, ¢ocuklarda kisa zaman diliminde matematik yeterliliginde 6nemli ilerlemeler
kaydedebilecegi ve bu ilerlemenin matematigin diger alanlarma transfer edilebilecegini gostermektedir.
Ogrencilerin dijital oyunlarda daha fazla zihinlerini kullanmalar1, oyunlarda esnek ve yaratic1 diisiinmeye
yonelmeleri islemin etkisi bileseninde kesir say1 duyularim1 daha fazla kullanmalarini neden olmus olabilir.

Sayilar ilkokul matematik programinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (MEB, 2018). Kesir sayilarinin da
ilkokulda &gretilmesi gelecek yillardaki egitim kademeleri igin de bir temel teskil eder. Bu sebeple kesir say1
duyusu ile ilgili kazanimlara miifredatta daha acik yer verilerek, drnek yonergeler eklenebilir. Ogretmenler,
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ogrencilerin diistinmede esnek olmalarini saglayacak kesir say1 duyulari ile ilgili etkinliklere derslerde daha
fazla zaman ayirabilirler. Ayrica 6gretmenler hizmetigi egitimlerle bu konudaki ¢alismalara tesvik edilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin kesir say1 duyularimin tespitine yonelik ¢aligmalara agirlik verilebilir. Erken
cocukluktan itibaren ileriye doniik boylamsal ¢aligmalarla oyunlar baglaminda say1 duyular1 aragtirilabilir.
Cocuklarin fikri arastirilarak, etkilesimli ve dijital oyunlar gelistirilerek kesir say1 duyusunu gelistirmeyi
amaglayan calismalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Fraction sense is the ability to understand fractions, reason with fractions, and the ability to reach
logical conclusions in fraction calculations (Woodward, 1998). According to Way (2011), fraction sense is reasoning on
the relationship between visual representations of fractions, qualities, and numbers represented by fractions with a flexible
understanding. On the other hand, Ultey and Reeder (2012) have defined the fraction sense as an intuitive sense of
fractions and fraction relationships by applying flexible thinking strategies.

Fraction is one of the most abstract concepts of elementary school mathematics. Understanding how the primary
school students understand the fractions, and whether they can reason with a flexible understanding without following
the rules is important for learning in the following educational stages. Studies on fraction sense are more common in the
international literature (Azmi et al., 2020; Dyson et al., 2020; Fennell and Karp, 2017; Hoon et al., 2020; Kor et al., 2019;
Rodrigues et al., 2016; Utley and Reeder, 2012; Way, 2011; Woodward, 1998). Studies have shown that students have a
low fraction sense in almost every stage. No study has been found on the relationship between fractional number sense
and schooling age, preschool education duration, and type of games played. This study aims to explain this subject with
an extensive sampling and quantitive method and to make an assessment by taking into account apriority conditions of
the students up to the grade 4 of the primary school. It is thought that by examining the fraction sense specific to grade 4
of primary school, this study will guide the practitioners and researchers who are researching these subjects. In line with
this, the answers to the following questions will be sought.

1. What is the fraction sense performance of 4th grade students?

2. Does the fraction sense of 4th grade students show a significant difference according to some variables? The
sub-problems of this research problem are as follows:

Sub Problems

2.1. Do 4th grade students' fraction sense differ significantly according to gender?

2.2. Do 4th grade students' fraction sense differ significantly according to their schooling age?

2.3. Do 4th grade students' fraction sense differ significantly according to the duration of pre-school education?

2.4. Do 4th grade students' fraction sense differ significantly according to the type of game they play?

Materials and Methods: This study which aims to explain the grades received by primary school 4th-grade
students based on some variables (gender, schooling age, preschool education duration, and type of the games they play)
is conducted by survey model which is among the quantitive research methods. The study group consisted of 301 4th
grade students who were receiving education in 4 primary schools located in Gaziantep city center in the 2020-2021
academic year.

FST (Fraction Sense Test) developed by researchers with inspiration from Mclintosh et al. (1992) was used to
measure the fraction sense the primary school 4th-grade students. The test was prepared by taking into consideration the
opinions of an expert on mathematics education, a mathematics teacher, and a primary school teacher along with learning
outcomes of 4th grade. FST, which consists of 13 items, was prepared based on the effect of the operation, multiple
representations, and fraction comprehensioncomponents. The KR-20 reliability coefficient of the test was calculated as
.805.

Data were analyzed by the SPSS program. As the n>30 Shapiro Wilk test was used for normality analysis of the
222


https://doi.org/10.30831/akukeg.349650

4. Siif Ogrencilerinin Kesir Say1 Duyularinin Bazi Degiskenler Acisindan incelenmesi

data and it was seen that normality assumptions could not be provided (p <.05). For this reason, nonparametric tests were
used. Kruskal Wallis analysis and Mann Whitney U test were used to determine whether or not the fraction sense of
students had significant differences based on schooling age, preschool education duration, and type of games.

Findings: According to the findings,the students performed mediocrely in terms of fraction comprehension,
multiple representations, and effect of operation which are the sub-elements of fractionsense in 4th-grade students. When
the issue of 4th-grade students, which is the last stage of the primary school, not having a high level of fraction sense is
considered, it is thought that these students may encounter problems in mathematical situations they will encounter in the
oncoming years. When the findings are examined there was no significant difference found between the grades that 4th-
grade students received from fraction sense test and gender,schooling age, duration of pre-school education.

There was no significant difference found between the effect of operation, multiple representation components
and the type of games they played. In the component of the fraction comprehension there was a significant difference
found with the games played by 4th-grade students. In the analysis, this difference was found to be in favor of students
that preferred digital games. In other words, 4th-grade students that prefer digital games have higher use of their fraction
comprehension in the framework of fraction sense. There are studies on the support of digital games in number sense in
the literature (lvrendi, 2016; Kiili, et al., 2015; Kilimlioglu, 2018; Pope and Mangram, 2015). According to Kiili et al.

(2015) who conducted various studies on digital games and mathematical skills, the children may make significant
progress in optimally designed digital games and this progress may be transferred to other subjects of mathematics. The
further use of intelligence by students in digital games and their tendency to think flexibly and creatively in games might
have caused them to use their fraction sense.

Conclusion and Suggestions: Numbers have an important place in the primary school mathematics program.
Teaching fraction numbers in primary school also constitute a basis for the future education stages. For this reason,
fraction sense and related learning outcomes can be defined clearer in the curriculum, and sample directives can be added
in this direction. Teachers may allocate more time for activities on fraction sense which will allow them to be more
flexible in reasoning. Studies with the aim of developing fraction sense in children by having kids research an idea and
by developing interactive and digital games.
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addiction levels. Narcissistic admiration and narcissistic rivalry, on the other hand, significantly predicted
social media addiction when sociodemographic variables and personality traits were controlled. According
to the results, narcissism in social media seems to play an important role in social media addiction. The
findings were discussed within the framework of the literature and various suggestions were made.

Sosyal Medya Bagimhiigimin Yordayicilari Olarak Kisilik Ozellikleri ve

Makale Bilgileri
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Anahtar Kelimeler:
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Narsisistik hayranlik,
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Sosyal medya
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Sosyal Medyada Narsisizmin Incelenmesi
0z

Insan hayatinda pek ¢ok kolaylastirici etkisi ve faydasi bulunan sosyal medya kullanimi, ayn1 zamanda sosyal
medya bagimlilig1 gibi olumsuz sonuglara da yol agabilmektedir. Bu arastirmada, kisilik 6zellikleri ve sosyal
medyada narsisizmin, sosyal medya bagimlilig1 iizerindeki yordayici rolii incelenmistir. Arastirmaya 483
kadin ve 222 erkek olmak tizere yaslar1 18 ile 61 arasinda degisen toplam 705 kisi katilmigtir. Kesitsel
dizaynda gergeklestirilen bu ¢alismada veri toplamak igin Bes Faktor Kisilik Olgegi, Sosyal Medyada
Narsisizm Olgegi ve Bergen Sosyal Medya Bagimliligi Olgegi kullanilmistir. Calisma degiskenleri arasindaki
iliskileri incelemek icin korelasyon analizi ve hiyerarsik regresyon analizi kullanilmistir. Aragtirma
sonuglarina gore, yliksek diizeyde disa doniikliik ve nevrotizm sosyal medya bagimlilig1 diizeylerinde artiga
yol agarken, uyumluluk diizeylerinin artmasi sosyal medya bagimliligini azaltmistir. Narsisistik hayranlik ve
narsisistik rekabet, sosyo-demografik degiskenler ve kisilik 6zellikleri kontrol edildiginde sosyal medya
bagimlilig: izerine 6nemli diizeyde ek katkida bulunmustur. Bulgulara gore sosyal medyada narsisizm, sosyal
medya bagimlili1 {izerinde 6nemli rol oynayan yeni bir faktor olarak degerlendirilmistir. Bulgular, literatiir
1s181nda tartisilmis ve gesitli onerilerde bulunulmustur.

Anf/Citation: Akdeniz, S. (2022). Personality traits and narcissism in social media predict social
media addiction. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi (AKEF) Dergisi, 4(2), 224-237.
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INTRODUCTION
Social media, which has gained a great place in human life in a little while, has become a

phenomenon that increasingly replaces face-to-face communication due to its structure that does not
limit the social environment with history and geography, providing freedom, choice, and control, with
allowing high-speed sharing of thoughts and feelings (Hart & Frejd, 2013). Several social networking
sites, such as Instagram, Myspace, Twitter and, Facebook are public member-based internet
communities where users can create personal profiles, share online messages and photos, and give and
receive feedback quickly (Pempek et al., 2009). There is undoubtedly a wide range of reasons for the
great interest of individuals in social networking sites. For example, it makes it easy to meet new people,
creates a strategically organized environment for self-presentation, and facilitates interaction with
people with similar interests (Kwon & Wen, 2010). According to January 2022 data, there are 4.62
billion active social media users in the world (We Are Social & Hootsuite, 2022). Although social media
has many facilitating effects and advantages, it can also lead to negative consequences, such as social
media addiction.

Social Media Addiction

Social media addiction is examined under behavioral addictions, for which Griffiths (2005)
determined six criteria (salience, mood modification, tolerance, withdrawal symptoms, conflict, and
relapse) to define it. Salience occurs when social networking begins to dominate a person's thoughts,
feelings, and behaviors and becomes the most important activity in their life. The use of social networks
as a coping strategy is referred to as mood modification, whereas tolerance refers to the need for
increased doses of social networking activity to achieve previous mood-regulating effects. Withdrawal
symptoms are the unpleasant feelings and physical effects that occur when social media is unavailable.
While conflict implies that a person has interpersonal conflicts, conflicts with other activities, or internal
conflicts as a result of spending too much time on social media, relapse refers to the relapse of excessive
social networking even after periods of control (Griffiths et al., 2014).

A growing body of research has focused on the negative effects of social media addiction. In a meta-
analysis study, a moderate correlation (r=.29) was found between depression and social media addiction
(Cunningham et al., 2021). According to studies, social media addiction is linked to increased anxiety
and stress (Shannon et al., 2022), decreased self-efficacy (Yuetal., 2016), poor sleep quality (Wolniczak
et al., 2013), and lower academic achievement (Azizi et al., 2019). All of these studies highlight the
need of determining the factors that influence social media addiction and developing prevention studies.

Personality Traits and Social Media Addiction

Some researchers are interested in personality traits that influence social media use as research
interest in social media addiction has grown. In general, the factors of neuroticism, extraversion and
conscientiousness seem to have stronger association with social media addiction (Kuss & Griffiths,
2011). Although openness (Hawi & Samaha, 2019) and agreeableness (Kircaburun et al., 2020) were
also found to be associated with social media addiction in research, the effect size was low in meta-
analysis study (Huang, 2022).

Neuroticism has been described as an important predictor of internet addiction in many studies
(Blackwell et al., 2017, Marengo et al., 2020). It has been reported that neurotic people may develop
social media addiction to avoid loneliness and to seek social support (Wilson et al., 2010). Extraversion
has also been identified as a factor that influences social media addiction in research (Bowden-Green &
Joinson, 2020). Extroverted people are said to utilize social media more to maintain their existing
relationships, pass the time, and manage their tasks (Kircaburun et al., 2020). In a study, although both
extroverted men and women used social media more regularly, only men with higher neuroticism were
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more frequent users, and the link between extraversion and social media use was especially noteworthy
among the young adult cohort (Correa et al., 2010). Huang (2022) discovered a small to moderate
relationship between neuroticism and social media addiction (r =.17) in a meta-analysis study, and
attributed this to neurotic individuals being more socially anxious and feeling more comfortable in
online interaction. In the same study, conscientiousness predicted social media addiction negatively
(r=.15), while rest (openness, extraversion, and agreeableness) had less of an impact. In addition, other
studies found that conscientiousness predicted social media addiction negatively (Wilson et al.,2020;
Kircaburun et al., 2020).

Narcissism in Social Media and Social Media Addiction

Narcissism is a multidimensional construct with clinical aspects and personality traits (Morf &
Rhodewalt, 2001). Narcissism is clinically defined as a personality disorder identified in DSM-5 by its
symptoms which begin in early adulthood and manifest in various contexts: the pursuit of unlimited
success, power, intelligence, beauty, or supreme love; belief in being a unique person; the need for
admiration and self-rightfulness; manipulating others for one's gain, lack of empathy, envying and
believing that others are envious, and showing disrespectful and smug attitudes towards others (APA,
2013). According to Campbell and Foster (2007), narcissism is a self-characteristic with dimensions of
thought, emotion, and behavior that can be understood as a self-regulating system. As a result,
distinguishing between those who are narcissistic and those who are not is difficult. The term narcissism
used in this article also refers to non-clinical narcissism. Narcissists believe they are unique (Leung,
2013), are addicted to admiration (Bergman et al., 2011), and may behave aggressively with lack of
empathy (Back et al., 2013). In the context of interpersonal relationships, narcissists manipulate their
relationship partners to regulate positive self-views (DeWall et al., 2011), they aren't concerned with
interpersonal connection, warmth, or other long-term relationship consequences (Buffardi & Campbell,
2007). The two-dimensional examination of nonclinical narcissism as grandiose and vulnerable has
generally been accepted in the literature (Dickinson & Pincus, 2003). Grandiose narcissism has also
been reconceptualized as narcissistic admiration and narcissistic rivalry by Back et al. (2013).
Accordingly, narcissistic admiration is an agentic and self-enhancing interpersonal strategy aimed at
gaining the admiration of others. Narcissistic rivalry, on the other side comprises the struggle to defend
one's grandiose self against attacks and prevent social failure. Both strategies are self-regulation tools
for maintaining a grandiose self. These social strategies are then reinforced by ego reinforcement and
avoidance of ego threats (Back et al., 2013). It is apparent that here, narcissism is understood through
motivation. Morf and Rhodewall (2001) stated that this motivation underlying narcissism gains meaning
within a dynamic, self-regulating system. Accordingly, the grandiose but defenseless self needs social
environments, constantly seeking approval from others. However, while it may serve to draw attention
in the short term, due to the lack of empathy and hostile attitude toward others, the self that is attempting
to be established will be damaged in the long term. This vicious circle fosters a dynamic recursive
process that is sustained through social-cognitive-emotional self-regulation mechanisms.

The fact that narcissists try to build themselves mostly in the social field makes social media an
important environment for them. Social networks are ideal platforms for narcissistic self-regulation
because they allow the person to make adjustments in self-presentation, interact with a large number of
people, albeit superficially (Ong et al., 2011), and provide both self-presentation and take attention
(Forest &Wood, 2012). Narcissistic individuals may post or comment more frequently on social media
to increase their possibility of social rewards (McCain & Campbell, 2016). Since narcissists believe that
being with other special or high-status people raise their status, posting pictures of these situations can
be a way for them to boost their ego (Bergman et al., 2011). Indeed, research has found links between
social media addiction and narcissism (Andreassen et al., 2017). Small to moderate relationships
between narcissism and social network use is also supported by meta-analysis research (Appel et al.,
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2020). Specifically, Singh et al. (2018) discovered significant correlations between narcissism and the
perceived impressiveness of selfies, the frequency of selfie sharing and the number of likes. Facebook
users have also been found to be significantly more narcissistic than non-users (Ryan & Xenos, 2011).

Akdeniz et al. (2022) developed The Scale of Narcissism in Social Media by adapting narcissistic
admiration and narcissistic rivalry model (Back et al., 2013) to social media. The sub-dimension of
narcissistic admiration includes motivational, cognitive, and behavioral processes related to making
others admire the person on social media. Narcissistic rivalry, on the other hand, includes components
such as devaluation of others in social media and aggression to protect the ego when a threat is perceived.
In their study, they reported that although narcissism scores in social media were related to the
narcissistic personality inventory, they explained different motivational processes, and in the following
research, narcissism in social media was associated with internet addiction (Harmanci, 2021).

The Present Study

There are correlational studies examining the relationships between narcissism and social media
addiction in the literature (Andreassen et al., 2017; McCain & Campbell, 2018). From the perspectives
of researchers, narcissism is one of the main personality-related risk factors for social network addiction
(Dalvi-Esfahani et al., 2019). However, when personality traits are controlled, it comes to mind that
narcissism may be a motivation that is affected by the changes in the general communication styles in
the society and triggered by the nature of social media. That is, social networking sites by their very
nature may offer a gateway for self-promotion, self-admiration, and high numerical but superficial
relationships through photographs (Buffardi & Campbell, 2008). Based on the theoretical knowledge
outlined above, this study aims to determine the predictor roles of socio-demographic variables (gender,
age, etc.), five-factor personality traits, and narcissism in social media scores on social media addiction.
Within the scope of the research, two hypotheses were determined.

H1: Personality traits significantly predict social media addiction when socio-demographic variables are
controlled.

H2. Narcissism in social media (narcissistic admiration and narcissistic rivalry) significantly predicts
social media addiction when socio-demographic variables and personality traits are controlled.

METHOD
Participants

A total of 705 people aged 18 to 61 (Mean=27.82, Sd=10.67) participated in the study, including
483 women (68.5%) and 222 males (31.5%). 3.3% of the participants were primary and secondary
school graduates, 15.5% were high school graduates, 42.4% were university students, 30.9 % were
university graduates, and 7.9% were individuals with postgraduate education. The vast majority of
participants (71.2 %) reported having a moderate level of income. While 73.3% of the participants were
single, 26.7% of them were married. The vast majority of respondents reported using Instagram (68%),
followed by Youtube (12.1%) and Twitter (10.6%), while the rest were (Facebook, Whatsapp, Twich,
and Telegram) in minority.

Measures
Scale of Narcissism in Social Media (SNSM)

SNSM was developed by Akdeniz et al. (2022) to measure narcissism levels in social media.
The scale includes two sub-dimensions, narcissistic admiration and narcissistic rivalry, and a total of 16
items. The items are scored on a 5-point Likert scale (1=not suitable at all, 5=totally appropriate). The
exploratory and confirmatory factor analysis results revealed that the scale's two-dimensional structure
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fit well. The scale's Cronbach's alpha value was .80 for the narcissistic admiration dimension, .76 for
the narcissistic rivalry dimension, and .84 for the total scale. The scale is also a reliable measurement
tool, as evidenced by two split-half reliability values. Higher scores indicate greater narcissism in social
media. For this study, Cronbach’s alpha values of the scale were.78 for the narcissistic admiration, .76
for the narcissistic rivalry, and .83 for the total scale.

Bergen Social Media Addiction Scale (BSMAS)

BDMAS was developed by Andreassen, Pallesen, and Griffiths (2017) and adapted to the
Turkish language by Demirci (2019). The scale consists of six items with a five-point Likert-type scale
and one dimension (1=very rarely, 5=very often). The Cronbach’s alpha value of the scale was found to
be .88. Exploratory and confirmatory factor analysis validated its one-dimensional original structure and
its one-dimensional structure was validated. Internal consistency and test-retest methods revealed that it
is a reliable and valid tool. The scale's Cronbach's alpha value was .83. Higher scores indicate greater
social media addiction. For this study, the Cronbach's alpha value of the scale was .83.

The Big Five Inventory (BIF)

BIF was developed by Benet-Mart-inez and John (1998), and Sumer and Sumer (2005) adapted
it to Turkish. The BFI is a 5-point Likert-type scale that was divided into five sub-dimensions of
neuroticism, extroversion, openness, and agreeableness, with 44 items (1=strongly disagree, 5= strongly
agree). The Cronbach’s alpha ranged from .75 to .90 for the English version of the inventory. For the
present study, the Cronbach's alpha values of the scale were calculated as .75 for neuroticism, .79 for
extraversion, .80 for openness, .70 for agreeableness, and .76 for conscientiousness.

Procedure

A convenient sampling method was used to select participants. Demographic information forms
and questionnaires created online were distributed via electronic link to WhatsApp groups and various
social media platforms, and voluntary participants who were informed completed the questionnaires.
Participation requirements included being between the ages of 18 and 65 and have access to social
media. The author's university's Research Ethics Committee granted ethical permission for the study
(No: E-6-300-33136).

Statistical Analysis

The regression assumptions were tested before the analyses, the Mahalanobis, cooks, and leverage
values were calculated, and the data of three individuals, which were determined to be extreme values,
were removed from the sample. The data satisfied the normal distribution criteria (See Table 1). To
analyze the links between narcissism in social media, personality traits, and social media addiction,
Pearson product-moment correlation coefficients were determined. Multiple hierarchical regression
analysis was performed by inserting the independent variables into the stepwise regression model. More
specifically, the effect of the independent variables entered in the model in the first group was controlled
by placing the demographic variables in Block 1, personality traits in Block 2, and the sub-dimensions
of narcissism in social media in Block 3.

RESULTS
Preliminary analyses

Descriptive statistics on research variables and Pearson correlation coefficients between variables are
presented in Table 1. Zero-order correlations demonstrated that social media addiction was positively
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associated with NA, NR, neuroticism, while agreeableness and conscientiousness were negatively
associated.

Table 1. Descriptive Statistics and Intercorrelations Among Study Variables

Variables 1 2 3 4 5 6 7 8
1.SMA 1

2.NA 372%* 1

3.NR A456** .485** 1

4. Extroversion -.026 .140** .021 1

5. Agreeableness  -.126** .047 - 241%* 229** 1

6.Conscientiousness -.361** .011 -.226** .190** 311** 1

7.Neuroticism A433** .071 197+ -.226** -.069 -.315** 1

8.0penness -.024 .231** -.054 .346** 223** .283** -.103** 1
Mean 2.92 3.28 2.08 3.40 3.77 3.64 3.11 3.63
Range 1-5 1-5 1-5 1-5 1-5 1-5 1-5 1-5
Sd .99 .78 .78 73 .61 .66 73 .63

Skewness(Kurtosis) .021(-.69) -50(.14) .79(.13)  -.30(.02) -.30(-.20) -.05(-43) .03(-24) -.21(-.35)

Note. SMA social media addiction; NA narcissistic admiration; NR narcissistic rivalry**p<.01

The Hierarchical Regression Analysis Results

The hierarchical regression analysis results show that only gender (5=-.11, p<.01) and age (f=-
.28, p<.01) contributed significantly to the regression model in Step 1 (Fsee= 22.23, p <.01). The
adjusted R?value is .13. This demonstrates that the 13% variance in social media addiction is explained
by socio-demographic variables. The regression of personality traits variables in Step 2 explained an
additional 17% variance in social media addiction, and this change in R? was found to be significant
(F10,694=30.68, p<.01). In this model, age (p=-.18, p<.01), extroversion (5=.10, p<.01), conscientiousness
(B=-.22, p<.01) and neuroticism (=.33, p<.01) are the variables that make a significant contribution to
the model. In step 3, NA (5=.21, p<.01) and NR (f=.24, p<.01) explain an additional 14% of the variance
on social media addiction (Fi2,662=45.61, p<.01). All independent variables were found to account for
44% of the variance in social media addiction.
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Table 2. Hierarchical Multiple Regression Summary

Model  Variable B SE B R R? AR?
Stepl  Gender -1.41 46 -11%* 37 14 14
Age -15 .04 -.28%*
Marriage -57 .85 -.04
Education -.37 22 -.06
Income -.28 .30 -.03
Step2  Gender -.78 43 -.06 .55 31 A7
Age -.10 .03 -.18**
Marriage -.18 77 -.01
Education -.30 .20 -.05
Income -.20 27 -.02
Extroversion .10 .04 10**
Agreeableness -.04 .04 -.03
Conscientiousness  -.22 .04 -.22%*
Neuroticism -.33 .04 33**
Openness .05 .03 .05
Step3  Gender -.81 .39 -06* .67 44 14
Age -.08 .03 - 15%*
Marriage 14 .69 .01
Education -42 18 -07*
Income -.28 .25 -.03
Extroversion .05 .03 .05
Agreeableness 01 .04 .01
Conscientiousness  -.19 .03 - 19**
Neuroticism 27 .03 27
Openness .01 .03 .01
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NA 18 .03 21%*

NR .26 .04 24

Note. NA narcissistic admiration; NR narcissistic rivalry; *p<.05, **p<.01

DISCUSSION

The present study examined whether social media narcissism scores (narcissistic admiration,
narcissistic rivalry) predicted social media addiction compared to commonly studied socio-demographic
variables and personality traits. The most important finding of the research is that narcissism in social
media has significant explanatory power on social media addiction when socio-demographic variables
and personality traits are controlled.

Extroversion and neuroticism predict social media addiction positively and significantly, while
conscientiousness  predicts it negatively and significantly, according to the findings.
Thus, Hypothesis 1 was confirmed. The findings are also consistent with previous research. Higher
levels of extroversion (Blackwell et al., 2017; Ryan & Xenos, 2011) and neuroticism (Correa et al.,
2010; Marengo et al., 2020) have previously been linked to higher levels of social media addiction,
while higher levels of conscientiousness have been linked to less addiction tendencies and less time
spent on social media (Wilson et al., 2010). While extroverted individuals are more likely to use social
media for socializing (Ross et al., 2009) and social enhancement (Kuss & Griffits, 2011) due to its
facilitating nature in increasing social interaction, neurotic individuals are more likely to have anxiety,
anger, depression, and impulsivity. As a result of their experiences, they may be using it more as an
emotion regulation or coping strategy (Costa & MCcrae, 1992). High-conscientiousness individuals, on
the other hand, may be less prone to social media addiction since they are more organized, effective,
and have greater initiative skills.

Narcissistic admiration and narcissistic rivalry, which are components of narcissism in social media,
significantly predicted social media addiction when socio-demographic variables and personality traits
were controlled, thus Hypothesis 2 was supported. Since narcissistic admiration is an agentic and self-
enhancing strategy aimed at gaining the admiration of others (Back et al., 2013), its reflection on social
media may also involve sharing more posts and commenting on others to increase the chance of social
rewards (McCain & Campbell, 2016), as well as meeting the need for admiration and self-enhancement
by spending more time on social media. The excess of these needs may have caused addictive social
media use. When the perceived social outcomes do not match the desired social outcomes, an alternative
strategy comes into play (Back et al., 2013). Narcissistic rivalry, which is distinct from narcissistic
admiration but serves the same goal (maintenance of the grandiose self), comprises behavioral dynamics
such as self-defense, devaluation of others, and revenge on social media. Undoubtedly, social media is
a suitable field for these as well. The fact that social media has a facilitating nature for social comparison
(Steers et al., 2014) may have increased social media addiction. Both narcissistic admiration and
narcissistic rivalry were found to predict social media addiction positively. This demonstrates that, even
though the two dimensions contain distinct cognitions, feelings, and ideas, they both fulfill the same
grandiose self-maintenance goal on social media (Back et al., 2013).

When personality traits are controlled, it is remarkable that narcissistic admiration and narcissistic
rivalry significantly predicted social media addiction. Previous researchers have reported that narcissism
is one of the main personality-related risk factors for social network addiction (Dalvi-Esfahani et al.,
2019). The findings from this study, combined with the findings from previous studies (Gentile et al.,
2012), suggest that narcissism on social media may be explained through motivation, and it can be
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triggered by the nature of social media as well as influence the amount of time spent on it. To put it
another way, narcissism in social media can be a trait that is not prominent in everyday life but appears
in and is fueled by social media.

Hence, Buffardi and Campbell (2008) state that social networking sites are potentially related to trait
narcissism as they provide a gateway for individuals to introduce themselves, to like themselves through
the photos they share, and establish many superficial relationships. Although typical narcissistic
personality disorder is still uncommon today, narcissistic traits such as arrogance, feeling unique, and
little respect for others are becoming more common (Young & Pinsky, 2006). The cultural
normativeness of posting self-photos via social media may not be indicative of narcissistic personality
disorder, but the digital age may be fostering the formation of so-called narcissists who hunger for
visibility and rivalry among themselves (Rigal & Rodighiero, 2022).

LIMITATION

This is the first study to explicitly examine the link between personality, narcissism on social
media, and social media addiction. Although the cross-sectional design of the research prevents the
determination of the dynamic aspect of causal relationships, it shows that social media narcissism can
play an important role in social media addiction. The fact that the majority of the participants are
university students and graduates limits the research's generalizability. Comparisons with those
clinically diagnosed with narcissistic personality disorder, as well as measures of social media use
intentions, will be used in future studies to increase our knowledge.

CONCLUSION

The study found that, in addition to personality factors, social media narcissism, which is
regarded as a motivation and self-regulation approach, contributes significantly to social media
addiction. Social media addiction was associated with a number personality factors including being
introverted, being neurotic, and being less conscientious. Furthermore, narcissistic admiration and
narcissistic rivalry predicted an increase in social media addiction. Understanding the factors that drive
social media addiction is essential. The findings will develop our vision for intervention and preventive
studies to reduce social media addiction.
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EXTENDED ABSTRACT

Giris: Bireylerin hayatinda ¢ok kisa siirede biiyiik bir yer edinen sosyal medya; sosyal
cevreyi tarih ve cografyayla sinirlandirmayan yapisi, 6zgiirliik, se¢cim ve kontrol saglamasi, diisiince
ve duygular1 aninda paylasima izin vermesi gibi nedenlerle gittikge daha fazla yiiz yiize iletisimin
yerini alan bir fenomen haline gelmistir (Hart ve Frejd, 2013). Her ne kadar sosyal medyanin pek ¢ok
kolaylastirici etkisi ve avantaji olsa da ayn1 zamanda sosyal medya bagimliligi gibi olumsuz sonuglara
da yol agabilmektedir.

Sosyal medya bagimlilig1 Griffiths’in (2015) alt1 kriter belirledigi (belirginlik, ruh hali degisikligi,
tolerans, yoksunluk semptomlari, g¢atisma ve niiksetme) davranigsal bagimliliklar  altinda
incelenmektedir. Arastirmalarda sosyal medya bagimlihig: yiiksek anksiyete ve stres (Shannon vd.,
2022), dusiik 6z yetkinlik (Yu vd.,2016 ), zayif uyku kalitesi (Wolniczak vd., 2013) ve diisiik
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akademik basar1 (Azizi vd.,2019) ile iligkili bulunmustur. Biitiin bu caligmalar sosyal medya
bagimliligini etkileyen faktorleri belirleme ve 6nleyici caligsmalar gelistirmeyi akademik olarak 6nemli
hale getirmektedir.

Sosyal medya bagimlilig1 iizerine arastirma ilgisi arttikca sosyal medya kullanimini etkileyen kisilik
ozellikleri tizerine incelemeler yapilmaya baslanmistir. Genel olarak nevrotiklik, disa doniikliik ve
uyumluluk faktorlerinin sosyal medya bagimliligi ile daha gii¢lii bir iliskisi oldugu belirtilmektedir
(Kuss ve Griffiths, 2011). Nevrotik kisilerin yalnizliktan kaginmak ve sosyal destek aramak i¢in sosyal
medya bagimlilig1 gelistirebilecekleri bildirilmistir (Wilson ve ark. 2010). Diga doniik kisilerin sosyal
medyay1 daha ¢ok var olan iliskilerini siirdiirmek, zaman gecirmek ve gorevlerini yonetmek i¢in
kullandiklar1 belirtilmektedir (Kircaburun vd., 2020). Diger arastirmalarda uyumlulugun sosyal
medya bagimlihigimi negatif yonde yordadigi bulunmustur (Wilson vd., 2020; Kircaburun vd., 2020).
Sosyal aglar, narsistik 6z- denetim icin ideal platformlar saglar, ¢iinkii kisinin kendini sunmasinda
diizenlemeler yapmasina izin verir, yiizeysel olsa da bol miktarda kisi ile etkilesim kurulmasini (Ong
vd., 2011) ve dikkat ¢cekmeyi saglar (Forest ve Wood, 2012). Gergekten de aragtirmalarda sosyal
medya bagimliligi ile narsisizm arasinda baglantilar bulunmustur (Andreassen vd.2017). Sosyal
medyada narsisizm Akdeniz ve digerleri (2022) tarafindan narsisistik hayranlik ve narsisistik rekabet
modeli (Back vd., 2013) baz alinarak gelistirilmis ve kavram aragtirmalarda incelenmeye
baglanmistir. Narsisistik hayranlik, kisinin sosyal medyada olunmay1 saglamaya yonelik
motivasyonel, biligsel ve davramigsal siiregleri igerir. Narsisistik rekabet ise sosyal medyada
baskalarmin degerini diisiirme ve tehdit algilandiginda egoyu korumaya yonelik saldirganlik gibi
bilesenleri igermektedir.

Bu aragtirmanin amaci sosyo-demografik faktorlerin, kisilik ozelliklerinin ve sosyal medyada
narsisizmin, sosyal medya bagimlilig1 iizerindeki yordayici etkilerini incelemektir.

Yontem

Calisma Grubu: Arastirmaya 18-61 yaslar arasinda (X=27.82, Ss=10.67) 483’ kadin
(%68.5), 222°si erkek (%31.5) olmak iizere toplam 705 kisi katilmigtir.

Ol¢iim Araclar

Sosyal Medyada Narsisizm Olgegi: Sosyal medyada narsisizm diizeylerini 6lgmek icin
Akdeniz ve digerleri (2022) tarafindan gelistirilmistir. Olcek narsisistik hayranlik ve narsisistik
rekabet olmak tizere iki alt boyuttan ve toplam 16 maddeden olusmaktadir.

Bergen Sosyal Medya Bagimhihigi Olgegi:  Andreassen, Pallesen ve Griffiths (2017)
tarafindan gelistirilmis ve Demirci (2019) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanmistir. Begli Likert tipi alti
maddeden ve tek boyuttan olugmaktadir.

Bes Faktor Kisilik Ozellikleri Olgegi: Benet-Martinez ve John (1998) tarafindan gelistirilmis
ve Siimer ve Siimer (2005) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanmistir. 5 alt boyut ve besli likert tipi 44
maddeden olusmaktadir.

Prosediir: Katilimcilara uygun 6rnekleme yontemi ile ulasilmistir. Demografik bilgi formu
ve anketler ¢evrim-igi platformlar araciligi ile katilimcilara ulastirilmigtir. Katilim 6nkosulu olarak
katilimcilarin 18-65 yaslar1 arasinda olmasi ve sosyal medyaya erisim saglayabilmesi belirlenmistir.
Aragtirma Oncesinde etik kurul onay1 alinmugtir.

istatistiksel Analizler: Analizler dncesinde regresyon onkosullari test edilmis ve verilerin
normal dagilim kriterlerini karsiladigi belirlenmistir. Sosyal medyada narsisizm, kisilik 6zellikleri ve
sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iligkileri incelemek amaci ile Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Bagimsiz degiskenler agsamali olarak regresyon modeline dahil
edilerek hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir.

Bulgular: Iliskisel analizler sosyal medya bagimliliginin; narsisistik hayranlik, narsisistik
rekabet ve nevrotizm ile pozitif yonde ve anlamli diizeyde, uyumluluk ve sorumluluk ile ise negatif
yonde ve anlamli diizeyde iligkili oldugunu gostermistir.

Hiyerarsik regresyon analizi sonuglarina gore ilk asamada sadece cinsiyet ve yas regresyon modeline
anlamli katki sunmustur. Sosyal medya bagimlilig: tizerindeki varyansin %13’{ sosyo-demografik
degiskenler tarafindan agiklanmaktadir. Ikinci asamada kisilik 6zellikleri, sosyal medya bagimlihig
iizerindeki varyansin ek olarak %17’lik kismii agiklamustir. Uciincii asamada sosyal medyada
narsisizmin alt boyutlar1 olan narsisistik hayranlik ve narsisistik rekabet, sosyal medya bagimlilig
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tizerindeki varyansm ek %14°liik kismini agiklamistir. Biitiin bagimsiz degiskenler birlikte ele
alindiginda modelin sosyal medya bagimlilig1 iizerindeki agiklayic1 giicti %44 tiir.

Sonug¢ ve Oneriler: Bu arastirmada sosyo-demografik degiskenler ve kisilik 6zelliklerinin
yanisira bir motivasyon ve 0z-diizenleme yontemi olarak goriilen sosyal medyada narsisizmin de
sosyal medya bagimlilig1 tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu tesbit edilmistir. Sosyal medya bagimlilig:
yiiksek diizeyde ice doniiklik, nevrotiklik ve diisiik diizeyde uyumluluk ile iligkili bulunmustur.
Ayrica, narsisistik hayranlik ve narsisistik rekabet, sosyal medya bagimlilig1 {izerinde bir artis
Ongormiistiir. Sosyal medya bagimliligini tetikleyen faktorleri anlamak ¢ok onemlidir. Bulgular,
sosyal medya bagimliligin1 azaltmaya yonelik miidahale edici ve Onleyici c¢aligmalara yonelik
vizyonumuzu gelistirecektir.
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Covid-19 salgminin etkisiyle sosyal medya kullanimi gengler ve yetiskinler arasinda her gecen giin artmakta
ve bu durum sosyal medyanin bireylerin yasaminda merkezi bir konumda yer almasina neden olmaktadir.
Sosyal medyanin yogun bir bi¢imde kullanilmasmin ve asir1 bilgi yiiklemesinin bir neticesi olarak son
zamanlarda “sosyal medya tiikenmisligi” kavrami ortaya c¢ikmistir. Bu kavram; kullanicilarin sosyal
medyay1 kullanirken kendilerini tiikenmis hissetme derecesi olarak tanimlanabilir. Bu arastirmanin amaci
Han (2018) tarafindan gelistirilen sosyal medya tiikenmislik 6l¢egini Tiirk kiiltiiriine uyarlayarak bu 6lgegin
gegerlik ve giivenilirlik galigmalarini yapmaktir. Olgek; duygusal tiikenme (3 madde), duyarsizlasma (4
madde) ve kararsizlik (4 madde) alt boyutlarindan olugsmaktadir. Kesitsel tarama modeline gore tasarlanan
arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 6gretim yil1 giiz doneminde Gaziantep, Eskisehir Osmangazi ve
Anadolu Universitesinin Egitim Fakiiltelerinde dgrenim géren 878 6gretmen aday1 olusturmustur. Yap1
gecerligi i¢in orijinal 6lgege dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Sonuglar; Tiirkiye literatiirii ig¢in yeni bir
kavram olarak nitelendirilebilecek “sosyal medya tiikenmisligi” kavramina yonelik gelistirilen dlgegin
orijinal ii¢ boyutlu yapisimin Tirk kiltiiriine uygun bir yapiya sahip oldugunu gostermistir.
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ABSTRACT

With the effect of the Covid-19 epidemic, the use of social media is increasing day by day among young
people and adults, and this situation causes social media to take a central place in the lives of individuals.
As aresult of the intense use of social media and information overload, the concept of "social media burnout"
has recently emerged. This concept; can be defined as the degree to which users feel exhausted while using
social media. This research aims to adapt the social media burnout scale developed by Han (2018) to Turkish
culture and perform the validity and reliability studies of this scale. Scale; emotional exhaustion (3 items),
depersonalization (4 items) and ambivalence (4 items) sub-dimensions. The study group of the research,
which was designed according to the cross-sectional survey model, consisted of 878 prospective teachers
studying at Gaziantep, Eskisehir Osmangazi, and Anadolu University in the fall semester of the 2021-2022
academic year. Confirmatory factor analysis was performed on the original scale for construct validity.
Results; It has been shown that the original three-dimensional structure of the scale developed for the concept
of "social media burnout”, which can be described as a new concept for Turkish literature, has a structure
suitable for Turkish culture.

Aunf/Citation: Uztemur, S. & Ding, E. (2022). Sosyal Medya Tiikenmislik Olgegi: Ogretmen Adaylari
Ozelinde Tiirk Kiiltiirine Uyarlama, Gegerlik ve Giivenilirlik Calismasi. Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Dergisi AKEF) Dergisi, 4(2), 238- 247.

!Bu ¢aligmanin taslak kismi 2-4 Haziran 2022 tarihlerinde Azerbaycan Karabag’da gergeklestirilen INCSOS VII Uluslararast Sosyal Bilimler

Kongresinde “Sosyal Medya Tiikenmislik Olgegi: Tiirk Kiiltiirine Uyarlama, Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismas1” bashgiyla sunulmustir. Bu calisma
sozIi bildirinin gelistirilip glincellenmis halidir.
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GIRIS

Teknolojik gelismelerin etkisiyle birlikte iletisim alaninda ¢ok biiyiik gelisimler yasanmis ve bu durum
kisilere goriislerini rahatca ortaya koyabilecekleri, tartisma ve paylagimin 6n sathada oldugu sosyal medya
olarak nitelendirebilecegimiz ortamlar olusturmustur. Iletisim ve etkilesim acisindan sosyal medyanin 6nemi
tartisilmaz derecededir (Vural ve Bat, 2010). Kii¢iik yaslardan itibaren sosyallesmenin ilk araci siiphesiz
okullardir. Sosyal ¢evrenin olusmasinda, Ogrencilerin iyi olus diizeylerinde ve aidiyet duygularinin
gelismesinde okullarin 6nemi biiyliktir (Arslan vd., 2021). Covid-19 salgininin olumsuz etkilerinin baginda
yliz ylize egitime ara verilmesi gelmektedir. Nitekim Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Organizasyonu (UNESCO, 2020), diinyanin yaridan fazla iilkesinin salgin nedeniyle gegici bir siireligine
uzaktan egitime gectigini rapor etmistir. Bu durum milyarlarca 6grencinin okuldan ayrn kalmasina ve
sosyallesme olanaklarinin azalmasina neden olmustur. Covid-19 salginiyla birlikte diinyanin pek cok yerinde
uygulanan sosyal izolasyonun bir sonucu olarak sosyal etkilesim ihtiyacini karsilamak isteyen yetigkinlerin ve
Ogrencilerin sosyal medyaya olan ilgisi daha da arttirmistir (Arslan vd., 2021; Kemp, 2022).

“We are Social” (Kemp, 2022) isimli kurulusun sosyal medya istatistiklerini yayimladigi raporuna gére
2022 Ocak ay1 itibariyla diinya niifusunun %58,4’1i sosyal medya kullanicisidir. Tiim diinyada 2021 yilinda
424 milyonu askin yeni kullanici sosyal medyay1 kullanmaya baslamistir (Kemp, 2022). Bu sonuglar gegen
yila oranla kiiresel dl¢ekte sosyal medya kullanicilarinin %10°dan fazla artis gosterdigini ortaya koymaktadir.
Ocak 2022 itibartyla Tiirkiye’deki sosyal medya kullanicilarinin toplam niifusa oran1 %81 civarindadir. 2021
yilindan bu yana Tiirkiye’deki yeni sosyal medya kullanicist artis oran1 %14,8 ile diinya ortalamasindan
yiiksektir. Tiirkiye’de sosyal medyada gegirilen ortalama siire giinliikk {i¢ saati bulmaktadir (Kemp, 2022).
Yogun kullanimin da etkisiyle geng yetiskinlerin sosyal medya bagimliligi konusunda yliksek risk grubunda
yer aldiklari literatiirde sik¢a vurgulanmistir (Dhir vd., 2017). Yukaridaki istatistiklerden de anlasilacag lizere
sosyal medya genglerin yagsaminin merkezine konumlanmis durumdadir. Bu haliyle sosyal medyanin deyim
yerindeyse isgalci veya istilaci bir yapida oldugu soylenebilir (Harren vd., 2021; Syvertsen, 2020). Zira akilli
telefonlar sayesinde sosyal medyaya erisimin daha kolay olmasi ve sosyal medyanin birden fazla cihazda
kullanilmasi gibi durumlar sosyal medyayi giindelik hayatin bas aktorii haline getirmistir (Li vd., 2020; Sanz-
Blas, 2019). Sosyal medya platformlarinda ¢ok fazla vakit gegiren, asir1 bilgi yiiklemesine maruz kalan, diger
kullanicilar tarafindan mesaj ve igerik akisina uzun siire maruz kalan bireylerin bu durumdan bunaldiklari,
stres yasadiklar1 ve kendilerini bitkin hissettikleri rapor edilmistir (Dhir vd., 2018; Han, 2018; Harren vd.,
2021; Shi vd., 2020). Pek ¢cok ampirik ¢alisma yogun sosyal medya etkisine maruz kalan kullanicilarin sosyal
medyadan uzaklagsma niyetinde oldugunu ortaya koymustur (Han, 2018; Rainie vd., 2013; Schoenebeck,
2014). Bunlardan mesela Schonebeck (2014) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ok sayida Twitter kullanicisinin
sosyal medyanin sorumluluklari, yiikleri ve yogun kullanimindan kurtulmak i¢in “Giving up Twitter for Lent”
isimli kampanyaya katildiklar1 belirtilmistir. Kampanyaya katilan bireyler; sosyal medyaya ¢ok fazla vakit
ayirmak zorunda kaldiklarmi, sosyal medyada ileti géndermenin ve yanitlamanin giinliik yagamda biiytik bir
slireyi isgal ettigini ve bu durumun sonucunda is yasaminda ¢esitli sorunlar yasayarak kaliteli gece uykusu
sorunu yasadiklarini dile getirmiglerdir. Bu ¢aligmanin bir diger 6nemli vurgusu da sosyal medyanin gergek
yasamin nimetlerinden faydalanmanin 6niine gegtigine ve yasamdan zevk alma firsatina ket vurduguna yo6nelik
duyulan yogun endisedir (Schonebeck, 2014). Benzer nitelikteki bir diger arastirmada (Rainie vd., 2013)
mevcut Facebook kullanicilarmin %61’inin gegmiste kendi istekleri dogrultusunda Facebook kullanimina
birkag hafta veya daha uzun bir siire ara verdikleri sonucuna ulasilmistir. Mola verenlerin %20’den fazlasinin
Facebook’un agir1 kullanimindan dolay1 strese girdikleri i¢in bu siteyi kullanimi biraktiklarint bildirmislerdir.
Mola verenlerin %10’u Facebook’taki dedikodu, ¢atisma ve duygusal dramalar gibi iceriklerden biktiklarini
dile getirirken bir diger %10’luk kesim ise Facebook’un artik ilgilerini ¢gekmediklerini dile getirmislerdir (Han,
2018; Rainie vd., 2013). Yukarida belirtilen hususlar Han (2018) tarafindan “sosyal medya tiikenmisligi” adi
altinda kavramsallastirilmistir. Ilgili fenomene yénelik kuramsal temeli Maslach Tiikenmislik Envanterine
(Maslach ve Jackson, 1981) dayanan ve duygusal tilkenme, duyarsizlasma ve kararsizlik boyutlarindan olusan
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11 maddelik bir dl¢ek gelistirmistir.

Duygusal tiikenme, kullanicinin ¢aba ve zaman ve gibi kaynaklarmin sosyal medya kullanimiyla
tilkkendigine inanma derecesidir (Han, 2018; Liu ve Ma, 2020). Sosyal medya kullanmak sanilanin aksine bazi
durumlarda stresli bir hal alabilir. Ornegin sosyal ag kullanicilarinin sanal ortamlarda kendilerini daha uygun
tanimlay1p diger insanlarin begenisine sunabilmesi i¢in kullanici profillerinde birtakim diizenlemeler yapmak
icin ¢aba gostermeleri gerekebilir (Parks, 2011). Sosyal medyada bazi topluluklarda kendi benliklerini kabul
ettirmek isteyen kisiler sosyal medyada etkin olmak zorundadir (Han, 2018). Bu durum dogal olarak sosyal
medyanin stirekli kullanimina ve bildirimlerin takip edilmesine yol agmaktadir. Sosyal medyada siirekli bilgi
paylagsmak ve diger kullanicilardan gelen istek ve mesajlara yanit vermek durumunda kalan kullanicilarin
bunaldiklar1 ve kendilerini yorgun hissettikleri rapor edilmistir (Zhang vd., 2015; Zhang vd., 2021). Han’a
(2018) gore sosyal medya kullaniminin stresli bir sorumluluga doniismesi, kullanicilarin sosyal medya
kullanimindan dolay1 tiikenmislik hissine kapilmalarina neden olmaktadir.

Duyarsizlagsma, tiikenmenin bir sonucu olarak kullanicilar ve sosyal medya arasindaki duygusal boglugu
ifade eder (Ma ve Liu, 2021). Han’a (2018) gore duyarsizlasma duygusal tiikenmisligin dogrudan bir
sonucudur. Sosyal medyadaki asir1 bilgi yiiklemesi ve sosyal asirt yiiklenme ile stres yasadiklarinda ve bu
baskiya yonelik bir ¢6ziim bulamadiklarinda, kullanicilarin sosyal medyadan kagma egiliminde olmalar1 olasi
bir durumdur (Han, 2018).

Kararsizlik, kullanicinin sosyal medyay1 kullanmanin olumlu sonuglari hakkinda belirsiz hissetme
derecesi olarak kavramsallastirilmistir (Han, 2018; Liu ve Ma, 2020; Ma ve Liu, 2021). Sosyal medya
platformu, hizmet agisindan kullanicilarin ihtiyaglarini tam olarak karsilayamiyorsa, kullanici bu platformdan
ayrilmak veya smirli kullanisliligi géz 6niinde bulundurarak devam etmek arasinda bir kararsizlik yasayabilir
(Ma ve Liu, 2021). Sosyal medya platformunun beklentilerini karsilamadigi yoniinde bir goriis gelistiren
kullanict hayal kirikligina ugrayabilir. Bu hayal kirikliginin bir sonucu olarak kullanici sosyal medya
hesaplarim kapatmak veya bir siireligine dondurmak isteyebilir. Ote yandan kullanici sosyal medya
platformunda belli bir sosyal ag olusturmak ve kendine 6zgii bir ¢evre edinebilmek i¢cin ¢ok caba sarf etmis ve
hatta belli bir {icret yatirmig olabilir. Sosyal medya platformundan ayrilmak, ayn1 zamanda gergek yasamdaki
arkadaslariyla olan iligkilerini olumsuz yonde etkileyebilir. Tiim bu nedenlerden dolay1 kullanicilar sosyal
medya kullanimi veya kullanim1 sonlandirma konusunda kararsizlik yasayabilmektedirler (Han, 2018).

Literatiirde, sorunlu sosyal medya kullanimi1 (Harren vd., 2021; Liu ve Ma, 2018), sosyal medya
kullanim kaygisi ve kiskanglik (Liu ve Ma, 2018), asir1 yilikleme (sistem 6zelligi yiiklemesi, bilgi yiiklemesi,
sosyal yiikleme) (Maier vd., 2015), yiiksek diizeyde mahremiyet kaygisi (Zhang vd., 2021) ve
milkemmeliyet¢ilik (Harren vd., 2021) gibi faktorler sosyal medya tiikenmisliginin Onciilleri olarak
gosterilmektedir. Sosyal medya tiikenmiglik diizeyi yiiksek olan bireylerin siklikla sosyal medya hesaplarim
dondurup tekrar kullanma (Ma ve Liu, 2021) ve sosyal medyay1 kullanmaktan siirekli bicimde vazgegme
(Lugman vd., 2017) olasiliklar1 ¢ok yiiksektir (Han, 2018). Sosyal medya tilkenmisligi yasayan kisilerin kaygi,
depresyon ve diger olumsuz psikolojik sorunlar yasama olasilig1 ¢cok yiiksektir (Dhir, vd., 2018; Ma ve Liu,
2021). Bu nedenle bu fenomenin bireylerde var olup olmadigini ortaya koymak giiniimiiz teknoloji ¢aginda
onemlidir. Tiirk kiiltiirii baglaminda sosyal medya tiilkenmisligine yonelik herhangi bir ¢alisma olmamasi bu
aragtirmanin ¢ikig noktasidir. Buna ilave olarak sosyal medya tiikenmisligine yonelik gelistirilen 6lgegin
psikometrik yapisinin Tiirk kiiltiiriinde dogrulanip dogrulanamayacagi da merak konusudur. S6z konusu 6nem
ve gerekcelerden hareketle bu arastirmanin amaci Han (2018) tarafindan gelistirilen “Sosyal Medya
Tiikenmisligi Olgegi™ni (SMTO) Tiirk kiiltiiriine uyarlayarak giivenilirlik ve gecerlik calismalarint
gerceklestirmektir.

YONTEM

Bu kisimda ilk 6nce arastirmanin modeli agiklanmistir. Daha sonrasinda calisma grubu, veri
toplama araglar1 ve verilerin analizi siirecine deginilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, tarama desenlerinden kesitsel tarama desenine gore tasarlanmistir. Orneklemin ¢ok
fazla ve bir¢ok farkli niteliklerden olustugu kesitsel nitelikteki ¢alismalarda betimlenecek degiskenler bir
defada 6lgiiliir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Ogretmen adaylarinin sosyal medya tiikenmislik diizeyleri
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SMTO ile 6l¢iilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 6gretim yili gliz doneminde Gaziantep, Eskisehir
Osmangazi ve Anadolu Universitelerinin Egitim Fakiiltelerinde 6grenim gdéren ve kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi yoluyla 878 6gretmen aday1 olusturmustur. Calisma grubuna yonelik bilgiler Tablo
1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Bireysel Ozelliklerine Yonelik Bilgiler

DEGISKEN KATEGORI f %
Sosyal Bilgiler Egitimi 249 28,35
Tiirkge Egitimi 186 21,18

Brans Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik 123 14
Fen ve Teknoloji Egitimi 110 12,52
Sinif Egitimi 108 12,30
Matematik Egitimi 102 11,61
Cinsiyet Kadin 545 62,1
Erkek 333 37,9
0-1 saat arasi 116 13,2
1-2 saat arasi 226 25,7

Sosyal Medyada ’
Gegﬁrilen G)ilinliik Siire 2-3 saat aras 225 25,6
3-4 saat arasi 175 19,9
4 saat ve uizerl 136 15,5
0-100 222 25,3
. 101-200 170 19,4

Sosyal Medyadaki ’
Arlz’a iag Sa’;m 201-300 154 17,5
301-400 112 12,8
401 ve lzeri 220 25,1
Birinci 145 16,5
L. Ikinci 306 34,9
Sumf Diizeyi Uciincii 200 22,8
Dordiinci 227 25,9

Tablo 1 incelendiginde, brans acisindan sosyal bilgiler ve Tiirk¢e 6gretmen adaylar1 oranlarinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger branslarda dengeli bir dagilim oldugu yorumu yapilabilir. Cinsiyet
degiskeni agisindan katilimcilarin yaklasik tigte ikisinin kadin oldugu goriilmektedir. Ayrica sosyal
medyada gegirilen siirenin ve sosyal medyadaki arkadas sayilarinin gérece dengeli dagildig1 sdylenebilir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci Han (2018) tarafindan gelistirilen “Sosyal Medya Tiikenmislik Olgegi’dir.
Olgek duygusal tiikkenme (3 madde), duyarsizlasma (4 madde) ve kararsizlik (4 madde) alt boyutlarindan
olusmaktadir. Kesinlikle katilmiyorum ile kesinlikle katiliyorum (7) arasinda farklilasan 7°li likert
tipindeki Olgekten alinan puanlar arttikca kullanicilarin sosyal medya tiikenmislik seviyeleri de
artmaktadir.

Islem

Uyarlama ¢aligsmasina baslamadan 6nce 6lgegin Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasi i¢in gerekli izin 6lgegi
gelistiren yazardan alimustir. Olgegin Tiirk kiiltiiriine uyarlama siirecinde Hambleton ve Patsula (1999)
tarafindan Onerilen asamalar gergeklestirilmistir. Birinci basamakta orijinal 6l¢cek maddeleri yazarlar
tarafindan Tirkgeye c¢evrilmistir. Uzmanlarin ¢evirinin kalitesini degerlendirmeleri igin form
hazirlanmistir. Ug Ingilizce dil egitimi uzmani ve ii¢ Tiirkce dil egitimi uzmanindan goriis alinmustir.
Uzman goriisleri dogrultusunda 6lgege son hali verilmistir. Tiirkge siiriim farkli bir Ingilizce dil uzmani
tarafindan Ingilizce’ye ¢evrilmistir. Son hali orijinal 6lcek maddeleriyle karsilastirilmis ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Olgegin Tiirk kiiltiiriine uyumunu degerlendirmek amaciyla sosyal medya,
medya okuryazarligi ve egitim bilimleri alaninda ¢alisan akademisyenden uzman gorisleri alinmistir.
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Uzmanlarin onerisi dogrultusunda &lgegin puanlamasi besli likert seklinde degistirilmistir. Olgegin
calisma grubuna asil uygulamasi yapilmadan 6nce 20 Ogretmen adayina ol¢ek uygulanmis ve sesli
diistinme protokolii araciligiyla her bir madde hakkindaki gériisleri ortaya konulmustur. Ikinci asamada
Olcek 878 0gretmen adayina ¢evrim i¢i ortamda uygulanmistir.

Ugiincii asamada analizler 6ncesi normallik testleri yapilmistir. Veriler c¢evrim i¢i ortamda
toplandig1 i¢in kayip deger analizine gerek kalmamistir. Verilerin toplam puanlari iizerinden standardize
edilmis puanlar1 hesaplanarak Z puanlarinin -4 ile +4 arasinda oldugu goriilmiis ve buradan hareketle veri
setinde uc deger olmadigina karar verilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2012). SMTO’den alinan puanlarin
normal dagilip dagilmadigini ortaya koymak i¢in carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 araliginda
oldugu kontrol edilmistir (Barrett vd., 2012). SMTO’niin Tiirk kiiltiirine uyum diizeyini ve yapi
gegerliligini ortaya koymak igin dogrulayict faktor analizi (DFA) yapilmistir. DFA daha 6nceden
tanimlanarak sinirlari belli olan bir yapinin, bagka bir veri setinde dogrulanip dogrulanamadiginin kontrol
edildigi bir analizdir. Kuramsal model ile gézlenen modelin hangi oranda uyum sagladigina yonelik
istatistiki bilgiler veren bir analiz teknigidir (Cokluk vd., 2014). DFA’nin verilerle uyum saglayip
saglamadigini sinamak amaciyla karsilastirmali uyum indeksi (CFI), ki-karenin serbestlik derecesine
boliimii (y2/sd), diizeltilmis iyilik uyum indeksi (AGFI), yaklasik hatalarin ortalama karek6kii (RMSEA),
genel uyum indeksi (GFl), standardize edilmis artik ortalamalarin karekokii (SRMR) ve artirmali uyum
indeksi (IFT) degerleri 6l¢iit kabul edilmistir. (Schumacker ve Lomax, 2010). Uyum indekslerine ait kistas
degerler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Basvurulan Uyum Indekslerine Ait Kistas Degerler

Uyum Indeksleri Miikemmel Uyum Olgiitleri Kabul Edilebilir Uyum Olgiitleri
¥2/sd 0<y2/sd<2 2<y2/sd <5

RMSEA .00 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA <.08

CFlI 95 <CFI<1.00 90<CFI<.95

SRMR .00 <SRMR <.05 .05 <SRMR< .10

GFlI 95 <GFI<1.00 90 <GFI<.95

AGFI 95 < AGFI<1.00 85 < AGFI<£.90

IFI 95 <IFI<1.00 90 <TIFI<.95

*(Schumacker & Lomax, 2010)

Giivenilirlik ¢aligmalari igin her bir alt faktdriin Cronbach Alfa ictutarhilik katsayilar1 hesaplanmistir.
Verilerin analizinde AMOS ve SPSS programlarinin deneme siiriimlerinden istifade edilmistir. Tanimlayici
analizler icin aritmetik ortalama, frekans, standart sapma ve yiizde degerlerinden istifade edilmistir. Olgekten
alman puanlarin yorumlanmasinda Tablo 3’te yer alan puan araliklar1 temel alinmistir.

Tablo 3. Puan Araliklar: ve Yorumlar:

ifadeler Puan Arahg Diizey

“Kesinlikle katilmiyorum” “1,00-1,80” Cok diisiik sosyal medya tiikkenmigligi
“Kismen katilmryorum” “1,81-2,60” Diisiik sosyal medya tiikkenmigligi
“Kararsizim” “2,61-3,40” Orta diizeyde sosyal medya tiikenmisligi
“Kismen katiliyorum” “3,41-4,20” Yiiksek diizeyde sosyal medya tiilkenmigligi
“Tamamen katiliyorum” “4,21-5,00” Cok yiiksek sosyal medya tiikenmisligi

Tablo 3’te goriilecegi tizere Ol¢ekten alinan puanlar arttikga Ogretmen adaylarinin sosyal medya
tilkenmislik diizeyleri de artmaktadir.

Etik

Arastirmanin etik kurul izni Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'nun
04.02.2022 tarihli toplantisinda 26 numarali karartyla alinmistir.

BULGULAR

SMTO’niin Tiirk kiiltiiriinde uyum saglayip saglamadigini ortaya koymak icin dlgegin orijinal yapisina
ait model DFA ile denenmistir. Analizler sonucunda duyarsizlasma alt boyutunda faktor yiikleri diisiik ¢ikan
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iki madde dlcekten cikarilmis ve dlcege nihai hali verilmistir. Olcegin nihai haline yénelik uyum indeksleri
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Modele Ait Uyum Indeksleri Degerleri

Uyum Indeksleri Modelin Uyum Indeksi Degeri Karar

x2/sd 4.53 “Kabul edilebilir uyum”
RMSEA .06 “Kabul edilebilir uyum”
CFl 94 “Kabul edilebilir uyum”

SRMR .04 “Miikemmel uyum”

GFlI 97 “Miikemmel uyum”

AGFI .95 “Miikemmel uyum”
IFI 94 “Kabul edilebilir uyum”

*(Schumacker & Lomax, 2010)

Tablo 4’te test edilen teorik modelin mevcut verilerle uyumlu bir yapida oldugu goériilmektedir. y2/sd
degerinin 5’nin altinda olmas1 modelin verilerle kabul edilebilir derecede uyumlu oldugunu belirtmektedir (Hu
ve Bentler, 1999). Veri setinin SRMR, GFI ve AGFI degerlerinin teorik yapiyla milkemmel diizeyde uyum
gosterdigi goriilmektedir. Diger uyum degerlerinin de kabul edilebilir seviyededir. Modelin parametrelerine
yonelik degerler Diyagram 1’de gorsellestirilmistir.

° kararsizlik1
kararsizlik2
-28 KARARSIZLIK

kararsizlik3

o kararsizlik4

duygusal_yorgunluk1

A7

duygusal_yorgunluk2

duygusal_yorgunluk3

duyarsizlagsma‘

DUYARSIZLASMA

duyarsizlasma4

Diyagram 1. Modelin Parametrelerine Yonelik Degerler
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SMTO niin alt faktorlerinin Alfa i¢tutarlilik giivenirlik katsayilar1 Tablo 5’te verilmistir.
Tablo 5. Alt Boyutlarin Alfa I¢tutarlihik Katsayilar:

Faktorler Cronbach Alfa
Kararsizhik .665
Duygusal Tiikkenme 524
Duyarsizlasma 670

Tablo 5°te goriilecegi lizere 6lcegin alfa ictutarlilik katsayilart kararsizlik ve duyarsizlagsma alt boyutlari
icin oldukea giivenilir diizeydeyken duygusal tilkenme boyutunda ise orta diizeyde giivenilirdir (George ve
Mallery, 2010).

TARTISMA / SONUC / ONERI

Mevcut arastirmada SMTO’niin Tiirkge siiriimiiniin gecerlik ve giivenilirlik calismalar1 yapilmustir.
Sonuglar duygusal tiikenme, duyarsizlagsma ve kararsizlik alt boyutlarindan olusan ii¢ boyutlu orijinal yapinin
Tiirk kiiltiiriinde uyum sagladigin1 gostermistir. Bu sonuglar dogrultusunda Tiirk kiiltiiri baglamini esas alan
calismalarda SMTO’niin kullanilabilecegi sdylenebilir. Ilgili literatiir incelendiginde SMTO, Ma ve Liu (2021)
tarafindan Cin kiiltiiriine uyarlanmistir. Mevcut arastirma sonugclarini destekler bigimde SMTO niin orijinal {i¢
boyutlu yapisi Cin kiiltiiriinde gecerli ve giivenilir sonuglar ortaya koymustur. Bu sonuglara gére SMTO’niin
kiiltiirler arasi1 ¢aligmalarda kullanilabilecegi yorumu yapilabilir. Ote yandan mevcut ¢alismada dlcegin ic
tutarlilik katsayilarinin nispeten diisiik diizeyde ¢iktig1 sdylenebilir. Literatiir incelendiginde madde sayis1 az
olan oOlgeklerde ve ozellikle 10’un altinda maddeye sahip olan dlgeklerde i¢ tutarlilik katsayisinin .60’tan
yukart olmasinin dlgegin giivenilir sayilabilmesi i¢in yeterli oldugunu belirten ¢aligmalar bulunmaktadir
(Cortina, 1993; Cronbach, 2004). SMTO niin toplam madde sayisinin 11 oldugu goz 6niine alindiginda mevcut
calismadaki i¢ tutarlilik katsayilarinin kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir. Buna ilave olarak madde
sayisinin artmasinin dogal bir sonucu olarak i¢ tutarlilik katsayisinin artmasi gayet dogal bir sonu¢ olmasina
ragmen Cortina’ya (1993) gore i¢ tutarlilik katsayisinin diisiik olma sebebi, madde salt miktarindan ziyade
kendi aralarindaki korelasyon katsayilarinin diigiik olmasidir. Tiim bu sonugclar birlikte degerlendirildiginde
6lcegin Tiirkge stirlimiiniin farkl1 6rneklemlerde uygulanarak giivenilirlik i¢ tutarlilik katsayisindaki degisime
bakilmasi ve 6l¢egin Tirk kiltiiriindeki giivenilirliginin test edilmesi 6nerilmektedir.

Bu arastirma sonucunda literatiirde yeni bir kavram olarak nitelendirilebilecek “sosyal medya
tilkenmisligi” kavramina dikkat ¢ekilmis ve bu fenomene yonelik Tiirk kiiltiiriinde mevcut olmayan bir 6lgek
literatiire kazandirilmistir. Sosyal medya tiikenmisliginin, giiniimiiz teknolojik gelismelerin ve 6zellikle Covid-
19 salginimin da etkisiyle basta gengler olmak {izere tiim yetigkinlerde incelenmesi gereken 6nemli bir kavram
oldugu soylenebilir. Zira 2022 yilinin ilk ¢eyregi itibariyla sosyal medya kullaniminin toplam niifustaki orani
%81 olan (Kemp, 2022) Tiirkiye’de bu fenomenin Tiirk kiiltiirii baglamindaki dnciillerinin ortaya konulmasi
ve bu fenomene yonelik Tiirkiye baglamimi esas alan bilimsel ¢aligmalarin yapilmasinin dnemli oldugu
sOylenebilir. Nitekim uluslararasi literatiir incelendiginde asir1 ve sorunlu sosyal medya kullaniminin
depresyon ve kaygiyi arttirarak yasam ve uyku kalitesini (Boer vd., 2020; Garet vd., 2018; Seabrook vd., 2016)
ve dahas1 akademik basariy1 (Uztemur, 2020) da olumsuz yonde etkiledigi rapor edilmistir. Sosyal medya
tilkenmigligi ile kaygi ve depresyon arasinda pozitif yonlii iliskiler rapor edilmistir (Dhir vd., 2018). Bu
sonuglart destekler bigimde Tromholt (2016) tarafindan yapilan ¢alismada Facebook kullanimini azaltmanin
ve hatta birakmanin kullanicilarin iyi oluglar1 tizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur. Ayrica Liu
ve Ma (2020) tarafindan yapilan ¢alismada sosyal medya bagimliligi, sosyal medya kiskangligi ve sosyal
medya kullanim kaygisinin sosyal medya titkenmisligini tetikledigi rapor edilmistir. Tiim bu sonuglar birlikte
degerlendirildiginde; sosyal medya tiikenmisligi kavraminin basta sosyal medya bagimlilig1 ve sosyal medya
kullanim kaygis1 olmak {izere depresyon, kaygi ve 6znel iyi olus kavramlariyla dogrudan baglantili oldugu ve
bu fenomene yonelik ¢aligmalar yaparken yukarida belirtilen dnciillerin de dikkate alinmasi gerektigi yorumu
yapilabilir.

Stmirliliklar

Mevcut ¢aligmada duyarsizlasma alt boyutunda yer alan iki madde faktor yiik degerleri diisiik ¢iktigi
icin dlgekten ¢ikarilmak zorunda kalmistir. Bu durum 6lgegin kapsam gegerligini olumsuz yonde etkilemis
olabilir. Daha sonraki ¢alismalarda 6l¢egin 11 maddelik haline gecerlik ve giivenilirlik ¢caligmalar1 yapilabilir.
Olgegin giivenilirlik hesaplamalar1 igin sadece Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Gelecek
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caligmalarda Olgegin giivenilirligi igin farkli glivenilirlik hesaplamalari (testi yarilama, test-tekrar test)
yapilabilir. Olgek sadece 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Farkli fakiiltelerde okuyan iiniversite dgrencileri,
lise dgrencileri, yetiskinler ve yaslilar iizerinde 6lgegin gecerlik ve giivenilirlik ¢aligmalar1 yapilabilir. Olgegin
Olciit gecerligi i¢in herhangi bir baska bir dlgek kullanilmamistir. Gelecek arastirmalarda olgegin Olgiit
gecerligini test etmek amaciyla sosyal medya tiikenmisligiyle dogrudan iligkili oldugu varsayilan birtakim
Olcekler kullanilabilir. Mevcut arastirma kesitsel nitelikte olup bu ¢alismada varolan durum resmedilmistir.
Bundan dolay1 sosyal medya tiikenmisliginin arkasinda yatan nedenleri ortaya koyabilmek i¢in daha uzun
soluklu nitel aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: The importance of social media in terms of communication and interaction is indisputable
(Vural & Bat, 2010). The average time users spend on social media in Turkey is three hours a day (Kemp, 2022). It
has been frequently emphasized in the literature that young adults are in the high-risk group for social media
addiction with the effect of intensive use (Dhir et al., 2017). As can be seen from the statistics above, social media
is at the center of young people's lives. The fact that social media is easier to access thanks to smartphones and the
use of social media on more than one device has made social media an important element of daily life Li et al.,
2020; Sanz-Blas, 2019). It has been reported that individuals who spend a lot of time on social media platforms, are
exposed to information overload, and are exposed to messages and content flow by other users for a long time, feel
overwhelmed, stressed, and feel exhausted (Dhir et al., 2018; Han, 2018; Harren et al., 2021; Shi et al., 2020).
According to many empirical studies, users who are exposed to intense social media influence intend to stay away
from social media (Han, 2018; Rainie et al., 2013; Schoenebeck, 2014). This research aims to adapt the social media
burnout scale developed by Han (2018) to Turkish culture and perform validity and reliable studies of this scale.
scale; emotional exhaustion (3 items), depersonalization (4 items) and ambivalence (4 items) sub-dimensions.

Materials and Methods: The "social media burnout scale" developed by Han (2018) was used as a data
collection tool in the research. The scale consists of emotional exhaustion (3 items), depersonalization (4 items),
and ambivalence (4 items) sub-dimensions. High scores from the 7-point Likert-type scale ranging from "strongly
disagree" to "strongly agree" mean that the level of social media burnout is high. The study group of the research,
which was designed according to the cross-sectional survey model, consisted of 878 prospective teachers studying
at Gaziantep, Eskisehir Osmangazi, and Anadolu University in the fall semester of the 2021-2022 academic year.
In the adaptation process of the scale to Turkish culture, the stages suggested by Hambleton and Patsula (1999) were
carried out.

Findings: Confirmatory factor analysis was performed on the original structure of the scale to reveal
whether the social media burnout scale is adaptable in Turkish culture. As a result of the analysis, two items
with low factor loads in the depersonalization sub-dimension were removed from the scale and the scale was
given its final form. It is seen that the theoretical model is compatible with the data set. Alpha internal
consistency coefficients are at a very reliable level for the ambivalence and depersonalization sub-dimensions,
while they are moderately reliable for the emotional exhaustion dimension.

Discussion: The results showed that the original three-dimensional structure consisting of emotional
exhaustion, depersonalization, and ambivalence sub-dimensions adapts to Turkish culture. In line with these
results, it can be said that the "social media burnout scale" can be used in studies based on the Turkish culture
context. When the relevant literature is examined, the social media burnout scale was adapted to Chinese
culture by Ma and Liu (2021). Supporting the current research results, the original three-dimensional structure
of the social media burnout scale revealed valid and reliable results in Chinese culture. According to these
results, it can be interpreted that the social media burnout scale can be used in intercultural studies. On the
other hand, it can be said that the internal consistency coefficients of the scale were relatively low in the current
study. As a result of this research, attention was drawn to the concept of "social media burnout”, which can be
described as a new concept in the literature, and a scale for this phenomenon, which is not available in Turkish
culture, was brought to the literature. It can be said that social media burnout is an important concept that
should be examined in all adults, especially young people, with the effect of today's technological
developments and especially the Covid-19 epidemic. In Turkey, where the rate of social media use in the total
population is 81% as of the first quarter of 2022 (Kemp, 2022), it can be said that it is important to reveal the
antecedents of this phenomenon in the context of Turkish culture and to conduct scientific studies based on the
Turkish context for this phenomenon. In future studies, some scales that are assumed to be directly related to
social media burnout can be used to test the criterion validity of the scale. Qualitative research is needed to
reveal the reasons behind social media burnout.
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ABSTRACT

This study aims to investigate the successes and challenges of implementing instructional materials that
preservice special education teachers developed for students with disabilities in a rehabilitation center using
Web 2.0 tools through an instructional design project as part of a technology integration course. For this
project, preservice teachers collaboratively developed instructional materials to meet the needs of the student
assigned to their group and implemented them with the student. After the implementation, the success and
challenges of the materials were evaluated by 12 special education teachers of the students through structured
interviews. The interviews were analyzed using inductive analysis. Analysis results indicated that the vast
majority of the materials were found to be successful in terms of the teaching strategies applied within the
materials, the appropriateness of the instructional materials, and the opportunities that the materials provided
in practice. Most of the teachers claimed that the instructional materials contributed to the students’ learning
and skill development even after the one-shot implementation. According to the special education teachers,
eight groups experienced no difficulties during the implementation, whilst eight groups faced several
challenges due to student-related issues and the infrastructure. They also proposed suggestions to improve
the instructional materials and their implementations. The results of this study is valuable as the current
literature lacks studies reporting materials’ success from the teachers’ perspective.
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Bu ¢alisma, 6zel egitim 6gretmen adaylarinin bir rehabilitasyon merkezinde kayitli 6zel gereksinimi olan
ogrenciler igin gelistirdikleri Ogretim materyallerini uygulamalar1 sirasinda deneyimledikleri basar1 ve
zorluklar1 arastirmay1 amaclamaktadir. Adaylar, 6gretim materyallerini bir teknoloji entegrasyonu dersinde
yiritilen 6gretim tasarimi projesi kapsaminda Web 2.0 araglarini kullanarak hazirlamislardir. Bu proje igin
ogretmen adaylari grup olusturarak gruplarina atanan 6grencilerin oncelikli gereksinimlerine yonelik 6gretim
materyalleri gelistirmis ve Ogrencilere uygulamislardir. Uygulama sonrasinda, materyallerin basaris1 ve
deneyimlenen zorluklar, 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zel egitim Ogretmenleri tarafindan yapilandirilmis
gorisme yolu ile degerlendirilmistir. Calismaya 12 6zel egitim 6gretmeni katilmistir. Gérigmeler tiimevarimsal
analiz kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglari, materyallerin bilyiik cogunlugunun materyaller igerisinde
uygulanan 6gretim stratejileri, 6gretim materyallerinin uygunlugu ve materyallerin uygulamada sagladigi
olanaklar agisindan basarili oldugunu géstermistir. Ogretmenlerin ¢ogu, tek seferlik uygulamadan sonra bile
dgretim materyallerinin 6grencilerin 6grenmesine ve beceri gelisimine katkida bulundugunu iddia etmistir. Ozel
egitim Ogretmenlerine gore, sekiz grup uygulama sirasinda herhangi bir zorluk yasamamisken, sekiz grup
ogrenci ile ilgili sorunlar ve altyapi nedeniyle ¢esitli zorluklarla karsilasmistir. Ayrica, 6zel egitim 6gretmenleri
Ogretmen adaylarmin Ogretim materyallerini ve uygulamalarini iyilestirebilmeleri ic¢in Onerilerde
bulunmuslardir. Bu c¢alismanin sonuglari, mevcut literatiirde 6gretmenlerin bakis agisiyla materyallerin
basarisini degerlendiren ¢aligma bulunmadigi i¢in 6nemlidir.

Anf/Citation: Arslan-Ar1, 1. & Baser, D. (2022). Evaluation of Preservice Teachers’ Computer-based
Instructional Materials by Special Education Teachers, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi 4(2), 248-
266.
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Evaluation of Preservice Teachers’ Computer-based Instructional Materials by Special Education Teachers

INTRODUCTION

Disability is an umbrella term used to describe any condition of the body or mind which
causes “difficulties in executing activities” and/or “problems with involvement in any area of
life” (World Health Organization, 2011, p. 5). According to the Turkish 2005 Disability Act
(Engelliler Hakkinda Kanun, 2005), a person with a disability is defined as someone who has
difficulties in adapting to a normal social life and meeting their daily needs, and who needs
prevention, care, rehabilitation, counseling, and support services due to varying degrees of
congenital or acquired physical, mental, intellectual, emotional, or social function loss.
According to the World Report on Disability, global disability prevalence of those with at least
one form of disability is about 15% (World Health Organization, 2011), which is higher than the
estimated 10% figure from the 1970s, indicating an increase in the number of people with some
form of disability. Of this 15% of the global population, 5.8% are children aged 14 years old or
younger. According to the 2011 Turkish Population and Housing data, 6.9% of the population
have some form of disability that hinders their daily activities (Turkish Statistics Institute, 2015),
and that 27% of them are aged 21 years or less. However, increases in the number of students
with disabilities either receiving special education or within inclusive classrooms is evident from
data sourced from the Turkish Ministry of National Education. While the number of registered
K-12 special education students was 141,248 in the 2010-2011 academic year, this increased
fourfold within 10 years to reach 425,816 for the 2020-2021 academic year (Turkish Ministry of
National Education, 2021). These numbers indicate that appropriate strategies and policies are
required to be implemented in order to meet their individual learners’ needs.

When we look at the history of special education in Turkey, there have been numerous
attempts to provide equality in education to students with disabilities (Oztiirk, 2019). The
establishment of the Izmir Deaf-Blind School in 1921, the development of the first special
education program in 1952, and the establishment of Guidance and Research Centers in 1955 are
several early examples of such initiatives. Also, the right of students with disabilities has been
supported through legislation, the most recent being the Turkish Disability Act (Engelliler
Hakkinda Kanun, 2005) in relation to special education. The Act declares that people with
disabilities cannot be prevented from receiving education for any reason (Article 15), and that
individuals with disabilities should equally benefit from the opportunities of lifelong education
by considering their individual differences. With the widespread usage of technology in today’s
education, a statement related to technology in special education was added to the Act. According
to the expanded Article 15, to meet learners’ individual needs, appropriate technology (e.g.,
braille, e-books, captioned video, etc.) must be provided or produced.

With the advancements in technology, its usage in special education has been widely
investigated by researchers (e.g., Cagiltay et al., 2019; Cranmer, 2020; Polat & Cagiltay, 2018;
Ronimus et al., 2019). The findings of these studies have underlined the importance and benefits
of using technology for students with disabilities. For example, technology in special education
has been shown to support students’ skill development in areas such as mathematics (Ok, et al.,
2020; Xin et al.,, 2017), reading (Ronimus et al., 2019), writing (Dawson et al., 2019),
communication (Hill & Flores, 2014), and language (Kamal1 Arslantas et al., 2019; Rodriguez
& Cumming, 2017); as well as to improve students’ learning and academic performance
(Perelmutter et al., 2017; Badilla-Quintana et al., 2020). Other benefits of technology application
within the special education context include providing ease of access to the curricula (Floyd et
al., 2020), engaging academic activities independently (Nordstrom et al., 2019; Pilgrim et al.,
2012), allowing students to learn at their own pace (Atanga et al., 2020), increasing their
motivation and interest in learning (Nordstrom et al., 2019), and easing their inclusion in general
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education classrooms (Chambers, 2020). Most importantly, technology in special education can
“enhance the quality of education for these students in both curricular and non-curricular
activities in inclusive settings” (Park et al., 2021, p. 1).

Special education teachers have a crucial role in bringing benefit from special education
technologies into the classroom. Teachers’ competencies in using these technologies is an
important factor in realizing the actual potential of their benefit (Park et al., 2021). Although
teachers in general have positive attitudes toward technology use, they may believe that they lack
the capability to efficiently use special education technologies (Onivehu et al., 2017). They
affirmed that special education technologies highly contribute to the teaching of students with
disabilities, but that they require further development in their usage (Chukwuemeka & Samaila,
2020). Teachers do not always use technological devices even when they are available in schools,
and one reason put forward for this is a lack of experience in using such devices or understanding
how they can be beneficial (Connor & Beard, 2015). In a study by Kutlu et al. (2018), they
reported one of the major challenges of using special education technology being teachers’ lack
of relevant knowledge and skills.

In addition to the necessity of inservice training of teachers, special education technology
training should begin right from undergraduate programs, since teachers who complete special
education technology courses are found to be more proficient in the use of technology in their
classrooms (Atanga et al., 2020). Aslan (2018) found that special education teachers who had
completed technology courses demonstrate significantly more positive attitudes towards special
education technologies than do teachers who have not taken such courses. However, studies
(Atanga et al., 2020; Kimm et al., 2020) have indicated that the technology training of preservice
special education teachers is lacking in undergraduate programs. Therefore, special education
teacher curricula should be revised in order to develop the technology-based competencies of
preservice special education teachers.

Practice-oriented technology integration courses that are operated in an organized manner
could help develop preservice teachers’ knowledge and skills related to special education
technology (Benedict et al., 2016). Lohnes Watulak (2018) suggested that technology courses
integrating connected learning, whereby preservice teachers create instructional materials that
integrate technology into their content within a collaborative learning environment, as being a
successful form of technology education in preference to technology-based courses that purely
focus on the development of technological skills. If authentic learning context is integrated into
content-related practices, preservice teachers can better develop an understanding of user-
centered design (Best et al., 2017) and such context may contribute to their decision-making
skills, as suggested by Wu (2019). Peterson-Ahmad et al. (2018) stated that Web 2.0 tools should
be integrated into special education technology training as they add significant benefit to
supporting students with disabilities.

The purpose of the current study was to investigate the successes of and challenges to the
implementation of instructional materials developed by preservice special education teachers
specifically for students with disabilities at a rehabilitation center according to an instructional
design project within a technology integration course. The success and challenges of the
developed materials were evaluated from the perspectives of special education teachers who
worked with students with disabilities as the current literature lacks studies reporting from the
teachers’ perspective (Serttas et al., 2020).

METHOD
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Research Design and Context

This qualitative case study aims at reporting a deep understanding (Yin, 2014) of the
challenges and successes of implementing computer-based instructional materials developed by
preservice teachers for students with disabilities according to an Instructional Design (ID) project
from the perspective of special education teachers. The ID project took place within a technology
integration special education course provided for preservice special education teachers by one of
the authors of the current study at a public university in Turkey.

In the ID project, the preservice special education teachers were asked to develop
instructional materials using Web 2.0 tools that were aimed specifically at students with
disabilities that have an effect on their intellectual capability. As the students’ needs varied
considerably, the preservice teachers developed the materials in groups that were specifically
aimed at the students assigned to their group.

The course instructor first sought and received ethical approval to implement the materials
to students attending a rehabilitation center. The center’s manager and the course instructor
selected 16 students with the permission of their parents. Each student had some form of
disability that affected their intellectual capability, namely learning disability, or mild/moderate
intellectual disability. Table 1 demonstrates the types of disability of each assigned student for
each group of participant preservice teachers.

The ID phases were utilized for the development of the materials so as to enable the
preservice teachers to manage the complexity of the materials development process according to
the unique needs of their group’s assigned student. Analysis formed the first phase of the ID
project. Each group of preservice teachers booked a day to visit the rehabilitation center in order
to observe the student assigned to their group, and also to examine the students’ individualized
education progress reports. In the second phase, each group designed their instructional materials
based on the analysis of the students that took place in the first phase. Prior to designing their
materials, the groups undertook extensive research of a variety of Web 2.0 tools in accordance
with the needs of their assigned student. Then, they provided written information about each of
the materials they planned to develop. After receiving feedback from the course instructor and
having revised their written designs, the groups proceeded to develop the materials during the
third phase of the ID project. The instructor examined the materials and asked the groups to
revise or redevelop the materials as necessary. During the implementation phase, the groups
revisited the rehabilitation center in order to implement the materials they developed to the
student assigned to their group. Table 1 also shows the learning outcomes that each group was
focused upon, and which Web 2.0 tools they used in the development of the materials.

Tablo 1. ID Projects’ Focus: Type of Disability, Learning Outcomes, Web 2.0 Tools

GROUP# TEACHER TYPE OF LEARNING WEB 2.0
PSEUDONYM  DISABILITY OUTCOMES TOOLS
1 Madison Mild intellectual e Sight word recognition. LearningApps
disability e Addition & subtraction. Emaze
2 Ella Learning disability e Skip counting. Prezi
e Addition. LearningApps
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3 Oliver Learning disability e Skip counting & multiplication. Powtoon
e Multiplication, fractional numbers, & LearningApps
skip counting.
4 Yousef Learning disability e Reading comprehension. Prezi
e Multiplication. Kahoot
5 Isabella Mild intellectual e Reading comprehension. Prezi
disability e Geometrical shapes. Powtoon
e Skip counting.
6 Ryan Learning disability e Number reversals. Google Form
e Skip counting. LearningApps
7 Celine Learning disability e Using/understanding Turkish idioms.  LearningApps
e Reading comprehension. Google Slides
8 Ella Learning disability e Sight word recognition. Worditout
Emaze
9 Gloria Learning disability e Rhythmic counting. Emaze
e Multiplication. LearningApps
e Addition & subtraction.
10 Paige Learning disability e Whole, half, quarter concepts. Emaze
e Reading comprehension. Google forms
11 Grace Learning disability e Sight word recognition. LearningApps
e Specific speech sounds. Powtoon
12 Nova Learning disability e Opposite concepts. Cacoo
e Punctuation. Voki
13 Olivia Learning disability e Multiplication. Google Forms
e Reading comprehension. Prezi
14 Ryan Learning disability e Counting. Emaze
e Addition and subtraction. Prezi
e Reading comprehension.
15 Ryan Learning disability e Fluent reading. Google Slides
e Reading including “y” sound. Toondoo & Mic.
e Specific speech sounds. Word
16 Olivia Moderate Intellectual e Conversational skills. Google Slides
Disability e Geometrical shapes. Powtoon
Participants

Data were collected from 12 special education teachers (nine female, three male) working
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at a public rehabilitation center in Turkey. The participants’ teaching experience ranged from 1
year to 11 years. Their average age was 34.64 years old, with a standard deviation of 13.74.
Pseudonyms were used for each of the participants within the reporting of the study’s results.
Table 2 presents the demographic information of the study’s 12 participants. One participant
declined permission to share information about her age or teaching experience.

Tablo 2. Participants’ Demographics

PSEUDONYM GENDER AGE (YEARS) TEACHING EXPERIENCE (YEARS)
Celine Female 24 1
Ella Female 30 2
Gloria Female 44 3
Grace Female 67 11
Isabella Female 35 7
Madison Female 29 2
Nova Female - -
Oliver Male 24 2
Olivia Female 50 1
Paige Female 28 5
Ryan Male 27 2
Yousef Male 23 2

Data Collection Instruments

Data were collected through structured interviews held with the participant special
education teachers. Following the implementation of the developed instructional materials, the
preservice teacher groups conducted structured interviews with teachers who taught students
with disabilities. The preservice teachers applied an interview protocol developed by the
researchers. The interview protocol included five questions related to the teachers’ opinions
about the implemented instructional materials, the material’s contribution to the students’
education, problems encountered related to the implementation, aspects of the material that
needed to be developed, and the use of technologies to support students with disabilities.

Data Analysis

The collected data were analyzed using inductive analysis to identify themes that emerged
within the analysis process (Cresswell, 2014). The researchers analyzed the data together by
discussing any disagreements and refined the coding scheme through multiple cycles of coding.
As a first step, the researchers read through the teachers’ interviews to familiarize themselves
with the data. Then, the researchers coded the interview transcripts using NVivo (version 12).
After the codes had been created, the researchers looked for patterns so as to create the categories
subsumed from these codes, and then themes emerged from similar categories. The researchers
used open coding, descriptive coding, and pattern coding in order to make meaning of the
collected data, as well as to identify patterns and overlapping themes (Saldafia, 2015).
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Ethic

The committee involved in ethics evaluation: [name deleted to maintain the integrity of
the review process] Social and Human Sciences Ethics Committee.

Date of ethics evaluation: 20/02/2018.

Serial number of ethics evaluation document: 2018/44.
FINDINGS

Following the implementation of the developed materials, the special education teachers shared
their opinions about the successes and challenges of implementing instructional materials that the
preservice teachers developed, along with suggestions on how to improve their implementations. In
addition to their thoughts about the materials, most of the teachers (n = 11) pointed out their eagerness
to using similar instructional materials in the future. From inductive analysis of the interview
transcripts, five themes emerged: (1) Success vs. failure of the instructional materials, (2) Positive
aspects of instructional materials, (3) Contribution of the instructional materials to students’
knowledge and skills, (4) Challenges, and (5) Suggestions.

Success vs. Failure of the Instructional Materials

The special education teachers observed the implementation of the instructional materials
that had been developed by the preservice teachers specifically for their students with disabilities.
The special education teachers considered the vast majority of the groups’ (n = 14) instructional
materials to be successful, although they suggested that three groups needed to apply revisions
in order to align the materials better with their students’ needs. On this, one of the teachers,
Grace, said,

Your computer-based instructional material was nice, but it might be more effective for
students who are just learning to read and write. However, since your student can already
read and write, the material was perhaps a little simplistic for their level. Nevertheless, the
application was still useful as the student has difficulty in making certain sounds. (Grace)

On the other hand, the teachers suggested major revisions for two groups’ materials since they
found them to be inappropriate for the target students’ level of knowledge and skill. However, the
teachers stressed that if the required revisions were applied, the materials could still be considered
beneficial for the students. On this, Isabella commented,

1 think that the fable application created with the story map technique, which aimed to
improve the student’s reading comprehension skills, was perhaps too hard for them, and
was therefore not best suited to the level of your student. The student did not really
understand the concepts of fable, character, and main idea, and therefore could not answer
the questions due to his lack of knowledge. In addition, the text was too long for the student
and he could not remember what he had read because of their limited reading fluency. The
student was unable to maintain their focus during the practice and became visibly bored.
When you [preservice teacher] summarized the story in the last section, the student showed
a little more interest at that point, so was able to grasp the story a little bit by the end.

Positive Aspects of Instructional Materials

The special education teachers remarked on the positive aspects of the implemented instructional
materials based on their observations. These positive aspects included the (a) teaching strategies applied
in the materials, (b) appropriateness of the instructional materials, and (c¢) opportunities the materials
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provided in practice.

The positive aspect stated most by the teachers (n = 7) was that teaching strategies were applied
successfully. Several of the special education teachers claimed that the instructional materials supported
the students’ learning through visualization of the topics in addition to the added audio. For instance,
Grace said,

You used words, sounds, and pictures. What more could you have added? It was very well
done. The child sees the picture and pronounces the word. Also, you narrate the word
yourself. Well done.

The teachers also acknowledged other teaching strategies through which the materials supported
the students’ knowledge and skills by providing a variety of examples, recurring practice, immediate
feedback, modeling examples, the use of abstract concepts with concrete objects, and word-drill
techniques. The following excerpts exemplify their thoughts about the teaching strategies as a positive
aspect of the developed materials:

1t reinforced [learning] faster as there were many examples in the reading comprehension
material. (Paige)

The repetitive reading and modeling technique used [in the material] accelerated his
fluency in reading, even in just a short time. (Ryan)

The special education teachers (n = 5) stressed the appropriateness of the instructional materials
for the students with disabilities as another positive aspect. Most of the special education teachers (n =
8) expressed that the instructional materials were successfully developed as they were aligned with the
students’ individual developmental levels and needs, knowledge, and skills. Some teachers specified
this alignment by explaining how the materials were considered appropriate for their students’ levels of
knowledge and skill. For example, Yousef said, “The instructional material was prepared and applied
in accordance with the developmental characteristics of the child.” In addition, Celine pointed out the
contribution of the students’ analysis on the effectiveness of instructional material, saying,

The material used in the teaching of students with special needs is very important. Therefore, first
of all, the individual characteristics of the child should be properly considered. It is very
important to get to know the student and to determine material that is appropriate for the student’s
characteristics and needs through observation [of the student] prior to the instructional
material’s implementation. I think in this way, the teaching could be more effective.

The teachers also stated that they found the materials to be successful as they were aligned with
the learning objectives and also that they met the students’ special needs. Madison commented, “/t met
the needs of the student and was very suitable for his level.”

Finally, the special education teachers (n = 6) mentioned the opportunities that the materials
would provide in practice. The most frequently expressed opportunity was the enjoyment which the
materials offered to students with disabilities. Yousef stated that, “The implementation achieved the
desired goal without letting the student get bored.”

The teachers found the materials to be useful in practice as they were easy to use, supported
multiple skills at the same time, and were easily adaptable to the relevant topics. Some of the teachers’
statements relating to the use of the materials in practice were as follows:

Since the material was designed to be flexible and updateable, it can be applied to the entire
multiplication table. (Y ousef)
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While the student was learning about numbers, it [the instructional material] provided
information about colors, cultures, and animals. (Ryan)

Contribution of the Instructional Materials to Students’ Knowledge and SKkills

The special education teachers scrutinized the implementations to understand whether or not the
materials contributed to the students’ knowledge and skills. Following the implementation, most of the
special education teachers (n = 10) claimed that the instructional materials contributed to (a) the
students’ learning, and/or (b) the students’ skill development.

The special education teachers (n = 6) stated that the instructional materials supported the
students’ learning by pointing out different opportunities that the materials provided. The majority of
those teachers (n = 5) thought that the materials guided the students’ attention towards the content. For
example, Madison mentioned this contribution as follows:

The material application can be highly beneficial for students with learning difficulties. Thanks
to these applications, students can pay more attention to the lesson, their perceptions can be
clearer, and thus it makes it easier for them to learn.

The teachers claimed that the materials also contributed to the students’ learning by promoting
learning, facilitating permanent learning, constructing relations among concepts, increasing the
students’ motivation, enhancing their self-confidence, stimulating active learning, and supporting the
students’ cognitive development. Ryan mentioned observing changes in the students’ reading fluency
and knowledge development, even after just the single implementation of the material. Some of the
teachers’ statements about the contribution of the material to the students’ learning were as follows:

Since there were many examples of whole, half, and quarter concepts [within the instructional
material], the students were able to establish relationships among them more easily. (Paige)

In general, I liked the materials. They were prepared in a way that presented the content from
easy to difficult, which is a strategy that increases the child’s motivation and self-confidence.
(Ella)

The special education teachers (n = 8) also asserted that the materials improved the students’ skill
development. Most of the teachers mentioned that the students’ mathematical skills (n = 6) and reading
skills (n = 6) developed with the help of the materials. Comprehension skills, eye-hand coordination
skills, writing skills, language skills, and learning skills were other skills that the teachers mentioned as
having been supported by the use of the materials. The following excerpts are examples of their claims:

The instructional material contributed to the development of the student’s numerical counting by
three skills included in the mathematics standards. This has been an extremely successful piece
of work. (Y ousef)

1 think that the material contributed to the reading skills of the student, who was prior observed
to have inadequacy in the meaning of idioms, reading accuracy, and reading comprehension skills
before the application. (Celine)

The material was successful in supporting the student’s hand-eye coordination. (Ryan)
Challenges

During the implementation of the instructional material, the special education teachers had the
opportunity to realize some of the challenges that confronted both the preservice teachers and students
with disabilities. According to the special education teachers, eight groups did not experience any
difficulties during the implementation, whilst eight groups faced several challenges, which were: (a)
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student-related, (b) infrastructure-related, and (c) the use of foreign-sounding names within the
instructional material.

The special education teachers reported that the groups (n = 6) mostly encountered student-related
challenges. They stated that the students with disabilities hesitated to participate in the technology-
integrated activity. On this, Ryan commented on Group 15’s implementation that due to the students’
hesitation, “they frequently had to pause the activity.”

The teachers acknowledged that the students with disabilities were stubborn, easily became bored,
had limited technological knowledge and skills, and did not want to remain seated whilst studying.
Moreover, establishing communication was listed as a challenge due to the students’ characteristics.
Some of the teachers quotes regarding this were as follows:

Since the student had previously worn braces on his teeth, he still felt conscious of it even though
the braces had been removed, and would constantly cover his mouth with his hand throughout
the activity. In addition, due to the fact that the student was going through adolescence, he did
not like to be in a crowded environment, and therefore establishing a healthy level of
communication with the student could not be achieved. (Isabella)

It was somewhat challenging because the material required the child to remain seated at the table.
(Ryan)

Another challenge reported by the teachers (n = 2) during the implementation was related to the
infrastructure. They pointed out that the small classrooms and a lack of window curtains to block out
the sun had caused some difficulties. For example, while evaluating Group 6’s implementation, Ryan
mentioned that, “Our classroom was small and there was no window curtain in the classroom whilst it
was sunny.”

Although the teachers reported that the challenges seen were mostly related to the implementation,
one teacher mentioned observing a difficulty due to the content of the developed instructional material.
Group 7 used a reading text in which the character in the story had an English-sounding name, whereas
the target student was Turkish-speaking. On this, Celine said, “/ think the fact that the names of the
heroes in the text were English sounding made it difficult for the student to remember.”

Besides the challenges observed, the teachers also mentioned other possible challenges that may
occur in the integration of the developed instructional materials. They stressed that the students’ lack of
computer skills, their parents’ negative perceptions toward technology use, and the students’
unwillingness to talk could be considered as potential challenging issues to an implementation, as
demonstrated by the following statements:

I use supportive methods in accordance with the topics. However, when you do something with
the computer, there is often a perception in society, especially with the students’ parents, that we
just chose the easy option. Since the students often use computers to play games, I think that the
parents perceive these types of applications [use of computer-based instructional materials] have
no benefits. But of course, I evaluate its usage according to the content, and like to use it where [
can. (Nova)

If the students do not know how to use a computer, they may experience some difficulties in using
the material. Therefore, if the students’ computer use can be improved, their usage of the
materials will also become less challenging. (Ella)

Suggestions

Based on the reported challenges, their expertise in the special education field, and their
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experiences with teaching students with disabilities, the special education teachers proposed suggestions
to improve both the developed instructional materials and their implementation. Those suggestions
included; (a) improving the multimedia features of the instructional materials, (b) adding new features
to the instructional material to enhance active participation, (c) modifying the instructional materials so
as to eliminate any inappropriateness for the students, and (d) teaching the students basic computer skills
prior to the implementation.

The majority of the suggestions (n = 6) are related to enriching the multimedia features of the
material by adding audio, providing text through digital storytelling, including more visuals, using
simple visuals, and improving the audio and visual quality. The following quotes were among the many
which exemplify the preservice teachers’ suggestions on this:

1t would be nice to have audio support. Especially in the activity part, I thought that it would be
better if there was a sound used that would reinforce when a correct answer was given by the
student and a warning sound for an incorrect answer. The reading passage could have been
presented with narration in the form of a digital story. (Celine: Group 7)

1t would be more useful if simple and plain visuals could be used. (Olivia: Group 13)
The figures in the examples could have been made clearer. (Olivia: Group 16)

Besides multimedia features, the teachers (n = 3) also recommended adding games, more
interactive activities, and modifying the instructional material for the students’ independent use in order
to enhance their active participation in the lesson. On this, Olivia commented, “The materials should be
supported with fun games in which the child can participate actively.”

As previously mentioned, a few of the teachers found the instructional materials to be
inappropriate based on the target students’ knowledge and skill levels. Two of the teachers suggested
modifying the instructional materials by considering the students’ interests more while developing the
materials, and using character names that are in the native language of the target students. For example,
Isabella said, “A simpler reading passage and a familiar topic that may be of interest to the students
could be chosen instead.”

Lastly, the teachers recommended equipping the students with disabilities with basic computer-
based skills prior to attempting to integrate technology-enhanced activities into their teaching since one
student experienced difficulties in using the computer during the implementation due to having limited
computer-based skills. On this, Oliver said, “First of all, it is necessary to develop their technology
skills. I don’t think there will be any problems after they acquire these skills.”

DISCUSSION AND CONCLUSION

The special education teachers found most of the computer-based instructional materials
implemented to be successful. The success of the materials may well be due to the development of
the materials having been undertaken through a systematic approach (Benedict et al., 2016) based on
the individual needs of students with disabilities (Adebisi et al., 2015). The participating special
education teachers valued the way that the instructional materials were developed, in that the
preservice teachers analyzed the students’ needs first and then developed the materials based on their
specific needs. Sola Ozgii¢ and Cavkaytar (2016) also emphasized the importance of only developing
activities after having first determined the students’ needs. Schmidt et al. (2017) asserted that analysis
of the students’ needs is critical in that it provides teachers with the ability to select the right
technology to suit the identified needs.

The special education teachers asserted that the instructional materials developed by the
preservice special education teachers helped contribute to the students’ learning and skills
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development, even though it was just a single implementation. This result supports the findings of
other published studies (e.g., Cay et al., 2020; Eldeniz Cetin & Gegal, 2017; Sola Ozgii¢ & Cavkaytar,
2016) having described the views of special education teachers regarding the effect of technology use
in the special education context in terms of students’ learning. According to the teachers in the current
study, the materials supported the students’ learning by providing them with various opportunities
(Eldeniz Cetin & Gegal, 2017; Sola Ozgiig, 2015; Sola Ozgii¢ & Cavkaytar, 2016), guiding the
students’ attention towards the content (Cay et al., 2020; Eldeniz Cetin & Gegal, 2017), promoting
learning (Cay et al., 2020; Eldeniz Cetin & Gegal, 2017), facilitating permanent learning (Cay et al.,
2020; Eldeniz Cetin & Gegal, 2017; Sola Ozgﬁg & Cavkaytar, 2016), constructing relations among
concepts, increasing the students’ motivation (Cay et al., 2020; Eldeniz Cetin & Gegal, 2017;
Hasselbring & Williams-Glaser, 2000; Sola Ozgii¢, 2015) by providing enjoyment whilst learning
(Cay et al., 2020; Sola Ozgﬁq, 2015), enhancing the learners’ self-confidence (Sola Ozgiic, 2015),
stimulating active learning (Cay et al., 2020; Sola Ozgiic & Cavkaytar, 2016), and supporting the
students’ cognitive development.

The special education teachers stated that they observed progress having been made in the
students’ academic skills (Badilla-Quintana et al., 2020; Eldeniz Cetin & Gegal, 2017; Sola Ozgiic
& Cavkaytar, 2016) such as in their mathematical skills (Xin et al., 2017), reading skills (Cheek et
al., 2022; Ronimus et al., 2019), writing skills (Ok et al., 2022), and comprehension skills, hand-eye
coordination skills (Eldeniz Cetin & Gegal, 2017), language skills (Eldeniz Cetin & Gegal, 2017;
Gerakis & Volioti, 2022), and learning skills (Hasselbring & Williams-Glaser, 2000) with the help of
the instructional materials developed by the preservice teachers.

Besides the advantages of the special education technologies, many research studies (e.g.,
Ahmed, 2018; Atanga et al., 2020; Cagiltay et al., 2019; Coleman et al., 2015; Kutlu et al., 2018;
Thomas et al., 2019) stressed the challenges of using technology in the special education context.
These challenges include teachers’ lack of special education technology knowledge and skills,
teachers’ attitudes toward technology usage, limited access to the required technological applications,
lack of educational resources, and the associated high cost of implementing such technologies. In the
current study, special education teachers reported on the challenges they observed during the
implementation of instructional materials developed by preservice special education teachers. Student
characteristics (e.g., boredom, stubbornness, reluctance) were the most mentioned challenges to the
special education technology integration, which corroborated the findings reported by Atanga et al.
(2020). Possible reasons for these challenges being observed in the current study might be due to the
students’ unfamiliarity with the preservice teachers who implemented the instructional materials, as
well as the students’ lack of or limited exposure to the use of such technological applications in their
education. The preservice teachers did not have the opportunity to interact with the students prior to
the implementation, therefore the students might have been more comfortable if they had worked with
their usual class teachers. Although the literature (e.g., Atanga et al., 2020; Kutlu et al., 2018; Taylor
et al., 2020; Thomas et al., 2019) has stressed teachers’ lack of technology knowledge and the
implementation of such technologies in the special education context as being sources of the
challenges observed, the current study found that students’ lack of technological knowledge and skills
were also reported by the special education teachers who observed the implementations. This finding
supports the study of Taylor et al. (2020) who noted that successful instruction using technologies
could only be achieved if both the teachers and their students have sufficient prior knowledge of
relevant technology use. Congruent to the current literature, the special education teachers in the
current study asserted that the infrastructure of the classroom was also seen as a barrier to the
integration of technology in special education (Arslan-Ari, & Inan, 2010; Cay et al., 2020; Eldeniz
Cetin & Gegal, 2017; Kutlu et al., 2018).
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Based on the special education teachers’ observations of the application of the instructional
materials developed by the preservice special education teachers, they proposed a number of
suggestions. Even though the special education teachers found the multimedia features of the
instructional materials to be supportive to the students’ learning, they suggested the addition of audio
to written text where not already provided, the addition of more visuals, and improvements to the
visual and audio quality. The use of multimedia elements in special education has been supported by
just a few research studies to date (e.g., Ahmad et al., 2013; Wang et al., 2018); however, the
effectiveness of using audio and visuals has depended on the type and level of disability of the
students. For example, Harrar et al. (2014) found that people with dyslexia can struggle with
transitions among media types while studying in multimedia learning environments.

The special education teachers also recommended increasing the interactivity of the
instructional materials by adding games and activities which might promote the students’ active
participation. The impact of interactive learning environments in special education was supported by
the current literature. For example, according to a recent systematic review by Lémsai et al. (2018),
the current literature related to the use of games for people with disabilities supports the benefits of
gaming to improve their learning, particularly in reading and math skills.

Another suggestion was to revise the materials to make them more appropriate to the students’
knowledge levels and needs. This finding aligns with research studies conducted by Eldeniz Cetin
and Gegal (2017) as well as by Sola Ozgii¢ and Cavkaytar (2016), in which special education teachers
expressed that technology-based materials and programs best suited to the individual needs of
students with disabilities should be developed. Also, Adebisi et al. (2015) stressed that the right choice
of special education technology depends on the individual needs of the target students, their
knowledge and skills, the setting, and the objectives that the students are targeted to achieve. Lastly,
the special education teachers recommended providing basic computer literacy skills to students with
disabilities prior to attempting to integrate technology into their education. This suggestion notably
aligns to the conclusion of a research study conducted by Taylor et al. (2020).

Limitations and Future Studies

There are several limitations to the current study. First, this qualitative case study explored the
challenges and successes of computer-based instructional materials from the perspectives of just 12
special education teachers working at a rehabilitation center. This limits the generalizability of the
findings when it comes to considering different settings or larger populations. Therefore, the results
should be interpreted judiciously, and further studies could be conducted within inclusive classrooms
or with larger populations. Second, the current study may be considered limited through its single
implementation of computer-based instructional materials. Future studies could implement the same
project in the same technology integration course, but in a way that includes multiple
implementations. Lastly, data was collected through structured interviews conducted by the
preservice teachers. In order to elicit more in-depth information, further studies could conduct semi-
structured interviews as a data collection strategy, and also include observed implementations.
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UZUN OZ

Giris: Ozel egitim teknolojilerinin yaygin ve etkili kullaniminda &zel egitim 6gretmenlerinin rolii
biiyiiktiir. Ancak, 6gretmenlerin teknolojik bilgi ve beceri eksikligi bu teknolojilerin entegrasyonundaki
en biiyiik zorluklardan biridir (Kutlu vd., 2018). Lisans programlarinda 6zel egitim teknolojisi derslerini
tamamlayan 6gretmenlerin siniflarinda teknoloji kullaniminda daha yeterli olduklar tespit edildiginden,
bu egitim lisans programlarindan itibaren baslamalidir (Atanga vd., 2020). Aslan (2018) da teknoloji
derslerini tamamlayan 6zel egitim 6gretmenlerinin, bu tiir dersleri almayan 6gretmenlere gore 6zel egitim
teknolojilerine yonelik anlamli diizeyde daha olumlu tutum sergilediklerini bulmustur. Ancak yapilan
arastirmalar (Atanga vd., 2020; Kimm vd., 2020), lisans programlarinda 6zel egitim 6gretmen adaylarinin
teknoloji egitiminin eksik oldugunu gostermistir. Bu nedenle, 6zel egitim 6gretmeni adaylarinin teknoloji
temelli yeterliklerinin gelistirilmesi i¢in 6gretmen miifredatlarinin revize edilmesi gerekmektedir.

Yapilandirilmis bir sekilde yiiriitiilen uygulamaya yonelik teknoloji entegrasyon dersleri, 6gretmen
adaylarinin 6zel egitim teknolojisi ile ilgili bilgi ve becerilerini gelistirmelerine yardimei olabilmektedir
(Benedict vd., 2016). Ancak, Lohnes Watulak (2018) 6gretmen adaylarinin igbirlik¢i bir 6grenme
ortaminda teknolojiyi i¢eriklerine entegre eden 6gretim materyalleri olusturduklari teknoloji entegrasyonu
derslerinin, yalnizca teknoloji temelli derslerden daha basarili bir teknoloji egitimi bi¢imi oldugunu 6ne
siirmiistiir. Bu ¢aligmanin amaci, 6zel egitim 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu dersinde
yiriitiilen 6gretim tasarimi projesi kapsaminda 6zel gereksinimli 6grenciler icin gelistirdikleri 6gretim
materyallerinin uygulama yapilan rehabilitasyon merkezindeki 6zel egitim dgretmenler agisindan basari
ve zorluklarint aragtirmaktir.

Yontem: Bu galisma, 6gretim tasarimi projesine 6zel egitim 6gretmenleri penceresinden bakan bir
durum calismasidir. Calismada, 6zel egitim Ogretmen adaylarinin 6zel egitim kurumunda kayith
Ogrencilerin ihtiyaclarina yonelik gelistirdigi ve uyguladigi teknoloji entegre edilmis 6gretim materyalleri,
o dgrencileri en iyi tantyan 0zel egitim d6gretmenleri tarafindan degerlendirilmistir.

Calismaya, uygulamanin yapildig1 rehberlik ve aragtirma merkezinde gorev yapan 12 (9 kadm, 3
erkek) ozel egitim 6gretmeni katilmistir. Bu 6gretmenler, aday 6gretmenlerin ihtiyaglarini analiz ettikleri
ogrencilerin  6gretmenleri olup materyal uygulamasini gozlemlemislerdir. Ogretmen adaylarinin
materyallerini uygulamasinin ardindan 6zel egitim 6gretmenleri ile goriigme yapilarak veri toplanmistir.
Verinin analizi siirecinde, ortaya ¢ikan temalari belirlemek i¢in timevarimsal analiz yontemi kullanilmistir
(Cresswell, 2014).

Bulgular: Ozel egitim dgretmen adaylar1 6gretim materyallerini uyguladiktan sonra, katilimct
0zel egitim 6gretmenleri, uygulamalarin basarili ve zayif yonleri ile ilgili goriislerini paylagmislardir.
Yapilan goriismelerin nitel veri analizine gore sonuclar, bes temel tema ortaya c¢ikarmustir: (1)
Ogretim materyallerinin basaris1 ve basarisizligi; (2) Ogretim materyallerinin basarili yonleri; (3)
Ogretim materyallerinin dgrencilerin bilgi ve becerilerine katkist; (4) Zorluklar ve (5) Oneriler.

Ozel egitim dgretmenleri, 6gretim materyallerinin biiyiik ¢ogunlugunun (n = 14) basarili
oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ancak, li¢ materyalin 6grencilerin ihtiyaclarina daha iyi
hizmet edebilmesi i¢in revize edilmesi gerektigini 6ne siirmiislerdir. Bu materyallerden ikisinde
ogrencilerin bilgi ve beceri seviyesine uymadigi i¢in Onemli degisiklikler yapilmasini tavsiye
etmislerdir. Gerekli revizyonlarin yapilmasi halinde materyallerin 6grenciler icin faydal
olabilecegini vurgulamisglardir.

Ozel egitim 6gretmenleri, materyallerde kullanilan 6gretim stratejileri, materyallerin uygun bir
sekilde hazirlanmis olmasi ve Ogrencilere sundugu olanaklar sayesinde materyallerin 6grencilere
olumlu yonde katki sagladigini ifade etmislerdir. Materyallerin 6zel gereksinimli 6grencilerin hem
O0grenmelerine hem de beceri (matematik, okuma, okudugunu anlama, yazma, dil ve 6grenme)
gelisimine katki sagladigini savunmuslardir. Ayrica, 6zel egitim 6gretmenleri adaylarin materyalleri
smifta uygularken karsilastiklart zorluklara da deginmislerdir. Bu zorluklar 6grenciler, altyap: ve
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O0gretim materyali iginde kulaga yabanci gelen isimlerin kullanilmasi ile ilgili olmustur. Bildirilen
zorluklara, 6zel egitim alanindaki uzmanliklarina ve engelli 6grencilere egitim verme konusundaki
deneyimlerine dayanarak hem gelistirilen 6gretim materyallerini hem de uygulamalarini iyilestirmek
icin onerilerde bulunmuslardir. Bu 6neriler: (a) Ogretim materyallerinin ¢oklu ortam &zelliklerini
gelistirmek; (b) Aktif katilimi artirmak i¢in 6gretim materyaline yeni 6zellikler eklemek; (c) Ogretim
materyallerini dgrencilere uygun olacak sekilde revize etmek ve (d) Ogretim materyallerini
uygulamadan 6nce 6grencilere gerekli olan temel bilgisayar becerilerini 6gretmektir.

Tartisma ve Sonug¢: Ozel egitim dgretmenleri uygulanan 6gretim materyallerinin ¢ogunu
basarili bulmuslardir. Materyallerin basarisi, 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore
sistematik bir yaklasimla (Benedict vd., 2016) gelistirilmesine bagli olabilir (Adebisi vd., 2015).
Katilimcr 6zel egitim 6gretmenleri, 6gretmen adaylarinin dnce Ogrencilerin ihtiyaclarinit analiz
etmeleri ve daha sonra materyalleri 6grencilerin ihtiyaglarina gore gelistirmeleri nedeniyle 6gretim
materyallerinin gelistirilme bigimini takdir etmislerdir.

Ozel egitim dgretmenleri, dgretmen adaylari tarafindan gelistirilen 6gretim materyallerinin tek
bir uygulama olmasina ragmen Ogrencilerin 6grenmelerine ve beceri gelisimine katki sagladigini
belirtmislerdir. Bu sonug, 6zel egitim Ogretmenlerinin 6zel egitimde teknoloji kullaniminin
Ogrencilerin 6grenmesine etkisine iliskin goriislerini tanimlayan diger yayinlanmis ¢alismalarin (Cay
vd., 2020; Eldeniz Cetin & Gecal, 2017; Sola Ozgiic & Cavkaytar, 2016) bulgularin
desteklemektedir. Bu ¢alismadaki 6gretmenlere gore materyaller, 6grencilere gesitli firsatlar sunarak
dgrenmelerini desteklemis (Eldeniz Cetin & Gegal, 2017; Sola Ozgiic, 2015; Sola Ozgii¢ &
Cavkaytar, 2016), 6grencilerin dikkatini derse yonlendirmis (Cay vd., 2020; Eldeniz Cetin & Gegal,
2017), 6grenmeyi tesvik etmis (Cay vd., 2020; Eldeniz Cetin & Gegal, 2017), kalic1 6grenmeyi
kolaylastirmis (Cay vd., 2020; Eldeniz Cetin & Gegal, 2017; Sola Ozgiic & Cavkaytar, 2016),
kavramlar arasi iligkiler kurmus ve 6grencilerin motivasyonunu artirmistir (Cay vd., 2020; Eldeniz
Cetin & Gegal, 2017; Hasselbring & Williams-Glaser, 2000; Sola Ozgii¢, 2015). Bunlar1 eglenmeyi
saglayarak (Cay vd., 2020; Sola Ozgii¢, 2015), dzgiivenlerini artirarak (Sola Ozgiig, 2015), aktif
dgrenmeyi tesvik ederek (Cay vd., 2020; Sola Ozgii¢ & Cavkaytar, 2016) ve dgrencilerin bilissel
gelisimini destekleyerek saglamistir.

Ozel egitim ogretmenleri, dgretmen adaylar1 tarafindan gelistirilen &@retim materyalleri
yardimiyla 6grencilerin  akademik becerilerinde ilerleme kaydedildigini go6zlemlediklerini
belirtmislerdir. Bu arastirmanin sonuglar1 daha 6énceden yapilan calismalarla (Eldeniz Cetin & Gegal,
2017; Hasselbring & Williams-Glaser, 2000) ortiismektedir.

Bu calismada, 6zel egitim Ogretmenleri, 6gretmen adaylari tarafindan gelistirilen 6gretim
materyallerinin uygulanmasi sirasinda gozlemledikleri zorluklar1 da belirtmislerdir. Ogrenci
ozellikleri (can sikintisi, inatgilik, isteksizlik) 6zel egitim teknolojisi entegrasyonunda en c¢ok
bahsedilen zorluklardir (Atanga vd., 2020). Mevcut calismada gozlenen bu zorluklarin olasi
nedenleri, 6grencilerin 6gretim materyallerini uygulayan 6gretmen adaylarina asina olmamalarinin
yani sira, 6grencilerin bu tiir teknolojik uygulamalart egitimlerinde kullanmamalar1 veya sinirli
kullanmalari olabilir. Ogretmen adaylar1 uygulama éncesinde dgrencilerle yeterince etkilesime girme
firsat1 bulamamis olabilirler. Ayrica, mevcut alan yazinla uyumlu olarak, mevcut ¢alismadaki 6zel
egitim 6gretmenleri, sinif altyapisinin da teknolojinin 6zel egitime entegrasyonunun 6niinde bir engel
olarak goriildiigiinii ileri siirmiislerdir (Arslan-Ari & Inan, 2010; Cay vd., 2020). Son olarak, 6zel
egitim 0gretmenleri, 6gretmen adaylari tarafindan gelistirilen 6gretim materyallerinin gelistirilmesine
ve uygulanmasina iligkin énerilerde bulunmuslardir.
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ABSTRACT

Coronavirus disease which broke out in Wuhan/China in December 2019, identified as the Covid-19
Pandemic in a short time by the WHO (World Health Organization) (WHO,2020). Countries took many
precautions as the virus spread to the whole world. After the rise in the numbers of the positive cases and
deaths, distance education process started on 23™ of May 2020 as it started all around the world in order not
to hinder the right to access education. Education carried out through distance education in higher education
institutes and in schools of Ministry of National Education. After the problems encountered in the distance
education process, lots of studies have been done on this subject. When the studies in the literature examined,
no studies can be found on the problems of individuals with autism attending higher education. This study
uses a qualitative approach and conducted through semi-structured interviews done with the parents of three
higher education students with autism who studies in Konya. The results show that these students have
problems in access to education, social interaction and the support that families need. Results also reveals
that the teaching methods and homework aren’t suitable for these students and these make them reluctant
and indifferent to the lessons. Participants stated that they need to be informed about the process and they
need psychological and social support. Suggestions for the implementation and further researches are made
in light of the results of the study.
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Karsilastiklar: Sorunlar

oz

1 Aralik 2019 tarihinde Cin’in Wuhan sehrinde ortaya ¢ikan koronaviriis hastalig1 ¢ok ge¢cmeden Diinya
Saglik Orgiitii (WHO) tarafindan Covid-19 Pandemisi olarak tanimlanmistir (WHO, 2020). Viriisiin tiim
diinyaya yayilmasi ile birlikte iilkeler bir¢ok tedbirler almistir. Vaka sayilarindaki artig ve 6liim haberlerinin
lizerine egitim siirecinin aksamamasi i¢in tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de uzaktan egitim
uygulamalarina 23 Mart 2020 tarihinden itibaren baslanmistir. Milli Egitim Bakanligi’na bagli tiim okullarda
oldugu gibi yiiksek 6gretim kurumlarinda da 6gretim faaliyetleri uzaktan egitim yoluyla yiritilmiistiir.
Uzaktan egitim faaliyetlerinde yasanan sorunlar iizerine arastirmacilar tarafindan bir¢ok ¢calisma yapilmistir.
Alanyazinda yer alan ¢aligmalar incelendiginde yiiksek Ogretime devam eden otizmli bireylerin uzaktan
egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlari inceleyen bir arastirmaya rastlanilmamaktadir.  Bu ¢aligma
yiksekogretime devam eden otizmli bireylerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin
incelenmesi amaciyla Konya ilinde yiiksek 6gretime devam eden 3 otizmli bireyin ebeveynleri ile
goriisiilerek yuritilmiistir. Arastirma yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak nitel arastirma
yontemi ile gergeklestirilmistir. Toplanan veriler betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir. Arastirma
bulgularina gore, otizmli 6grencilerin erisim, sosyal etkilesim ve ailenin ihtiya¢ duydugu destek konularinda
isteksizlik, ilgisizlik; ders anlatimi ve 6devlerin bu 6grencilere uygun olmadigi; bilgilendirme, psikolojik ve
sosyal destege ihtiya¢ seklinde katilimcilarin benzer goriisleri ifade ettikleri goriilmektedir. Arastirma
bulgulari 1s181nda uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik oneriler sunulmustur.
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INTRODUCTION

Throughout human history, there have been cases of pandemics that have affected a
critical mass of people, and even the whole world. The Coronavirus disease that originated in
Whuhan city of China on December 1, 2019, was labeled as ‘Covid-19 Pandemic’ by the World
Health Organization (WHOQO) (WHO,2020). As a result of the fact that the virus has spread
around the world, countries have adopted several measures. One of those measures is that
distance education programs were implemented after face-to-face education was suspended.
Following the official declaration related to the first confirmed case in our country on March
11, 2020, face-to-face classes were suspended in all schools affiliated to the Ministry of
National Education and in higher education institutions on March 14, 2020. Following the
increase in the number of cases and reports of death, distance education programs have been
implemented in our country as of March 23, 2020, as in the whole world to ensure that the
education process might not be interrupted.

Distance education is defined as the ability to participate in an internet-based education
system through the use of Internet technologies and computers (Keskin & Ozer-Kaya, 2020).
Implementation of distance education methods is applied in two ways: as synchronous and
asynchronous. During the synchronous class sessions, students and instructors could
communicate in a virtual learning environment by using either audio or video chat, or even
both at the same time. Asynchronous learning is a method that allows students to access
materials online, such as videos and audio recordings, that have been previously submitted to
the system (Ser¢emeli & Kurnaz, 2020). Turkey has provided synchronous and asynchronous
online courses for students in pre-school, primary, secondary, and high school institutions, as
well as kids with special needs through TRT channels and the EBA internet platform during
the distance learning process, whereas courses in universities have been carried out via UZEM
(Distance Education Application and Research Center) (Gékbulut, 2021; Keskin & Ozer-Kaya,
2020; Eken et all., 2020). Studies conducted on distance learning courses indicate that there
have been several challenges faced such as technology, environment, insufficiencies in
measurement and evaluation, affective disorders and lack of interaction, inequality of
opportunity, and systemic issues. They also show that students who could not manage to create
their learning plan experienced poor time management, and couldn’t receive appropriate
feedback, and couldn’t express themselves adequately; teachers and academicians who had no
experience of online teaching faced difficulty during those processes. (Kim & Padilla, 2020;
Smalley, 2020; Gokbulut, 2021; Eken et all., 2020; Keskin & Ozer-Kaya, 2020; Ozdogan &
Berkant, 2020; Ser¢cemeli & Kurnaz, 2020; Telli-Yamamoto & Altun, 2020). Further studies
to be carried out to overcome the challenges addressed in the research reports will increase the
efficiency of distance education.

Autism spectrum disorder is defined as a lifelong disability characterized by deficits in
social communication and interaction; delayed language skills and repetitive patterns of
behavior. Recently obtained findings suggest that the way autism spectrum disorders are
defined has changed as a result of the new concepts. However, it does not seem possible to say
for certain that characteristics of Autism Spectrum Disorder (ASD) have become different.
ASD symptoms involve challenges with communication and social skills and compulsive-
repetitive behaviors. These difficulties may adversely impact the quality of life in individuals
with ASD. (Kaymak,2016; Giileg-Aslan,2016; Geng-Tosun & Kurt, 2014, Nation &
Penny,2008; Ozdemir,2007; Ozlii-Fazli081u,2004). In other words, ASD-related challenges
can cause the individual himself and his family members to have the most trouble in social
situations.
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Education is the key to minimizing the adverse impacts of ASD and maximizing
independent living skills in terms of individual and social aspects. The goal of education for
individuals with Autism Spectrum Disorder is to help them develop self-care skills, and daily
and social life skills as well as academic skills, as guaranteed by legal bases such as Article 42
of the Constitution, Legislative Decree No. 573, and the Regulation on Special Education
Services. What is targeted for also people with ASD, like all individuals, is to sustain their
lives by adapting to social norms (Sucuoglu, 2009; Turhan, 2015; NAC, 2009). The goal of
education, in the simplest terms, is to help people with ASD become self-sufficient in their
daily and social life.

In our country, education programs related to persons with ASD are implemented in
accordance with the provisions of the Regulation on Special Education Services. Individuals
with ASD are provided with educational practices in pre-school classes, general education
classes at general education schools, special education application centers, special education
job practice centers, and special education and rehabilitation centers for the purpose of resource
rooms. Individuals with ASD are placed in the most appropriate educational environment
based on the amount of support services they require according to the principle that ranges
from the least restrictive setting to the most restrictive ones and it is ensured that these
individuals are provided with education and training services through programs tailored to their
learning characteristics and evidence-based practices (MEB, 2018; The Report of the
Committee of Parliamentary Investigation, 2020; National Action Plan, 2016; Birkan, 2013).
High priority is attached to ensuring that they are educated in the same educational
environment with their typically developing peers as much as possible.

In 2010, the Higher Education Institutions’ Advisory and Coordination Legislation for
Handicapped (under law no: 5378) was released, and subsequently, disabled student units were
established as a department affiliated with Vice-Chancellor in universities. This center operates
to help disabled students benefit from educational services. Individuals with ASD who have
completed their educational process within the scope of inclusive education in secondary
education can continue their education after gaining the right to enroll in higher education
institutions through exams organized by the Student Selection and Placement Centre (OSYM)
or opportunities for transfer without exam (Ozbey, 2018; Cikili & Karaca, 2017; Kalyon,
2012). YOK (2020). According to data from 195 higher education institutions collected
through a survey prepared by Working Group for Students with Disabilities, among 51647
students with disabilities, 27,782 of them receive education at associate degree level, 23,581at
undergraduate level, 236 at Master’s degree level, and 48 at the doctoral level, while there are
64 undergraduates with autism, accounting for 13 % of the total considering the distribution
based on types of disabilities.

As in the education of all individuals, teaching activities for students with ASD are also
offered via face-to-face and distance education methods. Distance education is defined as the
delivery of learning to students without requiring them to attend school physically through the
use of the Internet and technological tools (Akkus & Kapidere, 2015 ) The advantages of
distance education have been emphasized in the analyzed studies, such as being learner-
centered, contributing to the continuity of the learning process of students at all ages, providing
time and space flexibility for students, allowing individuals to continue their social lives and
fulfill their responsibilities on the one hand, while continuing their personal development on
the other (Usta, 2018; Bozkurt, 2017; Gimiis & Firat, 2016; Akkus & Kapidere, 2015). In
short, it may be considered as a teaching activity that facilitates the process of student learning.

269



The Problems Encountered by the Individuals with Autism Attending Higher Education During the
Autism Attending Higher Education During the Distance Education Process Distance Education
Process

In today’s conditions, however, the Covid-19 pandemic which has also affected our
country as well as the whole world caused distance education to become a necessity rather than
a choice. All educational activities in our country are conducted through distance education
within the scope of health measures. With regard to this context, individuals with ASD who
attend higher education can also pursue their studies through distance education. It is thus
important to determine and analyze the experiences individuals with ASD have gained during
the distance learning period in terms of their educational process.

In their research within the literature review discussing the education process of children
with ASD during the pandemic process, Athi&Yilmaz and Atli (2020) suggest teaching the
rules required in COVID-19 pandemic in individuals with autism spectrum disorder by video
modeling. Smalley (2020) reported in his research that very few of the higher education
institutions they analyzed during the pandemic process provided disability/accessibility
facilities, underlining the importance of practices to provide educational opportunities to more
disabled students. Distance education practices during the pandemic process have been
discussed in terms of individuals with disabilities in the book titled as ‘The Status of Students
with Disabilities , Problems and Solution Suggestions in the Process of Distance Education
within the framework for the Covid-19 struggle, which has been penned by Kalag, Telli and
Eronal (2020). Another study, which analysed post-graduate theses conducted in Turkey about
distance education of the disabled individuals, emphasizes that the number of studies relating
to distance education of disabled students was low (Karabey et all., 2020). According to the
study conducted by Tekin (2019), it was revealed based on the interviews conducted with
disabled students attending two different universities that they experienced challenges arising
from physical, architectural structural, transportation, and housing facilities during their
university education. In her study, Pistav-Akmese (2018) examined the opinions of disabled
students enrolled in higher education institutions and disabled personnel. A similar study was
also conducted by Seving and Cay (2017), which examined the problems facing individuals
with physical disabilities in higher education. A similar study was conducted by Seving and
Cay (2017) and the problems faced by individuals with physical disabilities in the process of
higher education were examined. Cikili and Karaca (2017) concluded in their research as a
result of the interviews with parents of individuals with ASD enrolled in higher education that
the staff working in higher education institutions do not have sufficient information regarding
ASD and academic adjustments for those people and that the arrangements are unsatisfactory.
Emiroglu (2008) suggests that some changes and settings should be made in computer
technologies and internet services for visually disabled students attending institutions of higher
education.

In conclusion, it is expected that the present study, which examines distance education
for individuals with ASD pursuing postsecondary education could make a contribution to the
literature. In this context, the purpose of this study is to investigate challenges faced by
individuals with autism pursuing higher education in the distance education process.

METHOD

The present study is a descriptive study based on the analysis of the problems faced by
individuals with autism pursuing higher education in the distance education process. The study
was conducted using a qualitative research approach. Qualitative research is a type of research
in which data collection methods such as observation, interview, and document analysis are
used and a process in which realistic and holistic presentation of events in the natural
environment is followed (Yildirim and Simsek, 2018 .41). Qualitative research provides more
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in-depth information about the topic being studied and allows to seek answers to questions that
are difficult to define using traditional research methods (Buyukozturk, et all., 2010.254).

Participants

The participants of the study consisted of parents of three students with ASD pursuing
in a higher education institution in Konya province in the 2020-2021 academic year.

Data Collection Tools

Research data are available on participants’ views regarding the distance education
process. The researchers have first combed through the literature and generated questions
regarding views about the challenges faced by students with ASD who pursue higher education
during the distance education period. After that, expert opinions were obtained by three faculty
members working in the field of special education. Questions were embedded within a semi-
structured interview form in line with the suggestions and corrections offered by experts.

The following questions were used in the interviews:

What difficulties has your child faced while logging into the system?

What difficulties has your child faced accessing courses?

What difficulties has your child faced related to keeping track of course records?
What difficulties has your child faced accessing exams?

What difficulties has your child faced regarding resources for courses?

What difficulties has your child faced with homework-related issues?

N o o &~ w b E

What difficulties has your child faced keeping in touch with his/her friends and sharing
with them?

The interview technique was employed as a data-gathering method in this study. An
interview, a way of communication that takes place verbally between at least two people, is
defined as gathering data from the participants through the questions that need answering
(Biiytikoztiirk et al., 2010 .161). In the interview technique that seems easy to conduct, the
researcher needs to pay attention that errors such as lack of listening and prejudices do not
occur for an effective interview ( Yildirim and Simsek, 2018 .129; Oztiirk et al., 2010 .161).
The interviews began with one of those individuals with ASD. However, since the participant
did not provide sufficient feedback and the other parents responded negatively to the
interview with their kids because of the pandemic, the interviews were conducted with the
parents themselves. One parent was questioned online using the Zoom program, while the
other two parents were interviewed face-to-face by following the pandemic orders. The
interviews lasted approximately 35 minutes. The interviews were audio-recorded after the
participants provided consent.

Data Analysis

The data obtained from the interviews were analyzed using descriptive analysis. In the
descriptive analysis, the collected data summarized and interpreted within the framework of
predetermined themes (Yildirim and Simsek, 2018). Audio recordings were collected in order
to prevent data loss during the interviews. Afterward, these recordings were meticulously
transcribed. The data were analyzed through the transcripts. The data were grouped under four
major headings as difficulties relating to access, challenges faced in social interaction, and
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support parents needed. The collected data were analyzed independently by two experts, and
the final results were obtained by comparing the similarities and differences. The reliability of
the study was calculated using the formula ‘Consensus = (Consensus + difference of
opinion)x100. During the interviews conducted with participants, the intercoder reliability was

measured as 91 %.
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FINDINGS / RESULTS

The difficulties faced by individuals with ASD pursuing higher education through the distance
education process were discussed in the interviews. Findings regarding the interviews have been

collected under three headings :
Difficulties associated with accessing

a. Access to the System

All interviews participants (100 %) said they experienced minor issues caused by their
own internet connection in the early stages of the distance education period, but it did not last

much longer as the issue has been resolved.

“First of all, it is well known that there is an internet connection problem, which

occurred in each house in the initial days. We attempted to resolve the connection problem,

which happened between rooms in our setting. But, accessing the internet was not much of a

problem for us. We just had some minor issues, that were not difficult to resolve. We did it.

Since O. was in any case good at using the computer from the beginning, he dealt with those

issues on his own, which did not pose a big challenge for us.” (P1)

“We had no difficulty with technological facilities. Not in the early stages, but in the
following ones, when distance education extended to the second year, E. had a lower
motivation. He started not to participate in distance learning courses himself. We encountered

such a problem.” (P2)

“He managed to log in, but we initially had a bit of trouble. I don’t know why? That’s
maybe because of his willingness or factors related to his psychological problems. | do not
have any idea about that. There is no technical issue. He has his computer. He uses it and logs

into his courses.” (P3)

b. Access to the courses
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Participants indicated that they had no technical difficulties with accessing to the
courses, claiming that challenges facing them resulted from their children being easily
distracted, their reluctance, courses that were not appropriate to the characteristics of students
with ASD, and late-night classes.

“... Teachers of some classes, literature or one more course I guess, did not take the
course on the planned time. Then, they sent videos after 8 p.m in the evening. So, he followed
him like that. As he started to feel low in mood naturally after 8 p.m., he had a bit of difficulty,
and thus he did not want to make or follow. I guess some lecturers are unaware of O.’s
disability because they are lecturing as if he were a regular person. | personally think that
lecturers should teach depending on the intellectual ability of those people or these students
should be exempted from some activities. Classes are not conveniently taught for these people.
Thus, it is required there be a change in the system.” (P1)

“No. As I said before, it did not happen just because of impossibilities. But there were
also times when E. stayed away from classes due to his preference or low motivation. He didn’t
actually like distance learning.” (P2)

“There was a whatsapp group, in which he was getting some documents. But he lost
connection when nothing was shared in the group. We then arranged it. After we had a
conversation with his guidance teacher or other teachers, he actually attended classes
smoothly.” (P3)

c. Keeping track of course records

Participants reported that their children had no difficulty accessing course records,
adding that reasons for not monitoring records were due to their inattention and unwillingness.

“Yeah, it has happened once or twice. Videos have not been uploaded on time or we
encountered internet connection problems. Rest assured that we actually did not face big
trouble for monitoring course records or loading videos. There were times when O. had thick
skin as he lost his interest. I mean, O. became distracted about that.” (P1)

“He’s not following. In fact, it is great to access the course records in such a system.
Nevertheless, he cannot utilize them.” (P2)

“Actually, he followed courses smoothly when he managed to access, | mean, maintain
courses. Then, he quit automatically. I was monitoring my son and asking ‘what time is your
class? or ‘Which classes do you have today ?°. No problem occurred actually. It was because
of his unwillingness. ” (P3)

d. Access to Exams

The opinions of the participants regarding access to the exams are as follows; losing
internet connection, feeling panic in the exams conducted through video, facing difficulty with
taking exams early in the mornings.

“There were, | mean, some moments when the connection was lost during the
exams, especially in fall semester exams. But it was a problem that resulted from our internet
connection. That is to say, we never faced difficulty accessing the system. Exams with camera
systems, which are conducted through video, began just in the second semester. We had
another laptop, by which he could access, follow and log in to the exams. However, he felt a
bit more comfortable in the first exams as they were not conducted through webcams. During
webcam-monitored exams, he felt a bit more anxious and got the idea that the exam should be
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over quickly. He got bored since he was easily distracted.” (P1)

“When we use our wifi while waiting for exams, the internet connection drops out
randomly, which I guess is not related to the school, but internet environment. After we faced
this trouble once or twice, we overcame this issue by using mobile data. We connect mobile
internet to the computer.” (P2)

“Yes, he didn’t follow the course when it was early in the mornings. | regularly warned
him saying Let’s wake up at 8. I tried to wake him up actually but later he didn’t follow. Much
as | coddled him, he was thinking differently. In fact, there was no problem as he could easily
access everything both classes and exams. He should have followed them.” (P3)

e. Course-related Resources

The interviewed participants stated they had no difficulty with the course-related
resources, and provided the resources, which the instructors recommended as a course
resource, the problem originated from their children’s unwillingness and inattention.

“The names of the course books recommended by instructors for the first semester were
available. O. didn’t leaf through them since he probably thought that courses conducted
through videos would be sufficient for him. | guess it was because of his irresponsibility. He
didn’t pursue it further. I am just saying that he found what he learned from videos sufficient
for himself as he was not in the school environment physically. We immediately provided the
course books recommended by the instructors. Nevertheless, he never cracked them as he was
not concerned. The whole problem is that he was not physically in the school environment. He
is feeling like he hadn’t begun higher education and was preparing for university
examinations.” (P1)

“No. We tried to find out on the Net somehow as much as we could when the instructors
demanded us to search. Sometimes we found a resources, whereas we couldn’t achieve another
time. However, the instructors somehow tolerated him. They are still tolerating and never get
annoyed. We have never faced such a problem because of this reason.” (P2)

f. Difficulties with Assignments

The problems claimed by the participants as the difficulties with assignment-related
issues are listed as follows: assignments do not fit into the characteristics of the students with
ASD. On the other hand, students do not submit assignments because of their unwillingness.

“We really thank the instructors as they sent us some samples telling to prepare like
that’. Based on them, we prepared assignments by searching on the Net with my support.
Moreover, he had a project assignment from a business administration course. We, my wife,
me, and O. put our heads together and prepared the assignment together through the internet.
That is to say, O. couldn’t have done this task on his own as it was too hard for him. Thus, as
I said before, I think such children should take notes using different ways on these matters. Not
everyone has the same perception. The child may have reached that level with a certain success
but he cannot understand you easily or may not understand. Thus, a regulation may be issued
perhaps for these children. That is to say, a regulation which arranges that disabled children
should pass certain exams, receive those courses or be responsible for those assignments is
required to be issued.” (P1)

“He doesn’t do so much. He just did a few of them. He doesn’t do in general. I mean, he
didn’t as he himself was not eager. As I said before, distance education didn’t work out well
for him. He was doing well in face-to-face education. But he couldn’t achieve as there was no
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teacher or nothing that could encourage him.” (P2)

There has been some trouble during the pandemic period. Normally, a book was
required but he didn’t know that, or he was not informed but I can’t say for sure. For example,
he should have provided that book for the exam beforehand, which posed a challenge as he
was unaware. It was because of his own fault. If he had looked through or probably asked
another instructor, he could somehow have provided that book.” (P3)

Difficulties faced in Social Interaction

Regarding the problems faced in keeping in touch with friends and sharing with them
during the distance education process, two of the participants said that their children do not
have a friendship relation, while the other participant reported that his child couldn’t keep in
touch with his friends because of the pandemic.

“He does not have a friendly relationship. He has one or two friends, which
means scarcely any. He scarcely ever meets up with them. The pandemic became a challenge
on this matter. No, no! | mean, there is a chat box used during the online classes. I tell him to
note down friends’ names and have a text chat with them but he doesn’t seem interested in such
issues. That is to say, he doesn’t have any friends at college right now.” (P1)

Just because of distance education, or rather a pandemic period, he didn’t have
better communication with his friends. Much as | try to restrict him from using his mobile
phone, | cannot manage to block him. He is calling someone. For example, he calls his favorite
teachers and friends. We warn him all the time, not several times. Even though we can restrain
him once, we cannot manage it another time. He is making phone calls without our knowledge.
But, of course, he hasn’t kept company with his friends like in a school environment. He wants
to be socially active, that is to say, to keep face-to-face communication with his friends. E. felt
so sad a year and a half into the pandemic. In other words, he hasn’t been able to live his life
to the fullest as a student.” (P2)

As far as | know, he had a friend from college. Then, he stopped communication.
I guess he transferred to another department. So, they have grown distant from each other. As
far as I can understand from our conversation with O., they were friends before. In fact, I'm
not telling him anymore to establish friendship with this one or that one. I told him before like
that. We tried to guide him to establish friendship with our relative’s son, or our neighbors,
who was a few years older than mine. But it didn’t work actually. He couldn’t manage to get
his lines crossed. In fact, he used to get along well with his high school friends, but they came
apart now. Sometimes | ask him to keep in touch with his cousins on the internet. However, he
feels disinclined. He grew up together with them but yet he refuses.” (P3)

Support needed by parents

Answers given on the question “What kind of support did you as parents require during
this period ?” are listed as support for information on the legal rights, psychological and social
support.

“The university environment or life is an atmosphere we have never known. | myself did
not study at university, while my wife is a college graduate. However, it would be better if
someone had informed us by sending a note, issuing something, or texting a message, which
says you have a child like this, so you have to do the following. We were quite ignorant when
this period began. We didn’t have any slightest idea about ‘Where he would go, how he would
listen to courses, which classes he would attend, or he would attend the courses in the class or
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not when he began university. We have learned it all over time. More problems will still
probably occur when school starts. That is to say, we have no idea. Then, someone has to tell
or send e-mails to children’s addresses, which explains that you should go somewhere or study
there and find your instructors’ classes somewhere. It would be much better if such an
opportunity were provided without the need for our search.” (P1)

“Yes, we did in some ways. As I said before, I really wish E. lived his university life as a
student to the fullest. But eventually, the support supposed to be provided is not possible
because of the ongoing process. There’s nothing we can do when considered from this point of
view. We jumped into the car and went somewhere and brought tea with us in an open area
when the curfew was lifted in order that E. would be pleased even if all markets were shut
down. Because E. doesn'’t like to stay inside at home for too long. On the contrary, he is keen
on such activities as going out and walking outdoors. We tried to do such things. No one could
have given that kind of possible support because of the pandemic. To be honest, | wish they
could provide us support towards socialization. Otherwise, there are great opportunities and
facilities regarding school or education system as the state or our university offers those
opportunities too. But in terms of socialization, psychological support could have been
provided as well. Talking therapy would be awesome since it perhaps happened to everyone.
However, E’s hands, for instance, turned white as a result of washing his hands constantly and
he also experienced fears. He hasn’t exactly managed to overcome his fears yet. He couldn’t
get over some of them, while we helped him overcome some others. Both psychological and
social support could have been provided for E. and his parents as a family.” (P2)

DISCUSSION, CONCLUSION, RECOMMENDATIONS

In the present study, which aims to examine the difficulties in the distance education period
faced by individuals with autism who pursue higher education, the participants’ views are grouped
under three major themes. Based on the participants’ views in the study, which formed the themes,
it has been observed that students with autism have expressed similar views regarding the support
needed by the parents, access, and social interaction.

Views such as internet connection, students’ unwillingness, and inattention draw attention as
the difficulties faced in access, log in to the system, access to courses, tracking course records,
access to exams, course-related resources, and assignments. The findings that technical problems
faced during the courses cause negative perception (Kaleli-Yilmaz and Giiven, 2015), web-based
distance education is not effective as face-to-face education (Keskin and Ozer-Kaya, 2020), issues
such as not being able to reach the internet and the instructor (Ser¢emeli and Kurnaz, 2020);
problems regarding the loss of motivation, insufficiency of resources such as internet and computers
(Ozdogan and Berkant, 2020) seem to correspond with the findings of the present study. It is
observed that findings which suggest that some lectures and assignments are not designed
appropriately to the characteristics of the students with ASD promote the research findings showing
that there are inadequacies in educational facilities and environmental regulations (Seyhan and
Giiltekin-Akduman, 2015), and students with disabilities experience difficulties with educational
adaptations in the departments they pursue (Pistav-Akmese, 2018), and teaching staff members
should be informed about related issues (Seving and Cay, 2018), and finally learning content, which
may attract students’ attention visually and audibly should also be developed.

It is crucial that opportunities which provide social interaction for individuals with ASD who
have a lack of social interaction. The distance education process poses challenges for individuals
with ASD on this issue. It is clearly seen the participants reported about the social interaction that
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their children do not have any friends or they are not able to contact them. This finding is consistent
with the findings which reveal a ‘lack of communication, interaction and socialization (Ozdogan &
Berkant, 2020), having a feeling of socially isolated (Sergemeli & Kurnaz, 2020). The findings
revealed in the research conducted by Cikili and Karaca (2017) that undergraduate students with
autism stated they got support from their friends for the difficulties they faced supports the
impression conveyed in the present study that the distance education process is a disadvantage for
students with ASD.

It is concluded from the participants’ views about the support needed by parents that they
need support in areas such as ‘support for information on the legal rights, psychological and social
support. In terms of being consistent with this finding, it is seen obviously that in their research
Seving and Cay (2019) described the functions of the disabled unit as ‘generating solutions to the
needs of disabled students, providing necessary coordination and supporting them’. Besides, the
fact Cikili and Karaca (2017) revealed as a result of their studies that arrangements for individuals
with ASD are inadequate, is similar to the findings obtained from the present study.

Research findings reveal that students with autism who pursue higher education have
experienced challenges during the distance learning process due to ASD-related reasons. Within
this context, joint applications such as ‘including one-to-one distance learning applications’,
‘providing cooperation among instructors or department/program teaching staffs, ‘overcoming
challenges faced together’ can be developed in order for the students with ASD who pursue
education in higher education institutions to utilize the distance learning in the upper level.

The present study is limited to the parents of three students with ASD who pursue a higher
education institution in Konya province and their views regarding the distance education process.
The present study was conducted using the qualitative research method. Various studies in which
guantitative or mixed methods are used with large numbers of participants can be designed.
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279


https://www.yok.gov.tr/HaberBelgeleri/Haber%20%C4%B0%C3%A7erisindeki%20Belgeler/Dosyalar/2020/engelli_ogrenci_anketi_03122020.pdf
https://www.yok.gov.tr/HaberBelgeleri/Haber%20%C4%B0%C3%A7erisindeki%20Belgeler/Dosyalar/2020/engelli_ogrenci_anketi_03122020.pdf
https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019

The Problems Encountered by the Individuals with Autism Attending Higher Education During the
Autism Attending Higher Education During the Distance Education Process Distance Education
Process

2020). Virisiin tiim diinyaya yayilmasi ile birlikte {ilkeler birgok tedbirler almistir. Vaka sayilarindaki
artis ve Oliim haberlerinin {izerine egitim siirecinin aksamamasi igin tiim diinyada oldugu gibi
ilkemizde de uzaktan egitim uygulamalarina 23 Mart 2020 tarihinden itibaren baglanmistir. Milli
Egitim Bakanligi’na bagli tiim okullarda oldugu gibi yiiksek 6gretim kurumlarinda da 6gretim
faaliyetleri uzaktan egitim yoluyla yiiriitilmiistiir.

Uzaktan egitim internet teknolojileri ve bilgisayar araciligiyla egitim Ogretim faaliyetlerinin
ogrencilere web tabanli olarak ulastiriimasi seklinde tanimlanmaktadir (Keskin ve Ozer-Kaya, 2020).
Uzaktan egitim senkron (es zamanli) ya da asenkron (es zamansiz) olarak iki sekilde uygulanmaktadir.
Senkron seklinde yiiriitiilen derste 6grenciler ve egitmen sanal sinif ortaminda sesli ya da goriintiilii ya
da hem sesli hem goriintiilii olarak iletisim kurabilmektedirler. Asenkron ders ise daha 6nceden sisteme
yiiklenen video ve ses kaydi gibi materyallere internet iizerinden erisimin saglanmasi ile
gerceklestirilmektedir (Ser¢emeli ve Kurnaz, 2020). Tirkiye’de uzaktan egitim ile ilgili okul dncesi,
ilkokul, orta okul, lise ve 6zel egitim 0grencileri igin TRT yayinlar1 ve EBA iizerinden asenkron ve
senkron dersler; tiniversitelerde ise UZEM (Uzaktan Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi)
iizerinden derslerin gerceklestirilmesi seklinde uygulamalara yer verilmistir (Gokbulut, 2021; Keskin
ve Ozer-Kaya, 2020;; Eken, Tosun ve Tuzcu-Eken, 2020).

Tiim bireylerin egitiminde oldugu gibi OSB olan bireylerin egitiminde de dgretim faaliyetleri ylizyiize
egitim ve uzaktan egitim seklinde sunulmaktadir. Uzaktan egitim internet ve teknolojik araglarin
kullanimiyla egitimin 6grencilere okul ortamina gelmeden sunulmasi olarak tanimlanmaktadir (Akkus
ve Kapidere, 2015). Incelenen arastirmalarda uzaktan egitimin 6grenen merkezli olma 6zelligi, her
yasta bireyin 6grenme siirecinin devamliliina sagladig: katki, 6grencilere zaman ve mekan esnekligi
saglamasi, bireylerin bir taraftan sosyal yasamlarini devam ettirip sorumluluklarini yerine getirirken
diger taraftan da kisisel gelisimlerinin devamina olanak vermesi yOniindeki avantajlar
vurgulanmaktadir (Usta, 2018; Bozkurt, 2017; Giimiis ve Firat, 2016; Akkus ve Kapidere, 2015).

Bu aragtirmanin amaci yliksekdgretime devam eden otizmli bireylerin uzaktan egitim siirecinde
karsilagtiklart sorunlarin incelenmesidir.

Yontem: Arastirma yiiksekogretime devam eden otizmli bireylerin uzaktan egitim siirecinde
yasadiklar1 sorunlarin analizine dayali betimsel bir ¢aligmadir. Arastirma nitel arastirma yontemi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin katilimeilarini 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Konya
ilinde bulunan bir yiiksekogretim kurumuna devam eden 3 otizmli 6grencinin aileleri olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama teknigi olarak goriisme teknigi kullanilmis ve aragtirmacilar tarafindan
hazirlanmig yart yapilandirilmis goériisme formu kullanilarak katilimeilarla goriismeler yapilmistir.
Goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir.

Bulgular, Tartisma, Sonuc¢: Bulgular ii¢ baslik altinda toplanmistir; Erisim Konusunda
Yasanilan Giicliikler, Sosyal Etkilesim Konusunda Yasanilan Giicliikler ve Ailenin ihtiya¢ Duydugu
Destek. Goriisiilen katilimcilarin tamami (%100) uzaktan egitim siirecinin basinda kendi internet
baglantilarindan kaynakl kiiciik ¢capli sorunlar yasadiklarini ama bu durumun ¢oziiliip sorunun uzun
sire yasanmadigini ifade etmislerdir. Derslere erisim konusunda katilimcilar teknik sorun
yasamadiklarini, yasadiklar1 sorunlarin  ¢ocuklarmin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasindan,
isteksizliklerinden, ders anlatimlarinin otizmli grencilerin &zelliklerini uygun olmamasindan, dersin
aksam saatinde olmasindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Katilimeilar gocuklariin ders kayitlarini
izleme konusunda erisimle ilgili sorun yasamadiklarimi, ¢ocuklarinin ders kayitlarimi izlememe
nedenlerinin ilgisizlik, isteksizlik oldugunu ifade etmislerdir. Goriisiilen katilimcilar derslere yonelik
kaynak konusunda sorun yasamadiklarini, 6gretim elemanlarinin kitap olarak onerdikleri kaynaklar
temin ettiklerini bu konudaki sorunun ¢ocuklarinin isteksizligi, ilgisizligi oldugunu belirtmislerdir.
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Odevlerle ilgili karsilasilan sorunlar olarak katilimcilar tarafindan, devlerin otizmli dgrencilerin
Ozelliklerine uygun olmadigi, 6grencinin isteksizliginden yapmadigi seklinde siralanmaktadir.
Uzaktan egitim siirecinde arkadaslarina ulasma ve paylasimda buluma konusunda yasanilan sorunlara
katilimecilardan ikisi ¢ocuklariin arkadaglik iliskisi olmadigini sdylerken; diger katilimer gocugunun
pandemi nedeniyle arkadaslarina ulagamadigini ifade etmistir. Aile olarak bu siirecte sizler ne tiir
destege ihtiyag duydunuz sorusuna verilen yanitlar yasal haklarla ilgili bilgilendirmeler seklinde
destek, psikolojik ve sosyal destek olarak siralanmaktadir.

Derslerde teknik problemlerin yasanmasinin olumsuz algiya neden olmasi (Kaleli-Yilmaz ve Giiven,
2015); internet ve egitmene ulasamama (Ser¢emeli ve Kurnaz, 2020); motivasyon kaybi, internet ve
bilgisayar gibi kaynaklarin yetersizligi (Ozdogan ve Berkant, 2020); web tabanli egitimin yiiz yiize
egitim kadar etkili olmadig1 (Keskin ve Ozer-Kaya, 2020) bulgularinin bu arastirmanin bulgulartyla
ortiistiigli izlenimi vermektedir. Bazi ders anlatimlarinin ve 6devlerin otizmli 6grencilerin 6zelliklerine
uygun olmadigi bulgularinin, egitim olanaklar1 ve ortam diizenlemelerinde yetersizligin oldugu
(Seyhan ve Giiltekin-Akduman, 2015); engelli 6grencilerin okuduklart boliimlerde akademik
uyarlamalar konusunda sikint1 yagadiklari (Pistav-Akmese, 2018); 6gretim elemanlarinin ilgili konular
hakkinda bilgilendirilmesi (Seving ve Cay, 2019); gorsel ve isitsel olarak Ogrencilerin ilgisini
cekebilecek iceriklerin de gelistirilmesinin gerektigi bulgularini destekledigi goriilmektedir. Sosyal
etkilesim konusunda katilimecilarin ¢ocuklariin arkadasi olmadigini, arkadaglarina ulasamadiklarin
belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgu, iletisim, etkilesim ve sosyallesme yetersizligi (Ozdogan ve
Berkant, 2020); sosyal olarak yalitilmis hisse kapilma (Sergemeli ve Kurnaz, 2020) bulgulartyla
benzerlik gostermektedir. Cikili ve Karaca (2017)’nin yaptiklar1 arastirmada otizmli yiiksekdgretim
Ogrencilerinin karsilagtiklar1 sorunlarda arkadaslarindan destek aldiklarini ifade etmeleri, bu
arastirmanin uzaktan egitim siirecinin otizmli Ogrenciler icin dezavantaj oldugu izlenimini
desteklemektedir.

Yiksekogretime devam eden otizmli bireylerin uzaktan egitim siirecinde karsilagtiklari sorunlarin
incelenmesinin amacglandig1 bu arastirmanin bulgulari; otizmli 6grencilerin erigim, sosyal etkilesim
konularinda sorunlar yasadiklari ve &grencilerin ve ailelerin yiliksekogretim faaliyetleri hakkinda
bilgilendirmeye, sosyal ve psikolojik destege ihtiya¢ duyduklari yoniindedir.

Uzaktan egitim ile yiiriitiilecek egitim igerikleri olusturulurken engelli 6grencilerin 6zellikleri de goz
ontinde bulundurulmasi, engelli 6grenci birimlerinin 6grenci ve ailelere destek konusunda daha aktif
olmast; ileri aragtirmalara yonelik benzer ¢alismanin daha biiyiik katilimei grubuyla gergeklestirilmesi,
farkli engel gruplarindaki yiiksekdgretime devam eden Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde
yasadiklari sorunlarin karsilastirmasinin yapilabilecegi onerilmektedir.
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disadvantaged groups most affected by distance education are poor students, inclusive students, students
without parental care, gifted students, and immigrant students. Teachers stated that disadvantaged students
have experienced deep learning losses in science, their interest in science has decreased, and multiple
disadvantages have made science teaching difficult. Also, it has been concluded that in science teaching with
disadvantaged students, teachers show individual attention to students, cooperate with stakeholders, and
create an inclusive education environment. Another important result is that many students could not receive
science education in distance education.
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Bu arastirma ile Tiirkiye’de COVID-19 pandemisi uzaktan egitim déneminde dezavantajli dgrencilerin fen
bilimleri dersi 6zelindeki durumlarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda fen bilimleri
ve smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecindeki tecriibelerine bagvurulmustur. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi deseninde yiiriitiilmustiir. Aragtirmaya Tiirkiye’nin ¢esitli bolgelerinde ilkokul
ve ortaokullarda gorev yapan 58 fen bilimleri ve sinif 6gretmeni katilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu
ile toplanan veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Sonuglar uzaktan egitim siirecinden en ¢ok etkilenen
dezavantajli gruplarin yoksul 6grenciler, kaynastirma dgrencileri, ebeveyn ilgisinden mahrum 6grenciler, listiin
yetenekli 6grenciler ve gégmen ogrenciler oldugu yoniindedir. Ogretmenler dezavantajli 6grencilerin fen
bilimleri dersinde derin 6grenme kayiplar1 yasadiklarini, fen basarilarinda ve fene yonelik ilgilerinde diisiis
oldugunu ve ¢oklu dezavantajlarin fen o6gretimini zorlastirdigini ifade etmislerdir. Ayrica, dezavantajli
ogrenciler ile yapilan fen 6gretiminde 6gretmenlerin bireysel ilgi gosterdigi, veli-rehberlik servisinin kurumlar
ile is birligi yaptig1, kapsayici egitim ortami olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Bir diger 6nemli sonug ise
uzaktan egitim siirecinde dezavantajli 6grencilerin énemli bir cogunluguna 6gretmen ya da 6grenci kaynakli
faktorlerden dolay1 higbir fen 6gretiminin yapilamadigidir.
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Disadvantaged Students in the Distance Education: An Analysis Specific to Science Lesson

INTRODUCTION

The effects of the global disruption in education caused by the COVID-19 pandemic on learning have
been severe (The United Nations Educational Scientific and Cultural Organization [UNESCO] et al., 2021a).
Among the first measures of many countries around the world to control the spread of the virus, the idea of
closing schools has become widespread. However, this situation significantly interrupted education and
negatively affected many students (Pal & Vanijja, 2020). Around 1.6 billion students worldwide have been
affected by this educational disruption, and 214 million have been denied the opportunity to learn (UNESCO
etal., 2021b). Looking at this situation from the perspective of Turkey, the data of the UNESCO (2021) shows
that schools were closed for 49 weeks in Turkey because of the effect of the Pandemic process. “Turkey
became the second country where schools were closed for the longest period, after Mexico, among the
Organization for Economic Co-operation and Development (OECD) countries between March 16, 2020, and
March 16, 2021” (K1ygi, 2021, p. 16). During school closures, governments’ first response was primarily to
conduct distance education-related activities, such as online or televised broadcasting, to enable children to
learn continuously (Pal & Vanijja, 2020; TEDMEM, 2021). 12,069,331 students received online learning
support from the Education Information Network (called EBA in Turkey) between 2020-2021 academic year,
21 September-11 December 2020 (Ministry of National Education [MoNE], 2020). This data covers
approximately 67% of the students in formal education in Turkey (Aydin Ceran, 2021). In this context, we
can say that a substantial number of students cannot access distance education in Turkey, at least according
to official data. So, this situation in Turkey brings to mind that there may be disadvantages preventing access
to education. The reasons for disadvantaged can be nationality, ethnic group, economy, culture, language,
region, or other factors (Albert Gomez et al., 2018). According to European Institute for Gender Equality
[EIGE] (2022), disadvantaged groups are defined as ethnic minorities who are at risk of poverty, social
exclusion, discrimination and violence, immigrants, people with disabilities, individuals with special needs,
isolated elderly people and children. Lack of access to digital technology due to the impact of the pandemic
(O’Shea et al., 2021) and limited technological know-how are also listed, among other disadvantages (Bray
et al., 2021). In fact, the chaos caused by the inability to understand the scientific aspect of the pandemic,
which makes up a significant disadvantage in our lives today, has also created a significant disadvantage.

The current COVID-19 pandemic “has raised reflection on the new roles of science education in
citizen education in a world characterized by civilization risks, derived from the current socioeconomic
development” (Pietrocola et al., 2021, p. 209). UNESCO (2020) has offered to ensure scientific literacy within
curricula as one of nine ideas for concrete actions that advance post-pandemic education. “This is the right
time for deep reflection on curriculum, particularly as we struggle against the denial of scientific knowledge
and actively fight misinformation” (UNESCO, 2020, p. 6). This idea once again emphasizes the importance
of scientific literacy in societies to consciously perceive the effects of the pandemic and to use scientific
knowledge by assimilating it into real life. Valladares (2021) stated that with the effect of the pandemic and
the revival of science and technology in formal and non-formal education environments in this way, it is
urgent to raise the question of why scientific literacy is important and what is the meaning. In studies
conducted with teachers in Turkey, findings such as distance education is insufficient in science teaching due
to the applied content of the science lessons and teachers are worried about not being able to complete the
lesson for this reason (Bakioglu & Cevik, 2020; Balaman & Hanbay Tiryaki, 2021). However, in Turkey, in
distance education, we still do not know exactly how many of the activities suitable for the dynamics and
nature of the science lesson were done especially for disadvantaged groups and how the science teaching
process is carried out. For example, UNESCO et al. (2021a) showed that eighth-graders lost the equivalent of
approximately one and a half years of learning in science literacy because of the closure of schools in a region
in Russia. As a matter of fact, Engzell et al. (2021) think that the most learning loss is experienced by
disadvantaged students and emphasizes that it is very important to know whether students learn less in
guarantine and how disadvantaged students do it. Also, Banerjee (2016) conducted a study on the reasons for
the failure of disadvantaged students in science and mathematics, and it was proved that the lack of a positive
environment and lack of support leads to failure. For this reason, the researches of Engzell et al. (2021),
Banerjee (2016) and UNESCO’s report titled “Education in a post-COVID world: Nine ideas for public
action” published in 2020, have been informative for the examination of disadvantaged students and science
lessons in our research. In addition, we predict that teacher support can be one of the important factors in the
effective use of educational environments by disadvantaged student groups during the pandemic period. As a
matter of fact, Moreno et al. (2016) proved that after-school research-based inquiry support activities for
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disadvantaged students increase students’ interests, attitudes, and knowledge levels towards science.
Dietrichson et al. (2017) stated in the meta-analysis of studies on supportive education given to disadvantaged
students that supportive education (private tutoring, feedback, follow-up development, and collaborative
learning) increases the academic success of disadvantaged students in primary and secondary schools. These
studies are the basic foundations of our prediction. It is one of the Sustainable Development Goals of the
United Nations to help disadvantaged groups develop their human capital, ensure their employability through
education and training, and ensure that they have fair rights in the acquisition of resources (Lee, 2021). In
addition, there are many studies in the literature that calls for the creation of roadmaps for the compensation
of learning losses due to distance education (Akkas Baysal & Ocak, 2021; Andrew et al., 2020; Baz, 2021;
Borman, 2020; Kaffenberger, 2021; Kuhfeld & Tarasawa, 2020). Despite these papers, the limited number of
studies in the literature on the processes of disadvantaged student groups in science lessons, especially during
the pandemic period, which may cause learning losses and their problems, made it necessary to bring this
issue to the agenda. So, we think that the article will fill the gap in the field in terms of redefining
disadvantaged student groups in the COVID-19 pandemic distance education process, revealing the situation
of disadvantaged students in science lessons, and determining the experiences of teachers in conducting
science lessons with disadvantaged students. Considering all these aspects, the main purpose of the research
is to reveal the situation of disadvantaged students in primary (3rd and 4th grades) and secondary (5-6-7- 8th
grades) schools in Turkey during the pandemic period in science lessons based on teachers’ experiences. From
this point of view this main purpose, the following sub-objectives were investigated.

1) According to the experience of science and primary school teachers, who are the disadvantaged
student groups that are adversely affected by the COVID-19 pandemic distance education process?

2) What have science and secondary school teachers noticed when teaching science to disadvantaged
students via distant learning during the COVID-19 pandemic process?

3) How did science and primary school teachers implement education and instruction programs for
disadvantaged students’ science classes in primary and secondary schools during the COVID-19
pandemic?

METHOD

This study is a qualitative case study. There is a fundamental phenomenon that we want to explore
in qualitative research (Creswell & Baez, 2020). The case study, on the other hand, is based on the
researchers' close examination of real-life events in a specific context, and their studies and research to
reveal the holistic and meaningful features of the events through the data they obtained from the source
of this situation (Creswell, 2015; Yin, 2003). An unexpected event or problem you experience can be a
small case study of how your life has developed (Patton, 2014, p. 145). In this direction, in the research,
students who are defined as disadvantaged by science and primary school teachers in distance education
due to the pandemic and their experiences with these students in the context of science lesson are realized
in the case study pattern of qualitative methodology.

Study Group

The study group of the research comprises primary school teachers and elementary school science
teachers who taught science in the 2020-2021 academic year during the COVID-19 pandemic distance
education process. In line with the main purpose of the research, certain criteria were considered in the
determination of the study group. In this direction, the study group was determined through criterion
sampling, one of the purposeful sampling methods. In the determination of the teachers to be included in
the research, it is the basic criteria to select primary school teachers who teach 3rd or 4th grades at the
primary school level and to select science teachers at the secondary school level. Also, disadvantaged
students in the classrooms of the selected primary school teachers and science teachers are another basic
criterion. In line with these criteria, 58 teachers including 25 science teachers and 33 primary school
teachers were reached. In line with this information, the descriptive characteristics of the participants
included in the study are given in Table 1.
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Table 1. Descriptive Characteristics of the Teachers Participating in the Research

No. Teacher Seniority year Gender  No. Teacher  Seniority year Gender
1 stl 12 f 30 pst5 7 f
2 st2 21 m 31 pst6 30 f
3 st3 9 f 32 pst7 8 f
4 st4 20 m 33 pst8 22 f
5 stb 6 f 34 pst9 21 f
6 St6 14 m 35 pst10 11 f
7 st7 3 f 36 pst1l 20 m
8 st8 6 f 37 pst12 23 f
9 st9 9 f 38 pst13 14 f
10 st10 13 m 39 pst14 18 m
11 st1l 19 m 40 pst15 16 f
12 st12 9 m 41 pst16 4 f
13 st13 13 f 42 pst17 4 f
14 stl4 3 f 43 pst18 5 f
15 st15 15 f 44 pst19 10 f
16 st16 26 f 45 pst20 13 m
17 st17 11 f 46 pst21 1 f
18 st18 11 m 47 pst22 10 f
19 st19 16 m 48 pst23 13 f
20 st20 13 m 49 pst24 13 f
21 st21 8 f 50 pst25 11 f
22 st22 24 f 51 pst26 15 f
23 st23 16 m 52 pst27 43 m
24 st24 39 m 53 pst28 9 m
25 st25 2 f 54 pst29 30 m
26 pstl 14 f 55 pst30 6 f
27 pst2 34 f 56 pst31 10 f
28 pst3 9 f 57 pst32 4 f
29 pst4 9 f 58 pst33 10 f

Note. st: science teacher, pst: primary school teacher, f: female, m: male

Data Collection

In this research, semi-structured interviews were chosen to allow a degree of freedom for the
interviewees to express their thoughts and to emphasize the special interests and areas of expertise they feel
they have (Horton et al., 2004). The issue of ensuring the validity and reliability of the semi-structured
interview form is included in the ethics and credibility section. The interview form consists of an introductory
part and the main part consisting of two stages. In the introduction, there is an informative text about the
purpose of the research, how long the data will be collected, how and for what purpose this data will be used,
and ethical principles. In the first stage of the main part, there is demographic information about the teachers.
In the second stage of the main part, the teachers were asked who the disadvantaged student groups are that
have been adversely affected by the COVID-19 pandemic distance education process, what they have observed
in the science lesson about disadvantaged students, and how they have carried out the science education.
Probing questions were used in the second stage to get in-depth information. For example, teachers were asked
about the learning losses of disadvantaged students in science lessons, the teaching methods used in teaching
science lessons with these students, and how they followed individual follow-up paths. The raw data for the
study were collected over a period of approximately one and a half months and in the online meetings or by
sending an e-mail because of pandemic conditions (Creswell & Baez, 2020).

Credibility and Ethics

Credibility is confidence in the ‘truth’ of the finding in qualitative research (Lincoln & Guba, 1985). For
the data collection tool used in the research to give valid and reliable results, first, international/national reports
and publications published during the COVID-19 process were scanned. Necessary comparisons and
examinations were made between the science curriculum (MoNE, 2018) and these reports-publications.
Eventually, a draft interview form was created by the researchers. This draft interview form was examined by
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an academician in science education, an academician in Turkish education, a science teacher, and a primary
school teacher. As a result of the examinations, the form was approved to be utilizable. A pilot study was
conducted by applying the revised form to eight primary schoool teachers and seven science teachers. Thus,
the intelligibility, functionality, and usefulness of the interview form were tested. Some questions in the piloted
interview form were corrected to further increase clarity, and some probing questions were added. To ensure
the validity of the research, the participants were determined by criterion sampling, one of the purposive
sampling methods, in accordance with the purpose of the research, and direct quotations from the teachers’
views were frequently included. The results of the analysis made by each researcher were discussed in-depth
for the credibility of the research data. Similar codes were combined under categories. A new evaluation has
been made on the different situations in terms of reasons and perspectives. Because of this evaluation, new
codes were created for situations with different opinions. Miles and Huberman’s (1994) percentage agreement
method (Reliability = Consensus/ (Agreement + Disagreement)) was used for the data got. The percentage of
agreement calculated according to the formula was 94%. The data with disagreement were re-examined and
recoded to reach an agreement. This process was followed by a different expert and his opinion was taken in
case of dilemmas. Thus, the final data classification was carried out. Findings and comments were presented
based on the determined categories, sub-categories, and codes. In the research, code names were used instead
of the real names of the participants. In the presentation of the findings, codings such as st1_6_f (science
teacher[st]1, seniority, gender) was made. In addition, official permission with numbered E.69778 for this
study was obtained from the Ethics Committee Commission of the university (XXX University) numbered
154897555 de on 06/05/2021.

Analysis of Data

The study's data were analyzed by using content analysis. Content analysis is a family of systematic,
rule-guided techniques used to analyze the informational contents of textual data (Mayring, 2000). The content
analysis of the data set obtained from 25 science teachers and 33 primary teachers was made by both
researchers in the data analysis from raw data to codes, as suggested by Creswell (2015, pp. 153-156). In this
context, first, a general reading was made on the data transferred to the electronic environment by the
researchers, and notes were taken regarding possible codes that may occur in the following stages. Then,
detailed, and repetitive reading was started by the researchers and appropriate coding was determined. Within
the scope of content analysis, similar data in line with the research questions were coded within the framework
of certain concepts and categories, brought together, and interpreted in a way that the reader could understand.
To facilitate clarity, the answers given to the questions were tabulated as frequency and percentage, and direct
guotations were also included from time to time. All the answers given by the teachers to a question were
considered.

RESULTS

Findings related to the sub-objectives of the research are presented under the following headings,
respectively.

Disadvantaged Student Groups Negatively Affected by the COVID-19 Pandemic Distance Education
Process According to Science and Primary School Teachers’ Views

The students that science and primary schoool teachers identified as disadvantaged during the COVID-19
pandemic distance education process are presented in Table 2.

Table 2. Disadvantaged Students Who were Negatively Affected by Distance Education Process

Categories* n %

Poor Students 21 34,42
Students with Special Education Needs 14 22,95
Students Deprived of Parental Interest 11 18,03
Gifted Students 8 13,11
Immigrant Students 7 11,47
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*Note. More than one category was specified by the teachers.

According to Table 2, disadvantaged students who science and primary school teachers think are
negatively affected by the distance education process are poor students, students with special educational
needs, students deprived of parental interest, gifted students, and immigrant students. The findings show that
the disadvantaged group most negatively affected by the distance education process is the poor students. Some
guotations of teacher opinions regarding these determinations are as follows:

“Unfortunately, students with financial difficulties could not attend because of technical ~ deficiencies
and they experienced a lot of disconnection.” (st9 9 f, poor students’ category).

“I was trying to determine the learning levels of my inclusive students at school. However, I do not know
if they regressed during the distance education process. Because most of them did not come to
online lessons and school.” (st7 3 f, students with special education needs category).

“Unfortunately, the parents of some of my students are completely uninterested. I think this
situation puts students at a more disadvantageous position.” (st20 13 m, category of students deprived
of parental interest).

“I have a gifted student. He was very interested in the lesson, but there are times when it is very difficult
in this process.” (pst32_4 f, gifted students’ category).

“There are seven foreign students in my class, and they do not speak Turkish.” (pst10 11 f,
category of immigrant students).

The Conduct of Science Lessons with Disadvantaged Students in The Distance Education Process:
teachers' determinations

The categories created in line with the opinions of the teachers regarding the conduct of the science lesson
with the disadvantaged students in the distance education process are given in Table 3.

Table 3. Categories Related to The Conduct of Science Lessons with Disadvantaged Students in The Distance
Education Process
Categories™ Subcategories n %

learning losses due to nature of the science course

Learning Losses in Science - - 40 51,28
g learning loss deepened by disadvantages

decline in achievement among poor students

Decline in Science Achievement — - - 16 20,51
decline in achievement among gifted students

decrease in expectation of success

inei i i . 14 17,94
Decline in Interest in Science not attending class

Science Teaching Made Difficult by  opening the scissors in learning differences

i i 8 10,25
Multiple Disadvantages difficulty making up for learning differences

*Note. More than one category was specified by the teachers.

Table 3 shows that teachers’opinions in conducting science lessons with disadvantaged students are toward
“Learning Losses in Science, Decline in Science Achievement, Decline in Interest in Science, Science Teaching
Made Difficult by Multiple Disadvantages”. Two main emphases draw attention to the opinions of teachers
regarding the deep learning losses in science. The first is the learning losses caused because the processes that
should be followed in the lesson due to the nature of the science lesson cannot be realized in distance education.
The other emphasis is that while there are some learning losses for disadvantaged students, even in face-to-face
education, the losses for these students become deeper in distance education. Some statements regarding the
opinions that there are deep learning losses in science are presented below.

“We used web 2.0 tools much more in distance education as science lessons require experimentation,
research and laboratory use. However, especially children who do not have internet or tablet could not
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attend these classes regularly. They had serious losses throughout the year in distance education.’
(st20_13_m).

’

“In order to learn science concepts, interaction is absolutely necessary. For this reason, most of my students,
especially those with special learning difficulties, could not understand the concepts sufficiently. During the
evaluation phase, | saw they had a lot of misconceptions. Concepts such as natural and artificial, properties
of matter, animate and inanimate were mixed with each other.” (pst10_11 f).

“My students who have no internet access or tablet/phone etc. or have a disability experienced learning loss
compared to my other students. These learning losses | observed as a primary school teacher were more in
science class. I think such a result came about because the principles of conducting the lesson were different
compared to other lessons.” (pst21 1 _f).

Science and primary school teachers’ opinions show that there is a decrease in the science achievement of
disadvantaged students in the distance education process. When the teachers’ opinions were examined, it was
emphasized that a significant majority of the students whose science achievement decreased were poor students
and gifted students. Some of the teachers’ opinions regarding this determination are presented below.

“I have gifted students. Unfortunately, they could not adapt to distance education. They have even forgotten
the topics we covered the previous year. Among them, there are students who will take the entrance exam to
high schools. They don't even have exam anxiety because they don't even try anymore because they think
they can't do it.” (st14_3_f).

“There are internet connection problems in the village. Especially at home, I have poor students who used
the same phone with their siblings in turns. As a result, it is not possible to keep up with the subjects and
achievements, even with constant repetition. Because of this, there is a significant decrease in the
achievements of even my successful students.” (st18_11_m).

“Unfortunately, the achievement gaps between students widened. This difference was more
pronounced in the science class.” (pst25_11 f).

The opinions of science and primary school teachers about disadvantaged students are that these students’
interest in science decreases during the distance education process. When this category is examined in detail, the
decrease in the interest of children who cannot adapt to distance education because of their disadvantages is tributed
to the decrease in their expectations for success in the lesson. Some of the teachers’ opinions about the decrease in
interest in science are presented below.

“The learning losses experienced by my students who could not attend the class also caused a decrease in
their interest in the lesson. This situation is difficult to compensate. It was a great loss.” (pst22_10_f).

“In this process, there was a regression in the success of my gifted student. I was personally interested, but
I observed that he was not as interested in the lesson as before” (st13_13_f).

“Learning losses are compensated somehow, but more importantly, these children have lost their interest
and motivation towards my lesson” (st10 13 m).

In the category of science teaching made difficult by multiple disadvantages, science and primary school
teachers emphasized that some students have more than one disadvantage and that there is much more difficulty in
teaching science to these students. Some of the teacher's opinions related to this category are presented below.

“I have a student with special need. When | was at school, | was one-on-one personally involved to him, and
he was in harmony with his friends. However, during the distance education process, it was not his turn to
reach a phone because of his siblings, and he almost never attended the classes. | could never reach either.
I think we lost these types of children. I'm trying to make up for it, but there will be no compensation.”
(pst27_43_m).

“Actually, I have so many students whose only solution is school. The child’s home environment is not
suitable, his/her economic situation is troubled, he/she does not have a tablet or PC, he/she has many
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siblings, his/her parents do not care. Especially among these students, there are those who are gifted or IEP
students. Distance education has been a complete chaos for these children and for us. | had a hard time
educating these students in the science curriculum.” (pst33_10_f).

The findings on the how did science and primary school teachers implement education and instruction
programs for disadvantaged students’ science classes in primary and secondary schools during the COVID-
19 pandemic

The categories created based on teacher opinions on how education and instruction activities are carried out
for disadvantaged individuals within science lesson in the distance education process are given in Table 4.

Table 4. Opinions on How Science Education Is Carried out for Disadvantaged Individuals in Distance Education

Categories* Subcategories n %
Individual Interest Extracurricular Time
36 34,21
Providing Educational
Resource
No Teaching Practices Teacher factor Limited ability in distance

education for science 22 28,94

Lack of access to distance
Student factor education
Psycho-social problems

Close Collaboration Collaboration with parents

Collaboration with guidance 10 13,15

Collaboration with institutions

Creating an Inclusive Include All Students
Education Environment 8 10,52

Encouragement to Group Work

*Note. More than one category was specified by the teachers.

According to Table 4, teachers stated that they deal with disadvantaged students individually, cooperate
(parent-guidance service, institutions-organizations) and create an inclusive educational environment in the science
lesson in the distance education process. However, the rate of teachers who stated that they did not make any
teaching practices is also high. Opinions, which are divided into 4 main categories in total, are divided into
subcategories within themselves. When the main category of individual interest was examined, it was observed that
the teachers made a separate planning for the students in extracurricular times and provided educational resource
support by reaching the students who did not have the opportunity to access distance education. Some of the
teachers’ statements in the individual interest main category are presented below.

“I spared time outside of class for my student who has learning difficulties. | tryed to help in the subjects
that she did not learn in the lesson via WhatsApp as as face to face” (stl 12 _f, extracurricular time
subcategory).

“Most of my students who have no tablet, etc. could not join the distance education process. | tried to provide
book and resource support during the distance education” (st7_3_f, subcategory of sourcing).

When the main category of close collaboration was examined, it was observed that science and primary
school teachers preferred to cooperate with parents, guidance service, and institutions. Teachers tried to involve all
stakeholders in the process to overcome the negativities experienced by disadvantaged students. The opinions of
teachers belonging to the main category of cooperation are presented below.

“I contacted the parents and determined a common route. During the teaching process, | followed up my
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Students in constant communication.” (st22_24_f).

“I requested tablets for my students from the public or governmental institutions for students who cannot
have a technological device. | contacted the parents and the school administration and directed my students
to the guidance service.” (st23_16_m).

“I determined that a gifted student did not want to attend classes due to the psycho-social problems  he
experienced during the COVID-19 process, and | tried to support him by contacting  the Guidance
Service.” (pst3_9 m).

The third category regarding how science teaching activities are carried out for disadvantaged individuals in
the distance education process is the creation of an inclusive educational environment. When this category was
examined, it was observed that the teachers followed two paths. These were as involve all students in the lesson
and encouraging group work.

“I try to draw them all into the lesson in different ways. With group work, I create opportunities for them to
learn.” (pst22 11 f).

“We try to choose materials so that anyone can create them. We create activities with alternatives.”
(pst26_15 f).

“It is very important for them to be accepted by their friends in the classroom first. For this reason, I bring
them together in science activities and enable them to complete the activities together.” (pst27 43 m).

Another main category is “No teaching practice”. It was seen that a significant part of the teachers
participating in the research did not carry out any educational activities for their disadvantaged students in distance
education. When the sub-categories of this finding are examined, it is observed that there are factors originating
from teachers and students. When the student factor is examined, students who cannot access distance education
are a remarkable finding. However, there are children who are disconnected from distance education because of
psycho-social effects. When the teacher factor is examined, teachers stated that their ability to conduct science
education online for disadvantaged students is limited.

“In this process, we could not fully reach a significant part of the students who had socio-economic difficulties”
(pst11_20_m).

“Distance education has affected children psycho-socially in a very negative way. We could not include these
children in the lessons” (pst18_5_f).

“We need applications that are carried out by doing and experiencing in science lessons. | have difficulties in
this regard. Science is a lesson that especially disadvantaged children need to learn with more than one sense.
From this standpoint, | could not be useful to these children in distance education” (pst31_10 f).

CONCLUSION AND DISCUSSION

The results obtained from the research can be evaluated in three dimensions. First, science and primary
schoool teachers defined five different disadvantaged student groups that were adversely affected by the COVID-
19 pandemic distance education process. The largest proportion of these student groups is composed of poor
students. It has been concluded that the disadvantaged groups most affected by the pandemic process after poor
students are students with special needs, students who lack parental interest, gifted students, and immigrant
students. Unfortunately, the sudden and unplanned transition to online learning caused by the pandemic has
exacerbated pre-existing inequalities of opportunity due to various disadvantages and has intensified the risks and
vulnerabilities of already disadvantaged communities (Ardington et al., 2021; Bray et al., 2021; Khan & Ahmed,
2021; O'Shea et al., 2021). In addition, research has shown that children from poor households are greatly affected
by the adverse effects of the COVID-19 pandemic, as children from poorer households are more vulnerable to
inadequate digital tools, internet connectivity, and low parental education (Devitt et al., 2020; Green, 2020; Kuhfeld
et al., 2020; Maldonado & De Witte, 2021; Mundy & Hares, 2020; Rollston & Galea, 2020). UNESCO et al. (2021)
underlines in its data-based evaluation that parents play an important role in the prevention of learning losses,
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especially when schools are closed. In addition, it is stated in the same report that children who are successful when
the school is open are more affected by the uneducated parent element in the pandemic.

The second issue we will discuss is the situation of disadvantaged students in science lessons during the
distance education process due to the pandemic. The results show that disadvantaged students experience deep
learning losses in science, there is a significant decrease in science achievement, and students' interest in science
decreases during the distance education period. In addition, science teaching has become much more difficult for
children with multiple disadvantages. Acording to our results, there are two main reasons for deep learning losses
in science. The first of these is that learning environments suitable for the nature of the science lesson in which
learners are given oppoprtunities to do and experience science cannot be created. The other is that while there are
some learning losses for disadvantaged students, even in face-to-face education, the losses for these students
increase in distance education. Wilson et al.’s (2020) research results reveal that the COVID-19 pandemic has
created great inequality among students in terms of access and use of digital resources. The research of Balaman
and Hanbay Tiryaki (2021), on the other hand, showed that the teaching of science in distance education is
insufficient due to its practical content. The results of this research also show that inequality and related losses are
deeper for disadvantaged groups in terms of science education. On the other hand, in the study, teachers emphasized
that a significant majority of students whose science achievement decreased were poor students and gifted students.
Accordingly, the decrease in students’ interest in science was attributed to the decrease in their expectations of
success in the lesson and their inability to integrate into distance education. Even more thought-provoking is the
situation of children with multiple disadvantages. Also, our research revealed that the science teaching process for
these students is quite challenging. Based on the results, the distance education process, which already provides
some problems for all students, has caused more complex problems in terms of scientific literacy for disadvantaged
students. As a matter of fact, this research shows that inequality and related losses are more considerable for
disadvantaged groups in terms of science education. The importance of a scientifically literate society in
understanding scientific reality and its application in life is obvious. This necessity has once again come to light
with the unconscious and panic reactions of societies in the face of the COVID-19 pandemic (Pietrocola et al.,
2021; UNESCO, 2020; Valladares, 2021).

The last result of the research is discussed in the context of conducting science lessons with disadvantaged
students. The results of the research show that teachers spare individual time outside the classroom for their students
in conducting the science lesson, cooperate with the family-guidance service and various institutions, and try to
establish an inclusive educational environments. The results show that teachers who try to provide a qualified
science education process to disadvantaged students have difficulties in carrying out the process in a healthy way.
In addition, an important result obtained from the research is that a large proportion of teachers have not made any
application in terms of teaching science to disadvantaged students. Teachers who make an effort but have
difficulties in teaching science for disadvantaged students and who also say that they cannot do anything, bring up
the issues of “teacher's competence in distance education" and "students who cannot be included in education". The
results of this study based on teacher experiences show that teachers' abilities in distance science education for
disadvantaged children are limited. Indeed, teachers in many low- and middle-income countries received limited
professional development support for the transition to distance learning, leaving them unprepared to interact with
students and caregivers (UNESCO et al., 2021b). In addition, Bakioglu and Cevik (2021), stated in their research
that science teachers are concerned about changes in the teaching methods and materials used in the lesson and not
being able to complete the curriculum/laboratory activities in the distance education process. It can be said that
teachers have distance education skill gaps, especially in disadvantaged groups, in the teaching of science lessons
that require experimentation, observation, research and questioning processes. In summary, the results reveal the
importance of the relationships established between teachers and disadvantaged students who are more vulnerable
in the distance education process. According to Bray et al. (2021) states that establishing meaningful connections
between teachers and students increases participation in distance education, especially for students at risk of being
disadvantaged in education, and that teachers' use of innovative teaching and learning methods encourages the
development of students' basic skills. Another reason why teachers have difficulties in teaching science or not being
able to teach science at all is the disadvantaged children who cannot be included in distance education during the
pandemic. For example, the results of our research show that there are children who drop out of distance education
due to psycho-social effects. According to UNESCO et al. (2021b), beyond addressing learning losses, it is essential
to address children's socio-emotional losses as well. School closures not only disrupted education, but also affected
the delivery of essential services such as school nutrition, protection, and psychosocial support, affecting children's
overall well-being and mental health.

Resently the pandemic itself has shown that a lack of scientific literacy is also a disadvantage. Indeed, In
the aftermath of the pandemic, there has been a consensus among different countries that scientific literacy is vital
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and strategic to meet the global challenges ahead (Valladares, 2021). The results obtained from this research show
that this dramatic gap in science literacy is getting wider to the disadvantage of disadvantaged students. For this
reason, it is recommended to adopt a national scientific literacy policy that includes remedial measures for
disadvantaged students, who are determined to be more affected by long school closures socially, emotionally, and
academically, and to support teachers in science teaching practices for disadvantaged students in unexpected
situations (pandemic, disaster, etc.).
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TURKCE GENISLETILMIS OZET

COVID-19 pandemisinin egitimde neden oldugu kiiresel kesintinin 6grenme {izerindeki etkileri siddetli
olmustur (Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltiir Orgiitii [UNESCO] ve digerleri, 2021a). Diinya genelinde
birgok iilke ise viriisiin yayilmasini kontrol altina almada ilk énlem olarak okullar1 kapatmistir. Ancak bu durum
egitimi 6nemli 6l¢iide kesintiye ugratmis ve bircok 6grenciyi olumsuz etkilemistir (Pal ve Vanijja, 2020). UNESCO
(2021) verilerine gore; Tirkiye'de pandemi siirecinin de etkisiyle okullarin 49 hafta kapali kaldig1 sdylenebilir.
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Tiirkiye, 16 Mart 2020 ile 16 Mart 2021 tarihleri arasinda Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD)
iilkeleri arasinda Meksika'dan sonra okullarin en uzun siire kapali kaldigi ikinci iilkedir (Kiygi, 2021, s. 16).
Tirkiye'de izlenen politikaya gore 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Egitim Bilisim Agi'ndan (EBA) c¢evrimigi
O0grenme destegi alan dgrencilerin orant %67’ dir (Aydin Ceran, 2021). Bu baglamda, Tiirkiye'de en azindan resmi
verilere gore 6nemli sayida 6grencinin uzaktan egitime erisemedigini sdyleyebiliriz. Dolayisiyla Tiirkiye'deki bu
durum, “egitime erisimi engelleyen dezavantajlarin” olabilecegini akla getirmektedir.

Dezavantajli teriminin nedenleri milliyet, etnik grup, ekonomi, kiiltiir, dil, bolge veya diger faktorler
olabilir (Albert Gomez ve digerleri, 2018). Pandeminin etkisi nedeniyle dijital teknolojiye erisim eksikligi (O'Shea
ve digerleri, 2021) ve sinirlt teknolojik bilgi birikimi de diger dezavantajlarin yani sira listelenmistir (Bray ve
digerleri, 2021). Aslinda giliniimiizde hayatimizda 6nemli bir dezavantaj olusturan pandeminin bilimsel yoniiniin
anlagilamamasinin yarattig1 kaos da énemli bir dezavantaj olusturmustur. Meveut COVID-19 pandemisi, mevcut
sosyoekonomik gelismeden tiiretilen medeniyet riskleriyle karakterize edilen bir diinyada vatandas egitiminde fen
egitiminin yeni rolleri iizerine diisinmeyi artirmistir (Pietrocola ve digerleri, 2021, s.209). Valladares (2021),
pandeminin etkisiyle bilim ve teknolojinin 6rgiin ve yaygin egitim ortamlarinda bu sekilde canlanmasiyla birlikte
“bilim okuryazarliginin neden 6nemli oldugu” sorusunun giindeme getirilmesinin acil oldugunu belirtmektedir.
Tirkiye'de 6gretmenlerle yapilan arastirmalarda, fen bilgisi derslerinin uygulamali igerigi nedeniyle uzaktan
egitimin fen 6gretiminde yetersiz kaldigi ve 6gretmenlerin bu nedenle dersi tamamlayamama endisesi yasadiklart
tespit edilmistir (Bakioglu & Cevik, 2020; Balaman & Hanbay Tiryaki, 2021). Ancak Tirkiye'de uzaktan egitim
stirecinde Ozellikle dezavantajli gruplara yonelik olarak fen bilimleri dersinin dinamiklerine ve dogasina uygun
etkinliklerin ne kadarinin yapildigini ve fen dgretiminin nasil yiriitiildiigiini hala tam olarak bilmiyoruz. Nitekim
Engzell vd. (2021), en fazla 6grenme kaybinin dezavantajli 6grencilerde yasandigini diisiinmekte ve dgrencilerin
karantinada daha az 6grenip 6grenmedigini ve dezavantajli 6grencilerin bunu ne kadar yaptigin1 bilmenin ¢ok
onemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu arastirmada ise dezavantajli Ogrenci gruplarinin &zellikle pandemi
déneminde fen derslerinde 6grenme kayiplarina ve ¢esitli sorunlara neden olabilecek siiregleri ile ilgili literatiirde
sinirl1 sayida ¢alisma bulunmasi bu konunun giindeme getirilmesini gerekli kilmistir. Bu kapsamda arastirmanin
temel amac, Tiirkiye'de ilk ve orta dereceli okullardaki dezavantajli 6grencilerin pandemi doneminde fen bilimleri
derslerindeki durumunu dgretmenlerin tecriibeleri dogrultusunda ortaya ¢ikarmaktir.

Bu ¢aligma nitel bir durum ¢alismasidir. Arastirmanin ¢alisma grubu, COVID-19 pandemisi uzaktan egitim
siirecinde (2020-2021 egitim 6gretim yil1) fen bilimleri dersi veren 33 sinif 6gretmeni ve 25 fen bilimleri 6gretmeni
olmak iizere 58 6gretmenden olugmaktadir. Arastirmada, goriisiilen kisilere diisiincelerini ifade etmede bir dereceye
kadar 6zgiirliik tanimak ve sahip olduklarini hissettikleri 6zel ilgi alanlarini1 ve uzmanlik alanlarini vurgulamak igin
yar1 yapilandirtlmig goriismeler kullanilmistir (Horton ve digerleri, 2004). Caligsmaya iliskin ham veriler, yaklasik
bir buguk aylik bir siirede ve pandemi kosullar1 nedeniyle ¢evrimici toplantilarda veya e-posta gonderilerek
toplanmigtir (Creswell & Baez, 2020). Arastirmanin verileri igerik analizi kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Arastirmadan elde edilen verilere dayali sonuglar ii¢ boyutta degerlendirilebilir. ilk olarak fen bilimleri ve
smif ogretmenleri, COVID-19 pandemisi uzaktan egitim siirecinden olumsuz etkilenen bes farkli dezavantajl
Ogrenci grubu tanimlamistir. Bu 6grenci gruplariin en biiyiik boliimiinii yoksul 6grenciler olusturmaktadir. Yoksul
Ogrencilerden sonra pandemi siirecinden en ¢ok etkilenen dezavantajli gruplarinin 6zel gereksinimli 6grenciler, veli
ilgisinden mahrum 6grenciler, tistiin yetenekli 6grenciler ve go¢men 6grenciler oldugu sonucuna varilmistir.

Uzaktan egitim siirecinde dezavantajli 6grencilerin fen derslerindeki durumu ile ilgili sonuglar, dezavantajli
ogrencilerin fen bilimleri dersinde derin 6grenme kayiplar1 yasadigini, fen basarilarinda 6nemli bir diisiis oldugunu
ve uzaktan egitim doneminde dgrencilerin fene olan ilgilerinin azaldigini gostermektedir. Ayrica uzaktan egitim
siirecinde fen 6gretimi birden fazla dezavantaji olan ¢ocuklar i¢in ¢ok daha zor hale gelmistir. Sonuglara gore fen
derslerinde derin 6grenme kayiplarinin iki ana nedeni vardir. Bunlardan ilki, fen bilimleri dersinin dogasina uygun,
yaparak ve yasayarak 6grenme ortamlarinin olusturulamamasidir. Digeri ise dezavantajli 6grenciler i¢in yiiz yiize
egitimde bile baz1 6grenme kayiplart olurken, uzaktan egitimde bu Ogrenciler i¢in kayiplar daha da
derinlesmektedir. Ote yandan arastirmada dgretmenler, fen basaris1 diisen dgrencilerin énemli bir cogunlugunun
yoksul veya Ustiin yetenekli 6grenciler oldugunu vurgulamistir. Buna gore 6grencilerin fen bilimleri dersine olan
ilgilerinin azalmasi dersteki basari beklentilerinin azalmasina ve uzaktan egitime entegre olamamalarina
baglanmistir. Elde edilen sonuglara gore, tiim 6grenciler i¢in halihazirda bazi sorunlari olan uzaktan egitim siireci,
dezavantajli 6grenciler igin fen 6gretimi agisindan daha karmasik sorunlara neden olmustur. Nitekim bu arastirma,
fen egitimi acisindan dezavantajli gruplar i¢in esitsizligin ve buna bagli kayiplarmm daha derin oldugunu
gostermektedir.

Aragtirmanin bir diger sonucu dezavantajli Ogrencilerle fen derslerinin yiiriitiilmesi baglaminda
tartisilmigtir. Arasgtirmanin sonuglart 6gretmenlerin fen dersini yliriitiirken 6grencilerine sinif disinda bireysel
olarak zaman ayirdiklarini, aile rehberlik servisi ve g¢esitli kurumlarla is birligi yaptiklarin1 ve kapsayici bir egitim
ortami olusturmaya calistiklarin1 gostermektedir. Elde edilen sonuglar dezavantajli 6grencilere nitelikli bir fen
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egitimi slireci sunmaya calisan 6gretmenlerin siireci saglikli bir sekilde yiiriitmekte zorlandiklarini gostermektedir.
Ayrica arastirmadan elde edilen 6nemli bir sonug da 6gretmenlerin biiylik bir boliimiiniin uzaktan egitim siirecinde
dezavantajl dgrencilere yonelik fen dgretimi agisindan herhangi bir uygulama yapmamis olmasidir. Ogretmen
deneyimlerine dayali bu ¢aligmanin sonuglari, dezavantajli cocuklara yonelik uzaktan fen egitiminde 6gretmenlerin
yeteneklerinin sinirh oldugunu gostermektedir. Deney, gozlem, arastirma ve sorgulama siiregleri gerektiren fen
derslerinin dgretiminde 6zellikle dezavantajli gruplarda 6gretmenlerin uzaktan egitim beceri bosluklar1 oldugu
soylenebilir. Ozetle sonuglar, uzaktan egitim siirecinde daha savunmasiz olan dezavantajli grenciler ile
ogretmenler arasinda kurulan iligkilerin Onemini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte Ogretmenlerin fen
Ogretiminde zorluk yagamasinin veya hicbir fen 6gretimi uygulamasi yapamamalarinin bir diger nedeni de pandemi
doneminde uzaktan egitime dahil edilemeyen dezavantajli cocuklardir. Ornegin arastirmamzin sonuglari psiko-
sosyal etkilerden dolay1 uzaktan egitimi birakan ¢ocuklarin oldugunu gostermektedir.

Son zamanlarda pandeminin kendisi, bilimsel okuryazarlik eksikliginin de bir dezavantaj oldugunu
gostermistir. Oyleki pandemi sonrasinda, farkli iilkeler arasinda bilimsel okuryazarhigin dniimiizdeki kiiresel
zorluklarin Gistesinden gelmek icin hayati ve stratejik oldugu konusunda bir fikir birligi olusmustur (Valladares,
2021). Aragtirmadan elde edilen sonuglar, fen okuryazarligindaki bu dramatik ugurumun dezavantajli 6grencilere
kars1 derinlestigini gdstermektedir. Bu nedenle, okullarin uzun siire kapali kalmasindan sosyal, duygusal ve
akademik olarak daha fazla etkilendigi belirlenen dezavantajli 6grencilere yonelik diizeltici 6nlemleri iceren ulusal
bir bilim okuryazarligi ve fen egitimi politikasinin benimsenmesi ve beklenmedik durumlarda (salgin, afet vb.)
dezavantajli 6grencilere fen 6gretimi uygulamalarinda 6gretmenlerin desteklenmesi 6nerilmektedir.
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GIRiS

Tarih boyunca insanhigin farkli asamalardan gectigi bilinmektedir. Ilk insanlar en temel
ihtiyaglardan olan beslenme ihtiyacini avcilikla kargilamiglardir. Tarimin baglamasiyla toplayici topluma
evrilen insanlik, tarimla beraber yerlesik hayat diizenine gegerek kiiciik topluluklar halinde yasamaya
basglamistir. Yerlesik diizen, insanlar1 devletlesmeye yOneltmis sonraki asamalarda sanayi devrimiyle
toplum endiistriye gore gelismis ve sekillenmistir. Bilgisayarin icadiyla bilgi paylasimi ve gelisim
hizlanmistir. Ge¢gmisten giiniimiize dogru bu gelisimi 6zetlersek, toplum; avci toplum (Toplum 1.0), tarim
toplumu (Toplum 2.0), endiistri toplumu (Toplum 3.0) ve bilgi toplumu (Toplum 4.0) olarak
adlandirilmistir (Nakanishi ve Kitano, 2017).

Bir sonraki asama olarak 6ngoriilen Toplum 5.0 (Endiistri 5.0 - Besinci Sanayi Devrimi) ise 2016
yilinda Japon Is Federasyonu (Keidanren) tarafindan giindeme getirilmis ve “gelecege cesurca meydan
okuyan” bir toplum ve kiiltiir olusturma hedefiyle ortaya atilmis bir vizyondur (Government of Japan,
2015). Toplumsal gelisim evreleri asagida gosterilmistir (Sekil 1).

Toplum 5.0
Super Akilli

Toplum 4.0

/ o Toplum
X Toplum 3.0 Bilgi Toplumu
- Toplum 2.0 n Sanayi 2Ly
Toplumu 20. yy
Tarim
Toplum 1.0
Pl - Toplumu
Avci Toplum 18.yy
) M.0O. 13000
Insanin
baglangici

Sekil 1. Toplumsal Gelisim Evreleri (Keidanren, 2016)

Giliniimiizde dijital teknolojilerin yayginlasarak kiiresel ¢apta bir¢ok iilke tarafindan kullanilmaya
baslanmasinin akabinde, nesnelerin interneti (IoT-internet of things), robotik sistemler, yapay zeka gibi
kavramlar, sosyal, ekonomik alanlarin yaninda, saglikta, egitimde ve hatta giindelik hayatta biiyiik bir
degisim ve doniisiim siirecini giindeme getirmistir. Bu slire¢ Almanya’da Endiistri 4.0 kavrami ile ortaya
cikip hizla gelisirken, Japonya’da “Toplum 5.0 (stiper akilli toplum)” felsefesi ile dijital doniisiim ¢caginin
insan merkezli olarak gelistirilmesi gerektigi diisiincesiyle ortaya atilmistir. Toplum 5.0, siber ve fiziksel
alanin ¢ekirdek birlesimi ile ekonomik ¢ogalmalar ve toplumsal sorumluluklari ¢6zme arasinda bir denge
kurabilen insan merkezli bir toplumdur (Nair, Tyagi ve Sreenath, 2021). Teknolojinin merkezine insani
alarak, baska bir deyisle teknolojiyi toplumun faydasina gelistirerek yeni degerler olusturmay1 amaglayan
Toplum 5.0, teknolojik gelismelerin toplumla biitiinlesmesine odaklanmistir ve insan odakli bir toplum
anlayisini nitelendirir (Okan Gokten, 2018). Japonya'nin bu girisimi, altyapi, finans teknolojisi, lojistik,
saglik hizmetleri vb. dahil olmak iizere ¢ok sayida temel siituna hitap etmektedir. Bu girisimin garpict
ozelligi, toplumsal sorunlar1 ele almak ve yonetmek icin yapay zekd ve diger bilimsel evrimlerin
biitiinlesmesidir (Nair vd., 2021).
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Toplum 5.0, endiistriyel devrimlerin sonucunda, teknolojinin insanligin yararina kullanilmasi
olgusuna dayanir. Dijitallesmenin ve robotlarin etkisini demografik, ekonomik, etik ve sosyolojik yonden
degerlendirerek, insanlarin makine ve robotlarla iliskisinin en verimli bigimde saglandigi “siiper akill
toplum” modelini 6nermektedir (Develi, 2017). Bu gelecek vizyonu, ¢esitli potansiyel ihtiyaglari
karsilamak i¢in {iriin ve hizmetlerin kolayca saglanacagi ve ayrica bolgesel, kusak, cinsiyet, dil gibi ¢esitli
bosluklar1 azaltarak ve boylece tiim insanlarin rahat ve enerjik bir sekilde bir arada yasamasini
hedeflemektedir. Bu sayede Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIiT), Yapay Zeka (AI) ve robotlarin
toplumun doniisiimiine yonelik gelismis kullaniminin Gtesine gecerek cesitli ekonomik ve sosyal
zorluklarin iistesinden gelmeyi amaglamaktadir.

Stiper akilli toplum (Toplum 5.0), ihtiya¢ duyulan hizmetlerin, ihtiya¢ sahiplerine gerekli
miktarlarda saglanarak karsilandigi, tiim insanlarin kaliteli hizmet alabildigi ve bir arada yasayabildigi,
yas, cinsiyet, bolge veya dil gibi ¢esitli farkliliklarin hesaba katildig1 bir toplumdur. Rahat, gii¢lii bir
yasam vaat eden bir toplum olarak karakterize edilir (Government of Japan, 2015). Bu siire¢ hali hazirda
yasanmakta olan dijital gelismelerin gelecekte de hizla devam edecegini gosterir niteliktedir.

Toplum 4.0°da ekonomik yaklasim anlaminda artan niifusa ve olusan talebe ihtiyaclar1 karsilamak
iizere cesitlilik olmadan tek tip iliretim ve standartlagmis {iriinlerle cevap verilmeye ¢alisilmistir. Amag
ekonomik ¢ogalma, maddi zenginlik ve verimlilik saglamaktir. Bu nedenle seri iiretim ve tiiketim on
plandadir. Buna karsin Toplum 5.0°da standartlasmadan 6te bireysel ihtiyaclar, kisisellestirme giindeme
gelecektir. Teknoloji bu anlamda sorun ¢oézmeye ve toplumsal degerleri 6n plana ¢ikarmaya
odaklasacaktir. Hedef kitle kisminda Toplum 4.0 bireyler icin standart iiriinler ile standart yasamlar
olusturmaya ¢alisirken bunun yerini ¢esitlilik, farkli yeteneklerin deger buldugu, evrensel degerlere dayali
fakat 6zgiir diisiinen bireyler alacaktir. Bir diger sorun olan ekonomide artan esitsizliklerdir. Bilgi
toplumunda (Toplum 4.0) belirli bir kesimde biriken sermaye yerellesme ¢abasiyla toplumsal refahin
yiikselmesine odaklanacaktir. Bu da Toplum 5.0’da bilgi ve sermaye dagiliminin daha adil dagilmasini
saglayacaktir. Nitekim Toplum 5.0 is ve c¢alisma olanaklarim1 kiiresellestirmeye yonelik adimlar
olusturacaktir. Bu sayede herkes istedigi zaman, istedigi yerde firsatlar1 degerlendirebilecektir. Giivenlige
yaklagim agisindan diinyada iklimsel sikintilar ve depremlerin verdigi zararlar, siber saldirilar ve terdorizm
gibi kaygt artiric1 faktorlerde toplumun savunmasini giiclendirecek yapilar {iizerine calismalar
yiiriitiilmektedir. Ornegin 6nceden bilinmek suretiyle afetlerin sebep oldugu can kayiplar1 ve maddi
zararlar azalacaktir. Bir diger 6rnekle yiiz tanima sistemlerinin yayginlasmasiyla terdrizm azaltilacak,
giivenlik artacaktir ve bu sayede sosyal kaygilar azaltilabilecektir. Buna bagli olarak esnek yasam
gelisecek ve herkesin yasam zorluklarina kars1 miicadele giicli gelisebilecektir. Toplum 3.0 ve 4.0°da
kaynaklar anlaminda buyliksehirlerin imkanlarinin daha gelismis olmasindan dolay1 yasanan goglerin
merkeze bagliligi artirdig1 goriilmektedir. Toplum 5.0°da yerel olarak kendi kaynaklarini iiretme ve
kullanma imkéni artacak ve geleneksel enerji aglarindan alternatif enerji kaynaklarina gecis saglanacaktir.
Bu sayede biiyiiksehirlerden yerel yerlesime ilgi gelisecek ayni zamanda dogayla uyum iginde
yasayabilen bir toplum olusacaktir (Eren, 2020).

Fukuyama (2018)’ya gore dijital doniisiimiin evrimi, kaginilabilecek bir yol degildir. Bu nedenle,
bu olumsuz yonlerin taninmas1 ve paylasilmasi gerekmektedir. Toplum 5.0, bu olumsuz yonleri azaltmak
i¢in yaklagimlar sunabilir ve saglayabilir. Ancak bu durum bakanliklarin ve kurumlarin, hukuk sisteminin,
teknolojilerin, insan kaynaklarinin ve toplumsal kabuliin “bes duvarimin” yikilmasim gerektirecektir.
Toplum 5.0'1n amact, insanlarin hayattan dolu dolu keyif aldigi bir toplumu gerceklestirmektir. Ekonomik
biiylime ve teknolojik gelisme, seckin bir azinligin refahi i¢in degil, bu amag igin vardir. Japonya’nin ilan
ettigi bu anlayis dogrultusunda Japon akademik g¢evrelerinde ve sanayide ¢esitli faaliyetler baglamistir.
Toplum 5.0, Japonya'da ortaya ¢ikmasina ragmen, amacin sadece bir iilkenin refahi igin olmadigi
bildirilmektedir. Burada gelistirilen cerceveler ve teknoloji, sliphesiz diinya capindaki toplumsal
zorluklarin ¢dziilmesine katkida bulunacaktir. Japon Is Federasyonu Keidanren’e gére Toplum 5.0’1n 17
soruna ¢dziim bulmasi beklenmektedir. Bunlar (KeidanrenSDGs, 2021):
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1. Yoksullugun sona ermesi,

. A¢ligin son bulmasi,

. Saglikl1 ve kaliteli yasam,

. Nitelikli egitime ulagma,

. Toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi,

. Temiz su ve sanitasyon (hijyen-arindirma),
. Yenilenebilir ve temiz enerji,

. Insana yakisir, hakkaniyetli, sémiiriicii olmayan is ve ekonomik biiyiime,

O© 0 N O W»n s~ W DN

. Sanayi, yenilik¢ilik ve altyapi ile birlikte inavasyon ekonomisinin gelismesi,

—_
=]

. Ulke i¢i ve iilkeler aras1 esitsizligin azaltilmasi,

—
—

. Stirdiiriilebilir sehirler ve topluluklar,

—
\®)

. Sorumlu ve kaynaklar1 iyi kullanarak {iretim,

—_
(98]

. Iklim eylemi ve iklimi koruma,

[EEY
N

. Sudaki (deniz dibi) yagsami koruma,

—_
W

. Dogal (karadaki) yasami koruma,

—_
)

. Baris, adaletin saglanmasi ve giiglii kurumsallagma,

—_
3

. Amagsal birlik ve igbirligidir.

Analitik Diisiinme ve Akademik Azim

Ocak ve Park (2020)’a gore problemlerin gesitligi arttik¢a diisiinme bigimleri de degismektedir ve
elestirel diisiinme, yansitici diisiinme, analitik diisiinme gibi diisiinme bigimleri yeni bir problemin ¢éziimiinde
etkili olan diisiinme bigimlerindendir. Analitik diisiinme, biitliinli par¢alarina ayirma, onlari yeniden tanimlama
veya siniflandirma islemlerinin yapilabilmesi icin ¢éziimlemeye dayali diisiinme bicimidir (Gtlines, 2012).
Dikkat, hafiza, muhakeme, algilama ve ¢ikarsama yapma gibi bir dizi zihinsel surecin esgiidiim iginde
etkilestigi bir siirecler biitiinii olarak diistiniilebilir (Celik, Glirpinar, Baser ve Erdogan, 2015).

Akademik azim, “bir 6grencinin okul ddevlerini zamaninda ve eksiksiz bir sekilde, dikkat dagitict
unsurlara, engellere veya zorluk diizeyine ragmen elinden gelenin en iyisini yapma egilimi” olarak
kavramsallagtirmistir. Akademik azim sahibi 6grenciler 6zellikle, akademik hedeflerini amansiz bir odaklanma
ve kararlilikla stirdiirme egilimindedir, aksiliklerin ve diger zorluklarin onlar1 hedeflerinden uzaklagtirmasina
izin vermez (Sudina ve Plonsky, 2021). Bireylerin egitim hayatinda basari ig¢in her ortam ve sartta
karsilagtiklar1 zorluklarla miicadele etmesini, sabir, dayaniklilik ve sebatini ifade etmektedir (Duckworth ve
Quinn, 2009).

Analitik diisiinme ve akademik azim kavramlarinin bireylerin problem ¢ozebilme yetisi ve hedefe
odaklanma gibi oOzelliklerini etkilemesi agisindan Toplum 5.0 i¢in de Onemli bir parametre oldugu
diistiniilmektedir. Nitekim Toplum 5.0 da problem ¢ézmeye odakli bir sistemdir (Nakanishi ve Kitano, 2017).
Hedef kitle olan fen lisesi dgrencilerinin de bu agidan 6nemli bir farklindaliga sahip birey grubu olarak
goriildiighi (Tiirk, 2018) ve bahsi gecen 6zelliklerin bu 6grencilerde daha yiiksek oldugu diisiiniildiigii i¢in
arastirma konusu olarak ele alimustir.

Toplum 5.0’a yonelik yapilan arastirmalar incelenmistir. Korkusuz, Durak ve Korkusuz Ar1 (2021) nin,
“lisans ve lise Ogrencilerinin Endiistri 4.0 ve Toplum 5.0 kavramlarma iliskin gelistirdikleri metaforik
algilar’”’m belirlemek amaciyla yaptiklarn caligmada, katilimcilarin Endistri 4.0 kavramimi en ¢ok
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kolaylastirici, Toplum 5.0 kavraminin ise en ¢ok diizen boyutu iizerinde durulan bir unsur olarak goérdiikleri
sonucuna varilmigtir. Nair, Tyagi ve Sreenath (2021)’in yaptiklar ¢alismalarinda, Endiistri 4.0 ve Toplum
5.0'n gelecekteki goriiniimii hakkinda tartisilmis ve bunlarin olusturabilecegi firsatlar ve zorluklar iizerinde
durmusgtur. Buna gore; Endiistri 4.0, bu bilesenleri elde etmek i¢in yapay zekanin kullanildigi teknolojiyi
kullanan insanlar tarafindan tasvir edilen i¢gorii ve zekanin tiretimidir. Teknolojinin iistel gelisimi (yapay zeka,
biiytik veri, robotik, derin 6grenme ve makine 6grenimi), biligsel becerileri kullanarak ve Toplum 5.0 etkili
ve verimli bir sekilde besleyerek tamamen yeni bir otomatik yasam tarzi diizeyini getirmektedir. Akin,
Mayatiirk Akyol ve Siirgevil Dalkili¢ (2021), yaptiklart ¢alismada, Endiistri 4.0 baglaminda tartigilan yeni
teknolojilerin insanlarin giinliik yagsamlar1 ve toplum ile biitiinlestirilmesini amaglayan Toplum 5.0 kavraminin
literatiirde nasil ele alindigin1 degerlendirmislerdir. “Toplum 5.0” ve “Society 5.0” bulunan 27 makale
incelenerek betimsel bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Analiz neticesinde en fazla makalenin 2019 yilinda
yayinlandigini ve ¢aligmalar ylirliten akademisyenlerin kavramin ortaya ¢iktig1 Japonya’da yogun oldugunu
belirtmislerdir. Makalelerin genelinin literatiir incelemesi seklindeyken, bu ¢aligsmalarin merkezinde toplum,
calisma hayat1 ve teknoloji konularinin oldugunun saptandigi belirtilmistir. Bununla beraber, hali hazirda
konuyla alakali derin bir kavramsal tartismaya ihtiyag duyuldugu ifade edilmistir. Usmaedi (2021),
“Oniimiizdeki on yilda Toplum 5.0 i¢in egitim miifredat” adl1 ¢alismasinda, literatiir arastirmas1 ydntemiyle
nitel bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Bu ¢alismaya gore; Endiistri 4.0, insan yagsaminin gelisiminde biiyiik bir devrim
haline gelmistir. Dijital teknoloji insanlar1 ekonomik, sosyal, politik ve hatta insan yasaminin kendisini ¢esitli
sekillerde etkilemistir. Toplum 5.0, inovasyonun merkezine insani yerlestirme c¢abalarina daha fazla 6nem
verirken, yagsam Kkalitesini, sosyal sorumlulugu iyilestirmek ve stirdiirtilebilirligi gelistirmek icin teknolojik
gelismelerden yararlanmaktadir. Kocaman Karoglu, Bal Cetinkaya ve Cimsir (2020), yaptiklart “Toplum 5.0
Siirecinde Tiirkiye’de Egitimde Dijital Doniigiim” isimli calismalarinda Toplum 5.0’a gegis siirecinde egitimde
dijitallesme kavramindan bahsetmislerdir. Bu kapsamda Egitim 1.0’dan 4.0’a egitimde doniisiime deginilmis,
dijital dontistim alanindaki uygulamalar incelenmis, Tiirkiye’de formal ve informal diizeyde dijital dontisiim
kapsamindaki ¢alisma ve uygulamalar sunulmustur. Yapilan arastirmalar degerlendirildiginde arastirmalarin
daha ¢ok Toplum 5.0 kavramini betimlemeye, literatiirde nasil ele alindigina, belli alanlardaki yansimalarina,
egitim alanina yansimalarina yonelik oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, lise 6grencilerinin Toplum 5.0 ile ilgili goriislerini analitik diisiinme ve
akademik azim diizeyleri baglaminda ortaya koymaktir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanitlar
aranmigtir:

1. Lise Ogrencilerinin analitik diisiinme, akademik azim diizeyleri ve Toplum 5.0 ile ilgili
goriisleri nedir?

2. Lise oOgrencilerinin analitik diisiinme, akademik azim diizeyleri ve Toplum 5.0 ile ilgili
goriisleri cinsiyet, simif diizeyi (9, 10, 11 ve 12) ve genel akademik basari durumu degiskenlerine gore
farklilagmakta midir?

3. Lise o6grencilerinin analitik diigiinme, akademik azim diizeyleri ve Toplum 5.0’a yonelik
goriisleri arasinda nasil bir iligki vardir?

Arastirmanin Onemi

Endiistri 4.0 ile birlikte literatiire bir¢ok yeni kavram ve uygulama dahil olmus ve heniiz gercek
ciktilar1 elde edilmemistir. Bu kavramlarin topluma yerlesme siirecinde sosyal, kiiltiirel, ekonomik
alanlarda, egitim ve saglikta kullanimi, uygulama 6rnekleri ve de olusturdugu etkilerin arastirilmasi 6nem
arz etmektedir. Bu sayede gelecekte bizi nelerin bekledigi konusunda fikir sahibi olunabilir. Ayrica
ogrencilerin bu konudaki goriislerinin onlarin analitik diisiinme ve akademik azim yetileriyle olan
iliskisinin incelenmesi, arastirmaya katilacak 6grenciler 6zelinde iilkemiz genglerinin Toplum 5.0’daki
hedefleri anlama ve analiz edilmesine olanak taniyabilir ve 6ncii ¢calismalardan biri olabilir. Ozellikle
gelecegimizi olusturan genglerin bu kavramlardan haberdar olmasi ve sorunlar i¢in Toplum 5.0’1n vaat
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ettigi ¢oziimlere gerek fikir gerek iiretim paydasi olma yolunda bir adim olabilir.

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama arag¢ ve teknikleri, verilerin
toplanmasi ile verilerin ¢6ziimlenmesi maddeleri lizerinde durulmustur.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel
tarama, yasayanlarin, hali hazirda var olanlarin, yasananlarin durumunun betimlenerek ortaya konulmasi
seklinde yiiriitiilen arastirma tiiriidiir. Olmus bitmis olgular degil, varliginm siirdiiren olgular ele alinir.
Betimsel arastirmalarda, tlizerine ¢alisilan dogal ve toplumsal olgular1 kontrol etme, miidahale etme,
akisini engelleme veya ortama degisken sokma gibi durumlar s6z konusu degildir (Sonmez ve Alacapinar,
2019).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Konya ilinin Konya Meram Fen Lisesi’nde 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda 6grenim goérmekte olan 9, 10, 11 ve 12. simif 6grencileri olusturmaktadir. Farkli ti¢ okul tiiriinden
(Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Meslek Lisesi) 6grenciler ile 6n goriisme yapilmis, Fen lisesi 6grencileri ile
yapilan O0n goriisme sonrasinda Toplum 5.0 konusunda bilgi sahibi olmalari nedeniyle bu 6grenci
grubunda uygulama gerceklestirilmistir. Bu kapsamda arastirmada seckisiz olmayan oOrnekleme
yontemlerinden amagsal 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagsal 6rnekleme ydntemi, aragtirmanin
amacina uygun olarak konu ile ilgili zengin durumlarin se¢ilmesini ve derinlemesine bilgi toplanabilmesini
saglayan ornekleme yontemidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Arastirmaya 355 6grenci katilmis ve
bunlardan 1 6grencinin verileri dogru girmemesi nedeniyle (aym1 sikki isaretleme) anketi gecersiz
sayilmistir. Gegerli sayilan 354 anket degerlendirmeye alinmistir. Tablo 1’de Ggrencilere ait betimsel
veriler verilmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

DEGISKENLER Gruplar n %
Cinsiyet Kiz 166 46.9
Erkek 188 53.1

9. simf 95 26.8

. 10. sif 130 36.7

Simf Dizeyi 1. smf 79 223
12. stmf 50 14.1

Orta 89 25.1

Akademik Bagar1 Durumu Iyi 178 50.3
Cok lyi 87 24.6

Toplam 354 100

Tablo 1’e gore aragtirmaya katilan 6grencilerin 166’s1 (% 46.9) kiz ve 188’1 (% 53.1) erkektir.
Siniflara gore dagilim incelendiginde 9. siniflardan 95 (% 26.8), 10. siniflardan 130 (% 36.7), 11.
siniflardan 79 (% 22.3) ve 12. siniflardan 50 (% 14.1) 6grencinin aragtirmaya katildig1 goriillmektedir.
Akademik basari i¢in 6grencilerden 89’u (% 25.1) orta seviyede, 178’1 (% 50.3) iyi seviyede, 87’si (%
24.6) cok iyi seviyede akademik basarilidir.

Veri Toplama Araclan ve Siirecleri

Aragtirmada veri toplamak amaci ile ii¢ farkli 6lgme araci kullanilmistir. Bu 6lgme araglari
sirasiyla, analitik diisiinme 6l¢egi, akademik azim &lgegi ve lise d6grencilerinin Toplum 5.0 goriislerini
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belirleme anketidir. Ayrica kisisel bilgi formu ile arastirma alt amaglarina yonelik bilgiler de alinmistir.

Verileri toplamak i¢in Ocak ve Park (2020) tarafindan hazirlanmis olan 24 maddelik Analitik
Diisiime Olgegi, Clark ve Malecki (2019) tarafindan gelistirilen ve Sagkal, Soylu, Pamukcu ve Ozdemir
(2020) tarafindan Tiirkgeye uyarlanarak hazirlanmis 10 maddelik Akademik Azim Olgegi ve arastirmaci
tarafindan Toplum 5.0’1n sorunlara vaat ettigi ¢oziimlerden esinlenerek hazirlanan 17 maddelik Toplum
5.0 anketi bir araya getirilerek uygulanmustir. Ogrencilerin demografik dzellikleri, Analitik Diisiinme
Olgegi, Akademik Azim Olgegi, Toplum 5.0 Géoriisleri Anketi olmak {izere 4 boliimden olusmaktadr.

Analitik diisitnme élcegi

Ocak ve Park (2020) tarafindan lise 6grencilerinin analitik diistinme diizeylerini belirlemek igin
gelistirilmis olup, dlcekte besli likert tipteki 24 madde ve 4 faktdr bulunmaktadir. Olgek 1. faktorde
(bilgiyi 6ziimseme) 0.449 - 0.734 arasinda faktor yiikleri olan 10 madde, 2. faktorde (ayrintilara dikkat
etme) 0.590 — 0.772 arasinda faktor yiikleri olan 6 madde, 3. faktorde (¢6ziimleme) 0.617 - 0.769 arasinda
faktor yiikleri olan 4 madde ve 4. faktérde (calisma stratejisi) 0.646 - 0.758 arasinda faktor yiikleri olan
dort alt faktdrden olugmaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6l¢egin alt boyutlarinin cronbach
alfa katsayilar1 0.867, 0.840, 0.774 ve 0.741 ve Olgegin tiim giivenirlik katsayis1 0.908 olarak hesaplanarak
giivenilir oldugu ifade edilmistir. Ol¢egin kullanimi konusunda izin alinmustir.

Akademik azim olgegi

Akademik azim igin Clark ve Malecki (2019) tarafindan gelistirilen ve Sagkal vd. (2020) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Akademik Azim Olgegi” kullanilmistir. Arastirmacilarin ifadesine gore hedef
6l¢me aracinmin Tirkge’ye uyarlanabilmesi i¢in 6ncelikle Clark ve Malecki (2019)’den arartirma izni
almmistir. Olgek uyarlama izninin alinmasinin ardindan Psikolojik Danisma ve Rehberlik (PDR) alaninda
uzman dort Ogretim elemani tarafindan orijinal maddelerin hedef dile ileri g¢eviri islemleri
gerceklestirilmistir. ileri geviri islemini cevirilerin sentezlenmesi adimi takip etmistir. Arastirma ekibi
tarafindan sentezlenen ceviriler, ¢evirilerin esdegerliginden emin olmak i¢in geri g¢eviri iglemine tabi
tutulmustur. Geri ¢eviri islemi, doktora egitimlerini yurt disinda PDR alaninda tamamlayan iki 6gretim
eleman1 tarafindan gerceklestirilmistir. Olcek tek faktdrlii bir yapiya sahip olup 10 maddeden
olusmaktadir. Olgegin giivenirligi icin Cronbach’s Alpha katsayisi .92, test-tekrar test giivenirligi .90
olarak ifade edilmistir. Olgegin kullanimi konusunda izin alinmistir.

Lise ogrencilerinin Toplum 5.0 goriislerini belirleme anketi

Lise ogrencilerinin Toplum 5.0 goriislerini belirlemek amaci ile arastirmaci tarafindan bir anket
gelistirilmistir. Bu kapsamda 6ncelikle 6grencilerle Toplum 5.0 hakkinda bilgi toplanabilecek bir madde
havuzu olusturulmus ve maddelerin gegerliligi i¢in 4 uzman akademisyen ve 1 adet Tiirkce
Ogretmeninden goriis alinarak veri toplama araci uygulanmaya hazir hale getirilmistir. Uzmanlardan
gelen doniitler dogrultusunda maddelerin bazilarinda diizeltmeler yapilarak kapsam gecerligi
saglanmistir. Ankette nihai hali ile 17 madde Anketin 17 Giivenirlik i¢in maddesi i¢in Cronbach’s Alpha
katsayis1 .932 olarak hesaplanmistir. Ardindan giivenirlik ve gecerliligi dogrulanmis maddelerden
olusturulmus anket, 6grencilere uygulanarak ve fen lisesi 6grencilerinin Toplum 5.0 kavramiyla ilgili
goriislerindeki durum betimlenmeye ¢alisilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin bilgisayara aktarilmasinda 5°li likert seklindeki maddelerden olusan; Analitik diisiinme
Olgegi i¢in maddeler “1- Uygun Degil”, “2- Cok Az Uygun”, “3- Kismen Uygun”, “4- Cogunlukla
Uygun” ve “5- Tamamen Uygun” olacak sekilde puanlanmistir. Akademik azim 6lgegi i¢in maddeler “1-
Bana hi¢ uymuyor”, “2- Bana uymuyor”, “3- Bana biraz uyuyor”, “4- Bana ¢ogunlukla uyuyor” ve “5-
Bana tamamen uyuyor” olacak sekilde puanlanmistir. Lise 6grencilerinin Toplum 5.0 goriislerini
belirleme anketi i¢cin maddeler “1- Hi¢ Katilmiyorum”, “2- Katilmiyorum”, “3- Kararsizim”, “4-
Katiliyorum” ve “5- Kesinlikle katiliyorum” olacak seklinde puanlanmistir.
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Tamamui 5°li likert seklinde maddelerden olusan Ggrencilerin analitik diistinme, akademik azim
diizeyi ve Toplum 5.0’a yodnelik goriislerinin yorumlamak icin genel ortalama puanlari igin n
(alinabilecek maksimum deger — alinabilecek minimum deger) / degerlendirme araligi yani (5-1)/3
formiilii uygulanarak asagidaki sekilde degerlendirme kistaslar1 belirlenmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Ogrencilerin Analitik Diisiinme, Akademik Azim Diizeyleri ile Toplum 5.0°a Yonelik
Goriislerini Degerlendirme Aralik ve Kriterleri

Degerlendirme Arahgi Degerlendirme Kriteri
1.00-2.33 Diistik
2.34 - 3.66 Orta
3.67-5.00 Yiksek

Verilerin ¢oziimlenmesi i¢in veri analiz programlarindan yararlanip dnce bagimsiz degiskenlerin
bagimli degiskenler iizerindeki dagilimlarinin normallik varsayimlarina uygunlugu Kolmogorov-
Smirnov (K-S) testi ile incelenmistir.

Verilerin analizinde O6grencilerin demografik bilgileri ile akademik azim, analitik diisiinme
diizeyleri ile Toplum 5.0’a yonelik goriislerinin belirlenmesinde betimsel analizler kullanilmistir. Bu
degiskenlerin normal dagilim sergileyen cinsiyete gore farkliligini belirlemek i¢in bagimsiz drneklem t
testi kullanilirken, yine normal dagilim sergileyen sinif diizeyi ve akademik basar1 durumu degiskenlerine
gore farkliligi belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Akademik azim,
analitik diistinme ve Toplum 5.0 arasindaki iliskiyi belirlemek iginse pearson momentler ¢arpimi
korelasyon analizine bakilmistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu arastirma Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu Bagkanligi’nin 10/09/2021 tarihli 2021/454 sayili karari ile etik yonden uygun bulunmus ve Milli
Egitim Bakanligi’ndan izin alinmistir.

BULGULAR

Lise dgrencilerinin analitik diisiinme diizeyleri, akademik azim diizeyleri ve Toplum 5.0’a yonelik
gorislerini belirlemek icin yapilan bu arastirmaya katilan 354 6grenciden elde edilen bulgular basliklar
seklinde verilmistir.

Ogrencilerin Toplum 5.0 Hakkindaki Gériisleri

Ogrencilerin Toplum 5.0 hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in elde edilen verilere ait analiz sonuglar1
asagida verilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Ogrencilerin Toplum 5.0 Hakkindaki Goriisleri

e L T
1 Yoksullukla miicadele 331 1.28 Orta
2 Acglikla miicadele 341 124 Orta
3 Saglik ve Bakim 4.05 1.02 Yiiksek
4 Nitelikli Egitim 412 1.07 Yiiksek
5 Kadina Karst Siddetin Azaltilmas1 ve Hak Esitligi 3.60 1.27 Orta
6 Temiz Su ve Sanitasyon (Arindirma) 3.94 1.08 Yiiksek
7 Yenilenebilir ve Temiz Enerji 421 .98 Yiiksek
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8 Insana Yakisir Is ve Ekonomik Biiyiime 3.74 1.22 Yiiksek
9 Sanayide Yenilikgilik ve Altyap1 4.24 .95 Yiiksek
10 Esitsizligin Azaltilmasi (Yasa, Cinsiyete, Engellilige, 3.36 1.34 Orta
Irka, Etnik Kdkene, Dine Bagli)
11 Siirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluklar 4.08 .93 Yiiksek
12 Sorumlu ve Kaynaklari Iyi Kullanarak Uretim 3.85 1.08 Yiiksek
13 Iklimi Koruma 3.48 1.30 Orta
14 Deniz Dibi Yasami Koruma 3.46 1.29 Orta
15 Dogal-Karasal Yasami Koruma 3.45 1.30 Orta
16 Baris, Adalet ve Gliclii Kurumsallagma 3.31 1.39 Orta
17 Amag Birligi ve Isbirlikgilik 3.56 131 Orta
Genel Ortalama 3.72 .82 Yiiksek

Tablo 3 incelendiginde maddelerin genel ortalamasina bakilarak 6grencilerin Toplum 5.0 hakkindaki
goriislerinin yiiksek (X=3.72, ss=.82) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Toplum 5.0’1n en ¢ok sanayide
yenilikgilik ve altyap: (X=4.24, ss=.95), yenilenebilir ve temiz enerji (X=4.21, ss=.98), nitelikli egitim (X=4.12,
$s=1.07) ve siirdiiriilebilir sehirler ve topluluklar (X=4.08, ss=.93) konularinda rol oynacagim diisiindiikleri, en
az ise yoksullukla miicadele (X=3.31, ss=1.28), baris, adalet ve giiclii kurumsallasma (X=3.31, ss=1.39),
aclikla miicadele (X=3.41, ss=1.24) konularinda rol oynayacagin diisiindiikleri ifade edilebilir.

Ogrencilerin Analitik Diisiinme ve Akademik Azim Diizeyleri

Ogrencilerin analitik diisinme ve akademik azim diizeylerini belirlemek igin her iki Slcege ait
maddelerin ortalama puani alinmis, elde edilen verilere ait analiz sonuglar1 asagida verilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Ogrencilerin Analitik Diisiinme ve Akademik Azim Diizeyleri
Analitik Diisiinme Ortalamasi 3.82 .62 Yiiksek
Akademik Azim Diizeyi Ortalamasi 4.10 0.86 Yiiksek

Tablo 4 incelendiginde maddelerin genel ortalamasina bakilarak fen lisesi Ogrencilerinin analitik
diisiinme diizeyleri (X=3.82, ss=.62) ile akademik azim diizeylerinin yiiksek (X =4.10, ss=.86) oldugu ifade
goriilebilir.

Cinsiyete Gore Karsilastirmalar

Ogrencilerin analitik diisiinme diizeyi, akademik azim diizeyleri ve Toplum 5.0 hakkindaki gériislerinin
cinsiyete gore karsilastirilmasi igin yapilan t-testleri sonucunda elde edilen verilere ait bulgular asagida
verilmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Ogrencilerin Analitik Diisiinme, Akademik Azim Diizeyleri ve Toplum 5.0 Hakkindaki Gériislerinin
Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet n X Ss t p
Toplum 5.0 Goriigleri  Erkek 188 3.67 91 -1.04 .29
Kiz 166 3.76 .70
Analitik Diisiinme Erkek 188 3.81 .63
Diizeyi Kiz 166 3.84 61 -0.37 70
Akademik Azim Erkek 188 4.01 .98
Diizeyl Kiz 166 421 68 2,25 025%
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* p<.05

Tablo 5’ten de goriilecegi tizere, 6grencilerin Toplum 5.0 hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore
farklilig1 incelendiginde erkeklerin Toplum 5.0’a yonelik goriisleri (X=3.67; ss=.91) ile kizlarin Toplum 5.0’a
yonelik goriislerinin ortalamalarinin (X=3.76; ss=.70) anlaml1 derecede farkli olmadig1 gériilmiistiir (t[352] =
-1.04; p>.05). Yani kizlar ve erkeklerin Toplum 5.0 hakkindaki goriisleri birbirinden anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin analitik diisiinme diizeylerinin cinsiyet ile olan iligkisine
bakildiginda erkeklerin analitik diisiinme diizey ortalamalar1 (X=3.81; ss=.63) ile kizlarmn analitik diisiinme
diizey ortalamalarimn (X=3.84; ss=.61) anlaml1 derecede farkli olmadig1 goriilmiistiir (s = -0.37; p>.05).
Ogrencilerin akademik azim diizeyleri ortalamalarina bakildiginda ise erkeklerin akademik azim diizeyi
ortalamalar1 (X=4.01; ss=.98) ile kizlarin akademik azim diizeyi ortalamalarmin (X=4.21; ss=.68) anlaml1 bir
sekilde farklilastign goriilmektedir ( t[352] = -2.25; p<.05). Bu verilere bakilarak kizlarin akademik azim
diizeylerinin erkeklerinkinden daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Sinif Diizeyine Gore Karsilastirmalar

Ogrencilerin analitik diisiinme, akademik azim diizeyleri ve Toplum 5.0 hakkindaki goriislerinin sinif
diizeyine gore karsilastirilmasi i¢in yapilan analizlerden elde edilen verilere ait bulgular asagida verilmigtir
(Tablo 6).

Tablo 6. Ogrencilerin Analitik Diisiinme, Akademik Azim Diizeyleri ve Toplum 5.0 Hakkindaki Goriislerinin

Sinif Diizeyine Gore Karsilagtirilmasi

Simif Diizeyi n X SS
Toplum 5.0 Hakkindaki 9. Siif 95 3.79 81
Goriigleri 10. Sif 130 3.66 .76
11. Smf 79 3.66 .89
12. Sif 50 3.81 .87
Analitik Diistinme Diizeyi 9. Smuf 95 3.87 .67
10. Siuf 130 3.77 .59
11. Sif 79 3.84 .60
12. Sif 50 3.88 .64
Akademik Azim Diizeyi 9. Smuf 95 4.37 .69
10. Sif 130 411 74
11. Siuf 79 3.93 .96
12. Sif 50 3.82 1.10

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin analitik diisiinme diizeyi i¢in en yiiksek ortalamaya sahip simf
diizeyinin 12. sinif (X =3.88) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin akademik azim diizeyleri icin en yiiksek
ortalamaya sahip siif diizeyinin 9. simf (X =4.37) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Toplum 5.0 hakkindaki
goriislerinde en yiiksek ortalamaya sahip sif diizeyinin 12. simf (X=3.81) oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin analitik diisiinme diizeyi, akademik azim diizeyi ve Toplum 5.0 hakkindaki goriisleri arasinda
siif diizeylerine gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmustir (Tablo 7).

Tablo 7. Ogrencilerin Analitik Diisiinme, Akademik Azim Diizeyleri ve Toplum 5.0 Hakkindaki Gériislerinin
Swnif Diizeyine Gore Karsilagtirilmast

Varyansin Kareler Kareler

& sd F Farkhhk
Kaynagi Toplamm Ortalamasi P
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Toplum 5.0 Hakkindaki Gruplar Aras1 1.576 3 525

Goriisleri Grup Ici 238.836 350 .682 770 512 -
Toplam 240.412 353

Analitik Diistinme Gruplar Arasi q72 3 257

Diizeyleri Grup Ici 137.255 350 392 .657 .579 -
Toplam 138.028 353

Akademik Azim Gruplar Aras1 ~ 13.358 3 4.453

Diizeyleri Grup Ici 249.899 350 714 6':3 001* 31;
Toplam 263.258 353

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin analitik diisiinme diizeylerinin sinif diizeylerine gore anlamli olarak
farklilasmadig1 goriilmiistiir (F=.657; p>.05). Ogrencilerin akademik azim diizeylerinin simf diizeylerine gore
anlamli olarak farklilagtig1 goriilmiistiir (F=6.236; p<.05). Anlamliligin yoniinii anlamak i¢in yapilan Tukey
ve Scheffe testlerine gore 9. siiflarin akademik azim diizeyinin 11 ve 12. siniflardan anlaml sekilde yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Toplum 5.0 hakkindaki goriislerinin sinif diizeylerine gore anlamli olarak
farklilasmadigi gorilmiistir (F=.770; p>.05).

Akademik Basar1 Durumlarina Goére Karsilastirmalar

Ogrencilerin analitik diisinme, akademik azim diizeyleri ve Toplum 5.0 hakkindaki gériislerinin
akademik basarilarina gore karsilastirilmasi igin yapilan analizlerden elde edilen verilere ait bulgular agagida
verilmistir (Tablo 8).

Tablo 8. Ogrencilerin Analitik Diisiinme, Akademik Azim Diizeyleri ve Toplum 5.0 Hakkindaki Gériislerinin
Akademik Basari Durumuna Gére Karsilastirilmasi

Akademik Basar -
Diizeyi : X 58

Toplum 5.0 Hakkindaki Goriigleri Orta 89 3.57 .89
Iyi 178 3.70 73

Cok lyi 87 3.89 .90

Analitik Diigiinme Diizeyleri Orta 89 3.60 .64
Iyi 178 3.80 51

Cok lyi 87 4.10 71

Akademik Azim Diizeyleri Orta 89 3.79 1.05
Iyi 178 4.15 0.70

Cok lyi 87 4.31 0.86

Tablo 8 incelendiginde dgrencilerin gerek analitik diisiinme diizeyleri igin ¢ok iyi (X =4.10) gerekse
akademik azim diizeyleri icin en yiiksek ortalamaya sahip akademik basar1 diizeyinin ¢ok iyi (X =4.31) oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde Toplum 5.0 hakkindaki goriislerinde de ¢ok iyi akademik basari diizeyine sahip
ogrencilerin (X =3.89) daha iist diizey oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin analitik diisiinme ile akademik azim
diizeyi ve Toplum 5.0 hakkindaki goriisleri arasinda akademik basart durumlarina gore anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir (Tablo 9).

Tablo 9. Ogrencilerin Analitik Diisiinme, Akademik Azim Diizeyleri ve Toplum 5.0 Hakkindaki Gériislerinin
Akademik Basart Durumlarina Gére Karsilastiriimasi
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Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplam sd Ortalamas F p Farkhhk
1 1
Analitik Diigtinme Gruplar Arast  11.033 3 5.516 Cok ij - fyi
Becerileri Grup Ici 126995 351  .362 15246 .001* C"é‘rgl )
Toplam 138.028 353 Iyi - Orta
Akademik Azim Diizeyleri Gruplar Arasi 12951 3 6.476 Cok lyi -
Grup Ici 250.307 351 713 9.080 .001* ~ Orta
Toplam 263.258 353 lyi - Orta
Toplum 5.0 Goriisleri Gruplar Arasi 4.452 3 2.226 .
Grup li 235960 351 672 3311 038* o
Toplam 240.412 353

*p<.05

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin analitik diisiinme becerilerinin akademik basari durumuna gore
farklilastig1 goriilmiistiir (F=15.246; p<.05). Anlamlili§in yoniinii tayin etmek i¢in yapilan Tukey ve Scheffe
testlerine gore akademik bagari durumu “cok iyi” olan dgrencilerin analitik diisiinme becerilerinin “iyi” ve
“orta” olan gruptan, “iyi” olan grubun da “orta” olan gruptan anlamli sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin akademik azim diizeylerinin akademik basar1 durumuna gore farklilastig1 goriilmiistiir (F=9.080);
p<.05). Anlamliligin yoniinii tayin etmek i¢in yapilan Tukey ve Scheffe testlerine gore akademik basari
durumu “gok iyi” ve “iyi” olan grubun akademik azim diizeyinin “orta” olan gruptan anlaml sekilde daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Toplum 5.0’a yonelik goriislerinin de akademik basar1 durumuna
gore farklilagtigr goriilmiistiir (F=3.311; p<.05). Anlamliligin yoniinii tayin etmek icin yapilan Tukey ve
Scheffe testlerine gore akademik basart durumu “cok iyi” olan grubun Toplum 5.0’a yonelik goriislerinin
“orta” olan gruptan anlamli sekilde daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Analitik Diisiinme ve Akademik Azim Diizeyleri ile Toplum 5.0’a Yénelik Goriisleri
Arasindaki Tliski

Arastirmada 6grencilerin analitik diistinme, akademik azim diizeyleri ve Toplum 5.0’a yonelik goriisleri
arasindaki iliski analiz edilmis, sonuglar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Og'renciler.in Analitik Diisiinme Diizeyi, Akademik Azim Diizeyleri ve Toplum 5.0’a Yonelik
Goriisleri Arasindaki 1liski

Analitik Diisiinme  Akademik Azim Toplum 5.0
Diizeyi Diizeyi Goriisleri
r 1
Analitik Diistinme Diizeyi 0
Akademik Azim Diizevi r ,399** 1
ademik Azim Diizeyi
ey D 000
Tonlum 5.0 Gériisleri r ,331** 241 1
oplum 5.0 Goériisleri b 000 000

* Korelasyon .05 diizeyinde anlamlidir.
** Korelasyon .01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin analitik diisiinme diizeyi ile akademik azim diizeyleri arasinda
pozitif yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (r=.399; p<.01). Ogrencilerin analitik diisiinme
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diizeyi ile Toplum 5.0 hakkindaki goriisleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir (r=.331; p<.01). Ogrencilerin akademik azim diizeyi ile Toplum 5.0 hakkindaki goriisleri
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (r=.241; p<.01).

TARTISMA ve SONUC

Fen Lisesi 0grencilerinin uygulama oncesinde Toplum 5.0 hakkinda goriise/bilgiye sahip olmalari
nedeniyle bu grup 6grenci ile galisilmis ve 354 6grenci aragtirmaya dahil edilmistir. Lise 6grencilerinin analitik
diisiinme, akademik azim diizeyleri ve Toplum 5.0 ile ilgili goriisleri nedir?” sorusuna yonelik analizlerden
elde edilen sonuglara gore ¢aligmanin yapildigi fen lisesi 6grencilerinin analitik diisiinme diizeyi, akademik
azim diizeyi ve Toplum 5.0 hakkindaki goriislerinin ortalamasinin her birinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuglarin  yliksek olmasi, arasgtirmaya katilan grubun secilmis Ogrencilerden olusmasi olarak
degerlendirilebilir. Nitekim donemin Ortadgretim Genel Miidiirii Ercan Tiirk’e gore fen liseleri tilkemizin en
seckin ve akademik basarisi en yiiksek 6grencilerinin tercih ettigi okullardir. Diger bir ifade ile 6zel program
ve proje uygulayan okullar olarak merkezi sinav ile akademik basaris1 belirlenen, bir bakima iistiin yetenekli
ogrenciler bu okullarda egitim ve 6gretim gormektedirler (Tiirk, 2018). Bu nedenle ¢ikan sonuglarin bu 6grenci
grubu i¢in normal oldugu soylenebilir.

Alt faktorlere bakildiginda fen lisesi Ogrencilerinin analitik diislinme diizeyinin yiiksek olmasi
sonucunun Bulut ve Yilmaz (2021)’1n fen lisesi 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme beceri diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla yaptiklari ¢alismalarinda bulunan sonugla 6rtiismedigi goriilmiistiir. Bu ¢aligmada Bulut
ve Yilmaz (2021), 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme beceri diizeylerinin yiiksek bulunmasina ragmen,
problem ¢6zme becerilerinin kismen diisiik oldugunu saptamiglardir. Bu farklilik aragtirmada farkli egitim
kademelerinden veri toplanmis olunmasindan kaynaklanmig olabilir.

Lise 6grencilerinin analitik diisiinme diizeyi, akademik azim diizeyleri ve Toplum 5.0 ile ilgili gortisleri
onlarin; cinsiyet, sinif diizeyi (9, 10, 11 ve 12) ve akademik basar1 degiskenlerine gore farklilagsmakta midir?”
sorusuna yonelik analizlerden elde edilen sonuglar asagidaki gibidir.

Ogrencilerin analitik diisiinme diizeylerinin cinsiyetle olan iliskisine bakildiginda erkeklerin analitik
diisiinme diizey ortalamalari ile kizlarin analitik diisinme diizey ortalamalarmin anlamli derecede farkli
olmadigi gortlmiistiir. Nitekim Weiss, Kemmler, Deisenhammer, Fleischhacker ve Delazer (2003)’in “Bilissel
islevlerde cinsiyet farkliliklar1” isimli ¢alismalarinda erkekler ve kizlar arasinda problem ¢ézme, analitik
diisiinme gibi faktorler agisindan ciddi bir fark bulunamamistir. Bulut ve Yilmaz (2021)’in fen lisesi
ogrencilerinin bilgi islemsel disiinme beceri diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yaptigi caligmada da
Ogrencilerin analitik diisiinme (problem ¢6zme) becerileri i¢in cinsiyete gore istatistiksel anlamli fark olmadig:
belirlenmigtir.

Ogrencilerin akademik azim diizeyleri ortalamalarina bakildiginda erkeklerin akademik azim diizeyi
ortalamalar1 ile kizlarin akademik azim diizeyi ortalamalarinin anlamli bir sekilde farklilastigi ve kizlarin
akademik azim diizeylerinin erkeklerinkinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bulunan bu sonug literatiirde
yer alan diger aragtirmalarla da benzer bir bicimde kiz 6grencilerin genel ve akademik azim diizeylerinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuyla ortiismektedir (Sagkal vd., 2020; Clark ve Malecki, 2019). Bu
durumun Yildiz (2019)’1in da belirttigi gibi kiz 6grencilerin psikolojik dayaniklilik ve i¢sel motivasyon
diizeylerinin erkeklere gore yiiksek olmasindan kaynakli olabilir.

Toplum 5.0 hakkindaki goriislerinin cinsiyet ile olan iliskisi incelendiginde erkeklerin Toplum 5.0’a
yonelik gortisleri ile kizlarin Toplum 5.0’a yonelik goriis ortalamalarinin farkli olmadigi goriilmistiir. Gelen
(2020)’in Endiistri 4.0 ve sosyal diizeni Toplum 5.0’1n egitime etkisi; Egitim 4.0 ve bilesenleriyle ilgili mevcut
egitim sistemimizin durumunu degerlendirmek amaciyla yaptig1 calismada da 6grencilerin Egitim 4.0’
boyutlarina iliskin goriislerinde cinsiyete gére anlamli farklilik bulunmamustir. Weiss vd. (2003) ve Bulut ve
Yilmaz (2021)’1n da belirttigi gibi erkekler ve kizlarin biligsel alanlarda aralarinda farkli olmamast Toplum
5.0 goriislerindeki farklilig1 engellemis olabilir.
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Ogrencilerin analitik diisiinme diizeylerinin sinif diizeylerine gore anlamli olarak farklilasmadig
gorilmiistiir. Bu sonu¢ Bulut ve Yilmaz (2021)’in fen lisesi dgrencilerinin bilgi islemsel diislinme beceri
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yaptig1 ¢alismada analitik diistinme boyutunda farkli sinif diizeyleri i¢in
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadiginin belirlendigi sonucuyla ortiismektedir.

Ogrencilerin akademik azim diizeylerinin simif diizeylerine gére anlamli olarak farklhilastigi ve 9.
siniflarin akademik azim diizeyinin 11 ve 12. siniflardan anlaml sekilde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sagkal
vd. (2020)’nin “Akademik azim 6lgegi’nin (AAO) Tiirkge’ye uyarlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi”
isimli caligmalarinda da ilk ergenlik asamasinda akademik azim ortalama puanlarinin orta ve ileri ergenlik
asamalarindaki akademik azim ortalama puanlarina gére anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte, orta ergenlik akademik azim ortalama puanlarinin ileri ergenlik akademik azim ortalama
puanlarindan farklilasmadig: tespit edilmistir. Bu sonuglar 9. siiflarin akademik azimlerinin digerlerinden
yiiksek olmasiyla ortiislir durumdadir.

Ogrencilerin Toplum 5.0 hakkindaki goriislerinin sinif diizeylerine gére anlamli olarak farklilasmadigi
goriilmistiir. Bu sonug, Gelen (2020)’in Endiistri 4.0 ve sosyal diizeni Toplum 5.0’1n egitime etkisi; Egitim
4.0 ve bilesenleriyle ilgili mevcut egitim sistemimizin durumunu degerlendirmek amaciyla yaptigi ¢aligmada
ogrencilerin Egitim 4.0’ 1n boyutlarina iliskin goriislerinin siif diizeylerine gore anlamli farklilik géstermedigi
sonucunu desteklemektedir. Ayrica Eren (2020) Toplum 5.0’a heniiz gegis yapildigini ve anlamlandirma
siirecinde olundugunu ifade etmistir. Bu agidan Toplum 5.0 ve Egitim 5.0 kavramlarinin etkisine karsin
anlamlandirma konusunda zamana gereksinim oldugu ifade edilebilir.

Akademik basar1 durumu “cok iyi” olan dgrencilerin analitik diistinme becerilerinin “iyi” ve “orta” olan
gruptan, “iyi” olan grubun da “orta” olan gruptan anlamli sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
akademik azim diizeylerinin akademik basar1 durumuna gére de farklilagtigi ve akademik basar1 durumu “gok
iyi” ve “iyi” olan grubun akademik azim diizeyinin “orta” olan gruptan anlamli sekilde daha yiiksek oldugu
gorilmistiir. Cakir Akkus ve Senemoglu (2016)’nun yiiksekogretimde analitik diigiinme becerilerini
belirlemek i¢in yaptigi calismada ise, iiniversite bir ve dordiincii simif 6grencilerinin analitik diisiinme
becerileri ile akademik basari puanlar arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iligki oldugu doérdiincii simif
tiniversite 6grencilerinin akademik not ortalamalar1 ile analitik diisiinme beceri puanlar1 arasinda ise pozitif,
diisiik diizeyli bir iliski oldugu belirtilmistir. Y1ldiz ve Kardas (2021)’1n da ergenlerde akademik 6z-yeterlik,
icsel motivasyon, azim ve psikolojik dayanikliligin iyi olus ile iliskisinin incelenmesi amaciyla yaptiklari
calismada akademik 6z-yeterligi (i¢csel motivasyon, azim ve psikolojik dayaniklilik) yiiksek olan bireylerin
akademik basarilarini 6nemli 6l¢iide artirmakta oldugu ifade edilmistir. Bu agidan gerek analitik diisiinme
gerekse akademik azim diizeyi degiskenleri ile akademik bagar1 durumu agisindan gruplar arasindaki farkin
cok iyi ve iyi diizeyde olan 6grenciler lehine ¢ikmasi normal kargilanabilir.

Ogrencilerin Toplum 5.0’a yonelik gériislerinin da akademik basari durumuna gére farklilastigi ve
akademik basar1 durumu “gok iyi” olan grubun Toplum 5.0’a yonelik goriislerinin “orta” olan gruptan anlaml
sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Literatiirde bu soruyla ilgili dogrudan bir ¢alisma bulunamamuistir;
ancak Miwa (2020), Toplum 5.0 i¢in gereken becerilerin, digerleri arasinda temel akademik ve sosyal beceriler,
bilimsel ve matematiksel bilgi, elestirel diisiinme, 6zerk 6grenme, merak, zengin duyarlilik, azim ve girigimci
ruh iizerine kurulu dijital okuryazarligi kapsadigini ifade etmistir. Bu baglamda temel akademik becerilerin
yliksek oldugu 6grencilerin Toplum 5.0°a yonelik goriislerinin de yiiksek oldugu varsayilabilir.

Analitik diistinme diizeyi ile akademik azim diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde bir iligki
oldugu sonucuna ulagilmistir. Al-shamri (2021) de motivasyon ve bilissel siireglerin yakindan baglantili ve
etkilesimli oldugunu akademik azimin basari igin gerekli oldugunu ve zeka ile ilgisi olmadigini ifade etmistir.
Ogrencilerin analitik diisinme diizeyi ile Toplum 5.0 hakkindaki goriisleri arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmigtir. Literatiirde bu anlamda dogrudan yapilmig bir ¢aligma
bulunamamustir; fakat Ocak ve Park (2020)’1n da belittigi gibi problemlerin ¢esitligi arttik¢a diisiinme bigimleri
de degismektedir ve elestirel diisiinme, yansitic1 diisiinme, analitik diisiinme gibi diisiinme bi¢imleri yeni bir
problemin ¢dziimiinde etkili olan diisiinme bigimlerindendir. Ote yandan Toplum 5.0 girisiminin de carpici
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ozelligi, toplumsal sorunlar1 ele almak ve yonetmek igin yapay zekd ve diger bilimsel evrimlerin
biitinlesmesidir (Nair vd., 2021). Bu nedenle 6grencilerin analitik diisiinme diizeyi ile Toplum 5.0 hakkindaki
gortsleri arasinda pozitif yonde bir iligkinin olmasi normal karsilanabilir. Diger yandan Miwa (2020)’da
Toplum 5.0 i¢in gereken becerilerin, temel akademik ve sosyal beceriler, bilimsel ve matematiksel bilgi,
elestirel diisiinme, 6zerk 6grenme, merak, duyarlilik, azim ve girisimci ruh iizerine kurulu dijital okuryazarligi
kapsadigini ifade etmistir. Bu agidan Toplum 5.0 sorunlari ¢6zmeye odaklanmig bir yapi olarak ortaya
cikmaktayken, analitik diisiinme sisteminin de problemlerin ¢6ziimiinde etkili bir yap1 oldugu bilinmektedir.
Bu dogrultuda dgrencilerin akademik azim diizeyi ile Toplum 5.0 hakkindaki goriisleri arasinda pozitif yonde
diisiik diizeyli bir iliskinin ¢ikmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

ONERILER

Bu ¢alisma fen lisesi 6grencileri ile sinirli olarak gerceklestirilmistir. Bu baglamda arastirma Toplum
5.0 konusunda egitim verilmek kaydiyle, diger lise tiirlerinde de yapilabilir veya tiim okul tiirleriyle yapilip
arasindaki farklar kiyaslanabilir. Egitim verilerek bu kavramin gelecekteki konumuna 1s1k tutacak nicel ve nitel
calismalar yapilabilir. Ogrencilerin akademik basar1 durumuna gére Toplum 5.0 hakkindaki géoriislerinin
farklilastig1 goriilmiistiir. Bunun nedenlerini ortaya koyacak arastirmalar yapilabilir. Ayrica i¢inde yasadigimiz
Toplum 5.0, Egitim 5.0, Endiistri 4.0 konularinda egitim paydaglarina egitimler verilebilir.

KAYNAKCA

Akin, N., Mayatiirk Akyol, E., & Siirgevil Dalkili¢, O. (2021). Akademik yaynlar 1s18inda Toplum 5.0 kavramina
iliskin bir degerlendirme. Atatiirk Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 35(2), 577-594.
https://doi.org/10.16951/atauniiibd.792750

Al-shamri, L. B. A. (2021). The effect of the PSBL model on the development of scientific thinking skills and academic
perseverance in physics among first- grade secondary school students. Elementary Education Online, 20(5), 3479-3496.
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2021.05.383

Bulut, A. E., & Yilmaz, M. (2021). Fen lisesi 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme beceri diizeylerinin belirlenmesi. Gazi
Egitim Bilimleri Dergisi, 7(1), 80-91.

Cakir Akkus, N., & Senemoglu, N. (2016). Yiksekogretimde analitik disiinme becerileri. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(3),
1487-1502.

Celik, H., Giirpinar, C., Baser, N., & Erdogan, S. (2015). Ogrencilerin analitik diisiinme becerisinin gelisimi iizerine fen bilgisi
Ogretmenlerinin gortsleri. Akademik Platform, 396-408.

Clark, K. N., & Malecki, C. K. (2019). Academic grit scale: Psychometric properties and associations with achievement and
life satisfaction. Journal of School Psychology, 72, 49-66. https://doi.org/10.1016/J.JSP.2018.12.001

Develi, H. (2017). “Endiistri 4.0’dan Toplum 5.0’a”. https://www.dunya.com/kose-yazisi/endustri-40dan-toplum-50a/389146.
https://www.dunya.com/kose-yazisi/endustri-40dan-toplum-50a/389146

Duckworth, A. L., & Quinn, P. D. (2009). Development and validation of the short Grit Scale (Grit-S). Journal of Personality
Assessment, 91(2), 166—174. https://doi.org/10.1080/00223890802634290

Eren, Z. (2020). Toplum 5.0 Ve Dijjital Diinyada Toplumsal Doniisiim Ve Egitim 5.0, Deniz Ak¢ay ve Eren Efe (Ed.) Dijital
Déniisiim ve Siiregler iginde (ss. 169-206), Istanbul: istanbul Gelisim Universitesi Yayimevi.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate research in education. New York: McGraw-
hill.

Gelen, 1. (2020). Endiistri 4.0 ve Toplum 5.0 baglaminda: “Egitim 4.0”. Journal of Academic Social Resources, 5(17), 495—
512. https://doi.org/10.31569/asrjournal.98

Government of Japan. (2015). Report on the 5 th science and technology basic plan.
https://www8.cao.go.jp/cstp/kihonkeikaku/5basicplan_en.pdf

Giines, F. (2012). Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirme. TUBAR (XXXII), Giiz, 128—146.

KeidanrenSDGs. (y.y.). KeianrenSDGs | Society 5.0 for SDGs. Tarihinde 15 Haziran 2021, adresinden erisildi
https://www.keidanrensdgs-world.com/society5-0forsdgs-jp

Kocaman Karoglu, A., Bal Cetinkaya, K., & Cimsir, E. (2020). Toplum 5.0 siirecinde Tiirkiye’de egitimde dijital doniisiim.
Universite Arastirmalart Dergisi, 3(3), 147-158. https://doi.org/10.26701/uad.815428

Korkusuz, E., Durak, G., & Korkusuz Ar1, N. (2021). Lisans ve lise dgrencilerinin endiistri 4.0 ve toplum 5.0 kavramlari
hakkindaki metaforik algilari. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 14(2), 1504—

311



Lise Ogrencilerinin Toplum 5.0 Hakkindaki Gériiglerinin Analitik Diisiinme ve Akademik Azim Baglaminda Incelenmesi
1527. https://doi.org/10.17522/balikesirnef.830375

Miwa, C. (2020). Early childhood care and cducation practices in Japan for the era of society 5.0. Proceedings of the 1st
International Conference on Early Childhood Care Education and Parenting (ICECCEP 2019), 503(lceccep 2019), 27—
32. https://doi.org/10.2991/assehr.k.201205.080

Montaku, S. (2011). Results of analytical thinking skills training through students in system analysis and design course.
Proceedings of the IETEC’11 Conference, 1934, 13. https://docplayer.net/27559385-Results-of-analytical-thinking-
skills-training-through-students-in-system-analysis-and-design-course.html

Nair, M. M., Tyagi, A. K., & Sreenath, N. (2021, Ocak 27). The future with industry 4.0 at the core of cociety 5.0: Open issues,
future opportunities and challenges. 2021 International Conference on Computer Communication and Informatics,
ICCCI 2021. https://doi.org/10.1109/ICCCI150826.2021.9402498

Nakanishi, H., & Kitano, H. (2017). Society 5.0: Co-creating the Future. Japan Business Federation (Keidanren), 1-12.

Ocak, G., & Park, F. (2020). Lise Ogrencileri I¢in Analitik Diisiinme Olgegi Gelistirme Calismas1. Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 22(May1s), 49—68. https://doi.org/10.32709/akusosbil.565699

Okan Gokten, P. (2018). Karanlikta iiretim: Yeni ¢cagda maliyetin kapsami1. Muhasebe Bilim Diinyasit Dergisi, 20(4), 880-897.

Sagkal, A. S., Soylu, Y., Pamukcu, B., & Ozdemir, Y. (2020). Akademik azim &lgedi’nin (AAO) Tiirkge’ye uyarlanmast:
Gegerlik ve giivenirlik ¢alismas1. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 56, 326-344.

Sonmez, V., & G. Alacapmar, F. (2019). Orneklendirilmis bilimsel arastirma yontemleri. Am Yaymcilik.

Sudina, E., & Plonsky, L. (2021). Academic perseverance in foreign language learning: An investigation of language-specific
grit and its conceptual correlates. Modern Language Journal, 105(4), 829-857. https://doi.org/10.1111/modl.12738

Tiirk, E. (2018). Fen lisesi 6grencileri iistiin yetenekli mi? Ustiin yeteneklilerin egitiminde fen liselerinin dnemi. Milli Egitim,
47(1), 437-443.

Usmaedi, U. (2021). Education curriculum for society 5.0 in the next decade. Jurnal Pendidikan Dasar Setiabudhi, 4(2), 63—
79. https://stkipsetiabudhi.e-journal.id/jpds/article/view/94/68

Weiss, E. M., Kemmler, G., Deisenhammer, E. A., Fleischhacker, W. W., & Delazer, M. (2003). Sex differences in cognitive
functions. Personality and Individual Differences, 35(4), 863-875. https://doi.org/10.1016/S0191-8869(02)00288-X

Yildiz, F. N. (2019). Ergenlerde oz-yeterlik, motivasyon, azim ve psikolojik dayanikliligin iyi olug ile iligkisi: Bir model
sinamast. Van Yiiziincii Y1l Universitesi.

Yildiz, F. N., & Kardas, F. (2021). Ergenlerde akademik 6z-yeterlik, i¢sel motivasyon, azim ve psikolojik dayanikliligin iyi
olus ile iliskisinin incelenmesi. Yuzunci Yil Universitesi Egitim Fakultesi Dergisi, 18(1), 1073-1099.
https://doi.org/10.33711/yyuefd.957391

EXTENDED ABSTRACT

Introduction: It is known that throughout history, humanity has passed through different stages and the
society is called the hunting society, the agricultural society, the industrial society and the information society.
The super-intelligent society (Society 5.0), which is seen as the next stage, is based on the fact that technology
is used for the benefit of humanity as a result of industrial revolutions. In addition, a literature review was
made for Society 5.0, and when the studies are evaluated, it can be stated that the studies are mostly aimed at
describing the concept of Society 5.0, how it is handled in the literature, its reflections in certain fields, and its
reflections on the field of education.

Materials and Methods: In this research, the views of all students studying at Meram Science High
School about Society 5.0 in the context of analytical thinking and academic perseverance were examined. The
sample of the research consists of 166 (46.9%) female and 188 (53.1%) male students. 95 (26.8%) students
from the 9th grades, 130 (36.7%) from the 10th grades, 79 (22.3%) from the 11th grades and 50 (14.1%)
students from the 12th grades participated voluntarily. The reliability coefficient of the Analytical Thinking
Scale developed by Ocak and Park (2020) for high school students, used in the research, was expressed as
.908. For the academic perseverance scale, the Academic Perseverance Scale developed by Clark and Malecki
(2019) and adapted into Turkish by Sagkal, Soylu, Pamukgu, and Ozdemir (2020) was used. For the reliability
of the scale, Cronbach's Alpha coefficient was specified as .92 and test-retest reliability as .90. A questionnaire
was developed by the researcher in order to determine the Society 5.0 views of high school students. The
Cronbach's Alpha coefficient of the questionnaire for reliability is .932.
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Frequency, percentage, arithmetic mean and standard deviation from descriptive statistics were used for
data analysis. An independent sample t-test was conducted to compare students' analytical thinking
perceptions, academic perseverance levels, and their views on Society 5.0 by gender, one-way analysis of
variance (ANOVA) was performed for comparison with their grade level, Kruskal-Wallis test, Games Howell
and Mann Whitney U tests were used to compare with academic achievement perception. In the research, the
Pearson Product Moments Coefficient value was examined in order to analyze the relationship between the
students' views on Society 5.0, their analytical thinking perceptions and their academic perseverance levels.
SPSS analysis program was used in the analysis of the obtained data and statistical analysis. The level of
significance in the analysis procedures was accepted as .05.

Findings: According to the results, it was seen that the average of the analytical thinking levels,
academic perseverance level and the opinions of Society 5.0 of the science high school students surveyed were
high.

According to the analysis of students' analytical thinking perceptions, academic perseverance levels and
their views on Society 5.0 in terms of different variables; It was observed that analytical thinking perceptions
did not differ according to gender, academic perseverance levels differed according to gender, and their views
on Society 5.0 did not differ according to gender. Weiss et al. (2003) and Bulut and Yilmaz (2021), the fact
that males and females do not differ in cognitive domains may have prevented the difference in the views of
Society 5.0. It was observed that the students' analytical thinking perceptions did not differ significantly
according to their grade levels, their academic perseverance levels differed significantly according to their
grade levels, and their views on Society 5.0 did not differ significantly according to their grade levels. Eren
(2020) stated that the transition to Society 5.0 has just been made and that they are in the process of making
sense. In this respect, it can be stated that despite the influence of the concepts of Society 5.0 and Education
5.0, time is needed to make sense of it. It was also observed that the students' views on Society 5.0 also differed
according to their academic success, and the group with "very good" academic achievement had a significantly
higher opinion of Society 5.0 than the group with "medium”. No direct study on this question has been found
in the literature; however, Miwa (2020) stated that the skills required for Society 5.0 include digital literacy
based on basic academic and social skills, scientific and mathematical knowledge, critical thinking,
autonomous learning, curiosity, rich sensitivity, perseverance and entrepreneurial spirit, among others.

It has been observed that there is a low level of positive correlation between the students' analytical
thinking perception and their academic perseverance levels, between the students' analytical thinking
perception and their views on Society 5.0, and between the students' academic perseverance level and their
views on Society 5.0.

Suggestions: This study was limited to science high school students. In this context, the research can be
done in other high school types, provided that education is given on Society 5.0, or it can be done with all
school types and the differences between them can be compared. Quantitative and qualitative studies can be
conducted to shed light on the future position of this concept by providing training. It was observed that the
students' views on Society 5.0 differed according to their academic success. Research can be conducted to
reveal the reasons for this. In addition, trainings can be given to education stakeholders on the subjects of
Society 5.0, Education 5.0, Industry 4.0 we live in.
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psychological structures. In addition, studies have shown that the internet is both a stress-making tool and a
safe haven in which individuals can seek to cope with stress. Taken all together, the purpose of the study
was to observe the mediating role of coping with stress in the relationship between problematic internet use
and cognitive flexibility. Chosen by convenient sampling, the participants were 706 volunteered secondary
school pupils from Turkey. All data were collected with Cognitive Flexibility Scale, Strategies for Coping
with Stress Scale and Young Internet Addiction Test-Short Form. As the study results revealed, problematic
internet use had a negative significant effect on cognitive flexibility without the inclusion of strategies for
coping with stress. Accordingly, the prediction effect of problematic internet use on cognitive flexibility
became non-significant after the inclusion of strategies for coping with stress.
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Bilisgsel esneklik degisen kosullara gore bireylerin bilislerini degistirebilme yeterliliklerini ifade eden, ti¢
temel alan1 kapsayan bir kavramdir Problemli Internet kullanimi psikolojik yapilarla iliskilidir. Alanyazin
Interneti hem bireylerde stres yaratan bir arag, hem de stresli durumlarda bas etme becerisi olarak kullanilan
bir kagis yeri olarak kullanildigini gostermektedir. Bilissel esneklik ile problemli Internet kullanimi
arasindaki iliskide stresle bas etme becerilerinin aracilik etkisi analiz edilerek aslinda bu iki degisken
(problemli Internet kullanimi ve bilissel esneklik) arasindaki dogrudan iliskinin derecesini ortaya ¢ikarmak
amacglanmistir. Bu ¢alismada uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak 706 lise ve ortaokul 6grencisinden
veriler toplanmistir. Veriler, Bilissel Esneklik Olgegi, Stresle Basa Cikma Olgegi ve Young Internet
Bagimlilig1 Olgegi - Kisa Formu kullanilarak elde edilmistir. Calismanin bulgularina gore problemli internet
kullanim1 herhangi bir araci degisken modele dahil edilmediginde bilissel esneklik tizerinden negatif etkiye
sahiptir. Ancak stresle basa ¢ikma becerileri problemli internet kullaniminin bilissel esnekligi yordadig:
iliskide aracilik ettiginde, problemli internet kullanimin etkisinin anlamsiz hale geldigi ortaya konulmustur.
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The Mediating Role of Coping with Stress in Problematic Internet Use and Cognitive Flexibility Relation

INTRODUCTION

Cognitive flexibility is a term encompassing three basic domains and meaning the ability to adjust
individuals’ cognition depending on varying circumstances. These domains are: (a) inclination of
perceiving formidable circumstances as controllable, (b) ability to perceive the fact that circumstances
and behaviors could have alternatives, and ability to generate multi-solutions for formidable
circumstances (Martin & Anderson, 1998; Dennis & Vander Wal 2010). As individuals grow up, they
learn to cope with formidable circumstances and adjust required settings cognitively. This skill of coping
and adjusting is defined as cognitive flexibility (Crone et al., 2004).

Through cognitive flexibility, individuals can adapt to differing circumstances quickly and
effectively (Hampshire & Owen, 2006; Loose, et al., 2006). While doing this, a series of sub-thinking
functions are assumed to be performed (Logan & Gordon, 2001) and accordingly, a series of controlling
functions is needed to perform this process (Dong, et al., 2014). Available literature indicates that
individuals with problematic internet use have deterioration in ability to handle these sorts of cognitive
skills (Dong et al., 2012; Dong et al., 2013; Dong et al., 2014; Dong, Shen, Huang, & Du, 2013; Dong,
Zhou, & Zhao, 2011; Lee et al., 2012; Mazhari, 2012; Zhou, Yuan, & Yao, 2012). Hence, it might be
spoken of a potential relationship between cognitive flexibility and problematic internet use. Therefore,
it may be useful to elaborate on problematic internet use and internet technologies which are assumed to
be in relation with cognitive flexibility.

In today’s world in which internet technologies are becoming more and more widespread, more
than half of the world’s population (approximately 5 billion of 8) uses the internet (Internet World Stats,
2022; We Are Social, 2022). In Turkey, the number of internet users has already reached up to 70 million
(We Are Social, 2022). However, such rapid spread in internet use, along with easing people’s lives
(Caplan, 2007; Chou, et al., 2005), may be said to pose a number of challenges and problems. These
challenges and problems are discussed under a general title of problematic internet use. This problem
domain has become a social problem to be seriously concerned. Chiefly children and teenagers, users
from any age groups have the potential to have problematic internet use (Uneri & Tamdir, 2011). Recent
studies have shown that inability to control internet use may negatively affect individuals’ psychological
stimulation levels, sleep patterns, eating habits and physical activities (Young, 1998). Problematic
internet use has been found to be correlated with desolation (Odac1 & Kalkan, 2010), well-being (Odact
& Cikrikei, 2014), eating disorders (Berber-Celik, et al., 2015), depression (Kim et al., 2006; Young &
Rogers, 1998) and anxiety (Lee, et al., 2001). Studies have also shown that teenagers’ problematic internet
use is dramatically higher than it is among any other age groups (Anderson, et al., 2017; Cao & Su, 2007,
Ciarrochi, et al, 2016; Johansson & Gotestam, 2004; Tsai & Lin, 2003).

Problematic internet use may be related to psychological structures. Due to biological,
psychological and social modifications, adolescence is especially a critical period of development in
which individuals must cope with many challenges in family, school and peer environment. These
environmental stress sources might lead to problematic internet use. Davis (2001), one of the prominent
researchers on problematic internet use, found that individuals with problematic internet use were
observed to have stress-driven internet use. Also, prolonged internet use was reported to cause stress-
related problems (Arisoy, 2009; Lee, et al., 2016; Shapira, et al., 2000). Furthermore, young individuals
facing intense stress were observed to use the internet more in order to avoid truths, to become socialized,
and to control their moods (Leung, 2006, 2007; Lei & Wu, 2007; Li, et al., 2009; Li & Lei, 2005;
Seepersad, 2004, Yen, et al., 2007). In addition, studies have shown that the internet is both a stress-
making tool and a safe haven in which individuals can seek to cope with stress. The cognitive-based
internet using model proposed by Davis (2001) may particularly be valued as a cornerstone of these
findings. A hypothesis that the internet is a safe haven during stress was developed in line with the purpose
of the current study. Taken all together, the purpose of the study was to observe the mediating role of
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coping with stress in the relationship between problematic internet use and cognitive flexibility.

The researcher aimed to examine, as the literature indicated, if problematic internet use predicted
cognitive flexibility or not. It was also tested if coping with stress, which was assumed to positively
correlate both with cognitive flexibility and problematic internet use, mediated the relation between the

two. Figure 1 displays the structural model.
Coping with
Stress

Problematic
Internet Use

Cognitive
Flexibility

Figure 1. Structural model

METHOD

Participants

Chosen by convenient sampling, the participants were 706 volunteered secondary school pupils
(444 females, %62.9; 262 males, %37.1) from Turkey. The ages ranged from 10 to 19 and the average
age was 15.03 (SD = 1.81).

Research Instruments and Processes

All data were collected in the classrooms with hardcopy forms of the assessment tools. The
participants were all informed about the aim and the scope of the study, and they all volunteered to
participate, given an informed consent form. They were also reassured about confidentiality and
anonymity lest they lose motivation and have bias in item response.

Cognitive Flexibility Scale (CFS)

Developed by Martin and Ruben (1995) and adapted to Turkish by Celikkaleli (2014a), the
Cognitive Flexibility Scale is a 6-Likert type (1=Strongly Disagree; 6= Strongly Agree) unidimensional
scale composed of 12 items. Confirmatory factor analysis for the adapted version yielded acceptable
model fit as 2= 83.8, N= 392, sd= 43, p= 0.00; x2/sd = 1,93, RMSEA=.059, NFI=.85, CF1=.92, IFI=.92,
GFI=.95, AGFI=.92). Cronbach’s alpha was .74, and test — re-test reliability was. 83. Items 2, 3, 6 and 10
are reverse-coded. Scores range from 10 to 60, and higher score means higher cognitive flexibility.
Cronbach’s alpha for the current study sample was. 69.

Strategies for Coping with Stress Scale (SCSS)

Developed by Aydin (2005, 2008) by drawing on Csikszentmihalyi’s (1990) flow theory, SCSS
measures strategies for coping with stress arising out of classroom environment, homework, exams,
school rules, teachers, friends, self-perception and future anxiety among 14 — 17-year-old teenagers. The
SCSS consists of 48 items and three sub-scales as struggle (S), self-control (SC) and active contact with
environment (ACE). Higher score indicates higher effective strategies for coping with stress. Cronbach’s
alpha was .88 for the total score, .85 for S, .83 for SC, and .81 for ACE. Test-retest reliability coefficients
were as follows: R-total score = .91, R-S = .84, R-PC = .91, and R-ACE = .84. Criterion validity was
measured with BDI. Pearson’s correlations were as follows: R-total scale = -.40**, R-S = -.16**, R-PC
=-.23**, R-ACE = -.57**, Cronbach’s alpha for the current study was .89 for total score, .88 for S, .69
for SC, and .82 for ACE.
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Young Internet Addiction Test-Short Form (YIAT-SF)

Developed by Young (1998) and adapted as a short form by Pawlikowski, Altstotter Gleich, and
Brand (2013), The Young Internet Addiction Test-Short Form (YIAT-SF) is a 5-point Likert-type scale
with 12 items. The Turkish adaptation of YIAT-SF was conducted by Kutlu, Savci, Demir, and Aysan
(2016) for both teenagers and undergraduates. Exploratory factor analysis showed that the scale was one-
factor structured, and confirmatory factor analysis for the one-factor structure yielded acceptable fit: 32
= 144.930, df = 52, RMSEA = .072, RMR = .70, GFI = .93, AGFI = .90, CFI = .95, IFI = .91 for the
sample of undergraduates, and y2 = 141.934, df = 51, RMSEA = .080, GFI = .90, CFI = .90, IF1 = .90 for
teenagers. Cronbach’s alpha was .91 for undergraduates and .86 for teenagers. YIAT-SF test-retest
reliability was found .93 for undergraduates and .86 for teenagers. Higher scores indicate higher internet
addiction. There are no reverse-coded items. Cronbach’s alpha for the current study was. 86.

Data Analysis

Descriptive statistics and Pearson’s correlation were analyzed using IBM SPSS Statistics 22.0. For
testing the mediational effect of coping with stress in the relationship between problematic internet use
and cognitive flexibility (Preacher & Hayes, 2008), structural equation modeling (SEM) via IBM SPSS
AMOS was utilized using maximum likelihood estimation. Certain indices were considered for model
fit: 2/df <5, CFl, TLI, GFlI, IFI > .90, SRMR and RMSEA <.08 (Hu & Bentler, 1999; MacCallum et al.,
1996; Tabachnick & Fidell, 2007). Then, bias-corrected bootstrap analysis (10000 resampling with 95%
confidence interval) was performed in order to examine the validity of parameters and estimates of direct
and indirect effects to observe the potential mediational effect. down the data analysis of your research
without changing the format. Write down the data analysis of your research without changing the format.

Ethic

The authors declare that all procedures performed in the study were in accordance with the ethical
standards of Gaziosmanpasa University (IRB approval number: 07.01-04) and with the 1964 Helsinki
declaration and its later amendments or comparable ethical standards.

RESULTS

Table 1 shows the means, standard deviations, kurtosis and skewness for all variables. Skewness and
kurtosis values revealed that no variables showed severe non-normality (i.e., skew > 2, kurtosis > 7; Kim,
2013).

Tablo 1. Descriptive and Reliability Statistics for All Measures

Mean SD Skew Kurtosis Cronbach’s
Alpha

Strategies for Coping with Stress (SCSS) 154.59 24.10 .03 .09 .89
Self-control (SC) 39.41 7.22 -11 -.16 .65
Struggle (S), 68.88 14.41 -.30 -12 .88
Active Contact with Environment (ACE) 46.29 9.34 -.60 -.15 .82
Interl 10.16 3.63 43 -.10 71
Inter2 10.25 3.86 .29 -.56 71
Inter3 9.42 3.68 46 -.22 70
Young Internet Addiction Test-Short Form

(YIAT-SF) 29.82 9.81 37 -12 .87
Flex1 12.96 3.82 49 -.28 .60
Flex2 17.59 3.77 -39 -15 .65
Flex3 17.38 3.85 -.46 -.05 .65
Cogpnitive Flexibility Scale (CFS) 47.93 8.32 .20 -.02 .69
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Table 2 displays the product-moment correlations among all study variables.

Tablo 2. Product-Moment Correlations Between Study Measures

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
1. (SCSS) 1

2. (SC) 79 1

3.(S) 86 54 1

4. (ACE) 66 41 25 1

5. Interl .28 -34  -10 -32 1

6. Inter2 -34  -38 -12  -38 .69 1

7. Inter3 231 -32 -13  -37 60 70 1

8.(YIAT-SF)  -35 -3 -13 -40 .86 91 87 1

9. Flex1 16 .09 18 .06 .05  -04 -01 -04 1

10. Flex2 38 27 30 31 221 =22 =23 =250 171

11. Flex3 38 25 31 32 16 -21  -25  -23 13 58 1
12. (CFS) 42 28 36 32 19 -21 -2 -24 60 80 .79 1

The structural model was specified with the three main variables treated as unitary latent constructs.
This was done in order to assess the mediational role of coping with stress in a straightforward way. While
SCSS was already reflected by three subscales, the situation was not the same for problematic internet use and
cognitive flexibility scales. These two scales did not have any subscales and thus must have been represented
as unitary latent constructs reflected on the item level, each of which as observed variables. However, this
arose the problem of not being able to set theoretical connections among all the observed variables in a single
structural equation. Hence, the researcher opted to take the parceling approach basing on Kline’s (2011)
recommendations and created three parcels (summing the consecutive four items; i.e., 1 to 4, 5 to 8) from the
two scales (both scales have 12 items), and finalized the structural model with each three parcels representing
the two unitary dimensions.

Before running and assessing the values with directional paths among all variables (i.e., from
problematic internet use to both coping with stress and cognitive flexibility, and also from coping with stress
to cognitive flexibility), the researcher first aimed to test their predictive strength on each other by replacing
bidirectional arrows with the directional ones to ensure that all correlations were significant and displayed
acceptable model fit. Estimated correlations were as follows: Internet Addiction-Coping Stress, r = -.52;
Coping Stress-Cognitive Flexibility, r = .65; Internet Addiction-Cognitive Flexibility, r = -.39 and fit indices
were 2(45, N=661)= 178.388, p<.001; y2/df=7.433; CFI=.92; TLI=.90; GFI=.95; SRMR =.062;
RMSEA =.09. Next, the structural model was finalized and run using directional paths to observe the estimates
both before and after the inclusion of the mediating variable. Figure 2 displays the finalized model with all
regression weights.
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Figure 2. Finalized structural model

Overall fit indices provided noticeable support for the full model: y 2(45, N = 661) = 126.344, p<.001;
y2/df=5.493; GF1=.96; CFI = .95; NFI = .94; TLI = .92; SRMR = .051; RMSEA =.075.

To measure the degree to which strategies for coping with stress serves as a mediator between
problematic internet use and cognitive flexibility, the researcher employed two approaches. First, estimates of
direct and indirect effects were examined in a manner consistent with the causal steps approach described by
MacKinnon etal. (2002, 2012). To employ this approach, direct effects of problematic internet use on cognitive
flexibility, problematic internet use on strategies for coping with stress, and strategies for coping with stress
on cognitive flexibility were estimated in separate regression analyses. Then, the full structural model was run
to examine the variation between direct and indirect effects of problematic internet use on cognitive flexibility
with the mediation of strategies for coping with stress. The results of these analyses can be seen in Table 3 and
Table 4, and provide evidence that strategies for coping with stress serves as a partial mediator.

Tablo 3. Estimates of Direct Effects (Causal steps)

Path Standardized R2 S.E. t p
Direct Effect
Problematic Internet Use—Cognitive -.39 15 .030 -6.63 <.001
Flexibility
Problematic Internet Use —Strategies -47 22 A7 -8.15 <.001
for Coping with Stress
Strategies for Coping with Stress — .54 .30 .01 4.38 <.001
Cognitive Flexibility
Problematic Internet Use—Cognitive -.39 15 .030 -6.63 <.001
Flexibility
Tablo 4. Estimates of Direct and Indirect Effects (Full SEM)
Path Standardized Standardized R2 S.E. t p
Direct Effect  Indirect
Effect
Problematic Internet Use — -.48 - 23 18 -9.44 <.001
Strategies for Coping with Stress
(Direct)
Strategies for Coping with Stress .54 33 .01 4.18 <.001
— Cognitive Flexibility (Direct)
Problematic Internet -.07 -.26 .02 -1.36 .18
Use—Cognitive Flexibility
(Indirect)

The second approach was to employ bootstrapping to examine bias-corrected percentile method

confidence intervals (10000 resampling; 95% confidence interval), following Hayes’s (2018)
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recommendations for the direct and indirect effect of problematic internet use on cognitive flexibility after the
mediating role of strategies for coping with stress. For the direct effect, the confidence interval ranged from -
.20 to -.01 and for the indirect effect it ranged from -.34 to -.19 with that both were significant indicating that
strategies for coping with stress served as a partial mediator in the relation of problematic internet use and
cognitive flexibility.

DISCUSSION, CONCLUSION, RECOMMENDATIONS

Problematic internet use is becoming a more serious question in public health. It is common especially
among adolescents and irreversibly impacts the future generations. The findings of the current study showed
that problematic internet use negatively predicted cognitive flexibility without the inclusion of a mediator
variable (r=.39). Previous research has shown that negative and incorrect use of internet caused deterioration
in cognitive functions (Dong, et al., 2012; Dong, 2013; Dong, et al., 2013; Dong, et al., 2011; Lee et al., 2012;
Mazhari, 2012; Zhou, et al., 2012) and in functional neural connections (Hong et al., 2013; Lin et al., 2012).
Both the current study results and available literature indicated that adolescents with problematic internet use
may lose their cognitive flexibility with time. Taken together, the current study results show compliance with
available literature in that problematic internet use predicted cognitive flexibility.

The second significant finding of the study was that problematic internet use negatively predicted
strategies for coping with stress (r = .47) indicating that teenagers failed to develop strategies almost half-and-
half because of problematic internet use. Related literature showed that self-blame level was higher in
individuals using the internet as a communication tool (Caplan, 2006). Individuals with high problematic
internet use were observed to adopt online gaming as a safe haven from reality. (Shaw & Gant, 2002).
Teenagers with high problematic internet use were reported to be more evasive than the ones using internet
properly (Milani et al., 2009). They were inclined to evade potential risks (Ha et al., 2007). On the whole, the
internet itself was termed as a safe haven for them (Kandell, 1998). Individuals developing strategies for coping
with stress have been reported not to take on evasive behaviors but excessive or inappropriate internet use
hinders individuals from having right choices for their good. Therefore, they may be having difficulty in giving
right decisions for the purpose of evading stress as a result of excessive or inappropriate internet use. In light
of these, individuals with problematic internet use may be said to be developing negative coping skills. The
results of the current study therefore correspond with the related literature.

The last and the most remarkable finding of the study was that teenagers’ problematic internet use levels
did not positively predict cognitive flexibility after the inclusion of strategies for coping with stress (r = -.07;
p > .05). This shows parallelism with the related literature as no findings which have reported problematic
internet use have had a positive direct effect on cognitive flexibility were encountered. In other words, this
finding might be deemed that problematic internet use predicted cognitive flexibility through coping with
stress. That is, as teenagers’ problematic internet use levels increase, they fail to develop strategies for coping
with stress and thus their cognitive flexibility is impaired. Though related literature has already shown that
cognitive flexibility and mental functions deteriorate due to problematic internet use, the current study results
suggest that it may be not only directly because of problematic internet use but also of failure to develop
strategies for coping with stress.

Certain limitations are evident in the current study. First of all, the responses of participants may include
social desirability biases, since the data were collected using self-reported measures. The sample included only
a limited number of schools in terms of variety. Therefore, the findings of the study should not be generalized
as being typical of all adolescents. Additionally, the findings are related to a general sample, and the behaviors
of the male and female participants were not examined separately. It is recommended that more detailed
information, using qualitative or other research methods, be obtained in future studies, and that the data
obtained be investigated in terms of gender and age variables.

The purpose of the current study was to observe if coping with stress served as a mediator between
problematic internet use and cognitive flexibility. Cognitive flexibility is a skill that helps individuals develop
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problem-solving skills and accommodate to differing circumstances (Ellis et al., 2018; Martin & Anderson,
1998; Mittal et al., 2015; Somer et al., 2011). Individuals will necessarily need to develop this skill especially
in adolescence as it may be the most compelling period of life (Aery, 2019; Bedel & Ulubey, 2015; Oztiirk,
2019). As the study results revealed, problematic internet use had a negative significant effect on cognitive
flexibility without the inclusion of strategies for coping with stress (f = -.39, p < .01). Accordingly, the
prediction effect of problematic internet use on cognitive flexibility became non-significant after the inclusion
of strategies for coping with stress (B =-.07, p>.05). Considering this finding, the conclusion might be that
helping individuals develop and regulate strategies for coping with stress is more useful than regulating their
problematic internet use. Cuhadaroglu (2011) examined the relationship between cognitive flexibility and

coping with stress and found no positive correlations. However, some other studies (Gess, 2001; Kirpan et al.,
2007) revealed that there was a positive relation between cognitive flexibility and stress. Another study by
Lacin and Yalgin (2018) reported a positive prediction of cognitive flexibility by coping with stress. The study
results showed that individuals with self-confident ability to manage stress had higher cognitive flexibility
while individuals with submissive ability to manage stress had lower cognitive flexibility. Thus, it might be
concluded that teenagers having coping skills in a positive manner may have higher cognitive flexibility when
they face negative situations and easily adapt themselves to that current situation and solve it compared to
those who have lower cognitive flexibility.

Teenagers have intense stressful experiences in adolescence (Aery, 2019; Bedel & Ulubey, 2015;
Oztiirk, 2019). Stress level may go up with problematic internet use. Gaining an effective skill for coping with
stress is crucial to teenagers’ healthy development. The current study displayed that having effective skills for
coping with stress was the key factor for teenagers in that they expose their potentials, give right decisions,
gain academic achievement and perform developmental functions properly. It may be substantial in accordance
with this to provide practices and activities especially in secondary school period. Parents and teachers should
also let teenagers face stress factors to help them develop coping skills for the purpose of helping them have
confidence and belief to cope with stressful circumstances and get experienced.

Practices should be organized considering internet — stress relation in studies to examine problematic
internet use. The current study results showed that although problematic internet use did not have a direct effect
on teenagers’ problem solving, decision-making, and adapting to current circumstance skills, it created an
indirect help for individuals in handling the situation properly by creating a stress factor. In light of this, it is
suggested that problematic internet use be evaluated and its effects on individuals’ lives be examined.

REFERENCES
Aery, A. (2019). Cognitive Emotion Regulation and Resilience [Unpublished doctoral dissertation]. Adler

University.

Anderson, E. L., Steen, E., & Stavropoulos, V. (2017). Internet use and problematic internet use: A systematic
review of longitudinal research trends in adolescence and emergent adulthood. International Journal of
Adolescence and Youth, 22(4), 430-454. 10.1080/02673843.2016.1227716

Arisoy O. (2009). internet Bagimliigi ve Tedavisi. Psikiyatride Giincel Yaklasimlar - Current Approaches in
Psychiatry. 1(1), 55-67.

Aydin, H. (2008). Ergenlerin kisilik ozelliklerinin stresle basa ¢ikma ve bazi ozliik niteliklerine gore karsilastirmall
olarak incelenmesi [Unpublished doctoral dissertation]. Selcuk Universitesi.

Bakken, 1. J., Wenzel, H. G., Gotestam, K. G., Johansson, A., & @ren, A. (2009). Internet addiction among
Norwegian adults: A stratified probability sample study. Scandinavian Journal of Psychology, 50(2), 121-
127.10.1111/j.1467-9450.2008.00685.x

Bedel, A., & Ulubey, E. (2015). The role of cognitive flexibility on explanation adolescents coping strategies.
Electronic Journal of Social Sciences, 14(55), 291-300.

Berber Celik, C., Odaci, H., & Bayraktar, N. (2015). Is problematic internet use an indicator of eating disorders
321


https://doi.org/10.1080/02673843.2016.1227716

The Mediating Role of Coping with Stress in Problematic Internet Use and Cognitive Flexibility Relation

among Turkish university students?. Eating and Weight Disorders-Studies on Anorexia, Bulimia and
Obesity, 20(2), 167-172. 10.1007/s40519-014-0150-3

Cao, F., & Su, L. (2007). Internet addiction among Chinese adolescents: Prevalence and psychological
features. Child: Care, Health and Development, 33(3), 275-281. 10.1111/j.1365-2214.2006.00715.x

Caplan, S. E. (2006). Relations among loneliness, social anxiety, and problematic Internet use. CyberPsychology
& Behavior, 10(2), 234-242. 10.1089/cpb.2006.9963

Chou, C., Condron, L., & Belland, J. C. (2005). A review of the research on Internet addiction. Educational
Psychology Review, 17(4), 363-388.

Ciarrochi, J., Parker, P., Sahdra, B., Marshall, S., Jackson, C., Gloster, A. T., & Heaven, P. (2016). The development
of compulsive Internet use and mental health: A four-year study of adolescence. Developmental Psychology,
52, 271-283. 10.1037/dev0000070

Crone, E. A, Richard Ridderinkhof, K., Worm, M., Somsen, R. J., & Van Der Molen, M. W. (2004). Switching
between spatial stimulus—response mappings: a developmental study of cognitive flexibility. Developmental
Science, 7(4), 443-455. 10.1111/j.1467-7687.2004.00365.x

Csikszentmihalyi, M. (1990). Flow. The Psychology of Optimal Experience. New York Harper Perennial.

Celikkaleli, O. (2014). Bilissel esneklik dlgeginin gecerlik ve giivenirligi. Egitim ve Bilim, 39(176), 339-346.
10.15390/EB.2014.3466

Cuhadaroglu, A. (2011). Bilissel esnekligin yordayicilar1. [Unpublished doctoral dissertation]. Ankara Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisti.

Davis, R. A. (2001). A cognitive-behavioral model of pathological Internet use. Computers in Human
Behavior, 17(2), 187-195. 10.1016/S0747-5632(00)00041-8

Dennis, J. P.,, & Vander Wal, J. S. (2010). The cognitive flexibility inventory: Instrument development and
estimates of reliability and validity. Cognitive Therapy and Research, 34(3), 241-253. 10.1007/s10608-009-9276-
4

Dong, G., Devito, E. E., Du, X., & Cui, Z. (2012). Impaired inhibitory control in ‘internet addiction disorder’: a
functional magnetic resonance imaging study. Psychiatry Research: Neuroimaging, 203(2-3), 153-158.
10.1016/j.pscychresns.2012.02.001

Dong, G., Hu, Y., Lin, X., & Lu, Q. (2013). What makes Internet addicts continue playing online even when faced
by severe negative consequences? Possible explanations from an fMRI study. Biological Psychology, 94(2),
282-289. 10.1016/j.biopsycho.2013.07.009

Dong, G, Lin, X., Zhou, H., & Lu, Q. (2014). Cognitive flexibility in internet addicts: fMRI evidence from difficult-
to-easy and  easy-to-difficult  switching  situations. Addictive  Behaviors, 39(3), 677-683.
10.1016/j.addbeh.2013.11.028

Dong, G., Lu, Q., Zhou, H., & Zhao, X. (2011). Precursor or sequela: pathological disorders in people with Internet
addiction disorder. PloS One, 6(2), e14703. 10.1371/journal.pone.0014703

Dong, G., Shen, Y., Huang, J., & Du, X. (2013). Impaired error-monitoring function in people with internet
addiction disorder: an event-related fMRI study. European Addiction Research, 19(5), 269-275.
10.1159/000346783

Dong, G., Zhou, H., & Zhao, X. (2011). Male internet addicts show impaired executive control ability: evidence
from a color-word Stroop task. Neuroscience Letters, 499, 114-118. 10.1016/j.neulet.2011.05.047

Ellis, B. J., Bianchi, J., Griskevicius, V., Frankenhuis, W. E. (2018). Beyond risk and protective factors: An
adaptation-based approach to resilience. Perspectives on Psychological Science, 12, 561-587.
10.1177/1745691617693054

322



The Mediating Role of Coping with Stress in Problematic Internet Use and Cognitive Flexibility Relation
Farqguharson, B., Allan, J., Johnston, D., Johnston, M., Choudhary, C., & Jones, M. (2012). Stress amongst nurses
working in a healthcare telephone-advice service: Relationship with job satisfaction, intention to leave,
sickness absence, and performance. Journal of Advanced Nursing, 68(7), 1624-1635. 10.1111/j.1365-
2648.2012.06006.x

Gess, L. J. (2001). Self-Esteem, coping, and social support as moderators of the relation between executive
functions and high risk behavior among urban, african american adolescent girls. [Unpublished doctoral
dissertation]. Georgia State University, ABD.

Ha, J. H, Kim, S. Y., Bae, S. C,, Bae, S., Kim, H., Sim, M., ... & Cho, S. C. (2007). Depression and Internet
addiction in adolescents. Psychopathology, 40(6), 424-430. 10.1159/000107426

Hampshire, A., & Owen, A. M. (2006). Fractionating attentional control using event-related fMRI. Cerebral
Cortex, 16(12), 1679-1689. 10.1093/cercor/bhj116

Hong, S. B., Zalesky, A., Cocchi, L., Fornito, A., Choi, E. J., Kim, H. H., Suh, J. E., Kim, C. D., Kim, J. W., & Yi,
S. H. (2013). Decreased functional brain connectivity in adolescents with internet addiction. PLoS One, 8,
e57831. 10.1371/journal.pone.0057831

Hu, L. T., & Bentler, P. M. (1999). Cutoff criteria for fit indexes in covariance structure analysis: Conventional
criteria versus new alternatives. Structural Equation Modeling: A Multidisciplinary Journal, 6(1), 1-55.
10.1080/10705519909540118

Internetworldstats  (2016). Internet Usage Statistics — The Internet Big Picture. Available online
at: www.internetworldstats.com/stats.htm.

Johnson, B.T. (2016). The relationship between cognitive flexibility, coping, and symptomatology in psychotherapy.
[Unpublished master thesis]. Marquette University. Faculty of the Graduate School. Milwaukee, Wisconsin.
ABD.

Kandell, J. J. (1998). Internet addiction on campus: The vulnerability of college students. Cyberpsychology &
Behavior, 1(1), 11-17. 10.1089/cpb.1998.1.11

Kim, K., Ryu, E., Chon, M. Y., Yeun, E. J., Choi, S. Y., Seo, J. S., & Nam, B. W. (2006). Internet addiction in
Korean adolescents and its relation to depression and suicidal ideation: a questionnaire survey. International
Journal of Nursing Studies, 43(2), 185-192. 10.1016/j.ijnurstu.2005.02.005

Kémiir, B. (2018). Universite 6grencilerinde bilissel esneklik ile stresle basa ¢ikma becerileri arasindaki iliskinin
arastiriimasi. [Unpublished master thesis]. Uskiidar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Krpan, K. M., Levine, B., Stuss, D. T., & Dawson, D. R. (2007). Executive function and coping at one-year post
traumatic brain injury. Journal of Clinical and Experimental Neuropsychology, 29(1), 36-46.
10.1080/13803390500376816

Kutlu, M., Savci, M., Demir, Y., & Aysan, F. (2016). Young Internet Bagimlilig1 Testi Kisa Formunun Tiirkge
uyarlamast: Universite dgrencileri ve ergenlerde gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismasi. Anadolu Psikiyatri
Dergisi, 17(1), 69-76. 10.5455/apd.190501

Kwon, J. H. (2011). Toward the prevention of adolescent Internet addiction. Internet Addiction: A Handbook and
Guide to Evaluation and Treatment, 223-243.

Lagin, B. G. D., & Yal¢in, I. (2018). Universite dgrencilerinde dz-yeterlilik ve stresle basa ¢ikma stratejilerinin
bilissel esnekligi yordama diizeyleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(2), 358-371.

Lee, H. W., Choi, J. S, Shin, Y. C., Lee, J. Y., Jung, H. Y., & Kwon, J. S. (2012). Impulsivity in internet addiction:
A comparison with pathological gambling. Cyberpsychology, Behavior and Social Networking, 15, 373-377.
10.1089/cyber.2012.0063

Lee, Y. S., Han, D. H,, Yang, K. C., Daniels, M. A., Na, C., Keg, B. S., & Renshaw, P. F. (2008). Depression like
characteristics of SHTTLPR polymorphism and temperament in excessive internet users. Journal of Affective
323


http://www.internetworldstats.com/stats.htm

The Mediating Role of Coping with Stress in Problematic Internet Use and Cognitive Flexibility Relation
Disorders, 109(1-2), 165-169. 10.1016/j.jad.2007.10.020

Lee, K. E., Kim, S. H., Ha, T. Y., Yoo, Y. M., Han, J. J,, Jung, J. H., & Jang, J. Y. (2016). Dependency on
smartphone use and its association with anxiety in Korea. Public Health Reports, 131(3), 411-419.
10.1177/003335491613100307

Lee, M. S.,0Oh,E. Y., Cho, S. M., Hong, M. J., & Moon, J. S. (2001). An assessment of adolescent Internet addiction
problems related to depression, social anxiety and peer relationship. Journal of Korean Neuropsychiatric
Association, 616-628.

Lei, L., & Wu, Y. (2007). Adolescents' paternal attachment and Internet use. CyberPsychology & Behavior, 10(5),
633-639. 10.1089/cph.2007.9976

Leung, L. (2006). Stressful life events, motives for Internet use, and social support among digital
kids. CyberPsychology & Behavior, 10(2), 204-214. 10.1089/cpb.2006.9967

Li, H., & Lei, L. (2005). The relationship of coping styles and pathological Internet use of middle school students.
Acta Psychologica Sinica, 37, 87-91. https://journal.psych.ac.cn/acps/EN/Y2005/V37/101/87

Li, H., Wang, J., & Wang, L. (2009). A survey on the generalized problematic Internet use in Chinese college
students and its relations to stressful life events and coping style. International Journal of Mental Health and
Addiction, 7(2), 333-346. 10.1007/s11469-008-9162-4

Lin, F., Zhou, Y., Du, Y., Qin, L., Zhao, Z., Xu, J., et al. (2012). Abnormal white matter integrity in adolescents
with internet addiction disorder: A tract-based spatial statistics study. PLoS One, 7, e30253.
10.1371/journal.pone.0030253

Little, T. D., Cunningham, W. A., Shahar, G., & Widaman, K. F. (2002). To parcel or not to parcel: Exploring the
guestion, weighing the merits. Structural Equation Modeling, 9(2), 151-173.
10.1207/S15328007SEM0902_1

Logan, G. D., & Gordon, R. D. (2001). Executive control of visual attention in dual-task situations. Psychological
Review, 108(2), 393. 10.1037/0033-295X.108.2.393

Loose, R., Kaufmann, C., Tucha, O., Auer, D. P., & Lange, K. W. (2006). Neural networks of response shifting:
influence of task speed and stimulus material. Brain  Research, 1090(1), 146-155.
10.1016/j.brainres.2006.03.039

MacCallum, R. C., Browne, M. W., & Sugawara, H. M. (1996). Power analysis and determination of sample size
for covariance structure modeling. Psychological Methods, 1(2), 130.

MacKinnon, D. P., Cheong, J., & Pirlott, A. G. (2012). An introduction to statistical mediation analysis. In Cooper
H., Camic, P. M., Long, D. L., Panter, A. T. Rindskopf, D., & Sher, K. J. (Eds.), APA handbook of research
methods in psychology: Research designs: Quantitative, qualitative, neuropsychological, and biological
(Vol. 2, pp. 313-331). American Psychological Association.

MacKinnon, D. P., Lockwood, C. M., Hoffman, J. M., West, S., & Sheets, V. (2002). A comparison of methods to
test mediation and other intervening variable effects. Psychological Methods, 7, 83-104. 10.1037/1082-
989X.7.1.83

Martin, M. M., & Anderson, C. M. (1998). The cognitive flexibility scale: Three validity studies. Communication
Reports, 11(1), 1-9. 10.1080/08934219809367680

Martin, M. M., & Rubin, R. B. (1995). A new measure of cognitive flexibility. Psychological Reports, 76(2), 623-
626. 10.2466/pr0.1995.76.2.623

Mazhari, S. (2012). Association between problematic Internet use and impulse control disorders among Iranian
university  students. Cyberpsychology, Behavior, and Social = Networking, 15(5), 270-273.
10.1089/cyber.2011.0548

324


https://journal.psych.ac.cn/acps/EN/Y2005/V37/I01/87

The Mediating Role of Coping with Stress in Problematic Internet Use and Cognitive Flexibility Relation

Milani, L., Osualdella, D., & Di Blasio, P. (2009). Quality of interpersonal relationships and problematic Internet
use in adolescence. CyberPsychology & Behavior, 12(6), 681-684. 10.1089/cpb.2009.0071

Mittal, C., Griskevicius, V., Simpson, J. A., Sung, S., Young, E. S. (2015). Cognitive adaptations to stressful
environments: When childhood adversity enhances adult executive function. Journal of Personality and
Social Psychology, 109, 604-621. 10.1037/pspi0000028

Odaci, H., & Berber Celik, C. (2013). Who are problematic internet users? An investigation of the correlations
between problematic internet use and shyness, loneliness, narcissism, aggression and self-
perception. Computers in Human Behavior, 29(6), 2382-2387. 10.1016/j.chb.2013.05.026

Odaci, H., & Cikrikg1, O. (2014). Problematic internet use in terms of gender, attachment styles and subjective
well-being in university students. Computers in Human Behavior, 32, 61-66. 10.1016/j.chb.2013.11.019

Odaci, H., & Kalkan, M. (2010). Problematic Internet use, loneliness and dating anxiety among young adult
university students. Computers & Education, 55(3), 1091-1097. 10.1016/j.compedu.2010.05.006

Oztiirk S. (2019). Cognitive Flexibility and Emotional Autonomy in Adolescents: The Mediating Role of Cognitive
Emotion Regulation Strategies. [Unpublished master's thesis]. Cukurova University.

Pawlikowski, M., Altstétter-Gleich, C., & Brand, M. (2013). Validation and psychometric properties of a short
version of Young’s Internet Addiction Test. Computers in Human Behavior, 29(3), 1212-1223.
10.1016/j.chb.2012.10.014

Preacher, K. J., & Hayes, A. F. (2008). Assessing mediation in communication research (pp. 13-54). London: The
Sage sourcebook of advanced data analysis methods for communication research.

Schaufeli, W. B., Enzmann, D., & Girault, N. (2017). Measurement of burnout: A review. Professional burnout,
199-215.

Seepersad, S. (2004). Coping with loneliness: adolescent online and offline behavior. Cyberpsychology &
Behavior, 7, 35-39. 10.1089/109493104322820093

Shapira, N. A., Goldsmith, T. D., Keck Jr, P. E., Khosla, U. M., & McElroy, S. L. (2000). Psychiatric features of
individuals with problematic internet use. Journal of Affective Disorders, 57(1-3), 267-272. 10.1016/S0165-
0327(99)00107-x

Shaw, L. H., & Gant, L. M. (2002). Users divided? Exploring the gender gap in Internet use. CyberPsychology &
Behavior, 5(6), 517-527. 10.1089/109493102321018150

Somer, O., Korkmaz, M., & Tatar, A. (2011). Kuramdan Uygulamaya Bes Faktor Kisilik Modeli ve Bes Faktor
Kisilik Envanteri [From theory to practice five factor personality model and five factor personality
inventory]. Izmir: Ege Universitesi Basimevi Edebiyat Fakiiltesi Yayinlart.

Senyigit, A., & Kiran, B. (2019). Investigation of problematic internet use according to cognitive flexibility levels
of high school students. International Journal of Eurasia Social Sciences. C, 10, 35.

Tabachnick, B. G., Fidell, L. S., & Ullman, J. B. (2007). Using multivariate statistics (Vol. 5). Boston, MA:
Pearson.

Tsai, C. C., & Lin, S. S. (2003). Internet addiction of adolescents in Taiwan: An interview study. CyberPsychology
& Behavior, 6(6), 649-652. 10.1089/109493103322725432

Tutus, A. (2019). 11-14 yas arasinda olan ergenlerin stresle basa ¢ikma tarzlar: ve bilissel esneklik diizeyleri
arasindaki iliskinin arastirilmasi. [Unpublished master’s thesis]. Cag University.

Uneri, O. S., & Tamdir, C. (2011). Evaluation of internet addiction in a group of high school students: a cross-
sectional study. The Journal of Psychiatry and Neurological Sciences, 24(24), 265-272.
10.5350/DAJPN2011240402

Vondrackova, P., & Gabrhelik, R. (2016). Prevention of Internet addiction: A systematic review. Journal of
325



The Mediating Role of Coping with Stress in Problematic Internet Use and Cognitive Flexibility Relation
Behavioral Addictions, 5(4), 568-579. 10.1556/2006.5.2016.085

Yen,J. Y., Ko,C.H., Yen, C.F., Wu, H. Y., & Yang, M. J. (2007). The comorbid psychiatric symptoms of Internet
addiction: attention deficit and hyperactivity disorder (ADHD), depression, social phobia, and
hostility. Journal of Adolescent Health, 41(1), 93-98. 10.1016/j.jadohealth.2007.02.002

Young, K. S. (1998). Internet addiction: The emergence of a new clinical disorder. Cyberpsychology &
Behavior, 1(3), 237-244. 10.1089/cpb.1998.1.237

Young, K. S, & Rogers, R. C. (1998). The relationship between depression and Internet
addiction. Cyberpsychology & Behavior, 1(1), 25-28. 10.1089/cpb.1998.1.25

Zhou, Z., Yuan, G., & Yao, J. (2012). Cognitive biases toward Internet game-related pictures and executive deficits
in individuals with an Internet game addiction. PloS One, 7(11). 10.1371/journal.pone.0048961

Zong, J. G,, Cao, X. Y., Cao, Y., Shi, Y. F.,, Wang, Y. N., Yan, C,, ... & Chan, R. C. (2010). Coping flexibility in
college students with depressive symptoms. Health and Quality of Life Outcomes, 8(1), 1-6. 10.1186/1477-
7525-8-66

GENISLETILMIS OZET

Giris: Biligsel esneklik degisen kosullara gore bireylerin bilislerini degistirebilme yeterliliklerini ifade
eden, li¢ temel alani kapsayan bir kavramdir. Bu alanlar: Zor durumlar1 kontrol edilebilir algilama egilimi, durum
ve davraniglarin alternatiflerinin olabilecegini algilama becerisi, zor durumlari ¢dzebilmek i¢in birden fazla ¢6ziim
iiretebilme becerisidir (Martin & Anderson, 1998; Dennis & Vander Wal 2010). Bilissel esneklik becerisi sayesinde
bireyler farkli durumlara hizli ve etkili bir sekilde uyum saglayabilirler (Hampshire & Owen, 2006; Loose, et al.,
2006). Bunu gerceklestirirken bir dizi alt diislince islevinin yerine getirildigi varsayilmaktadir (Logan & Gordon,
2001) ve bu durumu gergeklestirmek icgin bir dizi yoOnetici islevlere de ihtiyag vardir (Dong, et al., 2014).
Alanyazindaki ¢alismalar, problemli Internet kullanimina sahip bireylerin bu tarz bilissel siirecleri yonetebilecek
becerilerde bozulmalar yasadiklarini ortaya koymaktadir (Dong, et al., 2012; Dong, et al., 2013; Dong, et al., 2014;
Dong, Shen, Huang, & Du, 2013; Dong, Zhou, & Zhao, 2011; Lee et al., 2012; Mazhari, 2012; Zhou, Yuan, & Yao,
2012). Problemli internet kullanimi psikolojik yapilarla iligkilidir. Problemli internet kullanimu ile ilgilenen en gok bilinen
calismacilardan biri olan Davis (2001) problemli Internet kullanimi olan bireylerde Internet kullaniminin stres kaynagi
oldugunu ortaya koymustur.

Ol¢me Araglari ve Yontem: Bu calismada kolayda ornekleme yontemi kullanilmistir. Ekim ve Aralik 2018
tarihleri arasinda Tiirkiye'nin kuzeybatisindaki 706 goniillii lise ve ortaokul 6grencisinden olusan 6rneklem alinmuistir.
Katilimcilarin yas ortalamasi 15.03 yil (Standart Sapma = 1.81) olup, 10 ile 19 yil arasinda degismektedir. Bunlarin
%62.9'u (N = 444) kadm ve %37.1'1 (N = 262) erkektir. Caligma kapsaminda Martin ve Rubin (1995) tarafindan
gelistirilen ve Celikkaleli (2014a) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Biligsel Esneklik Olgegi” kullanilmistir. Stresle
Basak¢ima Olgegi Aydin (2005, 2008) tarafindan Tiirkiye baglami gz oniinde bulundurularak ve Csikszentmihalyi'nin
(1990) akis teorisi temelinde gelistirilmistir. 14-17 yasindaki ergenlerin dersler, 6devler, smavlar, okul kurallari,
dgretmenler, arkadaslar, benlik algis1 ve gelecek yasam nedeniyle stresle basa ¢ikma stratejilerini dlger. Internet
bagimlilig1 6lgegi Young (1998) tarafindan gelistirilen ve Pawlikowski, Altstotter Gleich ve Brand (2013) tarafindan kisa
form olarak uyarlanan YIAT-SF, 12 maddeden olusan 5'li Likert tipi bir dlcektir. YIAT-SF'nin Tiirkce uyarlamasi hem
ergenler hem de iiniversite 6grencileri i¢in Kutlu, Savei, Demir ve Aysan (2016) tarafindan yapilmistir. IBM SPSS
Statistics 22.0'da betimsel analiz ve Pearson korelasyon analizi yapilmistir. AMOS Graphics'te 6l¢iim modeli ve aracilik
modellerini incelemek i¢in yapisal esitlik modellemesi (SEM) kullanilmistir. Tek boyutlu dlgiimlerden kaynaklanan
hatalar1 6nlemek icin parselleme teknigi kullamilmistir (Little ve digerleri, 2002). Bilissel Esneklik Olgcegi ve Young
Internet Bagimlilig1 Testi-Kisa Formdan ii¢ parsel elde edilmistir.

Bulgular: Problemli internet kullanim parselleri ile stresle bas etme faktorleri (r=-.10 <r <-.37, p<.01)
arasinda ve problemli internet kullanim parselleri ile biligsel esneklik parselleri arasinda negatif yonde anlamli
bir iligki vardir (r=-.16 <r < -.27, p<.01). Ayrica stresle basa ¢ikma faktorleri ile biligsel esneklik parselleri
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur (r= .21 <r < .35, p<.01). Arastirmanin ikinci agamasinda,
bilissel esneklik ve problemli internet kullanimi arasindaki iliskide stresle basa ¢ikmanin aract roliinii
belirlemek amaciyla yapisal esitlik modeli test edilmistir. Analizde tiim yol katsayilarinin anlamli oldugu
go6zlendi. Problemli internet kullanimi bilissel esnekligi olumsuz (f = -.39, p<.01) ve stresle bagsa ¢ikma
diizeylerini olumsuz (f = -.48, p<.01) yordamaktadir. Ayrica stres diizeyleriyle bas etme bilissel esnekligi
olumlu yénde yordamaktadir (B = .54, p<0.01). Ayrica problemli internet kullaniminin stresle basa ¢ikma
diizeyleri aracilig ile bilissel esnekligi yordayan etki katsayis1 -.07 (p>.05) olarak tahmin edilmistir. yapisal
esitlik modelindeki tiim etkiler anlamlidir. Hem dogrudan hem de dolayli etkilerin 6nyiikleme giiven araliklari
alt ve ust smurlan sifir degildir. Dolayisiyla 6nyiikleme sonuglarima gore ergenlerin problemli internet
kullaniminin stresle basa ¢ikma aracilik yoluyla biligsel esneklikleri tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.
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Tartisma: Bu ¢alismada ortaya c¢ikan sonucglara gore, problemli internet kullanimi araci degisken
olmadan biligsel esnekligi negatif yonde yordamaktadir (r=-.39). Hem mevcut ¢alisma hem de alandaki
calismalar benzer sekilde problemli Internet kullanimina sahip ergenlerin zamanla bilissel esnekliklerini
kaybedebilecekleri ifade etmektedir. Calismanin bir diger énemli bulgusu, ergenlerde problemli Internet
kullanimu stresle bas etme becerilerini negatif yonde yordamaktadir (r=-.48). Ergenlerin Interneti problemli bir
sekilde kullanmasi sonucunda giderek stresle bas etme becerilerini neredeyse yari yariya kaybettigi sonucu
ortaya ¢ikmustir. flgili literatiirde Interneti iletisim amaciyla uzun siireli kullanan kisilerde kendini suglama
durumu yiiksek diizeyde goriilmektedir (Caplan, 2006). Problemli internet kullanimi yiiksek diizeyde olan
ergenlerin, Interneti saglikli kullanan akranlarina oranla sorunlarindan daha fazla kaginmaci davrandiklari
ifade edilmektedir (Milani, et al., 2009). Calismadan ¢ikan diger bir sonuca gore ergenlerin stresle bas etme
becerileri biligsel esneklik diizeylerini pozitif yonde yordamaktadir (r=.54). Bilissel esneklik diizeyi belirli
davranislardan ve eylemlerden etkilenmektedir. Stresle bas etme becerileri de biligsel esneklik diizeylerini
etkileyen faktorlerden birisi olarak degerlendirilebilir. Stres, konsantrasyon konusunda zorluklara (Dennis, et
al., 2010; Schaufeli, et al., 2017), karar verme konusunda zorlanmaya ve siklikla dikkat ve hafiza konusunda
zayifliklara (Farquharson, 2012) yol acabilir. Arastirmanin son ve en dnemli bulgusu ise, ergenlerin problemli
Internet kullanim diizeyleri stresle bas etme becerileri aracilik ettiginde bilissel esneklik diizeyini anlamli
sekilde yordamamaktadir (r=-.07, p>.05). Bu bulgudan hareketle, aslinda ilgili literatiirde de karsilik bulan
problemli Internet kullaniminin bilissel esneklik diizeyini dogrudan yordamadig: ifade edilebilir. Aslinda bu
bulgu problemli Internet kullanimiin stresle bas etme iizerinden bilissel esnekligi agikladig1 seklinde de
degerlendirilebilir. Ergenlerin problemli Internet kullamim diizeyleri arttik¢a, stresle bas etme becerileri
azaldigi, akabinde de biligsel esneklik diizeylerinin olumsuz etkilendigi ifade edilebilir.

Sonuc ve Oneriler: Bireylerin mevcut potansiyellerini agiga ¢ikarmalar ve bilissel esnekliklerini kullanarak
dogru kararlar vermeleri, akademik olarak basar1 géstermeleri ve gelisimsel diger gorevleri saglikli bir sekilde
yerine getirebilmeleri i¢in anahtar rol olumlu stresle bas etme tarzina sahip olmalarindan gegmektedir. Bunu
saglamak i¢in Ozellikle ortaokul ve lisede stresle bag etme ile ilgili etkinlik ve uygulamalara yer verilmesi
gerekmektedir. Ailelerin ve 6gretmenlerin ergenlerin iistesinden gelebilecekleri stres faktorleriyle
karsilagmalarina izin vermesi gerekmektedir. Boylece stresli durumlarla bas edebileceklerine olan inanglarinin
artmas1 ve deneyim sahibi olmalar1 saglanmis olacaktir.

Ozellikle problemli Internet kullanimu ile ilgili yapilacak ¢alismalarda, stres ile iliskisi gdz 6niine alinarak
uygulamalarin planlanmas: gerekmektedir. Bu ¢alisma sonucu da gostermektedir ki problemli Internet
kullanimi bireylerin dogrudan sorun ¢ézme, karar verme, mevcut duruma ayak uydurma gibi yetilerine etki
etmese de stres faktori olusturarak, bireylerin durumu saglikli ele almasinda dolayli bir sonu¢ meydana
getirmektedir. Bu bilgi 15181nda problemli internet kullaniminin degerlendirilmesi ve bireylerin yasamina
etkisinin arastirilmasi 6nerilmektedir.
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Makale Bilgileri 0z
Makale Ge¢misi Bu arastirmada, 6grenci goriislerine gore 6gretmenlerin 6gretmen liderligi becerilerini 6lgmek amaciyla
Gelis: 28.07.2022 gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi amaglanmigtir. Sistematik bir yaklasim izlenen bu
Kabul: 13.09.2022 calismada Ag¢imlayict ve Dogrulayici Faktor analizi gergeklestirilmistir. Faktor analizleri 690 6grenciden
Yayin: 30.09.2022 (AFA i¢in 445, DFA i¢in 245 6grenci) elde edilen veriler tizerinde yapilmistir. AFA sonucunda 6lgegin 18
vinyete dayali madde ve 2 alt boyuttan olustugu tespit edilmistir. lgili literatiir dikkate alinarak bu boyutlarmn
Anahtar Kelimeler: “Etkileme” ve “Takim Liderligi” olarak isimlendirilmesine karar verilmistir. Ogretmen Liderligi Olgegi’nin
Ogretmen, (OLO) bu yapist iizerinde DFA gergeklestirilmis, sonugta 2 madde 6lgekten gikartilmustir. Tkinci Diizey DFA
Ogretmen liderligi, ile de sinanan 6lg¢egin uyum degerlerinin kabuledilebilir veya mitkemmel diizeyde oldugu belirlenmistir.
Lider dgretmen Gergeklestirilen faktor analizleri sonucunda 16 vinyete dayali maddeden olusan iki boyutlu bir yap1 ortaya
iizellikleri, konulmustur.
Olgek gelistirme

Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayilari hesaplanmistir.
Gergeklestirilen giivenirlik analizleri sonuglari 6lgegin boyutlari agisindan incelendiginde OLO’niin
“Etkileme” alt boyutu i¢in .902 ve “Takim Liderligi” alt boyutu i¢in .701 oldugu tespit edilmis, i¢ tutarlilik
katsayist ise .903 olarak belirlenmistir. Bulgular 1s181nda 5°li likert tipli olan Ogretmen Liderligi Olgegi’nin
ogretmenlerin liderlik becerilerini 6lgmek igin gegerli ve giivenilir 6l¢gme araci oldugu sonucuna varilmistir.

Development of Teacher Leadership Scale: Validity and Reliability Study

Article Info ABSTRACT

Avrticle History In this study, it was aimed to develop a valid and reliable measurement tool in order to measure teachers' teacher
Received: 28.07.2022  leadership skills according to student opinions. In this study, in which a systematic approach was followed,
Accepted: 13.09.2022  Exploratory and Confirmatory Factor Analyses were used. The factor analyses were done using the data
Published: 30.09.2022 obtained from the 690 students (445 for EFA and 245 for CFA). As a result of EFA, it was determined that the
scale consisted of 18 items based on vignettes and 2 sub-dimensions. Taking the related literature into
consideration, it was decided to classify these dimensions as “Influence” and “Team Leadership”. CFA was

Keywords: done on this structure of the Teacher Leadership Scale (TLS) and 2 items (vignettes) were excluded as a result.
teacher, . It was determined through a second level CFA that the tested scale’s adaptive values were at an acceptable or
teacher leadership, perfect level. As a result of the factor analyzes carried out, a two-dimensional structure consisting of 16 vignette-
teacher leader based items was revealed.

characteristics, In order to determine the reliability of the scale, Cronbach alpha internal consistency coefficients were
scale development calculated. When the results of the reliability analyses were analyzed in terms of the scale’s dimensions, it was

determined as .902 for the “Influence” sub-dimension of TLS and as .701 for the “Team Leadership” sub-
dimension of the scale. The internal reliability coefficient of TLS was determined as .903. According to the
findings, it was concluded that the 5-point Likert-type Teacher Leadership Scale is a valid and reliable
measurement tool to measure the leadership skills of teachers.

Anf/Citation: Y1lmaz, E. & Jafarova, G. (2022). Ogretmen liderligi 6lgeginin gelistirilmesi:
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Hizl bir degisim ve gelisim siirecinin yasandig1 gliniimiiziin zorluklar ile bas edebilmek i¢in
ogrencilerin bir¢ok beceriyle donatilmasi gerekir. Bu gereksinimin karsilanmasi ise okul ve onun énemli
paydaslarindan biri olan &gretmenlerin sorumlulugundadir (Cretu, 2017). Ogrencilere ¢agimizin
gereksinimlerine uygun beceriler kazandirabilmeleri i¢in kuskusuz ki, 6gretmenlerin de kendi nitelik ve
becerilerini gelistirmeleri, degistirmeleri gerekmektedir. Ozellikle teknolojik gelismeler sonucu bilginin
dgrenciler tarafindan erisilebilir olgu haline gelmesi (Ozel, 2016) 6gretmenleri bilgiyi aktaran kisi olma
konumundan ¢ikarip dgrencilere bilgiyi elde etmeleri i¢in yol gdsteren, onlar1t motive eden, amaclari
yoniinde etkileyen, hedefleri 15181nda destekleyen kisiler olma konumuna getirmistir (Alashwal, 2019).
Bu 6zellikler g6z dniinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin liderlik 6zelliklerini barindirmasi gerektigi
sOylenebilir (Can, 2014; Saydullayeva & Raxmanova, 2021; Warren, 2021). Ogretmen faaliyetlerinin
cogu sinif ortamlarinda 6grencilerle iliskili oldugundan onlarin liderlik becerilerinin 6grenci gelisimi
acisindan fayda sagladigi diisiiniilebilir (Shen, Wu, Reeves, Zheng, Ryan & Anderson, 2020; Warren,
2021). Ayrica, liderlik kavraminin dogasinin tek kisi liderliginden paylasilmis bir olgu haline gegis
yapmasi kurumsal agidan da okullarda gorev yapan dgretmenlerin liderlik sorumlulugu almasi gereken
onemli kisiler oldugu kanisim1 ortaya c¢ikarmaktadir (Yigit, Dogan & Ugurlu, 2013). Bu sebepten
Ogretmen liderligi son zamanlarda arastirilan gilincel konulardan biri konumuna gelmistir.
Gergeklestirilen ¢alismalarda, 6gretmen liderliginin okul kiiltiirii (Giiven, 2015; Kabler, 2013; Oztiirk
& Sahin, 2017; Wynne, 2004; Yusof, Al-Hafiz Osman & Noor, 2016), orgiitsel baglilik (Colak,
Altinkurt & Yilmaz, 2014), simf, okul iklimi (Aslan, 2011, Inanir, 2020), meslektaslarin faaliyetleri
(Fairman & Mackenzie, 2012), okul etkililigi, gelisimi (Hook, 2006; Muijs & Harris, 2006), 6grenci
basaris1 (Katyal & Evers, 2004; Shen vd., 2020; Sugg, 2013; Warren, 2021; Wilson, 2016) gibi
degiskenler iizerinde 6nemli etkileri oldugu ortaya konulmustur. Bu arastirma sonuglarindan da yola
cikilarak okullarda gorev yapan Ogretmenlerin hangi diizeyde liderlik becerilerine sahip olmalarinin
tespit edilmesinin 6nem arz ettigi soylenebilir. Bu arz dikkate alinarak 6gretmen liderligi ile ilgili
caligmalarda kullanilmak tizere gegerli ve giivenilir Olgme araglarma ihtiya¢ duyulacagi
distiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde 6gretmen liderligine iligskin arastirmalarda kullanilmak iizere gesitli
Olecme araclarinin mevcut oldugu goriilmiistiir. Bu 6lgme araglarindan biri, Katzenmeyer ve Moller’in
(2009) gelistirmis oldugu, “6z farkindalik”, “degisime Onciiliik etme”, “iletisim”, “cesitlilik”,
“ogretimsel yeterlilik ve liderlik”, “siirekli iyilestirme” ve “kendi kendine organize olma” gibi yedi
boyuttan olusan “Ogretmen Liderligi Oz-degerlendirme” (Teacher Leadership Self-Assessment
(TLSA)” 6lgegidir. ilgili 6lgegin boyutlar: farkli arastirmacilarin (Mansor, Yunus & Yuet, 2018; Yaacob
& Don, 2008) 6gretmen liderligi ile ilgili olusturdugu modellere, arastirmalara 151k tutmustur.

Ogretmen liderligi ile ilgili bir 6lgek de Tiirkiye’de Beycioglu ve Aslan (2010) tarafindan
gelistirilmistir. ilgili 6lcek “Kurumsal Gelisme”, “Mesleki Gelisim” ve “Meslektaslarla Isbirligi” isimli
iic boyuttan olusmaktadir. Ik boyuta gore, dgretmenler yonetsel faaliyetlere katilarak gelisime katki
saglar. Mesleki gelisim boyutu, 6gretmenlerin mesleki yonden kendilerini siirekli gelistirmelerine, rol
model davramislari ile 6grencileri ve diger dgretmenler iizerinde etki olusturmasina isaret eder. Ugiincii
boyut ise, 6gretmenler arasi igbirligine odaklanmaktadir.

Diger bir 6lgme araci ise, Wang ve Xia (2020) tarafindan gelistirilen, Tiirkceye uyarlanmasi ise
Akyiirek ve Ozdemir (2021) tarafindan gerceklestirilen dlgektir. Bu 6lgek 4 boyuttan- “Ogretim ve
mesleki gelisime liderlik etmek”, “Ogretmen liderlerin 6zellikleri”, “Okul ¢apinda karar alma siirecine

LR I3

katihm”, “Cesitlilik ve stirekli gelisim”- olusmaktadir. Bahsi gecen son iki 6l¢ek 5°1i likert tipi dlgektir.
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Bu 6l¢eklerin yani sira alan yazin incelemesi zamani benzer nitelikleri 6lgmeye hizmet eden Deniz ve
Hasangebioglu’nun (2003) “Ogretmen Liderlik Stilleri Olgegi”, Demir’in (2014) “Ogretmen Liderligi
Kiiltiirii Olgegi”, Yuet, Yusof & Mohamad’in (2016) ise “Ogretmen Liderligi Yeterlilik Olgegi (Teacher
Leadership Competency Scale)” isimli 6lgme araglari gelistirdikleri tespit edilmistir. Fakat ismi gegen
bu olcekler oOgretmenlerin kendi algilarina gore liderlik oOzelliklerini betimlemeye yonelik
gelistirilmistir. Ogretmen liderliginin nihai amaglaridan birinin 6grenci dgrenmelerini gelistirmek
oldugu (Sinha, Hanuscin, Rebello, Muslu & Cheng, 2012) ve bu kavramin 6grencilerin bireysel
ozelliklerine uygun 6gretimi tasarlama, onlarin derse katilimlarini saglama gibi giinliik sinif etkinlikleri
ile baglantili oldugu (Can, 2014) dikkate alindiginda 6grenci goriislerinin 6gretmenlerin liderlik
ozelliklerini betimlemede dnemli etken oldugu sdylenebilir.

Tsai (2017), bu alanda kullanilmak {izere gelistirilmis bazi 6l¢gme araglarinin az sayida maddeyi
kapsamasina (Leithwood & Jantzi, 1999), gecerlilik ve giivenirlik sorunu olduguna (Cheng, 2009; Riel
& Becker 2008) da vurgu yaparak 6grencilerin bakis agisini dikkate alan Ogretmen Liderligi Stil Olgegi
(The Teacher Leadership Style Scale) gelistirmistir. Ilgili 6lgme arac1 29 madde ve “Karizmatik lider”,
“Ideolojik lider” ve “Pragmatik lider” isimli 3 boyuttan olusmaktadir.

Bahsi gegen bu oOlgekte daha ¢ok liderlik tarzlarmin dikkate alinmasi, 6grencilerin bakis
acisindan 6gretmenlerin liderlik 6zelliklerini belirlemeye yonelik 6l¢me araglarinin sinirla sayida olmasi
gbéz Oniinde bulundurularak, 6grenci gorislerine dayali bir sekilde Ogretmen liderligi Slgeginin
gelistirilmesinin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bununla beraber gelistirilecek olan 6lgme
araci vinyete dayali maddelerden olusan bir 6lgek olma 6zelligi ile de daha 6nce gelistirilmis olan
Olgeklerden farklilagmaktadir. Vinyetler bir durum veya kisi hakkinda yargiya varmalarini saglamak
icin katilimcilara sunulan kisa agiklamalardir (Rooks, Raub, Selten & Tazelaar, 2000). Vinyetler, resim,
simiile edilmis metin (kisa hikaye) vs. sekillerde olusturularak katilimcilara sunulur ve konu ile ilgili
goriigleri belirlenmeye ¢alisilir (Hughes & Huby, 2002). Arastirmalarda betimlenmeye c¢alisilan durumu
somutlastirma, vinyetleri (kisa hikayeler) diger 6l¢me araglarinda bulunan soru tiirlerinden farkli kilan
ozellik olarak ortaya ¢ikmaktadir (Alexander & Becker, 1978). Bu 6zelligi dikkate alinarak, vinyetlerin
katilimeilarin tutum, algi ve inanglarini tespit etmede nitelikli verilerin elde edilmesini temin eden daha
faydali 6l¢me araglar1 oldugu kanisina varilabilir (Hughes & Huby, 2002). Arastirmanin calisma
grubunun 6grencilerden olusacagi goz oniinde bulundurularak konu ile ilgili katilimcilara sunulacak
olan sorular1 somutlagtirmak igin vinyetlerin (kisa hikayelerin) kullanilmasinin daha nitelikli verilerin
elde edilmesini saglayacagi diigiiniilmiistiir. Bu diislince ve ilgili alanda vinyete dayali dlgeklerin
gelistirilmedigi ger¢egi gdz 6nilinde bulundurularak yapilacak olan bu arastirmada 6gretmenlerin liderlik
becerilerini degerlendirmek icin vinyete dayali bir sekilde gecerli ve giivenilir 6lgme aracinin
gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Kuramsal Altyap

Ogretmen liderligi hem kurumsal hem de dgrenci gelisimi acisindan 6nemli etken olarak
degerlendirilebilir. Okullarda dagitilmis liderligin bir yansimasi olarak 6ne ¢ikan (Rutherford, 2006)
ogretmen liderliginin kesin net bir tanimi1 yapilmamakla (Lai & Cheung, 2015; Muijs & Harris, 2003)
beraber literatiir incelendiginde bu kavramin gesitli acilardan ele alindig1 goriilmektedir.

Ogretmen liderligi, tiim &gretmenlerin cesitli zamanlarda lider olma olasiligini belirleyen
paylasilmis ve kolektif bir gabadir (Greenlee, 2007). Ogretmen liderligi bir rol olmakla beraber bir eylem
olarak da tanimlanabilir. Ogretmenlerin liderlik faaliyetlerinin bu mesleginin olusumundan itibaren sinif
icinde mevcut oldugu sdylenebilir (Guenzler, 2016). Ogretmen liderligi simf ici faaliyetler agisindan
diistiniildiigiinde, egitim &gretim siireclerini  dgrencilerin  bireysel gelisim diizeylerine gore
tasarlayabilme, 6grencilerin kendi istekleriyle derse katilimini saglayabilme, onlarin siirekli kendilerini
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gelistirmeleri i¢in yOneltebilme becerisi olarak ifade edilebilir (Can, 2014). Fakat, zamanla
ogretmenlerin liderlik faaliyyetleri sinifin 6tesine tasinmistir (Guenzler, 2016). Sinifin Gtesine taginan
bu liderligi Petrie (1995) 6gretmenlerin okul icinde gerceklestirilen mesleki toplantilarda en iyi
uygulamalar ile ilgili bilgiler paylasmasi, 6gretmen adaylarina mentdrlilk yapmasi gibi faaliyetlerle
iliskilendirmistir (Cosenza, 2015). Lambert (2003) ise, lider 6gretmenleri fark yaratma hayali olan,
amaca yonelik duygularini canli tutmay1 basaran, diislinen, sorgulayan, faaliyet odakli, zanaatlarim
gelistiren, giiclii benlik duygulari olan, 6grenci 6grenmeleri i¢in sorumluluk alan, kendisi de 6grenmeye
acik olan bireyler olarak tanimlamistir (Lambert, 2003).

Yapilan agiklamalardan 6gretmen liderliginin gesitli boyutlarda ele alindigi, dgretmenlerin
tistlendikleri liderlik rollerine vurgu yapildigi anlasiimaktadir. Ogretmen liderligi kavrammnin daha iyi
anlagilmasini temin etmek icin birgok arastirmaci bu kavrami birden ¢ok boyutta agiklama yolunu
tutmuslar. Day ve Harris’in (2003) belirledigi 4 boyuttan yola cikilarak lider 6gretmenlerin rol ve
ozellikleri genel olarak asagidaki sekilde ifade edilebilir. Lider 6gretmenler,

o okul felsefesini sinif ortamindaki 6gretim faaliyetlerine yansitir,

o okul siireclerini sahiplenme duygusu ile kendilerini gelisim ve degisimin bir parcasi gibi
hisseder,

o kendi uzmanligi ile diger 6gretmenler igin de bilgi kaynagi fonksiyonu icra eder;

. Ogretmenler arasinda karsilikli 6grenmeyi temin eden meslektaslar arasi yakin iliskilerin

kurulmasina, isbirlik¢i kurum kiiltiirliniin olusmasina katki saglar (Harris, 2003; Muijs & Harris, 2003).

Ogretmen liderliginin dnemi, 6gretmen liderlerin oynadigi rol ve islevlerde yatmaktadir (Pang
& Miao, 2017). Harrison ve Killion (2007) lider 6gretmenlerin kaynak saglayici, 6gretim uzmani,
miifredat uzmani, 6grenmeyi kolaylagtiran, sinif destekgisi, okul lideri, mentor, veri kogu, degisim
katalizori, siirekli 6grenen olma gibi rollere biiriindiiklerini ifade etmisler.

Tim bu agiklamalar ve liderligin temelinde etki, etkileme kavraminin yattig1 (Beycioglu &
Sahin, 2017) g6z 6niinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin basaril bir sekilde liderlik sergileyebilmesi
i¢in okul paydaslarim etkileme becerisine sahip olmas1 gerektigi sdylenebilir. Ogretmen faaliyetlerinin
biiyiik bir kismi sinif igi 6gretim siireciyle ve ogrencilerle ilgili oldugundan (Warren, 2021) bu
etkilemenin ogrenciler iizerinde gergeklestirilmesi gerekecektir. Ogrencileri etkilemek igin ise,
ogretmenlerin 6grencilerin ilgi, merak ve bireysel 6zelliklerini bilmesi, bu 6zelliklere uygun ders isleme
yontem ve tekniklerini, 6gretim siirecinde kullanilacak ara¢ ve gereclerini, iletigim tarzini se¢mesi,
onlarin giivenini kazanmasi, yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi, amagclarr yoniinde motive etmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Lider 6gretmen faaliyetleri sinif i¢i aktivitelerle sinirli kalmadigindan bu 6zelligi
tagityan Ogretmenlerin 6grencilerin faaliyetlerini sinifin ve okulun 6tesine tagiyacak igbirlik¢i sosyal
aktiviteler gerceklestirmesi, O0grencilerin okul disindaki yasamlari ile de ilgilenmesi gerektigi de
soylenebilir (Can, 2014)

Ogretmenlerin sunulan bu liderlik 6zelliklerine sahip olmasinin sinif iginde ve &tesinde, okul
icinde ve okul digsinda egitimsel amaglarin gergeklestirilmesinde dnemli iyilestirmelere yol agacagi
diistiniilmektedir.

YONTEM
Calisma Grubu

Ogretmenlerin 6gretmen liderligi diizeylerini belirlemeyi amaglayan bu 6lgek gelistirme
calismasinda O6grencilerin goriigleri dikkate alinmistir. Arastirmanin 6rneklemini Konya’nin merkez
ilgelerinde ortaokul ve lise diizeyindeki okullarda, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda egitim gérmekte
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olan 690 &grenci olusturmaktadir. Olgek gelistirme siirecinde analiz i¢in drneklem biiyiikliigiiniin
belirlenmesinde madde sayis1 dikkate alinmaktadir. Katilimci saymim madde sayisinin kag misli olmast
konusunda arastirmacilar farkli goriislere sahip olsa da genel kabul goéren yaklasim, 6rneklem
biiyiikliigiiniin madde sayisinin 5 kati (Bryman & Cramer, 2001) veya 10 misli olmas1 gerektigi
yoniindedir. Genel olarak ifade edildiginde, sosyal bilimler arastirmalarinin ¢ogunda 6rneklem
biiyiikliigiiniin faktor analizine tabi tutulacak madde sayinin en az 5 misli olmasi sartiyla 200-350
civarinda olmasi uygun goriilebilir (Giirbiiz & Sahin, 2018). A¢imlayici ve Dogrulayici Faktor analizi
icin drneklem belirlenirken Cok Asamali Ornekleme yontemi dikkate alinmistir. Evrendeki dgrenciler
ogrenim gordiikleri ortaokul ve lise okul tiirlerine gore tabakalara ayrilmistir. Her bir alt tabakalarda yer
alan okullar kiime olarak degerlendirilmistir. Rassal kiimeleme oOrnekleme yontemi ile okullar
belirlenerek bahsi gecen okullarda egitim alan 6grencilere taslak 6lgekler uygulanmistir.

Taslak 6l¢ek formundaki vinyete dayali maddelerin anlasilir olup olmadigi (12 ortaokul, 14 lise
ogrencisi) ve Ol¢egin cevaplanma siiresi (16 6grenci) evrendeki alt tabakasindan rassal kiimeleme
ornekleme metodu ile secilmis 42 dgrencinin katilimi ile belirlenmeye ¢alisilmistir. Gelistirilecek olan
Olgegin kararliligini tespit etmek amacli evrendeki alt tabakasindan rassal kiimeleme 6rnekleme yontemi
ile belirlenen 103 6grenci test tekrar siirecinin Orneklemini olusturmustur. Bu asamalarda katilim
saglayan 6grenci sayisi da dikkate alindiginda arastirmanin genel ¢alisma grubunun 835 6grenciden
olustugu soylenebilir.

Veri Toplama Araclar

Taslak Ol¢egin Gelistirilmesi: Taslak 6lcek gelistirmeden 6nce 82 tane 6gretmenden agik uclu
bir sekilde bir 6gretmenin sahip olmasi gereken liderlik 6zelliklerini betimlemeleri istenmistir. Bu
betimlemeler 15181nda lider 6gretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler liste haline getirilmistir. Bu
liste tizerinden yine aym ogretmenler, listede bulanan lider 6gretmen ozeliklerini oncelik siralamasina
tabi tutmuslardir. Siralama sonuglari incelenmis ve her bir goriisiin aldigi puanlara gore oncelik
siralamasi yapilmistir. Daha sonra dneriler, Pareto analizi teknigi ile ¢oziimlenmeye ¢aligilmigtir. Pareto
analizine, literatiirde “80-20”, “90-10" kurali veya “70-30” kurali da denir. ABC analizi olarak da
isimlendirilen Pareto grafigi, alisilmig temel ayrim metodu veya onceliklerin belirlenmesi olarak
kullanilmaktadir. Pareto analizi, degisik sayidaki 6nemli sebepleri, daha az 6nemde olan sebeplerden
ayirmak icin kullanilan bir tekniktir. Bu teknik bir olayin grafik yardimiyla gosterilmesi ve karsilasilan
problemin veya konunun en Onemli sebebi iizerinde dikkati yogunlastirmakta ve Onceliklerin
belirlenmesine yardime1 olmaktadir (Ozcan, 2001).

Gergeklestirilen pareto analizi ile belirlenen 6gretmen liderligi nitelikleri; uzman gorislerine
sunulmustur. Uzman goriislerine gére, lider Ogretmende bulunmasi istenilen 6zellikler
gruplandirilmistir. Bu gruplandirma ve gruplandirmaya ait niteliklerin, alanyazin ve kuramsal yapi
(Bozak, 2019; Can 2014; Can, 2009; Cakirer, 2017; Harris, 2003; Harrison & Killion, 2007; Lambert,
2003; Muijs & Harris, 2003; Wynne, 2004) tutarligi incelenmistir. Gergeklestirilen bu islemlerle
ogretmen liderligi 6zelliklerinin olgiitleri belirlenmistir. Bu 6l¢iitlere uygun vinyetler (kisa hikayeler)
tasarlanmistir. Tasarlanan vinyetler tekrar alan uzmanlarimin goriislerine sunulmustur. Vinyetlerin
ogretmen liderligi, liderlik, 6gretmen Ozellikleri vs. alanlarda akademik arastirmalar gergeklestirmis
uzman kigiler tarafindan (5 alaninda uzman) degerlendirilmesi saglanmigtir. Génderilen degerlendirme
formuna uygun olarak uzmanlar gelistirilen Olgegin yapisini olusturan nitelikler, vinyetler, bu
vinyetlerin igerigi, anlamlilig1, yapisi ve uygulanabilirligi ile ilgili goriislerini belirli kriterlere (1=uygun
degil, 2=¢ok diizeltilmesi gerekli, 3= az diizeltilmesi gerekli, 4= ¢cok uygun) gore ifade etmisler. Uzman
goriislerindeki uyum durumu Kendall Uyusum Katsayisi analizi ile belirlenmistir. Bu analiz sonucunda
uzman goriisleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir (Kendall’s W=,317
p=,216). Uzmanlarin degerlendirmeleri dikkate alinarak vinyete dayali maddeler {izerinde gerekli
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goriilen degisiklikler ve diizeltmeler yapilmistir. Bundan sonra, taslak 6l¢ekteki vinyetlerin dil, anlatim,
ifade ve anlagilabilirlik durumunu degerlendirmek i¢in 3 dilbilim uzmani ile iletisime ge¢ilmis, ilgili
alanda degerlendirmeleri ve goriisleri alinmistir. Bu degerlendirme sonuglarina uygun olarak vinyetler
yeniden yapilandirilmistir. Uzman degerlendirmelerinden ve gerekli goriilen diizenlemelerden sonra 28
maddeli taslak 6l¢ek 23 maddeye diistiriilmiistiir.

Ogretmen Liderligi 6l¢eginin vinyete dayali 23 maddesinin cevaplandiriima sekli ile ilgili 6lgme
degerlendirme uzmanlarinin goriisleri alinmigtir. Bu goriisler dogrultusunda taslak dlgekteki vinyete
dayali maddelerin likert tipli 5 dereceli (1- Benim dgretmenime hi¢ benzemiyor, 2- Benim 6gretmenime
benzemiyor, 3- Benim 6gretmenime ne benziyor ne benzemiyor, 4-Benim 6gretmenime benziyor, 5-
Benim 6gretmenime ¢ok benziyor) cevaplandirma modelinin uygulanmasina karar verilmistir. Olgegin
yonerge kismi da olusturularak taslak 6l¢ege son hali verilmistir.

Taslak olcek, 26 kisiden (12’si ortaokul, 14’1 lise diizeyinde 6grenim goren) olusan dgrenci
grubuna uygulanmistir. Uygulama siirecinde Ogrencilerden anlamakta zorlandiklari kisimlar
isaretlemeleri ve goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerden gelen goriisler gdz oniinde
bulundurularak ilgili sorunlar diizeltildikten sonra taslak olgek tekrardan dilbilim uzmanlarina
gonderilerek incelenmesi saglanmigtir. Uzman onayi alindiktan sonra taslak 6lgege son hali verilmistir.
Daha sonra cevaplama siiresini belirlemek amaciyla taslak dlgek 16 6grenciye sunulmus, cevaplanma

stiresinin 12-14 dakika arasinda degistigi gdzlemlenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde; 6gretmenlerin 6gretmen liderligi becerilerini belirlemek amaciyla gelistirilen
Ogretmen liderligi dlgeginin gelistirilmesi siirecinde yapilan analizler yer almaktadir.

Ogretmen Liderligi Olgegi’nin (bundan sonra OLO) gelistirilmesi amaciyla ilk gerceklestirilen
analiz agimlayici faktor analizi olmustur. Daha sonra agimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen
maddelerin yap1 gecerliliginin ne derece yeterli oldugunu belirlemek i¢in gergeklestirilen dogrulayici
faktor analizi sonuglar1 sunulmustur. Olgegin boyutlar1 belirlenmesinden sonra bu boyutlara iliskin ic
tutarlilik giivenirlik hesaplamalarina da yer verilmistir.

Toplanan verilerle OLO’ye ait maddelerin dlgekle tutarligim belirlemek amaciyla maddelerin
madde-toplam puan korelasyonlar1 ve anti-image korelasyon matrisleri incelenmistir. Maddelerin
madde-toplam analiz sonuglarina gére; madde-toplam korelasyon degerleri .330 ile .685 arasinda
degismektedir. Bu degererin 0.30 iizerinde gerceklemesi gerektigi belirtilir (Biiyiikoztiirk, 2015). Bu
sonuglara gore 6lcek maddeleri analize alinabilir. Gergeklestirilen incelemeler sonucunda anti-image
korelasyon degerlerinin .828 ile .960 oldugu tespit edilmistir. Olgek maddelerinin dlgekle iliskili oldugu
blgiitii, anti-image korelasyon matrisinin kdsegeninin ,5’in altinda olmamasidir (Can, 2018). OLO niin
anti-image korelasyon matrisinin kdsegen degerlerine gore tiim 6lgek maddeleri 6lgekle iliskili oldugu
belirlenmigtir.

OLO’niin gelistirilmesi asamasinda elde edilen veri setinin faktdr analizi icin, rneklem
bityiikliigiiniin uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testi degerleri ile sinanmustir. OLO
icin Bartlett testi Ki-Kare degerinin istatiksel agidan anlamli oldugu goériilmis (X2=4403,126; p<0,01)
ve KMO katsayis1 da 0.941 olarak hesaplanmigtir. KMO degeri .50 degerinden biiyiik oldugunda
orneklem biiyiikliigiintin yeterli oldugu varsayilabilir (Kalayci, 2005). Bu sonuglara gore, toplanan veri
setinin drneklem biiyiikliigiiniin, OLO’niin faktdr analizi igin yeterli oldugu kanisina varilmgtir.

Yap1 Gegerligi
Ogretmen Liderligi Olgceginin (OLO) acimlayici faktor analizi (AFA):
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OLO’niin yap1 gecerligini kestirmede iki temel yoéntem kullamlmistir. Bunlar agimlayici faktor
analizi ve dogrulayict faktdr analizidir. OLO igin ilk dnce 445 veri iizerinde acimlayaci faktdr analizi
(AFA) gerceklestirilmistir. AFA ile birbirleriyle iliskili olan degiskenler bir araya toparlanir, boylece
veri seti tammlanir ve dzetlenir (Pallant, 2011; Tabachnick & Fidell, 2007). Bu sebepten OLO’niin
maddelerinin birbirleriyle iligkilerini incelemek ve bu maddelerin kendi aralarinda nasil kiimelendigini
tespit etmek amaciyla AFA analizi gergeklestirilmistir. AFA analizi siirecinde faktor yiiklerinin
hesaplanmasinda temel bilesenler analizi (Principal Component) metodu, dondiirme teknigi olarak ise
varimax kullanilmistir.

AFA gerceklestirilirken maddelerin  ¢ikarilmasi ve faktdr sayisinin  belirlenmesinde
Biiyiikoztirk (2015) ve Cecen (2006) tarafindan Onerilen; a) her bir faktoriin 6zdegerinin en az 1
olmasina, bymaddelerin bir tek faktorde yiiksek yiik degerleri almasi veya bir maddenin faktorlerdeki en
yiiksek yiik degeriyle bu degerden sonra en yiiksek olan yiik degeri ile farkinin en az “.10” olmasi, ¢)
faktore yiiklenen maddelerin igerik ve anlam bakimindan tutarliligi, d) Onemli faktérlerin, herhangi bir
maddede acgikladiklar ortak faktor varyansinin yiiksek olmasi, e) tiim maddeler tarafindan agiklanan
varyans oraninin “.30” ve daha fazla olmasi, f) Faktorlerin 6z degerlerine gore cizilen ¢izgi grafiginde
yiiksek ivmeli, hizli diistislerin yasandig1 faktor sayist olgiitleri dikkate alinmistir.

AFA sonucunda elde edilen ve sekil 1’ de verilen Yamag Birikinti Grafiginin incelenmesi ile
egimin kayboldugu kirilma noktasinda X ekseni bilesen sayisinin iki oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle
OLO’niin faktdr sayismin en az iki olduguna karar verilmistir.

Sekil 1
Osretmen Liderligi Olgeginin Yamag Birikinti Grafigi

Scree Plot
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AFA ile OLO’niin, iki faktdrden olusan bir yapi olabilecegi kabul edilmistir. OLO’niin 23
maddesi igerisinde yer alan M1, M10, M5, M16, ve M20 numarali maddeler sirasiyla analizdan
cikarilmistir. Sirayla gergeklesen ¢ikarimlarda AFA analizi tekrar yapilistir. Her bir madde ¢ikariminda
uzmanlara damsilmistir. Faktor (AFA ve DFA) analizleri sonucunda 6lgekten ¢ikarilan maddeler, bazi
istatiksel degerler ve uzman goriisleri tablo 1°’de verilmistir

Tablo 1. AFA ve DFA sonucunda OLO 'nin madde ¢ikarima ile ilgili uzman goriisleri
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Cikarilan Yapilan Faktor Madde Madde Standardize Uzman Goriisii
olcek analiz yilkkii  varhgiile  c¢karim
madde tiirii Aciklanan ile katsayilari
no varyans  Aciklanan
varyans
10 AFA 333 41,724 42,921 Ogretmenin fiziksel goriiniimiiyle iliskilidir. Diger
vinyetlerde olumlu davranis ve 6zellikleriyle
Ogretmenlerin rol model olma 6zelligi 6l¢iilmiistiir.
16 AFA 361 42,921 43,903 Ogretmenin disiplin saglama dzelligini 6lgen bu
vinyetin yapisi bagka bir maddede (ters
puanlamasiyla) de mevcuttur. Bu anlamada ilgili
maddenin ¢ikartilmasinin 6lgek yapisina olumsuz
etki etmeyecegi diisiiniilebilir.

1 AFA 452 44195 45,284 Ilgili madde dgretmenin espri yetenegi ile ilgilidir.
Literatiirde espri yetenegi lider 6gretmen
ozellikleri igerisinde 6nemli etken olarak yer
almamaktadir.

5 AFA 486 44,395 45,570 Madde igerigi bagka bir.maddeyle benzer icerige
(6grenci yeteneklerinin farkina varma) sahiptir.

20 AFA 500 45,570 46,714 Ogretmenin mesleki uzmanhgini iceren bir
vinyettir. Diger maddelerin genel olarak bu 6zelligi
ortaya c¢ikardigi da sdylenebilir.

3 DFA 474 Diger bir maddeyle benzer yapiy1 lgmektedir.

22 DFA .382 Maddenin 6l¢tiigii yap1 diger maddelerle de

saglanmaktadir

faktor yiikleri tablo 2° de verilmistir.

Tiim bu madde ¢ikarimiyla elde edilen AFA sonuglar ile 2 alt faktdre sahip ve toplam varyansin
%46,715unu agiklayan bir yap1 elde edilmistir. AFA ile birlikte elde edilen faktorler ve maddelere ait

Osretmen Liderligi Olgeginin Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi (varimax)

Tablo 2
Bilesenler

Maddeler 1 2
M8 ,687

M12 ,686

M4 ,683

M1l ,673

M6 ,671

M18 ,665

M9 ,663

M2 ,662

M23 ,637

M7 ,626

M17 ,607

M19 ,587

M3 ,580

M15 ,569

M21 ,801
M13 ,643
M14 ,624
M22 ,618

Aciklanan Varyans Toplam: %46,715, Faktor 1: %33,216 ve Faktor 2: %13,499
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Tablo 2°den OLO’ye ait AFA sonuglarina bakildiginda 6lgek maddelerine ait faktér yiiklerinin
.569 ile .801 arasinda oldugu gériilmektedir. Olgek maddelerine ait faktdr yiiklerinin .40’dan yiiksek
olmas: ilgili maddelerin 6ngiiriilen yapiy1 6lgmesinin gostergesi olarak kabul edilmistir. Ayni1 faktor
altinda kiimelenen maddeler adlandirilmigtir.  AFA sonuglarina gore 14 maddeden (M8, M12,, M4,
M11, M6, M18, M9, M2, M23, M17, M19, M3 ve M15) olusan birinci faktor “Etkileme”, 4 maddeden
(M21, M13, m14 ve M122) olusan ikinci faktor ise “Takim liderligi” olarak adlandirilmustir.

OLO’niin alt boyutlariyla 6lgegin tamamimin ayni yapiy1 dlgtiigiine kanit olusturmak igin, alt
boyutlar arasindaki ve alt boyutlarla 6l¢egin toplam puanlari arasindaki iligkisine bakilmusgtir.

Tablo 3
Ogretmen Liderligi Olceginin Faktorleri Arasindaki Korelasyon Katsayilar

Takim Liderligi ~ Ogretmen Liderligi

Etkileme r ,603™ ,983™
TakimLiderligi r 652"
(**: p<.01)

Pallant’a (2016) gore, olgegin alt boyutlar arasindaki korelasyon katsayisinin orta diizeyde
olmasi, 6lgegin yapr gegerligini nitelikli oldugunun gostergesidir. OLO’niin alt boyutlar1 ve alt
boyutlarinin 6l¢ek toplam puani ile korelasyonu incelendiginde, elde edilen korelasyon katsayilarinin

.603 ile .983 arasinda degistigi belirlenmistir. Bu sonuglar, OLO’niin alt boyutlarinn, toplam puan ile
yeterli diizeyde korelasyona sahip oldugunu, 6lgegin yap1 gegerliginin yiiksek oldugunu géstermektedir.

Ogretmen Liderligi Olceginin (OLO) Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA):

Gergeklestirilen AFA sonucu ile olusan 18 maddelik ve iki boyutlu olgek; 245 kisiye
uygulanmig ve elde edilen veri seti ile Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) gerceklestirilmistir. Yapilan
DFA sonucunda olusturulan modelde iki maddenin (3 ve 22. madde) hata varyansi oldukga yiiksek ve
regresyon agirligi cok diisiik ¢iktigindan modelden ¢ikartilmasina karar verilmistir. Bu karara varmadan
once uzman goriislerine de bagvurulmus, ilgili maddelerin 6lgekteki diger maddelerle benzer yapiyi
Olctiigii goz oniinde bulundurularak, ¢ikartilmalari halinde 6lgegin genel olarak dlgmeye calistig1 yapiya
zarar vermeyecegi kanaatine gelinmistir (madde ¢ikarimiyla ilgili iglemler i¢in Tablo 1’e bakiniz). Bahsi
gecen maddelerin ¢ikartilmasindan sonra elde edilen 16 maddelik dl¢egin madde numaralart yeniden
diizenlenmis, yeni numaralandirmaya uygun model olusturulmustur. Daha sonra olusturulmus bu model
yeniden test edilmis, ger¢eklestirilen analiz sonucunda yenilenen uyum indeksi hesaplamalarinda uyum
indeksleri icin kabul edilebilir degerler elde edilmistir. Bu islemler sonucunda Ogretmen Lideligi
0lceginin gegerliligi igin gergeklestirilen DFA sonucu elde edilen 6l¢cek modeli sekil 2’de sunulmustur:

Sekil 2
Osretmen Liderligi Olgeginin DFA Sonuclari: Standartlastirilmis Yol Diyagramlar
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OLO’niin DFA ile olusturulmus yol diyagrami (bkz. Sekil 2) 6lgcek maddelerinin standardize
yol katsayilari; 0,51 ve 0,72 arasindadir. Kline (2005)’e gore maddelerin standardize yol katsayilarinin
.50 ve tizerinde ise ilgili maddeler, iliskili oldugu degiskeni temsil edebilmektedir. Modelde yer alan
maddelere iliskin incelenen standardize yol katsayilari, maddelerin yeteri kadar yordayici 6zellige sahip
oldugunu gostermektedir. Modele ait uyum indeks degerlerine tablo 3’de yer verilmistir.

ARCROIONCNORONONORONONORORCACRC

Tablo 3. Ogretmen Liderligi Olgeginin DFA sonuclarinin uyum indeksi degerleri ve
karsilastirilmasi.

Model x2/sd GFlI CFlI IFI AGEI NFI RMSEA
248,363/101=2,459 957 ,963 ,963 ,943 ,940 ,046
Uyum Miikemmel Uyum  Mikkemmel  Mikemmel Mikemmel  Kabul Kabul Miikemmel
Yorumu* Uyum Uyum Uyum Edilebilir Edilebilir Uyum
Uyum Uyum

(*:Simsek, 2007; Yilmaz & Celik, 2009; Yilmaz & Jafarova, 2022)

Tablo 3 incelendiginde, Ogretmen Liderligi Olgeginin DFA sonucunda 2 boyutlu olarak elde
edilen 6lgegin uyum indekslerinin kabul edilebilir degerler aldig1 goriilmektedir. Gergeklestirilen analiz
sonucunda Ki kare degerinin serbestlik derecesine orani (y2/sd=2,459); GFI (Goodness of Fit Index)
=0,957; CFI (Comparative Fit Index)= 0,963, IFI (Incremental Fit Index)= 0,963; AGFI (adjusted
goodness-of-fit index)=0,943 ve NNFI (Non-Normed Fit Index) =0,940; RMSEA degeri ise 0,46 olarak
bulunmustur. Ki kare degerinin serbestlik derecesine oraninin “2 — 3” araliginda olmasi (Kline, 2011),
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GFI, CFI, IFI ve NNFI uyum indekslerinin 0.95 degerine yakin, RMSEA degerinin 0.07’ten kiigiik
olmas1 modelin verilerle iyi uyum sagladiginin simgesi olarak kabul edilebilir. Bu arastirmada
gelistirilmekte olan 6lgek igin elde edilen uyum indeksleri ile ortaya ¢ikarilan model ve eldeki verilerin
iyl uyum gosterdiginin kanit1 olarak kabul edilebilir. Hesaplanan bazi modifikasyon degerlerine
bakildiginda (M4-M11;M12-M13) hata kovaryanslari arasinda korelasyon saptanmustir.

Cok boyutlu dlgeklerde ortaya konan ¢ok faktorlii yapt mutlaka ikinci diizey dogrulayict faktor
analizi ile test edilmelidir (Meydan & Sesen, 2011). Buradan hareketle OLO’ niin iki boyutundan biri
gizil degisken olarak belirlenerek ikinci diizey ¢ok faktorlii modelle test edilmistir. Gergeklestirilen bu
teste iligkin ikinci diizey DFA sonuglar sekil 3’de goriilmektedir.

Sekil 3

Osretmen Liderligii  Olgeginin Ikinci Diizey DFA Sonuglari: Standartlastirilmis Yol
Diyagramlari
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OLO’ niin birinci diizey Dogrulayici Faktér Analizi sonucunda belirlenen Takim Liderligi ve
Etkileme boyutlarmin bir iist kapsamda Ogretmen liderligini faktoriinde birlesmesini test etmek igin
ikinci diizey dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmistir (bkz. Sekil. 3). Olusturulan ikinci diizey
faktor analizine yonelik DFA uyum iyiligi degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4

Ogretmen Liderligii Olgeginin Ikinci Diizey DFA Sonuglarimn Uyum Indeksi Degerleri Ve
Karsilastirilmasi

Model x2/sd GFlI CFlI IFI AGFI NFI RMSEA
248,363/101=2,459 .957 963 963 943 940 046
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Uyum " - . N Kabul Kabul
Y)O/rumu* Miikemmel Uyum Mikemmel Mikemmel Mikemmel Mikemmel Edilebilir  Edilebilir

Uyum Uyum Uyum Uyum Uyum Uyum
(*:Simsek, 2007; Yilmaz & Celik, 2009, Yiimaz & Jafarova, 2022)

Ikinci diizey DFA sonucundaki uyum indeksleri, birinci diizey DFA sonucunda ulagilan uyum
iyiligi indeksleri ile benzerlik gdstermektedir. Ikinci diizey DFA sonucu ulagilan uyum indeksleri
sOyledir: ¥2/sd=2,459, RMSEA=0.046, GFI=0.957, CF1=0.963, IF1=0,963, AGFI=0,963, NFI=0.940,
RMSEA=0.046. Bu sonugclara gére uyum indekslerinin kabul edilebilir ya da miikkemmel uyuma sahip
oldugu iddia edilebilir.

OLO’ niin AFA ile yap1 gegerligi sonuglariyla birlikte gergeklestirilen birinci ve ikinci diizey
dogrulayici faktor analizi degerlerine OLO’niin toplam Ogretmen Liderligi diizeyini belirlemede
kullanilabilir niteliklere sahip bir 6l¢ek oldugu sdylenebilir.

Olgege ait maddelerin faktor yiikleri, alinan puanlarin ortalamasi, alt ve iist grup farki igin t
degeri ve standart sapmasi tablo 6’da verilmistir.
Tablo 5

Osretmen Liderligi Olgeginin Ust Ve Alt Grup Farki Icin T Degerleri, Madde Ortalamalar: Ve
Standart Sapmalart

Ogretmen Liderligi Madde no Ust ve alt grup farki icin t degeri  Madde  Standart sapma

Ortalama
Etkileme M1 72,158** 2,72 1,67
M3 12,460** 3,41 1,44
M4 10,491** 3,11 1,43
M6 10,633** 3,35 1,47
M7 11,663** 3,29 1,34
M8 13,261** 3,16 1,39
M10 13,941** 3,03 1,44
M11 11,218** 3,16 1,42
M12 15,656** 2,96 1,46
M13 15,899** 3,02 1,41
M14 11,834** 3,18 1,49
M15 10,885** 3,42 1,48
M16 8,468** 3,57 1,58
Takim Liderligi M2 13,266** 2,65 1,43
M5 8,723** 2,65 1,41
M9 8,167** 1,78 1,04

(**: p<.01)

OLO’ niin maddelerinin Ust ve alt grup madde puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Bu sonuglara OLO' niin 6l¢ekten yiiksek puan ile diigiik puan alan bireyleri birbirinden ayirt
edebildigi soylenebilir.

OLO’ niin giivenirligine yonelik bulgular:

OLOyii olusturan maddelerin i¢ tutarliiginin belirlenmesi icin Cronbach-Alpha Katsayisi
yontemi kullanilmistir. OLO’ niin boyut ve alt boyutlarina iliskin giivenirlik ¢alismasina ait sonuglar
tablo 7’°de gosterilmistir.

Tablo 6
Ogretmen Liderligi Olgegi’nin Ol¢ek Maddelerine Ait Bazi Giivenirlik Analizi Degerleri
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Ogretmen Liderligi Cronbach alfa i¢
Olcegi tutarhhk katsayisi
Etkileme .902
Takim Liderligi 701
Ogretmen .903
Liderligi

Tablo 7°den gbriildiigii iizere, yapilan giivenilirlik analizlerine gére OLO’niin “Etkileme” alt
boyutu icin .902 ve “Takim Liderligi” alt boyutu icin .701 hesaplanmistir. OLO’niin i¢ tutarlilik
katsay1s1 .903°diir.

Test tekrar test sonuclar:

OLO’niin kararli &lgiim gerceklestirme diizeyini belirlemek icin test-tekrar test ydntemi
kullanilmigtir. Bu amagla OLO, 103 grenciye dort hafta arayla iki kez uygulanmustir. Gergeklestirilen
iki uygulama puanlar1 arasindaki iliskinin kestirimi i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayis1 Teknigi ile elde korelasyon katsayis1 .807 bulunmustur. Bu sonugtan yola ¢ikilarak OLO niin,
kararl bir sekilde giivenilir 6l¢iimler yaptig1 sdylenebilir.

OLO’niin puanlamasi

OLO’niin iki alt boyutlu yapis1 (Etkileme ve Takim Liderligi) bir iist boyutun bileseni olma
durumu (Ogretmen Liderligi) ve &lgekten toplam puan almabilinirligine iliskin ikinci diizey DFA
sonuglar1 &lgegin toplam puan almnabilecek bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. OLO’niin
puanlamasina iligkin degerlendirmeleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7
Osretmen liderligi Olgegi’nin Puanlama Tablosu

Ogretmen Olgegin alt boyut tamamindan
Liderligi Maddeler alinabilecek puan
Olcegi’nin alt Alinabilecek en diisiik ~ Alinabilecek
boyutlan puan en yiiksek
Puan
Etkileme 1,3,4,6,7,8, 10, 11, 12, 13, 14, 13 65
15 ve 16*

Takim Liderligi 2,5ve9 3 15
Ogretmen 1,2,3,4,5, 6,7,8,9, 10, 11, 12, 9 45
Liderligi 13, 14, 15 ve 16*

OLO dereceleme toplamlari teknigi ile puanlanmaktadir. Bu teknige gore dlgekten alinan puan,
olgekteki maddelere yonelik verilen tepkilere iligkin puanlarin toplamindan olugmaktadir (Tezbasaran,
1996). OLO ile dgrencilerin dgretmenlerinin liderliklerine yonelik dlgekte bulunan her bir maddeye
verdigi tepki, ilgili 6gretmenin liderligi ile ilgili o maddeye ait puanim olusturur. Olgegin 16. maddesi
ters puanlama gerektiren maddedir. Ilgili maddelerin toplanmasi ile birlikte OLO’ niin toplam ve alt
boyutlarinin puanlari belirlenebilir.

OLO, alt boyutlari ile ayr1 ayr1 puanlanabilmektedir. OLO’niin etkileme alt boyutundan alman
puan, 13 ile 65 puan araliginda, takim liderligi ile ilgili puan 3-15 puan araliginda degismektedir.
Ogretmenin 6lgekte bulunan her bir boyut ve alt boyuttan aldig1 yiiksek puan, dgretmenin liderlige
yiiksek diizeyde sahip oldugunu, alinan diisiik puan ise 6gretmenin ilgili alt boyutta ifade edilen liderlige
diisiik diizeyde sahip oldugunu gostermektedir.

OLO’niin gelistirilmesi siirecinde gergeklestirilen AFA ve DFA, 6lgegin iki alt boyuta sahip bir
lcek oldugu, etkileme ve takim liderligi alt boyutlarmin Ogretmen Liderligi iist boyutunda temsil
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edildigini gostermistir. OLO’niin kararli dlciimler yaptigi tespit edilmistir. OLO’niin i¢ tutarlilik
katsayilariin kabul edilebilir diizeyde oldugu bulunmustur. Tiim bu sonuglara gére, OLO’ niin giivenilir
ve gecerli bir 6lcek oldugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Liderlik kavraminin dogasinin tek kisinin onciiliigiinden paylasilan bir olguya doniismesi,
ogretmenlerin degisen rolleri okul drgiitlerinde faaliyyette bulunan 6gretmenlerin de lider olarak one
¢ikmasina sebep olmustur. Gergeklestirilen bir ¢ok aragtirma 6gretmenlerin liderlik niteliklerine sahip
olmasinin kurumsal katkisiyla beraber 6grenci gelisimi agisindan da 6nemli etkileri oldugunu (Katyal
& Evers, 2004; Sugg, 2013; Wilson, 2016) ortaya koymustur. Bu arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak
ogretmenlerin liderlik niteliklerine sahip olmalarinin egitimsel agidan dnem arz ettigi sdylenebilir. Bu
anlamda 6gretmenlerin sahip olduklari liderlik beceri diizeylerini tespit etmek amagl gerceklestirilecek
caligmalarda kullanilmak iizere 6lgme araglarina gereksinim duyulabilir.

Alan yazin incelemesi sonucunda 6gretmenlerin liderlik becerilerini betimlemeye ¢alisan cesitli
Olceklere rastlanmigtir. Fakat bu oOlceklerin farkli kiiltiirlerde gelistirilmis oldugu, daha c¢ok
Ogretmenlerin kendi algilarmma gore olgiimler yaptigi, ogretmen liderliginin simif disi, kurumsal
boyutlariyda ilgili olduklari tespit edilmistir (Akyiirek & Ozdemir, 2021; Demir, 2014; Katzenmeyer &
Moller, 2009; Mansor, Yunus & Yuet, 2018; Tsai, 2017; Wang & Xia, 2020; Yaacob & Don, 2008;
Yuet, Yusof & Mohamad, 2016).

Bu sebepten 6grenci algilarina gore 6gretmenlerin daha ¢ok 6gretim siireci ve 6grencilerle ilgili
faaliyetlerini kapsayan vinyete dayali maddelerden olusan 6lgek gelistirilmeye ¢aligilmistir.

Gelistirilmis olan Ogretmen Liderligi Olgegi (OLO) 5°1i likert tipi dereceli dlgektir. Toplamda
16 vinyeti kapsayan 6lgek iki alt boyuttan olugmaktadir. Birinci alt boyut daha ¢ok 6gretmenin iletisim
yeteneklerini kullanarak 6grencileri basariya giidiilemesi, onlar1t motive etmesi, kendisinin rol model
olusturacak 6zellikleri ile onlar etkisi altina almasi gibi durumlar1 kapsayan vinyetlerden olustugu igin
bu boyut “Etkileme” olarak isimlendirilmistir. “Etkileme” alt boyutu toplamda 13 maddeden (1, 3, 4, 6,
7,8,10, 11,12, 13, 14, 15 ve 16. madde) olusmaktadir. Bu boyutta yer alan vinyete dayali maddelerden
biri su sekilde 6rneklendirilebilir:

“Leyla kendi ogretmeni hakkindaki goriislerini su sekilde ifade etmektedir:
“Ogretmenimiz derste sordugu sorularla bizim yaratici diisiinmemizi sagliyor, diisiindiiklerimizi
¢ekinmeden ifade etmemiz igin bizi tesvik ediyor, ¢esitli yontemler kullanarak farkli konulari
merak etmemiz i¢in bizi yOnlendiriyor.” Leyla’min ogretmeninin bu yaklasimi benim
ogretmenimin yaklagimlarina... ”

katilimcilardan bu maddeye iliskin kriterlere uygun (1- Benim 6gretmenime hi¢ benzemiyor; 2-
Benim Ogretmenime benzemiyor, 3- Benim Ogretmenime ne benziyor ne benzemiyor, 4-Benim
O0gretmenime benziyor, 5- Benim 6gretmenime ¢ok benziyor) yanitlar vermesi beklenir. Yanitlardan
elde edilecek yiiksek puan 6gretmenin ilgili alanda liderlik becerisinin yiiksek oldugunun gostergesi
olarak kabul edilir.

“Takim Liderligi” seklinde isimlendirilen ikinci alt boyut ise 2, 5 ve 9.vinyete dayali maddeleri
kapsamaktadir. Bu alt boyutta yer alan vinyete dayali maddeler ise 6gretmenlerin daha ¢ok 6grencilerin
birlikte, isbirligi igerisinde ¢aligmasina olanak saglamasi, okul paydaslari (6grenciler, veliler, okul
miidiirii, meslektaslar1 vb.) ile isbirligi halinde olmasi gibi niteliklerini &lgmektedir. lgili boyut
igerisinde yer alan maddelerden biri su sekildedir:

“ Omer, kendi 6gretmenini su sekilde tanitmaktadir: “Ogretmenimiz ders islerken
genellikle gorev ve sorumluluklarimizi belirleyerek bize grup ¢aligmalari yaptirir. Bu ¢aligmalar
sayesinde biz hem dersleri daha iyi anliyoruz hem de arkadaslarimizla aramizdaki isbirligi daha
da gii¢leniyor”. Omer’in 6gretmeni hakkindaki gériisleri benim égretmenime...”
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Yapilan analizler ve uzman goriisleri 6zetlenecek olursa, OLO niin maddelerinin 8lgiilmesi
amaglanan niteligi 6lgebildigi, istenen yapiy1 6l¢tiigii, yapt gegerliginin yiiksek oldugu, i¢ tutarlilik
katsayilarinin iyi diizeyde oldugu, kararli dlgiimler gerceklestirdigi sdylenebilir. Olgek toplam puan
almabilecek bir yapiya sahip olup, alt boyutlar1 ayri ayr1 puanlanabilmekte, 6gretmenlerin boyut ve alt
boyutlara iligkin elde ettigi yiiksek puan yiiksek diizeyde liderlik niteligine, diisiik puan ise diisiik
diizeyde liderlik becerisine sahip oldugunun gostergesi olarak kabul edilmektedir. OLO ile ilgili tiim bu
sonuclar dikkate alinarak gelistirilmis olan Ol¢egin gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu kanisina
varilabilir.

OLO’niin 6gretmen liderligini ortaokul ve lise diizeyinde grenim gérmekte olan 6grencilerin
bakis agisiyla degerlendirmeye yonelik arastirma yapmak isteyen alandaki uzmanlar tarafindan
kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Gelistirilmis 6l¢cek kullanilarak 6gretmen liderligi ve diger kurumsal
baglamlarla ilgili korelasyonel ¢alismalar gerceklestirilebilir. Ayrica, 6lgegin daha biiyiik ve farkli
orneklemler {izerinde c¢esitli baglamalarda sinanmasi alana katki saglayabilir.

KAYNAKCA

Akyiirek, M.I & Ozdemir, M. (2021). Ogretmen Liderligi Olgeginin Tiirk¢e uyarlamasi: gegerlik ve
giivenirlik ¢alismas1. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 23(2). pp.488-500.

Alashwal, M. (2019). Essential professional qualities and skills of an effective and modern teacher.
American Journal of Educational Research, 7(12). ss. 983-988

Alexander, C.S. & Becker, H. J. (1978). The Use of vignettes in survey research. Public Opinion
Quarterly, 42(1), 93—. doi:10.1086/268432

Aslan, M. (2011). Ogretmen liderligi davranislart ve sinif iklimi: Ogretmen ve 6grenci goriisleri
baglaminda bir arastirma (Yiiksek lisans tezi). Eskisehir Osmangazi Universitesi, Eskisehir

Ayas, A. (2009). The Importance of teaching profession and current problems in teacher training. Inonu
University Journal Of The Faculty Of Education, 10(3). pp.1-11.

Beycioglu, K. & Sahin, 1. (2017). Liderlik ve Etkileme Siireci. Ozdemir, S. & Cemaloglu, N (Ed.),
Orgiitsel Davramis ve Yonetimi icinde (5.129-148). Ankara: Pegem Akademi.

Beycioglu, K. & Aslan, B. (2010). Ogretmen liderligi olgegi: Gegerlik ve giivenirlik calismasi.
Ilkégretim Online, 9(2), 764-775.

Bozak, A. (2019) Ogretimsel Liderlik ve Ogretmenin Liderlik Rolii. Sarigdz, O., Tosten, R. & Bas, M.
(Ed.), Stif Yonetimi i¢inde (5.224-240). Ankara: Am1 Yayincilik.

Bryman, A. & Cramer, D. (2001). Quantitative data analysis with SPSS release 10 for Windows.
London: Routledge.

Biiytikoztirk, S. (2015). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Yayinlari.

Can, A. (2018). SPSS ile bilimsel arastirma siirecinde nicel veri analizi. Ankara: Pegem Yayincilik.

Can, N. (2014). Ogretmen liderligi. Ankara: Pegem Akademi.

Can, N. (2009). Ogretmenlerin sinifta ve okulda liderlik davramislari. Gaziantep Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 8(2). 385-399.

Cheng, C. K. (2009). Revitalizing teacher leadership via bureaucratic-professional practices: A
structural equation model. The Asia-Pacific Education Researcher, 18, 283-295.
http://doi.org/dsz8fr

Colak, I., Altinkurt, Y. & Yilmaz, K. (2014). The Relationship between teachers’ teacher leadership
roles and organizational commitment levels. Educational Process: International Journal, 3(1-
2), 35-51. DOI: 10.12973/edupij.2014.312.3

Cosenza, M.N. (2015), "Definitions, Structures, and Cultures that Promote Teacher Leadership: Making
Sense of Section Two", Hunzicker, J. (Ed.) Teacher Leadership in Professional Development
Schools, Emerald Publishing Limited, 191-198. https://doi.org/10.1108/978-1-78743-403-
520181014

Cretu, D. (2017). Fostering 21st century skills for future teachers. The European Proceedings of Social
& Behavioural Sciences, 7th International Conference. ss.671-681.

Cakirer, M.A. (2017). Lider 6gretmen. Bursa: Ekin Yayinevi.

342


http://doi.org/dsz8fr

Ogretmen Liderligi Olgeginin gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Cecen, A. R.(2006). Duygular1 Yonetme Becerileri Olgeginin gelistirilmesi: gegerlik ve giivenirlik
calismalari. Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dergisi, 3(26). ss. 101-113.

Demir, K. (2014). Ogretmen Liderligi Kiiltiirii Olcegi: Gegerlik ve giivenilirlik calismasi. [lkégretim
Online, 13(2), pp.334-344.

Deniz, L. & Hasangebioglu, T. (2003). Ogretmen liderlik stillerini belirlemeye yénelik bir dlgek
calismasi. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 17, pp.55—
62.

DeVellis, R. F. (2014). Olcek gelistirme: Kuram ve uygulamalar (Cev. Ed. T. Totan). Ankara: Nobel
Akademik.

Fairman, J. & Mackenzie, S. (2012). Spheres of teacher leadership action for learning, Professional
Development in Education, 38(2), 229-246, DOI: 10.1080/19415257.2012.657865229-246.

Greenlee, B. J.(2007). Building teacher leadership capacity through educational leadership programs.
Journal of Research for Educational Leaders, 4(1), pp.44-74.

Guenzler, A. M. (2016). Teacher leadership and teacher efficacy: A correlational study comparing
teacher perceptions of leadership and efficacy and teacher evaluation scores from the North
Carolina educator evaluation system. (Unpublished doctoral dissertation), Gardner-Webb
University, US.

Gilirbiiz, S. & Sahin, F. (2018). Sosyal bilimlerde arastirma ydntemleri. Felsefe, Yontem, analiz
(5.Baski1). Ankara: Segkin Yayincilik.

Gliven, Y. (2015). Lider dgretmenlerin okul kiiltiiriine etkileri. (Yiksek Lisans Tezi). Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Harris, A. (2003). Teacher leadership as distributed leadership: heresy, fantasy or possibility? School
Leadership and Management 23(3). 313-324. DOI: 10.1080/1363243032000112801

Harrison, C. & Killion, J. (2007). Ten roles for teacher leaders. Educational Leadership, 65(1), 74.

Hook, D. P. (2006). The Impact of Teacher Leadership on School Effectiveness in Selected Exemplary
Secondary Schools. (Doktora Tezi). A&M University, Texas

Hughes, R. & Huby, M. (2002). The application of vignettes in social and nursing research.
Methodological ~Issues in Nursing Research, 37(4), 382-386. d0i:10.1046/j.1365-
2648.2002.02100.x

Hughes, R. & Huby, M. (2002). The application of vignettes in social and nursing research.
Methodological Issues in Nursing Research, 37(4), 382-386. do0i:10.1046/j.1365-
2648.2002.02100.x

Inanir, B. (2020). Ogretmenlerin isle biitinlesme diizeyleri ile okul iklimi ve Ogretmen liderligi
arasindaki iligkilerin incelenmesi [Investigation of the relationship between teachers 'work
engagement and school climate and teacher leadership]. (Yiiksek lisans tezi). Kastamonu
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kastamonu.

Kabler, A. L. (2013). Understanding the Relationship between School Culture and Teacher Leadership.
(Unpublished doctoral dissertation). Phoenix, Arizona: Grand Canyon University.

Katyal, K. R. & Evers, C. W. (2004). Teacher leaderhip and autonomous student learning: adjusting to
new realities. International Journal of Educational Research. 41, pp. 367-382.

Katzenmeyer, M., & Moller, G. (2009). Awakening the sleeping giant: Helping teachers develop as
leaders (3rd ed.). Thousand Oaks: CA: Corwin Press.

Lai, E. & Cheung, D. (2015). Enacting teacher leadership: The role of teachers in bringing about change.
Educational =~ Management  Administration &  Leadership,  43(5), 673-692.
doi:10.1177/1741143214535742

Lambert, L. (2003). Leadership redefined: an evocative context for teacher leadership. School
Leadership & Management, 23(4), pp.421-430. doi:10.1080/1363243032000150953

Leithwood, K. & Jantzi, D. (1999). The Relative effects of principal and teacher sources of leadership
on student engagement with school. Educational Administration Quarterly, 35. 679-706

Lunenburg, F.C. (2010). Schools as open systems. Schooling, 1(1). pp. 1-5.

Mansor, M., Yunus, J,N. & Yuet, F.K.C. (2018). Validity and reliability of the Teacher Leadership
Inventory in Malaysian educational context. International Journal of Academic Research in
Progressive Education and Development, 7(3), 480-488. DOI: 10.6007/IJARPED/v7-i3/4566

Meydan, C. H. & Sesen, H. (2011). Yapusal Esitlik Modellemesi ve AMOS Uygulamalari. Ankara: Detay
Yayincilik.

343



Ogretmen Liderligi Olgeginin gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Muijs, D & Harris, A. (2006). Teacher led school improvement: Teacher leadership in the UK. Teaching
and Teacher Education 22(8), 961-972. DOI: 10.1016/j.tate.2006.04.010

Muijs, D. & Harris, A. (2003). Teacher leadership—improvement through empowerment?an overview
of the literature. Educational Management Administration & Leadership 31(4). 437-448. DOI:
10.1177/0263211X030314007

Okilwa, N.S.A. and Robert, C. (2018). Teacher Leadership. In The TESOL Encyclopedia of English
Language Teaching (eds J.I. Liontas, T. International Association and M. DelliCarpini).
https://doi.org/10.1002/9781118784235.eelt0875

Ozcan, S. (2001). Istatistiksel proses kontrol tekniklerinden Pareto analizi ve ¢imento sanayinden bir
uygulama. C.U. Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 2(2), 151-174.

Ozel, N. (2016). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkisiyle degisen bilgi kaynaklari, hizmetleri ve
6grenme ortamlar1. Milli Egitim, 209, s5.270-294.

Oztiirk, N. & Sahin, S. (2017).Egitim orgiitlerinde orgiit kiiltiirii ve 6gretmen liderligi: lider-iiye
etkilesiminin ~ aracihk  rolii.  [lkégretim  Online,  16(4),  1451-1468.  doi:
10.17051/ilkonline.2017.342967

Pallant, J. (2016) SPSS Survival Manual: A step by step guide to data analysis using SPSS program.
London: McGraw-Hill Education

Pang, N.S. & Miao, Z. (2017). The roles of teacher leadership in Shanghai education success. Bulgarian
Comparative Education Society Conference Books. 15.

Riel, M., & Becker, H. J. (2008). Characteristics of teacher leaders for information and communication
technology. In J. Voogt & G. Knezek (Eds.), International handbook of information technology
in primary and secondary education (pp. 397-417). New York, NY: Springer.

Rooks, G., Raub, W., Selten, R. & Tazelaar, F. (2000). How Inter-firm Co-operation Depends on Social
Embeddedness: A Vignette  Study. Acta Sociologica, 43(2), pp.123-137.
doi:10.1177/000169930004300203

Rutherford, C. (2006). Teacher leadership and organizational structure: The implications of restructured
leadership in an Edison school. Journal of Educational Change 7(1), 59-76.
DOI:10.1007/s10833-006-0013-4

Saydullayeva F, A.& Raxmonova L.O. (2021). Key qualities of a modern teacher leader. Journal of
Pedagogical Inventions and Practices, 3. s5.49-50.

Shen, J., Wu, H., Reeves,P., Zheng, Y., Ryan, L. & Anderson, D. (2020). The association between
teacher leadership and student achievement: A meta-analysis. Educational Research Review,
31. ss.1-19. https://doi.org/10.1016/j.edurev.2020.100357

Sinha, S., Hanuscin, D., Rebello, C., Muslu, N & Cheng, Y. (2012). Confronting Myths about Teacher
Leadership. European Journal of Physics Education, 3 (2), 12-21.

Sugg, S. A. (2013). The relationship between teacher leadership and student achievement. (Unpublished
doctoral dissertation). Eastern Kentucky University, Richmond.
https://encompass.eku.edu/etd/138

Simsek, O.F. (2007). Yapisal Esitlik Modellemesine Giris, Temel Ilkeler ve LISREL Uygulamalar:.
Ankara: EKinoks.

Tsai, K.C. (2017). Development of the Teacher Leadership Style Scale. Social Behavior and Personality
An International Journal, 45 (3). 477-490.

Wang, M., & Xia, J. (2020). A scale for measuring teacher leadership in early childhood education in
China: Development and validation. Educational Management Administration & Leadership,
1-23.

Warren, L.L. (2021). The Importance of teacher leadership skills in the classroom. Education Journal,
10(1). pp. 8-15. doi: 10.11648/j.edu.20211001.12

Wilson, S. J. (2016). Examining the relationship between teacher leadership styles and student
achievement, (Unpublished doctoral dissertation). Texas: Our Lady of the Lake University
faculty of the Department of Leadership Studies.

Worthington, R. L.& Whittaker, T. A. (2006). Scale Development Research: A Content Analysis and
Recommendations for Best Practices. The Counseling Psychologist, 34(6), 806-838.
doi:10.1177/0011000006288127

Wynne, S. M. (2004). A study of the relationships between teacher leadership and school culture in
secondary schools within the Eastern School District on Prince Edward Island. Stratford, PE:

344


https://doi.org/10.1002/9781118784235.eelt0875
https://doi.org/10.1016/j.edurev.2020.100357
https://encompass.eku.edu/etd/138

Ogretmen Liderligi Olgeginin gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

University of Prince Edward Island.

Yaacob, W.S.\W & Don, Y (2018). Teacher leadership model: roles and values. Journal of Pedagogical
Research, 2(2), 112-121.

Yilmaz, E., & Jafarova, G. (2022). Development of Data Driven Decision Making Scale: A Validity and
Reliability Study. Research on Education and Psychology, 6 (Special Issue), 69-91.

Yilmaz, V. & Celik, H. (2009). LISREL ile Yapisal Esitlik Modellemesi -1. Ankara, Pegem Akademi

Yigit, Y., Dogan, S. & Ugurlu, C. T. (2013). Ogretmenlerin 6gretmen liderligi davramslarma iliskin
gortsleri. Cumhuriyet Uluslararast  Egitim Dergisi, 2(2), 93-105. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/cije/issue/4275/57587

Yuet, F.K.C., Yusof, H. & Mohamad, S.I.S. (2016). Development and validation of the Teacher
Leadership Competency Scale. Malaysian Journal of Learning and Instruction, 13 (2). 43-69.

Yusof, H., Al-Hafiz Osman, M.N. & Noor, M.A.M (2016). School culture and 1ts relationship with
teacher leadership. International Journal of Academic Research in Business and Social
Sciences, 6 (11). ss. 272-286. DOI: 10.6007/IJARBSS/v6-i11/2396

Extended Abstract

Leadership comes to the fore as one of the characteristics today’s teachers need to have. When
teacher leadership is taken into consideration in terms of in-class activities, it can be expressed as skills
of designing education and training processes in line with students’ individual development levels,
engaging students in the lessons willingly and guiding students to continuously develop themselves
(Can, 2014). However, teachers’ leadership activities have in time been carried outside classrooms
(Guenzler, 2016). Petrie (1995) associated this leadership carried outside the classroom with activities
such as teachers’ sharing information about the best applications in vocational meetings held in schools

and doing mentoring for teacher candidates (Cosenza, 2015).

Studies have shown that teacher leadership has significant contributions in terms of students’
success and in the institutional level in various dimensions. In this respect, it can be stated that
identification of the level of leadership skills of teachers working in schools is important. It was
considered in line with this demand that there might be a need for valid and reliable measurement tools
to be used in studies related to teacher leadership. As a result of the literature review, it was seen that
there are certain scales which attempt to describe leadership skills of teachers. It was seen that a majority
of these scales were developed to describe leadership skills through the perception of teachers and that
they rather dealt with institutional dimensions. In The Teacher Leadership Style Scale, developed to
describe teacher leadership according to students’ views (Tsai, 2017), mostly leadership styles were
dealt with. Apart from that, it was considered that developing a new scale would contribute to the
literature due to factors such as the scale’s having been tested in a different culture and the lack of a
scale which describes the leadership skills of teachers in Turkey through the view point of students.
Taking into consideration that the participants of the Teacher Leadership Scale (TLS) will be consisting
of students, it was decided that use of items based on vignettes (short stories) would be suitable to

concretize the measured structure and to obtain more productive participant replies. In the study carried
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out in this light, it was aimed at developing a valid and reliable measurement tool which contains items

based on vignettes to measure teacher leadership skills of teachers according to the views of students.

The sample of the study consists of 690 students in middle-school and high-school levels in
Konya’s central districts in the 2021-2022 academic year. Within the scope of the study’s aim, it was
planned to develop a draft scale. Prior to developing the scale, 82 teachers were asked to describe the
leadership skills a teacher needs to have in an open-ended manner and these characteristics were turned
into a list. The priority order of these characteristics were determined through the pareto analysis. During
the development of the draft scale, the related literature was reviewed and domain and linguistic experts
were consulted. After the evaluation of the experts and the necessary arrangements, a draft scale
consisting of 23 items was created.

In this study, in which a systematic approach was followed, Exploratory and Confirmatory
Factor Analyses were used. The factor analyses were done using the data obtained from the 690 students
(445 for EFA and 245 for CFA). As a result of EFA, it was determined that the scale consisted of 18
items based on vignettes and 2 sub-dimensions. Taking the related literature into consideration, it was
decided to classify these dimensions as “Influence” and “Team Leadership”. CFA was done on this
structure of the Teacher Leadership Scale (TLS) and 2 items (vignettes) were excluded as a result. It
was determined through a second level CFA that the tested scale’s adaptive values were at an acceptable
or perfect level. The t values of the TLS’s upper and lower group difference showed that the scale is
able to measure the structure in question in a differentiating manner. In order to determine the reliability
of the scale, Cronbach alpha internal consistency coefficients were calculated. When the results of the
reliability analyses were analyzed in terms of the scale’s dimensions, it was determined as .902 for the
“Influence” sub-dimension of TLS and as .701 for the “Team Leadership” sub-dimension of the scale.

The internal reliability coefficient of TLS was determined as .903.

The developed Teacher Leadership Scale (TLS) is a five point Likert type scale. The scale which
consists of a total of 16 vignettes has two sub-dimensions. The first sub-dimension of the scale which
was classified as “Influence” consists of a total of 13 items. The second sub-dimension of the scale

classified as “Team Leadership” consists of items based on vignettes 2, 5 and 9.

To summarize the analyses and the views of the experts, the TLS’s items are able to measure
the targeted characteristics and the desired structure, the scale’s validity is high, its internal consistency
coefficients are at a good level and the scale is able to do definite measurements. The scale has a structure
that allows the receipt of a total score, its sub-dimensions can be scored separately and the high scores
teachers can receive from the dimensions and the sub-dimensions point out to a high level of leadership
quality, whereas a low points point out to a low level of leadership quality. In view of all these results

on the TLS, it can be stated that this developed scale is valid and reliable.
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Gelecekteki g¢alisma benligi bireylerin kariyerlerini sekillendirme ve yonetmede proaktif bir rol almalarini
kolaylastirir. Ayrica gelecekteki ¢alisma benligi olasi benliklerin dinamik bir yonii temsil etmektedir. Bu
arastirmada kariyer uyumlulugu ve kariyer iyimserliginin gelecekteki ¢aligma benligine iliskin ayrintry:
yordayict roliinii incelemek amaglanmustir. Tliskisel tarama modeline gére yiiriitiilen bu arastirmanin galisma
grubu 311 (242 kadin, 69 erkek) universite 6grencisinden olugmaktadir. Katilimcilarin yas ortalamasi
20.42°dir. Verilerin analizinde yol analizi kullanilmistir. Bu aragtirmada kariyer uyumlulugu ve kariyer
iyimserliginin gelecekteki ¢alisma benligine iliskin ayrintiy1 pozitif yonde yordadigi bulunmustur. Kariyer
uyumlulugu ve kariyer iyimserligi birlikte gelecekteki ¢alisma benligine iliskin ayrntinin %38.4’tini
aciklamaktadir. Aragtirma bulgular kariyer uyumlulugu ve iyimserliginin gelecekteki ¢alisma benligine
iliskin ayrintiy1 artirabilecegini gostermistir. Arastirma bulgulart ilgili literatiir temelinde tartisilmistir.
Arastirmanin siirhiliklar: ve gelecekteki uygulamalil ve teorik arastirmalar i¢in oneriler sunulmustur.
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ABSTRACT

The future work self facilitates individuals to take a proactive role in shaping and managing their careers.
Moreover, the future work self represents a dynamic aspect of possible selves. The aim of this study is to
examine the predictive role of career adaptability and career optimism on future work self-elaboration. The
study group of this research, which was carried out in relational survey model, consists of 311 (242 female, 69
male) university students. The average age of the participants is 20.42. Path analysis was used in the analysis
of the data. In this study, it was found that career adaptability and career optimism positively predicted future
work self-elaboration. Career adaptability and career optimism together account for 38.4% of the future work
self-elaboration. The findings of this study showed that career adaptability and career optimism can increase
future work self-elaboration. The findings of this study were discussed on the basis of the relevant literature.
The limitations of this study and suggestions for future applied and theoretical studies are presented.
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GIRIS

Teknolojideki hizli gelismeler, ¢alisma diinyasindaki degisimler, COVID-19 pandemesi gibi
nedenlerle artan yagsamdaki belirsizlikler, yasamin her alanini etkiledigi gibi kariyer davraniglarini ve
kariyer yasamini da etkilemektedir (Korkut-Owen, 2021). Artan belirsizligin yani sira giiniimiizde kariyer
gecisleri de daha sik yagsanmaktadir (Strauss vd., 2012). Bu nedenle iiniversite 6grencilerinin gelecek i¢in
hazirlanmalar1 ve gelecek yonelimine sahip olmalarinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii insanlar,
gelecegi diisiiniirken biligsel olarak yapilandirir, muhtemel olaylar1 ve zorluklarla basa ¢ikma stratejilerini
degerlendirirler. Bu zihinsel prova, belirsizligi ve kaygiy1 azaltir, boylece bilinmeyen gelecek {izerinde
bir kontrol duygusu saglar (Trommsdorff, 1994). Bu baglamda gelecege yonelim, bireyin gelisimine
rehberlik eden hedef belirleme, arastirma ve planlama i¢in bir temel olusturur (Seginer, 2000). Ayrica
tiniversite yillari, 6grencilerin kariyer geleceklerine hazirlanmalari i¢in kritik bir zamandir (Super, 1980).
Gelecekle iligkili faaliyetler hakkindaki diislincelere odaklanan 6nceki arastirmalarda, gelecek zaman
perspektifinin kariyer karar verme 6z yetkinligini (Walker ve Tracey, 2012) ve gelecek yoneliminin
kariyer basarisin1 (Praskova ve Johnston, 2021) olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Ayrica gelecek
zaman perspektifinin kariyer karar verme giicliiklerinden motivasyon eksiligini (Taber, 2013) ve kariyer
secim anksiyetesini (Jung vd., 2015) olumsuz yonde etkiledigi bulunmustur. Bununla birlikte, 6nceki
arastirmalarda gelecekteki calisma benligine yeterince odaklanilmadigi diisiintilmektedir. Bu nedenle bu
arastirmada bireylerin kariyerlerini sekillendirme ve yonetmede proaktif bir rol almalarini kolaylastirdig:
icin olast benliklerin dinamik bir yOniinii temsil eden gelecekteki calisma benligi yordayicilari
incelenmistir.

Olast benlikler, bireylerin umutlarini, beklentilerini, amaglarini, korkularin1 ve tehdit algilarini
kapsayan benligin gelecek temsilleridir (Markus ve Nurius, 1986). Bu baglamda olas1 benlikler, bireyin
gelecekte kim ve ne olmak istedikleri ya da istemediklerine iliskin bilissel temsillerdir (Markus ve Nurius,
1986). Olas1 benlikler, mevcut davranislarin nedenlerini (bir hedef i¢in ya da istenmeyen bir durumdan
kaginmak i¢in) degerlendirme konusunda bilgi verme islevinde sahiptir (Cross ve Markus, 1994;
Oyserman vd., 2004). Ayni zamanda olast benlikler motivasyon kaynaklaridir c¢linkii bireylere
davraniglar1 tizerinde kontrol ve yonetme giicii saglarlar (Markus ve Nurius, 1986; Strahan ve Wilson,
2006). Dolayisiyla bir birey, idealindeki benligini hayal ederek, bu nihai hedeflere ulagsmak i¢in gerekli
planlari ve stratejileri iiretebilir (Ruvolo ve Markus, 1992). Sonug olarak, olas1 benliklerin hayal edilmesi,
akademik basar1 (Leondari vd., 1998; Oyserman vd., 2004), su¢ isleme (Newberry ve Duncan, 2001;
Oyserman ve Saltz, 1993), alkol ve sigara kullanim (Aloise-Young vd., 2001) ve daha iyi performans ve
motivasyonla (Ruvolo ve Markus, 1992) iligkilendirilmistir.

Strauss vd. (2012), Markus ve Nurius’un (1986) umulan olast benlikler kavramina dayanarak
gelecekteki ¢alisma benligi kavraminmi gelistirmislerdir. Gelecekteki ¢alisma benligi, bireyin ¢alisma
yasaminda kim ve ne olmak istedigi ile ilgili umutlarini ve umularini kapsayan olasi benligin bir yoniidiir
(Eva vd., 2020; Strauss vd., 2012; Taber ve Blankemeyer, 2015). Gelecekteki ¢alisma benligi, 6z
diizenlemeyi, duygulari, bilgi islemeyi ve davranislar etkileyen ve siirekli degisen kendilik semalarinin
bilesenleridir (Strauss vd., 2012). Gelecekteki ¢alisma benligi, umularin ve giidiilerin kisisellestirilmis
temsilleri olarak birey tarafindan belirlenen hedefleri temsil ederler (Anseel vd., 2017). Yani gelecekteki
calisma benligi, bireylerin olasiliklar1 hayal etmelerini ve bu olasiliklar1 gergeklestirmek igin planlar
yapmalarint saglar (Taylor vd., 1998). Bu baglamda gelecekteki calisma benliginin davraniglar
diizenleme, planli olma ve bir etkinlige katilma konusunda motive edici etkileri oldugu sdylenebilir.
Gelecekteki caligsma benliginin bir yonii olan belirginlik, gelecekteki ¢alisma benliginin bir kisi i¢in net
ve hayal edilmesinin kolay oldugu dereceyi ifade eder (Strauss vd., 2012). Onceki arastirmalarda
gelecekteki ¢alisma benliginin belirginliginin kariyer planlama davraniglarimi, proaktif kariyer
davranislarini (Strauss vd., 2012; Taber & Blankemeyer, 2015), is arama davraniglarini (Kao vd., 2020)
artirdig1 ve is arama 0z yetkinligini giiclendirdigi (Guan vd., 2014) bulunmustur. Ayrica gelecekteki
calisma benliginin belirginligi, zaman iginde yasamda anlam artisina neden olmaktadir (Zhang vd., 2016).
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Bu arastirma bulgularina dayanarak gelecekteki calisma benliginin belirginliginin 6z diizenleyici
davraniglar ve proaktif kariyer davranislar1 gibi gelecege yonelik faaliyetleri kolaylastirdigi ve yasami
daha anlamli kildig1 sdylenebilir. Onceki arastirmalarda gelecekteki calisma benliginin belirginliginin
onciilleri de incelenmistir. Ornegin, kariyer arastirma davramisinin (Cai vd., 2015; Xiao vd., 2021), benlik
saygis1 ve proaktif kisiligin (Cai vd., 2015; Joanne Chan ve Chan, 2021) gelecekteki ¢alisma benliginin
belirginligini artirdigi bulunmustur. Ayni1 zamanda algilanan 6gretmen destegi (Xiao vd., 2021) ve
psikolojik mentorlugun (Kao vd., 2020) gelecekteki calisma benliginin belirginligini artirdigi
bulunmustur. Bu aragtirma bulgularina dayanarak proaktif kariyer davramislarina katilmanin, olumlu
kisilik 6zelliklerinin ve ¢evresel destegin gelecekteki calisma benliginin belirginligini giiclendirdigi
soylenebilir.

Gelecekteki calisma benliginin bir diger yonii ise ayritidir. Gelecekteki calisma benligine iliskin
ayrint1, gelecekteki calisma benliginin biligsel temsillerindeki detay1 ve karmasiklik derecesini ifade eder
(Strauss vd., 2012). Gelecekteki ¢aligma benligine iliskin ayrintinin fazla olmasi, gelecekteki galigma
benligini tehdit edebilecek uyaranlara karsi bireyleri daha fazla uyarir. Boylece gelecekteki calisma
benligine iliskin ayrinti diizeyinin yiiksek olmasi bireylerin planlarini yeni durumlara uyarlamalarini
kolaylastirir ve gelecege yonelik davranislarda israri artirir (Anseel vd., 2017). Onceki arastirmalarda
gelecekteki calisma benliginin belirginligine odaklanildigi, gelecekteki calisma benligine iliskin
ayrintinin ise daha az dikkat ¢ektigi diisiiniilmektedir. Oysa ki gelecekteki ¢alisma benligine iligkin
ayrint1, bu olasi benligin proaktif davranis lizerindeki etkisini giiclendirmektedir (Strauss vd., 2012). Olas1
benliklerin motivasyonel giiciinii ve hedefe ulasmak i¢in gerekli davraniglara katilma oranini artirma
potansiyelinden dolay1 bu arastirmada gelecekteki calisma benligine iliskinin ayrintinin yordayicilari
incelenmistir. Diger bir ifade ile bu arastirmada kariyer uyumlulugu ve kariyer iyimserliginin gelecekteki
calisma benligine iliskin ayrintiy1 yordayici roliinii incelemek amaglanmaistir.

Kariyer uyumlulugu, bireylerin kariyer gelisim gorevlerini yerine getirmelerini, kariyer gegisleri
ve travmalarla baga ¢ikmalarini saglayan psikososyal kaynaklardir (Savickas, 1997). Kariyer uyumlulugu
dort boyuttan (ilgililik, kontrol, merak ve giiven) olusan 6z diizenleyici bir yap1 olusturur (Savickas,
2002, 2005). llgililik, bireyin gelecekteki olasiliklar1 gz oniinde bulundurma ve gelecege hazirlanma
yetenegini ifade eder. Kontrol, bireyin planlanmis kararlar verme ve davraniglarinin sorumlulugunu alma
giiclinii ifade eder. Merak, bireyin ¢esitli durumlari ve rolleri aragtirma giiciinii ifade eder. Giiven, bireyin
farkli durumlarda problem ¢6zme becerilerine iliskin olumlu algilarim1 ifade eder (Savickas, 2013;
Savickas ve Porfeli, 2012). Bu boyutlar mevcut ve beklenen kariyer gegislerine yardimci olan
kaynaklardir (Savickas ve Porfeli, 2012). Onceki arastirmalarda yiiksek diizey kariyer uyumluluguna
sahip bireylerin kariyer engellerini daha az algiladiklar1 (Eryilmaz ve Kara, 2018; Soresi vd., 2012), daha
az kariyer karar verme giicliigii yasadiklar1 (Karacan-Ozdemir, 2019), iyimser ve ¢evrelerini destekleyici
olarak algiladiklar1 (Karacan-Ozdemir ve Yerin Giineri, 2017), anksiyete diizeylerinin diisiikk oldugu
(Pouyaud vd., 2012) ve proaktif kisilige sahip olduklar1 (Tolentino vd., 2014) bulunmustur. Savickas
(2005, 2013), kariyer uyumlulugunun gelismemis olmasinin bireylerin gelecek yonelimlerinin
zayiflamasi ve kariyer planlama yeteneginin gelismemesi gibi kariyer gelisimi ile ilgili problemlere neden
olabilecegini belirtmektedir. Bu goriis ile tutarli olarak onceki arastirmalarda kariyer uyumlulugu ile
gelecek yonelimi (Boliikbasi ve Kirdok, 2019; Cabras ve Mondo, 2018; Ginevra vd., 2016; Ginevra vd.,
2018; Ginevra vd., 2021; Oztemel ve Yildiz-Akyol, 2021; Rudolph vd., 2017; Santilli vd., 2017; Santilli
vd., 2017) ve gelecek zaman perspektifi (Boo vd., 2021; Fasbender vd., 2019; Jia vd., 2020; Jia vd., 2020;
Oncel, 2014) arasinda pozitif iliski bulunmustur. Ayrica dnceki arastirmalarda gelecekteki ¢alisma
benliginin belirginligi, kariyer uyumlulugu ile pozitif iliskili bulunmustur (Cai vd., 2015; Guan vd., 2014;
Guan vd., 2017; Joanne Chan ve Chan, 2021; Taber & Blankemeyer, 2015; Xiao vd., 2021). Motivasyonel
bir kaynak olarak, gelecekteki ¢alisma benligi, gelecege yonelik davranislari motive eder ve insanlarin
hayal edilen bir gelecege dogru ¢alismasini saglarken, kariyer uyumlulugu, proaktif kariyer davraniglarina
katilma olasiligini artirir (Joanne Chan ve Chan, 2021). Bu baglamda, bu arastirmada ise, teorik goriisler
ve Onceki arastirma bulgularina dayanarak, kariyer uyumlulugunun gelecekteki ¢alisma benligine iliskin
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ayrintiy1 pozitif yonde yordamasi beklenmektedir.

Gelecekteki ¢alisma benligine iliskin ayrintiy1 yordayacagi diisiiniilen bir diger kavram kariyer
iyimserligidir. Kariyer iyimserligi, bireylerin miimkiin olan en iyi sonucu bekleme veya kisinin
gelecekteki kariyer gelisiminin en olumlu ydnlerini vurgulama egilimini ifade eder (Rottinghaus vd.,
2005). lyimserlerin, kariyer engellerinin giivenle iistesinden gelme konusunda istekli olmalar1 daha
muhtemeldir (Tolentino vd., 2014). Ciinkii kariyer gelecekleri konusunda iyimser olan bireyler, kariyer
ilerlemesinin Oniindeki engelleri gegici olarak gérmekte ve kariyer engelleri karsisinda mesleki
davramislarini 1srarla siirdiirmektedirler (Duffy, 2010). Dolayisiyla bu bireyler, kariyer gelecekleri ile
yakindan ilgilenirler; hayali gelecekle ilgili yeni seyler 6grenmeye aktif bir sekilde katilirlar ve kariyer
basaris1 icin uygun yolda olduklar1 konusunda kendilerini rahat hissederler (Mcllveen vd., 2013). Onceki
aragtirmalarda kariyer iyimserliginin, kariyer karar verme 6z yetkinligi (Garcia vd., 2015; Kim vd., 2016),
kariyer kararliligi (Chatterjee vd., 2015) ve kariyer hedefleri i¢in ¢aba gostermeyle (Haratsis vd., 2015)
pozitif iligkili oldugu bulunmustur. Kariyer iyimserligi, akademik doyum (Mcllveen vd., 2013; Mcllveen
ve Perera, 2016), yasam doyumu (Haratsis vd., 2016) ve is doyumu (Spurk vd., 2015) gibi 6znel iyi olusun
bilissel boyutuyla pozitif iligkili bulunmustur. Ayrica kariyer gelecekleri konusunda iyimser olmayan
bireylerin daha fazla kariyer kararsizligi (Duffy ve Raque-Bogdan, 2010) ve kariyer stresi (Kim vd., 2014)
yasadig1 bulunmustur. Bu arastirmada ise, teorik goriisler ve onceki arastirma bulgularina dayanarak,
kariyer iyimserliginin gelecekteki c¢alisma benligine iliskin ayrintiy1 pozitif yénde yordamasi
beklenmektedir. Arastirma sonuglarinin kariyer psikolojik danigmanlig1 alaninda yapilacak uygulamali
ve teorik caligmalar i¢in 6nemli dogurgular sunacagi diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirma sonuglarinin
kariyer psikolojik danigmanligi ile ilgili miidahale programlarinin gelistirilme siirecinde
yararlanilabilecek dogurgular sunmasi da beklenmektedir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma, kariyer uyumlulugu, kariyer iyimserligi ve gelecekteki ¢alisma benliginin ayrintisi
arasindaki iligkileri inceledigi icin iligkisel tarama modelindedir. Karasar’a (2011) gore iliskisel tarama
modeli, iki ve daha fazla degisken arasindaki karsilikli degisimi inceleyen tarama modelinin bir tiiriidiir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile secilen 311 {iniversite
ogrencisinden olusmaktadir. Calisma grubunun 242’si (%77.8) kadin, 69’u (%22.2) erkek; yas ortalamasi
20.42°dir (17-54 araliginda degismekte, SS = 2.89). Calisma grubunun 129’u 1.smif (%41.5), 60’1 2.s1n1f
(%19.3), 89’u 3.s1n1f (%28.6) ve 33’1 4.s1nif (%10.6) d6grencisidir. Calisma grubunun 9’u diisiik (%2.9),
262’si orta (%84.2) ve 40’1 yiiksek (%12.9) sosyoekonomik diizeye sahip oldugunu belirtmistir. Calisma
grubunun 10’u dusiik (%3.2), 151°1 orta (%48.6) ve 150’si yiiksek (%48.2) akademik basariya sahip
oldugunu belirtmistir.

Veri Toplama Araglar:
Kariyer uyumlulugu ve kariyer iyimserligi

Calisma grubunun kariyer uyumluluklari ve kariyer iyimserlikleri Kariyer Gelecegi Envanteri’nin
Kariyer Uyumlulugu ve Kariyer lyimserligi alt boyutlar1 kullanilarak dl¢iilmiistiir. Kariyer Gelecegi
Envanteri, kariyer planlamaya iligkin pozitif tutumlar1 6lgmek i¢in Rottinghous vd. (2005) tarafindan
gelistirilmistir. Tiirkce Kariyer Gelecegi Envanteri’nin psikometrik 6zellikleri Kalafat (2012) tarafindan
incelenmistir. Tiirk¢ce Kariyer Gelecegi Envanteri, orijinalinde oldugu gibi, 25 madde ve 3 alt boyuttan
(kariyer uyumlulugu - 11 madde, kariyer iyimserligi - 11 madde ve is piyasasina iligkin algilanan bilgi -
3 madde) olugmaktadir. Katilimcilar maddelere (1) kesinlikle katilmiyorum ile (5) kesinlikle katiliyorum
arasinda degisen 5’li dereceleme lizerinde yanit vermektedir. Envanterin alt boyutlar ile basa ¢ikma
becerileri arasinda pozitif anlaml iligkiler bulunmustur. Alt boyutlarin ortalama puanlarinin yiiksekligi,

350



Gelecekteki Calisma Benligine Iliskin Ayrintida Kariyer Uyumlulugu ve Kariyer Iyimserliginin Rolii

ilgili boyuta iliskin yiiksek tutumlar1 gostermektedir. Kariyer uyumlulugu, kariyer iyimserligi ve is
piyasasina iliskin algilanan bilgi boyutlarinin Cronbach alfa degerleri sirasiyla .83, .82 ve .62 bulunmustur
(Kalafat, 2012). Bu arastirmanin ¢alisma grubundan toplanan verilerde kariyer uyumlulugu ve kariyer
iyimserligi boyutlarinin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar sirasiyla .83 ve .85 bulunmustur.

Gelecekteki calisma benligine iligkin ayrinti

Gelecekteki galisma benliklerinin ayrintisi, Strauss vd.’nin (2012) izledikleri siirece benzer bir
sekilde bir madde ile degerlendirilmistir. Gelecekteki calisma benligine iliskin ayrintiy1 degerlendirmek
icin, ¢alisma grubundan gelecege zihinsel olarak seyahat etmeleri ve gelecekteki calisma yasantilarinda
kim ve ne olmayir umduklarimi zihinlerinde canlandirmalart istenmistir. Gelece§in bu resminin
zihinlerinde ne kadar ayrintili canlandigini (1) hig¢ ayrint1 yok ile (9) ¢ok ayrintili arasinda degisen 9’lu
dereceleme iizerinde yanitlamalar1 istenmistir. Bu maddeye verilen cevaplar gelecekteki c¢alisma
benligine iliskin ayrintinin derecesi olarak kabul edilmistir. Yiiksek puanlar gelecekteki calisma benligine
iliskin ayrintinin fazlaligina isaret etmektedir.

Siire¢ ve Verilerin Analizi

Aragtirmanin etik agidan uygunlugunu degerlendirmek i¢in liniversite etik komisyonundan etik
onay belgesi alinmistir. Arastirma verileri Google Formlar ile ¢evirim i¢i toplanmistir. Arastirmaya
katilim goniilliik esasina bagliydi ve caligma grubundan katilimci onay formunu doldurmalari istenmistir.
Verilerin analizinde SPSS ve AMOS paket programlar1 kullanilmistir. Analizler 6ncesinde veriler, kayip
ve ug degerler agisindan incelenmistir. Ug degerler Mahalanobis uzaklik testi ile analiz edilmistir.
Degiskenler arasi1 korelasyonlar, Cronbach alfa katsayilar1 ve betimsel analizler yapilmistir. Kariyer
uyumlulugu ve kariyer iyimserliginin gelecekteki ¢alisma benligine iliskin ayrintiy1 yordama diizeylerini
test etmek i¢in yol analizi kullanilmistir.

Etik

Bu arastirmanin etik kurul izni Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Bilimsel Arastirmalar ve
Yayin Etik Kurulu’ndan alinmistir (2022.02.35).

BULGULAR

Verileri analize hazirlamak ve varsayimlar test etmek i¢in 6n analizler yapilmistir. Veri setinde kayip
deger bulunmamistir. Mahalanobis uzaklik testine gore veri setinde ug deger bulunmamaktadir. Degiskenlerin
carpiklik ve basiklik degerleri + 1.5 araliginda bulunmustur (Tablo 1). Tabachnick ve Fidell’in (2013)
goriislerine dayanarak, carpiklik ve basiklik degerleri sifirdan 6nemli sapmalar gdstermedigi i¢cin normal
dagilim varsayiminin ihlal edilmedigi sdylenebilir. Arastirmanin degiskenleri arasindaki iligkiler .48 ile .60
araliginda degismektedir (Tablo 1). Bunun yani sira, varyans sisirme faktorii 1.56 bulunmustur. Kline (2011),
degiskenler arasindaki iligkilerin .90’dan, varyans sigsirme faktoriiniin ise 10’dan kiigiik olmasinin ¢oklu
baglant1 sorunu olmadiginin gostergesi olarak kabul etmektedir. Kline’in (2011) goriislerine dayanarak bu
arastirmada g¢oklu baglanti sorunu olmadig1 sdylenebilir. Degiskenler arasindaki iliskiler, degiskenlerin
Cronbach alfa katsayilar1 ve betimleyici istatistik Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Degiskenler Arasi Korelasyonlar, Degiskenlerin Cronbach Alfa Katsayilar: ve Betimsel
Istatistik

1 2 Ortalama Standart Sapma Carpiklik  Basiklik
1. Kariyer uyumlulugu 3.88 0.57 -37 -.03
2. Kariyer iyimserligi B60*** 3.81 0.69 -.55 -.04
3. Gelecekteki c¢alisma benligine Ty - 6.00 184 -49 11

iligkin ayrint1

Not: ***p <.001

Gelecekteki ¢calisma benliginin ayrintisinin kariyer uyumlulugu (r = .48, p <.01) ve kariyer iyimserligi
(r = .60, p <.01) arasindaki iligkiler ile kariyer uyumlulugu ve kariyer iyimserligi (r = .60, p <.01) arasindaki
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iligkiler orta diizeyde bulunmustur.

Sekil 1’de yol analizi diyagrami, Tablo 2’de yol analizinin sonuglar1 gésterilmektedir.

2 -
Kariyer — R*=.384
/ uyumlulugu 1grHn
' Gelecekteki
60*** calisma
4 QF*rx benligine
\\ Kariyer — iliskin ayrint1
iyimserligi

Sekil 1. Yol analizine iliskin gorsel. ***p < .001

Tablo 2. Gelecekteki Calisma Benligine Iliskin Ayrintinin Yordanmast

Yordayici Yordanan B Standart hata B t
Kariyer uyumlulugu -> Gelecekteki ¢aligma benligine iliskin

ayrimti 0.61 A7 19*** 3.43
Kariyer iyimserligi - g,erllictfktekl calisma benligine iliskin 198 14 g 8.70

Not: ***p < .001

Tablo 2’de goriildiigii gibi, gelecekteki ¢aligma benliginin ayrintist en iyi kariyer iyimserligi (p = .48, p
= .000) ile daha sonra kariyer uyumlulugu (p = .19, p = .000) ile agiklanmaktadir. Kariyer uyumlulugu ve
kariyer iyimserligi gelecekteki ¢aligma benligine iliskin ayrintinin %38.4’{inii agiklamaktadir.

TARTISMA

Bu aragtirmada gelecekteki ¢aligma benliginin ayrintisinda kariyer uyumlulugu ve kariyer iyimserliginin
roliinii incelemek amaglanmistir. Bu aragtirmanin bulgulari, kariyer uyumlulugu ve iyimserliginin birlikte
gelecekteki caligma benligine iligkin ayrintinin %38.4’{inii agikladigini1 gostermistir.

Bu aragtirmada kariyer uyumlulugunun gelecekteki c¢aligma benligine iligkin ayrintiyr pozitif yonde
yordadigi bulunmustur. Bu bulguya gore, yiiksek diizeyde kariyer uyumluluguna sahip iiniversite
ogrencilerinin gelecekteki ¢alisma yasamlarinda kim ve ne olmak istediklerine iligkin biligsel temsillerinin
daha ayrintili ve karmasik oldugu sdylenebilir. Diger bir ifade ile 6zellikle 6ngoriilemeyen olaylar karsisinda
degisen kariyer planlarina uyum saglama kapasitelerini olumlu gérme egiliminde olan bireyler, gelecekteki
caligma benligini daha ayrintili ve karmasik yonlerini hayal edebilirler. Bdylece proaktif kariyer davraniglarina
katilma konusunda daha motive olabilirler. Arastirmanin bu bulgusu, gelisimsel gorevlerle ve kariyer
gegisleriyle basa ¢ikma yeteneginin, bireylerin birden fazla kariyer planina sahip olma konusundaki olumlu
inanglarini artirabilecegi (Ginevra vd., 2016; Soresi vd., 2012) ile ilgili goriisleri desteklemektedir. Savickas
(1997) kariyer uyumlulugunu, ¢alisma roliine hazirlanmanin ve bu role katilmanin 6ngoriilebilir gérevleriyle
ve c¢alisma kosullarindaki degisikliklerin yol agtig1 6ngdriilemeyen diizenlemelerle basa ¢ikmaya hazir olma
olarak tanmimlamistir. Bu baglamda, kariyer uyumlulugu, kariyerle ilgili gérevleri ve gecisleri yonetmek igin
bireylerde mesleki gelecekleri hakkinda giiven ve kontrol duygusu saglamanin yani sira kariyerlerinin
sunabilecegi daha fazla secenek icin merak duymalarimi saglayabilir. Boylece bireyler gliven ve kontrol
duygusu ile kariyer firsatlarini arastirabilir ve geleceklerini planlayabilir. Dolayisiyla bu bireyler, gelecekteki
caligma yasamlarinda sahip olmay1 umduklar benlikleri hakkinda daha fazla senaryo hayal edebilirler, bu
senaryolar1 daha detayli, kapsamli ve karmasik olarak diisiinebilirler. Bu nedenle, proaktif kariyer
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davranislarina daha fazla katilabilirler. Literatiirde kariyer uyumlulugu ve gelecekteki ¢alisma benligine iliskin
ayritinin iligkisini inceleyen arastirma bulunmamaktadir. Literatiirde, bireylerin gelecekle iliskili faaliyetler
hakkindaki diisiinceleri gelecek yonelimi olarak kategorize edilme egilimindedir (Rudolph vd., 2017; Seginer
ve Lens, 2015). Bu baglamda bu arastirmanin bulgulari, kariyer uyumlulugunun gelecege iliskin umutlu
beklentileri ve olumlu egilimleri etkiledigini gosteren onceki arastirmalarin (Biiyiikgoze-Kavas, 2016; Cabras
ve Mondo, 2018; Fasbender vd., 2019; Ginevra vd., 2018; Hirschi, 2010; Jia vd., 2020; Oncel, 2014; Oztemel
ve Yildiz-Akyol, 2021; Santilli vd., 2017; Sarsikoglu, 2019) sonuclariyla benzerlik géstermektedir.

Bu arastirmada kariyer iyimserliginin gelecekteki calisma benligine iliskin ayrintiyr pozitif yonde
yordadigi bulunmustur. Bu bulguya gore, kariyer gelecekleri hakkinda olumlu sonuglar bekleyen, kariyer
engellerini gecici olarak goren ve kariyer basarisi konusunda rahat hisseden iiniversite O6grencilerinin
gelecekteki ¢aligma yasamlarinda kim ve ne olmak istediklerine iligkin biligsel temsillerinin daha ayrintili ve
karmasik oldugu soylenebilir. Boylece kariyer hedeflerine ulagabilmek igin daha fazla caba gosterebilirler.
Arastirmanin bu bulgusu, yiiksek diizeyde kariyer iyimserligine sahip bireylerin, gelecekteki kariyerleriyle
ilgilendigi, hayal ettikleri gelecekle baglantili 6grenmelerle mesgul olduklar1 (Eva vd., 2020; Gunkel ve
Schlaegel, 2010; Mcllveen vd., 2013) ile ilgili goriisleri desteklemektedir. Onceki arastirmalarda kariyer
iyimserliginin, is umudunu (Juntunen ve Wettersten, 2006), kariyer hazirlik davranigini (Kim, Jang vd., 2014),
kariyer hedeflerine adanmislig1 (Haratsis vd., 2015) ve kariyer hedefi, se¢imi, aragtirmasi gibi ¢esitli kariyer
sonuclarint (Rottinghaus vd., 2005; Rottinghaus vd., 2012) olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Bu
baglamda, kariyer gelecekleri konusunda iyimser olan bireyler, gelecekteki ¢aligma diinyasinda kim ve ne
olmak istediklerini hayal edebilir ve kariyer basarisi yolunda olduklarini hissedebilirler. Dolayisiyla bu
bireyler, hayali gelecege yonelik 6grenme ile mesgul olabilirler, kariyer engellerini gegici olarak
algilayabilirler ve gelecekte olmak istedikleri durum icin caba gdsterebilirler. Boylece, gelecekteki ¢alisma
benliklerini daha detayli, kapsamli ve karmasik olarak diigiinebilirler. Bu nedenle, olmak istedikleri kisi i¢in
daha fazla motivasyona sahip olabilirler ve ¢aba gosterebilirler.

Bu aragtirmanin bulgulari, gelecekteki calisma benligine iliskin ayrintida kariyer uyumlulugu ve
iyimserliginin énemini gdstermistir. Ogrencilerin gelecekteki calisma benligine iliskin ayrintiy1 gelistirmek
isteyen psikolojik danigmanlar bireysel veya grupla kariyer psikolojik danigmanligi siirecinde kariyer
uyumlulugu ve kariyer iyimserligini giiclendirmeye yonelik miidahalede bulunabilirler. Benzer sekilde,
Ogrencilerin kariyer uyumlulugu ve iyimserligini gliclendirmeye yonelik psikoegitim programlari
gelistirilebilir. Boylece dgrencilerin belirsizlik ¢aginda kariyer gelisimlerinde kontrol sahibi olmalarini ve
proaktif kariyer davraniglarina katilimlarini saglayabilirler.

Bu aragtirmanin bir takim siirliliklar1 bulunmaktadir. Bu arastirmada, gelecekteki calisma benligine
iligkin ayrint1 bir madde ile degerlendirilmistir. Bu nedenle bu 6l¢iimiin gegerlik ve giivenirligi hakkinda bir
yargiya varmak zordur. Gelecekteki aragtirmalarda bireylerin gelecekteki ¢aligma benligine iliskin ayrintiy1
degerlendirmek i¢in Olgek gelistirme caligmalar1 yapilmasi Onerilmektedir. Aym1 zamanda gelecekteki
arastirmalarda, soz edilen degisken agik uglu bir soru ile degerlendirilebilir. Katilimecilardan gelecekteki
caligma benliklerini hayal etmeleri ve bunlar1 yazmalari istenebilir. Kullanilan kelime sayisinin ¢oklugu ile
gelecekteki ¢aligma benligine iliskin ayrinti degerlendirilebilir (King ve Raspin, 2004). Bu arastirmanin
katilimcilart kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Gelecek arastirmalarda seckisiz 6rnekleme
yonteminin kullanilmasi Onerilmektedir. Bu arastirmada ¢aligma grubunun c¢ogu kadin {iniversite
ogrencilerinden olugmaktadir. Gelecekteki arastirmalarda kadin ve erkek sayilarmin dengeli oldugu ¢alisma
gruplar olusturulabilir. Bu arastirmada gelecekteki ¢calisma benligine iliskin ayrintiy1 kariyer uyumlulugu ve
iyimserligi gibi kisisel degiskenlerin yordayici rolii incelenmistir. Gelecekteki aragtirmalarda diger kisisel ve
cevresel faktdrlerin yordayici rolil incelenebilir. Gelecekteki arastirmalar boylamsal veya deneysel olarak
tasarlanabilir. Boylece, nedensel ¢ikarimlar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Increasing uncertainties in life due to rapid developments in technology, changes in the
working world, and the COVID-19 pandemic affect career behaviors and career life as well as affecting every
aspect of life (Korkut-Owen, 2021). In addition to the increasing uncertainty, career transitions are more
frequent nowadays (Strauss et al., 2012). Therefore, it is thought that it is important for university students to
be prepared for the future and to have a future orientation. Because while thinking about the future, people
construct cognitively, evaluate possible events and strategies to cope with difficulties. This mental rehearsal
reduces uncertainty and anxiety, thus providing a sense of control over the unknown future (Trommsdorff,
1994). Previous studies focusing on thoughts about future-related activities do not seem to have focused
enough on the future work self. This study focuses on the future work self (Strauss et al., 2012), which
represents a dynamic aspect of possible selves, both as an attempt to fill this gap and because it facilitates
individuals to take a proactive role in shaping and managing their careers.

Strauss et al. (2012) developed the concept of the future work self-based on Markus and Nurius' (1986)
concept of hoped-for possible selves. The future work self is an aspect of the possible self that encompasses
the hopes and hopes of an individual about who and what he or she wants to be in work life (Eva et al., 2020;
Strauss et al., 2012; Taber & Blankemeyer, 2015). The future work self is the component of ever-changing
self-schemas that influence self-regulation, emotions, information processing, and behavior (Strauss et al.,
2012). The future work self represents goals set by the individual as personalized representations of aspirations
and motives (Anseel et al.,, 2017). In other words, the future work self enables individuals to imagine
possibilities and make plans to realize these possibilities (Taylor et al., 1998). Salience, an aspect of the future
work self, refers to the degree to which the future work self is clear and easy to imagine for a person (Strauss
et al., 2012). In previous studies, it was found that the future work self-salience increased career planning
behaviors, proactive career behaviors (Strauss et al.,, 2012; Taber & Blankemeyer, 2015), job-seeking
behaviors (Kao et al., 2020), and strengthened job search self-efficacy (Guan et al., 2014). Another aspect of
the future work self is the elaboration. Future working self-elaboration refers to the detail and degree of
complexity in cognitive representations of the future work self (Strauss et al., 2012). The greater the future
work self-elaboration, the more alert individuals to stimuli that may threaten the future work self. Thus, the
future work self-elaboration makes it easier for individuals to adapt their plans to new situations and increases
persistence in future-oriented behaviors (Anseel et al., 2017). This study, it was aimed to examine the
predictive role of career adaptability and career optimism on future work self-elaboration. It is thought that the
results of the study will provide important implications for applied and theoretical studies in the literature of
career psychological counseling. In addition, it is expected that the results of this study will provide
implications for the development of intervention programs related to career psychological counseling.

Materials and Methods: This study is in the relational survey model as it examines the relationships
between career adaptability, career optimism, and future work self-elaboration. The study group consists of
311 university students selected by the convenience sampling method. Of the study group, 242 (77.8%) were
female, 69 (22.2%) were male; the mean age is 20.42 (ranges 17-54, SD = 2.89). Career adaptability and career
optimism sub-dimensions of the career future inventory were used as data collection tools. The future work
self-elaboration was evaluated with one item. The study group was asked to mentally travel to the future and
envision who and what they hoped to be in their future working life. They were asked to answer how detailed
this picture of the future was in their minds, on a 9-point scale ranging from (1) no detail to (9) very detailed.
Responses to this item were considered as the degree of regarding the future work self-elaboration. Path
analysis was used to test the contributions of career adaptability and career optimism in predicting future work
self-elaboration.

Findings: Future work self-elaboration is best explained by career optimism (f = .48, p = .000),
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followed by career adaptability (B = .19, p = .000). Career adaptability and career optimism explain 38.4% of
the future work self-elaboration. The findings of this study showed that career adaptability and career optimism
can increase future work self-elaboration.

Discussion, Conclusion and Suggestions: Basis on results of this study, it can be said that university
students with a high level of career adaptability have more detailed and complex cognitive representations of
whom and what they want to be in their future working life. In other words, individuals who tend to view
positively their capacity to adapt to changing career plans, especially in the face of unforeseen events, may
imagine more detailed and complex aspects of their future work self. Thus, they can be more motivated to
participate in proactive career behaviors. According to another finding, it can be said that the cognitive
representations of university students, who expect positive results about their career future, see career obstacles
as temporary, and feel comfortable about career success, about who and what they want to be in their future
working life are more detailed and complex. Thus, they may make more efforts to achieve their career goals.

The results of this study demonstrated the importance of career adaptability and optimism on future
work self-elaboration. Counselors who want to improve students' future work self-elaboration can intervene to
strengthen career adaptability and career optimism in the individual or group career psychological counseling
process. Similarly, psycho-educational programs may be developed to strengthen students' career adaptability
and optimism. Thus, they may enable students to have control over their career development and to participate
in proactive career behaviors in the age of uncertainty.
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Ogretmen yetistiren farkli bilim dallarinda gorev yapan akademisyenlerin ve ortaokullardaki farkli branslarda gérev yapan
ogretmenlerin kok degerlere iligkin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alisma nitel arastirma paradigmasina
uygun olarak tasarlanmus ve yiriitiilmistiir. Aragtirmanin katilimer grubu 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar doneminde
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemine uygun olarak belirlenen ve Ankara’daki devlet {iniversitelerinde gérevli
14 akademisyen ile yine ayni ilin merkez ilgeleri olan Yenimahalle, Mamak ve Cankaya’daki ortaokul ve imam hatip
ortaokullarinda gorev yapan 24 6gretmenden olusmaktadir. Aragtirmada veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan
olusturulan yari yapilandirilmig gorisme formu kullamilmigtir.  Arastirmacilar daha oOnceden belirledikleri
akademisyenlerle onlarin belirledikleri bir ortamda yiiz yiize, Ogretmenlerle ise online ortamda goriismeler
gerceklestirmiglerdir. Her iki katilimer grubundan elde edilen verilerin analizi nitel arastirmalarda siklikla kullanilan igerik
analizi ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda ise akademisyen olan katilimcilar tarafindan genelde
kok degerlerin bilinmedigi buna ragmen akademisyenlerin kok degerlerin gerekli oldugunu belirttikleri, kok degerlerin
kazandirilmasi noktasinda degerler egitimi yaklagimlarini bilmedikleri, kok degerlerin kazandirilip kazandirilmadigimin
tespiti i¢in genel olarak gozlem ve goriismenin kullanilmasi gerektigini belirttikleri, kok degerler baglaminda da
programlarmi genel olarak yetersiz gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan 6gretmen olan katilimcilarin
sonuglarina bakildiginda ise katilimeilarin genel olarak kok degerleri bildikleri ve gerekli gordiikleri, genel olarak onlarin
da akademisyenler gibi deger egitim yaklagimlarni bilmedikleri, kok degerlerin kazandirilip kazandirilmadigmin tespiti
i¢in onlarin da genel olarak gézlem ve goriismenin kullanilmasindan soz ettikleri ve genel olarak onlarin da kok degerler
acisindan programlarmni bazi sebeplerden dolay1 yetersiz gordiikleri sonuglarina ulagilmistir. Bu sonuglar neticesinde; kok
degerlerin gelecek kusaklara basarili bir sekilde kazandirilmasi i¢in hem &gretmen yetistiren akademisyenlerin hem de kok
degerlerin kazandirilmasindan birinci derecede sorumlu olan gesitli branslardaki 6gretmenlerin kok degerler ve egitimi
konusundaki eksikliklerinin giderilmesi i¢in ¢esitli egitimsel faaliyetlerin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Qualitative Study
ABSTRACT

This study was designed and conducted in accordance with the qualitative research paradigm to determine the views of
academicians working in different branches of science that train teachers and teachers working in different branches in
secondary schools. The participant group of the research was determined in accordance with the easily accessible case
sampling method in the spring term of the 2020-2021 academic year, with 14 academicians working at state universities
in Ankara and working in secondary schools and imam hatip secondary schools in Yenimahalle, Mamak and Cankaya, the
central districts of the same province. It consists of 24 teachers. A semi-structured interview form created by the researchers
was used to collect data in the study. The researchers conducted face-to-face interviews with the academics they had
previously determined in an environment determined by them, and with the teachers in an online environment. The analysis
of the data obtained from both participant groups was carried out with content analysis, which is frequently used in
qualitative research. When we look at the results of the research, it is seen that the root values are not generally known by
the academicians, although the academicians stated that the root values are necessary, they do not know the approaches to
values education at the point of gaining the root values, they stated that observation and interview should be used in general
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to determine whether the root values are gained or not, and they do not plan their programs in the context of root values.
It was concluded that they were generally considered inadequate. On the other hand, when we look at the results of the
participants who are teachers, it is seen that the participants generally know the root values and they consider it necessary,
they do not know the values education approaches like the academicians, they also talk about the use of observation and
interview in order to determine whether the root values are gained or not, and in general they do not know the values
education approaches. In terms of root values, it was concluded that they found their programs insufficient for some
reasons. As a result of these results; It is recommended to carry out various educational activities in order to eliminate the
deficiencies of both the academicians who train teachers and the teachers in various branches, who are primarily
responsible for the acquisition of root values, in order to successfully teach the root values to future generations.

Anf/Citation: Erbas, S., Kilcan, B., Yel, U., Yaylaci-Kilig, Z., Palaz, T. & Kilcan, T. (2022). Ogretmen
yetistiren akademisyenlerin ve ortaokul 6gretmenlerinin kok degerlere iliskin goriigleri: nitel bir ¢alisma.
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi (AKEF) Dergisi, 4 (2), 360-375.
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GiRiS

Insanlarin birlikte hayat siirme ve ortak yasam alanlarini paylasmak mecburiyetinde kalmalari, toplumsal
huzur icin birtakim kurallarin olusmasi gerekliligini giindeme getirmis ve bunun i¢in bilim adamlar1 yiizyillar
boyunca diinyanin biitiinii i¢in en biiyiik iyiligi, huzuru ve biitiinciil yasamay1 saglayacak davranig prensipleri i¢in
caba gostermislerdir (Montagu, 2000).

Gerek bireysel gerekse ve daha ¢ok da toplumsal manada bir ¢abanin {iriinii olarak hem bireyin topluma
kazandirilmasinda hem de toplumsal anlamda huzurlu ve saglikli bir birlikteligin devamliliginda pay sahibi olan
degerler, insanlarin birlikte ve sorunsuz yasamasina imkan saglayacak rollere gore hareket etmesine zemin
hazirlamaktadir. Toplumsal huzurun saglanmasi, bunun devamlilig1 ve bu isleyisin gelecek nesillere aktarilmasi
konularinda insanin ve toplumun tam da merkezinde bir kavram olarak varligini koruyan degerler psikolojiden
ekonomiye, felsefeden sosyolojiye kadar farkli birgok caligma alami tarafindan ilgi duyulan, hakkinda ¢aba
gosterilen bir kavram olarak bas gostermektedir (Giinor, 2021, s.83).

Kavram, baz1 eylemler ve amaglar hakkinda yargilamada bulunabilmek i¢in ve bir grubun iiyelerinin
duygusal agidan kuvvetli baglarindan meydana gelmis olan soyut ve genellestirilmis davranigsal ilkeler
(Theodorson ve Theodorson, 1979); bireylerin ne sekilde diisiindiigii, nasil karar verdigi ve buna yonelik nasil
davranis olusturdugu konusunda bir ¢erceve sunan koklii inanglar (Brand, 1999, s.42); fayda saglayan ve istek ve
ilgi duyulan ve bunlardan 6tiirli de ulasilmak istenenler (Gokalp, 2021, s.7); insan davranislarina kilavuzluk eden,
belli eylemlerin iyi veya arzuya deger olduguna karar verilen standartlara referansta bulunmak igin kullanilan
(Halstead & Taylor, 2000, s.169); toplumdaki sosyal kontrol mekanizmasinin isleyebilmesinde dnemli bir yeri olan
(Ozensel, 2021, 5.61) ve baz1 davranislar ve kararlar icin referans noktalari olarak hareket eden ilkeler, temel
inanglar, idealler (Halstead, 2005, s.4) olarak nitelendirilmektedir.

Farkl1 disiplinlerin perspektifinden yapilan tanimlamalar degerlendirildiginde degerlerin ne kadar zengin
bir icerige sahip oldugu ve hem insanlar hem de toplumlar i¢in ne denli 6nemli gorevler iistlendigi ortaya
cikmaktadir. Bu sebeple degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasi mevzusu basta egitim kurumlari olmak kaydiyla
toplumun her kesimi tarafindan desteklenmesi gereken bir konudur.

Degerler egitimi diinyanin farkli bolgelerinde ¢esitli isimlerle (karakter egitimi, ahlak egitimi,
kisisel/toplumsal egitim, vatandaslik egitimi, kamusal egitim, dini egitim, demokratik ve moroloji egitimi, sosyal
beceri egitimi, sosyal sorumluluk egitimi vb.) anilsa da (Demircioglu ve Tokdemir, 2008, s.74; Veugelers &
Vedder, 2003, s.378) genel manada duyussal alan egitimini 6n planda tutan egitimsel faaliyetleri i¢eren cabalar
olarak goriilebilir (Kaymakcan ve Meydan, 2020, s.141). Degerler egitiminin farkli isimlerle anilmasinin temelinde
farkl felsefi ve psikolojik esaslar yer alsa da bunlarin bazen birbirlerinin eksik yonlerinin tamamladiklari ve bundan
dolay1 da i¢ ige gegtikleri ve hatta bazilarinin tanimlamalariin digerlerini kapsayacak semsiye bir kavram seklinde
alanyazinda yer aldig1 da bilinmektedir (Eksi ve Katilmis, 2020, s.20; Yilmaz, 2017).

Degerler egitimi toplumun gelecegi i¢in gelecek nesillere kazandirmak istedigimiz degerler hakkinda
eyleme gecmeksizin bol miktarda diigiiniilen, kazandirmak istedigimiz degerler hakkinda listeler tutmaktan,
degerler hakkindaki yasanmigliklari yad etmekten daha 6tesine giderek (Freakley, Burgh, & MacSporran, 2008,
s.1) degerleri kazandiracagimiz gesitli merkezlerde (egitim kurumlari, evler, kuliipler, dini kuruluslar, genglik
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merkezleri) deger kazandirma konusunda yetkinlik sahibi kimseler tarafindan bireylerin ve toplumun kisa ve uzun
vadeli refah1 i¢in insanlara yardim edilen faaliyetler olarak ifade edilebilir (Robb, 1998). Burada degerler egitiminin
hemen her ortamda gerceklestirilebilecek faaliyetler oldugu belirtilmektedir. Bu dogrudur ancak son yillardaki
caligmalar, degerler egitiminde bireyin daha Onceki yerlerde (aile ve kismen cevre) degerler egitimine iligkin
yasamis oldugu kazanimlarin {izerine daha fazlasinin planli ve programli bir sekilde, sistematigi de bozmadan insa
edildigi yerler olarak okullar1 géstermektedir (Cummings, 2009; Toomey, 2009, s.148).

Okullar degerler egitimi i¢in oldukca genis bir yelpaze sunan faaliyet alanlarina sahip kurumlardir.
Buralardaki hemen her faaliyette degerler egitimine iligkin bir par¢a da olsa 6rnekler yer alabilir. Ancak okullarda
degerler egitiminin planl ve programli bir sekilde devam edebilmesinde okullarda okutulan dersler ve bu derslerin
miifredatlar1 6nemli bir paya sahiptir. Bu bilingten hareketle iilkeler bu derslerin miifredatlar1 bazi ihtiyaclar ve
cagin gerekliliklerini de gerekce gostererek zaman zaman yenileme yoluna gitmektedirler. Tiirkiye’de de benzer
sebeplerden dolay1 2018 yilinda ortaokullarda okutulan derslerin miifredatlarinin geneli yeniden diizenlenmistir.
Bu diizenlemeden degerler egitimi de payini almis ve daha 6nceden her programda bulunmayan degerler egitimi
meselesi artik ilgili degisikle miifredatlarda “Degerlerimiz” bagligiyla kok degerler (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) olarak yer almistir. Bunun yaninda
programlarda ortak olarak degerler egitimi ile ilgili “degerler, grenme 6gretme siirecinde hem kendi baslarina hem
iligkili oldugu alt degerlerle ve de 6teki kok degerlerle birlikte ele alinarak hayat bulacaktir” (MEB, 2018) denilerek,
hedeflenenlerden s6z edilmistir.

Okullarda gerceklestirilen degerler egitimi faaliyetlerinde derslerin yalniz baglarna bir basariya imza
atamayacaklari bilinen bir gercektir. Burada dersleri okutan 6gretmenlerin kok degerlere, bunlarin egimine iliskin
diisiinceleri ve yeterlikleri yapilacak olan faaliyetin kaderini ortaya koyacaktir. Ote yandan dersleri okutan
ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine hazirlandiklari, bunun egitimini aldiklar1 lisans hayatlar1 boyunca onlarin
meslege hazirlanmasinda pay sahibi olan 6gretim elemanlarinin da kendi alanlarinda yer alan kok degerlere ve
bunlarin egitimine iligkin goriis ve diislinceleri hem kok degerlerin 6gretimini yapacak olan 6gretmenlerin kok
degerler konusundaki yeterliklerinde hem de gelecek nesillere kazandirilacak olan kok degerlerin egitiminde
dogrudan ve dolayli olarak etki, edecegi diigiiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde degerler egitimine iliskin ogretmen goriislerini ortaya koyan ¢alismalarin
(Akpinar ve Ozdas, 2013; Arpact, 2014; Balct ve Yanpar Yelken, 2013; Basci, 2012; Baywl, Doruk ve Tiifekci,
2020; Cengelci, Hanci ve Karaduman, 2013; Deniz, 2018, Erkus ve Yazar, 2013; Gézel, 2018, Kozikoglu, 2018;
Meydan ve Bahge, 2010; Ozalp—Kaplan, 2014; Ozdemir, Boydak Ozan, ve Akgiin, 2017; Uzun ve Kose, 2017, Yalar
ve Yanpar-Yelken, 2011; Yazar ve Yanpar-Yelken, 2016), kok degerlere ve egitimine yonelik 6gretmen goriislerini
temele alan ¢alismalarin (Duran ve Bitir, 2021, Giindiiz, 2019; Kilcan, 2020; Topal, 2019, Pirnaz, 2020) varliig
bilinmektedir. Ancak, hem farkli branglardaki 6gretmenlerin ve hem de farkli alanlarda 6gretmen yetistiren ogretim
elemanlarimin degerler ve kék degerlere iliskin goriis ve diistincelerini inceleyen arastirmaya alan yazinda
rastlamlmamuigtiv. Bu baglamda mevcut arastirma dgretmen yetistiren farkli disiplinlerdeki 6gretim elemanlarinin
ve farkli branslardaki kok degerlerin kazandirilmasinda sorumlulugu bulunan ogretmenlerin kok degerlere iligkin
goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calisma, kék degerlerin ve egitiminin ¢esitli brans ogretmenleri ve
ogretim elemanlarinca nasil degerlendirildigini gézler oniine sermesi bakiminda énemlidir. Ciinkii kok degerlerin
ve egitiminin gelecegi ve basarrya ulasmasi, ogretmen yetistiren farkl alanlardaki 6gretim elemanlarinin ve gesitli
branglardaki 6gretmenlerin, bu konuyu benimsemeleri ve iizerlerine diisen sorumluluklarini yerine getirmelerine
baghdwr. Ayrica ¢alismanin farkli branslarda kok degerleri ve egitimini konu alan ¢aligmalara yol gdsterecegi, daha
sonraki donemlerde degerler ve kok degerler konusunda yapilacak olan c¢esitli derslerin miifredatlarinin
gelistirilmesine katki sunacagi diistiniilmektedir.

Etik Hususlar

Bu makale, Gazi Universitesi Etik Komisyonu’nun 12.01.2021 tarih ve 01 sayili toplantisinda gériisiilmiis ve
2021/90 Arastirma Kod Numarasiyla etik agidan uygun bulunmustur.

YONTEM
Arastirmamin Modeli

Ogretmen yetistiren fakiiltelerde gorev yapan akademisyenlerin ve ortaokullarda gérevli dgretmenlerin kok
degerlere iligkin goriislerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu ¢alisma nitel aragtirma paradigmasi
icerisinde degerlendirilen temel nitel arastirma desenine uygun olarak yiiritiilmiistir. Merriam (2013) temel nitel
arastirma deseninin, aragtirmanin c¢alisma grubuna dahil edilen bireylerin hayati nasil yorumladiklar1 ve
yorumladiklar1 hayati ne sekilde anlamlandirdiklari ile ilgilendigini belirtmektedir. Bu baglamda mevcut caligmada
arastirmacilar tarafindan, akademisyenlerin ¢esitli gérev ve sorumluluklarinin yaninda; kdk degerlerin 6grencilere
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kazandirilmasinda dogrudan etkili olan dgretmenlerin yetistirilmesinde de sorumluluklarimin oldugu diisiincesi ile
ortaokullardaki 6gretmenlerin kok degerlerin kazandirilmasinda bizzat gérev sahibi olmalarindan hareketle, onlarin
kok degerlere ve egitimine iliskin yorumlari ile kok degerlere ne sekilde anlamlar atfettikleri bu ¢aligmanin temel
nitel arastirma deseninde tasarlanmasinin ve yiiriitiilmesinin gerekg¢esini olusturmaktadir.

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimei grubu 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar dénemi igerisinde Ankara’daki devlet
iiniversitelerinde Doktor 6gretim tiyesi (1 katilime1), Dogent (4 katilime1) ve Profesor (9 katilimei) kadrolarinda,
ortaokuldaki derslerin 6gretmenlerinin yetistirildigi anabilim dallarinda gorev yapan (Sosyal bilgiler egitimi (3
katilime1), Tarih egitimi (1 katilime1), Fen bilgisi egitimi (1 katilimer), Miizik egitimi (1 katilimcr), Giizel sanatlar
egitimi (1 katilimer), Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri egitimi (1 katilime1), Din egitimi (1 katilimci), Yabanct
diller egitimi (2 katilimc1), Tiirkge egitimi (2 katilimer), Beden egitimi ve spor (1 katilimci) ) branglarinda goérev
yapan ve yine Ankara’nin merkez il¢eleri olan Yenimahalle, Mamak ve Cankaya’daki ortaokul ve imama hatip
ortaokullarinda Beden egitimi ve spor 6gretmeni (2 katilimci), Bilisim teknolojileri 6gretmeni (2 katilimci), Din
kdiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni (2 katilime1), Fen bilimleri 6gretmeni (2 katilimci), Gorsel sanatlar 6gretmeni (2
katilime1), Yabanci dil (Ingilizce) 6gretmeni (2 katilimer), T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretmeni (2
katilime1), Matematik 6gretmeni (2 katilimeci), Miizik 6gretmeni (2 katilimci), Sosyal bilgiler 6gretmeni (2
katilimce1), Teknoloji tasarim 6gretmeni (2 katilime1) ve Tiirkge 6gretmeni (2 katilimei) olarak gérev yapan ve kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesine gore belirlenen 14 akademisyen (2 kadin, 12 erkek), ile 24 6gretmenden (15 kadin,
9 erkek) olugsmaktadir. Katilimer grubu olan akademisyenlerin ve oOgretmenlerin kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemine uygun olarak belirlenmesi arastirmacilarin bazilarinin katilimer grubundaki kisilerle daha
onceden ve aragtirmanin verisinin toplanildigi zamanda ayni kurumda tanisiyor olmalariyla agiklanabilir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmigtir. Goriisme formundaki sorular, doktora egitimine devam eden arastirmacilarla diger
arastirmacilar arasinda kok degerlerin gerekliligine, nasil kazandirilabilecegine, nasil 6lgiilebilecegine ve derslerin
Ogretim programlarindaki kok degerlerin yer alma durumlarina iliskin yapilan fikir taramalar1 sonucunda ortaya
cikartilmistir. Arastirmacilar tarafindan yapilan fikir taramasi neticesinde olusturulan sorularin ilk hallerine iliskin
tekrar gézden gecirmeler yapilarak bazi sorularin ayni anlamlara gelebilecegi endisesiyle olusturulan sorular
sadelestirilmistir. Daha sonra olusturulan sorular, bir alan uzmanu ile bir dil bilim uzmanina sorulara iligkin 6nerileri
sunmalar1 amaciyla e-posta araciligiyla gonderilmistir. Alan uzmaninin iki sorunun ayni anlama gelebilecegini
belirtmesi ve bunun iizerine arastirmacilarin da goriis birligine varmalart neticesinde iki soru tek soruya
diistiriilmiis, dil bilim uzmanindan gelen herhangi bir diizeltme 6nerisi olmadigindan alt1 soruluk veri toplama
aracina son sekli verilmistir.

Verilerin toplanmasi

Arastirmacilar oncelikle ortaokulda okutulan derslerin dgretmenlerinin yetistirildigi anabilim dallarinin
listesini ¢ikarmiglardir. Daha sonra Ankara’daki iiniversitelerin belirlenen anabilim dallarinda gorev yapan 6gretim
tiyelerinin listesine tiniversitelerin WEB sayfalarindan ulasarak, her anabilim dalindan minimum birer kisi ile
temasa gegmisler ve yapilacak arastirmanin amaci hakkinda bilgi vermislerdir. Daha sonra doktora egitimine devam
eden arastirmacilar, temasta bulunulan 6gretim tiyeleri ile onlarin belirledikleri yerde ve zaman diliminde veri
toplamak icin bir araya gelmislerdir. Her 6gretim iiyesine oncelikle arastirmanin amaci hakkinda tekrar bilgi
verilmis ve sonrasinda ise aragtirmacilarin telefonlarinda bulunan ses kayit uygulamasi araciligryla goriigmelerin
daha sonra yaziya aktarilarak analiz edilmek amaciyla kayit altina alinacagini, eger izin vermezlerse bunun
yapilmayacagini goriismecilere belirtilmistir. Katilimcilardan Profesor olan ve fen bilgisi egitiminde goérevli bir
katilimci, Dogent olan ve bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitiminde gorevli bir katilimc1 ve yine Dogent olan
ve sosyal bilgiler egitiminde goérevli olan bir katilimc1 “kék degerlere iligkin”, “kendi programlarinda kok
degerlerin varligina iliskin” bir bilgilerinin olmadigmi beyan etmeleri iizerine o katilimcilarla goriismeler
tamamlanamamustir. Geriye kalan 11 akademisyen katilime ile yaklagik 10-25 dakikalik zaman dilimlerinde salgin
kosullarinda yapilan uyarilara da dikkat edilerek goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmada bir diger ¢alisma
grubu olan 6gretmenler ile yapilacak olan goriismeler i¢in ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda gérev yapan ve
arastirmacilarin bazilan tarafindan daha 6nceden tanigik olan dgretmenlerin listesi gikarilmistir. Daha sonra her
branstan ikiser 6gretmen (T.C. Inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine sosyal bilgiler 6gretmenleri girdigi igin
onlardan 4 kisi belirlenmistir) belirlenerek 6gretmenlerin uygun olduklar1 bir zaman diliminde, Covid 19
pandemisinden kaynakli 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarda kapanmalarin olacag: diisiincesinden hareketle
online ortamlar iizerinden goriismeler gergeklestirilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ortalama 20-25
dakikalik zaman diliminde gergeklestirilmistir. Yapilan goriismeler 6gretmenlerin de onaylar1 alinarak kayit altina
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alinmis daha sonra elde edilen verilerin Word ortaminda yaziya aktarilmasiyla ilgili kayitlar aragtirmacilarin
kayitlarindan silinmistir.

Verilerin Analizi

Akademisyen olan katilimcilarla gergeklestirilen goriismeler neticesinde elde edilen verilerin analiz
edilmesi gorlismeyi gerceklestiren arastirmacilarin telefonlarinda yer alan kayit programindan her bir katilimeiya
ait verilerin bilgisayarlara aktarilmasiyla baglamistir. Ogretmen olan katilimcilarla online ortamlar iizerinden
gergeklestirilen goriismeler ise yine bilgisayara aktarilarak tiim veriler goriismeyi gergeklestiren arastirmacilar
tarafindan tek tek dinlenerek Word formatinda yaziya doniistiiriilmistiir. Sonrasinda tiim veriler kodlar
(Akademisyenlere A-1, A-14, Ogretmenlere O-1, 024) verilerek numaralandirilmistir. Daha sonra arastirmacilar
sistemli halde bulunan veriler {izerinden kodlamalar yaparak sonrasinda ise bu kodlamalardan yola ¢ikarak da
temalara ulasarak icerik analizini ger¢eklestirmislerdir. Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e
(2010) gore icerik analizi yontemi 6zellikle sosyal bilimler alaninda ¢okga tercih edilen analiz teknikleri arasinda
gosterilmektedir. Icerik analizi ile amag, belli ilke ve kurallara uyarak elde edilen bir verinin kodlanmas1 ve bu
kodlamalardan yola ¢ikarak temalar seklinde genel verinin 6zetlenmesidir. Bu baglamda mevcut c¢alismada
gergeklestirilen igerik analizi sonrasinda olusan temalar ile o temalar1 olusturan kodlarin raporlastiriimasinda
katilimcilara ait goriisme verilerinden dogrudan alintilar yapilmigtir. Verilerin analizi sonucunda olusturulan
raporlastirmada dncelikle akademisyen olan katilimcilarin daha sonra da 6gretmen olan katilimcilarin bulgularina
yer verilerek sistemli bir sunug hazirlanmistir.

BULGULAR
Akademisyen olan katihmecilara ait bulgular

Akademisyen olan katilimcilardan elde edilen verilere dayali olarak yapilan igerik analizi sonucunda
calismanin bulgularinin bes temel tema etrafinda yogunlagtigi goriilmektedir. Bu temalardan birincisi
“akademisyenlerce kok degerler”, ikincisi “kok degerlerin gerekliligi”, iglinciisi “kok degerlerin kazandirilmasi”,
dordiinciisti “k6k degerlerin kazammunmn 6l¢iilmesi” ve besincisi “kok degerler baglaminda programin yeterligi”
seklindedir. Aragtirmanin analizi kisminda benimsendigi sekliyle, yapilan igerik analizi sonucunda bulgulara
yonelik ulasilan kodlar ile bu kodlar dogrultusunda ortaya ¢ikan baglanti ¢alismanin bu basligi altinda katilimcilarin
gorislerinden aynen alintilar yapilarak raporlastiriimisgtir.

Akademisyenlerce kok degerler

Akademisyen olan katilimci grubunun goriisleri dogrultusunda ortaya cikan verilere yonelik olarak
gergeklestirilen igerik analizi neticesinde kok degerlerin akademisyenler tarafindan bilinip bilinmedigine iliskin
gorislerde kok degerlerin katilimcilarca biiyiik oranda “hi¢ bilinmedigi veya yanls bilindigi” ve bunun yaninda
bazi katilimcilar tarafindan ise “kismen bilindigi” seklinde bulgular ortaya ¢ikmaktadir.

Katilimcilarin tarafindan kendi programlarinda yer alan kok degerlerin bilinip bilinmedigine iliskin ortaya
cikarilan en onemli noktalardan biri bireylerin kok degerleri hi¢ bilmediklerine ve yanlis bildiklerine yonelik
diisiincelerdir. Bu diisiinceler “Ingilizce 6gretim programinda ézel olarak bize mahsus kok degerler olup olmadigini
bilmiyoruz dogrusu ama bizim ogrencilerimizden degerler olarak bekledigimiz daha ¢ok yabanct dille ilgili... Kok
degerler yabanci dille ilgili diger miifredatimizda yer alan seyler degil, bunlara biz gizli miifredat dedigimiz biitiin
derslerin ortak amact oldugu i¢in tabi ki burada bunlarin tamamina katilyyoruz” (A-1), “Kok degerleri bilmiyorum.
Daha dogrusu kok deger derken su an ne kastettiginizi tam ¢ikaramadim.” (A-9) ve “A¢ikcast programi inceleme
firsatim olmadi; ama beden egitiminin temel duyussal alandaki ozelliklerini ve bireye katacagi kazanimlarla ilgili
bilgi sahibiyim az ¢ok... Ama bunu sistematik halde su kadardir, sunlardir diyecek bir pozisyonda degilim.” (A-
11) seklindeki ifadelerle ortaya konmaktadir.

Kok degerleri hi¢ bilmeyen ve yanlis bilen katilimcilarin yan1 sira bazi akademisyen katilimcilarm ise kok
degerleri kismen bildikleri sdylemlerinden anlasilmaktadir. Bu diislinceler katilimcilarin “Simdi mantikli
diistineyim bakayim. Bayraga saygi, vatanseverlik olabilir, hosgorii, yardimseverlik, ¢caliskanlik, bilimsellik, adil
olma olabilir, adalet olabilir.” (A-3) ve “Biliyordum...Gegen hafta baktigimizda sey vardy diiriistliik vardi,
vatanseverlik, insan haklarina saygi veya hosgorii, adil olma, sorumluluk, duyariilik... Su an aklima gelen bu alti
vedi tanesi...” (A-5) yoniindeki ifadelerinden anlasilmaktadir.

Kok degerlerin gerekliligi

Akademisyen olan katilimcilarin goriislerinden hareketle elde edilen veriler iizerinden yapilan analize gore
katilimcilar kendi 6gretim programlarinda yer alan kok degerlerin gerekli oldugunu dile getirdikleri goriilmektedir.
Bunun yaninda bazi katilimcilarin disiincelerinden bu gerekliligin “toplumsal a¢idan gereklilik”, bazilariin
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diisiincelerinden “bireysel a¢idan gereklilik”, bazilarinin diiglincelerinden ise “ders agisindan gereklilik” seklinde
ifade edildigi, 6te yandan da bazi katilimer ifadelerinden kok degerlerin “gerekli ama!” seklinde diistiniildiigii
belirlenmistir.

Toplumsal agidan gereklilik

Katilimeilardan bazilar1 kendi programlarinda yer alan kok degerlerin gerekliligi diislinmelerinin yaninda
bu gerekliligin toplumsal agidan bir gereklilik oldugunu diisiinmektedirler. Bu diisiinceler onlarin “Bence gerekli
kok degerler, bu degerler olmadan tamamen diger bilgilerle ogrencilerimizi donatmak eksikliktir. Bu degerler yok
ama ¢ocuk diger biitiin becerileri bilgileri kazanmuis, ondan biz faydadan ¢ok zarar bile gérebiliriz. Yani belli
degerlere sahip olmayan insanlarin kiiltiirlii bilgili olmast kontrolsiiz gii¢ gibi bir seydir yani faydadan ¢ok zarar
bile getirebilir. Cok énemli degerler derslerin kendisi kadar onlardan bile onemli bence.” (A-1) ve “Gereklidir.
Ctinkii kok degerler konusu aslinda bir kiiltiiriin bir toplumun en dinamik taraflarin olusturuyor. Yani toplum millet
olma suurunun temellerini biz burada atmis oluyoruz bir anlamda...” (A-12) yoniindeki ifadeleriyle agiklanabilir.

Bireysel agidan gereklilik

Baz1 katilimcilar kok degerlerin yine gerekli oldugunu belirtmekle birlikte bu gerekliligin bireysel agidan
bir gereklilik oldugunun altin1 ¢izmektedirler. Bu diisiinceler onlarin “Bu degerlerin verilmesi insanin bir biitiin
haline, zihin, duygu ve ahlaki bir varlik olarak yetistirilmesi agisindan olmasi gereken ve en temel kadim degerler”
(A-14) ve “Bu degerler gerekli, insan olmanin bilinciyle alakali... Insam insan yapan degerler bunlar” (A-5)
seklindeki ifadelerinde de goriilmektedir.

Ders agisindan gereklilik

Katilimcilardan bazilar da diger katilimcilar gibi kdk degerlerin gerekli oldugunu vurgulamakla beraber
okuldaki dersler agisindan bu gerekliligin olmas1 gerektigini isaret etmektedirler. Bu durum onlarin “Gerekli
oldugunu diisiiniiyorum; ¢iinkii Ingilizcede tema kullaniyoruz. Ve bu temalar aym zamanda degerler egitimi
seklinde de olabiliyor. Bu biitiin miifredatta var yanlis bilmiyorsam. Diger derslerde de olan bir sey. Degerler
egitimi de var olan temalardan biri olabiliyor ya da var olan temaya entegre edilebiliyor” (A-8) ve “Beden egitimi
ve spor tizerinden gidecek olursak, beden egitimi sadece fiziksel gelisimi destekleyen bir ders olmanin dtesinde ayni
zamanda bireyin duyussal ozelliklerini de yiiceltmeye ve ona ¢esitli kazanimlar kazandirmaya yonelik bir sistemli
bir mekanizma olmasi beklenir. Beden egitiminin kendi dinamikleri icerisinde var olan temel degerlerle alakali
kazammlar:  biitiiniiyle kazandirmak yoniinde bir ugrasi vardwr...” (A-11) yonindeki diisiinceleriyle
aciklanabilmektedir.

Gerekli amal

Bazi katilimcilar kok degerlerin gerekliligi konusunda diger katilimeilarla ayn fikirde olmalarina karsin
baz1 endiselerden dolay1 bu gerekliligin bir firsata ¢evrilemeyebilecegi kaygisi tasimaktadirlar. Katilimeilar bu
diistincelerini “Gereklidir ama buradaki 6grenmelerimiz ¢ok daha uzun solukludur. Bunlarin nasil ogretilecegine
dair verimiz yok...Bu zor bir siire¢...”(A-12) ve “Gerekli ama suna bakmak lazim kullanilyyor mu? Bundan dnce
2005-2017 arasinda bir siirii deger vardl ve degerlerin hicbiri kullaniimadi neredeyse. Ciinkii programa ve ders
kitaplarina yedirilmedi... Bunlar gerekli ama soru su, gerekli olup olmamasi ile beraber nasil kullanilacak? Bence
kdgut distiinde kalacak. ”(A-5) yoniindeki diistincelerle ifade etmektedirler.

Kok degerlerin kazandirilmasi

Kok degerlerin nasil kazandirilmasi gerektigine yonelik katilimcilarin goriigleri dogrultusunda ortaya ¢ikan
verilere yonelik olarak gerceklestirilen icerik analizi neticesinde akademisyenlerin bilylik bir kisminin kok
degerlerin “rol model olunarak” kazandirilabilecegini, bazilarimin ise “cesitli etkinlikierle ve senaryolarla”
kazandirilabilecegini diigiindiikleri belirlenmistir.

Katilimeilar tarafindan kok degerlerin nasil kazandirilmas: gerektigine iliskin belirtmis olduklar1 goriisler
incelendiginde bazi katilimcilarin kok degerlerin rol model olunarak kazandirilabilecegine yonelik goriisler
belirttikleri goriilmiistiir. Bu goriislerin genel manada “Bir kere benim temel gériisiim, degeri yetiskinler yasayacak,
yetiskinler model olacak. Deger konusulmaz, deger anlatilmaz, deger yasanr. Gorgiilii kuslar gordiigiinii igler.
Kiiciikler biiyiiklere bakacak.” (A-3) ve “Literatiirde bilinen deger agiklama, deger analizi filan demeyecegim...
Ogretmen model olmadan, 6gretmen davranisi gostermeden asla ogrencide deger olusmaz...” (A-5) seklindeki
ifadelerden olusmaktadir.

Kok degerlerin kazandirilmasiin ¢esitli etkinliklerle ve senaryolarla yapilmasi gerektiginden bahseden
katilimeilar ise bu gorislerini “...Soyle bir ornek aklima geldi. Canakkale Tiirkiisiinde tiirkiiyii senaryoya
doktiigiiniiz zaman buradaki milli duyguyu, vatanseverlik duygusunu on plana ¢tkarmanin en temel unsurlarindan
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bir tanesi, miizik dili oluyor. Yani bu sekilde ulasma sansina sahip oluyor. Bunu nasil yapariz, sahneye koyarsiniz
o donemin sartlarina uygun bir senaryo yazarsmniz, miiziklerini verirsiniz, miiziklerini verdiginiz zaman da toplum
o degerleri bir sekilde kazanmuis olur.” (A-12) ve “...Ben kik degerlerin sadece sozel bilgi ile degil ayni zamanda
davramsa doniistiiriilerek anlatilmasindan yanayim. (A-9) seklindeki diisiinceleri ile dile getirmislerdir.

Kok degerlerin kazaniminin dl¢iilmesi

Kok degerlerin dgrencilerce kazanilip kazanilmadiginin dl¢iilmesinin nasil yapilmas: gerektigine iliskin
katilmcilarin goriislerinden hareketle ortaya ¢ikan verilere bakildiginda bazi1 katilimecilarin kok degerlerin
kazanimmin belirlenmesinin “gézlem ve goriisme” ile yapilabilecegini bazi katilimcilarin ise “etkinlikler”
araciligiyla yapilabilecegini dile getirdikleri goriilmektedir.

Kok degerlerin 6grencilerce kazanilip kazanilmadiginin belirlenmesinin gézlem ve goriisme gibi
yontemlerle yapilabilecegini dile getiren akademisyen katilimeilar bu fikirlerini “Oncelikle tavir davranislardan
ortaya ¢ikiyor. Yani kok degerler biliyorsunuz sinav sorulariyla élgiilen degerler degil. Giinliik hayatlarina
yasamlarina birebir etki eden degerler oldugu icin toplum igerisindeki tutumlari, davranislari, arkadaglariyla olan
iliskileri, hocalariyla, okullariyla, c¢evreleriyle, soyut-somut ortaya koyduklar: diisiinceleriyle o6grencilerin
bunlardan ne kadar nasibini aldigi ortaya ¢ikiyor.” (A-13) ve “Kék degerler icin geri dontisler alinmali, gézlemler
yapilmalidir. Bu gozlemler iki model iizerinden yapilabilir. Bir olumlu davramglar: gozlemleme ve onu paylasma,
olumsuz davramglar: gozlemleme ve onlart paylasma ve deger yargilarinda olumlu ve olumsuz arasindaki
kiyaslamayr yaparak dogruyu bulmalarina firsat verilmelidir.” (A-19) seklinde dile getirmektedirler.

Bazi akademisyen katilimcilar ise kok degerlerin Ogrencilerce kazanilip kazanilmadiginin tespit
edilmesinin cesitli etkinliklerle yapilabilecegini; “...Iste senaryolar: verip bu durumda ne yaparsimiz diyerek
yoklanabilir. Zaten hayatin kendisinde de gozliiyoruz ama o yetmeyebilir ¢iinkii her ¢cocugu elli yil gozleme sansimiz
yok. Ama senaryo vererek bu tiirlii seyler gozlemlenebilir. Acizane éyle diigiiniiyorum, uzman olarak ya ben
degerler uzmam degilim ama bildigim kadaryla...”(A-1) ve “Ogrencinin bu degerleri icsellestirip
igsellestirmedigini, hayatina uygulayip uygulamadigin gormem igin iiriin yerine stireci, dersten sonraki siireci de
izleyebilecegim formlar olusturmam gerekiyor. Onun bunu benimseyip benimsemedigine yonelik etkinlikler
yapmam gerekiyor. Yani sadece soru sormakla olmuyor. ” (A-14) seklindeki diistinceleriyle dile getirmektedirler.

Kok degerler baglaminda programin yeterligi

Akademisyen katilimeilarin kok degerler baglaminda kendi 6gretim programlarinin yeterligine yonelik
gortsleri incelendiginde katilimeilarin biiyiik bir boliimiiniin kendi programlarinin kok degerler agisindan yetersiz
oldugunu dile getirdikleri, bazilarinin ise kok degerler agisindan programlarini yeterli gordiikleri tespit edilmistir.
Kendi 6gretim programlarini yetersiz olarak goren katilimcilar bu yetersizligin kok degerlerin egitiminin
“detaylandwriimamis olmasindan™ ve kok degerin icerigindeki “eksikliklerin varligindan” kaynaklandigini dile
getirmektedirler.

Kok degerler agisindan yetersiz program

Katilimcilarin biiylik boliimii kok degerler agisindan programlarinin yetersiz oldugunu dile getirmekle
beraber bu yetersizligin kendi programlarindaki kok degerler kisminin detaylandirilmamis olmasina
baglamaktadirlar. Bu durum katilmcilarin diisiincelerine; “Yeterli degil. Sevgi deyince ne anlamam lazim,
sorumluluk deyince ne anlamam lazim, diiriistliik deyince ne anlamam lazim? Bunun i¢in ortak bir tanim var mi?
Bunlari nasil etkinlige doniistiiriilecegi var mi? Programda buna nasil yer verildigi var mi? Bu sorularin hi¢birini
goremiyoruz. Dolayisiyla da ¢ok olumlu seyler soyleyemeyecegim.” (A-5), “Programumizda benim inceledigim
kadariyla kok degerleri bu onunu birden icerdigini diistinmiiyorum dogrusu... Cok hassas bu konunun bilingli
olarak iglenmedigi belli oluyor. Tabi ki iyi niyetle hazirlanmis programlarimiz ama kok degerler agisindan
uzmanlarla goriisiip daha ne yapabilirdik gibi danissalard: belki daha iyi olabilirdi.” (A-1) seklinde yansimaktadir.

Ote yandan katilimcilardan bazilari ise yine programlarindaki kok degerlerin yetersiz oldugunu dile
getirmekle beraber bu yetersizligin sebebini programlarindaki eksikliklerin varligina baglamaktadirlar. Katilimcilar
genel olarak programlardaki kok degerlere ek olarak “Atatiirk¢iiliik”, “bilim sevgisi”, “bilimsellik”, “birlik olma”,
“giiven”, “kiiltlirleraras1 farkindalik”, “uyum”, “yenilik¢ilik” ve “21. Yiizyil degerleri” gibi degerlerin eklenmesi
gerektiginin altin1 ¢izmekle beraber genel manada programlarindaki eksikliklerin oldugunu; “Uygulama noktasinda
yetersiz buluyorum. Yani séyle yetersiz buluyorum. Ogrenciye kok degeri ogretme noktasinda ders kitabinda veya
uygulama kitaplarini ¢ok karmasik buluyorum. Yani ¢cocuga ogretmemiz gereken kék degerin verilmesinin ya da
verilme seklinin artik hangi baglamda vereceksek metinle mi verecegiz veya iste temel bir beceri icerisinde mi
verecegiz, bunun da tespitinin iyi yapilmis olmast gerekiyor. ”(A-10) ve “Farkl yaklasimlarla 6grencinin hayatina
yansitilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Tabi bu resim dersiyle sinirli degil, biitiin miifredat programlarinda icerdigi
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icin resim dersi dzelinde gorsel sanatlar dersi 6zelinde degerlendirmenin eksik kalacagini diisiiniiyorum. Ama genel
anlamda giinliik hayattaki karsiligiyla bunlarin desteklenmesi gerekiyor. Akademik bilgilerin miifredatta verilerin
teorilerin pratigine gecirilmesinin de bir sekilde ¢oziilmesi gerektigini diigiiniiyorum. O anlamda bir yetersizligi
var yani.” (A-13) seklindeki gorisleriyle dile getirmektedirler.

Kok degerler agisindan yeterli program

Katilimcilardan bazilari ise programlarinin kok degerler acisindan eksiksiz hatta fazla bile oldugunu dile
getirmigler ve bu diisiincelerini “Daha ne ekleyelim bunlarin var ya yarisini alsak millet kurtulur... Bence hi¢ bu on
taneyi ne oldugunu bilelim, uygun égrenme ortamlarini diizenleyelim, gerceklesip gerceklesmedigini 6l¢mek igin
ol¢me yontem ve tekniklerini bilelim yeter benim i¢in. Ben sana sunu séyleyeyim bu 10 taneyi gergeklestirelim daha
sonra bu degerlerin yenisini eklenmesini gerektiren ihtiyaglar ortaya ¢ikarsa o zaman ekleriz. Bu on tane yeter
bence. (A-14) ve “Ben ¢ok abartili buluyorum ¢ok abarti var bence beceriye daha ¢cok vurgu yapiimali, kavramlara
vurgu yapilmalr bence. Tarihin temel kavramlart var, onlara vurgu yapilmal...” (A-2) seklindeki ifadeleri ile
belirtmiglerdir.

Ogretmen olan katihmcilara ait bulgular

Ogretmen olan katilimcilardan elde edilen verilere dayali olarak yapilan igerik analizi sonucunda
caligsmanin bulgularinin bes temel tema etrafinda toplandig1 goriillmektedir. Bu temalardan birincisi “6gretmenlerce
kék degerler”, ikincisi “kék degerlerin gerekliligi”, Giglinclisi “kok degerlerin kazandwrilmasr”, dordiinciisii “kok
degerlerin kazaniminin élgiilmesi” ve besincisi “kok degerler baglaminda programin yeterligi” seklindedir.

Ogretmenlerce kok degerler

Ogretmen olan katilime1 grubunun goriisleri dogrultusunda ortaya cikan verilere yonelik olarak
gerceklestirilen icerik analizi neticesinde kdk degerlerin dgretmenler tarafindan bilinip bilinmedigine iliskin
gorislerde, kok degerleri 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin “bildigi”, bazilarinin ise “kismen bildigi” seklindeki
bulgulara ulagilmigtir.

Ogretmenler tarafindan kendi programlarinda yer alan kok degerlerin bilinip bilinmedigine iliskin ortaya
¢ikan 6nemli bir husus bireylerin kok degerleri bildiklerine yonelik diisiincelerdir. Bu diistinceler “Programimiz
da ki kék degerleri biliyorum. Bunlar diiriistliik, 0z denetim, sabir, vatanseverlik, sevgi, saygi, sorumluluk, dostluk,
yardimseverlik, adalet bu degerler dgrenme ogretme siirecinde hem kendi baslarina hem iliskili olduklar: ait
degerlerle hem de éteki kok degerlerle birlikte ele alinarak hayat bulacaktir.” (O-5) ve “Programdaki kok degerler
tiim programlardaki ortak degerlerdir. Vatanseverlik, yardimseverlik, saygi, sevgi, diiriistliik, sabwr, sorumluluk,
adalet, dostluk, 6z denetim gibi degerlerdir.” (O-15) seklindeki ifadelerle ortaya konmaktadir.

Kok degerleri bilen katilimcilarn yami sira bazi 6gretmenlerin ise kok degerleri kismen bildikleri
ifadelerinden anlagilmaktadir. Bu ifadeler katilimcilarin “Evet kék degerleri biliyorum. Suan tamamini
sdylemiyorum ama vatanseverlik, yardimseverlik, dostluk ve diiriistliik gibi degerlerdir.” (0O-2), “Evet. Adalet,
dostluk, diirtistliik, sabir, vatanseverlik ve temizlik.”(0-3) ve “Evet kok degerleri kismen biliyorum. Dostluk,
diiriistliik, adalet, vatanseverlik gibi degerlerdir.” (O-17) yéniindeki ifadelerinden anlagiimaktadur.

Kok degerlerin gerekliligi

Ogretmen olan katilimcilarin gériislerinden hareketle elde edilen veriler {izerinden yapilan analize gére
katilimcilar kendi 6gretim programlarinda yer alan kok degerlerin gerekli oldugunu dile getirdikleri goriilmektedir.
Bunun yaninda bazi katilimcilarin diisiincelerinden bu gerekliligin “toplumsal a¢idan gereklilik”, bazilarinin
diisiincelerinden “bireysel acidan gereklilik”, bazilarinin disiincelerinden ise “egitimsel agisindan gereklilik”
seklinde ifade edildigi, 6te yandan da bazi katilimci ifadelerinden kok degerlerin “gerekli ama elestirilebilir”
seklinde diistiniildigii belirlenmistir.

Toplumsal agidan gereklilik

Katilimcilardan bazilar1 kendi programlarinda yer alan kok degerlerin gerekliligini diisiinmektedirler ve bu
gerekliligin toplumsal agidan bir gereklilik oldugunun altini gizmektedirler. Bu diisiinceler onlarin “Etkin birey
yetistirme noktasinda olduk¢a zaruri degerlerdir. Bireylerin vatani, milleti icin etkin birer vatandas olmalari bu
degerleri kazanabilme dereceleriyle yakindan ilgilidir. Bu a¢idan bireyler bu degerleri olduk¢a iyi kazanmalart
gerekir.” (O-19) ve “Bu kok degerlerin dgretilmesi devletin gelecegi agisindan olduk¢a onemlidir. Ogrenciler bu
degerlere sahip olarak yetismezse devletin gelecegi tehlike altina girer. Ciinkii bu degerler dogru kazanilmazsa
toplum kenetlenmez. Yasama amact tam olarak kavranilmamas olur, toplum bilinci ve devlet bilinci yerlesmez.” (O-
24) yoniindeki ifadeleriyle agiklanabilir.
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Bireysel acidan gereklilik

Kok degerlerin toplumsal agidan gerekli oldugunu savunan katilimeilar gibi bazi katilimcilar da kok degerlerin
bireysel agidan gerekli oldugunun altin1 ¢izmekteler ve bu diisiinceleri; “Ortaokulu bitirip liseye gecme diizeyine
gelmis bir ogrencinin kesinlikle adi ve soyadi gibi bilmesi gerektigi ve hayatina katmas: gerektigi degerlerdir...”
(O-1) ve “Insamin toplum icinde var olmasi, bunun yani sira mutlu bir birey olmas, kiiltiirel degerlerle dogru
orantilidir. Boyle diigtiniiyorum. Ciinkii insamin oOziinii olusturan ve hayatimi anlamli kilan 6geler kiiltiirel
degerlerdir.” (0-23) seklindeki ifadelerinde de gériilmektedir.

Egitimsel acisindan gereklilik

Katilimcilardan bazilar1 da diger katilimcilar gibi kok degerlerin gerekli oldugunu vurgulamakla beraber
egitimsel acidan bu gerekliligin olmasi gerektigini isaret etmektedirler. Bu durum onlarin “Her dgrencinin
minimum diizeyde her derste sahip olmasi gereken temel ozelliklerdir.” (0-22) ve “Kok degerler dgretim
konularmin biitiinlestiricisi, 6gretim programinin tamamlayicisidir. Kok degerler 6grencilerin kazanmasi gereken
onemli degerlerdir.” (O-9) yoniindeki diisiinceleriyle aciklanabilmektedir.

Gerekli ama elestirilebilir

Katilimeir grubundan bazi dgretmenler ise kok degerlerin gerekliligi konusunda diger katilimcilarla aym
fikirde olmalarina karsin kok degerler konusunda bazi noktalarin elestirilebilir oldugunun altini ¢izmektedirler ve
bu diisiincelerini “Kok degerler illa ki 6nemlidir. Ancak insani degerler sumiflandirilarak bunlar kék, digerleri kok
degil seklinde olmasi sahsimca dogru degildir. Bir¢ok onemli deger vardir, bu degerleri onlarin arasindan segip
ctkarmak neye gére yapilmistir. Neden bunlar secilmistir? Bu acidan kok degerleri elestirmek miimkiindiir. ”(0-8)
ve “Programa ait kok degerler gereklidir. Ancak bence tamamu hayati degildir. Ciinkii bu degerler bazi
programlara gore hazirlanmistir. Bizim ders igin kok degerler farkli olmalidir. Bizim derslerin hayati degerleri
farklidir.” (O-20) seklindeki ifadeleriyle belirtmektedirler.

Kok degerlerin kazandirilmasi

Kok degerlerin nasil kazandirilmasi gerektigine yonelik katilimeilarin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan
verilere yonelik olarak gergeklestirilen icerik analizi neticesinde 6gretmenlerin bazilar1 kok degerlerin “rol model
olunarak” kazandirilabilecegini, bazilar1 “gesitli etkinlik, yontem ve teknikle” kazandirilabilecegini, bazilar1 ise
“ortiik bir sekilde” kazandirilabilecegini diisiindiiklerini dile getirmislerdir. Bunun yaninda bazi katilimcilar ise kok
degerlerin kazandirilmasinda “ekstra bir sey yapitlamayacagint” belirtmektedirler.

Kok degerlerin nasil kazandirilmasi gerektigine iliskin katilimcilarin  belirtmis olduklar1 goriisler
incelendiginde bazi katilimcilarin kok degerlerin rol model olunarak kazandirilabilecegine yonelik goriisler
belirttikleri goriilmiistiir. Bu gorislerin genel manada “Kék degerler dgrencilere kazandirilirken hadi evladim sen
vatanini sev dersek hi¢ bir faydasini goremeyiz. Bu degerlerin kazandirilmasinda en etkin ogretim metodu model
olmaktir. Ogrenciye vatamni sev demek yerine ben vatanimi sever ona érnek olursam oda vatanim sever. Degerler
kazandirilmis olur.” (0-24) ve “Kok degerler hayatin icinden degerler. Bu yiizden égrencilerin daha iyi
benimseyebilmeleri icin oncelikle kendim uygulamaya dikkat ediyorum.” (0-6) seklindeki ifadelerden
olusmaktadir.

Kok degerlerin kazandirilmasinin ¢esitli etkinlik, yontem ve teknikle yapilmasi gerektiginden bahseden
katilimeilar ise bu goriislerini; “Deger ogretiminde égrencilere tasarim ¢alismast yaptirtyorum. Ogrenciler
teknoloji ve tasarim dersinde bazen bir bayrak figiirii isleyerek bazen de bir engelli vatandasin hayatini
kolaylastiracak projeler cizerek vatan sevgisini kazaniyor. Boylelikle 6grenciler hem vatan sevgisini kazaniyor hem
de vatan sevgisinin boyutlarini 6greniyor.” (0-22) ve “Ders konusu islenen yéontem ve teknik degerlerin
aktaridmasinda da rol oynamaktadir. Konumuzun demokrasi oldugunu var sayalim, ¢ocuklarla demokrasiyi
islerken hem sevgi ve saygiy1 kazandirmis oluyoruz, ayrica 6z denetim, adalet gibi degerleri kazandiriyoruz.” (O-
19) seklindeki diistinceleri ile belirtmektedirler.

Kok degerlerin kazandirilmasinin ortiik bir sekilde yapilmasi gerektiginden bahseden katilimeilar ise bu
diisiincelerini; “Ogrencilere actk havada bu degerleri értiik olarak verdigimizi diisiiniin, bu degerleri unutmak
hayata gecirmemek miimkiin miidiir? Okul bir biitiin olarak ¢ocugun gelisimini saglayacagi yerdir. Bizim dersimiz
de bu degerleri kazandirmak icin etkin bir yontem veya teknik kullanmasak da ortiik bir sekilde o6grencilere
verdigimiz diisiincesindeyim.” (0-1) ve “Kok degerlerin kazandirilmasinda bire bir uyguladigimiz herhangi bir
yontem ve teknik kullanmiyorum. Kok degerleri ders hakkinda verilen gorev ve sorumluluklar dahilinde
kazandirmaya ¢alistyorum.” (0-9) yoniindeki ifadeleriyle agiklamaktadirlar.

Kok degerlerin kazandirilmasinda ekstra bir sey yapilamayacagini/yapmadigini dile getiren katilimcilar ise
bu diisiincelerini, “Matematik dersinde bu degerleri aktaracak yontem veya teknik yok. Ciinkii degerler ile konular

368



Ogretmen Yetistiren Akademisyenlerin ve Ortaokul Ogretmenlerinin Kok Degerlere Iliskin Gériisleri: Nitel Bir Calisma

benzer degil. Ya degerleri anlatiyoruz ya da dersimizin konularim isliyoruz.” (0-14) ve “Deger ogretimi kigitla
kalemle olmaz, deger insani birer olgu oldugu igin yasam sartlart i¢inde ogrenilir. Sevgi ve saygiyr 6gretmek igin
ders yapmak pek miimkiin géziikmiiyor.” (0O-8) seklinde ifade etmektedirler.

Kok degerlerin kazaniminin dl¢iilmesi

Ogrencilerce kok degerlerin kazanilip kazamlmadigimin dlgiilmesinin nasil yapilmas: gerektigine iliskin
Ogretmenlerin goriislerinden hareketle ortaya ¢ikan verilere bakildiginda bazi katilimcilarin kdk degerlerin
kazanimimin belirlenmesinin “gozlem” ile yapilabilecegini bazi katilimcilarin “etkinlikler, yontem ve tekniklerle”
aracihigiyla yapilabilecegini baz1 katilimcilarin ise “ddevier ve testler” aracilifiyla yapilabilecegini dile
getirmektedirler.

Kok degerlerin 6grencilerce kazanilip kazanilmadiginin belirlenmesinin gdzlem yoluyla yapilabilecegini dile
getiren katilimeilar bu fikirlerini; “Gergeklesen deger ogretimi sonucu ogrencinin degerleri kazanip kazanmadigin
kontrol etmek icin 6grenciyi gozlerim. Ogrenci karsilastig sorunlar karsisinda yapmasi gerekeni mi yapiyor yoksa
kendi istedigini mi yapiyor. Eger kendi istedigini yapiyorsa degeri kazanmamis demektir.” (O-24) ve “Degerler
olgiilecek, tartilacak bir sey degildir. Bu degerlerin 6grenciler de ne derece bulundugu o6l¢iilemez. Bunu dl¢ecek
bir test yoktur. Ancak tutum élgekleriyle bir nebze goriilebilir. Ger¢ek manada kok degerlerin var olup olmadig
ise ogrencilerin ciddi bir gozlemlenmesi sonucunda ortaya koyulabilir.” (0O-13) seklindeki sozleriyle
aciklamaktadirlar.

Ogrencilerce kok degerlerin kazamlip kazamlmadigmin tespit edilmesinin etkinlikler, ydntem ve
tekniklerle yapilabilecegini dile getiren katilimcilar bu diisiincelerini; “Ogrencilerin kék degerler hakkindaki
goriislerine cesitli yollar ile bagsvurarak degerleri minimum diizeyde kazanmip kazanmadigini kontrol ediyorum. Bu
goriisleri bazen sinif ici rnek olay uygulamas: seklinde olabiliyor.”(0-18) ve “Ogrencilerin tasarimlarini yine
ogrencilere yorumlatarak, yorumlayan dgrencinin o degerleri nasil algiladigini ortaya ¢ikariyorum. Bu bir agidan
akran degerlendirme denilebilecek bir metottur.” (0-22) seklindeki diisiinceleriyle dile getirmektedirler.

Kok degerlerin 6grencilerce kazanilip kazanilmadiginin belirlenmesinin 6devler ve testler araciligryla
yapilabilecegini belirten katilimeilar ise bu yondeki fikirlerini; “Konularla birlikte 6grencilere aktarilan degerler
konularla birlikte cesitli yontemlerle test ederek, dgrenip 6grenilmedigini test ediyorum.” (0-19) ve “Yapilan
calismalar inceliyorum. Ogrenciler sorumluluk deyince ne anlamus neyi resmetmis? Resimlerini inceleyerek bir¢ok
yorum yapabiliyorum.” (O-10) seklinde belirtmislerdir.

Kok degerler baglaminda programin yeterligi

Ogretmen olan katilimeilarin kok degerler agisindan kendi &gretim programlarinin yeterligine yonelik
goriigleri incelendiginde, katilimcilarin ¢ogunlugunun kendi programlarinin kok degerler agisindan yeterli
oldugunu dile getirdikleri, bazilarinin ise kok degerler agisindan programlarini yetersiz olarak degerlendirdikleri
goriilmektedir. Kendi 6gretim programlarini yetersiz olarak goren katilimcilar bu yetersizligin kok degerlerin
“derse ve giintimiize uygun olmamasindan” ve kok degerlerin icerigindeki “eksikliklerin varligindan”
kaynaklandigini dile getirmektedirler.

Kok degerler agisindan yetersiz program

Katilimcilarin cogunlugu kok degerler agisindan programlarinin yetersiz oldugunu dile getirmekle beraber
bu yetersizligi kok degerlerin derslerine ve giliniimiize uygun olmamasima baglamaktadirlar. Bu durum
katilimcilarin diistincelerine; “Programlarimiza ait kék degerler yeterli degildir. Bu kok degerlere evrensel
perspektif kazandiracak yeni degerler eklenmelidir. Ciinkii bu degerlerin kazandwrilmastyla égrenciler kiiresel ve
evrensel boyutta etkin vatandaslar olacaktir.” (0-13) “Yeterli bulmuyorum. Ogrenciler tarafindan zaten bilinen
degerlerin tekrar verilmesini zaman kaybt olarak goriiyorum. Degerlerin giintimiize uygun olarak égrencilere
merak uyandiracak zihinlerini yoracak ve gelecege isik tutacak degerlerle donatilmasimin uygun olacagin
diisiiniiyorum.” (O-4) seklinde yansimaktadir.

Ote yandan katilimcilardan bazilar ise yine programlarindaki kok degerlerin yetersiz oldugunu dile
getirmekle beraber bu yetersizligin sebebini programlarindaki eksikliklerin varlig: ile iliskilendirmektedirler.
Katilmecilar genel olarak programlardaki kok degerlere ek olarak “bagimsizlik”, “barig”, “bilimsellik”,
“cumhuriyet”, “saglik”, “sorgulama” , “spor degerleri”, “teknolojik degerler”, “yaslilara hiirmet” gibi degerlerin
eklenmesi gerektiginin altin1 ¢izmekle beraber genel manada programlarindaki eksiklikleri; “Programimiz kék
degerleri agisindan yeterli bulmuyorum. Bunun en onemli sebebi ise yukarida da bahsettigim gibi saglikli yasam
ve spor hakkinda bir degerin bulunmamasidir. Bu degerlere ek olarak diger tiim dersleri de kapsayan kék degerimiz
icerisine spor ile alakali bir degerin koyulmasi gerektigi kamsindayim.”(0-1) ve “Programimiz kok degerler
acgisindan bence yetersizdir. Ciinkii ortaokullarda bu yiikii tek basina sosyal bilgiler dersi tistlenmistir. Bu degerleri
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bir matematikgi bir fenci nasil ogrenciye aktarabilir ki? Bunu goz oniine alarak sosyal bilgiler dersi programi
ogrenci icin gerekli tiim degerleri icerecek sekilde dizayn edilmelidir.” (O-18) seklindeki goriisleriyle dile
getirmektedirler.

Kok degerler agisindan yeterli program

Katilimcilardan bazilar1 ise programlarinin kok degerler agisindan eksiksiz, yeterli oldugunu dile
getirmisler ve bu diisiincelerini; “Kok degerler acisindan programi yeterli buluyorum. Kok degerler sayfalarca
olamayacagina gore bunlardan bir segcim yapilmasi gerekiyor ve uygun goriilenler se¢ilmis. Bu degerler de zaten
amaca hizmet etmek noktasinda yeterlidir’. (0-24) ve “Tiirkce dersini kék degerler acisindan yeterli gériiyorum.
Kok degerleri verme konusunda gerek metin gerekse etkinliklerle verimli bir sekilde bunu saglamak miimkiindiir.”
(0-23) seklindeki ifadeleri ile belirtmislerdir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmen yetistiren farkli bilim dallarinda gorev yapan akademisyenlerin ve ortaokullardaki farkli
branglarda gorev yapan 6gretmenlerin her 6gretim programinda 2018 yilindan itibaren yer almaya baslayan kok
degerlere iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu calismada asagidaki sonuglara ulagilmustir.

Akademisyen ve 0gretmen olan katilimcilardan elde edilen verilerden yola ¢ikarak hem akademisyenlerin
hem de 6gretmenlerin kok degerlere iliskin goriislerinin bes temel tema etrafinda toplandigi goriilmektedir. Bunlar
akademisyenlerce kok degerler, kok degerlerin gerekliligi, kok degerlerin kazandirilmasi, kok degerlerin
kazaniminin dl¢iilmesi ve kok degerler baglaminda programin yeterligidir.

Akademisyen olan katilimcilarin kdk degerleri bilip bilmediklerine yonelik yapilan arastirmada
katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu tarafindan kok degerlerin bilinmedigi, yanlis bilindigi tespit edilmistir. Bunun
yaninda ¢ok az bir katilimei kitlesi tarafindan ise kdk degerlerin yine tam olarak degil de kismin bilindigi sonucuna
ulasilmistir. Kok degerlerin 6grencilere kazandirilmasi ig¢in 6gretmen yetistirmekle gorevli olan akademisyen
katilime1 grubu tarafindan kok degerlerin hi¢ bilinmemesi veya yanlis bilinmesi kok degerlerin nasil
kazandirilacaginin 6gretmen adaylarina aktarilmasina engel bir durumdur. Ciinkii 6gretmen adaylarinin kok
degerleri bilmeyen ya da eksik bilen kisilerden bu konuda egitim almas: diisiiniilemez. Ote yandan 6gretmenler
tarafindan kok degerlerin bilinip bilinmedigine yonelik ortaya ¢ikan sonuca baktigimizda ise 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun kok degerleri bildigi bazilarinin ise kismen bildigi sonucuna ulasilmistir. Akademisyenlere nazaran
Ogretmenlerin genelinin kok degerleri bilmesi kok degerlerin egitimi ve gelecek kusaklara kazandirilmasi agisindan
olumlu karsilanacak bir durumdur. Ciinkii kok degerlerin egitimi konusunda birinci dereceden sorumlu olan
ogretmenlerdir.

Diger taraftan hem akademisyen olan katilimcilarin hem de dgretmen olan katilimcilarin kendi dgretim
programlarinda yer alan kdk degerlerin gerekli oldugunu dile getirdikleri ve bu gerekliligin de bireysel, toplumsal
ve ders/egitimsel agidan 6nem arz ettigini agiklamaktadirlar. Katilimcilar tarafindan kok degerlerin bireysel olarak
gerekli goriilmesi, bireylerin toplumda saglikli, huzurlu ve mutlu bir sekilde hayatin1 devam ettirebilmesi olarak
dile getirilerken, toplumsal agidan gerekliligi ise toplumun huzurlu bir sekilde devamliligini siirdiirebilmesi igin
belirtilmektedir. Ote yandan kok degerlerin katilime1 grubu tarafindan gerekliliginin ders/egitimsel bir boyutta
gorlilmesi ise derslerin sadece biligsel anlamda basar1 anlamina gelmemesi gerektigi ayni zamanda duyussal
basarinin da olmasi gerektigi, bunun da kok degerlerin kazandirilmasi ile gergeklesecegine yonelik bakis agisidir.
Ayrica kok degerlerin egitimsel ortamin huzurlu bir sekilde basariya ulasmasi icin katki yaptig: fikri de egitimsel
acidan gereklilik sunmanin bir bagka temelini olusturmaktadir. Bu sonuglar Pirnaz (2020) tarafindan sosyal bilgiler
ogretmenlerine yonelik yapilan arastirmanin; Batmaz ve Erdogan (2019) tarafindan simif 6gretmenlerinin degerler
egitimi hakkindaki disiincelerine yonelik yapilan arastirmanin; Onat-Sayin (2020) tarafindan ilkokul
ogretmenlerine yonelik yapilan ¢alismanin; Bayirli, Doruk, ve Tiifekei, (2020) ve Ergin ve Karatas (2014)
tarafindan 6gretmenlerin degerler egitimi hakkindaki goriislerine yonelik yapilan ¢aligmalarin sonuglariyla ile
benzerlik gostermektedir. Ilgili arastirmalarm sonuclarinda katilimcilarca degerlerin bireysel, toplumsal ve
egitimsel agidan gerekliligine iliskin bulgulara, degerlerin insanlarin hayatlarimda 6nemli bir kavram olduguna,
bireye ve topluma degerler egitiminin faydal olduguna yonelik sonuglara rastlanilmaktadir. Diger taraftan bu sonug
Ozelinde bazi akademisyen ve O0gretmen katilimcilarn kok degerleri gerekli gormekle beraber bazi noktalarda
elestirilebilir oldugunu da diisiindiikleri tespit edilmistir. Akademisyen olan katilimcilar bu elestirileri genel olarak
kok degerlerin nasil kazandirilacagina dair her hangi bir bilginin olmayisi ile temellendirirlerken, 6gretmen
katilimcilar ise kok degerlerin bazilarinin kendi programlariyla Ortiismedigine, hafif kaldigina ve Ozenli
secilmedigine baglamaktadirlar.

Arastirmada bir baska sonug ise katilimcilar tarafindan kok degerlerin nasil kazandirilacagima yonelik
diistincelerdir. Akademisyen olan katilimcilar ile 6gretmen olan katilimcilar kok degerlerin rol model olunarak ve
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¢esitli etkinlikler, senaryolar, yontem ve teknikler yoluyla kazandirilacagi noktasinda fikir birligi etmektedirler.
Ote yandan 6gretmen katilimcilardan bazilar ise ortiik bir sekilde kazandiriimasi gerektigini distinmektedirler. Bu
ifadeler Prrnaz (2020) tarafindan yapilan calismanin sonuglariyla ortiismektedir. ilgili ¢alismada katilimcilar
degerlerin kazandirilmasinda ¢esitli etkinliklerin, yontem ve tekniklerin yapilmasi gerektigini ve dgrencilere rol
model olunmasi gerektiginden bahsetmektedirler. Bunun yani sira mevcut ¢alismada 6gretmen olan katilimcilardan
bazilar1 ise kok degerlerin kazandirilmasi i¢in fazladan bir sey yapmaya gerek olmadigini dile getirmekle beraber
bu durumu da derslerinin kok degerlerin dgretimi i¢in uygun olmadigina ve derste bu egitimin yapilamayacagina
baglamaktadirlar. Akademisyenlerin ve 6gretmenlerin kdk degerlerin kazandirilmasinda deger egitim yaklagimlar
olan deger aktarma, deger gelistirme ve biitiinciil degerler egitimi gibi bilindik ve popiiler olan yaklasimlardan s6z
etmemeleri ilgingtir. Kiiclik Turgut (2020), bu yaklasimlarin dayandig: bir felsefi temelin oldugunu ve bunlarin
degerlerin kazandirilmasinda bagvurulan yaklagimlar oldugundan bahsetmektedir. Dolayisiyla kok degerlerin
kazandirilmasindan dolayli olarak sorumlu olan akademisyenlerle dogrudan sorumlu olan 6gretmenlerin deger
egitim yaklagimlarini bilmeden, 6nemsemeden ve kullanilmasini 6nermeden ya da kullanmadan kok degerlerin
kazandirilmasinin basariyla sonuglanmasini beklemek bosuna bir ugras olarak kalacaktir, denilebilir. Cilinkii
ozellikle kok degerlerin 6gretiminden dogrudan sorumlu olan 6gretmenlerin bu degerlerin egitimine yonelik
yontem ve teknikleri ¢ok iyi bilmeleri gerekmektedir. Zira 6gretmen gerek ahlakiyla ve karakteriyle gerekse
egitimci olarak sahip oldugu mesleki ve bilgi donanimi ve yetenekleriyle egitimin hedefledigi degerler egitimini
basariya ulagtirabilecek yegane kisidir (Eksi ve Ersoy, 2020; Harris, 1991).

Kok degerlerin  ogrencilerce kazanilip kazanilmadiginin 6lclilmesine yonelik akademisyen ve
Ogretmenlerin goriiglerine iliskin sonuglara baktigimizda ise her iki grupta bu Olgme isleminin gozlemle,
goriismelerle ve etkinliklerle olabilecegini belirtmektedirler. Gozlem yonteminin degerlerin  kazanilip
kazanilmadiginin tespit edilmesindeki kullanimi Kuzu (2015) ve Kuzu-Jafari ve Demirel (2019) tarafindan yapilan
calismalarda da belirtilmektedir. Okul Oncesi Ogretmenleri ile gerceklestirilen calismalarda, degerlerin
kazandirilmasinin lgiilmesinde dgretmenlerin gézlem yontemini kullanmis olduklarindan bahsedilmektedir. Ote
yandan bu c¢alismada Ogretmen olan katilimcilar goézlem, goriisme ve etkinliklere ek olarak cesitli
yontem/tekniklerle, 6devler ve testler araciligiyla da bu islemin gerceklesecegini vurgulamaktadirlar. Bu sonucu
D’Andrade’in (2008) ¢alismasi da desteklemektedir. Ilgili ¢alisma, degerlerin gozlemler ve goriismeler yapilarak
kazanilip kazanilmadiginin belirleneceginden bahsetmistir. Ancak degerlerin kazanilip kazanilmadigimin
degerlendirilmesi zor bir siirectir. Herkes tarafindan bilinen ve benzer sonuglara ulagsmada kullanilabilecek bir
Olcme aract maalesef bulunmamaktadir. Bu durumda degerlerin duyussal bir alan olmasinin da pay1 vardir. Ancak
bazi katilimcilarin dile getirdigi gibi gézlem yoluyla ve gesitli etkinliklerle de olsa kismen 6lgmenin yapilabilecegi
diisiiniilmektedir. Ancak buna karar verebilmek i¢in uzun soluklu bir gdzlemlemenin ve etkinliklerin uygulaniyor
olmas1 gerekmektedir.

Son olarak katilimcilarin kendi programlarini kok degerler acisindan yeterli goriip gérmediklerine iliskin
sonuglara baktigimizda ise akademisyen olan katilimcilarin bityiik gogunlugunun kendi programlarini kok degerler
acisindan yetersiz gordiikleri, bir kisminin ise yeterli gordiikleri; 6gretmen olan katilimcilarin ise akademisyenlerin
aksine kendi programlarin1 kok degerler agisindan biiyiik ¢ogunlukla yeterli gordiikleri, bazilarini ise yetersiz
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Topal (2019) tarafindan 6gretmenlere yonelik yapilan ¢alismada da 6gretmenlere
kok degerlerin degerler egimi igin yeterli olup olmadigi sorulmus ve 6gretmenlerin yaridan fazlasinin yeterli
olmadigi belirttikleri goriilmiistiir. Bu sonu¢ mevcut aragtirmanin sonucuyla kismen farklilasmaktadir. Mevcut
arastirmada dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu kendi programlarindaki kok degerleri yeterli gdrmektedirler. Ote
yandan bu sonu¢ Ozmen, Er ve Giirgil (2012) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. ilgili calismaya katilan 6gretmenler de kendi derslerindeki degerleri yeterli gdrmektedirler. Ayrica
bu sonug 6zelinde, biiyiik oranda kok degerleri bilmeyen akademisyenlerin kendi programlarini yetersiz olarak
degerlendirmeleri derinlemesine incelemeye deger ilging bir sonugtur. Ote yandan akademisyenlerin kok degerler
acisindan kendi programlarimi yetersiz olarak gormeleri, kok degerlerin egitiminin programlarda
detaylandirilmamis olmasindan ve kok degerlerin igeriginde yer alan eksikliklerden oldugu gercegine
dayandirilmaktadir. Buradan hareketle 2018 yilinda yenilenen 6gretim programlarina bakildiginda kok degerlerin
egitiminin detaylandirilmadig1 goriilecektir. Bu noktada akademisyenlerin kdk degerlerinin egitimine ydnelik
detayli bilgi verilmemesinden kaynakli kendi programlarini yetersiz olarak gormelerinin haklilik pay1 oldugu
soylenebilir. Ogretmen olan katilimeilarin ise kendi dgretim programlarimi kok degerler agisindan yetersiz olarak
gormeleri, kdk degerlerin derslerine ve giiniimiize uygun olmayisindan ve kok degerlerdeki eksikliklerin
varligindan kaynaklanmaktadir. Katilimcilarin burada belirttikleri eksiklikler aslinda her bir katilimcinin kendi
dersinin amaglar1 ve isleyisi agisindan kok degerleri belirleme isteginden kaynaklanmaktadir. Farkli branglardaki
katilimcilar kendi derslerine yonelik kok degerlerin olmasimi istemekte ve her dersin, kdk degerlerin egitimini
iistlenmesi noktasinda ortak sorumluluk almasi gerektigini belirtmektedirler. Bu durum, ilgili programlarda nasil
yapilmasi gerektigi eksik olan kok degerlerin egitimi de goz 6nilinde bulunduruldugunda, tiim programlarda ortak
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olarak belirlenmis olan kok degerlerin, her bransa hitap etmedigi, ilgililer tarafindan zorlama bir kok degerler
egitimi amaclandigimin gostergesi sayilabilir. Bu sonuglardan hareketle; 6zellikle kok degerlerin egitiminden
dogrudan sorumlu olan §gretmenler basta olmak iizere 6gretmen yetistiren akademik personelin kok degerler ve
egitimi konusunda gerekli akademik destegi almalar1 saglanabilir. Ote yandan dgretim programlarinda yer verilen
kok degerlerin ve egitiminin tiim programlara hitap edecek bir bi¢imde diizenlenmesi ve deger egitiminin
uygulamasinin nasil yapilacagina dair derinlemesine bilgilerin tiim programlarda yer almasi saglanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Values, which have a share in both the integration of the individual into the society and the continuity of a
peaceful and healthy coexistence in the social sense, as the product of an individual and more social effort, lay the
groundwork for people to act according to the roles that will allow them to live together and without problems. For
this reason, the transfer of values to future generations is an issue that should be supported by all segments of
society, especially educational institutions. It is a well-known fact that lessons cannot achieve success on their own
in values education activities carried out in schools. Here, the thoughts and competencies of the teachers who teach
the lessons about the root values, their inclination will reveal the fate of the activity to be done. On the other hand,
the opinions and thoughts of the teachers who teach the courses about the root values in their fields and their
education, and the opinions and thoughts of the instructors who have a share in the preparation of the teachers for
the teaching profession during their undergraduate life, in which they receive their education, both on the
competence of the teachers who will teach the root values, and on the root values. It is thought that the root values
that will be brought to future generations will directly and indirectly affect their education.

When the literature is examined, it is known that there are various studies that reveal the views of teachers on values
education. However, the research examining the views and thoughts of both teachers in different branches and
instructors training teachers in different fields about values and root values has not been found in the literature. In
this context, the current research was carried out to determine the views of the instructors in different disciplines
who train teachers and the teachers who are responsible for gaining the root values in different branches. The study
is important in terms of revealing how root values and education are evaluated by various branch teachers and
instructors. Because the future and success of root values and education depends on the adoption of this subject and
the fulfillment of their responsibilities by the instructors in different fields who train teachers and teachers in various
branches. In addition, it is thought that the study will guide the studies on root values and education in different
branches, and contribute to the development of the curricula of various courses on values and root values in the
following periods.

Method

This study, which was carried out in order to determine the views of academicians working in teacher
training faculties and teachers working in secondary schools, on root values was carried out in accordance with the
basic qualitative research design evaluated within the qualitative research paradigm. In this context, in the present
study by the researchers, besides the various duties and responsibilities of the academicians; Considering that they
also have responsibilities in the training of teachers who are directly effective in gaining the root values to the
students, the reason for the design and conduct of this study in the basic qualitative research design is the
interpretation of the root values and their education and the meanings they ascribe to the root values, based on the
fact that the teachers in secondary schools personally have a role in the acquisition of the root values. The participant
group of the research consists of 14 academicians (2 women, 12 men) and 24 teachers (15 women, 9 men)
determined according to the easily accessible situation sampling. A semi-structured interview form created by the
researchers was used to collect data in the study. The obtained data were analyzed by content analysis.

Findings

As a result of the content analysis based on the data obtained from the participants of the research
(academic/teacher), it is seen that the findings of the study are concentrated around five main themes. The first of
these themes is "root values by academics/teachers", the second is "necessity of root values", the third is "gaining
root values”, the fourth is "measurement of the acquisition of root values” and the fifth is "the adequacy of the
program in the context of root values".

Conclusion, Discussion and Suggestions

Based on the data obtained from the participants, who are academicians and teachers, it is seen that the
opinions of both academicians and teachers about root values are gathered around five basic themes. In the research
conducted to determine whether the academic participants knew the root values, it was determined that the root
values were not known by the majority of the participants, and they were misunderstood. In addition, it was
concluded that the root values were known only partially, but not completely, by a very small number of
participants. On the other hand, when we look at the result for the teachers, it is concluded that the majority of the
teachers know the root values, and some of them partially.
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On the other hand, both the participants who are academicians and the participants who are teachers state

that the root values in their curriculum are necessary and that this requirement is important in terms of individual,
social and course/educational.

Another result of the research is the thoughts on how to gain the root values by the participants. Participants who
are academics and participants who are teachers agree that root values will be gained by being a role model and
through various activities, scenarios, methods and techniques. On the other hand, some of the teacher participants
think that it should be taught implicitly. Some of the participants, who are teachers in the current study, state that
there is no need to do anything extra for the acquisition of root values, but they also attribute this situation to the
fact that their lessons are not suitable for the teaching of root values and this training cannot be done in the lesson.
It is interesting that academics and teachers do not talk about the well-known and popular approaches such as value
transfer, value development and holistic values education, which are value education approaches in gaining root
values.

When we look at the results of the opinions of academicians and teachers about measuring whether the root
values are acquired by the students, they state that this measurement process can be done by observation, interviews
and activities in both groups.

Finally, when we look at the results about whether the participants see their own programs as sufficient in
terms of root values, the majority of the participants, who are academicians, see their own programs as insufficient
in terms of root values, and some of them find it sufficient; On the other hand, it was concluded that the participants,
who are teachers, considered their own programs mostly sufficient in terms of root values, and some of them
insufficient, unlike the academicians. In addition, specific to this result, it is an interesting result that is worth
examining in depth that the academicians who do not know the root values evaluate their own programs as
inadequate. On the other hand, the fact that academicians see their own programs as inadequate in terms of root
values is based on the fact that the education of root values is not detailed in the programs and it is one of the
deficiencies in the content of root values. From this point of view, when we look at the curriculum renewed in 2018,
it will be seen that the education of root values is not detailed. At this point, it can be said that it is justified for the
academicians to see their own programs as inadequate due to the lack of detailed information on the education of
root values. The fact that the participants, who are teachers, see their curriculum as inadequate in terms of root
values, is due to the fact that the root values are not suitable for their lessons and today, and there are deficiencies
in the root values. The shortcomings stated by the participants here are actually due to the desire of each participant
to determine the root values in terms of the aims and functioning of their own lesson. Participants in different
branches want to have root values for their own lessons and they state that each lesson should take joint
responsibility to undertake the education of root values. This situation can be considered as an indication that the
root values, which are determined as common in all programs, do not appeal to every branch, and that a forced root
values education is aimed by the relevant programs, considering the education of the root values that are missing
how to be done in the relevant programs. Based on these results; It can be ensured that the academic staff who train
teachers, especially those who are directly responsible for the education of root values, receive the necessary
academic support for root values and education. On the other hand, it can be ensured that the root values and
education in the curriculum are organized in a way that will appeal to all programs, and that in-depth information
on how to practice values education can be included in all programs.
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ABSTRACT

Teachers are a core component of education. It is an undeniable fact that the presence of qualified teachers
is needed for a qualified education to take place. The aim of this study is to determine what the teacher
qualifications are through the eyes of the viewpoint of teachers and teachers. It is structured by survey
method from qualitative research. Case study from qualitative research For this purpose, 433 stakeholders
including academicians (N:19), teachers (N:112), students (N:229), teacher candidates (N:24), parents
(N:29) and administrators (N:20) were discussed. A fully structured interview form was used to determine
teacher qualifications. The data were collected in a translation environment due to the pandemic. It was
analyzed by the given content analysis method. According to the analysis, teacher qualification was
gathered under the theme 3. They stated that the most important features related to teachers should be
knowledgeed, hands-on activities, high communication skills, honest and fair. It has been determined that
each stakeholder expresses teacher qualifications from his point of view.
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GIRIS

Nitelik kavrami Tiirk Dil Kurumu (TDK) (2022) tarafindan “bir seyin nasil oldugunu belirten, onu
baska seylerden ayiran 6zellik, vasif” olarak agiklanmaktadir. Egitim calismalarinda ise nitelik kavrami
genellikle egitim siirecini olusturan Ogelerde bulunmasi beklenen ve bu siirecin en etkili sekilde
ylriitiilmesini saglayacak olan 6zellikler seklinde tanimlanmaktadir (Hoy, Bayne-Jardine & Wood, 2020).
Egitimin etkili sekilde stirdiiriilmesi igin gesitli ¢alismalar stirekli yapilmaktadir. Ciinkii nitelikli egitim her
bireyin evrensel hakkidir. Tirkiye, yasal diizenlemeler ve uluslararasi sozlesmeler ile bu hakki garanti altina
almugtir. Tirk egitim sistemi 1924 Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile reforme edilmis (Basdemir, 2014) ve gecen
95 yillik siiregte bircok yenilik yapilmistir. Son olarak 2018 yilinda 12 yillik zorunlu egitimdeki birgok
dersin programinda degisikligine gidilmistir. Bu tir reformlar veya degisiklikler iilke genelindeki
ogrencileri, 6gretmenleri, velileri, yoneticileri, akademisyenleri; kisaca ilgili tiim kesimleri etkilemektedir.
Egitimin en temel 6gelerinden biri olan 6gretmenler ise bu tiir degisikliklerde 6grencilerle birlikte en ¢ok
etkilenen grup olmustur. Ciinkii 6gretmenler, asagidaki tanimdan da anlasilacagi iizere, egitim siirecinin
temel yiritictisi durumundadirlar.

Milli Egitim Temel Kanunu'nda (1973) 6gretmenlik, “Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili
yonetim gorevlerini iizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu goérevlerini Tiirk Milli
Egitimi’nin amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yiikiimlii olan, 6gretmenlik icin yeterli
genel kiiltiire, 6zel alan bilgisine ve pedagojik formasyona sahip, en az dort yillik yiiksekokul mezunu olup,
devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gdrevini yapan kisidir” seklinde tanimlanmistir. Bunun
yaninda 3 Subat 2022 tarihinde kabul edilen ve 14 Subat 2022 tarihli ve 31750 Resmi Gazetede 7354 Kanun
No ile yayimlanan Ogretmenlik Meslek Kanunu’nda &gretmenlik “Egitim ve dgretim ile bununla ilgili
yoOnetim gorevlerini lizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir” olarak tanimlanmuistir.

Ogretmenler egitim siirecinin temel yap1 taslarindandir. Egitim-6gretim siireci; 6gretmen dzellikleri,
ogretme stilleri ve becerilerinden dogrudan etkilenmektedir. Bu konuya yonelik olarak alanyazin
incelendiginde farkli paydaslardan goriisler alinarak nitelikli 6gretmen Gzelliklerini belirlenmeye ¢alismalar
yapildig1 goriilmektedir. Bu c¢alismalarda; 6gretmenler ve Ogrencilerden (Lang ve ark., 1993), 6gretmen,
ogrenci ve velilerden (Liu & Meng, 2009), farkli alanlardaki 6gretmenlerden (Walls ve ark., 2002), fen
ogretmenlerinden (Murphy ve ark., 2004), erkek ve kadin 6gretmen adaylarindan (Witcher ve ark., 2001;
Minor ve ark, 2002), not ortalamalarina gore basarili ve basarisiz Ogrencilerden (Koutsoulis, 2003),
iiniversite ve lise dgrencilerinden (Check, 1986) nitelikli 6gretmenlerin 6zelliklerini belirlemeye yonelik
gortigler alinmistir. Bu galismalar incelendiginde, 6gretmen niteliklerine yonelik g¢ikarimlarin ¢ok farkli
sekillerde siniflandirildigr gorilmistiir. Buaraphan (2012) 6gretmenlerin 6zelliklerini “iyi, segkin, usta,
uzman, yetkin, ideal, etkili ve nitelikli” olarak siniflandirmigtir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) da
ogretmenlerde bulunmasi gereken yeterlilikler ile ilgili siniflandirma yapmistir. Bunlar: “Kisisel ve mesleki
degerler-Mesleki gelisim, Ogrenciyi tanima, Ogretmen ve dgrenme siireci, Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve
degerlendirme, Okul, aile ve toplum iligkileri, Program ve igerik bilgisi”dir. Nitelikli 6gretmende bulunmasi
gereken Ozellikler Tagkaya (2012) tarafindan alan bilgisi, genel kiiltiir ve 6gretmenlik meslek bilgisi olarak
ifade edilirken Booth ve Coles (2017) ise bu 0Ozellikleri asagidaki gibi 4 tema altindaki 30 maddede
toplamustir:

377



Ogretmen Niteliklerinin Belirlenmesinde Paydaslarin Gériisleri

OGRETMEN
KiMLIGiNi
BELIiRLEME

ve eglendiren,

«Hem mentoriuk yapan
hem de model olan,
Ofgretmen &drenci
iligkisine deger veren,
-Sefhatli, ilgili ve dikkatli
olan,

«Egosu olan,

.6z yeterlilije sahip,
glven veren,

«Bir sinif toplulugunu
olugturabilen,

JYenilik yapmaya,
uyarlamaya, denemeye

Ofrencilerini takdir ede

OGRENCIYI
GELISTIRME

Her cocudu bil, sayg! duy
Ve savun,

.Ogrencilere sosyokiiltiirel
bir duyarhhk saglama,
«Her ogrenci igin bir
ogrenme yolunu
destekleme,

.Ofrencilerin yaglarive
yasglarinin dzelliklerini
bilme,

[Farkhlagtinimig ogretimi
desteklemek igin stratejiler
olugturmadir.

OGRETIM STRATEJILERI
VE TEKNIKLERIiNi
GELISTIRME

OKULUN NASIL
ETKILI
GALISTIGINI
ANLAMA

Tam &drenme hedefleri,
sonuclari ve standartlar
belirleyebilen,

Sinifin dinamiklerini bilen,
-Ogrencilerin konusmasina
firsat veren,

Mifredata uygun
arastirma gruplarn
olugturabilen,

Etkili sinif yonetimi
sergileyen,

Teknolojiyi etkili ve efektif
kullanabilen,

-AGIK uglu sorular sorarak,
ddrenciyi glidileyebilen

~Okulu gigld bir
profesyonel topluluk
olarak tamimlayabilen,
«Planlama ve dgretim
ekiplerine katilan,
Ogrenmeyi arttiracak
ddrenme prensiplerini
bilen,

Mifredata uygun
okuryazarlik ve
matematik becerisine
sahip olma,

«Editimde sanatin
dnernini bilen,
Hgrenme ve ddretme

degdistirmeye ve kendini
gelistirmeye istekli olan,
Yaratici ve elestirel
digunmeyi destekleyen,
-Her 8grenci igin ylhsek
beklenti clugturabilen,
«S1k sik geri yansitmalar
yapan olarak
siralamiglardir.

faaliyetlerinde topluluga
dahil olmay bilme,
«Etkili bir eylem plani
geligtirebilen seklinde
siniflarmiglardir.

seklindedir.

Sekil 1. Nitelikli Ogretmen Ozellikleri

Yukaridaki gibi kapsamli siniflama yapan Liu ve Meng (2009) de nitelikli 6gretmenlerin 6zelliklerini
belirledikleri galismada 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerine bagvurmuslar ve bu 6zellikleri; 6gretmen
etigi, mesleki gelisim, 0grenci basaris1 ve mesleki beceriler olarak 4 grupta ifade etmislerdir. Calismada
Ogretmen etigi; 6gretmen, 6grenci ve veliler agisindan en 6nemli nitelik olarak belirtilmistir. Liu ve Meng
nitelikli 6gretmenleri ayn1 zamanda saygili, sabirli, esprili ve 6zverili kisiler olarak tanimlamislardir. Ayni
calismada 6gretmen nitelikleri, veli ve 6grenciler tarafindan akademik basariy1 artirmada 6nemli bir faktor
oldugu belirtilmis fakat 6gretmenlerin bu konuda farkl: diisiindiikleri ifade edilmistir. Walls ve ark., (2002)
Ogretmenlerin goziinden 6gretmen niteligine degindikleri ¢alismada O6gretmen Ozelliklerini su ozellikler
acisindan siniflandirmiglardir: Duygusal ¢evre (samimi ve 6grencilere karsi duyarli olma), 6gretim becerisi
(etkili bir 6grenme ortami saglama ve dersini iyi organize etme vb.), 0gretmen motivasyonu, Ogrenci
katilim1 (6zgiin 6grenme ortamlari, etkilesimli soru-cevap siireci), kurallar ve raporlama (6grenci basarisini
takip etme, simif kurallarini belirleme ve uygulama). Bu bes temadaki en 6nemli 6gretmen niteliginin
duygusal ¢evre temasina ait oldugunu da ayrica vurgulamiglardir. Murphy ve ark., (2004) nitelikli bir fen
O0gretmeninin sevecen, sabirli, kibar, mizah duygusu gelismis ve &grenciyi merkeze alan yapida oldugunu
ifade etmislerdir. Bunlarin yaninda Stronge ve ark., (2008) 6gretmen niteligi ve dgrenci basarisinin iliskili
oldugunu ve nitelikli 6gretmenlerin 6grencilere yonelttikleri farkli sorular ile 6grenci basarisini artirabildigi
sonucuna ulagmisglardir.

Ogrencilere yiiksek nitelikli 6gretmenler tarafindan egitim verilmesini saglamak igin diinyanin dért
bir yanindaki iilkeler 6nemli kaynaklar ayirmis ve 6gretmen kalitesini iyilestirmek ve degerlendirmek icin
tasarlanmis egitim politikalar1 uygulamistir (Feng & Sass, 2018). Ogretmen yeterliliginin etkisi, uzun
siiredir insan sermayesi teorisi (human capital theory) tarafindan desteklenmektedir (Aaronson ve ark.,
2007). Darling-Hammond (2010), 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenmesinde merkezi bir rol oynadigini ifade
etmistir. Bu nedenle, diinya ¢apindaki egitim politikacilari, 6gretmen kalitesini 6grencilerin 6grenmesi igin
onemli bir gorevi oldugunu savunmaktadir (OECD, 2005; UNESCO Institute for Statistics, 2006).
Ogretmenlerin dzelliklerini arastiran bilim adamlari, 6gretmenlerin sadece dgrencilerin basarilarina katkida
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bulunmadiklarin1 (Ronfeldt ve ark., 2015) ayni1 zamanda 6grencilerin aidiyet duygularinin sekillenmesine
(Hallinan, 2008), motivasyonun (Yu & Singh, 2018) ve etkililik (Lee ve ark., 2015) yoniinden de
ogrencilerin bir¢ok yonde etkilediklerini ifade etmislerdir. Bu yiizden 6gretmen niteliklerinin belirlenmesi
toplumda 6grencilerin bir adim daha 6teye gitmesine katki saglayacaktir.

Literatiirde, 6gretmen niteliklerini belirlemek i¢in yapilan ¢alismalarda farkli gruplardan veriler
toplanmistir. Ornegin; 6gretmen yetistirme (Okgabol, 2004), fen 6gretmenleri (Buaraphan, 2012; Morgil &
Yilmaz, 1999), Tiirk¢e Ogretmenleri (Maden ve ark., 2010) uluslararasi sinavlardaki basarili 6gretmenler
(Atar, 2014), d6gretmen adaylarinin goziinden 6gretmenler (Calisgkan ve ark., 2013), genel etkili 6gretmen
nitelikleri (Booth & Coles, 2017; Kim ve ark., 2019; Ozkan & Arslantas, 2013). Nitelikli dgretmen
Ozellikleri yukaridaki ¢alismalar ve diger bir¢ok ¢aligma ile incelenmis olmasina ragmen bu 6zelliklerin
kesin bir sinir1 belirlenememistir. Yapilan c¢alismalara bakildiginda 6gretmen niteliklerinin genelde
paydaslarin goriislerinden yararlanarak ortaya konulmaya calisildigi goriilmektedir. Fakat bir ¢aligmada
paydaslarin en fazla ii¢ grubundan veriler toplandig: tespit edilmistir. Ayrica yapilan ¢alismalarda genel
ogretmen niteliklerinden ziyade belli alanlara 6zgii 6gretmen niteliklerinin calisildigi goriilmektedir. Bu
durumlar dikkate alinarak planlanan bu calismada tim paydaslardan eszamanli olarak veriler toplanmasi
hedeflenmistir. Clinkii paydas beklentileri, politikalar, reformlar, kiiltiir, toplum yapisi1 gibi bir¢ok faktor
O0gretmenlerden beklenen nitelikler {izerinde etkilidir. Bu baglamda tiim paydaslarin goéziinden nitelikli
ogretmenlerde bulunmasi gereken Ozelliklerin belirlenmesine yonelik bir ¢aligmanin alanyazina katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin tiim paydaslarinin goriislerinin alinmasi ve buna
gore nitelikli 6gretmenlerde bulunmasi gereken ozelliklerin belirlenmesi bu arastirmanin temel amacidir.
Egitim siirecinde yapilan her degisimden etkilenen bu paydaslarin bakis agilarinin ortaya ¢ikarilmasinin,
hizmet Oncesi slirecten hizmet ici siirece kadar her asama i¢in Onemlidir. Bu arastirma ile “6grenci,
Ogretmen, Ogretim elemani, egitim yoneticisi, veli ve Ogretmen adaylarmma gore nitelikli 6gretmen
ozelliklerinin” belirlenmesi ve paydaslarin goriisleri arasinda 6nem verdikleri niteliklerin neler oldugunun
ortaya konulmasi amaglanmistir. Ciinkd literatiir, 6gretmen yeterlilikleri konusuna iligkin kesin sinirlar
ortaya koyamamistir (Goe, 2007). Literatiirdeki boslugu daha iyi anlamak i¢in bu g¢alisma, birden fazla
paydastan goriis alarak Ogretmen niteliklerini anlamaya yonelik tamamlayic1 bir yaklasim sunmay1
hedeflenmektedir.

YONTEM

Aragtirma verilerinin toplanmasinda goriisme yontemi kullanilmistir. Cohen, Manion ve Morrison
(2007) bu yontemi; belirli bir amaca ulagsmak igin toplanan veriler arasindaki iligkiyi tanimlamak ve
degiskenler arasindaki farki karsilastirmak amaciyla yapilan veri toplama siireci olarak ifade
etmislerdir. Aragtirmanin verileri ise, katilimcilarin goriislerinin Google Form araciligiyla yazili olarak
alindig1 anket teknigi ile elde edilmistir (Arseven, 1994). Anket kapsaminda kullanilan soru tipi ise
inan¢ ve kani sorular1 kategorisine dahildir. Inan¢ ve kani sorulari; bir konu veya objeye iliskin
duygularini ve gorislerini (meslege iliskin tutum, kurum i¢i atama ve ylikseltme uygulamalarina iliskin
goriis, is doyumu algisi vb.) belirlemek amacina yoneliktir (Biiylikoztiirk, 2005).

Orneklem

Aragtirma verileri, 6gretmenlerin niteliklerine yonelik goriis belirtmesi miimkiin olan asagidaki
paydaglardan (6grenci, Ogretmen, Ogretim elemani, egitim ydneticisi, veli ve Ogretmen aday1)
toplanmistir:

Tablo 1. Calismada Veri Toplanan Paydaslarinin Dagilimi

Cinsiyet

Paydas Kadin Erkek Toplam
Egitim Yoneticisi 1 19 20
Ogrenci 134 95 229
Ogretim eleman: 5 14 19
Ogretmen 61 51 112
Ogretmen Adayi 20 4 24
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Veli 23 6 29
Toplam 244 189 433

Tablo 1’de goriildiigi gibi arastirmada goriis belirten 6rneklemin %56’sin1 kadinlar, %44’ {ini ise
erkekler olusturmustur. Verilerin %52,9’u ortaokulda 6grenim goren 6grencilerden toplanirken bunu
%25.,9 ile 6gretmenler takip etmistir. Daha sonra sirasi ile %6,7 ile veliler, %5,5 ile 6gretmen adaylari,
%4,6 ile yoneticiler ve %4,4 ile 6gretim elemanlar1 goriis belirtmislerdir.

Veri Toplama Araclar ve Siirecleri

Arastirmanin verileri, goérisme formu ile elde edilmistir. Veriler Covid-19 pandemisi doneminde
Tiirkiye’de egitim kurumlarinin kapali oldugu ve sokaga cikma yasaginin bulundugu 2021 bahar aylarinda
toplanmigtir. Bu amagla, dogrudan gériismenin giigliikleri dikkate alinarak, her paydasin cevap verecegi
sorular i¢in ¢evrimi¢i formlar hazirlanmis ve veriler online olarak toplanmistir. Veri toplama aracindaki
sorular aragtirmacilar tarafindan, ilgili literatiir (Buaraphan, 2012; Booth & Coles, 2017; Walls ve ark.,
2002) dikkate alinarak gelistirilmistir. Olusturulan form i¢in alan ve dil uzmanlarinin goriisleri alinmis ve
maddeler bu goriisler dogrultusunda diizenlenmistir. Google formda katilimcilarin rumuz, cinsiyet, yas,
sonrasinda iletisime gegmek amaciyla e-posta adresi, son mezun olunan boliim, 6grenim durumu gibi
bilgiler bulunmaktadir. Paydaslara yoneltilen sorulardan 6rnek sorular asagida yer almaktadir (Tiim sorular
icin ekler kismina bakabilirsiniz):

1.Bir yoénetici goziiyle kurumunuzda gorev yapan ogretmenlerden beklentilerinizi anlatabilir
misiniz?

2. Sizce nitelikli bir 6gretmenin ozellikleri nelerdir?

Verilerin Analizi

Verileri analiz etmek i¢in sabit karsilastirmali yontem (Glaser & Strauss, 1967) kullanilmistir. Bu
yontemin temel asamalar1 sunlardir: a) Ortaya ¢ikan bir kodu mevcut kodlarla benzerliklerini kullanarak
siirekli karsilastirmak, b) benzer kodlar igin kategoriler olusturmak, c) ortaya g¢ikan kategorileri ve
kodlar1 aramak. Analize baglarken her goriisme sorusu dikkatlice okunarak, anlam birimleri agisindan
incelenip en ¢ok tekrar eden kodlar belirlenmistir. Veriler Maxqda programina aktarilmis ve analizler
bu program araciligiyla yapilan islemler iizerine arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmistir.

Cahismamn giivenilirligi

Calismanin verilerinin giivenirligini temin etmek i¢in arastirmaci giivenirligine (Tavsancil & Aslan,
2001) basvurulmustur. Veriler ii¢ arastirmaci tarafindan es zamanli olarak analiz edilmistir. Daha sonra
kodlayict birlikteligini saglamak icin kodlar tartisilarak kategoriler ve temalar ortaya cikartilmistir.
Kodlayicilar tarafindan birbirinden farkli isimlendirilen temalar tiglii kodlayict giivenirligi ile ele alinarak
ortak bir tema, kategori ya da kod olarak isimlendirilmistir. Bu islem sonrasinda Miles ve Huberman’in
(2016) uyusum yiizdesine gore %100 uyusum elde edilmistir. Biitiin veriler analiz edilip temalar ortaya
ciktiginda temalarin MEB’in (2017) ogretmen yeterliliginde kullandigr siniflama ile benzer oldugu
belirlenmistir. Bu nedenle literatiirde de karsiligi bulunan “Mesleki Bilgi, Mesleki Beceri, Tutum ve
Degerler” seklinde siniflama, bu c¢alisma i¢in ana temalar olarak kabul edilmistir. Verilerin sunum
asamasinda gegerlik ve veri gesitlemesi yapmak i¢in verilerden dogrudan alintilara yer verilmistir. Ciinki
dogrudan alintilar, caligmada elde edilen verilerin gecerlik ve giivenirligi i¢in bir kanit olarak kabul
edilmektedir (Johnson & Christiensen, 2014; Yildinm & Simsek, 2018). Bunlarin yaninda katilimeci
kontrolii yapilmistir. Katilime1 kontroli inandiricilik i¢in 6nemli bir Olgiittiir. Guba (1981) arastirmalarda
toplanan verilerin analizinden sonra katilimecilarla paylasilarak, ifade ettikleri goriisii yansitip yansitmadigini
o0grenmenin gerekli oldugunu savunmustur. Verilerin analizi katilimei paydaslara sunulmus ve Creswell
(2013) iiye kontrolii (member checking) yapilarak verilerin yazili giivenirligi saglanmistir. Bu sekilde
verilerde paydaslarin goriislerinde istedigi goriisii verip vermedigi kontrol ettirilerek gerekli diizeltmeler ve
eklemeler yapilabilir. Ayrica veriler analiz edilirken paydaslarin goriislerinden dogrudan alintilar ile
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desteklenerek derinlemesine bir betimleme (thick description) yapilmasi amaglanmistir. Shenton (2004)
nitel ¢aligmalarda gegerlik icin giiven duyulabilirlik (trustworthiness) kavramindan bahsetmistir. Giiven
duyulabilirlik kavrami icin Guba & Lincoln (1982) inandiricilik (credibility), aktarilabilirlik
(transferability), giivenilirlik (dependability) ve dogrulanabilirlik/onaylanabilirlik (confirmability)
kavramlarindan bahsetmistir. Inandiricilik 8lciitiinii saglamak icin katilimcilardan aralikli olarak veriler iki
kez toplanmistir. Aktarilabilirlik icin, literatiirdeki ¢calismalar incelenmis ve benzerlik ve karsitlik durumlari

sentezlenerek yorumlanmistir. Giivenirlik igin, analiz kisminda da belirtildigi gibi {i¢ aragtirmaci tarafindan
veriler ¢oziimlenmistir. Onaylanabilirlik i¢in veriler arastirmacilar tarafindan farkli zamanlarda tekrar tekrar
okunarak analizler kontrol edilerek birbirleri ile kararliliklarina bakilmustir.

Etik

Arastirma i¢in Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan 13.08.2018
tarihli ve 2018/250 say1li etik kurul izni alinmistir.

BULGULAR

Bu boliimde ilk olarak toplanan veriler kodlar haline getirilmis, ardindan temalar olusturularak
kodlar tasnif edilmis ve tablolar halinde sunulmustur.
Paydaslarin Nitelikli Ogretmenlerin Ozelliklerine iliskin Gériisleri
Tim paydaglara ortak olarak sorulan “Sizce nitelikli bir 6gretmenin 6zellikleri nelerdir?” sorusuna
verdikleri cevaplara iliskin yapilan analiz sonuglar1 sekil 2’de temalastirilmis ve kodlanmustir:

1 MESLEKI BILGi

GRETMEN,
LIKLERI 2

MESLEKI BECERI

Sekil 2. Nitelikli Ogretmen Ozellikleri

Paydaslarin nitelikli 6gretmene iliskin goriisleri 3 tema altinda toplanmistir. Bu temalar mesleki
bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerlerdir. Analiz sonunda ortaya ¢ikan temalar ve bu temalar altinda olusan
kodlar asagida verilmistir.

Mesleki Bilgi

Paydaslarin 6gretmenlerde olmasini bekledikleri niteliklere iliskin goriislerinin 10 farkli koda
ayrildig1 goriilmektedir.

Tablo2. Paydagslarin Nitelikli Ogretmene Iliskin Goriisleri

£ z 'S g = g g =
3] o= = -

: 2 : sz £ 8 % £

2 Kod e om Bs 2 2R > S

= © ©& 3 9 -

n 20 229 19 112 24 29 433

_ Dijital Yetkinlik 5 67 19 113 25 - 230

< _  Alan Hakimiyeti 10 71 19 80 20 - 201

& 2 Ogrenmeye Aciklik 10 71 19 80 20 - 201

=0 esleki Bilgi Sevgisi - 72 10 60 25 25 192
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Mesleginin Yeterliliklerini Yerine Getirme - 72 10 60 25 25 192
Meslek Bilinci 20 15 19 80 25 - 160
Inovatif Diisiinme Becerisi - 20 17 60 5 - 102
Evrensel Ogretilmesi Gereken Degerler - - 17 60 10 - 87
Temel Yas?m Becerileri (Karar Verme, Iletisim, ) i 19 60 18 ) 98
Problem Cozme...)

Biligsel, Sosyal, Duygusal ve Akademik Beceriler 5 16 9 55 3 88
Toplam Gériis Sayisi 50 404 158 708 176 50 1551
Toplam Gaériis Sayisi/Toplam Kisi Sayis1 2,50 1,76 8,32 6,32 7,33 1,72 3,58

Paydaslarin goriislerine gore mesleki bilgi temasi altinda kodlar iginde &gretmenlerin dijital
yetkinlige sahip olmasi en fazla destek alan nitelik olmustur. Paydaslarin 6gretmenlerde en az sahip
olmasini bekledikleri nitelik ise bilissel, sosyal, duygusal ve akademik beceriler olmustur. Bunun nedeninin,
bu kodun daha ¢ok kisisel ozellikler icermesi ve egitim siirecini dolayli etkilemesinin beklenmesinden
kaynaklandigi ileri siiriilebilir.

Ogretmenlerin sahip olmasi beklenen mesleki bilgi temasina yonelik en yiiksek beklenti 6gretim
elemanlarina aittir. Bunu 6gretmen adaylar: ile 6gretmenler takip etmektedir. Bu temaya yonelik en diisiik
beklenti ise veliler ve Ogrencilere aittir. Bu tema altindaki 10 nitelik i¢inden velilerin 2, egitim
yoneticilerinin de 5 nitelik beklentisi iginde olmalart da dikkat ¢ekici bir sonugtur. Bu sonuglar velilerin ve
Ogrencilerin 6gretmenlerin mesleklerini sevme ve gorevlerini yerine getirme beklentisi i¢inde olduklari; bir
baska deyisle 6gretmen kimliginin hakkini vermelerini bekledikleri anlasilmaktadir. Ozellikle velilerin
beklentilerini ¢ok detaylandirmadiklari, “6greten” kavraminin yerine getirilmesini umduklari
anlasilmaktadir.

Mesleki Beceri

Paydaslarin 6gretmenlerde olmasini bekledikleri mesleki becerilerin 7 farkli kod seklinde
yapilandigi goriilmektedir:

Tablo 3. Paydaslarin Nitelikli Ogretmene Iliskin Gériisleri

7 = =
es § EE & %z - g
S Kkod 5 2 2 L E 3 g2 3 =
E H g 580 =0 2 )’sﬂ )ib-l) < |S
F ~ C S ©
Yenilikgilik 12 140 19 85 20 277
Ders Isleme Becerisi (Verimli, Eglenceli, 131 45 13 189
Anlamli...)
'§ Olgme ve Dejgerlendirme Yetkinligi (Adil 5 86 19 45 13 169
o  olma, objektif olma ...
o Motivasyon Saglama 85 45 3 133
S  Ogrenci Takibi 30 45 25 100
3 Ogrencileri Sevme ve Onemseme 50 2 45 20 17 134
= Ogrencinin Cagmi Anlama 5 6 47 5 63
Toplam Goriis Sayisi 22 528 40 357 74 42 1065

Toplam Goriis Sayisi/Toplam Kisi Sayist 1,10 2,31 2,11 3,19 3,08 1,45 2,50

Ogretmenlerin sahip olmasi beklenen mesleki beceriler arasinda en fazla desteklenenin yenilikgilik
becerisi oldugu tespit edilmistir. Paydaslar tarafindan ders isleme siirecindeki becerileri ve Olgme-
degerlendirme yetkinligi de Ogretmenlerin sahip olmasi beklenen beceriler arasinda kabul edilmistir.
Mesleki beceri temasi altindaki yedi kodun tamaminin 6gretmenlerde bulunmasi gerektigini belirtenler
ogrenci ve 0gretmenler olurken veliler iki, egitim yoneticileri ve 6gretim elemanlari {i¢ kodla en az beklenti
icindeki paydas gruplari olmuslardir. Egitim yoneticileri ve 6gretim elemanlarinin 6gretmenlerde 6zellikle
yenilik¢ilik ve 6lgme-degerlendirme becerilerine odaklanmalari, bu paydaslarca ders ¢iktilarinin daha fazla
onemsendigi anlamina gelebilir.

Mesleki beceri temasina yonelik en yiiksek beklentinin dgretmen ve 6gretmen adaylarinda oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin mesleki beceriye sahip olmalarina yonelik en diisiik beklentinin ise egitim
yoOneticisi ve veliler arasinda oldugu tespit edilmistir. Velilerin mesleki beceriler icinde ozellikle
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ogretmenlerde Ggrencilerin takip edilmesine yonelik koda odaklandiklar1 goriiliirken egitim yoneticilerinin
ise yenilik¢i olmalarin1 bekledikleri anlagilmaktadir. Bu bulgular, 6grenci, 6gretmen ve dgretmen adayimin
Ogretmenlerde tiim mesleki becerilerin bulunmasim1 beklediklerini gosterirken veli, egitim yoneticisi ve
Ogretim elemanlarinin goriislerinin 6gretmenlere bigtikleri rollere gore farklilik gdsterdigi anlasilmaktadir.

Tutum ve Degerler

Paydaslarin goriislerinin, 6gretmenler bulunmasini bekledikleri tutum ve degerler temas: altinda
toplam 14 kod meydana gelmistir.

Tablo 3. Paydaslarin Nitelikli Ogretmene Iliskin Goriisleri

£ z ‘S g = g 5 — =
£ Kod : < 5 5§ £ £z 5 =
S %2 5 55 2 gz 2 3
~: 832 35 & 2
Etkili Iletisim 5 170 11 125 3 314
Eglenceli 229 45 27
[lgili /Cana Yakin 43 45 3 5 96
Deger/Qzellik (Diirtist, Dogal, Merakli, Saygili, 48 45 3 3 99
Sefkatli...)
5 Sabirh 10 5 30 3 48
B Empatik 40 2 3 45
gy Anlayish 41 3 44
2 Giiler Yiizli 2 2 2 8 44
; Ozenli 10 2 10 10 8 40
= Ozgiivenli 10 2 10 10 8 40
£  Paydaslarla Uyumlu Calisma 20 7 1 3 33
Kurum Kiiltiiriine Katki 20 20
Biirokrasi Bilinci 10 10
Kriz Yonetimi 10 10
Toplam Gériis Sayist 65 633 22 39 35 41 1118
Toplam Goriis Sayist/Toplam Kisi Sayisi 325 2,76 1,16 2,85 1,46 1,41 2,58

Ogretmenlerden tutum ve degerlere yonelik en fazla beklentisi olan grenciler, toplam 14 koddan 10
tanesinin 6gretmenlerde bulunmasini beklediklerini ifade etmislerdir. Bunu 9 kodla 6gretmen, 8 kodla
Ogretmen adaylarinin beklentileri takip etmistir. Egitim yoneticileri ve dgretim elemanlar ise 5’er kodla bu
tema altinda en az nitelik beklentisi olan paydaslar olmusglardir. Egitim yoneticilerinin daha ¢ok kurumun
isleyisine yonelik nitelik beklentilerinin oldugu goriiliirken 6gretim elemanlarinin nitelik beklentilerinin
bireysel oOzelliklere yonelik oldugu tespit edilmistir. Etkili iletisim, veliler harig, tim paydaslarin
ogretmenlerden bekledigi nitelik durumundayken kurum kiiltiiriine katki, biirokrasi bilinci ve kriz yonetimi
sadece egitim yoneticilerinin beklentileri arasindadir. Bu tema altindaki bulgulara gore, tutum ve degerlere
tiim paydaslar icinde en az 6nem veren grubun 6gretim elemanlar1 en fazla 6nem veren grubun ise egitim
yoneticileri oldugu tespit edilmistir. Ogretmen ve dgrenciler de yine tutum ve degerlerin yiiksek olmasi
gerektigini belirten paydaslar olmuslardir. Veli ve 6gretmen adaylari ise bu temaya yonelik beklentisi diigiik
olan gruplar olarak dikkat ¢ekmektedirler.

Ele alinan {i¢ temaya yonelik yukaridaki bulgular incelendiginde tiim paydaslarin 6gretmenlerden en
yiksek beklentisinin mesleki bilgi oldugu, mesleki becerinin ise en diisiik destek gdren tema oldugu
anlasilmaktadir. Tim temalar altindaki kodlar icerisinde etkili iletisimin en fazla beklenen nitelikken
biirokrasi bilinci ve kriz yonetimi en diisiik destek alan nitelikler olmustur. Ug tema ve tiim kodlar dik kate
almdiginda Ogretmenlerin sahip olmasi beklenen nitelik sayisinin en fazla Ogretmenler tarafindan
desteklendigi belirlenirken veli beklentilerinin diger paydaglara gore en diisiik oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerden sonra beklenti diizeyi en yiiksek olan grup 6gretmen adaylari iken velilerden sonra en
disiik beklentinin egitim yoneticisi ve dgrencilerde oldugu belirlenmistir. Tiim paydaslarin kodlamalarina
ait Maxqda analiz programi ile olusturulan kelime bulutu analizi asagidaki sekilde yer almaktadir:
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Sekil 3. Paydaslarin En Stk Kullandiklar: Ogretmen Niteligine Ait Kodlar

Paydaglarin gorislerine bakildiginda en ¢ok eglenceli, iletisim ve yenilik¢ilik kelimesinin gectigi
goriilmektedir.

Egitim yoneticilerinin 6gretmen niteliklerine yonelik goriislerinden bazilar1 asagida dogrudan alinti
seklinde verilmistir:

I1: (Egitim yéneticisinin 6gretmenden beklentisi) “Derslerine zamaninda girmesi,
derslerini verimli bir sekilde islemesi ve idareye vermesi gereken yazi tutanak vs.
zamaninda vermesi”’

12: (Egitim yéneticisinin ogretmenden beklentisi) “Acik iletisim, anlayis, empati,
kurumsal aidiyet, kurum kiiltiiriine katki, liderlik, kararlara aktif katilim”

17: (Egitim yoneticisinin 6gretmenden beklentisi) “Yeterli alan bilgisi, yeterli pedagojik
formasyon, kaliteli iletisim becerisi, teknoloji kullanimi, siirekli okuyan arastiran,
zaman iyi kullanan”

122: (Egitim yoneticisinin ogretmenden beklentisi)”Kurum kiiltiiriine sahip ozverili ve

>

caliskan olmalart’

Egitim yoOneticilerinin 6rnek aldiklar1 6gretmen 6zelliklerine bakildiginda 6grenciye deger veren, iyi

iligkiler kuran, Tirkgeyi iyi kullanan, iletisim giicii yiiksek, kendini gelistirmeye yatkin olup yenilikg¢i
diislinen ayrica derse zamaninda gelen, dakik, biirokrasi bilen 6gretmenleri unutmadiklar1 gériillmektedir:

19: (Egitim yoneticisi olarak érnek aldigim nitelikli 6gretmen olarak) “Ilk miidiiriimii
ornek almak isterdim, bayandi, ¢ok yetenekli, biirokrasiyi bilen, dakik, fedakdr ve ozverili

’

bir miidiirdii.”
I5: (Egitim yoneticisi olarak aklimda kalan érnek aldigim nitelikli 6gretmen ozellikleri)

i3]

“... Oldu derslerine hazirlikli gelmesi ve Tiirk¢eyi diizgiin kullanmas...
12: (Egitim yoneticisi olarak aklimda kalan érnek aldigim nitelikli 6gretmen ozellikleri)

i3]

“...0ldu. Titizligini ve ogrenciye pozitif yaklasimini, kriz yonetimini...

Ogretmen niteliklerine yonelik 6grenci goriislerinden bazilar1 asagida dogrudan alint1 seklinde

verilmistir:

03: (Ogretmenlerimin) “Benimle ben oldugum igin iletisim kurmasi. Benim nereden
geldigim dersimde ¢ok ¢ok basarili olmasam bile deger gordiigiimii hissetmem bence
onun niteligini gosterir.”

043: (Ge¢cmise dair hatirladigim nitelikli 6gretmenim) “Her zaman enerjik ve etrafina
stirekli pozitif enerji sagmasi. Ayrica dgrencilerini ne kadar sevdigini de hep belli
etmesi.”

0O67: (Nitelikli 6gretmen) “Eglenceli, sira disi, sevdirerek 6gretmesi, kaliplart kirmast,
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icinden geceni yapmasi ve bunun c¢ok giizel sonuglar dogurmasi”(gibi o6zellikler
tasimast gerekir).
098: (Nitelikli égretmen) “Cocukla ¢ocuk olabilmeli anlayisli ve eglenceli olmasi
kararlarimiza karismamasi” (gerekir).
O140: (Nitelikli égretmenin) “Beni dinlemesi, hosuma giden d&devler ve deneyler
vermesi ayrica sinif hoca olmasi” (gerekir).
0210: (Nitelikli 6gretmenin) “Anlayisli olmasi, ogrencinin halinden anlamasi, dersi
stkmadan isleyebilmesi ve bana ¢ok sey katmasi” (gerekir).
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlerin sahip olmasi gerek niteliklere yonelik goriislerinden bazilari
asagida dogrudan alint1 seklinde verilmistir:
OA2: (Nitelikli 6gretmen denilince aklima) “... Kendi fen bilgisi 6gretmenim geliyor.
Dersi her zaman eglenceli hale getirirdi ve bize kiiciik lakaplar takard:. Ogretmenden
¢ok damsman gibiydi...”
OA8: (Nitelikli 6gretmen kimdir diye diisiiniince) “...Meslek dersi dgretmenimiz benim
icin miikemmel bir modeldi. Cok bilgili, disiplinli, ¢caliskan ve sevgi doluydu. Cok pratik
fikirleri vardi. Problem ¢ozme konusunda ¢ok dogru manevralar yapardi. Meslegini
severek yaptigini ¢ok hissettim. Disiplinli ya da ¢ok ¢aliskan biri sayilmam. Problem
¢ozme becerim sayesinde gelisti. Meslegimi ¢ok severek yapacagim. Ciinkii o zaman
cocuklar dersi de seviyor, sizi de seviyor benim dersi ve ogretmeni sevdigim gibi. Okul
oncesinde ders soz konusu olmasa da okula severek gelecek olmalart beni ¢ok mutlu ve
motive edecektir. Onun gibi eglenceli, pratik ¢oziimleri olan, isini iyi yapan ve sevilen
bir ogretmen olmak isterim.”
Ogretim elemanlarinin goriislerine gore dgretmenlerin sahip olmasi gerek niteliklerden bazilari
asagida dogrudan alint1 seklinde verilmistir:
AS5: (Nitelikli 6gretmenin sahip olmasi gereken ézelikler sirasiyla) “Elestirel diisiinme,
dijital okuryazarlik, iletisim, karar verme, inisiyatif alabilme ve girisimcilik, yaratici
diigiinme, goniilliiliik” (olarak siralanabilir)
A7: (Nitelikli 6gretmenin sahip olmasi gereken beceriler) ”Avrupa Birligi Yeterlikler
Cergevesi kapsamindaki becerilere sahip olabilmesini, etkin bir vatandas olmasinm
bekliyorum.”
A15: (Nitelikli égretmenin sahip olmasi gereken ozelikler) “Ust diizey diisiinme
becerilerine sahip, elestirel diisiinebilen, arastiran sorgulayan, oz diizenleme
davranmiglart gésterebilen, kavram yanilgilarina sahip olmayan 6gretmen adaylari...”
(olarak siralanabilir)
All: (Nitelikli ogretmen denilince aklima) “Elbette ornek aldigim iki hocam geliyor.
Her ikisinin de temel ozelligi alanlarinda éncii ve nitelikli olmalari. Bunlarin disinda
mesleki tutkulart ve sahip olduklari insani degerler beni ¢ok etkiledi. Her iki hocamin
da mesleki kidemleri yiiksekti. Motive edici ve cesaretlendirici tavirlari, siirekli ¢abayt
takdir edisleri, giiniin 14-15 saatini okuyup ¢alisarak gegirisleri ve dersleri adeta
yasayarak isleyisleri ornek alinacak diizeydedir.”
Al5: (Nitelikli ogretmen ozelliklerine sahip tanidigim dgrencilerim) “Evet oldu... Alan
bilgilerinin diizeyi yiiksek olan ve sahip olduklar: konu alan bilgilerini biz 6grencilerini
en iyi diizeyde aktarabilen 6gretmenlerimi sevdim...”
Ogretmenlerin, 6gretmen niteliklerine yonelik goriislerinden bazilar1 asagida dogrudan alinti
seklinde verilmistir:
09: (Nitelikli égretmenin sahip olmasi gereken ézelikler swrasiyla) “Temel alan
bilgisinde yetkin, ogrencinin siireci i¢sellestirmesi saglayan, ogrenci ile ortak paylasim
alanm bulabilen (ilgileri vs.), 6grenciyi dinleyen, 6grenciye ve fikirlerine deger veren bir
ogretmen olmak. Aymi zamanda buradan alinan giivenle veli iletisimini ve yonetim
iletisimi etkili yapabilmek...”
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O12: “Ogretmenlik mesleginde etkili olmak icin giincel ve aktif olmak gerek.
Motivasyon, girisimcilik ve farkli yetenekler edinme noktasinda kendini gelistirmell.
Meslegi icin heyecanli, ogrenmeye ag, 6gretmeyi seven, diirtist, ¢oziim odakli diistinen,

’

iletisimi giizel biri olmalidir.’
Velilerin goriisleri incelendiginde nitelikli 6gretmene iliskin en fazla goriis mesleki bilgi temasinda,

en az goriis ise tutum ve davranislar temasinda oldugu goriilmektedir. Mesleki bilgi temasinda
ogretmenlerin meslek sevgisi ve mesleginin tiim yeterliliklerini yerine getirme kodlarma sadece goriis
bildirdikleri belirlenmistir. Mesleki beceri temasinda 0gretmenlerde 6grenci takibi ve 6grencileri sevime,
onemseme kodlarina goriis bildirdikleri goriilmektedir. Tutum ve degerler temasinda ise Ogretmenlerde
aranan en 6nemli niteliklerin giiler yiizlii, 6zenli ve 6zgiivenli olma kodlarina ait oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Velilerin goziinden 6gretmen rollerin iliskin goriisleri incelendiginde yol gosterici olmalari, 6grencilerine
her konuda destek olmasi, onlara 6nderlik yapmalari, arkadas gibi davranmalari, rehber konumunda
bulunmalar ve egitici ve dgretici sekilde egitim vermeleri gerekligini ifade etmislerdir.

V64: (Ogretmenden beklentim) “Arastirmact yenilik¢i aktif ve insancil yaklasimlar: ve

en onemlisi kalbe dokunabilen yonleri olmali. Kalbine dokundugun ogrenci kazanilmig

bir ogrencidir.”

V17: (Ogretmenden beklentim) “Giiler yiizlii olmasi, ¢evresine pozitif enerji sagmast,

meslek aski, azmi, ¢aliskanligi, empati kurmast ve her seyden onemlisi meslegini

sevdigini 6grencilerine hissettirebilmesi...”

Ogretmen niteliklerine yonelik velilerin goriislerinden bazilar: asagida dogrudan alinti

seklinde verilmistir.

V5: (Ogretmenler) “Disiplinli, sevecen, hareketli, icten, vicdanli, sorumluluk sahibi,

ogrenci ile empati kurabilen” (kisiler olmalidir).

V13: (Ogretmenin) “Once disiplinle despotlugu karistirmayan, simifa hakimiyet

kurabilen, ogrencileri okul disinda da takip edip etmedigi, ayrimcilik yapip yapmadigi

vs " (ozelliklere sahip olmasi gerekir).

Tablo 4. Ana Temalara Yonelik Paydaslarin Goriis Bildirme Frekanslart

>
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0

Q
Mesleki Bilgi 10 5 8 10 10 10 2 45
Mesleki Beceri 7 3 7 3 7 6 2 28
Tutum ve Degerler 14 5 10 5 9 8 8 45
Toplam 31 13 25 18 26 24 12 118

Tablo 4’te de gorildiigi gibi, nitelikli 6gretmenlerin mesleki bilgi sahibi olmalar1 gerektigine
yonelik en fazla destek veren paydaslar 6gretim elemanlaridir. Ogretim elemanlarinin yaklasik %55°i
O0gretmenlerin mesleki bilgi sahibi olmasini en yiiksek oranda desteklerken velilerin oranmi yaklasik %17’
diizeyinde kalmistir. Bu bulgunun yaninda 6gretim elemani, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin mesleki bilgi
boyutunda yer alan tiim kodlarin 6gretmenlerde bulunmasi gerektigine yonelik goriisleri bulunmaktadir.

Mesleki beceri temasina yonelik olarak Ogretmenlerden en yiiksek beklentisi olan paydaslarin
ogrenciler oldugu tespit edilmistir. Toplam 25 6grenciden 7 tanesi (%28) 6gretmenlerin mesleki beceri
sahibi olmasi gerektigine vurgu yaparken bu temaya en diisik (%17) destek veren paydaslarin dgretim
elemanlan ile veliler oldugu belirlenmistir. Bu bulgularin yaninda {i¢ tema icinde tiim paydaslardan en
diistik destek alan temanin da mesleki beceri oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Tutum ve degerler temasi kod sayisi bakimindan hem mesleki bilgi hem de mesleki beceri
temalarindan daha yiiksektir. Bu temaya yonelik en yiiksek beklenti yaklasik %67 ile velilere aittir. Bu
gorisii %40 ile o6grenciler en yiiksek oranda desteklerken 6gretim elemanlar1 yaklasik %28 ile en disik
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oranda destek vermislerdir. Bu bulgulara ilave olarak veli ve G6grencilerin tutum ve degerler temasina
yonelik olarak diger temalardan daha fazla olumlu goriis bildirdigi tespit edilmistir.
Toplam tema sayisina bakildiginda tiim paydaslarin mesleki bilgi ile tutum ve degerlere ayn1 oranda
destek verdikleri ortaya g¢ikarilmistir. Mesleki beceri temasina ise veliler disindaki paydaslarin biiyiik

¢ogunlugu tarafindan destek verilmemistir.
Tim paydaslarin nitelikli 6gretmen 6zelliklerine iliskin bakis agilar1 arasinda farkliliklar var mi1?

Sorusuna iligkin Goriisleri
Tablo 5. Paydaslarin Nitelikli Ogretmenlerde En Fazla Bulunmasi Gereken Ozelliklere Iliskin

Goritisleri
‘@ - - = =
sE § EEZ & £z - &
= L ° p=) - @© ire) —_
reme 22 05 BE L i1 % B
- ©° ©RrR &5 2B =
Mesleki Bilgi X* - X X X - 45
Mesleki Beceri - - - - - - 28
Tutum ve Degerler X* X - - - X 45

* En fazla goriis belirtilen kodlarin sayisi esittir.

MESLEKI
BiLGi

Egitim Yontecisi*
Ogretim Elemani

45 Ofretmen

OFretmen Adayi

28

MESLEKi
BECERI

Egitim Yontecisi*
Ofrenci
Veli

Sekil 4. Paydaslarin Nitelikli Ogretmenlerde En Fazla Bulunmas: Gereken Ozelliklere Iliskin Goriisleri

Tablo 5 incelendiginde dgretim elemani, 6gretmen ve dgretmen adaylarinin nitelikli 6gretmenlerde
mesleki bilgiyi, mesleki beceri ile tutum ve degerlerden daha fazla 6nemsedikleri belirlenmistir. Ogrenci ve
veliler ise nitelikli 6gretmenlerde tutum ve degerlerin mesleki bilgi ve mesleki beceriden daha fazla 6n
planda oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Egitim yoneticileri ise nitelikli 6gretmenlerin hem mesleki
bilgi hem de tutum ve degerlere sahip olmasi gerektigi goriisiindedirler. Mesleki bilgi dort, tutum ve
degerleri ise ii¢ paydas grubu tarafindan diger temalara gore daha fazla desteklenmistir. Bu tabloda en fazla
dikkat ¢eken noktalardan bir tanesi, mesleki becerinin tiim paydas gruplari tarafindan diger iki temadan daha
az onemli goriilmesidir.

Paydaslarin “Bir 6gretmen ... 6zelligine sahip olmahdir, ciinkii ...” Sorusuna Iliskin Gériisleri

Paydaslar 6gretmenlerin; terazi, aslan, giines, mum gibi kelimeler ve diiriistliik, yetkin, arastirmaci,
iiretken, yenilikei, lider, sabirli, degisime acgik, kendini yenileme 6zelliklere sahip olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Terazi benzetimi, esitlik ve adilligi;, aslan benzetimi liderligi, glines ve mum benzetimi ise
etraflarim1 aydinlatmay1 sembolize etmektedir. Aym1 zamanda gretmenin alanina hakim, slirekli arastiran,
yeni seyler iireten, lretken, yenilik arayisi icinde olan kisiler olmasi da paydaslar tarafindan beklenen

Ozelliklerdir.

TARTISMA VE SONUC
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Bu c¢alisma nitelikli 6gretmen 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla Ogrenci, Ogretmen, Ogretim
elemani, egitim yoneticisi, veli ve Ogretmen adaylarinin bakis agilarim1 ortaya koymayi amaglamistir.
Egitim-6gretim siirecinde yapilan her reformdan etkilenen bu kisilerin bakis agilari; egitim-6gretim ile
ilgilenenlere, alandaki calisanlara ve Ogretmenlerin mesleki gelisim diizeylerini yiikseltmek i¢in model
gelistiren arastirmacilara onemli bilgiler sunmaktadir. Bu ¢alisma ile “egitimin tiim paydaslari tarafindan
algilanan nitelikli 6gretmen Ozellikleri nelerdir?” ve “tiim paydaslara gore nitelikli 6gretmen 6zelliklerine
iliskin goriisleri arasinda farkliliklar var midir?” sorularina cevap aranmistir. Bu kapsamda 433 paydastan
toplanan veriler analiz edilmis ve 6gretmenlerden beklentilerin {i¢ tema altinda toplandig: belirlenmistir. Bu
temalar: Mesleki Bilgi, Mesleki Beceri ile Tutum ve Degerlerdir. Taskaya’nin c¢alismasinda (2012)
Ogretmen adaylari, nitelikli 6gretmenlerin alt1 kategori altinda 98 farkli 6zellige sahip olmasi gerektigini
ileri stirmiistiir. Bu ozellikler; kisisel 6zellikler ve mesleki 6zellikler, mesleki gelisim, mesleki yeterlikler,
iletisim becerileri ve smif yonetim becerileridir. Bu calismanin sonuglar1 ile yukaridaki caligmalarin
sonuglarinin tutarhi oldugu dikkat cekmektedir. Literatiirdeki farkli ¢aligmalarda da iyi 6gretmen profilinin
idoloji, kisilik 6zellikleri ve mesleki bilgi gibi basliklarda incelendigi goriilmektedir (Raichel, 2022).

Arastirmada elde edilen bulgular, paydaslarin bakis agilarina gore o6gretmenleri nitelikli yapan
ozellikler arasinda benzer goriisler yaninda farkliliklarin da oldugunu goéstermektedir. En belirgin benzer
goriiglerden bir tanesi tiim paydaslarin mesleki bilgi ile tutum ve degerleri mesleki beceriden daha fazla 6n
plana almalaridir. Bu bulgulara gore paydaslar 6gretmenlerin bilgili ve tutum-degerlere sahip olmasini,
mesleki becerilerine oranla daha fazla beklemektedirler. Yine arastirmanin bulgularina gore paydaslardan
Ogrenci, 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin goriislerinin diger paydaslara gore birbirleriyle daha fazla
ortlistiigli goriilmektedir. Tiim paydaslar icinde velilerin beklentilerinin diger paydaslara gére daha az ve
daha net olmasi, diger paydaslardan farkli bir bulgu olarak dikkat cekmektedir. Tiim paydaslarinin
unutamadiklar1 6gretmen Ozelliklerine bakildiginda kisisel duruslari, 6grenme-6gretme siirecindeki
etkililikleri ve mesleki gelisimleri oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Ayni1 zamanda olumsuz davranig
sergileyen 6gretmenlerin de unutulmadigi dikkat cekmektedir. Genel olarak mesleki gelisim ve kendi kisisel
gelisimi acisindan tiim paydaslar ortak ifadeler kullanmiglardir. Asagida arastirmanin bulgularinin
detaylarina iliskin tartismalar yapilmistir:

Mesleki Bilgi Temasi

Paydaslar 6gretmenlerin sahip olmasi gereken mesleki bilgi temas: altinda su becerileri 6n plana
cikarmiglardir: Alan hakimiyeti, 6grenmeye agiklik, mesleki bilgi sevgisi, mesleginin yeterliliklerini yerine
getirme, meslek bilinci, inovatif diisiinme, evrensel ogretilmesi gereken degerler, temel yasam becerileri
(karar verme, iletisim, problem ¢6zme...), biligsel, sosyal, duygusal ve akademik beceriler. Tiim paydaslarin
dijital yetkinlik becerisinin 68renci basarisi agisindan onemli oldugunu vurgulamiglardir. Chang (2001) ile
Biiyiikoztiirk, Akbaba-Altun ve Yildirim (2010) yapmis olduklari ¢caligmalarda dijital yeterliliklere sahip
olmanin 6neminden bahsetmislerdir. Dijital yetkinligin 6n plana ¢ikmasindaki sebebin, arastirma verilerinin
pandemi siirecinin baglarinda toplanmasi ve Tiirkiye’de yaklagik 12 ay egitim siirecinin uzaktan egitimle
yapilmasindan kaynaklandig ileri siiriilebilir. Clinkii ¢ok ani ortaya ¢ikan ve hakkinda ¢ok az bilgi sahibi
olunan salgina kars1 basta Milli Egitim Bakanligi olmak iizere bir¢ok kurumun bu tiir bir egitime hazir
olmamasi ve ¢ok hizli karar almanin gerekmesi, 6zellikle uzaktan egitim siirecini yiirlitecek 0gretmenlerin
dijital yetkinliklerinin 6n plana ¢ikmasina neden olmustur. Bu silirece daha 6nceki birikimleri ile hazir giren
veya hizli adapte olan gretmenler kamuoyu tarafindan takdir gérmiis ve sosyal medya platformlarinda ¢ok
sayida kisi tarafindan takip edilmeye baslanmistir. Ozellikle sosyal ve gorsel medyada dijital becerisi
yiiksek olan 6gretmenlerle ilgili ¢ok sayida haber ¢ikmasi paydaslarin goriigleri lizerinde etkili olmus
olabilir (Dijital Ogretmenler (n.d.). Bunlarin yaninda Altunbay ve Alaca (2021) nitelikli bir §gretmende alan
hakimiyeti, sinif yonetiminde iyi olma, giivenilir bir lider ve yol gdsterici olma; Morgil ve Yilmaz (1999)
ise iyi iligkiler kurma ve kendini gelistirme gibi 6zellikler arandigimi ifade etmiglerdir. Caligkan ve ark.,
(2013) da nitelikli 6gretmenlerde, kisisel ve mesleki deger, program ve igerik bilgisi olmas1 yoniinde goriis
belirtmislerdir. Bir 6gretmenin 6gretim konusundaki uzmanligi, birgok arastirmaci tarafindan 6gretmen
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yeterliliginin de onemli faktorii olarak vurgulanmistir (Goldhaber & Anthony, 2007). Farkli ¢alismalarda da
O0gretmenlerin konu alanindaki uzmanliginin 6grenci basarisina olumlu katkida bulundugu acik sekilde
ortaya konulmustur (Betts & Frost, 2000; Ferguson & Womack, 1993).

Mesleki Beceri Temasi

Paydaslar nitelikli 6gretmenlerde aranan mesleki becerilerin; yenilik¢ilik, ders isleme (verimli,
eglenceli, anlamli...), 6l¢cme ve degerlendirme yetkinligi (adil olma, objektif olma ...), motivasyon saglama,
ogrenci takibi, 6grencileri sevme ve onemseme ve 6grencinin ¢agint anlama oldugunu belirtmislerdir. Booth
ve Coles (2017), O6grencilerini takdir eden Ogretmenlerin Ogrenciler tarafindan tercih edildigini ifade
etmislerdir. Caliskan ve ark., (2013) da nitelikli 6gretmenlerde; mesleki gelisim, 6grenciyi tanima, 6grenme
ve Ogretme siirecini bilme, Ogrenmeyi-gelisimi izleme ve degerlendirme kavramlarinin Onemine
deginmislerdir.

Arnon ve Reichel (2007) calismalarinda, 6grencilerin ideal 6gretmenleri kisilik ve mesleki bilgi
acisindan degerlendirdikleri belirlemislerdir. Kutnick ve Jules (1993) da nitelikli 6gretmenlerde rol model
olma ve sosyal bakis acisina sahip olmanin 6nemli oldugunu ve Ogrencilerini motive ederek onlarin
ihtiyaclarini karsilayan 6gretmenlere deger verdiklerini belirtmislerdir. Ozellikle 6gretmenlik alan bilgisi ve
meslek bilgisi 0gretmen niteliklerinin temelidir. Fakat Yildirirm (2013) tarafindan yapilan calismada
O0gretmen egitiminde Ogretmenlik alan bilgisi ve meslek bilgisinde eksiklikler oldugu ifade edilmistir.
Ogretmenlerdeki eksikliklere yonelik Park ve Lee (2006) ise dgretmenlerin kendilerini ydntem, teknik ve
O0lgme-degerlendirme konularinda gelistirmeleri gerektigini ifade etmislerdir.

Tutum ve Degerler

Bu calismada paydaslar tarafindan nitelikli 6gretmenlerde aranan tutum ve degerler sunlardir: Etkili
iletisim, eglenceli, ilgili /cana yakin, deger/6zellik (diiriist, dogal, merakli, saygili, sefkatli...), sabirli, empati
becerisi, anlayisli, giiler yiizlii, 6zenli, 6zgiivenli, paydaslarla uyumlu ¢alisma, kurum kiiltiiriine katka,
biirokrasi bilinci, kriz yonetimi seklinde ifade edilmistir. Benzer sekilde Booth ve Coles (2017) yaptiklari
calismada, mentdrliikk yapan, model olan, 6gretmen 6grenci iligskisine deger veren, sefkatli, ilgili ve dikkatli
olan 6gretmenlerin tercih edildigini ifade etmislerdir. Liu ve Meng (2009) de ¢alismalarinda, saygili, sabirli,
esprili ve Ozverili olan Ogretmenlerin nitelikli olduklarin1 ve Ogrenciler tarafindan tercih edildiklerini
belirtmislerdir. Murphy ve ark., (2004) ile Walls ve ark., (2002) tarafindan yapilan c¢alismalarda da
ogrencilere karsi duyarli samimi ve sicak olan Ogretmenlerin tercih edildigi dile getirilmistir. Tutum ve
degerlere yonelik farkli ¢alismalarda da; 6grencilere kizmayan (Giindiiz, 2014), demokratik ve sabirli olan
(Altunbay & Alaca, 2021) okul, aile ve toplum iliskileri konusunda uyumlu ¢alisan (Caliskan ve ark., 2013;
Opdenakker & Damme, 2005) ve basariya onem veren (Atar, 2014) 6gretmenlerin tercih edildigi ortaya
konulmustur. Altunbay ve Alaca (2021) nitelikli bir 6gretmende etkili ve zevkli ders isleme yaninda
ogrencilere deger vermenin énemli oldugunu ifade etmislerdir.

Egitim yoneticilerinin bakis acisina gore nitelikli 6gretmenler, diger meslektaglariyla birlikte
ogrencilere okul ortamini sevdirerek hem okulun hem de Ogrencinin bagarisim1 artiran kigilerdir. Egitim
yoOneticilerine gore, basar1 odakli olarak yapilandirilan okul iklimi, 6grencilerin basarisi yaninda 6gretmen
niteligini de artirmaktadir. Schmoker (2004) okul ikliminin gelismesinde etkili olan 6gretmenler arasi
isbirliginin 6grencilerin basarisinin artmasina katki saglayacag ifade etmistir. Paydaslar arasindaki isbirligi
de Ogretmen basarisinin artmasinda etkilidir. Bu arastirmadan elde edilen verilere gore Ogretmenlerin
kendileri de, diger meslektaslariyla isbirligi yaparak c¢alisabildiklerinde niteliklerini gelistirebileceklerini
diisiinmektedirler.

Ogretmenlerin goriislerine gore, dgretmenlerin niteliklerinin yiiksek oldugunun gostergeleri arasinda
egitim-6gretimi iyi yapilandirmainin, 6grenci iizerinde olumlu etki birakmanin, kisisel gelisimi saglamanin
ve okul-aile-dgrenci iigliisii arasinda uyumlu ¢alismanin énemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler,
kendilerine Ornek aldiklar1 6gretmenlerin Ogrenci ile iyi iletisim kurdugunu ve isledigi dersi etkili
sundugunu dile getirmislerdir. Veliler ise nitelikli &gretmenlerin Ogrencilerin basarisina dogrudan
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miidahalede bulunan kisiler oldugunu ifade etmislerdir. Stronge ve ark., (2008) tarafindan yapilan ¢alismada
da nitelikli 6gretmenlerin 6grenci bagarisini artiran kisiler oldugu agiklanmistir.

Stronge ve ark., (2008) nitelikli 6gretmenlerin st diizey sorular soran, miifredati etkili sekilde
isleyen, 0grenci basarisini artiran, her 6grenciye 6zel 6gretim teknikleri ile ders anlatan, dersi etkili kilmak
icin sunum ve materyal gelistiren kisiler olduklarimi belirtmislerdir. Ozkan ve Arslantas (2013) nitelikli
ogretmen Ozelliklerini; ideal davranis modeli sergileme, sorumluluk sahibi olma, mesleki gelisim i¢inde
yeni yontem teknikleri 6grenme, is birligi i¢inde ¢aligma, 6grencilerin akademik basarilarini kontrol etme,
Ogrencilerin basaracagina inandirma onlar1t motive etme olarak siniflandirmiglardir. Benzer sekilde bu
arastirmaya katilan tiim paydas gruplar nitelikli bir 6gretmenin; mesleki gelisim, 6grenme-6gretme siireci,
Ogrenciyi tanima, O0grenciyi takip etme, olumlu kisisel tutum, okul-aile isbirligine sahip olmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Farkli alanlardaki ¢aligmalarda da benzer sonuglara ulasildigi belirlenmistir. Maden ve ark.,
(2010) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin nitelikli 6gretmenlerde mesleki donanima
sahip olma, 6grenci sorularina cevap verme, konuyu biitiinliik i¢inde anlatma, derslerini iyi planlama, neseli
olma gibi 6zellikleri aradiklarini ifade etmislerdir. Borg’un (2006) ¢alismasinda ise kaliteli bir yabanci dil
Ogretimi i¢in Ogretmenlerin, Ogretimin igerigi, 6gretim metodolojisi, ele alman konunun dogasi ve
o0gretmen-6grenci iliskileri agisinda olumlu iligkiler kurmasi gerektigini ifade edilmistir.

Paydaglara yoneltilen "Bir 6gretmen ... ozelligine sahip olmalidir, ¢iinkii ..." ifadesine verdikleri
cevaplarda en fazla terazi, aslan, giines, mum metaforlar1 dile getirilmistir. Tercih edilen metaforun tercih
edilme gerekgeleri arasinda diiriistliik, yetkinlik, arastirmact olmak, tiretken olmak, yenilik¢i olmak, lider
olmak, sabirli olmak, degisime acik olma, kendini yenilemek yer almaktadir. Ortaya g¢ikan metaforlar
paydaslarin genel olarak 6gretmenlere yonelik pozitif bir bakis acisina sahip olduklarini géstermektedir.
Yildirim, Unal ve Celik’in (2011) &gretmen, egitim yoneticisi ve miifettislerin dgretmenlere yonelik
algilarim1  ortaya ¢ikarmak igin yaptiklart calismada Ogretmenlerin fedakar, caligkan, aydinlatici,
bi¢imlendirici ve lider olduklar1 ifade edilmistir. An1 ¢calismada olumsuz goriislerin ise; 6grenciyi dovme ve
ogrencilere bagirma seklinde ifade edildigi belirlenmistir. Cerit (2008) ise caligmasinda Ogretmenleri
toplumu aydinlatan bilgi kaynagi, heykeltirag, rehber olarak tanimlamistir. Nikitina ve Furuoka (2008)
ogretmenleri fedakar ve aydinlatict metaforlari ile 6rtiismektedir.

Nitelikli 6gretmenlerde bulunmasini bekledikleri 6zellikler paydaslarin bakis agisina gore farkliliklar
da gostermektedir. Mesleki bilgi temasinda en dikkat ¢ekici farklilik, velilerin 6gretmenlerde sadece meslegi
sevmelerini ve meslegin gereklerini yerine getirmelerini beklemeleridir. Diger paydaslar bu tema altinda
Ogretmenlerin en az bes farkli beceriye sahip olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Mesleki beceri
temasindaki farkliliklarda, 6grenci, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ¢cok benzer beklentilere sahip oldugu
belirlenirken egitim yonetici ile Ogretim elemanlarinin beklentilerinin  6nemli dlgiide Ortiistiigi
goriilmektedir. Bu tema altinda da yine veliler sadece iki 6zellik beklentisi ile en diisiik beklenti sahibi olan
paydas durumundadir. Turum ve degerler temasinda en dikkat ¢eken farklilik egitim yoneticilerinin diger
paydaslardan oldukga farkli beklenti icinde olmalaridir. Egitim yoneticilerinin daha ¢ok kurumun isleyisine
yonelik beklentilerinin oldugu goriilmektedir.

ONERILER

Bu calismada egitimin tiim paydaslarindan goriisme yontemi ile verileri toplanmistir. Cok sayida
kisiden toplanan bu arastirmanin sonuglarina yonelik daha fazla kanit elde edilebilmesi i¢in derinlemesine
goriismeler veya odak goriismeleri yapilmasi tavsiye edilebilir. Ayrica bu ¢alismada elde edilen sonuglar
dikkate alinarak nitelikli 6gretmenlerde istenen 6zelliklere yonelik bir derecelendirilmis Slgek gelistirilmesi,
daha genis kitlelerden hizli veri toplanmasina katki saglayabilecektir. Bu ¢aligmadaki nitelikler dikkate
almarak gelistirilecek bir rubrik ile simif i¢i davramslart gézlenen Ogretmenlerin niteliklere sahip olma
diizeyleri ve bu diizeylerin 6zellikleri ortaya konulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: The concept of quality is explained by the Turkish Language Association (TDK
(2021) as "How one is shown, other introductory features, qualities”. In educational studies, the concept
of quality is generally defined as the features that are expected to be found in the elements that make up
the education process and that will enable this process to be carried out in the most effective way (Hoy,
Bayne-Jardine & Wood, 2020). Various studies are carried out continuously to maintain effective
education. Because qualified education is the universal right of every individual. Turkey's right is
guaranteed with incentives and contracts. Turkey has guaranteed this right with legal regulations and
international conventions. The Turkish education system was reformed with the Law of Unification of
Education in 1924 (Basdemir, 2014) and many innovations were made in the last 95 years. Finally, in
2018, the curriculum of many courses in 12-year compulsory education was changed. Such reforms or
changes include students, teachers, parents, administrators, academics across the country; In short, it
affects all relevant sectors. Teachers, one of the most basic elements of education, have been the most
affected group along with students in such changes. Although studies were conducted with different
groups in the literature to determine teacher qualifications, these characteristics could not be determined
with a definite limit. When we look at the studies, it is seen that the teacher's qualifications are tried to
be revealed by making use of the opinions of the stakeholders in particular. The aim of this study is to
determine both general teacher gqualifications from all stakeholders and at the same time. Because many
factors such as stakeholder expectations, policies, reforms, culture and social structure affect the
qualifications expected from teachers. In this context, it is thought that a study to determine the
characteristics that should be found in qualified teachers from the eyes of all stakeholders will
contribute to the literature. For this reason, it is the ultimate goal of this research to take the opinions of
teachers' stakeholders at the same time and to determine the characteristics that should be found in
gualified teachers accordingly. It is important to reveal the perspectives of these stakeholders, who are
affected by every change made in the education process, for every stage from the pre-service process to
the in-service process. With this research, it is aimed to determine "qualified teacher characteristics
according to students, teachers, instructors, education administrators, parents and teacher candidates"
and to reveal the qualities they attach importance to among the opinions of the stakeholders.
Accordingly, by making a classification of qualified teachers, the qualifications of teachers to be
admitted to education faculties will be revealed, and it will be ensured that the teacher candidates who
will prefer the profession are aware of their qualifications. Because the literature has not revealed clear
results on the subject of teacher competencies (Goe, 2007). In order to better understand the gap in the
literature, this study aims to provide a complementary approach to understanding teacher qualifications
by seeking opinions from multiple stakeholders.

Materials and Methods: Interview method was used to collect research data. Cohen, Manion
and Morrison (2007) use this method; They expressed it as the data collection process in order to define
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the relationship between the data collected to achieve a certain purpose and to compare the difference
between the variables. The data of the research was obtained by the questionnaire technique, in which
the opinions of the participants were taken in writing via Google Form (Arseven, 1994). The type of
question used in the survey is included in the category of belief and opinion questions. Questions of
belief and conviction; It is aimed to determine the feelings and opinions about a subject or object
(attitude towards the profession, opinion on internal appointment and promotion practices, perception of
job satisfaction, etc.) (Biiylikdztiirk, 2005). The data of the research were obtained by interview form.
The data were collected in the spring of 2021, when educational institutions were closed and there was a
curfew in Turkey during the pandemic period. For this purpose, online forms were prepared for the
questions to be answered by each stakeholder, and data were collected online, taking into account the
difficulties of direct interviews. The questions in the data collection tool were developed by the
researchers, taking into account the relevant literature (Buaraphan, 2012; Booth & Coles, 2017; Walls,
Nardi, Minden, & Hoffman, 2002). For the created form, the opinions of field and language experts
were taken and the items were arranged in line with these opinions. The Google form contains
information such as the participants' nickname, gender, age, e-mail address to contact later, last
graduated department, educational status. Examples of questions posed to stakeholders are listed below.

Can you tell us about your expectations from the teachers working in your institution from the
perspective of a manager?

What do you think are the characteristics of a qualified teacher?

Fixed comparative method (Glaser and Strauss, 1967) was used to analyze the data. The main
stages of this method are: a) constantly comparing a code with existing codes by using its similarities,
b) creating categories for similar codes, c) searching for emerging categories and codes. At the
beginning of the analysis, each interview question was carefully read, examined in terms of meaning
units, and the most repetitive codes were determined. The data were transferred to the Maxqgda program
and the analyzes were made through the program.

Findings: According to the opinions of the stakeholders, the digital competence of the teachers
was the most supported quality among the codes under the theme of professional knowledge. The
qualifications that the stakeholders expected teachers to have the least were cognitive, social, emotional
and academic skills. It can be argued that the reason for this is that this code contains more personal
characteristics and is expected to indirectly affect the education process. It has been determined that the
most supported skill among the professional skills expected to be possessed by teachers is innovation.
Skills in the teaching process and assessment-evaluation competence were also accepted by the
stakeholders among the skills expected to be possessed by teachers. While students and teachers stated
that all seven codes under the theme of professional skills should be found in teachers, parents were the
least expected stakeholder groups with two codes, and education administrators and instructors with
three codes. The fact that education administrators and instructors focus especially on innovation and
assessment-evaluation skills in teachers may mean that course outcomes are given more importance by
these stakeholders. The students who had the highest expectations from teachers for style and values
stated that they expected 10 out of 14 codes to be found by teachers. This was followed by the
expectations of the teacher with 9 codes and the expectations of the teacher candidates with 8 codes.
Education administrators and instructors, on the other hand, were the stakeholders with the least
expectation of qualifications under this theme with 5 codes each. While it is seen that the educational
administrators have qualification expectations for the functioning of the institution, it has been
determined that the quality expectations of the instructors are for individual characteristics. While
effective communication is the qualification that all stakeholders, except parents, expect from teachers,
contribution to corporate culture, bureaucracy awareness and crisis management are only among the
expectations of education administrators. According to the findings under this theme, it has been
determined that the group that gives the least importance to attitudes and values among all stakeholders

is the teaching staff, and the group that gives the most importance is the education administrators.
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Teachers and students were also stakeholders who stated that attitudes and values should be high.
Parents and teacher candidates, on the other hand, draw attention as groups with low expectations for
this theme. This study aimed to reveal the perspectives of students, teachers, instructors, education
administrators, parents and teacher candidates in order to determine the characteristics of qualified
teachers. The perspectives of these people who are affected by every reform made in the education
process; It provides important information to those who are interested in education, employees in the
field and researchers who develop models to increase the professional development levels of teachers.
With this study, “What are the characteristics of qualified teachers perceived by all stakeholders of
education?” and “Are there differences between the views of all stakeholders regarding the
qualifications of qualified teachers?” answers to the questions were sought. In this context, the data
collected from 433 stakeholders were analyzed and it was determined that the expectations from the
teachers were gathered under three themes. These themes are: Professional Knowledge, Professional
Skills and Attitudes and Values. In Tagkaya's study (2012), pre-service teachers suggested that qualified
teachers should have 98 different characteristics under six categories. These features are; personal
characteristics and professional characteristics, professional development, professional competencies,
communication skills and classroom management skills. It is noteworthy that the results of this study
are consistent with the results of the above studies.

Discussion: The results obtained in the research show that there are differences as well as
similar views between the characteristics that make teachers qualified according to the perspectives of
the stakeholders. One of the most obvious similar views is that all stakeholders prioritize both
professional knowledge and attitudes and values more than professional skills. According to these
findings, stakeholders expect teachers to be knowledgeable and have attitude-values more than their
professional skills. Again, according to the findings of the research, it is seen that the views of students,
teachers and teacher candidates, among the stakeholders, overlap more with each other than the other
stakeholders. Among all stakeholders, the fact that the expectations of the parents are less and clearer
than those of other stakeholders draws attention as a different finding from other stakeholders. When we
look at the teacher characteristics that all stakeholders cannot forget, it is seen that they express their
personal stance, effectiveness in the learning and teaching process, and professional development. At
the same time, they stated that their teachers who exhibited negative behaviors were not forgotten. In
general, all stakeholders used common statements in terms of professional development and their own
personal development.

Conclusion and Suggestions: In this study, data were collected from all stakeholders of education
by interview method. It may be advisable to conduct in-depth interviews or focus interviews in order to
obtain more evidence for the results of this study, which was collected from a large number of people. In
addition, considering the results obtained in this study, the development of a graded scale for the desired
characteristics of qualified teachers will contribute to rapid data collection from wider masses. With a
rubric that will be developed considering the qualifications in this study, the level of teachers whose
classroom behaviors are observed and the characteristics of these levels can be revealed.

EKLER: Paydaslara yoneltilen sorular
idarecilere;
“Bir yonetici goziiyle kurumunuzda gorev yapan ogretmenlerden beklentilerinizi anlatabilir misiniz?

“Sizin meslek yasantimizda ornek aldiginiz ogretmenleriniz oldu mu? Olduysa bu kisileri hangi yonleri
ile 6rnek aldigimizt agiklar misiniz?”

Ogrencilere;
“En sevdiginiz ders hangisi?”
“Yukarida yazmis oldugunuz dersi ¢ok sevmenizin 6gretmeniniz ile bir ilgisi var mi?”

“En ¢ok sevdiginiz 6gretmeninizin hangi ozellikleri O ’nu sevmenize neden oldu?”
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Osretim Elemani/Uyesi (Akademisyenlere);

“Yetismesinde katki sagladiginiz ogretmen adaylarimin ne gibi beceri ve donammlara sahip olmasini
bekliyorsunuz?”

“Sizin meslek yasantinizda érnek aldiginiz ogretmenleriniz oldu mu? Olduysa bu kisileri hangi yonleri
ile ornek aldiginizi aciklar misiniz?”

Ogretmen Adaylarina;
“Neden iiniversitede ogretmenlik boliimii tercih ettiniz?”

“Bu meslegi secerken ornek aldigimiz 6gretmenleriniz oldu mu? Olduysa bu kisiyi/kisileri hangi
yonleri ile 6rnek aldiginizi agiklar misiniz?”

Ogretmenlere;
“Meslekteki kaginci yilimz?”
5.2. “Size gére ogretmenlik mesleginde etkili olmanin yolu nedir?”

5.3. “Sizin meslek yasantimizda ornek aldiginiz 6gretmenleriniz oldu mu? Olduysa bu kisileri hangi
yonleri ile 6rnek aldiginizi agiklar misiniz?”

Velilere;
6.1. “Velisi oldugunuz égrenci(ler) kaginct sinifta(lar)?”

6.2. “Velisi oldugunuz o&grencinin/ogrencilerin 6grenim hayatinda dgretmenlerin rolii sizce ne
olmalidir?”

6.3 “Bir okula velisi oldugunuz é6grenciyi kayit ettirmeden dnce okulda gérev yapan ogretmenleri
arastirtr misiniz?”’

6.4 “Eger arastirryorsaniz; Bu ogretmen(ler)den beklentileriniz nelerdir? Hangi ozelliklere sahip olup
olmadigin sorgularsiniz?”

Tiim paydas Gruplarina ortak soru olarak asagidaki sorular yonetilmistir:
“Sizce nitelikli bir ogretmenin ozellikleri nelerdir?”
“Unutamadiginiz bir ogretmeniniz var mi? Biraz bahseder misiniz?”

“Bir OZretmen .........ccecveceeeeeiieeieeeeieeene ozelligine sahip olmalidir, ¢iinkii ...................... ortak
sorulart yer almaktadir.

Tiim paydaglarin nitelikli 6gretmen ozelliklerine iliskin bakis acilar: arasinda farkhihiklar var midir?
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Bu arastirmanin amaci Kelime Iliskilendirme Testi (KIT) aracilig1 ile anahtar kavramlar olarak verilecek
olan TEMA, LOSEV, KIZILAY, YESILAY, TEGV, CEVKO, Mehmetg¢ik Vakfi, Dariissafaka Cemiyeti ve
Dariilaceze gibi STK’lere iliskin katilimec1 6grencilerin zihinlerindeki bilissel yapilarini tespit etmektir.
Arastirma nitel arastirma olup veri toplama teknigi olarak da Kelime Iliskilendirme Testi (KIT)
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Hatay ili, Reyhanli {lgesinde bulunan 9 ortaokulda 6grenim
gormekte olan 5., 6. ve 7. smif 6grencilerinden olusan 509 katilime1 olusturmaktadir. Kelime Iliskilendirme
Testinde, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve 5., 6., 7. siuf ders kitaplarinda bulunan 9 STK segilerek
anahtar kavram olarak verilmis ve 6grencilere bu STK lerin isimlerini gérdiiklerinde kelimelerin yanlarinda
bulunan bosluklara akillarina gelen kelimeleri yazmalar: istenmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda
katilimer Ogrencilerin azimsanamayacak kisminin toplumda ve giinlik hayatta bilinen kuruluslara
KIZILAY, TEMA, YESILAY, CEVKO” daha fazla cevap kelime iirettikleri; gerekli tanitimi yapilmamis
veya toplum tarafindan ilgisi ¢ekilmeyen ayni zamanda Tiirk¢e isimli olmayan STK’lere az sayida cevap
kelime trettikleri goriilmistiir. Tim bu sonuglara bakildiginda toplumumuzda 6zellikle gelecegin bilingli
bireyleri olarak yetistirilmeye ¢alisilan 6grencilerimizin, gelismis toplumlarda oldugu gibi STK’ler hakkinda
daha fazla bilgiye sahip olmalarinin yani sira Sivil Toplum bilincinin olugmasi agisindan ilgili kurum,
kurulus ve mekanizmalarin, egitim kurumlarinda gérev alan 6gretmenlerin ve ydneticilerin, isbirligi
saglandig1 takdirde de aile bireylerinin bu dogrultuda daha fazla ¢alisma yapmalar1 ayni zamanda bu
kurumlar hakkinda verilecek bilginin ezberden 6teye gitmesi yoniinde de dnerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT

The aim of this research is to determine the cognitive structures in the minds of participant students about
NGOs such as TEMA, LOSEV, KIZILAY, YESILAY, TEGV, CEVKO, Mehmet¢ik Foundation, Dariissafaka
Cemiyeti and Dariilaceze, which will be given as key concepts through the Word Association Test (WAT). The
research is a qualitative research and the Word Association Test (WAT) was used as the data collection
technique. The study group of the research consists of 509 participants consisting of 5th, 6th and 7th grade
students studying in 9 secondary schools in Hatay Province, Reyhanl District. In the Word Association Test, 9
NGOs were given as key concepts and students were asked to write the words that came to mind in the spaces
next to the words when they saw the names of these NGOs. Produced more answer words "KIZILAY, TEMA,
YESILAY, CEVKO" for the organizations known in the society and in daily life ; It has been observed that the
NGOs that are not properly promoted or attracted by the society, and that are not named in Turkish, produce a
small number of response words. Considering all these results, our students, who are trying to be educated as
conscious individuals of the future in our society, have more information about NGOs as in developed societies,
as well as the cooperation of relevant institutions, organizations and mechanisms, teachers and administrators
in educational institutions, in terms of creating Civil Society awareness. If provided, it has been suggested that
family members do more work in this direction, and that the information to be given about these institutions
goes beyond memorization.

Anf/Citation: Ozkaral, T. C. & Akdogan, V. (2022). Ortaokul dgrencilerinin iklimle ilgili kavramlara
iliskin bilissel yapilari. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi (AKEF) Dergisi, 4 (2), 398- 425.

* 1Bu makale, Veli Akdogan’mn 2022 yilinda Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dalinda Dog. Dr. Tugba Cevriye OZKARAL’1n danigmanliginda tamamladigi “Ortaokul Ogrencilerinin Sivil
Toplum Kuruluslarina Yonelik Bilissel Yapilarimin Kelime iliskilendirme Testi Yoluyla incelenmesi” baslikh yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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Birey, yapist itibariyle sosyal bir varliktir. Bu 6zelliginden dolay1 bazi eylemleri tek bagina yapmasi
ayr1 bir 6nem tasirken diger insanlarla yaptiginda hizli ve etkili sonuglara ulagsmasi kaginilmazdir.
Toplumsal yardimlasma ve dayanismanin eylemsel anlamda viicut bulmus hali olan sivil toplum
kuruluslari, giinlimiizde devlet kurumlarindan ayri olarak hayatin bir parcasi haline gelmis; her alanda ve
toplumsal olayda katkis1 gdzle goriiliir bir hal almistir. Kiiresel capta etkinliklerde de bulunan STK’lerin
onemi giinden giine artmaktadir.

Sivil toplum kuruluslar1 (STK) insan haklarina dayali toplum hizmeti veren, hukuksal baglamda
kurulan ve calisan; herkesi ilgilendiren konularda bilgiye dayali bir sekilde kamu hizmeti veren
kuruluslardir (Kuguradi, 2003). Ote yandan feodalitenin ¢dziilmeye baslanis1 ve burjuvazinin gelismeye
baglamasi siirecinde, Bat1 Avrupa’da 1100’lerin basindan itibaren sehirler yeniden 6nem kazanmis, kent
yasamini idare eden Roma Hukuku yeniden yiiriirlige girmistir. Bu dogrultuda “sivil toplum” kavrami
“sehir adab1” anlamini igermektedir. Sivil Toplum kavramindaki “sivil” sehir yasami ile gelen hak ve
sorumluklari ifade etmektedir (Bayhan, 2002). Osmanl1 Devleti’nde sivil toplum konusuna bakildiginda
ise sivil toplumu olusturacak etkenler genelde merkeze bagl kalmis, bu baglilik siyasal, ekonomik, idari
ve kiiltiirel temellere dayanmistir. Bati Avrupa’nin aksine Osmanli Devleti’nde sivil toplum unsurlari
ozerk, kendi kurallar1 olan bir yapida degil kismi 6zerklige sahip yapida olusumlardir. Bu unsurlar bir
sekilde devlet otoritesinin bir parcasi olmaktan siyrilamamistir (Caha, 1994). 21.yy’da savaslar, gogler
ve dogal afetler ile 5nemi daha da artan STK’ler kiiresellesen diinyada daha énemli bir konuma gelmekte
yeri geldiginde devlet organizasyonlarindan daha aktif gorevler almaktadirlar.

Giinlimiizde sivil toplum olgusu ekonomiden siyasete, kiiltiirden sosyal hayata kadar bir yayilim
alan1 bulmustur. Oyle ki bu orgiitler iilkelerde iktidar1 belirleyen ve onlarin devamliligini saglayan
etkenlerden biri olarak rol oynamaktadirlar (Talas, 2011). Ulkemizde mevcut duruma bakildiginda birgok
kurulug bulunmakta gerek egitim gerekse toplum yasaminda bu kurumlar énemli rol oynamaktadirlar.
TEMA, LOSEV, KIZILAY, YESILAY, TEGV, CEVKO Mehmetcik Vakfi, Dariissafaka Cemiyeti,
Dariilaceze gibi STK’ler iilkemizde baglica kuruluglar olarak faaliyetlerini siirdiirmektedirler.

Egitim sistemimizde STK’lerin yeri ve 6nemine baktigimizda yapilacak ilk ig 6gretim programina
ozellikle de “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina” bakmak olacaktir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi 5., 6. ve 7. stmif kazanimlarinda sivil toplum kuruluslarina yer verilirken (MEB, 2018); 8.Sinif
Tiirkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi dgretim programinda STK’ler ile ilgili bir
kazanima rastlanilmamaktadir

Arastirmanin amaci, ortaokul dgrencilerinin Kelime iliskilendirme Testi (KIT) aracilig1 ile anahtar
kavramlar olarak verilecek olan 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ve 5., 6., 7. simif sosyal
bilgiler ders kitaplarinda yer alan TEMA, LOSEV, KIZILAY, YESILAY, TEGV, CEVKO, Mehmetcik
Vakfi, Dariissafaka Cemiyeti, Dariilaceze adli STK’lere iliskin zihinlerindeki bilissel yapilari
belirlemektir. Alanyazina bakildiginda STK ’ler ile ilgili iki adet ¢calisma mevcuttur. Ik ¢alisma “Sosyal
bilgiler 0Ogretim programlarindaki degerlerin kazandirilmasinda sivil toplum kuruluslarinin
iistlenebilecekleri roller” adindaki ¢alismadir (Altay, 2014). Diger ¢alisma ise “Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarii Etkin Vatandaslik Deneyimleri: Sivil Toplum Kuruluslar1 Ornegi” adli ¢alismadir (Ersoy,
2014). Diger yandan calismamizla ayni1 dogrultuda ve ayn1 zamanda Kelime iliskilendirme Testi (KiT)
araciligiyla yapilan calisma ya da ¢alismalarin olmamasi, arastirmanin yapildigi cografi bolge, sosyo-
ekonomik ve demografik durum da arastirmay1 6nemli kilmaktadir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Ortaokul 6grencilerinin STK’lere yonelik bilissel yapilariin Kelime iliskilendirme Testi (KIT)
yoluyla belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada nitel aragtirmaya dayali olgubilim/ fenomenoloji
deseni kullanilmustir.

Calismada kullanilan nitel aragtirma, ele alinan konularda derin bir kavrayisa ulagsma c¢abasi olan;
bu yoniiyle arastirmacinin bir kasif gibi hareket ettigi ve sordugu sorularla muhatabinin kisisel bakis
acisina 6nem verdigi aragtirmadir (Karatag, 2015). Olgubilim yani fenomenolojiyse varligini bildigimiz
fakat hakkinda detayli bilgi sahibi olmadigimiz olgular1 derin bir sekilde anlamimiz1 saglayan nitel
arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Orneklem/Calisma Grubu/Katiimcilar

Bu arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1’na bagli, Hatay ili Reyhanli
Ilgesinde bulunan 9 ortaokulda 6grenim gdrmekte olan 509 katilimci dgrenci ile yapilmustir. Okul
seciminde; Amacli Ornekleme cesitlerinden “Kolay Ulasilabilir veya Elverisli Ornekleme” olarak
adlandirilan o6rnekleme secilmistir. S6z konusu oOrnekleme, arastirmacinin hedefledigi evrenden
orneklemini olusturmasi amaciyla ulagabilecegi en kolay unsurlara yoneldigi yontemdir (Baltaci, 2018).
Katilimei1 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullar ve 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu Okullar: ve Katilimcr Ogrenci Mevcutlar:

Okul ismi Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci

TOKI Sehit Sezer Ugar Ortaokulu 79 80
Reyhanli imam Hatip Ortaokulu 81
Sehit Bilal Kurtoglu fmam Hatip Ortoakulu - 13
Vali Utku Acun Ortaokulu 13 8

Gazi Miirsel Ortaokulu 21 23
Reyhanli Ortaokulu 29 40
Kavalcik Ertugrul Gazi Ortaokulu 27 20
Fatih Aliye Miuderris Ortaokulu 28 35
TOKI Abdiilkadir Iscan Ortoakulu 2 10
TOPLAM 280 229

Tablo 1°de Hatay Ili Reyhanli flce simirlar1 dahilinde bulunan 9 okul goriilmektedir. Arastirma
yapilan okullardan 5. 6 ve 7. Simif 6grencilerinden toplam 509 6grenci katilmistir. Kavalcik Ertugrul Gazi
Ortaokulu hari¢ diger okullar Reyhanli Ilge genelinde bulunmaktadir. Kavalcik Ertugrul Gazi Ortaokulu
eskiden kdy simdi mahalle olan Harran Mahallesinde ilge Merkezine 6 km mesafede bulunmaktadir.
Reyhanli Ortaokulu ve Fatih Aliye Miiderris Ortaokullar1 da ilgenin tam merkezinde bulunmaktadir.
Diger okullar il¢e geneline dagitilmistir. Katilimci sayisi en fazla okul 159 katilimer 6grenci ile (eski ismi
TOKI istiklal Ortaokulu) TOKI Sehit Sezer Ugar Ortaokulu olmus; en az katilimci ise 12 katilimci
dgrenci ile arastirmacinin su an gorev yaptigt TOKI Abdiilkadir Iscan Ortaokulu olmustur. Arastirmada
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Kiz ve Erkek 6grenci katilimi da dikkati ¢ekmekle beraber katilimcr Kiz 6grenci sayisinin fazla olmasi
Reyhanli imam Hatip Ortoakulunda Kiz 8grencilerin egitim gérmesinden kaynaklanmaktadir.

Veri Toplama Araglar ve Siirecleri

Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan Kelime iliskilendirme Testi
kullanilmistir. Testte Sosyal Bilgiler 6gretim programinda ve ders kitaplarinda (5, 6 ve 7. Sinif) bulunan
STK’lerin isimleri verilmistir. Katilimcilara TEMA, LOSEV, KIZILAY, YESILAY, TEGV, CEVKO,
Mehmetcik Vakfi, Darligsafaka Cemiyeti, Dariilaceze’den olusan STK’lerin isimleri verilmis olup o
kuruluslarla iligkilendirdikleri kavramlar1 ve algilamalar1 yazmalar1 istenmistir. Her bir kurulus i¢in 6
kavramdan olusan kutucuklar olusturulmustur. Her bir kurulus i¢in azami siire 1 dakika olarak
belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Kelime iligkilendirme testi yoluyla elde edilen verilerin analizinde, nitel veri analiz tekniklerinden
betimsel analiz kullanmistir. Verilen cevaplardan yola ¢ikilarak kavram agi da olusturulmustur. Anahtar
kavramlarin ve verilen cevaplarin kagar kez tekrarlandigini belirten bir frekans tablosu olusturulmustur.

Betimsel analiz detayli ¢6ziimleme gerektirmeyen, derine inmeyen; ulasilan sonuglarin baglangicta
verilen konulara gore 6zet ve yorumlamasinin yapilmasinin yani sira bu sonuglari sistemli ve agik sekilde
betimleyen, aciklayan ve nihayetinde de arastirmacinin yorumunu kattig1 bir analiz tiirtidiir (Yildirim ve
Simsek, 2018).

Her bir verinin kag kere tekrarlandigini tespit etmek ve degerlendirme 6lgme sonucunu pratik bir
yolla belirtmek amaciyla frekans tablolar1 hazirlanir. Her veriden kag tane oldugunu belirten say1 ya da
sayilara frekans denir (Kan, 2019).

Veriler dogrultusunda katilimcilarin biligsel yapilarini ortaya koymak amaciyla kavram aglar
olusturulmus ve Bahar, Johnstone ve Sutcliffe (1999) tarafindan ortaya koyulan kesme noktasi teknigi
kullanilmigtir. S6z konusu teknikte, frekans tablosunda, kelime iligskilendirme testindeki herhangi bir
anahtar kavram i¢in en fazla verilen cevap kelimenin 3-5 say1 asagis1 kesme noktasi olarak belirlenir ve
bu cevap frekansinin iistiindeki cevap kelimeler kavram agi haritasinin ilk kismindaki boliime yazilir.
Daha sonra kesme noktasi belirli araliklarla asagiya g¢ekilir ve tiim anahtar kelimeler haritada ortaya
cikincaya kadar islem devam eder (Bahar ve Ozatli, 2003). Bu calismada kesme noktas1 10 ve yukarisi
alinmig, 10’un asagisinda kalan cevap kelimeler kavram agina dahil edilmemistir. Her bir kesme
noktasina ait kavram agi rengi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kesme Noktalarina Ait Kavram Ag1 Renkleri

Kesme Noktasi Kavram Ag1 Rengi
390 ve Uzeri D> Gri
300 ve Uzeri > Siyah
250 ve Uzeri > Pembe
249-200 Aras1 Sar1
189-170 Arasi Agik Mavi
169-150 Arast > Koyu Kirmizi
149-130 Arasi > Kahverengi
129-110 Arasi Agik Yesil
109-90 Arasi Turuncu
89- 70 Arasi » Kirmizi
69- 50 Arasi » Mavi
49- 30 Arasi > Yesil
29- 10 Arast > Mor

Etik
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Bu makale, Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu’nun 19.03.2021 tarihinde 2021/187 karar numarast ile etik agidan uygun bulunmustur.

BULGULAR
Yapilan Kelime Iliskilendirme Testinde anahtar kavram olarak verilmis olan STK’lerin arastirmaya
katilan 6grencilerce toplamda ne kadar cevap kelimeyle iliskilendirildigi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Anahtar Kavramlar ve Bunlara Iliskin Uretilen Cevap Kelime Toplami

ANAHTAR KAVRAM CEVAP KELIME TOPLAMI

TEMA 22
KIZILAY 17
CEVKO 20
DARUSSAFAKA 13
LOSEV 11
YESILAY 12
MEHMETCIK VAKFI 11
TEGV 16
DARULACEZE 12

TOPLAM 134

TEMA anahtar kavramina iliskin katilimcilarin verdigi cevaplar dogrultusunda kesme noktalariyla
olusturulan kavram ag1 grafikleri asagida gosterilmistir.
AGAC

T

TEMA

Kesme Noktasi 300 ve iizeri

Sekil 1: Tema Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 300 ve Ustii Icin Olusturulan Kavram Ag

Sekil 1’de goriildiigii tizere; bu kesme noktasinda “TEMA” anahtar kavramu ile yalniz Agag kelimesinin
iligkilendirildigi goriilmektedir. Bu kesme noktasinda &grencilerin TEMA anahtar kavramiyla ilgili baska
cevap kelimeler tiiretemedikleri belirlenmistir.

AGAC  OKSIJEN

Kesme Noktast 109-90 arast

Sekil 2: Tema Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 109-90 Arasi Icin Olusturulan Kavram Agi

Sekil 2’de goriildiigii tizere; bu kesme noktasinda “TEMA” anahtar kavrami ile Oksijen kelimesinin
iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu kesme noktasinda &grencilerin TEMA anahtar kavramiyla ilgili Agag
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kelimesinin yaninda Oksijen kelimesini iliskilendirdikleri belirlenmistir.

AGAC OKSIJEN DOGA

A

TEMA

Kesme Noktast 89-70 arasi

Sekil 3: Tema Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 89-70 Arast Icin Olusturulan Kavram Ag

Sekil 3’te goriildiigli iizere; bu kesme noktasinda “TEMA” anahtar kavrami ile Doga kelimesinin
iligskilendirildigi goriilmektedir.

AGAC OKSIJEN DOGA

A A

TOPRAK

v

TEMA

v

EROZYON

v v
AGAC DIKME CEVRE

Kesme Noktasi 69-50 arasi

Sekil 4: Tema Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 69-50 Arasi Icin Olusturulan Kavram Agi

Sekil 4’de goriildiigii lizere; bu kesme noktasinda “TEMA” anahtar kavrami ile Toprak, Erozyon, Cevre,
Agac¢ Dikme kelimelerinin iligkilendirildigi ve kelime sayisinin artmaya basladigi goriilmektedir.

AGAC OKSIJEN DOGA TOPRAK EROZYON
A A

BITK] < » CEVRE
TEMA

YARDIM < - ' » AGAC DIKME

v

HEYELAN SU  FIDAN KURAKLIK ORMAN YESIL

Kesme Noktas: 49-30 arast
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Sekil 5: Tema Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 49-30 Arasi Icin Olusturulan Kavram Ag

Sekil 5’de goriildiigii lizere; bu kesme noktasinda “TEMA” anahtar kavrami ile ilgili olarak daha fazla
kelime tretilmis ve anahtar kavramin Yesil, Orman, Fidan, Kuraklik, Su, Heyelan, Yardim, Bitki, Cigek
kelimeleriyle iliskilendirildigi goriilmektedir.

AiAc DOGA EROZYON AGAC DIKME
CANLILAR OKSIJEN TOPRAK CEVRE
YANGIN <« WESIL
§ TEMA
DOGAL AFET <+———
SEL < » ORMAN
v
GITIM
DEPREM BITKI HEYELAN FIDAN v
CICEK  YARDIM SuU KURAKLIK

Kesme Noktasi1 29-10 arasi

Sekil 6: Tema Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 29-10 Arasi I¢in Olusturulan Kavram
Ag
Sekil 6’da goriildigii tizere; bu kesme noktasinda “TEMA” anahtar kavrami ile Cigek, Egitim, Deprem,

Sel, Dogal Afetler, Yangin ve Canlilar kelimelerinin iliskilendirildigi ve bir 6nceki sekildeki cevap kelime
sayist ile ayn1 sayida kelime iiretildigi goriilmektedir.

KIZILAY anahtar kavramina iligskin katilimeilarin verdigi cevaplar dogrultusunda olusturulan kavram
ag1 grafikleri asagida gosterilmistir.
YARDIM

KIZILAY

Kesme Noktas1 390 ve tizeri

Sekil 7: KIZILAY Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 390 ve Uzeri I¢in Olusturulan
Kavram Ag
Sekil 7°de goriildiigii lizere; bu kesme noktasinda “KIZILAY” anahtar kavrami ile bu sayida tek cevap
kelime olarak Yardim kelimesinin iligkilendirildigi goriilmektedir. Bu kesme noktasinda 6grencilerin
KIZILAY anahtar kavramiyla ilgili baska cevap kelimeler tliretemedikleri gortiilmektedir.

YARDIM KAN BAGISI
A A

KIZILAY
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Kesme Noktasi 169-150 arast

Sekil 8: KIZILAY Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 169-150 Arasi I¢in Olusturulan Kavram
Ag
Sekil 8’de goriildiigli iizere; katilimcilar bu kesme noktasinda “KIZILAY” anahtar kavrami ile

KIZILAY ’1n faaliyetlerinden biri olan Kan Bagisi Kelimesi ile iliskilendirdikleri goriilmektedir.
YARDIM KAN BAGISI

SAGLIK

Kesme Noktast 109-90 arasi

Sekil 9: KIZILAY Anahtar Kavramina Iligkin Kesme Noktast 109-90 Arast Icin Olusturulan Kavram Ag

Sekil 9°da goriildiigii lizere; bu kesme noktasinda “KIZILAY” anahtar kavramu ile ilk cevap kelimeyle
baglant1 kurduklar diigiiniildiigiinde Saglik kelimesini iligkilendiridikleri goriilmektedir.

YARDIM  KANBAGISI  SAGLIK
A

KIZILAY

v
DEPREM DOGAL AFET BARINMA

Kesme Noktasi 89-70 arast
Sekil 10: KIZILAY Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasit 89-70 Arast Igin Olusturulan Kavram Ag

Sekil 10’da goriildiigii lizere; bu kesme noktasinda “KIZILAY” anahtar kavraminin Barinma, Dogal
Afet, Deprem gibi Cografi terimler ile iliskilendirildigi goriilmektedir.
YARDIM  KANBAGISI  SAGLIK

A T
YiYECEK < '
KIZILAY L BARINMA
PARA <
\ 4
KAN DEPREM DOGAL AFET

Kesme Noktast 69-50 arasi

Sekil 11: KIZILAY Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 69-50 Arast I¢in Olusturulan
Kavram Agi

Sekil 11°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “KIZILAY” anahtar kavramu ile Kan, Yiyecek, Para
kelimeleriyle iligkilendirildigi ve cevap kelime saysinin bir 6nceki sekildeki ile ayni oldugu goriilmektedir.
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YARDIM KAN BAGISI SAGLIK
A

» BARINMA

MUHTAC <*— KIZILAY

N

YIYECEK PARA KAN DEPREM

DOGAL AFET

Kesme Noktast 49-30 arast

Sekil 12: KIZILAY Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 49-30 Arasi I¢in Olusturulan Kavram
Ag
Sekil 12°de goriildiigii lizere; bu kesme noktasinda “KIZILAY” anahtar kavraminin yardim kurulusu

oldugu diisiincesi ile sadece Muhtag kelimesivle iliskilendirildigi goriilmektedir.
YARDIM

YANGIN 1 KAN BAGISI BARINMA
\ DOGAL AFET
KAZA
» DEPREM
SAVAS < KIZILAY
SODA l

KAN

INSAN SEL

_ PARA YIYECEK
{CECEK

MUHTAC
Kesme Noktasi1 29-10 arast

Sekil 13: KIZILAY Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 29-10 Arast Igin Olusturulan Kavram Ag

Sekil 13’de goriildiigli tizere; bu kesme noktasinda katilimcilar “KIZILAY” anahtar kavramimi bir
onceki sekillerden farkl olarak Sel, igecek, Insan, Soda, Savas, Kaza, Yangin gibi daha fazla cevap kelimelerle
iliskilendirdikleri goriilmektedir. Soda ve i¢ecek kelimeleri dikkati cekmekte ve KIZILAY ’1n yardim kurulusu
olmasi yaninda iirlinlerinin de bilindigini gostermektedir.

CEVKO anahtar kavramina iliskin katilimeilarin verdigi cevaplar dogrultusunda olusturulan kavram
ag1 grafikleri asagida gosterilmistir.
GERI DONUSUM

CEVKO

Kesme Noktast 250 ve tizeri

Sekil 14: CEVKO Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 250 ve Ustii Icin Olusturulan Kavram Agt
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Sekil 14°de goriildiigi lizere; bu kesme noktasinda “CEVKO” anahtar kavrami ile yalniz Geri Doniisiim
kelimesinin iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu kesme noktasinda katilimeilarin CEVKO anahtar kavramiyla
ilgili bagka cevap kelimeler tiiretemedikleri belirlenmistir.

GERI DONUSUM CEVRE
A A
CEVKO — FIDAN
v
CEVRE TEMIZLIGI

Kesme Noktast 89-70 arasi

Sekil 15: CEVKO Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 89-70 ve Arasi Icin Olusturulan Kavram
Ag
Sekil 15’de goriildiigii lizere; bu kesme noktasinda “CEVKO” anahtar kavraminin, Geri Donilisiimden
baska; Cevre, Fidan, Cevre Temizligi kelimeleriyle iliskilendirildigi goriilmektedir. Yasanilan c¢evre ile ilgili
iligkilendirmeler goriilmektedir.

GERI DON[‘{SUM CEVRE FiDAN
A
ATIK <« T » CEVRE TEMIZLiGi
. CEVKO .
CICEK <= » COP
v l \l
CAM  CEVREYI KAGIT
KORUMAK

Kesme Noktas1 69-50 arasi

Sekil 16: CEVKO Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 69-50 Arast Icin Olusturulan Kavram Ag

Sekil 16’da goriildiigii tizere; bu kesme noktasinda “CEVKO” anahtar kavrammin Cop, Kagit, Cevreyi
Korumak, Cam, Cicek, Atik kelimeleri gibi yine tabiat, yasanilan c¢evre baglaminda iliskilendirildigi

gorilmektedir.
GERi DONUSUM FIDAN
A CEVRE A CEVRE TEMIZLIGI
TASARRUF
T y COP
PLASTIK < CEVKO » KAGIT
ATIK CAM  CEVREYiI KORUMAK
SISE DOGA CICEK Kesme Noktast 49-30 arasi
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Sekil 17: CEVKO Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 49-30 Arast Icin Olusturulan Kavram Agi
Sekil 17°de goriildiigii tizere; bu kesme noktasinda “CEVKO” anahtar kavrami ile yalmz Doga, Sise,

Agac, Plastik, Tasarruf kelimeleriyle iligkilendirildigi goriilmektedir. Tasarruf kavrami atiklarin geri
doniistiirilmesi, ekonomiye kazandirilmasi seklinde diisiiniiliip, iliskilendirildigi goriilmektedir.

GERI DONUSUM FIDAN
4 CEVRE TEMIZLIGi
_ CEVRE
YESIL ALAN T COP
R » KAGIT .
CEVRE KIRLILIGIT €«—— CEVKO ~ G » CEVREYI
KORUMAK
< >
YARDIM «——/ l l CAM
' AGA 5 .
DEMIR  AGAC | DOGA CICEK
PLASTIK . ATIK
TASARRUF SISE

Kesme Noktasi 29-10 arast

Sekil 18: CEVKO Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 29-10 Arasi Icin Olusturulan Kavram Agt

Sekil 18°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “CEVKO” anahtar kavraminin Demir, Yardim,
Cevre Kirliligi, Yesil Alan, Dogal Afet kelimeleriyle iliskilendirildigi goriilmektedir. Onceki cevap
kelimelerden farkli olarak Dogal Afet cevap kelimesinin “Cevre” ile bagdastirilip yazildigi goriilmektedir.

DARUSSAFAKA anahtar kavramina iliskin katilimeilarin verdigi cevaplar dogrultusunda olusturulan

kavram ag1 grafikleri asagida gosterilmistir.
YETIM

T

DARUSSAFAKA

Kesme Noktasi 130-149 Arasi

Sekil 19: DARUSSAFAKA Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 130-149 Arasi I¢in

Olusturulan Kavram Ag

Sekil 19°da goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “DARUSSAFAKA” anahtar kavran katilimeilarla
kurumun faaliyetleri diisiiniilerek sadece Yetim kelimesinin iliskilendirildigi goriilmektedir.
YETIM MUHTAC

EGITIM
Kesme Noktas1 129-110 Arast

Sekil 20: DARUSSAFAKA Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 129-110 Arast I¢in
Olusturulan Kavram Agt

Sekil 20°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “DARUSSAFAKA” anahtar kavrami Muhtag,
Egitim kelimelerinin iliskilendirildigi goriilmektedir. Yetim ve Muhta¢ kelimelerinden farkli olarak Egitim
kelimesi dikkati cekmektedir.
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YETIM MUHTAC

EGITIM

Kesme Noktast 109-90 Arast

Sekil 21: DARUSSAFAKA Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktas: 109-90 Arasi Igin
Olusturulan Kavram Agi
Sekil 21°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “DARUSSAFAKA” anahtar kavraminin Oksiiz
kelimesiyle iliskilendirildigi goriilmektedir. Sekle bakildiginda; Yetim, Oksiiz, Egitim, Muhtag gibi
kavramlarla kurumun faaliyetleri kisaca 6zetlenmis denilebilir.
YETIM MUHTAC

YARDIM <— DARUSSAFAKA EGITIM

Kesme Noktasi 89-70 Arasi

Sekil 22: DARUSSAFAKA Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 89-70 Arast Igin
Olusturulan Kavram Ag
Sekil 22°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “DARUSSAFAKA” anahtar kavrammin Yardim
kelimesiyle iliskilendirildigi goriilmektedir. Diger STK’lere verilen cevap kelimelerde de oldugu gibi bu

kurulusta da Yardim cevap kelimesi dikkati ¢cekmektedir.
YE"l]{M MUHTAC

SEFKAT <+—— DARUSSAFAKA EGITIM

v
YARDIM

Kesme Noktasi 69-50 Arasi
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Sekil 23: DARUSSAFAKA Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 69-50 Arasi I¢in
Olusturulan Kavram Agt
Sekil 23’de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “DARUSSAFAKA” anahtar kavrammin yalmz

Sefkat kelimesiyle iligkilendirildigi goriilmektedir. Kurumun Tiirk¢e isminin agiklanmasi neticesinde boyle bir
kelimenin cevap olarak verildigi diistiniilmektedir.

YETIM MUHTAC
A

BARINMA

DARUSSAFAKA EGITIM

BURS

v

SEFKAT YARDIM

Kesme Noktasi 49-30 Arast

Sekil 24: DARUSSAFAKA Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 49-30 Arasi Igin
Olusturulan Kavram Agi

Sekil 24°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “DARUSSAFAKA” anahtar kavramimin Burs,

Barinma kelimeleriyle iliskilendirildigi goriilmektedir. Kurulusun burs ve barinma faaliyetleri de bu kesme
noktasinda ortaya ¢ikmustir.

g YETIM MUHTAC EGITiM
SAGLIK A

AILE v\

YETIMHANE ¢€———| DARUSSAFAKA

/ > YARDIM
COCUK /

v v
YURT BARINMA BURS  SEFKAT

Kesme Noktasi 29-10 Arast

Sekil 25: DARUSSAFAKA Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 29-10 Arast I¢in
Olusturulan Kavram A

Sekil 25°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “DARUSSAFAKA” anahtar kavraminin Yurt,
Cocuk, Yetimhane, Aile, Saglik gibi aile-¢cocuk-yuva baglaminda kelimelerle iliskilendirildigi goriilmektedir.
Bu kesme noktasinda kurulusa dair en ¢ok cevap kelime verilen nokta oldugu goriilmektedir.

LOSEYV anahtar kavramina iliskin katilimeilarin verdigi cevaplar dogrultusunda olusturulan kavram ag
grafikleri asagida gosterilmistir.

KANSER

Kesme Noktast 249-200 Arast
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Sekil 26: LOSEV Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 249-200 Arast Icin Olusturulan
Kavram Agt
Sekil 26°da goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “LOSEV” anahtar kavrami ile kurulusun birincil

faaliyetlerinden biri olan Kan Kanseriyle miicadelesinden otiirii Kanser kelimesinin iligkilendirildigi
goriilmektedir.

KANSER SAGLIK

LOSEV

Kesme Noktast 149-130 Arast

Sekil 27: LOSEV Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 149-130 Arast Icin Olusturulan
Kavram Ag

Sekil 27°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “LOSEV” anahtar kavramimin Saglik kelimesiyle
iligkilendirildigi goriilmektedir. Kanser kelimesinin akla gelmesinden dolay1 dogal olarak Saglik cevap
kelimesinin yazilmasi dogal olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

KANSER SAGLIK

Kesme Noktas1 129-110 Arast

Sekil 28: LOSEV Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 129-110 Arasi I¢in Olusturulan
Kavram Ag

Sekil 28’de goriildiigii {izere; bu kesme noktasinda “LOSEV” anahtar kavrami ile kurulusun
faaliyetlerinden dolay1 Yardim ve Kan kelimelerinin iligkilendirildigi goriilmektedir. Diger kuruluslarda da
oldugu gibi Yardim cevap kelimesi bu kesme noktasinda ve sekilde yerini almistir.

KANSER SAGLIK

HASTALIK

Kesme Noktast 90-109 Arast
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Sekil 29: LOSEV Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 90-109 Arasi I¢in Olusturulan
Kavram Agt

Sekil 29°da goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “LOSEV” anahtar kavraminin kurulusun faaliyetleri
dogrultusunda dogal olarak Hastalik kelimesiyle iliskilendirildigi goriilmektedir.
KANSER  SAGLIK

HASTA

SAC — LOSEV

A

COCUK /

Kesme Noktast 49-30 Arast

Sekil 30: LOSEV Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 49-30 Arasi Icin Olusturulan
Kavram Ag
Sekil 30’da goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “LOSEV” anahtar kavrami ile Cocuk, Sag, Hasta
kelimelerinin iliskilendirildigi goriilmektedir. TV’de kurulusun faaliyetleriyle karsilasan katilimcilarin ¢ocuk
ve sag kelimelerini iligkilendirdikleri goriilmektedir.

KANSER SAGLIK
A
OLUM
HAYAT <— LOSEV
MADDI / l
SAC
HASTA COCUK

Kesme Noktas1 29-10 Arast

Sekil 31: LOSEV Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 29-10 Arasi Icin Olusturulan
Kavram Agi
Sekil 31°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “LOSEV” anahtar kavrami ile Maddi, Hayat, Oliim
kelimelerinin iliskilendirildigi goriilmektedir. Diger cevap kelimelerden fakli olarak Oliim ve Hayat cevap
kelimelerinin Kan Kanseri ile ilgili katilimcilarin zihinlerindeki baglantiy1 gostermektedir.

YESILAY anahtar kavramina iliskin katilimcilarm verdigi cevaplar dogrultusunda olusturulan kavram
ag1 grafikleri asagida gosterilmistir.
SIGARA

YESILAY

Kesme Noktas1 250 Ve Uzeri
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Sekil 32: YESILAY Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 250 Ve Uzeri Icin Olusturulan
Kavram Agi

Sekil 32°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “YESILAY” anahtar kavrami ile kurulusun en

bilinen faaliyeti olarak tiitin ve tiirevleri gibi bagimliliklar ile miicadelesi olarak Sigara kelimesinin
iligskilendirildigi goriilmektedir.

SIGARA ALKOL

Kesme Noktast 249-200 Arast

Sekil 33: YESILAY Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 249-200 Arast I¢in Olusturulan
Kavram Ag

Sekil 33°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “YESILAY” anahtar kavrami ile Alkol kelimesinin

iligkilendirildigi gorilmektedir. Sigara ve Alkol bagimliligimin katilimeilarca bilindigi ve kurumun bu
bagimliliklarla miicadele ettigi bilinmektedir.

SIGARA ALKOL

KOTU ALISKANLIK

Kesme Noktasi1 109-190 Arast

Sekil 34: YESILAY Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 109-90 Arasi Icin Olusturulan
Kavram Ag
ekil 34’de goriildiigii lizere; bu kesme noktasinda “YESILAY” anahtar kavrami ile K&tii Aliskanlik
g g

kelimesinin iliskilendirildigi goriilmektedir. Bagimliliklar ile iligkilendirildiginde bu cevap kelimenin verildigi
goriilmektedir.

SIGARA ALKOL

|

YESILAY

KOTU ALISKANLIK

YARDIM TEDAVI

Kesme Noktast 89-70 Arast

Sekil 35: YESILAY Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 89-70 Arasi I¢in Olusturulan
Kavram Ag

Sekil 35°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “YESILAY” anahtar kavrami ile Tedavi ve Yardim
kelimelerinin iliskilendirildigi goriilmektedir. Kurulusun faaliyetlerinden biri olan bagimliliklarin tedavi

edildigi ve diger kuruluslarda da oldugu gibi Yardim cevap kelimesinin de kurulus ile iliskilendirildigi
goriilmektedir.
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SiGARA ALKOL
DOGA < : -
§ YESILAY KOTU ALISKANLIK
BAGIMLILIK <
\ 4
UYUSTURUCU YARDIM TEDAVI

Kesme Noktast 49-30 Arast

Sekil 36: YESILAY Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 49-30 Arasi Icin Olusturulan
Kavram Ag
Sekil 36°da goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “YESILAY” anahtar kavramu ile Uyusturucu,
Bagimlilik, Doga kelimelerinin iliskilendirildigi goriilmektedir. Diger bagimliliklarin yani sira uyusturucu
bagimlilig1 cevap kelime olarak verilmis; Bagimlilik cevap kelimesi bu noktada dahil olmustur. Doga cevap
kelimesinin ise kurulusun isminden dolayi verildigi diistiniilmektedir.
SIGARA ALKOL KOTU ALISKANLIK

A
MUHTAC
. » TEDAVI
ZARAR +— YESILAY
> YARDIM
DOGAL /
AFET
\ 4
} DOGA UYUSTURUCU
SAGLIK

BAGIMLILIK Kesme Noktasi 29-10 Arast

Sekil 37: YESILAY Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 29-10 Arast I¢in Olusturulan
Kavram Agi
Sekil 37°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “YESILAY” anahtar kavram ile Saglik, Dogal Afet,
Zarar, Muhtag kelimelerinin iligkilendirildigi goriilm ektedir. Saglik, Zarar cevap kelimelerinin yani sira Dogal
Afet ve Muhtag cevap kelimeleri dikkati ¢gekmektedir. Dogal Afet kelimesinin bir 6nceki sekildeki Doga cevap
kelimesiyle ayn1 minvalde cevap olarak verildigi disiiniilmektedir.

MEHMETCIK anahtar kavrammna iliskin katilimeilarin verdigi cevaplar dogrultusunda olusturulan
kavram ag1 grafikleri asagida gosterilmistir.
ASKER

Mehmetcik Vakfi
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Kesme Noktast 250 Ve Uzeri

Sekil 38: Mehmetcik Vakfi Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 250 Ve Uzeri Igin
Olusturulan Kavram Agi
Sekil 38’de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “Mehmetcik Vakfi” anahtar kavraminin Asker

kelimesiyle iligkilendirildigi goriilmektedir. Mehmetgik denince akla Asker kelimesinin geldigi goriilmektedir.
ASKER YARDIM

Kesme Noktasi 249-200 Arast

Sekil 39: Mehmetcik Vakfi Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 249-200 Arast Igin
Olusturulan Kavram Agi
Sekil 39°da goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “Mehmetgik Vakfi” anahtar kavraminin Yardim
kelimesi ile iligkilendirildigi goriilmektedir. Diger STK’lerde oldugu gibi bu kurulusta da Yardim cevap

kelimesi yerini almis bulunmaktadir.
ASKER YARDIM

Mehmetcik Vakfi — SEHIT

Kesme Noktast 169-150 Arast

Sekil 40: Mehmetcik Vakfi Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 169-150 Arast Igin
Olusturulan Kavram Agi
Sekil 40°da goriildiigi tizere; bu kesme noktasinda “Mehmetgik Vakfi” anahtar kavraminin ile yalniz
Sehit kelimesi ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Anahtar kavramin dogal olarak askerlik ve sehitlik

kelimelerini ¢agristirdig: diistiniilmektedir.
Asker Yardim

Mehmetcik Vakfi — SEHIT

v l v

ASKER AiLESi SAVAS  VATAN

Kesme Noktasi 49-30 Arast

Sekil 41: Mehmetcik Vakfi Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 49-30 Arast I¢in
Olusturulan Kavram Agt
Sekil 41°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “Mehmetcik Vakfi” anahtar kavramiin Vatan,
Savas, Asker Ailesinden olusan cevap kelimeler ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Savas ve Vatan
kavramlariin yani sira Asker Ailesi kavrami dikkati gekmekte katilimcilarca kurumun gazi, sehit aileleriyle
baglantili olduklar diigiincesini gdstermektedir.
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ASKER YARDIM

Mehmetcik Vakfi SEHIT

POLIS <~ l

v

. SILAH SAVAS
MADDI YARDIM v

ASKER AILESI VATAN

Kesme Noktasi 29-10 Arast

Sekil 42: Mehmetcik Vakfi Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktas: 29-10 Arast Igin
Olusturulan Kavram Agi

Sekil 42°de goriildiigii tizere; bu kesme noktasinda “Mehmetcik Vakfi” anahtar kavraminin Silah, Maddi
Yardim, Polis, Cocuk, Oliim kelimeleri ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Cocuk, Silah, Oliim, Maddi Yardim
cevap kelimelerinin 6nceki cevap kelimelerle baglantili oldugu diisiiniildiiglinde; Polis kelimesinin Mehmetcik
Vakfi ile katilimcilar tarafindan bagdastirilmasi dikkati ¢ekmektedir.

TEGV anahtar kavramina iligkin katilimeilarin verdigi cevaplar dogrultusunda olusturulan kavram ag1
grafikleri agsagida gosterilmistir.
EGITIM

Kesme Noktast 249-200 Arast

Sekil 43: TEGV Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 249-200 Arasi I¢in Olusturulan
Kavram Agi

Sekil 43°de goriildugii lizere; bu kesme noktasinda “TEGV” anahtar kavraminin Egitim kelimesiyle
iligkilendirildigi gorilmektedir. Kurulugsun isminin bu cevap kelimenin ortaya ¢ikmasinda etkisi oldugu
diistintilmektedir.

EGITIiM YARDIM

Kesme Noktast 109-90 Arast

Sekil 44: TEGV Anahtar Kavramina iliskin Kesme Noktas1 109-90 Aras: i¢in Olusturulan
Kavram A

Sekil 44’de goriildiigi lizere; bu kesme noktasinda “TEGV” anahtar kavramimin Yardim kelimesiyle
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iligskilendirildigi goriilmektedir. Diger STK’lerde oldugu gibi bu anahtar kavramda da Yardim kelimesi yerini
almis bulunmaktadir.

EGIiTIM YARDIM

TEGV ———» OKUL

Kesme Noktast 69-50 Arast

Sekil 45: TEGV Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 69-50 Arasi Icin Olusturulan Kavram
Ag
Sekil 45’°de goriildiigii lizere; bu kesme noktasinda “TEGV” anahtar kavramimin diger cevap kelimeler
ve kurulus ismi goéz Oniinde bulunduruldugunda katilimcilarca Okul kelimesiyle iligkilendirildigi

gorilmektedir.
EGITIM YARDIM

TEGV —— OKUL

Y v
BAGIS BURS PARA

Kesme Noktast 49-30 Arast

Sekil 46: TEGV Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 49-30 Arasi Icin Olusturulan Kavram
Agt
Sekil 46°da goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “TEGV” anahtar kavraminin Para, Burs, Bagis
kelimeleriyle iligkilendirildigi ve cevap kelime sayisinda artis goriilmektedir. Kurulusun faaliyetleri
dogrultusunda katilimcilarin zihinlerinde bu kelimelerin var oldugu anlasilmaktadir.

N OKUL
EGiTiM BURS
PARA  ,
COCUK T » BAGIS
BARINMA < TEGV |, IHTIiYAC
EGITIME / N KIRTASIYE
MUHTAC
v TURKIYE —
OGRENCI . v HTIYAC
OGRETMEN SAHIBI
GONULLULUK

Kesme Noktast 29-10 Arast
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Sekil 47: TEGV Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 29-10 Arasi Icin Olusturulan Kavram
Agt
Sekil 47°de goriildiigii {izere; bu kesme noktasinda “TEGV” anahtar kavraminin Ihtiyag, Kirtasiye,
Ihtiyac Sahibi, Géniilliiliik, Tiirkiye, Ogretmen, Ogrenci, Egitime Muhtag, Barinma, Cocuk kelimeleriyle
iligkilendirildigi goriilmektedir. Bu kesme noktasinda anahtar kavrama birbiriyle iliskili ve en ¢ok cevap
kelimeye sahip kesme noktast oldugu dikkati ¢cekmektedir. Tiirkiye cevap kelimesinin kurulusun isminden
otiirl yazildigi 6n goriilmektedir.

DARULACEZE anahtar kavramina iliskin katilimeilarin verdigi cevaplar dogrultusunda olusturulan

kavram ag1 grafikleri asagida gosterilmistir.
YARDIM

DARULACEZE

Kesme Noktasi1 169-150 Arast

Sekil 48: DARULACEZE Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 169-150 Arasi Icin
Olusturulan Kavram Agi
Sekil 48’de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “DARULACEZE” anahtar kavrammm Yardim
kelimeleriyle iligkilendirildigi goriilmektedir. Diger STK’lerde oldugu gibi yine bu kurulusta da katilimcilar

Yardim faaliyetini yazmay1 ihmal etmedikleri goriilmektedir.
YARDIM YASLI

||

1 .. |
DARULACEZE

Kesme Noktasi 149-130 Arast

Sekil 49: DARULACEZE Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktasi 149-130 Aras: Icin
Olusturulan Kavram Ag
Sekil 49°da goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “DARULACEZE” anahtar kavraminin yalniz Yash
kelimesiyle iliskilendirildigi goriilmektedir. Kurulusun faaliyetleri ve kimleri kapsadigindan bahsedildiginden

otiirti bu cevap kelimenin katilimeilarla yazildig: diistiniilmektedir.
YARDIM YASLI

DARULACEZE
BARINMA ACIizZ

Kesme Noktast 89-70 Arast

Sekil 50: DARULACEZE Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 89-70 Arasi I¢in
Olusturulan Kavram Ag

Sekil 50°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “DARULACEZE” anahtar kavrammm Aciz,
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Barinma kelimeleriyle iligskilendirildigi goriilmektedir. Kurumun isminin giiniimiiz Tirkce karsiligi ifade

edildiginden Aciz cevap kelimesinin verildigi goriilmektedir.
YARDIM YASLI

ENGELLI +— DARULACEZE

I

BARINMA ACiz

Kesme Noktasi 69-50 Arast

Sekil 51: DARULACEZE Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 69-50 Arasi I¢in
Olusturulan Kavram A

Sekil 51°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “DARULACEZE” anahtar kavraminin yalmz Engelli
kelimesi ile iligkilendirildigi goriilmektedir.
YARDIM YASLI

» ACiZ

SAKAT <— DARULACEZE

L

IHTIYAC SAHIBI ENGELLI

— BARINMA

Kesme Noktasi1 49-30 Arast

Sekil 52: DARULACEZE Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 49-30 Arasi I¢in
Olusturulan Kavram A
Sekil 52°de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “DARULACEZE” anahtar kavrammin Ihtiyag
Sahibi, Sakat kelimeleri ile iliskilendirildigi gorilmektedir. Bir 6nceki sekilde cevap kelime olarak verilen
Engelli kelimesinden sonra bu sekilde Sakat kelimesinin cevap olarak verilmesi dikkati ¢ekmektedir.

YARDIM YASLI ACiZ

A A
SAGLIK < » BARINMA

DARULACEZE
MADDI = 4—/ ENGELLI
DESTEK
MUHTAC IHTIYAC SAHIBI
HASTA
SAKAT
[HTIYAC

Kesme Noktast 29-10 Arast

Sekil 53: DARULACEZE Anahtar Kavramina Iliskin Kesme Noktast 29-10 Arast I¢in Olusturulan
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Kavram Ag

Sekil 53’de goriildiigii iizere; bu kesme noktasinda “DARULACEZE” anahtar kavraminin Ihtiyag,
Mubhtag, Hasta, Maddi Destek, Saglik kelimeleri ile iliskilendirildigi goriilmektedir. En ¢ok cevap kelimeye
sahip kesme noktasi olmasimin yam sira birbirleriyle alakali cevap kelimeler verildigi goriilmektedir.
Kurulusun Maddi Yardim yapmamasina ragmen verilen Maddi Destek cevap kelimesi diger kuruluslara verilen
cevap kelimelerden farkli degildir.

TARTISMA / SONUC / ONERI

Ortaokul 6grencilerinin sivil toplum kuruluslarina yonelik bilissel yapilarini kelime iligkilendirme testi
ile inceleyen bu arastirmada anahtar kavram olarak verilmis olan 9 STK ile 8636 frekansa ve 395 cevap
kelimeyle iligkilendirilmistir. Baz1 cevap kelimelerde frekans bakimindan birbirine yakin oldugu goriilse de
baz1 cevap kelimeler arasinda da frekans farklarinin (ranj) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada veri toplama araci olan KIiT, arastirmanin amacina ulasmasini saglamis, katilimeilarin
STK’lere yonelik biligsel yapilarini, kelime haznelerini ortaya ¢ikarmakta basarili olmustur. Arastirma yapilan
calisma grubu seviyeleri (5. 6. ve 7. Smif) gdz 6niine alindiginda hem STK’lere hem de bunlara yonelik kelime
dagarciklarinin beklenen seviyelerde olmadigi anlasilmaktadir. Bunun disinda da o6grencilerin bir konu
hakkinda diisiincelerini tam anlamiyla ifade edemedikleri goriilmektedir.

Anahtar kavram olarak verilen TEMA Vakfina 6grenciler tarafindan 22 cevap kelime ve bu cevap
kelimelere yonelik toplam tekrar sikliginin (frekans) 1167 oldugu goriilmiis ve bu agidan bakildiginda bu
anahtar kavrama yonelik kelime iiretmede bir zorluk yasanmadigi goriilmistiir. 307 frekans ile en ¢ok “Agacg”
kelimesi iliskilendirilmistir. Bu cevap kelime ve frekansin ortaya ¢ikisinda iilkemizde son zamanlarda ¢ikarilan
ve Ozellikle arastirmanin yapildigi Akdeniz, Ege Bolgelerindeki orman yanginlarimin ve sonrasinda bahsi
gecen kurulus ve diger kuruluslarin organize sekilde yaptig1r “agaclandirma faaliyetlerinin” etkili oldugu
diisiiniilebilir. Agag¢ cevap kelimesinden sonra sirasiyla; Oksijen, Doga, Toprak, Erozyon, Cevre, Agag Dikme,
Yesil, Orman, Kuraklik, Fidan, Su, Heyelan, Yardim, Bitki, Cicek, Egitim, Deprem, Sel, Dogal Afet, Yangin
ve Canlilar cevap kelimeleri olmustur. TEMA anahtar kavramina en az frekansta cevap olarak {iretilen kelime
ise “Canlilar” olmustur. Ayrica TEMA Vakfina iiretilen cevap kelime adeti itibariyle 22 olmakla beraber en
¢ok kelime iiretilen anahtar kavram olmustur.

Anahtar kavram olarak verilen KIZILAY a 6grenciler tarafindan 17 cevap kelime ve bu kelimelere
dair 1227 siklik ile en ¢ok frekansa sahip anahtar kavram olmus ve dgrencilerin yine bu kavramla ilgili cevap
vermede problem yasamadiklar1 goriilmiistiir. En ¢ok iligkilendirilen kelimenin 394 frekans ile “Yardim”
kelimesinin olmas1 dikkat c¢ekicidir. Bu dogrultuda Kizilay’in, bireylerin algisinda bu kurulusun biraz da
bulunulan cografyaya goére yani Suriye sinirina yakinlik ve Suriye i¢ savasindan otiirii iilkemizde bulunan
Suriyeli miilteciler ve onlarin ¢ocuklart ile i¢ ice olmalar1 etkili olmus olabilir. Ayni zamanda “Kan Bagis1”
cevap kelimesinin de gene kurulusun yaygin bir faaliyeti olmasindan hareketle 165 kere tekrar ettigi
goriilmektedir. Bu yargilara ulasmada Kizilay ve faaliyetlerinin gerek toplum gerekse sosyal medya ve
TV’lerde yaygin tanitim faaliyetlerinin oldugu diisliniilebilir. Bu cevap kelimelerden sonra sirasi ile; Saglik,
Barinma, Dogal Afet, Deprem, Kan, Para, Muhtag, Sel, Icecek, Insan, Soda, Savas, Kaza, Yangin kelimeleri
cevap kelime olarak iiretilmis ve en az frekansa kelime “Yangin” cevap kelimesi olmustur.

Anahtar kavram olarak verilen CEVKO Vakfina 6grenciler tarafindan 20 cevap kelimeye dair toplamda
1107 frekans gozlenmis ve yine kelime iiretmede bir zorluk yasanmadig1 goriilmiistiir. 268 frekans ile en ¢ok
“Geri Doniigiim” cevap kelimesi iligkilendirilmistir. Geri Doniisiim cevap kelimesinden sonra sirasiyla; Cevre,
Fidan, Cevre Temizligi, Cop, Kagit, Cevreyi Korumak, Cam, Cigek, Atik, Doga, Sise, Agag, Plastik, Tasarruf,
Demir, Yardim, Cevre, Cevre Kirliligi, Yesil Alan, Dogal Afet cevap kelimeleri olmustur. CEVKO anahtar
kavram1 en c¢ok cevap kelime (kelime adedi) iiretilen TEMA anahtar kavramindan sonra ikinci sirada
gelmektedir.

DARUSSAFAKA anahtar kavramina iiretilen cevap kelimeler ve tekrar sikliklarina bakildiginda 13
cevap kelime ve bu kelimelere ait 746 frekans toplam1 gézlenmis; 6grencilerin bu anahtar kavramda kelime
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iiretmekte kismen zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun olugsmasinda &grencilerin daha Oncesinde bu
kurulusun ismini dahi duymadiklart kald1 ki faaliyetlerinin ne oldugu hakkinda bir kisminin da bilgisi olmadig1
gozlemlenmistir. Kuvvetle ihtimal ki kurulusun isminden 6tiirii bir yabancilik veyahut giinliik hayat, sosyal
medya, TV gibi platformlarda giindeme gelmemesinden kaynaklandig diistiniilmektedir. Bu anahtar kavramda
en ¢ok frekansa sahip cevap kelime “Yetim” cevap kelimesi olmakla beraber sirasiyla; Muhtag, Egitim, Oksiiz,
Yardim, Sefkat, Burs, Barinma, Yurt, Cocuk, Yetimhane, Aile, Saglik cevap kelimeleri gelmektedir. Verilen
cevaplara bakildiginda kurumun koruma, egitim ve yardim kurulusu olmasinin yani sira ¢ocuklara yonelik
faaliyetlerinin anlasildigi gériilmektedir. En az frekansa sahip cevap kelime ise “Saglik” kelimesi olmustur.

Anahtar kavram olarak verilen LOSEV Vakfina dair cevap kelime ve frekanslara bakildiginda 11 cevap
kelime ve bunlarin tekrarlanma siklig1 olan 860 frekans toplami ortaya ¢ikmistir. Cevap kelime ve frekansin
az olmasinda 6grencilerin bu kurumun ismini ¢ok duymadiklari, bilenlerin de bir hastane odasinda sagi tiras
edilmis ¢ocuklarin tedavi edildiklerine dair goriintiileri hatirladiklar1 gozlenmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
bu vakif hakkinda bilgi sahibi olmamasinin nedenlerinden birinin vakfin toplumda, egitim kurumlarinda ve
gerek sosyal medya gerekse TV, Radyo gibi platformlarda yeterince bilinmemesi ya da toplumda, kamuoyunda
gerektigi kadar 6nem verilmemesi oldugu diisiiniilmektedir. LOSEV anahtar kavramina dair en ¢ok frekansa
sahip cevap kelime “Kanser” cevap kelimesi olmus ve sirasiyla; Saglik, Yardim, Kan, Hastalik, Cocuk, Sag,
Hasta, Maddi, Hayat, Oliim cevap kelimeleri gelmektedir. En az frekansa sahip kelimeyse “Oliim” kelimesi
olmustur.

Anahtar kavram olarak verilen YESILAY” a dair cevap kelime ve frekanslara bakildiginda 12 cevap
kelime ve bunlarin tekrarlanma sikligi olan 956 frekans toplami ortaya ¢ikmistir. Cevap kelime sayisinin az
oldugu gozlemlense de frekans toplaminin yiiksek olmasinin temel nedenlerinden biri bu kurulusun toplumda
bagimliliklara yonelik yaptigi faaliyetler ve ayn1 zamanda katilimcilarin bu bagimliliklara yonelik algilarinin
farkinda olmalaridir. Keza sigara ve alkol gibi basat gelen zararli madde kullanimlar1 toplumda ve yakin
cevrede bariz sekilde vuku bulmaktadir. YESILAY anahtar kavramina dair en ¢ok frekansa sahip cevap
kelimeler 269- 227 tekrar sikliklari ile “Sigara- Alkol” cevap kelimeleri olurken bunlari sirasiyla; Sigara,
Alkol, Kotii Aligkanlik, Tedavi, Yardim, Uyusturucu, Bagimlilik, Doga, Saglik, Dogal Afet, Zarar, Muhtag
cevap kelimeleri gelmektedir. En az frekansa sahip kelimeyse “Muhta¢” kelimesi olmustur.

MEHMETCIK Vakfi anahtar kavramma baktigimizda 11 cevap kelime ve bunlara ait 860 frekans
toplami ortaya ¢ikmigtir. Cevap kelime ve sikligin az olmasi géz 6niine alindiginda kurulusun isminden dolay1
katilmeilarin kavrama dair sinirh sayida kelime iirettikleri gézlemlenmistir. Mehmetgik kavramindan ne
anlagildig1 ve akillara ne geldigi malum {izeredir. Katilimcilarin da bu dogrultuda verdigi cevaplar basta
“Asker- Yardim” olmak iizere bu kelimeleri de sirasiyla; Sehit, Vatan, Savas, Asker Ailesi, Silah, Maddi
Yardim, Polis, Cocuk, Oliim cevap kelimeleri takip etmektedir. En az tekrar eden cevap kelime de “Oliim”
kelimesi olmustur. Cocuk cevap kelimesi ise Sehit veya Asker-Polis Cocuklarinin katilimcilar tarafindan
diisiiniilerek yazildig1 tahmin edilmektedir.

TEGYV anahtar kavramina dair katilimci algilaria bakildiginda 16 cevap kelime ve bunlarin frekans
toplam1 681 olarak belirlenmistir. Frekansin az cevap kelimenin fazla olmasi hususunda ise yine diger
kuruluslarda belirttigimiz iizere kurulusun yani TEGV hem toplumda hem de TV, Sosyal Medya
platformlarinda kuruluga ait tanitim, reklam ve faaliyet igeriklerinin yaygin olmamasindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Katilimcilara kurulug ile ilgili kisa bir agiklama yapildiktan sonra 16 cevap kelimenin
iiretilmesinin yaninda frekans toplaminin bu oranda ve diger kuruluglara nazaran diisiik olmasi bu sekilde
aciklanabilir. TEGV anahtar kavramina katilimcilar en basta “Egitim- Yardim” kelimelerini verirken bu
kelimeleri sirasiyla; Okul, Para, Burs, Bagis, Ihtiyag, Kuirtasiye, Ihtiya¢ Sahibi, Goniilliilikk, Tiirkiye,
Ogretmen, Ogrenci, Egitime Muhtag, Barinma, Cocuk cevap kelimeleri takip etmektedir. En az frekansa sahip
cevap kelime “Cocuk” kelimesi olmustur.

Son olarak DARULACEZE anahtar kavramina dair cevap kelime ve frekanslara bakildiginda 12 cevap
kelime ve bunlara ait toplam frekans toplam1 715 olarak gézlenmistir. Kurulusun isminin giiniimiiz Tiirkgesi
olmamasi ve 6grencide karsiliginin olmamasindan Gtiirii katilimcilara kurulus hakkinda kisa ve 6z faaliyetleri
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anlatilmis ve cevap kelimeler iiretmeleri istenmistir. Nihayetinde katilimcilarin cevap kelimelerine
bakildiginda basta “Yardim- Yasli” cevap kelimeleri ortaya ¢ikmis bu kelimeleri de sirasiyla; Aciz, Barinma,
Engelli, Ihtiyag Sahibi, Sakat, Ihtiyac, Muhtag, Hasta, Maddi Destek, Saglik cevap kelimeleri takip etmektedir.
En az frekansa sahip cevap kelime ise “Saglik” cevap kelimesidir.

En yiiksek kesme noktasindaki anahtar kavramlara verilen cevap kelimeler sirasiyla KIZILAY, TEMA,
YESILAY, CEVKO, MEHMETCIK, TEGV, LOSEV anahtar kavramlarma iiretilen “Yardim(f=394),
Agac(f=307), Sigara(f=269), Geri Doniisim(f=268), Asker (f=266), Egitim(f=227), Kanser(f=202) cevap
kelimeleri olmustur. En diisiik kesme noktasindaki kelimeler ise TEMA, CEVKO, DARUSSAFAKA,
LOSEV, YESILAY, TEGV, DARULACEZE anahtar kavramlarima iiretilen sirasiyla; Canlilar, Dogal Afet,
Saglik, Oliim, Muhtag, Cocuk, Saglik cevap kelimeleri olmustur. Bu cevap kelimelerin tekrar sikliklari,
frekanslar1 10’dur.

Kesme noktalarindaki hizli degisimlere 6rnek verecek olursak; KIZILAY anahtar kavraminda KN 390
ve lzerinden 169-150 arasina; TEMA anahtar kavraminda KN 300 ve tizerinden 109-90’a; TEGV anahtar
kavraminda KN 249-200 arasindan 109-90 kesme noktasi araligina diistigii gozlenmistir. Bu kesme
noktalarinda hizl diisiislerin gdzlemlenmesi katilimci 6grencilerden alinan cevap kelimelerin tekrar sikligina
yani frekanslara baglidir. Dolayisiyla katilimcilar tarafindan en ¢ok bilinen ve iliskilendirilen cevap kelimeler
yliksek kesme noktalarinda ¢ikmakta ve diisiisler de yasandikca da cevap kavramlar da ¢esitlilikler olmaktadir.

En fazla kavram a1 grafigi KIZILAY ve DARUSSAFAKA anahtar kavramlarina ait olmakla beraber
grafik sayilar1 7°dir. En az kavram ag1 grafigi de CEVKO, Mehmetg¢ik Vakfi, TEGV anahtar kavramlarina
aittir ve grafik sayilar1 5°tir. Diger anahtar kavramlarin grafik sayilari ise 6’dir.

Katilmeilarin verilen anahtar kavramlara iirettikleri cevap kelimeler ile egitim gordiikleri egitim
kurumlari, okul ¢evresi veyahut aile yapisi-gelir seviyesi arasinda korelasyonundan detaylica bahsedilemese
de mevcut gelismislik seviyesine gore yorum yapilabilir. Bu dogrultuda aragtirma yapilan ilgenin, il
merkezinden uzak bir sinir yerlesim yeri olmasi, demografik ¢esitliligin bulunmasi ve dil ¢esitliliginin (Tiirkce-
Arapca dilleri) olmas1 ayn1 zamanda ilge merkezindeki okullarda arastirma testine verilen cevaplar ile merkez
disindaki egitim kurumlarinda teste verilen cevaplar arasinda farkliliklar gozlemlenmistir.

STK’ler toplum ve yasamimizda yadsinamaz bir 6nemde iken 6zellikle yliksekdgretimin ve toplumun
gelecekteki bilingli vatandaslari olmasi agisindan ortaokul 6grencilerinin bu kuruluslara yo6nelik bilgi ve
algilar1 aragtirma sonuglarinin tatmin edici diizeyde olmadig1 gdzlemlenmistir.

Ulasilan sonuglar dogrultusunda alanyazinda da belirtildigi tizere yapilan ¢aligmalardan/tezlerden Altay
(2014) galismasinda STK’lerin bireylere degerler 6gretiminde faydali oldugunu ifade etmis ve kapsamlarimin
genisletilmesi 6nerisinde bulunmustur. Gengoglu (2019) calismasinda ise KIiT’in kavram yanilgilarini tespit
etmede ve Ogretmenler tarafindan daha fazla kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Kocak (2019)
arastirmasinda ise gene KIT’in ders kitaplarinda 6grenme stillerine yonelik kavram yanilgilarim tespit etmede
kullanilabilecegini 6nerisini getirmektedir. Yilmaz (2009), Aydemir (2014), Dogan (2020) c¢alismalarinda
KIT’in alternatif degerlendirme arac1 olabilecegi, testin egitimciler arasinda yayginlastirilmas: gerektigini,
kavram ogretiminde kullanilmasi gerekliligini ifade etmislerdir.

Alanyazinda yukarida belirttigimiz tezlerden sonra makalelere bakildiginda ise Ersoy (2014)
caligmasinda bireylerin STK’larda gergeklestirdikleri etkin vatandaslik deneyiminin bireylere sosyal ve ahlaki
sorumluluklarin yaninda sosyallesme becerisini artirdigt ve etkin vatandaslik algisinin olustugundan
bahsetmistir. Oztiirk ve Yilmaz Ozcan (2017) ¢alismasinda KiT’in kavram yamlgilarini 6n-son test ¢alismasi
sayesinde biiyiik dlgiide giderdigini; Inel ve digerleri (2006) ¢alismasinda KiT’in kavram yanilgilarini tespit
etmede; Unal ve Er (2007), calismalarinda soyut kavram dgretiminde izlenecek yolun ortaya ¢ikarilmasinda
KIT’in bir 6lgme ve degerlendirme arac1 olabilecegine dnemle deginmislerdir.

Ote yandan arastirma yapilan ortaokullarin birgogunda dgrenciler “sivil toplum kuruluslar1”, “sivil
toplum” veya “sivil” ve “toplum” kelimelerinin ne anlama geldigini dahi bilmemektedir. Ayrica arastirma
yapilan ortaokullardaki 6grencilerin “STK nedir?” minvalindeki soru veya sorularina yetersiz cevap aldigi
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gbzlenmistir. Bundan dolay1 Sosyal Bilgiler dersinde bu konu islenmeye baslandiginda kelime ve kavramlarin
“Semantik” ac¢idan &gretmenin bu konuyu kavratacagi yolu bulmasi sonra da 6grenciye onun anlayacagi
sekilde ve verilecek bilgilerin ezberden ¢ok anlamaya, idrak etmeye yonelik sekilde aktarilmasi gerekmektedir.
Aksi halde 6grenci mezun olana kadar hatta hayati boyunca bu kuruluslarin ya da Sivil Toplum Kurulusu, Sivil
Toplum kelimelerinin ne anlama geldigini bilmeyecek ve itici bir giic olmadik¢a arastirma yoluna da
gitmeyecektir.

Aragtirma yapilan ¢alisma grubu seviyeleri (5. 6. ve 7. Smif) géz oniine alindiginda hem STK’lere hem
de bunlara yonelik kelime dagarciklarinin beklenen seviyelerde olmadigi anlasilmaktadir. Bunun disinda da
ogrencilerin bir konu hakkinda diislincelerini tam anlamiyla ifade edemedikleri goriilmektedir.

Ortaokul oOgrencilerinin ¢esitli STK’ler hakkinda biligsel algilarii kelime iliskilendirme testi ile
belirleyen bu arastirma araciligiyla ¢ikan sonuglara gore su 6nerilerde bulunulabilir:

1) Ogrencilere gerek aile icerisinde gerek egitim kurumlari nezdinde ayn1 zamanda TV, Radyo ve Sosyal
Medya platformlarinda STK’lerin 6énemine yonelik ¢alisma ve tanitim faaliyetleri kapsami genisletilmeli ve
gosterim sikliklari artirilmalidir.

2) Kelime Iliskilendirme Testinin derse katkilar1 yani anlatilan konuya dair alternatif bir tespit ve
degerlendirme araci olabilecegi goz oniinde bulundurularak 6gretmenler tarafindan kullanimi artirilmalidir.

4) Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, hayatin i¢erisinden bir ders olmas itibariyle ilgili konuda 6grencilerini
daha ¢ok diisiinmeye ve tiretmeye sevk etmelidir.

5) Arastirma yapilan cografi bolgenin demografik, sosyo-ekonomik yapisi géz oniine alindiginda
STK’lerin tanitiminda kullanilacak yol, yontem ve tanimlar 6grenciye uygun seviyede olmalidir.

6) Ilkokul 4. Simf Sosyal Bilgiler dgretim programindaki “Etkin Vatandaslik” dgrenme alanina ve
Ilkokul Hayat Bilgisi 6gretim programindaki tiim siniflarda bulunan “Ulkemizde Hayat” 6grenme alanina
STK’ler ile ilgili temel bilgi verilmesi a¢isindan deginme anlaminda kazanimlar eklenmelidir.

7) Ortaokul 8. Sinif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programinda STK ler ile ilgili
detay verilmemistir. Bu sinif seviyesinde kazanimlar eklenmelidir.

8) Tiim bu &neriler dogrultusunda STK lerin i1 ve Ilge temsilcilikleri egitim kurumlarini ziyaret ederek
ya da kendi kuruluslarina Milli Egitim Miidiirlikkleri araciligiyla 6grencilerin bu kuruluslan ziyaret etmelerini
saglayarak, dgrencilerin STK’ler hakkinda daha fazla bilgiye ulagmalarini saglamalidir.

10) Okullarda 6grenci kuliip faaliyetlerine idare ve 6gretmenlerce daha fazla onem verilmeli; bu
dogrultuda kuliip iiyesi 6grencilere gorev ve sorumluluklar verilmelidir. Aydemir, A. (2014). Ortaokul 7.Simif
Ogrencilerinin Beseri Cografya Kavramlarina Iliskin Algilarinin Kelime Iliskilendirme Testi Araciligryla
Incelenmesi. (Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi / Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: This study aims to identify the cognitive structures in secondary school students related to
the NGOs of TEMA, LOSEV, KIZILAY, YESILAY, TEGV, CEVKO, Mehmetcik Foundation, Dariissafaka
Society, and Dariilaceze which are included in the social sciences textbooks for grades 5, 6, and 7 and taught as key
concepts through Word Association Test (WAT). There are two studies on NGOs in the literature. The first study
is titled "The roles that non-govermental organizations can play to help gain the values in educational programmes
for social studies" (Altay, 2014). The other study is called “Social Studies Teacher Candidates’ Experiences of
Active Citizenship: The Case of Non-Governmental Organizations” (Ersoy, 2014). On the other hand, the lack of
studies using the Word Association Test (WAT) with a similar purpose to our study and the geographical region,
socio-economic and demographic situation where this study was conducted make the research significant.

Materials and Methods: This qualitative study, which aims to determine the secondary school students'
cognitive structures towards NGOs through the Word Association Test (WAT), was designed as a
phenomenological study. This study was carried out with 509 students in the 2021-2022 academic year in 9
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secondary schools in the Reyhanli District of Hatay, affiliated to the Ministry of National Education. Data were
collected using the Word Association Test prepared by the researcher. In the test, the names of the NGOs, TEMA,
LOSEV, KIZILAY, YESILAY, TEGV, CEVKO, Mehmetcik Foundation, Dariissafaka Society, Dariilaceze
included in the Social Studies curriculum and textbooks (5th, 6th and 7th Grades) were given to the participants and
they were asked to write down the concepts and perceptions they associated with those organizations. A descriptive
analysis approach, one of the qualitative data analysis techniques, was used in analyzing the data obtained through
the word association test. Based on the answers given, a concept network was created, along with a frequency table
indicating how many times the key concepts and answers were repeated. Descriptive analysis is a type of analysis
that does not require detailed analysis, does not go into depth, but instead summarizes and interprets the results
according to the topics given at the beginning, as well as describing and explaining these results and finally
presenting the interpretation of the researcher (Yildirnm and Simsek, 2018). Frequency tables are prepared to
determine how many times each data is repeated and to provide a practical presentation of the measurement
evaluation. The number or numbers showing how many of each data there are is called frequency (Kan, 2019). In
order to reveal the cognitive structures of the participants based on the data, concept networks were created and the
breakpoint technique introduced by Bahar, Johnstone, and Sutcliffe (1999) was used. In the technique in question,
in the frequency table, for any key concept in the word association test, the cut-off point is determined as 3-5
numbers below the responses given the most and the response words above this response frequency are written in
the first part of the concept network map. Then, the cut-off is reduced at certain intervals, and the process continues
until all the keywords appear on the map (Bahar and Ozatl1, 2003). In this study, the cut-off point was taken as 10
and above, and the response words below 10 were not included in the concept network.

Findings: Students provided 22 response words to the TEMA Foundation key concept, and the total repetition frequency
for these response words was 1167, indicating that there was no difficulty in producing words for this key concept. KIZILAY was the
key concept with 17 response words and with the highest frequency of 1227 frequencies for these words, and the students did not have
any problems in answering this concept. For the CEVKO Foundation key concept, a total frequency of 1107 was obtained from 20
response words, and again, the students did not have any difficulty in producing words. For theDARUSSAFAKA key concept, the
13 response words produced, and the total of 746 frequencies belonging to these words showed that the students had some difficulty
in producing words in this key concept. For the LOSEV Foundation key concept, a total of 11 response words and 860 frequencies,
that is, the commonness of their repetition, were determined. For the YESILAY key concept, 12 response words and 956 repetition
frequencies have emerged. For the MEHMETCIK Foundation key concept, 11 response words and a total of 860 frequencies were
identified. For the TEGV key concept, 16 response words and a total of 681 frequencies were identified. Lastly, for the key concept of
DARULACEZE, 12 response words and a total of 715 frequencies were observed.

Discussion: In line with the results, Altay (2014), one of the studies/theses in the literature, stated that NGOs are beneficial
in teaching values to individuals and recommended the expansion of their scope. Gengoglu (2019), on the other hand, suggested that
WAT should be used more by teachers in detecting misconceptions. Likewise, Kogak (2019) proposed that WAT can be used to
detect misconceptions about learning styles in textbooks. Yilmaz (2009), Aydemir (2014), and Dogan (2020) stated that WAT can be
an altemative assessment tool, that the test should be disseminated among educators, and that it should be used in concept teaching..

Conclusion and Suggestions: WAT, the data collection tool used in the study, enabled the study to
reach its purpose, and was successful in revealing the cognitive structures and vocabulary of the participants
towards NGOs. It is understood that the examined study groups (5th, 6th, and 7th Grades) are not at the
expected level for both NGOs and related vocabulary. Apart from this, it is seen that the students cannot fully
express their thoughts on a subject. Based on the results of this study, which determines the cognitive
perceptions of secondary school students about various NGOs by word association test, the following
recommendations can be made: The scope of work and promotion activities for the importance of NGOs should
be expanded, and the frequency of screenings should be increased both within the family, in educational
institutions and on TV, Radio and Social Media platforms. Considering the contribution of the Word
Association Test to the lesson as an alternative detection and evaluation tool for the subject, its use by teachers
should be increased.
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Kiltiriin 6nemli bir miras1 olan masallar gerek bu kiiltiiriin sekillenmesinde gerekse nesilden nesile
aktarilmasinda onemli yere sahip anlatilardir. Cocuklarin eglenmek ve hos vakit gecirmek i¢in okuduklar
yahut dinledikleri masallar, ¢ocugun hayal diinyasin1 merak unsuruyla birlikte gelistirerek iyi ile kotiiniin
farkini, hayatin zorluklar1 karsisinda miicadelenin 6nemini, toplumun temel degerlerini 6gretir. Toplum
genelinde kabul goren degerler; iyi ile kotii arasinda ayrim yapilmasini saglayan, birtakim kabuller, inanglar
ve ritiiellerdir. Bu bakimdan kisilerin degerden ne bekledikleri énemlidir. Kisi, kendi beklentisine gore
degerlere anlam yiikler ve onlar1 hayatinin odak noktas: haline getirerek urettigi her seye o degerleri
yerlestirir. Bu, kimi zaman sozli kiiltiir unsurlarindan masallarla olur.

Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, degerler egitimi kapsaminda ilkdgretim Tiirk¢e programinda
on adet kok deger belirlemistir. S6z konusu on kok deger; adalet, dostluk, duriistliikk, 6z denetim, sabir,
saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverliktir. Bu calisma, Tiirkge Ogretim Programinda yer
alan on kok degerin Ozbek masallarinda yer alip almadigii, yer alan degerlerin nasil ve ne derecede yer
aldigim arastirma konusu edinmektedir. Calismada, Baydemir (2013) tarafindan derlenen Ozbek halk
masallarindan otuzu, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi yontemiyle incelenmistir.
Yapilan inceleme sonucunda elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yaklagimi kullanilmigtir.
Calismanin sonunda, Tiirk¢e Ogretim Programinda yer alan on “kok deger”in Ozbek masallarinda da yeterli
bir sekilde yer aldig1, Ozbek masallarinin da degerler egitiminde kullanilabilecegi goriilmiistiir.

Uzbek Tales in Terms of Education Root Values

ABSTRACT

Fairy tales, which are an important heritage of culture, are narratives that have an important place both in
shaping this culture and in passing it on from generation to generation. The fairy tales that children read or
listen to for fun and have a pleasant time teach the difference between good and evil, the importance of fighting
against the challenges of life, the basic values of society by developing the child's imagination together with
the element of curiosity. Accepted values throughout society; It is certain acceptances, beliefs and rituals that
distinguish between good and evil. In this respect, it is important what people expect from value. The person
places meaning on the values according to his own expectations and places them in everything he produces
by making them the focal point of his life.

The Ministry of National Education of the Republic of Turkey has determined ten root values in the primary
Turkish program within the scope of values education. The ten root values in question are; justice, friendship,
honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism and charity. This study focuses on
whether the ten root values in the Turkish Curriculum are included in Uzbek fairy tales and how and to what
extent the values are included. In the study, thirty of the Uzbek folk tales compiled by Baydemir (2013) were
examined by document review method, which is one of the qualitative research methods. A descriptive analysis
approach was used in the analysis of the data obtained as a result of the examination. At the end of the study, it
was seen that ten "root values" in the Turkish Curriculum were also adequately included in Uzbek fairy tales,
and Uzbek fairy tales could be used in values education.

Anf/Citation: Kaplan, H. & Peker, S. (2022). K&k Degerler Egitimi Agisindan Ozbek Masallart,
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi (AKEF) Dergisi, 4 (2), 426-444.
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Kok Degerler Egitimi Acisindan Ozbek Masallar

GIRiS

Deger kavrami; Tiirk Dil Kurumunca yayimlanan Tiirk¢e Sozliikte (2011), “Bir ulusun
sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi
Ogelerin biitiinii” olarak tanimlanmaktadir. Raths, Harmin ve Simon (1966); degerlerin bireyce
benimsenen, toplum tarafindan onaylanan, sonuclar1 6zgiirce ve bilinerek segilen, diger
degerlere tutarli bicimde bagli olan bir yap1 sergiledigini vurgular (akt: Bybee&Sund, 1990).
Degerler tizerine birbirinden farkli tanimlar yapilmistir. Deger kavraminin daha iyi anlagilmasi
acisindan ¢aligmada bu tanimlarin belli baglilarin1 vermeyi uygun gordiik:

Theodorson’a (1979) gore “deger” kavrami sosyal olgularin 6nemliligi ile bireysel
eylem ve davranislar1 yargilamada temel bir 6l¢iit saglayan ve bir grubun iiyelerinin giiclii
duygusal baglariyla olusmus, soyut ve genellestirilmis davranis prensipleridir (akt: Aydin,
2003). Welton ve Mallan ise (1990) “deger™i, “davranisin, giizelligin, etkililigin ya da krymetin
standartlar1 olarak hizmet eden diisiincelerdir.” diye tamimlar. Turner (1999), degerleri
herhangi bir konuda karar verirken kullandigimiz kurallar veya ilkelerin standartlar1 olarak
ifade eder. Turner’e gore degerlerin bir diger Onemi ise isteklerimizi ve hirslarimizi
sekillendirerek olaylar karsisinda gosterecegimiz tutumlarimizi belirmesidir. Beill (2003)
“deger” mefhumunu; insanlar, gelenekler ve toplumsal kurallar araciligiyla iyiyi, kotiiyd,
dogruyu, yanlis1 ayirmay1 ve kendi ahlak ilkeleri dogrultusunda 6l¢ii edinmeyi 6grendikleri bir
olgu olarak belirtir. Ayrica degerler egitimi sonucunda kazanilan 0lgii, deger adi verilen
kanaatler ve inanglar biitiiniinii olusturur. Schwart (1992) “deger”i, insanlarin kendi etrafindaki
insanlar1 ve karsilastiklar1 olaylar1 degerlendirmek, bunlar karsisinda yapacaklarina karar
vererek bunu mesru bir duruma getirmek i¢in kullandiklar: dlgiitler olarak tanimlar.

Degerler egitiminin tarihsel gelisimi bakti§imizda; genc bireylerin ait olduklar1 topluma
uyumlu birer iye olmasi, ahlaki ve etik ilkelere bagli nesillerin yetismesi, hiikiimdar ve
yoneticilerin adil olmasi1 gibi etkenler hem Tiirk tarihinde hem de diger toplumlarin tarihinde
onemli yer teskil etmistir. Tilrk tarihinde degerler egitiminin karsimiza ¢iktig ilk yer Orhun
Kitabeleridir. Orhun Kitabelerinde adil olma, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik/6zgiirliik,
baris, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik, estetik, hosgorii, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi degerler yer almaktadir (Celik, 2016).
Degerlerin Tiirk tarihindeki egitimi elbette Orhun Yazitlartyla sinirli degildir. Tarih boyunca
birgok eser lireten ve diinya tarihine yon veren Tiirk milleti, Divanu Liigati’t Tiirk’te, Kutadgu
Bilig’de ve adin1 saymadigimiz bir¢cok eserde Tiirk neslini bilimsel yonden egittigi gibi ahlaki
yonden de gelismesini saglamistir.

Avrupa’da 20. ylizyilin baslarina kadar g¢esitli dini kurumlar ahlaki egitim degerlerini
istlenmistir. 20. yiizyildan itibaren artan gocler ve sanayi devriminin getirdigi farkli kiiltiirlerin
bir arada yasamasi gibi sebepler demokrasiye yonelimi artirmig, bunun sonucunda dini
kurumlarin verdigi degerler egitiminin okullara alinmasi saglanmistir.

Diinyada degerler egitimi kavramina baktigimizda karsimiza ilk c¢ikan deger ahlak
egitimidir. Tipki diger diinya milletlerinde oldugu gibi Tiirk tarihinde de degerler egitimi ahlak
egitimiyle agiklanmaktadir. Tiirk milletinin Islamiyet’i kabulii ile ahlaki degerler medreselerde
dini 6gretilerle birlikte verilmeye baslanmig ve Tanzimat’a kadar kesintisiz devam etmistir.
Tanzimat doneminin (1839-1876) getirdigi birtakim modernlesme hareketleri Avrupai bir
diizenle ahlak egitimin okullara ge¢mesine neden olmustur. Ancak bir kisim ahlakgilar,
devletin kurtulusunu Islam ahlakina tekrar donmekte gérmiislerdir. Dolayisiyla bu dénemde
ahlak iizerine bir¢ok edebi eser meydana getirmislerdir (Kaya, 2012). Ahlak egitiminin modern
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tarzda okul miifredatlarinda yer almasi ise biraz gecikmeli olmustur. Tanzimat’la birlikte
acilan modern okullar miifredatlarina miistakil olarak ahlak derslerini de eklemisledir
(Agirakca, 2012). II. Mesrutiyetin ilanindan giiniimiize kadar ilkogretim programlarinin
amaglarinda dolayli veya dogrudan ahlak ve karakter egitimine vurgu yapilmistir (Keskin,
2010). 1913’te Musahabat-1 Ahlakiyye dersi ve 1922 tarihli programda Malumat-1 Medeniyye
dersiyle 6grencilere demokratik degerlerin edindirilmesi amaglanmistir. Bu derslerde agirlikli
olarak giiniimiizde de MEB’in belirlemis oldugu On Kok Deger igerisinde de yer alan
vatanseverlik degerine vurgu yapilmistir. Cumhuriyet’in ilami ile birlikte degisen egitim-
Ogretim miifredati birtakim degerlerin degismesine de sebep olmustur. 1926 programindan
1968 programina kadar Yurt Bilgisi adiyla miifredatta yer alan derste, 6grencilere genellikle
mevcut yonetim ilkelerinin kazandirilmasi amaglanmistir (Keskin, 2008). 1968 miifredatinda
ise Sosyal Bilgiler adiyla birlestirilen derslerde toplumun diger degerleri (adalet, 6z denetim,
diiriistliik vb.) de 6nemsenmistir. 2005 ve 2017 yillarinda revize edilen bu ders i¢in miifredat
ile dogrudan verilecek degerler belirlenmis ve sinif diizeyine gore iinitelere dagitilmistir
(Yildirim ve Demirel, 2019).

Degerler; insana 6zgii olan ve onu diger canlilardan ayiran bir nitelik tagimaktadir.
Degerler aym1 zamanda insanin hem kendi amaglarina uygun tarzda kendini
gergeklestirebilecek duruma gelmesine hem de ait oldugu toplumun kurallarini benimsemesine
yardimci olmaktadir (Kuguradi, 1996) Degerler, icten bir giic olarak bireysel davranislari
etkilemekte, yasamda ikilemde kalma durumunda dogru karar vermeyi kolaylastirmaktadir.
Bununla birlikte degerler; duygu yiiklidir, diisiince ve anlayisa giic vermektedir, insan
davranislarin1 yonlendirmektedir. Bunu yaparken bireyin kisiliginin etik, sosyo-ekonomik,
zihinsel, politik, fiziksel, estetik, dinsel gibi ¢esitli boyutlarini dikkate alir (Kaltsounis, 1987;
MEB 2005; Quisumbing & Leo, 2005).

Bireye deger egitimini veren ilk kurum ailedir. Anne ve babalar ¢ocuklarinin ahlaki
egitiminden birinci derecede sorumlu kurumlardir. Ailede baslayan ahlaki egitimi belirli bir
yastan sonra okullar devralir. Okullar, bireye toplumsal degerleri 6greten bir diger dnemli
kurum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okullar ahlaki egitimi birtakim degerler araciligiyla
gergeklestirmektedir. Bu siire¢ belirlenen kurallar dogrultusunda bilingli ya da bilingsizce
gergeklestirilir. Buradaki temel amag; bireyin bagli bulundugu toplumun normlarini
kavratmaktir. Bunun sonucunda bireyin iyi bir vatandas olmasi ve karakterli bir birey haline
gelmesi amacglanmaktadir.

Okullar, 6grencilere birtakim biligsel hedefler sunar. Ancak bu sadece okullarin gériinen
yliztidiir. Okullar biligsel hedeflerin yani sira vatansever olmak, saygili olmak, diiriist olmak,
adaletli olmak, yardimsever olmak, sorumluluk sahibi olmak gibi bir¢ok duyussal hedefi de
Ogrencilere vermeyi amaglar. Duyussal egitim olarak nitelendirdigimiz bu ve buna benzer
birgok deger insanlar arasi sosyal iligkileri ve kisisel ¢ikarlar1 biitiinlestirir. Bir bakima insanlari
hayata hazirlar.

Egitim-6gretim kurumlar1 olan okullar, miifredatlarinda agik olarak belirtilen veya
belirtilmeyen bircok degeri ogrencilerine Ogretmekle miikelleftir. Ogrenciler belirlenen
miifredatlara gore disipline edilerek, ailede baslayan; benlik algisi, ahlak, etik, inanglar, sosyal
egilimler, takdir duygular1 vb. degerler okullar araciligiyla gelisir ve bu sayede 6grencilerin
karakterleri de olumlu yonde etkilenir.

Degerler, toplumu olusturan bireylere iyi ile kotii arasinda ayrim yapmasini saglayarak
nelerin 6nemli oldugunu, nelerin tercih edilmesi gerektigini belirtir. Egitim kurumlarinin genel
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hedefleri incelendiginde bir¢ogunun vatansever olma, temiz olma, saghigina dikkat etme,
diizenli olma, adil olma, yaratict olma, girisimci olma gibi bir¢ok deger icerdigi goriilmektedir
(Akbas, 2008). Dolayisiyla okullar 6gretim hedeflerinin yaninda egitim hedeflerini duyussal
olarak nitelendirdigimiz birtakim degerler ile gerceklestirir. Bu degerler bireylere hayatlari
boyunca rehberlik eder. Leming (2000)’e gore okullar var oldugu miiddet¢e duyussal egitim
olacaktir. Ciinkii okullar bilginin bilgisizlikten, sosyal diizenin diizensizlikten daha degerli
oldugunu ogretirler (akt: Akbas, 2008). Kerschensteiner (1954) ise insanlarin olusturdugu
biitiin ekiplerin degerler gelistirmesi gerektigini ifade eder. Tiim bunlardan hareketle; degerler
bireye nasil yasanilmas1 gerektigini 6gretir, diyebiliriz.

Insanlik tarihinden giiniimiize olumlu davranislarin ve ozelliklerin gelecek nesillere
aktarilmasi, egitim alanini ve bu isle ugrasan egitimcileri her zaman mesgul eden bir konu
olmustur. Bireyin ait oldugu toplumun kendine 6zgii bir yapiya sahip olmasi nedeniyle,
toplumlar kendi kiiltiirline uyum saglayan iyi bireyi yetistirmek i¢in kaynagi kendi 6z
kiltiirlinde aramalidir. Dolayisiyla toplumlarin ve alan uzmanlarinin ilk bakmasi gereken yer
oncelikle milli kiiltiir unsurlaridir. Bu unsurlar kimi zaman masallar kimi zaman hikayeler ve
destanlar kimi zaman ise sairlerin kaleme aldigi siirlerdir.

Degerler egitimi iizerine alan yazin incelendiginde uygulanmakta olan yenilik¢i egitim
programlariyla birlikte degerler egitimiyle ilgili gerek Tiirkce egitiminde gerekse diger
disiplinlerde ortaya konmus ¢esitli calismalarin (Yazici, 2006; Ziebertz, 2007; Yesil ve Aydin,
2007; Hokelekli ve Giindiiz, 2007; Tokdemir, 2007; Yildiz ve Caliskan, 2007; Tozlu ve
Topsakal, 2007; Ulusoy, 2007; Keskin, 2008; Akbas, 2008; Aladag, 2009; Yildirim, 2009;
Ersoy, 2010; Aktepe, 2010; Kunduroglu, 2010; Yalar, 2010; Tahiroglu, Yildirim, ve Cetin,
2010; Yigittir ve Ocal, 2010; 2011; Yigittir ve Keles, 2011; Celikpazu ve Aktas, 2011; Altan,
2011; Cekin, 2012; Akbaba, Kilcan, ve Cepni, 2013; Akkaya, 2014; Cifci ve Eser-Unaldi,
2014; Sénmez, 2014; Kilcan, 2016; Cifci, 2016; Karagdz, 2017; Kilig ve Yilmaz, 2018;)
varligindan s6z etmek miimkiindiir. Ancak yapilan bu ¢aligmalar incelendiginde ¢alismalarin
birgogunda degerlerin neler oldugu, nasil ele alinmasi gerektigi gibi teorik konularin tizerinde
durulmus, sozlii ve yazili edebiyat lirtinlerine degerler egitimi agisindan ¢ok az yer verilmistir.
Oysaki Tiirk¢e 6gretim programlarinda yer alan degerleri edebi iriinler (masal, efsane, destan
ve manzum {riinler) yoluyla gen¢ nesillere aktarmak genglerin milli ve manevi degerlerle
donanmalarini saglayacaktir (Yesiltas, 2016).

Tiirkge 0gretim programlarinin yukarida bahsettigimiz amaca ulasmasinda degerlerin
herhangi bir edebi iriin ile iligkisini temel alan ¢alismalarin (Akkaya, 2014; Karatay, 2007;
Kiigiik, Gedik, ve Akkus, 2014; Sever, Memis, ve Sever, 2015; Tahiroglu, Kayabasi, ve
Kayabasi, 2013) olduk¢a az olmasi sosyal bilgiler 6gretim programlarinda edebi {iiriin
kullanim1 ac¢isindan yapilan c¢alismalarin 6zellikle masallar agisindan negatif bir tablo
olusturmasi (Kaymakei, 2013) yaptigimiz bu calismanin sekillenmesine olumlu bir katki
saglamistir.

Bu baglamda Tiirk milli kiiltiirii i¢erisinde 6nemli bir yer tutan ve iyi degerlerin gelecek
nesillere aktarilmasini saglayan basta masal, destan, efsane, halk hikayesi gibi milli kiltiir
unsurlarinin yani sira Tiirk milletine atfedilen Orhun Yazitlari, Divanu Liigati’t Tiirk, Kutadgu
Bilig gibi kiilt kaynaklar da bulunmaktadir. Bunun haricinde Tirk tarihinde ahlak ve deger
kavramlar iizerine yazilmis eserlerden yola ¢ikarak Anadolu sahas1 Tiirk masallari, Anadolu
sahas1 Turk destanlari, Anadolu halk hikayeleri de degerler egitimi agisindan oldukca
onemlidir. Biz mevcut calismamizda Anadolu sahasi disindan olan Ozbek masallarini ele aldik.
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Yapmis oldugumuz g¢alismada Ozbek masallari MEB’in belirlemis oldugu on kok deger;
adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik acisindan incelenmistir. Bu incelemeyi yaparken yontem boliimiinde
aciklayacagimiz betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir. Bu calismayla birlikte Tiirkce
ogretiminde degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda kullanilacak olan masallarin gesitliligi
artacak ve Anadolu sahasi disindaki Tirk masallar1 da Tiirk egitim sistemine entegre
edilebilecek ve geng nesillerin eserin viicut buldugu cografyadan bagimsiz olarak ayni atadan
geldiklerini ayni millete mensup olduklarini anlamalarina da katk: saglayacaktir.

AMAC

Bu ¢alismanin amaci, Ozbek masallarinin, MEB’in belirlemis oldugu Tiirkce Dersi
Ogretim Programinda yer alan 10 “kok deger” (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabur,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) iizerinden incelemek ve Ozbek
masallarindaki deger unsurlarini siniflandirip bunlarin Tiirk¢ce 6gretimindeki 6nemini ortaya
koymak ve Tiirk egitim sistemine entegre edilebilmesine katki saglamaktir.

YONTEM (METHOD)

Bu boliimde arastirmanin yontemi, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgiler alt
basliklar halinde yer almaktadir.

Bu caligsma nitel arastirma deseninde tasarlanmistir. Arastirmada veri toplama amaciyla
dokiiman analizi tekniginden faydalanilmistir. Bu yontemde, arastirilmasi amaglanan olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsayan ve tek bagina da veri toplama araci
olarak kullanilabilen bir veri toplama yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Yontem;
“belgesel gozlem”, “var olan kayit ya da belgelerin veri kaynagi olarak sistemli incelenmesi”,
“kitaplik arastirmasi1” ve “belge taramasi1” olarak da adlandirilmaktadir (Karasar, 2010). Bu
yontem diger arastirma modelleriyle mukayese edildiginde daha az maliyetli ve ayn1 zamanda

detayli incelemelere imkan saglamaktadir (akt: Kili¢ ve Yilmaz, 2018).

Arastirmada veri toplama araci olarak Hiiseyin Baydemir’in hazirlamis oldugu “Ozbek
Halk Masallar1” adli kitabindan dokiiman analizine kaynaklik eden 30 masal incelenmistir. Bu
masal kitabinda toplam 70 masal yer almaktadir. Calismada incelenen her bir masala numara
verilmistir. Incelenen masallar ve masallarin numaralar1 Tablo 1°de yer almaktadur.

Tablo 1. Incelenen Masallar
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MASAL MASAL ADI
NUMARASI
M-1 Kor Gozii Agan Kiz
M-2 Baba Vasiyeti
M-3 Hatem
M-4 Yariltag
M-5 Yanar Tas
M-6 Cariye Kiz
M-7 Bedel Batir
M-8 Altin Balik
M-9 Yilan Aga
M-10 Kameray
M-11 Misafir Bey
M-12 Serzad ile Giilsad
M-13 Koéle Cocuk
M-14 Pehlivan Riistem
M-15 Giilikahkah
M-16 Biinyad Pehlivan
M-17 Ahmetler
M-18 Biilbiiligdya
M-19 Akilli K1z
M-20 Ayperi
M-21 Cinniay ile Bahtiyar
M-22 Ala Tayli Cocuk
M-23 Ug Kardesin Hikayesi
M-24 Su Kizi
M-25 [limhan
M-26 Hasan ile Hurilika
M-27 Kili¢ Batir
M-28 Melike-i Birmiskal
M-29 Hursit ile Leyla
M-30 Adilbek ile Hurrembek

Veri Toplama Araglan ve Siirecleri (Research Instruments and Processes)

Calismada veriler, Hiiseyin Baydemir tarafindan hazirlanan “Ozbek Halk Masallar1” adli
kitaptan elde edilmistir. Calismada Ozbek masallarinin incelenmesinin ana nedeni; Ozbek
masallarinin Tiirk egitim sistemine ve Tirk halkinin degerlerine uygunlugunun arastirilmasi
ve MEB’in belirlemis oldugu 10 “kdk deger”in (adalet, dostluk, diriistliik, 6z denetim, sabir,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) ne 6l¢iide yer aldigini tespit etmektir.
Bu baglamda, eserde anlatilan masallarin MEB’in belirlemis oldugu 10 kok degere iliskin
bilgiler sunacagi diisiiniilmektedir. Kitapta yer alan masallar, Tiirk¢e 6gretim programinda yer
alan 10 kok deger goz Oniine alinarak dokiiman analizi yontemiyle incelenmis ve masallarda
tespit edilen degerler arastirmanin bulgular b6liimiinii olusturulmustur.

Verilerin Analizi (Data Analysis)

Calismada elde edilen veriler nitel veri analiz yontemlerinden olan betimsel analiz
yaklagimina gore incelenmistir. Betimsel analiz yaklasimda, elde edilen veriler arastirmacinin
daha 6nceden belirledigi temalara gore ozetlenir ve yorumlanir (Yildinnm ve Simsek, 2011).
Aragtirmacinin elde ettigi veriler arastirma konusunun ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilir. Bununla birlikte arastirmaci, gézlem ve inceleme sirasinda kullandig1 sorular
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yoluyla da caligmasini sunulabilir. Betimsel analiz yaklagimda arastirmaya konu olan
incelemelerden toplanan verilerin orijinal haline sadik kalinmasi gerekmektedir. Bu baglamda
elde edilen verilerden dogrudan alintilara siklikla basvurulmaktadir (Kilcan, 2016).
Calismamizda betimsel analiz neticesinde ulagilan sonuglar yine betimsel olarak sunulmus ve

ilgili masallara ait kisimlar dogrudan alintilarla aynen aktarilmistir. Bunun sonucunda
calismanin bulgular kismi meydana gelmistir. Calismada Ozbek masallarinda yer alan
degerlere ait herhangi bir frekans ve yiizde hesaplamasi yapilmamistir. Calisma kapsaminda
orneklemi olusturan 30 Ozbek masali MEB’in belirlemis oldugu 10 “kék deger” basliklari
altinda incelenmistir. Tespit edilen 10 kok degerin hangi masallarda yer aldig1 Tablo 2°de
gosterilmistir.

Tablo 2. Deger Tespit Cizelgesi

DEGERLER DEGERIN GECTIiGi MASAL

Adalet M-4, M-20, M-25, M-26, M-30

Dostluk M-3, M-7, M-8, M-11, M-17, M-24, M-27, M-28, M-29
Diiriistliik M-5, M-8, M-11, M-17, M-18

Oz Denetim M-4, M-5, M-9, M-11

Sabir M-4, M-5, M-7, M-11, M-18

Saygi M-7, M-11, M-17, M-22

Sevgi M-1, M-2, M-10, M-23, M-25

Sorumluluk M-6, M-11, M-12, M-15, M-16, M-21, M-26
Vatanseverlik M-13, M-14, M-21

Yardimseverlik M-1, M-3, M-6, M-13, M-14, M-19

Tablo 2’de goriildiigii iizere 30 Ozbek masalinda MEB’in belirlemis oldugu 10 “kok
deger” tespit edilmistir. Tablo 2’de dikkat ¢eken bir diger unsur; bir masalda birden fazla
degerin yer almasidir. Bu durum masallarin birden fazla degere sahip olabilecegini ifade
etmekte, dolayisiyla deger aktarimi igin sozlii ve yazili edebiyat irinlerinin 6zellikle de
masallarin dnemini gdstermesi agisindan olduk¢a miihimdir. Inceledigimiz 30 Ozbek masali
igerisinde en fazla rastlanan deger 9 masalda yer alan dostluktur. Bu degeri 7 masalda yer alan
sorumluluk, 6 masalda yer alan yardimseverlik, 5 masalda adalet, diiriistliik, sabir, sevgi, 4
masalda 6z denetim, saygi, 3 masalda ise vatanseverlik degeri takip etmektedir.

BULGULAR (FINDINGS)
Dostluk

Tiim diinya milletlerinin masallarinda yer alan en 6nemli degerlerden biri dostluktur. Dost,
insan1 yalmizliktan kurtaran, sefasini ve cefasini paylastigi yol arkadasidir. inceledigimiz Ozbek
masallarinda en ¢ok rastladigimiz dostluk degeri; arkadasliga ve dostluga 6nem vermeyi, birbirine
giivenmeyi, paylasmay1 ve yardim etmeyi vurgulamaktadir. Bu baglamda ele aldigimiz 30 Ozbek
masalinin dokuzunda bu deger islenmistir. Dostluk degerini vurgulayan ilgili masallardan 6rnekler
asagida yer almaktadir.

“...Hatem, sehzade Ibrahim’i iyilestirecek ilac1 almak igin ejderhay dldiiriir.” M-3

“...Belder Batir yolda rastladigi kolsuz ve kor adamlarla arkadag olup ayni kalede yagsamaya
baglarlar, birbirlerine yardim ederler.” M-7

“...Balik¢1 yigit gozlerini agtiginda neresi oldugunu bilemedigi bir adada yatiyormus.
Yaninda onu kurtaran giiglii, geng¢ bir yigit duruyormus. “A¢ gozlerini dostum.” demis. Onlar
arkadas olmuslar. Arkadaslar bir elmanin iki yaris1 gibiymisler.” M-8
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“...Koldas ile yoldas ayn1 evde kalan ¢ok iyi arkadastir.”M-11

“...Ahmetcan, yolda rastladigi Ahmet Kosucu, Ahmet Ok¢u, Ahmet Usiiyen ve Ahmet Sican
ile arkadas olur. Arkadaslar1 onun her tiirlii sikintisina yardim eder.” M-17

“...Sehzade Tursunbek ile akilli vezirin oglu Gayret cok iyi dosttur. Gayret her seferinde
Tursunbek’e yardim eder.” M-24

“...Kili¢ Batir yolda rastlayip giirestigi dokumaci, demirci ve sucuyla arkadas olur.” M-27

“...Sehzade Ahmetbek, yolda rastladigi Ahmet Diigiiniir, Ahmet Tekadim ve Ahmet Yayci
ile arkadas olur. Arkadaslar1 ona yardim eder.” M-28

“...Hursit ile Leyla bir kuru {iziim bile bulsalar boliisiip yerler.”M-29
Sorumluluk

Sorumluluk degerini konu alan masallara baktigimizda, masal kahramanlar1 bazen aile
bliyliklerinin bazen de masaldaki yardimci kahramanlarin tavsiyeleri sonucunda sorumluluk
almaktadirlar. Masal kahramanlar1 aldiklari sorumluluk(lar) sayesinde kimi zaman baglarini
beladan kurtarmis kimi zaman da uyduklar1 tavsiyeler sonucunda yasadiklari zor ve sikintili
durumlardan kurtulduklar1 goriilmiistiir. Sorumluluk degerine rastladigimiz “Cariye Kiz”, “Misafir
Bey”, “Serzad ile Giilsad”, “Giilikahkah”, “Biinyad Pehlivan”, “Cinniay ile Bahtiyar” ve “Hasan
ile Hurilika” adli masallarda, masal kahramanlarina verilen birtakim sorumluluklar aileleri yahut
yasca tecriibeli bilyiikleri tarafindan verilmistir. Aldig1 sorumluluklar yerine getiren kahramanlar
masalin sonucunda ddiillendirilmistir. Bahsi gecen masallarda sorumluluk degeri ile ilgili alintilar
asagida gosterilmistir.

“...Yagslt adam, bataklikta buldugu kor kizi evine gotiirerek evlat edinir.” M-6

“...Adam oOlmeden Once biiyilk oglunu yanina ¢agirir ve: “Oglum, benim bu dertten
kurtulmam zor. Bahcedeki elmanin altina gdmdiigiim bir kap altinim var. Kardeslerin heniiz kiiciik,
onlar paranin kiymetini bilmezler. Sen biiylidiin, her seye aklin eriyor. Bu altim1 al, kardeslerin
biiytiylip ellerinden is gelince onlara yardim edersin. Benim yerime onlara babalik yap” diye
nasihatte bulunur.” M-11

“...Sorumluluk sahibi bir mahk{im yeni dogan ¢ocuga 6lii annesini emzirtir, gordiiklerini bir
kagida yazarak ¢ocugun boynuna asar. Masal kahramanlarindan Saidkervan da ¢ocugu evlatlik
edinerek biiyiitlir.” M-12

“...Balik¢1, irmakta buldugu sandiktan ¢ikan altin sagli oglani evine gotiiriir ve biiytitiir.” M-
15

“...Hig cocuklar1 olmayan adamla karisi kapilarinin 6niinde bir bebek bulurlar ve onu evlat
edinip biiyiitiirler. Ayn1 kar1 koca, masal kahramanlarindan Biinyad’in bulup getirdigi kiz1 da evlat
edinirler.” M-16

“...Cinniay’1in babas1 dlmiistiir ve ailesine kendisi bakmaktadir.”M-21
“...Anne ve babalar1 6liince Hurilika’ya kandesi Hasan bakmaya baglar.” M-26
Yardimseverlik

Yardimseverlik degerini konu alan masallarda hayvanin ya da dogaiistii giigleri olan bir
varligin insana yardim etmesi s6z konusudur. Inceledigimiz Ozbek masallarinda yardimseverlik
degeri en ¢ok rastlanan {igiincii deger konumundadir. “Koér Go6zii Agan Kiz” adli ilk masalda
ejderhanin ve masal kahramaninin birbirlerine karsilikli yardimlari s6z konusudur. “Hatem” isimli
ikinci masalda ise masal kahraman1 Hatem’in ii¢ geng yigide ve padisah kizina yardimi dikkat
cekmektedir. “Cariye Kiz” isimli masalda masal kahramani Gtilgehre nin ayaklarina diken batan
bir yigide yardimi goriilmektedir. “Kole Cocuk”, “Pehlivan Riistem” ve “Akilli Kiz” adh
masallarda da yukaridaki yardimlara benzer yardimlar s6z konusudur. Bu degeri ele alan
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masallardan alintilara agagida yer verilmistir.

“...Rum iline dogru yola ¢ikan kizin kervanina yolda ejderha saldirir. Ancak kiz ejderhay1
umursamaz bunun iizerine ejderha sebebini sorunca kiz, “Sen agsin, acidim.” diyerek ejderhaya
yardim eder. Ejderha da bu olay iizerine kiz1 gidecegi yere hizlica ulastirir.” M-1

“...Hatem, sehirden ¢ikip kizlarin bekledigi magaraya dogru yola koyulmus. Magaraya bir
giinliik yol kaldiginda bir suyun kenarinda iistleri baslar1 yirtilmis, ayaklari nasir baglamis ii¢ geng
yigidin yatip uyuduklari gérmiis. Hatem: “Ben bu yigitlerin hal ve ahvallerini bileyim, eger
elimden gelirse yardim edeyim.” diye diigiinmiis.” M-3

“...Hatem, padisahin kizin1 ejderhadan kurtarmak istemis. Ancak padisah Hatem’e acimis ve
“Sen cok zayifsin, yapamazsin.” demis. Hatem; “Merdin isi muhtaclara yardim ve caresizleri zor
durumdan kurtarmaktir. Ben basiniza gelen bir felaketi isitmis bulunuyorum. Sizleri ejderhadan
kurtaramadan bu sehirden gitmek istemiyorum. Bana izin verin.” demis.” M-3

“...Glinlerden bir giin Giilcehre vadide lale toplayip yiiriirken agaglarin arasinda bir kale
go6rmiis ve kaleye girmis. Kalenin kapisi birden kapanmis. Bunun tizerine Giilgehre kaledeki odalari
gezmeye baglamis. Isik yanan bir odaya girmis. Odada bir yigit boylu boyunca yatiyormus. Yigidin
ayaklarinda igneler doluymus Giilgehre hemen yigidin ayaklarindaki igneleri ¢ikarip yara yerlerine
de merhem siirmeye baglamis.” M-6

“...Kurdugu sehrin padisahi olan kole oglan fakir insanlara altin, miicevher ve elbiseler
verir.” M-13

“...Biiyiicli adam sergeye doniiserek Zal’in yanina gider ve padisah ile adamlarinin deve esir
diistiigiinii anlatir.” M-14

“...0glanin akill1 biiyiicii karisi, padisah ile saklambag¢ oynayan kocasina yardim eder ve
oglan padisah olur.” M-19
Adalet

Adalet degerini konu alan masallarda, masal kahraman(lar)inin maruz kaldigi, adil olmayan
bir olay karsisinda duydugu rahatsizliklar1 veya yasanilan bir olaydan dolayi adil davranilmasi ve
sonrasinda tiim taraflarin mutluluklarindan bahsedilmektedir. “Yariltag”, “Ayperi”, “Tlimhan”,
“Hasan ile Hurilika” ve “Adilbek ile Hurrembek” adli masallar adalet degerinin gbze carptigi

masallardir. Masallarda gegen adalet degeri ile ilgili alintilara agsagida yer verilmistir.

“...Glilnare’yi havuzdan kurtaran padisah Bekayim’in ve doktorun yaptigi tim kotiliigi
O0grenmis. Bunun {izerine padisah: “Bunlar1 kirk atin kuyruguna baglayip ¢ole siiriin.” diye
buyurmus. Ancak Bekayim padisahin adamlarinin elinden kurtulmus ve hangerini padisaha
saplayip onu 6ldiirmiis. Padisahin adamlar1 Bekayim’i tekrar yakalayip hiikmii yerine getirmisler.
Halk da Giilnare’ye “Giilnare, sen adaletli hiikkimdarimiz ol!” diye bagirmaya baslamis.” M-4

“...Hiisenbay bir ¢cobanin kiziyla evlenmis. Memleketi adaletle ve akillica yonetmis, murat
ve maksadina ermis.” M-20

“...Adilhan padisah1 adaletli birisidir.” M-25

“...Padisah adil ve merhametli birisidir.” M-26

“...Adilbek, agabeyi Hurrembek’in aksine memleketi adaletle yonetir.” M-30

Diiriistliik

Diiriistliik degerini konu alan masallara baktigimizda, masallarda yer alan kahramana diger
kahraman(lar)in diiriist davranmadiklari, yalan sdyledikleri goriilmektedir. Bunun sonucunda
diiriist olan kahraman(lar)in masalin sonunda kazanan taraf olduklari, masal kahramaninin
sergiledigi diiriistliikten dolay1 masalin sonunda istegine kavusmasi veya ddiillendirilmesi, masalin
kotii kahramanlarina karsi iistiinliik kurmasi konu edinmektedir. Inceledigimiz Ozbek masallarinda
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bahsettigimiz bu durum agikg¢a goriilmektedir. “Yanar Tag” isimli ilk masalda yalan sdyleyen kadin
diirlist davranan kiz karsisinda masalin sonunda kaybeder, diiriistliik kazanir. “Altin Balik” adli
masalda yakaladigr baligi gole birakan cocugun diiriistligii goriillmektedir. “Misafir Bey”,
“Ahmetler” ve “Biilbiiligoya” adli masallarda ise diiriistlitk degeri oldukca baskin bir deger olarak
one ¢ikmaktadir. Oyle ki masal iginde masalin anlatildign Misafir Bey masali diiriistliik katmerli
olarak okuyucuya hissettirmektedir.

“...Yigit, kizin sdylediklerinin dogru oldugunu anlayinca kotii kadin1 kovar ve onunla
evlenir.” M-5

“...Eski zamanlarda Lag¢im sehri padisahi riiyasina giren altin balig1 bulmalari i¢in dort bir
yana haber salmis. Fakir bir balik¢i bu haberi duymus agini nehre atmis ve altin balik agina takilmas.
Balig1 goren adam ogluna; “Oglum baliga g6z kulak ol, ben padisaha haber verip geleyim.” demis.
Adam gitmis balik, ¢cocuga yalvarmaya baglamis. “Padisah beni 6ldiirecek, beni birak.” demis.
Bunun iizerine ¢ocuk baliga aciyip balig1 serbest birakmis. Padisah balig1 almaya gelince; “Hani
balik?” demis. Cocuk; “Cok giizeldi, actyip irmaga biraktim.” demis.” M-8

“...Bilinmeyen adam Koldas’a; “Bes alt1 6kiiz ile topragi siiren ¢iftci, bugdaylar yeserdiginde
veya basaklanarak riizgarda dalgalandiginda ¢cok neseleniyor olsa gerek, dogru mu?” diye sormus.
Koldas cevap vermemis. Bilinmeyen adam bunun gibi birkag soru daha sormus ancak Koldas yine
hicbirine cevap vermemis. Nihayet bilinmeyen adam Koldas’in meslegi olan ¢obanlikla ilgili bir
soru sormus. Koldas dile gelip; “Kurban olayim kardes, siz bana meslegim olmayan isleri sordunuz.
O isleri bilmedigim icin ses ¢ikarmadim.” demis ve bilinmeyen adamin sordugu soruyu
cevaplamig.” Masalin devaminda; bilinmeyen adam Koldas’a bir masal anlatmak istemis. Masalda
gecen unsurlar konumuz agisindan dikkate degerdir. Masal i¢inde anlatilan masalda yine diiriistliik
degeri 6n plana ¢ikmaktadir. Masala gore; “Eski zamanlarda bir yigit ve kiz okul zamanindan
birbirlerine asik olurlar. Yillar sonra evlenmeye karar verirler ve yigit ailesini kiz1 istemek i¢in
gonderir. Ancak kizin ailesi kizlarim bu yigide vermeyip baska biriyle evlendirirler. Kiz
evlenmeden once yigidin yanina giderek onunla vedalagmak ister. Yigit ise; “Diigiin gecesi yanima
gel, seninle 0 zaman vedalasip helallesecegim.” der. Bunun iizerine kiz diigiin gecesi olay1 kocasina
diiriist bir sekilde anlatir. Kocasi da bu duruma izin vererek vedalasip gelmesini sdyler. Kiz sevdigi
yigitle vedalagsmak iizere onun evine gider. Ancak yigidin niyeti kotiidiir. Kizi karsisinda goriince
nasil geldigini sorar. Kiz durumu anlatinca yigit ona kotiiliikk yapmaktan vazgecer.” M-11

“...Ahmetcan, koyunlara bakarken her giin bir koyun eksilmekteymis. Dordiincii giin ¢ok
sinirlenmis agilda kurt izleri gérmiis ve kurdu bulmak i¢in yola ¢ikmis. Ahmetcan giderken oniine
biiytik bir kurt ¢ikmis. Bu kurt kurtlarin padisahiymis. Ahmetcan, kurda selam vermis. Bunun
tizerine kurt “Ey insanoglu eger selam vermeseydin seni yutardim.” demis. Ahmetcan kurda; “Ey
a¢ kurtlarin padisahi, korkak degil, mert bir adamin ogluyum. Ismim Ahmetcan, Siileyman
kalesinde kaliyorum. Disi bir kurt bes giinde bes koyunumu yedi. Onun i¢in geldim.” demis. Kurt,
“Madem korkmadan geldin, diiriistce ne istedigini sOyledin ben de sana istedigin disi kurdu
verecegim. Ona ne istersen yap.” demis.” M-17

“...Maymun, kizlarn ikisini de padisaha gostererek diiriistliik 6rnegi sergiler.” M-18
Sabwr

Aci, yoksulluk, haksizlik, kayip vb. durumlar karsisinda ses gikarmadan bekleme olarak
tanimlayabilecegimiz sabir kavrami hemen hemen tiim masallarda yer almaktadir. Masallarda,
masal kahramaninin gosterdigi sabir neticesinde bir miikafata ulastigi goriilmektedir. Bu miikafat
kimi zaman masal kahramanina {iziintii veren bir durumun ortadan kalkmasiyla kimi zaman da
masal kahramaninin ¢ok istedigi bir seye ulasmasiyla kendini gostermektedir. Masallara yansiyan
sabir sonucunda Odiillendirme olay1 atasézlerimizde de kendine yer bulmustur. “Beklemesini
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bilenin her sey ayagina gelir, Genislik, sabirdan dogar, Ehil olmayanlara sabretmek ehil olanlart
parlatir, Sabir, demir kalkandir, Kim sabrederse rizki gelir ona, Az sabwrda, ¢ok keramet vardir,
Sabreden dervis muradina ermig, Sabrin sonu selamettir.” Bunlar gibi onlarca atasozii sabrin
onemini ve sonucunda miikafat: vurgulamaktadir. Inceledigimiz masallarda sabir degerini konu
edinen masallar sunlardir:

“...Glilnare ve Aymana kii¢iikken anadan yetim kalmiglar. Bir giin Aymana babasina; “Baba,
baba anne getir.” demis. Bunun {izerine babasi bir kadinla evlenmis. Ancak bu kadin Giilanere ve
Aymana’ya ¢ok ziiliim ediyormus. Giilnare ve Aymana uzun siire bu zulme dayanmis.” M-4

“...Gllgehre yigidin ayagindaki igneleri ¢ikarirken ¢ok yorulmus. O sirada yoldan gegmekte
olan bir kervandan kole satin almis ve kole kadina; “Su igneleri ¢cekip dur ben biraz dinleneyim.”
demis. Boyle dedikten sonra uykuya dalmis. Kadin igneleri ¢ikarmasiyla yigit uykudan uyanmis.
“Ben sizi 6liimden kurtardim.” demis. Kéle kadin. “Bu kim?” diye sormus yigit. Kéle kadin da
“Cariyem” cevabimi vermis. Koti kadin Giilgehre’yi diirtiip uyandirmis. “Civanmert, ben seni
bosuna m1 satin aldim. Yeter uyudugun. Kalk i gor!” diye azarlamig. Giilgehre olanlara mecburen
uzun bir siire ses ¢ikarmamig. Ancak sonunda yigit kdle kadinin yalan sdyledigini anlamis.
Giilgehre’den af dileyerek onunla kirk giin kirk gece diiglin yaparak evlenmis.” M-5

“...Bedel Batir tarafindan devlerden kurtarilan Akkiz, Bedel Batir’in biiyiik agabeyiyle
evlendirilmeye karsi ¢ikar ve Bedel Batir’in gelmesini bekler.” M-7

“...Koldas ve Yoldas adinda iki dost varmis. Yoldas gordiigii riiyasin1 Koldas’a satmis.
Koldas, bu riiya lizerine Yoldas’in yanindan ayrilarak yollara diismiis. Riiyanin gegtigi yere gelmis.
Burada tanistigi peri kiziyla evlenmis. Daha sonra karisinin séziinden hi¢ c¢ikmayarak kotii
padisahin sarayinda ¢aligmaya baglamis. Aradan zaman ge¢mis. Padisah Koldas’in karisiyla
evlenmek i¢in tiirlii hilelere bagvurmus. Ancak Koldas akliyla padisahi alt etmis ve {ilkenin tahtina
oturmus. Aradan yillar ge¢cmis ve yakin arkadasi Yoldas’1 da yanina aldirip valilik vermig karisinin
kiz kardesiyle evlendirmis.” M-11

“...Melike, tuzaga diisiiriilen kii¢iik sehzade gelinceye kadar yemez, icmez ve giilmez.” M-
18

Sevgi

Masallar sevgi degerini en giizel aktaran yazili ve sozlii edebiyat tirlinlerdir. Bu baglamda
inceledigimiz Ozbek masallarinda sevgi degeri aileye, anne-babaya, olan sevgi “Koér Gozii Agan
Kiz” ve “Baba Vasiyeti” adl1 masallarda, sevgiliye veya kocaya olan sevgi kavrami ise “Kameray”
ve “Ilimhan” adli masallarda goriilmektedir. Inceledigimiz masallarda dikkatimizi ¢eken bir diger
sevgi kavrami ise kayinbabanin damadina olan sevgisidir. “U¢ Kardesin Hikayesi” adli masalda
padisah olan kayinbaba en kiigiik damadin1 diger damatlarindan daha ¢ok sevmektedir. Sevgi
degerinin gectigi masallardan yaptigimiz alintilar su sekildedir:

“...Kiz, gozii kor olan babasina “Goziimiin aki karasi babacigim, ben hizmetine hazirim.
Rum sehrine gitmeme izin ver.” diyerek babasinin goziine sifa olacak ilaci korkusuzca almaya
gider.” M-1

“...Bir adamm ii¢ oglu varmis. Olecegi zaman biiyiik oglunu ¢agirip: “Oglum ben 6liince
mezarimin basinda ii¢ giin nobet tutar misin?” demis. Oglu: “Hayir, ben ndbet tutamam.” demis.
Ayni1 soruyu ortanca ogluna da sormus ondan da ayni cevabi almis. Bu sefer ayni soruyu kii¢iik
ogluna sormus kiiclik oglu ise; “Baba, ii¢ giin degil yiiz glin de deseniz ndbet tutarim.” demis.” M-
2

“...Sehzade, Akbilek perinin resmini goriince ona asik olur ve kizi almak icin sefere ¢ikar.”
M-10
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“...Kamernisa kocasinin arkasindan frem memleketine gider ve kocasii kélelikten kurtarip
o memleketin hiikiimdari yapar.” M-10

«...Ug kardese kizin1 veren padisah, kiiciik damadin1 daha ¢ok sever.” M-23

«...Ilimhan riiyasinda baska bir memleketin padisahinin kiz1 olan Kurvancan’1 goriir ve ona
asik olur. Kiz1 almak i¢in babasiyla birlikte onun memleketine giderler.” M-25

Oz Denetim

Insanin kendini kontrol etme mekanizmasi olarak ifade edebilecegimiz 6z denetim, daha
iyiye ulagmak icin kisinin tepkilerini ve davranislarini denetleyip kisitlayan bir otokontroldiir.
Masal kahramanlar1 davranislarini kontrol ederek veya kisitlayarak tipki sabir degerinde oldugu
gibi bir miikafata ulasir. Ele aldigimiz masallarda 6z denetim degeri dort masalda islenmistir. Bu
masallarda kahramanlar davranmislarimi  kontrol altinda tutmus ve masalin sonunda
odiillendirilmislerdir. Tlgili masallardan yaptiginiz alintilara asagida yer verilmistir.

«...Uvey anne, delikanli ogluyla Giilnare’nin evine gelmis. “Giiriiltii yapmayn!” diyerek,
oyun oynayan Giilnare ile Aymana’ya kizmis. Kizlar selametleri i¢in dudaklarini 1sirip ses
¢ikarmiyorlarmig.” M-4

“...Glilgehre yigidin ayagindaki igneleri ¢ikarirken ¢ok yorulmus. O sirada yoldan gegmekte
olan bir kervandan koéle satin almis ve kole kadina; “Su igneleri ¢ekip dur ben biraz dinleneyim.”
demis. Boyle dedikten sonra uykuya dalmis. Kadin igneleri ¢ikarmasiyla yigit uykudan uyanmis.
“Ben sizi 6liimden kurtardim.” demis. Kole kadin. “Bu kim?” diye sormus yigit. Kéle kadin da
“Cariyem” cevabmi vermis. Kotii kadin Giilgehre’yi diirtiip uyandirmis. “Civanmert, ben seni

12

bosuna mi satin aldim. Yeter uyudugun. Kalk is gor!” diye azarlamis. Giilgehre olanlara mecburen
uzun bir siire ses c¢ikarmamis. Ancak sonunda yigit kole kadinin yalan soyledigini anlamis.
Giilgehre’den af dileyerek onunla kirk giin kirk gece diiglin yaparak evlenmis.” M-5

“...Kiz, giivercine doniisiip giden kocasini bulmak i¢in ¢ok uzun bir sefere ¢ikar ve sonunda

kocasina bulur.” M-9

“...0Oglann sevdigi kiz baska birisine verilir. Kiz, anne ve babasindan korktugu igin ses
cikaramaz. Ancak masalin sonunda gergekler ortaya ¢ikar ve oglan sevdigi kizla evlenir.” M-11

Saygt

Inceledigimiz Ozbek masallarinda saygi degerini konu almis dért masal bulunmaktadir. Bu
masallardan “Bedel Batir”, “Misafir Bey” ve “Ahmetler” adli masallar kiigiikk kardesin
agabey(ler)ine gosterdigi saygiy1 konu edinmektedir. Saygi degerine rastladigimiz son masal ise
babasinin vasiyeti ilizerine baba meslegini devam ettiren evladi konu edinmektedir. “Alatayli
Cocuk” isimli masal evladin, babasinin vasiyetine ve meslegine saygiy1 konu edinmektedir.

«...Ug ogul yola ¢ikmislar. Onlar ¢ok yiiriimiisler. Bir ara yol {ige ayrilmis. Kiigiik kardes
agabeylerine “Siz benden biiyiiksiiniiz siz secin.” demis. Biiyiik agabey, “giden gelir” yoluna,
ortanca agabey “ya gelir ya gelmez” yoluna, kii¢lik kardes de “asla gelmez” yoluna gitmis.” M-7

“...Adam ortanca oglunu cagirmis: “Oglum, bah¢edeki elmanin altina gémdiigiim bir kap
altimim var. Agabeyin biiylik, onun elinden is gelir. Kardesinse heniiz kiigiik, o paranin kiymetini
bilmez. Sen bu altim1 al, agabeyin ile kardesine yardim et. Agabeyinin soziinden ¢ikma, benim
yerimde onu gor, saygida kusur etme. Kiiciik kardesinizi iyi terbiye ediniz, onu okutunuz.” demis.”
M-11

“...Eski zamanlarda bir adam yasiyormus. Onun iki oglu varmis. Biiyiigiiniin ad1 Yusufcan,
kiigiigiiniin ad1 Ahmetcan’mis. Babalar 61diikten sonra Yusufcan, kardesi Ahmetcan’a; “Ey kardes,
rahmetli babamiz diinyadan goctii, bizler yetim kaldik. Simdi ben babamin yemegini vereyim, sen
de gidip yilkilara g6z kulak ol, koyunlar otlat.” demis. “Peki agabey.” demis Ahmetcan.” M-17
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“...Kemgep’in babasi odunculuk yapmaktadir. Adam oldiikten sonra vasiyeti iizerine
Kemgep de bir siire odunculuk yapar.” M-22

Vatanseverlik

Vatanseverlik degeri masallarda en az rastlanan degerdir. Zira masallar evrenseldir.
Dolayisiyla bu degeri ele alirken bunu g6z 6niinde bulundurmakta fayda vardir. Edward Tylor’in
oncisii oldugu ve 19. yiizyilda ortaya atilan gelisme kuramina goére; insan ruhunun her yer de ayni
oldugu ve zaman iginde birbirinden habersiz olarak benzer iiriinler ortaya koyacagi ifade
edilmektedir. Cocuksuz ciftlerin elma yiyerek cocuk sahibi olduklar1 motifi bir¢ok ilgisiz
cografyada aynidir (Cobanoglu, 2015). Bununla birlikte Dede Korkut anlatilari ile Ilyada ve Odysee
arasindaki benzerlikler de bu kurami destekler mahiyettedir. Tiim bu durumlar bize masallardaki
evrenselligi kanitlayic1 mahiyettedir. Dolayisiyla masallarda tek bir vatandan s6z etmek pek
mimkiin degildir. Ancak tiim bunlara ragmen masali derleyen yahut masal anas1 dedigimiz masal
anlaticilar, anlattiklar1 veya derledikleri masallara kendilerinden bir seyler katnuslardir. Iste bu
durum Ozbek masallarinda da az da olsa vatanseverlik degeriyle kendine yer bulmustur.
Inceledigimiz 30 Ozbek masali igerisinde vatanseverlik degeri ii¢ masalda goriilmekte ve en az
islenen deger konumundadir. “Koéle Cocuk™, “Pehlivan Riistem” ve “Cinniay ile Bahtiyar” adli
masallarda vatanseverlik degeri goze carpmaktadir. Masal kahramanlar1 vatanseverlik degerini
vurgularken ata vatanimiz, giizel vatanimiz gibi kelimeler kullanmiglardir. Vatanseverlik degerini
vurgulayan masallardan yaptigimiz alintilar agagida yer almaktadir.

“...Sehir sehir gezip verdiginiz seylerle ticaret yapip gelelim. O sehirlerdeki yoksul, hiinerli
kisileri de alip gelelim. Verdigi mallar1 alarak ata vatanimiza doniip gitsek, bizi nereden bulacak.”
M-13

“...Doniis serefine yedi giin diigiin demek kurulmus. Simdi hi¢ kimse altin i¢in baska
memlekete gitmez olmus. Onlar kendilerinin sevimli, giizel vatanlarinin, bitmez tilkkenmez altin
kaynag1 oldugunu yeni anlamislar.” M-14

“...Diiglinden sonra Bibihalfa, padisahin huzuruna ¢ikip: “Ey padisahim, artik bana izin
verirseniz melikeyi alip kendi vatanima gidecegim. Bu mutluluktan annemi ve babami haberdar
edeyim, onlar1 sevindireyim” diye ricada bulunmus. Padisah: “Var yok bir tanecik ¢gocugum var.
Onu da alip gitme, beni iiziintlide birakma. Burada kal, benim yerime padisah ol. Ben iyice
yaslandim. Sana vezir olarak hizmet ederim.” demis. Bibihalfa raz1 olmamus. “Isiniz diistiigiinde
doniip gelirim. Simdi bana izin verin!” demis.” M-21

TARTISMA, SONUC VE ONERILER (DISCUSSION, CONCLUSION AND
RECOMMENDATIONS)

Masallar, ¢ocuk gergekligini i¢inde barindiran ve gergekleri ¢ocuklara eglendirici yoniiyle
Ogreten tiirlerin basinda gelmektedir. Masallar, ¢cocuklarin hayal diinyasini, duygu ve diisiincelerini
hayata gegiren, ¢ocuklarda estetik ahlakin ve giizelligin gelismesini saglayan anlatilardir. Cocuklara
toplum olma bilincini ve evrensel degerleri 6greten sozlii ve yazili halk edebiyat1 iiriinleri olarak
degerler egitimi agisindan One ¢ikan sozlii edebiyat triinleridir.

Hiiseyin Baydemir tarafindan hazirlanan Ozbek Halk Masallar1 adli eserde, Milli Egitim
Bakanlhigimin Tiirkce Ogretim programinda belirlemis oldugu ve dogrudan kazandirilmasi
hedeflenen degerlere (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik ve yardimseverlik) rastlanilmigtir. Bu bulgu daha 6nce Kilcan (2016)’1n yaptigi,
“Ignac Kunos’un 44 Tiirk Peri Masal1”, Akkaya (2014)’nin yapmis oldugu, “Tahir Alangu’nun
Keloglan Masallar1”, Karagoz (2017)’iin yapmis oldugu “Naki Tezel’in Tiirk Masallar1”, Kilig ve
Yilmaz (2018)’1n yapmis oldugu “Fakir Baykurt’un Masallar1” ve son olarak Ozdemir ve Atas
(2021)’mm yapmis oldugu “Van Masallarinin Degerler Egitimi ve Dil Unsurlar1 Agisindan
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Incelenmesi” adli galigmalarda ulasilan sonuclarla benzerlik gdstermektedir. Biitiin bu sonugclar
hem Tiirk edebiyatinda hem de Diinya edebiyatinda yer alan masallarin cogunda MEB’in belirlemis
oldugu on temel degerin kullamldigini gdstermektedir. Ote yandan kullanilan bu degerlerin kiiltiirel
mirasa katki sundugu sonucuna da varilabilir.

Calismamizda incelenen otuz masalda en fazla rastlanan deger dostluktur. Bu degeri sirasiyla
sorumluluk, yardimseverlik, adalet, diiriistliik, sabir, sevgi, 6z denetim, saygi ve vatanseverlik
degerleri takip etmektedir. Bu baglamda belirttigimiz degerleri icerisinde barindiran Ozbek
masallarinin, Tiirkce derslerinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen degerlerin dgretiminde
kullanilabilirligini sdyleyebiliriz. Ozbek masallarinda yer alan bahsi gecen degerler sayesinde
cesitli toplumsal 6gelerle masallarda karsilasan, onlarin farkina varan ¢ocuk, insan haklarina ve
temel Ozgiirliiklere saygilt olmanin, insanlar arasinda yardimseverligin, toplumda adil olmanin,
farkliliklara saygi1 géstermenin, barigin 6nemini sezerek, topluma ve insana karsi duyarli yaklagma
egilimine girecek, sorumluluk almaya daha istekli olacaktir.

Masallar1 okuyan ¢ocuklar simdiye kadar gercek hayatta karsilasmadigi yahut
karsilasamayacag cesitli toplumsal dgelerin farkina varirlar. Bahsi gecen degerler sayesinde de
insan haklarma, temel 6zgiirliiklere saygili olmay1, sorumluluk almayi, adaletli ve diiriist olmayi,
sabr1 ve sevgiyi 0grenir. Bunlarin yaninda vatanseverlik degerini barindiran masallarla da vatan
sevgisini kavrar. Gerek ¢alismamizin konusunu olusturan Ozbek masallar1 gerekse diger masallar
olsun sadece iyi degerleri konu edinmemektedir. Iyi degerlerin yaninda az da olsa olumsuz degerler
ve olumsuz davraniglar da s6z konusudur. Ortaokul ¢agindaki ¢ocuklar okuduklari masallarin
kahramanlarin1 6rnek alip onlar gibi davranabilirler. Bu bakimdan masallarda degerler egitimi
yapilirken kullanilan masallara ve onlarin igeriklerine dikkat edilmelidir. Ornegin; inceledigimiz
Ozbek Halk Masallar1 adli eserin tamaminda 70 masal yer almaktadir. Bu masallarin bircogunda
astroloji, iizgilin prenses, ejderha, peri, yilan, biiyii, devler, aldatmalar, cadi kadin, sihirli ayna, livey
anne gibi olumsuz oOgeler ve yardimci kahramanlar bulunmaktadir. Bu durum masalin ana
kahramanlarinin adaletli, diiriist, yardimsever, saygili, sorumluluk sahibi vb. ozellikleri
barindirmasiin yaninda yardimeci kahramanlarin sahip oldugu olumsuzluk o6zellikler nedeniyle
istenmedik bir davranisin dgretilmesine de sebep olabilir. Dolayisiyla bu durum Tiirkge 6gretim
programlarinda hem Ozbek masallarini hem de diger masallar1 kullanmak isteyen dgretmenlerin ve
egiticilerin, masal seciminde dikkatli ve 6zenli davranmasini gerektirmektedir.

Incelemis oldugumuz masallarda baska degerlerin de varlig1 muhakkaktir. Ancak ¢alismamiz
MEB’in belirlemis oldugu on kok degeri esas aldigi icin diger degerler bu c¢alismaya konu
edilmemistir. Incelenen eser MEB’in belirlemis oldugu on kok deger bakimindan masallarin
barindirdig1 degerlerle &rtiismektedir. Inceledigimiz masallarin neredeyse her birinde birden fazla
kok degerin yer almasi Ozbek masallarinin degerler egitimi bakimidan zenginligini
gostermektedir. Dolayisiyla gerek ders islenisi esnasinda gerekse ders dis1 gesitli etkinliklerde
Ozbek masallari, Tiirkge derslerinde kazandirilmak istenen hedef degere uygun olarak ders
kitaplarindaki metinlere cesitlilik getirebilicegi rahatlikla sdylenebilir. Ayrica dersin ve verilmek
istenen hedef degerin amacina goére masal kahramanlarinin 6zellikleri 6rtiik program yoluyla da
deger 6gretimi igin kullanilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Fairy tales are the embodiment of children's reality. Children who read fairy tales
get acquainted with various social elements in fairy tales. These elements are sometimes justice,
sometimes respect, sometimes love and patience. A child who is aware of these learns to respect human
rights and fundamental freedoms, to be helpful towards people, to be fair in society, to feel the
importance of peace. In this way, it becomes more sensitive to society and people.

Value and culture are two inseparable elements. Every value has a culture and every culture has
a value. Culture acts as a bridge between the past and present of the society to which it belongs. It is also
the identity of the nation with which it belongs. Therefore, values that are inseparable with culture are
one of the elements that keep societies alive. People assign meaning to values according to their
expectations. He places that value in everything he produces by making it the focal point of his life.
Sometimes it's a fairy tale, sometimes it's a folk tale.

Based on the works written on the concepts of morality and value in Turkish history, the values
that were considered important in the past and the prominent methods in gaining these values were tried
to be revealed.

Materials and Methods: This study examines Hiiseyin Baydemir's Uzbek Folk Tales (2013)
in terms of ten root values determined by the Ministry of National Education through the Turkish course.
The ten root values in question are; justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect, love,
responsibility, patriotism and benevolence. This study reveals whether these values are included in
Uzbek fairy tales.

This study was designed as a qualitative study within the scope of the above-mentioned purpose.
Document analysis method was used to collect data. Document analysis includes the analysis of written
materials containing some data about the information and documents examined. It is a method that can
be used to collect data on its own (Yildirim & Simgek, 2006). Karasar (2010) states that the document

analysis method is also defined as "documentary observation", "systematic analysis of existing records

or documents as data sources”, "document review" and "library research".

The data of the research were obtained from the Uzbek Folk Tales prepared by Hiiseyin
Baydemir. Thirty of the seventy tales in the Uzbek Folk Tales were examined and the ten root values
determined by the Ministry of National Education were analyzed by document analysis method, taking
into account the Turkish teaching curriculum. The findings of the research were obtained by determining
whether the above-mentioned values exist in each fairy tale.

The data obtained in the study were analyzed with the descriptive analysis method, which is a
qualitative data analysis method. Descriptive analysis requires that the obtained data be summarized and
interpreted according to predetermined themes (Yildirnm & Simsek, 2006). In this context, the results
obtained through descriptive analysis are presented descriptively and the section on tales includes direct
quotations. Percentage and frequency calculations were not made for the values determined in the tales.
Instead, a table was prepared showing which fairy tales contain which values.

Findings: The friendship value that we encounter most in Uzbek tales emphasizes giving
importance to friendship, trusting each other, sharing and helping.

Tales about the value of responsibility, fairy tale heroes sometimes take responsibility as a
result of the advice of family elders and sometimes the helper heroes in the fairy tale. It is seen that
the heroes of the fairy tales sometimes got out of trouble thanks to the responsibility(s) they took,
and sometimes got rid of the difficult and troublesome situations they experienced as a result of the
advice they followed.

Tales about the value of benevolence usually deal with the benevolence of both human-to-
human and human-to-animal, as well as the benevolence of supernatural creatures towards humans.
In addition, the tales in which we have determined this value also emphasize the happiness that
benevolence brings to people.

In fairy tales about the value of justice, it is mentioned that the heroes of the fairy tales feel
discomfort in the face of an unfair event they are exposed to, or that they are treated fairly due to
an event and then the happiness of all parties.
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Tales about the value of honesty often end with honest characters winning or getting what
they want because of their honest behavior. This can also be interpreted as gaining an edge over
dishonest characters.

In fairy tales about the value of patience, it is seen that the hero of the fairy tale gains as a
result of his patience. This achievement sometimes manifests itself as the removal of a situation
that causes sadness to the fairy tale hero, and sometimes as the fairy tale hero reaching something
that he or she so desires.

In fairy tales about the value of love, the value of love is to family, parents, lover or
husband. Another concept of love that draws our attention in the fairy tales we have examined is
the love of father-in-law for his son-in-law.

In fairy tales about the value of self-control, the heroes of the fairy tale achieve a reward
by controlling or restricting their behavior, just as in the value of patience. In the tales we examined,
the self-control value was processed in four tales. In all of these tales, the heroes kept their behavior
under control and were rewarded at the end of the tale.

In the tales dealing with the value of respect, the respect shown by the younger brother to
his elder brother(s) is generally handled. In addition, in a fairy tale we have determined the value
of respect, it is about respect for the will and profession of the father of the fairy tale hero. The least
we encounter in Uzbek fairy tales is patriotism. Among the 30 Uzbek tales examined, the patriotism
value was determined in three tales.

Discussion and Conclusion: The Uzbek Folk Tales, prepared by Hiiseyin Baydemir,
include the values (justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility,
patriotism and benevolence) that should be given directly to the students of the ten core values
determined by the Ministry of National Education within the scope of the Turkish teaching
curriculum. In this study, being scientific, sensitivity to the natural environment, sensitivity to
aesthetics, etc. values are not included. Because these values are not among the ten root values
determined by the Ministry of National Education, they are among the other evaluations aimed with
the curriculum. This result, which emerged in the study, is similar to the studies which were
previously done by Kilcan (2016), “44 Turkish Fairy Tales of Ignac Kunos”, by Akkaya (2014),
“Tahir Alangu's Tales of Keloglan”, by Karagdz (2017). “Naki Tezel's Turkish Tales”, “Fakir
Baykurt's Tales” by Kili¢ and Yilmaz (2018) and finally “Van Tales in Terms of Values Education
and Language Elements” by Ozdemir and Atas (2021).

The most frequently discussed value in the 30 Uzbek fairy tales we examined is friendship.
This value is followed by responsibility, benevolence, justice, honesty, patience, love, self-control,
respect and patriotism. These values, which were determined as a result of the examination, reveal
the usability of Uzbek tales while transferring values in Turkish teaching programs.
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GIRiS

Kendini gerceklestirme, kisisel markalagsma, mesleki gelisim, okullagsma ve ulusal kalkinmada
olduk¢a dnemli olan okuryazarlik; bireylerin yasam boyu 6grenmeleri, sosyal ve politik yasama aktif bir
sekilde katilabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken en temel becerilerden birini olusturmaktadir (Barrett
ve Riddell, 2019; Rintaningrum, 2019b; Shara, Andriani, Ningsih, & Kisno, 2020). Okuryazarlik; isgiicii
piyasasina katkida bulunmasi, istihdam firsatlarin1 artirmasi ve 6grencilerin sosyal kalkinmaya hizla
uyum saglamasina yardimei olmasiyla kalkinmanin itici glicii konumundadir (Nurul, Zulfahita, Sri ve
Shahinoor, 2020). 21. yiizyilda bireylerin, ailelerin, topluluklarin ve tilkelerin kalitesini gliglendirmeleri
ve gelistirmeleri; diger toplumlarla rekabet edebilmeleri etkin birer okuryazar olmalarina baglidir (Husna,
Zulfahita, Mulyani ve Rahman, 2020). Okuryazarligin birey ve toplum yasaminda tasidigi Onem
psikologlarin, dilbilimcilerin, egitimcilerin, sosyologlarin yaklasik elli yildir ¢alismalar yapmasini ve bu
alandaki bilgi birikiminin artmasina katkida bulunmasini saglamistir. Hem farkli alandaki
arastirmacilarin okuryazarlik {izerinde arastirma yapmast hem de okuryazarligin sosyal bir yapiya sahip
olmas1 onu farkli uzmanlik alanlarinda, farkl kiiltiirel gruplarda ve farkli zamanlarda farkli seyler ifade
eden karmasik, goreceli ve dinamik bir yapiya doniistiirmiistir (DSE/CEOV, 1994; Lo Bianco &
Freebody, 2001 Akt. Rintaningrum, 2009a).

19. yiizyilin sonlarinda ortaya c¢ikan okuryazarlik; ilk basta metni desifre etme ve kodlama
becerisine atifta bulunmak i¢in kullanilan bir kavramken (Ohler, 2009), ilerleyen yillarda psikodilbilimsel
bir tahmin oyunu (Goodman, 1976), beceri temelli mekanik siireglerin olusturulmasi (Flesch, 1981),
okuyucular ve yazarlar arasinda bir kaynagsma (Shannahan, 1990), okuyucu ve metin arasindaki bir islem
(Rosenblatt, 1994) (Akt. Kinzer ve Leu, 2016), okudugunu anlama ve kendini yaziyla anlatabilme, zihin
becerilerinin gelisimi (Giines, 2000) ile iliskili bir yapiy:r ifade etmek i¢in kullanilmaya baglanmistir.
PIRLS okuryazarligi toplumun ihtiya¢c duydugu, bireyin deger verdigi yazili dil bigimlerini anlama ve
kullanma yetenegi (Baer, Baldi, Ayotte ve Green, 2007); OECD (2018) kisinin amaglarina ulagmasi, bilgi
ve potansiyelini gelistirmesi ve topluma katilmasi igin metinleri anlamasi, kullanmasi, degerlendirmesi,
yansitmasi ve metinlerle iliski kurma becerisi olarak agiklamaktadir. En genel haliyle okuryazarligi;
bireylerin topluma katilmasi, hedeflerine ulasmasi, bilgi ve potansiyelini gelistirmesi i¢in kelime
dagarcigi, okuma, yazma ve konusma etkinliklerinin uygun kullanimi1 yoluyla sosyal bir baglamda
anlamli igerik olusturma, biitiinlestirme ve bunlar hakkinda diisiinme siireci olarak tanimlamak
mumkiindiir (Ates ve Asci, 2021; Frankel, Becker, Rowe, Pearson & From, 2016; OECD, 2019).

Sozciikleri seslendirme ve/veya dikte edileni dogru bir sekilde kopyalama olarak ifade edilen
okuryazarligin tanimi 21. yiizyilda belirli baglamlarda belirli amaglarin, becerilerin ve islemlerin
gerceklestirilmesini kapsayacak sekilde genislemistir (Leu, Kinzer, Coiro & Cammack, 2004). Bilim,
sanat ve teknolojide yasanan gelismeler bireylerin gesitli alanlarla iligkili yeni yeterliliklere sahip
olmasini gerekli kilmigtir. Dijital cagin gerektirdigi yeni beceriler okuryazarligin okuma-yazma, hesap
yapabilme becerilerini kapsamasiyla birlikte bu kavramin cesitli bilim dallarinda farkli anlamlar
kapsayacak sekilde kullanilmasini saglamistir.

Lytle ve Wolfe (1989) okuryazarlik kavramimi beceri olarak okuryazarlik, gorev olarak
okuryazarlik, uygulama olarak okuryazarlik ve elestirel yansima olarak okuryazarlik olmak {izere dort
baslik altinda toplamaktadir. Lytle ve Wolfe (1989) ilk basliktaki okuryazarligi, standartlastirilmis basari
testleri yoluyla dlgiilebilen okuma, yazma ve matematik gibi temel akademik becerilere; ikinci bagliktaki
okuryazarlig1 aile yasami, saglik, yurttaglik ve ekonomi gibi belirli bir alanda giinliikk yasamin ¢esitli
gorevlerini yerine getirmek i¢in okuryazarlik becerilerini uygulama ve bu yasam baglamlarinda etkili bir
sekilde islev gorme yetenegi; li¢lincli bagliktaki okuryazarligi, bir topluluga 6zgii olan birden ¢ok
okuryazarligin varligini kabul etme; dordiincii basliktaki okuryazarligi, toplumsal ve kiiltiirel olarak insa
edilmis olarak diinyayi yorumlama ve yaygin olarak kabul edilen degerler, davranislar ve inanglar
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hakkinda bir biling gelistirme siireci olarak agiklamaktadir (Walter, 1999). Lytle ve Wolfe’nin (1989)
okuma-yazma becerilerini yerine getirmenin Otesinde herhangi bir alanda bireylerin gesitli beceri ve
islemleri yerine getirmesi olarak agikladigi ve gorev olarak okuryazarlik seklinde belirledigi okuma
kavrami ¢esitli bilim dallarinda bir dizi okuryazarligin dogmasinda etkili olmustur.

Bu arastirmanin temel amaci “alanyazinda kullanilan okuryazarlik tiirlerini” tespit etmektir. Temel
amaca bagli olarak alt amaglar asagidaki sekilde olusturulmustur:

1. Okuryazarlik tiirlerini tespit etmek
2. Okuryazarlik tiirlerinin bilim dallarina gére siniflandirmasini yapmak

3. Alanyazindaki okuryazarliklarla ilgili Tiirkiye’de hazirlanan tez ve makalelerin dagilimini tespit
etmek

YONTEM

Alanyazidaki okuryazarlik tiirlerini tespit etmeyi amaglayan bu ¢aligma, nitel arastirma desenine
gore tasarlanmigtir. Nitel arastirmalarda gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemleri kullanilir ve algilar ile olaylar dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmaya
calisilir (Yildirim ve Simsek, 2015). Arastirmada nitel arastirma tekniklerinden olan dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2015).

Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz
yaklagimina gore, elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu
analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2015).

Arastirma kapsamina dahil edilecek calismalarin belirlenmesinde bazi olciitler belirlenmistir: a)
Makale ve tezlere YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan ve Google Akademiden ulasiimistir. b)
Incelemeye dahil edilecek c¢alismalar Tiirkiye ile simirli tutulmustur. ¢) Arastirmaya dahil edilen
calismalar i¢in son tarih olarak 1.10.2021 olarak belirlenmistir.

BULGULAR
1. Alanyazindaki Okuryazarlik Tiirlerine Iliskin Bulgular

Alanyazinda yer alan okuryazarliklar ag/web/ internet/ hiper okuryazarligi, afet okuryazarligi, agiz
saglig1 okuryazarligi, ahlak okuryazarligi, ajitasyon okuryazarligi, akademik okuryazarlik, algortitmik
okuryazarlik, antik okuryazarlik, arsiv ve kiitliphane okuryazarligi, arastirma okuryazarligi, asi
okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, bilgisayar ve bilgi teknolojileri okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik,
biyoloji okuryazarligi, biyogesitlilik okuryazarligi, biirokrasi okuryazarligi, cografya okuryazarlig,
covid-19 okuryazarligi, ¢evre okuryazarhigi, ¢oklu okuryazarlik, dans okuryazarligi, degerlendirme
okuryazarligi, dengeli okuryazarlik, din okuryazarligi, dijital okuryazarlik, dijital degerlendirme
okuryazarligi, dijital medya okuryazarligi, dijital reklam okuryazarligi, dijital saglikli diyet okuryazarligi,
duygusal okuryazarlik, e okuryazarlik, egitim programi okuryazarligi, ekonomi okuryazarligi, elektronik
okuryazarligi, elestirel okuryazarligi, erken okuryazarlik, enerji okuryazarligi, eski¢ag okuryazarligi,
estetik okuryazarlig, esitlik okuryazarligi, ev okuryazarligi, fen okuryazarligi, film okuryazarligi, fiziksel
okuryazarlik, gelecek okuryazarligi, genetik okuryazarligi, geometri okuryazarligi, gida ve beslenme
okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, grafik okuryazarligi, haber okuryazarligi, haber medyasi
okuryazarlig1, harita okuryazarligi, hiphop okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, irksal okuryazarlik, iklim
degisikligi okuryazarhigi, insan haklar1 okuryazarligi, Islami finansal okuryazarlik, istatistik
okuryazarligi, islevsel okuryazarlik, isyeri okuryazarligi, jeokiiltiirel bilimsel okuryazarligi, kirsal
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okuryazarlik, kredi kart1 okuryazarligi, kiiltiirel miras okuryazarligi, kiiresel miras okuryazarligi, mali
okuryazarlik, marka okuryazarligi, matematik okuryazarligi, medya okuryazarligi, meta okuryazarligi,
mimarlik okuryazarligi, miizik okuryazarligi, miize okuryazarligi, nicel okuryazarlik, okyanus
okuryazarligi, oyun tasarimi okuryazarligi, 6grenci geri bildirim okuryazarligi, 6gretmen geri bildirim
okuryazarligi, 6liim okuryazarligi, peyzaj okuryazarligi, politik okuryazarlik, reklam okuryazarligi, ruh
saglign okuryazarligi, saglik okuryazarligi, sosyal medya okuryazarligi, sivil okuryazarlik, su
okuryazarligi, siirdiiriilebilir okuryazarlik, tarimsal okuryazarlik, tarih okuryazarhigi, tartisma
okuryazarligi, veri okuryazarligi, video oyunu okuryazarligi, yazilim okuryazarligi olarak tespit
edilmistir. Asagida alanyazindaki okuryazarliklar hakkinda bilgi verilmistir:

Ag/ Web/ Internet/ Hiper Okuryazarli1: Ag baglantil bilgilerin iiretildigi, yonetildigi ve kullanima
sunuldugu sistemleri anlamaktir (Naik, Kumar ve Sab, 2016).

Afet Okuryazarligi: Bireylerin afet azaltma, hazirlik, miidahale, kurtarma baglaminda bilingli
kararlar vermek ve talimatlari takip etmek i¢in bilgileri okuma, anlama ve kullanma yetenegidir (Mufit,
Asrizal, Hanum ve Fadhilah, 2020).

Agiz Sagligr Okuryazarligi: Agiz saglig: bilgisine ve agiz 6z bakimi1 davranisina sahip olmaktir
(Sistani, Yazdani, Virtanen, Pakdaman ve Murtomaa, 2013).

Ahlak Okuryazarligi: Dogru ahlaki tercihleri yapabilmek i¢in gerekli bir¢ok bilgi ve yetenege sahip
olmaktir (Bejovic & Elliott, 2011 Akt. Bilecik, 2015).

Ajitasyon Okuryazarligi: Ajite eden metinleri okumak ve yazmak bu sayede kimlik, beceriler,
yeterlilikler, entelektiiellik ve elestirelligi gelistirebilmektir (Muhammad, 2019).

Akademik Okuryazarlik: Bireyin bilgiyi kavrayarak ve bilginin farkinda olarak onu hayatinda
kullanabilmesi, karsilastigi problemlere bilimsel diisiinme penceresinden bakarak kendi hayatina yon
verebilmesi ve elde ettigi bilimsel bilgiyi etkili sekilde aktarabilmesidir (Demir ve Deniz, 2020).

Algoritmik Okuryazarlik: Bireysel bilgi kaynaklarint degerlendirmek, bu kaynaklari olusturmak
icin kullanilan siiregleri dikkate almaktir (Garingan ve Pickard, 2021).

Antik Okuryazarlik: Yunan alfabesinin icadindan itibaren klasik diinyada okuryazarligin seviyeleri,
tiirleri ve iglevlerine dair yapilan kapsamli incelemelerdir (Harris, 1989).

Arsiv ve Kiitiiphane Okuryazarligi: Kiitliphane kaynaklarinin ve hizmetlerinin etkin kullanimidir
(Coravu, 2010 Akt. Ulugay, 2019).

Aragtirma Okuryazarligi: Hem var olan arastirmalar1 analiz edip anlamlandirip sonuglarindan
faydalanabilme hem de bagimsiz bir sekilde arastirma yapabilme becerisine sahip olmaktir (Y1ldiz, Kilig,
Giilmez ve Yavuz, 2019).

As1 Okuryazarligi: Bireylerin agilar hakkindaki uygun kararlar1 vermek icin temel saglik bilgileri
ve hizmetlerini elde etme, isleme ve anlama kapasitesine sahip olma derecesidir (Ratzan, 2011 Akt.
Durmus, Akbolat ve Amarat, 2021).

Bilgi Okuryazarligi: Bilgi ihtiyacim fark etme, bilgi ihtiyacimi1 tanimlama, bilgi arama stratejileri
gelistirme, bilgi arama, bulma, se¢me, degerlendirme, kullanma, siniflama, diizenleme, yorumlama, yeni
bilgiyi mevcut bilgiyle biitiinlestirme ve iletme gibi bilgi becerilerinin; muhakeme yiiriitebilme, karar
verebilme, problem ¢bdzebilme, analitik diisiinebilme, elestirel diisiinebilme, sentez yapabilme, yaratici
diisiinebilme, yeni bilgi iretebilme, ge¢cmis deneyimlerden yararlanarak bilgi ve beceri transferi
yapabilme ve bilgiyi i¢gsellestirme gibi iist diizey diislinme becerilerinin; iletisim, ekip ¢alismasi, isbirligi,
kisisel motivasyon, uyum saglama gibi bireysel becerilerin birlesiminden olusmaktadir (Aytas ve Kaplan,
2017).
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Bilgisayar ve Bilgi Teknolojileri Okuryazarligi: Bireyin evde, okulda, isyerinde ve toplum igerisine
glinliik hayata etkin bir katilim saglayabilmesi i¢in bilgisayar1 ve bilgisayara iligkin teknolojileri yeni bir
seyler yaratma veya iletisim gibi ¢ok amagli kullanma becerisidir (Tat ve Dogan, 2018).

Bilimsel Okuryazarlik: Dogal diinyanin birligi fikrine saygi duymak, bilimlerin birbirine baglh
oldugu baz1 6nemli durumlarin farkinda olmak, bilimlerin bazi anahtar kavramlarin1 ve prensiplerini
anlayabilmektir (Rutherford & Ahlgren, 1990).

Biyoloji Okuryazarligi: Biyolojideki kavramlar arasi iligkileri olusturabilme, bilgiyi zihinde
yapilandirarak organize etme ve bilgilerini baska alanlara aktarabilme, bilimsel arastirma yontemlerini
uygulayabilme, biyolojik bilginin 6nemine yonelik 6znel yorumlar gelistirebilme ve farkli sorularla
sorgulayarak bilgiyi degerlendirip zihinde yapilandirabilmektir (Soguksu, 2013).

Biyogesitlilik Okuryazarligi: Biyogesitlilik kavramina ve biyogesitliligin korunmasina katkida
bulunan ilgili davraniglar hakkinda bilgi ve anlayisa sahip olmaktir (Moss, Jensen ve Gusset, 2014).

Biirokrasi Okuryazarligi: Biirokrasi ile ilgili bilgiye sahip olmak ve biirokratik islemleri basariyla
yerine getirebilmektir (Carmichael, 2006).

Cografya Okuryazarligi: Cografi bilgileri anlama ve kavrama sonucunda bunlar1 beceri haline
getirme yetkinligidir (Dikmenli, 2015).

Covid-19 Okuryazarligi: Covid-19 ile ilgili bilgi sahibi olma ve korunma yollarint bilmektir
(Naveed, Shaukat ve Anwar, 2020).

Cevre/Ekoloji Okuryazarligi: Bir bireyin giinliik yasamda insan, toplum ve dogal sistemler arasinda
var olan dogal iligkileri ve bu iliskilerin nasil daha siirdiiriilebilir bir sekilde yapilabilecegini bilmesi ve
basarili bir sekilde eyleme gecirebilme kapasitesidir (O’Brien, 2007 Akt. Altindz, 2010).

Coklu Okuryazarlik: Bireyin basili (kitaplar, dergiler, gazeteler ve yayinlar) ve basili olmayan
materyalleri (sarkilar, sarkilar, kitaplar) elestirel olarak okuma, anlama ve yazma yetenegidir (Sheridan-
Thomas, 2007 Akt. Hussain ve Ahmad, 2021).

Dans Okuryazarligi: Bir sanat formu olarak dansi yaratma, gergeklestirme ve dansa tepki verme
becerisidir (McCutchen, 2006 Akt. Curran, Gingrasso, Megill & Heiland, 2011)

Degerlendirme Okuryazarligi: Gilivenilir degerlendirmeler olusturma ve ardindan il egitim
standartlarina bagli gecerli 6gretim kararlarim kolaylagtirmak igin bu degerlendirmeleri yonetme ve
puanlama yetenegidir (Popham 2004, 2013; Stiggins, 2002, 2004 Akt. Deluca, LaPointe-McEwan,
Luhanga, 2015).

Dengeli Okuryazarlik: Bir metni fonemik farkindalik, akicilik, ifade giicii, kelime bilgisi ve anlama
yoluyla okumaktir. Giinliik sesli okumalar, bagimsiz okuma siiresi, okuma atolyesi, yazma atdlyesi ve
sistematik kelime etiidii egitimi bu yaklagimin temel 6zellikleri arasinda yer almaktadir (Shaw & Hurst,
2012).

Din Okuryazarligi: Dini terimleri, ibadetleri, dinin tarihi ve sosyal arka planini, inang esaslarini
bilmektir (Bilecik, 2015).

Dijital Okuryazarlik: Dijital ortamda yer alan bilgileri anlama, kavrama ve kullanma yetenegidir
(Gilster, 1997).

Dijital Degerlendirme Okuryazarligi: Dijital ortamda yer alan bilgileri degerlendirme becerisidir.

Dijital Medya Okuryazarligi: Sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik hayata katilmak ve katkida
bulunmak i¢in teknolojiler yaratma ve kullanma becerisine sahip olmaktir (Ahmad, Halka ve Mohamed,
2020).
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Dijital Reklam Okuryazarligi: Dijital medya araciligiyla dolayimlanan reklam iletilerinin, medya
kullanicisi tarafindan taninmasi, anlagilmasi ve degerlendirilmesidir (Erdem, 2014).

Dijital Saglikli Diyet Okuryazarligi: Saglik sonuglarini iyilestirmek i¢in dijital saglikli beslenmeyle
ilgili bilgilere erisme, anlama, yargilama ve uygulama becerisidir (Duong, Pham, Do, Kim, Dam, Le,
Nguyen, Nguyen, Nguyen, Le, Do & Yang, 2020).

Duygusal Okuryazarlik: Duygular1 tanima, anlama, onlarla basa ¢ikma, duygular1 kendine ve
baskasina uygun sekilde ifade edebilme becerilerinden olusan bir yapidir (Steiner, 1979 Akt. Coskun ve
Oksiiz, 2018).

E-Okuryazarlik: Elektronik ortamlarda bilgisayar, cep telefonu vb. mesajlar1 diizenleyebilme,
kullanabilme ve paylasabilme; interneti kullanabiliyor olma; temel teknik becerileri bilme ve ayni
zamanda bilgisayar okuryazari olma demektir (HEFCE, 2004; Kilcan & Cepni, 2017; Sakall1, 2015, Akt.
Bilge ve Kilcan, 2020).

Egitim Programi Okuryazarligi: Egitim programi hedef, icerik, 6grenme-0gretme siiregleri ve
degerlendirme olmak iizere dort ana boyuttan olusmaktadir. Egitim programi okuryazarligi da bu dort
boyutu anlama, yorumlama, dort boyutun birbiri ile olan iligkini analiz etme, sentezleme, uygulama ve
uyarlayabilmektir (Cetinkaya ve Tabak, 2019).

Ekonomi/Finans Okuryazarhigi: Uretici, tiiketici ve yatirimer olarak kar ve maliyet ile kaynaklarin
sinirligim degerlendirerek daha bilingli secimler yapabilme; her bir yontemin kar ve zararini tartarak
hizmetleri ve kazanglar1 ayirarak degerlendirebilme; bireylerin davraniglarini etkileyen ekonomik
giidiileri tanimlayabilme; rekabetin, ticari engellerin, kitlik ve asirilik ile tretici tiiketici arasindaki
etkilesimin fiyatlara nasil yansidigini anlayabilme; kamu ve 6zel ekonomi kurumlarinin rollerini
tanimlayabilme; gelirin temelleri ile dagiliminin yani sira risk, yatirim, issizlik, enflasyon, faiz oranlarini
anlayabilme; alternatif kamu politikalarinin fayda ve zararlarin1 degerlendirerek tanimlayabilmedir (Boz,
2019).

Elektronik Okuryazarlik: Ogrenme ihtiyact dogrultusunda farkli elektronik ortamlardaki her tiirlii
metne ulagma, edinilen bilgiyi mevcut bilgisel altyapi ile yeniden yapilandirma ve gerektiginde bilgiyi
elektronik kanallar araciligiyla iiretme (metne doniistiirme) faaliyetlerini iceren bir siirectir (Aytas ve
Kaplan, 2017).

Elestirel Okuryazarlik: Metnin anlamimin sorgulanmasini, yazarin ve metnin amacinin
diisliniilmesini, metnin tarafsiz olmadiginin bilinmesini, metnin yapilandirilma bigiminin sorgulanmasini
ve meydan okunmasini, metne yonelik farkli yorumlarin vurgulanmasini, toplum iizerinde dilin giiciiniin
analiz edilmesini, 6grencilerin konuya iliskin durus almalarini, 6grencilerin kendi degerlerini ve
tutumlarini diisiinmelerini, 6grencilerin sosyal eyleme gegmelerini kapsayan bir kavramdir (Department
of Education inTasmania, 2009 Akt. Dal, 2012).

Erken Okuryazarlik: Bireylerin okuma-yazma Ogretimine baslamadan dnceki donemde, okuma
yazmaya iliskin kazanmalar1 beklenen 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlarin tamamidir (Akt. Kargin, Ergiil,
Biiyiikoztirk ve Giildenoglu, 2015).

Enerji Okuryazarligi: Enerji kullanimini anlamlandirma; enerji tasarrufuna yonelik olumlu tutum,
eylem ve davranisa sahip olmaktir (Howell, 2018).

Eskicag Okuryazarligi: Eski c¢agda yasanmis olaylar1 derleme ve ulasilan bulgular1 analiz
edebilmektir.

Estetik Okuryazarligi: Giinliik ve acik ortamlardaki 6grenme potansiyelini belirleme ve bunlar
araciligiyla metodik olarak bir 6grenme siirecini hayata gecirmektir (Gallagher ve Thanainen, 2015).
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Esitlik Okuryazarligi: Esitlik ve ilgili sosyal adalet konularini 'okuma' veya bu konularda bir
farkindaliga sahip olma, nasil miidahale edilecegini segme ve giinliikk eylemlerimizle esitlik ve sosyal
adalet yaratmak i¢in 'yazma' veya eylemde bulunma becerisidir (Stuart, Bunting, Boyd, Cammack,
Frostholm, Graveson, Mikkelsen, Moshuus ve Walker, 2020).

Ev Okuryazarligi: Cocuklara saglanan ¢esitli kaynaklar ve firsatlar ile bu firsatlarin sunumunu
belirleyen ebeveynlerin beceri, yetenek ve egilimleri olarak tanimlanabilir (Burgess, Hecht ve Lonigan,
2002).

Fen Okuryazarligi: Dogal diinyay1 tanima ve onun tiimesikligine saygi duyma; matematik, fen ve
teknolojinin birbirine bagli oldugunun farkinda olma; fenin bazi temel kavramlarina asina olma, bilimsel
diistinme kapasitesine sahip olma, fen matematik ve teknolojinin birer insan girisimi oldugunun ve
bunlarin risklerinin ihtimallerinin ve limitlerinin farkinda olma; yasamlarinda sosyal kararlarda ve
problem ¢ozmede bilimsel bilgileri kullanabilme yetenegine sahip olmaktir (Sahin, Sanalan, Bektas ve
Kaygisiz, 2010).

Film Okuryazarligi: Bireylerin gordiiklerini anlamasi, gordiikleri arasinda baglanti kurmasi,
gercekle goriintiiyii ayirt edebilmesi, sinemasal teknikleri ve yabanci igerigi anlamlandirmasidir (Ildirar,
2015).

Fiziksel Okuryazarlik: Motivasyon, giiven, fiziksel yeterlilik; bilgi, anlayis, yasam i¢in fiziksel
aktivitelere katilma deger ve sorumlulugunu almaktir (Whitehead, 2013).

Gelecek Okuryazarligi: Gelecegi hayal etmemizi ve simdiki zamanda se¢imler yapmamizi saglayan
ileriye doniik varsayimlari toplu olarak belirlememize ve icat etmemize yardimci olan, tasarlanmig
kolektif bir siirectir (Cagnin, 2018).

Genetik Okuryazarligi: Genel olarak, bireylerin genetik ile ilgili kavramlari anlayarak bu
kavramlarin yasamlariyla olan iliskisini kurabilmesidir (Bowling vd., 2008; Bowling, 2007 Akt.
Ozsevgeg, Erdogan ve Ozsevgec, 2014).

Geometri Okuryazarligi: Geometrinin sozciik ve sembollerini bilme, dogru terminolojiyi kullanma
ve fikirleri dogru dili kullanarak ag¢iklayabilmektir (https://topdrawer.aamt.edu.au/)

Gida ve Beslenme Okuryazarligi: Gida ve beslenme ile ilgili bilgilere erisme, analiz etme,
degerlendirme, dogru kararlar alarak uygulayabilme; saglikli beslenmeyi gelistirme, siirdiirme, uygun
miktarda saglikli besin se¢me ve tiikketme, gida sisteminin igleyisini degerlendirme ile gida giivencesinin
saglanmasi i¢in gerekli olan, istek, bilgi, beceri, tutum, davranig ve yeteneklerin bilesimidir (Aktas ve
Ozdogan, 2016).

Gorsel Okuryazarlik: Iletisim siirecinde, gérsel mesajlardan anlam iiretebilme ve bilingli gorsel
mesajlar olusturabilme becerisidir (Tiizel, 2010).

Grafik Okuryazarlig1: Grafik tizerinde verilen bilgileri fark etme, bilgiler arasinda iliski kurma,

degerleri karsilagtirip sonuglar ¢ikarma, elde edilen sonuglarla ilgili genellemeler yapmaktir (Akgiin,
2010).

Haber Okuryazarligi: Giivenilir ve siipheli haberleri ayirt etme, giivenilir kaynaklar1 tercih etme
becerisidir (Craft, Ashley & Maksl, 2017).

Haber Medyas1 Okuryazarligi: Haber medyasi okuryazarligi; haber tiiketicilerini, toplumun politik
ve sosyal yapilan ile ilgili bilingli kararlar verebilmeleri i¢in yararli ve dogru bilgiler aramaya
yetkilendirmektir (Craft ve digerleri, 2017).

Harita Okuryazarligi: Haritalar giinliik yasamda kullanma ve haritalar1 anlama yetenegidir (Kog
ve Cifci, 2016).
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Hiphop Okuryazarligi: Rap/Hiphop sdylemini, oOzellikle de pop Kkiiltlirii bigimlerini, Siyah
soylemlerin yoriingesi i¢ine yerlestirmek, onlar1 Siyah insanlarin kendini gerceklestirme arayiglarindan
kaynaklanan yasanmis deneyimleriyle iliskilendirmektir (Richardson, 2006).

Hukuk Okuryazarligi: Hukuka ait kaynaklar1 dogru okuyabilmeye ek olarak hukuk terimlerini
dogru anlamaktir. Hukuk okuryazari bir birey yasaminda hukuka iliskin kavramlarla karsilastiginda
bunlart dogru zamanda dogru yerde kullanabilmelidir. Toplum diizenini saglayan hukuk kurallar
acisindan 6nemli olan da hukuk kurallarinin hayata gegirilebilmesidir (Oguz, 2013).

Irksal Okuryazarlik: Irkeilik altinda yatan yapisal, politik ve ekonomik kosullarin veya onciillerin
anlasilmasidir (Skerrett, 2011).

Iklim/ iklim Degisikligi Okuryazarhigi: iklim degisikligi konusunda bilgi sahibi olmak, iklim
degisikliginden endise duymak, giinliik yasam davranislarini iklim dostu seklinde degistirebilmektir
(Kuthe, Korfgen, Stotter & Keller, 2019).

Insan Haklar1 Okuryazarligi: insan haklarini ve insan haklari degerlerini igsellestirme, uygulanmasi
i¢cin ¢aba sarf etmektir (Becker, de Wet ve van Vollenhoven, 2015).

Islami Finansal Okuryazarlik: Islami finansal hizmetlere iliskin bilgi, farkindalik ve beceriye sahip
olma derecesidir (Yildiz, 2020).

Istatistik Okuryazarlig1: Akil yiiriitmeyi desteklemek icin istatistiksel verileri/bilgileri yorumlama,
elestirel olarak degerlendirme, tartisma veya iletme yetenegidir (Gal, 2002).

Islevsel Okuryazarlik: Okuma- yazma ve aritmetikle ilgili edinilen bilgi ve becerilerin bireysel,
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda kullanilabilme durumudur (Ozeng, 2012).

Isyeri Okuryazarligi: Calisanlarin islerinde basarili olmalari ve islerinin taleplerini saglikli, iretken
bir sekilde yonetebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken beceridir (https://abclifeliteracy.ca/workplace-
literacy/).

Jeokiiltiirel Bilimsel Okuryazarlik: Bir bireyin yer, yonelim, kiiltiirel anlayis ve bilimsel karar
verme, problem ¢dzme, kendi bilgi ve potansiyelini gelistirme igin uluslararasi topluluktaki mekansal
iligkileri ayirt etme ve elestirel olarak degerlendirmesidir (Blyznyuk, 2019).

Kirsal Okuryazarlik: Kirsal topluluklar siirdiirmek i¢in gereken firsatlari, kamu politikalarini ve
ekonomik firsatlar1 yaratma becerisidir (Corbett & Donehower, 2017).

Kredi Karti Okuryazarligi: Kredi kartlarinin kullanimi ve yonetimi ile ilgili kavramlarin genel
olarak anlagilmasidir (Limbu & Sato, 2019).

Kiiltiirel Miras Okuryazarligi: Kiiltiirel miras iiriinlerine ve s6z konusu iriinler hakkinda bilgilere
erigsme; kiiltiirel mirasa iliskin bilgileri ve verileri karsilastirabilme ve analiz edebilme, kiiltiirel mirasla
ilgili bilgileri profesyonel ve etik olarak kullanabilme ve yaratabilmektir (Oztemiz, 2020).

Kiiresel Okuryazarlik: Cesitli kiiltiirler aras1 bakis agilarini anlamanin ve takdir etmenin 6nemine
dair bir farkindalik, kiiresel vatandas olma istegi, kiiresel bir koyde rekabet etmek ve basarili olmak i¢in
“yeni okuryazarlik” becerilerini kullanma konusunda duyulan giivendir (Wang ve digerler, 2010 Akt.
Hsu ve Wang, 2010).

Mali Okuryazarlik: Ekonomik okuryazarliin daha ¢ok kamu maliyesi kismi ile ilgilenen ve
kisilerin vergi, biitge, harcama, bor¢lanma vb. konularda temel diizeyde bilgi sahibi olma ve bu ger¢evede
meydana gelen degisimlerin sonuclarini dngdrebilme ve buna karsilik kararlar alabilmeleridir (Teyyare,
Ayyildiz, Dirican, Zivali ve Renkli, 2018).

Marka Okuryazarligi: Tiiketicinin; markalar1 ve marka imajlarin1 tanitma, siirdiirme ve yeniden
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formiile etmede pazarlama uygulamalarinda kullanilan stratejileri desifre etmeleridir (Bengtsson & Firat,
2006).

Matematik Okuryazarligi: Bireyin diisiinen, iireten ve elestirel bir vatandas olarak bugiin ve
gelecekte karsilasacagi sorunlarin ¢ozlimiinde matematiksel diisiinme ve karar verme siireglerini
kullanarak ¢evresindeki diinyada matematigin oynadigi rolii anlama ve tanima kapasitesidir (OECD, 2016
Akt. Sefik ve Dost, 2016).

Medya Okuryazarlig1: Medya araglarinin ¢cok boyutlu iletilerinin elestirel olarak ¢éziimlenmesi ve
iiretilmesidir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2014).

Meta Okuryazarlik: Bilgi okuryazarligina yonelik tstbiligsel bir yaklagimdir. Temel becerileri
gelistirmenin Gtesine gecilmesini saglayan, 6grencileri daha derine inmeye ve kendi O0grenmelerini
degerlendirmeye hazirlayan bir okuryazarliktir (Mackey & Jacobson, 2015).

Mimari Okuryazarligi: Mimarinin yinelemeli, bi¢imsiz, baglamsal bir yap: ve insan yapimi bir
seyle ilgilenmenin yolu oldugunu bilmektir. Mimarinin kavramlar, ozellikler ve ilkeler agisindan
kavramsallastirilabilmesidir (Kumar, Lokku & Natarajan, 2021).

Miizik Okuryazarligt: Dizeleri notalandirma, okuma ve dogru bicimde sese yansitma becerisidir
(Ulugay, 2019).

Miize Okuryazarligi: Miizede bulunan nesneleri inceleme, buradaki agik ve Ortiilii mesajlar
kavrama, miizede ¢alisan personel ile iletisim kurabilmektir (Gilbert, 2016).

Nicel Okuryazarlik: Matematiksel, mantiksal ve bilissel becerilerin toplamidir. Mantiksal ve
bigimsel yanlisliklarin farkinda olma, tahminler ve karsilastirmalar yapma, finansal yonetim becerilerine
asina olma, istatistiksel akil yiiriitme, grafik goriintiilerini yorumlama, elektronik tablolar1 kullanmaktir
(Briggs, 2018).

Okyanus Okuryazarligi: Okyanuslarin insan yasami i¢in dnemini, islevlerini ve verilen zararlarin
yarattig1 olumsuz etkiyi bilmektir (Kurtay, 2018).

Oyun Tasarimi Okuryazarligi: Dijital oyunlar1 uygun sekilde kullanma ve tasarlama yetenegidir
(Hung, Yang & Tsai, 2020).

Ogrenci Geri Bildirim Okuryazarligi: Ogrencilerin geribildirim siireglerini anlama, kullanma ve
bunlardan yararlanabilmeleridir (Molloy, Boud & Anderson, 2020).

Ogretmen Geri Bildirim Okuryazarligi: Geribildirim siireglerini 6grencilerin geribildirimi almasini
saglayacak ve 6grenci geribildirim okuryazarliginin gelisimini tohumlayacak sekilde tasarlamaya yonelik
bilgi, uzmanlik ve egilimlerdir (Carless & Winstone, 2020).

Oliim Okuryazarhigi: Yasam sonu ve &liim bakimi seceneklerine erismeyi, bunlari anlamay1 ve
bunlara gore hareket etmeyi miimkiin kilan bir dizi bilgi ve beceridir (Noonan, K., Horsfall, D., Leonard,
R. & Rosenberg, 2016).

Peyzaj Okuryazarligi: Sehri planlamak, tasarlamak ve inga etmektir (Spirn, 2005).

Politik Okuryazarlik: Toplumdaki kararlarin nerede ve nasil alindig1 hakkinda bilgi sahibi olma,
miidahil olma hakki, ¢esitli politik fikirlere, tartisma formlarina ve tartisma adabina asina olma, kisisel
bir politik degerler kiimesinin gelistirilmesi ve bunlar1 pratikte uygulamak icin gereken beceri ve giivene
sahip olunmasi, politik konular hakkinda baskalariyla etkin bir sekilde diyalog kurabilme gibi birgok
spesifik yetiye de sahip olmay1 gerektiren bir okuryazarlik formudur (Dag ve Koger, 2019).

Reklam Okuryazarligi: Karsilagilanlarin farkina varma, reklamlar elestirme ve reklamlarin ilettigi
mesajlarini algilayarak degerlendirebilmektir (Yapicioglu Ayaz, 2020).
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Ruh Saghigi Okuryazarligi: Ruhsal bozukluklara yonelik sahip olunan bilgidir. Ruh saglhigi
okuryazarligt; bir bozuklugun ne zaman gelistiginin farkina varilmasi, mevcut tedavilere iliskin sahip
olunan bilgi, hafif diizeydeki problemler i¢in yardim stratejilerini bilme, zihinsel saglik krizinde olanlar1
desteklemektir (Jorm, 2012).

Sanat Okuryazarligi: Sanata iligkin kavramlari bilmek, sanatsal bilgi ve uygulamalarn giinliik hayata
aktarabilmektir (Afacan ve Kaya, 2019).

Saglik Okuryazarligi: Bireylerin sagliklar ile ilgili bilingli secimler yapmak, saglik risklerini
azaltmak ve yasam kalitelerini arttirmak icin saglikla ilgili bilgi ve kavramlar1 aramaya, anlamaya,
degerlendirmeye ve kullanmaya yo6nelik sahip oldugu beceri ve yetkinliklerdir (Zarcadoolas vd., 2005
Akt. Deniz, 2020).

Sayisal Okuryazarlik: Dijital bir aygit1 ya da yazilimi yalnizca kullanmak degil, ayn1 zamanda bu
beceriyi sayisal ortamlarda giinliikk islerin verimli sekilde gergeklestirebilmesi igin sahip olunmasi
gereken birtakim biligsel, psiko-motor ve sosyo-duygusal beceriler biitiiniidiir (Eshet-Alkalai, 2002 Akt.
Arik ve Kiyiei, 2019).

Sosyal Medya Okuryazarligi: Sosyal medyay: etkili, verimli bir sekilde kullanmak igin ihtiyac
duyulan teknik ve bilissel yeterliliklerdir (Daneels & Vanwynsberghe, 2017).

Sivil Okuryazarlik: Hiikiimet hakkinda bilgiye sahip olma, siyasi gelismeleri takip etme ve siyasi
hayata aktif olarak katilmaktir (Pattie & Johnston, 2003).

Su Okuryazarligl: Yasantilar ve gozlemler yoluyla su molekiiliiniin davraniglarini 6grenme,
kavrama, hangi durumda zarar gérecegini, kirlenecegini dngdérme ve kendi su ayak izini hesaplayabilecek
yetiyi kazanmaktir (Ding, 2018).

Stirdirtilebilir Okuryazarligi: Kisinin ekonomi, ¢evre ve toplum arasindaki yerel ve kiiresel
iliskileri istikrarsizlastiran konular hakkinda; yenilik¢i, gelistirmeye odaklanan, disiplinler arasi,
igbirlik¢i, toplum temelli bir arastirma forumunda olumlu katkilar yapmak icin gerekli bilgiye sahip
olmasidir (https://quides.lib.k-state.edu/).

Tarimsal Okuryazarlik: Hayvanlarin kullanimlarint ve rollerini, hayvan refah1 ve hayvancilik
uygulamalarini, tiretim uygulamalarinin fiyatlar {izerindeki etkisini, gida giivenligini, iiriin gelistirmeyi
ve teknolojiyi anlamaktir (Frick, Kahler & Miller, 1991).

Tarih Okuryazarligi: Tarihi olaylari-bilgileri derleme ve bulgulan kisisel iradeyle analiz etme,
baglant1 kurma, sorgulama siirecidir (Deniz ve Kiipeli, 2015 Akt. Ulugay, 2019).

Tartisma Okuryazarligr: Ogrencilerin fikirlerini paylasabilmeleri, alternatif bakis agilarim
dinleyebilmeleri ve karst argiimanlar gelistirebilmeleridir  (http://essentialschools.org/horace-
issues/discourse-time-developing-argumentative-literacy-in-the-math-classroom/)

Veri Okuryazarligi: Bireyleri verilere erisme, degerlendirme, isleme, Ozetleme ve sunma
konusunda egitmektir (Schield, 2004).

Video Oyunu Okuryazarligi: Bir oyun diinyasinda (6zellikle oyunun gostergebilim ve kural
sistemlerinde) kisinin kendisi i¢in 6diillendirici deneyimler tasarlama konusunda uzmanlik gelistirmesidir
(Squire, 2008).

Yazilim Okuryazarligi: Belirli yazilimlar1 anlama, uygulama, problem ¢6zme ve elestirme
uzmanligidir (Khoo, Hight, Torrens & Cowie, 2017).
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2. Alanyazindaki Okuryazarhklarin Bilim Dallarina Goére Dagilimlarina ilisgkin Bulgular

Sekil 1°de goriildiigii gibi alanyazinda yer alan okuryazarliklar sosyal bilimler, fen ve matematik,
teknoloji, ekonomi, siyaset, saglik ve sporla ilgilidir.

Sosyal Bilimlerle ilgili Okuryazarhklar:

Egitimle flgili Okuryazarhklar: ajitasyon okuryazarligi, akademik okuryazarlik, algoritmik
okuryazarlik, arastirma okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, c¢oklu okuryazarlik, degerlendirme
okuryazarligi, egitim programi okuryazarligi, elestirel okuryazarlik, erken okuryazarlik, estetik
okuryazarlik, ev okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, grafik okuryazarligi, islevsel okuryazarlik, tartisma
okuryazarligi, 6gretmen geri bildirim okuryazarligi, 6grenci geri bildirim okuryazarlig

Cografya ile Ilgili Okuryazarhklar: cografya okuryazarligi, cevre okuryazarlig, iklim degisikligi
okuryazarligi, su okuryazarligi, peyzaj okuryazarligi, okyanus okuryazarligi, harita okuryazarligi, afet
okuryazarligi, enerji okuryazarligi, kirsal okuryazarlik, stirdiiriilebilir okuryazarlik, tarimsal okuryazarlik

Psikoloji ile ilgili okuryazarhklar: duygusal okuryazarlik, gelecek okuryazarlig
Tarihle Tlgili Okuryazarhklar: antik okuryazarlik, eski¢ag okuryazarlig
Sosyoloji ile ilgili Okuryazarhk: irksal okuryazarlik

Dinle Ilgili Okuryazarhklar: din okuryazarligi, ahlak okuryazarligi

Ekonomi ile ilgili Okuryazarhklar: ekonomi okuryazarlig1, Islami finansal okuryazarlik, kredi
kart1 okuryazarligi, mali okuryazarlik, marka okuryazarligi

Siyasetle ilgili okuryazarhklar: biirokrasi okuryazarligi, sivil okuryazarlik, politik okuryazarlik

Etnoloji ile ilgili Okuryazarhklar: kiiltiirel miras okuryazarligi, arsiv ve kiitiiphane okuryazarligi,
jeokiiltiirel bilimsel okuryazarlik

Hukukla ile ilgili Okuryazarhklar: hukuk okuryazarligi, insan haklar1 okuryazarligi, esitlik
okuryazarlig1

Sanatla ilgili okuryazarhklar: sanat okuryazarligi, dans okuryazarligi, miizik okuryazarligi,
hiphop okuryazarligi, mimari okuryazarligi

Fen ve Matematikle Ilgili Okuryazarhiklar: bilimsel okuryazarlik, biyoloji okuryazarligi,
biyogesitlilik okuryazarligi, fen okuryazarligi, geometri okuryazarligi, istatistik okuryazarligi, matematik
okuryazarlig1, nicel okuryazarlik

Teknolojiyle Tlgili Okuryazarhiklar: ag/ web/ internet/ hiper okuryazarligi, bilgisayar
okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, dijital okuryazarlik, dijital degerlendirme
okuryazarligi, dijital medya okuryazarligi, dijital reklam okuryazarligi, e okuryazarlik, elektronik
okuryazarligi, haber okuryazarligi, haber medyasi1 okuryazarligi, yazilim okuryazarligi, video oyunu
okuryazarligi, veri okuryazarligi, tarimsal okuryazarlik, reklam okuryazarligi

Saghkla 1lgili Okuryazarhiklar: agiz saghgn okuryazarligi, as1 okuryazarhigi, genetik
okuryazarlik, gida ve beslenme okuryazarligi, saglik okuryazarligi, ruh saghgir okuryazarhg, dijital
saglikli diyet okuryazarlig, cinsel okuryazarlik, dogum kontrol okuryazarligi, e saglik okuryazarligi

Sporla ilgili okuryazarhklar: fiziksel okuryazarlik
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3. Tablo 1. Tiirkiye’de Hazirlanan Tez ve Makalelerdeki Okuryazarhk Tiirlerinin Dagilima
Iliskin Bulgular

Tez
YIL./Uzm. Dr. Makale Toplam

Saglik okuryazarligi 146 15 150 311
Medya okuryazarligi 24 80 200 304
Ekonomi/finans okuryazarligi 123 17 150 290
Matematik okuryazarligi 10 42 140 192
Bilgi okuryazarligi 29 6 113 148
Dijital okuryazarlik 28 3 64 95
Cevre/Ekoloji okuryazarligi 36 10 49 95
Gorsel okuryazarlik 19 6 63 88
Fen okuryazarligi 43 10 22 75
Erken okuryazarlik 30 7 30 67
Bilgisayar okuryazarligi 9 3 40 52
Gida ve beslenme 22 3 25 50
okuryazarligi

Bilimsel okuryazarlik 12 6 26 39
Degerlendirme okuryazarligi 13 7 8 28
Duygusal okuryazarlik 11 3 10 24
Egitim Programi 3 - 15 18
Okuryazarlig

Rubh saglig1 okuryazarligi 3 - 11 14
Cografya okuryazarligi 3 3 8 14
Politik okuryazarlik 3 3 7 13
Grafik okuryazarligi 3 - 8 11
Elestirel Okuryazarlik 2 5) 4 11
Hukuk okuryazarligi - - 9 9
Sosyal medya okuryazarligi 6 - 2 8
Tarih okuryazarlig 1 1 6 8
Islami finans okuryazarlig - - 7 7
Islevsel okuryazarlik 2 1 4 7
Miizik okuryazarligi 1 1 5 7
Sayisal okuryazarlik 1 1 5 7
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Ev okuryazarligi - 1 6 7
Biyogesitlilik okuryazarligi 2 - 4 6
Istatistik okuryazarlig - 1 5 6
Tarimsal okuryazarlik 2 1 3 6
Afet/dogal afet okuryazarligi 2 1 3 6
Genetik okuryazarlig - 1 3 4
Enerji okuryazarhigi 1 - 3 4
Reklam okuryazarligi - 2 2 4
Mali okuryazarlik - - 3 3
Din okuryazarlig1 - 1 2 3
Dijital medya okuryazarligi - 1 2 3
E-okuryazarlik 1 - 2 3
A1z saglig okuryazarligi 1 - 2 3
Su okuryazarlig1 - - 3 3
Dijital reklam okuryazarligi - 1 1 2
Okyanus okuryazarligi 1 - 1 2
Kiiresel okuryazarlik - - 2 2
Haber okuryazarlig: - 1 1 2
Bilgisayar oyunu/ video oyunu -

okuryazarligi i 2 2
Akademik okuryazarlik - 1 - 1
Dijital saglikl diyet - - 1 1
okuryazarlig1

Kiiltiirel miras okuryazarligi - - 1 1
Kredi kart1 okuryazarligi 1 - - 1

Tablo 1°de goriildiigii gibi Tiirkiye’de calisilan okuryazarlik alanlari ¢oktan aza dogru saglik
okuryazarligi, ekonomi/finans okuryazarligi, medya okuryazarligi, matematik okuryazarlhigi, bilgi
okuryazarligi, dijital okuryazarlik, ¢evre/ekoloji okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, fen okuryazarligi,
erken okuryazarlik, bilgisayar okuryazarligi, gida ve beslenme okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik,
degerlendirme okuryazarligi, duygusal okuryazarlik, egitim programi okuryazarligi, ruh sagligi
okuryazarlii, cografya okuryazarligi, politik okuryazarlik, grafik okuryazarligi, elestirel okuryazarlik,
hukuk okuryazarligi, Islami finans okuryazarlii, sosyal medya okuryazarhigi, tarih okuryazarligi,
islevsel okuryazarlik, miizik okuryazarligi, sayisal okuryazarlik, ev okuryazarligi, biyogesitlilik
okuryazarligi, istatistik okuryazarligi, tarimsal okuryazarlik, afet okuryazarligi, genetik okuryazarlik,
enerji okuryazarligi, reklam okuryazarligi, mali okuryazarlik, din okuryazarligi, dijital medya
okuryazarligi, e-okuryazarlik, agiz sagligi okuryazarligi, su okuryazarligi, dijital reklam okuryazarligi,
okyanus okuryazarligi, kiiresel okuryazarlik, haber okuryazarligi, bilgisayar oyunu/video oyunu
okuryazarligi, akademik okuryazarlik, dijital saglikli diyet okuryazarligi, kiiltiirel miras okuryazarligi,
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kredi kart1 okuryazarlig1 ve oyun/oyun tasarimi okuryazarligidir.

Iklim degisikligi okuryazarligi, is yeri okuryazarligi, jeokiiltiirel bilimsel okuryazarlik, kirsal
okuryazarlik, miize okuryazarligi, nicel okuryazarlik, 6grenci geri bildirim okuryazarligi, 6gretmen geri
bildirim okuryazarligi, o6lim okuryazarligi, peyzaj okuryazarligi, tartisma okuryazarligi, veri
okuryazarligi, yazilim okuryazarligina iliskin herhangi bir ¢aligmaya rastlanamamaistir.

TARTISMA / SONUC

Arastirmanin birinci bulgusu incelendiginde, son elli yilda da yiize yakin okuryazarlik alaninin ortaya
ciktigr gorilmektedir. Toplum tarafindan anlam verilen iletisimsel bir simge olarak degerlendirilen
okuryazarlik; toplumsal gelismelere, ¢agin ihtiyaglarina bagl olarak degisebilmekte ve kendini yenilemektedir
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Bugiin okuma ve yazma eyleminin ¢ok daha 6tesine gegen okuryazarlik,
iletisimde daha kapsamli bir eylem haline gelmistir. Okuryazarlik kavrami, zaman igerisinde ¢esitli zihinsel
becerileri ve iletisim becerilerini biinyesinde barindiran bir algilama terimine doniismiistiir (Asici, 2009).

4.0 caginda bilgi teknolojisinin ilerlemesi, bolgeler arasinda cografi engelleri kaldirmis; insanlarin
internet ve sosyal medya araciligtyla birbirleriyle etkilesim ve iletisim kurmasim kolaylastirmistir (Baruah,
2012). Ayrica bilim ve teknolojide yasanan gelismeler yeni uzmanlik alanlarini ortaya ¢ikartarak bireylerin
temel okuma ve yazmanin yani sira toplumsal yagsama uyum saglamak igin gerekli bilgi ve becerilere sahip
olmalarin1 da gerektiren okuryazarlik alanlarmi ortaya cikarmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
gelismelerle birlikte sosyal, bilimsel ve kiiltiirel yasamdaki degisimin hizlanmasi, okuryazarlik sayisinda
onemli bir artigin yasanmasinda ve bu artisin devam etmesinda énemli rol oynamaktadir.

Arastirmanin ikinci bulgusuna gore alanyazinda yer alan okuryazarliklar; sosyal, fen ve matematik,
teknoloji, ekonomi, saglik ve spor bilimleri ile ilgilidir. Alanyazinda en fazla sosyal bilimler ve teknolojiyle
en az sporla ilgili okuryazarlik tiirli yer almaktadir. Egitim, cografya, hukuk, psikoloji, sosyoloji, tarih, siyaset,
etnoloji ile ilgili okuryazarliklar sosyal bilimler alaninda degerlendirilmektedir. Sosyal bilimler alanindan en
fazla egitim alaninda okuryazarlik tiiriinliin bulunmasi arastirmada dikkat ¢eken bir bulgudur. Egitilmis
bireylerden olusan bir toplum yaratmak 21. yiizyilda devletlerin belirledigi en énemli hedefler arasindadir.
Gelisen diinyaya ayak uydurmak ancak egitimle miimkiin olacaktir. Dijital diinyada egitimin 6nemi bugiin
alanyazinda egitimle iligkin bir dizi okuryazarlik tiiriiniin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Sosyal bilimlerin
¢ok genis bir alan1 kapsamasi, bu alandaki okuryazarlik sayisinin diger alanlara gore daha fazla olmasini
saglamistir. Teknolojide yasanan hizli degisim bu alandaki okuryazarlik sayisinu diger alanlara gore hizla
artirirken saglik alaninda meydana gelen gelismeler yeni okuryazarlik tiirlerini ortaya ¢ikarmustir.

Arastirmanin tiglincli bulgusu incelendiginde Tiirkiye’de okuryazarlik {izerine yapilan arastirmalarin
saglik, medya, ekonomi/finans, matematik, bilgi, dijital, ¢evre/ekoloji, gorsel, fen okuryazarligi iizerinde
yogunlastigi; oyun tasarimi, iklim degisikligi, kredi karti, kiiltiirel miras, dijital saglikli diyet, akademik,
bilgisayar oyunu/ video oyunu, haber, kiiresel, okyanus, dijital reklam, su okuryazarlig: {izerine az sayida
arastirmanin yapildig; iklim degisikligi okuryazarligi, is yeri okuryazarligi, jeokiiltiirel bilimsel okuryazarlik,
kirsal okuryazarlik, miize okuryazarligi, nicel okuryazarlik, 6grenci geri bildirim okuryazarligi, 6gretmen geri
bildirim okuryazarligi, 6liim okuryazarligi, peyzaj okuryazarligi, tartisma okuryazarligi, veri okuryazarligi,
yazilim okuryazarligina iliskin herhangi bir ¢alismanin yapilmadig1 goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde
Ates ve As¢r’nin (2021) Tiirkiye’de egitimle ilgili okuryazarliklarin, Mete (2020)’nin 20203 egitim vizyonu
belgesini inceledigi aragtirmasinda sdzel alandaki okuryazarliklarin daha gok ¢alisildigi sonucuna ulagmustir.
Bu aragtirmada Tiirkiye’de gergeklestirilen okuryazarliklara genel olarak bakilirken Ates ve Asc1 (2021), Mete
(2020) yaptig1 arastirmada sadece egitimle ilgili okuryazarliklara yogunlagmistir. Arastirmalar arasinda
ulagilan bulgularin farkli olmasinda bu durumun neden oldugu diisiiniilmektedir.
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Oneriler

Arastirma kapsaminda Tiirkiye’de okuryazarlik {izerine gerceklestirilen ¢aligmalar incelendiginde az
sayida okuryazarlik iizerinde yogun arastirma yapilirken ¢ok sayidaki okuryazarligin ihmal edildigi
goriilmiistiir. Bundan sonraki arastirmalarda ihmal edilen okuryazarlik tiirleri izerinde arastirma yapilmasinin
gerekli oldugu ve bu durumun alanyazin i¢in faydali olacagi diistiniilmektedir.

Okuryazarlik, zaman icerisinde degisebilen bir yapiya sahiptir. Bundan sonraki aragtirmalarda degisen
okuryazarlik algisina yonelik arastirmalar yapmak miimkiindiir.

Bundan sonraki ¢alismalarda bireylerin farkli alanlardaki okuryazarlik tiirlerini gelistirmeye yonelik
etkinlikler hazirlamak miimkiindiir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Individuals' self-realization, life-long learning, active participation in social life;
The ability of societies to compete with other societies depends on being literate effectively. The fact that
literacy is a very important skill in individual and social life has enabled many researchers in different
fields of expertise to conduct research in this field. Literacy, which is a complex, relative and dynamic
concept, in its most general form; It is possible to define it as the process of creating, integrating and
thinking about meaningful content in a social context through the appropriate use of vocabulary, reading,
writing and speaking activities so that individuals can participate in society, reach their goals, and develop
their knowledge and potential. In the 21st century, the definition of literacy has expanded to include the
achievement of certain goals, skills, and operations in certain contexts.

Materials and Methods: The main purpose of this research is to identify “types of literacy in the
literature”. The research was designed according to the qualitative research design and document review
method was used. Document analysis includes the analysis of written materials containing information
about the targeted phenomenon and cases (Yildinnm & Simsek, 2015). Descriptive analysis method was
used to analyze the data. According to the descriptive analysis approach, the data obtained are
summarized and interpreted according to the previously determined themes. The purpose of this analysis
is to present the findings to the reader in an organized and interpreted form (Yildirim & Simsek, 2015).
Some criteria have been determined in determining the studies to be included in the scope of the research:
a) Articles and theses were accessed from the YOK National Thesis Center database and Google
Academy. b) Studies to be included in the review are limited to Turkey. ¢) The deadline for the studies
included in the research has been determined as 1.10.2021.

Findings: According to the first finding of the study, web/web/internet/ hyper-literacy, disaster
literacy, oral health literacy, moral literacy, agitation literacy, academic literacy, algorithmic literacy,
ancient literacy, archive and library literacy, research literacy, vaccine literacy, information literacy
literacy, computer and information technology literacy, scientific literacy, biology literacy, biodiversity
literacy, bureaucracy literacy, geographic literacy, covid-19 literacy, environmental literacy, multiple
literacy, dance literacy, assessment literacy, balanced literacy, digital literacy, digital literacy, assessment
literacy, digital media literacy, digital advertising literacy, digital healthy diet literacy, emotional literacy,
e-literacy, curriculum literacy, economic literacy, electronic literacy, critical literacy, early literacy
literacy, energy literacy, ancient literacy, aesthetic literacy, equality literacy, home literacy, science
literacy, film literacy, physical literacy, future literacy, genetic literacy, geometry literacy, food and
nutrition literacy, visual literacy, graphic literacy, news literacy media literacy, map literacy, hip-hop
literacy, legal literacy, racial literacy, climate change literacy, human rights literacy, Islamic financial
literacy, statistical literacy, functional literacy, workplace literacy, geocultural scientific literacy, rural
literacy, credit card literacy, cultural heritage literacy , global heritage literacy, financial literacy, brand
literacy, mathematical literacy, media literacy, meta literacy, architectural literacy, music literacy,
museum literacy, quantitative literacy, ocean literacy, game design literacy literacy, student feedback
literacy, teacher feedback literacy, death literacy, landscape literacy, political literacy, advertising
literacy, mental health literacy, health literacy, social media literacy, civic literacy, water literacy,
sustainable literacy, agricultural literacy, historical literacy, Ninety-eight types of literacy have been
identified, including discussion literacy, data literacy, video game literacy, and software literacy.
According to the second finding of the study, the literacy in the literature was seen as related to social,
education, geography, psychology, history, sociology, religion, economy, politics, ethnology, law, art,
science and mathematics, technology, health, sports.

According to the third finding of the study, the highest number of health, economy/finance,
media, mathematics, information, digital, environment/ecology, visual, science, early, computer,
food and nutrition literacy in Turkey; At least research has been done on climate change, workplace,
geocultural scientific, rural, museum, quantitative, student feedback, teacher feedback, death,
landscape, discussion, data, software literacy.

Discussion: According to the first finding of the study, nearly a hundred literacy areas have
emerged in the literature in the last fifty years. In addition, developments in science and technology
have revealed new areas of specialization, and new areas of literacy that require individuals to have
the necessary knowledge and skills to adapt to social life as well as basic reading and writing. The
acceleration of change in social, scientific and cultural life together with the developments in
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information and communication technologies plays an important role in experiencing and continuing
a significant increase in the number of literacy. According to the second finding of the study, there
are literacy types related to social sciences and technology the most and sports the least in the
literature. The fact that social sciences cover a very wide area, the number of literacy in this field is
higher than other fields; The rapid developments in technology have enabled the number of literacy
in this field to increase rapidly compared to other fields. According to the third finding of the study,
it is seen that the studies on literacy in Turkey focus on certain types of literacy. Despite the small
number of studies on literacy, the neglect of a large number of literacy is one of the important
shortcomings in the literature. It is thought that it is necessary to conduct research on the types of
literacy that are neglected in future studies and this situation will be beneficial for the literature.
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Geri bildirim, egitim-6gretim siirecinde 6grencinin ortaya koydugu performansi ile hedeflenen performansi
arasindaki farki tanimlamak ve 6grencinin performansini istenilen diizeye ¢ikarmak icin verilen bilgilerdir.
Hem 6grenme-6gretme siirecinde hem de 6lgme ve degerlendirme siirecinde etkin sekilde kullanilabilir. Tlgili
literatiirde geri bildirimin farkli alanlarda kullanimi tizerine deneysel ve betimsel ¢alismalar bulunmaktadir.
Fakat geri bildirim ile ilgili arastirmalarin panoramasi ve durumu hakkindaki ¢alismalarda siirliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci geri bildirim ile ilgili Tiirkiye egitim bilimleri
literatiiriinii incelemektir. Amacina uygun olarak arastirmada nitel metodoloji dogrultusunda dokiiman
inceleme teknigi kullanilmistir. Arasgtirmada Yiiksek Ogretim Kurumu web sayfasinda yer alan toplam 83
lisansiistii tez incelenmistir. Toplanan verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda geri bildirim konusunda hazirlanan tezlerin en ¢ok yiiksek lisans diizeyinde ve en ¢ok 2019
yilinda hazirlandig1 belirlenmistir. Hazirlanan tezlerde veri toplama araci olarak ¢ogunlukla goriisme
tekniginin kullanildig: tespit edilmistir. Ayrica arastirmada elde edilen sonuca gore geri bildirim iizerine
hazirlanan tez ¢alismalarinda en ¢ok geri bildirimin yazma becerisine ve akademik basariya/6grenmeye
etkisi aragtirildigi tespit edilmistir.
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Turkey
ABSTRACT

Feedback is the information given to define the difference between the student’s performance and the targeted
performance in the education process and to increase the student’s performance to the desired level. It can be
used effectively both in the learning-teaching process and in the measurement and evaluation process. In the
relevant literature, there are experimental and descriptive studies on the use of feedback in different fields.
However, there seems to be no study on the panorama and status of research on feedback. In this context, the
study aims to examine the Turkish educational sciences literature on feedback. In accordance with the purpose
of the research, the document analysis technique was used in line with the qualitative methodology. In the
research, a total of 83 postgraduate theses on the website of the Higher Education Institution were examined.
Content analysis method was used in the analysis of the collected data. As a result of the research, it was
determined that the theses prepared on feedback were mostly prepared at the graduate level and mostly in 2019.
It was determined that the interview technique was mostly used as a data collection tool in the prepared theses.
In addition, according to the results obtained in the research, it was determined that the effects of feedback on
writing skills and academic success/learning were mostly investigated in thesis studies prepared on feedback.
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Tiirkiye’de Egitim Bilimleri Alaminda Geri Bildirim Uzerine Yapilmis Lisansiistii Tezlerin Analizi

GIRIS

Egitim; 6grenme, 6gretme ve 6l¢me-degerlendirme unsurlarindan olusan etkilesimli bir siirectir.
Etkili egitim, dogrusal veya tek yonlii degil karsilikli diyaloga dayanir. Ogretmen Ogrencilerine
bildiklerini 6gretirken kendisi de &grencilerinden 6grenir ve karsilikli olarak bir tecriibe paylasimi
gerceklesir. Bu da bize 6gretmen ve 6grencinin 6gretme-6grenme etkilesiminde birbirini tamamlayan
ayirt edilemez bir biitiin oldugunu gostermektedir (Brookfield, 2004; Celikkaya & Kus, 2010; Ramsden,
2003). Sinifta standart bilgi aktarimi disinda gergeklesen iletisimde geri bildirim karsimiza ¢ikar. Geri
bildirim basaril1 bir egitim siirecinin 6ne ¢ikan etkenlerinden biridir ve bu siirecin 6énemli bir pargasini
olusturur (Hattie, 2012; Gibbs vd., 2006). Sadler (1989) 6grencinin mevcut basarisi ile istenen basari
diizeyi arasindaki bosluga odaklanarak geri bildirimi; bu boglugu azaltmaya ¢alisan yardimci unsur olarak
tanimlamaktadir. Caligkan’a (1999) goére geri bildirim 6grencinin verdigi cevabin hemen ardindan ya da
belirli bir siire sonra 6grencinin cevabini pekistirmek, giidiilemek ve hatalarini diizeltmek i¢in gorsel ve
igitsel yollar kullanilarak verilen uyaranlardir. Geri bildirim 6grencilerin nerede oldugunu ve nerede
olmas1 gerektigini isaret ederek 6grencilerin 6grenmelerine rehberlik eder. Ogrenme, geri bildirimle daha
degerli, anlamli ve kalic1 hale getirilir.

Geri bildirim egitim-dgretim siirecinin tiim noktalarinda ise kosulabilir. Ogrencilerin dikkatini
cekmek, 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri icin ipuglar1 saglamak veya yanlis anlasilmis 6grenmelerinin
diizeltilmesi i¢in geri bildirim kullanilabilir (Hattie & Timperley, 2007). Her insan gibi 6grenciler de ilk
seferde basarili olamayabilir ve dogrudan mitkemmele erisemezler; hata yaparlar. Hata yaptiklarinda her
zaman ne yapacaklarimi ve dogru yolun hangisi oldugunu bilemezler. Ogrencileri hata yaptiklarinda
yeniden basariya odaklamak ve basarisizliklardan ders ¢ikarmalarini saglamak igin geri bildirim etkili bir
yoldur. Geri bildirim ile 6grencilerin hatalar1 onlara fark ettirilebilir. Ogrenciler daha fazla caba
gostermeleri i¢in motive edilebilir. Bu noktada geri bildirimin yalnizca hata yapan ya da basarisiz
Ogrencilere 6zgii bir yontem oldugu anlagilmamalidir. Geri bildirim basariya ulagsma yolunda eksik kalan
taraflar1 gdstermek, dogru 6grenmeleri desteklemektir (Hattie, 2012). Sinif i¢cinde 6grencinin derse aktif
katilimi geri bildirim ile saglanabilir (Caliskan, 1999). Oz geri bildirim ile yansitici diisiinme becerisi ve
akran geri bildirimi ile elestirel diisiinme becerisi gelistirilebilir (Hattie & Timperly, 2007). Ayrica geri
bildirim 6lgme-degerlendirmenin ozellikle bigimlendirici degerlendirmenin de 6nemli bir pargasidir
(Chase & Houmanfar, 2009; Krause & Stark, 2010; Nelson & Schunn, 2007). Big¢imlendirici
degerlendirmede 6grencinin mevcut durumunun belirlenmesi ile eksik ya da yanlis 6grenmelerinin tespit
edilerek bunlarin giderilmesi esas alinir (Black & Wiliam, 1998). Ogretmen ve dgrenci bu siirecte birlikte
hareket ettikleri takdirde geri bildirimler ise kosularak bi¢cimlendirici degerlendirme gergeklestirilebilir.
Geri bildirim ile 6grencinin eksik ve yanlis d6grenmeleri hakkinda siirecte sergiledigi performansi
hakkinda &grenciye bilgi sunulabilir. Ogrenciye bagariya ulasmas igin geri bildirim ile destek olunur ve
yol gosterilir (Lipnevich & Smith, 2009).

Geri bildirim farkli egitim durumlarinda birgok sekilde verilebilir. Ogrenciye dogru veya yanlist
teyit ettirerek, anlamalarin1 yeniden yapilandirarak, daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyuldugunu belirterek,
alternatif 6grenme stratejilerine isaret ederek, ihtiyact olan motivasyonu saglayarak ya da duygusal
destekler vererek geri bildirim saglanabilir (Yurt, 2022). Bu durum geri bildirimin siniflandirilmasina,
hangi geri bildirimin hangi egitim durumunda kullanilacaginin arastirilmasina yol agmistir (Coskun &
Tamer, 2015). Bunlardan bazilarina baktigimizda; Schimmel (1988) geri bildirimi, “dogrulayic1 geri
bildirim”, “diizeltici geri bildirim”, “tanilayic1 geri bildirim” ve “agiklayici geri bildirim” seklinde
siniflandirmistir. Hattie ve Timperley (2007) geri bildirimi, “konu ile ilgili geri bildirim”, “siirecle ilgili
geri bildirim”, “6z denetim ile ilgili geri bildirim” ve “6grencinin kisilik 6zellikleriyle ilgili geri bildirim”
olmak iizere siniflandirmislardir. Falchikov (1995) ise verdigi mesajin niteligine goére geri bildirimleri
bes baslik altinda “olumlu geri bildirim”, “olumsuz geri bildirim”, “6gretici geri bildirim”, “diizeltici geri
bildirim” ve “6neri i¢eren geri bildirim” seklinde siniflandirmistir. Yapilan bu siniflandirma ¢aligmalari
dikkate alindiginda farkli geri bildirim tiirlerinin farkli avantaj ve dezavantajlar1 oldugu anlasilmaktadir.
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Yani her zaman etkili olan ve Ogrencilerde olumlu bir gelisim gostermeye yarayan standart bir geri
bildirim yoktur. Farkli geri bildirim tiirleri 6grencinin basar1 seviyesine gelisim diizeyine, konunun
biligsel diizeyine veya hazirbulunusluk durumlarina gére farkl etkiler saglayabilir (Coskun & Tamer,
2015; Falchikov, 2004; Hattie, 2012; Kdogce, 2012). Bu noktadan hareketle geri bildirimler egitim-
Ogretim siirecinin 6nemli bir pargasi, 6grenci basarisinin en giiglii etkileyicisidir (Hattie, 2012).

Ilgili alanyazin incelendiginde egitimde geri bildirim kullanimu {izerine farkli alanlarda ¢alismalar
yapildig1 goriilmektedir. Bu g¢aligmalardan Coskun ve Tamer (2015) yazma egitiminde geri bildirim
tirleri ve kullanimini incelemislerdir. Goger (2019) ¢alismasinda Tiirkce egitiminde 6l¢gme degerlendirme
siirecinde geri bildirimi ele almistir. Goger ve Sentiirk (2019) Tiirk¢e egitiminde yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik kullanilabilecek geri bildirim tiirlerini ¢alismislardir. Giines ve Biilbiil (2014) web
ortaminda verilen geri bildirim stertejilerin 6grenme iizerine etkisini arastirmislardir. Kantos (2013)
performans degerlendirme siireci ve 360 derece geri bildirim sistemi ile ilgili kuramsal bir ¢alisma
yapmistir. Karabilgin ve Sahin (2006) egitim etkililiginde 6grenci geri bildirimini arastirmislardir. Kayali
ve digerleri (2019) calismalarinda geri bildirimin lisansiistii diizeyde kullanimini ele almislardir. Kogce
ve Baki (2009) ise ¢aligmalarinda ortaokul matematik Ogretmenlerinin geribildirim kavramu,
geribildirimin verilis tarz1 ve zamanlamasi ile ilgili inanglarini1 incelemislerdir. Fakat alanyazinda geri
bildirim {izerine hazirlanmig calismalarin bir arada ele alindig1 ve ¢alismalarin sistematik bir sekilde
incelendigi bir ¢aligmanin yapilmadigi anlasilmaktadir. Egitim-6gretim siirecinde 6grenmeyi etkileyen
en Oonemli unsurlarin basinda gelen geri bildirim ile ilgili ¢calisma birikiminin belirlenmesi 6nemli bir
gerekliliktir. Bu bilgi birikimini belirlemenin en etkili yontemlerinden biri ilgili konu hakkinda sistematik
literatiir taramas1 yapmaktir. Sistematik literatiir taramas1 yapilarak, daha dnce hazirlanmis ¢alismalarin
yillari, tiirleri, yontemleri, egitim diizeyleri, drneklemleri ve amagclar1 gibi gesitli 6zellikleri ortaya
koyulabilir. Yapilan tarama, ilgili konudaki bosluklarin nasil doldurulacagi konusunda g¢ikarimlar
yapilmasina yardimci olur ve arastirma yapacaklara yeni arastirma kapilari aralayabilir (Gough vd.,
2017). Dolayisiyla bu ¢alisma Tiirkiye’de geri bildirim {izerine hazirlanan tezlerdeki egilimi belirleyerek
egitim bilimleri literatiiriine 6nemli bir katki saglayacaktir. Caligmanin sonuglar1 geri bildirim {izerine
arastirma yapacak arastirmacilara gegmis ¢aligmalar hakkinda bilgi verebilir ve yeni arastirma konulari
hakkinda ipuclar1 sunabilir. Egitim 6gretimin yoOneticiler, 6gretim elemanlari, 6gretmenler, 6gretmen
adaylar1 ve veliler gibi paydaslarina geri bildirimin 6énemi hakkinda bilgi verebilir. Bu bilgiler ile
egiticiler, 6gretimde geri bildirimi daha etkin kullanabilir ve geri bildirim siirecinde varsa yaptiklari
hatalarini fark edebilir. Program yapicilar ise ¢aligmalarda geri bildirim ile ilgili etkili ve dogru kararlar
alabilirler.

Bu caligmanin amaci geri bildirim ile ilgili Tiirkiye egitim bilimleri literatiiriinde yer alan lisanstistii
tez caligmalarini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorularin cevaplar1 aranmistir:

1. Lisansiistii tezlerin tiirti nedir?
Lisanstistii tezlerin yillara gore dagilimi nedir?
Lisansiistii tezler hangi tiniversiteler biinyesinde hazirlanmistir?

Lisansiistii tezler hangi konu alanlari tizerine hazirlanmistir?

2

3

4

5. Lisansiistii tezlerin amaglari nelerdir?

6 Lisansiistii tezlerin hangi egitim diizeylerine yonelik hazirlanmistir?
7 Lisanstusti tezlerde hangi arastirma desenleri kullanilmistir?

8 Lisanstistii tezlerde hangi veri toplama araglar1 kullanilmistir?
YONTEM

Arastirma, amact dogrultusunda nitel yaklasim esas alinarak hazirlanmistir. Nitel arastirma
toplanan verilerden yola ¢ikarak bilinmeyen kimi sonuglar1 birbiri ile iligki i¢cinde agiklamaya caligan
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arastirma yaklasimidir (Glaser, 1978). Algilarin ve olaylarin dogal ortamda tiimevarimei bir bakis ile
ortaya koyulabilmesi i¢in nitel arastirmalarda gézlem, goriisme ve dokiiman inceleme gibi nitel veri
toplama teknikleri kullanilmaktadir. Bu arastirmada ise arastirma odagina iliskin dokiimanlarin
toplanmasi, incelenip analiz edilmesi ve yorumlanmasina imkan veren, veri toplama siirecinin daha
ekonomik ve giivenilir olusu ile arastirmanin amacina uygun oldugu icin dokiiman inceleme
kullamilmistir (Karasar, 2008; Patton, 2002). Balc1 (2011) yazili, gorsel ve fiziksel her tiirlii materyalin
arastirmalarda kullanilabilecek bir dokiiman oldugunu ifade etmistir. Bu arastirmada da Tirkiye’de
tiniversiteler biinyesinde hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezleri dokiiman olarak kullanilmistir.

Veri Kaynagi ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2020-2021 egitim—6gretim yilinda Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi
internet sitesi (https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi)’nden cevrimigi olarak toplanmustir. Internet
sitesinden geribildirim, geri bildirim, doniit, geri doniit ve feedback sozciikleri kullanilarak arama
yapilmis ortaya ¢ikan sonuglar “Egitim ve Ogretim = Education and Training” filtrelemesi yapilarak
sinirlandirilmigtir. Yapilan taramada 69 yiiksek lisans ve 14 doktora olmak iizere toplam 83 lisansiistii
teze ulagilmistir. Elde edilen tezler incelenirken arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve tez tiirli, yayim
yil1, yapildigi iniversite, egitim diizeyi, Konu, amag, arastirma deseni ve veri toplama araci boliimlerinden
olusan “Geri Bildirim Tez inceleme Formu” kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan dokiimanlarin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. igerik analizi Schreier
(2012) tarafindan verilerin analizinin sistematik bir sekilde betimlenmesi olarak tanimlanmustir. Icerik
analizinin; nitel verileri derinlemesine analiz etmek i¢in yararli olmasi, incelenen kayit ve belgelerdeki
belli kelime veya kavramlar1 belirlemeye odaklanmasi ve belirli kurallar dogrultusunda dokiiman
icerisindeki kelime ve kavramlarin daha alt kategorileriyle sistematik bir bicimde ¢dziimlenmesine olanak
saglamasi gibi Ozellikleri nedeniyle arastirmada icerik analizi tercih edilmistir (Bowen, 2009; Patton,
2002; Schreier, 2012). Toplanan tezler arastirmaci tarafindan belirlenen yil, liniversite, lisansiistii diizeyi
veri toplama araci, konu alani, egitim diizeyleri ve arastirmanin amaci temalarina gore analiz edilmistir.
Ortaya ¢ikan bulgular frekans ve yilizdeleri hesaplanarak sunulmustur. Arastirmanin gecgerlik ve
glivenirligini saglamak i¢in analiz edilen veriler {i¢ alan uzmanina inceletilmistir (Berg, 1998). Uzman
doniitleri dogrultusunda analizlerde diizenlemeler yapilarak bulgulara son hali verilmistir.

Etik
Bu calisma dokiimanlar iizerinden yiiriitiildiigii ve arastirma siirecinde herhangi bir canlidan
herhangi bir yolla veri elde edilmedigi i¢in etik kurul iznine ihtiya¢ duyulmamaktadir.

BULGULAR
Tirkiye’de egitim bilimlerinde geri bildirim ile ilgili toplam 83 tez caligmasi hazirlanmistir. Bu
caligmalarin yiiksek lisans ve doktora diizeyine iligkin siniflandirmasi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Tezlerin tiirlerine iliskin bulgular

Tir f %
Yiksek Lisans 69 83,13
Doktora 14 16,87
Toplam 83 100

Tezlerin lisansiistii diizeylerine gore dagiliminin sunuldugu Tablo 1 incelendiginde egitim bilimlerinde
geri bildirim ile ilgili tezlerin en ¢ok yiiksek lisans (%83,13) diizeyinde hazirlandig1 goriilmektedir. Doktora
diizeyinde ise sadece 14 (%16,66) tez hazirlanmistir. Bu tezlerin hangi yillarda hazirlandigina iligkin bulgular
Grafik 1’de gosterilmistir.
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Grafik 1. Tezlerin yillara gore dagilimi

Grafik 1’de geri bildirim ile ilgili tezlerin hazirlandig1 yillar sunulmustur. Arastirma kapsaminda

incelenen tezlerin 1996 ve 2021 yillar1 arasinda hazirlandigi goriilmektedir. Geri bildirim ile ilgili iilkemizde
hazirlanan ve ulusal tez merkezinden ulasilabilen ilk tez 1996 yilinda Demet SOMUNCUOGLU tarafindan
hazirlanan “Bilgisayar Destekli Ogretimde Farkli Geribildirim Stratejilerinin Ogrenme Uzerindeki Etkisi”
isimli yiiksek lisans tezidir. Grafik incelendiginde 1996 yilindan itibaren geri bildirim {izerine en fazla tezin
2019’da hazirlandig1 goriilmektedir. Grafikte goriildiigii izere 2005 yilindan sonra ¢alismalarin sayist diizenli
olarak olmasa da giderek artmistir ve son olarak 2021 yilinda geri bildirimler ilgili toplam 13 tez ¢alismasi
hazirlanmigtir. Bu tezlerin hangi tniversiteler biinyesinde hazirlandigina iliskin bulgular ise Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. Tezlerin hazirlandig iiniversitelere iliskin bulgular

Universite f %
Gazi Universitesi 15 18,07
Gaziantep Universitesi 6 7,23
Orta Dogu Teknik Universitesi 5 6,02
Bahgesehir Universitesi 5 6,02
Marmara Universitesi 4 4,82
Anadolu Universitesi 4 4,82
Mustafa Kemal Universitesi 4 4,82
Atatiirk Universitesi 4 4,82
Cukurova Universitesi 3 3,61
Abant Izzet Baysal Universitesi 2 2,41
Hacettepe Universitesi 2 2,41
Bilkent Universitesi 2 2,41
Cag Universitesi 2 2,41
Canakkale 18 Mart Universitesi 2 2,41
Ege Universitesi 2 2,41
Karadeniz Teknik Universitesi 2 2,41
Kocaeli Universitesi 2 2,41
Mersin Universitesi 2 2,41
Osmangazi Universitesi 2 2,41
Baskent Universitesi 1 1,20
Afyon Kocatepe Universitesi 1 1,20
Diizce Universitesi 1 1,20
Kafkas Universitesi 1 1,20
Ankara Universitesi 1 1,20

472



Tiirkiye’de Egitim Bilimleri Alaminda Geri Bildirim Uzerine Yapilmis Lisansiistii Tezlerin Analizi

Kayseri Erciyes Universitesi 1 1,20
Galatasaray Universitesi 1 1,20
Pamukkale Universitesi 1 1,20
Sakarya Universitesi 1 1,20
Ufuk Universitesi 1 1,20
Uludag Universitesi 1 1,20
Yeditepe Universitesi 1 1,20
Zonguldak Biilent Ecevit 1 1,20
Toplam 83 100

Geri bildirim ile ilgili tezlerin hazirlandig1 tniversitelere iliskin bulgularin sunuldugu Tablo 2
incelendiginde en fazla tezin Gazi Universitesi’nde (%18,07) hazirlandig1 goriilmektedir. Daha sonra ise en
cok tez Gaziantep Universitesi’nde (%7,23), Orta Dogu Teknik Universitesi’nde (%6,02) ve Bahgesehir
Universitesi’nde (%6,02) hazirlanmistir. Tablonun geneline bakildiginda bu 83 tez calismasmin 32 farkli
universitede calistirildigi anlasilmaktadir. Hazirlanan tezlerin konu alanlarina iliskin bulgular Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3. Tezlerin konu alanlarina iliskin bulgular

Konu Alani f %
Yabanci Diller Egitimi 36 43,37
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 18 21,68
Tiirk¢e Egitimi 17 20,48
Smif Ogretmenligi 2 2,40
Ozel Egitim 2 2,40
Matematik Egitimi 2 2,40
Fen Egitimi 2 2,40
Okul Oncesi Ogretmenligi 2 2,40
Diger 2 2,40
Toplam 83 100

Tablo 3 incelendiginde geri bildirim tizerine hazirlanmig tezlerin en fazla yabanci diller egitimi
konusunda (%43,37) calisildigi goriilmektedir. Ayrica tezlerin bilgisayar ve Ogretim teknolojilerinde
(%21,68), Tirkce egitiminde (%20,48), siif 6gretmenliginde, 6zel egitimde, matematik egitiminde, fen
egitiminde ve okul dncesi egitiminde 2’ser (%2,41) lisansiistii tez ¢aligmas1 hazirlandig goriilmektedir. Diger
kategorisinde yer alan iki tez calismasindan biri egitim bilimleri bdliimiinde hazirlanmis tiim ortadgretim
Ogretmenlerini kapsayan bir ¢alisma digeri ise farkli boliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarini kapsayan
bir ¢aligmadir. Tabloda goriildiigii lizere Tirkiye’de sosyal bilgiler egitimi, tarih ve cografya egitimi ve
rehberlik ve psikolojik danigmanlik gibi alanlarda geri bildirim ile ilgili herhangi bir tez calismasi
yiiriitilmemistir. Hazirlanan tezlerin amagclarina iliskin bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Tezlerin amaglarina iliskin bulgular

Tema Amag f %
Yazma becerisine etkisi 19 19,59
Akademik basariya/6grenmeye etkisi 16 16,49
Motivasyona etkisi 3 3,09

Etki Okuma beceri_si_ne etki_si_ 3 3,09
Anlama becerisine etkisi 3 3,09
Konusma becerisine etkisi 3 3,09
Ozel egitime etkisi 2 2,06
Ogreticilerin mesleki gelisimine etkisi 2 2,06
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Smif igi iletigime etkisi 2 2,06
Yansitici bir egitim programinin geri bildirim stratejilerine etkisi 1 1,03
Ogrenenlerin geri bildirim goriis ve tercihleri 22 22,68
Goris ve Tercih Ogreticilerin geri bildirim goriis ve tercihleri 10 10,31
Okul yoneticilerinin geri bildirim goriis ve tercihleri 1 103
Geri bildirim tiirlerinin etkilerine gore karsilastiriimasi 6 6,19
Karsilastirma Inang ve uygulamalarim karsilastiriimasi 2 2,06
Ogreticilerin zelliklerine gore geri bildirimlerin kargilastirilmasi 1 103
Ders kitab1 Ders kitaplarmin geri bildirim agisindan degerlendirilmesi 1 103
Toplam 97 100,00

Tablo 4 incelendiginde arastirma kapsamindaki 83 lisansiistii tezin toplam 97 farkli amaca sahip oldugu
anlagilmaktadir. Bu amaglar etki, goriis ve tercih, karsilastirma ve ders kitab1 olmak {izere dort farkli tema
altinda toplanmistir. Tez ¢aligmalari en fazla geri bildirimlerin etkisini belirlemek {lizere hazirlanmistir. Bu
caligmalarda en ¢ok geri bildirimlerin yazma becerisine etkisi (%19,59) ve akademik basariya/6grenmeye
etkisi (%16,49) ele alinmistir. Tezlerin amaglarina yonelik yapilan icerik analizinde ortaya ¢ikan bir diger tema
ise gorlis ve tercihtir. Geri bildirim {lizerine hazirlanan tezlerde en ¢ok 6grenenlerin geri bildirim goriisleri ve
tercihleri  (%22,68) calistlmistir. Incelenen tezlerin bazilarinda ise geri bildirimler baglaminda
karsilagtirilmalar yapilmistir. Bu karsilastirmalarda da en ¢ok geri bildirim tiirlerinin etkileri (%6,19)
karsilagtirllmistir. Bir caligmada ise ders kitaplar1 geri bildirim agisindan degerlendirilmistir (%1,03).
Hazirlanan tezlerin egitim diizeylerine iliskin bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Tezlerin ¢alisildig: egitim diizeylerine iliskin bulgular

Egitim Diizeyi f %
Lisans 55 60,43
Ortaokul 16 17,58
Ortadgretim 10 10,98
[lkokul 6 6,59
Okul Oncesi 3 3,29
Lisansiistii 1 1,09
Toplam 91 100

Tezlerin galisildig1 egitim diizeyleri analiz edilirken temalar tezlerin 6rneklemleri/calisma gruplart
dikkate alinarak belirlenmistir. Bu sayede verilerin okuyucuya daha agik ve anlasilabilir olarak sunulmasi
amaglanmigtir. Bu boliimde acgiklanmasi gereken bir diger husus ise bazi c¢aligmalar birden farkl
orneklem/calisma gruplar tizerinde yuriitiilmistiir. Tablo 5 incelendiginde geri bildirim konusunda ¢aligilan
tezlerin farkli egitim diizeyleri tizerinde ¢alisildigi goriilmektedir. Hazirlanan tezlerin en fazla lisans egitimi
(%60,43) {izerinde en az ise lisansiistii egitimi iizerinde (%1,09) hazirlandig1 anlagilmaktadir. Daha sonra geri
bildirim ile ilgili en ¢ok tez ortaokul (%17,58), ortadgretim (%10,98), ilkokul (%6,59) ve okul 6ncesi (%3,29)
egitim diizeylerinde hazirlanmistir. incelenen tezlerin arastirma desenlerine iliskin bulgular Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Tezlerin arastirma desenlerine iligkin bulgular

Arastirma Deseni f %
Deneysel 40 48,19
Betimsel 31 37,34
Karma 12 14,45
Toplam 83 100

Geri bildirim {izerine hazirlanmis lisansiistii tezlerde tercih edilen arastirma desenlerinin incelendigi
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Tablo 6’ya bakildiginda tezlerin en ¢ok deneysel aragtirma deseninde hazirlandigi (%48,19) goriilmektedir.
Diger tezlerin ise betimsel (%37,34) ve karma (%14,45) arastirma desenlerde hazirlandig1 anlasilmaktadir.
Incelenen tezlerde kullanilan veri toplama araglarina iliskin bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Tezlerde kullanilan veri toplama araglarina iliskin bulgular

Veri Toplama Araci f %
Goriisme 43 35,83
Dokiiman Inceleme 27 22,5
Basar1 Testi 24 20
Olgek 17 14,16
Gozlem 9 7,5
Toplam 120 100

Tezlerde kullanilan veri toplama araglarinin incelendigi Tablo 7°de goriildiigii lizere tezlerde en fazla
kullanilan veri toplama araci goriisme (%35,83) dir. Ayrica tezlerde dokiiman inceleme (%22,5), basar1 testi
(%24), olgek (%17) ve gozlem (%9) kullanilmistir. Tablonun geneli dikkate alindiginda 83 lisansiistii tez
caligmasinda 5 farkli veri toplama araci ile toplamda 120 veri toplama araci kullanilmigtir. Bazi tezlerde birden
fazla veri toplama araci kullanildig1 goriilmistiir.

TARTISMA / SONUC / ONERI

Geri bildirimin egitim-6gretimde basariya dogrudan etki eden bir etken oldugu ger¢eginden yola ¢ikarak
hazirlanan bu aragtirmada dokiiman incelemesi teknigi ile Tirkiye’de egitim bilimleri literatiiriinde
hazirlanmig 83 lisansiistii tez incelenmistir. Bu tezlerin en ¢ok yiiksek lisans diizeyinde hazirlandigi tespit
edilmistir. Diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de yiiksek lisans diizeyi 6grenim doktora diizeyine gore
daha yaygindir. Ayrica doktora egitim siiresinin yiiksek lisans egitimine gore uzun olmasi, kabul sartlarinin
daha agir olmasi ve 6grencilere psikolojik ve maddi yiik getirmesi bu sonuca dogrudan etki etmis olabilir
(Carkat, 2019). Arastirmanin bu sonucu doktora diizeyinde tez yazimina hazirlanan geng arastirmacilar igin bir
ipucu saglayabilir. Doktora diizeyinde hazirlanacak geri bildirim ile ilgili arastirmalar literatiire daha kapsamli
ve derinlemesine bilgiler kazandirabilir. Arastirma sonucunda geri bildirim ile ilgili tezlerin en ¢ok 2019
yilinda hazirlandig tespit edilmistir. 2019 yilina kadar arastirma sayilarinda diizensiz de olsa belirli bir artis
olmustur fakat 2019 yilinda goézle goriiliir bir artis yasanmistir. Bu sonug¢ bize egitimde geri bildirim
kullaniminin 6neminin Tiirkiye’de ge¢ fark edildigini; bu konuya ancak son 3-4 yildir bir egilim oldugunu
gostermektedir. Tirkiye’deki lisansiistii programlara kayit olan 6grenci sayilarinin giderek artmasi da bu
sonuca dolayl1 da olsa etki etmis olabilir (Yiiksek Ogretim Bilgi Yonetim Sistemi, 2022).

Aragtirmada ortaya cikan bir diger sonuc ise incelenen tezler en ¢ok Gazi Universitesi’nde
hazirlanmistir. Gazi Universitesi, 1926 yilinda Ankara’da kurulmus Tiirkiye’nin en koklii iiniversitelerinden
biridir (Gazi Universitesi, 2022). Universitenin bu koklii ge¢misi akademik anlamda da kendini
gostermektedir. Diger {iniversitelere nazaran hem akademik personel, hem de farkli lisansiistii program ve
calisma imkanlarinin daha fazla olmasi arastirmanin bu sonucunu etkilemis olabilir. Incelenen geri bildirim ile
ilgili tezler en ¢ok yabanci diller egitimi konu alaninda hazirlanmistir. Yeni bir dili 6grenirken konusma ve
ozellikle yazma siirecinde diizeltme asamasi ¢ok dnemlidir. Diizeltme agsamasi dil 6greniminin daha iyi bir
diizeye gelmesi igin bir takim geri bildirimlerden olusur (Englert vd., 1991; Chaudron, 1984; Akbaba & Tiirel,
2016). Dolayisiyla yeni bir dil 6grenme siirecinde geri bildirimin yeri ve 6nemi yadsinamaz. Geri bildirimin
dil egitimindeki bu Oneminin lisansiistli ¢aligsmalara yansidigi anlasilmaktadir. Arastirma sonucunda dil
egitiminde alaninda ¢aligmalarin yogunlastig1 fakat 6zel egitim, temel egitim, matematik ve fen egitimi ve
sosyal bilgiler egitimi gibi alanlarda tezlerin sinirli sayida hazirlandigi ya da hi¢ hazirlanmadigi belirlenmistir.
Bu sonugtan yola ¢ikarak yiiksek lisans ve doktora diizeyinde farkli anabilim dallarinda geri bildirim iizerine
tezler hazirlanabilir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin en c¢ok lisans diizeyine yonelik olarak hazirlandig
belirlenmistir. Arastirmacilar i¢in liniversite 6grencilerine ulasmanin diger 6grencilere gére daha kolay olmasi
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bu sonuca etki etmis olabilir. Geri bildirim her 6gretim kademesinde basariya dogrudan etki eden bir etkendir
(Hattie & Timperley, 2007). Bu ylizden lisansiistii, ilkokul ve ortaokul gibi farkli egitim diizeylerine yonelik
caligsmalar yapilabilir. Tezlerde en ¢ok deneysel arastirma deseninin tercih edildigi tespit edilmistir. Betimsel
arastirmalarin da azimsanmayacak sayida oldugu sdylenebilir fakat karma desende hazirlanmis tez sayisi
oldukca azdir. Bu sonugtan yola cikarak hazirlanacak arastirmalarda daha gegerli ve giivenilir degerlendirme
imkan1 saglayan (Creswell, 1999) karma arastirma desenin de kullanilmasi onerilebilir. Hazirlanan deneysel
arastirmalarda farkli geri bildirim tiirlerinin farkli egitim-6gretim siireglerine etkisi arastirilmistir. Betimsel
arastirmalarda ise katilimcilarin geri bildirim hakkindaki goriigleri arastirilmigtir. Bu arastirmalarda veri
toplama araci olarak en ¢ok goriisme kullanilmistir. Goriismenin yaninda ozellikle yazili geri bildirim
konusundaki arastirmalarda dokiiman inceleme yogun olarak kullanilmistir. Aragtirmalarda en az kullanilan
veri toplama araci ise gozlemdir. Gozlem bir ortamda veya kuramda arastirilan davranist detayli olarak
aragtirmak ve katilimeilarin goriis ve diistincelerinin uygulamadaki yansimalarim belirlemek i¢in kullanilan
bir veri toplama aracidir (Cohen vd., 2007). Dogrudan etkilesimli bir slirece dayanan geri bildirim iizerine
hazirlanacak bir arastirmada gdzlem teknigini kullanmak verilerin kiyaslanmasinda dolayisiyla arastirmanin
gecerlik ve giivenirligini artirmada arastirmaciya yardimei olabilir. Bunun yaninda farkli egitim diizeylerine
iligkin geri bildirim ile ilgili basar testleri ve dlgekler gelistirilebilir.

Son olarak arastirmada elde edilen sonuca gore geri bildirim {izerine hazirlanan tez ¢aligmalari en fazla
geri bildirimlerin etkisini belirlemek iizere hazirlanmigtir. Bu ¢alismalarda en ¢ok geri bildirimin yazma
becerisine ve akademik basariya/6grenmeye etkisi arastirilmistir. Bu sonug aragtirmada elde edilen arastirma
desenlerine iliskin sonucu destekler niteliktedir. Bunun yaninda arastirmalarda geri bildirime iliskin goriis ve
diistincelerin belirlendigi, kiyaslamalarin yapildig:1 ¢alismalar da yapilmistir. Arastirmanin bu sonucuna gore
geri bildirim kullaniminin 6gretilmesine ve desteklenmesine yonelik ¢alismalarin sinirl sayidadir. Bu sebeple
ozellikle 6gretim elemani, 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yonelik uygulamaya doniik ¢alismalar yapilabilir.
Egitim-6gretimde etkili geri bildirim kullaniminin 6gretimine iliskin ¢alismalar hazirlanabilir.

Bu arastirmada Tiirkiye’de egitim bilimlerinde hazirlanmis lisansiistii tezler incelenmistir. Bu durum
arastirmanin en onemli sinirliligini olusturmaktadir. Bu yiizden gelecekte hazirlanacak literatiir taramasi
calismasinda makaleler ve bildiriler de ele aliabilir. Uluslararasi ¢aligmalar incelenebilir, Tiirkiye literatiirii
ile kiyaslama yapilabilir. Bunun yaninda bu ¢alismada ortaya koyulan sonuglar diginda arastirmalarin daha
detayli incelemesi yapilarak, 6rneklem sayilar1 ve aragtirma sonuglar1 da incelenebilir. Arastirmalarda ele
alinan geri bildirimler tiirlerine gore siniflandirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Education is an interactive process consisting of learning, teaching and measurement-
evaluation elements. Effective education is not a linear or one-way process, but a process based on mutual dialogue.
While the teacher teaches his students what he knows, he learns from his students and a mutual exchange of
experience takes place. This shows us that teacher and student are an indistinguishable whole that complements
each other in the teaching-learning interaction (Brookfield, 2004; Ramsden, 2003). In the communication that takes
place outside the standard information transfer in the classroom, we encounter feedback. Feedback is one of the
prominent factors of a successful educational process and forms an important part of this process (Hattie, 2012;
Gibbs et al., 2006). By systematically scanning the literature, various features such as years, types, methods,
education levels, samples and purposes of previously prepared studies can be revealed. The survey helps to make
inferences about how to fill the gaps in the relevant subject and may open new research doors for those who will do
research (Gough et al., 2017). Therefore, this study will make an important contribution to the educational sciences
literature by determining the trend in the theses on feedback in Tiirkiye.

The aim of this study, which focuses on postgraduate thesis studies on feedback in the Turkish educational
sciences literature, is to examine the Turkish educational sciences literature on feedback.

Materials and Methods: The document analysis technique was used in the research, which was prepared
based on the qualitative method. The documents of the research were collected from the Turkish National Thesis
Center website. The obtained documents were analyzed by content analysis technique.

Findings: It is seen that the theses prepared on feedback in educational sciences in Tiirkiye are mostly
prepared at the master's level (70%). At the doctorate level, only 14 (16,66%) theses were prepared. It is seen
that the theses examined within the scope of the research were prepared between 1996 and 2021. The first
thesis about feedback prepared in our country and accessible from the national thesis center is the master's
thesis in 1996. Since 1996, it is seen that most thesis on feedback has been prepared in 2019. After 2005, the
number of studies gradually increased. Finally, in 2021, a total of 13 theses related to feedback were prepared.
Gazi University (18.07%) prepared the most theses on feedback in Tiirkiye. It is seen that the theses on
feedback are studied at different education levels. It is understood that the theses were prepared mostly on
undergraduate education (60.43%) and at least on graduate education (1.09%). It is seen that theses are mostly
prepared in experimental research design (48.19%). It is understood that other theses were prepared in
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descriptive (37.34%) and mixed (14.45%) research designs. The most used data collection tool in theses is the
interview (35.83%). In addition, document review (22.5%), achievement test (24%), scale (17%) and
observation (9%) were used in theses. Considering the table as a whole, 5 different data collection tools and a
total of 120 data collection tools were used in 83 postgraduate thesis studies. Theses are prepared to determine
the effect of feedback at most. In these studies, the effects of feedback on writing skills (19.59%) and academic
achievement/learning (16.49%) were mostly discussed. Another theme that emerged in the content analysis for
the theses is opinion and preference. In theses prepared on feedback, feedback views and preferences of
learners (22.68%) were studied the most. In some of the theses examined, comparisons were made in the
context of feedback. In these comparisons, the effects of the most common feedback types (6,19%) were
compared. In a study among the thesis studies, textbooks were evaluated in terms of feedback (1.03%).

Discussion: It has been determined that the theses are mostly prepared at the master’s level. This result
is not surprising. Because, as in the rest of the world, master’fs level education is more common than doctoral
level in Tirkiye. In addition, the duration and difficulty of doctoral education may have directly affected this
result. As a result of the research, it was determined that most of the theses related to feedback were prepared
in 2019. Until 2019, there was a certain increase in the number of studies, albeit irregularly, but in 2019 there
was a noticeable increase. This result tells us that the importance of using feedback in education was realized
late in Tirkiye; shows that there has been a trend toward this issue only in the last 3-4 years. The gradual
increase in the number of students enrolled in graduate programs in Tirkiye may also have indirectly affected
this result. It was determined that the theses examined within the scope of the research were mostly prepared
for the undergraduate level. The fact that it is easier for researchers to reach university students than other
students may have affected this result. Finally, the thesis studies prepared on feedback according to the results
obtained in the research were prepared to determine the effect of feedback at most. In these studies, the effects
of feedback on writing skills and academic achievement/learning were mostly investigated. This result supports
the result of the research designs obtained in the study. In addition, studies were conducted in which opinions
and thoughts on feedback were determined and comparisons were made. According to this result of the
research, there are limited studies on teaching and supporting the use of feedback.

Conclusion and Suggestions:

o Studies on feedback to be prepared at the doctoral level can provide more comprehensive and in-depth
information to the literature.

e It can be suggested that it should be prepared in a mixed research design (Creswell, 1999), which provides a
more valid and reliable evaluation opportunity in the studies to be prepared.

o Using the observation technique in research that will be prepared on feedback based on a direct interactive
process can help the researcher in comparing the data and thus increase the validity and reliability of the
research.

o Forthisreason, practical studies can be carried out, especially for instructors, teachers and teacher candidates.
o Studies on the teaching of the effective use of feedback in education can be prepared.

e Articles and papers can also be discussed in the literature review study to be prepared in the future.

e International studies can be examined and comparisons can be made with the Turkish literature.

o Apart from the results presented in this study, the sample numbers and research results can also be examined
by making a more detailed examination of the studies.

o Feedback handled in studies can be classified according to their types.
INCELENEN LIiSANSUSTU TEZLER
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Karst Tutumlari ve Geri Bildirim Saglama Tercihleri: Ozel Bir Tiirk Universitesindeki Durum

Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Farkli Algilar1 Geri Bildirimleri

Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Tiirk Ogrencilerin Sézel Diizeltme Geribildirim Tercihleri ve
Ogrenme Stilleri Uzerine Bir Caligma

Egitsel Videolardaki Sorulara Yonelik Geri Bildirim Tiiriiniin Ogretmen Adaylarmin Basari ve Bilissel
Yiiklerine Etkisi

[Ikogretim I¢in Hazirlanmis Olan Bilgisayar Destekli Egitim Yazilimlarmda Kullanilan Geri Bildirim
Tiirlerinin Akademik Basariya Etkileri

Farkl1 Yazili Diizeltici Geri Bildirim Tiirlerinin Yazma Becerisinde Ogrenen Ozerkligine Etkisi
Geri Bildirim Cesidinin ve Kompozisyon Tiiriiniin ingilizcede Yazma Becerisinin Gelisimine Etkisi

[Ikogretim Sekizinci Simif Yazili Anlatimlarindaki Ses Olaylari, Noktalama, Imla Hatalar1 ve Anlatim
Bozukluklarinin Diizeltilmesinde Ipucu ve Geri Bildirim Teknikleri

Analitik Geri Bildirim Kriterleri Yoluyla Akran Desteginin Tesvik Edilmesi: Yazmada Ogrenci Derlemine
Dayali Hata Analizi Bakis A¢ist

Bilgisayar Destekli Ogretimde Farkli Geribildirim Stratejilerinin Ogrenme Uzerindeki Etkisi

Web Ortaminda Problem Temelli Ogrenmede Farkli Geribildirim Stratejilerinin ve internet Kullanimina
Yonelik Tutumun Ogrenme Uzerindeki Etkisi

Akademik Yazmada Ses Kaydi ile Geri Bildirimin Rolii Uzerine Karma Bir Yontem Calismasi

Ikinci Dilde Yazmada Kapsamlh Yazili Diizeltici Geri Bildirimin Sézdizimsel Dogruluk ve Karmasiklik
Uzerine Etkileri

Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Geri Bildirimlerinde Teknoloji Destekli Ogretim ile Geleneksel Ogretim
Y 6nteminin Etkisi

Oyun Tabanli Ogrenme Ortaminda Egitsel Ajan ve Geri Bildirim Tiirlerinin Akademik Basari, Akis
Deneyimi ve Bilissel Yiik A¢isindan Incelenmesi

Bilgisayar Destekli Kubasik Ogrenmede Geribildirim Tiirii ve Ogrenme Baglammnin Akademik Basar1 Ve
Tutumlar Uzerindeki Etkisi
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32.
33.

34.
35.
36.

37.

38.

39.
40.
41.

42.
43.

44,

45.
46.

47.
48.

49.

50.

51.

52.

53.

54,

55.
56.

Ogretmen Diizeltici Geribildirimi ile Yiiksekogretim Seviyesi Yaziminda Mantiksal Hatalarin Azaltilmasi

Temel Ingilizce Boliimiinde Okuyan Hazirlik Ogrencilerine Ogretmen Tarafindan Verilen iki Farkli Yazil
Geri Bildirim Yénteminin Karsilastirilmasi ve Ogrencilerin Bu Yéntemlere Kars1 Tutumlar

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Geribildirimin Dért Temel Dil Becerisinin Gelistirilmesine Etkisi
Anlatim Bozukluklarinin Diizeltilmesinde Geri Bildirimin Etkisi

Bilgisayar Destekli Ogretimde Geribildirim Tiirii ve Zamanlamasimin Ogrenci Basaris1 ve Ogrenmede
Kalicilik Uzerindeki Etkisi

Sanal Alistirma Ortamlarinda Dogrulayict Geribildirim Kullaniminin Motivasyona, Akademik Basartya ve
Kalic1 Ogrenmeye Etkisi

Yabanci Dil Olarak Ingilizcenin Ogretiminde Geng Ogrenicilerin Dilbilgisi Ediniminde Yap: Odakli Ogretim
Yoluyla Diizeltici Geribildirim Etkileri

Ortadgretim Ogrencilerinin Degerlendirme Deneyimlerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Geribildirimin Dort Temel Dil Becerisinin Gelistirilmesine Etkisi

Yabanci Dilde Yazma Ogretiminde Video Aracili Akran Geri Bildirimi Etkilesimlerinin Konusma
Coziimlemesi Yontemiyle incelenmesi

Ingilizce Yazma Siirecinde Verilen Geleneksel ve Cevrimigi Geri Bildirimlerin Karsilastiriimasi

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Gorsel Geri Bildirim Etkinlikleriyle Gergeklestirilen Biiriin
Ogretiminin Sesli Okuma Becerisine Etkisi

Ogretmen Adaylarina Uygulanan Geribildirim Modelinin Motivasyon ve Yansitict Diisiinme Egilimlerine
Etkisi

Ozel ve Resmi Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yéneticilerinin Geri Bildirim Stratejilerinin Incelenmesi

Egitim Kurumlarinda 360 Derece Performans Degerlendirme ve Geri Bildirim: Ozel Okul Oncesi Egitim
Kurumlarinda Bir Arastirma

Tiirk Ingilizce Ogretmenlerinin Yazma Uzerine Geri Bildirim Algilari

Ozel Egitim Alaninda Calisan Ogretmenlere Y&nelik Hazirlanan Bir Ogretim Planmin Aninda Geri Bildirim
Verilerek ve Aninda Geri Bildirim Olmaksizin Sunulmasinin Etkililik Y6niinden Karsilastiriimasi

Siirekli Mesleki Gelisim Programinda Akran Koglugu Yoluyla Ders Gdzleminin Analizi: Ogretmenlerin
Mesleki Gelisim Algilari, Etkililik ve Geri Bildirim

Ingilizce Yabanci Dil Siniflarinda Iki Farkli Yazili Ogretmen Geri Bildirim Prosediiriiniin incelenmesi: Form
Odakl1 ve Icerik Odakli Geri Bildirim

Diizeltici Geri Bildirimin Uriin Dosyasina Dayali Calismalar Araciligiyla Ingilizce Ogrenenlerin Yazma
Becerilerinin Geligimine Katkisi

Tiirkgenin Ikinci Dil Olarak Ogretiminde Elektronik Geri Bildirimler Araciligiyla Yazma Becerisinin
Gelistirilmesine Y 6nelik Uygulamali Bir Caligma

Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogrenen Ogrencilerin Bilgisayar Ortamli Akran Geri Bildirimdeki Tutumlar
ve Diizeltme Yazilarindaki Oncelikleri

Ogrencilerin Yazili Geri Bildirim Tercihleri ile Yazma Becerisindeki lerlemeleri Arasindaki iliski: Tercih
Edilen Yéntem Her Zaman En lyisi Midir?

Sesli ve Yazili Geri Bildirimlerin Ogrenci Memnuniyet ve Basar1 Diizeylerine Etkisi

Yazili ve Sozlii Geri Bildirim: Hangisi, Yabanci Dilde Yazma Derslerinde Ogrencilerin Fikirlerini
Gelistirmesini Kolaylastirmaktadir?
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57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.
65.

66.

67.
68.

69.

70.

71.
72.

73.

74.

75.

76.

77,

78.
79.

Hizmet Oncesi Ingilizce Ogretmenlerinin Ikinci Dilde Yazma Zorluklar1 ve Ogretmen Geri Bildirim Tiirleri
Hakkindaki Gériis ve Tercihleri Uzerine Bir Arastirma

Otomatik Geri Bildirimin Etkililiginin ve Otomatik Puanlamanim Ingilizce Kompozisyon Puanlarmin
Degiskenligine ve Giivenirligine Etkisinin Incelenmesi

Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogreten Ogretim Elemanlarinin Sozlii Geri Bildirim Hakkindaki inanislar ve
Uygulamalari

Yansitict Bir Egitim Programmin Tiirk ingilizce Ogretmen Adaylarmin Sozlii Geri Bildirim Stratejileri
Uzerine Olan Etkileri

Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersine Y&nelik Tutumlarimin Ogretmen Geri Bildirimleri ve Ozerklik
Destegi Acisindan Incelenmesi: Bir Karma Yontem Calismasi

Mobil Ortamlarda Alistirma Uygulama Yazilimlarmin Igerik Goénderim Periyotlar1, Soru Tiirii ve Geri
Bildirim Agisindan Incelenmesi: KPSSCELL Ornegi

Yazil Geri Bildirim Hakkinda Ogretmen Bilisi: Yeni ve Deneyimli ingilizce Ogretmenlerinin Inanis, Tutum
ve Uygulamalari

Soru ve Geri Bildirimle Hikdye Okumanin, Anlamaya Etkisi

Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Ders Siireclerinde Kullandiklar1 Geri Bildirimlerin Sinif Diizeyine
Gore Incelenmesi

Aile Egitimi ve Performans Geri Bildirimlerinin Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Cocuga Sahip Bir Annenin
Akict Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeyine Etkileri

Egitimde Verilen Geribildirim Tiirleri ve Tiirkge Egitiminde Ogretmenlerin Geribildirim Verme Durumlar1

Ingilizceyi Anadili Olarak Konusan ve Anadili Olarak Konusmayan Ogretmenlerin Geribildirim Verme
Modellerine Iliskin Karsilastirmali Bir Calisma

Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Farkli Geribildirim Stratejilerinin Ogrencilerin Sosyal Biligsel ve
Ogretimsel Bulunusluk Algilar1 ile Akademik Basarilarina Etkisi

Bir Universite Hazirhk Okulunda Ingilizce Okutmanlarinin Geribildirim Algilar1 ve Uygulamalar1 Uzerine
Vaka Caligmasi

Geri Bildirim Destekli Ust Bilissel Izleme Calismalarmin Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi

Web 2.0 Araglar1 Uzerinden Cevrimigi Geri Bildirim Alisverisinin Yabanci Dil Olarak ingilizce Ogrenen
Tiirk Ogrencilerinin Yazma Tutumlar1 ve Yazma Becerilerinin Gelisimine Etkisi

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Cevrimigi Odevlerine Verilen Duygusal Motivasyonel Geri Bildirim
Mesajlarinin Akademik Basariya Etkisi

Akran ve Ogretmen Geri Bildirimlerinin Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogrenenlerin Konusma Performanslar
ve Konusma Oz-Yeterlik Diizeyleri Uzerindeki Etkisinin Analizi

Geri Bildirim Olarak Coklu Degerlendirme Yaklasiminin Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yazma
Becerisine Etkisi

Diizeltici ve Dil Farkindaligi Artirilmis Geri Bildirimin Ogrencilerin ikinci ve Yabanci Dil Yazma Gelisimi
Uzerindeki Etkileri ve Ogretmenlerin Goriisleri

Otomatik Geri Bildirim Sisteminin Uzaktan Yabanci Dil Ogrenenlerin Yazma Etkinliklerindeki
Gelisimlerine Katkisinin incelenmesi

Ogrencilerin ve Ogretmenlerin ingilizce Hazirlik Smiflarinda Yazili Geri Bildirim Kullamimindaki Tercihleri

Ingilizce Ogretim Gorevlilerinin Ankara'daki Orta Seviye Ogrencilerin Yazilarina Nasil Geri Bildirim
Verilecegine Iliskin Algilar1 Geleneksel Mi Yenilik¢i Mi
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80.
81.
82.

83.

Ogrenenlerin E-Degerlendirmeye Dayali Kisisellestirilmis Geri Bildirim Yollarmn Incelenmesi

Universite Ingilizce Hazirhik Okulu Ogrencilerinin Yazma Becerisi Geri Bildirim Siirecinin Incelenmesi
Tiirkiye'deki Ingilizce Ogretmenlerinin Diizeltici Geribildirim Hakkindaki Inang ve Uygulamalari Arasindaki
Mliski

[Ikogretim Matematik Ogretmenlerinin Geribildirim Verme Bigimlerinin Incelenmesi
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