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Kisilerarasi Sorun Cézme Egitimi: Ogretmenlerle Deneysel Bir Calisma®
Interpersonal Problem Solving Training: An Empirical Study with Teachers
Hilal Zorlu'
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Oz: Bu calisma, ogretmenlerin karsilastig1 kisilerarasi sorunlara etkili ¢6ziim yollar1 gelistirme becerisinin 6gretmenlere kazandirilmasimna yonelik
olarak gelistirilen bir programdan olusmaktadir. Arastirmanin amaci, bilissel yaklasima dayali olarak gelistirilen Kisileraras1 Sorun Cézme Egitim
Programi’nin 6gretmenler tizerindeki etkililigini sinamaktir. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Deney
grubu (n=16) ve kontrol grubu (n=16) Ankara’da iki devlet okulunda gorevini yiiriiten 32 6gretmenden olusmaktadir. Deney grubunda yer alan
Ogretmenlere 2016-2017 egitim dgretim yili bahar déneminde arastirmaci tarafindan gelistirilen 5 oturumluk Kisileraras: Sorun C6zme Egitim
Programi uygulanmus, kontrol grubuna herhangi bir islem yapilmamigtir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Kisilerarasi Problem Cézme
Envanteri kullanilmistir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin kisilerarasi problem ¢ézme envanterinin alt boyutlarinda 6n test puan
ortalamalar1 arasindaki farki test etmek igin bagimsiz 6rneklemler t testi, deney grubunun kendi i¢inde &n test son test puanlarina iliskin olarak
gruplar igi t testi ve son olarak deney ve kontrol gruplarindaki kisilerin “yapic1 sorun ¢6zme” alt boyutunun 6n test son test puanlari arasindaki farki
test etmek icin karisik desenler icin varyans analizi (Split Plot ANOVA) uygulanmustir. Egitim sonunda yapilan analizlerden elde edilen bulgular,
kisileraras1 sorun ¢dzme egitim programinin 6gretmenlerin sorun ¢dzme becerilerine katki sagladigini gostermektedir. Sonuglar alanyazin
cercevesinde tartigilmig, arastirmaci ve uygulayicilara doniik onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: kisileraras: sorun, kisilerarasi sorun ¢ézme, 6gretmen egitimi
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Abstract: This study consists of a program prepared for teachers to gain the ability to develop effective solutions to interpersonal problems. The aim of
the research is to test the effectiveness of the Interpersonal Problem Solving Training Program, which was developed based on the cognitive approach,
on teachers. In the research, a quasi-experimental design with a pretest-posttest control group is used. The experimental group (n=16) and the control
group (n=16) consisted of 32 teachers working in two public schools in Ankara. The 5-seance Interpersonal Problem Solving Training Program
developed by the researcher was applied to the experimental group in the spring semester of the 2016-2017 academic year. Any process was not
applied to the control group. In the research, Interpersonal Problem Solving Inventory was used to collect data. In the research, in the sub-dimensions
of interpersonal problem solving inventory; an unpaired t test was used to test the difference between pretest score averages; an intragroup t test was
used related to pretest-posttest scores in the experiment group, and finally Split Plot ANOVA was applied to test the difference between pretest-
posttest scores of the participants in the experiment and control group in the sub-dimension of ”constructive problem solving”. The findings obtained
from the analyzes at the end of the training show that the interpersonal problem-solving training program contributes to the problem-solving skills of
the teachers. The results are discussed in the frame of literature and suggestions for researchers and practitioners are included.
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Hilal Zorlu

1. GIRIS

Gilintimiizde yasam kosullar: insanlar igin hizli bir degisim ve gelisim gostermekte, bu durum insanlarin
bir arada ve belirli bir sistem iginde yasamasini kaginilmaz kilmaktadir. Bu sistemin belirgin 6gelerinden
birisi orgiitlerdir. “Belirli amaglar icin bir araya gelen toplumsal birimler” olarak tanimlanan orgiitler
(Etzioni, 1964) yap1 ve isleyis acisindan birbirinden farklilik gosterir. Buna gore egitim kavramin ele
aldigimizda orgiitlenmenin zorunlu bir olgu oldugu sdylenebilir. Temel olarak egitim Orgiitleri olumlu
yonde davrang degistirme ve kiiltiirlenmeyi saglamay1 amag¢ edinmektedir (Eroglu, 1998). Egitim
orgiitlerinin toplumdaki aynasi ise okullardir, dolayisiyla en 6nemli girdisi ve ¢iktis1 “insan”dir (Erdem
& Isbagi, 2001). Ciinkii 6rgiite dahil olan birey toplumdan almip topluma tekrar gonderilmektedir.
Okullar 6grencilerin topluma kazandirilmasi i¢in onlara sistematik sekilde egitim sunarken bu egitimin
Oonemli bir parcasi olan kisilerarasi iliskiler yonetici, 6gretmen, veli veya 6grenciler arasinda etkilesimsel
bir dongii olusturur. Duygular, degerler, inanglar, farkli yasam kosullar1 ve daha pek ¢ok etken bu
iliskilerin zaman zaman c¢atismaya doniismesine neden olur. Dolayisiyla bu siirecte yonetici ve
Ogretmenlerin Orgiitiin amaclarina uygun hareket edebilmesi mekanik sekilde ilerleme gostermez, insani
ya da teknik sebeplere baglh olarak sorunlar ortaya ¢ikabilir.

Bu calisma 1s1§1inda 6gretmenler agisindan konu degerlendirildiginde 6gretmenlerin yasadig: sorunlar ve
onlarin sorunlara yaklasimi sistemli ve kontrollii olmay1 gerektiren bir olguya isaret eder. Nitekim giin
icerisinde bir 6gretmen 6grencilerle, velilerle ve diger 6gretmenlerle sorunlar yasayabilir. Bunun yaninda
Ogrencilerinin sorunlartyla ilgilenir ve onlarin sorunlarini ¢6zmesine yardimci olur. Dolayisiyla
Ogretmenin sorunlara yaklagimi ve onu ¢dzme ugrasi, kisisel-sosyal ve mesleki yasamina etki ettigi gibi
aymi zamanda 6grenciler tarafindan model alinan ¢ok yonlii bir tutumu ifade eder. Ancak her sorun
icinde bulundugu duruma gore farkli bir yaklasim sergilemeyi gerektirir. Kriz durumlarini igeren
sorunlar anlik kararlar verilmesini gerektirirken, siirece yayilan sorunlar arastirma ve inceleme yapilarak
soruna temelden yaklasilmasini gerektirebilir. Sonu¢ olarak sorunlarin ¢dziimii sorunun tiiriine ve
karmasikligina gore degisirken, bazi sorunlar mantik yoluyla hareket etmeyi, bazilar1 ise duygular:
kullanmay1 gerektirir (Ciiceloglu, 2006). Tiim bu farklilasmalar dikkate alindiginda bir 6gretmenin sorun
¢ozme yaklasiminin yetistigi cevre, aldig egitim, kisilik 6zellikleri ve farkli deneyimlerinin ortak {iriinii
olugu soylenebilir. Diger bir ifadeyle, sorun ¢dzme becerisi, dogustan bir yetenek olmaktan Ote
ogrenilebilen bir 6zelliktir (Heppner & Petersen, 1982).

Sistematik olarak ele alman her sorun c¢oziilmeye elverislidir. Kuzgun’a (1992) gore sorun ¢ozme
asamasinda basarili olmak i¢in oncelikle sorun dogru tanimlanmalidir. Ciinkii dogru tanimlama dogru
yaklasimi1 da beraberinde getirir ve sorunla ilgili yeterli bilgiye sahip olmak olas1 ¢dziim etkinligini
artirici etkiye sahiptir (Cinar vd., 2009, s. 217).

Sorun ¢ézme siireci, goreceliliine ragmen rasyonel agidan hemfikir olunan bazi temel asamalar
icermektedir. Bu asamalar (Ogﬁlmﬁg, 2006); (1) sorunun fark edilmesi, (2) sorunun tamimlanmasi, (3)
alternatiflerin iretilmesi, (4) ¢oziimlerin segilmesi, (5) uygulama ve (6) degerlendirme ve diizeltme
seklindedir. Arastirmacilar (Bingham, 2004; Ciiceloglu, 1999; D’Zurilla & Goldfried, 1971; Osborn, 1963)
tarafindan olusturulan yontemler birtakim farkliliklar: icerse de sorunun fark edilmesi, seceneklerin
iiretilmesi ve en uygun ¢oziimiin uygulanmas: seklindeki asamalar, arastirmacilarin sorunu ele alma
stirecindeki ortak noktalarini ifade etmektedir.

Etkili sorun ¢6zme becerisi kazanmanin 6gretmenlerin gerek kisisel gerekse mesleki yasamlarinda 6nemli
bir katkis1 olabilecegi calisilmaya deger bir konu olarak diisiiniilmektedir. Bu arastirma, sorunun
tanimlanmasi ve nedenleri, sorunlara iliskin olumlu ve olumsuz diisiinceler, iletisim, model olma, sorun
¢ozmede duygularin rolii ve sorun ¢6zme adimlarini izleme konular1 Shure ve Spivack’in (1972) bilissel
yaklasima dayali sorun ¢6zme modeli temel alinarak olusturulmustur. Arastirmada dikkate alinan unsur
Cam ve Tiimkaya (2007) tarafindan tanimlanan “yapici sorun ¢6zme” kavraminin programa islenmesidir.
Buna gore kisilerarasi sorun yasandiginda sorunun etkili ve yapict sekilde ¢oziilmesi amacina
dayanilarak verilerin analizi bu gercevede gergeklestirilmistir.
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1.1. Arastirmanin amaci

Bu calisma, 0gretmenlerin karsilastig1 kisileraras: sorunlara etkili ¢6ziim yollar1 gelistirme becerisinin
kazandirilmasina yonelik olarak gelistirilen bir programdan olusmaktadir. Arastirmanin amaci, bilissel
yaklasima dayali olarak gelistirilen Kisilerarast Sorun Co6zme Egitim Programimin ogretmenler
tizerindeki etkililigini stnamaktir.

1.2. Aragtirmanin 6nemi

Ogretmenin sorun ¢dzme becerisi gerek 6grenciler {izerinde, gerek kendi sosyal yasaminda gok yonlii bir
etkiye sahiptir. Ogretmenlik yalnizca bilgi aktariminin gerceklestigi bir dgretim isi degil, kimi zaman
duygularin isin icine girdigi iligkisel bir meslektir. Ogretmenlerin dgrencilerinin sorunlarim dinlemeleri
ve ¢ozebilmeleri igin gerektiginde miidahale etme, sevgi, sefkat ve sabir gdsterme gibi sorumluluklarinin
oldugu varsayilmaktadir. Kendi duygu ve disiincelerini dogru sekilde ifade eden bir Ogretmen
ogrenciler icin rol model olabilmektedir. Bu yaklasim bi¢imi ise kars: tarafin psikolojik gereksinimlerine
cevap verebildigi gibi 6gretmenin kendi mesleki doyumuna da katki saglamaktadir. Ancak Tiirk Milli
Egitim Sistemi icinde hizmet veren okullarda kisileraras: iliskilerde ¢ikan sorunlari ¢ozmede
kullanilabilecek yontemler bir ders olarak okutulmamakta (Keng, 2004), ¢iinkii bu konuda oncelikle
ogretmenler yetkin olabilecekleri bir egitime tabi tutulmamaktadir. Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme
Genel Midiirligii hizmet ici egitim modiillerinde kisileraras: sorun ¢6zme egitimine en yakin olabilecek
“catisma ¢dzme ve stres yonetimi” egitim modiilii bulunmaktadir. Bu modiiliin sorun ¢6zme becerileri
konusundaki agikliga tamamen cevap verebildigi diistiniilmemektedir. Dolayisiyla son birkag yil
oncesine kadar gii¢ kullanmak, 6giit vermek gibi geleneksel yontemlerle sorunlarin ¢oziilmesi yoluna
gidildigi gozlenmektedir. Bunun yaninda sorun ¢ézme konusunda Ogretmenlere yonelik gelistirilen
egitimler okul yoneticileri tarafindan gelisimsel bir faaliyet olarak algilanmamaktadir (Albayrak, 2002;
Ustiin & Bozkurt, 2003). Ancak baz1 aragtirmalar etkili sorun ¢ézmenin dzgiiven (Aslan, 2001), 6z yeterlik
(Kruger, 1997, Marbouti Ulas, 2015), sosyal destek (Marbouti Ulas, 2015), bilissel esneklik (Giiler, 2017;
Parlaktas, 2018), 6z denetim (Karatas, 2014), psikolojik uyum (Heppner & Anderson, 1985), psikolojik iyi
olus (Akca Koca, 2013) ve iletisim becerileri (Cam, 2016) ile dogrusal bir iliski i¢inde oldugunu
gostermektedir. Diger bir ifadeyle bu degiskenlerin artisi etkili sorun ¢6zme becerilerinin gelistigine
isaret etmektedir. Ogretmenin smif ici iletisim davranislariin 6grencilerin davramislar iizerinde etkili
oldugu, sorunlara yaklasiminin &grenci agisindan dikkat ¢ektigi belirtilmektedir (Pektas, 1988). Sorun
¢ozmek Ogretmenin hem kisisel gelisimine hem de 6grencilere sagladigr katkilariyla pek ¢ok yarari es
zamanli olarak i¢inde barindirmaktadr.

Bu calisma, 6gretmenlerin karsilastigl kisileraras: sorunlara etkili ¢6ziim yollar gelistirme becerisinin
kazandirilmasina yonelik olarak gelistirilen bir programdan olusmaktadir. Programda ele alinan konular
Shure ve Spivack’in (1972) bilissel yaklasima dayali sorun ¢6zme modeli temel alinarak olusturulmustur.
“Bilissel Yaklasima Dayal1 Kisilerarasi Sorun Cozme” (Interpersonal Cognitive Problem Solving / ICPS)
ya da Ben Sorun Cozebilirim (I Can Problem Solve / ICPS) olarak adlandirilan bu program temel olarak
cocuklarda toplumsal katihlm ve uyumun araglari olarak farkli diisiinme becerilerine odaklanmuistir.
Yaklasimin en 6nemli 6zelligi cocuklara sorun ¢ozmeye iligskin karar verme siirecinde ne yapacaklarini ya
da diisiineceklerini degil nasil diisiineceklerini Ogretmesidir. Diislinen bir ¢ocuga insanlarin nasil
hissettigi ya da ne yaptig1 anlatilmaz, diistinen gocuk insanlarin nasil hissettigini degerlendirebilir, ne
yaptigina karar verebilir ve bir fikrin iyi bir fikir olup olmadigina karar verebilir (Ogiilmiis, 2006). Buna
gore, Ogretmenlerin Oncelikle 6grencilerin diisiinme becerisini gelistirmek i¢in neler yapabilecegine
dikkat gekilmis, farkli yollar kullanarak buldugu ¢6ziim yollarini degerlendirmesi ve en uygun yolun
uygulamaya koyulmasi amaclanmistir. Diger bir ifade ile bu egitimle birlikte 6gretmenin kendi yasadig1
sorunlara yaklasimi bilissel perspektiften Ogrencilere aktarmasi ve onlarin bu beceriyi edinmelerini
saglamasi beklenmektedir.
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2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin modeli

Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Gruplarin eslestirilerek
yansiz olarak deney ve kontrol grubu olarak atandigi c¢alismalar yari deneysel desen olarak kabul
edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Arastirma bilissel yaklasima dayali olarak gelistirilen Kisilerarasi
Sorun Cozme Egitim Programinin 6gretmenler tizerindeki etkililigini sinamak amaciyla yapilmistir.

2.2. Arastirmanin c¢alisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu Ankara’da gorev yapan ortaokul 6gretmenlerinden olusmaktadir. Deney ve
kontrol gruplar1 yansiz olarak belirlenmistir. Deney grubu (n=16) ve kontrol grubu (n=16) Ankara’da iki
devlet okulunda gorevini yiiriiten 32 0gretmenden olusmaktadir. Uygulamada oturumlara katilimin
devamliliginin saglanmasi ve ¢alismanin daha etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in birinci okul deney
grubu olarak, yakin ¢evrede aym kademede caligsan 6gretmenlerin oldugu ikinci okul ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubunda yer alan o6gretmenlere 2016-2017 egitim Ogretim yili bahar
doneminde arastirmac: tarafindan gelistirilen Kisilerarasi Sorun Cézme Egitim Programi her oturum
haftada 1 giin ve 1 saat olmak tizere toplam 5 oturum seklinde uygulanmis, kontrol grubuna herhangi bir
islem yapilmamistir. Arastirma Oncesinde tiim katilimclara aydinlatilmis onam formu verilmistir.
Aragtirma programinda; sorunun tanimlanmasi ve nedenleri, sorunlara iliskin olumlu ve olumsuz
diisiinceler, iletisim, model olma, sorun ¢dzmede duygularin rolii ve sorun ¢6zme adimlarmi izleme
konular birer hafta olmak tizere kuramsal bilgi ve etkinliklerle pekistirilerek islenmistir. Programa iliskin
ayrintili bilgi “6gretmenler icin kisilerarasi sorun ¢dzme egitim programi” baslig altinda verilmistir.

2.3. Veri toplama araclar1 ve siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak Kisilerarasi Problem C6zme Envanteri kullanilmistir. Kisilerarasi
Problem C6zme Envanteri, Heppner ve Petersen’in (1982) Problem Cozme Envanteri ve D’Zurilla ve
Nezu'nun (1990) Sosyal Problem Co6zme Envanterindeki kuramsal cerceveye dayanilarak Cam ve
Tiimkaya (2007) tarafindan gelistirilmistir.

Cam ve Timkaya'nin (2007) kisilerarasi sorun ¢dzme becerilerini 6l¢mek amaciyla gelistirdigi bu 6lgek,
18-30 yas arasi iiniversite Ogrencileri {izerinde yapilan calisma sonucunda elde edilmistir. Soruna
olumsuz yaklasma, yapict sorun ¢dzme, kendine giivensizlik, sorumluluk almama ve 1srarci-sebatkar
yaklasim olmak tizere 5 boyut ve toplam 50 maddeden olusan envanter daha sonra 19-27 arasi iiniversite
ogrencileri tizerinde smnanmis (Cam & Tiimkaya, 2008) ve son olarak yaslar1 30-73 arasinda degisen
yetiskinler {izerinde envanterin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Alt 6lceklere ait Cronbach
alfa katsayilar1 .67 ile .90 arasindadir. Calismalarin sonucunda Kisileraras: Problem C6zme Envanterinin
yetiskinlerin kisilerarasi sorun ¢6zme beceri ve yaklasimlarini 6lgebilecek yeterli psikometrik 6zelliklere
sahip oldugu goriilmiistiir (Cam vd., 2011). Bu ¢alismada alt boyutlar i¢in i¢ tutarlilik katsayisi Soruna
Olumsuz Yaklasma alt boyutunda .85, Yapic1 Sorun Cézme alt boyutunda .82, Kendine Giivensizlik alt
boyutunda .77, Sorumluluk Almama alt boyutunda .65, Israrci-Sebatkar Yaklasim alt boyutunda .81 ve
tiim 6lgek Cronbach alfa katsayis1 .78 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin analizi

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 21.0 paket programiyla analiz edilmistir. Test teknigine karar
verilmeden 6nce parametrik test varsayimlarmin kargilanip karsilanmadigi incelenmistir: Calisma grubu
(n=32) parametrik test uygulamasi i¢in “n>30" gerekliligini karsilamaktadir. Deney ve kontrol grubu 6n
test alt Olgeklerinde tiim basiklik ve carpiklik degerlerinin -1.5 - +1.5 arasinda bulunmas: dagilimin
normal oldugunu gostermektedir. Grup varyansmin esit olup olmadigini tespit etmek icin yapilan
Levene testinde anlamlilik (sig.) degeri icin p>.05 gereklili§i de saglanarak verilerin analizinde
parametrik test kullaniminin uygunluguna karar verilmistir.

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin kisileraras: problem ¢dzme envanterinin alt boyutlarinda 6n
test puan ortalamalar1 arasindaki farki test etmek icin bagimsiz gruplar t testi, deney grubunun kendi
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icinde On test son test puanlarini incelemek icin gruplar igi t testi ve son olarak deney ve kontrol
gruplarindaki kisilerin “yapict sorun ¢dzme” alt boyutunun 6n test ve son test puanlar: arasindaki farki
test etmek icin karisik desenler i¢in varyans analizi (Split Plot ANOVA) yapilmuistir.

2.5. Ogretmenler i¢in Kisileraras1 Sorun Cézme Egitim Programi

Ogretmenler igin Kisileraras1 Sorun Coézme Egitim Programi program taslagmin olusturulmasi,
oturumlarin hazirlanmasi, uygulama ve degerlendirme asamalarini icermektedir.

Program taslagi; programin temel aldig1 felsefi akim ve kuramsal yaklasim, oturum sayisi, oturum siiresi,
iiye sayisi, programin amaci, kazanimlar, igerik, siire¢ ve degerlendirme baghklarindan olugmaktadar.
Programin temel aldig1 felsefi akim hiimanist ve varoluscu yaklasimlar olup bilissel kuramlar ve Sosyal
Ogrenme Kurami dikkate alinan kuramsal arka plani ifade etmektedir. Uye sayis1 12-18 arasi ve oturum
siiresi 50-60 dk. olarak belirlenmistir. Programin genel amaci “0gretmenlerin karsilastigi olasi kisilerarasi
sorunlara etkili ¢6ziim yollar1 gelistirme becerisinin kazandirilmasi” seklinde yazilmis ve bu amag
dogrultusunda yedi kazanim tespit edilmistir. Kazanimlar: (1) Kisilerarasi sorun kavramin ve
nedenlerini ifade eder. (2) Kisilerarasi sorun ¢dzmede olumlu ve olumsuz diisiincelerin roliinii fark eder.
Sonuglarina gore olumlu ve olumsuz diisiincelerin roliinii ayirt eder. (3) Kisileraras: sorun kaynagi olarak
iletisim engellerini fark eder. Sorun ¢6zmede etkili dinleme ve kendini ifade etme becerilerini kullanir. (4)
Rol model olmanin kisileraras: sorun ¢dzme {iizerindeki etkisini fark eder. Olumlu ve olumsuz 6rnek
davranislarin diizenler. (5) Olumsuz duygularin neden oldugu kisilerarasi sorunlara etkili ¢6ziim yollar1
gelistirir. (6) Sorun ¢6zme asamalarmi kullamr. (7) Olumsuz davranislara yonelik etkin ¢éziim yollari
gelistirir. Igerik basglig1 ise oturumlarin konularini igermektedir. Buna gore oturumlar su sekildedir:

oturum: kisilerarasi sorun ¢6zme kavrami, sorunlarin nedenleri

oturum: kisilerarasi sorun ¢6zmede olumlu ve olumsuz diistinceler

oturum: kisilerarasi sorun kaynag ve kisilerarasi sorun ¢ozme araci olarak iletisim

oturum: kisilerarasi iligkilerde rol model olma ve kisilerarasi sorunlarda duygularin rolii
oturum: sorun ¢6zme adimlarini kullanarak olumsuz davranislari azaltma ve degerlendirme

g LN =

Oturum siireci “Katilimailara ilk oturumda programa iligskin gelisim dosyasi (arastirmaci tarafindan
hazirlanan zarf dosya) ve kalem dagitilir. Oturumlarin baginda etkinligin amaci agiklanir. Oturumun
6zeti formlar halinde tiim grup tiiyelerine dagitilir. Oturumlarda kiiciik grup calismalar1 ve oykiilere yer
verilir. Soru cevap, anlatim, oyun ve tartisma yontemleri kullanilir ve ilgili kisimlarda videolar izletilir.
Etkinligin sonunda iiyelerin goriisleri almarak 6zetleme yapilir ve (varsa) etkinlige iliskin 6dev verilir.”
seklinde olusturulmustur. Degerlendirme asamasi ise uygulama Oncesi ve sonrasinda Kisilerarasi
Problem C6zme Envanterinin uygulanmasi ile son oturumda iiye goriis ve memnuniyetlerinin sozlii
olarak ifade edilmesi seklindedir.

Programin taslagi hazirlandiktan sonra ikinci asamada oturumlar hazirlanmis, oturum uygulamalarina
iligskin stire¢ akis1 asagida verilmistir:

1. Oturum: Bu oturumda kisilerarasi sorun kavraminin tanimi, nedenleri, sorunlar karsisinda verilen
tepkiler ve sonuglar1 tizerinde durulmustur. Bu ve sonraki tiim oturumlarda katilimcilarin dikkatini
¢ekmek i¢in 1sinma etkinligi ile oturum baslatilir. Kisileraras: sorun kavrami tanimlanir ve katilimcilara
hazirlanan sunu agilarak annesi yaninda parkta oyun oynayan ¢ocuk ile ilgili gesitli sorular yoneltilir.
Sorunun tanimlanmasinin 6nemi anlatilirken “Yetismeniz gereken bir toplantiniz var. Giderken yolda
arabaniz bozuluyor ve duruyor. Sorununuzu ¢6zmek i¢in ne yaparsimiz?” Ornegi tizerinden grup
etkilesimi baslatilir. Sorunlarin nedenleri kisminda ise sunum esliginde kit kaynaklar, karsilanmayan
psikolojik gereksinimler, degerler, dncelikler ve ilkelerde farkliliklardan séz edilir. Insanlarin sorunlar

karsisinda verdigi tepkilerin neler olabilecegi anlatilir ve “arabay1 park etme (aymi anda bog olan park
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yerine girmeye calisan iki arag sahibi)” drnegi iizerinden ¢atisma ¢dzme stratejileri agiklanir. Katilimcilara
“ge¢miste kalanlar” formu dagitilarak onlarin goriisleri alir. Bu ve sonraki tiim oturumlarda oturum
Ozeti ve oturuma iliskin duygu ve diistince paylasimlarinin ardindan gelecek haftanin konusu sdylenerek
oturum sonlandirilir.

2. Oturum: Kisilerarasi sorun ¢6zmede olumlu ve olumsuz diisiincelerin rolii bu oturumun konusunu
olusturmaktadir. Oturumun baginda 6nceki haftanin kisa hatirlatmasinin ardindan bu haftanin konusu
acgiklanir ve “melekler ve seytanlar” etkinligi yapilir. Etkinligin ardindan sorunlarin etkili bir sekilde
¢oziilmesini engelleyen diisiince bicimleri ve kolaylastiran olumlu diisiince bicimleri sunum esliginde
aciklanir. “Agustos Bocegi ve Karinca” hikayesinin bir baska acgidan anlatilmasi saglanir. Katilimcilara
“Nasrettin Hoca Gole Maya Caliyor” veya “Kirmizi Baslikli Kiz” hikayesi 6devi verilir. Daha sonra
melekler ve seytanlar oyunu her durumda olumluya odaklanmanin yanhs oldugunu gostermek {iizere
yeniden oynanir. Katilimalarin duygu ve diisiinceleri paylagilir. “Tki Kurt ve Kizilderili” hikayesi
okunarak oturum sonlandirilir.

3. Oturum: Kisileraras1 sorun kaynag ve kisilerarasi sorun ¢6zme araci olarak “iletisim” bu oturumun
konusunu olusturmaktadir. Onceki oturumun kisa bir 6zetlemesinin ardindan, goniillii katilimcilardan
yaptiklar1 6devi grupta paylasmalar: istenir. Yeni konu agiklanir ve “hikayen hikayemdir” etkinligi ile
oturum suirdiiriiliir. Etkinlige iliskin duygu ve diistinceler paylasilir ve dinleme konusuna vurgu yapan
mizahi bir video izletilir. Daha sonra kumpiri paylasamayan iki ¢ocugun hikayesi slayta yansitilarak
katilimcilardan goriis alinir. Dinleme tiirleri sunum esliginde o6rnekler tizerinden anlatilir. “In Treatment”
(1. sezon 4. boliim) dizisinden 12 dakikalik bir kesit izletilerek yanhs ve dogru dinleme &rneklerini
katilimcilarin paylagmasi saglanir. Son olarak giiniin siiri olarak adlandirilan, kiigiik bir ¢ocuk agzindan
yazilmig bir monolog o6rnegi okunur. Katilmcilarin oturuma iliskin duygu ve diisiinceleri almarak
oturum sonlandirilir.

4. Oturum: Kisilerarasi iliskilerde rol model olma ve kisilerarast sorunlarda duygularin rolii bu
oturumun konusunu olusturmaktadir. Onceki haftanin oturumu 6zetlenir ve yeni konu agiklanr.
Katillmcilara “cocuklugumdaki idoliim” etkinligi anlatilir ve goniillii katihmeilardan paylasimlar: alinur.
Daha sonra “Sanki ben 6gretiyorum!” etkinligi ile model oldugumuz davramislarin ¢ocuklar {izerindeki
etkilerini katilimcilarin fark etmeleri saglanir. “Cocuklar goriir, cocuklar yapar” isimli video katilimcilara
izletilir. Daha sonra “kaygi, 6fke ve kiskanglik” ile ilgili 6rnekler verilerek sunum yapilir. “Vedius Pollio”
(Felsefenin Tesellisi, Alalin De Botton) isimli hikdye anlatilir ve bu olumsuz duygulara karsi
uygulanabilecek stratejiler anlatilir. Bilissel hatalar ve dogru diisiinme bicimleri, davranissal diizeyde
gevseme egzersizleri, duygu yansitmasi ve aktif dinleme agiklanir. Kayg: duygusuyla bas etmek icin
bilissel kurama bagli olarak hazirlanmis kayg: Olger-dedektif gibi diisiinme ve olay-duygu-diisiince-
da+ran1§ Oriintiisii anlatilir. “Kral Cyrus”-un hikayesi okunarak oturum sonlandirilir.

5. Oturum: Sorun ¢dzme adimlarini kullanarak olumsuz davraniglari azaltma bu haftanin konusunu
olusturmaktadir. Onceki haftanin kisa bir hatirlatmasi yapilir. Yeni konu agiklanir ve BSC Modeli
tizerinden sorun ¢ézme asmalar1 anlatilir. “Haydi, su sorunu ¢ézelim” etkinligi yapilir. Sorun ¢6zmede
mizahin rolii agiklanir ve katilimcilarla 6rneklendirilerek oturum sonlandirilir.

Degerlendirme Oturumu: Katiimcilardan egitime iliskin memnuniyet ve goriigleri alinmig ve son test
olarak kisilerarasi problem ¢6zme envanteri uygulanmistir.
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3. BULGULAR

Analiz iglemlerinde ilk olarak deney ve kontrol gruplarmnin kisilerarasi problem ¢6zme envanterinin alt
boyutlarinda 6n test puan ortalamalar1 arasindaki farki test etmek igin bagimsiz gruplar t testi
yapilmustir. Teste iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Deney ve Kontrol Grubu On Test T Testi Sonuglari

Alt boyut Grup N X Ss t df P

Israrci Sebatkar Yaklagim Deney 16 19.62 3.98 -0.46 30 964
Kontrol 16 19.68 3.71

Sorumluluk Almama Deney 16 14.81 3.81 -2.262 30 .025
Kontrol 16 17.62 2.84

Kendine Giivensizlik Deney 16 17.93 4.86 -.037 30 .970
Kontrol 16 18.00 4.60

Yapic1 Sorun Cézme Deney 16 53.62 9.43 .100 30 921

Kontrol 16 53.31 8.18
Soruna Olumsuz Yaklasim  Deney 16 52.31 11.77 .095 30 925
Kontrol 16 51.93 10.40

p<-05

Tablo 1’de goriildiigii gibi sorumluluk almama alt boyutu disinda deney ve kontrol grubu 6n test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>.05). Bu bulgu gruplarmn islem oncesinde
kisilerarasi sorun ¢dzme puanlar1 agisindan benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirmada ikinci olarak kisilerarasi problem ¢6zme envanterinin tiim alt boyutlari i¢in deney grubunun
kendi icinde 6n test son test puanlarina iliskin gruplar ici t testi uygulanmustir. {lk asamada Tablo 2'de
deney grubu 6n test ve son test puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 2.

Deney Grubu On Test ve Son Test Puan Ortalamalart ve Standart Sapmalart
I 1

Ontest Sontest
Boyut i . i s !
I Israrc1 Sebatkéar Yaklasim 19.625 3.981 19.520 3.614 I
Sorumluluk Almama 14.812 3.816 13.00 3.847
Kendine Giivensizlik 17.937 4.864 15.812 4.182
Yapic1 Sorun Cézme 53.625 9.429 61.250 9.412
Soruna Olumsuz Yaklagim 52.312 11.968 49.375 10.923
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Tablo 2'ye gore 1srarci sebatkar yaklasim (19.625-19.520=0.105), sorumluluk almama (14.812-13=1.812),
ke1+dine givensizlik (17.937-15.812=2.125) ve olumsuz yaklasim (52.312-49.375=2.937) alt boyutu
puanlarinda azalma; yapicr sorun ¢ézme (53.625-61.250= -7.625) alt boyutunda 7.625 puanlik bir artig
oldugu goriilmektedir. Bu bulgular deney grubunda her bir alt boyutta farklilasmanin oldugunu
gostermektedir. Elde edilen bu farklilasmanin anlamliligini test etmek ig¢in yapilan gruplar igi t testi
sonuglari Tablo 3'te verilmistir:

Tablo 3. )

Deney Grubu On Test Son Test T Testi Sonuglar

Alt Boyut x ss t df p

Israrci Sebatkar Yaklagim .000 1.32 .000 15 1.00

Sorumluluk Almama 1.81 .86 8.69 15 .000

Kendine Giivensizlik 2.16 1.09 7.81 15 .000

Yapici Sorun Cézme -7.63 2.60 -11.71 15 .000

Soruna Olumsuz Yaklasim  2.94 1.84 6.38 15 .000
p<.05

Tablo 3’te verilen t testi sonuglari 1srarct sebatkar yaklasim alt boyutu disindaki alt boyutlarin 6n test ve
son test ortalamalar: arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Program cercevesinde kendine
glivensizlik, sorumluluk almama ve soruna olumsuz yaklasimda beklendigi {izere puanlarin anlaml
diizeyde azaldigi, yapici sorun ¢dzme alt boyutunda ise puanlarin arttifi goriilmektedir. Ancak bu
asamada olumsuz sorun ¢6zme yaklasimlariin her biri incelenmemis, ¢alismada yalnizca “kisilerarasi
sorun yasandiginda sorunun etkili ve yapicl bicimde ¢oziimiinde katki saglayan; duygu, diisiince ve
davranislarla iliskili oldugu goriilen yapici sorun ¢ozme” (Cam & Tiimkaya, 2007, s. 102) alt boyutu
gelisme gostermesi hedeflenen temel boyut olarak isleme alinmistir. Buna gore deney ve kontrol
gruplarinda “yapici sorun ¢ézme” alt boyutunun on test-son test puanlar1 karsilastirilmis, deney grubu
puanlarinin 53.62’den 61.25'e yiikseldigi, kontrol grubu puanlarinin 53.31’den 54.37’ye yiikseldigi
goriilmistiir. Bu iki ol¢lim arasindaki farkin anlamliliini test etmek amaciyla karisik desenler icin

varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4.
D?z:e; ve Kontrol Gruplart Yapici Sorun Cézme On Test — Son Test ANOVA Sonuglar:
Varyans Kaynag1 Kareler Toplam1  sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 301.891 1 301.891
Olciim 206.641 1 172.266 84.246 .000
Hata 4692.594 30 156.420
Toplam 5201.126 32
p<.05

Tablo 4’e gore yapict sorun ¢ozme alt boyutu ANOVA sonuglar1 [F(1,30)=84.246 p<.001] deney ve kontrol
gruplari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Bu bulgu deney ve kontrol gruplar1 arasinda
deney grubu lehine anlaml bir fark oldugunu, diger bir deyisle uygulanan egitimin deney grubunda
etkili oldugunu gostermektedir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Bu calisma ogretmenlerin karsilastigr kisilerarast sorunlara etkili ¢6ztim yollar1 edinme becerisini
gelistirmek amaciyla yapilmistir. Verilerin analizinde ilk olarak deney ve kontrol gruplarina kisilerarasi
problem ¢6zme envanteri 6n test t testi yapilmistir. Test sonucu gruplar arasi farkin anlamli olmadigin,
diger bir ifadeyle gruplarin benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir. Daha sonra kisilerarasi
problem ¢dzme envanterinin tiim alt boyutlar: i¢in deney grubunun kendi iginde 6n test ve son test
puanlarma iligkin gruplar ici t testi uygulanmig, 1srarc1 sebatkar yaklasim alt boyutu diginda tiim alt
boyutlarda anlamli farklilasmanin oldugu goriilmdiistiir. Cam ve Tiimkaya (2007) tarafindan “problemin
¢oziimii konusunda 1srarct olmak” olarak nitelendirilen bu boyutun sabirli olmaktan baska inatgilikla
iliskili olabilecegi diistiniilmektedir. Nitekim bu boyutta “Bir problem yasadigimda problem ¢oziiliinceye
kadar inatla tistiine giderim” (Cam ve Tiimkaya, 2007. s. 103) gibi maddeler bulunmaktadur. Inatlagsmak,
s0z konusu kisilerarasi iligkilerde yaganan sorunlar oldugunda ¢6ziim yerine yeni bir sorunun habercisi
olabilir. Bu boyutta yer alan hem inatgilik hem sabirlilik bir kisilik 6zelligi olarak kisa zaman diliminde
degiskenlik gostermesi beklenen ozellikler degildir. Dolayisiyla 1srarci sebatkar yaklasim alt boyutunda
farkin anlamli olmamasi beklendik bir durumdur, denebilir. Programda hedeflenen en 6nemli 6ge
ogretmenlere etkili sorun ¢6zme becerisi kazandirilmas: amaciyla paralel olarak yapici sorun ¢bzme alt
boyutunda goriilen degisimdir. Deney ve kontrol gruplarinin yapici sorun ¢dzme alt boyutu 6n test ve
son test varyans analizi sonuglar1 gruplar arasinda farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Bu bulgu
deney grubuna verilen egitimin etkili oldugunu ifade etmektedir.

Sonug olarak egitim sonunda yapilan analizlerden elde edilen bulgular, kisilerarasi sorun ¢6zme egitim
programinin ogretmenlerin sorun ¢ozme becerilerine katki sagladigini gostermektedir. Toplumsallasma
ve yasama uyum saglama siirecinin ketleyicilerinden birisi olan kisilerarasi sorunlar, etkin basa
cikabilmek i¢in kazanilmasi gereken bir beceriye isaret etmektedir. Cocukluktan itibaren kazanilmasi
gereken bu beceri 6gretmenlik mesleginin yazili olmayan kurallarindan birisi gibi diistiniilebilir. Nitekim
hem 6gretim siirecinde hem de kisilerarasi iliskiler baglaminda cesitli sorunlarla karsilasmak kaginilmaz
bir durumdur. Bu aragtirmadaki egitimde dikkate alinan bilissel yaklasimin 6gretmenin kendi sorun
¢ozme becerisini gelistirdigi gibi yaklasimi sayesinde Ogrencilere de bu beceriyi kazandirmayi
saglayabilecegi diisiintilmektedir. Diger bir ifade ile “bilissel yaklasima dayali sorun ¢6zme becerisini
kazanan bir 6gretmen Ogrencisine balik vermez, ona balik tutmay1 6gretir.” Dolayisiyla 6gretmenlere
uygulanan bu egitimin veli ve yoOneticiler dahil tim egitim paydaglarina etkisi olmas1 beklenmektedir.
Alanyazin incelendiginde, is yasaminda kisilerarasi iliskiler baglaminda sorun ¢6zme konusunda yapilan
calismalarin (Bastiirkgii, 2016; Yilmaz, 2015) az sayida oldugu goriilmiis, 6gretmenler {izerinde ise bir kag
calismaya (Demirtas & Donmez, 2008; Nacar, 2010; Pehlivan & Konukman, 2004; Serin, 2006)
rastlanmistir. Bu bakimdan kisilerarasi sorun ¢ézme konusunda daha fazla galismanin yapilmasina
ihtiya¢ duyuldugu diistiniilmektedir.

Yetiskinlerle yapilan diger tarama ¢alismalarinda ise etkili sorun ¢6zmenin 6zgiiven (Aslan, 2001), 6z
yeterlik (Kruger, 1997; Marbouti Ulas, 2015), sosyal destek (Marbouti Ulas, 2015), biligsel esneklik (Giiler,
2017; Parlaktas, 2018), 6z denetim (Karatas, 2014), psikolojik uyum (Heppner & Anderson, 1985) ve
iletisim (Nacar, 2010) ile iliskisi ele alinmis ve ilgili degiskenlerin diizeyleri arttikca etkili sorun ¢ozme
becerilerinin gelistigi belirtilmistir. Buna gore bir 6gretmenin psikolojik saghgim etkileyen 6zellikler ne
kadar fazla ise 6grencilere katkisinin o kadar fazla olacag: soylenebilir. Dolayisiyla gelecek ¢alismalarda
etkili sorun ¢dzme becerisinin psikolojik iyi olus ve yetkinlik inanci gibi psikolojik degiskenlere etkisi
incelenebilir. Bunun yaninda demografik agidan sorun ¢6zme becerilerinin farklilasip farklilasmadigi bu
calismada ele alinmamistir. Ozellikle gorev yapilan okul kademesi dikkate alindiginda ilkokulda
Ogretmenler genel olarak 6grencilerin okula uyum, giidiilenme eksikligi, ailelerin ¢ocuklarina karsi ilgisiz
ve duyarsiz yaklasimi (Karatas & Cakan, 2018) gibi sorunlarla karsilagsmakta, lise Ogretmenleri ise
ogrencilerin okulda kavga etmesi, dersin isleyisine engel olmasi, madde kullanimi, 6gretmene saygisizlik
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ve kesici-yaralayici alet bulundurmasi (Akar, 2006) gibi ¢oziimii daha zor sorunlarla karsilasmaktadirlar.
Okullarda yiiriitiilen psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin bu farklilasma dikkate alinarak
saglanmasi, arastirmacilar igin ise gelecek calismalarda, gorev yapilan okul kademesi agisindan
Ogretmenlerin sorun ¢6zme becerilerinin ele alinmasi onerilebilir.

Alanyazinda ¢ocuklarin sorun ¢dzme becerilerini artirmaya yonelik program calismalar1 (Kaan, 2013;
Mermer, 2017; Tangiil Ozcan, 2007) yapildigi goriilmektedir. Bununla birlikte, yetiskinlere yonelik
atilganlik egitimi (Giines vd., 2014), iletisim becerileri egitimi (Cam, 2016) ve bir aile egitim programinin
(Akca Koca, 2013) kisileraras: sorun ¢6zme becerilerine etkisini arastiran deneysel calismalar mevcut
olmasma ragmen dogrudan “kisileraras: sorun ¢ozme” becerileri egitim programina rastlanmamustir. Bu
agidan programin gelistirilerek yaygin hale getirilebilecegi ve Ogretmen Yetigtirme ve Gelistirme Genel
Miidiirliigii tarafindan olusturulan hizmet ici egitim modyiillerinde kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Interpersonal problem basically states the difficulties in human relationships. The approach to the
problems experienced in schools is a phenomenon that requires systematic and control. Teachers'
approach to problems and their efforts to solve them not only affect their personal-social and professional
life, but also express a multi-faceted attitude modelled by students. However, each problem requires a
different approach according to the situation it is in. The solution of the problems changes according to
the type and the complexity of the problem; while some problems require acting logically, some
problems require using emotions (Ciiceloglu,2006).

According to Kuzgun (1992), initially, the problem must be defined correctly in order to be successful in
problem solving. Correct definition of the problem brings the correct approach (Cinar, Hatunoglu and
Hatunoglu, 2009, p. 217). The process of problem solving includes some basic steps which must be agreed
on reasonably despite its relativity. These steps (Ogﬁlmﬁg, 2006) are; (1) general orientation or setting the
problem, (2) problem definition, (3) generation of alternatives, (4) decision making, (5) implementation
and (6) evaluation and verification. Although the methods generated by the researchers of structural
approach (Bingham, 2004; Ciiceloglu, 1999; D’Zurilla & Goldfried, 1971; Osborn, 1963) include some
differences; the steps that generating alternatives and implementing the best solution show the common
features of the researchers in the process of handling the problem.

The methods which can be applied in order to solve the interpersonal problems are not taught as a lesson
at school who are under Turkish National Education System (Keng, 2004), because teachers are not
trained in this field in which they can be qualified. That requirement is partially fulfilled with a course
named ‘Stress Management and Conflict Resolution” in the in-service training modules of Teacher
Training and Development General Directory. It is stated that teachers' in-class communication behaviors
are effective on students' behaviors and their approach to problems draws attention from the student's
point of view. (Pektas, 1988).

This study consists of a program prepared for teachers to gain the ability to develop effective solutions to
interpersonal problems. The programme was generated based on the cognitive problem solving model of
Shure and Spivack (1972). The study includes the definition of the problem and its causes, positive and
negative thoughts about the problems, communication, being a model, the role of emotions in problem
solving and monitoring the problem solving steps. The aim of the research is to test the effectiveness of
the Interpersonal Problem Solving Training Program, which was developed based on the cognitive
approach, on teachers.

2. METHOD

The research is based on a quasi-experimental model with a pretest-posttest control group. Experimental
and control groups were determined impartially. The experimental group (n=16) and the control group
(n=16) consisted of 32 teachers working in two public schools in Ankara. The 5-seance Interpersonal
Problem Solving Training Program developed by the researcher was applied to the experimental group
in the spring semester of the 2016-2017 academic year. Any process was not applied to the control group.
In the research, Interpersonal Problem Solving Inventory (Cam & Tiimkaya, 2007) was used to collect
data.

The data obtained from the research analyzed with SPSS 21.0 packet programme. In the sub-dimensions
of interpersonal problem solving inventory of the experimental and control groupsan; an unpaired t test
was used to test the difference between the pretest score averages; no meaningful difference was found
between the pretest score averages of experimental and control groups except the sub-dimension of
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taking responsibility. This finding shows that before the process the groups had similar features in terms
of interpersonal problem solving skills.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

In the analysis of the data, firstly, the interpersonal problem solving inventory pretest t test was applied
to the experimental and control groups. The test result shows that the difference between the groups is
not significant, in other words, the groups have similar characteristics. The results of the pretest-posttest
and intragroup t test were evaluated for the second process in the experimental group; except for the
insistent patient approach sub-dimension, the difference between the score averages of the other sub-
dimensions is found meaningful. Finally, the pretest—posttest scores of “constructive problem solving”
dimension is compared in the experimental and control group. It is clear that the scores of the experiment
group have gone up to 61.25 from 53.62 and the scores of the control group have gone up to 54.37 from
53.31. Split plot ANOVA analysis was implemented in order to measure the meaningfulness of the
difference between these two measurements. Test results [F(1,30)=84.246 p<.001] show that there is a
meaningful difference in favor of the experimental group on the experimental and control groups,
namely the applied training has been influential on the experimental group. The findings obtained from
the analysis at the end of the training show that interpersonal problem solving training programme has
contributed to the problem solving skills of teachers. It is thought that the programme can be developed
and generalized and it can be employed in the in-service training modules generated by Teacher Training
and Development General Directorate.
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Oz: Bu calisma bilim fuarlarmin ortaokul ogrencilerinin bilimsel siireg becerileri iizerindeki etkisini arastirmak amaciyla gergeklestirilmistir. Calisma,
deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak yapilandirilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin bilim fuarlarina katilmalari, bilim fuarina
yonelik proje hazirlamalari ve bu projeleri sunmalar1 saglanmistir. Ayni zamanda iki grupta da mevcut 6gretim programina uygun dersler
stirdiiriilmistiir. Calismada veri toplama aract olarak “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” kullanilmis ve bu arag 6n test ve son test olarak her iki gruba da
uygulanmistir. Toplanan verilerin analizinde SPSS 24 programi kullamilmigtir. Normal dagilim gosteren verilerin analizinde bagimli gruplar t testi
uygulanmistir. Deney grubunun bagimli gruplar t testi sonuglarina gore grubun bilimsel siireg becerilerinde istatistiki olarak anlamli diizeyde degisim
mevcuttur. Ancak kontrol grubunun bilimsel siireg becerilerinde anlaml bir farkhilik yoktur. Dolayistyla 4006 kodlu TUBITAK bilim fuarlar1 boyunca
proje hazirlama ve sunma siireglerinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri {izerinde olumlu etki gosterdigi belirlenmistir. Mevcut sistemle islenen
derslerin ayni etkiye sahip olmadig: goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Bilim Fuarlari, Bilimsel Siireg Becerileri, Proje Tabanli Ogrenme

&

Abstract: This study was carried out to investigate the effect of science fairs on the science process skills of secondary school students. The study was
structured using a quasi-experimental design with experimental and control groups. Students in the experimental group were encouraged to participate
in science fairs, prepare projects, and present them. In the meantime, the classes were conducted in accordance with the current curriculum in both
groups. In the study, the "Scientific Process Skills Test" was used as the data collection tool, and it was administered to both groups as the pre-test and
post-test. The SPSS 24 software was used in the analysis of the collected data. In the analysis of the data that had normal distribution, dependent groups
t-test was conducted. The t-test results of the experimental group showed that there was a statistically significant difference in the scientific process skills
of the students in the group. However, there was no significant difference in the science process skills of the students in the control group. Therefore, it
was determined that the processes of preparing and presenting projects for and during the 4006 TUBITAK science fairs had a positive effect on students’
scientific process skills. It was observed that the courses taught with the current method did not have the same effect.
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1. GIRIS

Bilim ve teknolojinin insan yasamindaki gerekliligi arttik¢ca gelismekte olan iilkelerin politikalarindan
birini de bilimin gelistirilmesine yonelik calismalar olusturmustur. Ulkeler bu dogrultuda egitim
sistemlerini ya degistirmis ya da revize ederek giincellemis ve gelecegi birakacaklari 6grencilerin bu
bilgiler 15131nda yetismelerine olanak saglamislardir. Ulke politikalarini da destekler nitelikteki bilim ve
teknolojinin gelismesinde ¢alismalara katki saglayacak derslerden biri fen bilimleri dersidir. Ozhisaloglu
(2012) da fen bilimlerinde elde edilen basarinin bilim ve teknolojinin gelismesinde etkili oldugunu
vurgulamistir. Dolayisiyla fen bilimlerindeki gelismeler ve bu alanda donaniml bireylerin yetistirilmesi
onem kazanmustir. Kaptan (1998) fen bilimlerinin “doga ve doga olaylarinin sistemli olarak incelenmesi ile
gelecege yonelik kestirmeler yapilmas1” oldugunu ifade etmistir. Giiltekin (2009) fen bilimlerinin giiclii ve
saglikh bir toplumun olusmasi, ¢evremizdeki olaylar1 yorumlamamizda nemli bir yere sahip oldugunu
belirtmistir. Mutlu (2012) ise fen bilimlerinin ¢evreyi tanimay1 saglamasinin yaninda bireyin karsilastigi
problemlere ¢6ziim {iretebilmesinde de etkili oldugunu vurgulamistir.

Fen bilimlerinin hayatimizda ne denli etkili oldugunun anlasilmasi ile fen bilimlerinin gelistirilmesi icin
yapilan ¢alismalarin sayis1 artmistir. Bu ¢alismalarda fen bilimleri dersinin amacina yonelik gesitli fikirler
oOne siiriilmiigtiir. Fen bilimlerinin amac1 bireyin yasantisinda ortaya ¢ikan problemlere ¢6ziim iiretebilme
becerilerini gelistirmektir (Karatay, 2012). Mutlu’ya (2012) gore ise fen bilimlerinin amaci fen ve bilimin
dogasini anlamak, fen bilimlerinde gerekli fiziksel ve zihinsel bazi becerilerin kazanilmasi, fenne yonelik
motivasyonun artirilmasi ve olumlu tutum gelistirilmesi olarak belirtilmistir. Fen bilimlerinin en 6nemli
amaci ise 2004, 2013 ve 2017 Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda da belirtildigi gibi fen okuryazar
kisilerin yetistirilmesidir.

Teknoloji ve fen bilimlerindeki ilerlemelerin gerceklesmesi fen okuryazari bireylerin yetistirilmesi ile
miimkiindiir (Kaya ve Yilmaz, 2016). Fen okuryazari bireyler fen bilimleri yardimiyla toplumun
ilerlemesine katk: saglayan ozelliklere sahiptirler. Karatay (2012)’a gore fen okuryazar: bireyler merakls,
aragtiran, sorgulayan, problemleri belirleyerek bu problemlere ¢6ziim bulabilen ve fen bilimleri ile ilgili
gelismeleri takip eden bireylerdir. Camci (2008) ise fen okuryazarlarinin elestiren, sorgulayan, iyi gozlemci
ve analiz ve sentez yeteneklerine sahip, ayrica bilimsel yontemleri bilen ve bilimsel yontemleri
kargilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde kullanabilen bireyler oldugunu savunmustur. Fen okuryazari
bireylerin sahip olduklari bilissel becerilerin yaninda 6z giiven ve iletisim becerilerinin gelismis olmasi, fen
bilimleri alaninda meslek bilincine sahip, gérev almasa da bu alandaki mesleklerin 6neminin farkinda ve
yasadig1 toplumdaki problemlere karsi duyarli olmas: beklenir [Milll Egitim Bakanhgi (MEB), 2017].
Topsakal (2005) fen okuryazarliginin yedi boyutundan birini bilimsel siire¢ becerileri seklinde belirtmistir.
Buna gore fen okuryazari bireylerin sahip oldugu en 6nemli becerilerden birinin de bilimsel ¢alismalar i¢in
sahip olunmasi gereken bilimsel siireg becerileri oldugu sdylenebilir.

Bilimsel ¢alismalar ve yapilan kesiflerde bilim insanlar: bilimsel siire¢ becerilerini kullanirlar (Aydogdu,
2016). Tan ve Temiz (2003)’a gore bilimsel siire¢ becerileri 6grencinin 6grenmesini kolaylastiran becerilerin
kazanilmasini amaglayan, aktif olmasini ve sorumluluk almasini saglayan temel becerilerdir. Barrow (2006)
ise bilimsel siireg becerilerinin arastirma ve sorgulamaya dayal1 bir siire¢ oldugunu ifade etmistir. Bilimsel
siireg¢ becerileri 6grenmedeki, ozellikle fen bilimleri 6gretimindeki katkis1 nedeniyle 6gretim siirecinde
ogrencilere kazandirilmak istenen becerilerdendir. Ayni zamanda bilim insanlarinin bilimsel ¢alismalarda
kullandiklar1 ve bilimsel bilginin olusumunda etkili olan bilimsel siire¢ becerileri bilimsel ¢alismalar
disinda giinliik yasantilarimizda karsimiza ¢ikan problemlere ¢6ziim {iretmemizde de etkilidir. Bilimsel
siire¢ becerileri anlamhi 6grenmeyi saglar ve bilgilerin kalicihgmi arttirir (Sensoy ve Yildirim, 2016).
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Literatiir tarandiginda bilissel siire¢ becerilerinin farkl siniflamalarina rastlanir. SAPA’ya (Student Affairs
Pre-Professional Association) gore bilimsel siire¢ becerileri temel bilimsel siire¢ becerileri ve iist diizey
(birlestirilmis) bilimsel siire¢ becerileri olarak ikiye ayrilir (Temiz, 2001). Ust diizey bilimsel siireg
becerilerinin gelismesinden 6nce temel bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi beklenir. Temel bilimsel siireg
becerileri 6l¢lim yapma, gozlem, ¢ikarim yapma, tahmin etme, iletisim becerileri olarak gruplandirilirken,
uist diizey bilimsel siireg becerileri ise hipotez kurma, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, deney yapma,
verileri yorumlama, model olusturma ve kullanma olarak gruplandirilir (Aydinli, 2007).

Bilimsel siire¢ becerileri bilimsel ¢alismalarda kullanilir ve bilim insanlarinin ¢alismalarinin basariyla
gerceklestirilmesinde etkilidir. Ancak bilimsel siire¢ becerilerinin istenilen sekilde gelistirilebilmesinde
Onemi goz ardi edilemeyecek birgok etken vardir. Yaparak ve yasayarak ogrenme yontemi ve is birlikli
O0grenmenin bilimsel siire¢ becerilerinin iizerinde olumlu etkisi vardir, ancak temel bilimsel siire¢ becerileri
bu 6grenme siireclerinden daha ¢ok etkilenir (Bilgin ve Toksoy, 2014). Aymi zamanda sorgulayarak
O0grenme, arastirmaya dayali 6grenme, proje tabanl 6grenme yontemi ve argiimantasyona dayali 6grenme
yontemi gibi zengin 6grenme ortamlar1 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesini saglar (Hogbas,
2018; Kalemkus, 2018; Karapinar, 2016; Ozdemir, 2017; Sahintepe, 2018; Tiirker Altan, 2015)

Karar ve Yenice (2012) bilimsel siireg becerileri {izerinde 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin da
pozitif etkiye sahip oldugunu vurgulamustir. Ogrencilerin bilimsel siireg becerilerinin gelisim
gostermesinin yolu bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilecegi ve bilimsel yontemlerin uygulanabilecegi
O0grenme ortamlarinin olusturulmasidir (Yilmaz, 2016). Bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesinde
ogrencilerin aktif oldugu Oogrenci merkezli 6gretim yontem ve yaklasimlarinin kullanilmas: etkilidir.
Demiral (2015)'a gore, geleneksel yaklasimlar ile 6grenci merkezli yaklasimlarda 6grencinin gelisim siireci
Sekil 1"de verilmistir.

GIREN OGRENCI
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Sorgulayan

CIKAN OGRENCI GIKAN OGRENCI
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- Dinleyici
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Sekil 1. Geleneksel ve Ogrenci Merkezli Yaklagimlarda Ogrenci

Ogrenci merkezli §gretim ydntemlerinden biri de proje tabanli 6gretim yéntemidir. Krajcik ve Bumenfeld
(2006) proje tabanh Ogretim yonteminin yapilandirmact Ogrenme yaklasimma dayandigimi
vurgulamisglardir. Proje tabanh 6gretim yontemi kisilerin giinlitk yasantilarinda karsilasma ihtimalleri
bulunan ya da karsilagtiklar1 problemlerle ilgili ¢6ziim ¢alismalarini, bu ¢alismalarin rapor ve sunumunu
igerir. Sahin (2015) proje tabanli 6gretim yontemine dayali etkinliklere 6grenciler aktif olarak katilim
gosterdikleri icin fen becerilerinin gelisecegini ifade etmistir. Proje tabanli 6gretim yontemi 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarini saglar (Yilmaz, 2015). Thomas (2000) proje tabanl 6gretimin
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temeline projeyi yerlestirmistir. Kaptan ve Korkmaz (2001) kullanim amaglarima gore projeleri {i¢ gruba
aywrmistir. Bu gruplama maket veya ara¢ tasarlanan yapi ve makine projeleri, deney diizenekleri
kullanilarak yapilan deney ve arastirma projeleri ve kaynaklardan derinlemesine arastirma yapmay1 iceren
arastirma ve kesif projeleri seklindedir. Cepni ve Cil (2010) bu projelerin hazirlanmasi sirasinda izlenmesi
gereken asamalar1 asagidaki tablodaki sekliyle ifade etmislerdir:

Tablo 1
Proje hazirlama agamalar

1.Konu Se¢imi

2.Bilgi Toplama ve Literatiir Tarama

3.Projenin Tanimlanmasi

4.Yontem

5.Takvim hazirlama

6.Uygulama ve Rapor Yazma

Bilimsel siire¢ becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda sadece sinif i¢i etkinliklerin kullanilmasi yeterli
olmayabilir, siuf ici etkinliklerin desteklenmesi ic¢in smif disi 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
gerekebilir. Bodur (2015),Erten (2016) ve Durel(2018) yaptiklar: calismalarla smif dis1 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bilim fuarlars,
bilim senlikleri, bilim sergileri, bilim yarismalari, bilim merkezlerine ve hayvanat bahgelerine geziler sinif
dig1 etkinlikler olarak sayilabilir.

Ulkemizde proje tabanl dgretim ydnteminin kullamldig: smuf disi etkinliklerden biri de 4006 kodlu
TUBITAK bilim fuarlaridir. Ayrica tilkemizde 4007 kodlu bilim senlikleri gerceklestirilir. Bilim fuarlar
genellikle bilim senlikleri ile ayni etkinlikler olarak diisiiniiliir. Oysa Bilim fuarlar1 ve bilim senlikleri
arasindaki farklar yonetmelikler incelendiginde ortaya cikar. Yonetmeliklerde yer alan usul ve esaslara
gore bilim fuar1 proje hazirlama iizerinde durur, isbirlikli 6grenmeyi saglar. Ayrica 6grencilerin biligsel,
duyussal, problem ¢dzme, sunum ve psikomotor becerilerinin gelismesini amaglar. Bilim senlikleri ise
sergi, atdlye, sahne gosterileri, gosteriler, sOylesiler, laboratuvar ¢alismalari, tematik oyunlar, yarismalar
gibi daha kapsamli uygulamalar ile 6grencilere bilimsel bilgi ve bilim ile teknoloji arasindaki iliskinin
anlatilmasii amaglar. Bilim fuarlarina Milll Egitim Bakanligina bagh 5.-12. siuflarla egitim ve &gretim
calismalarini yiirtiten okullar basvurabilirken, bilim senliklerine ise kamu kurum ve kuruluslari,
belediyeler, bilim merkezleri, tiniversiteler basvurabilmektedir (TUBITAK, 2018).

Son yillarda bilim fuarlari ile ilgili calismalarin arttig1 ve fuarlarin tesvik edildigi gozlemlenmektedir. 4006
kodlu TUBITAK Bilim fuarlari proje tabanl grenme yénteminin kullanildig etkinliklerdir. Bilim fuarlar
ogrencilerin 6grenme siirecine dogrudan katilmalarini saglar (Yavuz, Biiyiikeksi ve Isik, 2014). Bilim
fuarlar1 ile Ogrencilere bilimsel caligmalar yapma imkamni verilerek, onlarin yaparak yasayarak
O0grenmelerine ve bilimi yasamalarina olanak saglanir. Bunun sonucu olarak bilissel beceri, bilime ve fene
yonelik tutum, motivasyon, iletisim ve psikomotor becerilerinde ilerleme gozlenebilir. Ogrenciler bilim
fuar1 boyunca proje hazirlama siirecinde bilimsel bir ¢alisma igin gerceklestirilmesi gereken asamalari
yasarlar ve bunun fen okuryazarligma etkisi vardir. Bencze ve Bowen (2009) bilim fuarlarinin fen
okuryazarligimin gelismesine katki sagladigini, ancak bunda secilen proje konusunun 6nemli oldugunu
savunmuslardir. Aval ve Su Ozenir (2018) ise bilim fuarlarinda proje hazirlama ve sunma siirecinin
Ogrencilerin arastirma ve bilimsel siire¢ becerilerini olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Bilim fuarlari
ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini gelistirir, onlara deney yapma becerisi ve bilimsel diisiinme
yetenegi kazandirr, yaraticr diisiinmeyi gelistirir (TUBITAK Bilim Fuarlari, 2017). Ayrica bilim fuarlar:
ogrencilerin eglenerek Ogrenmesini saglarken Ogrenme isteklerini, bilim ve fene yoOnelik olumlu
tutumlarini arttirir, bilimsel diisiinme becerilerini, problem ¢6zme becerisini gelistir, bilim insan1 gibi
diisiinmesini saglar (Avcl ve Su Ozenir, 2018; Bozdemir, 2018; Cavus, Balcin ve Yilmaz, 2018; Colakoglu,

—
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2018; Kizilcik, Cagan ve Yavas, 2018; Sontay, Anar ve Karamustafaoglu, 2018; Soyugok, 2018). McDonough
ve Susan G.(1995) ise bilim fuarlarinin 6grenci ilgi ve tutumlarin etkiledigini, ancak bunda 6grencilerin
ilgisini gekecek konular segilmesinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Blenis Debra (2000) ise bilim
fuarlarinin ilgi ve tutum tizerindeki olumlu etkisinde 6grencilerin kendilerini ispat etme ¢abalarinin rol
oynadigini ifade etmislerdir.

Bilim fuarlarinin bilime ve fene yonelik ilgi ve tutumu olumlu etkiledigi, problem ¢6zme, deney yapma
gibi baz1 becerileri gelistirdigi yapilan ¢aligmalarla ortaya konmustur. Ancak bilim fuarlarinin bilimsel
siireg becerileri tizerindeki etkisini incelemek i¢in yapilan ¢alismalarm literatiirde smirli sayida oldugu
gorilmiistiir. Bu nedenle bilim fuarlarmin 6grencilerin bilimsel siiregleri yasayarak oOgrenmelerini
saglarken bilimsel siire¢ becerileri {izerinde gosterecegi etki merak konusudur. Bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimi icin yapilan calismalar erken yaslarda daha biiyiik etkiye sahip olur. Bu yiizden bu ¢alisma bilim
fuarlarinin ortaokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri {izerindeki etkisini arastirmak igin yapilmistir.

1.1. Arastirmanin amaci

Bilim ve teknolojinin yagsantimizda énemli bir yer edinmesi ile baglantili olarak fen bilimlerinin gelismesine
dair calismalar da onem kazanmistir. Fen bilimlerinde etkili bir egitim igin 6grencilerin aktif katilim
gosterdigi yapilandirmaci 6gretim yaklasimina dayali 6gretim yontemleri 6n plana ¢tkmugtir. Proje tabanl
Ogretim yontemi ogrencilerin ogretim siirecine aktif olarak katilarak kendi 6grenmelerinden sorumlu
olduklar1 yapilandirmaci yaklasima dayanan Ogretim yontemlerinden biridir. Proje tabanli 6gretim
yonteminde Ogrenci 6gretmen rehberliginde 6grenme siirecine dahil olur ve hatta 6grenme siirecinin
merkezinde yer alir (Ulkiidiir ve Bacanak, 2013). Proje tabanl &gretim yontemine dayali olan 4006 kodlu
TUBITAK Bilim Fuarlarimn etkileri bu calismada arastirilmak istenmistir.

Bu aragtirmada 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlarina uygun, 6grencilerin egitim siirecine aktif katihm
gosterdikleri, ders dis1 dgretim etkinliklerinden bilim fuarlar1 ele alinmistir. Arastirmanin amaci bilim
fuarlarinda gorev alan dgrencilerin bilim fuar1 6ncesi ve bilim fuari sonras: bilimsel siire¢ becerilerinin
karsilastirilmasi ve bilim fuarinda etkin olarak yer alan bu 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde gelisme
olup olmadiginin incelenmesidir.

1.2. Arastirmanin 6nemi

Bilim ve teknolojinin iilkelerin gelismesi ve zenginlesmesi tizerindeki etkisinin anlasilmasi nedeniyle bu
alanlardaki c¢alismalar 6nem kazanmuistir. Bilim ve teknoloji iizerinde en ¢ok etkiye sahip derslerden biri
olan fen bilimleri alanindaki ¢aligmalar da 6n plana ¢ikmistir. Glintimiizde fen bilimleri dersinde fen
okuryazari bireylerin yetistirilmesi ana hedefler icerisindedir. Fen okuryazarliginin boyutlarindan olan
bilimsel siire¢ becerileri fen bilimlerindeki gelismeleri de etkiler. Fen bilimlerinde ilerleyebilmek ve
bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6grenci merkezli yaklasimlarin ve yontemlerin gerekliligi
anlasilmistir. Bu yontemler igerisinde yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali olan proje tabanli
Ogretim yontemi de yer almaktadir. Proje tabanli 6gretim yonteminde o6grenciler bilimsel siirecleri
deneyimleme imkanina sahip olurlar ve kendi 6grenmelerinden sorumludurlar. Ogrencinin aktif olarak
rol aldig1 proje tabanli 6gretim yontemi bilimi yasamay: saglarken bilimsel siire¢ becerilerin gelisimini de
etkileyebilir.

Ulkemizde gergeklestirilen 4006 kodlu TUBITAK Bilim Fuarlari, proje tabanli &gretim yontemi temel
alarak gerceklestirilmektedir. Bilim fuarlari iizerine gerceklestirilen calismalar incelendiginde bu
calismalarin sayisinin oldukg¢a az oldugu, var olan ¢alismalarin da son yillarda gerceklestirilen ¢alismalar
oldugu ve genellikle 6grencilerin tutumlarina olan etkisinin arastirildig1 goriilmiistiir. Bilim fuarlarinin
bilimsel siireg becerileri tizerindeki etkisini inceleyen ¢alismalarin oldukga az sayida oldugu goriilmiistiir.
Bu nedenle ¢alismada bilim fuarlarinin ortaokul 6grencilerinin bilimsel siireg becerileri tizerindeki etkisi
arasgtirilmigtir.
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2. YONTEM

4006 kodlu TUBITAK Bilim Fuarlarmmn bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkisini incelemek icin
gerceklestirilmis bu calismada nicel arastirma yontemlerinden on test, son test, kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. On test ve son test, kontrol gruplu yar1 deneysel desende bagimli degisimi
ortaya ¢itkarmak i¢in deney ve kontrol grubuna ¢alisma dncesinde ve sonrasinda dlgek ve test uygulanir
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Karasar (2015)’a gore yar1 deneysel modelin
deneysel modelden farki 6rneklem se¢iminin tesadiifen yapilamamasidir. Yar: deneysel ¢alisma modeli
deneysel modelin kullamilmasinin miimkiin olmadi81 calismalarda tercih edilir.

2.1.Katilimcilar

Bu aragtirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde Manisa ilinin Alasehir ilgesinde 6grenim
gormekte olan 88 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Bu 88 dgrencinin 15'i deney grubunda, 15'i kontrol
grubunda olmak {izere 30'u 6. smifta; 14'ti deney grubunda, 15’i kontrol grubunda olmak {izere 29'u 7.
smifta; 15'i deney grubunda, 14’1 kontrol grubunda olmak {izere 29'u 8. smifta 6grenim gormektedirler.
Calismadaki 88 dgrenciden 44’ti deney grubunda, 44’11 ise kontrol grubunda bulunmaktadir.

2.2. Uygulama

Manisa ili Alasehir ilgesinde ortaokul 6grencileriyle (6.simf, 7.smif, 8.smif) gerceklestirilen calisma 8
haftalik bir siireci kapsamaktadir. Deney grubundaki 6grenciler arastirma oncesinde belirlenmistir. Deney
grubunda 44, kontrol grubunda 44 olmak {izere toplam 88 ortaokul Ogrencisi ile calisma
gerceklestirilmistir.

Calisma Oncesinde deney ve kontrol grubundaki Ogrenciler belirlenmistir. Deney grubundaki
ogrencilerden biiyiik bir kismi siirece goniillii olarak dahil olmuslardir. Calisma siirecinde deney grubu ve
kontrol grubundaki 6grenciler fen bilimleri ders programima uygun olarak fen bilimleri derslerine devam
etmislerdir. Bununla birlikte deney grubunda bulunan 44 6grenci okul giinlerinde 6gle aralarinda
ayirdiklar: 20-30 dakikalik siirelerde projeleri iizerine ¢alisma yapmislar ve bilim fuari i¢in hazirliklarmi
tamamlamiglardir.

Tablo 2

Caligma Siireci

Gruplar On Test Uygulama Siire Son Test

Deney Bilimsel Stireg TUBITAK bilim Fuar: 8 hafta Bilimsel Siireg¢ Becerileri
Grubu Becerileri Testi Fen Bilimleri Ders Programu Testi

Kontrol Bilimsel Siireg Fen Bilimleri Ders Programi 8 hafta Bilimsel Stiire¢ Becerileri
Grubu Becerileri Testi Testi

Proje konular1 proje iizerine ¢alismalar baslamadan ¢ok 6nce belirlendigi i¢in deney grubunda bulunan
ogrenciler proje konularmin belirlenmesinde etkin rol oynayamamuislardir. Calismalar basladiktan sonra 3
hafta boyunca 2-3 kisilik ¢alisma gruplar: olusturulmus, olusturulan gruplara galisacaklar proje konular1
dagitilmis ve 6grenciler grup arkadaslari ile siniflarda bulunan akill: tahtalar1 kullanarak projeleri ile ilgili
veri toplamislar ve proje siirecini planlamislardir. Ayrica bu siireye kullanilacak malzemelerin belirlenip
tedarik edilmesi de dahildir. Sonraki 3-4 hafta boyunca projelerin yapimi {izerinde ¢alismiglardir. Projelerin
yapim asamast basarisiz denemeler ve tekrar edilen calismalar nedeniyle daha uzun siirecte
gerceklesmistir. Kalan 2-3 haftalik siirecte ise projelerinin yapim asamasini tamamlayan Ogrenciler
projelerin raporu niteliginde olan panolar1 hazirlamislar ve bilim fuarinda yapacaklar1 proje sunumlarina
hazirlanmiglardir. Bilim fuarinin yapildig: sergilerde kullanilan panolarda proje adi, projenin amaci,
projenin énemi ve sonug kisimlarina yer verilmistir.
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=t 1 |

Ogrenciler projeleri tizerinde grup arkadaslar ile ¢alismislardir ve bu siiregte 6gretmenler 6grencileri
destekleyerek onlara rehberlik etmiglerdir. “Maglev Tren”, “Cizgiden Sapmayan Robot”, “Pamelo
yetistirebilir miyiz?”, “Miknatisla Bedava Enerji”, “Telgraf”, “Lotto”, “Carpma Tablosu”, “Robot Kol” ve
“Hurdalardan Bisiklet” gibi deney ve arastirma, makine ve yapi ile kesif ve aragtirma bagliklar1 altinda yer
alan toplam 20 proje ¢alisma siirecinde tamamlanmisgtir.

2.3. Verilerin Toplamasi

Calismada veri toplama araci olarak “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” kullanilmistir. Calismada kullanilan
“Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” Aydinli (2007) tarafindan hazirlanan “ilkogretim 6, 7 ve 8. Sinif
Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Iliskin Performanslarinin Degerlendirilmesi” isimli tez calismasi
kapsaminda gelistirilmistir. “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” ortaokul diizeyindeki (6, 7, 8) &grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini 6l¢mek i¢in olusturulmustur ve toplam 22 ¢oktan se¢gmeli madde icermektedir.
Bu maddeler temel bilimsel siireg becerileri ve iist diizey (birlestirilmis) bilimsel siire¢ becerileri basliklar1
altinda iki kisimda ele alinmistir. Testi olusturan maddelerin bir kism1 gézlem yapma, dl¢iim yapma ve
sayilar1 kullanma, siniflama yapma, tahminde bulunma ve iletisim kurma, ¢ikarim yapma olarak temel
bilimsel siire¢ becerilerini; diger kismi ise hipotez kurma, degiskenleri tanimlama ve kontrol etme, veri
yorumlama, deney yapma ve islemsel tanimlama, model yapma ve kullanma olarak {ist diizey bilimsel
siireg becerilerini 6l¢gmektedir. Ayrica Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi'nin baslangi¢ kisminda 6grencilerin
cinsiyet, sinif, anne ve baba 6grenim durumu, meslekleri ile ailedeki kisi say1s1 gibi demografik 6zelliklerini
belirlemek i¢in olusturulmus ankete de yer verilmistir. Test icin pilot uygulama yapilmis ve uzman
goriisiine bagvurulmustur. Yapilan calismada temel bilimsel siire¢ becerileri adi altindaki maddelerin
glivenilirligi (Cronbach «) 0,72 olarak, iist diizey bilimsel siire¢ becerileri adi altindaki maddelerin
glivenilirligi 0,70 olarak bulunmustur. Testin bu calisma icin hesaplanan giivenilirlik (Cronbach o)
degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Cronbach a Giivenilirlik Degerleri

Test ad1 Cronbach a
Deney Grubunun B.S.B. On Testi 0,725
Kontrol Grubunun B.S.B. On Testi 0,728
Deney Grubunun B.S.B. Son Testi 0,633
Kontrol Grubunun B.S.B. Son Testi 0,703
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3. BULGULAR

Calismada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyet, siif, babanin meslegi, annenin meslegi,
ailenin ortalama geliri, babanin 6grenim durumu, annenin égrenim durumu, ailenin kisi sayis1 gibi bazi
demografik ozellikleri bakimindan frekans ve yiizde degerleri incelendiginde demografik o6zellikleri
bakimindan gruplarin benzer 6zelliklerde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.
Demografik Ozelliklerin Frekans ve Yiizdeleri
Frekans Yiizde
Ortaokul Mezunu 39 88,6
Deney Grubu Lise Mezunu 5 11,4
Annenin Ogrenim Durumu Okumamuis 6 13,6
Kontrol Grubu Ortaokul Mezunu 36 81,8
Lise Mezunu 2 45
Okumamis 1 2,3
Ortaokul Mezunu 35 79,5
Deney Grubu
Lise Mezunu 7 15,9
Babanin C)grenim Durumu Universite Mezunu 1 2,3
Kontrol Grubu Okumamis 4 9,1
Ortaokul Mezunu 37 84,1
Lise Mezunu 3 6,8
Deney Grubu Ciftci 2 4,5
Esnaf 1 2,3
Annelerin Meslegi Ev Hanimi 41 93,2
Kontrol Grubu Ciftci 3 6,8
Ev hanimi 40 90,9
Memur 1 2,3
Deney Grubu Ciftci 28 63,6
Esnaf 15 34,1
Babalarin Meslegi Ogretmen 1 2,3
Kontrol Grubu Ciftci 35 79,5
Esnaf 9 20,5
Deney Grubu 2-3 kisilik aile 6 15,9
4-7 kigilik aile 36 75
Ailedeki kisi say1s1 8-11 kisilik aile 2 9,1
Kontrol Grubu 2-3 kigilik aile 7 13,6
4-7 kisilik aile 33 81,8
8-11 kisilik aile 7 45
Toplam 44 100,0
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Calismada verileri analiz etmek i¢in SPSS 24 programi kullanilmistir. Calismada ortaokul 6grencilerinin
bilimsel siire¢ becerilerinde bilim fuarlarinin istatistiksel olarak anlamli bir degisime neden olup
olmadigimi anlamak igin normallik testi yapilmigtir. Can (2014) verilerin normal dagilimi igin “n”ye
(6rneklem sayisina) bakilmasini, “n” sayisinin 30 ve tizerinde oldugu durumda Kolmogorov-Smirnov test
sonucunun arastirilmasini dnermistir. Bu arastirmada 6rneklem 30 {izeri oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov

test sonuglar: ve garpiklik katsayilari incelenmistir.

Tablo 5
Bilimsel Siire¢ Becerileri Verilerinin Normallie Dair Bulgular (Kolmogorov-Smirnov Testi)
istatistik Df Sig. Basiklik CarpiklikKatsayis1
Katsayis1

Deney Grubu On Test ,088 44 ,200 -,560 -,140
Deney Grubu Son Test ,131 44 ,057 -,010 -,575
Kontrol Grubu On Test ,129 44 ,064 -,159 -,879
Kontrol Grubu Son Test ,086 44 ,200 -,141 -,199

Deney grubu ve kontrol grubunun bilimsel siireg becerileri 6n test ve son testlerinden elde edilen verilerin
Kolmogorov-Smirnov testine ait bulgularina ve basiklik, carpiklik katsayilarina Tablo 5 “te yer verilmistir.
Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda “p” degerinin (Sig.) ,050'nin {izerinde olmasi ve basiklik (kurtosis)
ve carpiklik (skewness) degerlerinin -1,96 ile 1,96 arasinda yer almas: nedeniyle verilerin normal dagilim
gosterdigi kabul edilmistir (Can,2014). Verilerin normal dagilim gostermesi nedeniyle verilerin analizinde

parametrik analiz yontemlerinin kullanilmasina karar verilmistir.

Testlerden elde edilen veriler normal dagilim gosterdigi igin deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
aragtirma baglangicinda uygulanan on testlerin benzerlik durumunun belirlenmesinde bagimsiz gruplar
“t” testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarina ait 6n testlerin benzerlik durumlarini tespit etmek icin
kullanilacak bagimsiz gruplar “t” testi bulgular: Tablo 6'da yer almaktadir.

Tablo 6

Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi On Testler Bagimsiz Gruplar t Testi Bulgular:

Bilimsel siire¢ becerileri Gruplar N X SS T P

On test Deney grubu 44 13,295 3,757 -755 452
Kontrol Grubu 44 13,863 3,282

*p>,05 Cohen’s d=0,16 n2=0,08

Tablo 6’daki, deney ve kontrol gruplarina ait bilimsel siire¢ becerileri 6n testlerinin bagimsiz gruplar t testi
sonuglarinda p degeri ,452 bulunmustur ve ,050’den biiyiiktiir. Biiyiikoztiirk (2010) Cohen d degerinin 0,2
diizeyinde kiigiik, 0,5 diizeyinde orta, 0,8 diizeyinde biiyiik etkiyi ifade ettigini belirtmistir. Ayrica etki
bliyiikliigii (eta-kare) 0,01 diizeyinde kiiglik, 0,06 diizeyinde orta ve 0,14 diizeyinde biiyiik (genis) etkiye
sahip olarak tanimlanmistir (Biiyiikoztiirk, Cokluk & Koklii, 2012). Deney grubunun bilimsel siireg
becerileri bagimli gruplar t testi i¢in hesaplanan etki biiytikliigii (eta-kare, n2) 0,08 olarak, Cohen’s d degeri
ise 0,16 olarak bulunmustur. Tim bagimsiz t testi bulgular1 incelendiginde deney grubunun 6n testi ile
kontrol grubunun 6n testi arasinda anlaml bir farklilik olmadigi, yani calisma baslangicinda deney grubu
ve kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerilerinin ayni seviyede oldugu ifade edilebilir.
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Aragtirmada deney grubundaki 6grenciler bilim fuarinda gorev alarak proje hazirlamis ve bu projeleri
sunmuslardir. Daha sonra bilim fuarlarinin bilimsel siire¢ becerileri tizerindeki etkisini aragtirmak i¢in 6n
test- son test arasindaki farki gosteren bagimli gruplar t testi tercih edilmistir. Deney grubunun calisma
oncesindeki bilimsel siire¢ becerileri ile bilim fuarinda gorev aldiktan sonraki bilimsel siire¢ becerilerinin
kargilastirilmasi ve bilimsel siire¢ becerilerinde anlaml bir degisim olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla
uygulanan bagimli gruplar t testi bulgularina Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7
Deney Grubu Bilimsel Siire¢ Becerileri On test-Son test Bagimli Gruplar t Testi

Bilimsel Siireg

T X T
Becerileri Testi estler N 5§ P
On test 44 13,295 3,757 -7,747 ,000
Deney Grubu
Son test 44 15,318 3,226

*p>,05 Cohen’s d=0,57 n2=0,27

Tablo 7’de deney grubunun bilimsel siire¢ becerilerine ait 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi
icin bagimli grup t testi sonuglar1 incelenmis ve elde edilen p degerinin ,000 oldugu goriilmiistiir (t=-7,747
p<,050). “p” degerinin ,050 altinda olmast deney grubunun bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve son
testlerinin birbirinden istatistiki agidan anlamli derecede farkli oldugunu gosterir. Deney grubuna ait
bagimli gruplar t testi igin hesaplanan etki biiytikliigii (eta-kare, n2) 0,27 olarak, Cohen’s d degeri ise 0,57
olarak bulunmustur. Bu eta-kare ve Cohen’s d degerleri orta biiyiikliikte etkiyi isaret etmektedir. Tiim bu
veriler 1s1$1nda bilim fuarlarinin deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu olarak
etkiledigi yorumu yapilabilir. Bilim fuarlarinin deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri
tizerindeki olumlu etkisinin nedeni olarak bu 6grencilerin bilim fuari i¢in ekstra ¢calisma yapmalari, kendi
calisma siireglerini kendilerinin yonlendirmis olmasi ve 6gretmen rehberligi sayilabilir.

Sadece mevcut miifredata gore derslerin siirdiiriildiigii kontrol grubuna ait bilimsel siireg becerileri 6n test
ve son testlerinin mukayese edilmesi amaciyla kullanilan bagimh gruplar t testi bulgular1 Tablo 8'de yer
almigtr.

Tablo 8
Kontrol Grubu Bilimsel Siire¢ Becerileri On test-Son test Bagimli Gruplar t Testi

Bilimsel Siireg

X
Becerileri Testi Testler N S5 T P
On test 44 13,863 3,282 -190 ,851
Kontrol Grubu
Son test 44 13,931 3,866

*p>,05 Cohen’s d=0,018 2=0,009

Tablo 8'de kontrol grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve son testlerine ait bagiml
grup t testi sonuglarinda p degerinin ,851 oldugu belirlenmistir (t=-,190 P>,050). Kontrol grubunun on test
ve son testlerinin karsilastirilmasinda kullanilan “p” degerinin 050" nin {izerinde olmasi1 nedeniyle kontrol
grubunun puanlarinin 6n test ve son test arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisim gostermedigi
sOylenebilir. Kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerileri bagimli gruplar t testi icin hesaplanan etki
buiyiikliigii (eta-kare, n2) 0,009 olarak, Cohen’s d degeri ise 0,018 olarak bulunmustur. Bu eta-kare ve
Cohen’s d degerleri kiigiik diizeyde etkiye isaret etmektedir. Tiim bu veriler 15181nda kontrol grubunun

bilimsel siire¢ becerilerinde giincel miifredata gore islenen derslerin etkili olmag1 seklinde yorum

yapilabilir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Bu calisma iilkemizde gergeklestirilen, proje tabanli 6gretim yontemine dayanan 4006 kodlu TUBITAK
Bilim fuarlarmin bilimsel siire¢ becerileri {izerindeki etkisini incelemek igin gerceklestirilmistir. Deney
grubundaki 6grenciler bilim fuarina katilim gostermis ve bu siiregte projelerini hazirlayip, hazirladiklar
projelerin sunumlarimi1 yapmuslardir. Ayn1 zamanda deney ve kontrol gruplarinda mevcut mifredat
cercevesinde fen dersleri siirdiiriilmiistiir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bazi demografik
Ozelliklerine iliskin frekans ve yiizde degerleri incelendiginde gruplarin bazi demografik ozellikleri
bakimindan benzerlik gosterdigi ortaya ¢ikmustr.

Calisma siireci 6ncesinde uygulanan 6n test verileri incelendiginde bagimsiz gruplar t testi sonuglarinin
ogrencilerin bilimsel siireg becerilerinin ¢alisma baglangicinda benzer oldugunu gostermektedir. Gruplarin
calisma Oncesi ve ¢alisma sonrasindaki bilimsel siire¢ becerilerinin karsilastirilmasi i¢in bagimh gruplar t
testi sonuglar: incelenmistir. Bagimli gruplar t testi sonuglar: deney grubunun bilimsel siire¢ becerilerinde
istatistiki olarak anlaml bir farklilik oldugunu gostermistir. Deney grubunun bilimsel siire¢ becerilerindeki
anlamli artisin nedeni olarak 4006 kodlu TUBITAK bilim fuarinin etkisinden bahsedilebilir. Bilim fuar
boyunca 6grencilerin proje hazirlamalari, rapor hazirlamalari ve projelerini sunmalari ile bilimsel stiregleri
yasama sansina sahip olmalari1 ve yaparak yasayarak dgrenmelerine firsat taninmasi nedeniyle bilimsel
siire¢ becerilerindeki olumlu artis gozlemlenmis olabilir. Ayrica dgrencilerin 6grenme siirecinde aktif
olarak bulunmalarmin da bilimsel siire¢ becerilerini pozitif olarak etkiledigi sdylenebilir. Sozer (2017) de
yaptig1 calismada benzer sonuglara ulasmis ve proje hazirlama siirecinin 6grencilerin bilime yonelik
meraklarinin, iletisim ve aragtirma becerilerinin artmasimi sagladigini ortaya koymustur. Avci ve Su Ozenir
‘in (2018) calismalarinin sonucu bu caligmanin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Aver ve Su Ozenir
(2018) calismalarinda 6gretmen goriislerine gore bilim fuarlarinin dgrencilerin bilim fuarma hazirlanma
becerileri ve bilimsel siireg becerileri tizerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Soyucok (2018) ise bilim
fuarlarmin karsilasilan problemlere ¢6ziim bulmada ve bilim adaminin 6zelliklerine sahip olmada 6nemli
katkisinin oldugu sonucuna ulagmistir. Altinc siniflarla diizenlenen diger bir arastirmada bilim fuarlarina
katilarak 6grencilerin bilimsel anlayislarinin gelistigi ve giinliik yasantilarindaki bilimsel konusmalarina
da bunu yansittiklar: goriilmiistiir (Gomez, 2007).

Bu calismadaki kontrol grubunun calisma Oncesi ve sonrasindaki bilimsel siire¢ becerilerinde anlaml
farklilik olup olmadiginin belirlenmesi i¢in bagimhi gruplar t testi sonuglar1 incelenmistir. Ancak kontrol
grubunun bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir degisim olmadigl sonucuna ulagilmistir. Kontrol
grubundaki 6grencileriler ile fen bilimleri programina uygun olarak dersler siirdiiriilmiis ve &gretim
siirecinde 6grenci aktif olamamuis, genellikle kendisine sunulan bilgiyi kavramasi beklenmistir. Bu nedenle
kontrol grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir artis olmadig sdylenebilir. Bu
bulgulara gére TUBITAK bilim fuarimin ortaokul 6grencilerinin bilimsel siireg becerileri iizerinde olumlu
etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi,
fen okuryazarn bireylerin sayisinin toplumda artmas: igin bilim fuarlari gibi 6grenci merkezli 6gretim
yontemlerinin kullanilmasmin ve 6grencilerin bilimsel siireclere dahil edilmesinin gerekliligi ifade
edilebilir. Projelerin hazirlanmasi ve sunulmasi siirecinde &grencilerin ¢alismalar1 gruplar halinde
siirdiirmeleri nedeniyle sosyal beceriler ve iletisim becerilerinde gelisme oldugu gozlemlenmistir. Ayrica
ogrencilerin proje hazirlama siirecinde projelerini sahiplenmeleri sonucu sorumluluk duygularinin
gelistigi, bilim ve fenne olan ilgilerinin, merak duygularmin artti$1 da sdylenebilir. Bununla birlikte bilim
fuarlarma hazirlik siirecinde okullarda bazi kosullar ¢alismalar igin uygun hale getirilmelidir. Calisma
boyunca 6grencilerin proje hazirlayabilecekleri ¢alisma alanlari bulunmadig igin projelerini ¢alisacaklar:
siniflara tasimalar1 gerekmistir. Bu nedenle zaman kaybi ve projelerde bozulmalar olmustur. Proje ¢calisma
alanlar1 olusturulup bilim fuarlari ve benzeri yontemler daha ¢ok kullanilmalidir.

Bilim fuarlar1 ve bilim senlikleri ayni etkinlikler olmasa da amaglar1 bakimindan benzerlik gosteren
bilimsel etkinliklerdir. Bilim fuarlar1 iizerine ¢alismalarin son yillarda yapilmasi ve az sayida olmasi, bilim
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senlikleri {izerine yapilan ¢alismalarin daha fazla olmasi nedeniyle ¢alismanin sonuglarin desteklemek icin
bilim senlikleri ile ilgili calismalardan da bahsedilmistir. Bilim fuarlarinin 6grencilerin bilimsel ¢alisma
yontemlerini anlamalarinda etkili oldugu sdylenebilir. Camci (2008) da ¢alismasinda bilim senligine katilan
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve bilimin dogasina yonelik ilgilerinin daha fazla oldugu sonucuna
ulasmustir. Cigek (2008) ve Sahin (2012) gergeklestirdikleri calismalarda bilim fuarlarinin &grencilerin
kimya dersine karsit motivasyonlarini arttirdigi sonucuna ulasirlarken; Yavuz, Biiyiikeksi ve Isik Biiyiikeksi
(2014) ogrencilerin akademik basarilar: {izerinde de bilim fuarlarmin olumlu etkiye sahip oldugunu
gostermislerdir. Sontay, Anar ve Karamustafaoglu (2018)" nun ¢alismalar1 bilim fuarlarmin fen dersi
konulariin 6grenilmesine katki sagladiginmi ortaya c¢ikarmustir. Kizilak, Cagan ve Yavas (2018) bilim
fuarlarinin sosyal beceriler disinda, tutumlar iizerinde de olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagmislardir.
Colakoglu (2018) bilim fuarlarinin 6grencilerin 6grenme ve arastirma isteklerini arttirdigi ve sosyal
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmaistir. Diger bir calismada Cavus, Balgin ve Yilmaz (2018) tarafindan
bilim fuarlarmin 6grencilerin problem ¢dzme becerileri ve fen becerilerini gelistirici etki gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Bozdemir (2018) ise bilim fuarlarinin sadece fuara katilan 6grencileri etkilemedigini
savunmus, bilim fuarinin gergeklestirildigi okulda olumlu atmosferin olusmasini sagladigi sonucuna
ulagmigtir. Mupezeni ve Kriek (2018) calismalarinda sinif dist etkinlik olarak sectikleri bilim fuarlarini
tercih etmisler, ancak bilim fuarlarinin etkisinin 6grencilerin sahip oldugu arag gerece, kirsal kesim veya
sehirde olmasina ve aile destegine gore degistigini ortaya ¢ikarmislardir.

Babaoglan, Ozdemir ve Babaoglan(2019) ile Erdal'in (2020) calismalarinda ortaya koyduklari sonuglarla
benzer olarak bu calismada da bilim fuarlariin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Okullarimizda alt yapi1 bilim fuarlarina uygun hale getirilip, okul etkinliklerine bilim
fuarlar1 daha ¢ok dahil edilerek bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine 6nemli katkilar saglanabilir. Ayrica
bu ¢alismanin, bilim fuarlar: gibi, 6grencilerin aktif oldugu ve 6grenci merkezli yontemlere dikkat ¢ektigi
sOylenebilir.

Bu sonuglar incelendiginde ve degerlendirildiginde su oneriler sunulabilir:

1. Ogrencilerin iiretkenliklerini arttirirken bilimsel siiregleri de yasamalarim saglayacak, sorumluluk
duygusunun olusmasinda etkili olan proje tabanh 6gretim yontemi fen bilimleri dersinde uygun konularda
siklikla kullanilmalidir.

2. Bilim fuarlari, bilim senlikleri, bilim miizeleri, bilim merkezleri ve hayvanat bahgelerine geziler gibi sinif
dist etkinlikler diizenlenerek mevcut miifredata uygun olan fen bilimleri dersi konularinin 6grenimi
desteklenmelidir.

3. (")grencilere bilimsel siireg becerilerinin giindelik yasantimizda da 6énemli oldugu fikri asilanmali ve fen
okuryazari bireylerin yetistirilmesinin 6nemi aciklanmalidir.

4. Bilim fuarlarimin diizenlenmesi icin ¢alisma atolyeleri ve sunum yapilabilecek sergi alanlar1 okullara
kazandirilarak bu etkinliklerin okullarda gerceklestirilmesi desteklenmelidir. Ogrenciler ders disinda da
kendi ilgi alanlarma dair proje ¢calisgmalar1 yapma konusunda tegvik edilmelidir.

5. Bilim fuari siirecine diger 6grencilerin de dahil edilebilecegi calismalar ile bilim fuarinin olumlu etkisinin
sadece proje hazirlayan 6grencilerle sinirli kalmasi engellenebilir.

6. Bilim fuarlarina benzer proje yarismalarina veliler tesvik edilerek velilerde de bilimsel anlayis ve bilime
yonelik ilgi olusmasi saglanabilir. Bu sekilde veliler ¢ocuklarinda bilim ve fenle ilgili bilincin olusmasina
da katki saglayabilir.

7. Ogretim programina Ogrencilerin sadece proje hazirlayabilecegi, proje yarismalarina ve bilim fuarlarina
hazirlanmalarini konu alan dersler konulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

People need science and technology in their daily lives. Thus, one of the most foundational policies for all
countries is encouraging development in science and technology. This importance recognizes and endorses
the importance of science courses. Science education is very important in familiarizing people with the
world they live in, establishing a strong and healthy society, and interpreting the events around them
(Giiltekin, 2009).

The goal of science education is to develop people’s ability to solve problems that arise in their lives
(Karatay, 2012). In the 2017 science education curricula, the ultimate goal of science education is stated as
educating people to become science-literate. Science-literate people need to use their scientific research
skills to solve the problems they encounter (Camci, 2008).

Scientific process skills are required for scientific studies, but they also contribute to our ability to find
solutions to the problems we encounter in life. Therefore, the development of scientific process skills of
students is important for science classes. Teaching activities that are beyond the usual classroom activities
are important in the development of students” scientific process skills. One of those activities is science
fairs. This study aims to determine the effect of science fairs on students’ scientific process skills.

2. METHOD

The study used a quasi-experimental research design. The study group consisted of 88 secondary school
students: 44 in the experimental group and 44 in the control group. The “Scientific process skills test” was
used to collect data. The test was administered to both groups before the study to determine their scientific
process skills. The study lasted 8 weeks. The students in the experimental group prepared and submitted
projects for the science fair. In the meantime, the courses were taught per the curriculum to the students in
the experiment and control groups. After the experiment group students presented their projects, the
students in the experimental and control group took the “Scientific process skills test” one more time.

3. FINDINGS, DISCUSSION, AND RESULTS

The Kolmogorov-Smirnov test was used to determine whether the data displayed normal distribution. The
data displayed normal distribution. Therefore, parametric analysis methods were used in the analysis of
the data. Independent samples t-test was used to determine the similarity of scientific process skills at the
beginning of the study of the students in the test and control groups. The test results showed that at the
beginning of the study the scientific process skills of the two groups were similar. At the end of the study,
a significant increase was observed only in the scientific process skills of the experimental group.

This shows that science fairs have a positive effect on the scientific process skills of secondary school
students. Some studies support this finding: Cigek (2008) and Sahin (2012) stated that science fairs increased
the motivation of students in the chemistry course. Yavuz, Biiyiikeksi, and Isik Biiyiikeksi (2014) also
showed that science fairs had a positive impact on the academic achievements of students. Sontay, Anar,
and Karamustafaoglu (2018) revealed that science fairs contributed to the learning of scientific subjects.
Soyucok (2018) concluded that science fairs had an important contribution to finding solutions to the
problems encountered and acquiring the characteristics of scientists.

Students learn scientific thinking and develop their mental skills while preparing their projects, and science
fairs allow students to develop scientific process skills.
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Oz: Bu arastirmanin amaci, Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersinin Ismayil Hakki Baltacioglu’nun egitim ilkeleri temelinde diizenlenmesi ve
degerlendirilmesidir. Aragtirma, eylem aragtirmasi olarak desenlenmistir. Aragtirmanin uygulamasi 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Malatya ili
Yesilyurt ilgesinde yer alan bir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinin 11. siniflarinda 6grenim goren 12 goniillii 6grenci ile gerceklestirilmistir. Veriler,
aragtirmanin amaci goz oniinde bulundurularak, arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlari, grenci {iriinleri, arastirma giinliikleri, 6gretmen
gortisleri, 6grenci giinliikleri ve goriisleri, video kayitlari, gézlem ve 6grenci 6z-degerlendirme formlarindan olusan farkli veri toplama araclari
kullanilarak toplanmistir. Arastirmaci bu siiregte katilime1 gézlemci roliinde arastirmaya dahil olmus, uzman goriislerinden hareketle Baltacioglu'nun
egitim ilkeleri dogrultusunda hazirlanan eylem planlar1 Elektrik dersi 6gretmeni tarafindan uygulanmustir. Uygulama sonucunda ortaya ¢tkan 6grenci
tirtinleri, ilgili alanlarin akademisyenleri ile meslek calisanlar1 tarafindan degerlendirilmistir. Nitel verilerin ¢dziimlenmesinde ise betimsel
¢oziimlemelerden yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda, Baltacioglu’nun egitim sistemi temelinde ilgili dersin nasil diizenlenebilecegine iliskin
uzman goriisleri, alanyazin ve Baltacioglu'nun kendi eserleri incelendiginde 6ncelikle ilkelerin belirli bir sira takip ettigi belirlenmis, bu dogrultuda
eylem planlar1 hazirlanmustir. Siiregte 6grencilerin aktif calisma basamaginda yer aldiklar1 ve bu dogrultuda olusturduklari tiriinlerin de, uzman
gorisleri dogrultusunda, yaraticilik, teknik uygunluk, kullanishilik ve amaca uygunluk Slgiitlerine gore yeterli diizeyde oldugu goriilmiis, 6grencilerin de
uygulamanin kendilerine bir¢ok katki sagladig: diistincesinde oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ismayil Hakki Baltacioglu’nun Egitim Sistemi, Baltacioglu'nun egitim ilkeleri (sahsiyet, muhit, travay, randiman ve inisiyasyon).

&

Abstract: The purpose of this research is to organize and evaluate the Industrial Control and Malfunction Analysis course based on the educational
principles by {smail Hakki Baltacioglu. The study was designed as action research and was carried out with 12 volunteer students studying in the 11th
grade of a Vocational and Technical Anatolian High School in the Yesilyurt district of the Malatya province in the 2016-2017 academic year. The data
were collected by using different data collection tools, consisting of lesson plans prepared by the researcher, student portfolios, researcher’s diaries,
teachers’ views, students’ diaries, students’ views, video recordings, observations, and self-evaluation forms. The researcher was involved as a
participant observer in the process, and the action plans prepared in line with Baltacioglu's educational principles, based on expert opinions, were
implemented by the Electricity course teacher. The student products that emerged were evaluated by academicians and professionals in the field.
Descriptive analysis was conducted for the qualitative data. The results showed that when expert opinions, relevant literature, and Baltacioglu's works
were examined, it was determined that the principles followed a certain order, and action plans were prepared in line with them. During the study, it
was seen that the students took part in the active study phase and the products they created were sufficient in terms of creativity, technical suitability,
usefulness, and suitability for purpose, and it was determined that the students thought that being a part of the process made many contributions to
their development.

Keywords: Ismayil Hakk: Baltacioglu’s Educational System, Baltacioglu’s educational principles (Personality, Environment, Labor, Performance and
Initiation)
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1. GIRIS

Cagdas Tiirk egitim tarihi ge¢misten giintimiize dogru incelendiginde, kendine 6zgii fikirleriyle taninmus
pek cok egitim felsefecisi bulunmaktadir ve bu felsefecilerden biri de Ismayil Hakki Baltaciogludur.
Ergiin’e (1996) gore Baltacioglu’'nu digerlerinden ayiran faktorlerin basinda kendi zeka, yetenek ve ruh
yliceligi ile hem Avrupa’yt hem de Osmanl ve Cumhuriyet devirlerini yasamasi baglaminda yetistigi
ortam gelmektedir. Tozlu’ya (1989) gore de, Tanzimat, Mesrutiyet ve Cumhuriyet inkilaplar1 gibi,
cemiyetin doniim noktalar1 sayilabilen, farkli anlayislarin en hararetli dénemlerinde yasayan bir diisiiniir
olan Baltacioglu'nun diisiince hayati, bu yelpazede degisik goriiniimler almaktadir.

Aytag’a (1984) gore Ismayil Hakki Baltacioglu, cagimizda biiyiik bir hizla ortaya ¢ikan “egitim reformu
akimmin” Tiirkiye’deki en biiyiik temsilcisi olup goriisleri bagka higbir diisiiniiriimiizde goriilmeyen
derecede derin ve kapsamlidir. 1900’1er ile 1940’lar arasinda hemen her iilkede bas gosteren bu reformcu
akimlarin geleneksel egitimi kokiinden degistirmek, caga uygun yeni egitim modelleri ile “yeni adam”1
yaratmak gibi ortak amaglari olup bu reformcu egitimcilerin temel Ozellikleri Baltacioglu’'nda da
goriilmektedir (Aytag, 1984).

Egitimi, hayat i¢in en 6nemli sermaye olarak goren Baltacioglu'na gore, bizdeki egitim ve 6gretimin amact
“uslu, hafizasi kuvvetli adamlar” yetistirmektir. Ona gore, insanlarin hayatindaki basari, oncelikle
bildiklerinin, zekalarinin degil; tesebbiis, azim, dayaniklilik, cesaret ve gozii peklik gibi ahlaki vasiflarinin,
yani karakterlerinin tiriintidiir (Baltacioglu, 1995). 1912 yilinda yayinlanan Talim ve Terbiye’de inkilap adli
eserinde egitimi, “hayata hazirlik” olarak nitelendiren Baltacioglu sonraki yillarda yazdig: eserlerinde bu
goriisii degistirip, egitimi “bizzat hayatin kendisi” olarak agiklamaktadir. Yalniz programlar, kitaplar
iizerinde oynayan, fakat disiplini, 6gretim metotlarini degistirmeyen bir diizenlemeyi ciddi bulmamakta,
boyle bir diizenin karakterin olusumuna hizmet etmedigini diisiinmektedir (Baltacioglu, 1995).

“Ictimai Mektep” adini tasiyan Baltacioglu'nun orijinal egitim anlayisi, uzun bir zaman dilimi igerisinde
sekillenmistir. Bu egitim sistemi tiimiiyle ele alimip incelendiginde goriiliir ki Baltacioglunun egitim
hakkindaki goriisleri “inkilapla” baslayip “ihtilalle” sona eren bir seyir takip etmektedir (Akar, 1994).

Baltacioglu, Ictimai Mektep anlayisina viicut veren pedagoji prensiplerini bes grupta toplayip kisaca su
sekilde agiklamaktadir (Baltacioglu, 1938a:5-6):

1- Terbiyenin gayesi sosyal sahsiyetin tesekkiiliidiir. Bunu “sahsiyet prensibi” olarak ifade
etmektedir.

2- Terbiyenin mubhiti gercek alemidir (tabiat, sosyete). Bunu “mubhit prensibi” ifade etmektedir.

3- Terbiyenin vasitasi sosyal travaydir. Bunu “travay” prensibi ifade etmektedir.

4- Terbiyenin eseri sosyal randimandir. Bunu “randiman” prensibi ifade etmektedir.

5- Terbiye bir inisiyasyondur. Bunu “inisiyasyon” prensibi ifade etmektedir.

Gortildiigii gibi, caginin 6niinde kosan bir aydin olarak nitelenebilecek (Giingor, 2008) Baltacioglu'nun
goriisleri incelendiginde, Tiirk egitiminin gelisimine 151k tutan (Giorgetti, 2008) ve ilkelerinin biitiinii goz
oniine alindiginda 6zgiin sayilabilecek bir egitim bilimci oldugu soylenebilir. Egitime bakis1 genel olarak
incelendiginde, egitimin genel ve 6zel olarak ayrimlastirilmasina karsi ¢ikarak meslek egitiminin tizerinde
onemle durdugu goriilmektedir.

Giintimiize gelirsek, gesitli iilkelerde mesleki ve teknik egitim uygulamalari incelendiginde bu egitimlerin,
kamu ve 6zel sektor tarafindan verildigi goriilmektedir. Ulkemizde ise mesleki ve teknik egitimin artik
kamu kurumlarinin yaninda 6zel mesleki egitim kurumlarinda da yapilmaya ve gesitlenmeye basladig:
goriilmektedir [Mesleki Teknik Egitim Gelistirme Merkezi (METGEM), 2013]. Gelismis {ilkelerin mesleki
ve teknik egitimleri incelendiginde, bu egitimde bireylerin teknolojiyi anlayip kullanabilecek temel
becerilere, iletisim ve problem ¢6zme becerilerine ve is birligi iginde calisabilecek disipline sahip olmasina
onem verdikleri goriilmektedir (Ucar ve Ozerbas, 2013). Mesleki ve teknik egitimin dogasi geregi
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uygulama ve teoriyi bir arada bulundurmasi, bilgi, beceri ve yetkinliklere dayali olarak yapilandirilmasi
gerekliligini 6n plana ¢ikarmigtir. Talep eden herkesin yeni beceriler edinebilmesinin ve meslekler arasinda
gecislerin saglanmasi, yenilikg¢iligin ve girisimciligin desteklenmesi ve yayginlastirilmasi, meslege uyum
yeteneginin kazandirilmas: ancak giiglii bir mesleki ve teknik egitim sistemi ile miimkiindiir. Tiirkiye'nin
cesitli endekslerdeki siralamasi incelendiginde, gelismekte olan iilkeler igerisinde degerlendirilen
Tiirkiye'nin yenilik endeksi siralamasinda orta siralarda yer aldig1 goriilmektedir (Kalkinma Bakanligy,
2014). Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda mesleki ve teknik egitimin 6zgiin ve cagdas yaklasimlar
dogrultusunda diizenlenmesinin geregi ortadadir. Bu, egitim felsefemiz agisindan ayni zamanda genel bir
problem de olugturmaktadar.

Tiirk egitim tarihinde 6nemli bir yeri olan Baltacioglu'nun egitim goriislerini yansitan bir¢ok calisma
(Akar, 1994; Aytag, 1984; Celik, 2001; Celik, 2010; Giorgetti, 2008; Giingor, 2008; Isik, 1997; Keyifli, 1989;
Maden, 2011; Sen, 2008; Tan, 2008) bulunmasina ragmen bu ¢alismalarin genel itibariyle teorik diizeyde
kaldigi, uygulamaya yansitilmadigr goriilmektedir. “Yabana iilkelerdeki diger egitim diisiiniirlerinin
sistemleri ile mukayese edildiginde daha derin ve kapsaml bir sistem” (Aytag, 1984:245) Oneren
Baltacioglu'nun goriislerinin uygulama sahasina yansitilmasi ve Ozellikle mesleki ve teknik lise
programlarinin Ismayil Hakki Baltacioglu'nun egitim sistemi baglaminda diizenlenmesi Onemli
goriilmektedir. Bu ¢alismada uygulama alani olarak segilen elektrik elektronik teknolojisi alaninda yer alan
Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersinin, Baltacioglu'nun egitim ilkeleri baglaminda diizenlenmesi
ve uygulamanin degerlendirilmesi bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

1.1. Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci, Ismayil Hakki Baltacioglu'nun egitim ilkeleri dogrultusunda, elektrik elektronik
teknolojisi alaninda yer alan Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersinin yeniden diizenlenmesi ve
degerlendirilmesidir. Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmaktadr:

1. Baltacioglu'nun egitim ilkeleri temelinde, Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersi nasil
diizenlenebilir?

2. Baltacioglu'nun egitim ilkeleri temelinde diizenlenen Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi
dersi uygulamalarinda;

a. Ogrencilerin, aktif/yaratici caligma siirecine katilma durumlari nasildir?

b. Ogrenciler, aktif/yaratici galisma siireci icinde gelistirdikleri arag ve geregleri galistirip bu arag
ve gereclerin olasi arizalarini giderebilecekler midir?

3. Ogrencilerin, Baltacioglu'nun egitim sistemi temelinde diizenlenen Endiistriyel Kontrol ve Ariza

Analizi dersine iligkin goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Elektrik elektronik teknolojisi alanina ait Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersinin Ismayil Hakki
Baltacioglu'nun egitim ilkeleri temelinde diizenlenmesi ve degerlendirilmesini amaglayan bu arastirmada,
nitel yaklasim igerisinde diisiiniilebilecek eylem arastirmasinn tiirlerinden “teknik/bilimsel/isbirlikci eylem
arastirmast” kullanilmistir. Eylem aragtirmasi, arastirilan durumun i¢inde bulunan, bu durumla dogrudan
ilgili kisiler tarafindan yapilmaktadir. Ancak bu durum, eylem arastirmasinin bireysel bir durum oldugu
anlamina gelmez, aksine bir proje ekibinin ya da bir grubun, ¢6ziim {iretilmesi, bulgularin
degerlendirilmesi, sonuglarin yorumlanmas: gibi asamalarda desteginin alinmasi aragtirmanin daha
basarili olmasini saglayabilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).
Eylem arastirmasinda uygulamalar, uygulayicinin bizzat kendisi tarafindan yiiriitiilebilecegi gibi
disaridan bir arastirmaci tarafindan da yapilabilmektedir. Bu siirecte arastirmaci ve uygulayici arasinda
cift yonlii etkilesim s6z konusudur. Uygulayicilarin uygulamalarimi arastirma konusu yaparak katkida
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bulunduklar1 gibi, katihma gozlemci konumundaki arastirmacilar da siirecte uygulayiciyla igbirligi
yaparak, uzmanlik alanlar1 dogrultusunda uygulamaya katkida bulunmaktadirlar (Ozpinar ve Aydogan
Yenmez, 2014; Yildirim ve Simsek, 2011).

Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasinda ise temel hedef, kuramsal cercevesi olan bilginin
uygulamadaki yansimalarini test etmek ya da degerlendirmektir. Bu duruma gore sozii edilen kuramsal
gerceveye hakim bir arastirmacinin rehberliginde uygulayici yeni bir yaklasimi uygulamaya koyabilir ve
bu siire¢ aragtirmaci tarafindan analiz edilerek uygulamaya iliskin bir degerlendirme yapilabilir. Bu
yaklasimda aragtirmaci ile uygulayic arasinda uygulama siirecine iligkin yogun bir etkilesim vardir (Berg
ve Lune, 2015: 297; Holter & Schwartz-Barcott, 1993:301; Yildirim ve Simsek, 2011: 296). Bu arastirmada,
arastirmaci isbirlikgi, kolaylastirici ve katilimc gozlemci olarak yer alirken uygulayic, arastirmacidan elde
ettigi bilgileri 6grencilere ulastirmaktadir.

2.1.1.Eylem Arastirmasi Siireci

Alanyazin incelendiinde, eylem arastirmalarinin aragtirmacilar tarafindan farkli gsekillerde
asamalandirldigr goriilmektedir. Bu arastirmanin siireci, Mills’in (2003) eylem arastirmasinin diyalektik
dongiisii temel alinarak bicimlendirilmistir. Mills’e (2003) gore ise, eylem arastirmasi dongiisii; odak alanin
tanimlanmasi, veri toplanmasi, verilerin analizi-yorumlanmast ve bir eylem planimnin gelistirilmesi olmak
lizere dort agsamada ele alinmalidir.

a. Aragtirmanin odak alanin belirleme: Alanyazin incelendiginde, Baltacioglunun egitim yaklagimina iligkin
onlarca ¢alismanin oldugu, bu c¢alismalarin Baltacioglu'nun egitim sistemini tanitti81, ancak uygulamaya
doniik herhangi bir adimin atilmadig: goriilmiistiir. Bu derece dikkat ¢eken goriisleri olan bir diisiiniiriin
egitim sisteminin uygulamaya yansitilmamasi bir eksiklik olarak algilanmis ve bu eksikligin
giderilmesiyle, var olan egitim yaklagimlarindan farklh olarak saha ¢alismalarinda belirgin bir iyilesmenin
olacag diisiiniilmiistiir. Baltacioglu'nun “yalanci bir kligse” (Baltacioglu, 1938a) olarak nitelendirdigi genel
egitimin aksine, mesleki ve teknik egitimi onceledigi gerceginden hareketle kuramsal baglamda mesleki
ve teknik egitimdeki uygulama ve goriislere yonelik bir alanyazin taramasi yapilmistir. Yapilan taramay
daraltip calisilabilecek 6zel bir alana indirgemede, arastirmacinin isbirligi ve uyum iginde ¢alisabilecegi
elektrik bransinda bir 6gretmenin 6nemli katkilar1 olmustur. Elektrik-elektronik teknolojisi odak alani
belirlenerek yapilan alanyazin taramasinda ulasilabilen calismalara bakildiginda (Altas, 2012; Ezberci,
Kurnaz ve Bayri, 2015; Giirlek, 2010; Karadeniz, 2008; Ugar ve Ozerbag., 2013) genel itibariyle geleneksel
ogretimin yetersiz kaldigi, egitim programlarinin ve 6gretim yontemlerinin mesleki ve teknik egitime
uyarlanmasinda birtakim sorunlar yasandig1 goriilmektedir. Bu aragtirmalardan hareketle alanda gesitli
iyilestirmelerin yapilmasi gerektigi soylenebilir. Bu durumu sahadaki uygulamalarla teyit etmek amaciyla,
aragtirmaci, uygulama Oncesinde mevcut ortami ve smif i¢i uygulamalar1 anlamak amaciyla smif
ortaminda gozlemler yapmistir. Bu amagla aragtirmaci brans 6gretmeninin miisait ders giinlerini dikkate
alarak 21.11.2016 ve 25.11.2016 tarihleri arasinda Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersini toplam 10
ders saati gdzlemleyebilmistir. Ogrencilerin arastirmaciya aligabilmesi amaciyla dersler video kayit
olmaksizin sadece alan notlar1 tutularak gézlenmistir. Bu gozlemlerde simif ortamina, 6grenci-6gretmen
etkilesimine, 6gretmenin kullandig1 yontem ve tekniklere bakilmis ve bunlarla ilgili bilgiler toplanmaya
calisilmistir. Arastirmaci, uygulamaya baslamadan 6nce, Elektrik Dersi 6gretmeninin karsilastig1 sorunlar:
ve kullandig1 yontemleri belirlemek amaciyla, Elektrik Dersi 6gretmeniyle belirlenen tarih (26.11.2016) ve
yerde (Elektrik Laboratuvari) ses kayit cihazi kullanarak 45 dakikalik bir yar1 yapilandirilmig goriisme
gerceklestirmistir. Gortismede Elektrik Dersi 6gretmeni, liseye gecis sinavinda kalifiye 6grencilerin meslek
liselerine gelmemesinin yarattigi olumsuzluklari, Meslek Lisesi miifredatinin giincel konular:
kapsamamasini, okul ve ekonomik yasam arasindaki ugurumu vurgulamis; uygulamalarinda en ¢ok
anlatim, gosteri, yaptirma yontemlerini kullandigin belirtmistir. Tiim bu g6zlem ve goriisme verilerinden
hareketle, Malatya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinarak, Sehit Gokhan Ertan Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi 11. smiflarinda Elektrik Elektronik Teknolojisi alanina ait Endiistriyel Kontrol ve
Ariza Analizi dersinde Baltacioglu'nun egitim sisteminin temeli olan bes ilkesinin uygulanmamasi,
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Elektrik Dersi 6gretmeninin uygulamalarinda sorunlar yasadigini belirtmesi arastirmanin odak alaninin
belirlenmesinde etkili olmustur. Bu noktadan hareketle, Tiirk egitim tarihinde 6nemli bir yeri olan
Baltacioglu'nun egitim ilkeleri temelinde yapilacak bir uygulamanin etkilerini, sonuglarini ve genel
isleyisini gorebilmek amaciyla arastirmanin, eylem arastirmasi olarak desenlenmesine karar verilmistir.
Johnson (2015)'a gore de eylem arastirmalarinda ¢alisma alanini belirlerken ve ilgili ¢oziimleri gézden
gecirirken kullanilabilecek yaklagimlardan biri, herhangi bir 6gretme-0grenme stratejisinin
degerlendirilmesi ya da calisilmasi olabilmektedir.

b. Veri Toplama: Eylem aragtirmalarinda verilerin nasil toplanacag: arastirmacmin se¢imidir ve genellikle
paydaslarin sinurliliklarina ya da problem ve ortamin durumuna baghdir (Berg ve Lune, 2015). Eylem
arastirmasi sistematik bir siire¢ olup cesitli veri toplama teknikleri ise kosulabilir. Bunlar; kayit defteri ya
da arastirma giinliigii, gozlemler, kontrol listeleri, toplant1 ve goriismeler, video ve ses kayitlari, veri
diizenleme cizelgeleri, planlar, tirlinler: 6grencilerin {iriinleri veya performanslari, sanat, arsiv verileri,
anketler, tutum ve diizey belirleme 6lgekleri, cevrimigi ortamlar ve sinif giinliikleri vs.dir (Johnson, 2015;
Koshy, 2005; McNiff ve Whitehead, 2002). Bu noktadan hareketle, arastirma siirecinde uygulamaya
baslamadan 6nce ¢alisma ortamini tasvir etmek, uygulama siirecinde Baltacioglu'nun egitim yaklasimin
degerlendirmek, Ogrencilerdeki degisimi ortaya koyabilmek amaciyla hangi tiir verilere gereksinim
oldugu sorularmna odaklanilarak verilerin nasil toplanacagi diisiiniilmiistiir. Uygulama siirecinde
ogrenciler, her ne kadar video kamera ¢ekimlerinin kendileri i¢in bir sorun olmayacagin belirtmis olsalar
da, uzun siiren video gekimlerinin 6grencilerin dikkatlerini dagitti1 ve dogal davranmalarmi engelledigi
fark edildiginden, gecerlik komitesine danisilarak kisa siireli ¢ekimler yapilmistir. Tiim bu kayitlar da
arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlari, 6grenci iirtinleri, arastirmaci giinliikleri, gézlem formlars,
Ogretmen goriisleri, 6grenci giinliikleri ve goriisleri ile desteklenmistir.Uygulamalar, ders planlar1 ve bu
dogrultuda ogrenciler tarafindan ortaya konulan iiriinler ve arastirmacinin gozlemleri alan uzmanlarinin
katildig gegerlik toplantilarinda gozden gegirilmistir. Yoneltilen elestirilerden hareketle eylem planlarinda
kismi degisiklikler yapilmstir.

c. Verilerin analizi ve yorumlama: Eylem arastirmalarinda analiz genellikle siireklilik gostermektedir. Bir
bagka anlatimla analiz, veri toplama ile es zamanl olarak yiiriitiiliir ve toplanacak ek verilerin tiirii ve
niteligine 1s1k tutar. Toplanan verilerin analizi, arastirmaya konu olan uygulamanmn ya da siirecin
anlasilmasmi saglar. Verilerin betimlenmesi ve alanyazin degerlendirmesi c¢ergevesinde arastirmaci
birtakim yorumlara ulasir ve arastirma problemine iliskin Onerileri ortaya koyar (Yildirim ve Simsek,
2011:303). Haftalik olarak toplanan veriler arastirmaci tarafindan ¢oziimlenmis, gecerlik komitesi
toplantilarinda yapilan elestiri ve 6nerilerden yola gikilarak ¢oziim onerileri ele alinmugtir. Ilerleyen
boliimlerde, yapilan analizlere iliskin ayrintili agtklamalar yer almistir.

d. Bir eylem plam gelistirmek: Toplanan verilerin analizi ve yorumu cergevesinde arastirmacinin ilgili
uygulama ya da siirece iligkin bir ¢6ztim plani gelistirmesine iliskindir. Uygulama siirecinde probleme
neden olan etkenleri belirlemis olan arastirmaci veya uygulayic bu etkenleri ortadan kaldirma veya
yeniden bi¢imlendirmeye yonelik dnlemleri belirler ve bunlar1 siirece yayilmis, sistematik bir plan igine
yerlestirir. Bu anlamda eylem ve uygulama plam gelistirme, eylem arastirmasinin ayrilmaz pargalaridir
(Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada da haftalik olarak toplanan verilerden yola c¢ikilarak,
uygulamanin etkileri incelenmis ve bu dogrultuda ileriye doniik eylem planlarma bir takim eklemeler
yapilmigtir. Aragtirmanin dogas: geregi, siirecte hangi degisikliklere ihtiya¢ oldugundan yola cikilarak
uygulamanin gelistirilmesine ¢alisilmistir. Dersin esas yiiriitiiciisii olan Elektrik Dersi 6gretmenine okuyup
incelemesi amaciyla, Ismayil Hakki Baltacioglu'nun egitim goriislerini igeren kitaplar verilmis, 6gretmenin
Baltacioglu'nun egitim yaklasimina asina olmasi saglanmaya calisilmistir. Ogrencilerin de Ismayil Hakki
Baltacioglu'nun egitim yaklasimi hakkinda genel itibariyle bilgilenebilmeleri, uygulama boyunca siirecek
olan isleyise alisabilmeleri ve sonraki eylem planlarini sekillendirebilmek amaciyla 5 giin siiren bir pilot
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uygulama gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan Ismayil Hakki Baltacioglu'nun egitim yaklasimina
iliskin kapsamli bir sunum gergeklestirildikten sonra, “okul giivenligi” tizerine bir problem senaryosundan
hareketle 6grenciler gruplara ayrilmis, tartisma, arastirma, gezi ve inceleme asamalarindan gegerek taslak
gizimlerini ortaya koymuslardir. Pilot uygulama sonucunda, arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler ile
ogrenci ve ogretmen goriisleri incelendiginde katiimcilarin stiregten keyif aldiklar: goriilmiistiir. Ayrica
ogrenciler, gorevlerini gerceklestirirken eglendiklerini ve bu siire¢te hedeflenenleri 6grendiklerini ifade
etmislerdir. Ancak bu pilot uygulama sonunda, siire sinirlilig1 géz oniine alinarak, 6grencilerden bu taslak
gizimlerini kullarilabilir iiriinlere doniistiirmeleri beklenmemis; fakat Ogrencilere, asil uygulamalar
neticesinde yeni iiriinler ortaya koyma zorunlulugu belirtilmistir. Elektrik dersi 6gretmenine gore de,
ogrenciler bazi zorluklar yasasalar da iizerlerine diisen gorevleri gerceklestirirken siirecten zevk almislar
ve sorumluluklarini yerine getirmislerdir.

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Eylem arastirmalarinda problemle dogrudan ilgili, 6zel tanimli, kasith bir grupla calisildig: igin genellikle
evren ve Orneklem aymidir (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu
arastirmada, amacli Orneklem yontemlerinden, Olgiit 6rnekleme kullanilmistir. Arastirmaya katilacak
ogrencilerin se¢iminde, 6grencilerin 11. sinif 6grencisi olma ve goniilliiliik, temel Olgiitlerdir. Uygulama,
okullarin tatil oldugu yaz doneminde yapilacagindan goniillii katilim Onemli goriilmiigtiir. Elektrik
elektronik branginda ¢alisan 6gretmenlerle yapilan 6n goriismelerde, Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi
dersinin 11. ve 12. siniflarda yer aldig1, ancak 12. smif 6grencilerinin stajlar1 dolayisiyla beklenen katilimi
gosteremeyebilecekleri uyaris: dikkate alinarak 11. Sinf 6grencileri segilmistir. Katilimcilar, Malatya ili
Yesilyurt ilgesine bagl Sehit Gokhan Ertan Anadolu Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi'nde 2016-2017
egitim 6gretim doneminde 11. simifta 6grenim gormiis goniillii 12 6grenci, Elektrik Dersi 6gretmeni ve
arastirmacidir.

Ogrenciler: Aragtirmaya uygulamanin gerceklestigi okulun 11. Sinifin1 tamamlayan 6grenciler katilmistir.
Arastirma, oncelikle 15 goniillii 6grenci ile simirli tutulmak istenmis; ancak sonrasinda 3 Ogrencinin
mazeret bildirmesi {izerine 12 6grenci ile siire¢ yiiriitiilmiistiir. Uygulama oncesinde Elektrik Dersi
Ogretmeni ile 6grenciler iizerine yapilan goriismede, 6grencilerin genel itibariyle dersleriyle ilgili olumlu
tutumlara sahip oldugu, calismay1 yarida birakmayacaklari belirtilmistir. Goniillii katilim saglayan
Ogrencilerin tiimii erkek olup 5’1 18, 7’si 17 yasindadir.

Elektrik Dersi 6gretmeni: Erkek olan Elektrik Dersi 6gretmeni evli ve 42 yasindadir. Teknik Egitim Fakiiltesi
Elektrik Ogretmenligi Blimii 1998 yili mezunudur. 4 y1l Malatya 11 Milli Egitim Miidiirliigii'niin ARGE
birimindeki goérevi, 14 yil da Elektrik Ogretmenligi olmak iizere toplam 8 yil mesleki kidemi
bulunmaktadir.

Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersinin yiiriitiilmesinden Elektrik Dersi Ogretmeni sorumlu
tutulmus, temel gorevleri olarak 6grenci calismalarimi ve deneylerini teknik bakimdan incelemis ve
ogrencilere rehberlik etmistir.

Esasinda Baltacioglu, 6gretmenlerin hem teknik hem de pedagoji bakimindan yetismis olmasini 6nemli
bulmaktadir; ancak bu durumun, geleneksel diizende oldukga zor oldugunu da eklemektedir. Boylelikle
Baltacioglu’'na gore tek care, egitimi, ise yabanci olmayan egitimcilerin nezareti altina koymak ve
atolyelerde is hocasin egitim hocasiyla birlikte kullanmaktir (Baltacioglu, 1932:199).

Arastirmaci: Nitel arastirmalarda arastirmacilar, bilgi toplama siirecinin dogal bir boyutu haline
gelebildiginden arastirmacilarin kendi gozlemleri ve yorumlari, arastirma siirecini etkileyen 6nemli
etkenlerden biri olarak goriilebilmektedir. Bu esneklikten dolay1 arastirmacinin arastirmadaki rolii agik bir
bi¢imde belirlenmeli ve agiklanmalidir (Yildirirm ve Simsek, 2011). Berg ve Lune’e (2015) gore, eylem
aragtirmacisinin rollerinden biri, arastirma boyunca katilimcilarin ihtiya¢ duymasi halinde uzman goriisii
saglamak ve yerel uygulayicilar ve paydaslarla isbirligi yapmaktir.
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Bu arastirmada arastirmaci oncelikle uygulama oncesinde Elektrik Dersi 6gretmeninin gerceklestirdigi
Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi derslerine ve 6grencilerin derslere yaklasimina iliskin gozlemlerde
bulunmus, bu gozlemleri not tutarak kayit altina almistir.

Siirecte, uzman goriisleri neticesinde ortaya cikan eylem planlari arastirmaci tarafindan uygulayiciya
(Elektrik Dersi O0gretmeni) verilmis, sonrasinda arastirmaci tarafindan goézlemler yapilmis, gegerlik
komitesi toplantilar1 sonucunda uygulamaya doniik uzman goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan oneriler
uygulayiciya iletilerek stirecte degisikliklere gidilmistir. Bu calismada arastirmaci temelde, katilimc
gozlemci roliindedir. Katihmca gozlemci, faaliyetlerde hicbir rol almayan, ancak arastirmaci oldugu
katiimailar tarafindan bilinen bir kigidir. Gozlemci, gozlem yapilan ortamda bulunur (Biiytikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Merriam’a (2013:118) gore ise, “katiimc1 gozlemde
arastirmacinin gozlemci faaliyeti grupga bilinir ve grubun katilimcisi olmak bilgi toplayicilik roliinden
sonra gelir”.

Uygulama sonrasinda arastirmaci, gesitli veri toplama araglarindan elde ettigi verilerin tiimiinii haftalik
olarak diizenlemistir. Bu veri setinde, video kamera goriintiilerinin ¢6ziimlemeleri, arastirmaci giinliigi,
ogrenci giinliikleri, Ogretmen ve Ogrenci goriisleri ve Ogrenci firiinleri yer almustir. Bulgularin
sunulmasinda ve degerlendirilmesinde 6znel yorumlamalardan kaginabilmek igin arastirmaci, verileri
tekrar tekrar gozden gegirmis, bir bagka arastirmacinin da verileri inceleyerek yaptig1 degerlendirmeleri
dikkate almistir.

Gegerlik komitesi: Eylem arastirmalarinda veri toplama siireci uzun ve zor oldugundan arastirmaci ile
isbirligi icinde calisabilecek “elestirel arkadaslara” ihtiya¢ bulunmaktadir. Arastirmanin gegerlik ve
glivenirligini de olumlu ydnde etkileyen bu uzman grup / elestirel arkadaslar, profesorler, egitim
kurumlarinin liderleri, yoneticiler, egitim danismanlari, denetgiler ve meslektaslardan olusabilir (Sagor,
1992:46).

Aragtirmanin uygulama stireci boyunca, verileri kontrol etmede, uygulamadaki aksakliklara dikkat
cekmede, giktilar: degerlendirmede, yeni oneriler ve farkli bakis agilariyla katkida bulunmada, olusturulan
gecerlik komitesinin degerlendirmeleri, tavsiyeleri yol gosterici olmustur.

Haftalik olarak toplanan gegerlik komitelerinde arastirmacinin danigmani, teknik konularda goriis ve 6neri
destegi saglamak amaciyla bir elektrik miihendisi ve ¢alismay1 disaridan takip eden bir Elektrik Dersi
Ogretmeni bulunmaktadir.

Uygulamanin yapildigi okulda gergeklesen bu toplantilarda arastirmaci, o haftanin uygulamalarini,
Ogrenci calismalarini, ders planlarini ve video kayitlarini hazir bulundurmus, komite tarafindan bu veriler
1s181inda Oneride bulunulmustur. Bu oneriler arastirmaci tarafindan not alinarak kaydedilmis, izleyen
uygulamalarda onerilere uyulmasina 6zen gosterilmistir.

2.3. Veri toplama araclar1 ve siireci

Belirlenen aragtirma sorular1 dogrultusunda, eylem arastirmacisi problemi daha ayrintili tanimlamak ve
problemin ¢oziimiine yonelik oneriler elde etmek amaciyla ilgili alanda veri toplar. Toplanan verilerin
niteligini artirmak igin gesitli veri kaynaklarindan veri toplamakta ve bunlar arasinda karsilastirmalar
yaparak verilerin gegerligini ve giivenirligini teyit etmekte yarar vardir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Alanyazinda eylem arastirmalarinda kullanilabilecek veri toplama teknikleri genel itibariyle giinliikler,
gozlemler, kontrol listeleri, toplant1 ve goriismeler, video ve ses kayitlari, planlar, iiriinler seklinde
belirtilmektedir (Johnson, 2015; Koshy, 2005, McNiff ve Whitehead, 2002; Yildirim ve Simsek, 2011).
Arastirma sorular1 dogrultusunda veriler, Elektrik Dersi 6gretmeni, arastirmaci, Ogrenciler, gegerlik
komitesinden gelen degerlendirmeler ve farkli veri kaynaklarindan toplanmigtir. Veri kaynaklar: ve veri
toplama teknikleriyle baglantili olarak veriler, Elektrik Dersi 6gretmeninden gozlem, goriisme ve video
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kaydi ile, 6grencilerden gozlem, goriisme ve iiriinler ile, gegerlik komitesinden degerlendirme notlar: ile
toplanmus, arastirmacinin ise gozlem ve aragtirma giinliigii temel alinmistir.

2.4. Verilerin analizi

Verilerin ¢dziimlenmesinde nitel veri analizi ile betimsel istatistikler kullanilmistir. Bu arastirmada veri
analiz siirecini daha anlasilir kilmak adina, Strauss ve Corbin’in (1990) betimsel ve igerik analizi olarak
onerdigi iki farkli yaklasimdan biri olan betimsel analiz kullanilmistir (Akt.Y1ildirim ve Simsek, 2011:223).
Betimsel analiz, arastirmanin kavramsal yapisinin agik bir sekilde belirlendigi arastirmalarda tercih
edilmektedir. Bu yaklasima gore elde edilen veriler, nceden tasarlanan temalara gore diizenlenmekte ve
yorumlanmaktadir. Veriler, arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi,
goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da ortaya konabilir
(Yildirnm ve Simgek, 2011:224). Arastirmada betimsel ¢6ziimlemenin kullanilmasinin temel sebebi,
oncelikle arastirmanin kuramsal cercevesinin belirli olmasi ve bu kuramsal gergeveye dayanilarak bir
egitim sisteminin uygulamadaki yansimalarinin incelenmek istenmesidir. Bu baglamda Ismayil Hakki
Baltacioglu'nun egitim prensiplerinin uygulanabilirligi incelenmistir.

Bu arastirmada ¢oziimleme siireci, asagidaki betimsel c¢oziimleme asamalar1 dikkate alinarak
gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011:224):

1. Betimsel analiz i¢in bir cerceve olusturma: Aragtirma sorularindan, arastirmanin kavramsal ¢ercevesinden
ya da goriisme ve/veya gozlemde yer alan boyutlardan yola cikilarak veri analizi igin bir cerceve
olusturulur. Bu cerceveye gore verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacag: belirlenir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada, ilgili kavramsal yap1 goz oniinde bulundurularak analiz igin,
gozlem ve goriismelerde yer alan boyutlardan hareketle bir ¢erceve olusturulmustur.

2. Tematik cerceveye gore verilerin iglenmesi: Bu asamada, daha once olusturulan gerceveye gore veriler
gozden gecirilmis ve diizenlenmis, anlaml bir bicimde bir araya gelen veriler belirlenmistir. Temaya
yerlestirmede, yerlestirmenin dogrulugunu saglamak amaciyla, daha 6nce giivenirlik ¢alismalarinda
bulunmus bir uzman ile arastirmaci arasinda, “goriis birligi” ve “goriis ayriligima” bakilmis, Miles ve
Huberman (1994) “goriis birligi” ve “goriis ayriigl” formiilii kullanilarak yapilan degerlendirmede
kodlamalarm giivenirligi %91 olarak bulunmustur.

3. Bulgularin tamimlanmasi: Bu asamada diizenlenen veriler tanimlanmis ve gereken yerlerde dogrudan
alintilara yer verilmistir.

4. Bulgularm yorumlanmasi: Bu asamada, tanimlanan bulgularin aciklanmas: ve alanyazin ile neden-sonug
baglaminda iliskilendirilmesi yapilmigtir.

Ogrenci calisma dosyalar1 ve fiiriinlerin degerlendirilmesinde ise, dereceli puanlama anahtari
kullanilmistir.

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmas: gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashg: altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Inénii Universitesi Bilimsel Aragtirma ve Yayi Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 29/06/2016

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2016/5-1
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3. BULGULAR

3.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Baltacioglu’nun egitim ilkeleri temelinde, Endiistriyel Kontrol ve
Arnza Analizi dersi nasil diizenlenebilir?” sorusuna yanit aramak igin Oncelikle alanyazin taramasi
yapilmistir. Basta Baltacioglu'nun, egitimle ilgili yazdig: tiim kitaplar1 ve ulasilabilen makaleleri olmak
lizere, egitim gortislerini irdeleyen yaymlar da incelenmistir. Bu dogrultuda olusturulan ders planlars,
Baltacioglu'nun egitim sistemi tizerine ¢alismalar1 olan yedi uzman akademisyenin goriisiine sunulmus,
gelen Oneriler 15181nda planlara son sekli verilmistir.

Bakanligin, Elektrik Teknolojisi alanindaki egitim modiilleri incelendiginde, yeterlik temelinde bir genel
amacin oldugu ve bu genel amagtan hareketle modjiiliin ayrintili amaglarinin belirlendigi, amaclarin genel
itibariyle uygulama basamaginda oldugu, egitim-0gretim ortamlarmin miimkiin oldugu kadar

.....

smirlandigi ve 6lgme-degerlendirme basamaginda geleneksel yontemlerin agirlikta oldugu goriilmektedir.

Baltacioglu'na (1930) gore, egitimin amaci sahsiyetin olusturulmasi ise, bilimsel temelli bir egitimin amaci
da bilimsel bir sahsiyetin olusturulmasidir. Okul, meslektaslar1 birer gaye olarak ele almalidir. Ornegin
eski pedagoji sistemlerinde oldugu gibi “sanat terbiyesi” diyecek yerde, ressam terbiyesi, heykeltirag
terbiyesi, tezyinatq (bir yerin ya da esyanin giizellestirilmesi i¢in ugrasan sanatc) terbiyesi, mobilyac
terbiyesi, tasarimci terbiyesi vs. denmelidir (Baltacioglu, 1938a). Bu bakimdan, elektrik-elektronik
teknolojisi alaninda yapilan egitimin amaci da bu alanda calisan bir sahsiyetin (elektrik-elektronik
mithendisi veya teknisyeni) meydana getirilmesidir. Elbette heniiz ortadgretimde okuyan bir 6grenciden
tam manasi ile bir miithendis ve teknisyen kisa siirede yetismeyecektir; ancak Baltacioglu'na (1930,1938a)
gore Ogrencileri, bir miihendisin/teknisyenin yapmis oldugu bilimsel faaliyetlere bir dereceye kadar
baglatmak, alistirmak ve &grencilerin o yoldan ilerlemelerini saglamak gerekmektedir. Ogrenciler bir
elektrik-elektronik miihendisinin/teknisyeninin yaptig1 islere benzer islerle mesgul olacaktir. Elbette ki bu
isler, bilim ve gercek disi, yalanci isler olmayacaktir.

Bir elektrik-elektronik miihendisinin/teknisyeninin ¢alisma hayati ile 6grencinin faaliyetlerini birbirine
yaklastirmak 6nemli goriilmektedir. Baltacioglu'na gore birey, gercek bir milli toplulugun, gercek milli bir
grubun iiyesi olacak gercek bir tiyenin gercek faaliyetleriyle isbirligi, is boliimii ve sorumluluk bilinciyle
calisacaktir. Boylece milli kisiligin olusumuna katki s6z konusu olacaktir (Baltacioglu, 1938a). Bunun
yaninda, Baltacioglu, okulun her kiiltiirii veremeyecegini de diisiinmektedir. Ona gore, okulun en biiyiik
rolii egitimde teknik kisiligi yaratmasinda olabilir; ancak okul da her teknigi tam olarak 6gretemez. Zaten
verebilmek icin agilmustir. {1k, orta, yiiksekokul ve {iniversiteler her bilgiyi veremez, yalniz birtakim bilgiler
verebilir (Baltacioglu, 1964). Bu bakimdan 6grencilerin toplumda yer alan milli ve mesleki sahsiyetlerin
yaptig1 gercek islerle mesgul olmalar1 6nemli goriilmiis, isbirligi ve sorumluluk bilinciyle gercek
tekniklerle calismalar: saglanmistir. Boylece Baltacioglu'nun egitim sisteminin temel ilkelerinden ilki olan
“sahsiyet” ilkesi, uygulamaya yon vermesi bakimindan bu sekilde ortaya konulmustur.

Baltacioglu'na (1938a) gore, faaliyetlerin yapilacagi muhitin; sagliga uygun, ahlaki, hukuki, ilmji, terbiyevi,
artistik cinsten sosyal yahut fiziki bir muhit olmasi ve okulda var edilmesi gerekmektedir. Ogretmenin ilk
isi okulda ¢alisma, 6grenme, teknikler elde etme ihtiraslarini uyandiracak gercek faaliyet muhiti kurmaktir
(Baltacioglu, 1938a). Bu noktada Baltacioglu (1930, 1942) Ogrencilerin dogrudan dogruya faaliyette
bulunabilmeleri i¢in okulda miistakil bir tecriibe laboratuvarinin kurulmasini éncelikli gérmekte, sayet
hali hazirda boyle bir laboratuvar yoksa okulun uygun bir smifinin bu ise ayrilmasi gerektigini
belirtmektedir. Elbette boyle bir laboratuvarm olmasi yetmemekte, miimkiin oldugu kadar ilgili arag ve
gereclerle donatilmasi da gerekmektedir. Uygulamanin yapilacagi okulda miistakil bir “elektrik/elektronik
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ve Olgme laboratuvar1” bulunmaktadir, ancak yeteri kadar arag ve gere¢ olmadig1 belirlendiginden bu
sorunu ortadan kaldirabilmek i¢in, ihtiyag duyulan malzemeler aragtirmaci tarafindan temin edilmistir.
Baltacioglu'nun egitim yaklasiminda muhitin sadece okulla smirlanamayacag: agiktir. Ogrenciler biitiin
deneme ve uygulamalarini “elektrik/elektronik ve 6lgme laboratuvari”’nda yapmakla birlikte; fiziki, teknik
ve ekonomik sartlara uygun olarak gercek cevrelerde de (isletmeler, fabrikalar, bahgeler vs.) gozlem ve
goriismelerde bulunmustur.

Ogrencilere farkli egitim gevreleri olusturmak yetmemekte, bu cevreler iginde yetisecek olanlarin gevre
yasayisina aktif olarak katilmalar1 da gerekmektedir (Baltacioglu, 1964). Baltacioglu'na (1930) gore, hayatin
ihtiyaglarindan kaynaklanan seyleri gormek, diistinmek, anlamak ve yapmak durumu s6z konusudur ve
bu noktada yapilacak olan faaliyet, hakiki bir faaliyetten ve toplumdaki karsiligindan ayrilamaz.
Ogrenciler, hayatin gercek ihtiyag ve problemlerinden esinlenilerek olusturulan problem senaryolarindan
yola ¢ikarak faaliyetlerini dogrudan dogruya kendileri yapacaktir. Bununla birlikte Baltacioglunun egitim
yaklasiminda bilim, sosyal/toplumsal bir miiessese olarak goriildiigiinden, tamamen bireysel calisan bir
Ogrencinin bilimsel {iretim yapamayacag1 diisiiniilmekte ve Ogrencilerin isbirligi icinde calismalari
beklenmektedir. Bu nedenle bu arastirmada, 6grencilerin bireysel arastirmalar yapmakla birlikte temelde,
olusturulan gruplarla igbirligi i¢cinde ¢alismalar: saglanmistir. Bu noktada 6gretmen, 6grencilerin bilimsel
teknigi kazanmalarinda “yardimec1” roliinii tistlenmistir.

Baltacioglu'na (1930) gore teknik sistemin esasi, ogrencilere, ilgili konuyla baglantili olarak modern
sanayide kullanilan arag, gere¢ ve teknolojilerin nasil kullanilabileceginin 6gretilmesidir. Belirli teknik
kurallar1 tasimasi kaydiyla, 6grenciler tarafindan yapilmasi miimkiin bir numuneler takimi olusturulabilir
(Baltacioglu, 1930). Ogrencilerde bilimsel travay (caligma) ve teknik bilinci uyanabilmesi icin okulda
kazandirilacak tecriibeler kiigiik ve miitevazi tecriibeler olmali, ancak travay ve teknik bakimindan
mutlaka gercek ve yaratict tecriibeler olmalidir (Baltacioglu, 1938a). Dolayisiyla bu arastirmada,
ogrencilerin ¢alismanin gerektirdigi teknikleri kullanabilmeleri ve {iiretimde bulunabilmeleri 6nemli
goriilmiistiir. Ancak Baltacioglu'na gore travay ilkesini tam uygulamak igin bu kadar1 da yetmemekte,
daha ileri giderek 6grenciye derinlemesine arastirma yaptirmak da gereklidir. Ciinkii bilim, ancak bilim
yapilarak dgrenilebilir. Ogrenci bir bilim adamu gibi tiirlii kuruntular, hayaller, hipotezlerle galigmals,
yepyeni kesiflerde bulunmak isteyen bir bilim adami gibi durmay1p arastirmalidir. Elbette baglangicta bir
hayli emeklemeler, bocalamalar olacaktir; ancak dgrenci bu yolda ilerleye ilerleye giiniin birinde bilgin
kisiligini kazanacaktir (Baltacioglu, 1964). Bu dogrultuda o6grenciler her calismanin geregi olarak hem
bireysel hem de grup olarak arastirma yapmaya yonlendirilmistir. Biitiin 6grencilerin, sosyal yasamlarinda
internete erisim olanag1 olmayabilecegi diistiniildiigiinden, internet aragtirmas: yapmay tercih edebilme
durumlar diistiniilerek, okulda bulunan bilgisayarlar laboratuvar ortamina getirilmis, bilgisayarlarm
internet baglantisi yapilarak erisime agilmalar1 saglanmaistir.

Gergek bir faaliyet muhiti i¢inde, gercek bir teknikle, gercek bir travay elde edilmektedir ve bu travayin da
sonucu yine gercek bir randiman olmalidir. Randiman prensibine gore, 6grencinin yapacag biitiin isler
onun hayatinin ihtiyaglarindan alinmig konulardan olmali ve bu konulardan hareketle yapilan ¢alismalar
her giinki ihtiyaclar icin kullanilmalidir. Ornegin bir masa, bir sandalye, bir kizak, bir pervane vs. gercek
randimanlardir (Baltacioglu, 1938a). Bu kapsamda, Ogrencilerin verilen problem senaryolar:
dogrultusunda gercek firiinler tasarlamalari, bu fiiriinleri ¢alistirmalari, tirtinlerin olasi arizalarim
gidermeleri saglanmis ve 6grencilerin miimkiin oldugu kadariyla olusturduklar: bu tirtinleri kullanmalar1
tesvik edilmistir.

Okullar1 gergek hayatin gorevlerine hazirlamak icin okulda yaptirilacak gercek faaliyetlerin derecesini de
kararlastirmak gerekmektedir. Baltacioglu'na (1938a) gore, okulda yapilacak faaliyetlerin hem gercek
hayatta karsiliklarinin hem de ¢ocuklarin seviyelerine gore olmasi gerekmektedir. Cocugu sosyal cinsten
faaliyetlere hazirlayan bu faaliyetler “inisiyasyon”dur. Tiirk¢e dersinde gercek olaylardan yola ¢ikilarak
yazdirilacak kiigiik kompozisyonlar, marangozlukta dis agmak, bah¢ivanlikta toprak bellemek, aricilikta
kiimes kurmak, kiiciik bir radyo makinesi kurmak Ornek olarak verilebilir (Baltacioglu, 1938a). Bu
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aragtirmada, oOgrencilerden verilen problem senaryolar1 dogrultusunda temel elektrik devreleri
olusturmalari, bu devrelerden yola ¢ikarak elektronik cihazlar iiretmeleri, bu cihazlar1 ¢alistirip olasi
arizalarini giderebilmeleri amaglanmistir. Zira Baltacioglu (1938a:211)'na gore, elektrikgilik faaliyetinin
inisiyasyonu olarak o6grenciler, en azindan elektrik alt yapisi olusturabilmelidir. Bu kapsamda 6grencilerin
calisir devreler olusturmalar1 beklenmis, alaninda uzman bir grubun nezaretinde, devrelerin calisir olup
olmadig: test edilmistir.

Baltacioglu'nun bes egitim ilkesinin teorik agidan nasil uygulanabilecegi konusunda hem kendi kitaplar:
(Baltacioglu, 1938a, 1938b, 1942, 1964) hem de bizzat kendisinin ¢ikardigi Yeni Adam dergisinin bazi
sayilarinda yayinlanan makaleler (Yurdusev, 1975, 1977) dikkate almmugtir. Bu baglamda, Baltacioglu'nun
eserleri, alanyazin ve uzman goriigleri birlikte degerlendirildiginde, Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi
dersinin Baltacioglu'nun egitim ilkeleri temelinde diizenlendigi soylenebilir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci sorusu Baltacioglu'nun egitim ilkeleri temelinde diizenlenen Endiistriyel Kontrol ve
Arnza Analizi dersi uygulamalariydi. Bu dogrultuda iki alt probleme ¢6ziim aranmaktaydi. Sorular,
”Ogrencilerin, aktif/yaratici ¢alisma siirecine katilma durumlar: nasildir?” ve ”Ogrenciler, aktif/yaratici
calisma siireci icinde gelistirebilecekleri arag ve geregleri calistirabilecek ve ilgili ara¢ ve gereglerin olasi
arizalarini giderebilecekler midir?” seklindeydi. Bu alt problemlere iliskin bulgular ve bu bulgularin
yorumlar: asagida aciklanmistir.

3.2.1. Ogrencilerin Aktif/Yaratict Calisma Siirecine Katilim Durumlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Baltacioglu'na (1932) gore 6grenciler, okullarda siirekli bir calisma ve arastirma halinde olmali ve bu
aliskanlik her 6grenci i¢in adeta zaruri bir hal olarak goriilmelidir. Elbette galismadan c¢alismaya fark
olmaktadir. Bu noktada, Baltacioglu (1964) yapilan calismalari dort ayri grupta incelemistir. Bu
calismalarin ilki olan anarsik calisma devresi, tiim ¢alismalarin baslangic noktasi olup calismalara temel tegkil
etmektedir. Ikinci tiir calisma olan mekanik calisma devresinde birey, yaptig1 calismalari bilmeden,
anlamadan yapmakta, sadece bir aligkanlik s6z konusu olmaktadir. Ugiincii tiir calisma olan aktif calisma
devresinde birey, yaptiklarini bilerek, anlayarak, neden-sonug iligkisi iginde kendi alaninda kendine gore
degisiklikler yapmakta, kiiglik ¢apta dahi olsa kendine gore yenilikler meydana getirebilmektedir.
Calismanin en iist basamag1 olan yaratict ¢alisma devresi ise ¢galismanin en verimli tiirii olup, sadece biiyiik
bilginlerin, biiylik teknisyenlerin ulasabilecegi bir devredir (Baltacioglu, 1964). Bu arastirmada
Ogrencilerin, en azindan aktif calisma devresinde olmalari, yaptiklarimi arastirarak, anlayarak,
anlamlandirarak yapmalari, kendilerine gore yeni fikirler 6ne siirebilmeleri beklenmistir. Bu dogrultuda
ogrenciler problem durumlarnyla ilgili (kayis1 ve gicek sulama ile konut giivenlik sistemleri {izerine)
tartisma, isbirligi, is boliimii, ger¢ek durum ve saha incelemeleri, uzmanlarla goriisme, {iretim siirecinde
gercek tekniklerle bizzat faaliyette bulunma ve ¢alisabilir {iriinler {iretme siireclerinden ge¢mislerdir. Tiim
uygulama boyunca Ogrencilerin aktif/yaratici ¢alisma siirecine katiim durumlary; arastirmaci giinliigii,
arastirmacit gozlem formu, Ogrenci 6z degerlendirme formu, goriisme ve video kayitlari araciligiyla
degerlendirilmisgtir.

Uygulama siirecinin detaylari, 6grencilerin {iretim siireglerini bizzat deneyimlemeleri, 6grenci ve
arastirmaci gilinliikleri, 6grenci 6z degerlendirme ve yapilandirilmis arastirmaci gozlem formlari, 6gretmen
goriigleri ve video kayitlar1 goz Oniine alindiginda Ogrencilerin siirece aktif bir bicimde katildig:
belirlenmistir.

3.2.2. Ogrencilerin, Aktif/Yaratict Calisma Siireci I¢inde Gelistirdikleri Arag-Gereci Calistirma ve Bu
Arac-Gerecin Olast Arizalarini Gidermelerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar
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Aragtirmanin bu bulgular, Baltacioglu'nun verim ilkesi ile iligkilendirilebilir. Baltacioglu'na gore, cocuk
faaliyetlerine sosyal bir anlam vermedikge, ¢ocugun topluma uyum saglamasi miimkiin degildir
(Baltacioglu, 1942). Dolayisiyla bu arastirmada, giinliik hayatta karsiligi bulunan ihtiyaglardan yola
cikilarak kullanulabilir {irtinler ortaya koymak amaclanmustir. Tablo 1’de, uygulama siireci sonunda
ogrenciler tarafindan iiretilen iiriinlerin igerigi bulunmaktadir.

Tablo 1.
Uygulama Siireci Sonucunda Ogrenciler Tarafindan Olugturulan Uriinler

Konu Gruplar  Uriinlerin Icerigi

& g 1. Grup Giines enerjili, toprak nem 6lgme sensorlii otomatik sulama sistemi
> & 2. Grup Glines enerjili, zaman ayarli otomatik sulama sistemi

M3 3. Grup Giines enerjili, mekanik zaman ayarh otomatik sulama sistemi

~ g 1. Grup Mekanik zaman ayarli otomatik ¢igek sulama sistemi

,§“ S 2. Grup Toprak nem sensorlii damlaticili otomatik ¢igek sulama sistemi
<3 3. Grup Zaman roleli otomatik cigek sulama sistemi

B = 1. Grup Arduinolu robot ile hirsiz alarm devresi

g .;°>’ 2. Grup Arduino pir hareket sensorlii hirsiz alarm devresi

M S 3. Grup Elektronik isik sensorlii hirsiz alarm devresi

Baltacioglu'na gore, 6grenciyi 6l¢gmek ve degerlendirmek karisik bir islem olarak goriinmektedir; ancak
ogrenciler calisma dosyalari yoluyla degerlendirilebilir. Ogrencilerin yapip ettikleri, galisma dosyalarina
konur ve dosya incelenince imtihan yapilmis olur (Baltacioglu, 1944; Tozlu, 1989). Bu arastirmada,
ogrencileri sinayip sonuglar dogrultusunda not vermek amaglanmadigindan 6grenci ¢alisma dosyalar ve
iirinleri dogrultusunda degerlendirme yapilmistir. Ogrenci calisma dosyalarinda, siire¢ boyunca
ogrencilerin yapip ettikleri bulunmaktadir. Ogrenci iiriinleri ise alaninda uzman akademisyenler (elektrik-
elektronik miihendisliginden 2, ziraat miithendisliginden 1) ile kamu kurumlarinda ¢alisan miihendisler (2
elektrik-elektronik miihendisi, 2 ziraat miihendisi) tarafindan degerlendirilmigtir. Uzman goriisleri
dogrultusunda iiriin degerlendirme icin dereceli puanlama anahtarlar1 kullanilmigtir.

Ogrenci iirlinlerini, 6grencilerin sinif seviyelerini de gdz oniine alarak, yaraticilik, teknik uygunluk,
kullamighlik ve amaca uygunluk Olgiitlerine gore degerlendiren toplam 7 alan uzmaninin degerlendirme
sonugclar1 incelendiginde tirtinlerin yeterli diizeyde goriildiigii belirlenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin
aktif calisma siireci icinde, belirlenen amag ve kullanilan teknik bakimindan uygun, kullanish ve kismen
yaratic1 Ozellikler gosteren, arizasiz bir bicimde ¢alisabilen tiriinler tirettikleri sdylenebilir. Zira Baltacioglu
intifai (faydaci, yararci) sahsiyet devresi olarak isimlendirdigi 15-18 yas arasimi kapsayan doénemde
ogrencilerin, fayda ve yarar odak olmak tizere, dogrudan uygulamalarda bulunmasini, soyut bilimlerin ise
tatbik edilmesini gerekli bulmaktadir. Bu noktada 6rnegin, 6grencilere okulda miimkiin olan numuneler
yaptirlarak (Baltacioglu, 1930), ogrencilerin “kiiciik bir miihendisin” sahsiyetine yonelmeleri
diisiiniilebilir (Baltacioglu, 1942:52).

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ticiincii alt problemi “Ogrencilerin, Baltacioglu’nun egitim sistemi temelinde diizenlenen
Endistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersine iliskin goriigleri nelerdir?” seklinde ifade edilmisti.
Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis gériismeler betimsel analiz ydntemiyle incelenmis olup ulagilan
tema ve alt temalar ile kullanilan ifadelerin siklig1 (frekans), oncelikle 6grenci kazanimlar1 goz Oniine
aliarak Baltacioglu'nun ilkeleri temelinde bir biitiin olarak Sekil 1’de belirtilmistir.
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Sekil 1. Baltacioglu 'nun egitim ilkeleri temelinde 6grenci kazanimlarma iliskin temalar ve alt boyutlar:

Baltacioglu'nun egitim ilkeleri temelinde 6grenci kazanimlar1 incelendiginde, 6grencilerin ifade etmis
olduklar1 kazanimlarin Baltacioglu'nun 5 ana ilkesi altinda alt-temalara ayrildig1 goriilmekte, ifadelerin
ogrenciler tarafindan tekrarlanma sikliklar: belirtilmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin teknik kisiliklerine
katki baglaminda goriisleri incelendiginde, alanin teknigine iliskin yeni 6grenmeler edindikleri, teknigi
inceleme firsat1 bulduklari, teknigi uygulamaya dokebildikleri, alan arastirmasi yaparak teknige iliskin
farkli bakis agilarina sahip olduklarmi diisiindiikleri goriilmektedir. Bu agiklamalar incelendiginde,
yapilan uygulamanin o6grencilerin teknik kisiliklerine katki sagladigi ve alanin teknigi baglaminda
ogrencilerin gelisme gosterdikleri sdylenebilir.

Baltacioglu'nun ikinci ilkesi olan muhit ilkesi baglaminda 6grencilerin gercek cevrelerde, hayatta karsilig
bulunan somut uygulamalar1 ve teknolojileri deneyimledikleri ve bu gevrelerde yapilan ve gozlemlenen
uygulamalarla bakis agilarinin genisledigini belirttikleri goriilmektedir. Bu agiklamalar incelendiginde
muhit ilkesi baglaminda, yapilan uygulamanin gergek cevrelerde ve diizenlenmis laboratuvar ortaminda
gerceklesmesi ve bunun yaninda hayatta karsii$1 bulunan gercek durumlarin yerlerinde gézlemlenmesi
ve incelenmesinin 6grencilerin bireysel gelisimlerine ve bakis acilarina katki sagladig: sdylenebilir.

Baltacioglu'nun iiglincii ilkesi olan travay ilkesi baglaminda &grencilerin diisiinceleri incelendiginde,
yapmus olduklari ger¢ek calismalarla {iretim siirecini deneyimledikleri, bir takim ¢alismasi iginde arastirma
becerilerini gelistirerek yeni 6grenmeler edindikleri, yasamdaki gergek ihtiyaglar baglaminda farkindalik
olusturarak “Ben de yapabilirim.” diisiincesiyle ¢alisma becerilerini gelistirdikleri goriilmektedir. Bu
acgiklamalar 15181nda, travay ilkesi baglaminda 6grencilerin bizzat gerceklestirmis olduklari ¢alismalarinda,
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kendi alanlarinda yeri geldiginde bireysel, yeri geldiginde takim ¢alismasi igine girerek, kendilerine gore
degisiklikler yaptiklari, kiiciik capta yenilikler meydana getirebildikleri, kazandiklar: bilgileri ifade edip
tizerinde incelemelerde bulunabildikleri goriildiigiinden, 6grencilerin aktif calisma igerisine girdikleri
sOylenebilir.

Baltacioglu'nun dordiincii ilkesi olan randiman ilkesi baglaminda 6grencilerin diisiinceleri incelendiginde,
olusturduklar {irtinlerin kendilerine kolaylik saglayip giindelik ihtiyaclara yakin oldugu, bu baglamda ise
yarar {riinler olusturduklari i¢in bu iirtinleri kullanabilecekleri belirtilmistir. Randiman ilkesi baglaminda,
ogrencilerin bizzat emek vererek, gercek hayat ihtiyaglarindan hareketle kullanulabilir iiriinler ortaya
koyduklar goriilmektedir. Uygulama sonunda 6grencilerin goriisleri incelendiginde, bir kisim 6grencinin
ortaya koyduklari tiriinleri giinliik hayatta kullanmaya devam ettigi belirtilmekte, bir kisim 6grencinin ise,
bu iiriinleri ve benzerlerini ilerde kullanmay: diisiindiikleri goriilmektedir. Bu arastirmada, randiman
ilkesinin ¢alistig1 ve 6grencilerin bu dogrultuda cesitli kazanimlar elde ettikleri sdylenebilir.

Baltacioglu'nun besginci ilkesi olan inisiyasyon ilkesi baglaminda 6grencilerin diisiinceleri incelendiginde,
gesitli kazamimlar elde ettikleri goriilmektedir. Bunlar; temel alan bilgilerine katki, calismaya
odaklanabilme ve calismaya karsi olumlu tutum gelistirme, Ogrendiklerini bagka alanlara transfer
edebilme ve uzman goriisiiniin 6nemini kavrayabilme seklindedir. Bu agiklamalar 1s1§1nda, inisiyasyon
ilkesi baglaminda 6grencilerin, temel alan bilgilerinden hareket ederek giliniimiizde ihtiyaglara doniigen,
caligabilir devreler olusturabildikleri, bu devreleri kullanabildikleri ve bagka alanlara transfer etme
diisiincesi tasidiklar1 goriilmektedir. Bu dogrultuda 6grencilere, temel bilgi ve olumlu tutum noktasinda
katki saglandig1 sOylenebilir.

Baltacioglu'nun tiim ilkeleri gdz oniine alindiginda, 6grencilerin bu ilkelerin sonraki uygulamalarina ne
sekilde yon verecegine iligskin goriisleri Sekil 2’de sunulmustur.

[Sistemli calisma allskanh(jl]

( Gergek eserlere y'dnelme]

- 1

f=6
f=9 ®

| pra
- - : Uygulamadan Elde Edilen Kazanimlarin [ : ]
Gunceli takip f=2 Uygulama Sonrasina Yansimasi f=8 Yerie ool anig
f=3 \\?=7

[Piyasayl goz onine alma ] (isbirliéine onem verme ]

[Uygulamaya agirhk verme]
V¥

Sekil 2. Uygulamadan elde edilen kazanimlarin uygulama sonrasina yansumasina iliskin tema

Sekil 2'de goriildiigli gibi, bundan sonraki uygulamalarinda &grenciler, verime odaklanacaklarin,
uygulamaya daha ¢ok agirhik vereceklerini, daha sistemli ¢alisacaklarini, gercek eserler iiretmeye
yoneleceklerini, giincel durumlar1 goz 6niinde bulundurup piyasay: takip edeceklerini ve igbirligine nem
vereceklerini belirtmislerdir. Yukaridaki aciklamalar incelendiginde oOgrencilerin bundan sonraki
yasamlarinda deneyimleyecekleri durumlarin kendilerine katki saglayacagi ve bu baglamda bu
aragtirmay1 olumlu bulduklar: séylenebilir.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- |:{23sS0//s [39:1:0Vd SoVs-Rav4ad) LISl
900



Ismay1l Hakki Baltacioglu'nun Egitim {lkeleri Baglaminda Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi Dersinin Diizenlenmesi ve
Degerlendirilmesi: Bir Eylem Aragtirmasi
Organization and Evaluation of Industrial Control and Troubleshooting Course in Accordance With Ismayil Hakk:
Baltacioglu’s Educational Principles: An Action Research

4. TARTISMA ve SONUC

Baltacioglu'nun egitim sistemi temelinde ilgili dersin nasil diizenlenebilecegine iliskin uzman goriisleri,
alanyazin ve Baltacioglu'nun kendi eserleri incelendiginde oncelikle ilkelerin belirli bir sira takip ettigi
goriilmektedir. Bu noktada sirasiyla, “sahsiyet” ilkesi baglaminda, Elektrik-elektronik teknolojisi alaninda
calisildigindan, 6grencileri, bu alanda calisan bir sahsiyetin (elektrik-elektronik miihendisi/teknisyeni)
yapmis oldugu bilimsel faaliyetlere bir dereceye kadar baslatmak, alistirmak ve 6grencilerin o yoldan
ilerlemesini saglamak i¢in adimlar atilmis, milli kisilik baglaminda &grencilerin isbirligi, is bolimii ve
sorumluluk bilinciyle ¢alismalar tesvik edilmis, teknik kisilik baglaminda gercek hayat zaruretleri (kayisi
sulama maliyetlerinin disiiriilmesi, ¢icek sulama ve konut giivenlik sistemleri) ¢alisma alani olarak
belirlenmis ve bu dogrultuda dgrencilerin arastirma ve inceleme siireclerinden gegerek, seviyelerine uygun
olarak, bizzat tiretim faaliyetlerinde bulunmalar1 saglanmistir. Muhit ilkesi baglaminda, uygulamanin
yapildig1 okulda yer alan elektrik/elektronik ve 6l¢gme laboratuvari ihtiya¢ duyulan malzemelerle yeni
bastan diizenlenip bir atolye havasina sokulmus, bu muhit temel ¢alisma alani olarak belirlenmistir. Bunun
yaninda c¢alisma alanlariyla baglantili olarak onceden belirlenmis isletmeler, fabrikalar ve bahgelerde
ogrencilerin gozlem ve goriismelerde bulunmalari saglanmistir. Travay ilkesi baglaminda, dgrencilerin
faaliyetlerini hem bireysel hem de grup olarak dogrudan dogruya kendilerinin yapmasi ve ¢alismanin
gerektirdigi teknikleri kullanip {iretimde bulunmasi; Randiman ilkesi baglaminda, 6grencilerin verilen
problem senaryolar1 dogrultusunda gergek {iiriinler tasarlamalari, bu {iirtinleri arizasiz galistirmalar1 ve
kullanmalari; [nisiyasyon ilkesi baglaminda, 6grencilerin verilen problem senaryolar1 dogrultusunda temel
elektrik devreleri olusturmalari, bu devrelerden yola ¢ikarak elektronik destekli sistemler iiretmeleri, bu
sistemleri ¢aligtirip olasi arizalari gidermeleri saglanmistir. Baltacioglu'nun egitim yaklasimu ile is okulu
akiminin 6nemli temsilcilerinden Ferriere ve Decroly’'nin egitim uygulamalar: kiyaslandiginda, is okulu
temsilcilerinde bir dersin diizenlenmesinde toplu 6gretim yaklasiminin 6nemi iizerinde duruldugu
goriilmektedir (Aytag, 2006). Toplu 6gretim, egitimde merkezi bir ders ya da konu gevresinde toplanan
diger ders ve konularin birbiriyle organik bir biitiin olusturmasini amaglayan bir 6gretim yontemidir
(Ferriere, 2004:6). Cocugun ilgi ve ihtiyaclarina gore ¢evreden secilen, yasamsal degeri olan bilgiler,
birbiriyle bir biitiin olusturarak Ogrenciye gozlemler ve deneyler yaptirmak suretiyle belgeler ve
tartismalarla ogretilmekte ve her konu ilgili konularla baglanarak bu ¢erceve igerisinde incelenmektedir.
Bu gerceklestirilirken de matematik, resim, miizik gibi derslere dayali olarak ilgili konuyla baglant1 kurulur
(Ferriere, 2004). Cocuktan hareket akimimin Onemli temsilcilerinden Montessori ise, bir dersin
yapilandirilmasinda, 6grencilerin ilgi ve meraklarindan hareket etmeyi onemsemekle birlikte, 6zel
materyaller araciligiyla, Ogrencilerin bireysel hizlarina gore ilerleyerek her yoniiyle gelisim
gosterebileceklerini diisiinmektedir (Demiralp, 2014). Baltacioglu'nun egitim yaklasiminda ise, egitim
programlarinin boliimleri, bireysel yonelimler ve 6grenci ilgileri hareket noktasi olmayip hayattaki gercek
iretim faaliyetleri baslangi¢ noktasidir. Yani daginik ya da toplu bir sistemden ziyade, iiretim temelli
sosyal bir organizasyondan hareket ederek bilgiye; mubhit, faaliyet ve randiman {iizerinden gitmek soz
konusudur (Baltacioglu, 1938a).

Baltacioglu'nun egitim anlayis1 dogrultusunda 6grencilerin en azindan aktif ¢alisma devresinde olmalars,
yaptiklarini arastirarak, anlayarak, anlamlandirarak yapmalari, neden-sonug baglaminda, kendilerine gére
yeni fikirler 6ne siirebilmeleri beklenmektedir. Uygulama siirecinin detaylari, 0grenci ve arastirmaci
giinliikleri, 6grenci 6z degerlendirme formlar: ile yapilandirilmis arastirmaci gozlem formlar: arasindaki
uyum, Ogretmen goriisleri, video kayitlar1 ve 0grenci gruplarmin ortaya koyduklar: iiriinlere yonelik
uzman goriisleri dikkate alindiginda 6grencilerin, arastirma, inceleme, uzmanlara danisma, grup ici ve
sinifca tartisma, deneylerde bulunma, iiretim siirecine katilma ve randiman elde etme siire¢lerinden
gectikleri goriildiigiinden aktif ¢alisma basamaginda olduklari belirlenmistir. Bu noktada, Baltacioglu ile
benzer bir bi¢imde 6grencinin {iretim temelli ¢alismasini savunan egitim akimlarindan “{iretim okulu”
akimina deginmekte yarar vardir. Uretim okulu akiminin en énemli temsilcilerinden biri olan Blonski’ye
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(1990) gore, ders programlar ve igeriklerinin olusturulmasinda endiistriyel ihtiyaclar dikkate alinmali ve
Ogrenciler, yetiskinlerin nezaretinde okul olarak fabrikalarda bilim adami niteligi de olan aktif isciler
seklinde yetistirilmelidir. Bu akimin diger bir temsilcisi Krupskaya da benzer bigimde fabrika temelli
egitimde 6grencilerin, bir emekgi bilinciyle, olgun ve usta bir ig¢i olmasi gerekliligine vurgu yapmaktadir
(Krupskaya, 1994). Baltacioglu'na gore ise Ogretmen ve Ogrenci arasinda bir usta-qirak iligkisi
diistiniilebilir; ancak bu noktadan hareketle okullar makine daireleri haline getirilmemeli, fabrika ve
isletmeler de -yetisecek bireyler degil, yetismis bireyler talep ettiginden- dogrudan dogruya egitim yerleri
olarak algilanmamalidir. Bu nedenle 6grencilerin okullarda bir inisiyasyon devresi gegirmeleri son derece
onemlidir. Meslek okullarin atolyeler, aletler ve makinalarla donatarak gercek bir talim muhiti olusturmak
yetmemekte, gercek bir talim usuliiniin de olabilmesi i¢in 6grencilerin bu ger¢ek muhitte calisarak icat,
imal, uygulama ve tecriibe siireclerinden ge¢meleri gerekmektedir. Zira Baltacioglu'na gore bilgi, bir icat,
bir inga ve imal seklinde kazanilmiyorsa, yani irade ile alinmiyorsa ekleme ve yapismadir (Baltacioglu,
1932). Baltacioglu, pedagoji pragmatistlerinin ise, 6grencileri aktif bir bicimde ¢alistirdigini kabul etmekle
birlikte, bu aktif calismanin istenen nitelikte olmadigini vurgulamaktadir. Ciinkii Baltacioglu'na gore bu
yaklasimda, faaliyet i¢in faaliyet sz konusu olmakta ve calismalar gercek ihtiya¢ ve durumlardan kopuk
bir bi¢imde yapaylasmaktadir (Baltacioglu, 1964).

Baltacioglu, 6gretmenleri 6zellikle randimanlarmdan sorumlu tutmanin geregine vurgu yaparken benzer
durumu 6grenciler igin de beklemektedir. Yani 6grencilerin uygulamalarma anlam veren, 6grenim siireci
sonucunda ortaya koyduklar1 sosyal {iriinlerdir. Bu noktada dogal olarak, 6grenci {iirtinlerinin 6nemi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu arastirmada da, 6grenci {iiriinlerini, 6grencilerin sinf seviyelerini de goz oniine
alarak, yaraticilik, teknik uygunluk, kullanighlik ve amaca uygunluk olgiitlerine gore degerlendiren alan
uzmanlarmin degerlendirme sonuglari incelendiginde f{iriinlerin yeterli diizeyde goriildiigii, bu
dogrultuda Ogrencilerin aktif calisma siireci icinde, belirlenen amag¢ ve kullanilan teknik bakimindan
uygun, kullanisli ve kismen yaratic1 ozellikler gosteren, arizasiz bir bicimde ¢alisabilen iiriinler ortaya
koyduklar1 belirlenmistir. Zira Baltacioglu Intifai (Faydaci, yararci) Sahsiyet Devresi olarak isimlendirdigi
15-18 yas arasini kapsayan donemde Ogrencilerin, fayda ve yarar odak olmak {izere, dogrudan
uygulamalarda bulunmasini, soyut bilimlerin ige tatbik edilmesini gerekli bulmaktadir. Bu noktada
Ornegin, ogrencilere okulda miimkiin olan numuneler yaptirilarak (Baltacioglu, 1930) 6grencilerin “kiigiik
bir mithendisin” sahsiyetine yonelmeleri diisiiniilebilir (Baltacioglu, 1942:52).

Aktif ¢alisma siirecini deneyimleyen ogrencilerin, uygulama siirecine iliskin goriisleri de o&nemli
goriilmektedir. Baltacioglu'nun egitim sistemi temelinde diizenlenen Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi
dersine iliskin 6grenci goriisleri; 6grenci ve arastirmaci giinliikleri, 6gretmen goriisleri ve arastirmaci
gozlemleriyle birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin bu uygulamadan bir ¢ok kazanim elde ettikleri
goriilmektedir. Yapilan uygulama ile birlikte &grenci kazanimlari, alanin teknigini uygulamaya
gecirebilme, alan arastirmasi yapabilme, olaylara farkli acilardan bakabilme, gercek ¢evrelerde teknoloji
kullanimi1 gozlemleyebilme, hayata yakin somut yagantilarla kargi karsiya kalabilme, {iretim siireglerini
deneyimleyebilme, sosyal ihtiyaglara karsi farkindalik olusturabilme, yapabilme-iiretebilme cesaretini
edinebilme, isbirligi icerisinde ¢alisabilme, iiretilen {iriinlerde ise yararlig1 gozetebilme, {iretilen tirtinleri
kullanabilme, 6grendiklerini bagka alanlara transfer edebilme, uzman goriislerinin 6nemini kavrayabilme
ve elektronik ve akilli sistemler konusunda temel bilgi ve becerilere katki saglayabilme bigiminde
siralanmaktadir.

Baltacioglu'na gore, aksiyonsuz evrim olamayacagina gore, egitimin dis sartlarmin saglanmasi
durumunda gelisim ve ilerleme kaginilmazdir. Baltacioglu'nun egitim yaklasimini uygulayabilmek igin,
iste bu “dis sartlar1” hazirlarken bazi 6ncelikler mutlaka goz dniinde bulundurulmalidir. Mesela herhangi
bir egitimin nasil verilebilecegini diisiinmeden 6nce, verilecek egitimin amacinin ne oldugunu acikca
ortaya koymak gerekmektedir. Konu, bu arastirma ozelinde ele almnirsa, dgrencilere gercek elektronik
driinler irettirmek temel gaye degil, sadece bir vasitadir. Calismanin amaci bir elektrik-elektronik
mithendisi/teknisyeni yetistirmek de degildir, kisa siirede bdyle bir sahsiyetin yetismesi zaten miimkiin
goriinmemektedir. Bu noktada temel amag, elektronik {irtinler vasitasiyla c¢ocuklarin bu alandaki

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- |:l25s i 33:41stVg o g-RadiaghoNVE TS i
902



Ismay1l Hakki Baltacioglu'nun Egitim {lkeleri Baglaminda Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi Dersinin Diizenlenmesi ve
Degerlendirilmesi: Bir Eylem Aragtirmasi
Organization and Evaluation of Industrial Control and Troubleshooting Course in Accordance With Ismayil Hakk:
Baltacioglu’s Educational Principles: An Action Research

“toplumsal sahsiyetlerini” gelistirmektir. Bu bakimdan, Baltacioglu'nun egitim anlayisinin baslangig
noktasimi olusturan egitimin temel gayesi dogru bir bicimde anlasilmalidir. Sahsiyet gaye olarak ortaya
konulduktan sonra, biitiin maddi ve manevi gartlar1 okullastirmak ve okulu zaman ve mekan gartlari ile
barisabilir, uyusabilir bir hale getirmek miimkiindiir. Bu dogrultuda ¢alismanin gevresi, teknigi, verimi ve
derecesi planlanir. Yapilan bu planlama biitiin derslere uygulanabilir; ancak dikkatlerden kagmamasi
gereken hassas nokta bu derslerin, “d3renme, anlama, hatirlama” halinden ¢ikip bir “yasama, yaratma ve bir
eser sahibi olma” haline getirilmesidir. Durum bdyle ele alinirsa elde edilecek eser, 6grencinin sosyal
sahsiyeti olur ve gercek hayatta her zaman ige yarar.

Esasen, Baltacioglu'nun goriisleri dogrultusunda arzu edilen okul isleyen okuldur. Okullar iglemelidir. Yani
Ogrenciler esyalar yapmali, esyalar1 tamir etmeli, esyalar1 kullanmali; topragi ekmeli, bi¢meli; yemegi
hazirlamali, pisirmeli, yemeli ve ig¢melidir. Bu “yaratan okul” da, izlenecek yoOntem ise sistem
pedagojilerinde oldugu gibi “aktif yontem” degil, gercek faaliyetin kendisidir. Bu noktada 6gretmen de
Ogrencinin evrimine yardim etmeli, onu yetistirmelidir. Bu giiniin kosullarinda sayet istenirse bu durum
saglanabilir. Bu noktada sistemin uygulanabilirligini saglamak ve yaymak amaciyla yaz okullarinn iyi bir
baslangi¢ olacag diisiiniilmektedir.

Hayatini, Tiirk egitimine ve kiiltiiriine hizmet etmeye adamis bir egitim filozofu olan Baltacioglu'nun
0zgilin egitim yaklagimi, bugiin de giincelligini korumaktadir; ancak hak ettigi ilgiyi gordiigiinii soylemek
son derece zor goriinmektedir. Bu arastirmanm, Baltacioglunun egitim anlayisin1 uygulamaya yansitmak
isteyen arastirmacilara hizmet etmesi beklenmektedir.

Arastirma sonucunda uygulayici ve arastirmacilara asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Ogrencilerin teknik kisiliklerinin gelisimine katki saglamak amaciyla ders programlari ilgili alanin
teknigini iceren “is ihtiyaglar1” dogrultusunda diizenlenmelidir.

Ders programlarmin diizenlenmesinde teori ve pratik ayrmmi yapilmamali, dogrudan problem
durumlarindan hareket edilmelidir.

Icerik olusturmada gergek yasam durumlari ve ihtiyaglari g6z 6niine alinmalidir.

Miimkiin oldugunca gergek cevrelerde gezi ve incelemelerde bulunulmali, 6grencilerin denetimli bir
serbesti icinde ¢alismalarina olanak verilmelidir.

Ogrencilerin isbirligi icinde dayanisma ve sorumluluk bilinciyle ¢alismalari temin edilmelidir.
Okulda olusturulan 6grenme ortamlar1 miimkiin oldugunca giincel ara¢ geregle donatilmalidir.

Yapilabildigi kadar tam randimanli ¢alismalara yer verilmeli, ortaya ¢ikan tirtinlerin 6grenciler tarafindan
kullanimai tegvik edilmelidir.

Ogrenciler tarafindan olusturulan iiriinlerin miimkiin oldugunca birden fazla uzmanin incelemesinden ve
degerlendirmesinden ge¢mesi saglanmali, bu dogrultuda 6grencilere doniitler verilmelidir.

Baltacioglu'nun egitim ilkeleri dogrultusunda diizenlenen eylem planlarinin etkililigi, Endiistriyel Kontrol
ve Ariza Analizi dersi disindaki derslerde de arastirilabilir.

Bu arastirma ortadgretim basamaginda 6grenim goren 11. siif 6grencileri ile uygulanmistir. Arastirma,
farkli 6grenim basamaklarinda yer alan 6grencilerle gerceklestirilebilir.

Bu arastirmanin uygulama siiresi 4 hafta ile sinirlandirilmistir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarin
uygulama siiresi artirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

The economies of countries have become more globalized, and it is thought that to be competitive under
these conditions, having a well-developed human sources system is inevitable. Developments in economy
and technology require acquiring new competencies, and these competencies are expected to be given via
vocational education. The chronology of policies regarding vocational education shows that policies are
shaped by the efforts of the European Union under the influence of European education policies. However,
it is not possible to claim the existence of a strong background in vocational and technical education. When
we consider these facts, it is very important to discuss the reflections of Baltacioglu’s original views about
the education system since he is one of the most important figures in the history of Turkish education. It is
believed that Baltacioglu’s education system has great potential to shape future curricula and other studies
in education.

Within the framework of Ismayil Hakk: Baltacioglu’s principles, this study aimed to find answers to the
following questions in the Industrial Control and Malfunction Analysis Course.

1. How can the Industrial Control and Malfunction Analysis Course be organized per the framework of
Baltacioglu’s principles?

2. In the Industrial Control and Malfunction Analysis Course organized following Baltacioglu’s principles;
a. What is the students’ participation status in the active/creative studying process?

b. Will the students be able to activate the tools that they developed during the active/creative studying
process and will they be able to fix probable malfunctions?

3. What are the students” views about the course based on Baltacioglu’s principles?

2. METHOD

This study was designed as action research and it was conducted in the 2016-2017 Academic Year with 12
volunteer students studying at the Sehit Gokhan Ertan Vocational and Technical Anatolian High School in
the Yesilyurt province of Malatya. The data were collected by analyzing lesson plans prepared by the
researcher, student portfolios, researcher’s diaries, teachers’ views, students’ diaries, students’ views, video
recordings, observations, and self-evaluation forms.

To decrease the effects of the school’s traditional routine and increase students’ freedom, the research was
conducted during the summer holiday. The researcher participated in the study as the participant observer.
Action plans were prepared by taking experts’ opinions and in line with Baltacioglu’s principles which
followed an order (Personality, Neighborhood, Dissertation, Yield, and Initiation). Action plans were
prepared by considering this order. Descriptive analysis and statistics were used to analyze qualitative
data.

During the implementation process, it was observed that students were on the active study level and the
works created by them were found to be adequate by the experts in terms of creativity, technical
convenience, practicality, and expediency. It was also found that the students believed the fact that
implementation made contributions to their development in various ways.

3. FINDINGS, DISCUSSION, AND RESULTS

Based on the findings, the following suggestions were made: Firstly, curricula should be shaped by
considering professional needs to contribute to the students’ technical skills and personalities. While
organizing the curricula, no distinction should be made between theoretical and practical issues; problems
should be the starting point. In creating sample contexts, real-life situations and needs should be taken into
consideration. Real-life environments should be observed by the students as much as possible and they
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should be provided study environments with supervised autonomy. Environments that provide
opportunities for students to work responsibly in cooperation should be created. Learning environments
in school should be equipped with modern tools and equipment. Practice should be prioritized. Students
should be encouraged to make use of their products which should be evaluated by more than one expert
and they should be provided with useful feedback. It was also recommended that the effectiveness of action
plans designed by considering Baltacioglu’s principles should be studied in other courses. This study was
conducted with 11th graders and more studies may be conducted with students from different grades.
Finally, as the implementation period of this study was four weeks, longer periods may be used in future
studies.

ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar:i Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmas: gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad: Inonii Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayn Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 29/06/2016

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2016/5-1

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

1. yazarin aragtirmaya katki oran1 %70, 2. yazarin arastirmaya katk: oran1 %30 dur.

Yazar 1: Arastirmanin tasarlanmasi, yontemin belirlenmesi, veri analizi, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar:
raporlagtirma.

Yazar 2: Danismanlik.
CATISMA BEYANI

Arastirmada kisi, kurum veya kurulusla bir ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir.
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Oz: Arastirmada bazi degiskenlerin Ggretmen adaylarimn etkili iletisim becerileri ve duygusal zekalari tizerindeki olasi etkisi incelenerek, miizik
egitimi anabilim dali (ABD) 6grencileri ile diger egitim fakiiltesi dgrencilerinin duygusal zekalar1 ve iletisim becerileri arasindaki farkin ortaya
konmasi amaglanmigtir. Uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenen aragtirma rneklemini Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren
315 lisans 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri Kisisel Bilgi Formu, Schutte Duygusal Zeka Olgegi ve Etkili Iletisim Becerileri Olgegi ile
toplanmustir. Verilerin analizi t-testi, ANOVA testi ve Pearson korelasyon katsayilar1 kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, miizik
egitimi ABD Ogrencilerinin cinsiyetleri ile duygusal zekalar1 arasinda sadece ‘iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi” alt boyutunda; etkili iletisim
becerileri ile cinsiyetleri arasinda egoyu gelistirici dil, “etkin/katiliml1 dinleme’, ‘empati’ ve ‘ben dili’ alt boyutlarinda kiz 6grencilerin lehine anlaml
sonuca ulagilmistir. Miizik egitimi ABD ogrencilerinin tiniversitedeki miizik egitimi alma yillarma gore duygusal zekalarinda ve etkili iletisim
becerilerinde bir fark tespit edilememistir. Miizik egitimi ABD ve diger egitim fakiiltesi 6grencileri arasinda duygusal zeka puanlar1 agisindan anlaml
bir fark goriilmezken, etkili iletisim beceri puanlar1 arasinda ‘etkin/katilimli dinleme’, ‘kendini tanima/agma’ ve ‘empati’ alt boyutlarinda miizik
egitimi ABD Ogrencilerinin lehine anlaml bir fark goriilmiistiir. Ayrica etkili iletisim ve duygusal zeka arasinda anlamli korelasyon oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen adaylari, miizik egitim, etkili iletisim becerileri, duygusal zeka
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Miizik Egitimi Anabilim Dali ve Diger Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Etkili fletisim Becerileri ile Duygusal Zekalarinin Incelenmesi
(The Investigation of the Effective Communication Skills and the Emotional Intelligence of the Students in the Music Education
Department and Other Departments of the Faculty of Education)

1. GIRIS

fletisim kavrami insanlik tarihinin baglangici kadar eski olan, insan yasamini anlaml1 hale getirebilmek igin
zamanla igerik, boyut ve anlam degistirerek giiniimiize kadar gelen bir olgudur. Bu baglamda iletisim,
yasamun devamlilif icin ihtiya¢ duyulan insan etkilesiminin en degerli 6gesini olusturan davranig veya
bilgi aligverisi siirecidir (Kilig, 2018; Kogyigit, 2018; Ustiin, 2005). “Insanlar baskalariyla bir arada
olabilmek, onlar1 anlayabilmek, kendilerini anlatabilmek ve etkileyebilmek, yani toplumsallasabilmek i¢in
iletisim kurmaktadirlar” (Ustiin, 2005, s.88). Kurulan iletisim ¢ok cesitli olup, kesfetmek, iligski kurmak,
ogrenmek veya ogretmek iletisimin baslica amaclar1 arasinda yer almaktadir (Kilig, 2018).

Bireylerin birbiriyle kurdugu iliskinin niteligi, giici ve yeterliligi iletisim kurmadaki basarisini
etkilemektedir. Kurduklar1 iletisimin basarisiz olmast halinde yanls anlasilmalar ¢ogalmaktadir
(Kigiikaslan, 2014). Bu sebepten dolay1 énem kazanan etkili iletisimde, aktarilmak istenen iletiyi en kisa
siirede ve en net sekilde aliciya iletmek gerekmektedir (Mueller, 2020). Ayrica, etkili bir iletisimde en uygun
iletisim kanal1 ve arac1 belirlenmeli, ileti alicinin diizeyine uygun olmali, dogru zaman ve mekan segilmeli,
kullanilan dil agik ve sade olmals, iletilecek mesaj ses tonu ve beden dili ile tutarli olmali ve kaynak ile alict
iletisimde istekli olmalidir (Kiigiikaslan, 2014). Etkili iletisimin gerceklesebilmesi i¢in kaynagin ve alicinin
iletiye benzer anlamlar1 vermesi gerekmektedir. Kaynak ile alicinin 6nceki yasantisinda edindigi bilgiler,
deneyimler, iginde bulundugu ortam ve sosyokiiltiirel diizeyi, iletiyi dogru algilamasinda 6nemli rol
oynamaktadir (Misirli, 2017). Buna ek olarak, etkili iletisimin, bir zaman yonetimi unsuru olmasinin yani
sira iletisimde yeteri derecede agik olundugu takdirde iletilmek istenen mesaj, etkin bir sekilde aliciya
ulagmaktadir (Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiclendirilmesi Projesi [MEGEP], 2015). Ayrica
kaynak ile alic1 arasinda egitim, kiiltiir, gevre, aliskanlik gibi 6zellikler agisindan birtakim farkhiliklar varsa
iyi bir iletisim saglanmasi zorlasmaktadir. {letisim siiresince kisilerin anlik psikolojik durumlari da etkili
iletisim kurabilmeyi etkileyen degiskenlerden sayilmaktadir. Kisilerin birbiri hakkinda olumsuz duygular
beslemesi, kiiltiirel farklarin olmas:i da mesajin dogru anlasilmasini engellemektedir. Ancak bu gibi
durumlarin 6nlenmesi sonucunda etkili iletisim kurulmasi miimkiin olmaktadir (Kiigtikaslan, 2014).

[letisim bireylerin ve toplumun varolusunun mecburi koguludur. Iletisim kurulmadig: takdirde bireylerin
kendi ve toplumsal varligini siirdiirmesi olanaksizdir (Erdogan, 2002). Bireylerin, icerisinde yasadig:
toplumun gereksinimlerine uygun, toplumla uyum icinde ve toplumu gelistirecek 6zelliklere sahip olarak
yetistirilmesinde en 6nemli 6ge egitimdir. Bu sistemin hedefine uygun bireyler yetisebilmesi igin,
mesleginde yeterli olan nitelikli 6gretmenlere gereksinim duyulmaktadir. Egitimin bir iletisim etkinligi ve
ogretmenligin de bir iletisim meslegi oldugu distiniildiigiinde, etkili bir grenme gerceklesebilmesi igin
Ogretmenlerin etkili iletisim becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir (Dilekmen, Basci & Bektas, 2008;
Gokge, 2014; Pehlivan, 2005). Ogretmenin, dilini dogru bir sekilde konusmasi, 6grencilerin farkli bakis
agilarini ve duygularini anlayabilmesi, 6grencilerinin ihtiyaglarini rahatlikla karsilayabilmesi, hitap ettigi
ogrencilerine her zaman iyi bir rol model olabilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Katranci, 2014; Pala,
2008). Ciinkii 6gretmenin kisisel ve mesleki 6zellikleri 6grencinin okula ve derse kars: gelistirecegi tutumu
biiyiik oranda etkilemektedir. Ogrencilerinin olumlu tutum gelistirmesini saglayan dgretmen; sabirli ve
dostca bir yaklasimla ogrencilerine onemli ve degerli oldugunu hissettirmekte, onlarin bireysel
farkliliklarimi dikkate almakta, sinif icerisinde iyi iligkiler kurdurarak olumlu davramglar kazandirmakta
ve verimli bir 6gretme-6grenme siirecinin gelismesine katki saglamaktadir (Akbulut, 2006; Giilbahar &
Sivaci, 2018).

fletisim ve etkilesim, 6n planda tutuldugu miizik egitiminde de bireyin kendisini ve dis diinyasindaki
olgular1 ifade edebilmesinde etkin bir rol oynamaktadir. Boylelikle etkili iletisim kurma becerisi miizik
ogretmenligi agisindan da 6nemli goriilmektedir. Bireysel veya toplu gergeklestirilen uygulamaya yonelik
derslerde, 6gretmenin iyi bir iletisim becerisine sahip olmasi, 6grencilerin kendilerini miizikal olarak daha
net ve dogru ifade edip sahip olduklari yetenekleri ortaya ¢ikarabilmelerini saglamaktadir. Bunun yani sira
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Ogretmenin derse karsi olumlu tutum igerisinde olmasi 6grencilere miizik sevgisi asilama konusunda
onemli bir rol oynamaktadir (Demirs6z & Kocabas, 2008).

Ogretmenlik mesleginin diger mesleklerden ayri tutulmasmin en belirleyici sebebi iletisim siiresince
cevresindeki dgrencileri etkileme giiciine sahip olmasidir. Ogretmen bahsi gegen etkileme giiciinii kullanip
etkili bir liderlik davranisi gostermektedir. Bu davranisi gosterebilmenin arkasindaki asil yetenek ise
duygusal zekayr dogru kullanabilme yetenegidir (Giirsel, 2004). Ciinkii duygusal zeka, duygularin
farkinda olarak, sezgilere, hislere ve anlayisa dogrudan etki eden 6nemli bir yasam becerisi olarak
tanimlanmaktadir (Baltas, 2006). Kisi her sosyal temasinda kars: tarafi etkileyecek baz1 duygusal sinyaller
gondermektedir. Duygusal zeka kisinin sosyal iliskilerde ustalasarak gonderdigi bu sinyalleri daha iyi
kontrol edebilmesine olanak saglamaktadir (Goleman, 1998). Duygusal zeka gelisiminin dogumdan
gengligin sonuna kadar devam eden ve gelisen bir siire¢ oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla okullarda
Ogrencilere verilecek olan duygusal egitim ve rol model kavrami ¢ok onemlidir. Bu sebeple gelecegin
toplumunu sekillendirecek olan 6gretmenlerin, duygusal zeka Ogretiminde de gorevi ¢ok biiyiiktiir
(Otacioglu, 2009).

Fuimano'ya gore (akt. Onen, 2012) duygusal zekasini etkin bir sekilde kullanan gretmen, sinif icerisinde
pozitif, iiretken, kontrollii ve kendini dogru ifade edebilen biri olarak, kendi duygularin1 bilen ve
yonetebilen, empati yetisi gelismis 6grenciler yetistirerek basarili bir 6grenme ortami saglayacaktir. Baska
bir deyisle 6gretmenlerin, kendini tamiyan, duygularmi yonetebilen, empati kurabilen ve pozitif
diisiinebilen bireyler olmasinin, yetistirdikleri 6grencilere dogru rol model olarak onlarin pozitif yonde
gelismelerinde etkili olacag1 soylenebilir. Kogyigit'e (2018) gore, duygusal becerileri yiiksek olan kisiler
kisilerarasi iligkilerde olumlu ve pozitif bir yaklasim igerisinde bulunarak, etkili iletisim yeteneklerine de
sahip olmaktadirlar. Bu goriislerden hareketle kisinin iyi iletisim kurabilme becerisi ile kendisini net ifade
edebilme ve dikkatle dinleyerek bagkalarinin sdylediklerini tam ve dogru olarak anlayabilme becerisinin
duygusal zekasiyla dogrudan iliskili olabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

Alanyazin taramasinda Ogrencilerin gerek etkili iletisim becerileri gerekse duygusal zekalarini1 konu alan
ulusal ve uluslararasi arastirmalara rastlanmaktadir (Avci, 2018; Dicle, 2006; Dilekmen ve digerleri, 2008;
Pehlivan, 2005; Kadakal & Alver, 2017; Kaynak, 2013; Kurt, 2007; Milli &Yagci, 2017; Tingaz & Hazar, 2014;
Yousefi, 2006). Alanyazin arastirmalar1 arasinda miizik egitimi 6grencilerinin duygusal zeka ve etkili
iletisim becerileri ile ilgili arastirmalar da bulunmaktadir (Demirsoz & Kocabas, 2008; Hunter, Lisa & Rae,
2003; Kiiglikosmanoglu, 2015; Kiigiik, 2011; Kiigtik, 2012; Milli & Yagci, 2017; Nogaj, 2020; Onuray Egilmez,
Engiir & Nalbantoglu, 2019; Otacioglu, 2009; Tingaz & Hazar, 2014). Bu aragtirmada gelecegin 6gretmenleri
olacak Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi §grencilerinin, etkili iletisim becerilerinin ve duygusal
zekalarin gelisiminde, miizik egitiminin etkisi ve bu etkinin cinsiyet ve 6grenim yilina gore farki ile
GANO ile olan iligkisi arastirilmigtir. Boylece arastirmanin problem ciimlesi “Miizik egitimi alan egitim
fakiiltesi 6grencilerinin etkili iletisim becerileri ile duygusal zekalarinin, 6grenim yili ve cinsiyet gibi
degiskenlere gore anlamli fark: ile GANQO, 6grenim y1il1 ve cinsiyet gibi degiskenler ile iligkisi var mudir ve
miizik egitimi aliyor olmanin bu durum {izerinde etkisi var midir?” seklinde belirlenmis, arastirma bu
cerceve lizerinde sekillenmistir.

1.1. Arastirmanin amaci

Arastirmada Miizik egitimi ABD 6grencilerinin cinsiyet, 6grenim yili1 ve GANO gibi degiskenlerine gore
etkili iletisim becerilerinin ve duygusal zekalarmnin incelenmesi ve diger egitim fakiiltesi 6grencileri ile
karsilastirilmas: amaglanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaya
calisilmistir.

1- Miizik egitimi ABD Ogrencilerinin tiniversitede miizik egitimi alma yillarina gore duygusal
zekalarinda anlaml bir fark var midir?

2- Miizik egitimi ABD 6grencilerinin {iniversitede miizik egitimi alma yillarina gore etkili iletisim
becerilerinde anlamli bir fark var midir?
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3- Miizik egitimi ABD o6grencilerinin cinsiyetlerine gore duygusal zekalarinda anlamh bir fark var
midir?

4- Miizik egitimi ABD 6grencilerinin cinsiyetlerine gore etkili iletisim becerilerinde anlamli bir fark
var mudir?

5- Miizik egitimi ABD 6grencilerinin GANO'lar1 ile duygusal zekalar1 arasinda anlamli bir iliski var
midir?

6- Miizik egitimi ABD 6grencilerinin GANO'lar1 ile etkili iletisim becerileri arasinda anlamli bir iligki
var midir?

7-  Miizik egitimi ABD 6grencilerinin duygusal zekalar: ile etkili iletisim becerileri arasinda anlaml
bir iligki var midir?

8- Miizik egitimi ABD &grencileri ile diger egitim fakiiltesi 6grencilerinin duygusal zeka puanlar:
arasinda anlaml bir fark var midir?

9- Miizik egitimi ABD oOgrencileri ve difer egitim fakiiltesi 6grencilerinin etkili iletisim beceri
puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

1.2. Aragtirmanin 6nemi

Bu calisma miizigin duygusal zeka ve etkili iletisim becerileri {izerindeki olas1 etkisini ortaya koymak
amaciyla miizikle yogun iliski icinde olan Miizik egitimi ABD Ogrencilerinin, fakiiltenin diger
boliimlerinde okumakta olup herhangi bir miizik aktivitesi icinde yer almayan ogrenciler ile
karsilastirilmasi agisindan dnemli goriilmektedir. Elde edilen sonuglar miizigin etkili iletisim ve duygusal
zeka tlizerindeki etkisi ile ilgili fikir vermektedir. Ayrica arastirma, miizik 0gretmeni adaylarmin etkili
iletisim ve duygusal zeka diizeylerinin belirlenerek, séz konusu 06zelliklerin cinsiyet, 6grenim yili ve
GANO ile olan iliskisinin tespit edilmesi agisindan da onemlidir. Arastirmanin sonuglar1 bu alanda
yapilacak yeni arastirmalara rehber olmasi agisindan da 6nemli goriilmektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel arastirma modeli kullanilmistir. “Tki ya da daha
fazla degisken arasindaki iliskileri belirlemek ve neden-sonug ile ilgili ipuclar1 elde etmek amaciyla yapilan
arastirmalar korelasyonel arastirmalardir” (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2017).

2.2. Aragtirmanin evreni ve 6rneklemi

Aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim dgretim yili giiz yariyihinda Bursa Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesinde dgrenim goren lisans dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise 2018-2019 egitim
ogretim yili giiz yariyilinda Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Egitimi ABD (n=108), Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Boliimii (n=26), Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi Boliimii (n=32), Matematik Ogretmenligi ABD (N=35), Tiirkge Egitimi ABD
(n=26), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ABD (n=28), Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD (n=32), Ingilizce
Ogretmenligi ABD’de (n=28) 6grenim goren, goniillii 315 lisans dgrencisi olusturmaktadir. Orneklemin
seciminde uygun 6rnekleme (convenience sampling) yontemi kullanilmistir. “Uygun 6rnekleme yontemi
arastirmacinin kolayca ulagabilecegi bir orneklemden verilerin toplanmasi olarak ifade edilmektedir”
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2017). Bulgular kisminda Miizik Egitimi ABD 6grencileri icin ‘miizik” (miizik
egitimi alan), diger boliim ve ABD 6grencileri igin ise “diger” (miizik egitimi almayan) ifadesi kullanilmustir.

2.3. Veri toplama araglar ve siireci

Arastirmanin verileri ii¢ boliimden olusan anket ile toplanmistir. 1. boliimde arastirmacilar tarafindan
hazirlanan ‘Kisisel Bilgi Formu’ (Ek 1), 2. boliimde ‘Schutte Duygusal Zeka Olgegi’ (Tatar, Tok &
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Saltukoglu, 2011) (Ek 2) ve 3. boliimde ise ‘Etkili Tletisim Becerileri Olgegi’ (Bulus, Atan & Sarikaya, 2017)
(Ek 3) yer almistir.

2.3.1. Kisisel bilgi formu

Demografik degiskenlerle ilgili bilgi toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Bu
formda aragtirmaya katilan lisans 6grencilerinin, okudugu boliim, okudugu béliimdeki 6grenim yili,
GANO, Miizik Egitimi ABD’de 0grenim gormeyen Ogrenciler igin; sanatsal faaliyetlerde uzun siireli
bulunma durumu, herhangi bir enstriiman ¢alma durumu gibi sorular yer almaktadir.

2.3.2. Schutte Duygusal Zeka Olgegi

Schutte Duygusal Zeka o6lgegi 1998 yilinda Schutte ve digerleri tarafindan gelistirildikten sonra, 2004
yilinda Austin, Saklofske, Huang ve McKenney tarafindan yeniden diizenlenmistir. Tatar ve digerleri
(2011) tarafindan ise Tiirkgeye uyarlanan 6lgegin, faktor analizinde, “iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi’,
‘duygularin degerlendirilmesi’ ve ‘duygularin kullanim1” olmak {izere ti¢ ayr1 faktor altinda toplandig1 ve
orijinali ile uyum sagladig1 belirlenmistir. Olgek, ‘iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi’ (21 ifade),
‘duygularin degerlendirilmesi’ (13 ifade) ve ‘duygularin kullanim1” (7 ifade) boyutlarina ait 41 ifadeden
olusmaktadir. Calismada 6lgegin yap1 gegerliligini test etmek amaciyla kesfedici faktor analizi yapilmistir.
Faktor analizi sonucunda duygusal zeka olgeginde dort sorunun faktdr yiiklerinin diisiik olmasi ve
herhangi bir faktor altinda toplanmamig olmasi nedeniyle katiimailar tarafindan yeterince anlagilamadig:
kanaatine varilmis ve bunlar arastirmaya dahil edilmemistir. Olgek 51i Likert seklinde diizenlenmistir (1:
“Kesinlikle katilmiyorum.”, 5: “Kesinlikle katiliyorum.”). Olgegin tamamu i¢in Cronbach alfa katsay1s1 0,80
olarak belirlenmistir. Calismada Cronbach alfa katsayilar1 “Gozden Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka
Olgegi"nin ‘iyimserlik’ alt boyutu icin 0,828; ‘duygularin degerlendirilmesi’ alt boyutu igin 0,781;
‘duygularm kullanim1” alt boyutu igin 0,563; 6lgegin tamamu icin ise 0,860 olarak hesaplanmustir.

2.3.2. Etkili iletisim becerileri Olcegi

Etkili Tletisim Becerileri Olgegi, ‘egoyu gelistirici dil’, ‘etkin dinleme’, ‘kendini tanima/agma’, “empati’ ve
‘ben dili’ olmak {izere bes boyuttan ve 34 maddeden olusan 5’li Likert seklindedir. Bulus ve digerleri (2017)
tarafindan yapilan gegerlilik-giivenirlik analizlerinde olgekteki maddelerin faktor yiikleri 0,40 ile 0,80
arasinda, madde korelasyon katsayilar1 0,32 ile 0,50 arasinda, alt boyutlara iligkin Cronbach alfa giivenirlik
katsayilar1ise 0,72 ile 0,85 arasinda degismektedir. Bu calismada yapilan gecerlilik-giivenirlik analizlerinde
ise maddelerin faktor yiikleri 0,31 ile 0,66 arasinda, madde korelasyon katsayilar1 0,11 ile 0,68 arasinda, alt
boyutlara iliskin Cronbach alfa giivenirlik katsayilari ise 0,78 ile 0,84 arasinda degismektedir.

Yukarida agiklanan o6lgekler ders saatleri iginde dersliklere gidilerek 6grencilere uygulanmaistir.
2.4. Verilerin analizi

Miizik Egitimi ABD’de ve diger boliimlerde okuyan 6grencilerin karsilastirilmasinda, iki gruptaki 6grenci
sayist yeterli biiytikliikte oldugundan merkezi limit teoremine gore 6rneklem dagiliminin normal oldugu
kabul edilmektedir. Student’in t-testi drneklem sayilar1 ve grup varyanslari farkli oldugunda hatal
sonuclar verebilmektedir. Student'in t-testi istatistik bilimi icerisinde incelenen, eger sifir hipotezi
desteklenmekteyse test istatistiginin bir Student'in t- dagilimi gosterdigi durumlarda uygulanan ¢ikarimsal
istatistiksel hipotez sinamasidir. Verilen iki farkli grup sayisal verinin birbirinden anlaml olarak farklilik
gosterip gostermedigini 6l¢mek icin kullanilabilir (McDonald, 2009). Bu gruplardaki 6grenci sayilari ise
oldukga farkli oldugu icin (nmiizik = 108, ndiger = 207) varyanslar da incelenmis ve Tablo 1'de de
goriildiigl gibi Levene testi sonuglarma gore varyanslarin egit kabul edilebilecegi sonucuna ulagilmustir.
Verilerin analizinde t-testi, ANOVA testi ve Pearson korelasyon katsayilar1 kullanilmistir.

Tablo 1.
Miizik Egitimi ABD ve Diger Egitim Fakiiltesi Ogrencileri Igin
Varyanslarin Egitligini Sinayan Levene Testi
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F df P

Tablo 1. Devami
Miizik Egitimi ABD ve Diger Egitim Fakiiltesi Ogrencileri Icin
Varyanslarin Esitligini Sinayan Levene Testi

F df p
iyimserlik/ Ruh Halinin Diizenlenmesi 0,083 1 0,773
Duygularin Kullanimi 0,237 1 0,627
Duygularin Degerlendirilmesi 0,111 1 0,739
Duygusal Zeka GENEL 0,216 1 0,643
Egoyu Gelistirici Dil 0,040 1 0,842
Etkin/Katiliml1 Dinleme 0,379 1 0,539
Kendini A¢gma/Tanima 0,618 1 0,433
Empati 0,110 1 0,740
Ben Dili 2,433 1 0,120
Etkili ileti§im Becerileri GENEL 0,482 1 0,488

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar:i Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti§i Yonergesi”
kapsaminda uyulmas: gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bursa Uludag Universitesi Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 29 Mart 2019

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2019-03

3. BULGULAR

Tablo 2.
Miizik Egitimi ABD Ogrencilerinin Universitede Miizik Egitimi Alma Yillarina Gore
Duygusal Zeka Degisimini Gosteren Tek Yonliit ANOVA Tablosu

Olgek Sinif N M SD F df1 df2 p
1 26 3,850 0,412 0,868 4 103 0,486
fyimserlik/ Ruh 2 21 3,893 0,510
Halinin 3 21 3,794 0,383
Diizenlenmesi 4 30 3,970 0,359
5 10 4,019 0,395
1 26 3,592 0,521 0,748 4 103 0,562
Duygularin 2 21 3,692 0,562
Kullanima 3 21 3,601 0,658
4 30 3,728 0,483
5 10 3,908 0,610
Duygularin 1 26 3,247 0,589 1,759 4 103 0,143
Degerlendirilmesi 2 21 3,286 0,594
3 21 3,585 0,653
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Tablo 2. Devami
Miizik Egitimi ABD Ogrencilerinin Universitede Miizik Egitimi Alma Yillarina Gore
Duygusal Zeka Degisimini Gosteren Tek Yonliit ANOVA Tablosu

Olgek Sunif N M SD F dft  dp  p
4 30 3,500 0,474
5 10 3,186 0,614

1 26 3,665 0345 0765 4 103 0,551
. 2 21 3,726 0,470
gglgE“fal Zeka 3 21 3,697 0,427
4 30 3813 0,320
5 10 3841 0,367

Tablo 2’de goriildiigii gibi, miizik egitimi ABD 6grencilerinin ‘iyimserlik’ alt boyutu puanlarinda [F(4, 103)
=0,868; p = 0,486], ‘duygularin kullanim1” alt boyutu puanlarinda [F(4, 103) = 0,748; p = 0,562],'duygularin
degerlendirilmesi’ alt boyutu puanlarinda [F(4, 103) =1,759; p=0,143] ve ‘duygusal zeka’ genel puanlarinda
miizik egitimi alma yillarma gore anlaml farklilik bulunamamustir,

Tablo 3.

Miizik Egitimi ABD Ogrencilerinin Universitedeki Miizik Egitimi Alma Yillarina Gore Etkili lletisim
Beceri Puami Degisimini Gosteren Tek Yonlii ANOVA Tablosu

Olgek Smif N M SD F ft  dp p

Egoyu Gelistirici Dil 1 26 3,718 0,639 0,702 4 103 0,592
2 21 3,929 0,856
3 21 4,008 0,493
4 30 3,917 0,785
5 10 4,050 0,491
Etkin/Katilimli Dinleme 1 26 4226 0,573 1,189 4 103 0,320
2 21 4,226 0,847
3 21 4,143 0,537
4 30 4,463 0,530
5 10 4,463 0,592
Kendini Tanima/A¢ma 1 26 3,854 0,706 0,988 4 103 0,417
2 21 3,905 0,814
3 21 3,752 0,787
4 30 4,087 0,605
5 10 4,140 0,619
Empati 1 26 3,938 0,521 0,328 4 103 0,859
2 21 4,024 0,818
3 21 3,917 0,517
4 30 4,083 0,627
5 10 4,075 0,675
Ben Dili 1 26 3,626 0488 0,176 4 103 0,950
2 21 3,592 0,531
3 21 3,707 0,336
4 30 3,638 0,554

Tablo 3. Devami1
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Miizik Egitimi ABD Ogrencilerinin Universitedeki Miizik Egitimi Alma Yillarina Gére Etkili Iletisim
Beceri Puami Degisimini Gosteren Tek Yonlii ANOVA Tablosu

Olgek Sinif N M SD F df1 a2 4
5 10 3,600 0,368
Etkili Iletisim Becerisi
GENEL* 1 26 3,800 0373 0,581 4 61,71 0,678
2 21 3,948 0,683
3 21 3919 0,357
4 30 4,052 0415
5 10 4,074 0,493

" Varyans homojenligi ihlal edildigi i¢in Brown-Forsythe diizeltmesi kullanilmistir.

Tablo 3'te gorildiigli gibi, miizik 6grencilerinin ‘egoyu gelistirici dil” alt boyutu puanlarinda [F(4, 103) =
0,702; p = 0,592], “‘etkin/katihimli dinleme” alt boyutu puanlarinda [F(4, 103) = 1,189; p = 0,320], ‘kendini
tanima/agma’ alt boyutu puanlarinda [F(4, 103) = 0,988; p = 0,417], ‘empati’ alt boyutu puanlarinda [F(4,
103) = 0,328; p = 0,859],’ben dili" alt boyutu puanlarinda [F(4, 103) = 0,176; p = 0,950], etkili iletisim becerisi
genel puanlarinda [F(4; 61,71) = 0,581; p = 0,678] miizik egitimi alma yillarina gore anlamli farklilik

bulunamamastir.

Tablo 4.

Miizik Egitimi ABD Ogrencilerinin Cinsiyetleri ve Duygusal Zekd Puanlar: Arasmdaki Fark:

Gosteren T-Testi Tablosu

Olgek Cinsiyet N M SD t df p

iyimserlik/Ruh halinin Kiz 62 3,972 0,381 2,247 106 0,027

diizenlenmesi Erkek 46 3,795 0,432

Duygularin Kullanimi Kiz 62 3,694 0,550 0,290 106 0,773
Erkek 46 3,662 0,564

Duygularin Kiz 62 3,461 0,583 1,579 106 0,117

Degerlendirilmesi Erkek 46 3,283 0,576

Duygusal Zekda GENEL Kiz 62 3,796 0,351 1,774 106 0,079
Erkek 46 3,665 0,413

Tablo 4'te goriildiigii gibi, ‘iyimserlik” alt boyutunda kiz 6grencilerin puan1 (M =3,972; SD =0,381) ile erkek
ogrencilerin puan1 (M = 3,795; SD = (0,432) arasinda anlamli fark bulunmustur [t(106) = 2,247; p =0,027]. Kiz
ogrencilerin ‘iyimserlik’ puanlarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. ‘Duygularin kullammi’ alt
boyutunda kiz 6grencilerin puani (M = 3,694; SD = 0,550) ile erkek 6grencilerin puani (M = 3,662; SD = 0,564)
arasinda [t(106) = 0,290; p = 0,773]; ‘duygularin degerlendirilmesi’ alt boyutunda kiz 6grencilerin puani (M
=3,461; SD = 0,583) ile erkek 6grencilerin puan1 (M = 3,283; SD = 0,576) arasinda [t(106) = 1,579; p = 0,117];
‘duygusal zekad” genel puanlarinda kiz 6grencilerin puani (M = 3,796; SD = 0,351) ile erkek 6grencilerin
puant (M = 3,665; SD = 0,413) arasinda anlamli fark bulunamamistir [t(106) = 1,774; p = 0,079].

Tablo 5.
Miizik Egitimi ABD Ogrencilerinin Cinsiyetleri ve Etkili Iletigim Beceri Puanlart Arasindaki Fark:
Gosteren T-Testi Tablosu

Olgek Cinsiyet N M SD t df p

Egoyu Gelistirici Dil Kiz 62 4,032 0,652 2,334 106 0,021
Erkek 46 3,725 0,710

Etkin/Katilimli Dinleme Kiz 62 4,431 0,616 2,670 106 0,009
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Erkek 46 4,117 0,591

Tablo 5. Devami
Miizik Egitimi ABD Ogrencilerinin Cinsiyetleri ve Etkili Iletisim Beceri Puanlart Arasindaki Fark:
Gosteren T-Testi Tablosu

Olgek Cinsiyet N M SD t df p

Kendini Tanima/A¢gma  Kiz 62 3,987 0,695 0,880 106 0,381
Erkek 46 3,865 0,735

Empati Kiz 62 4117 0,596 2,238 106 0,027
Erkek 46 3,851 0,632

Ben Dili Kiz 62 3,770 0,425 3,568 106 0,001
Erkek 46 3,457 0,483

Etkili Iletisim GENEL Kiz 62 4,085 0,466 3,150 106 0,002
Erkek 46 3,812 0,416

Tablo 5’te goriildiigii gibi, ‘egoyu gelistirici dil” alt boyutunda kiz 6grencilerinin puani (M = 4,032; SD =
0,652) ile erkek 6grencilerin puan1 (M = 3,725; SD = 0,710) arasinda anlaml1 fark bulunmustur [t(106) =2,334;
p = 0,021]. Kiz Ogrencilerin ‘egoyu gelistirici dil’ alt boyutunda puanlarnin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

‘Etkin/katiimli dinleme’ alt boyutunda kiz &grencilerinin puanit (M = 4,431; SD = 0,616) ile erkek
ogrencilerin puan1 (M =4,117; SD = 0,591) arasinda anlamli fark bulunmustur [t(106) = 2,670; p =0,009]. Kiz
ogrencilerin ‘etkin/katilimli dinleme” puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

‘Kendini tanima/a¢gma’ alt boyutunda kiz 6grencilerinin puani (M = 3,987; SD = 0,695) ile erkek 6grencilerin
puanit (M = 3,865; SD = 0,735) arasinda anlaml1 fark bulunamamuistir [t(106) = 0,880; p = 0,381].

‘Empati’ alt boyutunda kiz 6grencilerinin puani (M = 4,117; SD = 0,596) ile erkek 6grencilerin puan (M =
3,851; SD = 0,632) arasinda anlamh fark bulunmustur [t(106) = 2,238; p = 0,027]. Kiz 6grencilerin ‘empati
puanlarinin’ daha ytiiksek oldugu goriilmektedir.

‘Ben dili” alt boyutunda kiz 6grencilerinin puari (M = 3,770; SD = 0,425) ile erkek 6grencilerin puani (M =
3,457; SD = 0,483) arasinda anlaml fark bulunmustur [t(106) = 3,568; p = 0,001]. Kiz 6grencilerin ‘ben dili’
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Etkili iletisim beceri genel puanlarina bakildiginda kiz 6grencilerinin puani (M = 4,085; SD =0,466) ile erkek
ogrencilerin puan1 (M = 3,812; SD = 0,416) arasinda anlamli fark bulunmustur [t(106) = 3,150; p =0,002]. Kiz
ogrencilerin etkili iletisim beceri puanlarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 6.
Duygusal Zeki ve GANO Arasindaki Korelasyonu Gosteren Tablo

R P
GANO - iyimserlik/Ruh halinin diizenlenmesi 0,130 0,186
GANO - Duygularin Kullanimi -0,049 0,617
GANO - Duygularin Degerlendirilmesi 0,089 0,365
GANO - Duygusal Zeka GENEL 0,073 0,459

Tablo 6’da GANO ile duygusal zeka ve boyutlar1 arasinda korelasyon bulunmadig1 goriilmektedir.

Tablo 7.
Etkili lletisim ve GANO Arasindaki Korelasyonu Gosteren Tablo

R P
GANO - Egoyu Gelistirici Dil 0,233 0,016
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Tablo 7. Devami
Etkili letisim ve GANO Arasindaki Korelasyonu Gosteren Tablo

GANO - Empati 0,057 0,563
GANO - Ben Dili 0,381 0,001
GANO - Etkili iletisim GENEL 0,209 0,032
GANO - Etkin/Katilimli1 Dinleme 0,137 0,161
GANO - Kendini Tanima/A¢ma 0,021 0,828

Tablo 7’de goriildiigii gibi, GANO ve ‘egoyu gelistirici dil” arasinda (r = 0,233; p = 0,016); GANO ve ‘ben
dili” arasinda ( r = 0,381; p = 0,001); GANO ve etkili iletisim becerisi genel puanlar1 (r = 0,209; p = 0,032)
arasinda anlaml korelasyon bulunmustur.

GANO ve ‘etkin/katihmli dinleme’ arasindaki (r = 0,137; p = 0,161); GANO ve ‘kendini tanima/a¢gma’
arasindaki (r= 0,021; p = 0,828); GANO ve ‘empati’ arasindaki (r = 0,057; p = 0,563) korelasyon anlaml
bulunmamustir.

Tablo 8.
Miizik Egitimi ABD Ogrencilerinin Etkili lletisim Becerileri ve Duygusal Zekalar: Arasindaki
Korelasyonu Gosteren Tablo

R P
Etkili Iletisim Becerisi- Duygusal Zeka 0,581 0,001
Tablo 8'de goriildiigti gibi, miizik egitimi ABD Ogrencilerinin duygusal zeka ve etkili iletisim beceri
puanlari arasinda anlamli korelasyon bulunmaktadir, (r = 0,581; p = 0,001).

Tablo 9.
Miizik Egitimi ABD Ogrencilerinin ve Diger Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Duygusal Zekalart Arasindaki
Farki: Gosteren T-Testi Tablosu

Olgek Grup N M SD t df p

iyimserlik / Ruh Halinin Miizik 108 3,896 0,411 1,047 313,000 0,296

Diizenlenmesi Diger 207 3843 0,443

Duygularin Kullanimi Miizik 108 3680 (g554 1704 313000 0,089
Diger 207 3564 0581

Duygularin Degerlendirilmesi Miizik 108 3,385 0,584 0471 313,000 0,638
Diger 207 3,417 0,563

Duygusal Zeka Miizik 108 3,741 0,383 1,272 313,000 0,204

GENEL Puanlan Diger 207 3,682 0,393

Tablo 9'da goriildiigi gibi, ‘iyimserlik” alt boyutunda miizik egitimi ABD 6grencilerinin puarn (M = 3,896;
SD = 0,411) ile diger egitim fakiiltesi 6grencilerinin puani (M = 3,843; SD = 0,443) arasinda anlamh fark
bulunamamustir, [t(313) = 1,047; p = 0,296].
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‘Duygularin kullanim1” alt boyutunda miizik egitimi ABD &grencilerinin puani (M = 3,680; SD = 0,554) ile
diger egitim fakiiltesi 6grencilerinin puani (M = 3,564; SD = 0,581) arasinda anlamli fark bulunamamustir,
[t(313) =1,704; p = 0,089].

‘Duygularin degerlendirilmesi’ alt boyutunda miizik egitimi ABD 6grencilerinin puani (M = 3,385; SD =
0,584) ile diger egitim fakiiltesi 6grencilerinin puant (M = 3,417, SD = 0,563) arasinda anlaml fark
bulunamamustir, [t(313) = 0,471; p = 0,638].

Duygusal zeka 6lgeginin genel puanlarina bakildiginda miizik egitimi ABD 6grencilerinin puant (M =
3,741; SD = 0,383) ile diger egitim fakiiltesi 6grencilerinin puani (M = 3,682; SD = (0,393) arasinda anlaml
fark bulunamamustir, [t(313) = 1,272; p = 0,204].

Tablo 10.

Miizik Egitimi ABD ve Diger Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Etkili Iletisim Becerileri Puanlart

Arasindaki Fark: Gosteren T-Testi Tablosu

Olcek Grup N M SD t df p

Egoyu Gelistirici Dil ~ Mizik 108 3,901 0,691 1,096 313,000 0,274
Diger 207 3,814 0,660

Etkin/ Katilimlt Miizik 108 4297 0,623 2731 313,000 0,007

Dinleme Diger 207 4,099 0,606

Kendini Tanima- Miizik 108 3935 0711 3281 313,000 0,001

Acma
Diger 207 3,640 0,782

Empati Miizik 108 4003 0,623 3,029 313,000 0,003
Diger 207 3781 0617

Ben Dili Miizik 108 3,636 0475 0270 0,787
Diger 207 3,620 0533

EBE;ILE:IZE‘NEL Miizik 108 3969 0464 2,875 0,004
Diger 207 3808 0477

Puanlan

Tablo 10’da goriildiigii gibi, ‘egoyu gelistirici dil” alt boyutunda miizik egitimi ABD 6grencilerinin puani
(M =3,901; SD = 0,691) ile diger egitim fakiiltesi 6grencilerinin puan: (M = 3,814; SD = 0,660) arasinda
anlamh fark bulunamamustir, [t(313) =1,096; p = 0,274].

‘Etkin/katilimli dinleme’ alt boyutunda miizik egitimi ABD 6grencilerinin puani (M =4,297; SD =(,623) ile
diger egitim fakiiltesi 6grencilerinin puani (M = 4,099; SD = 0,606) arasinda anlaml fark bulunmustur,
[t(313) = 2,731; p = 0,007]. Miizik egitimi ABD o0grencilerinin puanlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

‘Kendini tanima-a¢ma’” alt boyutunda miizik egitimi ABD 6grencilerinin puani (M = 3,935; SD = 0,711) ile
diger egitim fakiiltesi 6grencilerinin puani (M = 3,640; SD = (,782) arasinda anlamli fark bulunmustur,
[t(313) = 3,281; p = 0,001]. Miizik egitimi ABD o0grencilerinin puanlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

‘Empati’ alt boyutunda miizik egitimi ABD &grencilerinin puani (M = 4,003; SD = 0,623) ile diger egitim
fakiiltesi 6grencilerinin puani (M = 3,781; SD = 0,617) arasinda anlamli fark bulunmustur, [t(313) = 3,029; p
=0,003]. Miizik egitimi ABD 6grencilerinin puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

‘Ben dili” alt boyutunda miizik egitimi ABD 6grencilerinin puani (M = 3,636; SD = 0,475) ile diger egitim

fakiiltesi 6grencilerinin puani (M = 3,620; SD = 0,533) arasinda anlamli fark bulunamamustir, [t(313) = 0,270;
p=0,787].
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Etkili iletisim becerisi genel puanlarina bakildiginda miizik egitimi ABD 6grencilerinin puan1 (M = 3,969;
SD = 0,464) ile diger egitim fakiiltesi 6grencilerinin puani (M = 3,808; SD = 0,477) arasinda anlamh fark
bulunmustur, [t(313) =2,875; p =0,004]. Miizik egitimi ABD &grencilerinin puanlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Miizik egitimi ABD 6grencilerinin iiniversitedeki miizik egitimi alma yillarina gore duygusal zekalarmnda
anlaml bir fark tespit edilememistir. Bu arastirma bulgusuna gore miizik egitimi alarak miizik ile ugrasi
icerisinde olma siiresinin duygusal zekaya etki etmedigi soylenebilir. Duygusal zekanin, bireyin egitim
aldig1 ilk okul olarak nitelendirilebilen aile ortaminda baslayarak gelistigi diisiiniildiigiinde (Tugrul, 1999),
universite diizeyindeki bir 6grencinin duygusal zekasini gelistirmesi icin miizik egitiminin tek basina
yeterli olamayacag1 beklenmektedir. Bu durum, elde edilen sonucun nedeni olarak izah edilebilir. Nitekim
mesleki miizik egitimi alan tiniversite 6grencilerinin katilimiyla gergeklestirilen bir arastirmada da benzer
sonug elde edilmesi bahsi gegen arastirma bulgusunu desteklemektedir (Kiipana, 2017). Duygusal zeka ve
iiniversite yasamina uyum diizeyinin incelendigi diger bir arastirmada ise sinif diizeyi degiskenine gore
sadece son siif 6gretmen adaylarinin lehine anlamli farklilik goriilmektedir (Yilmaz & Zembat, 2019). Tlgili
literatiir incelendiginde ayn alanda yapilan bir¢ok aragtirma duygusal zekanin egitim alma yillarma gore
saglikla iliskili okullarda (Avsar & Kasikgi, 2009; Karasu, 2019), egitim fakiiltesinde (Ozdemir & Dilekmen,
2016), miizik ve sinuf 6gretmenligi boliimiinde (Saracaloglu, Saygi, Yenice & Altin, 2016) anlamli farklilik
gosterdigi yoniindedir.

Aragtirmada, miizik egitimi ABD 6grencilerinin etkili iletisim becerilerinde miizik egitimi alma yillarina
gore anlaml bir fark saptanamamistir. Bu arastirma bulgusuna gore miizik egitimine maruz kalma
siiresinin etkili iletisim tizerinde anlaml bir farkliliga yol agmadig1 soylenebilir. Etkili iletisim &grenilebilir
ve gelistirilebilir bir beceridir ancak miizik 6gretmenligi programinda ve diger 6gretmenlik boliimlerinin
programlarinda s6z konusu becerinin gelistirilmesine yonelik bir ders bulunmamaktadir. S6z konusu
durum elde edilen sonucun sebebi olarak izah edilebilir. Nitekim diger egitim fakiiltesi boliimlerinde
O0grenim gormekte olan Ogrencilerle gerceklestirilen ¢alismalarda da benzer sonuglarin elde edildigi
goriilmiistiir. Halkla iligkiler ve tanitim programi Ogrencileri (Avci, 2018), egitim fakiiltesi ogrencileri
(Dilekmen ve digerleri, 2008), egitim fakiiltesi ile iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi 6grencileri (Kadakal
&Alver, 2017), egitim fakiiltesi ve giizel sanatlar egitimi boliimii 6grencileri (Milli & Yagci, 2016), birinci
ve ikinci 6gretimde okumakta olan tiniversite 6grencilerinin (Tashiyan, Hirlak & Harbalioglu, 2015) etkili
iletisim becerilerinin 6grenim alma yilina gore degismedigi sonucuna ulasilmstir.

Miizik egitimi ABD 6grencilerinin cinsiyetleri ve duygusal zekalar1 arasindaki iliskiye dair arastirma
sorusunda, tiim alt boyutlar arasinda sadece ‘iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi” alt boyutunda kiz
ogrencilerin lehine anlamh fark oldugu tespit edilmistir. Erdogdu’ya (2008) gore duygusal zekanin
gelismeye ve 6grenilmeye baslandig: ilk yer evdeki aile ortamidir ve aileler kiz ve erkek ¢ocuklarm
bebeklikten itibaren farkli duygusal yaklasimlar icerisinde egitmektedirler. Yapilan bazi arastirmalar
gostermistir ki aileler duygular tizerine kiz ¢ocuklariyla erkek ¢ocuklardan daha fazla paylasim igerisinde
bulunmaktadir ve erkek cocuklarinin duygularimi gostermek igin tesvik edilmemesi, baskalarmin
duygularmi algilamak konusunda zorluk ¢ekmelerine neden olmaktadir (Brackett, Rivers & Shifmann,
2006; Eroz, 2011). Bu durumun kiz 6grencilerin lehine olan arastirma bulgusunu izah edebilecegine
inanilmaktadir. Literatiirde bu konuda bircok farkli sonuca ulasan arastirmalar mevcuttur. Universite
ogrencileriyle yiiriitiilen bir arastirmada, kiz 6grencilerin duygusal zeka seviyelerinin erkeklerden yiiksek
oldugu bulgusuna ulasilirken (Fida, Ghaffar, Zaman & Satti, 2018), bir diger arastirmada kiz ve erkek
ogrencilerin duygusal zeka puanlarinin benzer oldugu, ancak erkeklerin duygularini degerlendirmede
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kizlara gore biraz daha yetenekli oldugu bulgusuna ulasildig1 goriilmektedir (Giir, Altinayak & Apay,
2019). Buna karsilik cinsiyet degiskeninin 6nemli bir farkliliga yol agmadig1 sonucuna ulasan arastirmalar
da mevcuttur (Fernandez-Berrocal, Cabello, Castillo & Extremera, 2012). Ingﬂizce egitimi alan iiniversite
ogrencilerinin (Meshkat, Nejati, 2017), fen bilgisi 6gretmenligi son smufta okuyan 6grencilerin (Diken
&Aydogdu, 2018) ve okul oncesi boliimii dgrencilerinin (Yilmaz & Zembat, 2019) duygusal zekalar: ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmektedir.

Miizik egitimi ABD 6grencilerinin cinsiyetleri ve etkili iletisim becerileri arasindaki iliskiye yonelik arastirma
sorusunda; ‘egoyu gelistirici dil’, ‘etkin/katiliml1 dinleme’, ‘empati’ ve ‘ben dili" alt boyutlarinda yine kiz
Ogrencilerin etkili iletisim puanlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.
Aragtirmalar beyinde empati davranisinin gerceklestigi limbik sistemin kadin beyninde fazlaca ¢alistigini
ortaya koymaktadir (Karaismailoglu, 2019). Kadinlarin biyolojik olarak bu o6zellige sahip olmalar1 karsi
tarafin duygularini daha iyi okuyabilmeleri anlamina gelmektedir. Bu durum bu aragtirmada kiz
ogrencilerin empati puanlarinin erkeklere gore daha yiiksek olmasini agiklamaktadir. Literatiirde, bahsi
gecen konuyla ilgili yapilan bir¢ok arastirmada da kiz 6grencilerin iletisim becerilerinin erkek 6grencilere
gore yliksek oldugu saptanmustir. Meslek yliksekokulu 6grencileri (Arslan, 2019; Dogruluk, Mutluay &
Baysal, 2019; Erigii¢ ve digerleri, 2013), sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii 6grencileri (Kaya, Ciftci &
Gokdemir, 2019), miizik 6gretmenligi ABD 6grencileri (Kiigiikosmanoglu, 2015), egitim fakiiltesi 6grencileri
(Ocak & Ersen, 2015; Ozerbas, Bulut & Usta, 2007) ve rastgele secilmis iiniversite 6grencileri (Yousefi, 2006)
ile gerceklestirilen arastirmalarda da kiz Ogrencilerin lehine anlamh farklihik goriilmiistiir. Bir baska
arastirmada ise sadece beden dili boyutunda kiz 6gretmen adaylarinin, erkek 6gretmen adaylarina gore
daha yiiksek diizeyde beceriye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir (Dilber & Akhan, 2019). Buna karsin
cinsiyet degiskeninin etkili iletisim becerisi lizerinde herhangi bir farklili§a neden olmadig1 sonucuna ulagan
aragtirmalar da mevcuttur. Ornegin, egitim fakiiltesi dgrencilerinin (Dilekmen ve digerleri, 2008), miizik
egitimi boliimii 6grencilerinin (Onuray Egilmez, Engiir & Nalbantoglu, 2019; Giin, 2018), egitim fakiiltesi ile
iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi 6grencilerinin (Kadakal & Alver, 2017) ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
bolimii 6grencilerinin (Uygun & Arikan, 2019) etkili iletisim becerileri tizerinde cinsiyet degiskeninin
herhangi bir etkisinin olmadig: goriilmektedir.

Duygusal zeka konusunda arastirma yapan bazi bilim insanlar1 duygusal zeka ile egitim basaris1 arasinda
bir iliskinin oldugunu ileri siirmektedirler. S6z konusu arastirmalarda iiniversite 6grencilerinin duygusal
zeka ve akademik bagari diizeyleri (Gharetepeh ve digerleri, 2015; Kavcar, 2011; MacCann, ve digerleri, 2020;
Tashyan ve digerleri, 2015), tip fakiiltesi Ogrencilerinin (Nasir & Masrur, 2010), turizm fakiiltesi
ogrencilerinin (Mammadov & Keser, 2016), miizik egitimi boliimii 6grencilerinin calgi basarilar1 (Otacioglu,
akademik basar1 algilar1 arasinda anlaml iligski oldugu goriilmdistiir (Saracaloglu ve digerleri, 2016). Ancak
bu aragtirmada duygusal zekd ve GANO arasinda anlamli korelasyon bulunamamuistir. Literatiirde
aragtirma bulgusunu destekleyen ve {iniversite d6grencilerinin duygusal zekalar: ile akademik basarilar:
arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilen arastirmalara da rastlanmaktadir (Bakan & Giiler, 2017;
Izaguirre, 2008; Olson, 2008; Aykutlu, Bezen, Bayrak & Secken, 2019).

Etkili iletisim ve GANO arasindaki korelasyona iliskin bulguda, anlamli korelasyon bulunmustur. Donald;
Erdogdu; Giizel ve Oral ile Ma, Shek, Ping ve Lam’a gore (akt. Batman & Yigit, 2016), akademik basar1
kavrami 8grencinin yasamini etkileyen énemli bir olgudur. Ogrenciler elde ettikleri bagar1 karsisinda giiven,
kisisel doyum ve mutluluk gibi olumlu duygusal tepkiler verirken, basarisizlik karsisinda hayal kiriklig,
mutsuzluk ve iiziintii gibi olumsuz duygusal tepkiler vermektedir. Universite 6grencileriyle gergeklestirilen
bir ¢alismada, iiniversite 6grencilerinin akademik basarilari ile sosyal yetkinlik diizeyleri arasinda pozitif
yonde anlamh bir iliski bulunmustur (Ates, 2016). Ates’in (2016) arastirma sonucundan hareketle sosyal
yetkinlik diizeyi artan dgrencilerin bununla paralel olarak akademik basar diizeylerinin de arttig1, ayrica
sosyal agidan yeterli olan dgrencilerin bu baglamda iletisim becerilerinin de artacag: sdylenebilir. Saglik
yiiksekokulu 6grencileri ile yiiriitiilen bir bagka arastirmada ise 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri ile
iletisim becerilerine iliskin algilar1 arasinda anlamli iliski bulunmustur (Bingol, Demir, 2011). Hgili literatiir
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incelendiginde akademik basarisi yiiksek olan Ogretmen adaylarinin buna paralel olarak iletisim
becerilerinin de yiiksek oldugu sonucuna ulasan bir¢ok arastirmanin oldugu goriilebilir. Egitim fakiiltesi
ogrencilerinin (Dilber & Akhan, 2019; Ozerbas ve digerleri, 2007), meslek yiiksekokulu &grencilerinin
(Dogruluk ve digerleri, 2019), egitim fakiiltesi ile iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi 6grencilerinin (Kadakal
& Alver, 2017), birinci ve ikinci 6gretimde okumakta olan {iniversite 6grencilerinin (Taghyan ve digerleri,

.....

basarilar: arasinda anlaml iliski oldugu goriilmektedir.

Etkili iletisim ile duygusal zeka arasindaki korelasyona iligkin bulguda, anlamh korelasyon tespit edilmistir.
Bireyin dogru iletisim kurabilmesi i¢in kendini dogru ifade edebilmesi, duygularinin farkinda olmasi ve o
duygular1 dogru yonetebilmesi gerekmektedir (Kog, 2020). Duygusal zekas1 yiiksek bireylerin, sahip
olduklar1 bu duygusal olgunluktan dolay1, karsilarindaki kisilerin duygularini algilayabilen, kisaca empati
kurabilen kisiler oldugu bilinmektedir (Dilekmen ve digerleri, 2008). ikili iliskilerde basarili olan kisilerin
duygusal zekalarini kullanabildikleri ve bunun yarnu sira iletisim becerilerinde de oldukga basarili olduklar
sonucuna ulasilmistir (Kogyigit, 2018). Ayrica iletisim siirecinde meydana gelen sorunlarin biiyiik bir
cogunlugu kisilerin yasadiklar1 duyguyu kars: tarafa iletmedeki basarisizliklarindan kaynaklanmaktadir
(Cetinkaya & Alparslan, 2011). Sonug olarak, kisiler duygularini ne kadar dogru diizenleyip bu duygulari
ne kadar olumlu yonde kullanabilirlerse iletisim davranislar1 da o kadar etkili olmaktadir (Cetinkaya &
Alparslan, 2011). Bagka bir deyisle duygusal zekasi yiiksek olan bireylerin sosyal yasantisinda daha saghkh
ve dogru sekilde iletisim kurabilen bireyler oldugu bilinmektedir (Biiyiikmese, Direk¢i & Ersahan, 2017;
Schutte ve digerleri, 2001). Literatiirde bahsi gecen konuyla benzerlik gdsteren birgok arastirma vardir. Bu
arastirmalarda, sosyal beceri diizeyi ile duygusal zeka arasinda anlamli iligki oldugu (Dicle, 2006), duygusal
zekayla iletisim becerileri arasinda anlamli iliski oldugu (Giil & Giiney, 2019; Giirsimsek ve digerleri, 2008),
duygusal zeka puani ve iletisim becerileri puanlar1 arasinda yiiksek korelasyon oldugu (Kog, 2020; Oz, 2015),
Duygusal Zeka dlgeginden alinan puanlarin iletisim becerileri 6lgegi puanlari ile ortiistiigii (Pmarcik, Sali &
Altindis, 2016), duygusal zekanin kisilerarasi (sosyal) iletisimde rol oynadig: (Schutte ve digerleri, 2001) ve
duygusal zeka ile iletisim becerisi arasinda olumlu yonde anlamli iliski oldugu tespit edilmistir (Yousefi,
2006).

Miizik egitimi ABD ve diger egitim fakiiltesi 6grencilerinin duygusal zekalar: arasinda anlamli bir fark tespit
edilememistir. Elde edilen bu sonug ile ilk arastirma sorusu bulgusu benzerlik gostermektedir. Miizik egitimi
aliyor olma veya olmama durumunun, duygusal zekdya anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir.
Baska bir deyisle 6grencilerin miizikle i¢ ige olmasinin veya miizik egitimi almasinin kisinin erken yaslarda
gelismeye baslamis olan halihazirdaki duygusal zekasin etkilemedigi veya herhangi bir degisiklik ortaya
koyabilmesi icin yeterli olmadig1 soylenebilir. Bunun yani sira duygusal zekanin gelistirilmesinin
ogrencilerin kisisel istek ve ¢abalarina bagh oldugu diisiiniildiigiinde (Mammadov & Keser, 2016), miizik
egitiminin duygusal zeka gelisimi icin tek basina yeterli olamayacag1 sdylenebilir. Ancak yapilan bir bagka
aragtirmada miizik egitiminin 6grencilere, duygularin1 anlama, kullanma ve degerlendirebilme becerisi
kazandirarak, kisisel yeteneklerini ortaya koymak konusunda olanaklar saglayabildigi goriilmiistiir
(Erdogdu, 2008). Ilgili literatiir incelendiginde ise egitim fakiiltesinde 8grenim géren dgrencilerin (Aykutlu,
Bezen, Bayrak & Secken, 2019; Ozdemir & Dilekmen, 2016), duygusal zekalarinin 6grenim gordiikleri
boliime gore bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Miizik egitimi ABD ve diger egitim fakiiltesi 6grencilerinin etkili iletisim beceri puanlar arasindaki farklara
iliskin arastirma sorusunda, ‘etkin/katilimhi dinleme’, ‘kendini tanima/a¢ma’ ve ‘empati’ alt boyutlarinda
miizik egitimi ABD 6grencilerinin, diger egitim fakiiltesi 6grencilerine gore daha yiiksek puan aldiklar
tespit edilmistir. Etkili iletisimde, olaylara farkli agilardan bakarak karsidaki kisinin bakis agisiyla durumlari
anlamaya calismak, kisacasi empati kurmak, sanat egitimindeki soyut veya somut bir olguyu yeniden
yorumlarken farkli bakis acilariyla destekleyerek giiclendirmeye benzemektedir. Bir bestecinin miizik eseri
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yaratim siirecinde {izerinde ¢alistig1 eserin tiim detaylarini once zihninde hayal ederek tiim duyulariyla
hissetmeye ¢alismasi ve bu baglamda da ¢ok yonlii diisiinmesi buna 6rnek gosterilebilir. Buradan hareketle,
miizik egitimi ABD 6grencilerinin, egitimleri boyunca ¢ok yonlii diisiinmeyi 6grenmis olmalarinin, iletisim
becerilerini diger egitim fakiiltesi 6grencilerinden daha fazla arttirabilecegini diisiindiirmektedir. Buna ek
olarak bireysel (bireysel ses egitimi, bireysel ¢alg1 egitimi vb.) ve toplu (koro ve orkestra vb.) alan dersleri ve
ders dist bazi miizikal etkinliklerin mesleki miizik egitimi alan &grencilerin iletisim becerilerini arttirdig:
sOylenebilir (Kiigiik, 2011, Milli & Yagci, 2017). Literatiirde bahsi gegen konuyla ilgili yapilan bazi
aragtirmalarda miizik egitimi ABD 6grencilerinin iletisim becerilerinin iyi diizeyde (Kiigiik, 2012) veya orta
diizeyde (Cevik, 2011), siuf Ogretmeni adaylarinin iletisim becerilerinin yeterli (Giirsimsek, Vural &
Demirsoz, 2008; Saracaloglu, 2009) ya da oldukga yiiksek (Pehlivan, 2005) diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

Universitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylari duygusal zekalarimi ve iletisim
becerilerini gelistirmek amaciyla, belirli araliklarla sosyal etkinlikler, seminerler, paneller ve konferanslarla
desteklenerek uyum ve rehberlik ¢alismalar: diizenlenebilir.

Universitelerde gorev yapan psikolojik danisma ve rehberlik uzmanlar 6grencilerin duygusal zeka
diizeyleri ve iletisim becerileriyle ilgili gereksinimlerini belirleyerek 6grencileri bu konuda bilgilendirici
egitim calismalar yapabilirler.

Universiteler egitim fakiiltelerinin egitim-6gretim programlarinda, bilissel kazammlar kadar duyussal
kazanimlarin da 6n planda tutuldugu, iletisim becerileri ve duygusal zekay: gelistirmeye yonelik derslere
yer vermeli ve bu baglamda ders programlari olusturularak alinan kuramsal bilgiler dogrultusunda
Ogrencileri bu alandaki ¢alismalara yonlendirilmelidir.

Aragtirmada mesleki miizik egitimi alan ogrencilerin etkili iletisim beceri puanlarinn, miizik egitimi
almayan diger egitim fakiiltesi 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore
miizik egitiminin etkili iletisim becerileri tizerinde olumlu bir etkisi oldugu soylenebilir. Miizik egitimi ABD
ogrencilerinin, diger egitim fakiiltesi 6grencilerine yonelik enstriiman dersleri, koro calismalar1 ve toplu
konser etkinlikleri diizenleyerek, onlarin etkili iletisim becerilerine fayda saglamalar1 6nerilmektedir.

Arastirmada tizerinde durulan gesitli boyutlar hakkinda kesin genellemelere varilabilmesi i¢in farkli ve daha
genis Orneklemler {izerinde, mevcut degiskenler ¢ogaltilarak daha net bir sonug elde edilecek calismalar
yapilmasi Onerilmektedir.
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EKLER
Ek-1. Kisisel Bilgi Formu

Degerli arkadaslar, “Miizik Egitimi Alan Ogrencilerin Duygusal Zeka ve Etkili Iletisim Becerilerinin
Incelenmesi ve Miizik Egitimi Almayan Ogrencilerle Karsilagtirilmas1” konulu bir aragtirma igin verilere
ihtiya¢ duyulmaktadir. Anket 3 bdliimden olusmaktadir. 1.boliimde kisisel bilgileriniz, 2.boliimde
duygusal zekanin dlgiilecegi ‘Schutte Duygusal Zeka 6lgegi’ ve 3.boliimde etkili iletisim becerilerinin tespit
edilecegi “Etkili Tletisim Becerileri Olgegi’ anketi bulunmaktadir. Arastirmanin amacina ulasabilmesi igin
hazirlanmis olan sorularin icten ve dogru yanitlanmasi son derece Snem tasimaktadir. Vereceginiz
cevaplar bu aragtirma disinda kisisel bir amag igin kullanilmayacak, gizli tutulacaktir. {lginiz, yardimimz
ve saglayacaginiz katkilar icin tesekkiir ederiz.

1.BOLUM: KISISEL BILGILER

1.0kudugunuz boliim:

Miizik Egitimi Ogretmenligi Ana Bilim Dali ()

Bilgisayar ve Ogretimi Teknoloji Ogretmenligi Boliimii ()
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Boliimii ()
Matematik Ogretmenligi Ana Bilim Dal1 ()

Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dal1 ()

Tiirkge Egitimi Boliimii ()

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dali ()

Ingilizce Ogretmenligi Ana Bilim Dal1 ()

2.0kudugunuz boliimdeki 6grenim yilinz:

Lyl () 2.y1l () 3.yl () 4.y1l () 5.y1l ve tizeri ()

3.Genel not ortalamaniz:

4.Ailede enstriiman ¢alan biri/birileri var mi1?

Evet () Hayir ()

Liitfen asagidaki soruyu Miizik Egitimi boliimii 6grencisi degilseniz yanitlayinz.

5. Hayatinizda koro gibi sanatsal faaliyetlerde aktif olarak uzun siireli yer aldiniz m1?

6. Herhangi bir enstriiman ¢alryor musunuz? Caliyorsanz nedir?

Ek-2. Schutte Duygusal Zeka Olcegi
II. BOLUM

Asagida duygusal zekayr 6lgmeyi amaclayan 41 adet ciimle bulunmaktadir. Her bir ciimleyi dikkatlice
okuduktan sonra, climlelere ne derece katildiginizi belirtmek icin ciimlelerin sagindaki seceneklerden size

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglintasscffs(Ss:41::Vd Roye-Rugha gLV 1S s}
927


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuefd

Ecehan ARSLANHAN-Hatice ONURAY EGILMEZ

uygun olan yalniz bir tanesini (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Liitfen ciimlelerden higbirini yanitsiz
birakmayiniz.

Gozden Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olcegi

Asagida cesitli durumlara iliskin ifadeler
bulunmaktadir. Liitfen ifadeyi okuduktan sonra size
uyma derecesini sag taraftaki kutucuklardan birini
isaretleyerek belirtiniz.

Kesinlikle Katilmiyorum
Kesinlikle Katiliyorum

Katilmiyorum
Fikrim yok
Katiliyorum

1. Kisisel sorunlarimi bagkalari ile ne zaman paylasacagimi

bilirim.

2. Bir sorunla karsilastigim zaman benzer durumlar: hatirlar ve

tistesinden gelebilirim.

3. Genellikle yeni bir sey denerken basarisiz olacagimi

distintrim.

4. Bir sorunu ¢ozmeye calisirken ruh halimden etkilenmem.

5. Diger insanlar bana kolaylikla giivenirler.

6. Diger insanlarin beden dili, yiiz ifadesi gibi sozel olmayan

mesajlarini anlamakta zorlanirim.

7.  Yasamimdaki bazi 6nemli olaylar neyin énemli neyin 6nemsiz

oldugunu yeniden degerlendirmeme yol acti.

8. Bazen konustugum kimsenin ciddi mi oldugunu yoksa saka m1

yaptigini anlayamam.

9. Ruh halim degistiginde yeni olasiliklar1 goriiriim.

10. Duygularimin yasam kalitem tizerinde etkisi yoktur.

11. Hissettigim duygularin farkinda olurum.

12.  Genellikle iyi seyler olmasini beklemem.

13. Bir sorunu ¢dzmeye calisirken miimkiin oldugunca

duygusalliktan kaginirim.

14. Duygularimi gizli tutmayi tercih ederim.
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15. Giizel duygular hissettigimde bunu nasil sonlandiracagimi

bilirim.

16. Baskalarinin hoslanabilecegi etkinlikler diizenleyebilirim.

17. Sosyal yasamda neler olup bittigini siklikla yanhs anlarm.

18. Beni mutlu edecek ugrasilar bulmaya calisirim.

19. Bagkalaria gonderdigim beden dili, yiiz ifadesi gibi sozsiiz

mesajlarin farkindayimdir.

20. Bagkalar tizerinde biraktigim etkiyle pek ilgilenmem.

21. Ruh halim iyiyken sorunlarin iistesinden gelmek benim i¢in
daha kolaydir.

22. Insanlarin yiiz ifadelerini bazen dogru anlayamam.

23. Yeni fikirler tiretmem gerektiginde duygularim isimi

kolaylastirmaz.

24. Genellikle duygularimin ni¢in degistigini bilmem.

25. Ruh halimin iyi olmasi yeni fikirler iiretmeme yardimci olmaz.

26. Genellikle duygularimi kontrol etmekte zorlanirim.

27. Hissettigim duygularin farkindayimdir.

28. Insanlar bana, benimle konusmanin zor oldugunu sdylerler.

29. Ustlendigim gorevlerden iyi sonuglar alacagimi hayal ederek

kendimi giidiilerim.

30. lyi bir seyler yaptiklarinda insanlara iltifat ederim.

31. Diger insanlarin gonderdigi sozel olmayan mesajlarin farkina

varirim.

32. Bir kisi bana hayatindaki 6nemli bir olaydan bahsettiginde ben

de aynisini yasamis gibi olurum.

33. Duygularimda ne zaman bir degisiklik olsa aklima yeni fikirler
gelir.

34. Sorunlari ¢oziis bicimim tizerinde duygularimin etkisi yoktur.
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35. Bir zorlukla karsilastigim zaman umutsuzluga kapilirim ¢tinkii
basarisiz olacagima inanirim.

36. Diger insanlarin kendilerini nasil hissettiklerini sadece onlara
bakarak anlayabilirim.

37. Insanlar iizgiinken onlara yardim ederek daha iyi hissetmelerini
saglarim.

38. Iyimser olmak sorunlar ile bas etmeye devam edebilmem igin
bana yardima oluyor.

39. Kisinin ses tonundan kendini nasil hissettigini anlamakta
zorlanirim.

40. Insanlarin kendilerini neden iyi ya da kétii hissettiklerini
anlamak benim i¢in zordur.

41. Yakin arkadagliklar kurmakta zorlanirim.

Ek 3: Etkili Iletisim Becerileri Olcegi

1. BOLUM

Asagida Etkili [letisim Becerisini 8lgmeyi amaglayan 34 adet ciimle bulunmaktadir. Her bir ciimleyi
dikkatlice okuduktan sonra, ciimlelerin ne derece uygun oldugunu belirtmek i¢in ctimlelerin sagindaki

seceneklerden size uygun olan yalmnz bir tanesini (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Liitfen ciimlelerden

higbirini yanitsiz birakmayiniz.

ETKILI ILETISIM BECERISI OLCEGI Hig
Uygun
Degil

Cok
Az
Uygun

Kismen
Uygun

Cogunlukla
Uygun

Tamamen
Uygun

Insanlara  eksiklerini  sdylerken/iletirken
olumlu 6zelliklerinden de s6z ederim.

Insanlara basarisizliklarini ifade ederken
basarili yonlerine de muhakkak deginirim.

Cevremdeki insanlarin yanlis ya da hatalarini
onlari incitmeden dile getiririm.

Karsimdaki insanin kisiligini ve benligini
hedef almadigim ic¢in konugsmalarim
gerginlik yaratmaz.

Karsimdakine once olumlu o6zelliklerinden
bahsederek olumsuz yonlerini degistirmesi
icin cesaret veririm.

Glinliik yasamimda insanlarla iletisimimde
kullandigim ifadelere ve kelimelere onlar:

incitmemek i¢in ¢ok dikkat ederim.
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7 Biri benimle konusurken onunla goz temasi
kurmaya galigirim.

8 Biri benimle konusurken onu anladigimi
gosteren iletiler veririm.

9 Karsimdaki kisi konusurken beden diline ve
ylz ifadesine dikkat ederim.

10 | Karsimdaki kisi konusurken, onu anlamak
i¢in kullandig1 ipuclarina dikkat ederim.

11 |Biriyle iletisim halindeyken soylediklerini
biitiin halinde anlamaya ¢alisirim.

12 | Karsimdakini anlamaya c¢alisirken ihtiyag
duydugumda soru sorarim.

13 | Konusurken etkili g6z temasi kurarim.

14 | Konusmalari dinlerken arkasindaki
duygular1 da anlamaya caligirim

15 | Dustincelerimi tanimada/fark
etmede/anlamada zorluk ¢ekerim

16 | Genellikle  duygularim:  tanimada/fark
etmede/anlamlandirmada zorluk ¢ekerim

17 | Kendini rahatlikla ifade edebilen bir bireyim

18 | Uztintiilerimi,  endiselerimi  karsimdaki
insana rahatlikla ifade edebilirim

19 | Dustincelerimi bagkalarina iletmekte zorluk
¢ekmem

20 |Karsimdakinin duygu ve diisiincelerini
dogru anlayabilirim

21 |Karsimdaki kisinin neye ihtiyact oldugunu
anlar ve onu yargilamadan bu durumu ona
iletebilirim

22 | Kendimi karsimdaki kisinin yerine koyarak,
olaylara onun bakis agistyla bakabilirim

23 | Kargimdaki kisinin ne diistindtigiinti fark
edebilirim

24 | Karsimdaki kisinin yasadigi duygularin neler
oldugunu fark edebilirim

25 | Genellikle karsimdaki insan1 anlarim

26 | Karsimdaki kisiye genellikle uygun/yerinde
tepkiler veririm

27 |Karsimdaki kisinin beklentilerinin neler
oldugunu fark edebilirim

28 | Karsimdakinin olumsuz davranigini
degistirmek igin onu suglayicr bir dille
uyaririm
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29 | Karsimdakinin olumsuz davraniglari
karsisinda hissettigim duygulari ona uygun
bir dille iletebilirim/yansitabilirim.

30 |Karsimdakinin olumsuz bir davranisini,
bendeki etkilerini ona yansitarak gostermeye
calisirim

31 | Bir bagkasinin davraniglarmin sonuglarin
gorebilmesi  icin  hissettigim  olumsuz
duygulari ona iletebilirim.

32 |Insanlar “sinirli/huysuz/agresif” gibi
Ozelliklere sahipse onlar1 bu kelimelerle
nitelendirmede sakinca gérmem

33 |Insanlarin olumsuz davraniglarim
gordiigiimde  hatasmmi  diizeltmesi igin
gerekirse kotii konusurum

34 |Insanlarin yanlislarin diizeltirken
kisiliklerine saygi goOsterilmesi gerektigine
inanirim
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Education is utterly important in raising individuals per the needs of the society they live in and instilling
in them the desired characteristics that will develop society. To educate individuals to acquire the desired
qualities, qualified teachers who are competent in their profession are needed. The personal and
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professional characteristics of teachers greatly affect the attitude that students will develop towards the
school and the courses.

Music plays an active role in expressing oneself and external facts. Teachers’ effective communication skills
in individually or collectively carried out practice-oriented courses enable the students to express
themselves more clearly and accurately and display their talents (Demirséz & Kocabas, 2008). The most
important feature that keeps teaching apart from other professions is its power to influence students.
Teachers use the power of influence and show effective leadership behavior. The element underlying this
behavior of teachers is their ability to use emotional intelligence correctly (Giirsel, 2004).

This study aimed to reveal the effect of music education on the development of effective communication
skills and emotional intelligence of prospective teachers by considering variables such as gender, academic
year, and academic grade point average.

2. METHOD

The study employed the correlational research model. The sample was formed using the convenience
sampling method and consisted of 315 volunteer undergraduate students studying at the Bursa Uludag
University Faculty of Education in the fall semester of the 2018-2019 academic year.

The data were collected using the "Personal Information Form" prepared by the researcher, the Schutte
Emotional Intelligence Scale (Tatar et al., 2011), and the Effective Communication Skills Scale (Bulus et al.,
2017).

T-test, ANOVA test, and Pearson correlation coefficients were used in the analysis of the data.
3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

No significant difference was determined in the emotional intelligence of the prospective teachers in terms
of the year of study. Therefore, it can be concluded that the duration of engaging in music by having music
education does not affect emotional intelligence.

No significant difference was found in terms of the effective communication skills of the students.
Therefore, it can be said that the duration of exposure to music education did not produce a significant
difference in effective communication. This finding is supported by the studies in the literature (Avci, 2018;
Dilekmen et al., 2008; Kadakal & Alver, 2017; Milli & Yagci, 2016; Taghyan et al., 2015).

In terms of the relationship between gender and emotional intelligence, a significant difference in favor of
female students was found in the optimism/regulation of mood sub-dimension.

In terms of the relationship between gender and effective communication skills, it was found that female
students' effective communication scores were higher than male students in the sub-dimensions of ‘ego-
enhancing language’, ‘active/participatory listening, ‘empathy’, and ‘I language’.

No significant correlation was found between emotional intelligence and GPA. Significant correlations
were found between effective communication and GPA and between effective communication and
emotional intelligence. No significant difference was found between the emotional intelligence of the
students who received music education and those who did not. Among the effective communication skill
scores of the students who received and those who did not, results were obtained in favor of the students
who received music education in the sub-dimensions of “active/participatory listening’, ‘self-
awareness/disclosure’, and ‘empathy’.
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Oz: internet hayatm neredeyse her alaninda ve siklikla kullamlmaktadir. Birok isi hizl1 ve kolay bir sekilde halletmeye olanak saglayan internetin
kullamim yast da diigmektedir. flkokul 6grencileri tarafindan da siklikla kullanilan internetin onlar tarafindan nasil algilandig1 ve bu aract kullanma
deneyimlerinin belirlenmesi dnemli goriilmiistiir. Bu kapsamda arastirmada ilkokul 6grencilerinin internet algilarinin ve kullanma deneyimlerinin
belirlenmesi amaglanmustir. Nitel arastirma desenlerinden olgu bilime gore arastirma tasarlanmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde tipik durum
ornekleme teknigi kullamilmistir. Bu baglamda arastirmaya 10 ilkokul 4. sinuf 6grencisi katilmistir. Arastirmada veriler 6grencilerin ¢izdigi resimler,
bu resimlere iliskin agiklamalar1 ve odak grup goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde dokiiman analizi ile tematik
analiz teknigi kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore ilkokul 6grencilerinin internet algilarini teknolojik cihazlar, sosyal medya ve
akilli telefon igletim sistemi uygulamalar1 sekillendirmektedir. flkokul 6grencilerinin internet kullanim amaglarinin odaginda aragtirma, édev yapma
ve eglence vardir. Bunun yaninda &grenciler internet kullanirken uygunsuz fotograflarla, bahis reklamlariyla, siddet igerikli oyun ve videolarla
kargilagsmaktadir. flkokul 6grencileri okul ve aileden internetin dogru kullanim ile ilgili bilgi almistir ve aileler internet kullanimi konusunda bir takim
tedbirler almaktadir.

Anahtar Kelimeler: flkokul Ogrencileri, Internet Algis, Internet Kullanimi

&

Abstract: The Internet is often used in almost all fields of life. The age of use of the Internet, which allows people to get many jobs done quickly and
easily, is decreasing as well. Because of this, it was considered important to determine primary school students” perceptions of the internet and their
usage experiences. The study used phenomenology design which is one of the qualitative research patterns. Typical case sampling method was used
to determine the study group. 10 4th graders formed the sample. The pictures drawn by the students, their explanations of the pictures, and the focus
group interview form were used to collect data. Document analysis and thematic analysis were used in the data analysis. The results showed that
technological devices, social media, and smartphone applications shaped the Internet perceptions of primary school students. The foci of primary
school students' internet usage were doing research, doing homework, and entertainment. It was found that the students encountered inappropriate
pictures, betting ads, games, and videos containing violence while using the Internet. Primary school students received information from their schools
and families regarding the proper use of the Internet, and families are taking a number of measures regarding its use.

Keywords: Primary School Students, Internet Perceptions, Using the Internet.
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Tlkokul Ogrencilerinin Internet Algilan ve Kullanma Deneyimleri: Fenomenolojik Bir Arastirma*
Primary School Students’ Internet Perceptions And Use Experiences: A Phenomenological Study

1. GIRIS

Bilgi teknolojilerindeki gelismeler hayata onemli katkilar saglamaktadir. Sagliktan ticarete, egitimden
iletisime kadar birgok alanda internetten yararlanilmaktadir. Internet sayesinde bilgi paylagimi
yapilabilmekte, gelismeler takip edilebilmekte ve pek cok is kolaylikla halledilebilmektedir. Internet
“aglarin ag1” olarak ifade edilmektedir (Terkan ve Taylan, 2010). Bu baglamda internet birgok bilgisayar
sisteminin bagh oldugu (Sozer, 2002) ve diinya capinda yaygimn bilgisayar aglarina dayal bir iletisim
sistemi (Igel, 1998) olarak tanimlanabilmektedir. Internet ag1 sayesinde diinyanin herhangi bir yerindeki
bilgiye kolaylikla ulasilabilmekte, bilgi ve belge paylasim1 yapilabilmekte, oldukga kolay ve ucuza iletisim

saglanabilmektedir (Bozkurt, 2011).

Internetin yasama oldukga fazla katkisinin oldugu gozlemlenebilmektedir. Internet; sundugu oyun, e-
posta, video konferans, sohbet odalari, sosyal paylasim aglar1 ve veri transferi olanaklarindan otiirii
yasamin vazgecilmezi haline gelmistir (Kirik, 2014, s. 339). Mestci'ye (2005, s. 2) gore internet alisveris
yapilabilecek bir market, gesitli sayfalarda gezintinin yapilabilecegi bir gezi alany, iletisim kurulabilecek bir
kuliip ve yeni seyler 6grenilebilecek bir kiitiiphanedir. Bu bakimdan Calik ve Cinar’a (2009) gore internet
sundugu bu olanaklar sayesinde hayat standartlarimi yiikseltmektedir. Ayas ve Horzum (2013) internetin,
sagladig1 kolayliklar ve imkanlar nedeniyle yasamin her alaninda ve asamasinda herkes tarafindan
kullanldigin ifade etmektedir.

Internet sagladig1 olanaklar nedeniyle ¢ocuklar tarafindan da kullanilmaktadir. Ciinkii yukarida da ifade
edildigi gibi internet bilgiye ulasmak ve eglenmek icin bireylere sinirsiz bir kaynak saglayabilmektedir.
Dogruer, Menevis ve Eyyam (2010) internetin ¢ocuklar tarafindan dogru ve etkili bir sekilde
kullanildiginda zaman ve enerji konusunda ciddi avantaj sagladigini belirtmektedir. Bu bakimdan
Ogrenciler 6dev yapma ve bos zaman etkinliklerini planlamada internetten siklikla faydalanmaktadir.
Cocuklarin internet kullanimini olumlu ve olumsuz agidan degerlendiren goriislerin varligindan sz
edilebilmektedir. Tuncer (2000) ¢cocuklarin sohbet odalar: ve e-postalar sayesinde rahatlikla 6gretmenleri
ve arkadaglariyla iletisime gegebildigini ve paylasimda bulanabildigini belirtmektedir. Subrahmanyam vd.
(2009) ise internet kullaniminin ¢ocuklarin {i¢ boyutlu algilama, el-gdz koordinasyonunu saglama ve ince
motor becerilerine katki sagladigini belirtmektedir. Baz1 goriislere gore internet kullanimi gorsel bilgiyi
hizli algilay1p anlamlandirmada ¢ocuklar: desteklemekte ve gorsel hafizay: gelistirebilmektedir (DeBell ve
Chapman, 2006; Subrahmanyam vd., 2000). Kearney (2007) ise, internet oyunlarinin ¢ocuklarin birden fazla
is yapma yetenegine ve dil becerilerine olumlu katkilar saglayabilecegini ifade etmektedir.

Internetin ¢ocuklarin gelisimine olumsuz etkisinin olacagini ifade eden goriisler de bulunmaktadir.
Internetin yogun kullanimi &zellikle dijital gagda dogup biiyiiyen ¢ocuklarda bir sorun olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Leung ve Lee, 2012). Internetin kontrolsiiz ve sinirsiz kullanimi nedeniyle ¢ocuklar siber
zorbalik, mahremiyet ihlalleri (Chang, 2010; Gasser, Maclay, ve Palfrey, 2010), internet bagimliligi, kumar,
sosyal yalitilmishik, sosyal yeterliklerin kaybi, cinsel ve kiiltiirel esitsizlikler (Aslanidou ve Menexes, 2008,
Griffiths, 1999), yabanci ve tehlikeli olabilecek insanlarla tanisma, gizliligin yitirilmesi, ¢evrim i¢i kavgalar,
uygun olmayan materyaller, silah ve madde kullanim:i (Giines, 2008, s. 13-15) gibi olumsuzluklarla
karsilagabilmektedir. Bunun yaninda ¢ocuklar uygunsuz ya da potansiyel olarak tehlikeli igerige maruz
kalma, kotii niyetli kisilerce ya da sirketlerce izlenme, tacize ugrama, e-dolandiricilik (Aftab, 2000), telif
haklarinin ihlali, uygunsuz mesajlar (Poftak, 2002), problemli igerik paylasimi, cinsel istek gonderimi,
kendileri ile ilgili olmayan iiriinlerle ilgili reklamlara maruz kalma (cinsel iiriinler, alkol {irtinleri), kumar

ve bahis sitesi reklamlarina maruz kalma, kredi kart1 bilgilerinin ¢alinmasi, bilgi hirsizlig1 (OECD, 2011),
gevrim i¢i dolandiricilik, yasa uygun olmayan oyun igerikleri (International Telecommunications Union,
2009; Youth Protection Roundtable, 2009), depresyon, asosyallesme ve yalmzlik hissi (Caplan, 2002), g6z
rahatsizliklari, radyasyon, durus ve iskelet yapisinda bozukluklar (Kuzu vd., 2008,s.133; Shields ve
Behrman, 2000) gibi gesitli sorunlarla karsi karsiya kalabilmektedir. Sayilan pek ¢ok olumsuz durum
sebebiyle cocuklara bilingli internet kullaniminin &gretilmesi onemli bir gereklilik olarak ele
alinabilmektedir.
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Cocuklarin interneti bilingli bir sekilde kullanmasi i¢in ailesine, arkadaslarina ve okula énemli gorevler
diismektedir. Cocugun internete erisiminden ve g¢evrim igi risklerle karsilasmasi durumunda
korunmasmdan sorumlu ilk sosyal kurum ailesidir (Donmez, 2015). Bu bakimdan Ozellikle ailenin
¢ocuklarmi internet riskleriyle ilgili olarak bilgilendirmesi i¢in gerekli teknik beceri ve bilgiye sahip olmasi
ve onlarla dogru bir sekilde iletisim kurmas: onem arz etmektedir (Arslan vd., 2014; Livingstone ve
Helsper, 2008; Oktik, 2013). Mascheroni ve Olafsson (2014) internet kullanirken ¢ocuklarin yaninda
bulunulmasini, onlarla internette gergeklestirdikleri etkinlikler ile ilgili konusulmasini, internet
deneyimlerinin paylagilmasimi, ¢ocuklarm giivenli ve bilingli internet kullanimu ile ilgili bilgilendirilmesini,
internette gecirebilecekleri zaman konusunda kisitlamalar ve kurallar konulmasini, internette
gerceklestirdikleri faaliyetlerin izlenmesi, sinirlanmasi ve filtrelendirilmesi i¢in yazilim ve teknik araglarin
kullanilmasini ailelere 6nermektedir. Cocugun ailesinin yaninda, sosyal ¢evresinde yer alan arkadaslarinin
ve okulun da internetin dogru kullaniminda 6nemli rollerinin oldugu sdylenmektedir (D6nmez, 2015). Baz1
aragtirmalarda 6grencilerin okullarda internet kullanimu ile ilgili bilgi aldiklar: goriilmektedir (Arslan vd.,
2014). Cevrim igi riskler konusunda deneyimlerini 6gretmenleri ile paylasan ve bu konuda bilgi alan
genglerin riskli davranis gosterme oranlarinin azaldig: tespit edilmistir. Bundan dolay1 okullarin ve
Ogretmenlerin internetin bilingli kullanimi noktasinda ¢ocuklar1 bilgilendirmesi, okulda g¢ocuklarin
internet etkinliklerini denetlemesi &nerilmektedir. Avrupa Cevrim I¢i Cocuklar Projesi'nin Tiirkiye ile ilgili
bulgularinda ¢ocuklarin internette olumsuz bir durum ile karsilastiklarinda aileleri ve 6gretmenlerinden
once arkadaslarindan yardim aldiklar1 saptanmistir (Eukidsonline, 2010). Bu durum ¢ocuklarin interneti
bilingli kullanmalarinda sosyal ¢evresinde yer alan arkadaslarinin etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir.
Ancak internetin dogru olarak kullanimi konusunda sadece aile, okul ve akranlarin yeterli olmayacag;,
cevrim igi riskler ve etkileri sorununun ¢oziimiinde ¢ocuklarin, ailelerin, &gretmenlerin, teknoloji
gelistiricilerin ve yasa yapicilarin, ig birligi ile calisarak sorunu ¢6zmeye ¢alismalari en etkili yontem olarak
ele alinmaktadir (Duerager ve Livingstone, 2012; Chang, 2010, Livingstone ve digerleri, 2012). Ciinkii bilgi
teknolojilerindeki hizli gelismeler ebeveynlerin ve 6gretmenlerin teknoloji kullanimi ve okuryazarlig:
konusunda ¢ocuklarin gerisinde kalmasma neden olmakta, ¢ocuklarin internet kullanma becerilerinin
artmasi ve yeni firsatlar1 yakalamaya ¢alismalari yeni riskleri de beraberinde getirmektedir. Bundan dolay1
yasa koyucularin ve teknoloji iireticilerinin de bu durum iizerine ¢alismalar yapmasi ve tiim paydaslarin
birlikte calisarak s6z konusu sorunu ele almalari gerekmektedir. Bu arastirmada ¢ocuklarin internet algilar
resimler aracilifiyla ortaya cikarilmaya calisildigindan, ¢ocuk resimlerinin bir durum ve konuya iliskin
algilar ortaya koymadaki islevlerine deginilecektir.

Resim, ¢ocuklar i¢in giiclii bir anlatim ve yansitma bigimi olarak ele alinabilir (Aric1 Tiiziin, 2006). Cocuklar
resimler vasitasiyla gevre ile ilgili algilarini, gozlemlerini 6zgiin diisiinceleri ile harmanlayip yorumlayarak
dis diinyay: algilayis bigimlerini ifade edebilmektedir (Belet ve Tiirkkan, 2007). Bu bakimdan Ersoy ve
Tiirkkan’a (2010) gore cocuk resimleri, ¢ocuklarin dis diinyayr ve kendilerini nasil algiladiklarim
gostermesi bakimmdan 6nemli bir bagvuru kaynag: olarak goriilebilir. Bu 6zelliklerinden dolay1 ¢ocuk
resimleri arastirmalarda da kullanilmaktadir (Moseley, Perrot ve Utley, 2010). Ciinkii resim yaptirmak
cocuklarla gergeklestirilen arastirmalarda oldukga uygun bir veri toplama aracidir. Cocuklarin ¢izdikleri
resimler sayesinde onlarin gergek diisiincelerini, isteklerini, duygularini anlayabilmek miimkiindiir
(Leonard, 2006; Piperno, Di Biasi ve Levi, 2007).

llgili alan yazin incelendiginde &grencilerin internet kullamimu ile ilgili aragtirmalarin yapildig
goriilmektedir. Bu arastirmalarda 6grencilerin interneti bilgiye ulasma, 6dev yapma, eglence, iletisim
(Orhan ve Akkoyunlu, 2004; Arnas, 2005; Giiltutan, 2007; Ozden ve Yilmaz, 2008) amaciyla kullandiklari
saptanmustir. Yine ilgili literatiirde ¢ocuklarin internet kullanim becerileri ve maruz kaldiklar: riskler ve bu
risklerle basa ¢ikma stratejileri ¢alisilmistir (Kasik¢t vd. 2014; Turgut, 2016). Bunun yaninda ¢ocuk
resimlerinin gesitli amaglarla ¢calismalarda kullanildig: goriilebilmektedir. Matematikgi algis1 (Picker, ve
Berry, 2000), bilim insan1 imaji (Buldu, 2006; Tiirkmen, 2008), Avrupa Birligi algis1 (Belet ve Tiirkkan, 2007),
saglik kavramui algis1 (Rijey ve Van Rooy, 2007), insan figiirii algis1 (Daghoglu, Calisandemir, Alemdar ve
Bencik-Kangal, 2010), internet algis1 (Ersoy ve Tiirkkan, 2010), cevre sorunlar: algis1 (Sadik, Cakan, Artut,
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2011) diinya sekli algis1 (Ozsoy, 2012), siddet algis1 (Akbulut ve Saban, 2012), gretmen algisi (Aykag, 2012),
gelecege ait cevre algisi (Ozsoy ve Ahi, 2014) bu ¢alisma konularmin bazilaridir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde ilkokul diizeyinde 6grencilerin internet algilarinin resimler aracilig: ile incelendigi (Ersoy
ve Tiirkkan, 2010) bir arastirma goze carpmaktadir. Ancak Ogrencilerin internet algilarinin cizilen
resimlerle belirlendigi ve internet kullanim durumlarinin incelendigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu
arastirmada ilkokul 6grencilerinin internet algilari ile birlikte onlarin kullanim deneyimlerini de ortaya
konulmaya calisilmaktadir. Boylece hem ilkokul 6grencilerinin degisen internet algilar1 hem de interneti
kullanma deneyimleri ortaya ¢ikarilarak ilgili alan yazina katki saglamak amaclanmaktadir. Arastirmadan
elde edilecek bulgularla ilkokul diizeyinde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin dijital yetkinlik ile
ilgili beceri ve kazanimlarina iliskin 6grenme igerikleri hazirlayan uzmanlara, sinif 6gretmenlerine gesitli
bilgi ve bakis agilarinin kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmada asagidaki sorulara
yanit aranmaktadir:

1- Ilkokul 8grencilerinin internete iliskin algilar1 nasildir?
2-  Tilkokul 6grencilerinin internet kullanimu ile ilgili deneyimleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Arastirma nitel arastirma yontemi desenlerinden biri olan olgu bilime gore tasarlanmistir. Olgu bilimde
bireylerin bir olgu ile ilgili deneyimleri ve ona yiikledigi anlamlar ortaya konulmaya g¢alisilmaktadir
(Patton, 2002; Yildirim ve $Simsek, 2011). Olgu bilim c¢alismalarinda resim ¢izdirmeden de
yararlanilmaktadir. Malchiodi (2005) olgu bilimde resim kullanimiyla bireylerin olguya yiikledikleri
anlama, anlamlarin olustugu baglama ve resmi ¢izenin diinya goriisiine odaklanildigini belirtmektedir.
Arastirmada ilkokul 6grencilerine resim ¢izdirilerek onlarin internet olgusuna iliskin algilar1 belirlenmeye
calisilmistir. Yapilan goriismelerde ise internet kullanma deneyimlerinin ortaya konulmas: amaglanmistir.

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu tipik durum 6rnekleme teknigine gore belirlenmistir. Biiytlikoztiirk, Cakmak,
Akgtlin, Karadeniz ve Demirel’e (2009) gore tipik durum orneklemesinde arastirmaci evrende var olan ¢ok
sayidaki durumdan en tipik olanin segerek calismasini gergeklestirmektedir. Bu kapsamda arastirma, orta
sosyoekonomik diizeyde yer alan ailelerden gelen cocuklar secilerek gerceklestirilmeye calisilmistir.
Aragtirmaya 2019-2020 egitim 6gretim yilinda ilkokul 4. Smifa giden 10 6grenci katilmigtir. Bu 6grencilerin
51 erkek, 5i kizdir. Ogrencilerin ailelerinin maddi geliri 2000 ile 4500 TL arasindadir. Evleri
sosyoekonomik diizey olarak orta seviyede yer alan bir ¢cevrede yer almaktadir. Hepsinin evinde bilgisayar
ve internet bulunmaktadir.

2.3. Veri toplama araclar ve siireci

Calismada veri toplama araci olarak 6grenciler tarafindan ¢izilen resimler ve yar1 yapilandirilmis goriisme
kullanmilmistir. Bu kapsamda arastirmada oncelikle ilgili literatiir taranarak goriismede kullanilacak sorular
hazirlanmistir. Daha sonra arastirmanin amacini ve goriisme sorularini igeren bir form olusturulmus ve bu
form ii¢ alan uzmanina goriislerini almak amaciyla sunulmustur. Uzmanlardan gelen déndiitlere gore
“Internet kullaniminin sana olan olumlu katkilari nelerdir? Neler soylemek istersin?”, “Internet
kullaniminin sana olan olumsuz etkileri sence nelerdir? Bu konuda neler diisiiniiyorsun?” sorular1
“Internet kullaniminin sana ne gibi etkileri oluyor?” seklinde birlestirilmistir. Bu soruya “Olumlu etkileri
neler?” ve “Internet kullanirken karsilastigin ve olumsuz oldugunu diisiindiigiin durumlar neler?”
sorular ise sonda sorusu olarak eklenmistir. Ayrica “Internetin dogru kullanimi ile ilgili okuldaki
deneyimlerin neler?”, “Dogru kullanim ile ilgili okulda neler 6grenmek istersin?”, “Ailen tarafindan dogru
ve gilivenli bir sekilde internet kullanman i¢in tedbirler alintyor mu? Neler sOylemek istesin?” sorularinda
diizenlemeye gidilmistir. Bu sorular “Internetin dogru kullanimu ile ilgili bilgin var m1?” ana sorusu altinda
“Internetin dogru kullanimi ile ilgili okulda 6grendiklerin nelerdir?” ve “Internetin dogru kullanimi ile
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ilgili ailenden 6grendiklerin nelerdir?” sonda sorusu olarak forma eklenmistir. Goriisme formunun nihai
hali toplam bes ana sorudan olugsmaktadir

2.4. Verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirmada verilerin toplanmasinda goriismenin saglikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in 6gretmen
ve okul yonetiminin izni alinarak okul i¢inde uygun bir mekana gecilmistir. Bunun yaninda arastirmaci
veri toplama siirecinin baslangicinda, 6grencilere arastirmanin amaci ve nasil yiiriitiilecegi hakkinda bilgi
vermistir. Elde edilecek verilerin giivenilir bir sekilde korunabilmesi i¢in ses kayit cihazinin kullanim iznini
almigtir. Aragtirmada gergek isim kullanilmayacagi ve katilimalarin her birine kod isim verilecegi
belirtilmistir. Arastirma raporunda dogrudan alintilara yer verilirken her bir katilimciya verilen 01, 08
gibi kodlar kullanilmistir. O1 kodu, Ogrenci 1'in kisaltmasi olarak arastirma raporunda yer almstir.

Veri toplama siirecinde ilk olarak &grencilerden internet deyince ne anladiklarimi ve interneti nasil
anlamlandirdiklarini anlatan bir resim yapmalar: istenmistir. Ayrica 0grenciler resimlerinde neler ifade
etmeye ¢alistiklarini da yazili olarak agiklamistir. Bu ¢alismalar i¢in onlara 30 dakikalik bir siire verilmistir.
Bunun ardindan odak grup goriisme teknigi kullarularak yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan
sorular dgrencilere sorulmustur. Bu asamada sirayla her bir soru 6grencilere yoneltilmistir. Her soru tiim
Ogrenciler tarafindan yanitlandiktan sonra goriislerini fazladan ifade etmek isteyen 6grencilere tekrar soz
hakki verilmistir. S6z konusu odak grup goriismesi yaklasik 45 dakika siirmiigtiir.

Cocuklarin yaptig: resimler ve bu resimlere iliskin yazili agiklamalarin analizinde dokiiman analizi teknigi
kullamilmistir. Bu veriler analiz edilirken ¢ocuklarin yaptig1r yazili aciklamalar temel alinmistir. Yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde ise tematik analiz tekniginden
yararlanilmistir. Tematik analizde verilerin kavramsallagtirilmasi ve temalarin ortaya konulmasi
amacglanmaktadir (Liamputtong, 2009). Verilerin analizinin ilk asamasinda herhangi bir degisiklik
yapilmadan yazili bir form haline getirilen goriisme kayitlar1 arastirmac: tarafindan tek tek okunmustur.
Okuma isleminin ardindan veriler kodlanmis ve kodlamalar gesitli temalar altinda toplanmaistir.

2.5. Gegerlik ve giivenirlik

Nitel arastirmalarda ¢alismalarin gegerlik ve gilivenirliginde dort kriter g6z 6niine alinmaktadir. Bunlarin
aktarilabilirlik, inandiricilik, teyit edilebilirlik ve tutarhilik oldugu gozlemlenmektedir (Creswell, 2005;
Yildirim ve Simsek, 2011). Calismada aktarilabilirlik kriteri baglaminda okuyucu igin anlasilir bir dil
kullanilmis, dogrudan alintilarla detayl: betimlemeler yapilmaya ¢alisilmis, veri toplama araglariin nasil
gelistirildigi, verilerin nasil toplandig1 ve analiz edildigi aciklanmaya c¢alisilmistir. Ayrica elde edilen
verilere iliskin dogrudan alintilar ve 6grenci resimlerinden ornekler arastirma raporunda sunulmustur.
Inandiricilik  kriteri baglaminda aragtirmact verileri bizzat kendisi toplamis, arastirmanin genel
Ozelliklerini bilen bir uzmandan goriis almis, elde edilen bulgular uyumlu ve biitiinselligi saglayacak
sekilde sunulmaya calisilmistir. Ayrica arastirmacinin nitel arastirma konusunda deneyimi de
bulunmaktadir. Teyit edilebilirligi saglamak adina arastirmaci sorular1 6grencilere yoneltirken yansiz tavir
sergilemis, yapilan analizlerde veri setine bagh kalinmis, elde edilen veriler bilgisayar ortaminda
saklanmis, sonuglar acik sekilde okuyucuya sunulmustur. Tutarlilik calismalari igin arastirmada
goriismeler ses kayit cihaz ile kaydedilmis, 6grenciler tarafindan ¢izilen resimlerin tamami toplanmustir.
Bunun yaninda arastirmada verilerin analizini farkli bir uzman daha gerceklestirmistir. Tki analiz
arasindaki uyum ise Miles ve Hubermann'in (1994) ortaya koydugu “giivenirlilik = uzlasma sayis1 /
uzlasma sayist + uzlasmama sayisi x 100” formiilii ¢ergevesinde hesaplanmistir. Bu baglamda uyum
degerinin %87 oldugu goriilmiistiir.

2.6. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmas: gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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3. BULGULAR

3.1. [lkokul 6grencilerinin cizdikleri resimler ve yaptiklar1 agiklamalara gére internet algilar:

flkokul &grencilerinin ¢izdigi, internete dair resimler ve agiklamalarma iliskin bulgular Sekil 1’de
sunulmustur.

Resimler

» Teknolojik Araglar

*Bilgisayar (Diziistii Bilgisayar,

e Akilli Telefon Uygulamalar
sTelevizyon
eTablet
Teknolojik

* Sosyal Medya Uygulamalar
*"Facebook"
*"Whatsapp"

| Aleter

Internetin
Zararari
\

Agiklamalar

*"Instagram”
*"Youtube"

¢"Gmail"

/

Internetin Dogru

N\

Internetin
Yararlar:

Kullanimi1

eisletim Sistemi Uygulamalart
¢"Playstore”

¢"Chrome"
eGaleri
eFotograf
*Mesajlar
eTelefon

Sekil 1. Ilkokul ogrencilerinin internete iliskin ¢izdikleri resimler ve aciklamalar:

Sekil 1'de gorildugii gibi ilkokul 6grencilerinin ¢izdikleri resimlerde ortaya ¢ikan temalar teknolojik
araglar, sosyal medya ve isletim sistemi uygulamalaridir. Ogrenciler teknolojik arag olarak bilgisayar, akill
telefon, televizyon ve tablet; sosyal medya uygulamasi olarak “Facebook”, “Instagram, “Youtube,
“Whatsapp”, “Gmail”; isletim sistemi uygulamasi olarak “Playstore”, “Chrome”, galeri, fotograf, mesajlar,
telefon simgelerini gizmigtir. Ogrencilerin ¢izdigi resimlerde “Instagram”, “Facebook”, “Twitter”,
“Whatsapp” ve “Youtube” gibi sosyal medya uygulamalarinin simgelerinin diger dgelere gore daha fazla
yer almakta oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin cizdigi resimlere iligkin agiklamalarin analizinde ise
teknolojik aletler, internetin zararlari, internetin faydalari, internetin dogru kullanimy, internet ile ¢alisan
uygulamalar temalarina ulasilmigtir. Buna gore 6grencilerin internet ile calisgan uygulamalar, teknolojik
aletler ile internetin faydalari, zararlar1 ve dogru kullanimma iligkin goriigler ifade ettikleri
soylenebilmektedir. Ogrencilerin gergeklestirdigi calismalarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- \NeastH/(s[39:11st33 Xe)s:-Rasiac)e VLI labtS sl
939




Hanifi $ekerci

vy qu\nm h..

L aete coligen

Yotoe  tho ;\,,_" Choene Goegie w\» F-.eb-k Co\?ﬂ m’dm
(o V4 & &) (&)

i nle, o e W.c .5.939 \nae anq‘.:,tz LS"\\"& 6\“:\'&6 \"J'ﬂ w Ve \“LU"\)CM
-.\.\n\i\'-f"

09 yaptig1 resimde igletim sistemi uygulamalarinin bazilarmin simgelerini ¢izmistir. Bunlarin bir kismimnin
sosyal medya uygulamalari oldugu goriilmektedir. Ayrica O9 aciklamada internette her seye inanmamak
gerektigini belirtmistir. Ogrencinin bazi igeriklerin dldiiriicii, korkutucu ve kandirmaya yonelik
olabilecegini ifade ettigi goriilmektedir. Bu bakimdan 6grencinin internetin dogru kullanimina iliskin
fikirlere sahip oldugu sdylenebilir. O6 da benzer sekilde internetin dogru kullanimina iliskin agtklamalara
¢izdigi resimde yer vermistir. Bu ¢alisma asagida sunulmustur.
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06 yaptig1 resimde internet erigimli TV, akilli telefon ile sosyal medya uygulamalarindan “Youtube” ve
“Facebook”un simgelerini cizmigtir. Ogrenci ¢izdigi resme iliskin yaptigi agiklamalarda internet
kullaniminin hem faydali hem de zararli yonlerini degerlendirmistir. Ornegin “Internet olunca insanlar
kendilerini unutuyor ve insanlarla aramizdaki iliskiler bozuluyor. Insanlar tablet, telefon vb. seylere daha
az zaman harcamali.” seklindeki ifadeleri ile internetin fazla kullanimimin insan iligkilerini olumsuz
etkiledigini ve insanlarin internette fazla zaman harcadigini belirterek internet kullaniminin olumsuz
boyutuna iliskin degerlendirmeler yapmistir. Ogrenci, yaptig1 bir diger aciklamada “ ama iyi yonleri de
var. Mesela Odevimiz var yardim alabiliyoruz” seklindeki ifadesiyle internetten Odev yaparken
yararlanilabilecegini ifade etmistir. Bu bakimdan 6grencinin internetin dogru kullanimina iligkin fikirler
de ortaya koydugu soylenebilmektedir.

O7'nin bir bilgisayar cizdigi goriilmektedir. Bu bakimdan internet denilince grencinin aklina bilgisayarin
geldigi sdylenebilmektedir. Ogrencinin yaptig1 agiklamada ise “bilgisayar, tabletler gibi aletlerle insanlar
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fazla oynamamali, ¢iinkii bagimlilik, goz icin zararh olabilir” gibi ifadeler kullandig1 goriilmektedir.
Ogrencinin fazla internet kullanimimnin psikolojik ve fiziksel anlamda insanlara verdigi zarara iligkin bilgi
sahibi oldugu sdylenebilmektedir.

O1 internet erisimi olan akill telefon, diziistii bilgisayar ve monitor gizmistir. Ogrencinin resme iligkin
yaptig1 aciklamalarda internet denilince aklina oyun oynama, film izleme, miizik dinleme ve ders ¢alisma
geldigini ifade ettigi goriilebilmektedir. Bu bakimdan 6grencinin giinliik yasamda internetten daha ¢ok
ders calisma ve eglenme (oyun oynama, film izleme, miizik dinleme) amaciyla yararlandigim
soyleyebilmek miimkiindiir. Internet denilince aklina teknolojik aletler gelen bir diger 6grencinin calismasi
ise sOyledir:

010 yaptig1 resimde bilgisayar ve akilli telefon gibi internet erisimi olan cihazlari gizmistir. Yaptigt
agiklamada ise internet denilince aklina “Facebook” ve “Youtube” gibi uygulamalarin geldigini
belirtmistir.

3.2. ilkokul Ogrencilerinin internet Kullanma Deneyimleri Nelerdir?

Aragtirmanin ikinci alt problemi dgrencilerin internet kullanma deneyimlerini saptamaktir. Bu kapsamda
elde edilen bulgular internetin kullanim amagclari, internetin 6grencilere olumlu katkilari, internet
kullanilirken karsilasilan olumsuzluklar, internetin dogru kullamimu ile ilgili bilgi alinan yerler ve ailenin
aldig1 tedbirler temalar1 altinda toplanmistir. Bunlara iliskin bulgulara asagida yer verilmistir.

3.2.1. Ilkokul 6grencilerinin internet kullanim amaglar

Aragtirmada ilkokul 68rencilerine interneti hangi amaglarla kullandiklar: sorulmustur. Bu kapsamda elde
edilen bulgular Sekil 2’de sunulmustur.
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internet
Kullanim
Amaglari

Belgesel I Video
izleme Yollama
Oyun
Yukleme

Sekil 2. Ilkokul Ogrencilerinin internet kullanma amaclari.

Ders
Calisma

Sekil 2 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin internet kullanim amaglarinin oyun oynama, arastirma-odev
yapma, miizik dinleme, film ve video izleme ve ders galisma oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda
belgesel izleme, oyun yiikleme ve video yollama da &grencilerin internet kullanim amaclar: arasindadir.
Ogrencilerin internet kullanim amaglarmin aragtirma ve &dev yapma ile eglence odakli oldugunu
soyleyebilmek miimkiindiir. Ornegin O10 olarak kodlanan &grenci “belgesel izliyorum, 6dev yapma
amaciyla kullaniyorum. Ogretmenim benim takip ettigim ”Youtube” kanallari var. Onlar1 takip etmek
amaciyla kullaniyorum” seklinde internet kullanim amacim belirtmistir. Ogrencilerin bazilarinin internet
kullanim amaci ders caligma ve aragtirma yapmanin yaninda miizik dinleme ve film izlemedir. Ornegin
O1 olarak kodlanan 6grenci “miizik dinleme, film izleme, ders galisma ve arastirma yapmak icin interneti
kullaniyorum” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Internetin eglenme amaciyla kullamminda “Youtuber”
takip etme ve video yollama de bulunmaktadir. Ornegin O2 olarak kodlanan &grenci “Youtuber takip
ediyorum ben. Odevlerimi yapmak igin kullaniyorum. Video yolluyorum, oyun oynamak ve miizik
dinlemek igin kullaniyorum interneti” seklinde, internet kullanim amaglarini belirtmistir. O9 olarak
kodlanan 6grenci “oyun yiiklemek, oyun oynamak, miizik dinleme, film izleme ve ders ¢alismak igin
internete giriyorum ben” seklinde goriiglerini ifade etmistir. Ogrencinin hem eglenme hem de ders calisma
amaciyla interneti kullandig1 goriilebilmektedir.

3.2.2. Internetin ilkokul 6grencilerine katkilart

Arastirmada Ogrencilere internet kullaniminin kendilerine olan katkilari sorulmustur. Elde edilen
bulgulara Sekil 3'te yer verilmisgtir.
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Sekil 3. Internetin ilkokul 6grencilerine katkilar:

Sekilde 3'te goriildiigii {izere internetin ilkokul 6grencilerine katkilar1 6deve yardim, arastirma yapma,
haber edinme, fobi yenme ve sakinlesmedir. Bu durumlardan édeve yardim konusuna iliskin O6 olarak
kodlanan ogrenci “zorlandigim odevleri yapabiliyorum. Matematikte islemler icin videolar izliyorum.
Internete giriyorum” gibi ifadeler kullanmistir. O8 olarak kodlanan 6grenci internetin kendisine
yararlarinin 6deve yardimin yaninda arastirma yapma konusunda oldugu “ddevlerimi yapamadigim
konular olabiliyor. Bunlarla ilgili arastirmalar yapabiliyorum. Konu ile ilgili videolar izliyorum.
Fotograflara vs. bakiyorum. Internetin bana katkilari bunlar” seklindeki goriislerde goriilmektedir.
Internet kullaniminin 8grencilere deve yardim, aragtirma yapma konularinda oldugu kadar fobi yenme
konusunda da yararlar1 vardir. O10 olarak kodlanan 6grenci “ders calismama yardimci oluyor. Bir de ben
cama dokunamiyordum. Videolar izledim internette artik bu fobimi yenebildim” seklinde konuyla ilgili
goriiglerini ifade etmistir. O1 olarak kodlanan &grenci ise haber edinme, sakinlesme ve mutlu olma
anlaminda internetin kendisine yararlarmin oldugunu “Odev yapiyorum. Haber takip ediyorum. Miizik
dinlemek beni rahatlatiyor ve mutlu oluyorum boyle. Bence internetin bana katkilar1 bunlar” seklinde ifade
etmistir.

3.2.4. llkokul 4. sumif 6grencilerinin internet kullamirken karsilastiklar: olumsuzluklar

flkokul 6grencilerine internet kullanirken karsilastiklar1 olumsuzluklar sorulmustur. Ogrencilerin internet
kullanirken kargilagtiklar: olumsuzluklar Sekil 4'te sunulmustur.

ilkokul 6grencilerinin internette karsilastiklari olumsuzluklar
Uygunsuz fotograflar

Siddet iceren oyunlar
Tiklanmadan agilan babhis siteleri
Yanls bilgi veren siteler

Siddet videolari

Yonlendirilme

Agllan reklamlar

Ozenti olusturan videolar
Bagimhlik yaratan videolar

Paral oyun siteleri

icerikleri dogru olmayan videolar

Sekil 4. Ilkokul ogrencilerinin internet kullanirken karsilastiklar: olumsuzluklar

Sekil 4 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin internet kullanirken karsilastiklar: olumsuzluklar; uygunsuz
fotograflarla karsilasma, siddet iceren oyunlar, aniden ve tiklanmadan agilan bahis ve reklam siteleri,
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Ozenti olusturan igerikleri olan videolar, bagimlilik yaratan videolar, {icretsiz oldugu ifade edilen, ancak
parali olan oyun siteleri, yanlis bilgi icerigine sahip siteler ve videolar ile kendine fiziksel zarar vermeyi
tesvik eden videolardir. Ogrencﬂerin bu durumlara iliskin ifadeleri asagida sunulmustur.

O2 olarak kodlanan grenci internette uygunsuz fotograflarla kargilasmasini “aragtirma yaparken farkl
iilkelerin ozellikleri ile ilgili karsiniza sagma sapan gorseller, fotograflar cikiyor. Boyle ¢iplak kadin
fotograflari felan” geklinde ifade etmistir. O3 olarak kodlanan 6grenci “siddet igerikli oyunlar gokca
karsgima cikiyor bazen oynuyorum bu gibi oyunlari” ifadelerini goriigmede kullanmustir. ilkokul
ogrencilerinin internet kullamirken karsilastigi bir baska sorun tiklanmadan agilan bahis siteleri ve
reklamlardir. O5 olarak kodlanan 6grenci duruma iliskin “siz tiklamadigimz halde veya bagka bir amagla
interneti kullanirken babhis siteleri ve aldkasiz reklamlar aniden ekraniniza gikiyor. Bu ¢ok sinir bozucu
oluyor arastirma yaparken” seklinde goriislerini belirtmistir.

flkokul &grencilerinin interneti kullanirken kargilastiklari olumsuzluklarin bazilar1 6zenti olusturan
igeriklere sahip, bagimlilik yaratan ve igerikleri yalan olan videolardir. O1 olarak kodlanan &grenci
“Youtube kanallar1 var. Baz1 seyleri ¢ok 6zendiriyor ve heves ettiriyor. Ben slime maddesinin videosunu
izledim. Ondan sonra boyle almak i¢in heves ettim. Annem aldi ama bosuna aldi. Ne oyun oynanabiliyor
ne bagka bir sey yapilabiliyor. Sagma sapan bir sey. Ama almak i¢in o kadar heves etmistim ki. Sonra onunla
eglenen insanlarimn videolar:1 gordiigiimde dedim ya bunlar ne yapiyorlar da bu kadar egleniyorlar hayret”
seklinde konuya iliskin goriislerini belirtmistir. Bagimlilik yaratan videolar durumuna iliskin olarak 010
“takip ettigim kanal slime maddesi ile ilgili seyler yaymliyor. Siz buna bagimli oluyorsunuz. Ben bir ara
bagimlis1 olmustum ve internetten ¢tkamiyordum” bigiminde goriislerini ifade etmistir.

flkokul &grencilerinin internet kullanirken karsilastiklar1 sorunlardan bazilarinin parali oyun siteleri,
igeriklerinde yanls bilgilerin oldugu siteler ve kendine zarar vermeyi &zendiren videolardir. O9 olarak
kodlanan 6grenci parali oyun sitelerine iliskin “siteye girdiginizde bedava oyun indirme sitesi oldugunu
bilerek giriyorsun. Ama oyun indirdiginde senden son anda para istiyor” seklinde ifadeleri goriismede
kullanmistir. O6 olarak kodlanan dgrenci yanlis bilgilere dair karsilastigi durum hakkinda “arastirma
yaparken, bir seyleri merak ettigimizde bir siteye giriyorsunuz. Oradan bir seyler 6greniyoruz. Aa
bakiyoruz diger sitede o konu ile ilgili degisik bilgiler yaziyor. Hangisinin dogru oldugunu
sasirtyorsunuz” ifadelerini kullanmistir. Fiziksel olarak kendine zarar vermeyi tesvik eden video
igeriklerine iligkin, O4 olarak kodlanan 6grenci “momo ile video izlerken birkag kez karsilastim. Bilegini
kes felan diyor. Ben yapmadim ama kendine zarar veren c¢ocuklar varmis” bigiminde goriislerini
yansitmigtir.

Siirekli olarak farkli sitelere, videolara, reklamlara yonlendirilme ilkokul Ogrencilerinin internet
kullanirken karsilastig1 bir bagka sorundur. O1 olarak kodlanan 6grenci goriismede duruma dair, “sonra
siirekli sizi reklamlar yonlendiriyor farkli videolara, bunlar ¢iktiginda ben bazen siiriikleniyorum. Insan
boyle ne izledigini ne yaptigini unutuyor. Ben boyle bazen daldigim zaman gercekten ne yapryordum ben
diye diistiniiyorum” gseklinde degerlendirmeler yapmustir.

3.2.5. Ilkokul 6grencilerinin internetin dogru kullanim ilgili bilgi aldiklar yerler

Ogrencilere internetin dogru kullamimu ile ilgili bilgi aldiklar1 yerler sorulmustur. flkokul 6grencilerinin
internetin dogru kullanimu ilgili bilgi aldiklar: yerler Sekil 5'te sunulmustur.
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Bilgi Alinan Alanlar

I e |

tivenili ili iz Bagiml
Tanm.n}amayan Bilgileri Gu.veml-lr Blllmeyen Suurlama Bilgi g
Kisilerle Siteleri Sitelere Paylasmama olmama
Paylasmama . y
Konugmama Kullanma Girmeme

Sekil 5. llkokul 6grencilerinin internetin dogru kullanima ilgili bilgi aldiklar: yerler

Sekilde 5'te goriildiigii lizere ilkokul 6grencileri internetin dogru kullanimina iliskin bilgileri aile ve
okuldan aldiklarini ifade etmistir. flkokul &grencileri okulda internetin dogru kullanmimina iligkin,
Ogretmenlerinden ve verilen seminerlerden bilgi almiglardir. Okulda 6gretmenden alinan bilgilere iligkin
olarak O8 olarak kodlanan &grenci “mesela dgretmenimiz bilgi verdi. Bir konu isledik. Herkese
giivenmemeliyiz mesela. Bir site var siteye girdiginizde bilgileriniz isteniyorsa hesaplarimizi kontrol
ediyorlar” seklinde goriislerini ifade etmistir. O10 ise goriismede konuyla ilgili olarak “ 6gretmenimiz
Sosyal Bilgiler dersinde interneti hangi araliklarla kullanmamiz gerektigini anlatti. Teknolojik araclar1 belli
saatlerde kullanmamiz gerektigi ve kendimizi sinirlamamiz gerektigini soyledi” seklinde goriiglerini
paylasmistir. O1 ise okulda aldig1 semire iliskin “okulda internet bagimliligiyla ilgili seminer verdiler.
Orada bazi seyler 6grendik. Internette ok oyun oynamak yerine arkadaglarinizla disarida oynamamiz
gerektigini MEB’den gelen 6gretmen anlatmist1” seklinde goriislerini belirtmistir.

Ogrencilerin internetin dogru kullanimi ile ilgili olarak ailede 6grendikleri taninmayan insanlarla
konusmama, bilgileri paylasmama, bilinmeyen ve giivenilmeyen sitelere girmeme, giivenilir ve bilinir
siteleri kullanma seklindedir. O2 olarak kodlanan dgrenci “ailemde bilmedigimiz sitelere girmemem
gerektigini bana soylediler. Hi¢ tamimadifim insanlarla asla konusmamam gerektigini soylediler.
Ogretmenim benim annem ve babam asla tanimadigin bilmedigin birilerine kendi bilgilerini asla verme
dedi” seklinde ailesinden internetin dogru kullamimina dair &grendiklerini ifade etmistir. O5 olarak
kodlanan &grenci ise babasindan internet kullanimu ile alakali 6grendiklerini “6gretmenim babam bana
hangi siteleri kullanmam gerektigini o6gretiyor. Hangi oyun sitelerinde girebilecegimi 6gretiyor. Bazi
oyunlari oynamama izin vermiyor” bigiminde belirtmistir. O4 olarak kodlanan &grenci ise babasindan
internetin dogru kullanimina dair 6grendiklerini “babam mesela internette bazi tuzaklarla ilgili konustu
benle. Ornegin internette birileri senden bilgiler istediginde verme dedi” bigiminde ifade etmistir.

3.2.6. Internetin dogru kullanim ile ilgili ailenin aldig: tedbirler

Ogrencilere internet kullanimi ile ilgili ailelerin aldiklari tedbirler sorulmustur. Internetin dogru
kullanimina dair ailenin aldig1 tedbirler Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6. Internetin dogru kullanimi1 ile ilgili ailenin aldig1 tedbirler

Yetigkin
GOzetiminde
Kullandirma

Program
Kullanma

Kontrol
Eetme

Sekil 6. Internetin dogru kullanum ile ilgili ailenin aldig: tedbirler

Sekil 6 incelendiginde ilkokul 6grencileri internet kullanirken ailelerin aldiklar tedbirlerin program
kullanma, kural koyma, takip etme, uyarma, tavsiye, kontrol etme, sifreleme yapma, 6diil-cezadan
yararlanma ve yetiskin gozetiminde kullandirma oldugu gozlemlenmektedir. O8 olarak kodlanan 6grenci
ailesinin internet kullanim i¢in aldig1 tedbire iliskin “benim sosyal medya hesaplarim yok. Bir de ailem bir
program kullamiyor. Bu sayede benim hangi sitelere girdigimi takip ediyor” ifadelerini goriismede
kullanmustir. Aileden bir yetigkinin gdzetiminde internet kullanimi saglamak bir bagka tedbirdir. O10
olarak kodlanan 6grenci “ ben bir defa kandirildim. Love suprise hayraniydim siirpriz istedim. Ama bana
sahte bir stirpriz geldi. Annem ve halam tedbir aldi. Artik onlarin yaninda giriyorum internete” seklinde
duruma iligkin goriislerini belirmistir. Ailelerin kural koyma, 6diil- cezadan yararlanma ve sifreleme
yapma tedbirleri hakkinda O1 olarak kodlanan égrenci goriismede “annem siire sir1 koyuyor. Yasak ve
kurallar koyuyor. Bazen 6diil ve ceza veriyor bana. Bir de zaten sifreleme yapmuis her siteye giremiyorum
ben” ifadelerini kullanmistir. Ailelerin ¢ocuklarini dogru internet kullanimi konusunda uyardiklar1 ve
tavsiyede bulunduklari da goriilebilmektedir. Uyarma hakkinda O6 olarak kodlanan &grenci “uyari
yapiyor anne ve babam. Ayrica fazla kullanmama izin vermiyorlar” seklinde durumu ifade etmistir. O7
olarak kodlanan 6grenci ise “ailem giivenli olamayan sitelere girmemem ve bagimli olmam icin bana
tavsiyede bulunuyor” seklinde duruma iliskin ifadeler kullanarak ailesinden internetin dogru kullanimi
konusunda tavsiyeler aldigim belirtmistir. Yine tavsiye ile ilgili, O6 olarak kodlanan &grenci “ailem oyun
oyna ama iyi oyunlar oyna kendini gelistir diyor. Mesela kelime oyunu gibi” seklinde ifadeleri goriismede
kullanmustr.

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin internet ile ilgili resimlerinde {i¢ ayr1 tema belirlenmistir. Bu temalar
teknolojik araglar, sosyal medya ve isletim sistemi uygulamalarinin simgeleridir. Teknolojik araglar temasi
altinda 6grencilerin bilgisayar, akilli telefon, tablet ve televizyon ¢izdikleri saptanmistir. Sosyal medya
uygulamasi ve isletim sistemi uygulamalar1 temalar: altinda 6grencilerin sosyal medya uygulamalari olan
“Facebook”, “Whatsapp”, “Instagram”, “Youtube” ve “Gmail” simgelerini; isletim sistemi simgeleri temasi
altinda ise playstore, chrome, galeri, fotograf, mesajlar, telefon simgelerini ¢izdigi saptanmistir. Giiney
(2020) besinci smif 6grencilerinin %86’sinin, Okumus (2018) ortaokul 6grencilerinin %85inin sosyal medya
kullandigini saptamustir. Yine Tuglu (2017) arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin %76’simin giinde en az
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bir kere veya daha fazla sosyal medya hesaplarina girdigini tespit etmistir. Ayrica yine Giiney’in (2020)
calismasinda 6grencilerin internet kullanim zamanlarmin {igte birini sosyal medya kullanmaya ayirdigin
goriilmektedir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin sosyal medya platformlarin siklikla kullandiklar:
ve internette gecirdikleri zamanin 6nemli bir boliimiinii buna ayirdiklar goriilmektedir. Bu bakimdan
ogrencilerin internete iliskin algilarmi, siklikla kullandiklar1 ve vakit gecirdikleri sosyal medya
platformlarinin sekillendirmesi, olagan bir durum olarak ele alinabilir.

Ogrencilerin ¢izdigi resimlere iliskin aciklamalarinda ise internet ile calisan teknolojik araglara, internetin
faydalari, zararlar1 ve dogru kullanimina iliskin goriisler ifade ettikleri saptanmaistir. Ogrencilerin internet
ile ilgili yaptiklar1 ¢izimlerde ¢esitli uygulamalarin simgelerine ve araglara yer verdigi goriiliirken,
acgiklamalarda ise internete dair bir¢ok duruma odaklandig1 goze carpmaktadir. Bu durum Ersoy ve
Tiirkkan (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da gozlemlenmistir. Arastirmacilar bunu, resimle
anlatimm daha smirli bir anlahm y6ntemi olmasma ve 6grencilerin gelisim donemlerine baglamustir.
Ayrica arastirmada dikkate deger bir baska bulgu Ogrencilerin internet kullaniminin faydalarina,
zararlarina ve internetin dogru kullanimina iliskin agiklamalar yapmasidir. Bu baglamda arastirmaya
katilan ogrencilerin 6nemli bir boliimiiniin internet algisin1 sosyal medyanin sekillendirdigi goriiliirken
yapilan agiklamalarda internetin dogru kullanimina, internetin zararl yonlerine vurgu yapmalar1 énemli
bir durum olarak degerlendirilmistir. Bu durum o&grencilerin internetin dogru kullanimi hakkinda
deneyimlerinin varligina isaret etmektedir. Ayrica 6grencilerin internetten dogru bir sekilde yararlanmaya
calistiklarini bizlere gostermektedir.

Calismaya gore Ogrencilerin internet kullanim amaglarinin arastirma ve 6dev yapma ile eglence odakl
oldugunu soyleyebilmek miimkiindiir. Bu kapsamda ilkokul &grencilerinin interneti oyun oynama,
arastirma- 0dev yapma, miizik dinleme, film ve video izleme, belgesel izleme, oyun yiikleme, video
yollama ve ders calisma amaciyla kullandiklari saptanmigtir. Avrupa Cevrim Igi Cocuklar Projesi'nin
Tiirkiye ile ilgili bulgularinda da benzer sonuglara ulasilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin okul ile alakali
iglerinin yani sira oyun oynama, haber takip etme, video klip izleme, miizik ya da film indirme, akranlar
ile sosyal aglarda paylagimda bulunma amaciyla interneti kullandiklar1 goriilmektedir (Eukidsonline,
2010). Farkli calismalarda elde edilen sonuclarin da benzer oldugu goriilmektedir. Bu calismalarda
ogrencilerin miizik dinlemek, film izlemek, gezinmek, e-posta gondermek, bilgiye ulasmak, oyun
oynamak, haberlesmek ve haber edinmek gibi amaglarla internet kullandig1 goriilmiistiir (Madell ve
Muncer, 2004; Sakarya, Tercan ve Coklar, 2011).

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore ilkokul 6grencilerinin internetin kendilerine katkilarini1 6deve
yardim, arastirma yapma, haber edinme, fobi yenme ve sakinlesme seklinde ifade ettikleri saptanmustir.
Colwell ve Kato (2003) ile Kubey, Lavin ve Barrows (2001) internetin ¢ocuklar ve genglerin kisisel gelisimini
bilgiye ulasma, arastirma yapma, problem ¢6zme gibi yonlerden destekledigini belirtmektedir. Calik ve
Cmar (2009) ile Ayas ve Horzum’a (2013) gore istenen bilgiye zamaninda ve kolayca ulasabilme internet
kullaniminin bireylere sagladig1 olumlu katkilardan biridir. Ersoy ve Tiirkkan (2010) ilkokul 6grencilerinin
bilgiye kolayca ve zamaninda ulasabilmeye olanak sagladigi icin internet kullanmay1 kitap ve
ansiklopedilerden aragtirma yapmaya tercih ettiklerini saptamistir. Ogrencilerin fobi yenme ve sakinlesme
amaciyla interneti kullanmalar1 ise yeni bir durum olarak ele alinabilir. Bu bakimdan 2000'li yillarin
basindan gilintimiize kadar interneti kullanma amagclar1 ve bunun sonucu elde edilen deneyimlerin
farklilastigini ifade etmek miimkiindiir.

Arastirma bulgularina gore ilkokul Ogrencilerinin internet kullanirken karsilastiklart olumsuzluklar;
uygunsuz fotograflarla karsilasma, siddet iceren oyunlar, aniden ve tiklanmadan agilan bahis ve reklam
siteleri, 6zenti olusturan videolar, bagimlilik yaratan videolar, {icretsiz oldugu ifade edilen, ancak parali
olan oyun siteleri, yanlis bilgi icerigine sahip siteler ve videolar ile kendine fiziksel zarar vermeyi tesvik
eden videolardir. Poftak (2002) ve Magid (2003) ¢ocuklarin internet kullanirken uygunsuz cinsel igerik ile
karsilasabilecegini belirmektedir. Tuncer (2000) ise ¢ocuklarin “Web” sayfalarini gezerken uyusturucu,
bomba ve silah yapimi ile hirsizlik yollar1 iceren sitelerle karsilasmasinin miimkiin oldugunu ifade
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etmektedir. Cocuklar ayni zamanda tiklanmadan agilan bahis sitesi ve reklam ile internet kullanirken
karsilasabilmektedir. Bunun yani sira bazi videolarda yapilan reklamlarin 6zenti olusturdugunu ve
reklami yapilan iiriinleri almak istediklerini belirtmektedir. Ergiiney (2017) internet igeriklerinin,
¢ocuklarm tercihini etkileyerek ebeveynlerin tiiketim kararlarini degistirdigini belirtmektedir. Valcke vd.
(2011) bu durumu internet kullanimi agisindan &nemli bir risk faktorii olarak degerlendirmektedir.
Uluslararas1 Telekomiinikasyon Birligi (2009) de ¢ocuklarin yeterli deneyim ve yeterlilie sahip
olmamasinin onlari reklam ve ¢evrim i¢i dolandiriciliga karsi savunmasiz kildigini ifade etmektedir.

Caligmada ilkokul 6grencilerinin internetin dogru kullanimma dair bilgileri okul ve aileden elde ettikleri
goriilmektedir. Ilkokul grencileri okulda gretmenden ve gercgeklestirilen seminerlerden internetin dogru
kullanimi hakkinda bilgiler almistir. Ailede ise dgrencilerin taninmayan insanlarla konusmama, bilgileri
paylasmama, bilinmeyen ve giivenilmeyen sitelere girmeme, giivenilir ve bilinir siteleri kullanmay
ogrendikleri saptanmigtir. Ogrencilerin internetin dogru kullanim1  konusunda okuldan ve
ogretmenlerinden bilgi almalar1 ©6nemlidir. Kasik¢t vd. (2014) tarafindan yapilan arastirmada
Ogretmenlerin internet kullanimi konusunda 6grenciler i¢in 6nemli bir bilgi kaynag1 oldugunu ve onlarin
internetin giivenli kullanimi konusunda bilgi verdiklerini tespit etmistir. Berson, Berson ve Berson (2002)
cevrim ici riskler konusunda 6gretmen bilgilendirmesinin 6grencilerin riskli davrarms gosterme egilimini
azalthgim ifade etmektedir. Aktay ve Giivey Aktay (2015) siuf 6gretmenlerinin ise internetin yarar ve
zararlar1 konusunda 6gretimsel etkinliklere yer verdigini tespit etmistir. Bu baglamda ailenin ve okulun
¢ocugun interneti dogru kullanma konusunda 6nemli roller tistlendigi ifade edilebilmektedir.

Calismada ailenin internet kullanima ile ilgili tedbirlerinin program kullanma, kural koyma, takip etme,
uyarma, tavsiye, kontrol etme, sifreleme yapma, 0diil- cezadan yararlanma ve yetiskin gozetiminde
kullandirma oldugu tespit edilmistir. Wang, Bianchi ve Raley (2005) ailelerin internet kullanim1 konusunda
¢ocuklarmi gozlem altina alarak siireci kontrol etmelerinin gerektigini belirtmektedir. Eastin, Greenberg
ve Hofschire (2006) ise ailelerin internet gibi araglarin kullanimi ve internet erisimiyle ulasilacak igerigin
niteligi konusunda gocuklarimi yonlendirmelerini ve buna yonelik 6nlemler almalarini nermektedir. Diger
taraftan Mascheroni ve Olafsson’un (2014) internet kullaniminda ailenin destegini dort boyutta ele aldig
goriilmektedir. Bunlar internet kullamirken aktif destek, internet giivenliginde aktif destek, kisitlayici
destek ve teknik kisitlayic1 destektir. Bu kapsamda arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin ailelerinin
kimisi ¢ocuklarina internet kullaniminda aktif destek verirken, kimileri kisitlayici destek ve teknik
kisitlayict destek sunmaktadir. Bu sonug ile Arslan vd. (2014) tarafindan yapilan arastirmada ailelerin
onlem alma durumlarinin ¢ok zayif oldugunun saptandig1 bulgu arasinda zithgin oldugu goriilmektedir.
Ciinkii artik ailelerin internet kullanimi konusunda eskiye nazaran daha giiglii 6nlemler alabildikleri
calismada tespit edilmistir. Bu durum interneti yayginlasmasi ve her yastan bireylerin kullanim
konusunda deneyim kazanmasi ile agiklanabilir.

Calismada ogrencilerin internet algilarimi daha ¢ok sosyal medya ve akilli telefon uygulamalarinin
sekillendirmesi olumsuz olarak degerlendirilebilecek bir durum olarak goriilse de yapilan agiklamalarda
Ogrencilerin internetin dogru kullanimina, yararlarina ve zararlarina odaklanmalari internetin dogru
kullanimi agisindan olumlu bir durumdur. Yine 6grencilerin internet kullanim amagclarinin odaginda
eglence ile birlikte arastirma ve 6dev yapmanin bulunmasy, internetin kendilerine olan faydalarin ifade
ederken arastirma ve bilgiye ulasma konularmi vurgulamalar1 olumlu olarak degerlendirilebilecek bir
baska bulgudur. Ogrencilerin internet kullarurken birgok problemle karsilasmalari ise {izerine
diistiniilmesi gereken bir problemdir. Ogrencilerin internetin dogru kullanimu ile ilgili olarak ailelerinden
ve okuldan Ogrendiklerinin olmasi, ailelerin bir takim tedbirler almasi da internetin dogru kullanimi
konusunda o6nemli bir takim gelismelerin yasandigini ortaya koymaktadir. Ayrica sosyal medya
platformlarimin  ilkokul Ogrencilerinin internet algisin1 sekillendirebilecek giice sahip oldugu
goriilmektedir. Gerek Hayat Bilgisi (MEB, 2018) gerekse Sosyal Bilgiler (MEB, 2018) dersi 0gretim
programlarinda sosyal aglarin kullanimi ve bu aglar kullanilarak iletisim kurulmas: dijital yetkinlikler
baglaminda beceri diizeyinde desteklenmekte, Ogrenciler teknolojik araglari kullanirken internet
bagimhilifina neden olacak kullanimin oniine gegilmeye c¢alisilmaktadir. Bu bakimdan sosyal medya

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- |:l25s /i 33:41st3d og-Radiag)oNVE TS i
948



Tlkokul Ogrencilerinin Internet Algilan ve Kullanma Deneyimleri: Fenomenolojik Bir Arastirma*

Primary School Students’ Internet Perceptions And Use Experiences: A Phenomenological Study
platformlarinin ve akilli telefon uygulamalarinin ilkokul Ogrencileri icin egitsel icerik yoOniinden
zenginlestirilmesi ve sz konusu kazanimlarla ilgili 6grenme igerikleri hazirlanirken bu bulgularin dikkate
alinmas1 énemli goriilmektedir. Bunun yaninda ne kadar tedbir alinirsa alinsin internet kullanirken bir
takim uygunsuz icerikle karsilasilabilecegi unutulmamalidir. Bu kapsamda ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal
bilgiler dersinin gesitli 6grenme alanlarindaki kazanimlari ile ilgili igerik olustururken uzmanlar, 6grenme
yasantilar1 olustururken smif 6gretmenleri bu durumu dikkate alarak ¢alismalarini gerceklestirmelidir.
Tiim bunlarin yaninda aile, akran ve okul ile birlikte kanun yapicilar ve teknoloji gelistiriciler 6grencilerin
bilingli internet kullanicis1 olabilmeleri i¢in birlikte ¢caligmalidir.

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin internet algilar1 ve kullanim deneyimleri arastirilmistir. Calisma
grubunun ilkokul 6grencilerinden se¢ilmesi aragtirmanin siirliligi olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda
farkli 6grenim seviyelerinde 6grencilerin internet algisi ve kullanim deneyimleri arastirilabilir. Bunun yani
sira ilkokul O6grencilerinin internet kullanirken karsilastiklar1 problemlerle basa c¢ikma stratejilerinin

belirlenmesine iliskin ¢alismalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

The Internet is used by children as well thanks to the opportunities it provides. It functions as an extensive
resource for individuals to access information and have fun. When the Internet is used correctly and
effectively by children, it provides serious advantages in terms of time and energy. Students often use the
Internet for their homework and leisure activities.

This study aimed to determine the Internet perceptions and use of primary school children. Answers to the
following questions were sought in the study:

1. What are primary school students' perceptions of the internet?

2. What are the experiences of primary school students in using the internet?

2. METHOD

The study used the phenomenology design which tries to reveal the experiences of individuals regarding
a phenomenon and the meanings attributed to it (Patton, 2002; Yildirim & Simsek, 2011). Drawing pictures
is used in phenomenology studies. Malchiodi (2005) states that the focus of using paintings in
phenomenology is understanding the meanings individuals attribute to the phenomenon, the context in
which the meanings are formed, and the worldview of the people that draw the pictures.

Working Group

The study group was determined using the typical case sampling method. 10 4th graders participated in
the study. 5 were male and 5 were female. The financial income of the students' families was between 2000
and 4500 Turkish Liras. Their places of residence were in medium-income neighborhoods. All participants
had computers and internet connections in their homes.

Data Collection Tools

In the study, the pictures drawn by the students and semi-structured interviews were used as the data
collection tools.

Data Analysis

Document analysis was used in the analysis of the pictures drawn by the students and the explanations
written by them regarding the pictures. In analyzing the data, those written statements were taken as the
basis. The thematic analysis technique was used to analyze the data obtained from the semi-structured
interviews.

3. FINDINGS, DISCUSSION, AND RESULTS

Three different themes were determined in the pictures made by the participants about the Internet:
technological tools, social media, and smartphone applications. The students drew computers,
smartphones, tablets, and televisions under the theme of technological tools. Under the social media and
smartphone application themes, the students drew the icons of social media applications such as Facebook,
Whatsapp, Instagram, Youtube, and Gmail; under the theme of operating system icons, they drew
Playstore, Chrome, Gallery, photo, message, and phone icons. In their written explanations, the students
expressed their opinions about the technological tools to access the Internet, the benefits, the harmful
effects, and its correct use.

The students' purposes for using the Internet were doing research, doing homework assignments, and
entertainment. The students reported that they also encountered inappropriate photos, violent games,
betting sites and advertisements that popped up suddenly without clicking, videos that created addiction,
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game sites that claimed to be free but were paid, content that gave false information, and websites and
videos that encouraged physical harm.

It was seen that primary school students obtained information about the correct use of the Internet from
their schools and families. The measures taken by families were using protective software, setting rules,
monitoring the children’s use of the medium, giving advice, using rewards and punishment, and
supervision.

The students' perception of the Internet was mostly shaped by social media and smartphone applications.
The students tended to focus on the correct use, benefits, and harms of the internet in their statements. It
was also found that social media platforms had the power to shape the perceptions of the students.
Measures should be taken to prevent students from becoming addicted to the Internet. It is important to

enrich social media platforms and smartphone applications in terms of educational content for primary
school students and to take into consideration the findings of this study while preparing learning content
related to these gains.
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Investigation of Views Regarding The Learning Environment Designed For Teaching Vector Spaces
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Oz: Bu calismanin amaci, Ggretmen aday1 ve dersi veren dgretmenin, vektor uzaylart konusunun Ggretimi igin tasarlanan 6grenme ortamina iliskin
goriislerini belirlemektir. Arastirma nitel bir ¢alisma olup, dgrenme ortami, tasarim tabanli arastirma yontemi kullanilarak 3 dongii olarak
tasarlanmis ve ti¢lincii dongiiniin sonunda 6gretmen adaylar1 ve uygulama gretmeninin 6grenme ortamina iliskin goriisleri ortaya konulmaya
calisilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu ortadgretim matematik dgretmenligi boliimiinde 6grenim goren 11 ikinci siuf 6gretmen aday ve bir
uygulama dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmen adaylar1 ve uygulama dgretmeninin grenme ortamina iliskin goriiglerini belirlemede veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmig miilakat teknigi kullanilmistir. Miilakatlarda, 6gretmen adaylar1 ve uygulama &gretmeninden tasarlanan 6grenme
ortamini, temel bilesenleri ve derse iliskin motivasyonlar1 agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Miilakatlardan elde edilen verilerin analizinde
icerik analizi teknigi kullanilmustir. Arastirma sonuglari, tasarlanan dgrenme ortaminin, dgretmen adaylarinin vektér uzaylari konusunda
yasadiklar1 formalizm zorlugundan kurtulmalarina yardimcr oldugunu; derste aktif olma, diizenli ¢alisma ve daha kolay 6grenme gibi firsatlar
sundugunu gostermistir. Ayrica, hazirlanan 6grenme ortaminin bir parcasi olan &devlerin, 6gretmen adaylarimin not kaygisindan kaynaklanan
smav stresini azalttigini ve 6gretmen adaylarimin genelde lineer cebirde, 6zelde ise vektor uzaylarinda sahip olmasi gereken diistinme bigimini
sergilemesinde etkili oldugunu gostermistir. Tasarlanan 6grenme ortaminin, saglamis oldugu firsatlar géz oniine alindiginda gerek vektor
uzaylarinin gerekse vektor uzaylarina iligkin belirli kavramlarinin 6gretiminde uygulanmasi nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Lineer cebir, vektor uzaylarl, matematik 6gretmeni aday1, 6grenme ortami, tasarim tabanl arastirma

&

Abstract: The aim of this study is to determine the views of pre-service teachers and lecturer about the learning environment designed for teaching
vector spaces. The research is a qualitative study. The learning environment was designed as 3 cycles using the design-based research method, and
at the end of the third cycle, the views of pre-service teachers and lecturer about the learning environment were revealed. The study group of
research consists of 11 second grade pre-service mathematics teachers studying in department of secondary mathematics education and a lecturer.
Semi-structured interviews were used as a data collection tool to reveal the views of pre-service teachers and lecturer about learning environment.
During interviews, pre-service teachers and lecturer were asked questions under the topics of learning environment, GeoGebra software, tasks,
worksheets, group work and motivation. Content analysis technique was used in the analysis of the data obtained from the interviews. The results
of the study showed that designed learning environment helped pre-service teachers to overcome the formalism difficulties and offered
opportunities such as concretization, being active, regular study and easier learning. In addition, it has been shown that tasks, which is a part of the
designed learning environment, reduces the exam stresses of pre-service teachers due to grade anxiety and is effective in demonstrating the way of
thinking that pre-service teachers should have in linear algebra in general and in vector spaces in particular. Considering the opportunities it
provides, it is suggested that the designed learning environment should be used in teaching both vector spaces and certain concepts related to vector
spaces.

Keywords: Linear algebra, vector spaces, pre-service mathematics teacher, learning environment, design-based research
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1. GIRIS

Lineer cebir; vektorler, matrisler ve daha genel olarak vektor uzaylari ve lineer doniisiimlerle ilgilenen,
matematigin onemli galisma alanlarindan biridir. Onemi, iki temel gerekgeye dayandirilmaktadir (Harel,
1989a; Kolman ve Hill, 2008). Tlki; matematigin analiz, olasilik ve diferansiyel denklemler gibi farkl
calisma alanlarinda genis uygulamaya sahip olmasi ki bu uygulama alanlarmna fizik, kimya, biyoloji,
finans, ekonomi, miihendislik gibi galisma sahalari da eklenebilir. Ikincisi ise 6gretmen adaylarina
matematiksel soyutlama yapmay: 6grenme firsat1 sunan bir ders olmasidir. Geometrik, cebirsel ve soyut
olmak {izere farkli temsil bicimlerine sahip olan lineer cebir dersinin, ozellikle soyut yapisiyla
ogrencilerin 6grenirken, 6gretmenlerin de 6gretirken gilicliik gektigi dnemli bir ders oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Lineer cebir dersi genel olarak matris cebri ve vektor uzaylar teorisi olmak {izere iki temel
boliime ayrilabilir. Daha soyut bir yapiya sahip olmasi sebebiyle vektor uzaylari, 6gretmen adaylarinin
ogrenmede en ¢ok zorluk ¢ektigi boliimdiir (Dorier, 2000; Hillel, 2000).

Lineer cebir 6gretimi {izerine yapilan aragtirmalar incelendiginde agirlikli olarak vektor uzaylar: ve lineer
dontistimler tizerinde duruldugu goriilmektedir (Britton ve Henderson, 2009; Dogan, 2010; Donevska-
Todorova, 2018; Dorier 1998; Dorier, Robert, Robinet ve Rogalski, 2000; Dreyfus ve Hillel, 1998; Harel,
1987; Harel 1989b; Klasa, 2009; Pecuch-Herrero, 2000; Stewart ve Thomas, 2010). Arastirmalarin vektor
uzaylari teorisi iizerinde yogunlagsmasinin nedeni, dersin soyut bir yapiya sahip olmasi ve bununla iligkili
olarak 6gretiminde yasanan giigliiklerden kaynaklanmaktadir.

Ozellikle 90’11 y1illardan giiniimiize kadar yapilan caligmalar 6grencilerin yasadig: giigliiklerle ilgili birgok
sonucu ortaya koymaktadir. Robert ve Robinet (1989), 6grencilerin lineer cebir dersine iliskin temel
sorunlarini , daha fazla yeni tanimlarin yer almas: ve énceden 6grendikleri bilgilerle yeni 6grendikleri
bilgiler arasinda iliski kuramamak olarak belirtmislerdir. Dorier ve arkadaslari (2000) bu durumu
“formalizm zorlugu” olarak isimlendirmis ve bir¢ok durumda formalizm zorlugunun ogrenci
zorluklarmin nedeni oldugunu ifade etmiglerdir. Literatiirde Ogrencilerin lineer cebir O6grenme
konusunda karsilastig1 zorluklar oldugunu ortaya koyan birgok calisma yer almaktadir. Bunlar; vektor
uzay1 teorisinin soyut ve teorik dogasi (Dorier, 1995), yeni tanimlarin ¢oklugu (Dorier vd. 2000; Hillel,
2000), formalizm sorunu (Dorier, 2000), kiime teorisi, 6gretmen adaylarinin mantik ve ispatla ilgili
eksiklikleri (Britton ve Henderson, 2009; Dorier, 2000; Hillel, 2000), geometrik temsillere kisitli veya
yanlis yorumlara neden olacak bir sekilde yer verilmesi (Nardi, 1997; Sierpinska, 2000) ve {iniversite
seviyesinde lineer cebir derslerinin Ogrencilerden kavramlar ve iliskili prosediirler hakkinda belli
durumlarda degil, en genel durumlarda diisiinme ve c¢alismalarini istemesi (Sierpinska, 2000) seklinde
siralanabilir. Literatiirde yer alan zorluklara ek olarak, Hillel (2000), lineer cebir dersinin 6gretiminde
karsilagilan temel zorluklardan bir digerini de kitaplarda ve ders i¢i sunumlar yapilirken kullanilan diller
olarak ifade etmis ve lineer cebirde kullanilan dilleri geometrik dil, cebirsel dil ve soyut dil olmak {izere
ii¢ temel boliime ayirmustir. Bunlar; iki ve ii¢ boyutlu uzaylarin “geometrik dili”, R» teorisinin “cebirsel
dili” ve genel soyut teorinin “soyut dili” seklindedir. Smif ici Ogretimde veya ders kitaplarinda,
kavramlar ve iligkili slirecler tanimlanirken bu ti¢ temsil dili bir arada kullanilir. C)gretim esnasinda
siirekli olarak birinden digerine gegis yapilir. Bu tanimlama ve temsil dilleri arasinda ayrim yapamayan
bir 6gretmen adayi icin birinden digerine gecisi anlamak ve takip etmek temel zorluk nedenleri arasinda
yer almaktadir (Hillel, 2000).

Sierpinska (2000), lineer cebirde &grencilerin temsil dilleri ve farkli tanimlamalarla ilgili anlamalarimin
gelisimi icin {i¢ temel diisiinme biciminin gelisimine ihtiya¢ oldugunu ifade etmistir. Bu diisiinme
bigimleri; sentetik-geometrik, analitik-aritmetik, analitik-yapisal diisiinme bicimleridir. Sentetik ile
analitik diisinme bicimleri arasinda temel farkliliklar vardir. Bunlardan biri, sentetik diigiinme
bi¢giminde, dgrencilerin herhangi bir tanimlama yapmadan verilen matematiksel nesneleri oldugu gibi
betimlemeye ¢alismasi, analitik diisiinme bigimlerinde ise, 6grencilerin verilen matematiksel nesnelerin
tanimlarmi ve Ozelliklerini kullanarak vektor uzaylar kavramlarmi anlama gayreti igine girmesidir
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(Sierpinska 2000). Sentetik-geometrik diisiinme bic¢iminin temel &zellikleri geometrik temsillerin
kullanimi ve kullanulan kavramlarla ilgili tanimlara yer verilmemesidir. Analitik-aritmetik diisiinme
bicimi, hesaplamalar1 dogru yapmay1 ve sadelestirmeyi hedeflerken, analitik-yapisal diigiinme bigimi
kavramlar hakkindaki bilgimizi genisletmeyi amaglar. Lineer cebir derslerinde bu ii¢ diisiinme bicimi bir
arada yer alir, yani birinin kullaniliyor olmasi digerinin olmadig1 anlamina gelmemelidir. Harel (2000),
lineer cebir Ogretimine dair ii¢ temel pedagojik prensip Onermistir. Bu prensipler somutluk prensibi,
gereklilik prensibi ve genellenebilirlik prensibi olarak siralanmaktadir. Somutluk prensibi, 6gretmen
adaylarmin kendileri i¢in somut olan bir igerikte belli bir kavramla ilgili anlamalara sahip olabilecekleri
fikrine dayanmaktadir. Bu noktadan hareketle Harel (2000), soyut lineer cebir kavramlarinin geometrik
temsillerine yapilacak vurgunun Ogrencilerin kavramlarla ilgili derinlemesine anlamalarina katk:
saglayacagini belirtmistir. Gereklilik prensibi, 6gretmen adaylariin 6grenmeyi hedefledikleri seyler icin
bir ihtiyag hissetmeleri olarak ifade edilebilir. Ogretmen adaylarmin dgrenmeyi bir ihtiyag olarak
hissetmeleri agisindan sinif ici etkinlikler, problem ¢6zme aktiviteleri ve derse aktif katilimlar: 6nem arz
etmektedir. Genellenebilirlik prensibi, somut bir model ile yiiriitiilen 6gretimsel etkinlikler {izerinden
Ogrencilerin kavramlarla ilgili genellemelere ulagsmasini amaclar. Harel’e (2000) gore somutlastirma
yonteminin yer aldigi bir 6gretim, kavramlarmn genellenebilmesine imkan saglamali ve &grencilerin
genellemeyapmasini saglayarak cesaretlendirici tiirde olmaldir. Bu bakimdan lineer cebir 6gretiminde
kullanilacak somut kavramlarin, 6gretmen adaylarimin soyut kavramlar1 6ziimseme ve anlamalarma
olanak saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

Konuyla ilgili literatiirdeki bazi ¢alismalar 6grencilerin lineer cebir 6gretiminde yasadiklari zorluklar:
ortaya koyarken (Britton ve Henderson, 2009; Dorier vd., 2000; Hillel, 2000; Nardi, 1997; Sierpinska, 2000)
baz1 calismalar ise lineer cebir 6gretimine icin bir takim somut Onerilerde bulunmaktadir (Celik, 2015;
Donevska-Todorova, 2018; Hadded, 1999; Harel, 2000; Stewart ve Thomas, 2010). Bu Oneriler; lineer cebir
ogretiminde teknolojiye ve geometrik yaklagimlara yer verilmesi, somut modellerden yararlanilmasi
(LACSG; Linear Algebra Curriculum Study Group, 1992; Harel 2000) ve temsil dilleri ve diisiinme
bigimlerinin i¢ ice oldugu Ogrenme ortamlarinin tasarlanmas: (Donevska-Todorova, 2018) seklinde
siralanabilir. Bu Oneriler dikkate alindiginda Ogretmen adaylarnin anlamada en fazla zorluk cektigi
vektor uzay: teorisiyle ilgili temel kavramlarin 6gretimine dair Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasi
gerektigi ortaya ¢itkmaktadir. Literatiirde yer alan zorluklarin iistesinden gelebilmek i¢in sunulan 6neriler
gdz Oniine alindifinda ogretmen adaylarinin soyutlama yapmasmna imkan veren gorsellestirme
tekniklerinin ve geometrik temsillerin kullanuldigi, farkli diisiinme bicimlerini harekete gegirecek ve
Ogretmen adaylarini bir {ist diisiinme bi¢imine tasiyacak ders i¢i sunum ve etkinliklerin yer aldig:
teknoloji destekli, zenginlestirilmis bir 6grenme ortaminin tasarlanmasina ihtiya¢ vardir. Lineer cebir
Ogretimine icin olarak hazirlanan teknoloji destekli zenginlestirilmis Ogrenme ortaminin
degerlendirilmesi ve gelistirilmesinde lineer cebir dersini veren dgretmenlerin ve gelecegin 6gretmenleri
olacak Ogretmen adaylarmin goriiglerini belirlemek onem arz etmektedir. Arastirmada ortaya ¢ikacak
sonuglar, bundan sonraki dénemlerde lineer cebir dersini 6grenme ve d6gretme siirecinde gerek 6gretmen
adaylar1 gerekse Ogretmenler icin yasanan zorluklari gidermesi, 6grenme ortaminin gelistirilmesi icin
yapilmasi gereken diizenlemelere katki saglamasi ve buna benzer diger calismalara 6rnek teskil etmesi
bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

1.1. Arastirmanin amaci

Bu calismada, literatiirde yer alan zorluklar ve Oneriler dikkate alinarak vektor uzaylari teorisinin
Ogretimi icin bir 6grenme ortami tasarlanmis ve tasarim, arastirmanin kuramsal gergevesini olusturan
Harel (2000), Hillel (2000) ve Sierpinska’nin (2000) ¢alismalar1 {izerine temellendirilmistir. Bu kuramsal
cati altinda, hazirlanan ders i¢i sunumlar, etkinlikler, diizenli olarak verilen gorevler ve dinamik
matematik yazilimi ile olusturulmus sablonlar zenginlestirilmis 6grenme ortaminin temel yapisini
olusturmaktadir. Tasarlanan 6grenme ortaminin biitiin bilesenleriyle, 6gretmen adaylarinin vektor uzayi
kavramlarmi anlamalarinda 6nemli bir yere sahip olacag: diigiiniilmektedir. Bu kapsamda, ¢alismanin
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amaci vektor uzaylar: teorisinin temel kavramlarinin 6gretimi igin tasarlanan zenginlestirilmis 6grenme
ortami i¢in Ogretmen adaylarinin ve uygulama Ogretmeninin goriislerinin neler oldugunu ortaya
koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirma problemi, “Vektdr uzaylarmin 6gretimi igin tasarlanan
O0grenme ortamina iligkin 6gretmen adaylarmin ve dersi veren 6gretim elemaninin goriisleri nelerdir?”
seklinde olusturulmustur.

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin modeli

Vektor uzaylarinin 6gretimi igin tasarlanan zenginlestirilmis 6grenme ortamina iliskin 6gretmen adaylar:
ve uygulama 0gretmeninin goriislerinin neler oldugunu ortaya koymay1 amaclayan bu calisma nitel bir
calismadir. Calisma, tasarim tabanli aragtirma ydntemiyle yiiriitiilmiis olup ti¢ dongiiden olugsmaktadir.
Wang ve Hannafin (2005) tasarim tabanli arastirmayi;, analiz, tasarim, gelistirme ve uygulama
siireclerinin dongiisel olarak yapildigi arastirma olarak tamimlamigtir. Tasarim tabanlh aragtirma,
arastirmaci ve katilimcilarin is birligi iginde oldugu egitim uygulamalarinin, tasarim ilkelerinin ve
kuramlarinin gelistirilmesi ve diizenlenmesi i¢in yapilan sistematik ve esnek bir arastirma yontemidir.
Tasarim tabanli arastirmalar (TTA) diger tasarim tabanli aragtirma yontemlerinden, tasarim, analiz ve
yeniden tasarim asamalarmin etkili bir sekilde dongiisel bir siire¢ igermesi (Kuzu, Cankaya ve Misirly,
2011; Herrington, McKenney, Reeves ve Oliver, 2007) ve katiimcilar ile arastirmacilarin siire¢ boyunca
aktif rol almas1 bakimindan farklilasmaktadir. Ayrica TTAlar siire¢ boyunca yapilan tiim diizenleme ve
degisikliklerin ayrintili bir sekilde rapor haline getirildigi calismalardir (Reeves, 2000).

Yapilan literatiir taramasi sonunda, vektdr uzaylariyla ilgili 6grenme-0gretme zorluklarina yonelik
oneriler dikkate alinarak olusturulan kavramsal cat1 ile ortaya konulan ilkeler (Agikyildiz ve Kosa, 2021)
dogrultusunda bir dgrenme ortami tasarlanmistir. Ofrenme ortaminin temel bilesenleri; calisma
yapraklari ile grup calismasi, Geogebra sablonlar: ve ddevler olmak iizere {i¢ kisimdan olusmaktadir.
Tasarlanan 6grenme ortaminin gercek smif ortaminda uygulanabilmesi igin vektor uzaylaria yonelik 6
haftalik bir uygulama plani olusturulmustur. Tasarlanan 6grenme ortaminda islenen kavramlar; vektor
uzaylari, alt uzaylar, lineer birlesim ve germe, lineer bagimlilik ve bagimsizlik, taban ve boyut
kavramlaridir. Bu kavramlarin her birinin 6gretimi igin olusturulan kazanimlardan hareketle ders
planlar1 hazirlanmis, calisma yapraklari, 6devler ve GeoGebra sablonlari tasarlanmistir. Derslerin bir
boliimii 6gretmen adaylarmin kendi sinif ortamlarinda, bir boliimii ise bilgisayar laboratuvarinda grup
calismasi seklinde yiiriitiilmiistiir. Bu calismada genis kapsamli bir tasarim arastirmasimnin {iriinii olan
zenginlestirilmis bir 6grenme ortamina iliskin goriisler incelenmistir.

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Aragtirmanin  galigma grubunu bir devlet iiniversitesinde Ortadgretim Matematik Ogretmenligi
boliimiinde &grenim goren 11 ikinci siuf Ogretmen adayr ve dersi veren Ogretim eleman:
olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde tesadiifi olmayan 6rnekleme yontemlerinden biri
olan kolayda ornekleme tirii kullanilmigtir. Lineer cebir dersi iilkemizde genel olarak egitim
fakiiltelerinde ikinci sinifta yer alan bir ders olup vektor uzaylar: teorisi bahar doneminde verilmektedir.
Bu nedenle calisma 2017-2018 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde yiiriitiilmiistiir.

2.3. Veri toplama araclar ve siireci

Calismada tasarim, uygulama, gelistirme ve degerlendirme asamalar1 {i¢ dongii boyunca
gerceklestirilmis ve her dongiide yapilan degisiklikler ayrintili bir sekilde raporlastirilmistir. Boylece her
bir dongiiden elde edilen veriler gozden gecirilerek, daha basarili dongiiler gerceklestirmek igin
diizenlemeler yapilmis ve daha verimli bir tasarim ortaya ¢ikarilmaya g¢alisilmistir. Literatiir arastirmasi
sonucunda vektor uzaylar1 konusuyla ilgili 6grenme-6gretme zorluklarma yonelik oneriler dikkate
almarak olusturulan kavramsal c¢ati ile ortaya konulan ilkeler dogrultusunda Ogrenme ortami
tasarlanmistir. Ogrenme ortaminin temel bilesenleri; calisma yapraklari ve grup calismasi, Geogebra
sablonlar1 ve 6devler olmak {iizere ii¢ kisitmdan olugmaktadir. Tasarlanan 0grenme ortaminin gergek

—
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siniflarda uygulanabilmesi igin vektor uzaylari konusu tizerine 6 haftalik bir uygulama plan
olusturulmustur. Vektor uzaylari ile ilgili her bir kavramin 6gretimi i¢in kazanimlardan hareketle ders
planlar1 olusturulmus, ¢alisma yapraklary, ddevler ve Geogebra sablonlar1 tasarlanmustir. Laboratuvar
ortaminda gergeklestirilen derslerde, 6 haftalik siire boyunca her hafta, islenen kavramin 6gretimi icin
hazirlanan calisma yapraklari 6grencilere dagitilmis ve calisma yapraklarinda yer alan etkinlikleri
Ogrencilerin yapmasi istenmistir. Grup calismas:t olarak gerceklestirilen etkinliklerde Ogretmen
adaylarindan bilgisayarlarinda yer alan Geogebra sablonlarmi kullanmalar1 istenerek onlarin, calisma
yapraklarinda yer alan sorulara geometrik yaklasimlar getirmeleri hedeflenmistir. Ders sonrasinda o
haftaki kavram veya kavramlarla iliskili 6devler 6gretmen adaylarina verilmistir. Odevlerde yer alan
sorular vektor uzay kavramlarinin geometrik, cebirsel ve soyut gosterimlerini iceren sorulardan
olusturulmustur.

Ogretmen adaylar1 ve dersi veren dgretim elemaninin, tasarlanan dgrenme ortamina iligkin goriislerinin
belirlenmesinde yar1 yapilandirilmis miilakat tekniginden yararlanilmistir. Miilakatlarda 6grenme
ortami, GeoGebra yazilimi, 6devler, ¢alisma yapraklari, grup calismas: ve motivasyon temalar: altinda
sorular bulunmaktadir. Miilakatlardaki sorular genel hatlariyla 6grenme ortamiyla ilgili 2, derslerin
ylriitiilmesi esnasinda kullanilan yazilimla ilgili 4, 6gretmen adaylarma ders disi zamanlarda verilen
gorevler ile ilgili 4, etkinlik ve grup ¢alismasiyla ilgili 2 ve derse kars: motivasyonla ilgili 3 soru seklinde
olup goriismeler esnasinda sorulara alinan cevaplar yeni sorularla desteklenmistir. Miilakatlar
arastirmanin son dongiisii olan tiiglincii dongii sonrasinda c¢alismaya katilan her bir 6gretmen aday1 ve
dersin Ogretim elemaniyla birlikte 6 haftalik uygulamanin ardindan ayri ayri yapilmistir. Yapilan her bir
miilakat yaklasik 25-30 dakika kadar slirmiigtiir. Miilakatlar, bir ses kayit cihaziyla kaydedilmis,
sonrasinda yaziya gegirilmistir.

2.4. Verilerin analizi

Calismada yar1 yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen veriler ilk olarak igerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. Icerik analizi temel olarak, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
altinda toplayarak ve bunlar1 okuyucu icin anlagilir bir sekilde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim
ve Simsek, 2006). Icerik analizi sonrasinda calismanin bulgularinin yaziminda, yapilan miilakatlardan
kesitler verilerek betimsel analiz teknigi de kullanilmistir. Betimsel analiz, nitel verilerin 6nceden
belirlenen bir gerceveye bagl olarak islenmesi, bulgularin tarumlanmasi ve tarimlanan bulgularin
yorumlanmasi adimlarini iceren bir analiz yaklasimidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Veri analizinin ilk asamasinda, yapilan miilakatlara ait ses kayitlar1 yaziya gegirilmistir. Daha sonra her
bir miilakattan elde edilen veriler kodlanmis, ardindan temalar belirlenerek, verilerin bu kod ve temalara
gore organize edilmesi ve tamimlanmasi gergeklestirilmistir. Kodlama islemi yapilirken O6gretmen
adaylarinin ve uygulama 0gretmeninin sorulara verdikleri cevaplar tekrar tekrar okunmus ve kodlar,
ifadeleri en iyi temsil edecek sekilde olusturulmus ve atanmustir. Veri analizinin son asamasinda
olusturulan temalar ve kodlar farkli bir matematik egitimcisi tarafindan gézden gecirilmis ve kodlayic
giivenilirligi %87 olarak belirlenmistir. Gozden gegirme sonucunda farkli degerlendirilen durumlar
tizerinde tartisilarak bazi temalarda yeni kodlar belirlenmis ya da kodlarda degisiklige gidilmistir.
Boylelikle yanlis veya eksik kodlamalarin 6niine gegilmeye calisilmis ve benzer kodlardan miimkiin
olanlar birlestirilmistir. Bulgular sunulurken arastirmaci A, dersi veren 6gretim elemani O ve O0gretmen
adaylar1 01, 02, ..., O11 olarak kodlanmustir.

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmas: gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Bu calisma, Vektdr Uzaylarimin C)gretimine Yonelik Ogrenme Ortaminin
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Tasarlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi doktora tezinden tiretilmistir. Calismanin yapilabilmesi
i¢in 09.07.2021 tarih ve 2021-7/2.11 sayili izin alinmaistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma
ve Yayin Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 09.07.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2021-7/2.11
3. BULGULAR

Bu calismanin amact vektdr uzaylari teorisinin Ogretimi icin tasarlanan zenginlestirilmis O6grenme
ortamina iligkin 0gretmen adaylarinin ve uygulama Ogretmeninin goriislerinin neler oldugunu ortaya
koymaktir. Bu boliimde, aragtirmanin amact dogrultusunda 6gretmen adaylar: ve dersi veren 0gretim
elemanindan elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya c¢ikan bulgular ayri baglklar altinda
sunulmustur.

3.1. Ogretmen Adaylarinin Tasarlanan Ogrenme Ortamina iliskin Gériisleriyle ilgili Bulgular

Yar1 yapilandirilmis miilakatlarin igerik analizi sonucunda Ogretmen adaylarinin 6grenme ortamina
iliskin goriisleri bes tema altinda toplanmustir. Bu temalar Sekil 1'de gosterilmektedir.

S5

GGRENME

MOTIVASYON

GGRETMEN
ADAYLARININ
GORUSLERI

.l OLUMLU YANLAR

MATERYAL

OLUMSUZ YANLAR

Sekil 1. Ogretmen adaylarinin 6grenme ortami hakkindaki gériislerine iliskin temalar

Sekil 1'de de gorildiigli tizere 6gretmen adaylarinin 6grenme ortamina iliskin goriigleri “6grenme”,
“materyal”, “motivasyon”, “olumlu yanlar” ve “olumsuz yanlar” temalarinda sekillenmistir. Bu
temalarda toplam 26 adet kod elde edilmistir. Asagida Tablo 1’de her bir 6gretmen adayiyla yapilan
miilakattan elde edilen tema ve kodlara ait yiizde ve frekans dagilimi sunulmustur.
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Tablo 1.
Ogretmen Adaylarimin Goriiglerinden Elde Edilen Temalar ve Kodlar
Tema Kodlar 01 02 03 04 O5 O6 O7 08 09 010 O11 f %
Gorsellik X X X X X X X X 8 73
) Pekistirme X X X X X X X X X x 10 91
§ Anlamada
)%)o Kolaylik X X X x X X X 7 64
O Tekrar X X X X X X X X 8 73
Sinava Hazirlik X X X X X X 6 55
Kesfetmeye
56neliky X x X z 18
_ Pratik X X X X X X X X X x 11 100
%‘ Kolaydan Zora X X 5 45
I Dersle Uyumlu X X X x X X 6 55
= Zaman K. X X 4 36
Dikkat Cekme X X 5 45
Somutlagtirma X X X X 6 55
Derse Baglilik X 2 18
§ Aktif Olma X X X X X X X X X X x 11 100
92}
.E Herkese Esit X X 2 18
o
= Gahismaya X X X X 4 36
Zorlama
Somutlagtirma X X X X X X 6 55
. Zamanin Ge¢mesi X X X 3 27
'g Eglenceli X X X X 4 36
= Sorumluluk Alma X X X X X 5 45
é Muhakeme X X X X X X 6 55
—5 Ozgiiven 2 18
Aktif Olma X X X X X X X X X X x 11 100
Diizenli Calisma X X X X 4 36
N Basit Sorular X X X 3 27
65 X Yorulma X X 2 18

Tablo 1 incelendiginde; 6grenme temasinin altinda 5 kod, materyal temasinin altinda 7 kod, motivasyon
temasinin altinda 4 kod, olumlu yanlar temasinin altinda 8 kod ve olumsuz yanlar temasinin altinda 2
kod oldugu goriilmektedir. Yine Tablo 1’den 6gretmen adaylariyla yapilan miilakatlarin analizinde
atanan bazi kodlarin birden fazla tema altinda yer aldig1 goriilmektedir. Ornegin, “somutlagtirma” kodu
hem “olumlu yanlar” hem de “materyal” temasinda, “aktif olma” kodu hem “olumlu yanlar” hem de
“motivasyon” temasinda yer almaktadir. Bununla birlikte “olumlu yanlar” ve “motivasyon” temalarinda
yer alan “aktif olma” kodu (11) ile “materyal” temasinda yer alan “pratik” kodu (11) ve “06grenme”
temasinda yer alan “pekistirme” kodu (10) tiim kodlar arasinda en biiyiik frekansa sahip olmasiyla
dikkat ¢ekmektedir. Takip eden boliimlerde her bir temaya yonelik elde edilen kodlar ve her bir koda
iliskin 6gretmen aday1 goriislerinden 6rnek alintilar yer almaktadar.
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Ogretmen adaylari ile yapilan miilakatlarin analizinden elde edilen “6grenme” temasi ile iligkili kodlar

Sekil 2’de sunulmustur.
] Gorsellik (n=8) b Tekrar (n=8)

Anlamada (n=7)
(n=10) ' Pekistirme «—— Kolaylastirma

OGRENME

| ’\‘I Sinava Hazirlama (n=6)

Sekil 2. Ogrenme temasina iliskin kodlar

Sekil 2’de 6grenme temas: ile iligkili kodlar incelendiginde en yiiksek frekansa sahip kodun 10 ile
“pekistirme” oldugu ve bu kodu 8 frekansla “gorsellik” ve “tekrar” kodlarinin takip ettigi goriilmektedir.
Bu kodlarin ardindan sirasiyla 7 frekansla “anlamada kolaylastirma”, 6 frekansla “smava hazirlama”
kodlar1 gelmektedir.

Ogretmen adaylarinin hepsi 6grenme ortaminin bir parcasi olan ddevlerle ilgili olumlu goriis bildirerek
odevlerin o6grendikleri konular1 pekistirmelerinde yardimc oldugunu ifade etmislerdir. Asagida
“pekistirme” koduna iliskin O7 kodlu 6gretmen aday ile yiiriitiilen miilakattan bir kesit sunulmustur.

A : Islenen dersler sonrasinda verilen gorevlerin 6grenmeniz iizerinde nasil etkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz?

O7: Her hafta oldu bizim édevlerimiz. Bazen yine mi ddev, off unuttum gibi ama bu ok giizeldi. Mesela kavrama
agisindan ¢ok giizel oldu ve onu sinav haftasinda anladik.

A : Katkist m1 oldu, ek kiilfet mi dogurdu sizin igin?

07 : Ek bir kiilfet dogurmad:. Hocamiz konu bagliklarini yazarken biz burada bu ddevi yapmistik germede
sunlart yapmstik diye kafamizda cok oturmus bunu kendi aramizda da konusuyorduk.

A : Konuyu dgrenmenizde etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz?

O7: Odev iiniversitede her derste olmuyor veya bu tek ama pekistirmemize yardimct oldu anlamamizi sagladi. Bir
de birbirimize de soruyorduk birebirimizle olan etkilesimi de artirdi o da iyi oldu.

07 kodlu o6gretmen adaymnin ifadelerinden verilen odevlerin pekistirmenin yaminda &gretmen
adaylarinin kendi aralarindaki etkilesimlerini de artirdig1 anlagilmaktadir. O6 kodlu 6gretmen aday1 da
benzer bir agiklama yaparak odevlerin arkadaglariyla aralarinda etkilesimin artmasmna yardima
oldugunu ifade etmistir.

Bir diger kod olan “smava hazirlhk” kodu Ogretmen adaylarinin Ozellikle ders icinde kullanilan
etkinlikler ve 6devler hakkindaki goriislerinden elde edilmistir. Asagida “sinava hazirlik” koduna iliskin
O2 kodlu 8gretmen aday1 ile yiiriitiilen miilakattan bir kesit sunulmustur.

A : Odevlerin 63renmen iizerinde nasil bir etkisi oldu?

02: ... ddev verilmese kimsenin gidip giinii giiniine calisacagini diigiinmiiyorum ben zaten, 6devler bana planl
caligma ve o haftay: tekrar etme firsati verdi.

A : Konuyu d3renmenizde etkili oldugunu diisii