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Universite 6grencilerinde pozitiflik ile psikolojik iyi olug arasindaki iliskide umudun anlamli araci
degisken rolline sahip olup olmadigini ortaya koymak Uzere nicel arastirma metodolojisine
dayali olarak yapilandirilan bu ¢alisma iliskisel arastirma modeline uygun bigimde kurgulanmustir.
Arastirmanin calisma grubu, Dogu Anadolu ve ic Anadolu Bdlgesi'nde yer alan iki farkli tiniversitede
ogrenim goren ve arastirmaya gonilli olarak katilan 339 Universite 6grencisinden meydana gel-
mektedir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan Universite 6grencilerinin 263U kadin (%77,6),
76's1 erkektir (% 22,4). Bunun yaninda arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin yaslari
18 ile 33 arasinda dagilim gostermekte olup ¢aligma grubunda yer alan Universite 6grencilerinin
yas ortalamasi 20,60 (Ss=2,15) olarak hesaplanmistir. Arastirmanin galisma grubu belirlenirken
uygun drnekleme yontemi kullaniimistir. Arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla Psikolojik iyi
Olus Olgegi, Pozitiflik Olgedi, Stirekli Umut Olgedi ve Kisisel Bilgi Formu olmak tizere 4 farkli veri
toplama araci kullanilmistir. Verilerin analizine ilk olarak veri setindeki kayip ve/veya hatali veri-
ler incelenerek baslanmistir. Kayip verilerin incelenmesinden sonra ise veri setinde yer alan ug
degerler ile dagihmin normalligi incelenmistir. Arastirma degiskenlerine iliskin puanlarin normal
dagilim 6zelligi tasidigina karar verildikten sonra ilk olarak arastirma degiskenlerine iliskin betim-
sel analizler gergeklestiriimis ve daha sonra degiskenler arasi iligkiler Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Analizi ile incelenmistir. Arastirma degiskenleri arasinda anlamli iligkiler bulundugu
belirlendikten sonra ise Universite 6grencilerinde umudun pozitiflik ile psikolojik iyi olug arasindaki
iliskide anlamli araci degisken rolliine sahip olup olmadigi, regresyon temelli aracilik modeli kuru-
larak test edilmistir. Test edilen aracilik modeli ile ortaya konulan dolayl etkinin anlamliligina kanit
saglamak amaciyla bootstrapping proseduriinden de yararlaniimistir. Aragtirmadan elde edilen
sonuglar, calisma kapsaminda ele alinan tiim degiskenlerin birbirleri ile pozitif yonli ve anlamli
bicimde iliskili oldugunu ve Universite 6grencilerinde pozitiflik ve psikolojik iyi olug arasindaki ilig-
kide umudun anlamli araci degisken roll Ustlendigini ortaya ¢ikarmistir.

Anahtar Kelimeler: Umut, pozitiflik, psikolojik iyi olug

ABSTRACT

This study was conducted to investigate whether hope had a significant mediating role in the
relationship between positivity and psychological well-being in university students. A correla-
tional model was employed in this quantitative research. The study group consisted of 339 uni-
versity students studying at 2 different universities in the Eastern Anatolia and Central Anatolia
Regions and participating in the research voluntarily. Of these students, 263 (77.6%) were female
and 76 (22.4%) were male. In addition, the age of the students in the study group varied between
18 and 33, and the mean age was calculated as 20.60 (SD=2.15). The convenience sampling
method was used to determine the study group. Study data were collected by using 4 differ-
ent data collection tools, namely, the Psychological Well-Being Scale, the Positivity Scale, the
State Hope Scale, and a Personal Information Form. The first data analysis included examining the
missing and/or erroneous data in the data set. Following this step, the normality of the data was
analyzed with the extreme values in the data set. After the scores of the research variables were
observed to show normality, firstly, descriptive analyses of the research variables were carried out,
and then the relationships between the variables were examined by Pearson Product-Moment
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Correlation Analysis. After determining that there were significant relationships between the research variables, a regression-
based mediation model was established to test whether hope had a significant mediating role in the relationship between posi-
tivity and psychological well-being in university students. The bootstrapping procedure was utilized to provide evidence for the
significance of the indirect effect revealed by the tested mediation model. The results obtained from the research indicated that
all the variables discussed within the scope of the research were positively and significantly correlated with each other and that
hope played a significant mediating role in the relationship between positivity and psychological well-being in university students.

Keywords: Hope, positivity, psychological well-being

Giris

Son yillarda ruh sagliginin tanimi, psikolojik bir bozukluga sahip
olmamaktan ziyade, bireylerin iyi olusu ve pozitif islevsellikleri
odaginda sekillenmektedir (WHO, 2019). Bireylerin kendi duygula-
rini, distincelerini anlama ve bagkalari ile iliskilerinde islevsel tep-
kiler verebilme slreclerinde psikolojik, sosyal, kiltlrel ve manevi
faktorlerin dengesi, tam olarak iglevsellikte bulunma streclerini
etkileyen anahtar figlrler arasindadir (Sheldon & King, 2001).
Bireylerin en Ust dizeyde iglevselliklerini desteklemek, son yil-
larda biiylk bir hizla gelisen pozitif psikoloji akiminin temel amag-
lar arasinda yer almaktadir. Pozitif psikoloji alani iyi olus, baglilik
ve doyum gibi ge¢cmis baglaminda; akis ve mutluluk gibi simdi ve
burada baglaminda; umut ve iyimserlik gibi gelecek baglaminda
0znel deneyimlerin incelendigi bir caligma alani olarak ele alinabi-
lir (Seligman & Csikszentmihalyi, 2000).

Bireylerin tam olarak iglevde bulunabilme kapasitelerini yansitan
iyi olus kavrami, ruh saghgi alaninda iki farkl baglamda ele alin-
maktadir (Deci & Ryan, 2008). Bireyin yasamina iliskin degerlen-
dirmelerinin ve olaylara verdigi duygusal tepkilerin bir sonucu
olarak olumlu duygulari sik, olumsuz duygulari az yasanmasi ve
yasamindan ylksek dlizeyde doyum almasi 6znel iyi olus olarak
tanimlanirken (Diener, 1984; Dogdan, 2013); yasamda karsilagilan
zorluklar ile karsi karsiya kalindiginda kendini gergeklestirme ve
anlamli bir yagam igin gerekli sliregleri yonetme becerisi ise psi-
kolojik iyi olus olarak kavramsallastiriimaktadir (Ryff, 1989). Psiko-
lojik iyi olus, en temelde bireyin sahip oldugu potansiyeli en Ust
dizeyde kullanabilmesine olanak saglayan kendini kabul, yagam
amaci, digerleri ile olumlu iliskiler, cevresel hakimiyet, bireysel
gelisim ve 6zerklik olmak Uizere alti boyuttan olugmaktadir (Ryff,
1995). Bu boyutlar, bireyin anlamli ve amagli bir yagam siirmesi,
yasam amagclarina ulagsmak igin gaba gostermesi, kendi kararla-
rini verebilmesi ve ozerkligini ortaya koyabilmesi, potansiyelinin
farkinda olmasi ve kapasitesini en Ust diizeyde kullanabilmek igin
kendini gelistirmesi, yeni deneyimlere agik olmasi, gevresindeki
firsatlari degerlendirmesi ve gevresini kendi gelisimi igin diizen-
leyebilmesi, digerleri ile olumlu ve besleyici iligkiler kurabilmesi,
kendini gucli ve zayif yonleri ile bir bitln olarak olumlu algilaya-
bilmesi gibi gostergelerle sekillenmektedir (Ryff & Singer, 2008).
Psikolojik iyi olus modelinde bireylerin icinde bulunduklari gelisim
slireci icerisinde karsilastiklari zorluklar kargisinda kendini ger-
ceklestirme, olgunlagsma ve tam olarak iglevsellikte bulunabilme
becerileri gibi degiskenler olumlu ruh saglidinin temel belirleyi-
cileri olarak ele alinmaktadir (Telef, 2013). Bu baglamda olumlu
ruh sagliginin dnemli bir belirleyicisi olan psikolojik iyi olusa katki
saglayan degiskenlerin belirlenmesinin ilgili alanyazin agisindan
onemli oldugu dislinudlmektedir.

Bireylerin anlamli yasam surdirebilme ve tam olarak fonksi-
yonda bulunabilme slireglerinde, anlaml amag olusturma ve bu
amaglari stirdlirme, digerleri ile destekleyici iligkiler kurabilme ve
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yasamlarinda karsilasabilecekleri zorlu yagsam olaylari kargisinda
kendilerini gergeklestirebilme kapasitelerinin bitinind ifade
eden psikolojik iyi olusun 6nemli belirleyicilerinden birinin pozi-
tiflik oldugu ifade edilmektedir (Barbanelli ve ark., 2019; Keyes
ve ark., 2002). Pozitiflik, bireyleri kendi yasamlarina olumlu bir
bakis agisiyla bakmaya yonlendiren temel ve yaygin bir degerlen-
dirici egilime atifta bulunan bir kisilik yapisini isaret etmektedir.
Bu yoniyle pozitiflik, bir kavram olarak bireyin kendiligi, gegmis
deneyimleri ve gelecek perspektifi de dahil olmak Uzere gesitli
yasam alanlarina yonelik olumlu degerlendirmelerini iceren bir
egilim olarak tanimlanmaktadir (Caprara ve ark., 2009).

Bireylerin gelecede giivenle bakabilmeleri icin gerekli olan temel
yapi taglarindan birini ifade eden pozitiflik kavrami, iyi olusa katki
saglayan énemli bir belirleyici (Scheier & Carver, 1993) ve yasamda
meydana gelen degisim karsisinda dengeyi saglama mekanizma-
larini tetikleyen énemli bir 6zellik olarak ele alinmaktadir (Kozma
ve ark., 2000). Dahasl pozitiflik; bireylerin kendilerini, gelecekten
beklentilerini, dijer insanlara yonelik gliven algilarini ve yasamdan
memnuniyet algilarini ortaya koyan onemli bir yapi olarak deger
lendirilmektedir (Cikrikgi ve ark., 2015). Bu ve benzeri ozellikleri ile
bireylerin yagsamlarinda gergekgi degerlendirme yapabilmelerini
saglayan pozitiflik kavraminin temel gostergeleri arasinda gesitli
yasam olaylari karsisinda benlik saygisini, yasam doyumunu ve
iyimserligini stirdtrebilmek gibi 6zelliklerin yer aldigi soylenebilir
(Heikamp ve ark., 2014).

Bireyleriniyi oluslarinive ruh sagligini destekleyen siireclerde aktif
olarak kullanilan bir diger kavram da umuttur (Tarhan & Bacanli,
2015). Bireylerin arzu edilen hedeflere ulagma siirecinde alterna-
tif yollar Gretebilme, bu yollari harekete gegirme ve stirekli olarak
kullanabilme yetenegi olarak da tanimlanabilen umut dizeyleri-
nin ylksek olusu ruh sagliginin, iyiligin ve tam olarak islevsellikte
bulunmanin 6nemli bir gostergesi olarak nitelendirilmektedir
(Snyder, 2002). Umut, gelecekteki hedeflere ulagsabilme yolunda
pozitif diglinmeyi temel almakla birlikte hedeflenen dogrultuda
ilerleme, plan yapma, cesitli stratejiler izleme ve hedef yonelimli
davraniglar sergileme gibi ortintlleri harekete geciren biligsel
kurulumlari da iginde barindirmaktadir (Jahanara, 2017). Bu yon(
ile umut, yasamda herhangi bir engel ya da zorlayici ile karsi kar-
slya kalindiginda hedefe ulasma yolunda kararli olma, biligsel
kurulumlarr ayarlama, alternatif bir bakis agisi gelistirme ve zorlu-
gun Ustesinden gelinebilecedine yonelik olumlu beklentiler iginde
olmayi igermektedir (Kardas ve ark., 2019).

lyi olus, pozitiflik ve umut kavramlarina iliskin tim bu agiklamalar
bir arada degerlendirildiginde 6ncelikle bireylerin sahip olduklari
pozitiflik egilimlerinin onlarin umudunu besleyecegi dislnul-
mektedir. Bir bagka ifade ile yasam serlveni igerisinde cesitli olay
ve durumlara daha pozitif yaklasan bireylerin negatif yaklasan-
lara nazaran daha umutlu olmalari beklenmektedir. Ayrica aras-
tirmalar, bireylerin umut dlzeylerinin stres verici yagsam olaylari
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karsisinda iyi olusu destekleyen dnemli bir psikolojik gli¢ olarak
islev gordigiinii ve umutlu digtinmenin psikolojik iyi olusu agikla-
mada onemli bir belirleyici oldugunu gostermektedir (Ong ve ark.,
2006; Snyder & Tsukasa, 2005; Valle ve ark., 2006). Bu y6nlyle
pozitiflik ve psikolojik iyi olus arasindaki iliskide umudun araci bir
rol oynamasi beklenmektedir. Buradan hareketle bu arastirmanin
temel amaci pozitiflik ile psikolojik iyi olus arasindaki iligkide umu-
dun araci roltind incelemektir.

Arastirmanin Onemi

Bu calismada, gelisimsel agidan beliren yetiskinlik déneminde
bulunan Universite dgrencilerinin psikolojik iyi oluslarina katki
saglayabilecek degiskenler incelenmistir. Ergenlikten yetiskinlige
gecis slirecini de iginde barindiran beliren yetiskinlik donemi, tni-
versite 6grencilerini bir yetiskin kimligi olusturabilme, 6zerklige
sahip olabilme, aileden ayrisabilme, benligini farklilagtirabilme
ve yakin iligki zorluklarini yonetebilme gibi birgok meydan oku-
yucu gelisim gorevi ile bag basa birakmaktadir (Arnett, 2000). Bu
meydan okuyucu gelisim gorevleri ile basa ¢ikma streglerinde
Universite ogrencilerinde pozitiflik ve umut gibi koruyucu faktor-
lerin psikolojik iyi olusun desteklenmesinde dnemli iglev gorecegi
disuntlmektedir.

Turkiye'de genclerin yasam kalitesini ve memnuniyetini 6n plana
alarak iyi olug diizeylerinin belirlenmesine yonelik saha arastirma-
larinda yasamdan memnuniyet ve umut diizeylerinin dnemli gos-
tergeler olarak ele alindigi goriilmektedir (HABITAT, 2021). Yapilan
saha arastirmalarinda, genclerin yasam memnuniyeti diizeyleri-
nin 2017 yilina kiyasla %21 oraninda bir disUs igerisinde oldugu
belirtilmektedir. Ayni calismada genclerin gelecede yonelik umut
dizeylerinin de yine 2017 yilina kiyasla % 21 oraninda bir disus
sergiledigi ortaya koyulmus ve bu dislsin %11’lik kisminin son
bir yilda gergeklestigi belirtilmistir. Bu durum son biryil igerisinde
salgin kosullarinin yarattigi is bulma, gelecek kaygisi gibi belir-
sizliklerin genglerin hélihazirda var olan zorlu yagsam gorevleri ile
basa ¢ikabilme slreclerine kariyer planlama ile ilgili sorunlarin da
eklenmesiyle aciklanabilir. Yildiz Akyol ve Boyaci (2020) tarafindan
yapilan bir galismada Universite 6grencilerinin biligsel esneklik
ve pozitiflik dizeylerinin kariyer gelecedini planlama slrecinde
anlamli bir yordayici oldugu ortaya koyulmus ve hizla gelisen ve
degisen diinya kosullarinda genclerin karsilastiklari sorunlara
olumlu bakis agisina sahip olarak yaklagsmalari durumunda kariyer
geleceklerini planlamada daha basarili olacaklari ifade edilmigtir.
Genglerin gelecekteki yagsamlarina iliskin daha olumlu duygu ve
beklentiler icerisinde olmasi, yasamlarinda karsilagsabilecekleri
belirsizlikleri tolere edebilme kapasitesini arttirarak zorlu yagam
gorevlerini bir meydan okuyucu deneyim olarak algilamalarina ve
bdylece umudun artmasina katki saglayabilmektedir (Caprara ve
ark., 2010).

Yasamda karsilagilan belirsizliklere yonelik umutlu bir egilim ige-
risinde olma, geng yetigkinlerde iyi hissetme ve mutluluk gibi
degiskenlerle siklikla iligkilendirilmektedir (Yalgin & Malkog, 2015).
Umudun hedeflere ulasma yolunda aktif olarak strdurilen glgli
bir arzu, kararllik ve baglilik oldugu dusundldiginde, umut ile
olumlu distinmeye ve olumlu distinmenin de Gtesinde bireyin
hedeflerine ulasabilmek icin alternatif yollar Gretebilme, israrci ve
yaratici eylemlerde bulunabilme kapasitesine yapilan vurgu 6nem
kazanmaktadir (Bernardo, 2010; Pleeging ve ark., 2021). Bu bag-
lamda umudun yalnizca iyi hissetme olarak sinirlandirilamayan,
bireyin kendi potansiyelini gerceklestirmesine olanak saglayan,
hedeflerine ulasma, kendi kapasitesini en Ust diizeyde kullana-
bilme, dinyay! daha iyi bir yer haline getirebilme gibi arayislari

icinde barindiran psikolojik iyi olus kavrami ile glicll bir bag iceri-
sinde oldugu distnilmektedir.

Bireylerin kendilerini ve dinyayl nasil algiladiklarini etkileyen,
digerleri ile kurduklari iligkileri ve gelecekle ilgili beklentile-
rini sekillendiren 6nemli bir egdilim olarak pozitiflik kavraminin,
yasamda yUzlesilmesi zor deneyimlerle basa ¢ikabilmeyi kolaylas-
tirici bir isleve sahip oldugu vurgulanmaktadir (Alessandri ve ark.,
2012a; Caprara ve ark., 2010). Bireylerin kendi yagsamlarina olumlu
bir bakis agisiyla yaklagmalarinin kendi benliklerini saygideder,
hayatlarini yasamaya deder ve geleceklerini umut verici olarak
algilamalarini kolaylastiracagi soylenebilir. Arastirmalar geng-
lerde, ergenlikten yetiskinlige gegis stirecinde pozitifligin uzun bir
slire boyunca olumlu duygulanima katki sagladigini ortaya koy-
maktadir (Alessandri ve ark., 2012b). Bu baglamda genclerin iyi
hissetme ve anlamli bir yasam stirebilme streglerinde pozitiflik,
umut ve psikolojik iyi olus diizeyleri arasindaki iligkilerin kesfedil-
mesinin dnemli oldugu distintlmektedir.

icinde bulunduklar gelisim déneminin beraberinde getirdigi zorlu
yasam gorevleri ile basa ¢ikabilme siirecinde Universite 6drenci-
lerinin psikolojik iyi olug dlzeyleri ile stresle basa ¢ikma (Gloria ve
ark., 2005), yasam doyumu (Crocker ve ark., 1994), benlik saygisi
(Yamawaki ve ark., 2011), iyimserlik (Kim & Lim, 2012) ve umut
(Kardasg ve ark., 2019) diizeyleri gibi degiskenler arasindaki iligkile-
rin ayri ayri incelendigi galigmalar bulunmaktadir. Ancak ilgili alan
yazinda benlik saygisi, iyimserlik ve yasam doyumu gibi dedisken-
lericin kullanilan ¢ati bir kavram olan pozitiflik degiskeni ile psiko-
lojik iyi olug arasindaki iliskilerin belirlenmesi slirecinde umudun
aracl rolinin ele alindidi bir calismaya rastlanmamistir. Bu galis-
mada ele alinan degiskenler arasindaki iliskilerin belirlenmesinin
Universite 6grencilerinin tam olarak iglevsellikte bulunma kapasi-
telerinin gelistiriimesine katki saglayacagi distinilmektedir.

Arastirmanin Hipotezleri

Bu arastirmanin temel amaci, pozitiflik ile psikolojik iyi olus ara-
sindaki iliskide umudun araci rollinU incelemektir. Arastirmanin
temel amaci dogrultusunda asagidaki hipotezler test edilmistir:

H1: Pozitiflik, psikolojik iyi olusu pozitif yénli ve anlamli bigimde
yordamaktadir.

H2: Pozitiflik, umudu pozitif yénli ve anlamli bigimde yorda-
maktadir.

H3: Umut, psikolojik iyi olusu pozitif yénli ve anlaml bigcimde
yordamaktadir.

H4: Umut, pozitiflik ile psikolojik iyi olus arasindaki iliskide anlamli
araci degisken rolline sahiptir.

Yontemler

Arastirma Modeli

Universite 6grencilerinde pozitiflik ile psikolojik iyi olus arasindaki
iliskide umudun anlamli araci degisken rolline sahip olup olma-
didini ortaya koymak Uizere nicel arastirma metodolojisine dayali
olarak yapilandirilan bu arastirma, iligkisel arastirma modeline
uygun bicimde kurgulanmistir (Creswell, 2012).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, Dogu Anadolu ve ig Anadolu B&l-
gesi'nde yer alan iki farkli Universitede 6grenim géren ve aras-
tirmaya gondlli olarak katilan 339 Universite 6grencisinden
meydana gelmektedir. Arastirmanin calisma grubunu olusturan
bu 6grencilerden 263 tanesi kadin (% 77,6), 76 tanesi ise erkek
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(% 22,4) Universite 6grencileridir. Bunun yaninda arastirmanin
calisma grubunda yer alan 6grencilerin yaslari 18 ile 33 arasinda
dagilim gostermekte olup ¢alisma grubunda yer alan Universite
ogrencilerinin yas ortalamasi 20,60 (Ss=2,15) olarak hesaplan-
mistir. Arastirmanin calisma grubu belirlenirken COVID-19 sal-
gininin veri toplama sureglerini 6zellikle gliclestirmesi nedeniyle,
uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu durum arastirmanin
¢alisma grubu agisindan bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri 4 farkl veri toplama araci kullanilarak toplan-
mistir. Arastirmada kullanilan bu veri toplama araglarina iliskin
bilgiler asagida detayl olarak agiklanmistir.

Kisisel Bilgi Formu (KBF)

Kisisel Bilgi Formu (KBF), arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerin demografik 6zellikleriile ilgili veri toplayabilmek ama-
clyla bu arastirma kapsaminda hazirlanmistir. Formda yas, cinsi-
yet ve 6grenim gorilen Universite gibi galisma grubunda yer alan
katilimcilarin demografik bilgileri ile ilgili sorular yer almaktadir.

Psikolojik iyi Olus Olgegi (Pi®)

Psikolojik lyi Olus Olcegi (PI0), 2010 yilinda Diener ve ark. tarafin-
dan gelistirilmis, Telef (2013) tarafindan ise Tulrkge'ye uyarlanmis-
tir. 7’li Likert formatinda ve 8 maddeden olusan olgek tek boyutlu
bir yapi halinde Universite 6grencilerinin psikolojik iyi oluslarini
olciimlemektedir. Olgekte ters madde bulunmamakta ve dlgek-
ten alinan puanlarin ytkselmesi bireylerin psikolojik iyi olug
diizeylerinin yiikseldigi anlamina gelmektedir. Olcedin uyarlama
calismasinda psikolojik iyi olusa iligkin toplam varyansin %41,94
'Unl aglklandigr ve bu yapinin istatistiksel olarak gegerli oldugu
(x2/sd=4,65, RMSEA=,08, CFl=,95, GFI=,96) ortaya konulmus-
tur. Uyarlama galismasi kapsaminda olgedin glvenirlik katsayisi
ise biitiin dlcek icin a=,80 olarak bulunmustur (Telef, 2013). Olce-
gin glvenirligi bu calisma kapsaminda tekrar incelenmis ve bu
arastirmanin ¢aligma grubuna dayali olarak élgege iliskin i¢ tutar-
lihga dayali glivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha) dlgegin bitini
icin a=,75 olarak hesaplanmistir.

Pozitiflik Olgegi (PO)

Pozitiflik Olcegdi (PO), 2012 yilinda Caprara ve ark. tarafindan gelis-
tirilmis, Cikrikgi ve ark. (2015) tarafindan ise Turkge'ye uyarlanmis-
tir. Olgekte 5'li Likert formatinda dizayn edilmis olan 8 madde yer
almaktadir. Olgek ile pozitiflik tek boyutlu bir yapi olarak kavram-
sallastirnimaktadir. Olcekte bir adet ters madde bulunmakta ve bu
maddeye verilen cevaplar terse gevrildikten sonra 6lgekten alinan
puanlarin artmasi olgedi cevaplayan kisinin pozitiflik diizeyinin
arttigini ifade etmektedir. Olgegin uyarlama galismasinda geger-
liligi dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir. Analiz sonuglari
tek boyuttan meydana gelen bu yapinin pozitifligi gegerli bicimde
Olgimledigini ortaya koymustur (x2/sd=2,92, RMSEA=,06,
CFl=,95, GFI=,97, AGFI=,94, SRMR=,04). Uyarlama c¢aligmasi
kapsaminda dlgegin givenirlik katsayisi ise biitlin lgek igin a=,73
olarak bulunmustur. Olgegin glivenirligi bu arastirma kapsaminda
tekrar incelenmis ve bu arastirmanin galisma grubuna dayali ola-
rak Olgege iligkin i¢ tutarliliga dayal glvenirlik katsayisi (Cronbach
Alpha) olgegin bltlnl icin «=,78 olarak hesaplanmistir.

Siirekli Umut Olcegi (SUO)

Strekli Umut Olgegi (SUQO), 1991 yilinda Snyder ve ark. tarafin-
dan gelistiriimis, Tarhan ve Bacanh (2015) tarafindan ise Tirk-
ce’ye uyarlanmistir. Olgek toplam 12 maddeden olusmakta ve bu
12 maddeden 4 tanesi dolgu maddesi niteligi tagimaktadir. Dolgu
maddesi niteligi taslyan bu maddeler dlgek puanlari hesaplanirken
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hesaba katilmamaktadir. Bu dolgu maddeleri ¢ikarildiktan sonra
SUO niversite 6grencilerinin umut dizeyini “alternatif yollar
dusiincesi (4 madde)” ve “eyleyici dlistince (4 madde)” olarak kav-
ramsallastirilan iki boyut halinde dlgimlemektedir. Olgekte dolgu
maddeleri disinda ters puanlanan herhangi bir madde bulun-
mamaktadir. Bu nedenle dlgekten alinan puanlarin artmasi hem
ilgili alt boyut hem de toplam umut baglaminda artisa isaret
etmektedir. Olgegin uyarlama calismasinda gegerliligi agimlayici
ve dogrulayici faktor analizi ile sinanmustir. Uyarlama galigmasi
kapsaminda yapilan bu analizler ile iki boyuttan meydana gelen
Olgek ile umut ile iligkili toplam varyansin %61,09'unun agiklandigi
ve iki boyutlu bu yapinin gegerli oldugu (RMSEA=,077, CFl=,96,
GFI=,96) sonucuna ulasiimistir. Uyarlama galismasi kapsaminda
Olgegin glvenirlik katsayisi ise bitln oOlgek icin @=,86 olarak
bulunmustur. Olcegin glivenirligi bu arastirma kapsaminda tek-
rar incelenmis ve bu arastirmanin galisma grubuna dayali olarak
Olgege iliskin i¢ tutarhlida dayali glvenirlik katsayisi (Cronbach
Alpha) 6lgegin bitlnd igin a=,84 olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin Etik Yonii

Bu arastirma ile ilgili bUtlin asamalar Helsinki Deklarasyonu'na
uygun olarak ydrtttlmustir. Bu noktada arastirma veri toplama
slirecine ilk olarak gerekli yasal izinler alinarak baglanmistir. Aras-
tirma kapsaminda kullanilan 6lgekleri uyarlayan arastirmacilardan
gerekli olcek kullanim izinleri alindiktan sonra arastirmanin etik
acidan uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla Atatiirk Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu’na basvuru yapilimig
ve arastirmanin etik agidan uygunluguna karar verilmistir (Onay
Tarih ve No: 12.11.2020 - 13/08). Arastirmaile ilgili etik kurul onayi
alindiktan sonra arastirmanin veri toplama asamasina gegilmistir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda kullanilacak dlgme araglari arastirmaci-
lar tarafindan online forma dontstlrilmis ve arastirma verileri
Google Formlar aracihdiyla toplanmistir. Arastirma verilerinin
toplanacagi online dlgek bataryasina her bir katilimci igin arastir-
manin amag, onem ve sireci ile aragtirma strecinde kisisel bil-
gilerin korunmasi hakkindaki bilgileri iceren bilgilendirilmis onam
formu da eklenmistir. Arastirma kapsaminda 0Olgek sorularina
verilen cevaplar ve kisisel bilgi formunda yer alan demografik bil-
giler disinda 6grencilerin ad ve soyadlari, dogum tarihleri, kimlik
ve 6grenci numaralari gibi kisisel tanimlayici bilgiler toplanmamisg
ve kaydedilmemistir. Boylece aragtirmacilarin belirli bir katilimciyi
belirleme firsati elde etmelerinin online gecilmeye calisiimistir.
Ayrica arastirma verilerini doldurabilmek i¢in 6grencilerden aras-
tirmaya gonullt katildiklarini onaylamalari istenerek arastirma
sadece veri toplama slirecine katilmaya gonulli ogrencilerle
yurtttlmuUstlr. Bahsedilen tim bu slireglerin sonunda arastirma
kapsaminda 398 6grenciye veri toplama araglari uygulanarak
arastirmanin veri toplama slireci tamamlanmistir.

Arastirmanin veri toplama slreci tamamlanip arastirma veri-
leri bilgisayara aktarildiktan sonra verilerin analizine ilk olarak
veri setindeki kayip ve/veya hatali veriler incelenerek baglanmig-
tir. Kayip verilerin dederlendirilmesinde kabul edilebilir yanitsiz
madde sayisi %5 olarak belirlenmis ve bu sinirin Gizerinde yanitsiz
madde iceren 37 6grenciye ait Olgek bataryasi arastirmanin veri
setinden ¢ikarilmistir. Kayip verilerin incelenmesinden sonra ise
veri setinde yer alan ug degerler ile dagilimin normalligi incelen-
mistir. Ug degerler ve dagilimin normallidi ile ilgili gergeklestiri-
len bu incelemelerin sonunda ug deger oldugu belirlenen toplam
22 6grenciye ait Olgek bataryasi da arastirmanin veri setinden
cikarilmistir. Bu islemden sonra geriye kalan 339 G6grenciye ait
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veri seti Uzerinden arastirma degiskenlerinin normal dagihm
ozelligine kanit saglayan ve Tablo 1'de detaylari sunulan basiklik
ve carpiklik katsayilari incelenerek arastirma degiskenlerine ilis-
kin puanlarin normal dagilima sahip olduguna karar verilmistir.
Arastirma degiskenlerine iligkin puanlarin normal dagilim ozelligi
tasidigina karar verildikten sonra 339 kisilik bu calisma grubu,
arastirmanin nihai galisma grubu olarak belirlenmis ve arastirma
hipotezleri dogrultunda verilerin analizi bu galisma grubu Uze-
rinde gerceklestirilmistir.

Arastirma hipotezleri dogrultusunda verilerin analizi slrecinde
ilk olarak arastirma degiskenlerine iliskin betimsel analizler ger-
ceklestirilmis ve daha sonra degiskenler arasi iligkiler Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Analizi ile incelenmistir. Arastirma
degiskenleri arasinda anlamli iligkiler bulundugu belirlendikten
sonra ise Universite 6grencilerinde umudun pozitiflik ile psikolojik
iyi olus arasindaki iliskide anlamli araci degisken roliine sahip olup
olmadigi aracilik modeli kurularak test edilmistir. Kurulan aracilik
modeli test edilirken geleneksel yontem olarak ifade edilen Baron
ve Kenny (1986) tarafindan 6nerilen slireg ve Sobel testi yerine Pre-
acher ve Hayes'in (2004) ortaya koyduklari cagdas yaklagim olarak
ifade edilen prosedur temel alinmistir. Test edilen aracilik modeli
ile ortaya konulan dolayli etkinin anlamliigina kanit saglamak
amaclyla Preacher ve Hayes (2004) tarafindan Onerilen bootst-
rapping prosediriinden de yararlaniimistir. Bu noktada arastirma
kapsaminda bootstrapp 6rneklem biytkligid 10,000 kisi olarak
ayarlanmig ve 10,000 kisilik cogaltiimis drneklemde elde edilen
dolayli etkiye iligkin gtven araliklari hesaplanmistir. Bahsedilen
analizler IBM SPSS 22 ve bu programa dayali olarak ¢alisgan PRO-
CESS v.3.5 eklentisi araciligiyla gergeklestirilmistir.

Bulgular

Bu bolimde oncelikle arastirma degiskenlerine iliskin betimsel
analizlere ve degiskenler arasi iligkileri ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilen Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi
sonuglarina yer verilmistir. Daha sonra Universite 6grencilerinde
umudun pozitiflik ile psikolojik iyi olus arasindaki iliskide anlaml
aracl degisken rolline sahip olup olmadigi ortaya gikarmak ama-
clyla test edilen aracilik modeline iligkin bulgular sunulmustur.
Son olarak ise kurulan aracilik modelinin test edilmesi sonucunda
ortaya konulan dolayl etkinin anlamliligini desteklemek amaciyla
gerceklestirilen bootstrapping (yeniden drnekleme) islemine ilig-
kin sonuglar rapor edilmistir.

Betimsel istatistikler ve Korelasyon Analizi Sonuglari

Universite 6grencilerinde umudun pozitiflik ile psikolojik iyi olus
arasindaki iliskide anlamli araci degisken rolline sahip olup olma-
digini ortaya gikarmak amaciyla kurulan aracilik modelinin test

Eztg;;én/emrasmdaki Korelasyon Degerleri ve Betimsel Istatistikler

1 2 3
(1) Pozitiflik - ,32%* B1**
(2) Umut - 56**
(3) Psikolojik Iyi Olus -
X 28,55 48,73 42,12
S.s 518 7,92 6,01
Basiklik 07 04 —,061
Carpiklik -,55 —47 -,05
**p <,01

edilmesi surecinde ilk olarak modelde yer alan degiskenlere iligkin
betimsel istatistikler hesaplanmis ve degiskenler arasi iligkileri
belirleyebilmek amaciyla korelasyon analizi gergeklestirilmistir.
Degiskenlere iliskin betimsel istatistikler ve korelasyon analizi
sonucu elde edilen korelasyon degerleri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1 incelendiginde, arastirma degiskenlerinin tamaminin
birbirleriyle anlamli bigimde iliskili oldugu gorilmektedir. Bu
noktada, Tablo 1'de yer alan korelasyon dederlerine dayali olarak
pozitiflik ile umut (p < ,01, r=,32) arasinda pozitif yonli ve orta
diizeyde, bunun yani sira psikolojik iyi olus arasinda ise (p < ,01,
r=,61) yine pozitif yonli ve ancak yliksek dlizeyde anlamli bir iligki
oldugu soylenebilir. Ayrica pozitiflik dediskenine benzer sekilde
psikolojik iyi olug da umut ile (p < ,01, r=,56) pozitif yonll ve orta
dizeyde anlamli bicimde iligkilidir. Ayrica verilerin normal dagilim
ozelligine kanit saglamak amaciyla pozitiflik, umut ve psikolojik
iyi olus degiskenleri icin hesaplanan basiklik ve ¢arpiklik katsayi-
lari incelendiginde ise bu degerlerin ,04 ile —,61 arasinda degis-
tigi gorilmektedir. George ve Mallery (2010), tarafindan ortaya
konulan énermelerden hareketle arastirma veri setinde yer alan
degiskenlere ait puanlarin normal dagilim ozelligi tasidigi ifade
edilebilir.

Aracilik Modelinin Test Edilmesi

Arastirma kapsaminda degiskenlere iligkin betimsel istatistik-
ler gergeklestirilip korelasyon analizi ile de degiskenler arasinda
anlamli iligkilerin oldugu belirlendikten sonra Universite 6grenci-
lerinde pozitiflik ile psikolojik iyi olus arasindaki iligkide umudun
anlamli araci degisken roll oynayip oynamadigi test edilmistir. Bu
noktada kurulan aracilik modeli ile pozitifligin psikolojik iyi olus
Uzerindeki hem dogrudan hem de umut araciliiyla dolayli etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma kapsaminda test edilen pozi-
tiflik ile psikolojik iyi olus arasindaki iliskide umudun araci rollini
gosteren diyagram Sekil 1'de sunulmustur.

Sekil 1'de sunuldugu Uzere, arastirma hipotezleri dogrultu-
sunda da beklenildigi sekilde pozitiflik psikolojik iyi olusu (3=,61,
t=14,12) ve umudu (B=,32, t=6,23) pozitif yonli ve anlaml
bicimde yordamaktadir. Bunun yani sira umut da psikolojik iyi
olusu (B=,40,t=10,12) pozitif yonli ve anlamli bicimde yordamak-
tadir. Sekil 1'de gorulebilecedi gibi, umudun pozitiflik ile psikolojik

A _| Psikolojik
Pozitiflik 61 *| iyi Olus
320% A0+

o " _| Psikolojik
Pozitiflik 48 ~| iyi Olus
#p<.001

Sekil 1.

Pozitiflik ile Psikolojik lyi Olug Arasindaki iliskide Umudun Araci Rolii
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iyi olus arasindaki iliskideki araci roltini belirlemek amaciyla yapi-
lan regresyon analizleri sonucunda umut esitlige girdikten sonra
pozitifligin psikolojik iyi olus Uzerindeki yordayici etkisini temsil
eden standardize edilmis regresyon katsayisi dederinin ,61'den
A48 (p < ,001) dustigu belirlenmistir. Bu diislis umudun pozi-
tiflik ile psikolojik iyi olus arasindaki iliskide araci rol oynadigini
gostermektedir.

Bootstraping Prosediirii

Arastirma hipotezleri dogrultusunda test edilen aracilik modeli
ile ortaya konulan pozitiflik ile psikolojik iyi olus arasindaki iligkide
umudun anlamli araci dedisken roltine kanit saglamak amaciyla
Preacher ve Hayes (2004) tarafindan énerilen bootstrapping pro-
sedUrliinden yararlaniimistir. Arastirma kapsaminda bootstrap
orneklem biytkligi 10,000 kisi olarak ayarlanmig ve 10,000 kigi-
lik cogaltilmig 6rneklemde elde edilen dolayli etkiye iliskin gtven
araliklari hesaplanmistir. Bootstraping prosedirli sonucunda
hesaplanan bootstrapp katsayilari, gliven araliklari ve tam stan-
dardize edilmis dolayli etki bliylkligi Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2 incelendiginde umudun pozitiflik ile psikolojik iyi olus
arasindaki iligkide araci degisken roliind temsil eden dolayl etki
degerinin 15 [CI: LO ,09, HI ,22] oldugu gorilmektedir. Preacher
ve Hayes'in (2004) proseduriine gore, dolayli etkinin yeniden
ornekleme ile elde edilen grupta da anlaml olarak degerlendi
rilebilmesi icin elde edilen dolayli etki katsayisina ait %95 gliven
araligindaki (confidence interval: Cl) alt ve Ust limit degerlerinin
0’1 kapsamamasi gerekmektedir. Tablo 2'de yer alan gliven aralik-
lari incelendiginde bu araliklarin 0’1 kapsamadigi gortlmektedir.
Buradan hareketle umudun pozitiflik ile psikolojik iyi olus arasin-
daki iligkide araci degisken rolline sahip oldugu ve bu rollin hem
arastirma ornekleminde hem de bootstrapping proseduri takip
edilerek elde edilen cogaltiimis drneklemde (10,000 kisi) anlamli
oldugu soylenebilir.

Aracilik modelleri degerlendirilirken dikkate alinmasi gereken bir
diger 6nemli parametrenin de tam standardize etki blyukIigu
oldugu soylenebilir. Bu noktada Tablo 2 incelendiginde aracilik
etkisinin tam standardize etki blyUkligl K?=,13 olarak hesap-
lanmistir. Etki biytklikleri yorumlanirken K2 degerinin ,01’e yakin
oldugu durumlarda distk, ,09'a yakin oldugu durumlarda orta,
,25’e yakin oldugu durumlarda ise ylksek etkiden bahsedilmek-
tedir (Preacher & Kelley, 2011). Buradan hareketle pozitifligin, psi-
kolojik iyi olug bagimli degiskeni tUzerindeki dolayh etkisinin orta
diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu bulgu bir bagka ifade ile pozitiflik
ile psikolojik iyi olug arasindaki iliskide umudun orta diizeyde ve
anlamli araci rol oynadidi biciminde yorumlanabilir.

Tablo 2. )
Aracilik Modellerine Iliskin Bootstraping Sonuglari
Bootstrapp Bias %
Degerleri 95 GA
Alt | Ust
Model Yollan Katsayi | SE | Limit | Limit | K2
Toplam Etki
Pozitiflik — Psikolojik Iyi Olug 71 05| ,61 ,81
Dogrudan Etki 13
Pozitiflik — Psikolojik Iyi Olug 56 |,05| 47 | 65 |
Dolayli Etki
Pozitiflik = Umut — Psikolojik lyi Olus 15 03| ,09 22
'K?= Dolayli Etkinin (Aracilik Etkisinin) Tam Standardize Edilmis BlyUkIligu
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Arastirmadan elde edilen sonuglar, arastirma kapsaminda ele
alinan tlim degiskenlerin birbirleri ile pozitif yonli ve anlamli
bicimde iligkili oldugunu ve Universite 6grencilerinde pozitiflik ve
psikolojik iyi olug iliskisinde umudun anlamli araci deg@isken roli
Ustlendigini gostermektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular tniversite 6grencile-
rinin pozitiflik diizeylerinin psikolojik iyi olug diizeylerinin anlaml
bir yordayicisi oldugunu gostermektedir. Bireylerin kendi ben-
ligi, yasami ve gelecegine iliskin olumlu yonelimlerinin arkasinda
yatan gizil bir faktor olarak pozitifligin kavramsal gercevesi birey-
lerin optimal iglevselligi ve iyi oluslarinin dnemli belirleyicisi olarak
gizilmistir (Caprara ve ark., 2009, 2017). Bu baglamda gerceklesti-
rilen birgok galismada pozitifligin psikolojik iyi olug ve mutlulugun
onemli bir belirleyicisi oldugu gozlenmektedir (Alessandri ve ark.,
2012a; Passmore ve ark., 2018). Dahasl, arastirmalar ergenlikten
yetigkinlik donemine gegis slirecindeki genis zaman araligindaki
gencglerde pozitifligin saglik, kaliteli arkadas iligkileri ve olumlu
duygulanim gibi degiskenlerin de dnemli bir yordayicisi oldugunu
ortaya koymaktadir (Alessandri ve ark., 2012, 2012b). Milioni ve
ark. (2016) tarafindan yuritdlen ve on yillik bir periyodu kapsa-
yan boylamsal ¢aligmada ergenlikten yetigkinlige gegis slirecinde
bireylerin yasamlarinda karsilasabilecekleri icsel stres durumlari
ya da digsal degisimler karsisinda esnek distinebilme ve alternatif
kaynaklari kullanabilmelerini ifade eden ego saglamhginin gelisi-
minde pozitifligin Gnemli bir yordayici oldugunu ortaya koyulmus-
tur. Passmore ve ark. (2018) tarafindan Universite ogrencileri
Uzerinde yapilan bir galismada ise pozitifligin hem yasamda anlam
ve 0z-sefkat gibi pozitif islevsellik gostergeleri ile hem de 6znel iyi
olus ve psikolojik iyi olus ile iligkili oldugu bulunmustur.

Arastirma kapsaminda ayrica Universite 6grencilerinin pozitiflik
dizeylerinin umut dizeylerinin de anlamli bir yordayicisi oldugu
sonucuna ulasiimistir. ilgili alanyazinda dodrudan pozitiflik ve
umut arasindaki iligkilerin incelenmesine dayal bir ¢aligmaya
rastlanmamis olsa da bireyleri kendi yasamlarina olumlu bir bakig
agistyla bakmaya yonlendiren temel bir egilim olarak pozitifligin
benlik saygisi, yasam doyumu ve iyimserlik gibi ozellikleri igcinde
barindiran bir yapi oldugu goézlenmektedir (Heikamp ve ark.,
2014). Umut ise bireyin arzu ettigi hedefe ulagsmak icin engel-
lere ragmen yollari planlama yetenegi, bu yollari kullanmak igin
motive olmasi ve bu sliregte iyimser bakis agisini korumasi olarak
kavramsallastirilmaktadir (Snyder, 2002). Bu baglamda bireylerin
gecgmis, simdiki zaman ve gelecek perspektifinde kendi benligine
ve icinde yasadigi diinyaya olumlu bir bakis acgisiyla yaklagsmasinin,
arzulanan hedeflere ulagma slirecinde alternatifyollar Gretebilme,
engeller kargisinda kolayca pes etmeme, plan yapma, kontroli ele
alma, kendine glivenme ve olumlu beklentiler icerisinde olmaya
katki saglayabilecedi soylenebilir. Nitekim Universite o6grenci-
lerinde pozitifligin gostergeleri arasinda yer alan benlik saygisi,
iyimserlik ve yasam doyumu ile umut arasindaki iligkilerin ince-
lendigi caligmalarda tim degiskenler arasinda pozitif yonde ve
anlaml iligkilerin oldugu sonuglarina ulasilmaktadir (Thakur,
2018; Yadav & Thingujam, 2015). Bu bulgular, pozitiflik ile umut
arasindaki pozitif iligkiyi destekler niteliktedir.

Arastirma sonuglarindan elde edilen bir diger bulgu ise Univer-
site 6grencilerinin umut dizeylerinin psikolojik iyi olus dizeyle-
rini anlamli bir sekilde yordamasidir. Bu bulgu ilgili alanyazinda
(Jahanara, 2017; Kardas ve ark., 2019) Universite 0grencilerinde
yuksek umut dizeyinin ylksek psikolojik iyi olusa isaret ettigini
gosteren bulgularla paralellik gostermektedir. Yasam amaclari



kapsaminda belirlenen hedeflere baglilik, bu hedeflere ulagsma
konusunda kararli olma ve hedeflere ulagsma baglaminda gele-
cekten olumlu beklentiler icerisinde olma anlamina gelen umut
dlzeyinin Universite 6grencilerinde ylksek olmasinin, onlarin
pozitif islevsellik kapasitelerini arttirarak yasamlarinda karsilaga-
caklari engeller ve zorlayici yasantilarla basa gikabilmelerini kolay-
lastiracagi distindlmektedir.

Arastirmalar kayip, yas, hastalik vb. zorlayici yasam olaylarinin
yarattigi risk faktorlerine maruz kalan bireylerde umut diizeyleri-
nin kendini toparlama gtict kapasitelerini gelistirerek anlamli bir
yasam igin gerekli stirecleri yonetebilmeleri dogrultusunda psiko-
lojik iyi olug diizeylerini arttirdigini gostermektedir (Abbasi ve ark.,
2017; Ong ve ark., 2006). Son yillarda genglerin iyi olus diizeyle-
rinin belirlenmesini amaclayan saha galismalari, genglerin yagsam
memnuniyetleri ile gelecede yonelik umut diizeylerinin son 4 yil
icerisinde giderek olumsuz bir yonelim sergileyerek distigunt ve
bu dislstn en belirgin olarak son 1 yil igerisinde gergeklestigini
gdstermektedir (HABITAT, 2021). Arastirma kapsaminda ayrica
son 1yilda yasam memnuniyeti ve gelecede yonelik umut dizey-
lerinin ¢alisma durumuna gdre incelenmesinde en goze carpici
dUsuslerin Gniversite 6grencileri ve is arama slirecinde olan geng-
ler arasinda oldugu ifade edilmektedir. Lourengo ve ark. (2021)
tarafindan yapilan bir galisma, salgin déneminde online egitim
slireclerinde bilgisayar basinda uzun vakit gegirme, 6grenme ve
kariyer hedeflerine yonelik dengenin bozulmasi, karantina esna-
sinda evde kalma, COVID bulas korkusu vb. durumlarin, iniversite
ogrencilerinin umut ve psikolojik iyi olus dizeylerini dislrerek
yasam doyumunu ciddi bir sekilde etkiledigini ortaya koymaktadir.
Dahasi arastirmacilar salgin sirecinin yarattigi psikolojik etkilerin
en belirgin olarak Gniversite 6grencileri lizerinde gozlemlendigini
vurgulamaktadir (Cao ve ark., 2020). Buna gore yasamda belirsiz-
lik yaratabilecek herhangi bir risk faktori ile karsi karslya kalma
slirecinde genglerin umutlu bakis agilari gelistirebilmeleri, alter-
natif ¢ozUm yollar Uretebilmeleri, esnek distinebilme yetilerini
kullanabilmelerinin belirsizlikle basa ¢ikabilmelerine, daha anlamli
bir yagsam slirebilmelerine ve potansiyellerini en lst diizeyde kul-
lanabilmelerine katki saglayacagi sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda son olarak umudun pozitiflik ve psikolo-
jik iyi olus arasindaki iligkide araci degisken roliine sahip oldugu
sonucuna ulasiimistir. Bu bulgu, bireylerin kendilerini ve yagsamla-
rini bir btln olarak olumlu algilayabilme, sliregelen yagsamindan
doyum saglama, anlamli bir yagsam silrebilme icin kendi biliglerini
ve cevresini diizenleme slreglerini 6n plana alan mutluluk yak-
lagimlariyla tutarlidir (Diener, 1984; Ryff, 1989). Mutlulugun, tipki
umut ve pozitiflik gibi hem biligssel hem duyussal bilesenleriicinde
barindiran bir yapi oldugu géz ontine alindiginda, bireyleri mutlu
eden faktorlerin iyi hissetmenin yani sira, yagsamdan doyum alma,
hedefler koyma ve hedeflere ulasmada basarili olma oldugu soy-
lenebilir (Pleeging ve ark., 2021). ilgili alanyazinda umudun basa
¢ikma, iyi olug ve psikolojik saglik gostergelerini destekleyen bir
yapi oldugu (Folkman, 2010), umut dlzeyi ylksek olan bireylerin
daha az stres, daha fazla duygusal iyilesme slireci deneyimledigi
(Ong ve ark., 2006) ve psikolojik iyi oluglarinin daha ytiksek oldugu
(Jahanara, 2017) vurgulanmaktadir. Luthans ve Jensen (2002)e
gore umut, pozitif ruh saghgini ifade eden birgok degdiskenle iligkili
bir kavram olmakla birlikte tek bagina agiklama giicl gok ylksek
olan biricik bir yapidir. Umudun bu biricik yapisinin, pozitiflik ile
psikolojik iyi olug arasindaki iliskide kendine gtiven, zorluklarla bag
edebilme inanci, esnek distinebilme, olumlu ve alternatif bakig
agisi gelistirebilme, hedeflere gonilden baglilik gibi koruyucu
ozellikleri beraberinde getirdigi soylenebilir.

Kendini ve iginde bulunduklari kosullari olumlu bir sekilde deger-
lendirebilen genclerin umut dizeylerinin anlamli yagsam ve 6znel
iyi olus (Yalgin & Malkog, 2014); glvenli baglanma ve mental iyi
olus (Demirtas, 2019); stres ve 6znel canllik (Satici, 2020); mut-
luluk korkusu ile iyi olus (Belen ve ark., 2020) arasindaki iligkilere
aracilik ettigi ifade edilmektedir. Benzer sekilde, alanyazinda
umudun kisilik 6zellikleri ile yasam doyumu (Halama, 2010); psi-
kolojik endise ile yasam doyumu (Rustgen ve ark., 2010) ve yetis-
kin baglanmasi ile ruh saglig (Shorey ve ark., 2003) arasindaki
iliskide araci rol Ustlendigine yonelik galigsmalar bulunmaktadir.
Ayrica, alanyazinda umut temelli miidahale programlarinin birey-
lerin psikolojik iyi olus diizeylerini arttirdigini ortaya koyan calis-
malar da mevcuttur (Abbasi ve ark., 2017). Tum bu bulgular bir
arada degerlendirildiginde, bireylerin psikolojik iyi olug dizeylerini
arttirma, anlamli bir yasam strebilmelerini destekleme ve daha
mutlu bireyler olabilme siireglerinde pozitiflik ve umut gelisiminin
desteklenmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Bu calismada beliren yetigkinlik donemi igerisinde bulunan Gni-
versite 6grencilerinde pozitiflik ve umudun tam olarak iglevsel-
likte bulunabilme kapasitesinin ve olumlu ruh sagliginin onemli
gostergeleri arasinda yer alan psikolojik iyi olusun temel belirle-
yicilerinden oldugu bulgusuna ulasiimistir. iginde bulunduklari
gelisim déneminden kaynakl olarak Universite ogrencilerinin
belirsizlikle basa gikabilme, gelecekten olumlu beklentiler ice-
risinde olabilme, kisa ve uzun vadeli amaglar olusturabilme, bu
amaglara ulasabilme strecinde biligsel ve duygusal kurulumlarini
ayarlayabilme, amaglara ulagsma yollarinda karsilasabilecekleri
olasi engeller karsisinda kolayca pes etmeme, kararli ve yaratici
tutum igerisinde olabilme gibi sliregleri organize edebilmelerinin
kendini gergeklestirme ve anlamli bir yagsam slrebilmeleri igin
onemli oldugu soylenebilir.

ilgili alanyazinda tiniversite dgrencilerinin iyi olus diizeylerinin
belirleyicileri olarak umut ya da pozitiflik diizeylerinin incelendigi
calismalarin agirlikli olarak 6znel iyi olug baglaminda ele alindigi
gozlenmektedir (Pleeging ve ark., 2021). Psikolojik iyi olug bagla-
minda umut ya da pozitiflik gibi temel belirleyicilerin ele alindigi
calismalarin ise gorece sinirli oldugu sdylenebilir. Bu baglamda,
kendini kabul, yasam amaci, digerleri ile olumlu iligkiler, cevresel
hakimiyet, bireysel gelisim ve 6zerklik gibi temel mekanizmalari
tetikleyebilecek sliregleri icinde barindiran psikolojik iyi olusun
temel belirleyicilerinin ele alindi§i ¢alismalarin artmasinin geng-
lerin potansiyellerini en st dlizeyde kullanmalarina olanak sag-
layabilecegi sGylenebilir. Benzer sekilde bireylerin benlik saygisi,
yasam doyumu ve iyimserlik kapasitelerini yansitan ¢ati bir kav-
ram olarak pozitiflik dizeyleri ile olumlu ruh sagligr géstergeleri-
nin incelendigi galismalar da oldukga kisithdir. Genglerin olumlu
duygulanim dizeyleri Uzerinde Ozellikle ergenlikten yetiskinlige
gegis slirecinde onemli etkileri boylamsal ¢aligmalarla (Alessandri
ve ark., 2012b) da ortaya koyulan pozitiflik diizeylerinin belirlen-
mesine yonelik arastirmalara ilginin artmasinin ilgili alanyazina
katki saglayacagi distintlmektedir. Benzer sekilde umut temelli
miudahale ve terapi slreglerinin zorlu yasam kosullarina maruz
kalan bireylerin psikolojik iyi olug dizeylerini arttirdigi disindl-
diginde (Abbasi ve ark., 2017), Universite 6grencileri icin umut
temelli psiko-egitim programlarinin hazirlanip uygulanmasinin
genclerin akademik, sosyal duygusal ve kariyer gelisimlerine katki
saglayacagi soylenebilir. Ayni sekilde bu aragtirmanin sonuglarin-
dan faydalanilarak pozitiflik ve umut temelli midahale galigmala-
rin gergeklestirilmesi nemli gorilmektedir.
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Extended Abstract

Purpose: Supporting the highest level of functionality of individuals is one of the main objectives of the positive psychology approach,
which has developed rapidly in recent years. At this point, “psychological well-being” emerges as a concept on which a bulk of research
and studies are carried out in the positive psychology approach. In the literature, one of the important determinants of psychological
well-being is stated as positivity. Positivity refers to a personality trait that refers to a basic and widespread evaluative disposition that
leads individuals to view their own lives positively. In this respect, positivity is defined as a tendency that involves positive evaluations of
the individual toward various areas of life, including his/her self, past experiences, and future perspectives. In this respect, it is thought
that the psychological well-being of individuals with a high tendency for positivity will also be positively affected by this situation. In
other words, positivity is considered an important predictor of psychological well-being.

In addition to this role of positivity, another important factor that can support individuals' psychological well-being is hope. The high
level of hope, which can also be defined as the ability of individuals to produce alternative ways, to activate these ways, and to use them
constantly in the process of reaching the desired goals, is qualified as an important indicator of mental health, well-being, and full func-
tionality. In this respect, it is thought that the psychological well-being of individuals with a high level of hope will be positively affected
by this situation. In other words, hope is considered to be a significant predictor of psychological well-being.

In addition to these positive relationships between positivity and hope and psychological well-being, it is stated in the literature that
the concepts of positivity and hope are also positively correlated with each other. Reflecting on this point of view, it is thought that the
hope levels of individuals with a high tendency for positivity will increase, so that their psychological well-being will be positively affected
in this case. In other words, positivity will have a direct positive effect on psychological well-being, as well as indirectly by increasing
hope. This suggests that hope may have a mediating variable role in the relationship between positivity and psychological well-being.
Reflecting on this point of view, this study was conducted to examine the mediating role of hope in the relationship between positivity
and psychological well-being.

Method: This research was designed in accordance with the correlational research model. The study group consisted of 339 university
students studying at 2 different universities in the Eastern Anatolia and Central Anatolia Regions and participating in the research
voluntarily. Of these students, 263 (77.6%) were female and 76 (22.4%) were male. In addition, the age of the students in the study group
varied between 18 and 33, and the mean age was calculated as 20.60 (SD=2.15). The convenience sampling method was employed to
select the study group. Four different data collection tools, namely, the Psychological Well-Being Scale, the Positivity Scale, the State
Hope Scale, and a Personal Information Form, were used to collect study data. The first data analysis included examining the missing
and/or erroneous data in the data set. After this stage, the univariate and multivariate extreme values in the data set and the normality
of the distribution were examined. After we decided that the scores of the research variables showed normal distribution characteris-
tics, we carried out descriptive analyses and examined the relationships between the variables. Then, we established a regression-ba-
sed mediation model to test whether hope had a significant mediating role in the relationship between positivity and psychological
well-being in university students. The bootstrapping procedure was used to provide evidence for the significance of the indirect effect
revealed by the tested mediation model.

Results: As a result of the research, it was found that there was a positive and moderate relationship between positivity and hope and
a positive but highly significant relationship with psychological well-being. In addition, similar to the positivity variable, psychological
well-being is also positively correlated with hope. The mediation model tested within the scope of the research revealed that hope pla-
yed a mediating role in the relationship between positivity and psychological well-being. Moreover, it was concluded that the mediating
role of hope in this relationship was significant both in the study group and in the reproduced sample.

Discussion: The most basic finding of the study was that hope played a mediating role in the relationship between positivity and psy-
chological well-being. In the literature, it is emphasized that hope is a structure that supports the indicators of coping, well-being, and
psychological health and that individuals with high levels of hope experience less stress and more emotional healing processes and
have higher psychological well-being. Although the hope is a concept associated with many variables expressing positive mental health,
it is considered as a unique structure that has a very high power to explain the well-being of individuals. It can be said that this unique
structure of hope brings with it protective characteristics, such as self-confidence, belief in coping with difficulties, flexible thinking,
developing positive and alternative perspectives, and wholehearted commitment to goals in the relationship between positivity, which
includes roles that develop the capacity of individuals to be fully functional, and psychological well-being.

Conclusion: The results obtained from the research revealed that all the variables discussed within the scope of the research were
positively and significantly correlated with each other and that hope played a significant mediating role in the relationship between
positivity and psychological well-being in university students.
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rticle Arastirma Makalesi DOI: 10.5152/AUJKKEF.2022.837043

“Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime
ve Gelisme” Konusuna Yonelik Bir Basari
Testinin Geligtirilmesi

The Development of an Achievement Test Towards
“Reproduction, Growth and Development in Plants
and Animals” Subject

6z

Bu arastirma, altinci sinif fen bilimleri dersinde yer alan ‘Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Blyime ve
Gelisme’ konusuna yonelik bir basari testi gelistirmek amaciyla yirtttlmuUstir. Bu nicel arastir-
manin verileri tarama yontemi ile toplanmistir. Testin gelistiriimesi stirecinde dncelikle alan yazin
taramasi yapilarak fen bilimleri dersi 6gretim programindaki kazanimlara uygun 30 adet goktan
se¢meli soru belirlenmigtir. Testin gecerlik ¢alismalarinda s6z konusu sorular alaninda uzman
akademisyen ve 6gretmenlerin gorisine sunulmustur. Uzman gorlsleri sonrasi sorular dil, kap-
sam, anlasilabilirlik vb. agilardan incelenmis, gerekli gorilen durumlarda yazim ve igerik agisindan
dizeltmeleryapilmis, ayrica yas grubu da dikkate alinarak soru sayisi 20’ye indirilmistir. Hazirlanan
20 soruluk taslak test Erzurum il merkezindeki bir ortaokulun altinci sinifinda 6grenim goren
58 dgrenciye uygulanmistir. Sonrasinda dederlendirmeye alinan toplam 55 6grenciden (29 kiz,
26 erkek) elde edilen verilere madde analizi yapilmistir. Madde analizi sonucunda testin orta-
lama gligligu 0,66 ve ortalama ayirt ediciligi ise 0,56 olarak hesaplanmistir. Ayrica testte kalmasi
gerektigi distinlilen bazi sorularda diizeltmeler yapiimistir. Madde analizi sonrasi testin glvenirlik
calismalari ise 60 kisilik farkli bir 8grenci grubu ile yapiimistir. Glvenirlik analizi sonucunda basari
testinin KR-20 glvenirlik katsayisi 0,93 olarak hesaplanmistir. Gegerlik ve guvenirlik analizleri
sonucunda son sekli verilen nihai testin Bloom Taksonomisi'ne gore farkli zorluk seviyelerinde
sorulariceren, gegerli ve glivenilir bir test oldugu gorilmustir.

Anahtar Kelimeler: Basari testi, treme, test gelistirme

ABSTRACT

This research was implemented to develop an achievement test toward “Reproduction, Growth
and Development in Plants and Animals” subject. The data of this quantitative research were col-
lected through survey design methodology. In the test development process, the literature was
firstly reviewed and then 30 multiple choice questions in accordance with learning outcomes in
the science course curriculum was determined. For the validity study, the questions in test were
presented to the opinion of academicians and teachers who are experts in their fields. After expert
opinions, questions were examined in terms of language, scope, understandability, etc., and cor-
rections were made in terms of spelling and content when necessary. Finally, the number of ques-
tions was reduced to 20 by taking the age group into account. The draft test with 20 questions
was applied to 58 students who attended the sixth grade of a secondary school in the city center
of Erzurum. Subsequently, item analysis was performed on the data obtained from 55 students
(29 girls, 26 boys) who were evaluated. In the item analysis, the average difficulty of the test was
calculated as 0.66 and the average discriminant was 0.56. In addition, some questions that were
thought to remain in the test were corrected. After the item analysis, the reliability studies of the
test was performed with a different group of 60 students. According to the reliability analysis, the
KR-20 reliability coefficient for achievement test was 0.93. As a result of the validity and reliability
analysis, it was seen that the final test was a valid and reliable test that includes questions at dif-
ferent difficulty levels of Bloom’s Taxonomy.

Keywords: Achievement test, reproduction, test development
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Girig
GUnlik hayatla iligkilendirme ve 6grenme kavramlarini bir arada
inceleyen calismalarin son yillarda yogunluk kazandigi gortlmek-
tedir. Elbette bu durum sasirtici dedildir. Zira s6z konusu olan
bu iki kavramina bakildiginda, aralarinda yakin bir iliski oldugu ve
ogrenmenin gergeklesmesinde glinlik yasamin etkili bir faktor
oldugu agikca gériilmektedir (Urey & Cerrah Ozsevgeg, 2015).

GUnlik yasantimizda sikga karsilastigimiz siradan olaylarin pek
¢ogunun ashnda glnlik yasamimizda fen bilimlerinin bir yan-
simasl olarak kargimiza g¢ikmaktadir. Bununla beraber yasami-
mizla bdylesine ic ice olan fen bilimleri alanina 6grencilerin yeterli
diizeyde deger vermedigi goriilmektedir (ilhan & Hosgoren, 2015;
Tekbiyik & Akdeniz, 2010). Bu durumu destekler nitelikte, alan
yazinda ydrUtllen pek ok galismada fen bilimlerinin glinlik
hayattan uzak, formdller ve genel kurallar yigini seklinde algilan-
digi, ayrica bilimsel gerceklikten uzak bir bicimde ezberlenmek
suretiyle gecistiriimeye calisildigi ifade edilmektedir (Gul, 2019;
ilhan & Hosgdren 2015; Sahin ve ark., 2013). Elbette glinimiizde
ogrencilere verilen fen egitiminin temel amaci onlara mevcut bil-
gileri sunmak degil, aksine onlara bilgiye ulagsmanin temel yollarini
ogretmeye calismaktir. Bu sayede yaparak ve yasayarak bilgileri
ogrenen bireyler bilimsel stireg becerilerini geligtirmenin yaninda
glinlik yasamlarinda karsilasabilecekleri yeni durumlara ve prob-
lemlere de etkili goztimler Uretebilirler. Bu slirecte aktarilan bilgi-
nin ne kadarinin 6grenciler tarafindan anlasildiginin belirlenmesi
ise ancak basari diizeylerinin 6lciimesi ile mimkin olabilmekte-
dir (Bingdl & Halisdemir, 2017; Duruk ve ark., 2017; Gingormez &
Akglin, 2018).

Egitimde basari denildiginde cogu zaman akademik basari kav-
rami kastedilmektedir. Akademik basari, 6gretim silrecinde
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen beceri veya bilgilerin
ogretmenler tarafindan notlarla, test puanlariyla ya da ikisi birlikte
kullanilarak ifade edilmesi olarak tanimlanir (Akt. Akandere ve ark.,
2010). Ote yandan 6grenme ortaminda &grencilerin akademik
basarilarinin dlzeyi ise dlgme degerlendirmenin yapilmasiyla
saptanabilir (Kiiglikahmet, 2004). Bu noktada 6zellikle dlgmenin
glndelik yasantimizda oldugu gibi egitimde de onemli bir kav-
ram oldugu karsimiza gikmaktadir (Demir ve ark., 2016). Bireyler,
olgme strecini kullanarak birgok karar alabilirler. Bu sebepten
olgme, insan faktoérini de amagclari arasina alan egitim slreci-
nin énemli bir pargasini olusturmaktadir. Egitim slreci okul ¢atisi
altinda ele alindiginda ise her bir 6grencinin belirli bir nitelige
sahip olup olmama durumu veya bu nitelige sahip olma derecesi
6lecme siireci ile tespit edilmeye calisilir (Atilgan, 2013). Ogret-
menler bu strecte oncelikli olarak dersleri ile ilgili belirli hedefler
belirleyerek bu hedeflere ulagabilmek amaciyla uygun ogretim
durumlari olustururlar. Belirlenen hedeflere ulagsma dizeyini ise
yapmis olduklari 6lgme sonuglarini kullanarak saptarlar. Elbette
bu saptamanin saglikli olabilmesi icin belirli niteliklere nitelikli
olcme araglarina ihtiyag vardir. Alan yazin incelendiginde 6lgme
araci olarak farkli tipte testlerin kullanildigr gortlmektedir (Cepni
ve ark., 2009). Ornegin 6grencilerin basarilarinin bagimli degis-
ken olarak incelendigi calismalarda ¢odunlukla basari testleri
kullanilmaktadir (Cardak & Selvi, 2018). Bununla beraber basari
testlerinin de farkh sekillerde hazirlandigi bilinmektedir. Elbette
farkh sekillerde hazirlanan bu 6lgme araclarinin her biri, kullanma
amacina gore Ustlin ya da eksik olan farkli yonlere sahip olabilir.
Ogrencilerin basari dizeyleri dl¢iliirken belirli bir Uinite ya da bir-
kag Unitenin yer aldigi konularin 6gretildigi derslerin tamamini
belirli bir stirede ve fazla sayida soru sorularak etkili bir sekilde
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degerlendirmede ¢oktan segcmeli testler oldukga elveriglidir. Bu
nedenle de goktan segmeli testler, glinimizde bircok egitim
kurumunda siklikla kullanilan 6lgme araglari arasinda sayilabilir
(Akbulut & Cepni, 2013). OJretmenlerin siniftaki uygulamalarin-
dan ulusal diizeyde yapilan sinavlara kadar farkli diizey ve 6gretim
alanlarinda goktan segmeli testlerin kullanildigina siklikla rastlan-
maktadir. Bu nedenle goktan se¢cmeli testler 6zellikle iyi bilinmesi
gereken bir 6lgme aracidir (Atilgan ve ark., 2011).

Ogrencilerin edinilen bilgileri hatali veya eksik 6grenmelerinin
saptanmasinda kullanilan goktan se¢cmeli testler gerek zaman
gerekse hazirlanma ve gelistiriime agisindan diger birgok 6lgme
aracglarina kiyasla ¢ok daha kullanigh olmanin yani sira 6grenme
ortaminda da kolaylikla uygulanabilmektedir. Puanlama ve uygu-
lanabilme agisindan diger dlgme araclarina gore daha kullanigli ve
kolay olan goktan seceli testler, celdiricilerin de iyi hazirlanmasi
halinde 6grencilerin eksik ve hatali bilgilerinin tespiti ve sonucla-
rinin genellenebilmesini saglamaktadir (Ayvaci & Durmus, 2016;
Demirci & Efe, 2007). Siralanan bu avantajlarinin yaninda diger
testlerle karsilastirildiginda, dogru cevabin bilinmeden sans eseri
segilebilmesi ise coktan segmeli testlerin dezavantajlarindan biri
olarak karsimiza ¢cikmaktadir (Mintzes ve ark., 2001). Bu dezavan-
tajl en aza indirmek amaciyla iki asamali testler gelistirilmistir. iki
asamali testlerin coktan segmeli testlerden farkl olan yoni bu
testlerin ikinci asamasidir. Bilindigi tzere ikinci agsama, testin ilk
asamasinda verilen cevabin gerekgesi icin bir agiklama istemek-
tedir Boylece konuile ilgili 6grencilerin on bilgileri, konuyu anlama
dilzeyleri hatta kavram yanilgilari belirlenebilmektedir (Ayvaci &
Durmus, 2016). Ozellikle kavram yanilgilarini belirlemede daha
fazla kullaniilmasi nedeniyle bu testlerin hazirlanmasinin daha zor
oldugu ve uzmanhk gerektirdigi sdylenebilir. Bu nedenle bir asa-
mali goktan segmeli olarak hazirlanan basari testlerinin uygun
analiz ve yontemlerle gecerlik ve glvenirliginin saglanarak daha
nitelikli hazirlanmasi son derece 6nemlidir. Bu noktada basari
testlerinin gelistiriimesinde standart bir basari testinin gelis-
tirilme asamalarinin izlenmesinde fayda vardir. Ozellikle egitim
arastirmalarinda, gelistirilen basari testi ile 6grencilerin 6§grenme
dlzeyleri, basarilari ile ilgili yorumlarda bulunulacak ve ozellikle
egitim bilimlerine katki anlaminda 6nemli sonuglara ulagilabi-
lecektir. Bu nedenle, basari testi puanlarinin kullanildigr bilimsel
calismalarda ancak gegerlive givenilir oldugu kanitlanmisg bir test
ile bu tur gikarimlarda bulunmak mimkin olmaktadir (Cardak &
Selvi, 2018). Bu nedenle birgok alanda oldugu gibi fen egitimi
alaninda da glivenirligi ve gegerligi saglanmis testlerin olusturul-
masl son derece dnemlidir (Ozcan ve ark., 2019).

Fen egitimi alaninda basari testi gelistirmeye yonelik birgok
calisma mevcuttur (Ayvaci & Durmus, 2016; Demir ve ark., 2016;
Glingdrmez & Akgiin, 2018; Ozcan ve ark., 2019; Sarag, 2018).
Bununla beraber fen bilimlerinin énemli bir alani olan biyoloji
konularina yonelik basari testi gelistirme galismalarina bakildi-
ginda ise daha sinirli sayida oldugu dikkati gekmektedir (Kaya &
Gll, 2020; Kizkapan & Bektas, 2018). Ote yandan fen bilimleri
dersi kapsaminda ele alinan biyoloji alani ile ilgili 6nemli konu-
lardan biri Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
(BHUBG) konusudur. Bu konu 2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogre-
tim Programi (FBDOP)nda altinci sinif diizeyinde Canlilar ve
Hayat konu alanina ait bir Unite olarak dort kazanim ve 12 ders
saati seklinde verilmekteydi (MEB, 2013). FBDOP’nin MEB tara-
findan 2018 yilinda giincellenmesiyle birlikte bu Unite yedinci
sinif Canlilar ve Yasam konu alani, Canlilarda Ureme, Bliyiime ve
Gelisme Uinitesi adi altinda Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime
ve Gelisme konusu olarak yerini almistir. Bununla beraber bu
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konuya yeni programda yedinci sinif diizeyinde 12 ders saati ola-
rak yer verilmesine ragmen kazanimlar ayni sayi ve igeriktedir.
Bu noktada bu arastirmada gelistirilen testin uygulamalari her
ne kadar 2018 yili 6ncesinde altinci sinif diizeyindeki 6grenci-
ler igin yapilmis olsa da yeni sorulan igerik agisindan programla
uyumlu ve yedinci sinif 6grencileri icin de uygulanabilir oldugunu
soylemek muimkundur. Burada asil tzerinde durulmasi gereken
nokta, alan yazin incelendiginde hangi sinif seviyesinde olursa
olsun ogrencilerin bu konuya ait kavramlari 6grenmede zaman
zaman glclikler yasadigidir (Arslan, 2007; Haras, 2009; Onder,
2011; Yip, 1998). Bu noktada &grencilerin BHUBG konusunun
etkili 6gretimine ek olarak yapilacak degerlendirme siirecinin de
glvenilir bir sekilde yurutilebilmesinde gegerligi ve glvenirligi
sinanmis 6lgme araglarinaihtiyag vardir. Her ne kadar alan yazinda
Glnes ve Serdaroglu (2020) tarafindan bu Uniteye ait bir basari
testi gelistirilmis olsa da ilgili aragtirmanin da 2013 yili 6gretim
programina gore yapildigr gortilmektedir. Diger taraftan bu aras-
tirmada gelistirilen basari testinin soru sayisinin fazla olmasi, tes-
tin ortalama madde gligligintn kolay olmasi, sorularin 6gretim
programindaki kazanimlara gore dagihmi hakkinda bilgi verilme-
mesi, testteki sorularin yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
biligsel alanin hangi basamaklarinda yer aldiginin incelenmemesi
vb. nedenlerle bu Uniteye yonelik farkli bir basari testi gelistiril-
mesi uygun gorilmektedir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci altinci sinifta 6grenim géren 6grenci-
lerin fen bilimleri dersi ‘Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biyiime
ve Gelisme (BHUBG) konusundaki basari diizeylerini dlgmeye
yonelik gegerligi ve givenilirligi sinanmig bir basari testi gelistir-
mektir. Bu amag dogrultusunda arastirmada, asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir:

1. BHUBG konusuna yénelik gelistirilen test gegerli midir?
2. BHUBG konusuna yénelik gelistirilen test giivenilir midir?

Yontemler

Arastirmanin bu bolimiinde arastirma deseni, 6rneklem grubu,
veri toplama slireci ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirma Deseni ve Orneklem

Nicel aragtirma yaklagimi temelinde kurgulanan bu arastirmada
tarama yontemi kullaniimigtir. Tarama arasgtirmalari insanlarin
tutumlari, inanglari, degerleri, demografik 6zellikleri, davraniglari,
fikirleri, aligskanliklari, arzulari vb. hakkinda bilgi edinmek igin kul-
lanilir (McMillan & Schumacher, 2010). Bu arastirmada ise 6gren-
cilerin basari diizeylerini belirleyen bir test gelistirmek amaciyla
tarama yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin uygulamalari igin
Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu ‘nun
04.09.2014 glin ve 48553601-5616 sayili etik kurul izni alinmistir.
Arastirmanin érneklem grubu Erzurum il merkezindeki kolay ula-
silabilir drnekleme yoluyla secilmis bir ortaokulda 6grenim goren
ve daha dnce bu konuyu islemis olan 58 altinci sinif 6grencisi ola-
rak belirlenmistir. Uygulamalar sonrasinda 55 6grenciden (29 kiz,
26 erkek) elde edilen veriler dederlendirmeye alinarak madde
analizi yapilmistir. Madde analizi sonrasinda ise testin guvenirlik
analizi icin farkh bir ortaokuldaki 60 kisilik 6grenci grubundan veri
toplanarak analizler yapiimis ve teste nihai sekli verilmistir.

Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Basari Testi
(BHUBGBT)'nin Gelistirilme Siireci

Alan yazin incelendiginde, basari testi gelistiriime stirecinde bir-
takim test gelistirme asamalarinin dikkate alinmasi gerektigi
ileri sUrtlmektedir. Bu konu ile ilgili olarak Haladyna (1997) ve

— Testin amacinin belirlenmesi

— Alanyazm taramasi ve madde havuzu olusturma

— Uzman goriisiine bagvurma

Testin taslak formunun hazirlanmasi ve pilot uygulamasi

Test Gelistume
Basamaklar1
|
1

— Madde analizi ve kontrolii

= Guvenirlik analizi

- Testin nihai formunun hazirlanmasi

Sekil 1.
Test Gelistirme Asamalari

Kizkapan ve Bekas (2018), bu siregte dikkate alinmasi gereken
asamalari asadidaki gibi siralamaktadir (Sekil 1). Bu arastirmada
da BHUBGBT'nin gelistirilme stirecinde Sekil 1'de gdsterilen asa-
malar izlenmistir.

Sekil 1 incelendiginde test gelistirme sirecinin ilk agamasinin
testin amacinin belirlenmesi oldugu gorilmektedir. Bu dogrul-
tuda testin amaci, altinci sinif diizeyindeki 6grenciler icin BHUBG
konusuna yonelik basari testi gelistirmek olarak belirlenmistir.
ikinci asamada alan yazin incelenerek ortaokul altinci sinif fen bil-
gisi dersi 6gretim programindaki kazanimlara uygun 30 adet ¢ok-
tan segmeli soru hazirlanmistir. Alan yazinda test gelistirilirken
madde analizi ve uzman gorUsl sonrasi bazi sorular gikabilecegin-
den, testin taslak formunda en az ¢ sorunun her bir kazanimda
icerilmesi gerektigi, bdylece testin kapsam gecerliginin arttirila-
bilecegi ifade edilmektedir (Atilgan, 2013). Buna gére arastirmada
her kazanimda en az ¢ sorunun olmasina dikkat edilmistir. MEB
(2013) FBDOP’nda yer alan kazanimlar Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde MEB (2013) FBDOP'nda yer alan BHUBG
Unitesinin  dort kazanim altinda toplandigi gorilmektedir.
Bununla beraber daha 6nce de ifade edildigi gibi ayni Unite
2018 yilinda giincellenen FBDOP'nda yedinci sinif seviyesine
alt konu olarak konulmustur. Ancak her ne kadar ders saati yeni
programda azaltiimis ve sinif seviyesi degistirilmis olsa da yeni

Tablo 1.
Altinci Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda BHUBG
Unitesinin Yeri

F.6.5.1. Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Bilyiime ve
Gelisme*

BolUim

Konu/Kavramlar Eseysiz Ureme (vejetatif Greme, bolinme,
tomurcuklanma ve rejenerasyon), eseyli Greme,

blylme ve gelisme

Kazanimlar* F.6.5.1.1. Bitki ve hayvanlardaki Greme cesitlerini

karsilastirir.

F.6.5.1.2. Bitki ve hayvanlardaki biylime ve
gelisme sureglerini 6rnekler vererek agiklar.

F.6.5.1.3. Bitki ve hayvanlarda blytime ve
gelismeye etki eden faktorleri agiklar.

F.6.5.1.4. Bir bitki ya da hayvanin bakimini Ustlenir
ve gelisim surecini rapor eder.

*Ayni kazanimlar sonradan giincellenen MEB (2018) 7. Sinif FBDOP’nda da yer
almaktadir
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Tablo 2. .
Uzman Gérusleri Dogrultusunda Duzeltilen Bir Soru Ornegi

Uzman goriisii 6ncesi Uzman goriisii sonrasi

Ureme sekli bakimindan asagidaki
hayvanlardan hangisi
digerlerinden farklidir?

Asagidaki hayvanlardan hangisi
Ureme sekli bakimindan
digerlerinden farklidir?

A) Inek A) Inek

B) Koyun B) Yunus
C) Timsah C) Timsah
D) Maymun D) Yarasa

programin da eskisi ile ayni konu/kavramlar ve kazanimlari iger-
digi gorilmektedir (MEB, 2018). Bu noktada bu arastirmada 2018
yili dncesi uygulamalari yapilarak 2013 6gretim programi dogrul-
tusunda hazirlanmis olan testin icerdigi sorular, kapsam ve kaza-
nimlar agisindan 2018 yilinda glincellenen 6gretim programina da
uygundur.

Alan yazinda yapilan arastirmalar test gelistirme siireclerinde
kapsam gecerligine mutlaka yer verilmesi gerektigi, bunun igin
ise cogunlukla uzman gorisline bagvurulduguna vurgu yapmak-
tadir (Galik & Ayas, 2003; Treagust, 1988; Tung & Kiling-Alpat,
2015). Uzman goristine bagvurulmasi ile sadece testin kapsam
gegerligi degdil, ayni zamanda testin Olgllmesi istenen ozelligi
Olclip olcemeyecedi yani gorinis gecerligi de sinanabilir. Diger
taraftan uzman goruUsleri testteki yazim imla hatalari, eksik, hatali
veya celiskili olan ifadelerin de dizeltilmesine katki saglayabilir
(Calik & Ayas, 2003). Bu duruma istinaden arastirmacilar tarafin-
dan hazirlanan 30 soruluk goktan segcmeli taslak test, bir devlet
Universitesindeki iki biyoloji egitimi alan uzmani ile MEB’na bagli
bir ortaokulda gérev yapan bir fen bilgisi 6gretmeni tarafindan
incelenmistir. Uzman gorUsleri sonrasi belirli kazanimda ¢ok
sayida toplanan, benzer bilgileri dlgen, hatali ifadeler iceren, yeni
mifredata uymayan vb. nedenlerle 10 soru elenmis ve kalan soru-
larda yazim, imla hatalari, dlisiik ctimleler vb. igeren az sayida soru
da dlzeltilerek (Tablo 2) madde havuzu toplam 20 soruya indiril-
mistir. Boylece 20 ¢oktan segmeli soru iceren taslak testin madde
analizleri igin pilot uygulamasi yapiimistir.

Pilot uygulama sonrasi toplanan veriler dogru cevaplar igin “1
yanlis veya bos birakilan cevaplaricinise “0” dederi verilerek puan-
landinimistir. Madde analizi ¢calismalarinda 6lgekteki maddelerin
en az Uc¢ kati kadar ornekleme ulagiimasi yeterli gortilmektedir
(Cattel, 1978). Benzer sekilde Kline (1994) ve Blytkoztlrk (2005)
tarafindan faktor analizi, madde analizi gibi islemlerde 6rneklem
blyUkliginin madde sayisinin en az iki kat olmasi gerektigi ileri
slirilmektedir. Dolayisiyla, her ne kadar bu arastirmada analiz igin
cevaplari degerlendirmeye alinan 6grenci sayisi gériiniirde az olsa
da alt kriteri saglamada yeterli sayilabilir.

—  Sifir veya negatif: Teste dahil edilmez.

Arastirmada pilot calisma sonrasi toplanan verilerin madde ana-
lizi slirecinde madde glicllk indeksi (p) ve madde ayirt edicilik
indeksi (d) degerleri hesaplanmistir. Madde analizi slirecinde
madde istatistikleri hesaplanirken alan yazinda kullanilan en
yaygin yontemlerden biri Basit Yontem'dir (Hasancebi ve ark.,
2020). Basit Yontem'de tim yanitlayicilarin toplam puanla-
rindan en basarili ve en basarisiz olan %27’lik Ust ve alt grup-
lar belirlenerek analizler yapilir. Basit Yontem’in tercih edildigi
bu arastirmada da 6ncelikle toplanan veriler “1” ve “0” seklinde
kodlandiktan sonra 6grencilerin testten almig olduklari puan-
lar en ylksek degerden baslayarak siralanmistir. Bu siralama
sonucunda en ylksek ve en dislik puana sahip olanlardan 15’er
(55*27/100) ogrenci belirlenmistir. Madde glgligl hesaplanir-
ken p=(Di+Da)/2N formillinden, madde ayirt ediciligi hesap-
lanirken ise d=(Du-Da)/N formdillinden yararlaniimistir (N: Tim
grubun % 27’si, Di: Ust grupta dogru yapanlarin sayisi, Da: Alt
grupta dogru yapanlarin sayisi). Analizler sonrasinda elde edilen
degerler Sekil 2'de gosterilen kriterler dikkate alinarak yorum-
lanmistir (Hasangebi ve ark., 2020).

Arastirmada ayrica madde analizi sonrasi son sekli verilen 20
soruluk test 60 kisilik bir 6rneklem grubuna uygulanarak KR-20
glvenirlik katsayisi hesaplanmistir.

Bulgular

Arastirmada daha once ifade edildigi gibi toplanan veriler igin
madde analizleri yapilmis (Tablo 3) ve elde edilen bulgular
Sekil 2'de sunulan kriterler dikkate alinarak degerlendirilmistir.

Tablo 3 incelendiginde arastirmada kullanilan basari testine ait
18. sorunun orta guglikte, digerlerinin ise kolay/gok kolay sorular
oldugu anlasilmaktadir. Bir bagka ifadeyle 18. soruya ait madde
glclik indeksi 0,40 degerini aldigindan orta giclik araliginda-
dir. Diger maddelere bakildiginda ise 0,50-0,69 araliginda kalan
dokuz sorunun (2, 3., 4., 6., 7., 12,, 15., 17. ve 20. sorular) kolay
oldugu; 0,70-1,00 aralijindaki on sorunun (1., 5., 8., 9., 10,, 11,, 13,,
14.,16. ve 19. sorular) ise ¢ok kolay oldugu belirlenmistir. Bununla
beraber testin ortalama madde glgliglu ,66 civarindadir. Bu ise
testin kolay bir test oldugunun gostergesidir. Testin ayirt edi-
ciligine ait bulgular incelendiginde ise 8, 14, 16 ve 20 numarali
sorularin dizeltilmesi ve gelistirilmesi gereken sorular oldugu
anlasilmaktadir. Zira bu sorularin ayirt edicilik indeks degerleri
0,20-0,29 arasinda degismektedir. Bu sorular revize edilerek
testte birakilmistir. Analiz sonuglari incelendiginde testte geriye
kalan sorularin ise 0,40 ve (zeri deder almasi nedeniyle istenen
dlizeyde ayirt edici sorular oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger taraftan
teste ait ortalama ayirt edicilik degeri ,56 olarak belirlenistir. Buna
gore testin ayirt ediciliginin oldukga iyi oldugu ve sorularin testte
kullanilabilecegi soylenebilir.

0.40 ve daha biiyiik: Cok iyi madde

0.30-0.39: Oldukga iyi, ama yine de
gelistirilebilir.

0.20-0.29: Diizeltilmesi ve gelistirilmesi
gerekir.

Madde Ayurtedicilik Indeksi

0.19 ve daha kiigiik: Cok zayif, mutlaka
cikarilmalidir.

0.29 ve altinda: Zor

0.30-0.49: Orta giicliikte

0.50-0.69: Kolay

Madde Giigliik Indeksi

0.70-1: Cok kolay

Sekil 2.
Madde Analizine Ait Kriterler
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Tablo 3.

Testteki Sorulara Ait Madde Analizi Sonuglari

Soru no Dogru cevap Dii Da P d Soru no Dogru cevap Dii Da P d
1 C 15 8 7 A7 11 A 15 8 7 AT
2 B 14 3 57 73 12 B 15 2 57 ,87
3 C 15 2 57 .87 13 C 15 6 ;70 ,60
4 A 15 1 ,53 ,93 14 B 15 12 ,90 20
5 D 15 6 70 ,60 15 D 12 4 ,53 ,53
6 D 13 3 ,53 67 16 A 13 9 73 27
7 C 15 3 ,60 ,80 17 B 15 4 ,63 73
8 A 14 10 ,80 27 18 A 10 2 ,40 ,53
9 B 15 6 70 ,60 19 D 15 9 ,80 40
10 C 15 8 Nas AT 20 D " 7 ,60 27
Testin geneline ait p=,66

Testin geneline ait d=,56

Madde analizinde ayrica %27'lik alt ve Ust dilimlerdeki puan-
lar arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamhlidina iligkin
bagimsiz orneklem t testi yapilmistir. Yapilan t testi ile basari tes-
tinin alt ve Ust gruplari yeterli diizeyde ayirt edebildigi sonucuna

Tablo 4.

BHUBGBT ne Ait Belirtke Tablosu

Kazanim Kazanim diizeyi | Soruno | Sorunun diizeyi

6.5.1.1. Bitki ve [Olgusal bilgi/ 1 Anlama

hayvanlardaki Anlama]

. A 2 Anlama

Ureme gesitlerini

karsilastirir. 3 Anlama
4 Hatirlama
5 Anlama
6 Anlama
7 Hatirlama
8 Hatirlama
9 Anlama

6.5.1.2. Bitki ve [Kavramsal bilgi/ 10 Anlama

hayvanlardaki Anlama] e

R . 11 Cozlimleme

blylme ve gelisme

slireclerini ornekler 12 Anlama

vererek agiklar. 13 Géziimleme
14 Gozimleme
15 Hatirlama
16 Hatirlama
17 Anlama
18 Anlama

6.5.1.3. Bitki ve [Kavramsal bilgi/ 19 Gozimleme

hayvanlarda Anlama]

biylme ve

gelismeye etki

eden faktorleri

agiklar.

6.5.1.4. Bir bitkiya lislemsel bilgi/ 20 Degerlendirme

da hayvanin uygulama]

bakimini Gstlenir ve

gelisim surecini

rapor eder.

*Soru numaralari testin nihai sekline gére yeniden diizenlenmistir

varilmistir (t=-15,558, p < ,05). Madde analizlerine ek olarak
glvenirlik analizi yapilmistir. Bilindigi Uzere testteki maddelere
verilen cevaplar arasindaki tutarlilik, testin 6lgmeyi amacladigi
ozelligi ne derecede dogru 6lgtliglnin gostergesi glivenirlik ola-
rak bilinir (Blyukoztlrk, 2005). 0,00 ile +1,00 arasinda degerler
alan guvenirlik katsayisinin +1,00’e yaklagmasi guvenirligin yik-
sek oldudunu gostermektedir (Avci, 2020). Caligmada testin
glvenirliginin belirlenmesinde tek uygulamaya dayali yontem
tercih edilmis olup glvenirlik katsayisi (r), Kuder Richardson-20
(KR20) yontemi ile belirlenmistir. Buna gore SPSS istatistik prog-
rami ile yapilan analizsonucunda testin KR-20 glvenirlik katsayisi
,93 olarak hesaplanmistir. Bu bulgu basari testinin oldukga glive-
nilir oldugunu gostermektedir.

Arastirmada gegerlik ve givenirlik caligmalarinin yani sira testte
yer alan sorularin biligsel alan dlizeyindeki yeri de incelenmistir.
Bilindigi Uzere 2001 yilinda Anderson ve arkadaslari tarafindan
Bloom Taksonomisi glincellenmistir (Anderson ve ark., 2001).
Ancak alan yazinda bazi arastirmalara gore yenilenmis Bloom
Taksonomisi tilkemizde sinirli olarak kullaniimaktadir (Kaya & Gil,
2020; Tutkun, 2012). Buradan hareketle bu arastirmada BHUBG-
BT'nde yer alan sorular yenilenmis Bloom Taksonomisi agisindan
da incelenmistir. Buna gore arastirmada gecerligi ve gtvenirliligi
saglanan BHUBGBT’ nin yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gdre
durumu Tablo 4'te gdsterilen belirtke tablosunda gosterilmistir.

Tablo 4 incelendiginde, yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin bilig-
sel alan basamagina gére 6gretim programinda belirtilen birinci
kazanima giren dokuz sorudan lci hatirlama, altisi anlama diize-
yindedir. ikinci kazanima giren dokuz sorudan ikisi hatirlama,
dordi anlama ve gl ¢ozlmleme basamagdina girmistir. Diger
taraftan Gglncl kazanimdaki bir soru goziimleme, dordinci
kazanimdaki bir soru ise degerlendirme basamagindadir. ilgili
basamaklara giren sorularin birer drnegdi Ek 1'de yer almaktadir.

Tartisma

Bu arastirmada altinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi
BHUBG konusu igin 6gretim programinda belirtilen kazanimlar
ile uyumlu, coktan se¢cmeli sorulardan olusan gecerli ve givenilir
bir basari testi gelistiriimistir. Bu amacla 6ncelikle ilgili alan yazin
taranarak 6gretim programinin kazanimlarina uygun 30 adet
goktan se¢meli soru hazirlanmistir. Bununla birlikte taslak testte
her kazanim icin en az lg¢ soru olmasina dikkat edilerek testin
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kapsam gecerligi saglanmaya calisiimistir. Ote yandan kapsam
ve gorlinds gegerligi caligsmalarinda, 30 sorudan olusan taslak
test uzman gorUsleri dogrultusunda incelenmis, gerekli gortlen
durumlarda dizeltmeler yapilmis ve 6grencilerin de yas grubu
dikkate alinarak soru sayisi 20’ye indirilmistir. Boylece 20 sorudan
olusan test, madde analizi i¢in 55 kisilik 6grenci grubuna uygu-
lanmistir. Madde analizi sonucunda testin ortalama gigltguinin
0,66, ayirt ediciliginin ise 0,56 oldugu belirlenmistir. Testin KR-20
glvenirlik katsayisi ise 0,93 olarak hesaplanmistir. Alan yazinda
bir testin ortalama madde glgliglnin 0,50 civarinda olmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Bolat ve Karamustafaoglu, 2019).
Bunu destekler nitelikte bir¢cok arastirmada gelistirilen testlerin
de ortalama madde gti¢lik dederinin orta dlizeyde oldudu ortaya
konulmustur (Aymen-Peker & Tas, 2019; Ayvaci & Durmus, 2016;
Bolat & Karamustafaoglu, 2019; Demir ve ark., 2016). Dolayislyla
bu arastirmada gelistirilen testin madde gligligintn 0,66 degeri
ile kolay olmasi arzu edilir bir durum degildir. Bununla beraber
Hasangebi ve ark. (2020)ye gore bir testte yer alan maddelerin
tamaminin madde gulglik indekslerinin 0,50 olacak sekilde hazir-
lanmasi tercih edilen bir durum olmayip testte kolay, orta giiclikte
veya zor olarak tanimlanabilecek sorularin yer almasi gerekmek-
tedir. Buradan hareketle arastirmada ¢ogu kolay olan sorularin bir
kismi revize edilerek testte birakiimistir. Diger taraftan test gelis-
tirme galismalarinda madde gl¢ltgu agisindan kolay olan testle-
rin de gelistirildigi gorilmektedir (Agikgdz & Karsli, 2015; Bingdl &
Halisdemir, 2017; Kaya & Gul, 2020). S6z konusu arastirmalarda
madde glglik indeksinin tek basina yeterli olmadigi, madde ayirt
edicilik indekslerini de incelenmesi gerektigi vurgulanmaktadir
(Kaya & Gl, 2020; Kizkapan & Bektag, 2018; Nacaroglu ve ark.,
2020). Dolayislyla bu arastirmada madde gtgliginin yani sira
madde ayirt ediciligine de bakilmistir. Yapilan analizler ise tes-
tin ayirt ediciliginin ylksek oldugunu gostermistir. Bir bagka ifa-
deyle, bu testin konuyu bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt etmede
oldukga yeterli oldugu sdylenebilir. Bu galismaya benzer sekilde
BHUBG konusuna ydnelik Giines ve Serdaroglu (2020) tarafindan
gelistirilen testin de kolay ama ylksek dlizeyde ayirtedici oldugu
belirlenmistir. Bununla beraber testler giivenirlik agisindan karsi-
lastirildiginda bu arastirmada gelistirilen testin glivenirlik dlizeyi-
nin daha ylksek oldugu gortlmektedir.

Arastirmada gelistirilen sorularin kazanimlara gére dagilimina
bakildiginda dokuz soru birinci kazanima, dokuz soru ikinci
kazanima ve birer soru ise lglincl ve dordincl kazanima dahil
olmustur. Buna gore sorularin kazanimlara dengeli bir sekilde
dagiimadigi soylenebilir. Ancak ilk iki kazanim igerik agisindan
daha fazla kavrami igerdiginden ¢ok sayida sorunun bu kaza-
nimlarda toplanmasi dodaldir. Dolayisiyla testin fen bilimleri
ogretim programindaki ilgili konuya ait kazanimlari olgtigu
soylenebilir. Ayrica sorular yenilenmis Bloom Taksonomisi agi-
sindan incelendiginde, bes soru hatirlama, on soru anlama, dort
soru ¢oziimleme ve bir soru degerlendirme basamagina gir-
mistir. Buna gore testin biligsel alanin st basamaklarina uygun
sorular igerdigi soylenebilir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi
ayni konuya yonelik bir basari testi Glines ve Serdaroglu (2020)
tarafindan da gelistirilmistir. Ancak ilgili calismaya bakildiginda
gelistirilen 40 soruluk testin kazanimlara dagilimi ve Bloom
Taksonomisi agisindan durumui ile ilgili bir bilgilendirme bulun-
madigindan diger galismaya benzer veya farkli yonleri bu agidan
karsilastirilamamistir. Bununla beraber bu arastirmada gelistiri-
len test 20 soru igerdiginden 6gretmenler tarafindan konu sonu
kisa surelisinav olarak kullanilabilecegi gibi akademisyenler tara-
findan egitim arastirmalarinda, 6zellikle deneysel calismalarda
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kullanilabilir. Diger taraftan bilindigi Gzere gerek bu arastirmada
gerekse Glines ve Serdaroglu (2020) tarafindan yapilan arastir-
mada BHUBG konusuna yonelik gelistirilen basar testleri 2013
yili 6gretim programina gore yapiimis olmakla birlikte, 2018
yilinda giincellenen yeni FBDOP’nda her ne kadar ders siiresi 12
saate indirilmis olsa da ayni kazanimlarin yer almasi nedeniyle
bu arastirmada gelistirilen basari testinin glincel programa da
uygun oldugu distnUtlmektedir.

Sonug ve Oneriler

Sonug olarak yukarida gelistirilme asamalari verilen BHUBGBT nin
gerek 2013 gerekse 2018 yilinda glincellenen yeni fen bilimleri
ogretim programi kazanimlari ile uyumlu oldugu ve programda
yer alan igerigi tamamen kapsadigi gorilmektedir. Bununla bir-
likte arastirma slrecinde karsilagilan birtakim durumlar dikkate
alindiginda asagdidaki onerilerin gelecek arastirmalar igin yol gos-
terici olacagina inaniimaktadir. Buna gore:

1. Arastirmada basari testi, madde analizi ve glvenir-
lik analizleri gibi istatistiksel yontemler kullanilarak son
seklini almistir. Bununla beraber, son yillarda yapilan bazi
arastirmalarda basari testlerinin gelistirilmesi stirecinde fak-
tor analizi yontemi ile yapi gegerligine de bakilmasi gerektigi
ileri striImektedir (Demir ve ark., 2016; Kegeci ve ark., 2019;
Nacaroglu ve ark., 2020). Bilindigi tUzere basari testilerinin
puanlanmasi ¢ogunlukla dogru cevaplar igin 1, yanls/bos
birakilan cevaplar igin O seklinde kodlanarak yapilmaktadir.
Bu nedenle o&zellikle anketlerde siklikla tercih edilen ve
cogunlukla 1-5 arasi kodlamalarin yapildigi puanlamalarda
¢ogunlukla SPSS programi yardimiyla tipik faktor analizi
yapilabilmektedir. Halbuki basari testlerinde 1-O seklinde
kodlanan puanlar igin bilinen istatistik programlarindan
(SPSS gibi) farkli olarak Mplus, FACTOR gibi programlar
kullaniilmak olup bu programlarda tetrakorik faktor analizi
yapilarak testin yapi gegerligi incelenmektedir. Tetrakorik
korelasyon katsayisi, 1-O gibi iki kategorili yapay streksiz
iki degisken arasindaki iliskinin derecesini belirlemek igin
kullaniimaktadir (Baykul & Guizeller, 2014; Dokumaci-Sutgu
&Oral, 2019). Bu arastirmada ise ilgili programlarin kullanimi
ve tetrakorik faktor analizi slireci arastirmacilarin uzmanlhk
alani disinda oldugundan yapilamamistir. Bu nedenle yapi
gegerliginin olmamasi bu arastirmanin bir eksikligi olarak
nitelendirilebilir. Buradan hareketle ileride bu konuya yone-
lik yapilacak basari testi gelistirme calismalarinda tetrakorik
faktor analizi yontemi ile testin yapi gecerliginin incelenmesi
onerilmektedir.

2. Arastirmada her ne kadar alan yazinda test gelistirme stre-
cinde olmasi gereken orneklem sayisina ulasilsa da daha
da glvenilir sonuglar elde etmek adina daha ytiksek sayida
orneklemlerle galigilarak yeni basari testleri gelistirilebilir.

3. Farkh okullarda basari dizeyi acgisindan farkli ¢rneklemler
secilerek benzer bir test gelistirilip, testin daha genis kitlelere
hitap etmesi ve sonuclarinin genellenebilirligi saglanabilir.

4. Gelecek arastirmalarda ayni  konuda basari testleri
gelistirilirken acgik ucglu sorular da eklenerek testin Ust
diizey becerileri dlgmedeki yeterliligi daha da arttirilabilir.
Ozellikle calismada gelistirilen test coktan secmeli soru-
lardan olustugundan Bloom Taksonomisi'nin st dizey
basamaklarina hitap eden sorularigerme noktasinda yetersiz
kalmistir. Taksonominin hem daha Ust dizey basamaklarin
hitap eden hem de kazanimlara da dengeli dagilim gosteren
sorular iceren yeni basari testleri gelistirilebilir.



17

5. Pilot uygulama yapilarak 6grencilerin bu konudaki basari
dizeylerini 6lgmede testin glicl olgllebilir.

6. Arastirmada 6grencilerin BHUBG konusuna yonelik bilgi
dlzeylerini olcemeye yonelik test gelistirilmistir. Bununla
beraber ileride yapilacak arastirmalarda ayni konuya iligkin iki
veya U¢ asamali bir kavram yanilgisi testi gelistirilebilir.
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Extended Abstract

Purpose: Today, the main purpose of science education given to students is not to provide them with the current knowledge but to
enable them to learn the ways of accessing it. In this way, an individual who learns by doing and experiencing can both develop scientific
process skills and solve problems related to new situations in daily life. It is possible to determine how much the students understand
the information transferred to them by measuring only their achievement. Academic achievement and failure levels of the students in
the learning environment can be determined by measurement and assesment. In the assessment process, it is tried to determine
whether each student has a certain feature or qualification or not. In this process, teachers firstly set certain goals in their courses and
create appropriate teaching situations to achieve these goals. They determine the realization level of the goals by using the measure-
ment results. Qualified measurement tools are needed for this determination to be healthy. The different types of tests are generally
used as measuring instruments. For example, when the literature is examined, it is seen that success tests are mostly used in studies
where students’ success is examined as dependent variable.

Multiple choice tests, which are used to reveal the missing and incorrect learning of the students, are more useful than other measure-
ment tools in terms of time and preparation and can be easily applied in the classroom environment. However, it is extremely important
that the success tests, which are prepared as multiple-choice, must be prepared with the appropriate analysis and methods by ensur-
ing their validity and reliability.

There are many studies to develop success test in the field of science education. When we look at the success test development stud-
ies on biology which is an important field of science, it is remarkable that it is quite limited. In this study, a success test related to
“Reproduction, Growth and Development in Plants and Animals” subject was prepared. The purpose of selecting the “Reproduction,
Growth and Development in Plants and Animals” subject is to make it the firstly place in a research on the difficulty of understanding
secondary school students’ biology subjects in science course. As result, the main purpose of the study is to develop a achievement
test to measure the success of sixth grade students in the “Reproduction, Growth and Development in Plants and Animals” subject.

Method: In this research, in which the quantitative research paradigm was adopted, the survey method was used. Survey method is
used to learn about people’s attitudes, beliefs, values, demographics, behavior, opinions, habits, desires and other types of
information.

Result: This survey research was carried out in several steps. Firstly, the researchers examined the literature related to the purpose and
then they identified a total of 30 multiple choice questions. In the determination of the questions, the learning outcomes in the science
curriculum were taken into consideration. For the validity of the test, an expert opinion was applied, so that language, scope, compre-
hensibility, etc., were presented to the opinion of academicians and teachers who are experts in their fields. After the expert opinions,
the questions were reduced to 20 items. The 20-question test was applied to a total of 55 students who had previously studied the
subject for pilot applications. The data obtained were subjected to item analysis and editing was performed. In the item analysis, the
average difficulty of the test consisting of 20 multiple choice questions was calculated as 0.66 and the average discriminant was 0.56.
After the item analysis, some of the remaining questions were corrected. Then, the reliability test was applied to a different group of 60
students for reliability analysis and the KR-20 reliability coefficient was calculated as 0.93.

Discussion and Conclusion: When the findings are evaluated in general, it can be said that the test is a valid and reliable test with ques-
tions of different difficulty levels. However, this research has some limitations. For example, students’ high level skills can be measured
by adding different types of questions (eg. open ended) in achievement tests developed in future studies. On the other hand, in the
research, a test was developed to measure the knowledge level of the students about the subject. A misconception test on the same
subject can be developed in future research. Additionally, two or three-stage multiple-choice tests can be developed for this purpose.
Finally, it may be suggested that more than one application of the draft form of the test to be developed by selecting schools with dif-
ferent success levels. Structural validity of the test can be examined by performing tetrachoric factor analysis.
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6z

Bu arastirmada arastirmaci 6gretmen kimliginin gelisim strecini gomuli teori yaklagimiyla ince-
ledik. Bu amagla 21 arastirmaci 6gretmenle gortismeler yaptik ve gorlismelerden elde ettigimiz
verileri analiz ettik. Bulgularimiza gére 6gretmenler, 6§retmen olmanin arastirmaci olmayi gerek-
tirmesi, meslektaglarin etkisi, eksiklerini kapatma istegdi, 6gretmenligin kariyer hedefi olarak yeter-
siz olusu ve 6grencilerine 6rnek olmak gibi nedenlerle arastirmaci olmaya yoneliyor. Aragtirmaci
ogretmen kimligi, isini tam yapmak, daha iyisini yapmak, alanda s6z sahibi olmak, meslektaslarla
birlikte gelismek, 6grencilere rehberlik etmek ve koordinasyon noktasinda olmak yoniinde geli-
siyor. Arastirmaci ogretmenlerin arastirma streci, okumak ve arastirmak, slrekli 6grenmek ve
arastirmak, uygulamak ile yenilikgi olmak gibi eylemler tizerinden sekilleniyor. Tim siirecin merke-
zinde, btln kategorilerle iligkili olan koordinasyon noktasinda olmak kategorisinin oldugu gorulu-
yor. Katihmcilarin, baslangigta kariyer hedefi agisindan yetersiz gordikleri 6gretmenlik meslegdini,
arastirmaci 6gretmen kimligini kullanarak takviye edip gelistirdigini distinlyoruz. Buna bagli ola-
rak hem meslektaslariyla hem de 6grencileriyle etkilesimlerinde koordinasyon noktasinda olmak
yoluyla farkl bir 6gretmenlik meslegi anlayisi tesis etmeye calistiklarini diislinlyoruz. Arastirmaci
ogretmen kimligine sahip 6gretmenlerin, literatlirde lider 6gretmen ya da degisim ajani olarak
adlandirilan 6gretmenlere benzedigini one slrlyoruz. Ayrica arastirmaci 6gretmen kimliginin
gelisiminin, 6gretmenlerin failler olarak gii¢ kazanmasini sagladigini dne strllyoruz. Arastirmaci
ogretmenlere okullarda lider, arastirma koordinatort, 6gretmen egitimcisi gibi roller verilmesini ve
ogretmen arastirmalarinin aragtirma stirecinin gelecekteki calismalarla incelenmesini 6neriyoruz.

Anahtar Kelimeler: Arastirmaci 6gretmen, lider 6gretmen, stirekli dgrenme, teknoloji kullanimi,
uygulayici 6gretmen, yenilikgi 6gretmen

ABSTRACT

In this study, we examined the development process of the researcher-teacher identity by the
grounded theory approach. For this purpose, we interviewed 21 researcher-teachers and analyzed
the data we obtained from the interviews. According to our findings, teachers lean to be a researcher
due to some reasons such as being a teacher that requires being a researcher, the influence of col-
leagues, the desire to overcome their deficiencies, the inadequacy of being a teacher as a career goal,
and being a role model for their students. The researcher-teacher identity develops in the direction
of doing their job properly, doing the job better, being an authority in the field, developing together
with the colleagues, guiding students, and being at the point of coordination. The research pro-
cess of researcher-teachers is shaped by some actions, such as reading and researching, continuous
learning and researching, applying and being innovative. It seems that at the center of the whole
process, there is the category of being at the point of coordination, which is related to all categories.
We think that the participants strengthened and developed the teaching profession, which they ini-
tially considered inadequate in terms of a career goal, by using the identity of the researcher-teacher.
Consequently, we think that they are trying to establish a different understanding of the teaching
profession by being at the point of coordination in their interactions with both their colleagues and
students. We suggest that teachers with researcher-teacher identities are similar to teachers called
teacher leaders or change agents in the literature. Also, we suggest that the development of the
researcher-teacher identity enables teachers to gain power as agents. We suggest that researcher-
teachers should be given roles such as leaders, research coordinators, and teacher trainers in schools
and that the research process of teacher research should be examined by further studies.

Keywords: Continuous learning, innovative teacher, practitioner teacher, researcher-teacher,
teacher leader, technology use
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Giris

Egitim alaninda yapilan arastirmalarin hem gergeklestirilmesi
hem de sonuglarinin uygulamaya aktariimasi agisindan 6gret-
men ve ogrencilerle iliskili oldugunu; ayni zamanda arastirma
egitiminin de her seviyeden &grencilerle birlikte tim 6gretmen
ve egitimcileri ilgilendirdigini soyleyebiliriz. Buna bagli olarak;
ogretmenlerin arastirmayla iligkisindeki konumuyla ilgili olasi-
liklart s6yle siralayabiliriz: 1) kendi sinifinda bagka arastirmacila-
rin yaptigi arastirmalar i¢cinde/sirasinda uygulamaci veya izleyici
olan, 2) bagkalarinin yaptigi arastirmalari arastiran/inceleyen, 3)
baskalarinin yaptigi arastirmalardan c¢ikardi§i sonuglari kendi
sinifinda uygulayan/kullanan, 4) arastirma yapmayi 6grenen, 5)
ogrencilerine arastirma yapmayi 6greten, 6) kendisi kendi sini-
finda arastirma yapan, 7) kendisi kendi sinifi disinda ve/veya farkli
alanlarda arastirma yapan, 8) kendi yaptigi arastirma sonuglarini
kullanarak kendi sinifinda uygulamalar yapan, 9) 6grencileriyle
birlikte arastirma yuriten, 10) meslektaslariyla birlikte arastirma
yUrlten. Arastirmacihidi, bu ve benzeri olasiliklar icerisindeki daha
aktif konumlarda Ustlenen 6gretmenlerin arastirmacilik stirecinin
arastirmaci 6gretmenlik kavrami gergevesinde incelenebilecegini
dUsintyoruz.

Arastirmaci 6gretmenlik kavrami, genelde eylem arastirmasi
(Bissex, 1986; Erdem, 2018; Hammersley, 1993; Saka, 2009;
Sari, 2006; Tomakin, 2007) gercevesinde kullaniliyor. Bu yakla-
sima bagl olarak Strickland (1988), arastirmaci 6gretmenleri sinif
ortamini gelistirmek veya siniftaki olaylari daha iyi anlamak igin
arastirma yapan ogretmenler olarak tanimliyor. Bissex (1986) ise,
arastirmaci 6gretmenin, “gozlemci,” “sorgulayici” “6grenci” ve
“daha eksiksiz bir 6gretmen” oldugunu belirtiyor (s. 483). Freire
(2019), kavrami, sinifta eylem arastirmasi yapmaktan daha genis
bir cercevede diisiinmeye yonelten su sozleriyle agikliyor: “insan-
lar, arastirmaci 6gretmen kavramindan sik sik ve israrla bahse-
diyorlar. Bana gore arastirmacilik, bir 6gretmenin vurgulanmasi
gereken bir 6zelligi veya 6gretmeye eklemlenebilecek bir yontem
veya yol degildir. Sorgulamak, arastirmak ve aramak 6gretme pra-
tiginin dogasinda vardir” (s. 74).

Eylem arastirmasiyla iligkili olarak; ders imecesi-6grenme calig-
masi (Posch, 2019), 6gretmen sorgulamasi, anlati sorgulamasi,
uygulamaci arastirmasi ve bireysel arastirma (Bergmark, 2020)
gibi kavramlar da arastirmaci 6gretmen kavramina eslik ede-
biliyor. Program gelistirme ve mesleki gelisimle ilgili konularda
ve arastirma ve gelistirme baglaminda da (Postholm, 2009)
aragtirmaci 6gretmen kavramina basvuruldugunu goriyoruz.
Bunlarin disinda kavramin, arastirma okuryazarhgi (Amir ve ark.,
2017; Evans ve ark., 2017), 6gretmenlerin konu alani literati-
rint okumasi ve incelemesi (Dikilitas & Mumford, 2019; Flores,
2018; Trikoilis & Papanastasiou, 2020), arastirma temelli mes-
leki gelisim, arastirma temelli 6gretmen egditimi (Afdal & Sper-
nes, 2018; Jyrhama ve ark., 2008), 6gretmenlerin arastirma
yeterlikleri (Toquero, 2020), arastirma-sorgulama, 6grenme
veya uygulama topluluklari/gruplar (Dimmock, 2016; Godfrey,
2016; Goodnough, 2010b; Wenger, 2010), gevrim ici arastirma/
ogrenme topluluklari-aglari (Yang ve ark., 2021) ve arastirmaya
dayali okullar (Burn ve ark., 2021; Dimmock, 2016) gibi konularla
da iliskili oldugunu diisiintiyoruz. Ogrencileri arastirmaya dayali
yetistirmeye odaklanan arastirma temelli egitim, sorgulama
temelli egitim, proje tabanli egitim gibi yaklagimlarda da 6gret-
menlerin arastirmaci 6zelliklerinin 6grenci tarafindan modellen-
mesi (Godfrey, 2016) ve 6gretmenlerin “arastirmayi sahiplenmesi”
(Evans ve ark., 2017, s. 403) 6nemli hale geldigi igin arastirmaci

ogretmenlik Gzerine konusulurken bu konularin da gézetilmesi ve
arastirmaci 6gretmen taniminin bunlara ve yukarida belirttigimiz
diger arastirmacilik olasiliklarina gore genisletilmesi gerektigini
distnuyoruz.

Hammack (2015), kimligin “yirminci ve yirmi birinci ylzyillarda
aynih@i, farkhhgr ve kategorileri anlamamizin anahtar yolunu
temsil ettigini” belirtiyor (s. 25). Akkerman ve Meijer (2011) 6gre-
timle ilgili arastirmalarda da kimligin “temel bir unsur” olarak
ogretmenleri ve 6gretmenlerin gelisim sireglerini “inceleme ve
tanimlama seklimizi” belirlemede 6nemli hale geldigini soyli-
yor (s. 317). Sfard ve Prusak (2005), farkli alanlardan arastirma-
cilar icin kimligin, farkl anlamlara gelebildigini fakat “eylemdeki
insanlar ve bu eylemin altinda yatan mekanizmalarin” hepsinin
ortak temasi oldugunu 6ne strlyor (s. 14). Buna gore; arastirmaci
ogretmen kimligini aragtirmanin, aragtirmaci 6gretmenlerin geli-
sim slreglerini incelemek ve arastirmaci 6gretmenlerin eylemle-
rini ve eylemlerinin altinda yatan mekanizmalari kavramak igin
islevsel bir arag oldugunu soyleyebiliriz. Arastirmaci 6gretmen
kimligi ile ilgili mevcut literattrde, arastirmaci 6gretmenlerin
arastirma yapmaya niye-nasil yoneldigi, arastirma yapmay!i nasil
ogrendigi, arastirma yaparken kimliklerinin nasil dénlstigu,
yasadiklari kimlik catismalari, arastirmacilikta gelistikge kendi-
lerini 6gretmenlik meslegi icinde nasil konumlandirdiklari, bu
konumlandirmalarin kariyerlerini nasil etkiledigi ve arastirmacilik
nedeniyle yasadiklari kimlik ikilemleri gibi konularin tartisildigini
goruyoruz (Banegas, 2012; Barkhuizen, 2021; Edwards ve Burns,
2016; Jurasaite-Harbison & Rex, 2005; Norton & Early, 2011;
Taylor, 2017). Ogretmen kimliginin olusmasinda eylem aras-
tirmasinin roll (Davis ve ark., 2018; Goodnough, 2010a, 2011;
Trent, 2010; Yuan & Burns, 2017), uygulayici aragtirmaci kimligi
(Vetter & Russell, 2011) veya 6gretmen egitimcilerinin arastir-
maci kimligi (Hokka ve ark., 2012; Xu, 2014) ile ilgili arastirmalari
da bu kapsamda sayabiliriz.

Ogretmen egitimi velveya mesleki gelisim sistemlerinin gelisti-
rilmesi ve iyilestiriimesi igin 6gretmen kimligi ile ilgili calismalar
yapilmasi 6nemli goriliyor (Beauchamp & Thomas, 2009; Buc-
hanan, 2015; Ruohotie-Lyhty, 2018; Walkington, 2005). Ayrica,
ogretmen kimliginin daha detayli kavramsallastirilmasi ihtiyacina
(Akkerman & Meijer, 2011) veya kimlik kavraminin daha yararli ola-
bilmesi igin iglevsel bir taniminin olmasi gerektigine (Sfard & Pru-
sak, 2005) vurgu yapildigini gorliyoruz. Arastirmaci 6gretmenlik
lUzerine yapilan arastirmalarin, a) 6gretmen kimligi, b) arastirmaci
kimligi ve c) arastirmaci 6gretmen kimligi bakis acilarindan hem
hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i 6gretmen yetistirme sistem-
lerinin gelistiriimesine katki saglayabilecegini, ayrica 6§retmen
arastirmalarinin, arastirma temelli e§itimin ve arastirmaya dayali
uygulamanin daha iyi anlasilmasi ve degerlendirilmesi igin kulla-
nilabilecegini distinliyoruz. Belirttigimiz nedenlere ek olarak aras-
tirma araciliiyla 6gretmen kimligi insasina yonelik arastirmalarin
ve arastirmaci 6gretmen kimligiile ilgili arastirmalarin sinirliolmasi
(Banegas & Cad, 2019; Taylor, 2017; Yuan & Burns, 2017) yiziinden
bu arastirmada, arastirmaci 6gretmen kimliginin gelisim slrecini
gomull teori yontemiyle incelemeyi amagladik. Bu kapsamda
arastirmada, asagida belirtilen arastirma sorularina cevap aradik:

o Arastirmaci 6gretmen kimligi nasil ortaya ¢ikar?
o Arastirmaci 6gretmen kimligi nasil geligir?

Yéntemler
Bu arastirma, nitel gémdill teori deseninde bir arastirma-

dir. Gomuld teori, “bir sureci agiklama veya anlamaya yonelik
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Tablo 1.

Katilimci Profili

Takma Ad Ornekleme Olgiitii Cinsiyet Okul Tiirii Okul Kademesi Brang Egitim Durumu
Eylal 2,3,4 K Resmi Lise ingilizce Y. Lisans (Tez Déneminde)
Mavi 2,3,4 E Resmi Lise Turk Dili ve Edebiyati Y. Lisans (Tez Doneminde)
Deniz 3 E Ozel Ortaokul ingilizce Yiksek Lisans

Ufuk 2,3 E Resmi Ortaokul Matematik Doktora (Tez Déneminde)
Ada 1 K Ozel ilkokul Sinif Y. Lisans (Tez Ddneminde)
Ece 1 K Ozel Ortaokul Turkce Y. Lisans (Tez Doneminde)
Bilge 1 K Ozel ilkokul Sinif Y. Lisans (Tez Déneminde)
Riizgar 1 K Ozel ilkokul Sinif Doktora (Tez Déneminde)
Sema 4 E Resmi Lise Biyoloji Yiksek Lisans

Bora 4 E Ozel Lise Fizik Lisans

Glnes 1 K Resmi ilkokul Sinif Yiksek Lisans

Tore 1,4 E Resmi Lise Tarih Lisans

Nida 1,4 K Resmi Ortaokul Matematik Yiksek Lisans

Ela 2,3,4 E Resmi Lise ingilizce Doktora (Tez Déneminde)
Rita 1,2,4 E Resmi Lise Cografya Y. Lisans (Tez Déneminde)
Tarik 1,3 E Resmi ilkokul Sinif Yuksek Lisans
Bengi 1,2,4 K Ozel Ortaokul Sosyal Bilgiler Doktora (Ders Doneminde)
Rosa 1,2,3,4 K Ozel Ortaokul Sosyal Bilgiler Yiksek Lisans
Mona 4 E Resmi Lise Tarih Yiksek Lisans

Esin 1,2,3,4 K Ozel Lise Kimya Doktora

Su 3 K Ozel Lise Bilisim Lisans
herhangi bir kuram bulunmadiginda” (Creswell, 2013, s.88) tercih 2. Hakemli bir dergide bilimsel bir makale yayimlamig

edilebilecek bir yontem olarak tarif ediliyor. Gom(li teoride, teori
olarak nitelenen kavram; “eylemlerde, etkilesimlerde ve insanla-
rin toplumsal strecglerinde ‘gomuli’” (Creswell, 2013, s. 84) veri-
den dogan “genel bir kuramdan ziyade dislk dizeyli temel bir
kuram” (s. 87) ya da “arastirmacinin gelistirdigi bir agiklama veya
anlayis” (s. 85) olarak ifade edilebilir. GomUlU teorinin uygulanma-
sindaki temel fikir ise “ampirik diinyadaki gomuli kurami bulmak”
(Patton, 2014, s. 127) ya da “basit bir betimlemenin otesine gege-
rek olguyu aciklayabilecegi analitik siregleri kullanmak” (Ozden,
2016, s. 255) olarak ifade edilebilir. Aragtirmaci 6gretmenlerden
topladigimiz verilerde gomli olan arastirmact 6gretmen kimli-
ginin gelisim slirecinin teorisini ortaya ¢ikarmak i¢in bu yontemi
tercih ettik. Arastirmada, agirlikli olarak yapilandirici gomilG teori
yaklasimini kullandik fakat sistematik ve gelisen/klasik gomuli
teori yaklagsimlarindan da faydalandik.

Calisma Grubu

Bu arastirmada “gdzlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler”
(BUyukoztirk ve ark., 2012, s. 91) olmasi gerektigi igin katilimcilari,
Olglt ornekleme yontemiyle belirledik. Buna gore katilimcilari,
arastirmaci 6zelliklerin gostergesi sayilabilecek asagdida belirtilen
dort olgltlin en az birisini karsilayan 6gretmenler arasindan seg-
tik. Olglitler:

1. Bilimsel arastirma yontemleri ya da buna benzer nitelikteki
nicel aragtirma yontemleri, nitel arastirma yontemleri, nicel
arastirma pratigi kazandirmaya yonelik istatistik derslerinden
herhangi birisini almis ve ders hocasi tarafindan arastirmaci
ozellikleri nedeniyle gortistilmesi dnerilen 6gretmenler,

" Gergek kimliklerinin belli olmamasi igin katilimcilara takma ad verilmistir.
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ogretmenler,

3. Hakemli bir kongre, sempozyum veya benzeri bir organi-
zasyonda sundugu bildirinin tam metni, bildiri kitabi veya
hakemli bir dergide yayimlanmis dgretmenler,

4. Ogrencilerini arastirma-proje yarismalarina, sempozyum ya da
arastirma-proje odakli olimpiyatlara hazirlamig 6gretmenler.

Arastirmanin katilimcilanyla' ilgili bilgileri Tablo 1'de sunuyoruz.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak ayrintili ve derinlemesine veri toplamayi
saglayacak yari yapilandirilmis gorisme formu kullandik. Gortisme
formunu, alan yazindan ve kendi goris ve deneyimlerimizden fay-
dalanarak hazirladiktan sonra, dlgltlere uygun olarak segilen g
katilimciyla yaptigimiz gortismelerde pilot caligmasini yaparak
denedik ve egitim fakiltesinde bilimsel arastirma yontemleri dersi
veren (¢ akademisyenin uzman gorislerini alarak gelistirdik.

Gortsme formu, arastirma hakkinda temel bilgiler ve kisisel bilgi-
ler bolimi diginda 19 soru ve alt sorulardan olusuyordu. Gérisme
formunda yer alan bu sorularla 6gretmen; arastirmaci 6gretmen;
ogretmenlerin arastirma yeterlikleri; arastirma yeterliklerini
gelistirme yollari; arastirma anlayislari ve deneyimleri; 6grencile-
rine arastirma anlayisi ve deneyimi kazandirma yol ve yontemleri;
arastirmaci yonlerinin 6grencilerine ve 6grencileriyle etkilesimle-
rine, meslektaglari, yoneticileri ve velileriyle etkilesimlerine, aile
ve sosyal hayatlarinda yer alan kisilerle etkilesimlerine etkileri;
arastirmaci yonlerinin gelismesinin etkisiyle diger streclerde
yasadiklari degisimler gibi kavram ve stiregler hakkindaki katihmci
gorislerinin alinmasini hedefledik.
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Gegerlik, Glivenirlik ve Etik

Merriam (2013), gegerlik ve givenirligi gelistirmek igin kullanilabi-
lecek stratejileri tiggenleme (arastirmaci, veri ve yontem Uliggen-
leme), katilimcr dogrulamasi, veri toplama asamasina uygun ve
yeterli katilim, arastirmacinin konumu ve yansiticilik, uzman
incelemesi/degerlendirmesi, denetleme teknidi, zengin, yogun
tanimlama ve azami gesitlilik olarak sayiyor (s. 221). Arastirma-
mizin gegerlik-guvenirligini saglamak igin veri ve yontem lggen-
lemesi ve azami gesitlilik disinda yukarida siralanan stratejilerin
hepsini uygulamaya calistik. Bu stratejilerden birisi olan arastir-
maci li¢cgenlemesi teknigini (Merriam, 2013) su sekilde kullandik:

 Birinci yazarin veri analizini yapmasi,

o ikinci yazarin ilk yazarin analizini verilerle karsilagtirarak
incelemesi,

« iki yazar arasinda ihtilafa diisiilen kodlamalarda/kategorilendir-
melerde yeniden gozden gegirmelerin yapilmasi ve ihtilaflarin
giderilerek fikir birligine varilmasi,

« Veri analizinin tamamlanmasi ve bulgularin yazimindan sonra
makale i¢in uzman gorisi alinan Gglinct arastirmaci tarafin-
dan arastirmanin amaci-arastirma sorulari ile arastirmanin
metodolojisi ve toplanan verinin uyumunun kontrol edilmesi.
Veri toplama ve analiz prosedrlerine uygunluk ve toplanan
verinin yeterliligi; verilerin bulgulara ve sonuglara yansitiligin-
daki tutarliligin degerlendirilmesi.

Uzman incelemesi nitel bir arastirmada i¢ gegerligi/inandiri-
cih@r saglamak igin kullanilabilecek teknikler arasinda sayiliyor
(Merriam, 2013; Patton, 2014). Gérisme formunun uygunlugu
konusunda egitim bilimleri alaninda calisan U¢ arastirmacidan
uzman gortst aldik. Ayrica, arastirmanin sonunda tim arastir-
may! inceleyen egitim bilimleri alaninda ¢alisan bir aragtirmacidan
uzman gorisu aldik. Bu gorlslere dayanarak; uzman incelemesi
acisindan i¢ gegerligi/finandiriciigi saglamaya calistik. ic gegerlik/
inandiricilik agisindan bir bagka teknik, katilimcilarin kendi gorts-
melerinin desifrelerini gozden gecirmesi ve dederlendirmesi ola-
rak gortliyor. Gortismelerin desifre edilmesinden sonra metinleri
katihmcilara gonderdik. Bu sekilde katilimcilari gézden gegirme ve
degerlendirmeye katmaya galisarak bu teknigi uygulamaya ¢aba
sarfettik. Merriam (2013) ve Creswell (2013), aragtirmanin ig geger-
ligi icin uygun-yeterli katilim saglanmasi ve katilimci ifadelerinden
dogrudan alintilar yapiimasini; dis gegerligi/nakledilebilirligi icin
ise bulgularin sunumunda zengin ve yogun tanimlamalar yapiima-
sini Oneriyor. Aragtirmada her iki yontemi de kullanarak i¢ geger-
ligi ve dis gecerligi/nakledilebilirligi gelistirmeye calistik. Bunun
disinda, arastirmanin glvenirligi/tutarliigi agisindan énemli olan
denetlemeyi (Merriam, 2013) saglamak icin veri toplama ve analiz
slirecinde analitik notlar yazdik ve notlari analiz stirecinde kullan-
dik. Ayrica aragtirma sirasinda yapilan tim calismalari denetlene-
bilecek sekilde tarihleyerek arsivledik.

Arastirma, Bahcesehir Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Komisyonunun 16 Mart 2017 tarihli toplantisinda uygun
gorildi ve onaylandi. Verileri, gonilli katilimcilardan gortisme
yoluyla topladik. Katilimcilarin kigisel bilgilerini koruduk ve verileri
sadece arastirma amaciyla kullandik.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verilerini, yliz ylize yapilan gorismelerle Ekim 2016-
Ekim 2017 tarihleri arasinda topladik. Her goriismeden sonra
gorismenin desifresini yaptik ve desifre metni katiimciyla da

paylastik. ilk goriismeyi yaptiktan sonra stirekli karsilastirmali
veri analizine basladik. Veri analizinde ilk asamada 6n kodlama
yaptik. On kodlamada eylemleri anlayabilmek igin agirlikli olarak
slire¢ kodlama (Charmaz, 2015; Saldafa, 2019) kullandik, katilimci
ifadelerinin daha kapsayici ve agiklayici oldugunu disiindtgi-
miz durumlarda in vivo kodlama kullandik (6rnegin; “koordinas-
yon noktasinda olmak” kategorisini in vivo bir kodlamadan elde
ettik). On kodlamada bazen olay olay kodlama ve kavram kod-
lama da kullandik. On kodlamada kodlamalari yer yer satir-satir
yapmis olsak da genelde paragraf-paragraf yaptik. On kodlamada
1595 kod ortaya giktl. Veri analizinin ikinci agsamasinda veriden
kategorilerin olusturulmasi (Saldafa, 2019) siirecinde odakli kod-
lama kullandik. Bunun i¢in en 6nemli, en ¢cok vurgulanan ve en sik
tekrar eden kodlari kullanarak katilimcilarin verilerini benzerlik-
ler ve aktarilabilirlik agisindan (Gelik & Eksi, 2015; Saldafia, 2019)
degerlendirdik ve kategorileri gelistirdik. Bu analizin sonunda iki
tema altinda dokuz kategori ve on alt kategori ortaya ¢ikti. Son
asamada teorik kodlamayla kategorilerden birisini, merkezi kate-
gori olarak belirledik ve bUtln kategorileri teori gercevesinde
bitinlestirilip sentezledik (Saldafia, 2019).

Hem veri toplama hem de analiz asamasinda arastirmaci giin-
[Ggu kullandik ve analitik notlar tuttuk. Tum arastirma slreci
icerisinde surekli goz 6nlinde tuttugumuz bu notlari, veri analizi
slirecinde tek tek inceleyerek analizin yonlendirilmesinde kullan-
dik. Veri analizinin basindan itibaren diyagramlar gizerek verilerin
gorsel temsillerini olusturduk. Yeni verilerle ve slrekli analizle
gelisen diyagramin bulgularin yazimiyla birlikte olusan son halini,
Sekil 1'de sunuyoruz.

Bulgular

Arastirmanin bulgularinda, arastirmaci 6gretmen kimliginin geli-
sim sUreci ve arastirmaci 6gretmenlerin arastirma streci sek-
linde iki tema ortaya cikiyor. ilk temada isini tam yapmak, daha
iyisini yapmak, alanda s6z sahibi olmak, “koordinasyon noktasinda
olmak” ve rehberlik etmek kategorileri; ikinci temada ise okumak
ve arastirmak, surekli 6grenmek ve arastirmak, uygulamak ile
yenilik¢i olmak kategorileri 6n plana gikiyor.

Sekil 1'de gorildigu gibi temalar ve kategoriler birbirleriyle ilig-
kili ve dongtisel bir sekilde yapilaniyor. Tema ve kategorileri, mer-
kezi kategori olan “koordinasyon noktasinda olmak” kategorisiyle
iliskileri agisindan degerlendirdigimizde; katilimcilarin, baslan-
gigta kariyer hedefi agisindan yetersiz gordikleri 6gretmenligi,
arastirmaci 6gretmen kimligiyle takviye edip gelistirerek hem
meslektaslariyla hem de 6grencileriyle etkilesimlerinde “koor-
dinasyon noktasinda olmak” yoluyla kendilerine farkli bir 6gret-
menlik mesledi anlayigl tesis etmeye calistiklarini distintyoruz.
Ayrica, arastirma slrecinde yer alan uygulamak ve yenilikgi olmak
kategorilerinin 6gretmenlerin, arastirmaci olarak gelisimlerine
katki saglarken, ayni zamanda onlari koordinasyon agisindan
glcli konuma getiren oOzellikler oldugunu goriyoruz. Merkezi
kategori agisindan yaptigimiz bu degerlendirmeden sonra tema
ve kategorilerle ilgili bulgularin detaylarini asagida sunuyoruz.?

Arastirmaci Ogretmen Kimliginin Gelisim Siireci

Arastirmaci 6gretmen kimliginin gelisim sirecinde 6gretmenli-
gin arastirmacihgr gerektirmesi, meslektaslarin etkisi, eksiklerini
kapatma istegdi, 6gretmenligin kariyer hedefi olarak yetersiz gelisi
ve ogrencilere drnek olmak distincesinin katiimcilari arastirmaci
6Jretmen olmaya yonlendirdigini gériiyoruz. Odretmenlerde

2 Yedi ve daha fazla katiimcinin adinin verilmesi gereken bélimlerde takma isimler yerine katilimcilarin sayisi belirtilmistir. Sayilar, APA stiline gore, 10 ve Uizerindeki sayilarin rakamlarla,

altindaki sayilarin sézciklerle belirtilmesi gerekliligi dogrultusunda yazilmistir.
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gelisim stireci

daha iyisini yapmak

alanda s6z sahibi olmak

meslektaglarla birlikte gelismek

aragtirma siireci

dgretmenligin
kariyer hedefi

' olarak yetersiz
gelisi
oGgretmenligin eksiklerini
aragtirmaciigr | | kapatma istegi
gerektirmesi
etkisi ornek olmak
Sekil 1.

Arastirmaci Ogretmen Kimliginin Gelisim Sdireci

arastirmaci 6gretmen kimliginin, isini tam yapmak, daha iyi-
sini yapmak, alanda so6z sahibi olmak, “koordinasyon noktasinda
olmak” yoniinde gelistigini ve meslektaslarla birlikte geligmek
ile 6grencilere rehberlik etmek (6grencilerle birlikte gelismek ve
ogrenci merkezli olmak kategorileriyle beraber) kategorilerinin bu
slirece eslik ettigini anliyoruz.

Ogrencilerle etkilesimle ilgili olan, &drencilere 6rnek olmak,
ogrencilerle birlikte gelismek ve 6grenci merkezli olmak katego-
rileriyle ilgili bulgulari anlatim agisindan bittinlik saglamak igin
ayri ayri baslklar altinda sunmayip 6grencilere rehberlik etmek
kategorisiicinde veriyoruz.

Ogretmenligin Arastirmaciligi Gerektirmesi
Katilimeilarin (17 kisi) arastirmacihig 6gretmenlik mesleginden
ayri bir seymis gibi gormedigini, 6gretmenin “6ziinde arastirmaci”
olmasi gerektigini distindiklerini anliyoruz. Rosa’nin ifadeleriyle:

Ama her seyden oOte aslinda 6gretmenlik kavraminin basina
bence bir aragtirmaci kelimesini koymak ne kadar mantikli,
zaten 6gretmen dedigimiz kisinin temelinde bence, 6zlinde
aragtirmaci olmasi gerekiyor. Clnkl adi Ustlinde 6gretiyor,
ogrettigi icin de devaml yeniliklere acik olmasi, devamli
zaten kendi sifati geredi devamli bir arastirma iginde olmasi
gerekiyor diye digtinlyorum.

Dokuz katilimcinin ifadelerinden, arastirmaciligi 6gretmenligin
sartlarindan biri olarak gordiklerini anliyoruz. Eylll, bazi bransg-
larda alanda ¢ok hizli ilerleme oldugunu, bunun da o alandaki
ogretmenleri daha fazla arastirma ve gelistirmeye yonelttigini
belirtiyor. Bu durumu, arastirmacilik motivasyonunun branslar
arasinda farkhlik gosterebilecedi seklinde yorumluyoruz. Rita,
kendisini “arastirmaci bir kisi” olarak tanimlayarak arastirmaci
yetisenlerin 6gretmenlikte de arastirmaci oldugunu belirtiyor.
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ogrencilere rehberlik etmek

koordinasyon noktasinda
olmak

dgrencilerle birlikte geligmek &
dgrenci merkezli olmak

Buradan hem 6gretmenlerin arastirmaciliginin olagan bir yeterlik
olarak gortilebilecegi hem de arastirmaciligin farkli nedenlerle de
gelisebilecedi ve 6gretmenlige yansiyabilecedi ¢ikariminda bulu-
nabiliriz. Son olarak; Bengi, Esin ve Su, arastirmaci 6gretmenlik
kavramini 6gretmenlige uygun bir kavram oldugunu belirterek
ogretmenlikte arastirmaciligin gereklilik oldugu diislincesini des-
tekliyor diyebiliriz.

Meslektaslarin Etkisi
Biri hari¢ tUm katilimcilarin ozellikle meslegin baslangic asa-
malarinda arastirmaciliga yonelmede meslektaslarindan etki-
lendiklerini veya kendilerinin diger 6gretmenleri etkilediklerini
belirttiklerini gériyoruz.

Eksiklerini Kapatma istegi
Katilimcilarin (15 kisi) 6zellikle mesledin baslangi¢ asamalarinda
kendilerinde tespit ettikleri eksikleri kapatmaya c¢abaladiklari,
bunun da arastirmaciliga yonelmelerinde etkili oldugunu anli-
yoruz. Nida'nin ifadesine gére arastirma bu eksiklik hissinden
basliyor:

Ama zor durumda kaldiginizi hissediyorsunuz sinifta, her-
hangi bir konuda, konu anlatimi olsun ya da cocuklarlailetigsim
olsun ya da bir konuyu anlatma yontem bicimi agisindan
olsun, bir konuda bir eksik oldugunuz ya da farklilik, ne yapa-
bilirim diye dlistinlyorsaniz, aragtirma orada basliyor.

Benzer bir sekilde Tarik da eksiklerini tamamlamak icin arastirma
yapmaya yoneldigini sOyle belirtiyor: “tabii 6§rencinin kullanacagi
bir sey, bunu 6grenciye vermem lazim ama ben dgretmen olarak
eksigim ondan, o zaman tamamlamam lazim, aragtirmam lazim.
O arastirmayla once kendimi yetistiriyorum.” Bu baglamda; yedi
katihmci lisansta aldiklari egitimin eksiklerini kapatma dislince-
sinin kendilerini arastirmacilia yonelttigini belirtiyor. Ayrica bazi
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katilimcilar (Mavi, Ufuk, Glines, Nida) meslek hayatlarinin baginda
karsilagtiklari sorunlarin ¢oziminde yetersiz kaldiklari igin arag-
tirmaya yoneldiklerine vurgu yapiyor.

Ogretmenligin Kariyer Hedefi Olarak Yetersiz Gelisi
Katiimcilarin (19 kisi) farkli ifadelerinden 6gretmenligin kariyer
hedefi olarak yetersiz geldigini anliyoruz. Bazi katilimcilar (Eyldl,
Mavi, Deniz, Gines, Nida, Tarik), 6gretmenligin ylksek bir kari-
yer hedefinin olmadigini veya toplumda o6gretmenligin kendini
gelistirmeye uygun bir meslek olmadigi algisinin hakim oldugunu
belirtiyor. EylUl'tin bu konudaki gortsleri su sekilde:

Ogretmenlik kariyer basamagi acisindan cok kisitli oldugdu
icin mesela oraya hi¢ giremiyorum. Mesela yillar 6nce
basogretmen, uzman 6gretmen sinavi yapildi. Ondan sonra o
da kaldirldi. Hani 6gretmen ne uzar ne kisalir prensibi var ya
sagma bir sekilde dyle bir motto var.

Ayrica dokuz katilimci, okul yoneticiliginin arastirmaciliya izin
vermedigini belirterek arastirmaci 6gretmen olarak kariyerinde
bu pozisyonu tercih etmedigini vurguluyor. Bu yaklasimin, 6gret-
menligin kariyer hedefi olarak yetersiz gelisinin bir gostergesi
oldugunu soyleyebiliriz.

Bazi katilimcilar (14 kisi) ise akademik kariyer distinebileceklerini
belirtiyor. Bu katilimcilarin dokuzu akademide olmayi okula gore
daha rahat arastirma yapabilecegi bir yer oldugu igin istedigini
belirtiyor. Bu durumun, 6gretmenligin kariyer hedefi olarak yeter-
siz gelisinin bagka bir gostergesi oldugunu distinliyoruz.

Katilimcilarin arastirmaci 6gretmenlige yonelmesinde 6gretmen-
ligin kariyer hedefi olarak yetersiz gelisini, 6gretmenlige deger
katarak agma dustincesinin etkili oldugunu distinlyoruz. Ada’nin
dedigi gibi “siradan” veya Ece’nin belirttigi Uzere “klasik” bir 6gret-
men olmamak igin arastirmaci 6gretmen olmak veya Sema gibi
ogretmenlik meslegdini “kutsal” saymak gibi yaklagimlarin da bu
cercevede dederlendirilebilecegdini, isini tam yapmak kategorisinde
degindigimiz 6gretmenligi sorumluluk olarak géren katilimcilarin
da ayni deger katma motivasyonuyla hareket ettigini dlslintyoruz.

isini Tam Yapmak
Katilimcilarin hepsinin arastirmaci 6gretmenlik sirecini anla-
tirken isini hakkiyla yapmak, layikiyla yapmak, tam yapmak, tam
karsiligini vermek, isine sahip gikmak, is ahlakini gdzetmek, isinin
butln gerekliliklerini yerine getirmek gibi ifadeler kullandigini
veya is doyumuna ulagsmaktan soz ettigini gortyoruz. Bu konuda
bir 6rnek olarak Rosa’nin ifadelerini verebiliriz:

Lisanstayken. ilk aslinda temel, ilk arastirmaya o zaman
basladim diyebilirim. Ardindan bu da devam etti, dolayisiyla
orada baslayan arastirma stireci ve gergekten bu isi hakkiyla
yapmak igin kendinizi gelistirmek zorundasiniz, arastirma
yéntemlerini 6grenmek zorundasiniz, bir arastirma nasil
kurgulanir, onu 6grenmek zorundasiniz. Sinif seviyesi de
ilerledikce zaten bu konuda biraz daha derinlestim.

Bu durum, katilimcilarin kendilerini arastirmaci 6gretmenlige
yonlendiren temel nedenlerin etkisiyle ve isinin hakkini vermek
dUsincesiyle bu konuda atilima gegtigini gosteriyor. Ayrica, on
katiimcinin ifadelerinden 6gretmenligi dnemli bir sorumluluk
olarak gérmenin 6gretmenleri, islerini tam yapma yontnde etki-
ledigini anliyoruz.

Daha iyisini Yapmak
isini tam yapmaktan sz eden tim katiimcilarin, bir sonraki
asamada, daha iyisini yapmak, en iyisini yapmak, daha fazla

gelismek, derinlesmek, derinlemesine calismak gibi ifadeler
kullanarak temel yeterliklerin Gtesine gegcmeye vurgu yapti-
gini gorlyoruz. Bu konuda bir 6rnek olarak EylUl'Gin su sozlerini
verebiliriz:

Ama su an gocuklara her ders farkli bir sekilde yaklagsmam
gerekiyor. Bizim bir hocamiz vardi. Ogretmen sanatcidir
derdi. Her ders sahneye ¢ikar ve her performansinin bir 6nce-
kinden iyi olmasi gerekir ki sonraya seyirci toplayabilsin derdi.
Gergekten de dyle olduguna inaniyorum.

Bu konuda Mavi'nin bir ifadesi soyle: “Bir; isimi daha iyi yapmak.
Temel sey bu. iki; karsilasacagim problemleri ¢ozebilmek”

Katilimcilarin gelisim strecinde 6nce isini tam yapmak, daha
sonra ise daha iyisini yapmak dogrultusunda ilerledigini dlistnu-
yoruz fakat burada tam olarak dogrusal bir ilerleme olmadigini,
isini tam yapma duygusunun her zaman etkisini korudugunu
gozlemliyoruz. Ayrica yenilikgi olmak kategorisinde sundugumuz
daha farkl bir seyler yapmak istemenin de daha iyisini yapmakla
iligkili oldugunu distintyoruz.

Alanda S6z Sahibi Olmak

Katilimcilarin hepsi, arastirmaci 6gretmenlik slirecinde ilerleyip
yetkinliklerini artirdikga alanda kabul gérme, alanda soz sahibi/
karar alici olma, baskalarina yol gosterebilir olma, danigilan kisi
olma noktasina geldiklerini belirtiyor. Bu konuda Tarik'in bazi
ifadeleri soyle: “bir iki Ug projeden sonra artik gliven saglandik-
tan sonra, su anda sadece diyorum ki soyle isimli bir projem var.
Tamam hocam diyorlar yap, biz arkandayiz” Deniz ise bagkala-
rina yol g&sterebilir olmayi su sozleriyle ifade ediyor: “Cevreniz-
deki insanlarin en azindan bana gelip danismalarindaki sey orada.
Ben onlara evet bak dogru diisiinmisstn diyebilecek kadar bilgi
verebiliyorum.”

Bu asamada, arastirmaci 6gretmenler, kendilerinden beklentile-
rin de arttigini belirtiyor. Ornegin Rita, kendisinden yeni bir proje
basarisi bekleyen okul midurinin sozlerine vurgu yapiyor: “Soyle,
onlar daiste beklentiigerisinde oluyorlar. Mesela midtr bey de bu
sene basinda, gegen sene yaptigin o periyodik tablo gibi bir tane
daha gtizel bir sey bekliyoruz falan dedi”

“Koordinasyon Noktasinda Olmak”

Alanda s6z sahibi olmaya bagladiktan sonra katilimcilarin aras-
tirmacilik agisindan meslektaslarini daha fazla etkilemeye bagla-
diklarini, bagkalari icin de karar verici, yonlendirici bir pozisyona
geldiklerini ve koordinasyon saglamaya dontk faaliyetlerini
yogunlastirdiklarini gortyoruz. Slirecin bu agsamasina Bengi'nin
ifadesine dayanarak “koordinasyon noktasinda olmak” adini veri-
yoruz. Bengi, kendi arastirmaci 6gretmenlik slrecini anlatirken
arastirmaci 6gretmenlerin zamanla diger 6gretmenleri de aras-
tirmacilik yoniinde suriklemeye basladigini ve dikkat ceken bir
konuma geldigini su sozlerle ifade ediyor:

Arastirmaci 0gretmen esnek olmali, zaten arastirma yap-
maktan keyif aldi§i icin ve Ureten tarafta yer aldi§indan
dolayi bir stire sonra bu alanda biraz daha isleri olan insanlari
etrafinda topluyor. Mesela bu yil bdyle A bolimU birlikte
calisma yapalim, B bolimuU birlikte galisma yapalim [dedi]
ve ben higbirine hayir demedim. Hepsiyle su an kontakli
caligmalarimiz var. Bu konuda da bir koordinasyon noktasinda
olmak hosuma gidiyor ¢inkid ben de 6greniyorum yani.
29 Ekim tdreni yapiyoruz, toren dersindeyiz ama aslinda
arkada bir oykdiler, mUthis bir arastirma seansi var ki orada
herkes 6greniyor ve yeni bir sey yaratiyorsunuz orada.
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Oytzden de okul ortaminda veya bagka ortamda direk cazibe
noktasi oluyorsun arastirmaci olunca.

Biri hari¢ tim katilimcilar benzer ifadeler kullanarak arastirmaci
ogretmen olarak zamanla kazandiklari bu konuma isaret edi-
yorlar. Bazi katiimcilarin (Eylil, Mavi, Bengi, Su), 6gretmenin bu
konumunu liderlik olarak da ifade edebildigini goriiyoruz. Orne-
gin; Su'nun bu yondeki ifadeleri soyle: “Liderlikten mesela, mes-
leki gelisim uzmanlk sertifika programina gidiyorum diyorum ya
mesela, mesleki gelisim uzmani oluyorsun. Ya zaten ister istemez
biraz dyle bir seyim vardir benim, bir seylerde hadi gelin yapalim,
hadi edelim diye bir liderligim vardir”

Bu kategoriyle ilgili olarak merkezi kategori olarak diger kategori-
lerle iligkileri disinda igerik agisindan su hususlari belirtme geregi
duyuyoruz: Bu kategorinin, meslektaslarin etkisi ve meslektas-
larla birlikte gelismek kategorileriyle, ayni zamanda baskalarina
yol gosterebilir olma, danigilan bir kisi olma agisindan alanda s6z
sahibi olmak kategorisiyle de bazi benzerlikleri oldugunu soyle-
yebiliriz. Fakat katilimcilarin bu kategoride yer alan ifadeleri ken-
dilerinin daha aktif ve belirleyici oldugu koordinasyona yonelik
eylemlere isaret ettigi icin diger kategorilerden ayriliyor.

Meslektaslarla Birlikte Gelismek
Tum katiimcilarin meslektaslarla birlikte gelismeye vurgu yapti-
gini goriyoruz. Bilge'nin ifadelerinden bu konudaki alintilarimiz
soyle:

Arkadas sec¢imi, ya secim demeyeyim de profili degisiyor
belki. Arkadasg profilleri degisiyor. Clinkl arastirma yaptiginiz,
ya da ne bileyim, ilgilendiginiz bir konuyla ilgili gittiginiz alan-
larda hep ayniylzlerle karsilaglyorsunuz. Ondan sonra onlarla
arkadas oluyorsunuz. Onlarla ilgili daha fazla bilgi ediniyor-
sunuz. iste ondan sonra arastirdiyiniz konu ya da merak
ettiginiz konuyla ilgili onlar da farkli bilgiler size sunuyor. Siz
de geligiyorsunuz, onlar da geligiyor ve farkl arkadagliklar
ortaya ¢ikiyor.

Meslektaslarla birlikte gelismenin énemli hale gelmesinde, kati-
limcilarin 19’unun belirttigi gibi arastirmaciligin genelde takim
calismasini gerektirmesinin de etkili oldugunu distnlyoruz
¢lnkl bazi katiimcilar disiplinler arasi galisma yapmak, farkli
uzmanliklardan yararlanmak, gok yonli bakabilmek gibi gerekge-
lerle takim galismasina yoneldigini belirtiyor.

Ogrencilere Rehberlik Etmek
Katilimcilarin en fazla degdindigi konu olan ogrencileriyle etkile-
simlerinin, ornek olmak, rehberlik etmek, 6grenci merkezli olmak
ve birlikte gelismek seklinde dort ana hatta ilerledigini gortyo-
ruz. Meslegin baslangi¢ asamalarinda 6rnek olmak daha 6n plana
¢ikarken (6rnegin; Ufuk ve Deniz'in ifadelerinde) sonraki agama-
larda dort eylem kipinin de tercih edildigi fakat agirlikli olarak
rehberlik etmek (hem bu eyleme isaret eden kisi sayisi hem de
deginme yogunlugu agisindan) Gizerinde duruldugunu goériyoruz.

Rizgar'in ifadeleriyle rehberlik etmek hayatin her alanindadir:

Ogretmen kimdir? Ofretmen, bana gore hayatin her
alaninda rehberlik eden kisidir. Yonlendiren, bireylere rehber-
lik eden kisidir. Bazen bir anne 6gretmendir, bazen bir yolda
gorduglniz ya da tanistiiniz yeni bir kisi de 6gretmen ola-
bilir. Onemli olan burada rehberlik etmesidir. Bence 6gretmen
basligi altinda olabilmesi icin rehberlik etmesi.

Tum katihmcilar rehberlik etmek eylemine vurgu yapiyor. Rehber-
lik etmek eylemini vurgulayan katilimcilarin bazilarinin (sekiz kisi),
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bu baglam icinde dlslinmeyi 6gretmek, bazilarininsa (Ufuk, Ada,
Tarik, Rosa, Su) beceri kazandirmak gibi eylem kaliplarini kullan-
digini gortiyoruz. Ayrica, surekli 6grenmek kategorisi baglaminda
degindigimiz 6grenmeyi 6gretmek yaklagsiminin ayni zamanda
ogrenciye rehberlik etmeye yonelik 6§retmen davraniglari ara-
sinda saylilabilecegini digtinlyoruz. Tum katiimcilarin 6grencileri
arastirmaya yonlendirmek veya onlara arastirmayi 6gretmek bag-
laminda degerlendirilebilecek eylemlerini de 6grenciye rehberlik
etmek kapsaminda sayiyoruz.

Ornek olmak eylemini vurgulayan 14 katilimcinin bazilarinin (Ada,
Bilge, Gines, Tarik, Bengi, Esin) gorerek ornek almalarini sagla-
maya vurgu yaptigini veya -uygulamak kategorisinde degindigi-
miz- kendi arastirmaci kimligini 6grencilere yansitmaya donuik
eylemlerin Uzerinde durdugunu anhyoruz.

Ogrenci merkezli olmaya vurgu yapan 13 katiimci, égrencinin
segmesini veya karar vermesini saglamak (Ada, Sema, Bora, Tarlk,
Bengi, Mona), 6grenciye esit davranmak (Eyldl, Ece, Bora, Tore)
gibi eylemlerden bahsediyor.

Birlikte gelismek Gizerinde duran 13 katilimcinin, 6grencileriyle bir-
likte veya takim olarak arastirma yapmak (10 kisi), 6grencilerden
ilham almak (Bilge, Tarik, Bengi, Esin) veya 6grencilerden 6gren-
mek (Bora, Tarik, Bengi, Esin) gibi yollar izlediklerini goriyoruz.

Arastirmaci Ogretmenlerin Arastirma Siireci

Arastirmaci 6gretmenlerin arastirma sireci, tim katilimcilar igin
okumak ve arastirmak, surekli 6grenmek ve arastirmak, uygu-
lamak, yenilik¢i olmak eylemleriyle baglantili olarak geligiyor.
Egitim almak ve uzmana sormak gibi eylemlerin de bu slrece
eslik ettigini goriyoruz. Arastirma strecinin dongtsel bir sireg
olmakla birlikte okumak veya okuyarak arastirmak seklinde bagla-
yabildigini, zamanla bunun streklilik kazanip strekli 6grenmek ve
arastirmak seviyesine evrildigini dislinliyoruz fakat okumak eyle-
minin bu seviyeden sonra da devam ettigini goriyoruz.

Okumak ve Arastirmak: “Okuyan Ogretmen” Olmak
Katilimcilarin en fazla yogunlastigi eylemlerden birisinin “oku-
mak” oldugunu sdyleyebiliriz. Arastirmaci 6gretmenligin aslinda
temelde okumak(la) oldugunu veya bununla basladigini dogrudan
ifade edenler (10 kisi) oldugu gibi “hala okuyor olmak” (Ada), “6nce-
likle iyi bir okur olmali” (Deniz) gibi ifadelerle bunu ayirici 6zellik
olarak vurgulayanlar da oluyor. Ayrica bazi katilimcilar (Ela, Bilge,
Mona, Tore, Glines, Tarik) hem kendileri hem de &gdrencileri igin
okumay 6grenmeleri/gelistirmeleri gerektigini belirtiyor.

Bazi katiimci ifadelerinde okumanin neredeyse arastirma eyle-
miyle paralel olarak kullanildigi (Ornegin; Bora, Giines, Rosa)
gorullyor. Bazi katilimcilar, sadece okuyarak arastirma yapan
ogretmenlerin “okuyan ogretmenler” (Mavi, Bilge) olarak “klasik
anlamda arastirmaci 6gretmen” oldugunu belirtiyor. Mavi, bu
konudaki disgtincelerini soyle agiyor: “Yoldan gegen herhangi bir
insani tuttugumuzda arastirmaci 6gretmen kimdir diye sorsa-
niz ilk verecedi cevap budur- okuyan dgretmendir, kitap okuyan
6Jretmendir, dergi okuyan égretmendir. internetten konusunu
arastiran ogretmendir” Bu yaklasim, sadece okumaya dayali
O0gretmen arastirmalarinin bilimsel olmayabilecedi (Deniz, Esin)
seklindeki tezle ve 6grenci arastirmalarinin bilimsellik seviyesiyle
ilgili distincelerle (Rosa) de iligkili gortintyor.

Katilimcilar (12 kisi), fiili olarak kendilerinin yapmadigi arastirma-
lari okuyarak kendi arastirmaciliklarini gelistirebilecekleri distn-
cesini dile getiriyor. Fakat Bora, yine de kendileri arastirmadan
tam arastirma yapmis olamayacaklarini, en azindan okuduklarini
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test etmeleri gerektigini belirtiyor. Tarik ise denenmis seyleri
daha glvenilir buldugu igin aragtirmalari okumayi tercih ettigini
belirtiyor. Bu iki dislince arasindaki geligki gibi goriinen durum,
aslinda deneyimlerinfuygulama sonuglarinin aktarilmasi agi-
sindan okumanin oynadigi rolli gostermesi bakimindan énemli
saylilabilir. Ayrica, 17 katilimcinin ne okuduklarini bilimsellik ve etik
anlaminda gegerlik-gUvenirlik agisindan segme ve denetlemeye
de 6zen gosterdiklerini anlyoruz.

Biri haric tim katilimcilar, cogunlukla kendi alanlarina hakim
olmak (genelde alandaki gelismeler yani konu alant literatlru kas-
tediliyor fakat bazi 6gretmenler pedagoji ve 6gretmenlikle ilgili
diger temel alanlari da kendi alanlari sayabiliyor) igin okumayi/
arastirmayi tercih ettigini anliyoruz. Aslinda bu yaklagim da aras-
tirmaci 6gretmenligin gelisim slrecindeki eksiklerini kapatmak,
isini tam yapmak gibi temel motiflere uygun gorindyor. Katihm-
cilari (13 kisi) okumaya tesvik eden konulardan birisinin de kulla-
nacaklari 6gretim materyallerini segmek oldugu gordliyor.

Katilimcilarin okuma eylemiyle ilgili faaliyetlerine iki farkli konu
belirgin bir sekilde eslik ediyor. Bunlar, ingilizce bilme-okuma
ve akademik yazma. Bazi katilimcilar (12 kisi) okuma, 6zellikle de
literatiire doniik okumalar igin ingilizce bilme gerekliligine degi-
niyor. Eylll, Deniz ve Sema ise teknoloji kullanimina hakim olmak
icin ingilizce okuma yeterliginin iyi olmasi gerektigini vurguluyor.
Ayrica katilimcilar (19 kisi) okumanin ve arastirmaciligin etkisiyle
zamanla akademik dille yazmaya alistiklarini ve bu agidan ilerle-
diklerini belirtiyor. Bazi katihmcilar (Ece, Ela, Mona, Esin, Su) aras-
tirmaciliga bagl akademik yazma faaliyetlerinin yazma disiplinini
gelistirdigine ve bazi katimcilar (Rlzgar, Bora, Rita, Bengi, Mona)
ise glinltk dili de etkiledigine deginiyor.

Egitim almak: Katimcilarin hepsinin lisans egitiminden sonra
hizmet ici editim vb. egitim faaliyetlerine katildigini anlyoruz.
Ayrica ikisi ylksek lisans yapmayi planlayan Ug katilimci disinda-
kiler lisansustl egitime devam ediyor veya lisansUlstl egitimini
tamamlamis durumda. Bazi katilimcilarin aragtirmaciliya okuma
ile basladigini, daha sonra egitim almaya yoneldigini anlyoruz.
Egitim almaya bagladiktan sonra okumaya daha fazla yonelen
katihmcilar da (6rnedin; Ela) oldugunu goériyoruz. Sonug olarak;
bitin katilimcilarin okumak ve egitim almayi, streklilik haline
getirdigini ve bunlarin arastirmaci olarak gelisimlerinde etkili
oldugunu soyleyebiliriz.

Uzmana sormak: Kendilerini gelistirmeye calisirken hem okuma
hem de egitim almaya yodnelen katilimcilarin, ayni zamanda
uzmana sormak eylemine de basvurabildigini gorlyoruz. Kati-
limcilarin hepsi gesitli sekillerde uzmanlara ulasarak sorular sor-
duklarini, onlardan destek aldiklarini veya uzmanlarin yazdiklarini
okumay! tercih ettiklerini belirtiyor. Uzman olarak bahsedilenlerin
genelde akademisyenler (lisansisti editim alanlarigin gogunlukla
kendi danigsmanlari) veya mentor vb. kimlikler tasiyan ilgili alan-
daki deneyimli egitimciler oldugunu goriyoruz.

Siirekli Ogrenmek ve Arastirmak: Ogrenci Ogretmenlik
Katilimcilar hem 6§renme ve arastirma arasinda bag kuruyor hem
de 6grenme ve arastirmanin surekliligine yogun bir sekilde vurgu
yapiyorlar. Bu baglamda yer alan ifadelerinde Mavi, Deniz, Ada,
Ece, Rlizgar, Sema, Bora, Tore, Nida, Ela, Rita, Bengi, Rosa ve Su
surekli 6grenme; Eylll, Mavi, Deniz, Ufuk, Ada, Nida ve Ela égre-
nen 6gretmen; Eylll, Ada, Tore, Bengi, Rlzgar 6§renci-6gretmen-
lik kavramina vurgu yapiyor. Tore, slrekli 6grenmeyi su sézleriyle
ifade ediyor: “Ve 6gretmenlik bence mesaiyle de sinirlanabile-
cek bir kavram degil. Yani 6gretmen bence 24 saat 6gretmen,

365 glin de 6gretmen, bence. Clnki bir kere 6grenmek slrekli
olmasi gereken bir sey. Stirekli 6grenmek durumunda ve 6gret-
men kendini mutlaka gtincellemek zorunda.”

Katilimcilarin 6§renmeyi sevmek (Eylil, Rita), 6grenmeye agiklik
(sekiz kisi), 6grenci olmayi sevmek (Eylll, Bengi), 6gretmenden
ogrenene gegmek (Deniz, Nida), 6grenmeyi 6gretmek (Mavi, Deniz,
Ufuk, Tore, Tarik, Rosa), 6grenmenin dederini anlamak, “6grenmeyi
ogrenme” ve strekli 6gretmek (Deniz) gibi ifadeleri, kendilerini bir
ogrenen olarak ve 6grenmeyi de bir stireklilik olarak gérdiiklerine
isaret ediyor. Daha 6nce 6grenci merkezli olmak ve 6grencilerle
birlikte gelismek kategorilerinde degindigimiz hususlarin ve
ayrica her seyi bilemeyeceklerini kabul etmek ve elestirilmeye izin
vermek (Ece, Ela, Bora, Bengi, Esin) gibi yaklagimlarin da 6gren-
meye aglklik fikrine paralel sayilabilecegini distinlyoruz. Yolda
olmak, yerinde saymamak (Eylul, Ufuk, Ece, Tarik, Esin), kendini
yenilemek, daha ¢ok 6§renmeye calismak (15 kisi) ve kendinin far-
kina varmak (Ece) gibi ifadeler de bu yonde gorebilecedimiz kati-
limct ifadeleri arasinda yer aliyor.

Hatalardan 6grenmek (Ufuk, Nida, Bengi) veya diizeltme ama-
clyla 6grenmek (Ada) gibi ifadelerle de karsilaglyoruz ki bunlar yine
ogrenmenin strekliligine vurgu yapan ifadeler olarak gortlebilir.
Katilimcilarin belirsizlikle distinmeyi 6grenmek (Mavi, Sema), bil-
gilerini sorgulamak (11 kisi) ve 6grendiklerini daha fazla kaynakla
karsilagtirmak veya iligkilendirmek (10 kisi) gibi yonelimlerini de
slirekli 6grenme ve arastirma yolunda olduklarinin belirtileri ara-
sinda gorlyoruz. Her seyi her yonden arastirmak (Ece, Esin, Su),
aceleci olmamak, anlayana kadar beklemek, hemen kabul etme-
mek (EylUl, Bora, Bilge) gibi ifadeleri de ayni dogrultuda sayiyoruz.
Ayrica arastirmada pratiklesmenin (11 kisi) de yine hem strekli
0grenme ve arastirmanin bir sonucu hem de bir bileseni oldu-
gunu soyleyebiliriz.

Uygulamak: “Uygulamaci Ogretmen” Olmak
Katilimcilarin en fazla Gzerinde durduklari konulardan birisinin
uygulama oldugunu sdyleyebiliriz. ki katilimcr arastirmaci 6gret-
menlere farkli bir isim onererek “uygulamaci” (Bora) veya “uygu-
layici” (Nida) 6gretmen de denilebilecedini belirtiyor. Mavi ise,
“ornekligiyle, davraniglariyla, uygulamaya donik destekleriyle” ve
“uygulamanin igerisinde var olmasi” nedeniyle 6gretmene “usta”
demeyi Oneriyor. Uygulama kavraminin temelde, uygulamada/
yaparak 6grenmek (14 kisi) ve 6grencilere uygulamada/yaparak
ogretmek (12 kisi) konularinda on plana giktigini goriyoruz. Ben-
zer sekilde katilimcilar, proje yaptirmak (16 kisi) ve deney yaptir-
mak (Ada, Bora, Tarik, Esin) gibi uygulamali 6gretim yollarina da
vurgu yaplyor.

Katilimcilarin, 6grencinin teorik bilgiyi yasama uygulamasini sag-
lamak (11 kisi), icerigi 6grenci seviyesine uyarlamak (12 kisi), 6gren-
cilerin iyi vakit gegirebilecekleri seylerle ugrasmalarini saglamak
(10 kisi), somut anlatmak, gergek yagsamda gdsterme ihtiyaci duy-
mak (yedi kisi), uygulayarak/kullanarak ilerleyebilecedi beceriler
kazandirmak (sekiz kisi), arastirma yontemleri 6greterek uygula-
maya zemin hazirlamak (Ela, Rosa, Esin) gibi ifadeleri de 6gren-
cilere uygulamada 6gretmek baglaminda ozellestirdikleri konular
olarak gortilebilir.

Katilimcilar, teori ile pratik arasindaki farki gérmek (13 kisi) ve
uygulamaya/pratige gecirmeye calismak (18 kisi), uygulamada
kullanabilecegi seyleri aragtirmak (Ufuk, Bilge, Nida, Tarik, Bengi,
Esin) gibi ifadeleriyle teori-pratik arasinda egitim agisindan olusan
ayrima vurgu yaparak teoriyi pratige gegirme yoniinde davrandik-
larini gosteriyor. Bu konuda bir érnek olarak, EylilI'iin ifadelerini
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soyle: “uygulama ile teori gok baskaymis. Yani kitapta yazilanla
yasanan gergekten cok baska olabiliyor. Baglangigla sonug gok
baska olabiliyor. Kesin kanilara kolay kolay varmamam gerektigini
ogrendim.” Katilimcilarin, arastirmaci kimligini sinifa yansitmak
(10 kisi), uygulama ortamlarinda bulunmak (11 kisi), isin mut-
faginda olmak (yedi kisi), isi, bilimini bilerek yapmak (Mavi, Ece,
Bengi), uygulayarak 6rnek olmak (Deniz, Bilge, Su) gibi ifadeleri de
bu gergevede yorumlanabilir. Bunun yaninda, tasarlamak (10 kisi)
ve ¢6zUim 6nermek-¢ozUmU uygulamak (15 kisi) gibi ifadeleri de
kendi 6gretmenlik anlayiglarinda uygulamaya dontk yontemleri
tercih ettiklerine bir isaret olarak yorumlanabilir. Bazi katilimci-
lar (Ufuk, Ece, Rosa, Su), kendisi tasarlayabildigi, uygulayabildigi
ve gerekli gordiginde midahale edebildidi igin arastirmalarinda
eylem arastirmasi yontemini kullanmayi tercih ettiklerini belirti-
yor ki bu durum da katilimcilarin uygulamaci yonelimlerine 6rnek
gosterilebilir. Tarik'in deneysel yontemi, Bengi'nin ise nitel yon-
temleri neden tercih ettigini belirtirken benzer agiklamalar yapa-
rak uygulamaya vurgu yaptigini da eklemeliyiz.

Katilimcilarin deneyim konusundaki bazi ifadelerinin de uygula-
maci yonlerine isaret ettigini dusiinebiliriz. Ornegin; deneyim/
pratiklik kazanmak (14 kisi), deneyimlerini aktarmak (Eylul, Deniz,
Ece, Bilge, Nida, Su) ve denenmis olana veya ortak deneyimlere
glivenmek (Eylll, Deniz, Sema, Glines, Tarik) gibi ifadeler bu bag-
lamda sayilabilir.

Yenilikgi Olmak: “Yenilikgi Ogretmen” Olmak
Katilimeilarin yenilikgilik cercevesinde gorilebilecek konu ve
eylemlere ¢ok sik vurgu yaptigini gortiyoruz. Bazi katilimcilar (Ada,
Bilge, Tore, Nida, Ela) arastirmaci 6gretmenlerin ayni zamanda
yenilikgi 6gretmen sayilabilecegini veya arastirmacilikla para-
lel olarak yenilikgi taraflarinin da gelistigini belirtiyor. Bilge'nin
sozleriyle:

Yenilikgi  6gretmen, sorgulayici 6gretmen. Ama hani,
sorgulayici. Yenilikginin icinde de ¢ok kapsamli hani. Birbirini
cok kapsayan seyler. Yenilikgi 6gretmen diyebiliriz aslinda
clnkU. Yeniligi takip eden 6gretmen zaten aslinda birlikte
arasgtirmayi ve sorgulamayi da getiriyor aslinda. Getirecegini
dUsintyorum. O ylizden yenilikgi 6gretmen diyebilirim.

Bazi katilimcilar (Eylll, Ufuk, Ece, Tore, Nida, Su) ise arastirmaci
ve yenilikgi 6gretmenleri “fark yaratan 6gretmen” tabiri veya fark
yaratmak eylemi ile daha iyi ifade edebileceklerini belirtiyor. Ece,
bu konudaki diistincesini soyle agikliyor: “Benim igin mesela fark
yaratan 6gretmen kavrami arastirmaci 6gretmenden gok uzak
degil. Fark yaratan zaten yeni seyler deneyen, arastiran, uygulayan
hepsini kapsayan bir seymis gibi geliyor bana.” Bu ifadeler kati-
limcilarin yenilikgiligi, yenilik yaninda ortaya yeni-farkl bir seyler
koyma anlaminda Uretim ve dolayisiyla uygulama ile de iligkilen-
dirdigini disiinmemize neden oluyor. Ayni sekilde, katilimcilarin
19’unun bir seyler Gretmekten veya daha spesifik olarak bazi kati-
limcilarin (dokuz kisi) 6zglin bir seyler Gretmekten bahsetmesini
arastirmaci 6gretmenlerin yenilikgilik anlayisinin bir yansimasi
olarak gorlyoruz. Bazi katiimcilarin (16 kisi) daha farkli bir seyler
yapmak istemekten, bazilarinin (12 kisi) da yeni seyler denemek-
ten bahsederken yine yenilikcilik ve Uretkenlik cercevesini kullan-
digini dislintiyoruz. Bu baglamda, bazi katilimcilarin (13 kisi) cok
yonli olmak ve bazilarinin da (14 kisi) farkl alanlara ilgi duymaktan
bahsederken temel olarak yenilikgi bir anlayisla hareket ettigini
distnulyoruz.

Katilimcilarin 17’si 6gretmenligin yeniligi takip etmeyi gerektir-
digini belirtiyor. Bazi katimcilarin (14 kisi) bu hali, yenilige agik

Educational Academic Research 2022 46: 20-35 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.1030548

olmak olarak ifade ettigine de rastlyoruz. Bazi katilimcilar ise
yenilik aramaktan (yedi kisi) veya yeni seyler kesfetmekten (Bilge,
Tore, Nida, Bengi, Esin, Su) bahsederek daha aktif bir sekilde yeni-
lige yonelmeye vurgu yapiyor. Katilimcilarin 16’si yeniligi takip
etmek veya yenilige agik olmak yaninda yenilige uyum saglamak
Uzerinde de duruyor ki bu durum yeniligin benimsenmesini de
yenilikgilik cercevesinde gdrdiiklerine isaret ediyor. Ogrencileri
gelecege hazirlama distincesinin de bazi katiimcilar (10 kisi) icin
hem arastirmaya hem de yenilikgilige yonelmede etkili oldugunu
goriyoruz.

Katilimcilarin teknolojiyle iligkilerini genelde yenilikgilik cerce-
vesinde nitelendirdigini gorlyoruz. Bu baglamda, katilimcilarin
19'u arastirmaciligin teknoloji kullaniminda pratiklik kazandirdi-
gini belirtiyor. Bazi katilimcilarin (13 kisi) ifadelerinden teknoloji-
nin ve teknoloji kullaniminin 6gretmenlikten ayirt edilemeyecek
sekilde arastirmaci 6gretmenligin dahili bir vasfi haline geldigini
anliyoruz.

Tartisma

Arastirmamiz, dgretmenlerin arastirmaciliya yonelmesinde aras-
tirmaciligl, 6gretmenligin bir gerekliligi olarak gormelerinin etkili
oldugunu gosteriyor. Ogretmenligin arastirmaciligi gerektirdigi
distncesiyle ortaya ¢ikan kimligin, Cochran-Smith ve Lytle'in
(2011), durus olarak sorgulama anlayisini yansittigini dtistinlyo-
ruz. Cochran-Smith ve Lytle’e (2011) gore “sorgulamayi bir ‘durug’
olarak adlandirmak, sorgulamayi bir diinya gortsU, elestirel bir
zihin aligkanhgi, profesyonel kariyerler ve egitim ortamlarini kap-
sayan egitim uygulamalari diinyasinda dinamik ve akici bir bilme
ve olma yolu olarak gérmektir” (s. 20). Dobber ve ark.nin (2012)
sozleriyle “durus olarak sorgulama s6z konusu oldugunda, sorgu-
lama, zaman iginde tek bir nokta veya tek bir etkinlik olmak yerine,
profesyonel 6gretim uygulamasinin dogal bir pargasi haline gelir”
(s.609). Tum katilimcilarimizin, sadece projeler vb. gegici calisma-
laricinde arastirmaci olmakla kalmayip bu anlayisi, bttln mesleki
calismalarina ve hatta hayatlarinin diger alanlarina da yaydiklarini
soyleyebiliriz.

Ogretmenlerin arastirmaci olmasi gerekliligine vurgu yapan
Evans ve ark. (2017), aragtirmanin, “profesyonel 6gretmen olma-
nin surddrllebilir ve ayrilmaz bir pargasi” olmasi ve bunun igin
ogretmenlerin arastirma okuryazari olmasi gerektigini 6ne siru-
yor (s. 418). Dimmock (2016), arastirmaya dayali bir okulda 6gret-
menlerin is tanimlarinda arastirmanin yer almasi gerektigini
belirtiyor. Ryan ve ark. (2017), 6grencilerin 6grenmesini destek-
lemek ve okul geligsimini saglamak igin tim 6gretmenlerin aras-
tirmaciliga yonlendirilmesi gerektigini soyliyor. Dobber ve ark.
(2012), 6gretmen adaylarina arastirmaya katilim yoluyla durug
olarak sorgulama anlayisi kazandirmak gerektigini belirtiyor. Ote
yandan Brooks (2021), 6gretmen adaylarinin 6gretmenligi arastir-
maya dayali bir meslek olarak gérmedigini ve 6gretmenlik kariyer
dizenlemelerinin de arastirmaya uyumlu olmadigini hatta son
zamanlarda baslangi¢ 6gretmen egitiminde Universitelerin yeri-
nin bile sorgulandi§ini belirtiyor. Buna ragmen; 6gretmenler veya
O0gretmen adaylarinin gorislerine bas vurulan bazi arastirmalarin
katihmcilarinin da bizim katilimcilarimiz gibi arastirmaciligi ve
arastirma yapmayi, 6gretmenlik icin bir gereklilik olarak gordi-
gund anliyoruz (Ekiz, 2006; Ersoy & Cengelci, 2008; Dunn ve ark.,
2008; Jyrhama ve ark., 2008).

Farkh arastirmalarda, kimligin gelisim siirecinde 6gretmenlerin,
gesitli gerilimler, catismalar (Liu & Xu, 2013; Taylor, 2017; Trent,
2010; Vetter &Russell, 2011), ikilemler (Banegas, 2012; Barkhuizen,
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2021) yasadigini goriyoruz. Ozellikle, eksiklerini kapatma istegi,
ogretmenligin kariyer hedefi olarak yetersiz gelisi, isini tam yap-
mak ve daha iyisini yapmak kategorilerinde gézlemledigimiz bazi
durumlarin benzer gerilimleri yansittigini disiniyoruz.

Evans ve ark. (2017), 6gretmenlerin egitimi ile ilk 6gretmenlik
yillari arasinda bir bosluk olabildigini, bu boslugu kapatmak ve
ogretimin kalitesini artirmak igin 6gretmenlerin arastirma yet-
kinligini artirmak gerektigini belirtiyor. Brooks (2021) da lisans
mezuniyeti ile 6gretmenlik yapmanin mimkin oldugu yerlerde
ogretmenlerin gerekli arastirma yeterliklerine sahip olmadan
ogretmenlige baslayacagina vurgu yapiyor. Bu durumun, kati-
limcilarimizin, ozellikle mesledin basglangic asamalarinda ken-
dilerinde gordikleri eksikleri kapatma distincesinde kendini
gosterdigini ve onlari, Bissex'in (1986) ifadesiyle “daha eksiksiz”
bir 6gretmen olmak icin arastirmaciliga yonlendirdigini gortyo-
ruz (s. 483). Ogretmenlerin kariyerlerinin basindaki bu deneyim-
lerinin, Buchanan’in (2015) vurguladigi gibi “kimlik gelisiminde
ozellikle bigcimlendirici bir rol oynadigini” ve arastirmaci 6gret-
men kimligi gelistirmelerinde etkili oldugunu sdyleyebiliriz (s.
708). Brooks (2021), ilk 6gretmenlik egitiminde hatta 6gretmen
yeterliklerinde arastirmanin fazla énemsenmedigini ve ogret-
menlerin “pasif bir arastirma tlketicisi” olarak gortldigun
soylUyor (s. 13). Arastirmamizdaki gibi bu sartlar altinda arastir-
maciliga yonelen 6gretmenlerin eksiklerini kapatmaya galigirken
Goodnough’un (2010a) ifadesiyle kendilerini “bilginin yaratici-
lari” olarak konumlandirmaya basladigini séyleyebiliriz (s. 179).
Ayrica Trent (2010), “eylem arastirmasinin, 6§retmen adaylari-
nin, 6gretmen kimliginin insasi stirecinde kusurluluk ve tamam-
lanmamighgin oynadigi rolleri tanimalarina ve kabul etmelerine
firsat vererek, bu tir endiseleri ele almada etkili bir arag olabile-
cedini” belirtiyor (s. 166). Katihmcilarimizin ilk 6gretmenlik kari-
yerlerindeki bazi gerilimleri, arastirmaciligi boyle bir arag olarak
kullanarak yonettigini gértyoruz.

Hammersley (1993) dgretmenlerin dgretmen arastirmasi yap-
maya yonelmesinin temelinde arastirmaciligin “ylksek stati eti-
ketine erisim” yolu olarak gérilmesinin etkili oldugunu belirtiyor
(s. 439). Arastirmaci 6gretmen kimligi lGzerine yapilan farkli aras-
tirmalarda benzer temalarla karsilagiyoruz. Bunlardan birisinde,
Edwards ve Burns (2016), katilimcilarindan birisinin deneyimine
dayanarak arastirma yapmanin “6gretmenler tarafindan gtiven-
cesiz istihdam durumlarinin Ustesinden gelmek igin” kullanila-
bilecedini belirtiyor (s. 740). Mayer ve ark. (2011), 6gretmenlikten
ogretmen egitimciligine gegen katilimcilarindan birinin ifadesiyle
“akademik yagsamin bastan ¢ikariciliginin” kendilerini buna yonelt-
tigini belirtiyor ve aslinda 6gretmen egitimcileri mevcut durum-
larini da “tesadiifi kariyer” (s. 252) olarak adlandiriyor. Ornekler,
ogretmenligin kariyer hedefi olarak yetersiz gelisi nedeniyle
ogretmenlerin arastirmacilikla ilgili farkli alanlara kayabildigini
gosteriyor. Akademik kariyere yonelebilecegini belirten katilim-
cilarimizin durumlariyla yukaridaki érnekler arasinda paralellikler
oldugunu soyleyebiliriz.

Fakat katilimcilarimizin genel profili, kariyer olarak yetersiz gelen
ogretmenligi arastirmaci kimligi katarak glclendirme yoninde
daha fazla gelistigi icin Dunn ve ark.nin (2008) 6gretmen adayla-
rinin arastirma konularinin, alandaki “kariyer segimlerini genislet-
tigini” ve onlara “6gretmenligin yani sira alanin farkl bir yoninin
tadin” almalarini sagladigini belirtmelerinde (s. 710) oldugu gibi
yaklagsmak dUslincesindeyiz. Arastirmanin  6gretmenlikteki
konumunu pekistirmenin, kariyer secimini degistirmek degil,
Brooks’'un da (2021) vurguladigi gibi 6gretmenlik mesleginin

statlislinl ylkseltmek ve mesledi canlandirmak yoniinde bir ter-
cih oldugunu distntyoruz.

Jurasaite-Harbison ve Rex (2005), katilimcinin arastirmaya kati-
lim yoluyla kendisini fark etmeye yogunlagmasinin 6gretmen roli
ve davranigini tamamladi§i ve mesleki gelisimi igin 6znel yollar
gelistirmesini sagladigini belirtiyor. Goodnough (2011), eylem
arastirmasina katilim yoluyla gelisen 6gretmenlerin kendilerini
“sinif 6gretimi ve 6grenimi hakkinda daha bilingli kararlar alabile-
cek elestirel 6grenenler” olarak gérdigind aktariyor (s. 79). Trent
(2010) ise, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin “6gretime
katihmlari, 6gretmen ve 6gretim imajlari ve gcagdas egitim soyle-
minin bazi yonleriyle uyumlari hakkinda daha 6nce sahip olduklari
algilarda anlagmazliga dustuklerini” belirtiyor (s. 153). Katilimcila-
rimizin, isini tam yapmak, daha iyisini yapmak, alanda s6z sahibi
olmak kategorilerinde benzer tepkiler verdiklerini gorliyoruz. May
(1993), arastirmaci 6gretmenlerin arastirma igin sosyal esitsiz-
likler gibi konulara da yonelebildigini belirtiyor. Bu 6rnedin, aras-
tirmamizda ortaya g¢ikan, 6gretmenlerin isini tam yapmak igin
kendilerini bir arastirmaci olarak gelistirirken 6gretmenligi sosyall
sorumluluk baglaminda gormelerine benzer bir vurguya sahip
oldugunu distiniyoruz.

Bazi arastirmalarda 6gretmenlerin/6gretmen egitimcilerinin fail-
ligi Uzerinde duruldugunu gortyoruz (Dikilitas & Mumford, 2019;
Evans ve ark., 2017; Goodnough, 2011; Hokka ve ark., 2012; Tay-
lor, 2017; Yuan & Burns, 2017). Taylor (2017), neoliberal egitim
reformlarinin 6gretmenlerin failligini zayiflattigini, arastirma yap-
manin, bu zayifli§i tolere ederek 6gretmeni giiclendirebilecedini
belirtiyor. Evans ve ark. (2017), 6gretmenlerin erken kariyerle-
rinde dgrencilerle arastirma yapmasi ve arastirmalarinin denet-
lenmesinin faillik gelistirmelerinde etkili olduguna vurgu yapiyor.
Dikilitag ve Mumford (2019), 6gretmen katilimcilarin “kendilerini
(potansiyel) aragtirmaci olarak konumlandirmalarinin” kendi geli-
sim ihtiyacglarina gore kimlik, faillik veya duygusal-motivasyonel
yonlerde otonomi kazanmalarini saglayabildigini belirtiyor (s. 11).
Banegas ve Cad (2019) ise, arastirmaci 6gretmen kimliginin gelis-
mesinin, 6gretmenlerin “daha gii¢li yansitici uygulayicilar, 6gre-
tim programi tasarimcilari, arastirmacilar, yazarlar ve hepsinden
onemlisi, yerlesik bilgi ve baglama duyarli pedagojilerin treticileri”
olmasinda etkili oldugunu belirtiyor (s. 23). Arastirmamizda ozel-
likle alanda s6z sahibi olmak ve “koordinasyon noktasinda olmak”
kategorilerinde 6gretmen failliginin pek gok gostergesinin agiga
cikti§ini gorlyoruz.

Burn ve ark. (2021), okullar tarafindan belirlenen arastirma sam-
piyonlarinin faaliyetlerinin ¢ kategoriye ayrildigini belirtiyor:
“(bulunduklari) rolde kendi bilgi ve uzmanliklarini geligtirmek, okul
toplulugu iginde arastirma ile uygulama arasinda baglanti kur-
mak icin meslektaslarla birlikte calismak ve daha genis arastirma
odakli egitim topluluguna katkida bulunmak” (s. 626). Burn ve ark.
(2021), bu roltin liderlik yaklasimina entegre edilmesinin dnemine
deginiyor. Resmi bir baglami olmasa da katiimcilarimizin okullar
icinde kendilerine “arastirma sampiyonlarina” benzer bir liderlik
roll edindiklerini distnlyoruz. Yuan ve Burns (2017), arastirma-
cihgin, 6gretmenleri “degisim ajani” olarak kimliklendirebildigini
belirtiyor (s. 14). Ryan ve ark. (2017), arastirmaci 6gretmenlerin
kendilerini lider 6gretmen olarak konumlandirmaya basladiklarini,
ishirligi ve gelisimi tetikleyici hale geldiklerini belirtiyor. Edwards
ve Burns (2016), bir katiimcinin arastirmaciligin etkisiyle kendi-
sini diger 6gretmenlerin akil danisabilecedi bir kisi, bir lider gibi
gormeye bagladigini aktariyor. Bagkalarina ilham veren, liderlik
ve aracilik eden bu kimliklerin “koordinasyon noktasinda olmak”
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kategorisinde tarif edilen arastirmaci rollerine yakin ozellikler
tagidigini dtslintiyoruz.

Katilimcilarimiz, 6zellikle meslegdin baslangic agsamalarinda aras-
tirmaciliga yonelmelerinde meslektaslarinin etkisi oldugunu veya
kendilerinin diger meslektaslarini bu yonde etkiledigini belirtiyor.
Evans ve ark. (2017), deneyimli 6gretmenlerin yeni meslektagla-
rinin gelisimine destek olmak igin arastirmaci yeterliklere sahip
olmasi gerektigine vurgu yapiyor. Postholm (2009), 6gretmen-
lerin, 6gretmen adaylarini arastirma agisindan desteklemesi ve
onlarla isbirli§i iginde davranmasinin dnemine vurgu yapiyor.
Xu (2014), arastirmaci 6gretmen kimliginin olusumunda arastir-
macli 6gretmenlerin akranlari ve ilgili kurumlardan aldiklari deste-
gin de etkili olduguna vurgu yapiyor. Dikilitas ve Mumford (2019),
meslektaslarinin (akranlarinin) arastirmalarinin aragtirmaci 6gret-
menleri arastirmaya tesvik edebildigini ve arastirmaya katilan bir
topluluga katilmanin 6gretmen otonomisini giiglendirdigini belir-
tiyor. Christenson ve ark. (2002), eylem arastirmalarinda meslek-
tasve mudirdesteginin gcok dnemlioldugunu belirtiyor. Dimmock
da (2016) 6gretmenlerin meslektaslari/akranlari tarafindan etki-
lenmesinin daha gigli bir olasilik oldugunu belirtiyor. Orneklere
dayanarak, arastirmaci 6gretmen kimliginin gelisiminde meslek-
tas etkisinin yaygin bir bulgu oldugunu sdyleyebiliriz.

Katilimcilarimizin kimlik gelisiminde meslektaglarla birlikte geli-
simin 6nemli ve etkili oldugunu gorlyoruz. Leuverink ve Aarts
(2019), 6gretmen arastirmasinin “ortak bir girisim ve ortak bir
eylem” oldugunu belirterek meslektaslar, 6grenciler ve velile-
rin de bu strece isbirligi icinde katilmasi gerektigini belirtiyor (s.
761). Goodnough (2011), eylem arastirmasina katilimin mesleki
gelisime katki yaparken meslektaslarla iligkilerin gelismesini de
olumlu yonde etkiledigine vurgu yapiyor. Yuan ve Burns (2017),
eylem arastirmasinin farkli uygulama topluluklariyla iliskilenmeyi
saglayarakisbirlikgi kimlik gelisimine yol agtigini belirtiyor. Godfrey
(2016), mesleki 6grenme topluluklari ve dagitilmis liderlik gibi yol-
lar da kullanilarak arastirmaciligin kurumsal bir kiiltir haline gele-
bilecegini ve isbirliginin tesvik edilebilecegini belirtiyor. Vetter ve
Russell (2011), uygulamacinin arastirmaci kimliginin diger uygu-
layicilarla, 6grenme topluluguyla isbirligi iginde olunan anlarda
daha etkili bir sekilde gelistigini ve profesyonel gelisime de ivme
kazandirdigini belirtiyor. Yang ve ark. (2021), lisansisti ogrenci-
lerinin bilgisayar aracili/cevrimici stpervizyon alarak arastirmaci
ogretmen olma slrecine yonelik aragtirmalarinda, akranlardan
ogrenmenin onemli oldugunu belirterek akademik denetimin,
birebir danigman-dgrenci iligkisi yerine igbirlikgi ortamlarda str-
dirtlmesini dneriyor. Banegas (2012), kisisel baglari yaninda igbir-
likli eylem arastirmasi yaparken diger 6gretmenlerle calismasinin
arastirmayla kurumsal dlgekte bir bag gelistirmesine yol agtigini
belirtiyor. BUtln bu 6rnekler ise meslektaslarla birlikte gelismek
kategorisinde gozlemledigimiz isbirlikgi yaklagimin arastirmaci
ogretmenler icin ortak bir 6zellik olabilecegini gosteriyor.

Ekiz’e gore (2006); “bilimsel arastirma yapma egiliminde olan
ogretmenlerin 6nemli bir ¢cogunlugu 6grencilerin 6grenmele-
rini ve kendi 6gretim yontem ve metotlarini gelistirmek tzere
arastirma yapmak” istiyorlar (s. 392). Benzer sekilde Cain ve ark.
(2016), Davis ve ark. (2018), Godfrey (2016), Goodnough (2011),
Ryan ve ark. (2017) ve Taylor da (2017) arastirmanin &grenci
ogrenmeleri Uzerinde etkili olduguna vurgu yapiyor. Good-
nough (2011), 6grencilerin farkli 6grenme taleplerini fark edip
cevap verebilme ve dgrencilere kendi 6grenme yeteneklerine
gliven duyabilecekleri ortamlar saglama agisindan aragtirma-
cihdin  6gretmenleri gelistirdigini  belirtiyor. Godfrey (2016),
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ogretmenlerin, arastirma yoluyla edindikleri “6grenmeye yonelik
arastirma ve bilgi olusturma yaklagimini” 6grencilere aktarmada
ihtiyag duyacaklari “bilgi teknolojisi, elestirellik ve ag olusturma
becerilerinin” de arastirma etkinligi ile ortaya ¢iktigini belirtiyor
(s. 11). Bu 6rneklerin, arastirmamizin 6grencilere rehberlik etmek
kategorisindeki bulgularla értiistiigiini goriyoruz. Ogretmenle-
rin erken kariyerlerinde 6grencilerle isbirligi icinde arastirma yap-
masi ve arastirmalarinin denetlenmesinin faillik gelistirmelerinde
etkili olduguna vurgu yapan Evans ve ark.nin (2017) gorislerinin
ise ogrencilerle birlikte gelismek kategorisindeki bulgulara yakin
oldugunu distiniyoruz.

Yuan ve Burns (2017), iki 6gretmenin eylem arastirmasi aracili-
giyla, farkl uygulama topluluklarina katilip uygulamalar yaparak
kimliklerini yapilandirdigi sirecte “0gretim, arastirma, igbirligi
ve okullarinda degisimi tesvik etme” seklinde dort yonde kimlik
degisimi/donidsimi yasadigini belirtiyor (s. 8). Arastirmamizda
ortaya c¢lkan arastirmaci 6gretmen kimliginin gelisim streci
temasinin geneline baktigimizda sirecin onlari, Yuan ve Burns'iin
(2017) arastirmasindakine benzer yonlerde gelistirdigini, arastir-
maci 6gretmenler olarak 6gretimde rehber, meslektaslarla ileti-
simde igbirlikci ve degdisimi tesvik acisindan degisim ajani haline
geldiklerini goruyoruz.

Arastirmamizda arastirmaci 6gretmenlerin arastirma strecinde
okumak ve arastirmak, okuyarak arastirmak gok Snemli gori-
niyor. Demirezen ve Akhan (2017), 6gretmenlerin “alaniyla ilgili
bilimsel gelismeleri/yayinlari takip eden, okuyarak kendini gelis-
tiren” ogretmenleri arastirmaci 6gretmen olarak gordigini
belirtiyor (s. 21). Farkli arastirmalarda da arastirmalarin okunmasi
ve incelenmesi 6gretmen arastirmaciliginin 6nemli bir boyutu
olarak goriltyor (Afdal & Spernes, 2018; Cain, 2015; Dikilitas &
Mumford, 2019; Dunn ve ark., 2008; Flores, 2018; Sari, 2006).
Ogretmen adaylarina yénelik bazi arastirmalarda (Afdal & Sper-
nes, 2018; Ersoy & Cengelci, 2008), arastirmalarin kullaniminin
mesleki gelisim ve egitim ogretimde karsilagilan problemlerin
¢Ozimine katki sagladigi gortst dile getiriliyor. Aragtirmamizda
okumak ve arastirmak kategorisinde ortaya ¢ikan bulgularda
akademik yazmaya da vurgu yapiliyor. Benzer bir sekilde Yuan ve
Burns (2017), yazma ve yayinlama pratiginin 6gretmenlerin aras-
tirmaci kimligini gtiglendirdigini belirtiyor. Goodnough da (2010a)
eylem arastirmasi projelerinin sonuglarinin 6gretmenler tarafin-
dan yazilmasi, yayimlanmasi ve paylasiimasinin kimlik geligimi
agisindan 6nemine deginiyor.

LisanUstU egditim almanin veya hizmet igi editimlerin 6gretmenle-
rin arastirmaci 6gretmen olarak gelismesinde etkili gértldigin
goriyoruz (Akin & Solmaz, 2019; Banegas, 2012; Barkhuizen,
2021; Cakmakgl, 2009; Demirezen & Akhan, 2017; Saka, 2009).
Ayrica bulgularimiza benzer sekilde farkl bazi arastirmalarda da
ogretmenlerin arastirmacilik sirecinde uzman destegine ihti-
yag duyabildiginin belirtildigini goriyoruz (Banegas & Cad, 2019;
Christenson ve ark., 2002; Davis ve ark., 2018; Evans ve ark., 2017;
Godfrey, 2016; Taylor, 2017; Yuan & Burns, 2017).

Bazi katilimcilarimizin stirekli 6§renme ve arastirmayi, ogrenci
ogretmenlik olarak kavramlastirmasina benzer sekilde Bissex
(1986) “bir arastirmaci 6gretmen bir 6grencidir” diyor ve ogret-
men ve 6grencilerin kendilerini “6grenen” olarak gérmesi gerek-
tigini ekliyor (s. 483). Stricland de (1988) arastirmaci 6gretmenlik
anlayisinin 6grenci olmayi gerektirdigini belirtiyor. Arastirmaci
ogretmenlik dlstncesinin, slrekli mesleki gelisim, dolayisiyla
slirekli 6grenme ve hayat boyu 6grenme distincesinin bir bileseni
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oldugunu 6ne slrebiliriz. Bunun sonucu ise 6grenmenin surekli-
lik kazanmasi veya Postholm’un (2009) belirttigi gibi 6grenmeyi
hem ogretmenler hem de ogrenciler igin odak noktasi haline
getirmek anlamina geliyor. Ryan ve ark/in (2017) 6gretmen liderli-
ginin strekli 6grenmeyle mimkiin olduguna, Dimmock’'un (2016)
ogretmen ve liderler igin surekli mesleki gelisimin gerekliligine
ve Jurasaite-Harbison ve Rex’in (2005) 6gretmen mesleki geli-
siminin surekli 6grenmeyi gerektirdigi vurgularini da arastirmaci
ogretmenlikte slrekli 6grenme ve arastirma cergevesi icerisinde
sayabiliriz.

Uygulamak kategorisinde katilimcilarimiz teoriyi pratige gegir-
mek/yansitmak icin ugrastiklarini belirtiyor. Benzer bir sekilde
literatlirde arastirma bulgularinin-teorilerin  uygulamaya kon-
masinda-kullaniimasinda 6gretmenlerin  énemli gortldigini
goriyoruz (Ates & Yildirm, 2015; Evans ve ark., 2017; Godfrey,
2016; Postholm, 2009; Stricland, 1988). Katilimcilarimizin bu
kategoride yogunlastiklari konulardan birisinin de teori-pratik
arasindaki farki gormek oldugunu goriiyoruz. Cain ve ark. (2016),
bir arastirma toplulugunda dretilen bilginin diger topluluklara, or.
okullara, aktarildigi silrecin (bilgi mobilizasyonu) editimde aras-
tirma ile uygulama arasinda oldugu genel kabul goren boslugu
kapatmada etkili olabilecegine vurgu yapiyor. Cain ve ark. (2016),
lisansUstld egitim alan 6gretmenlerin bilgi mobilizasyonunda
araci olabildigini belirtiyor. Dimmock (2016), bilgi mobilizasyo-
nunun arastirmaya dayali okul anlayisi ve aglar ile saglanabilece-
gine vurgu yapiyor. Katilimcilarimizin Gstlendigi uygulamaci roltin
bu yénde cagrisimlari oldugunu soyleyebiliriz. Flores (2018) ise
“0gretim ve arastirmayi entegre etmek ve 6gretim uygulamasini,
teorinin adaptasyon veya uygulama sirecinden ziyade bir donl-
slim alani olarak tegvik etmek, bilgi mobilizasyonuna ve arastir-
maya dayall uygulamaya dogru bir hareketi yansitabilir” diyor
(s.1). Lillejord ve Berte (2016), “6gretmenleri bilgi Greticileri olarak
algilamak, asimetrik iligkileri hafifletebilecek, okullarin aragtirma
bilgisini 6zimseme kapasitesini destekleyebilecek ve 6gretmen-
lik meslegini gliglendirebilecek bir zihniyet degisikligidir” diyerek
bilgi Ureticileri ve bilgi kullanicilari ayrimini kaldirmak gerektigini
belirtiyor (s. 552). Bu yontyle Lillejord ve Barte’un (2016) vurgusu-
nun ayni zamanda arastirmaci 6gretmenin failligine de uygun bir
yaklasim gelistirdigini ve bu yaklagimin katilimcilarimizin duru-
munu daha iyi agikladi§ini dtstinlyoruz.

Cochran-Smith ve Lytle (2011), arastirma/sorgulama ve pratigin
“yaratici ve uretken gerilimler agisindan iligkili” oldugunu belir-
terek bu durumu “diyalektigi islemek” olarak kavramsallastiriyor
(s. 19). Hem arastirmaci hem de uygulamaci olmanin mimkin
ve “faydali” olduguna vurgu yapan Cochran-Smith ve Lytle (2011),
diyalektigi islemenin, “kavramsal ve ampirik arastirma ve pratik
bilgi ile resmi bilgi arasindaki ayrimi sorgulamayi ve kasitli ola-
rak bulandirmay1” da igerdigini belirtiyor. Katiimcilarimizin hem
arastirmaci hem de uygulamaci olarak bdyle bir yol izlediklerini
disintyoruz.

Teori-pratik farkiyla ilgili baska bir boyutun, 6gretmenlerin
kendi teorilerini fark etmeleri oldugunu sdyleyebiliriz. May
(1993), ogretmenlerin eylemden dogan pratik arglimanlara
dayal kisisel teorilerini gelistirdikleri ve bu teorileri, dinamik
ve gecici kararlar seklinde uygulamaya yansittiklarini belirtiyor.
Bu durumda teori-pratik farkindan bahsedilirken aslinda aras-
tirmaya dayall teorinin kastedildigini anlyoruz. Posch (2019),
eylem arastirmasinin gesitleri olan ders imecesi ve 6grenme
calismasi yontemlerinde 6gretmenlerin pratik bilgisini gelis-
tirme amacinin da oldugunu, bunun ise 6gretmenlerin farkinda

olmadan kabul ettikleri 6rtik bilgilerini agiga cikarmayi ve
yeniden insa etmeyi hedefledigini belirtiyor. Posch (2019),
sonugta bu yaklagimin teori pratik boslugunu gidermeye yone-
lik olduguna vurgu yapiyor. Katilimcilarimizin, arastirma streci
temasinda bahsedilen bazi deneyimlerinin bu baglamda deger-
lendirilebilecedini diislinliyoruz.

“Arastirmanin yenilikgi okul ve sinif uygulamalarinin dlgeklenebi-
lirligi ve strdurllebilirligi Uzerindeki etkisi daha da nadirdir” diyen,
Dimmock (2016), bilgi mobilizasyonunun zayifligi nedeniyle aras-
tirmaya dayali yeniliklerin okullara cok geg ulasabildigini belirtiyor
ve arastirmaya dayal okullarda yeni arastirmalarin uygulamaya
dokilmesinin daha olasi oldugunu ekliyor (s. 39-40). Arastirma-
mizda yenilik¢i olmak kategorisinde bazi bulgularin bu dislinceyi
dogruladigini, arastirmaci 6gretmenlerin okullarinda yenilikgiligi
tesvik ettigini dlslinlyoruz. Benzer bir sekilde, Yuan ve Burns
(2017), arastirmaci kimliginin gelismesinin acik fikirlilige, yarati-
cilik ve yenilikcilige yol agtigini ve 6gretmenlerin inovasyon igin
eylem arastirmasini kullanmaya yoneldiklerini belirtiyor. Good-
nough (2011) ise, eylem arastirmasi yapmanin katilimcilari yeni
seyler denerken risk almaya yonelen elestirel 6grenenler haline
getirdigini belirtiyor. Dunn ve ark. (2008), 6gretmen adaylarinin
ogretimi gelistirmek ve kendilerini yenilemek igin strekli aras-
tirma yapma duslincesinde oldugunu belirtiyor. Bu bulgunun,
ogretmenligin arastirmaciligi gerektirmesi, strekli 6grenmek ve
arastirmak ve yenilikgi olmak kategorileri arasindaki iliskiselligi
gOsteren bir 6rnek olabilecedini distinliyoruz.

Yenilik¢i olmak kategorisindeki alt boyutlardan birisinde katihm-
cilarimizin teknoloji kullaniminda pratiklik kazandiklarini ve tek-
noloji kullanimini arastirmact 6gretmenligin dahili bir vasfi gibi
gordiklerini anhyoruz. Akin ve Solmaz da (2019) arastirma-proje
deneyimlerinin teknoloji kullanimi ve yenilikleri takip etme agi-
sindan farkindalik ve olumlu tutuma yol agtigini belirtiyor (s.
396). Demirezen ve Akhan (2017) ise 6gretmenlerin teknolojiye
uyum saglamayi arastirmaci 6gretmenligin bir 6zelligi olarak
saydigini belirtiyor. Bu sonuglarin bulgularimiza yakin oldugunu
soyleyebiliriz.

Barkhuizen (2021), 6gretmenler ve o6gretmen egitimcilerinin
doktora arastirmalari veya akademik kariyere yoneldiklerinde
daha 6nce yaptiklari arastirmalarla ilgili yetersizlik duygulari yaga-
yabildiklerini belirtiyor. Davis ve ark. (2018), katilimcilarinin dnemili
bir kisminin kendini arastirmaci olarak gordigind fakat cogunun
“rapor yazma ve yayinlama seklinde resmi arastirma yapmadikla-
rina dair bir uyar’” ekledigini, bir katiimcinin ise arastirma Uret-
medigi i¢in kendisini aragstirmaci olarak gormedigini kaydettigini
belirtiyor (s. 11). Bazi katiimcilarimizin sadece okumaya dayali
ogretmen arastirmalarinin bilimsel olmayabilecedi distincesiyle
bu yaklagimlarin benzer oldugunu distnlyoruz fakat bunun
genellenebilir bir durum olmadigini sdyleyebiliriz.

Sonug ve Oneriler

Arastirmamiza gore; 6gretmenler, 6gretmenligin arastirmaciligi
gerektirmesi, meslektaglarin etkisi, eksiklerini kapatma istegi,
ogretmenligin kariyer hedefi olarak yetersiz gelisi ve 6grenci-
lere 6rnek olmak dustlincesiyle arastirmaci 6gretmenlige yoneli-
yor. Aragtirmacilik sireci, isini tam yapmak, daha iyisini yapmak,
alanda s6z sahibi olmak, meslektaglarla birlikte gelismek, 6gren-
cilere rehberlik etmek ve “koordinasyon noktasinda olmak”
yoniinde gelisiyor. Arastirmaci 6gretmenlerin arastirma slreci
ise, okumak ve arastirmak, stirekli 6grenmek ve arastirmak, uygu-
lamak ile yenilikgi olmak seklinde temelde dort eylem Uzerinden
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sekilleniyor. TUm strecin merkezinde, bitln kategorilerle iligkili
olan “koordinasyon noktasinda olmak” kategorisinin oldugunu,
bunun ise tartismada belirttigimiz gibi bazi agilardan, literattirde,
arastirma sampiyonlari (Burn ve ark., 2021), lider 6gretmen (Ryan
ve ark., 2017) veya degisim ajani (Yuan & Burns, 2017) olarak da
adlandirilabilen 6gretmen profillerine benzedigini ve arastirmaci
o6gretmen kimliginde failligi gliclendirdigini 6ne stirliyoruz. Ayrica,
katilimcilarimizin, Cochran-Smith ve Lytle’in (2011) durus olarak
sorgulama yaklagimini sergilediklerini 6ne striyoruz.

Arastirmamiza dayali olarak onerilerimiz:

e Burn ve ark. (2021), arastirma sampiyonlarinin “okullar-
daki dagitilmis liderlik sistemlerine nasil dahil edilebilecegi”
konusunda arastirmaya ihtiya¢c oldugunu belirtiyor (s. 631).
Bu Oneriye katilarak arastirmaci 6gretmenlerin liderlik ve fail-
lik potansiyeline ve bunun okullarda nasil kullanilabilecegine
yonelik daha fazla arastirma yapilmasini 6neriyoruz.

o Dimmock (2016), arastirmaya dayali okullarda “arastirma
koordinat6ri ve hatta arastirma bolimU gibi resmi rollerin
olusturulmas!” gerekecegini belirtiyor. Burn ve ark. (2021),
“sampiyon rollnU okul sistemlerine dahil etme ihtiyacina”
deginiyor (s. 616). Okullarda bu tip roller olusturulmasini
oneriyoruz.

o Arastirmaci6gretmenlerin okullarda 6gretmen egitimcisiolarak
konumlandiriimalarini éneriyoruz. Ogretmen egitimcilerinin
kariyer rollerinin netlestirilmesinin arastirmaci 6gretmenligin
yayginlagsmasi ve daha etkin hale gelmesinde etkili olabilecedini
distnlyoruz.

o Arastirma slreci temasindaki bulgular kullanilarak 6gretmenler
icin  arastirma  gergevesi  olusturulmasini  dneriyoruz.
Ayrica 0gretmen arastirmalariyla ilgili daha net tasnifler ve
kavramlastirmalar yapmak igin yeni arastirmalar yapmayi
oneriyoruz.

e Yuan ve Burns (2017), arastirmaci 6gretmen kimliginin
gelisiminde seminer, konferans, egitim vb. klasik yollar disinda
farkli yollar kullanmanin etkisine deginiyor. Katilimcilarimizin
stk bagvurdugu akademi digl arastirma seceneklerinin
zenginlestiriimesi veya akademide arastirma egitiminde
uygulamali yollarin kullaniimasinin bu konuda gelismeye yol
acacagini dtsliniyoruz.

o Katilimcilarimiz, aragtirmaci 6gretmenlikle ilgili arastirmalarda
¢ogunlukla rastlandigi gibi sadece sinifta eylem arastirmasi
yapan Ogretmenler degildi, farkli arastirma metodolojileri
de kullaniyorlardi. Bu baglamda, Hammersley (1993), Lee
(2021) ve Pring’in (2013) eylem arastirmasi ve arastirmaci
ogretmenlikleilgili elestirel tartismalarina katki sunabilecegimiz
bazi icgoriler edindik fakat arastirma sorularimiz diginda
ve kapsamimizi asan konular oldugu icin bunu, ilerleyen
arastirmalara birakiyor, ayni zamanda galisiimasi gereken bir
konu olarak arastirmacilara dneriyoruz.

Arastirmanin Sinirhliklari
Arastirma verileri sadece goriismelerle toplandigi igin veri gesitli-
liginin saglanamamasi, bu arastirmanin bir sinirlihgidir.

Etik Komite Onay:: Bu calisma igin etik komite onayi Bahgesehir Universi-
tesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Komisyonunundan alinmistir (Tarih:
16.03.2017).

Bilgilendirilmis Onam: Yazili onam bu calismaya katilan tim katilimcilardan
alinmistir.

Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.

Educational Academic Research 2022 46: 20-35 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.1030548

Yazar Katkilari: Fikir — K.Y, S.K;; Tasarim - K., S.K,; Denetleme - K., S.K;
Kaynaklar - K., S.K.; Veri Toplanmasi ve/veya islemesi - K., Analiz ve/
veya Yorum - K., $.K;; Literatir Taramasi - K., $.K; Yaziy| Yazan - KY,;
Elestirel inceleme - K.Y, SK.

Cikar Catismasi: Yazarlar, ¢ikar catismasi bildirmemislerdir.

Finansal Destek: Yazarlar, bu galisma icin finansal destek almadiklarini
beyan etmislerdir.

Ethics Committee Approval: Ethics committee approval for this study
was received from Bahgesehir University Scientific Research and Publica-
tion Ethics Commission (Date: 16.03.2017).

Peer-review: Externally peer-reviewed.

Author Contributions: Concept - K.Y, SK,; Design - KY., S.K;; Supervi-
sion - KY.,, S.K; Materials - K., S.K;; Data Collection and/or Processing
- KY.; Analysis and/or Interpretation - KY., S.K; Literature Review - KY,,
S.K.; Writing - KY,; Critical Review - K., S.K.

Declaration of Interests: The authors have no conflicts of interest to
declare.

Funding: The authors declared that this study has received no financial
support.

References

Afdal, H. W., & Spernes, K. (2018). Designing and redesigning research-
based teacher education. Teaching and Teacher Education, 74,
215-228. [CrossRef]

Akhan, N. E., & Demirezen, S. (2017). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
“arastirmaci 6gretmen modeli” hakkindaki gorusleri. e-International
Journal of Educational Research, 8(3), 16—-33. [CrossRef]

Akin, S., & Solmaz, G. (2019). Arastirmaci 6gretmenin desteklenmesi: bir
durum galismasi. Ege Egitim Dergisi, 20(2), 383-401. [CrossRef]
Akkerman, S. F,, & Meijer, P. C. (2011). A dialogical approach to conceptual-
izing teacher identity. Teaching and Teacher Education, 27(2),

308-319. [CrossRef]

Amir, A., Mandler, D., Hauptman, S., & Gorey, D. (2017). Discomfort as a
means of pre-service teachers’ professional development - An
action research as part of the ‘Research Literacy’ course. European
Journal of Teacher Education, 40(2), 231-245. [CrossRef]

Ates, S, & Yildirm, K. (2015). Turk ogretmenlerin gozlyle egitim
arastirmalarinin uygulamaya yansima durumu. Mustafa Kemal Uni-
versitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Dergisi, 12(29), 110-132.

Banegas, D. L. (2012). Identity of the teacher-researcher in collaborative
action research: Concerns reflected in a research journal. Issues in
Teachers' Professional Development, 14(2), 29-43.

Banegas, D. L., & Cad, C. (2019). Constructing teacher research identity:
Insights from Argentina. The European Journal of Applied Linguistics
and TEFL, 8(2), 23-38.

Barkhuizen, G.(2021). Identity dilemmas of ateacher (educator) researcher:
Teacher research versus academic institutional research. Educa-
tional Action Research, 29(3), 358-377. [CrossRef]

Beauchamp, C., & Thomas, L. (2009). Understanding teacher identity: An
overview of issues in the literature and implications for teacher edu-
cation. Cambridge Journal of Education, 39(2), 175-189. [CrossRef]

Bergmark, U. (2020). Rethinking researcher—-teacher roles and relation-
ships in educational action research through the use of Nel Nod-
dings’ ethics of care. Educational Action Research, 28(3), 331-344.
[CrossRef]

Bissex, G. (1986). On becoming teacher experts: What's a teacher-
researcher? Language Arts in Multicultural Education, 63(5),
482-484.

Brooks, C. (2021). Research capacity in initial teacher education: Trends in
joining the ‘village’ Teaching Education, 32(1), 7-26. [CrossRef]

Buchanan, R. (2015). Teacher identity and agency in an era of accountabil-
ity. Teachers and Teaching, 21(6), 700-719. [CrossRef]


https://doi.org/10.1016/j.tate.2018.05.011
https://doi.org/10.19160/ijer.303643
https://doi.org/10.12984/egeefd.588166
https://doi.org/10.1016/j.tate.2010.08.013
https://doi.org/10.1080/02619768.2017.1284197
https://doi.org/10.1080/09650792.2020.1842779
https://doi.org/10.1080/03057640902902252
https://doi.org/10.1080/09650792.2019.1567367
https://doi.org/10.1080/10476210.2020.1862077
https://doi.org/10.1080/13540602.2015.1044329

33

Burn, K., Conway, R., Edwards, A., & Harries, E. (2021). The role of school-
based research champions in a school-university partnership. Brit-
ish Educational Research Journal, 47(3), 616—633. [CrossRef]

Buylikoztirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgtin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F.
(2012). Bilimsel Arastirma Yéntemleri. Pegem Akademi Yayincilik.

Cain, T. (2015). Teachers’ engagement with research texts: beyond instru-
mental, conceptual or strategic use. Teachers’ engagement with
research texts. Journal of Education for Teaching, 41(5), 478-492.
[CrossRef]

Cain, T., Wieser, C., & Livingston, K. (2016). Mobilising research knowledge
for teaching and teacher education. European Journal of Teacher
Education, 39(5), 529-533. [CrossRef]

Cakmakgl, G. (2009). Preparing teachers as researchers: Evaluating the
quality of research reports prepared by student teachers. Eurasian
Journal of Educational Research, 35, 39-56.

Celik, H., & Eksi, H. (2015). Gém(ili Teori. EDAM Yayinlari.

Charmaz, K. (2015). Gémiili (grounded) teori yapilandirmasi. iginde (cev.
R. Hos), Nitel Analiz Uygulama Rehberi. Segkin Yayincilik. (R. Hos,
Cev.). Seckin Yayincilik.

Christenson, M., Slutsky, R, Bendau, S., Covert, J., Dyer, J., Risko, G., &
Johnston, M. (2002). The rocky road of teachers becoming action
researchers. Teaching and Teacher Education, 18(3), 259-272.
[CrossRef]

Cochran-Smith, M., & Lytle, S. L. (2011). Commentary: Changing perspec-
tives on practitioner research. Learning Landscapes, 4(2), 17-23.
[CrossRef]

Creswell, J. W. (2013). Nitel Arastirma Yontemleri. Bes Yaklagima Gore Nitel
Arastirma ve Arastirma Deseni. (gev. M. Biitln & S. B. Demir), Siyasal
Kitabevi.

Davis, J., Clayton, C., & Broome, J. (2018). Thinking like researchers: Action
research and its impact on novice teachers’ thinking. Educational
Action Research, 26(1), 59-74. [CrossRef]

Dikilitas, K., & Mumford, S. E. (2019). Teacher autonomy development
through reading teacher research: Agency, motivation and identity.
Innovation in Language Learning and Teaching, 13(3), 253-266.
[CrossRef]

Dimmock, C. (2016). Conceptualising the research—practice—professional
development nexus: Mobilising schools as ‘research-engaged’ pro-
fessional learning communities. Professional Development in Edu-
cation, 42(1), 36-53. [CrossRef]

Dobber, M., Akkerman, S. F, Verloop, N., & Vermunt, J. D. (2012). Student
teachers’ collaborative research: Small-scale research projects dur-
ing teacher education. Teaching and Teacher Education, 28(4),
609-617. [CrossRef]

Dunn, M., Harrison, L. J., & Coombe, K. (2008). In good hands: Preparing
research-skilled graduates for the early childhood profession. Teach-
ing and Teacher Education, 24(3), 703-714. [CrossRef]

Edwards, E., & Burns, A. (2016). Language teacher-researcher identity
negotiation: An ecological perspective. TESOL Quarterly, 50(3),
735-745. [CrossRef]

Ekiz, D. (2006). Sinif o6gretmenlerinin egitim arastirmalarina karsi
tutumlari. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 6(2), 373-402.

Erdem, A. R. (2018). Arastirmaci Ogretmen Egitimi Modeli (AOEM). Egiten
Kitap.

Ersoy, A. F, & Cengelci, T. (2008). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
arastirma deneyimi: Nitel bir galisma. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 8(2), 507-554.

Evans, C., Waring, M., & Christodoulou, A. (2017). Building teachers’
research literacy: Integrating practice and research. Research Papers
in Education, 32(4), 403-423. [CrossRef]

Flores, M. A. (2018). Linking teaching and research in initial teacher educa-
tion: Knowledge mobilisation and research-informed practice. Jour-
nal of Education for Teaching, 44(5), 621-636. [CrossRef]

Freire, P. (2019). Ozglirliigiin Pedagojisi (cev. G. K. Geving), Yordam Kitap.

Godfrey, D. (2016). Leadership of schools as research-led organisations in
the English educational environment: Cultivating a research-
engaged school culture. Educational Management Administration
and Leadership, 44(2), 301-321. [CrossRef]

Goodnough, K. (2010a). The role of action research in transforming
teacher identity: Modes of belonging and ecological perspectives.
Educational Action Research, 18(2), 167-182. [CrossRef]

Goodnough, K. (2010b). Teacher learning and collaborative action
research: Generating a “knowledge-of-practice” in the context of sci-
ence education. Journal of Science Teacher Education, 21(8), 917-935.
[CrossRef]

Goodnough, K. (2011). Examining the long-term impact of collaborative
action research on teacher identity and practice: The perceptions
of K-12 teachers. Educational Action Research, 19(1), 73-86.
[CrossRef]

Hammack, P. L. (2015). Theoretical foundations of identity. In K. C. McLean
& M. Syed (Eds.), The Oxford Handbook of Identity Development
(pp. 11-30). Oxford University Press.

Hammersley, M. (1993). On the teacher as researcher. Educational Action
Research, 1(3), 425-445. [CrossRef]

Hokka, P, Eteldpelto, A., & Rasku-Puttonen, H. (2012). The professional
agency of teacher educators amid academic discourses. Journal of
Education for Teaching, 38(1), 83-102. [CrossRef]

Jurasaite-Harbison, E., & Rex, L. A. (2005). Taking on a researcher's iden-
tity: Teacher learning in and through research participation. Linguis-
tics and Education, 16(4), 425-454. [CrossRef]

Jyrhami, R, Kynaslahti, H., Krokfors, L., Byman, R., Maaranen, K., Toom, A,,
& Kansanen, P. (2008). The appreciation and realisation of research-
based teacher education: Finnish students' experiences of teacher
education. European Journal of Teacher Education, 31(1), 1-16.
[CrossRef]

Lee, S.VY. (2021). Rethinking teacher agency: Cybernetics, action research,
and the process-oriented rationality. Journal of Curriculum Studies,
53(6), 821-840. [CrossRef]

Leuverink, K. R., & Aarts, A. M. L. (2019). A quality assessment of teacher
research. Educational Action Research, 27(5), 758-777. [CrossRef]

Lillejord, S., & Berte, K. (2016). Partnership in teacher education -
A research mapping. European Journal of Teacher Education, 39(5),
550-563. [CrossRef]

Liu, Y., & Xu, Y. (2013). The trajectory of learning in a teacher community
of practice: A narrative inquiry of a language teacher’s identity in the
workplace. Research Papers In Education, 28(2), 176-195. [CrossRef]

May, W. T. (1993). “Teachers-as-researchers” or action research: What is it,
and what good is it for art education? Studies in Art Education, 34(2),
114-126. [CrossRef]

Mayer, D., Mitchell, J., Santoro, N., & White, S. (2011). Teacher educators
and ‘accidental’ careers in academe: An Australian perspective. Jour-
nal of Education for Teaching, 37(3), 247-260. [CrossRef]

Merriam, S. B. (2013). Nitel Arastirma. Desen ve Uygulama icin bir Rehber
(cev. S. Turan), Nobel Yayincilik.

Norton, B., & Early, M. (2011). Researcher identity, narrative inquiry, and lan-
guage teaching research. TESOL Quarterly, 45(3), 415-439. [CrossRef]

Ozden, M. (2016) Gomilii teori. icinde (ed. A. Saban & A. Ersoy, Egitimde
Nitel Arastirma Desenleri Ani Yayincilik, (251-286).

Patton, M. Q. (2014). Nitel Arastirma ve Dederlendirme Yontemleri. (gev. M.
BUtln & S. B. Demir), Pegem Akademi Yayincilik.

Posch, P. (2019). Action research — conceptual distinctions and confront-
ing the theory—practice divide in Lesson and Learning Studies. Edu-
cational Action Research, 27(4), 496-510. [CrossRef]

Postholm, M. B. (2009). Research and development work: Developing
teachers as researchers or just teachers? Educational Action
Research, 17(4), 551-565. [CrossRef]

Pring, R. (2013). Egitim Arastirmalarinin Felsefesi. (cev. D. Kdksal), Nobel
Yayincilk.

Ruohotie-Lyhty, M. (2018). Identity-agency in progress: Teachers author-
ing their identities. In P. A. Schutz, J. Hong & D. C. Francis (Eds.),
Research on Teacher Identity: Mapping Challenges and Innovations
(pp. 25-36). Springer.

Ryan, M., Taylor, M., Barone, A, Della Pesca, L. D., Durgana, S., Ostrowski,
K., Piccirillo, T., & Pikaard, K. (2017). Teacher as researcher, teacher as
scholar, and teacher as leader. New Educator, 13(2), 102-116.
[CrossRef]

Educational Academic Research 2022 46: 20-35 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.1030548


https://doi.org/10.1002/berj.3675
https://doi.org/10.1080/02607476.2015.1105536
https://doi.org/10.1080/02619768.2016.1256086
https://doi.org/10.1016/S0742-051X(01)00068-3
https://doi.org/10.36510/learnland.v4i2.381
https://doi.org/10.1080/09650792.2017.1284012
https://doi.org/10.1080/17501229.2018.1442471
https://doi.org/10.1080/19415257.2014.963884
https://doi.org/10.1016/j.tate.2012.01.009
https://doi.org/10.1016/j.tate.2007.09.002
https://doi.org/10.1002/tesq.313
https://doi.org/10.1080/02671522.2017.1322357
https://doi.org/10.1080/02607476.2018.1516351
https://doi.org/10.1177/1741143213508294
https://doi.org/10.1080/09650791003740725
https://doi.org/10.1007/s10972-010-9215-y
https://doi.org/10.1080/09650792.2011.547694
https://doi.org/10.1080/0965079930010308
https://doi.org/10.1080/02607476.2012.643659
https://doi.org/10.1016/j.linged.2006.05.004
https://doi.org/10.1080/02619760701844993
https://doi.org/10.1080/00220272.2020.1858451
https://doi.org/10.1080/09650792.2018.1535445
https://doi.org/10.1080/02619768.2016.1252911
https://doi.org/10.1080/02671522.2011.610899
https://doi.org/10.2307/1320448
https://doi.org/10.1080/02607476.2011.588011
https://doi.org/10.5054/tq.2011.261161
https://doi.org/10.1080/09650792.2018.1502676
https://doi.org/10.1080/09650790903309425
https://doi.org/10.1080/1547688X.2016.1144120

34

Saka, A. Z. (2009). Ogretmen adaylarinin arastirmaci 6gretmen yaklasimi
ile yetistirilmelerinde alan galismasi yiritmelerinin roll. Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17, 168-182.

Saldafa, J. (2019). Nitel Arastirmacilar Icin Kodlama El Kitabi. (gev. A.
Tufekci Akcan & S. N. Sad), Pegem Akademi Yayincilik. Pegem Aka-
demi Yayincilk.

Sari, M. (20086). Arastirmaci gretmen: Ogretmenlerin bilimsel arastirmaya
iliskin gorislerinin incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilim-
leri, 6(3), 847-88T.

Sfard, A., & Prusak, A. (2005). Telling identities: In search of an analytic tool
for investigating learning as a culturally shaped activity. Educational
Researcher, 34(4), 14-22. [CrossRef]

Strickland, D. S. (1988). The teacher as researcher: Toward the extended
professional. Language Arts, 65(8), 754-764.

Taylor, L. A. (2017). How teachers become teacher researchers: Narrative
as a tool for teacher identity construction. Teaching and Teacher
Education, 61, 16-25. [CrossRef]

Tomakin, E. (2007). Bilimsel arastirma yontemleri dersinin etkin
dgretilmesinin incelenmesi. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakdiltesi Dergisi, 16, 37-65.

Toquero, C. M. D. (2021). “Real-world:” preservice teachers' research com-
petence and research difficulties in action research. Journal of
Applied Research in Higher Education, 13(1), 126-148. [CrossRef]

Trent, J. (2010). Teacher education as identity construction: Insights from
action research. Journal of Education for Teaching, 36(2), 153-168.
[CrossRef]

Educational Academic Research 2022 46: 20-35 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.1030548

Trikoilis, D., & Papanastasiou, E. C. (2020). The potential of research for
professional development in isolated settings during the Covid-19
crisis and beyond. Journal of Technology and Teacher Education,
28(2), 295-300.

Vetter, A, & Russell, G. (2011). ‘Taking a cross-country journey with a world
map”: Examining the construction of practitioner researcher identi-
ties through one case study. Educational Action Research, 19(2),
171-187. [CrossRef]

Walkington, J. (2005). Becoming a teacher: Encouraging development of
teacher identity through reflective practice. Asia-Pacific Journal of
Teacher Education, 33(1), 53-64. [CrossRef]

Wenger, E. (2010). Communities of practice and social learning
systems: The career of a concept. In C. Blackmore (Ed.), Social Learn-
ing Systems and Communities of Practice (pp. 179-198). Springer.
[CrossRef]

Xu, Y. (2014). Becoming researchers: A narrative study of Chinese
university EFL teachers’ research practice and their professional
identity construction. Language Teaching Research, 18(2), 242-259.
[CrossRef]

Yang, W., Huang, R, Li, Y., & Li, H. (2021). Training teacher-researchers
through online collective academic supervision: Evidence from a
postgraduate teacher education programme. Journal of Computer
Assisted Learning, 37(4), 1181-1193. [CrossRef]

Yuan, R, & Burns, A. (2017). Teacher identity development through action
research: A Chinese experience. Teachers and Teaching, 23(6),
729-749. [CrossRef]


https://doi.org/10.3102/0013189X034004014
https://doi.org/10.1016/j.tate.2016.09.008
https://doi.org/10.1108/JARHE-03-2019-0060
https://doi.org/10.1080/02607471003651672
https://doi.org/10.1080/09650792.2011.569196
https://doi.org/10.1080/1359866052000341124
https://doi.org/10.1007/978-1-84996-133-2_11
https://doi.org/10.1177/1362168813505943
https://doi.org/10.1111/jcal.12558
https://doi.org/10.1080/13540602.2016.1219713

35

Extended Abstract

Purpose: We think that research on researcher-teachers can contribute to the development of both pre-service and in-service teacher
training systems. We also think that teacher research can be used to understand better and evaluate research-based education and
research-based practice. In addition, we observe that research on teacher identity construction through research and research on rese-
archer-teacher identity is limited. For the reasons we have stated, we think that further research is needed on the identity of the rese-
archer-teacher. Therefore, in this study, we aimed to examine the development process of the researcher-teacher identity by the
grounded theory method. In this context, we sought answers to the following research questions:

» How does the researcher-teacher identity emerge?
o How does the researcher-teacher identity develop?

Method: In this research, we used the grounded theory method. We mainly used the constructivist grounded theory approach, but we
also benefited from other approaches of grounded theory. The grounded theory method aims to reveal the theory grounded in empirical
data using analytical processes. We chose this method to reveal the theory of the development process of the researcher-teacher iden-
tity grounded in the data we collected from researcher-teachers. For this purpose, we interviewed 21 researcher-teachers and analyzed
the data we obtained from the interviews. After doing the first interview, we started to apply constant comparative data analysis. In the
first stage of data analysis, we performed initial coding, and 1595 codes appeared in the initial coding. In the second stage of the data
analysis, we used focused coding and developed the categories. At the end of this analysis, nine categories and ten subcategories emer-
ged under two themes. At the last stage, we determined one of the categories as the core category by theoretical coding. We related all
the categories to this category and to each other, thus have revealed the framework of the theory.

Results: In the findings of this study, two themes emerge as the development process of the researcher-teacher identity and the rese-
arch process of the researcher-teachers. According to our findings, teachers lean to be a researcher due to some reasons such as being
a teacher requires being a researcher, the influence of colleagues, the desire to overcome their deficiencies, the inadequacy of being a
teacher as a career goal, and being a role model for their students. The researcher-teacher identity develops in the direction of doing
their job properly, doing the job better, being an authority in the field, developing together with the colleagues, guiding students, and
being at the point of coordination. It seems that at the center of the whole process, there is the category of being at the point of coordi-
nation, which is related to all categories. The research process of the researcher-teachers is shaped by some actions, such as reading
and researching, continuous learning and researching, applying and being innovative. Knowing-reading English and academic writing
are two different issues obviously accompanying the activities of the participants regarding the act of reading. Also, it is understood
that the two subcategories, namely receiving education and asking an expert, are important in the research process of teachers. It is
understood that all of the participants participated in in-service training activities after their undergraduate education. In addition,
apart from three participants, all are continuing or have completed their postgraduate education. It is understood that the participants,
who lean to both read and receive education to improve themselves, can also ask an expert.

Discussion, Conclusion and Suggestions: We think that the participants reinforced and developed the teaching profession, which they
initially considered inadequate in terms of a career goal, by using the identity of the researcher-teacher. Consequently, we think that
they are trying to establish a different understanding of the teaching profession by being at the point of coordination in their interacti-
ons with both their colleagues and students. In our research, we encounter findings and results similar to those in studies on subjects
such as researcher-teacher, teacher research, and research-based education. We can say that these mostly focus on issues such as the
necessity of being a researcher for teachers, the tensions/conflicts and dilemmas faced by teachers in the development process of the
researcher-teacher identity, the status of the teaching profession, teacher agency, theory-practice difference and practitioner research
in education, knowledge mobilization.

As a result, we suggest that teachers with researcher-teacher identity are similar to teachers who are called teacher leaders or change
agents in the literature. Additionally, we suggest that the development of the researcher-teacher identity enables teachers to gain
power as agents. Based on our research results, we suggest that researcher-teachers should be given roles such as leaders, research
coordinators, and teacher trainers in schools and that the research process of teacher research should be examined by further studies.
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6z

Bu arastirmada, fen bilimleri egitiminin basarisini etkileyen 6gretmen mesleki doyumu, 6z yeter-
liligi, 6gretim kaygisi ve okul kiiltirt algi diizeyi gibi birgok faktortin ayni veri yapisi zerinde cesitli
degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin modeli, nicel arastirma desenlerin-
den taramadir. Aragtirmanin érneklemini, Ttrkiye'nin dogusundaki bir sehirde gorev yapan 185 fen
bilimleri 6gretmeni olugturmustur. Arastirmanin verileri, “Mesleki Doyum Olgegi; “Ogretmen Oz
Yeterlik Olgegi; “Fen Ogretim Kaygisi Olcedi” ve “Okul Kiltird Olgedi” ile toplanmistir. Elde edilen
veriler, betimleyici istatistikler, t-testi ve one-way ANOVA teknikleriyle analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda, kadin ve erkek 6gretmenlerin mesleki doyumu (MD), 8gretmen 6z-yeterlikleri (OQY),
fen dgretim kaygilar (FOK) ve okul kiiltiirii (OK) puanlari ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkhlik olmadigi gortlmustdr. Yine 6gretmenlerin mesleki kariyer agsamalarina gore
MD, OQY ve FOK puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi, buna
karsin OK puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
gorev yaptiklari yerlesim yerlerine gére MD, OQY, FOK ve OK puan ortalamalari arasinda istatistik-
sel olarak anlamli bir farklilik olmadigi bulunmusur. Ogretmenlik meslegini tercih etme durumla-
rina gore ise 6gretmenlerin OOY ve FOK puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, buna karsin
MD ve OK puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica gorev yeri
degisikligi durumlarina gére ise 6gretmenlerin MD, OQY, FOK ve OK puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Bu arastirmanin sonuglarinin, fen bilimleri 6§retmen-
lerinin meslege iliskin duyussal anlamda iyi olusunu etkileyebilecek bircok faktoriin, 6§retmen
egitimcileri, fen 6gretmenleri ve arastirmacilari¢in daha kapsamli irdelenmesi konusunda yol gos-
terecegi sOyelenbilir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki doyum, okul kilttrd, fen bilimleri 6gretmeni, 6z yeterlik, 6gretim
kaygisi

ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine many factors such as teacher Job satisfaction, self-efficacy,
teaching anxiety, and school culture perception level, which affect the success of science educa-
tion, according to various variables on the same data structure. The model of the research was
the survey of quantitative research designs. The sample of the study consisted of 185 science
teachers working in a city in eastern Turkey. The data for the study were collected with the “Job
Satisfaction Scale,” “Teacher Self-Efficacy Scale,” “Science Teaching Anxiety Scale,” and “School
Culture Scale” The obtained data were analyzed with descriptive statistics, t-test, and one-way
analysis of variance as techniques. As a result of the research, it was seen that there was no sta-
tistically significant difference between the mean scores of female and male teachers in terms of
job satisfaction (JS), teacher self-efficacy (TSE), science teaching anxiety (STA), and school culture
(SC). However, it has been determined that there is no statistically significant difference between
the mean scores of JS, TSE, and STA according to the professional career stages of the teachers,
but there is a significant difference between the mean scores of the SC. It was found that there
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was no statistically significant difference between the mean scores of JS, TSE, STA and SC according to the residential places of
the teachers. It has been determined that there is no significant difference between the teachers’ TSE and STA scores according
to their preference for the teaching profession; however, there is a significant difference between the JS and SC score averages.
In addition, it has been determined that there is no significant difference between the teachers’ JS, TSE, STA, and SC mean scores
according to the status of change of duty. It can be said that the results of this research will lead to a more comprehensive exami-
nation of many factors that may affect the affective well-being of science teachers regarding the profession for teacher educators,

science teachers, and researchers.

Keywords: Job satisfaction, school culture, science teacher, self-efficacy, teaching anxiety

Giris

Ogretmenler, erken dénemlerden itibaren dgrencilerin fen bilim-
lerine ve bilimsel okuryazarhga ilgilerini artirmada 6nemli bir role
sahiptir. Dahasi 0grencilerin bilime yonelik bilgi ve inanglarini
beslemede oynadiklari rol nedeniyle her zaman bilimde basari-
nin anahtari ve bilim reformlarinin 6nctleri olarak gorilmaslerdir
(Cheah ve ark., 2019; Sidek ve ark., 2020; Wan ve ark., 2020). Fen
bilimleri egitiminde, 6gretmenlerin basarisi veya basariziligi alan
bilgisi (Gess-Newsome ve ark., 2019; Kulgemeyer & Riese, 2018;
Magnusson ve ark., 1999), 6z yeterlik (Azar, 2010; Blonder ve ark.,
2014; Geng ve ark., 2019; Owusu-Fordjour ve ark., 2021), tutum
(Novak & Wisdom, 2018; Ramnarain & Hlatswayo, 2018; Thibaut
ve ark., 2018), motivasyon (Bal-Tagtan ve ark., 2018; De Loof
ve ark., 2021), inanis (Baptista ve ark., 2020; Cheng ve ark., 2020;
Hashweh, 1996; Kaya ve ark., 2021) ve kaygi (Jeon ve ark., 2009;
Novak & Wisdom, 2018) gibi bircok biligsel ve duyussal faktorle
iliskilendirilmistir. Bunun yaninda yetersiz calisma kosullari, mes-
leki gelisim firsatlari ve kaynaklar, 6gretmenlik meslegine aidiyeti
zayiflatan unsurlar olarak kargimizda durmaktadir (Ladd, 2011).
Ogrenci davranig problemleri, disiplinsizlik, diisiik basari ve 6gret-
menlere saygisizlik diger etkenler olarak bildiriimektedir (Barber
ve ark., 2010; Juvonen ve ark., 2012). Yine, yénetim, meslektas ve
velilerle iligkilerdeki olumsuz distncelerin varligr 6§retmenlerin
mesleklerine olan bagliliklarini etkileyen dnemli faktorler olarak
bilinmektedir (Kiran & Sungur, 2018). EgJitimin, insan ihtiyacla-
rina uygun hale getirilmesinde dnemli role sahip her 6§retmenin
mutlulugu ve saglikli psikolojik sermayesi, tlim editim tartisma-
larinin ana ekseninde yer almaktadir (Kurt & Demirbolat, 2018).
Ogretmenin alan bilgisi yeterli olsa bile bunu etkili bir sekilde
ogretebilmesini etkileyen bircok olumsuz dislince, basarili bir
fen egitiminin oniindeki engel olarak gorilmektedir. Bu durum
ogretmenlerin mesleklerini benimsememe ve mesleki kopusla-
rinin hizlanmasina yol agabilmektedir. Okullarin istenilen basari
hedeflerine ulasabilmeleri igin 6gretmenlerin meslekleriyle ilgili
olumlu duygulara sahip olmalari gerekmektedir (Sokolov, 2017).

GUnumizde Dinya’nin birgok yerinde fen bilimleri 6gretmenleri
arasinda, mesleki bagliligin azalmasi, meslekten ayrilma ve diger
is firsatlarina yonelme konularinda 6nemli bir artis vardir (Hean &
Garrett, 2001; Rasanen ve ark., 2020; Sutcher ve ark., 2019). Bu
durumlar, Turkiye'de dlislik mesleki yeterlilik, 5gretmen Ucretleri,
bolgesel farkliliklar, okul kiltlrd, yonetim anlayigi, asiri is yika ve
kot galisma kosullarr gibi faktorler yoluyla blyik oranda ortaya
ctkmaktadir. Dahasi Turkiye'de bircok fen bilimleri 6gretmeninin
mevcut 6zel ders imkanlari nedeniyle devlete bagli okullar disin-
daki caligmalara yoneldikleri agiktir. Dolayisiyla bu yonelim okul
icerisinde etkili 6gretim ve daha fazla aidiyet duygusunu zayif-
latmakta, okullari ve 6grencileri etkileyen ¢ok ciddi bir sorun ola-
rak karsimizda durmaktadir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin etkili
ogretim ve mesleki bagliliklarini etkileyen bu zayifliklar, egitimde

yuksek ekonomik maliyetlerinde dogmasina neden olmaktadir
(Ronfeldt ve ark., 2013; Toropova ve ark., 2021). Bu baglamda fen
bilimleri 6gretmenlerinin mesleki anlamda iyi oluslarini etkile-
yen faktdrlerin bilinmesi ve iyilestirilmesi, hem meslege baghhgi
hemde fen bilimleri egitiminin niteligini gelistirmeye ciddi katki
sa§layabilir. ilgili alan yazin ve 6zellikle Tirkiye’ de fen bilimleri
ogretmenlerinin mesleki basarilarini etkileyen 6z yeterlik durum-
larinin sinirlida olsa arastirldigi bilinmektedir. Dahasi 6z yeterlilik
baglaminda bliylk oranda fen bilimleri 6gretmen adaylari lize-
rinde galismalara yonelim oldugu asikardir. Buna karsin mesle-
gin icerisindeki fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki basarilarini
etkileyen birgok faktori ve bu faktorleri etkileyen degiskenleri
inceleyen kapsamli bir calisma tespit edilememistir. Bu durumlar
g6z oniine alindidinda, fen bilimleri 6gretmenlerinin meslekteki
basarilarini etkileyebilecek mesleki doyum, 6z yeterlik, 6gretim
kaygisi ve okul kiltlrlne iliskin bircok duyussal yapinin ayni
orneklem grubu Uzerinden cesitli degikenler bakimindan nasil
bicimlendiginin arastiriimasi oldukga kiymetlidir. Dolayisiyla
bu arastirmanin sonuglari, fen bilimleri 6gretmenlerinin mes-
leki basarilarini destekleyecek galismalar konusunda 6gretmen
egitimcilerine, yoneticilere ve politika yapicilara énemli ipuglari
verecektir. Ayrica sosyo biligsel bir kavram olan 6z yeterliligin,
fen bilimleri 6gretmenleri baglaminda genis bir calisma literatti-
riine sahip oldugu bilinmektedir. ilgili literatirde bu kadar éne
cikan bu kisisel 6zelligin, cogu kez tek bir galisma konusu olarak
ele alinmasi 6nemli bir sinirlilik olarak distndlmastir. Bu ylz-
den birgok farkli kisisel 6zelligin ayni 6rneklem grubu Uizerinde
arastirilmasi ilgili literatlrdeki tartismalara 6nemli katki sagla-
yacaktir. Bu baglamda arastirma, Tirkiye’nin dogusunda bir ilin
farkl baglam ve kosullarinda gorev yapan fen bilimleri 6gretmen-
lerinin mesleki basarilarini etkileyen faktorlere odaklanan 6zel bir
calismadir.

Arastirmanin Amaci ve Sorulari

Bu arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerdeki basa-
rilarini etkileyen mesleki doyum, 6z yeterlik, 6gretim kaygisi ve
okul kilttrine iligkin distincelerinin, gesitli dediskenler bakimin-
dan incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda su sorulara cevap
aranmistir:

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin MD, OOY, FOK ve OK puanlari
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin MD, OOY, FOK ve OK puanlari
kariyer asamalarina gore anlamli bir farklihk gostermekte
midir?

3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin MD, OOY, FOK ve OK puanlari
gorev yapilan yere gore anlamli bir farkliik gdstermekte
midir?

4. Fen bilimleri dgretmenlerinin MD, OQY, FOK ve OK puanlari
ogretmenlik meslegdini tercih etme durumlarina gére anlamli
bir farkllik gostermekte midir?
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5. Fen bilimleri dgretmenlerinin MD, OQY, FOK ve OK puanlari
gorev yeri degisim durumlarina gore anlamh bir farklilik gos-
termekte midir?

Mesleki Doyum

Caprara ve ark. (2003), 6gretmenlerin MD’sini 6gretme perfor-
mansi Uzerinde belirleyici bir faktér oldugunu ifade etmis ve
ogretmenlerin MD’sinin 6gretme rollerini yerine getirmekten
duyduklart memnuniyet ve zevk olarak tanimlamistir. Ogret-
menlerin MD’sini ¢ok sayida faktor etkileyebilir. Alanyazinda bu
foktorler arasinda mesleki kidem ya da mesleki asama, cinsi-
yet, o6gretmenlik meslegdini bir kariyer olarak segme durumu ve
calisma kosullari ozelllikle de cevresel kosullar sayilmaktadir
(Admiraal ve ark., 2019; Chaaban ve Du, 2017; Klassen ve Chui,
2010). Adeniyi ve Adeniyi (2018) 6gretmenlerin MD'sini 6gret-
menlerin 6grencilerine, okul ortamina, 6gretim rollerine ve tim
o0gretme ve 6grenme kosullarina karsi hissettikleri duygu olarak
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin mesleki doyumu hem icsel hem
de sosyal ve gevresel faktorlerden etkilenir (Manalo ve ark., 2020).
Mostafa ve Pal (2018) fen bilimleri 6gretmenlerinin MD’sinin
cogunlukla zor galisma kosullari, 6§renciler, yoneticiler ve veliler
ile olan iligkiler, 6grenci basarisi, toplumdaki statii, maas, sosyal
haklar, degisen egitim politikalari ve ig ylku gibi birgok faktorden
etkilendigini vurgulmaktadir. GinlimUzde mesleki doyuma ula-
san 6gretmenlerin iglerini nitelikli yapmaya devam etme olasilik-
lari daha yliksekken, doyumu distlik 6gretmenlerin mesleki kopus
olasiliklarinin daha yiiksek oldugu bilinmektedir. Ogretmenlerin
MD’si, okullarin 6gretim performansini ve verimliligini etkileyecek
cok onemli bir faktordlr (Nigama ve ark., 2018; Skaalvik & Skaal-
vik, 2011). Bu nedenle tim diinyada fen bilimleri 6gretmenlerinin
mesleki doyumu etkili fen egditiminin anahtari olarak gortlmekte-
dir (Du ve ark., 2019; Suebsing & Nuangchalerm, 2021). Mostafa
ve Pal (2018) fen bilgisi 0gretmenlerinin MD’sinin 6grencilerin
fen basarisina, motivasyonlarina ve fen ile ilgili kariyer planlarina
onemli Olclide katkida bulunacagini bildirmistir.

Oz Yeterlilik

Oz yeterlik (QY), bireyin gdrevlerini etkin bir sekilde yerine getir-
meye iliskin yetkinligine olan inanci olarak tanimlanir (Bandura,
1997; Pajares, 2002). Bununla birlikte, Tschannen-Moran ve
Woolfolk Hoy (2001) 6gretmen 6z yeterligi (OOY) ni 6§retmenlerin
bir konuyu 6grencilere etkili bir sekilde 6gretmeleri, 6grenci kati-
limini saglamalari ve 6gretimden istenilen sonuclari elde etmeleri
Uzerine kendi yeteneklerine olan inanclari olarak tanimlamiglar-
dir. ilgili literatiir, grenci disiplin sorunlari ve diisiik motivasyo-
nun, 6gretmenlerin disik OY’si ile iligkilendirmektedir (Gilbert ve
ark., 2014; Klassen & Chiu, 2010; Skaalvik & Skaalvik, 2016). OOy,
sinif yonetimi, 6grencileri editime motive etme, meslektaslari
ve velilerle is birligi yapma gibi cesitli 6gretim deneyimlerinden
beslenir (Yang & Wang, 2019). OY duygusu yiiksek 6gretmenlerin,
dusiik OY’ye sahip 6gretmenlere gére daha etkili ve zorlu dersler
ylrltme, 6grencilerin 6grenmesi igin daha fazla 6zerklik saglama,
yeni 0gretim yaklagimlarini deneme ve farkli 6gretim materyalleri
secme olasiliklar daha ylksektir (McKinnon & Lamberts, 2014;
Menon & Sadler, 2018; Sandholtz & Ringstaff, 2014; Teig ve ark.,
2019). Kazempour ve Sadler (2015) fen 6gretiminde disiik OY
algisina sahip 6gretmenlerin etkili 6gretme becerileri konusunda
slipheleri oldugunu ve basaril bir fen egitimine kayitsiz kaldikla-
rint ifade etmektedir.

Ogretim Kaygisi
Ucak ve Say (2019) kaygiyl, kisinin dis veya i¢ diinyadan bir uya-
ranla karsilastiginda yasadigi fiziksel, duygusal ve zihinsel tepki
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olarak tanimlamistir. Yine Nayak (2014) kayglyi, bireylerin karar
vermesini tehdit eden duygusal bir rahatsizlik, korku, hayal
kirikhigr ve endise olarak tanimlamaktadir. Ogretmenlik, zorlu ve
duygusal olarak yorucu bir meslektir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
kaygisi genellikle onlarin etkin bir sekilde islev gorme yetenekle-
rini etkiler, basarih bir 6gretim siirecini bozar ve mesleki anlamda
tlkenmislik yasamalarina neden olabilir (Anusiem & Okoiye, 2015;
Desouky & Allam, 2017). Thomas (2006) 6gretmenlerin 6gretim
kaygisini, kisinin 6gretme gorevlerini slrdirme veya bitirme
becerisine midahale eden duygular, inanglar veya davraniglar
olarak tanimlamaktadir. Dahasi kayginin 6gretmenlerin mesleki
etkinligi ve sinif yonetimi lizerinde garpici etkilere sahip oldugunu
belirtmektedir. Czerniak (1989), 6gretmenlerin fen 6gretimi per-
formansiyla ilgili olumsuz deneyimlerinin, fen dgretimine hazir-
lanmak i¢in ayrilan zamanin eksikliginin, konuyu etkili bir sekilde
ogretecek altyapinin eksikliginin, idari destegin eksikliginin ve
malzeme veya ekipman igin yetersiz finansmanin 6gretmenlerin
fen ogretimi kaygilari Gzerinde 6nemli etkileri oldugunu belirt-
mistir. ilgili literatirde fen 6gretim kaygisi sinirli sayida galismanin
konusu olmustur (Czerniak, 1989; Czerniak ve Haney, 1998; Yirik,
20M1). Bunlardan Yirlk (2011), fen bilgisi 6gretimi yeterliliginin ve
Universitede alinan fen bilgisi ders sayisinin 6gretim kaygisinin
onemli yordayicilari oldugunu ortaya koymustur. Ayrica arastir-
maci, fen 6gretimi deneyiminin ve gegmis fen algilarinin 6gretim
kaygisi Uizerinde dolayl etkileri oldugunu da gostermistir.

Okul Kiiltiiri

Gruenert ve Whitaker (2015) her okulun ortak degerleri, normlari
ve varsayimlarini yansitan benzersiz bir kiltlirl oldugunu vurgu-
lamaktadir. Prasetyo vd. (2019) OK’nin bir okul icin neyin dederli
oldugunu ve paydaslarin nasil dislinmesi, hissetmesi ve davran-
masi gerektigini yoneten bir yapiyi temsil ettigini agiklar. Carpen-
ter (2015) OK'nU genellikle kurumlar igindeki benzersiz galisma
kosullarini tanimlamak ve bir okulu digerinden ayirt etmek igin
kullanilan bir yapi oldugunu belirtmistir. OK, 6gretmenlerin mesleki
kimlik algilarini, davranislarini ve hatta yeni bilgileri bulma ve uygu-
lama kapasitelerini etkiler (Min, 2019; Seashore Louis & Lee, 2016).
OK, ogretmen-6grenci, mudir-6gretmen, 6gretmen-ogretmen
ve Ogretmen-diger personel iligkileri gibi bircok degiskenden
etkilenen bir yapiyi temsil etmektedir (Brezicha ve ark., 2015; Duan
ve ark., 2018; Grosemans vd, 2015; Prasetyo vd, 2019). Carpenter
(2015), pozitif bir OK’enin, 6grencilerin yiiksek diizeyde basariya
ulasmasini saglamak igin 6gretmenlerin etkili 6gretim gelistirme-
lerini amaglayan bir slirece odaklandigini vurgular.

Yontemler

Arastirma Modeli

Bu arastirma, fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki doyum, 6z
yeterlik, 6gretim kaygisi ve okul kulttrl algilarinin inceleyen bir
tarama galismasidir. Tarama galismasi, iyi tanimlanmis bir popu-
lasyondan alinan bir 6rneklemden anket kullanilarak verilerin top-
lanmasiniigeren bir saha galismasi tridr (Visser ve ark., 2000).
Bu tarama calismasiyla, fen bilimleri 6gretmenlerinin niteligini
etkileyen birden gok inanisin gesitli degiskenler bakimindan nasil
farkhlagmig olabilecegi arastirilmistir.

Aragtirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemi, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Tar-
kiye'nin dogusundaki bir ilin ortaokullarinda gorev yapan 217 fen
bilimleri 6gretmeni olarak belirlenmistir. Bununla birlikte 6rnek-
lemde yer alan 12 6gretmen arastirmanin yapildigi stiregte gesitli
sebeplerden dolayi izinli olduklarindan bu arastirmaya katilama-
mislardir. Béylece arastirma kapsaminda il genelinde gorev yapan
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Tablo 1. B

Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Degisken Deger f %

Cinsiyet Kadin 119 64,3
Erkek 66 357

Mesleki Kariyer Asama | <3 yil/Meslede Tutunma 97 52,4
4-6 yil/istikrar 43 232
7-18 yil/Deneycilik-Aktiflik 39 21,2
19-30 yil/Sakinlik/Durgunluk 5 27
>30 yil [ Geri Cekilme 1 0,5

Gorev Yeri Konumu il Merkezi Zyl 22,2
ilce Merkezi 47 25,4
il Merkeze Bagl Koy 20 | 10,8
ilce Merkeze Bagl Koy 7 416

Mesleki Tercih Kendi Tercihi 163 88,1
Diger Etkenler 22 11,9

Gorev Yeri Degisikligi Degismis 90 48,6
Degismemis 95 51,4
Toplam 185 100

205 fen bilimleri 6gretmenine ulasiimistir. Ancak 205 fen bilimleri
ogretmeninin 185’i (yaklasik %90) gonilltlik esasina gore aras-
tirmaya katilim saglayarak veri toplama araglarina cevap ver-
mistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait demografik bilgiler
Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1incelendiginde arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmen-
lerinin gogunlugunun (%64,3) kadin oldugu gorilmektedir. Ayrica
arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (%52,4) dort
yilin altinda gorev sliresine sahip ve mesleki kariyer olarak “mes-
lege tutunma” asamasinda olduklari tespit edilmistir. Bununla
birlikte gorev siresi 18 yilin Ustlinde olan “sakinlik-durgunluk” ve
“geri gekilme” asamasinda 6 6gretmen oldugu anlasiimaktadir.
Bu iki agsamadaki 6gretmen sayisi oldukga az oldugundan (%3,2)
dolayr mesleki kariyer asamalarina gore yapilan istatistiksel ana-
lizlerde degerlendirmeye dahil edilmemistir. Yine 6gretmenlerin
en son bulunduklari gérev yerlerine gore yaklagik beste ikisinin
(%41,6) ilge merkezine bagll koylerde gorev yaptidr tespit edil-
mistir. Ayni zamanda arastirmaya katilan 6gretmenlerin blytk
gogunlugunun (%88) 6gretmenlik meslegini kendi istekleri dog-
rultusunda tercih ettikleri anlagilmaktadir. Ayrica arastirmaya
katilan 6gretmenlerin yaklasik yarisinin, gorev yaptiklari stre ige-
risinde (%48,6) gorev yerlerinin degistigi belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veriler, demografik 6zellikler iceren bolim ve
dort farkli likert tarzi dlgme araci kullanilarak toplanmistir. Birinci
b6lim yani demografik 6zellikler, aragtirmaya katilan 6gretmen-
lerin cinsiyet, mesleki kariyer asamasi, gorev bolgesi meslegi
tercih etme ve gorev yeri dedisim durumu gibi demografik veri-
leri toplamak igin hazirlanmistir. Diger Glce araclari ise fen bilim-
leri gretmenlerinin sirasiyla MD, OQY, FOK ve OK'leri hakkinda
veri toplamak amaciyla ilgili alan yazindan segilmistir. Bu dlgme
araglarinin yapisal ¢zellikleri asagidaki bolimde detayl olarak
aciklanmistir.

Minnesota is Doyumu Olgegi (MiDO)
Fen bilimleri o6gretmenlerinin mesleki doyumunu 0Ol¢mek
icin MIDO kullanilmistir. MIMO, Weis ve ark. (1967) tarafindan

gelistirilmis ve Tirkce'ye Baycan (1985) tarafindan uyarlan-
mistir. Toplam 20 maddeye sahip bu Glgedin, 12 maddesi i¢
doyum (takdir edilme, isin kendisi, isin sorumlulugu, ytikselme),
8 maddesi ise dis doyumu (isletme politikasi ve yonetimi,
denetim sekli, yonetici, ¢alisma ve astlarla iligkiler, calisma
kosullar, ticret) 6lcmeyi amaglar. MiDO, hic memnun degilim
ile gok memnunum arali§inda 5’li Likert tipi bir derecelendir-
meye sahiptir. Bu arastirma kapsaminda olgedin, arastirmaci-
lar tarafindan DFA analizi yapilmis, iki faktorlt ve 20 maddeli
yapisi dogrulanmistir. DFA sonucunda ortaya gikan y?= 599,75;
df = 170, p > ,05, y2/df = 3,52, RMSEA=0,06, IFI=0,90,
NFI=0,89 ve CFI=0,91 gibi degerler, MIMO’niin yapisal uyu-
munun saglandiina isaret etmistir. Yine MIDO’niin madde
faktor ylklerinin 0,40 ile 0,75, t dederlerinin ise 5,46 ile 11,52
araliginda oldugu ve istatistiksel olarak anlamli (p < ,01) oldugu
tespit edilmistir. MIDO’niin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsa-
yisi ise 0,85 olarak hesaplanmis ve 6lgek glvenirliginin yeterli
oldugu saptanmistir.

Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi (OOYO)

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6z yeterligini dlgmek icin OOYO
kullanilmistir. OOYO, Bu dlgegin orjinali Tschannen-Moran ve
Woolfolk (2001) tarafindan gelistirilen “Teachers Self Efficacy
Scale (TSES)” dir. Olgek, Gapa, Gakiroglu ve Sarikaya (2005) tara-
findan Tirkce'ye uyarlanmistir. OOYO, 24 maddeye ve dgrenci
katihmi (8 madde), 6gretim stratejileri (8 madde) ve sinif yone-
timi (8 madde) olmak lizere 3 faktdrlii bir yapiya sahiptir. Olgek
“yetersiz” ve “cok yeterli” araliginda, 9’lu bir derecelendirme iger-
mektedir. Bu arastirma kapsaminda Glgegin DFA analizi yapilmis
ve 3 faktorli ve 24 maddeli yapisi dogrulanmistir. DFA sonu-
cunda ortaya c¢ikan ¥?2=559,39, df = 249, p > ,05, ¥2/df = 2,24,
RMSEA=0,06, IFI=0,96, NFI=0,93 ve CFl= 0,96 gibi dederler,
OOYO'niun yapisal uyumunun saglandidina isaret etmistir. Ayrica
OOYO'niin madde faktor yiiklerinin 0,49 ile 0,83, t degerlerinin
ise 6,52 ile 12,92 araliginda oldugu ve istatistiksel olarak anlamli
(p < ,01) oldugu tespit edilmistir. Yine OOYO’niin Cronbach alfa
katsayisI ise 0,86 olarak hesaplanmis ve yeterli glvenirliginin
oldugu anlasiimistir.

Fen Ogretim Kaygisi Olgegi (FOKO)

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6dretim kaygilarini dlgmek igin
Kahraman ve Polat (2017) tarafindan gelistirilen FOKO kullanil-
mistir. FOKO, 44 maddeye ve alan (fen ve laboratuvar) yeterliligine
iliskin kaygilar (18 madde), iletisime iliskin kaygilar (12 madde) ve
sinif yonetimine iliskin kaygilar (14 madde) olmak tzere 3 faktorli
bir yap! icermektedir. Ayrica FOKO, “hi¢ kaygi duymam” ve “gok
kaygl duyarim” araliginda 10’lu bir derecelendirmeye sahiptir. Bu
arastirma kapsaminda yapilan DFA sonuglarina gore 3?>=559,39,
df=249, p > ,05, y2/df= 2,24, RMSEA=0,06, IFI=0,96, NFI=0,93
ve CFI=0,96 gibi degerler, FOKO’niin yapisal uyumunun saglan-
digini goéstermistir. FOKO'niin madde faktor yiiklerinin 0,47 ile
0,85, t degerlerinin ise 6,26 ile 13,03 araliginda ve istatistiksel
olarak anlamli (p < ,01) oldugu tespit edilmistir. Yine FOKO'niin
Cronbach alfa katsayisi ise 0,84 olarak hesaplanmis ve yeterli
glvenirliginin oldugu saptanmistir.

Okul Kiiltiirii Olgegi (OKO)
Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul kiltlrine iligkin algilarini
dlemek igin Terzi (2005) tarafindan gelistirilen OKO kullaniimig-
tir. OKO, 29 madde ve destek kiltiirii (8 madde), basari kiiltiri
(6 madde), gorev kiltiirti (6 madde) ve birokratik kiltir (9 madde)
olmak lizere 4 faktorlii bir yapi icermektedir. OKO, “hicbir zaman”
ile “her zaman” araliinda degisen besli bir derecelendirmeye
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sahiptir. Bu arastirma kapsaminda yapilan DFA sonuglarina gore
1*>=779,80, df =373, p> ,05, y2/df=2,09, RMSEA=0,07, IFI=0,92,
NFI=0,88 ve CFI=0,93 gibi degerler, OKO’niin yapisal uyumunun
saglandigi belirlenmistir. Ayrica OKO'niin Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayisi 0,80 olarak hesaplanmig ve dlgek glvenirliginin yeterli
oldugu gorilmistdr.

Arastirma Siireci

Arastirmanin verileri, 2019 yili kasim ve aralik aylari arasinda
toplanmistir. 2019 Ekim ayi igerisinde, arastirmanin yapildigi il
Milli Egitim Mudurligi’nden olgme araglarinin uygulanmasi igin
gerekli yasal izinler alinmistir. Daha sonra il ve ilgelerdeki 6rnek-
lemde yer alan her bir ortaokul, arastirmacilar tarafindan ziyaret
edilmistir. Bu okullarda ulasilan fen bilimleri 6gretmenleri ile yliz
ylze gorusllerek, aragtirmanin amaci ve 6lgme araglari tanitiimis,
sonrasinda arastirmaya gonulli olarak katilacaklarini beyan eden
ogretmenlere 6lgme araglari teslim edilmistir. Bu kaspamda fen
bilimleri 6gretmenlerine, demografik degiskenler formu ve dort
farkl likert tarzi 6lgme aracini doldurmalarr igin iki glinlik bir stire
taninmistir. Bu siire, 6lgme araglarinin fazla olmasi ve fen bilimleri
ogretmenlerinin okul icersindeki yodunluklari gozetilerek belir-
lenmistir. Arastirmacilar, daha 6nceden 6gretmenlerle kararlasti-
rilan glinlerde okullari tekrar ziyaret ederek, dokiimanlari teslim
almislardir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, her bir alt problem baglaminda
tanimlayici istatistikler, normallik testleri, t-testi ve tek yonli
varyans analizi (one-way ANOVA) teknikleri kullanilarak analiz
edilmistir. Bu kapsamda ilk olarak fen bilimleri 6gretmenlerin-
den elde edilen puanlarin normallik dagilimlarina iligkin ¢arpik-
lik katsayisi, aritmetik ortalama ve standart sapma dederleri
hesaplanmistir. Bu arastirmada ayni 6rneklem grubundan likert
tarzi dort farkh olgekle veriler toplandi§indan, her bir dlgekten
elde edilen punlaricin ifade edilen analiz teknikleri tekrarlanmis-
tir. Bu kapsamda fen bilimleri 6gretmenlerinin MD, OQY, FOK
ve OK punlarinin cinsiyete, mesledi tercih etme nedenine ve
gorev yeri degisimine gore anlamli bir farklilik gosterip goster-
medigini belirlemek igin bagimsiz gruplar t-testi (Independent
Sample Test) uygulanmistir. Ogretmenlerin kariyer asamala-
rina ve gorev yapilan yere gére MD, OQY, FOK ve OK puanlari-
nin anlaml bir farklilik gésterip gostermedigini belirlemek igin
iliskisiz 6rneklemler i¢in tek faktorli varyans analizi (one-way
ANOVA) yapilmistir. Verilerin analizinde SPSS 23. paket programi
kullaniimistir.

Bulgular

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki
kariyer asamasi, gorev yeri, mesleki tercih ve gérev yeri degisim
gruplarina gére mesleki doyum (MD), 6§retmen 6z-yeterligi (OQY),
fen dJretimi kaygisi (FOK) ve okul kiiltiiri (OK) dlceklerinden elde
edilen puanlari arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin cinsiyetlerine
goére MD, OOY, FOK ve OK puanlarina ait tanimlayic istatistikler
hesaplamistir. Tanimlayici istatistiklerdeki garpiklik istatistiginin
carpikligin standart hatasina oraniyla hesaplanan z degerlerine
gore tek degiskenli normallik degerlendirilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin cinsiyet gruplarina gére MD, OQY, FOK ve
OK olgeklerinden elde edilen puanlarina ait tanimlayici istatistik-
ler ve analiz sonuglari Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2'deki carpiklik katsayisina ait dederler arastirmaya kati-
lan kadin ve erkek 6gretmenlerin MD, OOY, FOK ve OK puanlari
normal ya da normale yakin bir dagilim géstermektedir (o = ,05
icin —1,96 < z < 1,96). Gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi (iki
grup) ve verilerin normal dagilim gostermesi géz éntinde bulun-
durularak égretmenlerin cinsiyet gruplarina gére MD, OOY, FOK
ve OK puanlari arasinda farklilik olup olmadigi bagimsiz gruplar
t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Tablo 2'deki analiz sonuglari,
arastirmaya katilan kadin ve erkek égretmenlerin MD, OQY, FOK
ve OK puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark-
lihk olmadigini gostermektedir (p > ,05). Bu analiz sonuglarindan,
arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleki doyumla-
rinin, 6gretmen 6z yeterlik algilarinin, fen 6gretimi kaygilarinin ve
okul kiltlrG algilarinin benzer dlizeylerde oldugu ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleki kariyer
asamalarina gére MD, OQOY, FOK ve OK puanlarina ait tanimlayici
istatistik degerleri hesaplanmistir. Ogretmenlerin kariyer asa-
masl gruplarina ait puanlar igin garpiklik istatistiginin carpikligin
standart hatasina oraniyla hesaplanan z degerlerine gore tek
degiskenli normallik degerlendiriimistir. Ogretmenlerinin mes-
leki kariyer asamalarina gére MD, OQY, FOK ve OK puanlarina
ait tanimlayici istatistikler, carpiklik katsayisi dederleri ve analiz
sonuglari Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3'teki carpiklik katsayisi degerlerine gore mesleki kari-
yer olarak meslede tutunma, istikrar ve deneycilik/aktiflik
asamalarinda bulunan &dretmenlerin MD, OOV, FOK ve OK
puanlarinin normal ya da normale yakin bir dagilima sahip oldu-
dunu ifade edilebilir (p = ,05 i¢in —1,96 < z < 1,96). Tablo 3'teki

Z?r?slg/:{te Gore MD, O0Y, FOK ve OK Puanlarina Ait Analiz Sonuclari
Carpiklik

Degisken Cinsiyet N X SS istatistik SH z t P

MD Kadin 119 3,96 48 -16 22 —73 1,84 ,07
Erkek 66 3,81 57 13 ,30 A4

O0Y Kadin 119 726 77 13 22 58 117 24
Erkek 66 7,39 ,66 =17 ,30 -,57

FOK Kadin 19 1,95 ,50 ,30 22 1,34 1,05 ,30
Erkek 66 2,03 ,55 21 ,30 el

OK Kadin 119 3,64 42 —-12 22 —,55 M 91
Erkek 66 3,65 46 -03 ,30 -1

MD: Mesleki doyum (Puan araligi:1-5), 0OY: Ogretmen 6z-yeterligi (Puan araligi:1-9), FOK: Fen 6gretimi kaygisi (Puan araligi:1—10), OK: okul kiiltiirli (Puan araligi:1-5)
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gag;:;‘r?’;en/erin Mesleki Kariyer Asamalarina Gore MD, OOY, FOK ve OK Puanlarina Ait Analiz Sonuclari
Carpikhk
Degisken Kariyer Asamalari N X SS istatistik SH z F P n?
MD Grup1 97 3,98 ,51 -43 25 -1,75 2,65 ,07 ,03
Grup2 43 3,92 ,52 -,03 ,36 -,08
Grup3 39 3,75 ,52 40 ,38 1,07
(0]0)% Grup1 97 723 75 ,06 25 ,25 ,83 44 ,01
Grup2 43 7,38 Nl A7 ,36 AT
Grup3 39 7,36 ;70 -12 ,38 -31
FOK Grup1 97 1,98 ,52 ,23 25 ,92 ,86 42 ,01
Grup2 43 2,03 ,55 ,36 ,36 ,99
Grup3 39 1,88 AT 19 ,38 49
OK Grup1 97 3,71 45 -22 25 -90 4,66 ,01 ,05
Grup2 43 3,64 44 =37 ,36 —1,01
Grup3 39 3,46 34 ,31 ,38 ,82
Grup1: Meslede Tutunma; Grup2: istikrar; Grup3: Deneycilik/Aktiflik

betimsel istatistikler, mesleki kariyer asamasi yikseldikce MD
ve OK puanlarinin kismen azaldi§ini gostermistir. Ayrica mesleki
kariyer olarak istikrar agamasinda olan 6gretmenlerin hem mes-
lede tutunma hem de deneycilik/aktiflik asamasindaki ogret-
menlere gére OOY ve FOK puanlarinin biraz daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin mesleki kariyer asamalarina gére
olusturulan Gg¢ bagimsiz grubun tek degiskenli normal dagihm
gosteren MD, OQY, FOK ve OK puanlari arasinda farklilik olup
olmadidini tespit etmekicin tek yonll varyans analizi yapiimis ve
analiz sonugclari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3'teki analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
mesleki kariyer asamalarina gére MD, OOY ve FOK puan ortala-
malari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini
gostermistir (o > ,05). Ancak 6gretmenlerin mesleki kariyer asa-
malarina gére OK puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir [F (2, 176)=4,66; p < ,05]. Hangi mesleki
kariyer asamasinda bulunan 6gretmenlerin OK puanlari arasinda
fark oldugu Tukey coklu karsilagtirma testi sonuglarina gore
degerlendirilmistir. Tukey testi sonuglari meslege tutunma asa-
masinda olan o6gretmenler ile deneycilik/aktiflik asamasindaki
ogretmenlerin OK puanlari arasinda meslege tutunma asama-
sindaki 6gretmenler lehinde anlamli bir farklilik oldugunu gos-
termistir (Ortalama fark=,25; p = ,007). Hesaplanan eta kare
degerleri tim puanlar igin 6gretmenlerin kariyer asamalarinin
etkisinin dislik diizeyde oldugunu gostermektedir (01 <2< ,06).
Analizlere ait sonuglara gore mesleki kariyer bakimindan mesleki
tutunma, istikrar ve deneycilik/aktiflik agamalarinda bulunan fen
bilgisi 0gretmenlerinin mesleki doyum dlzeyleri, 6gretmenlik
oz-yeterlikleri ve fen 6gretimi kaygi diizeylerinin benzer diizeyde
oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte mesleki kariyer bakimindan
meslede tutunma asamasinda olan fen bilgisi 6gretmenlerinin
okul kilttrine yonelik anlayis diizeylerinin deneycilik/aktiflik agsa-
masinda bulunan 6gretmenlerden daha yiksek diizeyde oldugu
soylenebilir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin en son bulun-
duklari gérev yerlerine gére MD, OOY, FOK ve OK puanlarina ait
betimsel istatistik dederleri hesaplanmistir. Ayrica gorev yeri
degiskenineaitgruplaricintek degiskenlinormallikanalizi carpiklk

istatistiginin ¢arpikligin standart hatasina oraniyla hesaplanan
z degerlerine gore degerlendiriimistir. Betimsel istatistiklere ait
degerler, carpiklik katsayisi degerleri ve analiz sonuglari Tablo 4'te
verilmistir.

Tablo 4'teki carpiklik katsayisi dederleri incelendiginde, 6gret-
menlerin gorev yaptiklari yerlesim yerlerine gére MD, OQY, FOK
ve OK puanlarinin normale yakin bir dagilima sahip oldugun ifade
edilebilir (p=,05i¢in —1,96 < z < 1,96). Betimsel istatistikler ince-
lendiginde il ve ilce merkezlerinde gorev yapan ogretmenlerin
OOY puanlarinin ile ve ilceye bagli kdylerde gérev yapan dgret-
menlerden kismen ylksek oldugu goruldr. Ayrica il merkezine
bagli koylerde gorev yapan 6gretmenlerin MD ve OK puanlarinin
diger yerlesim yerlerinde gorev yapan ogretmenlere gore daha
dUsik oldugu gorilmistir. Bununla birlikte il merkezi ve il mer-
kezine bagl kdylerde gérev yapan égretmenlerin FOK puanlarinin
ilce merkezi ve ilgeye bagli koylerde gorev yapan 6gretmenler-
den daha dustik oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin gdrev yap-
tiklari yerlesim yerlerine gore olusturulan birbirinden bagimsiz
dért grubun MD, OOY, FOK ve OK puanlari normale yakin dagilim
gosterdigi ve varyanslarin homojenligi varsayimini sagladigi igin
farlihklarin incelenmesinde parametrik testlerin uygulanabilece-
gine karar verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev
yaptiklari yerlesim yerlerine gére MD, OOY, FOK ve OK puanlarin-
daki farkliliklarin anlamli olup olmadigi tek yonli varyans analizi ile
incelenmis ve analiz sonuclari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4teki analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
gorev yaptiklari yerlesim yerlerine gére MD, OQY, FOK ve OK puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkllik olma-
digini géstermistir (p > ,05). Ayrica bagimsiz dediskenin bagimli
degisken Uzerindeki etkisi kismi eta kare (n?) degerlerine gore
yorumlanmistir. Hesaplanan eta kare dederleri, tUm puanlar igin
ogretmenlerin gorev yeri bagimsiz degiskeninin etkisinin distk
diizeyde oldugunu gostermistir (01 < n? < ,06). Elde edilen analiz
sonuglari aragtirmaya katilan 6gretmenlerin il merkezde, ilce mer-
kezde, il merkeze bagl kdy ve ilge merkeze bagli kdylerde gorev yap-
malarinin 6gretmenlerin mesleki doyum diizeylerinin, 6gretmenlik
oz-yeterlik inanglarinin, fen 6gretimi kaygi diizeylerinin ve okul kil-
tlrdne yonelik anlayiglarinin benzer diizeyde oldugu ifade edilebilir.
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gag;:;rten/erin Gérev Yerlerine Gore MD, OOY, FOK ve OK Puanlarina Ait Analiz Sonuclari
Carpikhik
Degisken Gorev Yeri N X ) istatistik SH z F p 7?
MD Grup1 A4 3,87 49 —,01 37 -,04 115 33 ,02
Grup2 47 3,95 ,55 -15 ,35 —,44
Grup3 20 3,73 ,55 ,50 ,51 97
Grup4 T 3,95 ,50 —,26 27 -,96
(e]0)% Grupt 4 74 67 01 37 -03 0,82 48 01
Grup2 47 37 ;70 12 ,35 34
Grup3 20 7,27 ,83 ,08 ,51 15
Grup4 1 722 76 ,05 27 A7
FOK Grup1 41 1,91 ,52 45 37 1,23 1,67 18 ,03
Grup2 47 212 ,60 —,04 ,35 12
Grup3 20 1,92 48 ,03 ,51 ,06
Grup4 e 1,94 46 32 27 1,15
OK Grup1 41 3,61 ,39 -15 37 -4 ,88 46 ,01
Grup2 a7 3,62 46 -,03 ,35 -,08
Grup3 20 3,56 42 12 ,51 24
Grup4 7 3,71 45 —,20 27 -2
Grup?: il merkezi; Grup2: ilge merkezi; Grup3: il merkeze bagl kdy; Grup4: ilge merkezine bagh koy

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6§retmenlerinin mesleki tercih
gruplarina gére MD, OQY, FOK ve OK puanlari igin tanimlayici
istatistikler hesaplamistir. Bununla birlikte tanimlayici istatistik-
lerdeki carpiklik istatistiginin carpikligin standart hatasina ora-
niyla hesaplanan z degerlerine gore mesleki tercih gruplari igin
tek degiskenli normallik degerlendirilmigstir. Arastirmaya katilan
dgretmenlerin mesleki tercih gruplarina gére MD, OOY, FOK ve
OK olgeklerinden elde edilen puanlarina ait tanimlayici istatistik-
ler ve analiz sonuglari Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5'teki betimsel istatistik degerleri 6gretmenlik meslegdini
kendi tercihi yoluyla secen d6gretmenlerin MD, OOY, FOK ve OK
puanlarinin 6gretmenligi diger etkenleri g6z onliinde bulun-
durarak tercih eden 6gretmenlerden daha yilksek oldugunu
goOstermistir. Ayrica Tablo 6'daki cgarpiklik degerlerine gore,
ogretmenlik meslegini kendi tercihi ile segen ve diger etkenlere
dayali olarak segen 6gretmenlerin MD, OQY, FOK ve OK puanlari
normal ya da normale yakin bir dagilim gostermektedir (p =,05

igin —1,96 < z < 1,96). Gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi
(iki grup) ve verilerin normal dagilim gostermesi goz 6nlinde
bulundurularak 6gretmenlerin mesleki tercih gruplarina gére
MD, OOY, FOK ve OK puanlari arasinda farklilik olup olmadigi
bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 5'teki analiz sonuglarinin incelenmesinden, 6§retmen-
ligi tercih etme durumlarina gére arastirma gruplarinin OOY
ve FOK puanlari arasinda anlamli bir farkhlik olmadig tespit
edilmistir (o > ,05). Ancak 6gretmenlerin mesleki tercih grup-
larina gére MD ve OK puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik
gésterdigi belirlenmistir (p < ,05). Ogretmenlik meslegini kendi
istegdi yoluyla tercih eden 6gretmenlerin MD ve OK puanlarinin
ogretmenlik mesledini diger etkenlere dayali olarak tercih eden
ogretmenlerden anlamli dlzeyde daha ylksek oldugu bulun-
mustur. Elde edilen analiz sonuglarina gore 6gretmenlik mesle-
gini baska herhangi bir etkeni goz 6ntinde bulundurmadan kendi
istekleri dogrultusunda tercih eden 6gretmenlerin bu meslegi

-I\?:SI/ZZ'Tercih Gruplarina Gére MD, OOY, FOK ve OK Puanlarina Ait Analiz Sonuglari
Carpiklik

Degisken Mesleki Tercih N X SS istatistik SH z t P

MD Grup1 163 3,94 ,51 -21 19 -1,09 2,50 ,01
Grup2 22 3,65 ,51 ,85 49 1,73

[e]0)% Grup1 163 732 74 02 19 13 75 45
Grup2 22 7,20 ,65 =27 49 —-54

FOK Grup1 163 1,99 ,53 27 19 1,41 ,96 34
Grup2 22 1,87 46 18 49 ,36

OK Grup1 163 3,67 43 -13 19 —-,68 218 ,03
Grup2 22 3,46 48 46 49 ,93

Grup1: Kendi Tercihi; Grup2: Diger Etkenler
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-(ga:'j'ig\,/%ari Degisim Gruplarina Gére MD, OOY, FOK ve OK Puanlarina Ait Analiz Sonuglari
Carpikhk

Degisken Gorev Yeri Degisimi N X SS istatistik SH z t P

MD Grup1 90 3,85 ,53 18 ,25 72 1,40 16
Grup2 95 3,96 ,51 =37 25 -1,50

(el0)% Grup1 920 734 el —,04 25 —14 70 48
Grup2 95 727 75 ,08 ,25 ,30

FOK Grupt 90 1,95 52 44 25 1,72 67 ,51
Grup2 95 2,00 52 13 ,25 ,52

OK Grup1 90 3,63 42 -22 ,25 -,87 ,55 ,59
Grup2 95 3,66 45 ,01 25 ,04

Grup1: Degismis; Grup2: Degismemis

diger etkenleri dikkate alarak tercih eden 6gretmenlere gore
daha ylksek mesleki doyuma ve okul kiltlrd anlayisina sahip
olduklari ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin gorev yaptiklari
slre igerisinde gorev yerlerinin degisip dedismeme durumuna
bagli olarak olusturulan gorev yeri degisim gruplarina gére MD,
O0Y, FOK ve OK puanlari igin tanimlayici istatistikler hesapla-
mistir. Ayrica gorev yeri dedisim gruplarinin tanimlayici istatis-
tiklerindeki carpiklik istatistiginin carpikhdin standart hatasina
oraniyla hesaplanan z degerlerine gore tek degiskenli normallik
degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yeri
degisim gruplarina gére MD, OOY, FOK ve OK dlgeklerinden elde
edilen puanlarina ait tanimlayici istatistikler ve analiz sonuglari
Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6'daki carpiklik katsayisi degerlerinin incelenmesi, gorev
yeri degisen ve degismeyen dgretmenlerin MD, OOY, FOK ve
OK puanlarinin normal ya da normale yakin bir dagilima sahip
oldugunu gostermistir (p = ,05 icin —1,96 < z < 1,96). Gorev yeri
degisim durumuna goére olusturulan iki bagimsiz grubun tek
degiskenli normal dagilim gosteren MD, OOY, FOK ve OK puanlari
arasinda farklilik olup olmadigi bagimsiz gruplar t-testi kullanila-
rak analiz edilmigtir. Tablo 6'daki betimsel istatistik degerlerinden
gorev yaptiklari siire igerisinde en az bir kez gorev yeri degisen
ogretmenlerin OOY ve FOK puanlarinin gérev yeri hi¢ degisme-
mis 6gretmenlere gore biraz yiksek oldugu gorilmektedir. Buna
karsin gorev yeri degismeyen 6gretmenlerin MD ve OK puanlari-
nin diger gruba gore biraz daha ytiksek oldugu tespit edilmigtir.
Ancak bagimsiz gruplar t-testi sonuglari 6gretmenlerin gorev yeri
degisim gruplarina gére MD, OQY, FOK ve OK puan ortalama-
lari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermistir (p>.05).
Buradan hareketle arastirmaya katilan 6§retmenlerin gorev stire-
leri icerisinde gorev yerlerinin degisip degismemesinin onlarin
mesleki doyum dizeyleri, 6gretmenlik 6z-yeterlikleri, fen 6gre-
timi kayg! diizeyleri ve okul kiltlirt anlayiglarini dedistirmedigi
ifade edilebilir.

Tartisma

Bu bélimde, fen bilimleri dgretmenlerinin, MD, OOY, FOK ve
OK’ne yonelik inang ve algilarinin, cinsiyet, mesleki kariyer asa-
masl, gorev yapilan yer, mesledi tercih etme gerekgesi ve gorev
yeri deg@isimi gibi cesitli degiskenler bakimindan farklilasip fark-
lisamadigini ait arastirma sonuglarinin alandaki ilgili galismalarla
tartisiimasina yer verilmistir.

Bu arastirma, fen bilimleri 6gretmenlerinin MD, OOY, FOK ve OK
puanlarinin ortalamalari arasinda cinsiyet bakimindan istatistik-
sel olarak anlamli farklihgin olmadigini gdstermistir. Bu sonug,
kadin ve erkek fen bilimleri 6gretmenlerinin MD, OQY, FOK ve
OK’Uine iligkin dlslincelerinin benzer dlizeylerde olduguna isaret
etmektedir. Fen bilimleri 6§retmenlerinin cinsiyete dayali olarak
MD ve OOY puanlarinin farklilsmadidina ait bu sonucun aksine,
Klassen ve Chiu (2010) yaptiklari calismada kadin 6gretmenle-
rin daha fazla is ylkl stresine, daha fazla sinif stresine ve daha
dUsik 6z-yeterlige sahip olduklarini bulmusglardir. Bu durum kadin
ogretmenlerin, erkek 0gretmenlere gore meslegdin disinda aile ve
sosyal hayat baglaminda daha fazla sorumluluk almalari, okul ve
sinif icerisinde 6grenci ve diger kisilerle iligkileri ylritmede erkek
ogretmenlere kiyasla daha fazla zorlanmalari ile agiklanabilir. Bu
arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin MD ve OOY punlarinin
cinsiyete gore farklilagsmamasi ise Tlrkiye 6zelinde bir sonuca isa-
ret etmektedir. Clnkd Turkiye'de fen bilimileri 6§retmeni olarak
atanma sureci hem kadin hemde erkekler icin oldukga zorludur
ve atanma buyUk bir mucizeyi gergeklestirmek gibidir. Bu ylizden
fen bilimleri 6gretmenlerinin atanmalariyla birlikte mesleklerin-
den ilk yillarda daha fazla doyum aldiklari sGylenebilir. Aragtirma
grubuna bakildiginda hem kadin hemde erkek 6gretmenlerin
biylk cogunlugunun yeni atanmis ve mesleklerinin ilk yillarinda
oldugu anlasiimaktadir. Dolayisiyla kadin ve erkek 6gretmenlerin
MD ve OOY bakimindan benzer disiincelerde olmalari sagirtici
degildir. Yine fen bilimleri égretmenlerinin FOK punlarinin cin-
siyete gore farklilagsmamasi, fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gre-
time iligkin yeterlilik inaniglari ve nitelikli bir Gniversite egitimiyle
acgiklanabilir. Bu sonug, Yirtk'in (2011) yaptidi bir arastirmayla
desteklenmektedir. Ylurlk bu calismasinda kisisel fen 6gretim
yeterliliginin ve Universitede alinan fen dersi sayisinin ogretim
kaygisinin énemli yordayicilari oldugunu saptamistir. Ayrica arag-
tirmaci fen 6gretimi deneyimine iliskin alginin, fen derslerinden
alinan not ortalamalarinin ve fen bilimleri gegmisine iligkin algila-
rin dolayl olarak fen 6gretimi kaygisini etkilediginide dikkat ¢ek-
mektedir. Yine birgok arastirma, kayginin 6gretmenlerin galisma
kosullarr ile gliclt bir sekilde iligkili oldugunu ortaya koymaktadir
(Day ve ark., 2007; Skaalvik & Skaalvik, 2011). Bununla birlikte fen
bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim kaygilarinin ¢alisma kosulla-
riyla iligskilendirilebilmesi igin bu arastirma kapsaminda destek-
leyici kanitlarin olmadigi soylenebilir. Bu arastirmayla benzer
sekilde Korkut ve Hacifazlioglu (2011) yaptiklari arastirmada, erkek
ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore okul kiltlrini algilama
dizeylerinin farklilik gostermedigini saptamiglardir. Fen bilimleri
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ogretmenlerinin okul kilttrd algilarinin cinsiyet baglaminda
farklilagsmadigi sonucunun aksine, Cevik ve Kdse (2017) yaptiklari
arastirmada 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore okul kiltlrd algi-
larinin farklilastigini bulmusglardir. Dahasi arastirmacilar, kadin
ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore okul kiltird algilarinin
daha yiksek oldugunu bulmuslardir. Bu durum, kadin 6gretmen-
lerin, okullarin ortak degerlerini ve normlarini yansitmada daha
glclu bir kiltlre sahip olduguna isaret etmektedir (Gruenert &
Whitaker, 2015). Cinsiyet baglaminda 6gretmenlik mesleginin
glnidmiuzde bir kadin meslegine dénlismesi, okullardaki kiltir ve
iliskilerde profesyonel davraniglari tegvik etme konsunda kadinla-
rin erkeklere gore daha etkili olduklariyla agiklanabilir.

Arastirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kariyer asa-
malarina gére MD, OOY ve FOK puan ortalamalari arasinda ista-
tistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigr gortlmustir. Kariyer
bakimindan mesleki tutunma, istikrar ve aktiflik asamalarinda
bulunan fen bilimleri 6gretmenlerinin MD, OOY ve FOK’ lerinin
benzer diizeyde oldugu anlasiimistir. Buna karsin, arastirmada
ogretmenlerin mesleki kariyer asamalarina gore, OK puan ortala-
malari arasinda anlamli bir farkhlik oldugu tespit edilmistir. Dahasi
meslede tutunma asamasinda olan 6gretmenlerin okul kilti-
riine yonelik anlayis dizeylerinin, aktiflik asamasinda bulunan
ogretmenlerden daha ylksek dizeyde oldugu sonucuna ulasil-
mistir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan fen bilimleri 6gretmenlerinin
0z yeterliklerinin mesleki kariyer asamalarina gore degismedigi
sonucunun aksine, Klassen ve Chiu (2010) yaptiklari arastirmada
ogretmenlerin mesleki deneyiminin, oz-yeterlik ile erken kari-
yerden orta kariyere kadar artan ve daha sonra disen, dogrusal
olmayan bir iligki gosterdigini saptamiglardir. Bu arastirmanin
orneklemi baglaminda fen bilimleri égretmenlerinin OOY’lerinin
kariyer asamalarina gore farkllasmadigi sonucu, daha onceki
disincelerin yeniden yorumlanmasini gerektirmektedir. Yani bu
durumu literatlire hakim goristen yola gikarak, mesleki kariyer
arttikga fen bilimleri 6gretmenlerinin 6z yeterliklerininde artacagi
yonindeki anlayisin gegerli olmadidiyla agiklanabilir. Elde edilen
sonugclar tamamiyle buna isaret etmektedir. Burada ortaya gikan
sonug, fen bilimleri 6gretmenlerinin yetkinlik inaniglarindaki kali-
cih@r artirmak igin denetim ve arastirma faaliyetlerinin siklastirl-
masl gerektigine isaret etmektedir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin
MD’larinin, kariyer basamaklari bakimindan farklilagmadigina ilis-
kin sonucuyla tutarli bir sekilde Skaalvik ve Skaalvik (2015) yaptik-
lari calismada, farkli kariyer asamalarindaki 6gretmenlerin benzer
is tatmini ve strese sahip olduklarini bildirmislerdir. Burada ortaya
citkan sonug, Turkiye'de fen bilimleri 6gretmenlerinin MD’Inin
kariye basamaklari arttikga dismektedir yonlindeki gorusleri
zayiflatmaktadir. Turkiye'de fen bilimleri 6gretmenlerinin MD’nin
kariyer basamaklariyla dogrusal bir artisi sergilemedigi bilin-
mektedir. Ayrica tam tersi bir durum yasanmaktadir. Buna karsin
bircok gelismig Ulkede fen bilimleri 6gretmenlerinin ise kariyer
basamaginin artmasiyla birlikte mesleki doyum ve verimlilikle-
rinin artigina isaret etmektedir. Fen bilimleri 6gretmenleri mes-
legin erken kariyer agsamalarinda elde tutabilmek birgok Ulkede
onemli bir konudur. Tirkiye'de fen bilimleri 6gretmenleri igin
ogretmenligin stresli olabilecegini ve birgogunun ileriki donem-
lerde kopus yasadigini yillardir biliyoruz, ancak bu konuda ¢ok az
sey degist ve yapildi. Dolayisiyla Tirkiye'de fen bilimleri 6gretmen
kadrosunun geng, meslegin tutunma ve istikrar basamaginda
oldugu disinlldigiinde, aktiflik dénemindeki mesleki doyum
ve verimliligi artirmaya iliskin kariyer destek kaynaklari dogru bir
sekilde isletilebilir ve bu durumun diger birgok tlkeyle ayni diizeye
getirilmesi saglanabilir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin OK’lerinin,

Educational Academic Research 2022 46: 36-48 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.222044

kariyer basamaklari bakimindan farklilastigina iligkin arastirma
sonucu, Beltman ve ark. (2011) yapmis oldugu arastirmayla paral-
lelik gostermektedir. Dahasi arastirmacilar, kariyer basamaklari
boyunca okul kilturi algisini igeren baglamsal zorluklar, destek-
ler, koruyucu faktorler, okul yonetimi, meslektaglar ve 6grencile-
rin meslege iligkin risk faktorlerini azaltmak, koruyucu faktorler
gelistirmek ve bunun sonucunda yeni 6gretmenlerin meslekte
kalmasinin saglanabilecedine vurgu yapmaktadir. Yine, Kyndt ve
ark. (2016) yaptiklari aragtirmada acemi ve deneyimli 6gretmen-
lerin arasindaki temel farkin, baglamlardan nasil etkilendiklerinde
yattigi sonucunu ortaya koymuslardir. Dalayisiyla fen bilimleri
ogretmenlerinin gesitli kariyer basamaklarinda farklilasan bir OK
algisina sahip olmalari, birgok sosyal, biligsel ve kurumsal faktor-
leri dikkate alanmasiyla agiklanabilir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin gorev yaptiklari
yerlesim yerlerine gére MD, OOY, FOK ve OK puan ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi sap-
tanmistir. Yani il merkezinde, ilce merkezinde, il merkezine bagl
koy ve ilce merkezine bagl kdylerde gorev yapan 6gretmenlerin,
MD, OQY, FOK ve OK’ne ydnelik anlayislari benzerlik gdstermek-
tedir. Turkiye’ de ozellikle dogudaki birgok sehir merkezi, ilceler ve
kdyler arasindaki yagsam kosullari ve imkanlarina iligkin ugurum
diUsindldiginde, bu arastirmadaki fen bilimleri 6gretmenlerinin
cesitli degiskenler bakimindan mesleki anlamda iyi olus algilarinin
farkhhk géstermemesi oldukga kiymetlidir. Burada ortaya ¢ikan
sonug, gegmisten glinimuize 6gretmenlik mesleginin sosyal, kil-
tlrel, ekonomik ve bolgesel sartlarin disinda ya da bu durumlar
ne kadar zorlu olursa olsun 6gretmenlik meslegini sahiplenmeyle
aciklanabilir. Ayrica, fen bilimleri 6gretmenleri gérev yaptiklari
bolglerden ozellikle bu yer Tlrkiye'nin dogusundaki bir bolgeyse
cok kisa bir slirede ayrilmaktadirlar. Dolayisiyla burada ortaya
¢tkan sonug bu duruma bagl olarakta agiklanabilir. Clinkl gok
kisa siirede fen bilimleri 6retmenlerinin MD, OOY, FOK ve OK’'ne
iliskin inanis ve algilari calisma bdlgesine gore farklilasmayabilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegini tercih etme
nedenlerine gére OOY ve FOK puanlari arasinda anlamli bir fark-
lihk olmadigr bulunmustur. Ancak bunun yaninda fen bilimleri
ogretmenlerinin mesledi tercih nedenlerine gére MD ve OK puan
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterdigi anlasiimistir. Bu
arastirmada 6gretmenlik meslegini kendi istedi yoluyla tercih
edenlerin MD ve OK puanlarinin, 6gretmenlik meslegini diger
etkenlere dayali tercih edenlerden daha yiiksek oldugunu gos-
termistir. Bu sonug, 6gretmenlik meslegini baska herhangi bir
etkeni g6z oniinde bulundurmadan kendi istekleri dogrultusunda
tercih eden fen bilimleri 6gretmenlerinin diger etkenlere dayali
tercih edenlere gore daha ylksek mesleki doyuma ve okul kdl-
tlrl anlayigina sahip olduklarini gostermektedir. Bursal ve Bul-
dur (2013) yaptiklari arastirmada fen bilgisi 6gretmenligini tercih
etme nedenleri agisindan 6zsel nedenlerin digsal nedenlere gore
daha etkili oldugu sonucunu bulmuslardir. Bu arastirma bagla-
minda dederlendirme yapildiginda fen bilimleri 6gretmenlerinin
MD’nin ylksek olmasi birgok diger faktoriin disinda biytk oranda
meslegi kendi istekleriyle tercih etmeyle agiklanabilir. Tlrkiye'de
fen bilimleri 6gretmenligi ve diger 6gretmenlik alanlarinin tercih
edilmesinde, blyik oranda ekonomik ve sosyal faktorlerin etkili
oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla bu arastirmada 6gretmenlik
meslegini kendiistedi disinda tercih edenlerin MD’nin daha disik
¢ikmasi sasirtict bir sonug degildir. Yine 6gretmenlik meslegini
kendi istegi ile tercih edenlerin OK'nin yliksek olmasi, kurumsal
normlari ve degerleri daha ¢ok sahiplenmeleri ve tasimalariyla
aciklanabilir.
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Arastirmanin diger bir sonucu, fen bilimleri 6§retmenlerinin gorev
yeri degisimi bakimindan MD, OOY, FOK ve OK puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymustur. Dola-
yisiyla 6gretmenlerin gorev slreleri igerisinde gérev yerlerinin
degisip degismemesinin onlarin MD, OQY, FOK ve OK anlayislarini
degistirmedigi anlasiimaktadir. Turkiye'de fen bilimleri 6gretmen-
leri ve diger branslar agisindan gorev yeri degisimi ¢ok sik rastla-
nan ve egitimda verimliligi azaltan bir faktor olarak gortilmektedir.
Burada ortaya ¢ikan sonug sasirtici degildir. ClinkU drneklemdeki
fen bilgisi 6gretmenlerinin blylk cogunlugu gorev yeri degisimi
bakimindan bir dongu icerisine daha girmemislerdir.

Sonug olarak bu arastirma, fen bilimleri 6gretmenlerinin egitimdeki
basarilarini etkileyen birgok farkli duyussal 6zelligi bittinctl deger-
lendirmek icin degerli veriler sunmaktadir. Bu arastirma tek bir
ildeki fen bilimleri 6gretmenlerine ait sonuclari icersede, elde edi-
len kanrtlar, mesleki doyum ve okul kiltlrli konusunda fen bilimleri
ogretmenlerinin desteklenmesi gerektigi ihtiyacini d5ngdrmektedir.

Sonug ve Oneriler

Gelecekteki arastirmalar, daha genis 6rneklemleri icermeli ve
farkli bolgerlerden fen bilimleri 6gretmenleriyle ayni degdiskenler
Uzerinden karsilastirmalar yapabilmeyi amaglamalidir. Ayrica bu
tlr arastirmalar 6gretmenlerin fen bilimleri egitimindeki etki-
liligini ve verimliligini gelistirmede kariyerleri boyunca devam
etmesi halinde etkili olacaktir. Turkiye'de Universitelerde fen bil-
gisi 6gretmenligi programlarinin lise sonrasi 6grenciler agisindan
segimi, blylk oranda kisisel tercihlerinin diginda, diger faktorler
yoluyla blyiik oranda gergeklesmektedir. Bu arastimada meslegi
kendi istegiyle tercih etme durumuna goére mesleki doyum oranin
arti§1 sonucu ozellikle 6gretmenlik mesledine adaylari segerken
bu durum gozetilmelidir.
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Extended Abstract

Purpose: In this study, it was aimed to examine the opinions of science teachers about job satisfaction, self-efficacy, teaching anxiety,
and school culture, which affect their success in classes, in terms of various variables.

Method: This research is a survey study examining the perceptions of science teachers’ professional satisfaction, self-efficacy, teaching
anxiety, and school culture. The sample of the research comprised of 185 science teachers working in secondary schools in a province in
the east of Turkey in the 2018-2019 academic year. The data of the study were collected with the “Vocational Satisfaction Scale,” “Tea-
cher Self-Efficacy Scale,” “Science Teaching Anxiety Scale,” and “School Culture Scale” Data were analyzed with descriptive statistics,
t-test, and one-way analysis of variance techniques.

Results: The results of the study showed that there was no statistically significant difference between the mean scores of male and
female teachers’ job satisfaction (JS), teacher self-efficacy (TSE), science teaching anxiety (STA), and school culture (SC). Again, it was
determined that there was no statistically significant difference between the mean scores of JS, TSE, and STA according to the professi-
onal career stages of the teachers, but there was a significant difference between the mean scores of the SC. It was found that there was
no statistically significant difference between the mean scores of JS, TSE, STA, and SC, according to the places of work of the teachers.
It has been determined that there is no significant difference between the teachers’ TSE and STA scores according to their preference
for the teaching profession; however, there is a significant difference between the JS and SC score averages. In addition, it has been
determined that there is no significant difference between the teachers’ JS, TSE, STA, and SC point averages according to the status of
change location of duty.

Conclusion: This research provides valuable data to holistically evaluate many different affective characteristics that affect the success
of science teachers in education. Although this research includes the results of science teachers in a single province, the obtained evi-
dence predicts the need for science teachers to be supported in terms of professional satisfaction and school culture.
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rticle Arastirma Makalesi DOI: 10.5152/AUJKKEF.2022.1002612

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik
Kaygilarinin Matematik Oz Yeterliklerine
Olan Etkisinin incelenmesi

Investigation of Preschool Teachers’ Math Anxiety
Effect on Mathematics Self Efficiency

6z

Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik kaygilari ile matematik 6z yeterlik
dizeylerinin belirlenmesi, ayrica matematik kaygilari ile matematik 6z yeterliklerinin bagim-
siz degiskenler agisindan anlamli olarak farklilasip farklilagsmadigi ile aralarindaki iligkinin belir-
lenmesi amagclanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma modeli
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, 2019-2020 egitim 6gdretim yilinda Bingdl ilinde bulunan
MEB’e bagli resmi bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmakta-
dir. Arastirmanin drneklemini ise basit uygun ve amagsal érnekleme yontemi kullanilarak segilen
89 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglari olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu,” matematik kaygisi igin; “Matematik Kaygisi Olcedi” ve
matematik 6z yeterligi icin; “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Oz Yeterlik
Olgegi” kullaniimistir. Arastirmada veriler, ele alinan problem durumuna gore, betimsel istatistik-
ler, bagimsiz gruplarda t testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA), coklu karsilastirma Tukey testi
ve Pearson korelasyon katsayisi hesaplanarak degerlendirilmistir. Aragtirmanin sonucunda, okul
oncesi 6gretmenlerinin matematik 6z yeterliklerinin ylksek oldugu belirlenirken matematik kaygi
dizeylerinin duslk oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik kaygisi, okul 6ncesi egitim, matematik 6z yeterlik

ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine the math anxiety and math self-efficacy levels of preschool
teachers, whether math anxiety and math self-efficacy differ meaningfully in terms of indepen-
dent variables and to determine the relationship between them. In the study, relational research
model, one of the quantitative research methods, was used. The population of the study is pre-
school teachers working in official independent kindergartens affiliated to Ministry of Education
in Bingdl province in the 2019-2020 academic years. The sample of the study consists of 89 pre-
school teachers who were selected by using simple random sampling method. In the research,
“Personal Information Form” prepared by the researcher as a data collection tool, “Mathematics
Anxiety Scale” to measure mathematics anxiety, and “Self-Efficacy Scale for Mathematics
Education for Preschool Teachers” to measure mathematics self-efficacy were used. In the study,
the data were evaluated by calculating descriptive statistics, t-test in independent groups, one-
way variance analysis, multiple comparison Tukey test, and Pearson Correlation Coefficient. As a
result of the research, it was found that preschool teachers had high mathematics self-efficacy
while their math anxiety levels were low.

Keywords: Math anxiety, preschool education, math self-efficacy

Giris
GCocuklar yagamin ilk yillarindan itibaren matematigi 6grenme ve matematige olan ilgilerini gelig-
tirme yetenedine sahiptirler. Yakin cevrelerindeki benzerlikleri ve farkliliklari géren cocuklar, nesnele-

rin mekan icindeki konumlari ya da fiziksel ozellikleri ile ilgilenmeye bagladiklari ve kesfetme cabasi
icerisine girdikleri andan itibaren aslinda matematikle tanigsmis olurlar (Kiglkturan, 2005). Okula
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baslamadan 6nce matematige ilgi duyan ¢ocuklar, matematik-
sel kavramlari 6grenmekten hoslanir, temel geometrik sekilleri
fark eder, basit desenleri olusturur ve saymayi 6grenirler. Miktar,
sekil, alan ve desenleri matematiksel olarak tanimlamak ve tem-
sil etmek, cocuklarin bu diinya hakkindaki goris ve dislincelerini
dizenlemelerine yardimci olur (Tarim, 2017). Cocuklar matema-
tiksel olarak digtinmeyi severler ve onlar matematiksel kavram-
lari gevreleriyle etkilesime girerek kesfederler.

Cocuklarin giinlik hayatta matematiksel fikirleri kullandigini ve
onlarin sasirtici derecede karmasik ve informal matematiksel bil-
giler gelistirdigini vurgulayan Clements (2001), ayrica okul dncesi
donem gocuklarinin beyin gelisiminin oldukga hizli oldugunu ve
matematigin gok yonli etkinlikleriyle bu gelismeye katkida bulun-
duguna dikkat cekmektedir. Matematik etkinliklerinin cocuklarin
ilgileri dogrultusunda eglenceli ve aktif katilim saglamaya yonelik
olmasl, matematige karsi olumlu duygularin gelismesine katkida
bulunacaktir. Nitekim 6gretmen adaylari ile yapilan bir arastir-
mada, matematigi eglenceli hale getirerek anlatan ilkokul 6gret-
meni olan adaylarin, matematigi iyi anlatamayan 6gretmene
sahip adaylara gore matematige iliskin daha olumlu distinceye
sahip olduklari belirlenmistir (Harkness ve ark., 2007).

Ogretmenlerin matematik konusundaki bilgi, inan¢ ve tutum-
lari, gocuklarin matematiksel gelisimini etkilemektedir (Tran ve
ark., 2009). Ogretmenlerin matematik hakkindaki distinceleri,
cocuklarla olan etkilesimlerini, dgretmenliklerini ve kullanacaklari
yontemlere karar vermelerini 6nemli derecede etkilemektedir.
Ayni sekilde 6gretmenlerinin matematige karsi olan tutumlari
da onlarin matematigi 6gretmelerini etkilemektedir (Sweeting,
2011). Krap (1991)in yaptigi calisma incelendiginde, matematige
karsi olumlu bir tutum sergileyen ve bunu kullandi§i yontem-
lere yansitan 6gretmenlerin, ¢cocuklarin matematige karsi olan
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini, olumsuz tutum sergileyen
ogretmenlerin ise gocuklarin matematige karsi olan tutumla-
rini olumsuz etkilemenin yani sira onlarin matematik basarisini
disirmeye de neden olduklari gortlmektedir (akt. Lee, 2005).
Frary ve Ling (1983), yaptiklari arastirmada distk matematik
basarisinin matematik kaygisina yol agtigini belirtmislerdir. Yine
Barroso ve ark. (2021), tarafindan yapilan meta analiz ¢alisma-
sinda matematik kaygisi ile matematik basarisi arasinda negatif
yoénde bir iligki oldugu ve bu iliskinin temelinin gocukluk yillarina
dayandigi belirtilmistir. Cocuklarda matematik kaygisinin yer
edinmesinde 6gretmenlerin énemli bir rol oynadidi gergedi gz
ontinde bulunduruldugunda (Baloglu, 2001; Furner & Duffy, 2002;
Uldas, 2005), 6gretmenlerin matematik kaygisi (izerinde durma-
nin 6nemli oldugu gorilmektedir.

Ashcraft (2002), matematik kaygisinin ylksek olmasinin kisinin
matematikten kaginmasina ve bu durumun da matematik 6z
yeterliginin distk olmasiyla sonuglanacagini belirterek mate-
matik kaygisi ile matematik 6z yeterligi arasinda negatif bir iligki
oldugunu vurgulamistir. Dolayisiyla matematik kaygisi diistik olan
ogretmenlerin matematik 6z yeterliklerinin yiksek olmasi bek-
lenmektedir. Ogretmenlerin matematik 6z yeterliklerinin yiksek
olmasi ise onlarin matematik egitim slirecindeki uygulamalarini
ve matematige yonelik tutum ve davraniglarini olumlu yonde etki-
leyecektir (Gavora, 2010; Seker, 2013). Ogretmenin matematikteki
ogretim hedeflerini basarili bir sekilde planlama ve ylritme bece-
risine olan kisisel inanci olarak ifade edilen matematik 6z yeter-
lik kavrami, 6gretmenin matematige iliskin gorevlerini yerine
getirme yetenegdine olan glveni olarak da tanimlanmaktadir
(Zuya ve ark., 2016). Yiksek dizeyde matematik 6z yeterliligine
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sahip olan 6gretmenler her zaman yeni fikirleri kabul etmeye ve
onlari benimsemeye daha istekli olduklari belirtilmistir (Henson,
2001). Warwick (2008)'e gore 6z yeterlik ile basarili olma arasinda
olumlu bir iligki vardir. Dolayisiyla 6gretmenlerin sahip oldugu kay-
ginin azaltilmasi ve 6z yeterliligin artirilmasi gocuklarin matema-
tikteki basarisini 6nemli derecede artirabilecegi distintlmektedir.

Alan yazinda matematik kaygisina yonelik yapilan galismalar ince-
lendiginde birgok ¢alismanin oldugu fakat okul 6ncesi 6gretmen-
leri ile yapilmis calismalarin sinirli oldugu (Dereli ve ark., 2012;
Ocal, 2019; Sirmaci, 2010) ve yapilan ¢alismalarin da genelde okul
oncesi 6gretmen adaylari ile yapildigi gorilmektedir. Dolayisiyla
okul 6ncesi 6gretmenlerin bu durumuna iligkin gok az sey bilin-
digi soylenebilir. Okul oncesi 6gretmenlerin matematik 6z yeter-
likleri ile ilgili yapilmis galigmalar incelendiginde ise (Aksu, 2008;
Bulbul, 2016; Schillinger, 2016; Seker, 2013) bu ¢alismalarda farkli
degiskenlerin ele alindi§i fakat matematik kaygisi ile matema-
tik 6z yeterlik arasindaki iliskiye deginilmedigi gorilmektedir.
Ogretmenlerin gocuklarda matematik kaygisina neden olabile-
cedi goz 6nlinde bulunduruldugunda o6gretmenlerin matema-
tik kaygisi Uzerinde durmanin énemli oldugu distiniimektedir.
Ayni sekilde Matematik 6z yeterligi ylksek olan 6gretmenlerin
gocuklarin matematik 6z yeterlik algilarinin da yiksek olmasini
saglayacaklari distnlldiginde, 6gretmenlerin matematik 0z
yeterlik dlizeylerinin de incelenmesi 6nemli olarak gorilmekte-
dir. Alan yazinda iki degisken arasindaki iligkiyi elan bir galisma
olmadigindan boyle bir ¢alismaya ihtiyag oldugu gortlmektedir.
Okul 6ncesi donem matematige karsi olumlu bir tutumun geligti-
rildigi ve matematik 6grenimi igin gucli bir temelin atildigr kritik
bir donemdir. Cocuklarin bu donemde matematige karsi olumsuz
bir tutum gelistirmemeleri ve matematigi sevmeleri konusunda
okul oncesi 6gretmenlerine blyik bir sorumluluk dismektedir.
Clnkd matematik kaygisi olan okul 6ncesi 6gretmenleri, farkinda
olmadan siniflarindaki cocuklarin matematik deneyimlerini sinir-
lamis olabilirler. Ogretmenlerin matematik kaygilarinin farkina
varmalari kayginin azalmasina neden olabilir ve onlari matematik
ogretiminde daha etkili olmalarini da saglayabilir.

Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik kaygilari
ile matematik 6z yeterlik dizeylerinin belirlenmesi, matematik
kaygilariile matematik 6z yeterliklerinin bagimsiz degiskenler (yas,
cinsiyet, hizmet siiresi, mezuniyet alani, gorev yaptiklari okul tiird,
okuttuklari yas grubu ve matematik dersindeki basari durumlari)
agisindan farklilik gosterip gostermedigi ve aralarindaki iligkinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin genel olarak egitim sis-
temimize, 6zel olarak da okul dncesi donem gocuk yetistirme ve
erken matematik beceri egitimindeki sorunlara muhtemel ¢6zim
Onerileriyle alana katki saglayacag distntlmektedir. Bu amagla,
calismanin arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir:

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik kaygisi ile matematik 6z
yeterlilikleri arasinda anlamli bir iligki var midir? Buna bagh olarak
olusturulan alt problemler ise soyledir:

1. Okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik kaygisi ne
dizeydedir?
2. Okul oncesi 06gretmenlerinin  matematik kaygilarinin

bagimsiz degiskenlere (yas, cinsiyet, hizmet sliresi, mezuni-
yet alani, gorev yaptiklari okul tirl, okuttuklari yas grubu
ve matematik dersindeki basari durumlari) gore anlamli bir
farkhhk gostermekte midir?

3. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik ¢z yeterlikleri ne
dizeydedir?
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4. Okul oOncesi 6gretmenlerinin  matematik 6z yeterlikleri
bagimsiz degiskenlere (yas, cinsiyet, hizmet sliresi, mezuni-
yet alani, gorev yaptiklari okul tiirl, okuttuklari yas grubu
ve matematik dersindeki basari durumlari) gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

5. Okul dncesi 6gretmenlerin matematik kaygilari ile matema-
tik 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Yontemler

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, okul &ncesi 6gretmenlerin matematik kaygi
dizeyi ile matematik 6z yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi, kaygi
dlzeyi ile 6z yeterliligin gesitli degiskenlere (yas, cinsiyet, hizmet
sliresi, mezuniyet alani, gorev yaptiklari okul tirl, okuttuklar
yas grubu ve matematik dersindeki basari durumlari) gore fark-
lihk gosterip gostermeyecegi ve aralarindaki iligkinin belirlenmesi
amagclanmistir. Bu amaci gergeklestirmek Uzere nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel arastirma modeli kullanilmistir. Arastir-
mada degiskenler arasinda iliski olup olmadiginin belirlenmesi
icinde iligkisel arastirma modeli kullanilmistir. iliskisel arastirma
modeli, iki ya daha fazla sayidaki dedisken arasindaki iligkinin var-
ligini ve derecesini belirlemeyi amagclayan arastirma yontemleridir
(Karasar, 2015). Bu calisma indnii Universitesi Etik Kurulu tarafin-
dan 27.01.2020 tarih ve E.7633 sayili karari ile uygulama izin onayi
almistir.

Evren-Orneklem

Arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim ogretim yilinda Bin-
gol ilinde bulunan MEB’e bagli resmi anaokulu ve anasiniflarinda
gorev yapan 142 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Aras-
tirma oncesinde bilimsel arastirma ve yayin etidi kurulu raporu
alinmistir. Orneklem olusturulurken amagl 6rnekleme yontemle-
rinden tipik durum Grnekleme yontemi kullaniimistir. Bu 6rnek-
leme yontemi arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer
alan ¢ok sayidaki durumdan tipik olan bir durumun belirlenerek
bu ornek lzerinden bilgi toplanmasini gerektirir. Burada onemli
olan sey sira digl olmayan ortalama tipik bir durumun segilmesidir
(BlyUkoztirk ve ark., 2013). Bingdl ili merkezindeki MEB’e bagli
resmi anaokullarinda galisan 113 okul 6ncesi 6gretmenine veri
toplama araglari dagrtilmistir. Ancak veri toplama araglarindan 95
tanesi geri dénmustir. Bu 95 veri toplama aracinin eksik ya da
okumadan doldurma gibi nedenlerle 87 tanesi dederlendirmeye
alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Ogretmen Kisisel Bilgi Formu
Arastirmacilar tarafindan hazirlanmig olup 6gretmenin; yasi, cin-
siyeti, meslekteki calisma siliresi, mezun oldugu alan, okuttugu
yas gurubu ve ogrencilik hayatlarinda matematik dersindeki
basari durumlari gibi demografik bilgilerini belirlemeye yonelik
maddeler icermektedir.

Matematik Kaygisi Olgegi
Bai ve ark. (2009) tarafindan gelistiriimis olup, Akgakin ve ark.
(2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilmistir. Ogretmen ve
ogretmen adaylarinin matematik kaygisini 6lgmeye yonelik gelig-
tiren Glcek, 14 maddeden olusmaktadir. 5’li likert tipi (1-kesin-
likle katilmiyorum, 2-katilmiyorum, 3-kararsizim, 4-katiliyorum,
5-kesinlikle katiliyorum) olan 6lgek pozitif (6) ve negatif (8) mad-
delerden olusan iki boyutlu bir élcektir. Olgegin Cronbach Alfa i¢
tutarlik glvenirlik katsayisi 6lgegin tamami igin ,91, ve Olgedin alt
faktorlerine ait glvenirlik katsayisi birinci faktor igin ,90 ve ikinci
faktoricin ise ,84 olarak 48 belirtilmistir. Kalayci (2009), glivenirlik

katsayisi 0,80 ve Uizerinde olan Olgeklerin ylksek derece givenilir
olduklarini belirtmektedir. Dolayisiyla “Matematik Kaygisi Olce-
gi"nin bu arastirma icin glvenilir bir veri toplama araci oldugu
soylenebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Matematik Egitimine
Yonelik Oz Yeterlik Olgegi

Seker (2013), tarafindan gelistirilmis olup, 36 maddeden olugsmak-
tadir. iki boyutlu olan &lcegin ilk 20 maddesi etkinlik hazirlamaya
iliskin yeterligi lcerken son 16 maddesi ise etkinlik uygulamaya
yonelik matematik yeterligini dlgmektedir. Olcek taslagi 255 okul
oncesi 6gretmenine uygulanmis ve uygulamadan elde edilen
sonuglar Uzerinde, gegerlik ve glvenirlik galigmasi yapilmigtir.
Olgegin glvenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alfa giive-
nirlik katsayisi hesaplanmistir. Olgegdin ilk 20 madde igin (etkin-
lik hazirlama alt boyutu) guvenirlik katsayisi ,951; son 16 madde
(etkinlik uygulama alt boyutu) i¢in gtivenirlik katsayisi ,951 olarak
hesaplanmistir. Olgegin tamaminin givenirlik katsayisina bakildi-
ginda 967 oldugu bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglari, arastir-
maci tarafindan bizzat 6gretmenlere uygulanmistir. Veri araclari
uygulanmadan once 6gretmenlerle yliz ylize gortismeler gergek-
lestirilmis ve kendilerinden randevular alinarak araglarin uygulan-
masl! saglanmistir. Gonlllik esasina dayanan arastirmada katihm
saglamak isteyen O0gretmenlere arastirmanin éneminden bah-
sedilmis ve veri toplama araglarinda ad, soyad, okul adi gibi 6zel
bilgilerin yer almadidi vurgulanarak arastirma kapsaminda elde
edilen verilerin sadece arastirma amaciyla kullanilacagdi ve aras-
tirmada elde edilen sonuglardan kendilerine haberdar edilecegi
ozellikle belirtilmigtir. Boylece ogretmenlerin kendilerini rahat
hissetmeleri ve formlarda yer alan sorulara samimi bir sekilde
cevaplar vermeleri saglanmaya caligiimistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada; 6gretmenlerin matematik kaygisi ile matematik 6z
yeterlik puanlarinin cinsiyet, gorev yaptiklari okul tirt ve egitim
verdikleri yas grubu degiskenlerine gore nasil degistigini belirle-
mek lzere bagimsiz gruplarda t Testi kullaniimistir. Ogretmenle-
rin matematik kaygisi ile matematik 6z yeterlik puanlarinin yas,
hizmet sireleri, mezun olduklari okul tirl ve matematik dersin-
deki basari durumu degiskenlerine gore olusacak farkliligi belirle-
mek Uzere ANOVA testi kullaniimigtir.

Matematik kaygisi ile matematik 0z yeterlilik arasindaki ilis-
kiye bakmak igin ise korelasyon analizi kullaniimigtir. Matematik
kaygisi Olgeginin anket sorulari “kesinlikle katihyorum,” “katili-
yorum,” “kararsizim,” “katiimiyorum,” “kesinlikle katilmiyorum”
seklinde, 6z yeterlik dlgeginin anket sorulari ise “higbir zaman,”
“nadiren,” “sik sik,” “genellikle,” “her zaman” seklindedir. Aritme-
tik ortalamalar yorumlanirken; anketlerde kullanilan dnermeler
sayisallastirnimistir.

Aritmetik ortalamalar yorumlanirken; 5 Gzerinden degerlendirilen
ve 4 aralik bulunan bir derecelendirmede 4/5=0,80 formulinden
yola ¢ikilarak 1-1,79 kaygi olcegi icin “kesinlikle katilmiyorum” 6z
yeterlilik 6lgegdiicin ise “higbir zaman” (cok dustlk), 1,80-2,59 kayg!
olgedi icin “katilmiyorum” 0z yeterlilik 6lgegi igin ise “nadiren”
(dustk), 2,60-3,39 kaygi dlgedi igin “kararsizim” 6z yeterlilik dlgedi
icin ise “sik sik” (orta), 3,40-4,19 kayg Glcegi icin “katiliyorum”
0z yeterlilik olgegi icin ise “genellikle” (yiksek), 4,20-5,00 kayg!
Olgegi icin “kesinlikle katiliyorum” 6z yeterlilik dlgedi icin ise “her
zaman” (gok yutksek) olarak degerlendirilmistir
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Bulgular

Bu bolimde, arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizi
sonucunda alt problemlere gore elde edilen bulgular ve bulgular
dogrultusunda yapilan yorumlara yer verilmistir.

Tablo 1'de arasgtirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerine ait
demografik bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1'de gorildigu gibi 6gretmenlerin yas dagilimina bakil-
diginda “20-30 aras!” olanlarin sayisi 49 (%56,3), yaslari “31-
40 aras!” olan katilimcilarin sayisi ise 38 (%43,7)dir. Ogretmenlerin
cinsiyet degiskenine gore dagilimina bakildiginda 75'i (%86,2)
kadin 12'si (%13,8) erkektir. Ogretmenlerin meslekteki hizmet
slrelerine gore dagiimina bakildiginda “1-5 yil” arasi hizmet
slresi bulunanlarin sayisinin 37 (%42,5), “6-10 yil” arasi hizmet
sliresi bulunan katiimcilarin sayisinin 33 (%37,9), “11-15 yil” arasi
hizmet slresi bulunan katiimcilarin sayisinin ise 15 (%17,2) oldugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin mezun olduklari programlara gére
dagilimlarina bakildiginda 6gretmenlerin 70’i (%80,5) okul dncesi
ogretmenligi, 17 (%19,5)'si ise diger bolimlerden mezun olanlar-
dan olusmaktadir. Ogretmenlerin gérev yaptiklari okul tiir(i degis-
kenine gore dagilimlarina bakildi§inda 6gretmenlerin 66’s1 (%75,8)
bagimsiz anaokulunda, 21'i (%24,1) ise ilkokul blinyesinde yer alan
anasiniflarinda calismaktadirlar. Ogretmenlerin okuttuklari yas
grubu degiskenine gore dagihimlarina bakildiginda 6gretmenle-
rin 22'si (%25,3) “48-54 ay” arali§indaki yas grubunu, 28'si (%32,2)
“54-60 ay” araligindaki yas grubunu, 37’si ise (%42,5) “60 ay ve
lizeri” yas grubunu okuttuklar gériilmektedir. Ogretmenlerin
ogrencilik hayatlari boyunca matematik dersindeki basari durum-
larina gore dagiimlarina bakildiginda &gretmenlerin 46’sinin

(%52,9) basari durumunu “iyi” 34’'ntin (%39,1) basari durumunu
“orta” 7’sinin (%8,0) ise basari durumunu “kotl” olarak belirttikleri
gorilmektedir. Ogretmenlerin matematikle ilgili hizmet ici egi-
tim vb. faaliyetlere katilma durum degiskenine gore dagilimlarina
bakildiginda 6gretmenlerin 2’si (%2,3) boyle bir faaliyette bulun-
duklarini belirtirken 6gretmenlerin 85’nin (%97,7) ise herhangi bir
faaliyete katilim saglamadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
matematikle ilgili takip ettikleri yayin degiskenine gore dagilimla-
rina bakildigindaise 6gretmenlerin 87'si (%100) herhangi bir yayini
takip etmediklerini belirtmislerdir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iligkin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin birinci alt problemi “Okul Oncesi 6gretmenle-
rinin matematik kaygisi ne dizeydedir?” seklinde ifade edil-
mistir. Bu alt problem icin matematik kaygisi dlgedinden elde
edilen yanitlar analiz edilmis ve betimsel istatistikler Tablo 2'te
gOsterilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya 87 okul 6ncesi 6gretmeni
katildig gortlmektedir. Ogretmenlerin matematik kaygi ortala-
masli 2,24'tlir. Matematik kaygisi dlgegine gore matematik kaygisi
ortalamasinin 1,80 ile 2,59 arasinda olmasi durumunda matema-
tik kaygisinin distk diizeyde oldugu bildirilmistir. Bu puana gére
okul 6ncesi 6gretmenlerin distk dizeyde bir matematik kaygisi
yasadiklari sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemine iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Okul oncesi 6gretmenlerin
kayg! dizeyleri bagimsiz degiskenlere (cinsiyet, yas, gorev yap-
tiklari okul tird, mezun olduklari bolim, okutulan yas gurubu,
matematik dersindeki basari durumu, meslekteki hizmet stresi)
gore farklilk géstermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problem igcin matematik kaygisi ile cinsiyet, yas, gorev yaptiklari
okul tlrd, mezun olduklari bolim ve okuttuklari yas gurubu ile

Zi:;ct,/:r'naya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri arasinda an.la.mh bir fgrkllllk olup olmadigina ba}kmak igin. bagim-
Degiskenler Frekans () | Yiizde (%) IS|z grgplgr icin t“test.l uygulanmlg‘glr. Matfemat{k kaygis! ile mes-
ekteki hizmet slresi ve matematik dersindeki basari durumlari
Yag 20-30 49 56,3 degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina baki-
31-40 38 437 lirken tek yonll varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Ana-
Cinsiyet Kadin 75 86,2 liz sonuglari Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7,Tablo 8 ve
Erkek 1 138 Tablo 9'da gosterilmistir.
Hizmet Suresi 1-5 37 42,5
6—-10 33 379 Tablo 2. )
11-15 7 195 Matematik Kaygisi Betimsel Istatistikler
Mezuniyet Alani Okul Oncesi 70 80,5 Olgek N_| EnDistik | En Yiiksek X Toplam S
Diger 17 195 Genel Kaygi 87 1 4,50 2,24 195,00 | 441
Gorev Yaptiklart Okul Bagimsiz Anaokulu 66 75,8
Turd ilkokul Biinyesinde 21 24,2 Tablo 3.
Anasinifi Matematik Kaygisinin Cinsiyete Gore Analiz Sonuglari
Okuttuklari Yas Grubu 48-57 Ay 31 35,6 Olgek Cinsiyet N X S t P
57 Ay ve Uzeri 56 64,4 Matematik Kaygisi Kiz 75 2,27 | ,884 | =994 | ,807
Matematik Dersindeki Iyi 46 52,9 Erkek 12 2,00 | ,907
Basari Durumlari Orta 34 391
Kot Il 8 Tablo 4.
Matematikle ilgili Evet 2 23 Matematik Kaygisinin Yasa Gore Analiz Sonuglari
Faaliyetlere Katilma Hayir 85 877 lgek Yas N X s t p
Matematikle ilgili Yayin Evet 0 0 Matematik Kaygisi 20-30 49 2,48 | ,960 | 3,03 | ,010*
Takip Etme Hayir 87 100 31-40 | 38 | 1,93 | 664
Toplam 87 100,0 *p < ,05.
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Tablo 5.

Matematik Kaygisinin Okul Tiirine Gére Analiz Sonuglari

Olgek Okul Tiirii N X S t I°)

Matematik Kaygisi Anaokulu 66 | 2,26 | ,853 | 443 | 186
Anasinifi 21 216 | ,980

Tablo 6.

Matematik Kaygisinin Mezun Olunan Bélime Gére Analiz Sonuglari

Olgek MezuniyetAlani | N | X S t p

Matematik Kaygisi Okul Oncesi 70 | 247 | ,892 | -1,48| ,508

Digerleri 17 | 2,62 | 794

Tablo 3 incelendiginde, cinsiyete gore okul oncesi 6gretmenlerin
matematik kaygilari arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir
(p>,05).

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin matematik kaygilari ara-
sinda anlamli bir farklilik oldugu ve 6gretmenlerin matematik kay-
gisinin yaslari ilerledikge azaldigi sdylenebilir (p < ,05).

Tablo 5 incelendiginde gorev yaptiklari okul tirline gore ogret-
menlerin matematik kaygilari arasinda anlamli bir farklilik gozlen-
memistir (p > ,05).

Tablo 6 incelendiginde mezun olduklari bolime gore okul ncesi
ogretmenlerin matematik kaygilari arasinda anlamh bir farklilik
gozlenmemistir (o > ,05).

Tablo 7 okuttuklari yag guruplarina gore okul dncesi 6gretmen-
lerin matematik kaygilari arasinda anlamli bir farkllk oldugu

1/\-Aaabtlgrr::atil< Kaygisinin Okutulan Yas Dizeyine Gére Analiz Sonuglari

Olgek Yag Diizeyi N X S t p

Matematik Kaygisi |  48-57 ay 31 1,79 | ,579 | =3,81|,004*

57 ay ve Uzeri| 56 2,49 | 921

*p <,05

Tablo 8.

Matematik Kaygisinin Matematikteki Basari Diizeyine Gére Analiz

Sonuglari

Olgek ve Alt | Basari _ Anlamli

Boyutlari Diizeyi | N X S F P Fark

Matematik yi 46 | 175 | 553 | 35,08 | 000* | lyi-Orta,

Kaygrs! Orta | 34 |260 | 726 lyi-Koth
Kotu 7 | 3,70 |,912

*p <,05

Tablo 9.

Matematik Kaygisinin Meslekteki Hizmet Stresine Gore Analiz Sonuglari

Olgekve Alt | Hizmet ) Anlamli

Boyutlari Siiresi | N X S F P Fark

Matematik 1-5Yil 40 | 2,46 | ,996 | 3,53 | ,034* 1-5 Vil

Kaygrs! 6-10vil | 27 | 219 | 824 =15l
11-15Y1Il | 20 | 1,85 | ,540

*p <,05

gozlenmistir (p < ,05). Buna gore okul oncesi 6gretmenlerin
matematik kaygisinin okuttuklari yas gurubu biytdikge artig
gosterdigi soylenebilir.

Tablo 8 okul dncesi 6gretmenlerin matematik dersindeki basari
durumlari ile matematik kaygilari arasinda anlaml bir farklihk
oldudu belirlenmistir (p < ,05). Farkliligin kaynadi incelendiginde
matematik dersinde k&tii (X =3,70) oldugunu belirten dgretmen-
lerin matematik kaygilarinin matematik dersinde iyi (X =175)
oldugunu belirten 0gretmenlere gore daha ylksek oldugu
gorulmektedir.

Tablo 9 okul 6ncesi 6gretmenlerin meslekteki hizmet slreleri
ile matematik kaygilari arasinda anlamli bir farklilk oldugu belir-
lenmistir (p < ,05). Farkliigin kaynagi incelendiginde meslekteki
hizmet stresi (11-15 yil) arasinda olanlarin matematik kaygilari-
nin hizmet siresi (1-5 yil) arasinda olanlara gére daha az oldugu
gorilmektedir.

Sonug¢ olarak okul oncesi 6gretmenlerin matematik kaygisi
dlzeylerinin cinsiyet, mezun olduklari ve gorev yaptiklari okul
tlrl degigkenleri agisindan anlamli bir farklilik géstermedigi
ancak yas, hizmet siresi, okuttuklari yas gurubu ve 6grenci-
lik hayatlari slirecinde matematik dersindeki basari durumu
degiskenleri agisindan ise anlamli bir sekilde farklilik gésterdigi
goridlmastar.

Arastirmanin Uglincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin UglncU alt problemi “Okul dncesi 6gretmenlerinin
matematik 6z yeterlikleri ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmis-
tir. Bu alt problem igin okul 6ncesi 6gretmenlerin matematik 6z
yeterlik lgeginden elde edilen yanitlar analiz edilmis ve betimsel
istatistikler Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10°'da goruldugu gibi aragtirmaya 87 okul dncesi 6gretmeni
katilmistir. Ogretmenlerin etkinlik hazirlama alt boyutunun orta-
lamasi 3,89, etkinlik uygulama alt boyutunun ortalamasi 3,91 ve
matematik 6z yeterlik genel ortalamasi ise 3,90°dir. Okul dncesi
ogretmenlerin matematik 6z yeterlik 6lgcegine gore matematik 6z
yeterlik ortalamasinin 3,40 ile 4,19 arasinda olmasi durumunda
matematik 6z yeterligin ylksek diizeyde oldugu bildirilmistir. Bu
puana gore okul dncesi 6gretmenlerin yiiksek diizeyde matema-
tik 6z yeterligine sahip olduklari belirlenmistir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve
Yorum

Arastirmanin dordiincl alt problemi “Okul dncesi 6gretmenlerin
matematik 6z yeterlik dlzeyleri bagimsiz dediskenlere (cinsi-
yet, yas, gorev yaptiklari okul, mezun olduklari bolim, okutulan
yas gurubu, matematik basari durumlari, hizmet slresi,) gore
farklik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Matema-
tik 0z yeterligi ile cinsiyet, yas, gorev yaptiklari okul tlrl, mezun
olduklari bélim ve okuttuklari yas gurubu ile arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigina bakmak icin bagimsiz gruplar t testi
uygulanmistir. Analiz sonuglari Tablo 11, Tablo 12, Tablo 13, Tablo 14

Tablo10. )

Matematik Oz yeterligi Betimsel Istatistikler

Olgek ve Alt )

Boyutlari N | EnDiistik | EnYlksek| X | Toplam | S
Etkinlik Hazirlama | 87 2,05 5 3,89 339 594
Etkinlik Uygulama | 87 2,31 5 3,91 340 627
Oz Yeterlik (Toplam) | 87 219 5 790 339 5683
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Tablo11. Tablo15.

Matematik Oz Yeterligin Cinsiyete Gére Analiz Sonuglari Matematik Oz Yeterligin Okutulan Yas Grubuna Gére Analiz Sonuglari

Olgek ve Alt ) Olgek ve Alt )

Boyutlari Cinsiyet | N X S t P Boyutlari Yas Grubu N X S t P

Etkinlik Hazirlama Kadin 75 3,89 ,593 —-226 | ,723 Etkinlik Hazirlama 48-57 ay 31 404 | 464 | 1,70 | 119
Erkek 12 3,93 ,598 57 ay ve Uzeri 56 | 3,81 | 641

Etkinlik Uygulama Kadin 75| 3,92 ,621 ,515 ,859 Etkinlik Uygulama 48-57 ay 31 | 403 | ,627 | 1,34 | 781
Erkek 12 3,82 676 57 ay ve Uzeri 56 | 3,84 | 625

Oz Yeterlik (Genel) Kadin 75 | 3,90 ,684 125 ,993 0z Yeterlik (Genel) 48-57 ay 31 | 403 | 519 | 1,57 | ,57
Erkek 12 | 3,86 ,609 57 ay ve Uzeri 56 | 3,83 | 611

Tablo 12.

Matematik Oz Yeterligin Yasa Gére Analiz Sonuglari

Olgek ve Alt )

Boyutlari Yas N X S t P

Etkinlik Hazirlama 20-30 49 3,94 ,589 ,886 910

31-40 38 | 3,83 ,615

Etkinlik Uygulama | 20-30 49 3,95 636 | 668 | 916

31-40 38 3,85 ,628

20-30 49 3,95 577 | ,838 | ,934
31-40 38 3,84 ,592

Oz Yeterlik (Genel)

*p <,05

Tablo 11 incelendiginde cinsiyete gore okul dncesi 6§retmenlerin
matematik 0z yeterlilikleri arasinda anlamli bir farklilik gézlenme-
mistir (p > ,05).

Tablo 12 incelendiginde yasa gore okul Oncesi 6gretmenlerin
matematik 0z yeterlilikleri arasinda anlamli bir farklilik gézlenme-
mistir (p > ,05).

Tablo 13 incelendiginde gorev yaptiklari okul tiirline gore okul
oncesi 6gretmenlerin matematik 6z yeterlilikleri arasinda anlaml
bir farklilik gézlenmemistir (o > ,05). Bu baglamda 6gretmenlerin
matematik 0z yeterliliklerinin gorev yaptiklari okul tlrl bakimin-
dan benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

ve Tablo 15'de gosterilmistir. Matematik 6z yeterligi ile meslekteki Tablo16.
hizmet siiresi ve matematik dersindeki basari durumlari degis- Matematik Oz Yeterligin Matematikteki Basari Durumuna Gére Analiz
kenleri arasindaki iligkiye bakilirken tek yonli varyans analizi Sonuglari
(ANOVA) uygulanmistir. Analiz sonuglari Tablo 16 ve Tablo 17°de Olgek ve Alt Basari _
gosterilmistir. Boyutlari Diizeyi N X S F P
Etkinlik Hazirlama iyi 46 3,99 | ,510 143 | 245
Tablo 13. Orta 34 | 380 | 677
Matematik Oz Yeterligin Gérev Yapilan Okul Tiirtine Gére Analiz K&t 7 370 | 653
Sonuglari — —
" Etkinlik Uygulama lyi 46 3,98 | ,631 785 | ,460
Olgek ve Alt
Boyutlari Okul Tiirii N X S t P Orta 34 | 381 | 639
Etkinlik Hazirlama | Anaokulu | 66 | 388 | 565 | 424 | 435 Kotu 7| 384 | 554
Anasinifi 2 | 394 | 694 Oz Yeterlik (Genel) Iyi 46 | 399 | 547 | 116 | 317
Etkinlik Uygulama | Anaokulu 66 3,91 | 608 | -076 317 Orta 34 3,81 625
Anasinifi | 21 | 390 | 715 Kotu 7 | 376 | 592
Oz Yeterlik (Genel) | Anaokulu 66 3,89 | 551 239 | 405
Anasinifi 21 3,93 | 673 Tablo17. )
*p <,05 Matematik Oz Yeterligin Hizmet Stiresi Durumuna Gore Analiz Sonuglari
Olgek ve Alt Hizmet )
Boyutlari Siiresi N X S F P
Tablo14. L
Matematik Oz Yeterligin Mezuniyet Alanina Gére Analiz Sonuglari Etkinlik Hazirlama | 1-5 il 37 | 389 | 666 | 882 | 418
Olgek ve Alt Mezuniyet ) 6-10 vl 33 | 381 | 613
Boyutlari Alanlari N X S t P 11-15 Vil 17 4,05 | ,364
Etkinlik Hazirlama | Okul Oncesi 70 | 394 | 587 | 1,37 | ,911 Etkinlik Uygulama 1-5Yil 37 3,89 | 659 | ,349 | ;706
Digerleri 17 3,72 | 630 6-10 Vil 33 3,86 | ,692
Etkinlik Uygulama Okul Oncesi 70 3,92 | 642 | 566 | ,463 11-15Yil 17 4,02 415
Digerleri 17 3,83 | 586 0Oz Yeterlik (Genel) 1-5Yil 37 3,89 ,631 ,600 | ,551
Oz Yeterlik (Genel) | Okul Oncesi 70 | 3,93 | ,585 | 1,04 |,509 6-10 Yl 33 384 | 614
Digerleri 17 3,77 | 681 11-15vil 17 4,03 376
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Tablo 18.
Matematik Kaygisiyla Matematik Oz Yeterlik Arasindaki lliskinin Analiz
Sonuglari

Etkinlik Etkinlik | Matematik | Matematik
Degiskenler Hazirlama | Uygulama | Oz Yeterlik | Kaygisi
Etkinlik Hazirlama 1 ,840™ ,964™ —-,278"
Etkinlik Uygulama 1 ,953™ —,202
Matematik Oz 1 —,253"
Yeterlik
Matematik Kaygisi 1
X 3,89 3,91 3,90 2,24
Ss ,59 ,62 ,58 ,88
**p<,01,*p<,05

Tablo 14 incelendiginde mezun olduklari bolime gore okul 6ncesi
ogretmenlerin matematik 6z yeterlilikleri arasinda anlamli bir
farkhhk gozlenmemistir (p > ,05).

Tablo 15 incelendiginde okuttuklari yas gurubuna gore okul
oncesi 6gretmenlerin matematik 6z yeterlilikleri arasinda anlamli
bir farklilik gézlenmemistir (p > ,05).

Tablo 16 incelendiginde matematik dersindeki basari durum-
larina gore okul dncesi 6gretmenlerin matematik 6z yeterlikleri
arasinda anlamli bir farkllik gdzlenmemistir (o > ,05).

Tablo 17 incelendiginde meslekteki hizmet strelerine gore okul
oncesi 6gretmenlerin matematik 6z yeterlikleri arasinda anlamli
bir farklilik gézlenmemistir (o > ,05). Bu baglamda 6gretmenlerin
matematik 6z yeterliklerinin meslekteki hizmet streleri bakimin-
dan benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Arastirmanin Besinci Alt Problemine iligkin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin besinci alt problemi “okul Oncesi 6gretmenlerin
matematik kaygilarr ile matematik 6z yeterlikleri arasinda anlamli
bir iligki var midir?” seklinde ifade edilmistir. Besinci alt probleme
iliskin matematik kaygisi dlgegi ile matematik 6z yeterlik olcegi
arasinda yapilan korelasyon analizi Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18 incelendiginden okul oncesi 6gretmenlerin matematik
kayg! diizeyi ile matematik 6z yeterlik dlizeyi arasinda (p < ,05)
dizeyinde anlamli ve negatif yonlu bir iliski oldugu gozlenmek-
tedir. Matematik kaygisi ile matematik 6z yeterligin alt boyutlari
olan etkinlik hazirlama ve etkinlik uygulama arasindaki iligki ince-
lendiginde ise matematik kaygisi ile matematik etkinligi hazir-
lama yeterliligi arasinda (p < ,01) diizeyinde anlamli ve negatif
yonlu bir iliskinin oldugu gozlenmektedir. Matematik kaygisi ile
matematik etkinlik uygulama arasindaki iliskiye bakildiginda ise
anlamli bir iligkinin olmadi§i gézlenmektedir.

Tartisma

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminde okul 6ncesi 6gretmenle-
rin matematik kaygi dlizeyi arastirilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin toplam kaygi puanlari 2,24 olarak bulunmustur.
Ortalama puandan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin distk dizeyde
kayg! tasidiklarini sdylemek mimkindir. Ogretmenlerin mate-
matigin 6nemli olduguna inanmalari ve matematige iligkin
olumlu tutum sergilemeleri, onlarin kaygi dizeylerinin distk
olmasinda etkisi olabilir (Bulut & Tarim, 2006). Ayrica 6gret-
menlerin lisans egitimi slrecinde matematik egitimiyle ilgili
gerekli dersleri almis olmalari da onlarin kaygi dizeylerinin

dislk c¢ikmasinda etkili oldugu dustntlmektedir. Bekdemir
(2007) ve Demirkiran (2016) yaptiklari ¢aligmalarda, 6gretmen
adaylarina verilen matematik dersinin onlarin matematik kay-
gilarini gidermede etkili oldugunu belirtmislerdir. Bununla bir-
likte, 6gretmenlerin matematik kaygilari konusunda yapilan bazi
arastirmalar (Dogan, 2018; Uldas, 2005; Yildirim, 2013) ince-
lendiginde, 6gretmenlerin matematik kaygi diizeylerinin disik
oldugu belirtilmistir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Tartigma ve Sonuglar
Arastirmanin ikinci alt probleminde okul 6ncesi 6gretmenlerin
matematik kaygisi dizeyleri cinsiyet, yas, hizmet slresi, gorev
yaptiklari okul tlrl, mezun olduklari okul tirl, okuttuklar yas
gurubu ve ogrencilik hayatlari slirecinde matematik dersindeki
basari durumu degiskenleri agisindan incelenmistir.

Matematik kaygisi cinsiyet dediskeni agisindan incelendiginde,
okul oncesi 6gretmenlerin matematik kaygl puanlarinin cin-
siyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedidi,
kadin ve erkek ogretmenlerin es diizeyde kaygi tasidiklari belir-
lenmistir. Cinsiyet degiskeninin matematik kaygisi Uzerindeki
etkisini incelemek amaciyla birgok arastirma yapilmistir. Arag-
tirmacilardan bazilari (Coopeer & Robinson, 1991; Dogan, 2018;
Hendershot, 2000; Newstead, 1998; Peker & Halat 2009; Sahin,
2004; Sapma, 2013; Uldas, 2005) arastirmamiza paralel olarak
yaptiklarr aragtirmalarda cinsiyet ile matematik kaygisi arasinda
anlamli bir farklilik olmadigr sonucuna ulagsmislardir. Ancak bu
konuda yapilan bazi arastirmalarda ise (Baloglu, 2004; Elde-
mir, 2006; Elmas, 2010; Tobias, 1991; Yiksel-Sahin, 2008) farkli
sonuglar elde edilmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerin matematik kaygi puanlarinin yas ve
hizmet sureleri degiskenleri agisindan incelendiginde, degisken-
ler ile matematik kaygilari arasinda anlamli bir fark oldugu bulun-
mustur. Yani 6gretmenlerin yas ve kidemleri arttikgca matematik
kaygilarinin azaldigi sdylenebilir. Yagl daha geng olan ve hizmet
slresi daha az olan 6gretmenlerin matematik kaygi diizeylerinin
ylksek olmasinin nedeni olarak; deneyimsiz olmalari, meslegi
yeterince tanimamalari ve alana heniiz istenilen diizeyde hakim
olmamalari gibi faktorler sayilabilir. Yapilan arastirmalar ince-
lendiginde (Aslan, 1997; Ersoy, 2003; Garrosa, 2006) deneyim-
siz 6gretmenlerin, deneyimli 6gretmenlere kiyasla daha yiksek
dizeyde kaygl yasadiklari gortlmektedir. Bununla birlikte yasca
daha blyUk ve kidemi daha fazla olan 6gretmenlerin ise zamanla
bilgi ve birikimlerinde meydana gelen artis, alana hakimiyet ve
edinmis olduklari mesleki tecriibenin verdigi rahathktan &tirG
kaygi duzeyleri daha distik ¢gtkmasini saglamis olabilir. Bu konuda
yapilan arastirmalardan bazilari, arastirma sonucuna paralel
olacak sekilde (Martinussen ve ark., 2007, Uldas, 2005) yani yas
arttikga kayginin azaldigi sonucunu elde ederken, bazilari ise
yaptiklari arastirmalarda (Akdag, 2014; Dogan, 2018) iki degisken
arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliliga rastlanilmadigini
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin matematige iliskin kaygilarinin mezun olduk-
lart okul tlrd agisindan anlamli bir sekilde farklilagsmadigr goril-
mektedir. Ancak Ogretmenlerin kaygr puan ortalamalarina
bakildiginda, okul dncesi 6gretmenligi programindan mezun olan
ogretmenlerin kaygi dizeylerinin daha duslk oldugu gorilmek-
tedir. Lisans programlari kapsaminda derslerin uzman kisilerce
ayrintili bir sekilde ele alinmasi nedeniyle egitim fakdltesinde
mezun olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaygi diizeylerinin daha
disuk ciktigr disintlmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar
incelendiginde (Bekdemir, 2007; Demirkiran, 2016; Levine, 1993)

Educational Academic Research 2022 46: 49-61/ doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.1002612



56

ogretmen adaylarina lisans egitimi slirecinde verilen matematik
dersinin onlarin matematik kaygilarini gidermede etkili oldugu
gorilmektedir.

Ogretmenlerin  matematik kaygilarinin - 6grencilik  hayatla-
rinda matematik dersinde gostermis olduklari basari durumu
degiskeni agisindan anlamli bir farkliik gosterdigi belirlenmis
ve matematik dersinde kotl oldugunu belirten 6gretmenlerin
kaygl durumlarinin daha yiksek oldugu gortlmustir. Matematik
basarisi ile matematik kaygisi arasindaki zit yonli iliski (Ashcraft,
2002; Beilock, 2014; Ma, 1999; Ma & Xu, 2004; Miller & Bichsel,
2004; Park, Ramirez) goz 6nliinde bulunduruldugunda, basarili
olan 6gretmenlerin matematik konusunda daha ¢ok bilgi ve biri-
kim sahibi olduklari ve bu nedenle kaygi diizeylerinin daha dislk
ciktigr séylenebilir. Luttenberger ve arl!nin (2018) yaptigi galisma
incelendiginde, matematik kaygisi ile matematiksel bilgi ve
beceriler arasindaki iligkinin zit oldugu gorilmektedir. Yani kaygi
dizeyi ylksek olan bireylerin matematiksel bilgi ve becerileri,
kayg! diizeyleri distk olan bireylere kiyasla daha az olmaktadir.
Yapilan arastirmalar incelendiginde (Sad ve ark., 2016; Yenilmez
& Ozbey, 2006), matematik basarisi diisiik olan bireylerin kayg:
dlzeylerinin daha yiksek oldugu gorilmektedir. Yine konuya ilig-
kin Bayirli ve ark. (2021) tarafindan yapilan ve 29 galismanin ele
alindigi meta analiz galismasi incelendiginde, matematik kaygisi
ile matematik basarisi arasinda negatif bir iliski oldugu gortlmek-
tedir. Bu sonuglar arastirmanin bulgusunu destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin matematik kaygilarinin egitim verilen yas grubu
degiskeni agisindan incelendiginde anlamli bir farkhlik gosterdigi
belirlenmis ve bu farklih§in 57 ay ve Uzeri cocuklara egitim veren
ogretmenlerin aleyhine oldugu gorilmustir. Yani gocuklarin yas-
lari blytdikge o6gretmenlerin kaygi dizeylerinin arttigi gorul-
mUstlr. Mezun edecegi 57 ay ve Uzerindeki yas gurubu ¢ocuklarin,
ilkokulda matematik konusunda basarisiz olmalari durumunda
bunun kendilerinden bilinecegi dlislincesi, bu yas grubunu okutan
ogretmenlerin kaygi dlizeylerinin yliksek gikmasina neden oldugu
dUsinulmektedir. Alan yazinda egitim verdikleri yas grubu degis-
keni agisindan okul dncesi 6gretmenlerin matematik kaygilari-
nin inceleyen bir arastirmaya rastlanilmadigindan alana en yakin
brans olan sinif 6gretmenleriyle yapilmis caligmalar incelenmistir.
Bu konuda Swetman (1994) ve Jackson ve Leffingwell'in (1999)
yaptiklari caligmalar incelendiginde 3. ve 4. siniflari okutan 6gret-
menlerin, alt siniftaki cocuklari okutan 6gretmenlere gore daha
kaygil olduklari gorilmektedir. Ayrica ve ark. (2017) sinif 6gret-
menleriile yaptiklari calismada da okutulan yas grubu biytdikge
ogretmenlerin matematik kaygisinin arttigini tespit etmislerdir.
Bu arastirmalarin sonuglari incelendiginde, okutulan yas seviyesi
arttikca 6gretmenlerin kaygr diizeylerinin de arttigr gérilmekte
ve bu sonuglar aragtirmanin bulgusunu destekler niteliktedir.

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iligkin Tartisma ve
Sonuglar

Arastirmanin dglnci alt probleminde okul dncesi 6§retmenlerin
matematik 6z yeterlik dlizeyi arastiriimistir. Aragtirma sonucunda
ogretmenlerin toplam 6z yeterlik puanin 3,90 oldugu yani yiksek
dizeyde oldugu gortlmistur. Alt Slgeklerdeki 6z yeterlik puanlari
incelendiginde ise hem etkinlik hazirlama (3,89) hem de etkinlik
uygulama (3,91) yeterliklerinde yliksek dlizeyde oldugu gorilmis-
tur. Okul 6ncesi 6gretmenlerin lisans doneminde almis olduklari
matematik dersinde gerekli kuramsal bilgiyi edinmis olmalari ve
ornek uygulamalarla bu bilginin pratik olarak da kullanabilmeyi
0grenmis olmalarinin matematik 6z yeterliklerinin yliksek gtkma-
sinda etkili oldugu distintlmektedir. Alanda yapilmis arastirmalar
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incelendiginde (BUlbdl, 2016; Celik, 2017; Seker, 2013) okul dncesi
ogretmenlerin matematik 6z yeterlik diizeylerinin yiksek oldugu
gorulmektedir. Arastirmalardan elde edilen sonuglar, arastirma
da elde edilenlerle benzerlik gdstermektedir. Ogretmenlerin
0z yeterlik dlzeylerinin gocuklarin 6grenmeye aktif bir sekilde
katilimlarini olumlu bir sekilde etkiledigi goz ontine alindiginda
(Uredi & Uredi, 2005), okul &ncesi d63retmenlerinin matematik
0z yeterlik dizeylerinin ylksek olmasi olumlu bir sonug olarak
degerlendirilebilir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iligkin

Tartisma ve Sonuglar

Arastirmanin dordlnct alt probleminde okul oncesi 6gretmen-
lerin matematik 6z yeterlik dlizeyleri cinsiyet, yas, hizmet sliresi,
mezun olduklari okul tirl, okuttuklari yas gurubu ve 6grencilik
hayatlari sirecinde matematik dersindeki basari durumlari degis-
kenleri agisindan incelenmistir.

Ogretmenlerin matematige iliskin 6z yeterliklerinin cinsiyet degis-
keni agisindan anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir. Bu
bulgudan hareketle cinsiyet degiskeninin 6gretmenlerin mate-
matige iligskin 6z yeterlikleri Gizerinde anlaml bir etkisinin olma-
digini séylemek mimkiinddr. Karma egitimin yapildidi tlkemizde,
kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin benzer hedefler dogrultu-
sunda egitim gormis olmalari sonucu akademik gelisimlerinin de
benzer olmasi nedeniyle matematik 6z yeterlik dlizeylerinin fark-
lilagmadigi sdylenebilir. Yapilan arastirmalar incelendiginde (Aksu,
2008; Ay, 2005; Salli, 2012; Temiz, 2012; Ural, 2015) 6gretmen ve
o0gretmen adaylarinin matematik 6z yeterlik inang ve dizeyleriile
cinsiyet arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi sonucuna varilmis
olmasi arastirmanin bulgusunu destekler niteliktedir. Buna kar-
sin ince, Cagirgan Giilten ve Kirbaglar (2012) tarafindan yapilan
arastirma incelendiginde ise 6gretmen adaylarinin matematik 6z
yeterliklerinin cinsiyet degiskeni acisindan anlamli sekilde farkli-
lastigi belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda gorUslerine bagvurulan okul dncesi 6gret-
menlerin yas ve hizmet suresi degiskenleri ile matematik 6z
yeterlikleri arasinda anlamli biriligki belirlenmemistir. Yasca blyik
ve hizmet siresi ¢cok olan 6gretmenlerin mesleki tecribelerin-
den dolayi ylksek diizeyde bir yeterlige sahip olduklari dlistini-
|Urken, meslege yeni baglayan 6gretmenlerin de bilgilerinin yeni
ve motivasyonlarinin ise ylksek olmasi nedeniyle matematik 6z
yeterliklerinin yiksek oldugu sdylenebilir. Bu konuda okul dncesi
ogretmenleriile yapilmis galigsmalar incelendiginde (Bulbil, 2016;
Seker, 2013) 6gretmenlerin matematik 6z yeterlik dlizeyleri ile yas
ve hizmet slresi degiskenleri arasinda anlamli bir farkliliga rast-
lanilmadi§r gorilmektedir. Ayrica Gotch ve French (2013), Takir
(2018) yaptiklari caligmalarda sinif 6gretmenlerinin yas ve hizmet
surelerine bagl olarak matematik 6z yeterliklerinin degismedigi
belirtilmistir. Buna karsin Tokgoz (2006), okul 6ncesi 6gretmen-
leri ile yaptigr arastirmada yas dediskeni ile matematik yeterligi
arasinda anlamli bir iligki oldugunu ve bunun 36-40 yas grubunda
yer alan 6gretmenlerin aleyhine oldugunu belirtmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik 6z yeterlik dizeyleri-
nin 6gretmenlerin mezun olduklari okul tird degiskenine gore
anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ogretmenlerin
mezun olduklari programlarin benzer akademik yeterlikler sagla-
mis olmalari nedeniyle bir farklihgin olusmadigi dtstiniimektedir.
Ay (2005), sinif 6gretmenleri ile yaptigr arastirmada 6gretmenle-
rin mezun olduklari alanlar ile matematik 6z yeterlikleri arasinda
anlamli bir fark bulunmadigini belirtmistir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim verdikleri yas seviyesi ile
ogretmenlerin matematik 6z yeterlik puanlari arasinda istatis-
tiksel agidan anlamli bir farkhlik bulunamamistir. Matematik 6z
yeterlik dlzeyinin yas degiskenine bagl olarak dedismemesi,
ogretmenlerin matematik editiminde hangi yas grubunda, nasil
bir egitim verilmesi gerektigi konusunda bilgilerinin yeterli olmasi
ve Ogretmenlik mesledinin gerektirdigi nitelikte egitim almig
olmalarr ile agiklanabilir. Tlirk (2008), yaptidi calismada 0z yeterlik
ile okutulan sinif dlizeyi arasinda bir iligki olmadigini belirtmistir.
Bozbas (2015) tarafindan gergeklestiriimis ve arastirmanin sonu-
cunda 6gretmenlerin 0z yeterlikleri ile egitim verilen yas seviyesi
degiskeni arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmadigi belirtilmis-
tir. GUneg'de (2015) yaptigi arastirmada sinif 6gretmenlerinin
0z yeterlik diizeyleri ile okuttuklari sinif diizeyi arasinda anlamli
bir farklilik olmadigini belirtmistir. Ayni sekilde Pulda (2015),
sinif ogretmenleri ile gerceklestirdigi calismasinda okutulan
sinif dliizeyi ile 6§retmenlerin matematik 6z yeterlikleri arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi sonucunu elde etmistir. Bu sonuglar
arastirmanin bulgusunu destekler niteliktedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6grencilik hayatlarinda matematik
dersinde gostermis olduklari basari durumlari ile matematik 6z
yeterlikleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik belirlen-
memistir. Fakat matematik 0z yeterlik diizeyleri karsilastirildi-
ginda en yiksek ortalamanin matematik dersinde iyi bir basari
sergiledigini belirten 6gretmenlere (X =3,99), en diisiik ortalama-
nin ise basari durumunun kotl oldugunu belirten 6gretmenlere
(X =3,76) ait oldugu bulunmustur. Cantiirk Giinhan (2020), yapti§!
meta analiz galismasinda konuya iliskin 27 arastirmayi incelemis
ve matematik basarisi ile 6z yeterlik arasinda pozitif yonde orta
diizeyde bir iliski oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin matema-
tik dersinde elde etmis olduklari akademik basarinin matematik
0z yeterlik diizeylerini desteklemis olabilecedi distintilmektedir.

Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Tartisma ve
Sonuglar

Besinci alt problemde okul oncesi 6§retmenlerin matematik
kaygilari ile matematik 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir iligki
incelenmistir.

Arastirmanin bulgularina gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik kaygisi diizeyleri ile matematik 6z yeterlikleri diizey-
leri arasinda negatif yonde disiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu
bulunmustur (r=—-,253; p < ,05). Kaygl ile 6z yeterligin alt boyut-
lari arasindaki iliskiye bakildiginda ise etkinlik hazirlama yeterliligi
ile kaygl arasinda da ayni sekilde ters yonli distk diizeyde anlamli
bir iligki oldugu gortlirken (r= —,278; p < ,01), etkinlik uygulama
ile kaygl arasinda ise anlamli bir iliskiye rastlanmamistir. Bu bag-
lamda 6gretmenlerin matematik 6z yeterlikleri ile matematik
kaygilari arasinda zit yonla bir iliski oldugu, yani biri artarken dige-
rinin azaldigini sdylemek mimkindur. Alan yazin incelendiginde
bireyin 6z yeterliginin beslenip gelistigi noktalarin dogrudan edi-
nilen deneyimler, baskalarini gézlemleyerek elde edilen deneyim-
ler, sosyal-sozel iknalar ile bireyin duygusal ve psikolojik durumlari
oldugu belirtilmistir (Bandura, 1994). Bu durumda 6gretmenlerin
matematik 6z yeterliklerinin kendi deneyimlerinden, psikolojik bir
durum olarak ifade edilen kaygi durumdan daha fazla etkilendigi
soylenehbilir.

Alan yazin incelendiginde pek ¢cok arastirmada duygusal ve psiko-
lojik (kaygl, stres vb.) durumlarin, 6z yeterlige olan etkileri incelen-
mistir. Lent ve ark. (1991), duygusal ve psikolojik durumlar ile 6z
yeterlik arasinda bir iligki olmadigini belirtirken, Anderson ve Betz
(2001) ise belirtilen degiskenler arasinda negatif yonde dislk

dlzeyde bir iligkinin oldugunu belirtmislerdir. Pajares ve Kranz-
ler'de (1995), benzer bir arastirma yaparak matematik 6z yeterligi
ile matematik kaygisi arasindaki iligkiyi incelemis ve sonug olarak
degiskenler arasinda negatif yonde dusik diizeyde bir iliski oldu-
gunu belirtmiglerdir. Bu konuda bagka bir aragtirma ise Cooper
ve Robinson (1989), tarafindan gergeklestirilmis ve arastirma
sonucunda matematik 6z yeterlik ile matematik kaygisi arasinda
negatif yonde dlslk dizeyde bir iligki oldugunu belirtmislerdir.
Alan yazinda kayg! ile 6z yeterlik arasindaki iligkiyi inceleyen birgok
arastirma mevcuttur. Yilmaz (2011), 6, 7 ve 8. sinif 6grencileriyle
yaptigr ¢calismada matematik 0z yeterligi ile matematik kaygisi
arasinda negatif bir iligki bulundugunu belirtmistir. Ayan (2014)
ortaokul 6grencileriyle yaptigi calismanin neticesinde matema-
tik 6z yeterlik algisi yliksek olan bireylerin matematik kaygilarinin
distk oldugu sonucuna ulagmistir. Sinif 6gretmenleri ile galisan
Ural'da (2015) benzer sekilde 6gretmenlerin matematik kaygisi
ile matematik yeterlik arasinda negatif bir iligki oldugu sonucunu
elde etmistir. Adal ve Yavuz (2017), yaptiklari arastirmada genel
anlamda matematik 6z yeterlik ile matematik kaygisi arasinda
dUsuk diizeyde ve ters yonlu bir iliski bulundugunu belirtmislerdir.

Sonug olarak yapilan arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik 0z yeterliklerinin ylksek, matematik kaygilarinin ise
dislk oldugu belirlenmistir. Arastirmada, okul oncesi 6gret-
menlerin matematik kaygilarinin; 6§retmenlerin cinsiyet, gorev
yaptiklari okul ve mezun olduklari alan degiskenlerine goére bir
farklilik gostermedigi gorilmistir. Buna karsin 6gretmenlerinin
egitim verdikleri yas grubu seviyesi arttikca kaygi dizeylerinin
de arttigi, ancak meslekteki hizmet slreleri ve yaglar arttikca
matematik kaygl dizeylerinde bir dists oldugu belirlenmistir.
Benzer sekilde 6§retmenlerin 6grencilik hayatlarinda matematik
dersinde gostermis olduklari basari durumuna gore matematik
kaygilari dizeylerinin degistigi, matematik dersinde iyi oldu-
gunu belirten 6gretmenlerin kaygi diizeylerinin ise distk oldugu
gordlmustdr.

Okul oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik dlzeylerinin; yas, cinsi-
yet, hizmet sliresi, mezun olduklari alan, okuttuklari yas seviyesi
ve 6grencilik hayatlarinda matematik dersinde géstermis olduk-
lari basari durumu degiskenlerine gore bir farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Ayrica dncesi 6gretmenlerinin matematik kaygisi
ile matematik 6z yeterlilikleri arasinda negatif yonli bir iligkinin
oldudu belirlenmistir.

Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular dikkate alinarak egitimciler ve
arastirmacilar igin gelistirilen onerilere agsagida yer verilmektedir.

Egitimciler icin Oneriler

o Matematik kaygisinin temellerinin, 6gretmenlerin 6grencilik
yillarina kadar dayandidi gercegdi goz oniine alinarak matema-
tik kaygisi galigmalarina, egitimin ilk yillarindan itibaren
baslanabilir.

o Calismada, meslekteki hizmet stresi (11-15 yil) arasinda olan
ogretmenlerin matematik kaygilarinin hizmet siresi (1-5 yil)
arasinda olanlara gore daha az oldugu gorilmektedir. Bu bul-
gudan hareketle meslek hayatlarinda yeni olan 6gretmenlerin,
kendilerinden daha kidemli olan meslektaslarindan yardim
almalari ve onlarin tecriibelerinden istifade etmeleri gerektigi
gorulmektedir. Bu nedenle okul idarecilerinin deneyimli
ogretmenlerin tecribelerini geng meslektaslarina aktardigi
bir ortam olusturabilmeleri egitim sisteminin ilerlemesi ve
gelismesi agisindan 6nem tasimaktadir.
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e Arastirma bulgularina goére meslekte uzun yillar gegirmis
olmanin o6gretmenlerin matematik 0z yeterlik dizeylerinde
anlamli bir farklilia neden olmadigi gorilmektedir. Buradan
hareketle 6gretmenlerin konuyla ilgili yapilacak sempozyum,
panel ve bildirilere katilimlari tesvik edilerek matematik 6z
yeterlik diizeylerinin arttirilmasi saglanabilir.

Aragtirmacilar igin Oneriler

e Okul oncesi ogretmenlerinin matematikle ilgili kaygr ve
0z yeterlikleri farkli bagimsiz degiskenler ile incelenip,
karsilastirilabilir.

o Arastirmanin bulgularindan hareketle egitim fakiltesinden
mezun olup olma durumuna goére okul 6ncesi dgretmenlerin
matematik 6z yeterlik dlzeylerinin farklilastigr gorilmektedir.
Bu farkin kaynaklarini, nedenlerini ortaya koymak icin cesitli
arastirmalar yapilabilir.

o Okul oncesi ogretmenlerin egitim verdikleri yas grubuna
gore matematik kaygi dizeylerinin farklilasti§i gortlmekte-
dir. Bu farkin nedenlerini ortaya koymak igin nitel aragtirmalar
yapilabilir.

o Okul 6ncesi 6gretmenlerin matematik kaygisi ve matematik 6z
yeterlikleri, nitel ve nicel arastirmalarin birlikte yapildigi karma
desenli galismalar yapilabilir.

e Okul 0Oncesi Ogretmenlerinin matematik kaygilarinin neler
oldugu ve nelerden kaynaklandigi nitel arastirmalar yapilarak
belirlenip, bu alanda uzman kisilerin deneyimlerini paylastiklari
egitimler verilebilir.
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Extended Abstract

Purpose: Teachers, who affect their child’s development and learning in many different ways, are expected to meet the needs of children
as much as necessary. One of these requirements is the development of children’s mathematical skills. Children’s mathematical knowl-
edge and skills are shaped by the education given by their teachers. For this reason, teachers’ attitudes and thoughts about mathemat-
ics are very important. Because teachers’ negative attitudes towards mathematics will directly affect children’s attitudes towards
mathematics. The fact that children’s mathematical skills do not develop at the desired level will make it inevitable for them to fail in
this field. Looking at the researches, a low or high level of math anxiety seems to be related to previous math skils.

Preschool period is a critical period in which a positive attitude toward mathematics is developed and a strong foundation for math-
ematics learning is laid. In order for children to be successful in the field of mathematics in the future, they need to gain experience in
mathematics in this period. These experiences increase the success of children, give them problem-solving skills, and enable them to
be productive. Preschool teachers have a great responsibility to ensure that children do not develop a negative attitude toward math-
ematics and love mathematics in this period. Because preschool teachers with math anxiety may have unwittingly limited the math
experiences of children in their classrooms, teachers' awareness of their math anxiety can reduce their anxiety and make them more
effective in teaching math. In this study, it was aimed to determine the math anxiety and math self-efficacy levels of preschool teachers,
whether math anxiety and math self-efficacy differ meaningfully in terms of independent variables and to determine the relationship
between them.

To this end, answers to the following questions were sought:

What is the math anxiety level of preschool teachers?

Do preschool teachers' math anxiety show a significant difference according to independent variables?
What is the level of mathematics self-efficacy of preschool teachers?

Do preschool teachers' mathematics self-efficacy differ significantly according to independent variables?
Is there a significant relationship between preschool teachers' math anxiety and math self-efficacy?

IR

Method: The population of the study is preschool teachers (N=89) working in official independent kindergartens and affiliated to
Ministry of Education in Bingdl province in the 2019-2020 academic years. In the research, “Personal Information Form” prepared by
the researcher as a data collection tool, “Mathematics Anxiety Scale” to measure mathematics anxiety, and “Self-Efficacy Scale for Mat-
hematics Education for Preschool Teachers” to measure mathematics self-efficacy were used. In the study, the data were evaluated by
calculating descriptive statistics, t-test in independent groups, one-way variance analysis, multiple comparison Tukey test, and Pearson
correlation coefficient.

Result and Discussion: As a result, it was determined that preschool teachers have high mathematics self-efficacy and low mathe-
matics anxiety. In the study, preschool teachers' math anxiety, it has been observed that teachers do not show a difference according
to the variables of gender, school they work, and the field they graduate. On the other hand, it was observed that the level of anxiety in
mathematics changes according to the success of teachers in student life, and the anxiety levels of teachers who stated that they were
good in mathematics lessons were low.

Self-efficacy levels of preschool teachers: It has been determined that there is no difference according to the variables of age, gender,
length of service, the field they graduated from, the age level they teach, and the success status they have shown in the mathematics
course during their student life.

Suggestions: Results were obtained by discussing the findings. Based on the results, the following recommendations were developed:

« Itis recommended to start math anxiety studies from the first year of education.

« Inuniversities, teacher candidates can be trained on how to deal with their math concerns.

o It was suggested that teachers new to the profession could seek help from their more senior colleagues and benefit from their
experience.

« According to the research findings, it is seen that having spent many years in the profession does not cause a significant difference
in the mathematics self-efficacy levels of teachers. From this point of view, it is possible to increase the level of mathematics self-
efficacy by encouraging teachers to participate in symposiums, panels and papers on the subject.

« |tis seenthatthe levels of mathematics anxiety differ according to the age group that preschool teachers teach. Qualitative research
can be done to reveal the reasons for this difference.
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Bu arastirmada, 4. sinif ilkokul 6grencilerinin (9-10 yas) cinsiyet, okul spor takimina katilma, lisansli
spor yapma ve aile gelir seviyesi degiskenlerine gore fiziksel aktivite ve problem ¢ézmeye yone-
lik yansitici distinme beceri diizeyleri incelenmistir. Ayrica, fiziksel aktivite ve problem ¢dzmeye
yonelik yansitici distinme beceri diizeyleri arasindaki iliski ve problem ¢dzmeye yonelik yansitici
dislinme becerilerinin fiziksel aktivite becerilerini yordama dizeyi incelenmistir. Gimisghane ili
merkez ilkokullarinda 6grenim goren, 95 kiz ve 88 erkek, toplam 183 ilkégretim 6grencisi arastir-
maya katilmistir. Arastirmada, nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan iligkisel tarama yon-
temi, hakim arastirma yontemidir. Arastirmada, “Problem Cozmeye Yonelik Yansitici Disinme
Beceri Olgegdi” ve “Cocuklar igin Fiziksel Aktivite Anketi” kullanilarak veriler elde edilmistir. Veri
analizinde, 6grencilerin demografik verilerini ¢oziimlemek amaciyla frekans ve ylizde, degisken-
ler baglaminda olgeklerin alt boyutlari arasinda olasi anlamli farklliklari tespit etmek amaciyla
Multivariate Analysis of Variance (MANOVA); alt boyutlar arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla
Pearson Kolerasyon Carpimi testi ve 6grencilerin problem ¢ozmeye yonelik yansitici dligsiinme
becerilerinin fiziksel aktivite diizeylerini tahmin etme derecesini belirlemek i¢in Coklu Dogrusal
Regresyon analizi kullaniimistir. Arastirma sonucunda, fiziksel aktivite ve dederlendirme arasinda
pozitif yonll dustik diizeyde anlamli bir iliski oldugu, dederlendirmenin fiziksel aktivitenin dnemli
bir yordayicisi oldugu belirlenmistir. Ayrica dgrencilerin cinsiyet, okul spor takimlarina katiima,
lisansli spor yapma ve aile gelir dlizeyi degiskenleri agisindan fiziksel aktivite ve problem ¢dzmeye
yonelik yansitici disiinme becerileri arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. ilkokul 6gren-
cilerinde degerlendirme davranisinin fiziksel aktivite diizeyi lizerinde etkili oldugu gorilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fiziksel aktivite, ilkokul, problem ¢ézme, yansitici dlisinme becerisi

ABSTRACT

This study analyzes the reflective thinking skill levels of the fourth-grade primary school students
(9-10 years old) toward physical activity and problem-solving according to the variables of gen-
der, participation in school sports team, registered sports, and family income level. Also, the rela-
tionship between reflective thinking skill levels for physical activity and problem-solving and the
predictive level of reflective thinking skills for problem-solving was examined. A total of 183 pri-
mary school students composed of 95 girls and 88 boys studying in central primary schools in
GUmiUshane province participated in the research. The corelational design, which is among the
quantitative research methods, is the dominant research method in this research. Data were
obtained by using the “Reflective Thinking Skills Scale for Problem Solving” and “Physical Activity
Questionnaire for Children” in the study. In the data analysis, frequency and percentage were
used in order to analyze the demographic data of the students, MANOVA was used to determine
possible significant differences between the sub-dimensions of the scales in the context of the
variables, Pearson correlation product test was used to examine the relationship between the
sub-dimensions, and multiple linear regression analysis was used to determine the extent to
which students’ problem-solving reflective thinking skills predicted their physical activity lev-
els. It has been concluded following the research that there is a positive and low-level significant
relationship between physical activity and evaluation, and evaluation is an important predictor
of physical activity. Moreover, it was determined that there was a significant difference between
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students’ reflective thinking skills for physical activity and problem-solving in terms of gender, participation in school sports
teams, registered sports, and family income level variables. It is observed that the evaluation behavior in primary school students

is effective on the level of physical activity.

Keywords: Physical activity, primary school, problem-solving, reflective thinking skill

Giris

Bir Ulkenin fiziksel aktivite aligkanliklarinin iyilestirilmesinde
ve sadlikli bireyler yetistirilmesinde okullar 6nemli fonksiyona
sahip olmakla beraber ¢cocuklara en kolay ulagilabilen tek ortam-
dir (Bandura, 2004). Okullardaki beden egitimi programlarinda
yer alan fiziksel aktiviteler ile 6grencilerin motor ve davranigsal
becerilerini elde etmek icin yapilan fiziksel sureklilik iceren etkin
yasam sekline beden egitimi denir (Kangalgil ve ark., 2006). Spor-
tif faaliyetler, toplumu olusturan bireylerin toplumlar arasi saglikl
iliskiler kurmasi ve kisilerin iyi huy edinmeleri bakimindan buytk
oneme sahiptir (Kotan ve ark., 2009).

Hareketsiz yagsam tarzinin aligkanlik haline gelmesi cocukluk
caginda baslar ve gocugun gelisimi icin hareketli yasam tarzi
onemlidir (Tasgl, 2010). Cocuklarin teknolojik aletlerle gok fazla
zaman gecirmeleri, onlarin motor becerilerini, el ve goz koordi-
nasyonlarini negatif yonde etkilemektedir (Howie ve ark., 2017).
Fiziksel aktivite, en kolay tanimiyla, enerji sarf etmek icin viicudun
hareket etmesini saglamaktir (Bayrakgl, 2012). Bigge ve Shermis
(1999) e gore yansitici distinme herhangi bir faaliyet tecriibe ve
davranisi sorgulama yaklasimi ile Gzerinde disindldigua ve tar-
tisildigi Ust dlizey dislinme becerisidir. Bollikbas (2004) yaptigi
galismada, yansitici diigtinme becerisini sorun ¢ézme etkinlikleri
bitlnd olarak tanimlamistir. Semerci (1999) 6grencilerin problem
¢ozmeleri ve diglinerek hareket etme becerilerini gelistirmeleri
icin gerekli olan tutum ve bilgilerinin egitim ile kazandiriimasi
gerektigini savunmustur. Ogrenciler yansitici diisiinme becerile-
rini kullanarak kendi olumsuz davraniglarini diizeltebilir ve kendi
fikir ve dislncelerini 6zgir bir sekilde ifade edebilirler (Unver,
2003).

Ogrencilerin yansitici diisiinme beceri diizeylerini gelistirmenin
zorunlu oldugunu ifade eden, Duban ve Yelken (2010) 6grencilerin
glinlik yasamda ya da derslerinde basarili olma, 6grendikleri bil-
gileri kullanma ve dogru dislinme yetilerini kazanmalari agisin-
dan fayda saglayacagini sdylemislerdir. Dogru geribildirim almak,
yansiticl disiinme kavramini anlamak ve verimli kullanmak igin,
dUsince ve dlglincenin olusum evrelerinin iyi bilinmesi gereklidir.
D’Zurilla ve Nezu (1990) calismasinda, biligsel, duyussal ve davra-
nissal olmak Uzere bireylerin yasamlari boyunca karsilarina gikan
sorunlu durumlarla bas edebilmek igin gelistirdigi bu siregleri
problem ¢ozme seklinde ifade etmislerdir. Cocuklarin problem
¢6zme seviyelerini glclendirme yontemlerinden biri fiziksel akti-
vite durumlarini olusturmaktir (Dyson, 1995). Karabulut ve Ulucan
(2011) yaptigi arastirmada, fiziksel aktiviteye devam eden kisilerin
herhangi bir problemle karsilastiklarinda, kendi yetenek ve bece-
rileri dogrultusunda problem ¢ézme dislincesi yardimiyla sorun-
lari gézmeye calistiklarini ifade etmislerdir.

Problemlerin ¢dziimlenmesi igin kararlar alan, aldiklari kararlar
ortaya koyan ve ortaya ¢ikan sonuglari degerlendiren kisiler yansi-
tici diislinen bireylerdir (Norton, 1994). Kaf Hasirci ve Sadik (2011)
yansiticl dlslinmeyi; 6grenme Uzerinde fikirler Greten kendini
degerlendirme sekliyle elestirel diislinebilen daha onceki dene-
yimlerinden yola gikarak baglanti kurabilen ve bilis st dlglinme

slireciyle ortiigsen beceriler oldugunu ifade etmistir. Bilingli olarak
ogrenilen ve gelistirilen biligsel bir 6zellik yansitici digstinme bece-
risidir. Cubukgu (2011) de yaptidi arastirmada, yansitici digsinme
ile beraber 6grencilerin soru sorma, varsayimlari sorgulama, kar-
silastirma yapma gibi distinmeyi aktif hale getirecek yéntemlere
yer verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Semerci (1999) bilginin dogrudan iletilebilecek bir egitim sis-
temi ile mUmkin olmadigini, egitimin amaglarindan birinin de
ogrencilere diglinmeyi 6gretmek oldugunu, ayrica 6grencilerin
karsilarina ¢ikan problemleri ¢zmede lazim olan bilgi, beceri ve
tutumlarin 6gretilmesi gerektigini savunmustur. Wilson ve Jan
(1993) yaptiklari arastirmada, 6grencilerin kendi 6grenmelerin-
den sorumluluk duymalari, kendi yanliglarini goérip diizeltmeleri
ve kendi hedeflerini belirlemede yansitici etkinliklerin dnemli
oldugunu savunmuslardir. Ayrica 6grencilerin basarili olmalarinda
deneyimlerinden yola gikmanin onemli oldugunu belirterek, bir
distince ya da bilginin, aktif, stirekli ve dikkatli kullanilmasinda
yansiticl distinme sirecinin etkili oldugunu, 6grencilerin kanit
ve veriler toplamalarini ve sistematik arastirmalarini devam ettir-
meleri gerektigini ifade etmistir (Tok, 2008). Ogrenciler zihinsel
sureglerini daha iyi hale getirmek igin gerekli caba gosterdigi
slirece problem ¢dzme becerilerini daha etkili hale getirirler (Alma,
2004). Doganay (2004) yaptigi calismada, Ust diizey becerilerin
gelistirilmesine duyulan ihtiyactan dolayi 6grencilerin hangi bil-
giye ulasabileceklerini ve ulastigi bilgileri anlamlandirmasi igin
egitim sistemimizin her kademesinde 6grenciler yetistirilmesinin
gerektigini vurgulamistir.

Yansitici disinme, 6grencileri tecriibeleri yoluyla 6§renmeyi, far-
kinda olduklarive tamamladiklari davraniglar lizerinde diigstinmeyi,
ogrendiklerinden yola gikarak yanhsglarini diizeltme ve sorumlu-
luk duygusunu gelistirebilmelerini, problem ¢ézme, sorgulama,
degerlendirme becerilerini gelistirmeyi ve bilingli bir sekilde
ogrenmeyi saglar (Tok, 2008). Kizilkaya ve Askar (2009) yaptiklari
calismada nedenleme, sorgulama ve degerlendirme olmak lzere
yansitici dlisinmenin ¢ boyutunun oldugunu ortaya koymus-
lardir. Sorgulama, kisinin olusturdugu veya cevresinin sordugu
sorulara cevap bulma slreci olarak; dederlendirme, kisinin ger-
ceklestirdigi davranig, distince, olay ve durumlari tekrar gézden
gegirmesi, analiz yaparak dogrularini ve hatalarini tespit etmesi
olarak; nedenleme ise kisinin gergeklestirdigi davranis, distince,
olay ve durumlarin altinda yatan sebepleri incelemeye yonelerek
elde ettigi sonuca gore sebep-sonug iligkilerini arastiriimasidir.

Ruhsal ve bedensel yonleriyle bir bitin olan insanlar, saghkl ve
mutlu bir hayat yasayarak beden ve ruh sagliklarini gelistirebilirler
(Persil ve Kuru, 2003). Spor yapan bireyler kendi yetenek ve bece-
rilerini problem ¢6zme distincesi sayesinde hedefine yonelik ola-
rak kullanarak ve kendi tecrtibelerine bagh olarak soyut diisinme
yolu ile gdzmeye galismaktadirlar (Baumann, 1994). Spor yapmaya
devam eden kisiler spor yapmayan kisilere gére daha fazla prob-
lemle karsilastiklari, ayricailgilendikleri spor dali, kullip ile yonetici
gibi gesitli stres etmeni olusturan problemler ile kargilagmalarina
ragmen bu zor sartlarda daha rahat ve esnek olduklari, kendine
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guvenli, sabirli ve kuvvetli kisilik niteliklerine sahip bireyler olarak
yasamlarini stirdirdikleri gorilmektedir (Barut ve Yilmaz, 2000).

Dolayislyla arastirma, dgrencilerin fiziksel aktivite aligkanliklari
kazanmalari, saglikli yasam davranisglarini elde etmeleri, prob-
lem ¢ozmeye yonelik yansitici distinme becerilerini gelistirme-
leri agisindan 6nemlidir. Ayrica ogrencilerin sportif faaliyetlerle
ilgili alanlarda temel bilgi ve becerileri kazanmalarina iliskin kendi
genel duslncelerinin ne oldugunu tespit etmeleri agisindan
onem tasimaktadir. Arastirmanin bu konuda alana katki saglaya-
cagi distndlmektedir.

Yontemler

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, ilkokul 6grencilerinin (9-10 yas) problem ¢ozmeye
yonelik yansitici digtinme becerilerinin ve fiziksel aktivite dlzey-
lerinin bazi dediskenlere gore incelenmesi amaclanmistir. Ayrica,
fiziksel aktivite ve problem ¢ozmeye yonelik yansitict disinme
beceri arasindaki iliski ve problem ¢ozmeye yonelik yansitici
dislinme becerilerinin fiziksel aktivite becerileriniyordama diizeyi
incelenmistir. Dolayisiyla, ¢alismada nicel arastirma desenlerin-
den iliskisel tarama yontemi kullaniimistir. Tarama modellerinden
olan iligkisel tarama yontemi, ikiden fazla degiskeni ¢ézimlemek
icin kullanilan yontemdir (Karasar, 2005).

Calisma Grubu

Arastirma grubunu, 2019-2020 egitim-o6gretim yilinda GUmUs-
hane ili Merkez ilkokullarinda 8grenim géren, basit seckisiz drnek-
leme yontemine gore secilen, 88 (%48,1) erkek ve 95 (%51,9) kiz
olmak Utizere toplam 183 ilkokul 6§rencisi olusturmustur.

Arastirma oncesinde Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimleri Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulundan etik
kurul onayi alinmistir (15/06/2020 -E.17011).

Veri Toplama Araglari
Arastirmada “Problem Cozmeye Yonelik Yansitici Disiinme Bece-
risi Olgedi” ve “Cocuklar igin Fiziksel Aktivite Olgedi’ kullaniimistir.

Problem Cdzmeye Yonelik Yansitici Diistinme Becerisi Olgegi
Olgek, ilkokul 6grencilerinin problem cézmeye yonelik yansitic
distince becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir (Kizilkaya ve
Askar, 2009). Olgek toplam 14 maddeden ve sorgulama, neden-
leme ve dederlendirme olarak g alt boyuttan olugmaktadir.
Olgek besli Likert tiplidir. Olcegin Cronbach Alpha («) i¢ tutarhlik
katsayisi tamami igin .83, sorgulama igin .73, nedenleme igin .71
ve degerlendirme icin .69'dur. Olgcegin uyum indeksi dederleri su
sekildedir: GFI=,92, AGFI=,89, NNFI=,93, CFI=,95, RMSR=,08,
RMSEA=,071. Mevcut ¢aligmada olgede iliskin Cronbach Alpha ()
ic tutarlilik katsayisi tamami igin .80, sorgulama igin ,71, neden-
leme igin ,69 ve degerlendirme igin ,67 olarak hesaplanmistir.

Cocuklar igin Fiziksel Aktivite Olcegi

Olgek, 8-14 yas grubu gocuklarinin fiziksel aktivite dizeylerinin
belirlenmesi amaciyla Kowalski ve ark. (1997) tarafindan gelistiril-
mistir ve Tanir (2013) tarafindan Tiirk diline uyarlanmustir. Olgek,
tek boyutludur, dokuz sorudan olusmaktadir ve 1-5 arasinda
derecelendirilmektedir. Olgek sorularinin timiinin ortalamasi
alinarak katilimcilarin fiziksel aktivite puanlari hesaplanmaktadir.
Ozglin dlgedin Cronbach Alpha (a) katsayisi ,77 iken mevcut arag-
tirmada ,80 bulunmustur.

Veri Analizi
Frekans ve ylzde analizi 6grencilere ait demografik 6zellikler
icin, degiskenlere gore alt boyutlar arasindaki anlamli farklilg
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belirlemek icin MANOVA analizi; alt boyutlarin aralarindaki iligkiyi
ortaya koymak amaciyla Pearson Kolerasyon Carpimi ve ogren-
cilerin problem ¢6zmeye yonelik yansitici distinme becerilerinin
fiziksel aktivite dlizeylerini yordama durumlarini ortaya koymak
amacityla Goklu Dogrusal Regresyon analizinden istifade edilmis-
tir. Parametrik testlere bagvurulmadan 6nce histogram ve normal
dagihm grafikleri incelenmis, Carpiklik ve Basiklik degderlerinin
-2 ile +2 arasinda tespit edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013).
Verinin homojen durumunu tespit igin yapilan Levene testinde p
degeri ,05'ten yiksek bulunmustur.

Bulgular

Bu bdélimde, cinsiyet, okul spor takimina katilma, lisansli spor
yapma ve aile gelir seviyesi degiskenlerine gdre o6grencilerin
fiziksel aktivite ve problem ¢ézmeye yonelik yansitici disiinme
beceri diizeyleri incelenmistir. Ayrica, fiziksel aktivite ve problem
¢ozmeye yonelik yansitici disiinme beceri dizeyleri arasindaki
iliski ve problem ¢ézmeye yonelik yansitici dlisiinme becerilerinin
fiziksel aktivite becerilerini yordama diizeyi incelenmistir. Ogren-
cilerin cinsiyete gore fiziksel aktivite ve problem ¢ozmeye yone-
lik yansitici distinme beceri dizeylerinden elde ettikleri puanlar
baglaminda anlamli farklilik durumlarina iliskin MANOVA analizi
Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1’e incelendiginde, cinsiyet degiskeninin fiziksel aktivite ve
problem ¢dzmeye yonelik yansitici disinme beceri diizeyindeki
temel etkisinin anlamli oldugu [A=,900, F .5, = 4,932.; p < ,05]
tespit edilmistir. Sorgulama [F, ,,,=18.008; p < ,05], degder-
lendirme [F, 4= 10.716; p < ,05] ve nedenleme [F 5= 13.053;
p < ,05] alt boyutlarinda puanlarin anlamli farklilastigi belirlen-
mistir. Fiziksel aktivite boyutunda anlamh bir farklilik tespit edil-
memistir. Farklilik, kiz 6grenciler lehinedir. Ogrencilerin okul spor
takimina katilma durumuna gore fiziksel aktivite ve problem ¢oz-
meye yonelik yansitici diisinme beceri dlizeylerinden elde ettik-
leri puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina
iliskin MANOVA analizi Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2 incelendiginde, okul spor takimina katiima degiskeninin
fiziksel aktivite ve problem ¢ozmeye yonelik yansitici disinme
beceri dlzeyindeki temel etkisinin anlamli oldugu [A=,892,
Fi1en= 5,367; p < ,05] tespit edilmistir. Sorgulama [F, 4= 19,512;
p < ,05], degerlendirme [F ;= 12,781; p < ,05] ve nedenleme
[Fi. 1e= 16,661; p < ,05] alt boyutlarinda puanlarin anlamli fark-
lllastigi belirlenmistir. Fiziksel aktivite boyutunda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Ortalama degerler incelendiginde
farkhhgmn okul spor takimina katilma lehine oldugu gorilmektedir.

gagbrgl'ilerin Fiziksel Aktivite ve Problem Cézmeye Yonelik Yansitici

Duistinme Beceri Diizeylerinin Cinsiyete G6re MANOVA Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet | N X SS F P

Fiziksel Aktivite Erkek 88 215 75 ,863 354
Kiz 95 2,25 ,66

Sorgulama Erkek 88 3,42 ;71 118,008 | ,000*
Kiz 95 3,85 ,66

Degerlendirme Erkek 88 3,46 ,60 10,716 | ,001*
Kiz 95 3,78 ;70

Nedenleme Erkek 88 3,22 ,60 | 13,053 | ,000*
Kiz 95 3,61 ,80

*p <,05
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gagbrgi;/erin Fiziksel Aktivite ve Problem C6zmeye Yonelik Yansitici

Duisinme Beceri Dlizeylerinin Okul Spor Takimina Katilma Durumuna

G6re MANOVA Sonuglari

Alt Boyutlar Okul Spor Takimi | N X | ss F p

Fiziksel Aktivite Evet 93 | 219 | 66 | ,033 | ,857
Hayir 90 | 2,21 | 76

Sorgulama Evet 93 | 3,87 | ,50 | 19,512 | ,000°
Hayir 90 | 342 ,84

Degerlendirme Evet 93 |3,80| 61 | 12,781 | ,000°
Hayir 90 | 345 | ,69

Nedenleme Evet 93 | 363 | 64 | 16,661 | 000"
Hayir 90 | 320 | 77

*p <,05

Ogrencilerin lisansli spor yapma degiskenine gore fiziksel aktivite
ve problem ¢dzmeye yonelik yansitici dliginme beceri diizeyle-
rinden elde ettikleri puanlar baglaminda anlamli farkhlik durum-
lart MANOVA analizi Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3’e gore, lisansl spor yapma degiskeninin fiziksel aktivite
ve problem ¢ézmeye yonelik yansitici dislinme beceri dize-
yindeki temel etkisinin anlamli oldugu [A=,802, F, .4, = 10,983;
p < ,05] tespit edilmistir. Fiziksel aktivite [F, ,4,=36,450; p <,09]
ve degerlendirme [F ,5,= 4,840; p < ,05] alt boyutlarinda puan-
larin anlamli farklilastigi belirlenmistir. Sorgulama ve nedenleme
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Farklilik
lisansli spor yapma lehinedir. Ogrencilerin aile gelir seviyesi degis-
kenine gore fiziksel aktivite ve problem ¢dzmeye yonelik yansitici
distinme beceri dlizeylerinden elde ettikleri puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin MANOVA ana-
lizi Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4’e gore, aile gelir seviyesi dediskeninin fiziksel aktivite ve
problem ¢ozmeye yonelik yansitict disiinme beceri diizeyindeki
temel etkisinin anlamli oldugu [A=,653, F, .5, = 5,016; p < ,05]
tespit edilmistir. Fiziksel aktivite [F, ;5 =12,019; p < ,05] ve sor-
gulama [F, .5 =3,028; p < ,05] boyutlarinda puanlarin anlamli
farklilastigr belirlenmistir. Degerlendirme ve nedenleme alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Anlamli fark-
lihgin olusmasina sebep olan gruplari ortaya koymak amaciyla
TUKEY testi yapiimistir, test sonucunda anlamli farkliligin fiziksel

gagelef;)g;‘/erin Fiziksel Aktivite ve Problem C6zmeye Yonelik Yansitici
Dustinme Beceri Diizeylerinin Aile Gelir Seviyesi Degiskenine Gére
MANOVA Sonuglari
Aile Gelir _
Degiskenler Seviyesi N X SS | SD F P
Fiziksel Aktivite | Cokduslk | 15 | 2,29 | 64 12,019 | ,000"
Dusuk 28 1,73 | 31 4
Orta 89 | 207 | 48 | 178
fyi 37 | 263 ;77 | 182
Gok iyi 14 279 | 129
Sorgulama Cokduslik | 15 |3,86 | ,54 3,028 | ,019°
Dislk 28 | 3,58 | 1,00 4
Orta 89 | 373 | 64 | 178
fyi 37 | 332 24 | 182
Cokiyi 14 |388 | ,79
Degerlendirme | Cokduslik | 15 | 3,64 | ,54 1,989 | ,098
Dusuk 28 | 351 | ,93 4
Orta 89 | 358 | 66 | 178
Iyi 37 | 367 ,58 | 182
Cokiyi 14 4,08 | 10
Nedenleme Cokduslik | 15 |3,36 | ,60 656 | ,624
Dusuk 28 | 326 | 1,18 4
Orta 89 | 346 | 65 | 178
fyi 37 | 340 69 | 182
Cokiyi 14 | 362 25
*p<,05

aktivite boyutunda gokiyi (X=2,79) ile cok dlistik, (X=2,29) arasinda
cok iyi lehine; sorgulama alt boyutunda ¢ok diisiik (X=3,86) ile gok
iyi (X=3,88) arasinda ¢ok iyi lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.
Ogrencilerin fiziksel aktivite ve problem ¢dzmeye yonelik yansitic
disinme beceri dlizeyleri arasindaki iligki Tablo 5'te verilmektedir.

Tablo 5’e gore fiziksel aktivite ve problem ¢ozmeye yonelik yan-
sitici dislinme beceri dizeyleri arasindaki iliskiye bakildi§inda,
fiziksel aktivite ve degerlendirme arasinda (r=,158, p < ,01) pozitif
ve dusik seviyede anlamliiligki oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
problem ¢6zmeye yonelik yansitici diglinme becerilerinin fiziksel
aktivite dlizeylerini yordayip yordamadi§i Tablo 6'da verilmektedir.

Tablo 3 Tablo 6'ya gore, 6grencilerin problem ¢ozmeye yonelik yansi-
Odrencilerin Fiziksel Aktivite ve Problem Cézmeye Yonelik Yansitici tici dlstinme becerilerinin fiziksel aktivite diizeylerini yordama
Diistinme Beceri Diizeylerinin Lisansli Spor Yapma Dediskenine Gore denklemi anlamlidir. Sorgulama, degderlendirme, nedenleme
MANOVA Sonuglari
Alt Boyutlar SporYapma | N X SS F P
Fiziksel Aktivite Evet 46 | 270 | ,94 |36450 | ,000° Tablo 5.
Fiziksel Aktivite ve Problem C6zmeye Yonelik Yansitici Distinme Beceri
Hayir 137 1203 | 52 Diizeyleri Arasindaki iligki
Sorgulama Evet 46 3,61 Nl 154 ,695 ..
Fiziksel
Hayir 137 | 3,66 | 73 aktivite | Sorgulama | Degerlendirme | Nedenleme
Degerlendirme Evet 46 | 3,82 | 46 | 4,840 | 029 Fiziksel aktivite 1
Hayir 137 | 357 | 72 Sorgulama —,004 1
Nedenleme Evet 46 | 3,45 | 55 102 749 Degerlendirme 158" 706 1
Hayir 137 | 341 | 79 Nedenleme ,029 ,;704” JT27** 1
*p <,05 *p <,05,"p <,001
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ga;r;g:/erin Problem C6zmeye Yénelik Yansitici Dlistinme Becerilerinin Fiziksel Aktivite Dizeylerini Yordama Durumu
Degiskenler p Standart Hata p t P

Fiziksel aktivite Constant 60,296 9,805 6,149 ,000
Sorgulama —1,240 723 191 —1,715 ,088

Degerlendirme 2,559 ,809 ,369 3,195 ,002"
Nedenleme -,827 911 -104 —-,907 ,365
R=,236 R?=,056 F=3,533 p=,016
*p <,05

fiziksel aktivitenin %5,6’sini agiklamaktadir (R=,236; R?= ,056;
F (3179)=3,533, p < ,05). Yapilan regresyon analizi sonucunda,
fiziksel aktivite ile degerlendirme (3=2,559, p <, 05) arasinda
pozitif dogrultuda anlamli iligki tespit edilmistir. Sorgulama ve
nedenlemenin fiziksel aktivitenin anlamli bir yordayicisi olmadigi
anlasilmaktadir.

Tartisma

Arastirmada “sorgulama’, “degerlendirme” ve “nedenleme” alt
boyutlarinda 6grencilerin cinsiyet degiskeni temelinde anlamli bir
fark bulunmustur. Buna gore her bir alt boyuta bakildiginda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore problem ¢ozmeye yonelik yan-
sitict dislinme becerilerinin daha ytksek oldugu sonucu ortaya
¢ikmistir. Problem ¢ézmeye yonelik yansitici diisinme becerileri-
nin, erkek 6grencilere kisayla kiz 6grenciler lehine olmasi, kizlarin
sorgulayici ve problem ¢oézme becerilerine daha yaktin olmala-
rindan kaynakli olabilir. Ayrica, cinsiyet kimligi Gzerinden karakter
ozelliklerinin problem ¢dzmeye yonelik yansitici disinme bece-
risiyle de iligkili olabileceginden kiz 6grencilerin becerisi ytksek
¢ikmig olabilir. Bu anlamda literatlr incelendiginde elde edilen
bulgular (Keskinkilig, 2010; Sen, 2011; Bas ve Kivilcim, 2013; Uygun
ve Bilgig, 2018) bu arastirmalarin ilgili bulgularini dogrular nitelik-
tedir. Bilgi¢ (2017) ¢alismasinda, ilkokula devam eden 6grencile-
rin cinsiyet degiskenine gore problem ¢6zmeye yonelik yansitici
distinme becerileri arasinda anlamli farkhlik gésterdigini tespit
etmistir. Aydin ve Celik (2013) yaptiklari calismada, kiz katihmci-
larin erkek katilimcilara gore yansitici diigtinme becerisi puanlari-
nin fazla oldugunu tespit etmislerdir. Uygun ve Bilgic (2018) ayni
Olcedin kullanildigr arastirmalarinda, Ug boyutta da kiz 6grencile-
rin lehine olacak sekilde cinsiyet dediskenine gore anlamli farklilik
bulmustur. Ote taraftan, bu calismada cinsiyete gére elde edi-
len her bir boyut igin gecgerli anlamli farklilik sonucu, ayni dlgegi
kullanan su galigmalardaki sonug ile uyusmamaktadir (Demirel,
Dermans ve Karagedik, 2015; Késeoglu ve ark., 2017; Solakumuir,
2017). Ayni 6lgegin kullanildigr bu calismalarda cinsiyet degiske-
nine gore ¢ boyutta anlamli bir farklilik bulunmamistir.

Ayrica fiziksel aktivite ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi tespit edilmistir. Demir ve Cicioglu (2019), fizik-
sel aktiviteye devam eden kadin ve erkeklerin puanlari arasinda
anlamh farkhlik tespit etmemistir. Benzer sekilde, Tekkanat
(2008) ve Sanli (2008) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonuglari, bu
arastirma sonuglari ile uyusmaktadir.

Hazar ve ark. (2017), farkli fiziksel aktivite seviyelerine sahip olma-
yan erkek ve kiz ortaokul 6grencilerinin heyecanli, mutlu olduk-
larini ve benzer olarak gevresel motivasyonlardan beslendiklerini
ifade etmiglerdir. Albayrak (2016) mental ve fiziksel saghgin fizik-
sel aktivite ile ilgisini inceleyerek, fiziksel ve zihinsel unsurlarin
yasam doyumunu etkiledigini bulmuslardir.

Educational Academic Research 2022 46: 62-70 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.809078

“Sorgulama”, “degerlendirme” ve “nedenleme” alt boyutlari ile okul
spor takimina katilma durumu degiskeni arasinda anlamli farklilik
sonucu elde edilmistir. Okul spor takimlarina katilan katilimcila-
rin okul spor takimlarina katilmayan katiimcilarin puanlarindan
yiksek oldugu bulunmustur. Buna gore okul spor takimina kati-
lan 6grencilerin okul spor takimina katilmayan o6grencilere gore
daha yuksek yansitici problem ¢dzme becerisine sahip oldugu
soylenilebilir. Dolayisiyla okul spor takimlarina katilan 6grencile-
rin karsilagtiklari problemler arasindaki farklilik ve benzerliklerin
farkina vararak iligki kurmak ve problemi ¢ozemediginde kendine
sorular sorarak problemleri ¢cézemedigine dair ¢oziim yollari ara-
yarak yansitici distinme becerilerini ortaya koyduklari séylenile-
bilir. Saygili ve Atahan (2014) yaptigi calismada yansitici problem
¢Ozme becerisini pozitif yonde etkileyen etmenlerin basinda
spor yapma aligkanhginin oldugunu ifade etmistir. Yildirim (2015)
fiziksel aktiviteye devam etme seviyesinin yiikselmesi, bedensel
gelisimin yaninda zihinsel ve duyussal yonden saglik durumunu
etkiledigi gibi akademik basari ve yasam kalitesi tGizerinde olumlu
etkisinin oldugunu ifade etmistir. Sahebi (2014) ise galigmasinda,
fiziksel aktivitenin akademik basariyl engellemedigini, 6grencile-
rin daha gok egzersiz yapmalarinin dnemli oldugunu sdylemistir.
Ote taraftan, dgrencilerin fiziksel aktivite diizeyleri, 6grencilerin
okul spor takimina katilma durum degiskenine gore anlamli fark
olusturmamistir.

Ogrencilerin “degerlendirme” ile fiziksel aktivite dizeylerinde
lisansli spor yapma durumlarina gére anlamli olarak fark elde
edilmistir. Gruplarin puan ortalamalari dikkate alindiginda lisansli
spor yapan ogrencilerin puanlarinin daha ylksek oldugu bulun-
mustur. Buna gore, lisansli spor yapan ogrenciler, lisansli spor
yapmayan 6grencilere kiyasla fiziksel aktivite konusundaki bilgi
seviyelerinin fazla olmasi, fiziksel ve zihinsel saghdin etkisinin far-
kinda olmalari, sportif faaliyetler igerisinde olmaktan keyif aldik-
lari ve sporu sevdikleri sdylenilebilir. Yildirnm (2015) galismasinda
insanlarin stresten uzak ve motivasyonlari ylksek saghkh bireyler
olarak yasamlarina devam etmeleri icin fiziksel aktivite ve spo-
run dnemli oldugunu, kisilerin biligsel, ruhsal ve sosyal yonlerinin
gelisimini olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Dolayisiyla
ogrencilerin zihinsel performans ve akademik basarilarinin pozitif
yonde artmasina paralel olarak fiziksel aktiviteye katilim becerileri
ile iligkisi oldugunu tespit etmistir.

Sozen ve Erdogan (2010), spor kulliplerine devam eden ¢ocukla-
rin %78.4’Gnun spor yapmadigini, saglk ve sosyal faydalari arttir-
manin yapilacak bilingli fiziksel aktiviteler ile mimkin oldugunu
belirtmistir. Lindquist ve ark. (1999), cocuklarin fiziksel aktivitele-
rinin okul igcinde, okul diginda ve spor kullplerinde olmak tzere ¢
sekilde profesyonel yardim ile kargilanacagini ve profesyonel yar-
dim ile beraber spora baslama ve devam ettirmenin daha yiksek
olacagini ifade etmiglerdir.
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Arastirma sonucunda “fiziksel aktivite” ve “sorgulama” alt boyutla-
rinda aile gelir seviyesi degiskenine gore anlamli diizeyde bir fark-
lihk bulunmustur. Buna gore, arastirmada aile gelir seviyesinin gok
iyi oldugu 6grencilerin, sahip olduklari sosyo-ekonomik imkanla-
rin iyi diizeyde olmasi, yasamlarini ona gore bigimlendirdigi ve
kendilerini gelistirebilecek etkinliklere yonlendirmeleri; ayrica
fiziksel ve ruhsal agidan mutlu olabilmeleri, yagam kalitelerini ve
akademik basari diizeylerini arttirmakla beraber spora dayali fizik-
sel aktivitelere katilmalarinda, aile gelir dlizeyinin distk oldugunu
ifade eden ogrencilere gore avantajli olduklari sdylenilebilir. Aile
gelir diizeyi distk olan 6grencilerin, ailesinin gelir dizeyi ylksek
olan dgrencilere gore dlislik ¢citkmasinin sebebi ise sosyal cevrele-
rindeki imkanlardan faydalanamamalari, ekonomik yetersizlikten
oturl istediklerini alamamalarindan kaynaklandigi soylenilebilir.
Dolayisiyla aile geliri gok iyi olan 6grencilerin olaylari ve durumlari
kendi i¢sel streglerinden gecirerek anlamaya ve hayati ve bilin-
meyeni sorgulayarak duygu ve dUslincelerini yonetmeyi basara-
bilirler dolayisiyla aile geliri gok iyi olan 6grenciler aile geliri distik
olan 6grencilere gore problemlere karsi ¢ozUmler Ureterek yanlis
ve dogrularini ayirt edip belirledikleri ve degerlendirme yaptiklari
soylenilebilir. Yildirim (2015) yaptigi calismada, aylik harcama mik-
tarinin artmaslyla 6grencilerin yasam kalitelerinin ve akademik
basari dizeylerinin arttigini ayrica fazla gelire sahip olan 6gren-
cilerin spora dayall fiziksel aktivitelere katilimlarinin da yiksek
oldugunu tespit etmistir. Elde edilen bulgular ile Ardahan ve Lapa
(2011) arastirma bulgulari ile értiismektedir. icéz (2011) yaptig
calismada, spor aktiviteleri ve evde gecirilen zaman igerisindeki
aktivitelerin saat/hafta ve glin/hafta dederlerine bakildiginda
en aktif grubun ylksek gelir diizeyini temsil eden grup oldugu
gozlemlenmistir.

Arastirma sonucunda, fiziksel aktivite ve degerlendirme arasinda
pozitif yonde dislk diizeyde anlamli bir iligki oldugu belirlen-
mistir. Kriemler ve ark. (2011), cocuklarin fiziksel uygunluk arttir-
mada ve akademik basarilarina fayda saglamada diizenli ve planli
yapilan fiziksel aktivitenin onlarin saglkla ilgili birgcok problemini
engelledigi gibi zihinsel seviyelerini de ylkselttigini ifade etmis-
lerdir. Buna gore fiziksel aktivite yapan ogrencilerin degerlen-
dirme becerilerinin pozitif yonde olmasi, onlarin problemlerle tek
baslarina Ustesinden gelme zorunlulugu ve problem durumu kar-
sisinda basari ya da basarisizligin kendisine ait oldugunu disin-
melerinden kaynaklandigi sdylenilebilir. Ersézli ve Kazu (2011)
yansiticl distinmeyi gelistirme etkinliklerinin akademik basariya
etkisini inceledikleri arastirmada farkindalik ve diisinme beceri-
lerinin kazandiriimasi ve 6grencilerin hem sosyallesmelerini hem
de is birligi halinde calismalarinda yansitici distinme becerilerinin
etkili oldugunu vurgulamiglardir. Bu durumda fiziksel aktiviteye
devam eden ogrencilerin karsilastiklari problemlerin sonuglarini
degerlendirme ve kendi gozlemlerini dikkate alarak arkadaslarin-
dan gelen elestiri ve Onerilere agik olmalari ve amaglarini strekli
sorgulamalari ve yansitici disinme becerilerine sahip olduklari
soylenilebilir.

Degerlendirme boyutunu yordama da fiziksel aktivitenin onemli
bir roli oldugu tespit edilmistir. Buna goére; ogrencilerin kargi-
lastiklari problemleri deneyimleyip daha sonraki problemlere iyi
bir ¢ozUm yolu bulmaya galismalari ve ¢6zim yollarini tekrarla-
yarak degerlendirdikleri ve kontrol ettikleri ve bu dederlendirme
sonuglarini arkadaslarinin ¢ézim yollari ile karsilastirdiklari sdyle-
nilebilir. Bilgi¢ (2017) yapti§i ¢calismada, katiimcilarin bir problemi
¢Ozduklerinde, yaptiklari islemleri tekrar inceleyip degerlendirdik-
lerini ve bu dederlendirmelere her zaman katildiklari yanitini ver-
dikleri sonucuna ulagmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, 4. sinif ilkokul 6grencilerinin cinsiyet, okul spor
takimina katilma, lisansl spor yapma ve aile gelir seviyesi degis-
kenlerine gore fiziksel aktivite ve problem ¢dzmeye yonelik
yansiticl diglinme beceri dlizeyleriincelenmistir. Aragtirma sonu-
cunda, fiziksel aktivite ve degderlendirme arasinda pozitif yonli
distk dizeyde anlamli bir iligski oldugu, degerlendirmenin fizik-
sel aktivitenin onemli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin cinsiyet, okul spor takimlarina katilma, lisansh spor
yapma ve aile gelir diizeyi degiskenleri agisindan fiziksel aktivite
ve problem ¢ézmeye yonelik yansitici disiinme becerileri ara-
sinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. ilkokul 6grencilerinde
degerlendirme davraniginin fiziksel aktivite dizeyi Uzerinde etkili
oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin fiziksel aktivite diizeylerini artirmak icin yaptiklari
spor etkinliklerini neden ve nasil yaptiklarini sorgulamalari yansi-
tici diisinme aligkanliklari kazanmalari adina dnemli gérilmek-
tedir. Ayrica, o6grencilerin karsilastiklart problem durumlarinda
probleme farkli ¢éziimler bulmalari, nedenlerini arastirmalari ve
degerlendirme yapmalari saglanarak problem ¢6zme becerisi
kazandirilabilir. Sonug olarak goz 6nlinde bulundurulmasi gere-
ken dnemli becerilerden olan yansitici disinme becerisinin gelis-
tirilmesi, ol¢tlmesi ve degerlendiriimesinin yaninda 6grencilerin
ne tlr problem ¢6zmeye yonelik yansitici distince aliskanliklari-
nin oldugunu saptamalarinda ve planlamalarinda 6grencilere yar-
dimci olmak 6nemlidir. Dolayisiyla 6grencilerin istenilen amaca
ulasmasinda fiziksel aktivitelere olumlu tutumlar gelistirecek
calismalar yapilarak onlemler alinmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract

Purpose: In order to take advantage of most of the primary school students’ time, it is important that they schedule an assessment to
take their time from school to identify their preferred styles of modeling and influencing the problem-oriented design thinking (Bilgig,
2017). In addition to the problems that they encounter in social life, students can develop their reflective thinking skills by devoting
enough time to physical activity in order to solve the problems arising in both daily life and school life. It is important for students to
gain physical habits by using their abilities and skills toward their goal through problem-solving thinking and trying to solve them by
abstract thinking depending on their own experiences. Therefore, the research is important for students to acquire physical activity
habits, acquire healthy lifestyle behaviors, and develop reflective thinking skills for problem-solving. In this study, reflective thinking
skill levels of the fourth-grade primary school students (9-10 years old) regarding physical activity and problem-solving were examined
according to gender, participation in school sports team, licensed sports, and family income level variables.

Method: In addition, the relationship between reflective thinking skill levels for physical activity and problem-solving and the predictive
level of problem solving reflective thinking skills for physical activity skills was examined. The research was carried out on a total of 183
primary school students, 95 girls and 88 boys, studying in GimUghane province central primary schools in the 2019-2020 academic
year.

Corelational design, which is one of the quantitative research methods, was used in the research. “Reflective Thinking Skills Scale for
Problem-Solving” and “Physical Activity Questionnaire for Children” were used as data collection tools in the study. The Reflective
Thinking Skills Scale for Problem Solving was developed to measure the reflective thinking skills of primary school students for prob-
lem-solving (Kizilkaya & Agkar, 2009). The scale consists of a total of 14 items and 3 sub-dimensions as questioning, reasoning, and
evaluation. Physical Activity Scale for Children was developed by Kowalski et al. (1997) to determine the physical activity levels of chil-
dren aged 8-14 and adapted into Turkish by Tanir (2013). The scale is one-dimensional and consists of nine questions.

In the evaluation of the data, frequency and percentage were used in order to analyze the demographic data of the students, MANOVA
was used to determine possible significant differences between the sub-dimensions of the scales in the context of the variables, Pear-
son correlation product test was used to examine the relationship between the sub-dimensions, and multiple linear regression analysis
was used to determine the extent to which students’ problem-solving reflective thinking skills predicted their physical activity levels.
Before using parametric tests in the study, histogram and normal distribution graphs were examined and it was seen that the Skewness
and Kurtosis values were between —2 and +2 (Tabachnick & Fidell, 2013). In addition, the p-value was found to be higher than .05 in the
Levene test for sample homogeneity.

Results: As a result of the research, it was determined that there was a positive and low-level significant relationship between physical
activity and evaluation, and evaluation was an important predictor of physical activity. In addition, it was determined that there was a
significant difference between the students’ reflective thinking skills for physical activity and problem-solving in terms of gender, parti-
cipation in school sports teams, licensed sports, and family income level variables.

As a result of reflective thinking skills for problem-solving, a significant difference was found in the dimensions of “questioning,” “evalu-
ation,” and “reasoning” according to the gender variable of the students. Accordingly, when each sub-dimension is examined, it is con-
cluded that female students have higher reflective thinking skills for problem-solving than male students. A significant difference was
found between the dimensions of “questioning,” “evaluation,” and “reasoning” and the variable of participation in the school sports team.
When the mean scores of the groups were taken into account in order to reveal which group favored this difference, it was found that
the participants who participated in the school sports teams had higher scores than the participants who did not participate in the
school sports teams.

As a result of the research, when the relationship between students’ physical activity and reflective thinking skills for problem-solving is
examined. It has been determined that there is a low-level significant positive relationship between physical activity and evaluation. As
aresult of the research, a significant difference was found in the “physical activity” and “questioning” dimensions according to the family
income level variable. Accordingly, in the study, students with a very good family income level should have good socio-economic oppor-
tunities and orient themselves to sport activities so that they can shape their lives accordingly and can improve themselves. In addition,
it can be said that they are more advantageous than students who state that their family income level is low in terms of being physically
and mentally happy, increasing their quality of life and academic success, and participating in physical activities based on sports.

Suggestions: It is considered important for students to question why and how do sports activities contribute to increasing their phy-
sical activity levels in order to gain reflective thinking habits. In addition, problem-solving skills can be gained by enabling students to
find different solutions to the problem, investigate the reasons, and evaluate them in the problem situations they encounter. In conc-
lusion, besides developing, measuring, and evaluating reflective thinking skill, which is one of the important skills to be considered, it is
important to help students determine and plan their reflective thinking habits for problem-solving. Therefore, it can be suggested to
take measures by conducting studies that will develop positive attitudes toward physical activities in order for students to reach the
desired goal.
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6z

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin astronomiye yonelik tutumlari ve astronomi 6gretimine
yonelik 6zyeterlik inanclari, astronomi 6gretim sirecini etkilemektedir. Olumlu tutuma sahip ve
ozyeterlik inanclari yliksek olan bireyler derslere aktif olarak katilmakta ve olumlu davraniglar ser-
gilemektedirler. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin astronomiye yonelik olumlu tutuma sahip
olmalari ve 6zyeterlik inanglarinin yiiksek olmasinin onlarin gelecekteki astronomi 6gretim stire-
cinde olumlu etki olusturacagi ifade edilebilir. Bununla birlikte alanyazinda astronomi konularinin
ogretimi, kavram yanilgilarinin belirlenmesi, tutum ve 6zyeterlilik alanindaki galismalarin ortaokul,
lise diizeylerinde oldugu goérilmektedir. Yapilan galismalarda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
astronomiye yonelik tutumlari ve astronomi 6gretimine yonelik 6zyeterlik inanglarini gelistirmeye
yonelik caligmalarin sinirli oldugu dikkati cekmektedir. Ayrica COVID-19 pandemisi nedeniyle gev-
rim i¢i diizenlenen egitimlere daha ¢ok ihtiyac duyulmustur. Bu baglamda bu ¢alismada ¢evrim igi
diizenlenen astronomi 6gretim yontem ve materyal egitiminin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
astronomiye yonelik tutumlari ve astronomi 6gretimine yonelik 6zyeterlik inanclar Uzerine etkisi
irdelenmistir. Arastirmada kontrol grupsuz on-test son-test yari deneysel desen kullaniimistir.
Arastirmanin galigma grubunu 35 (erkek=1, kiz=34) fen bilimleri 6gretmen adayi olusturmak-
tadir. Fen bilimleri 6gretmen adaylari ¢cevrim igi ortamda bes glin boyunca astronomi 6gretim
yontem ve materyal egitimi ile ilgili 23 farkl etkinlige katilmiglardir. Arastirmada veriler fen bilim-
leri 6gretmen adaylarina uygulama oncesi ve sonrasinda gevrim igi olarak uygulanan “Astronomi
Tutum Olgegi (ATO)” ve “Astronomi Konularinin Ogretimi Oz-yeterlik inang Olgedi (AKOOYIO)’nden
elde edilmistir. ATO ve AKOQOYiO'den elde edilen 6n ve son-test verilerinin analizinde tekrarlanan
olgiimlericin cok degiskenlivaryans (MANOVA) analizi kullaniimistir. Sonug olarak gevrim ici egitim
seklinde gergeklestirilen astronomi 6gretim yontem ve materyal egitiminin astronomiye yonelik
tutum ve astronomi 6gretimine yonelik 6zyeterlik inang degdiskeninin astronomi 6gretiminde zor-
lanma alt boyutu hari¢ diger alt boyutlarinin gelisiminde ytiksek diizeyde etki blyukliglne sahip
oldugu ortaya gikmistir. Bu dogrultuda gevrim ici egitim uygulamalarinin farkli teknolojilerle zen-
ginlestirilerek, 6gretmen adaylarinin teknolojinin astronomi egitiminde kullaniminailiskin bilgi ve
deneyim kazanmalarina da firsat saglayacak sekilde tasarlanmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Astronomi 6gretimi, astronomi 6gretimi 6zyeterlik inanci, astronomi tutum,
gevrim ici egitim, fen bilimleri 6gretmen adayi

ABSTRACT

The attitudes of pre-service science teachers toward astronomy and their self-efficacy beliefs
toward teaching astronomy affect the astronomy teaching process. Individuals with positive atti-
tudes and high self-efficacy beliefs actively participate in lessons and display positive behaviors. In
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this context, it can be stated that pre-service science teachers positive attitudes toward astronomy and high self-efficacy beliefs
will have a positive effect on their astronomy teaching process in the future. However, it is noteworthy that there are limited stud-
ies in the literature on improving pre-service science teachers attitudes toward astronomy and their self-efficacy beliefs toward
teaching astronomy. In addition, with the interruption of face-to-face trainings due to the COVID-19 pandemic, online trainings
became more needed. In this respect, in this study, the effect of online astronomy teaching method and material education on the
pre-service science teachers attitudes toward astronomy and their self-efficacy beliefs toward astronomy teaching was examined.
In the research, pre-test post-test quasi-experimental design without control group was used. The study group of the research
consists of 35 pre-service science teachers (male=1, female=34). The pre-service science teachers participated in 23 different
activities related to astronomy teaching method and material education online for 5 days. The data of this study were obtained
from the “Astronomy Attitude Scale” and “The Self-Efficacy Belief Scale for Teaching Astronomy Subjects” A repeated measures
multivariate analysis of variance design was used in the analysis of pre- and post-tests data obtained from Astronomy Attitude
Scale and The Self-Efficacy Belief Scale for Teaching Astronomy Subjects. As a result, it has been revealed that astronomy teaching
method and material online education has a high level of effect size on the development of the sub-dimensions of the attitude
toward astronomy and the teaching of astronomy self-efficacy belief variables (except for the difficulty in teaching astronomy sub-
dimension). In this direction, it was suggested that online education programs should be enriched with different technologies and
designed in a way that will allow prospective teachers to gain knowledge and experience about the use of technology in astronomy
education.

Keywords: Astronomy attitude, astronomy education, astronomy teaching self-efficacy belief, online education, pre-service

science teacher

Giris

GUnlUmuUzde oldugu gibi asirlar 6nce de yildizlar insanlar igin
onemli olmustur. Peki neden dnemli idi? Mars’a neden sondalar
gonderiyoruz? Ya da SPACEX sirketi neden uzay lizerine galigmalar
yapiyor? Temelde hepsinin yaniti aynidir; “Yasami devam ettirebil-
mek” insanlar gelisen teknolojiyi, kullanim sekillerini ya da korona
virts salgini ile yeni 6gretim teknolojilerini anlamaya ¢alistigi gibi
asirlar once de etraflarinda gozlemledikleri olaylari, olgulari ve
nesneleri anlamlandirmaya galismistir. Antik donem olarak ifade
edilen dénemlerde insanlar igin gokylzi, zamani Olgebilmek ve
yer bulabilmekigin bir arag niteligindedir. Bu bakimdan astronomi
bilgisine sahip olmak gtinltik yasamin bir parcasidir. Antik ¢cagda
zamani 6lgmek ve yer bulabilmek igin gokytziindeki gok cisim-
lerinin tanimlanmasi, 6zellikle bazi sekillere benzeterek tanimla-
mak gerektirmistir. Antik gagda gok cisimlerini belirli nesnelere
benzeterek tanimlama stireci ileriki caglarda da devam etmistir.
Her uygarlk gozlemlerini farkl sekillere benzetmis, yorumlamis
ve kullanmistir. Ornegin M.O. 585 yilinda Medler ve Lidyalilar
arasinda gergeklesen savas sirasinda bir Glines tutulmasi mey-
dana gelmis ve savas son bulmustur. Miletli Thales, daha 6nce de
gerceklesen bu olayi bir doga olayr oldugunu ve yapmis oldugu
hesaplamalar ile tekrar ne zaman gergeklesecegdini hesaplamistir.
Bir baska ornekte Misirlilarin tarim alaninda ekim ve hasat zaman-
larinin gok cisimlerinin hareketi ile bagdastirmiglardir. Nil nehrinin
tasma zamanlari dikkate alinarak kullanmis olduklari takvimleri
belirlemiglerdir. Babiller gokylzinln haritasini gikararak yildizlar,
burclar ve gezegenler igin kataloglar olusturmuslardir. Orta ¢ag
dénemlerine gelindiginde Biruni, Omer Hayyam, Harezmi gibi
bilim insanlarinin astronomi alaninda yapmis oldugu calismalar
gorilmektedir (Aydin, 2013; Dogan, 2013; Okulu, 2019; Sagan,
2016; Yener &Yilmaz, 2021). Her ne kadar gelisen teknoloji ile ast-
ronomiye olan ilgi bir dénem azalmig olsa da yakin gegmisimizde
tekrardan artmistir (Okulu, 2019). Clinkli insanoglunun anlama
cabasi ile baglayan bu stire¢ giinimiizde de devam etmektedir.

M.0O. 8000’lere kadar uzanan tarihimize bakildiginda o dénemde
kullanilmak amaciyla arag geregler yapildigi gortlmektedir.
Bununla birlikte gokylzini gozlemleyebilmek icin arag ve gereg-
lerde yapilmistir. Gokylzlinde bulunan dizen yerylzine de
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yansimistir. Kutup yildizinin tam altinda yerylzindn yoneticisi
hakan oturmaktadir. 4. ve 10. yy. arasinda Orta ¢ag Avrupasi’nda
karanlik ¢cag olarak ifade edilen dénemlerde Tirkler yeni bir din
ile tanismiglar ve Avrupa’nin benimsemedigi bilim ve felsefeyi
benimsemislerdir. ilerleyen yillarda astronomi alaninda hem
kurumsal hem de uygulamali galigsmalar yapilmistir. Astronomi
alaninda yapilan en énemli galismalardan birisi gozlemevlerinin
kurumsallagmasi yontinde verilen ¢abalar olmustur. Bu cabalar
ile birgok bilim insanin bu alanda katkilar sunmasi saglanmistir
(Unat, 2006).

Astronomi alaninda meydana gelen gelismeleri ayni zamanda fen,
matematik ve mihendislik gibi alanlardaki gelismelerden bagim-
siz tutamayiz. Gokylzini ve gizemini inceleyebilmek igin Galileo
tarafindan yapilan teleskop, Hubble teleskobu ve hatta bu yil ige-
risinde firlatiimasi planlanan James Webb teleskobu mihendislik
ve teknolojinin bir Grintdir. Ozellikle gelisen teknoloji ile ast-
ronomi alanina ilgi katlanarak artmistir (Okulu, 2012). Larwin ve
Larwin (2011) uzay ve evrene yonelik ayrilan kaynaklarin artmasi
ile daha derinlemesine ve daha kapsayici galigmalarin oldugunu
belirtmislerdir. Mihendislik ve teknoloji alanindaki gelismeler
astronomi alanindaki gézlemlerin ve arastirmalarin kalitesini ve
niteligini de arttirmakla kalmayip, askeri teknoloji, fizik, kimya gibi
alanlarda da kendisini hissettirmektedir. Ornegin, uzay istasyonla-
rinda sadece astronomi alanina yonelik galismalar yapilmamakta,
bunun yaninda kitle gekim alanin olmadigdi ortam gerektiren fizik
alani calismalara da olanak tanimaktadir. Bunun yaninda astro-
notlarin uzayda kendilerini korumak igin gelistirilen giysi veya arag
teknolojileri askeri teknolojiler alanlarina yon vermektedir. Diger
bir 6rnede gore ise, gezegenlerin ylzey yapilarinin incelenmesi
icin jeoloji, gok cisimlerinin modellenmesi ve modellerin olustu-
rulurken buyUklik, uzaklik, tasarim gibi slreclerin planlanmasi
icin bilisim, gezegenlerin atmosferlerinin yapisinin incelenmesi
icin kimya bilimine ihtiyag olmasi gibi astronomi birgok bilim dali
ile iliski icerisindedir. Fen bilimlerinde meydana gelen bu degisim-
ler hem teknoloji hem de egitim alaninda kendisini gostermistir.

Ozellikle internetin gelismesi ile 19. yy.da kuramsal olarak bas-
lanan uzaktan egitim slregleri ile 20. yy.da daha yaygin hale
gelmistir (Akdemir, 2011). ilgili literatiirde gevrim igi 6grenme,
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e-0grenme, bilgisayar temelli 6grenme, es zamanl 6grenme gibi
kavramlar farkl uygulamalari igermelerine karsin 6grenme stireg-
lerinde bilgisayarlar ve bilgisayar aglarindan yararlanmayi belirt-
mektedir (GUmUs, 2007). Ginimizde uzaktan egitim stregleri
ogretmenlerin ve 6grencilerin sanal ortamlarda bir araya gelmesi
ile gerceklesmektedir. Ogretmenlerin ve 6Jrencilerin bir araya
geldigi bu ortamlara gevrim ici ortamlar denilmektedir (Caliskan,
2019; Enfiyeci, 2019). Bireylerin bilgiye ulagmalarinin daha kolay
oldugu bu dénemde ¢evrim ici slireglerin egitimde kullaniimasi-
nin 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Astronominin hem fen bilimleri hem de teknolojive egitim alantile
olan iliskisi sebebiyle gelecek neslin sadece fizik, kimya veya biyo-
loji alanlarina yonelik ilgilerini arttirmakla yetinilmemesi, bunun
yaninda temel bilimlerden biri olarak kabul edilen astronomi ala-
nina dailgilerinin arttirilmasi gerektigi kabul edilmektedir.

Percy (2006) calismasinda gocuklar igin ilgi ¢eken konularin
basinda dinozorlar, astronomi ve uzay calismalarinin oldugunu
ifade etmistir. Ulkemizde genclerde bilim okuryazarliginin belir-
lenebilmesi igin Turkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK)'nun gerceklestirmis oldugu calismada genglerin dikka-
tini en gok geken konularin astronomi ve internet oldugu gorul-
mustlr (Milli Egitim Bakanhidi [MEB], 2010). Astronomi alanina
duyulan merak ve yapilan calismalar, Ulkelerin editim programla-
rina dayansimaktadir. Egitim programlari hazirlanirken astronomi
konularina da dikkat cekilmektedir. Avrupa Astronomi Egitimi
Birligi (European Association for Astronomy Education [EAAE])
(1994) bu durumu astronomi &gretiminin teoriler ile deneyler
arasindaki iliskiyi yansitabilmesi, sézde bilim konularina birey-
lerin stipheci yaklagsmasi, cevapsiz sorular igcermesi gibi bilimin
temelinde yatan birgok olguyu barindirmasina dayandirmaktadir.
Ancak dinya genelinde yapilan galismalar ve 6gretim program-
lari incelendiginde bazi Ulkelerde astronomi egitiminin zorunlu
olmadigi bazilarinda ise hig astronomi 6gretilmedigi gorilmekte-
dir (Percy, 2006). Ulkemizde ise astronomi konularina 3-8. sinif
fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer verilmektedir (MEB,
2018).2018 yilindan 6nce yapilan (glincellenen) 6gretim program-
larina bakildiginda astronomi konularinin son tnitelerde yer aldigi
gorullrken; 2018 yilinda glincellenen programda ilk (nitelerde
yer aldigi goérilmektedir (MEB, 2006, 2013, 2018). Astronomi
konularinin son Unitelerden ilk Unitelere alinmasinin; son Unite-
lerde iglenirken 6gretmenlerin konuya dnem vermemesinden,
konularin yetismemesinden ya da astronomiye verilen dnemin
artmasindan kaynaklandigi sdylenebilir (Sirin, 2019).

Fen bilimleri gibi astronomi alanindaki kavramlarin da soyut
olmasindan dolayl, astronomi kavramlarinin kazandiriimasi kolay
olmamaktadir. Bu bakimdan alanyazindaki fen bilimleri 6gretmen
adaylari da dahil olmak Utzere gesitli 6grenim kademesine yonelik
bircok calismada (Bektasli, 2013; Ekiz & Akbas, 2005; Sahin, BUl-
bil & Durukan, 2013; Sahin Cakir & Durukan, 2018; Yener ve ark.,
2017) astronomi kavramlarina yonelik kavram yanilgilarinin tes-
piti ve astronomi kavramlarinin 6gretimi Uzerine odaklaniimig-
tir. Bu galismalarda genel olarak astronomi kavramlarina yonelik
modeller veya simiilasyonlarla astronomi kavramlarini somutlag-
tirmak ve hatta gok gozlemi yapmanin astronomi 6gretimindeki
onemine ¢ikmaktadir.

Her ne kadar astronomi kavramlarina yonelik kavram yanilgilarinin
tespiti ve astronomi kavramlarinin 6gretimi énemli olsa dahi, bu
ogretimi planlayacak ve yUritecek olan 6gretmenlerdir (Tascan,
2013). Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin astronomiye yonelik
tutumlari ve astronomi dgretimine yonelik dzyeterlik inanclari

astronomi o6gretim sirecini etkilemektedir (Demirci, 2017; Yesil
Asana & Benzer, 2020). Turk ve Kalkan (2017a) tutum kavramini
bir duruma yonelik olarak olumlu ya da olumsuz gozle gorileme-
yen algilama olarak ifade etmislerdir. Eger birey herhangi bir konu
ya da durum hakkinda olumlu bir tutuma sahip ise konuya yone-
lik olarak olumlu davranis, yakinlk gésterme, olumlu karar verme
egilimi gosterirken; olumsuz bir tutuma sahip ise konuya yéne-
lik elestirme, ilgisiz kalma, uzaklagsma gibi davranis sergilemek-
tedir. Egitim agisindan duslnildiginde 6grencilerin konulara
yonelik olarak olumlu tutum olusturmalarinin énemli bir durum
oldugu ifade edilebilir (Basgl, 2019). Ayrica 6gretmenlerin her-
hangi bir konuya yonelik ozyeterlilikleri ne kadar fazla ise 6grenci-
lerin ders basarilarinin da ayni sekilde ylksek oldugu soylenebilir
(Demirci, 2017).

Albert Bandura (1977) tarafindan ortaya konulan sosyal 6grenme
kuraminda one gikan dnemli yapilardan birisi 6zyeterlik kavrami-
dir. Bandura bu kavrami, bireylerin hedeflerine ulagabilmeleri igin
gereken galigmalari yapabilmelerive bu siiregte hedefleri organize
edebilmelerine yonelik inanglari olarak tanimlamaktadir. Bandu-
ra'ya (1986) gore bu kavram bireylerin nasil distndiklerini, ne
hissettiklerini, bir konuya ya da duruma kendilerini nasil motive
ettikleri ile ilgilidir. Ozyeterligi yiksek olan bireyler hedeflerine
ulasabilmek igin ne yapmasi gerektiginin, nasil planlama yapmasi
gerektiginin farkindadir ve hedeflerine ulagabilmeleri konusunda
basarilidirlar. Ozyeterligi diisiik olan bireyler ise konuyu ya da isi
bilmelerine ragmen daha yetersiz davraniglar sergilemektedirler
(Demirci, 2017; Giines, 2010). Ogrencilerin dzyeterliklerinin yiik-
sek olmasinin, onlarin derslere yonelik tutumlari Gizerinde olumlu
etkisinin oldugu ve ders basarilarinin da yiiksek oldugu ifade edil-
mektedir (Ekici, Fettahlioglu & Sert Cibik, 2012; Kesim, 2018; Lin
ve ark., 2015).

Ulkemizde tutum ve ézyeterlik inanci alanlarinda 6gretmen aday-
lari ile yUrGUtllen calismalarin astronomi de dahil olmak lzere
cesitli alanlarda oldugu gorilmektedir (Basgl, 2019; Demirci &
Ozyiirek, 2017; Glines, 2010; Sahin Cakir & Durukan, 2018; Sirin &
Metin Peten, 2020; Yener ve ark. 2017; Yesil Asana & Benzer,
2020). Yapilan cgalismalarda ogretmen adaylarinin astronomi
konularindaki kavram vyanilgilarina yonelik biligssel yapilarinin,
astronomiye yonelik tutumlarinin, 6zyeterliklerinin incelendigi
calismalar gortilmektedir. Genel olarak bakildiginda ise astrono-
miye yonelik tutum, astronomiye yonelik 6zyeterlik ya da kavram
yanilgilari gibi konularina yonelik galigsmalarin ortaokul, lise diizey-
lerinde yapildigi gorilmektedir (Aksan & Celikler, 2017; Balbag &
Erdem, 2017; Durukan & Saglam Arslan, 2013; Turk & Kalkan,
2017a).

Tutum ve Ozyeterlik inanglari yiiksek olan bireylerin derslere kati-
lim, herhangi bir konuya yonelik olumlu davranis sergilemeleri
(Basgl, 2019; Ekici ve ark., 2012; Turk & Kalkan, 2017b) dikkate
alindiginda, 6gretmen adaylarinin astronomiye yonelik tutum
ve astronomi 6gretimine yonelik 6zyeterlik inanglarinin ylksek
olmasinin konularin 6gretiminde olumlu etki olusturacagi ifade
edilebilir. ilgili alanda yapilan calismalarin genel olarak ortaokul,
lise dizeylerinde, kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve gideril-
mesine yonelik olmasi; ayrica fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
astronomiye yonelik tutumlari ve astronomi 6gretimine yone-
lik 6zyeterlik inanglarini gelistirmeye yonelik galigmalarin sinirli
olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu bakimdan bu galismada cevrim
ici dlizenlenen astronomi konularina yénelik 6gretim yontem ve
materyal egitiminin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin astrono-
miye yonelik tutumlari ve astronomi 6gretimine yonelik 6zyeterlik
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inanclari Uzerine etkisi irdelenmistir. Bu amag¢ kapsaminda asa-
gida belirtilen problem ve alt problemlere cevap aranmistir.

Problem

Cevrim ici dlizenlenen astronomi konularina yonelik 6gretim yon-
tem ve materyal egitiminin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
astronomiye yonelik tutumlari ve astronomi 6gretimine yonelik
ozyeterlik inanglari Gzerine etkisi var midir?

Alt Problemler

1. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin gevrim ici dizenlenen
astronomi konularina yonelik 6gretim yontem ve materyal
egitiminden onceki ve sonraki astronomiye yonelik tutum
puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?
a. Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin gevrim igi diizenle-

nen astronomi konularina yonelik 6gretim yontem ve
materyal egitiminden Onceki ve sonraki astronomiye
yonelik tutumun alt boyutlarindan biri olan astronomi
kavramlarini anlamaya iligkin yeterlik puan ortalamalari
arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

b. Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin gevrim ici dizenle-
nen astronomi konularina yonelik 6gretim yontem ve
materyal egitiminden Onceki ve sonraki astronomiye
yonelik tutumun alt boyutlarindan biri olan astronomiye
yonelik ilgi ve deder puan ortalamalari arasinda istatis-
tiksel olarak anlamli fark var midir?

2. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i dizenlenen
astronomi konularina yonelik 6gretim yontem ve materyal
egitiminden 6nceki ve sonraki astronomi 6gretimine yone-
lik 6zyeterlik inang puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

a. Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evrim ici diizen-
lenen astronomi konularina yonelik 6gretim yontem
ve materyal editiminden onceki ve sonraki astronomi
ogretimine yonelik 6zyeterlik inancin alt boyutlarindan
biri olan astronomi 6gretimiyle 6grenci kazanimlari puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

b. Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin gevrim igi dizen-
lenen astronomi konularina yonelik 6gretim yontem
ve materyal egditiminden onceki ve sonraki astronomi
ogretimine yonelik 6zyeterlik inancin alt boyutlarindan
biri olan astronomi konularinda 6gretim stratejileri puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

c. Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin gevrim igi diizen-
lenen astronomi konularina yonelik ogretim yontem
ve materyal egitiminden onceki ve sonraki astronomi
ogretimine yonelik 6zyeterlik inancin alt boyutlarindan
biri olan astronomi konularinin 6gretiminde zorlanma
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark var midir?

Yontemler

Arastirmanin Modeli/Deseni

Arastirmada “Gok Kubbeye Yolculuk-2” etkinligi kapsaminda cev-
rim ici dizenlenen astronomi konularina yonelik 6gretim yon-
tem ve materyal egitiminin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
astronomiye yonelik tutumlari ve astronomi 6gretimine yonelik
ozyeterlik inanglari Gzerine etkisini belirlemek igin nicel arastirma
yaklasimlarindan deneysel desen benimsenmistir. Deneysel
desenler, degiskenler arasindaki neden-sonug iligkileri belirlemek
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icin kullanilan arastirma desenleridir (BlyUkoztiirk, 2007). Karasar
(2006) deneysel desenleri tam deneysel desen ve yari deneysel
desen olarak iki grupta incelenmektedir. Karasar (2006) 6n-test
ve son-test uygulamasinin yapildigi, deney ve kontrol grubunun
oldugu ve 6rneklemin rastgele segildigi deneysel desenleri tam
deneysel desen, belirtilen faktorlerden bir veya birkaginin saglan-
madi§i desenleri ise yari deneysel desen olarak tanimlamakta-
dir. Bu bakis agisiyla bu galigmada 6n-test ve son-test olmasina
ragmen kontrol grubu olmamasi ve 6rneklem segiminin rastgele
olmamasindan dolay! arastirmada deneysel desenlerden kont-
rol grupsuz on-test son-test yari deneysel desen kullanilmistir
(Karasar, 2006). Kontrol grupsuz on-test son-test yari deneysel
desende bir gruba bir uygulama yapilmakta ve deney 6ncesi ve
deney sonrasi bagimli degiskenlere yonelik dlgiimler yapilarak
karsilastiriimaktadir (Gay, 1987). Her ne kadar kontrol grupsuz
yari deneysel desenin calismada yurUtilen etkinliklerin bagim-
siz degisken Uzerindeki etkisini sergilemekte sinirliliklari olsa
dahi bu galismada katilimcilarin yuratilen etkinlikler stirecinde
baska bir egitim slirecine dahil olmamasi nedeniyle galismada
bagimsiz degiskendeki degisimin etkinliklerden kaynaklandidi
dUsinulmektedir. Bu kapsamda calismada, gevrim ici dizenle-
nen astronomi konularina yonelik 6gretim yéntem ve materyal
egitimi fen bilimleri 6gretmen adaylarina verilmis ve bu egitimin
fen bilimleri 6gretmen adaylarinin astronomiye yonelik tutumlari
ve astronomi 6gretimine yonelik 6zyeterlik inanglari Gizerine etkisi
incelenmistir.

Orneklem

Arastirma Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBI-
TAK) tarafindan desteklenen “Gok Kubbeye Yolculuk-2" isimli
etkinlik kapsaminda yuritilmustdr. Belirtilen etkinligin hedef
kitlesi olarak, devlet Universitelerinin fen bilgisi 6gretmenligi
programlarinda dordinct sinifta 6grenim goren fen bilimleri
ogretmen adaylari belirlenmistir. Hedef kitle icinden katilimcilar
belirlenirken olasilik digi 6rnekleme yéntemlerinden kritik durum
ornekleme yontemi kullaniimigtir (Patton, 2014). Patton’a (2014)
gore kritik durum orneklemesinde segilen drneklemde durumda
gozlemleniyor ise bu durum her yerde gozlemlenir veya tam tersi
gozlemlenmiyor ise hicbir yerde gozlemlenmez dislince siste-
matigdi yatmaktadir. Ornegin, kritik durum drnekleme yéntemine
gore okul-aile igbirligine yonelik ylrirlige konulan bir ydonetme-
ligin aileler tarafindan anlasilirhdini belirlemek igin ylrttilen bir
calismada kritik durum olarak sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek
ailelerin ele alinarak yapilabilir ve bu durumdan elde edilen bul-
gular dislk ve orta sosyo-ekonomik dlizeye sahip veliler icin de
genellenebilir (Yildirm & Simsek, 2006). Bu kapsamda ¢aligmada
etkinligin TUBITAK tarafindan desteklendiginin agiklanmasi-
nin ardindan etkinligin duyurusu 2020 yili haziran ayinda proje
sayfasi basta olmak Uzere sosyal medya, yazili basin lzerinden
paylasiimistir. Bagvurular 2020 yili agustos ayina kadar Google
forms Uzerinden hazirlanmig form aracilidiyla alinmis ve projeye
cesitli Universitelerde 6grenim gdren 195 fen bilimleri 6gretmen
aday! bagvurmustur. Ogretmen adaylarindan bagvuru esnasinda
not dokim belgeleri (Transkript) de alinmistir. Arastirmada kritik
durum olarak genel not ortalamasi ylksek olan 6gretmen aday-
lari ele alindigindan 6rneklen seciminde ilk olarak akademik genel
not ortalamasi 2,5'ten distk olan 6gretmen adaylari elenmis-
tir. ikinci asamada maksimum cesitliligi saglamak igin ilk olarak
adaylar 6grenim gordikleri Universiteye gore gruplandiriimig ve
Universiteler kendi icinde akademik basarilarina (akademik genel
not ortalamalarina) gore siralandiriimiglardir. Segimde ilk ola-
rak her Universitenin akademik basarisi en ylksek olanlari, tim
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Universitelerden akademik basarilari en ytksek olanlar alindiktan
sonra ikinci en yliksek puanlilari alinarak 40 kisilik katimci grubu
olusturulmustur. Etkinlige 17 farkli Universitede 6grenim goren
40 fen bilimleri 6gretmen adayi ile baslanmis, fakat 5 katilimci
gesitli nedenlerden dolayi etkinliklere devam edememislerdir.
Sonug olarak galigma 16 farkli Gniversitede 6grenim goren akade-
mik ortalamalari 2.5'ten ylksek olan fen bilgisi 6§retmenligi prog-
rami dordiincd sinif 6grencisi 35 (erkek=1, kiz=34) fen bilimleri
ogretmen adayi ile tamamlanmistir. Etkinlikler iki paralel oturum
seklinde ydritildiginden etkinliklerin uygulanmasindan 6nce
40 kisilik grup, her iki grupta yirmiser kisi olacak sekilde rastgele
segimle bolinmustdr. Katimcilarin 6grenim gordikleri Gniver-
site ve cinsiyetlerine gore dagilimlari Tablo 1'de sunulmustur.

;aaglﬁnl'cﬂarm Cinsiyet ve Ogrenim Gordtikleri Universiteye Gére Frekans
ve Ylzde Dagilimi
Cinsiyet

Erkek Kiz Toplam
Universite f % f % f %
Trakya Universitesi - - 3 8,57 3 8,57
Ege Universitesi - - 1 2,86 1 2,86
Trabzon Universitesi - - 3 8,57 3 8,57
Kirikkale Universitesi - - 2 5,71 2 5,71
Hacettepe Universitesi - - 4 11,43 4 11,43
Mugla Sitki Kogman - - 1 2,86 1 2,86
Universitesi
istanbul Universitesi - - 1 286 | 1 2,86
Gazi Universitesi - - 3 8,57 3 8,57
Aksaray Universitesi - - 1 5,71 1 5,71
Zonguldak Karaelmas - - 1 2,86 1 2,86
Universitesi
Aydm Adnan Menderes - - 1 2,86 1 2,86
Universitesi
Bolu Abant izzet Baysal - - 4 11,43 4 11,43
Universitesi
Necmettin Erbakan - - 1 2,86 1 2,86
Universitesi
Diizce Universitesi - - 6 | 1713 | 6 | 1713
Erciyes Universitesi - - 2 5,71 2 5,71
Bursa Uludag Universitesi 1 2,86 - - 1 2,86
Toplam 1 2,86 37 | 9714 | 35 100

Veri Toplama Araglari

Astronomi Tutum Olcegi
Arastirmada 6gretmen adaylarinin uygulama oncesi ve sonrasi
astronomiye yonelik tutumlarini belirlemek igin Canbazoglu Bilici
ve ark. (2012) tarafindan Turkge'ye uyarlamasi yapilan “Astronomi
Tutum Olcegi (ATO)” kullanilmistir. “Astronomi Tutum Olgegi” Zei-
lik ve ark. (1997) tarafindan gelistirilmis ve Canbazoglu Bilici ve
ark. (2012) tarafindan Tirkge'ye uyarlanmistir. Canbazoglu Bilici
ve ark. tarafindan yapilan uyarlama galismasina gesitli Universite-
lerin astronomi ve uzay bilimleri bélimiinde 6grenim géren 82,
fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim goren 172 o6gret-
men aday! katilmistir. Uygulamadan elde edilen verilerin agim-
layici ve dogrulayici faktor analiziyle analiz edilmesi sonucunda,

15 maddeden olusan Olgegin iki faktorden olustugu bulunmustur.
Olgegin “Astronomi kavramlarini anlamaya iliskin yeterlik (AKAIY)”
ve “Astronomiye yonelik ilgi ve deger (AYID)” olarak tanimlanan alt
faktorlerin siraslyla faktor ylkleri 0,341 ile 0,751 arasinda degisen
dokuz ve faktor ylkleri 0,515 ile 0,778 arasinda degisen alti mad-
deden olustugu bulunmustur. 15 maddelik dlgegin Cronbach alfa
glvenirlik katsayisi, 0,80 ve alt boyutlarin glivenirlik katsayilari ise
0,77 ve 0,71 olarak bulunmustur. Bu calismada elde edilen verile-
rin analizi sonucunda ATO Cronbach alfa glivenirlik katsayisi 0,84,
ATO’niin AKAIY alt faktdri icin Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi
0,77 ve AYID alt faktori icin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
0,72 olarak hesaplanmistir.

Astronomi Konularinin Ogretimi Ozyeterlik inang Olgegi
Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin astronomi 6gretimine yone-
lik 6zyeterlik inanclarini belirlemek igin ise, Demirci (2017) tara-
findan gelistirilen “Astronomi Konularinin Ogretimi Oz-yeterlik
inan¢g Olcedi (AKOOYIO)” uygulanilmistir. 13 maddeden olusan
Likert tipi dlcegin gecerlik glvenirlik calismasi 113 fen bilimleri
ogretmen adayinin katiimiyla yapilmistir. Elde edilen verilerin
agimlayici ve dogrulayici faktor analizi sonucunda 13 maddenin
lic faktor altinda toplandigi tespit edilmistir. “Astronomi Ogreti-
miyle Ogrenci Kazanimlari (AOOK)” olarak tanimlanan birinci alt
boyutunun faktor ylkleri 0,74 ile 0,91 arasinda degisen bes, “Ast-
ronomi Konularinda Ogretim Stratejileri (AKOS)” olarak tanimla-
nan ikinci alt boyutunun faktor ylkleri .74 ile .83 arasinda degisen
dért ve son olarak “Astronomi Konularinin Ogretiminde Zorlanma
(AKOZ)” olarak tanimlanan alt boyutunun ise faktér yiikleri 0,77 ile
0,84 arasinda degisen dort maddeden olustugu bulunmus-
tur. Olgegin tamamina iliskin Cronbach alfa glivenirlik katsayisi
0,84 bulunurken, alt boyutlara iligskin glvenirlik katsayilari ise,
0,90, 0,83 ve 0,83 olarak bulunmustur. Bu galismada elde edi-
len verilerin analizi sonucunda AKOOYIO Cronbach Alfa glivenir-
lik katsayisi 0,89, AKOOYIO nin AOOK alt faktérii icin Cronbach
Alfa giivenirlik katsayisi 0,86, AKOS alt faktdri igin Cronbach Alfa
glvenirlik katsayisi 0,80 ve AKOZ alt faktoéri icin Cronbach Alfa
glvenirlik katsayisi 0,78 olarak hesaplanmistir.

Uygulama Siireci

Galismanin gevrim ici diizenlenmesinden dolayi ¢cevrim ici egitim
oncesi 6nem arz etmektedir. Bu nedenle iletisimi giiglendirmek
icin uygulama strecinde egitim verecek editmenler ile ayri, egi-
timlere katilan 6gretmen adaylariyla ayri olmak tizere iki mobil ile-
tisim grubu kurulmustur. Ogretmen adaylariyla kurulan iletisim
grubu aracihgiyla uygulama 6ncesi etkinligin icerigi, nasil uygu-
lanacagi ve egitmenlerin etkinlik igin talep ettikleri malzemeler
o0gretmen adaylariyla paylasgilmis ve sorularina cevaplar verilmis-
tir. Ayrica etkinlikler icin gerekli bazi basit malzemeler (ayakkabi
kutusu, makas, yapistirici vb.) katilimcilar tarafindan temin edil-
mis, sanal gozlik i¢in mercek gibi temini zor olan malzemeler
ise katilimcilara arastirmacilar tarafindan kargo ile ulastirilmistir.
Benzer sekilde egitmenlerile kurulan iletisim grubundan da gelen
sorularin cevaplari verilmistir. Ayrica etkinlikler iki paralel grupta
yurUtllecegiicin etkinlik oncesi “Ali Kusgu” ve “Ulug Bey” isimli iki
sanal sinif olusturulmustur. Etkinlikler oncesi katilimcilarin etkin-
liklerin yUrttulecegi ¢evrim igi sistemi tanimalari igin her grup
kendi sanal sinifinda olacak sekilde farkli zamanlarda sisteme
girmeleri saglanmistir. Bu tanitimda, ttim katilimcilarin seslerinin
gelip gelmedigi, gorintilerinin acilip agilmadigi kontrol edilmis
ve sistemde dikkat edilmesi gereken hususlar agiklanmistir. E§it-
menlerin tmu igin tanitim etkinligi yapilmamistir. Bunu talep
eden egitmenlere de sistem ile ilgili verilen egitim verilmigtir.
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Calismada fen bilimleri 6gretmen adaylari astronomiye yonelik
tutumlarini ve astronomi 6gretimine yonelik 6zyeterlik inangla-
rini belirlemek igin hazirlanan gevrim ici dlgek formlarini (Google
forms) etkinlige basvuru yaparken cevaplamislardir. Bu bakimdan
etkinliklerin uygulamasinailk olarak tanigsma etkinligiile baglanmis
ve ardindan astronomi 6gretimine yonelik yontem ve materyalle-
rin 6gretimini hedef alan 23 etkinlik cevrim i¢i ortamda toplamda
bes glinde Tablo 2'de yer alan siraya uygun olarak ylrttilmustar.
Bu etkinliklerde ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim programinda
yer alan astronomi ile ilgili konu ve kavramlar hedef alinmis ve bu
kavramlarin teknoloji destekli 6gretimi hedef alinmigtir. Egitmen-
ler genel olarak etkinliklerin ilk asamasinda 6gretim yontem ve
materyaline iligkin teorik bilgi vermis, ikinci agsamasinda ise ilgili
yontem ve materyalin nasil gelistirildigini anlatmistir. Bu esnada
ilgili yontem veya materyal temelinde hazirlanmis 6gretim
durumlarr 6grencilere sunulmustur. Son asamada ise, 6gretmen

Tablo 2.
Etkinliklerin Uygulama Sreci

Gln Etkinlikler
1.GUn

Astronomideki Kavram Yanilgilarinin Sunumu (3 Saat)
Benim Diinyam, Glinesim ve Ayim! Drama etkinligi (3 Saat)
Teleskoplari ve Teleskop Kurmayi Ogreniyorum (2 Saat)
insanlik igin Blytik Adim isimli argiimantasyon etkinligi

(2 Saat)

Uzaydaki Coplerimiz isimli QR kod etkinligi (2 Saat)

Glines Saati Nedir? isimli glines saati yapim etkinligi (1 Saat)
Usturlap (Astrolabe) Nedir? isimli usturlap yapim etkinligi

(1 Saat)

Takim Yildizlari ve Yildiz Saati Nedir? isimli takimyildizi
dirblnl yapim etkinligi (1 Saat)

Kavramsal Degisim Metni Hazirliyorum isimli kavramsal
degisim metni etkinligi (3 Saat)

2.Gln

3.GUn | Sanal Gergeklik isimli basit malzemelerle sanal gerceklik
gozIugu yapim etkinligi (2 Saat)

Evrenden Sinifa: 3D Hologram isimli astronomi konularinda
hologram kullanimi etkinligi (2 Saat)

Kisiye Ozel Planetaryum- Glines Sistemini Tanima isimli sanal
gergeklik uygulamalari etkinligi (2 Saat)

Kisiye Ozel Planetaryum ile Uzayi Tanima isimli sanal
gergeklik uygulamalari etkinligi (2 Saat)

Hedef Ay! isimli STEM temelli astronomi 6gretimi etkinligi

(3 Saat)

Ozel Gereksinimli Ogrencilere Astronomi Ogretimi isimli 6zel
gereksinimli 6grencilere astronomi dgretiminin nasil
yapilacagina yonelik etkinlik (2 Saat)

Bicimlendirici Degerlendirmeye Dayali Temel Astronomi
Olgularinin Ogretimi isimli astronomi égretiminde
bicimlendirici degerlendirmenin kullanimina yonelik etkinlik
(2 Saat)

Mevsimlerin Neden Olustugunu Ogrenelim, Ogretim isimli
istasyon teknigi temelli etkinlik (3 saat)

Webquest Destekli Astronomi Egitimi isimli webquest
uygulamalarinin astronomi 6gretiminde kullanimina yonelik
etkinlik (3 Saat)

Astronomide Artirilmis Gergeklik Uygulamalarr isimli
astronomi konularinda artirilmig gergeklik uygulamalarinin
kullanimina yonelik etkinlik (4 Saat)

Egitsel Oyunlar isimli astronomi 6gretiminde kullanilabilecek
egitsel oyunlarin tasarlandigi etkinlik (2 Saat)

Kavram Karikattrlerine Yonelik Uygulamalar isimli kavram
karikatUrlerinin entegre edilebilecek yontemler ve 6nemli
hususlarin sunuldugu etkinlik (1 Saat)

Kavram Karikattrt Hazirliyorum isimli astronomi
kavramlarina yonelik kavram karikatiirl hazirlama etkinligi
(1 Saat)

Son testlerin uygulanmasi ve Katilim belgesi dagitimi

4. GUn

5.GUn
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adaylarindan ilgili yontem veya materyali gelistirmesi istenmistir.
Gelistirme sireci sonunda bazi 6rnekler 6gretmen adaylarindan
alinmistir. Fakat bazi egitmenler siireci devam ettirmek istemis
ve egitmenler gevrim ici paylasim uygulamalari Uzerinde siniflar
olusturmuslar ve bu uygulamalar tizerinden 6gretmen adaylarinin
drtinlerine donutler vermislerdir.

23 etkinligi yurliten egitmenlerin hepsi dersini verecedi konu
Uzerine doktorasini yapmis ve Turkiye'de cesitli Universitelerde
gorev yapan ogretim Uyelerinden olusturulmustur. Uygulamada
her bir ders 45 dakika olacak sekilde glinde on ders yapilmig ve
etkinlikler her gliin sabah saat 8:00°de baglamis aksam 18:45'te
sonlandiriimistir. Etkinlikler her grupta yirmi 6gretmen adayi yer
alacak sekilde iki grupta yuratilmustir. Dersler arasinda on beg
dakika ara verilmig ve 6gle arasi ise saat 13:00'de bir saat veril-
mistir. Her giin sonunda katilimcilarla gliniin degerlendirmesi
yapilmis ve ertesi guin yurUtilecek olan etkinlikler ve gerekli mal-
zemeler belirtilmistir. Glnln dederlendirilmesi her iki grupta ayri
ayri yapilmis ve genel olarak katilimcilari motive edici ifadeler kul-
lanilmaya c¢alisiimistir. Sanal siniflara egitmenlere yardimci olmasi
ve slreci takip etmesi amaciyla birer moderatér atanmistir. Bu
moderatorler etkinlik saatinden 15 dakika 6nce sanal siniflari
agmis, editmenleri sistem konusunda yodnlendirmis ve katilim-
cilarin katihm durumlarini izlemiglerdir. Etkinliklerin uygulama
slirecinde sadece iki katilimci elektrik kesintisi yasamis, fakat
katilimcilar cep telefonlarindan derslere katilmis ve etkinlikler-
den geri kalmamislardir. Etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan
uygulama sonrasi katilimcilarin astronomiye yonelik tutumlarini
ve astronomi 6gretimine yonelik 6zyeterlik inanglarini belirlemek
icin ilgili 0lgekler tekrar Google forms lzerinden uygulanarak egi-
tim tamamlanmistir.

Gegerlik, Glivenirlik ve Etik

Arastirmada kullanilan Olgeklerin gegerlik ve givenirligine yone-
lik yapilan istatistiksel analizler makalenin veri toplama araclari
bolimiinde sunulmustur. Ayrica arastirma sirecinde etik kural-
lara uyulmus olmakla birlikte etki kurul izni alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada cevrim igi diizenlenen astronomi konularina yone-
lik 6gretim yontem ve materyal egitiminin 6gretmen adaylarinin
astronomiye yonelik tutumlari ve astronomi 6gretimine yone-
lik 6zyeterlik inanglari Uzerine etkisini belirlemek icin uygulama
oncesi ve sonrasi uygulanan AKOOYIO ve ATO veri toplama arag-
larindan elde edilen veriler SPSS 22.0 istatistik paket progra-
minda analiz edilmistir. AKOOYiO'de 1, 2, 4 ve 8. Maddeler, ATO'de
ise1,3,4,6,8,9,10, 12 ve 15 negatif cimle yapisinda maddelerdir.
Veriler analiz edilmeden 6nce her iki dlgekteki bu negatif cimle
yapisindaki maddelerin ham verileri tersten puanlandirilmistir.
Diger deyigle 1-5, 2-4, 3-3, 4-2 ve 5-1 seklinde ham veriler SPSS
22.0 istatistik programinda yeniden kodlanmistir.

Bu calismada astronomi konularina yonelik yapilan 6gretiminin
O0gretmen adaylarinin astronomiye karsl tutumuna (AT) ve ast-
ronomi dgJretimine yonelik dzyeterlik inanglarina (AKOOYI) olan
etkisi, AT ve AOOYI degiskenlerin alt boyutlari bakimindan 6n test
ve son test karsilagtirmasi yapilarak incelenmistir. AT ve AOQYI
degiskenlerini 6lgmede kullanilan araglarin farkl alt boyutlardan
olugsmasi nedeniyle veriler her bir degisken icin MANOVA kulla-
nilarak analiz edilmistir. MANOVA'nin varsayimlari test edilmis,
varsayimlarin saglandigi gézlenmistir. MANOVA'nin varsayimlari
karsilamasiyla ilgili olarak Pallant (2017), 6rneklem sayisinin en az
30 kisiden olugmasinin diger varsayimlari kargilamada da faydasi
olacagini belirtmistir (akt. Bektas ve ark., 2021). Bu arastirmada
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ga;r:;r?’;en Adaylarinin Astronomi Tutumu Hakkinda Betimsel istatistikler
Degiskenler Boyutlar Test n X s
Astronomi Tutum (AT) | Astronomi kavramlarini anlamaya iliskin yeterlik (AKAIY)* On test 35 34,3143 475129
Son test 35 37,5143 3,44171
Astronomiye yonelik ilgi ve deger (AYID)* On test 35 28,2571 2,21416
Son test 35 29,6000 0,94558
Astronomi Tutum Genel Toplam On test 35 62,5714 6,41820
Son test 35 671143 3,95394
*Son test ortalama puanlari 6n test ortalama puanlarindan daha ylksektir.
Tablo 4. )
Ogretmen Adaylarinin Astronomi Tutum Verilerinin Analizine lliskin MANOVA Sonuglari #°
Degisken Within-subject effect Deger F Hipotez df Hata df P Kismi 7
Astronomi Tutum (AT) Zaman Wilk's Lambda 657 8,613¢ 2,000 33,000 ,001 0,343
a. Within-subjecteffect tasarim: zaman.
b. Testsarebased on averagedvariables.
c. Exact istatistik, z=0,05.

da orneklem sayisi 35 kisiden olugmaktadir. MANOVA sonug-
larr astronomiye yonelik tutum ve astronomi 6gretimine yonelik
Ozyeterlik inanci bakimindan istatistiksel olarak anlamli sonuglar
ortaya koydugundan 6n test ve son test puanlari bakimindan AT
ve AKOOYI degiskenlerinin hangi alt boyutlarda anlamli diizeyde
farkliligin oldugunu incelemek igin de takip eden ANOVA analiz-
leri yapilmistir. Takip eden ANOVA icin Bonferonni diizeltmeleri
yapilmis olup 6zyeterlik inancinin g alt boyutu oldugundan alfa
diizeyi 0,017, astronomiye yonelik tutumun iki alt boyutu oldu-
gundan alfa diizeyi 0,025 olarak ele alinmistir (Cevahir, 2020).

Bulgular

Bu arastirmada cgevrim ici dizenlenen astronomi konularina
yonelik 6gretim yontem ve materyal egitiminin fen bilimleri
O0gretmen adaylarinin astronomiye yonelik tutum degiskeninin
AKAIY ve AYID alt boyutlarina ve astronomi dgretimine yonelik
dzyeterlik inang degiskeninin AOOK, AKOS ve AKOZ alt boyutla-
rina etkisi 6n test-son test kargilastirmasi yapilarak belirlenmeye
cahsiimistir. Bu bolimde arastirmanin alt problemlerine yonelik
elde edilen bulgular sirasiyla sunulmustur:

1.“Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin gevrim igi dlizenlenen astro-
nomi konularinayonelik 6gretim yontem ve materyal editiminden
onceki ve sonraki astronomiye yonelik tutum puan ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?” seklinde birinci alt
probleme yonelik elde edilen bulgular Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 3'te 6gretmen adaylarinin astronomi tutum olgeginin on ve
son test uygulamasindan toplanan verilerin analizinden elde edi-
len betimsel istatistikler sunulmustur.

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin AT degiskeninin
AKAIY ve AYID alt boyutlarinda son test puan ortalamasinin 6n

test puan ortalamasindan ytiksek oldugu, puan ortalamalarindaki
artisinin AKAIY alt boyutunda daha fazla oldugu gérilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin astronomi tutum genel toplam puanlari
karsilastirildiginda son test ortalama puanlarinin 6n test orta-
lama puanlarindan daha ytksek oldugu gorilmektedir.

Tablo 4'te 6gretmen adaylarinin ATO'den elde edilen verilerinin
analizine iliskin MANOVA sonuglari gérilmektedir.

Astronomiye yonelik tutumun iki alt boyutu bakimindan 6n test-
son test puanlari arasinda anlamli dlizeyde bir farkin olup olmadi-
gini tespit etmek igin AT degiskenine yonelik MANOVA yapilmigtir.
Tablo 4 incelendiginde MANOVA sonuglari, AT degiskeninin alt
boyutlari bakimindan 6n test ve son test puan ortalamalari ara-
sinda anlamli diizeyde bir fark oldugu gortlmektedir [A=0,657;
Fo 39=8613; p <,05, 17=0,343]. Tablo 4'te AT'nin kismi 7> degeri
incelendiginde, astronomiye yonelik tutum degiskeninin ©n
test ve son test puanlari bakimindan gozlenen degiskenligin
%34,3'Unln yapilan uygulamadan kaynaklandigi soylenebilir.
Kismi n? dederi incelendiginde astronomiye yonelik tutum igin
etki blyUkliginin Cohen (1992)e gbre blylk etki kategorisinde
oldugu anlagilmaktadir. MANOVA sonuglari astronomiye yonelik
tutum bakimindan istatistiksel olarak anlamli sonuclar ortaya
koydugundan 6n test ve son test puanlari bakimindan hangi alt
boyutlarda anlamli diizeyde farklili§in oldugunu incelemek tzere
takip eden ANOVA analizleri yapilmistir. Takip eden ANOVA igin
Bonferonni diizeltmeleri yapilmis olup astronomiye yonelik tutu-
mun iki alt boyutu oldugundan alfa diizeyi 0,025 olarak ele alin-
mistir. Tablo 5’te her bir alt boyut icin yapilan ANOVA sonuglari
sunulmustur.

Tablo 5 incelendiginde, tek dediskenli testlerin sonuclari AT alt
boyutlarinin tamaminda 6n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklar olduguna isaret etmektedir.

za;?rlgns(;miye Yénelik Tutumun Alt Boyutlari igin ANOVA Sonuglari

Degiskenler Boyutlar SS df MS F P Kismi 2

Astronomi Tutumu (AT) | Astronomi kavramlarini anlamaya iliskin yeterlik (AKAIY) | 179,200 1 179,200 15,671 ,000 0,315
Astronomiye yonelik ilgi ve deger(AYiD) 31,557 1 31,557 11,798 ,002 0,258
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gag;:;r?’;en Adaylarinin Astronomi Ogretimine Yénelik Ozyeterlik inanclari Hakkinda Betimsel istatistikler
Degiskenler Boyutlar Test n X s
Astronomi O'Qretimine Astronomi Ogretimiyle Ogrenci Kazanimlari (AOOK)* Ontest 35 20,6286 3,19085
Zf&‘gg‘\(%zy eterlikInanci Son test 35 231714 | 271689
Astronomi Konularinda Ogretim Stratejileri (AKOS)* Ontest 35 16,8571 2,49874
Son test 35 19,0571 2,24844
Astronomi Konularinin Ogretiminde Zorlanma (AKOZ) On test 35 15,5714 2,74704
Son test 35 6,4286 2,32993
Astronomi Konularinin Ogretimi Ozyeterlik inang Genel Toplam |  On test 35 53,0571 6,96606
Son test 35 48,6571 4,62692

*Son test ortalama puanlari 6n test ortalama puanlarindan daha ylksektir.

dzyeterlik inanci (AKOOY1)

Tablo 7.

Ogretmen Adaylarinin Astronomi Ogretimine Yonelik Ozyeterlik Inanci Verilerinin Analizine lliskin MANOVA Sonuglari

Degisken Within-subject effect Deger F Hipotez df Hata df P Kismi 2
Astronomi 6gretimine yonelik Zaman | Wilk's Lambda 132 70,416° 3,000 32,000 ,000 0,868

aWithin-subjecteffect tasarim: zaman.
Testsarebased on averagedvariables.
°Exact istatistik, z=0,05

Astronomiye yénelik tutumun AKAIY alt boyutu (F, ,,=15.671;
p < ,025; 12=0,315) ile AYID alt boyutlari (Fy,39=11,798; p < ,025;
n?=0,258) bakimindan son test puan ortalamasinin 6n test puan
ortalamasindan anlaml diizeyde ylksek oldugu tespit edilmigtir.
Kismi 5*> dederleri incelendiginde astronomiye yonelik tutum her
iki alt boyut icin etki blyukliklerinin Cohen (1992)e gore buytk
etki kategorisinde oldugu anlasilmaktadir. AT degiskeninin alt
boyutlari olan AKAIY'deki varyansin %31,5'ini ve AYiD'deki varyan-
sin ise %25,8’sinin yapilan 6gretim uygulamasi tarafindan agikla-
dig1 gorilmektedir.

2. “Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin gevrim ici diizenlenen ast-
ronomi konularina yonelik 6gretim yontem ve materyal egitimin-
den onceki ve sonraki astronomi 6gretimine yonelik 6zyeterlik
inan¢ puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?” seklinde ikinci alt probleme yonelik elde edilen
bulgular Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 6'da 0gretmen adaylarinin astronomi 6gretimine yone-
lik 6zyeterlik inang Olgedinin 6n ve son test uygulamasindan
toplanan verilerin analizinden elde edilen betimsel istatistikler
sunulmustur:

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin AKOOYi degiskeni-
nin AOOK ve AKOS alt boyutlarinda son test puan ortalamasinin
6n test puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu; ancak AKOZ
alt boyutunda son test puan ortalamasinin 6n test puan ortala-
masindan oldukga disik oldugu dikkat cekmektedir. Ogretmen

adaylarinin astronomi 6gretimine yonelik 6zyeterlik inang genel
toplam 0On test ve son test puanlari karsilastirildiginda, 6n test
ortalama puanlarinin son test ortalama puanlarindan daha yuk-
sek oldugu gorilmektedir.

Tablo 7’de 6gretmen adaylarinin astronomi konularinin 6gretimi
Ozyeterlik inanci dlgeginden elde edilen verilerinin analizine iligkin
MANOVA sonuglari gorilmektedir.

Astronomi ogretimine yonelik 6zyeterlik inancin Gg¢ alt boyutu
bakimindan on test-son test puanlari arasinda anlamli diizeyde
bir farkin olup olmadigini tespit etmek igin AKOOYi degiskenine
yonelik MANOVA yapilmistir. Tablo 7 incelendiginde MANOVA
sonuglari, AKOOYi'nin alt boyutlari bakimindan 6n test-son test
puan ortalamalari arasinda anlamli dizeyde bir fark olduguna
isaret etmektedir [A=0,132; F, ., =70,416; p < ,05, #*=0,868].
Tablo 4te AKOOYI'nin kismi #? degeri incelendiginde, AKOOYi
On test ve son test puanlari bakimindan gozlenen degiskenligin
%86,8'inin yapilan uygulamadan kaynaklandigi seklinde yorum-
lanabilir. Kismi #? degeri incelendiginde AKOOYi icin etki biiyiik-
[Gglunin Cohen (1992)e gore blyik etki kategorisinde oldugu
anlasilmaktadir.

MANOVA sonuglart astronomi 6gretimine yonelik 6zyeterlik inanci
bakimindan istatistiksel olarak anlamli sonuglar ortaya koydugun-
dan On test ve son test puanlari bakimindan hangi alt boyutlarda
anlamli dlizeyde farkliligin oldugunu incelemek Uzere takip eden
ANOVA analizleri yapilmistir. Takip eden ANOVA igin Bonferonni

;as?rlgnsémi Ogretimine Yénelik Ozyeterlik Inancinin Alt Boyutlari igin ANOVA Sonuglari

Degiskenler Boyutlar SS df MS F P Kismi 72

Astronomi 6gretimine | Astronomi Ogretimiyle Ogrenci Kazanimlari (AOOK) 113,157 1 113157 | 20,536 ,000 0,377

{A'(?Qgg(Yiij)zyeterlik inanci Astronomi Konularinda Ogretim Stratejileri (AKOS) 84,700 1 84,700 17,265 000 0,337
Astronomi Konularinin Ogretiminde Zorlanma (AKOZ) | 1462,857 1 1462,857 | 167,385 ,000 0,831
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dizeltmeleri yapilmis olup 6zyeterlik inancinin G¢ alt boyutu
oldugundan alfa dlizeyi 0,017 olarak ele alinmistir. Tablo 8'de her
bir alt boyut icin yapilan ANOVA sonuglari sunulmustur.

Tablo 8 incelendiginde, tek degiskenli testin sonuglari AKOO-
Yideki alt boyutlarin tamaminda 6n test ve son test puan-
lar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar olduguna isaret
etmektedir. AKOOYiI'nin AOOK alt boyutu (F,, 5, =20,536; p <,017;
7?=0,377) ve AKOS alt boyutu igin (Fi, 39=17265; p < ,017;
n?=0,337) son test puan ortalamasi 6n test puan ortalamasindan
anlamli diizeyde yiiksektir. AKOOYi'nin AKOZ alt boyutu igin ise
(Fi,54=167,385; p < ,017; n”=0,831) On test puanlarinin son test
puanlarindan anlaml diizeyde ytksek oldugu gortlmistir. Kismi
n? degerleri incelendiginde astronomi 6gretimine yonelik 6zye-
terlik inancinin tim alt boyutlari icin etki blyUkliklerinin Cohen
(1992)e gore blylk etki kategorisinde oldugu anlagilmaktadir.
AKOZ'deki varyansin %83,1'ini, AOOK'deki varyansin %37,7’sini ve
AKOS'deki varyansin ise %33,7’sini yapilan 6gretim uygulamasinin
agikladigi gorilmektedir.

Tartisma

Buarastirmada gevrimici dlizenlenen astronomi konularinaydne-
lik 6gretim yontem ve materyal egitiminin fen bilimleri 6gret-
men adaylarinin astronomiye yonelik tutumlari ve astronomi
ogretimine yonelik ozyeterlik inanglarina etkisinin incelenmesi
amagclanmistir. Bes giin sirecince astronomi konulari odaginda
gercgeklestirilen 23 etkinligin 6gretmen adaylarinin astronomiye
yonelik tutumlarina etkisi incelendiginde; gevrim igi diizenlenen
astronomi konularina yonelik 6gretim yontem ve materyal egi-
timinin 6gretmen adaylarinin astronomiye yonelik tutumlarini
olumlu ydnde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmen aday-
larinin ATO'den aldiklari son test ortalama tutum puanlarinin
anlamli bir sekilde artmasinda arastirmada gergeklestirilen etkin-
liklerin ylksek dlizeyde etki blyikligline sahip oldugu ortaya ¢ik-
mistir. Benzer sekilde Okulu (2012) fen bilgisi 6gretmen adaylari
ile gerceklestirilen uygulamali astronomi etkinliklerinin 6gret-
men adaylarinin astronomiye yonelik tutumlarinin artmasina
katki sagladigini belirtmistir. Bu arastirmada ATO'niin alt boyut-
lari kapsaminda son test puan ortalamalari incelendiginde ise,
ogretmen adaylarinin hem “astronomi kavramlarini anlamaya
iliskin yeterlik (AKAIY)” hem de “astronomiye yénelik ilgi ve deger
(AYID)” boyutlarinda &n test puan ortalamalarina gore artis géz-
lemlenmistir. AKAIY alt boyutunda ise AYID boyutuna gore daha
fazla puan artigi olmustur. Basgi (2019) son sinif fen bilgisi 0gret-
men adaylari ile astronomi dersi kapsaminda 10 hafta siirecince
gerceklestirdigi teknoloji ile zenginlestirilmis (artiriimis gerceklik
uygulamalari, powtoon, simulasyon, QR kod gibi) uygulamalarin
ogretmen adaylarinin astronomiye yonelik tutumlarina olumlu
yonde 6nemli dlglide etkisi oldugunu vurgulamistir. Bu arastir-
mada kullanilan tutum 6lgegini kullanan Basgrnin (2019) aras-
tirma sonuclari incelendiginde, benzer sekilde “AKAIY” ve “AYID”
alt boyutlarinda 6gretmen adaylarinin tutumlarinin teknoloji ile
zenginlestirilmis etkinlikler sonrasinda anlamli bir diizeyde artig
gosterdigini ve “AKAIY” son test ortalama puanlarinda “AYiD”
puanlarina gore daha fazla artis tespit ettigi gortlmektedir. Bu
dogrultuda astronomi konularina yonelik kisa ya da uzun sureli
uygulamali egitimlerde 6gretmen adaylarinin kavramsal anla-
maya dair tutumlarinin gelismesine daha fazla katkida bulunul-
dugu ifade edilebilir. inan Kaya (2016) egitimde farkli konulara
iliskin ilginin artmasi icin konuya iligkin kesfetmenin 6nemli oldu-
gunu ancak yas arttikca ilginin azaldigini belirtmektedir. Astro-
nomi egitiminde uygulamali etkinliklerin 6gretmen adaylarinin

tutumlarina olumlu etkisinin oldugu arastirmalardan farkli olarak
Ucar ve Demircioglu (2011) ise Ay odakl gergeklestirdikleri etkin-
liklerin 6gretmen adaylarinin astronomiye yonelik tutumlarini
olumlu bir etkisi olmadigini ifade etmistir. Bu ¢calismada ise Ay ile
birlikte farkl astronomi konularinda gergeklestirilen etkinlikler
O0gretmen adaylarinin tutum puanlarinin artmasina katki sagla-
mis olabilir. Astronomiye yonelik tutumun fen bilimlerine yonelik
tutuma olumlu yonde etkisi de dikkate alindi§inda (Basgl, 2019;
Canbazoglu Bilici ve ark., 2012; Wittman, 2009) fen bilgisi 6gret-
men adaylarinin egitiminde astronomi disiplinine nem verilmesi
ve bu ¢alisma da oldugu gibi astronomi egitim-6gretiminin uygu-
lamali etkinliklerle zenginlestiriimesi 6nem tasimaktadir. Ayrica
Balci (2018) bilgisayar ve web destekli etkinlikler ile fen bilgisi
ogretmen adaylarinin astronomiye yonelik tutumlarin arttigini
belirtmektedir. COVID-19 pandemi doneminde etkinliklerinin
tamamen gevrim ici egitim seklinde gergeklestirildigi bu aras-
tirmanin sonuglari dogrultusunda, sinif ortamindaki bilgisayar ve
web destekli editimlerden farkli olarak astronomi etkinliklerinin
gevrim ici egitim yoluyla gerceklestirilmesinin de 6gretmen aday-
larinin astronomiye yénelik tutumlarinin artmasina katki saglaya-
bilecegi ifade edilebilir.

Alanyazinda astronomiye yonelik tutumun uzun stiren yasantilar
sonucu kazanildigi ve bicimlendigine iliskin calismalar (Bektasli,
2013; Ugar & Demircioglu, 2011) yer almakla birlikte Osborne ve
ark. (2003) tarafindan gergeklestirilen alanyazin taramasi calis-
masinda cinsiyet, sosyo-ekonomik ve kdltirel yapi, aile destedi,
Ogretim programi disinda uygulanan etkinlikler, sinif ortami,
ogretmenin fen 6gretimine iliskin hevesli olmasi ve etkili peda-
gojik yontemleri kullanmasi gibi farkli degiskenlerin 6grencilerin
fen konularina iligkin tutumunu etkiledigi belirtilmektedir. Bu
degiskenlerden ozellikle cinsiyet ve dgretimin kalitesinin tutum
olugsmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir
(Osborne ve ark., 2003; Woolnough, 1994). Bu dogrultuda aras-
tirmada gergeklestirilen etkinliklerin alan uzmani 6gretim Gyeleri
tarafindan ydrtttlmesi, 6gretim Uyelerinin etkili pedagojik yon-
temler kullanarak 6gretim slrecini zenginlestirmesi 6gretmen
adaylarinin tutum puanlarinin artmasina katki saglamis olabilir.

Ayrica alanyazinda astronomi yaz okullari, astronomi kamplari
gibi astronomi 6gretimine iliskin bittinlesik programlarin 6gren-
cilerinin akademik basari ve tutumlarinin degismesinde gugli bir
potansiyeli oldugu belirtilmektedir (Hooper ve ark., 2010; Mueller,
2000). Turk ve ark. (2016) tarafindan yiiz yiize gergeklestirilen tg
gln sdreli astronomi yaz okuluna katilan 6gretmen adaylarinin
hem astronomiye yonelik tutumlarinda hem de astronomi kav-
ramlarina iligkin akademik basari puanlarinda anlamli bir sekilde
artis gozlemlenmistir. Bu ¢alismada art arda bes gin boyunca
47 saat sUresince gevrim igi gerceklestirilen astronomi egitimi,
fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda yer alan haftalik iki
saat sliren astronomi dersi baglaminda degderlendirildiginde yak-
lagik 24 haftalik ders siiresine denk gelmektedir. Uygulama stire-
cinde de detayli agiklandi§i tzere etkinliklerin 08:00-18:45 saat
araliginda yogun bir sekilde 6gretmen adaylarinin odaklanacagi
sekilde uygulamali ve katimcilarla etkilesimli bir sekilde gergek-
lestirilmis olmasi tutumun gelismesine katki saglamis olabilir.

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin son sinifta 6grenim gérme-
leri, lisans programlarinda astronomi dersini almalari da astro-
nomiye ydnelik olumlu tutum gelistirmelerini etkileyen faktorler
olarak siralanabilir. Fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda
farkh siniflarda 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin astrono-
miye yonelik tutumlarinin incelendigi arastirmalarda (Turk ve ark.,
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2016; Turk & Kalkan, 2017b) bu aragtirmada oldugu gibi son sinifta
ogrenim goéren Ogretmen adaylarinin tutum puanlarinin diger
sinif dlizeylerine gore daha ytksek oldugu tespit edilmigtir.

Gevrim igi egitim olarak gerceklestirilen astronomi egitimine
katilan 6§retmen adaylarinin astronomi 6gretimine yonelik 6zye-
terlik inanglarina etkisi Olgedin tamamindan alinan ortalama
puanlar kapsaminda degerlendirildiginde ise etkinliklerden sonra
ogretmen adaylarinin 6zyeterlik puanlarinda uygulama oncesine
gore artig tespit edilmemistir. Ancak 6lgegin Ug alt boyutu ayri
ayri incelendiginde “astronomi o6gretimiyle 6grenci kazanimlari
(AOOK)” ve “astronomi konularinda égretim stratejileri (AKOS)”
boyutlarinda son test lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir.
Bu dogrultuda egitim kapsaminda farkl astronomi konulari dik-
kate alinarak kullanilan 6gretim strateji, yontem ve tekniklerinin
ogretmen adaylarinin astronomi kavramlarini 6grencilere kazan-
dirma ve farkli etkinlikler tasarlama konusunda 6zyeterlik inang
dizeylerinin artmasina katki sagladigi ifade edilebilir (Slater ve
ark., 2008). Ancak “astronomiyle ilgili bir bilgiyi bilimsel bilgiler
i1siginda aciklamakta zorlanirim,” “astronomi konularina yorum
yapmakta zorlanirim” gibi maddelerin yer aldigi “astronomi 6gre-
timinde zorlanma (AKOZ)” alt boyutunda ise on test lehine anlamli
bir farklilik tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin fen kavramla-
rini anlamalari ile 6zyeterlik inanglari arasinda anlamli iligkiyi vur-
gulayan calismalar (Bailey ve ark., 2017; Bektasli, 2016; Menon &
Sadler, 2016) dogrultusunda 6gretmen adaylarinin egitimler ile
astronomi konu ve kavramlarina iliskin akademik bilgi dizeyle-
rindeki eksikleri fark ederek Ozyeterlik inanglarinin azalmasini
saglamis olabilir. Ayrica alanyazinda gergeklestirilen galismalar
o0gretmen adaylarinin kendi yeteneklerini konusunda kendilerini
oldukga yeterli hissetmelerinden dolayi ylksek 6zyeterlige sahip
olduklarini gostermektedir (Demirtas, 2018; Frazier ve ark., 2019;
Oh, 2011; Senler, 2016). Bandura (1977, 1986) bireyin 6zyeterliginin
gelismesinde dogrudan ya da dolayli olarak yasantilarindan elde
ettigi deneyimleri, sdzel olarak desteklenmesi (sozel ikna) ve fizyo-
lojik-duygusal durumlarin etkili oldugunu belirtmektedir. Bu dog-
rultuda egitim 6ncesinde astronomi 6gretimine yonelik 6zyeterlik
dlzeyleri yiksek olan 6gretmen adaylari egitim slresince kazan-
diklari deneyimlerle astronomi egitiminde zorlanacaklari durum-
lari fark ederek kendilerini daha az yeterli hissetmis olabilirler.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada gevrim igi egitim seklinde gerceklestirilen bu egi-
timin AKOZ alt boyutu disindaki ATO ve AKOQYIO alt boyutlarinin
gelisiminde yiiksek diizeyde etki blyukliglne sahip oldugu sonu-
cuna ulagiimistir. Bu dogrultuda gevrim ici egitim uygulamalarinin
farkh teknolojilerle (mobil uygulamalar, simUlasyon ve animasyon
programlari, etkilesimli videolar gibi) zenginlestirilerek, 6gretmen
adaylarinin teknolojinin astronomi egitiminde kullanimina iligkin
bilgi ve deneyim kazanmalarina da firsat saglayacak sekilde tasar-
lanmasi onerilmektedir. Alanyazinda teknoloji ile zenginlestirile-
rek gercgeklestirilen astronomi etkinliklerinin astronomi egitimi
icin dnemli bir rol oynadigini, bu etkinliklere fen bilgisi 6gretmen-
ligi lisans programinda yer alan astronomi dersi kapsaminda yer
verilmesinin 6gretim slrecini kolaylastirma, astronomiye yonelik
akademik basarinin artmasina ve dersi daha eglenceli hale getir-
mesine katki saglayacagini vurgulanmaktadir (Ezberci Cevik ve
ark., 2020; Sensoy & Yildirim, 2018). Ancak bu calismalarin ytz
ylze egitim sirecinde teknoloji kullanimi odadinda gergeklesti-
rilmesi nedeniyle gelecek arastirmalarda uzaktan egitimde kulla-
nilan teknolojilere iliskin 6gretmen adaylari ile bireysel ya da odak
grup gortsmeleri gerceklestirilebilir.
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Ogretmen adaylarinin 6zyeterlik inanclari, astronomi dgretimine
yonelik davraniglarini ve 6grenci basarisini etkileyen bir degisken
olmasi nedeniyle (Demirci, 2017; Gibson & Dembo, 1984) 6gret-
men adaylarinin astronomi 6gretimine yonelik dzyeterliklerinin
sekillenmesi amaciyla astronomi alan bilgilerinin gelismesine
destek olma, kavramlari 6grenirken bu streci kendilerinin dene-
yimlemelerini saglama, akranlari ile birlikte astronomi kavramla-
rini 6grenmelerine destek olabilecek ortamlar olusturulabilir.

Astronomi egitiminde senkron ve asenkron uzaktan egitim uygu-
lamalarinin tutum ve 6zyeterlik inanci Uzerinde etkisine odakla-
nilabilir. Bu galismada odaklanilan astronomiye yonelik tutum ve
ozyeterlik degiskenleri kalicilik testleri ile takip edilerek gergek-
lestirilen egitimin etkisi degderlendirilebilir. Tutum ve G6zyeterlik
degiskenleri arasinda bir iligki olup olmadidi incelenebilir. Aras-
tirmada 6gretmen adaylarinin kavramsal anlamaya iliskin tutum
puanlarinda ortaya ¢ikan artis dogrultusunda gerceklestirilen
egitimlerin astronomi kavramlarini anlamaya etkisi arastirilabilir.
Ayrica 0gretmen adaylarinin astronomi konularinin 6gretimine
iliskin edindikleri deneyimleri meslege basladiklarinda siniflarina
yansitmalari boylamsal olarak izlenebilir.
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Extended Abstract

Purpose: Considering that individuals with high attitudes and self-efficacy beliefs participate in classes and exhibit positive behavior
toward any subject, it can be stated that the high attitudes and self-efficacy beliefs of pre-service teachers toward astronomy subjects
will have a positive effect on the teaching of the subjects. In this direction, the aim of this study was to examine the effects of online
astronomy teaching method and material training on pre-service science teachers' attitudes toward astronomy and their self-efficacy
beliefs toward astronomy teaching.

Method: In this study, pre- and post-test quasi-experimental design without control group was used, since there was no control group
and the sample selection was not random, although there were pre-test and post-test in this study. The study group of this research
consists of 35 pre-service science teachers (male=1, female =34). The pre-service science teachers participated in 23 different activi-
ties related to astronomy teaching method and material education online for 5 days. The data source of this study is the “Astronomy
Attitude Scale” and “The Self-Efficacy Belief Scale for Teaching Astronomy Subjects.” A repeated measures multivariate analysis of vari-
ance design was used in the analysis of pre- and post-tests data obtained from Astronomy Attitude Scale and The Self-Efficacy Belief
Scale for Teaching Astronomy Subjects.

Results: It was observed that the post-test average score of the pre-service science teacher in the sub-dimensions of Proficiency in
Understanding the Concepts of Astronomy and Interest and Value towards Astronomy of the Astronomy Attitude variable was higher
than the mean of the pre-test, and that the increase in the mean score was higher in the sub-dimension of the Proficiency in
Understanding the Concepts of Astronomy. When the Astronomy Attitude general total scores of the pre-service science teacher were
compared, it was seen that the post-test mean scores are higher than the pre-test average scores. When the multivariate analysis of
variance results were examined, it was seen that there was a significant difference between the pre-test and post-test mean scores in
terms of the sub-dimensions of the Astronomy Attitude variable [A= 0.657; F(2, 33)=8.613; p <,05, n?= 0.343]. When the partial #? value
of the Astronomy Attitude variable was examined, it could be said that 34.3% of the observed variability in terms of the pre- and post-
test scores of the Astronomy Attitude variable was due to the application. Afterward, when the analysis of variance results were exam-
ined, it was seen that the Astronomy Attitude variable the Proficiency in Understanding the Concepts of Astronomy (F(1, 34)=15.671; p
<.025; n?= 0.315) and the Interest and Value towards Astronomy sub-dimensions (F(1, 34)=11.798; p < .025; n?= 0.258), it was deter-
mined that the post-test mean score was significantly higher than the pre-test mean score.

It was found that the post-test mean score in the Student Gains with Astronomy Teaching and Teaching Strategies in Astronomy
Subjects sub-dimensions of the pre-service science teachers’ Self-Efficacy Belief toward Teaching of Astronomy Subjects variable was
higher than the mean score of the pre-test. However, it was noteworthy that the post-test mean score in the Difficulty in Teaching
Astronomy Subjects sub-dimension was considerably lower than the pre-test mean score. When the MANOVA results were examined, it
indicated that there was a significant difference between the pre-test and post-test mean scores in terms of the sub-dimensions of the
The Self-Efficacy Belief Scale for Teaching Astronomy Subjects variable [A= 0132; F(3, 32)=70.416; p < .05, 7*= 0.868]. When the partial
n? value of the The Self-Efficacy Belief Scale for Teaching Astronomy Subjects variable was examined, it can be interpreted that 86.8%
of the observed variability in terms of the The Self-Efficacy Belief Scale for Teaching Astronomy Subjects pre-test and post-test scores
was due to the application. When the subsequent analysis of variance results were examined, for the Student Gains with Astronomy
Teaching sub-dimension (F(1, 34)=20.536; p < .017; #?= 0.377) and for the Teaching Strategies in Astronomy Subjects sub-dimension
(F(1,34)=17,265; p < ,017; n?=0,337) post-test mean scores were significantly higher than the pre-test mean scores. On the other hand,
it was observed that the pre-test mean scores for the Difficulty in Teaching Astronomy Subjects sub-dimension (F(1, 34)=167.385;
p < .017; 2= 0.831) were significantly higher than the post-test mean scores.

Discussion: When the effects of 23 activities focused on astronomy subjects during 5 days were examined, it was determined that
there was a significant difference in favor of the post-test between the pre-test and post-test mean scores of the pre-service science
teachers obtained from the Astronomy Attitude Scale. It was revealed that the activities carried out in the study had a high level of
effect size in the significant increase in the post-test mean astronomy attitude scores of the pre-service science teachers. Similarly, it
has been stated in the literature that applied astronomy activities carried out with pre-service science teachers contributed to the
increase of pre-service science teachers’ astronomy attitudes. In this study, when the post-test mean scores of the sub-dimensions of
Astronomy Attitude Scale were examined, it was observed that the pre-test mean scores of the pre-service science teachers increased
in both the Proficiency in Understanding the Concepts of Astronomy and the Interest and Value towards Astronomy sub-dimensions.
On the other hand, there was a higher score increase in the Proficiency in Understanding the Concepts of Astronomy sub-dimension
compared to the Interest and Value towards Astronomy sub-dimension. Similarly, in the literature, it was emphasized that technology-
enriched applications that were carried out with senior pre-service science teachers within the scope of astronomy course for 10 weeks
had a significant positive effect on pre-service science teachers’ astronomy attitudes.

When the effect of the pre-service science teachers who participated in the online astronomy training on their self-efficacy beliefs
toward teaching astronomy subjects was evaluated within the scope of the mean scores obtained from the whole The Self-Efficacy
Belief Scale for Teaching Astronomy Subjects, no increase was found in the self-efficacy scores of the pre-service science teachers after
the activities compared to the pre-application. However, when the three sub-dimensions of the The Self-Efficacy Belief Scale for Teach-
ing Astronomy Subjects were examined separately, a significant difference has emerged in favor of the post-test in the dimensions
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of the Student Gains with Astronomy Teaching and Teaching Strategies in Astronomy Subjects in this direction, it can be stated that
the teaching strategies, methods and techniques used within the scope of education, taking into account different astronomy topics,
contribute to the increase in the self-efficacy belief levels of pre-service science teachers in teaching astronomy concepts to students
and designing different activities. In the Difficulty in Teaching Astronomy Subjects sub-dimension of the The Self-Efficacy Belief Scale
for Teaching Astronomy Subjects, a significant difference was found in favor of the pre-test. In line with the studies emphasizing the sig-
nificant relationship between pre-service science teachers’'understanding of science concepts and their self-efficacy beliefs, they may
have noticed the deficiencies in the academic knowledge levels of the pre-service science teachers about education and astronomy
topics and concepts, which may have led to a decrease in their self-efficacy beliefs. In addition, studies conducted in the literature show
that pre-service teachers have high self-efficacy because they feel quite competent in their own abilities. In this direction, pre-service
science teachers who had high self-efficacy levels for astronomy before the education may have felt less competent by noticing the
situations that they will have difficulties in astronomy education.

Conclusion and Suggestions: As a result, it has been revealed that this training, which was carried out in the form of online training, has
a high level of effect size in the development of the sub-dimensions of Astronomy Attitude Scale and The Self-Efficacy Belief Scale for
Teaching Astronomy Subjects, except for the Difficulty in Teaching Astronomy Subjects sub-dimension. In this direction, it was sug-
gested that online education applications should be enriched with different technologies and designed in a way that will allow pre-
service science teachers to gain knowledge and experience about the use of technology in astronomy education.
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6z

Yetkinlikler kisilerin bireysel gelisimini, topluma etkin ve sorumlu olarak katilimlarini, istihdam
edilebilmelerini destekleyen temel becerilerdir. Sosyoloji editimi iginde yasanilan toplumu ana-
liz ederek bireylerin glinliik hayata aktif katilimini saglamayi hedeflemektedir. Yetkinliklerin gelis-
tirilmesi ve egitim programlarina yansimasi egitimin onceliklerinden biri olmustur. Bu nedenle
programlarda yetkinliklerin ne dlizeyde karsilik buldugunun belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu
arastirma ile sosyoloji ders programinin ortaégretim yetkinliklerini karsilama dizeyinin belirlen-
mesi amaglanmistir. Arastirma 2019-2020 egitim-0gretim yilinda Dizce ilinde bulunan 91 felsefe
grubu o6gretmeni- 6gretmen adayi ve sosyoloji dersi segcen 330 dgrenci ile gergeklestirilmistir.
Nicel arastirma yaklagimlarindan tarama yontemi kullanilan arastirmada veriler arastirmacinin
gelistirdigi “Sosyoloji Ders Programinin Ortadgretim Yetkinliklerini Kargilama Olgegdi” kullanilarak
toplanmistir ve verilerin analizinde betimsel istatistikler, parametrik testler, parametrik olmayan
testler ve korelasyon testi kullaniimistir. Arastirma sonuglari su sekildedir: 6§retmenlere gore sos-
yoloji ders programi ortadgretim yetkinliklerini dogrudan veya dolayl olarak yeterli diizeyde kar-
silamaktadir, ayrica 6gretmen gorusleri kisisel 6zelliklere gore anlamli farklilik sergilememektedir.
Ogrencilere gdre sosyoloji ders programi ortadgretim yetkinliklerini dogrudan ve dolayl olarak
yeterli diizeyde karsilamamaktadir, ayrica kitap okuma sikligi degiskeni disinda kisisel ozellikler
anlamli farklilik olusturmamaktadir. Ogretmen ve dgrenci gérisleri arasinda ise iliski bulunama-
mistir. Arastirmacilara 6gretmelere faydali olacak, sosyoloji dersi amaclarina uygun, her yetkinlik
alanina 6zel uygulama érnekleri hazirlanmasi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Anahtar yetkinlik, hayat boyu 6grenme, ortadgretimde sosyoloji, ortadgretim
yetkinlikleri, sosyoloji ders programi

ABSTRACT

Competencies are fundamental skills that support personal improvement, effective integration
into society as responsible individuals, and productive employment. The sociology curriculum
aims to provide the active participation of individuals in daily life by analyzing social life. The
development of competencies and their reflection on curriculums is considered an educational
priority. For this reason, it is crucial to determine the level of correspondence of competencies
in the curriculum. Therefore, the present study aims to verify the degree of meeting the require-
ments of secondary school education competencies in the sociology curriculum. The research
employed 91 philosophy teachers/candidate teachers and 330 high school students having a
sociology course as an elective course in the 2019-2020 academic year at Dlizce province. The
survey research design was carried out as a quantitative approach and, the data were collected
through the “The Sociology Curriculum Evaluation in Terms of Qualification of Secondary School
Competency Levels Questionnaire,” designed by the researcher. Descriptive statistics, parametric
tests, non-parametric tests, and correlation tests were employed. Results reveal that the sociol-
ogy curriculum is sufficient enough to meet secondary education competencies both directly
and indirectly at a high degree, according to teachers. Furthermore, teachers’ views do not differ
significantly according to personal characteristics. On the other hand, according to the students,
the sociology curriculum does not meet secondary education competencies both directly and
indirectly at a sufficient degree. Student views do not differ significantly according to personal
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characteristics, apart from the book-reading frequency. Also, teacher and student views are not correlated. For future research,
preparing activity examples, in each competency are accordant with the objectives of the sociology curriculum, might be helpful

for teachers.

Keywords: Key competency, life-long learning, secondary school competencies, sociology course curriculum, sociology in second-

ary school

Giris

Egitimden beklentiler kigilerin yasam felsefelerine gore farkliliklar
arz etmektedir. Ancak genel olarak bakildiginda egitim ile top-
lumlarin gelismesi, biling kazanmasi ve ayni zamanda toplumda
dizenin saglanmasi ve olusan dlzensizliklerin engellenmesinin
hedeflendigi gorilmektedir (Durkheim, 2016). Sosyoloji bilimi,
toplum bilimi anlamina gelmektedir, bilimsel yontemin ilkeleriyle
bireyi, toplumsal davraniglari, toplumsal yasa ve kurallari, toplum-
sal dedismeyi anlamaya ve agiklamaya galisan bir bilim dalidir(-
Tezcan, 1985). Sosyoloji biliminin dogdudu ve gelistigi Ulkelerde
sosyoloji 6gretimi bireylerin toplum yapisini anlamasi, toplum
yasamina uyum saglamasi, toplumsal problemleri anlayarak tar-
tismasi ve ¢ozUm dretebilmesi icin gerekli goridlmustir. Ayrica
genglerin toplumu iyilestirebilmesi, demokratik yasam becerisi
kazanmasi ve aktif vatandas olarak toplumu gelistirmesi amaciyla
da sosyoloji 6gretimi énemli gorilmustir (Chatel, 2009; DeCe-
sare, 2005; NRW, 2015).

Sosyoloji dgretiminin genel amaci bireylerle iginde yasadiklari
toplum arasindakiiligkileri anlamak olarak tanimlanmaktadir (Tez-
can, 1985). Sosyoloji 6gretimiyle bireyler toplumsal hayati anlam-
landirabilir, toplumsal hayatin getirdigi kosullarin insan hayatini
nasil etkiledigini gorebilirler. Ayrica, bireysel sorunlarin ardindaki
toplumsal nedenleri fark edebilecek bakis agisi kazanabilirler
(Savran ve ark., 2013). Boylece, kendi yasamlarinin ve sorunlari-
nin nedenini fark eden, geleceklerini daha dogru sekillendirebilen,
olaylari etraflica distinebilen, arastiran ve sorgulayan bireyler ola-
bilirler. Sosyoloji 6grenimi kisilik gelisimi, sosyallesmenin énemi,
degisme ve gelismelerin takip edilmesi, hak, hukuk, adalet, gérev,
yetki, sorumluluk gibi konulari kapsamaktadir (Yavuzer, 2015).

Sosyoloji bilimi en geng sosyal bilimlerden biridir. Sosyoloji bili-
minin olusmasl, gelismesi, kurumsallagsmasi ve ortadgretim
dizeyinde okutulmasi 19. yizyilin ikinci yarisinda olmustur. Orta-
ogretim dizeyinde sosyoloji dgretimi birgok Ulkede bulunma-
makla birlikte Fransa, Turkiye, Amerika ve Almanya gibi Ulkelerde
okutulmaktadir. Fransa, Almanya ve Amerika'da gelisen sosyo-
loji akimlari ve sosyologlar tiim diinyadaki sosyolojik ¢caligmalari
etkilemistir.

Sosyolojinin anavatani olan Fransa, Turkiye ve diger bircok Avrupa
tlkesini arastirma metodu ve &gretimiyle etkilemistir (Ulken,
2008). Durkheim’den sonra sosyoloji pedagojik bir bagari goster-
mis ve ortadgretim programina girmistir. Hazirlanan ders kitap-
lari alanin 6nde gelen profesorleri tarafindan yazilmistir (Kabakgl,
2011). Fransa'da ogretmen okullari ve bazi liselerin programla-
rinda (Kabakgi, 2011) ahlak derslerinin icinde felsefe, psikoloji ile
birlikte verilmeye baslanmistir (Ulken, 2008). Sosyoloji dersinin
konulari 1966'dan beri “sosyal gruplar, kiltir ve toplumda aile,
sosyallesme sosyal degisim” olmustur, derslerin uygulanmasinda
ogrencilerin deneyimlerine yakin bir konu ile baglayarak gittikce
kiresel sorunlari igerecek sekilde genigletilmesi yontemi uygu-
lanmistir. Dersin amaci yillar icinde degisiklige ugramakla bir-
likte ekonomi ve sosyal gerceklerle ilgili temel bilgileri vermek,
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topluma karsi yansitici bir tutum gelistirmek, vatandaglik egitimi
vermek ve sosyal problemler hakkinda elestirel farkindalik gelis-
tirmek genel amaglari olarak kalmistir (Chatel, 2009).

Almanya sosyoloji biliminin gelismesi i¢in bulyUk katkilar sagla-
masina ve sosyoloji alaninda her biri ayri birer ekol olusturmus
Marx, Weber ve Simmel gibi distnUrler yetistirmesine ragmen
sosyoloji 6gretiminde ayni etkiyi gosterememistir. Ortadgretim
dizeyinde sosyoloji 6gretimi hem geg¢ baglamis hem de yaygin-
lasamamistir (Ulken, 2008). Eyaletler arasinda farkliliklar olmakla
birlikte sosyoloji dersi ortadgretim dizeyinde, uzmanlik alani
sosyal bilimler olan 6grencilere segmeli ders olarak sunulmakta
dir.Sosyoloji 6gretiminin amaci 6grencilerin toplumda yasaya-
bilme konusunda oryantasyon kazanmalari, kendi kilttrlerine ve
dlinyaya ait bilgilerini genigletmeleri, 6zgtr dislinmeyi 6gren-
meleri, toplumsal yasam iginde rotasini belirleyebilecek ve kisilik-
lerini olusturmalari seklinde belirtilmistir. Sosyoloji ders programi
sayesinde bireylerin aktif demokratik yasami 6grenmesi ve bu
derste kazandigi becerileri akademik, is ve meslek hayatinda kul-
lanabilmesi beklenmektedir (NRW, 2015).

Amerika'da sosyoloji 6gretimi diger birgok Avrupa Ulkesine kiyasla
¢ok daha erken donemde baslamis ve lise egitiminde ¢ok daha
fazla 6grenciye ulagmistir. 1910 yilinda baglayan sosyoloji 6gretimi
ilk 6nce somut ornekler tzerinden sorunlar fark etme, ¢gozme,
onleme, diizeltme, iyilestirme seklinde ve uygulamali olarak yapi-
landiriimistir. Daha sonraki yillarda sosyal problemlere, reform-
lara ve vatandaslik egitimine odaklaniimigtir(DeCesare, 2005).
Son yillarda ise vatandaslik egitiminin yaninda, 6grencilerin diger
akademik disiplinleri ve arastirma yontemlerini bilmesi, elestirel
distinme becerileri kazanmasi geredi de vurgulanmaya baslan-
mistir (DeCesare, 2002).

Turkiye'de 1924 yilinda okutulmaya baslanan sosyoloji dersi akil
yuritme ve sorgulama gibi becerilerin kazanilmasina agirlk ver-
mis ve okuldan hayata agilan bir kapi gorevi Ustlenmistir (Govsa
1925'den akt. Okay, 2019). Ancak sosyoloji dersi uygulamada bir-
cok sorunla karsilasmistir. Ogretmenlerin dersi okutacak yeter-
lilikte olmayisl, hazirlanan 6gretim programlarinin amaglarinin
siyasal gelismelere gore dedismesi (Zabun, 2012), ders kitaplari-
nin yogun bir Fransiz etkisinde olmasi, konularin ve kavramlarin
Turkiye’den orneklerle somutlastirilarak anlatilamamasi, peda-
gojik egilimleri dikkate almamasi, bilingli bir sosyoloji yorumuna
varmay! degil ezberciligi amaglamasi (Okay, 2019) ve toplumsal
gercgeklikten uzak olmasi elestiri konusu olmustur (Bulut, 2008).
ik sosyoloji ders programinda; iktisat sosyolojisi (maddi ihtiyagla-
rin saglanmasi icin kurulan sendika, kooperatifler, Uretim tarzlari,
is bolim vs.), aile sosyolojisi (ailelerin sekilleri, evliligin sosyolojik
degerlendirilmesi, kadinin ailedeki durumu vs.), siyasi ve hukuki
sosyoloji (millet, devlet, hikimet, devlet sekilleri, ceza, vs.) ve
sosyoloji bakiglyla din, sanat ve ilim konulari bulunmaktadir (MEB,
1935). Programda Osmanli 6ncesi Turk devlet orgttlenmeleri, mil-
liyetgilik, TUrk milliyetciligi gibi ulus-devletin insasina dénlk tarih-
sel konular bulunmaktadir (Zabun, 2012). Bu dénemde sosyoloji
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biliminin daha iyi anlagilmasina yonelik calismalarin yapildidi, yeni
ders kitaplarinin yazildigi gorilmektedir. Lise 6gretmenlerin-
den Mustafa Namik “igtimaiyat Nedir?” Kazim Berge “Sosyoloji,
Nurettin Topcu “Toplumbilim” ve H. Ziya Ulken’in Umumi ictimai-
yat ve Mehmet izzet'in ictimaiyat adli eseri bu calismalara drnek-
tir (Zabun & Berber, 2013).

1938 yilina gelindiginde programin amagclarinin “Gengleri sosyal
vakalar Uzerine distndirmeye ve bunlar arasindaki ilgileri aras-
tirmaya alistirmak ve Turk devriminin amag bildigi ideallerin fikri
temellerini kavrayacak hale getirmek ve bdylece Turk sosyetesinin
gelismesine yarayacak isler yapacak yurttaslar yetistirmek” sek-
linde belirginlestigi gorilmektedir (MEB, 1938). Programin amag-
larinin yani sira programa eklenen o6gretmenin dikkat etmesi
gereken hususlar bolimU ve Necmettin Sadak tarafindan yazilan
ders kitabi ile yasanan toplumsal dontstimin ideolojik alt yapisini
olusturmayi hedefledigi anlagilmaktadir (Zabun & Berber, 2013).
1952 programi ve igeridinin gelistirildigi 1957 programi “Cemi-
yet Olaylar’” ve “illerlemis Cemiyetler” olmak lzere iki ana baglk
altinda ele alinmistir. “Cemiyet olaylari” olarak adlandirilan birinci
bolimde; sosyoloji okumanin insana kazandirdiklari, sosyal ger-
ceklik, sosyolojinin bdltimleri ve sosyoloji tarihi yer almaktadir.
“llerlemis cemiyetler” bashigr altinda ise; millet, devlet, din, aile,
ekonomi kurumu cgercevesinde Uretim, tiketim, isbolimu, ahlak
ve hukuk ve son olarak kultir ve uygarlik konulari yer almaktadir
(MEB, 1957). Ayni yillarda sosyoloji 6gretiminin dnemsendigini
ve 6gretmenlerin bu konuda bilinglendirilmeye ¢alisildi§i gos-
teren bir bildiri sunulmustur. Bildiride Findikogdlu sosyoloji dersi
ogretmenlerine yonelik olarak 6grencilerin hayata atildiklarinda
memleket meseleleriyle ilgilenen, aktiiel konulari takip eden, sos-
yologlar hakkinda 6z bir bilgi sahibi olan kiltirlG iyi birer vatandas
olmalarinin geregini vurgulamistir (Findikoglu, 1959). 1976 prog-
raminda sosyal olaylari tanimak, bunlar arasindaki iligkileri aras-
tirmak, sosyal yapinin unsurlarini, sosyal iligkilerin igerigini, Turk
milletinin sosyal kiltlirel mirasini ve sosyoloji alanini tanimalari
hedeflenmistir (MEB, 1976). Sosyoloji ders programlarinin konu-
larinda ve programin yapisinda sosyal ve politik degisimlerin yani
sira program gelistirme galismalarinin da etkisinin oldugu 1987 ve
1995 programlarinda daha acik bir sekilde gorilmektedir.

2000'li yillar ise “yapilandirmacilik” anlayisinin bakanlik tarafin-
dan kabul edildigi, programlarin degistirilip pilot uygulamalarin
yapildigi bir dénem olmustur. Yapilandirmacilik bilgiyi temelden
kurmaya dayali bir anlayistir. Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasi ve
uygulamaya koymasi amagtir, bunun i¢in 6grenene bilgiyi yapi-
landirabilecek, olusturabilecek, yorumlayabilecek ve gelistirebile-
cek uygun sartlarin hazirlanmasi anlamina gelmektedir (Glnindi
ve ark., 2017). Halen kullaniimakta olan 2009 sosyoloji ders prog-
rami ayni felsefeyle aktif 6grenmeyi saglamaya calisan, dgrenciyi
merkeze alan, 6gretmeni koordinasyon saglayici olarak tanimla-
yan yaplilandirmaci yaklagima gdre hazirlanmistir ve halen kulla-
nilmaktadir (MEB, 2009).Sosyoloji ders programi; “Sosyolojiye
Girig,” “Birey ve Toplum,” “Toplumsal Yapi,” “Toplumsal Degisme ve
Gelisme,” “Toplum ve Kiltdr, “Toplumsal Kurumlar” olmak Gzere
alti Uniteden olusmaktadir. Sosyoloji ders programinin kazanim
ve etkinlik ornekleri olusturulurken, 6grencilerin ilgi, yetenek ve
becerilerini gelistiren, yasadigi toplumu anlayabilen, bilimsel
bakabilen, sosyolojik bakis agisini geligtiren ve glinlik hayatla
sosyolojik bilgi arasinda bag kuran bir program hedeflenmistir.
Ogrenciyi merkeze alan, dgrencilerin bilgiyi arastirip kesfetme-
sinde, yapilandirmasinda aktif ve sorumlu olmasi amaglanmis ve
o6gretmenin gorevinin ise koordinasyonu saglayan, yonlendiren ve
gerektiginde miidahale eden olarak belirlenmistir. Yapilandirmaci

yaklasimla hazirlanan programin anlasilip uygulanabilmesi igin
ekler kismina ornek dersler, ders materyalleri, okuma metinleri
ve farkli 6lgme araglari eklenmistir. Ogretmenin programi kulla-
nirken; etkinlik 6rneklerinin aynen ya da degistirilerek kullanilabi-
lecedi, gbzlem, sunum, tartisma belirtme, sézel katihm, okuma,
yorum yapma gibi yontemler kullanilmasi gerektigdi, okul ici ve
disi 6rneklerle anlamanin kolaylastiriimasi, konularin yerel, ulusal
veya evrensel dlcekte ele alinmasi, kazanimlara uygun yontem ve
tekniklerin segilmesi ve uygun 6grenme ortamlari olusturulmasi
onerilmistir. Sosyoloji ders programinda ogrencilerin Ust dlizey
zihinsel becerilerinin; okudugunu anlama, elestirme, yorumlama;
bilgi toplama, analiz etme ve bir sonuca ulasma, gozlem yapma,
gozlemlerden sonuca ulasma, glinltik hayatta karsilasilan prob-
lemleri ¢c6zme, arastirma yapma, sorgulama yapma, tablo, gra-
fik ve diyagram hazirlama ve yorumlama, 6grendikleri ile glinltik
yasam arasinda iliski kurma, kendini ve arkadaslarini degerlen-
dirme gibi alternatif dederlendirme yaklasimlariyla degerlendiril-
mesi vurgulanmistir (MEB, 2009).

Sosyoloji dersi bu gelismelere ragmen akademik galismalarda
elestirilmistir. Bu elestiriler program boyutunda, 6gretim prog-
ramlarinin siyasal gelismelerden etkilenmesi (Zabun, 2012) ve
programin icerik boyutunda, 6grencilerin toplumsal sorunlarailgi
gostermelerini ve bu sorunlara ¢ézim onerileri gelistirmelerini
desteklememesi, aktlel konulara yer vermemesi (Alican, 2007;
Anik, 2008; Ulken, 2008), gerekli dgretim araclariyla zenginles-
tirilmemis olmasi, 6grencilerin aktif katilimina dayanmamasi, diiz
anlatim kullanilmasi, 6grencilerin empati ve iletisim yetenegini
gelistirmemesi yani davranislarina yansimamasi (Banoglu & Bas,
2012) yonlndedir. Sosyoloji dersi kapsaminda bakanlk tarafin-
dan hazirlanan ders kitaplari da aragtirmalara konu olmus ve ders
kitaplari pedagojik egilimleri dikkate almamasi bilingli bir sosyo-
loji yorumuna varmayi degil ezberciligi amaglamasi, toplumsal
gerceklikten uzak olmasi, dersin yasantilara dayanmamasi, Tur-
kiye'ye 6zgl ozelliklerden yeterince bahsedilmemesi, toplumsal
cinsiyet egitimini yeterince karsilamamasi (Ustiindag, 2017) ve
kavramlarin Turkiye'den orneklerle somutlastirilamamasi, cum-
huriyetin ilk yillarinda sosyoloji kitaplarinda yogun bir Fransiz,
1940-1950’li yillarda Almanya, 1960 sonrasinda ise ABD’deki sos-
yoloji anlayisinin etkisinde yazilmis olmasi elestiri konusu olmus-
tur (Bulut, 2008).

21. ylizyila gelindiginde sadece sosyoloji dersi degil egitim siste-
minin timdnde yeni sorunlar olusmaya baglamistir. Sanayi top-
lumunun ihtiyaglarina gore sekillenen egitim sisteminin bireysel
ihtiyaclari ve ¢cagin gereksinimlerini kargilamakta yetersiz kaldigi
belirgin bir sekilde kendini gostermistir. Hizla degisen ve bilgi
toplumu olarak adlandirilan bu dénem hayat boyu 6grenme fel-
sefesiyle tekrar yapilandiriimaya calisiimistir. Artik bilginin sadece
tek yonll olarak kazandirilmasi degil bilgiye ulasma yontemleri-
nin 6grenilmesi, yasayarak 6grenme ve 6grenmenin hayat tarzina
dontsmesi onem kazanmistir. Ayrica bilisim teknolojilerindeki
yeniliklerin hizlanmasi is bulmave istihdam edilebilme firsatlarinin
azalmasina, uluslararasi rekabet sartlarinin agirlasmasina neden
olmus, bireylerin niteliklerinin stirekli olarak arttirilmasi ihtiyacini
dogurmustur (Aksoy, 2013). Bu ihtiyag hayat boyu 6grenme kav-
ramiyla ifade edilmeye baslanmis ve bir fikir olarak olgunlagmaya
baslamistir. UNESCO (United Nations Educational, Scientificand
Cultural Organization) ve OECD (Organisation for Economic Coo-
perationand Development) gibi uluslar arasi kuruluslar tarafin-
dan egitim sisteminin hali hazirdaki durumu ve gelecekte nasil
bir egitimin verilmesi gerektigi arastirilarak yeni bir egitim anla-
yist olusturulmustur (EURODICE, 2000). Bu egitim anlayisinda
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egitimin tlrinden ¢ok kalitesine, erisilebilirligine ve 6grencilerin
egitim sureglerinin tasarlanmasina katilimina vurgu yapilmig-
tir. Hem ¢agin sorunlarini hem de ¢oztmlerini iginde barindiran
hayat boyu 6grenme kavrami lzerinde birgok egitimci calismis,
bu konuda raporlar ve komisyon kararlari hazirlanmistir. Basta
Avrupa birligi tlkeleri olmak Uzere, Avrupa birligine aday Ulkeler
de bu galismalari yakindan takip etmis ve hayat boyu 6grenmeyi
toplumlarinin yapisini geligtirmek icin bir arag olarak gérmuslerdir
(Aksoy, 2013; Gileg ve ark., 2012). Avrupa komisyonu hazirladik-
lari bildiride hayat boyu 6grenen bireylerin sahip olmasi gereken
anahtaryetkinlikleri agik bir sekilde tanimlayarak her bireyin hangi
donanima sahip olmasi gerektigini ve egitim programlarinin bu
donanimi nasil kazandiracagdini netlestirmistir. Bu yetkinlikler su
sekilde tanimlanmistir: ana dilde iletisim yetkinligi, yabanci dilde
iletisim yetkinligi, matematik, bilim/teknoloji yetkinligi, dijital yet-
kinlik, 6grenmeyi 6grenme yetkinligi, sosyal ve vatandaslik yetkin-
ligi, inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligi, kilturel farkindalik ve
ifade yetkinligi (EC, 2006).

Turkiye Avrupa Konseyinin tavsiye kararini kabul eden Avrupa
Birligi Uyesi ve Uyelik stirecindeki Ulkeler ile birlikte Hayat Boyu
Ogrenme icin Anahtar Yetkinlikler konusunda calismalar yapmaya
baslamistir. Bu kapsamda Mesleki Yeterlilik Kurumu, MEB ve Yik-
sekogretim Kurumu temsilcileri bir araya gelerek Avrupa Yeterli-
likler Cercevesi ile uyumlu Turkiye Yeterlilik Cergevesini gelistirmi
stir.Anahtar yetkinlikler bireylerin bilgi toplumunun gerektirdigi
becerilerle donatilmasina destek olan temel beceriler olarak
tanimlanmis (TYC, 2016b), editim politikalarinda anahtar yetkin-
liklerin genig dlgekte kazaniimasina 6ncelik verilecedi belirtilmis-
tir (TYG, 2016a). Bu kapsamda 6gretim programlari yenilenmis ve
programlara “yetkinlikler” alani eklenmistir (MEB, 2018). Ancak
eklenen bu maddelerin programa yapilan ekler degil, 6grenmeyi
yapilandiran temeller olarak algilanmasi beklenmistir (Akbas &
Ozdemir, 2002).

Yirdrlikte olan sosyoloji ders programi 2009 yilindan beri kul-
laniimaktadir. 2018 yilinda yapilan program degisikligi sosyoloji
ders programini etkilememistir. Cagi anlama g¢abasinda olan
bireyler yetistirmeyi hedefleyen sosyoloji ders programinin geli-
sen cagin beklentilerine gore bireylerin yetistirilmesi gerekliligi
gerekgesiyle hazirlanan anahtar yetkinlileri karsilama dizeyinin
belirlenmesi bir gereksinim olarak gortilmektedir. Sosyoloji dersi
ortadgretim diizeyinde 6nem kaybetmis ve akademik galisma-
larda da gereken ilgiyi gorememistir. Bu ¢alisma yetkinliklerin
onemi, programlarin yetkinlikleri kargilama dtzeyinin 6lgiimesi,
sosyoloji dersinin 6neminin tekrar giindeme getiriimesi ve bu
alanda yapilan galismalarin arttirilmasi agisindan onemli gorul-
mektedir. Bu arastirma bu gereksinimi kargilamak amaciyla
desenlenmistir. Arastirmanin genel amaci sosyoloji ders prog-
raminin ortadgretim yetkinliklerini kargilama dlzeyini o6gret-
men ve 0grenci gorislerine dayali olarak belirlemektir. Bu genel
amag kapsaminda 6gretmen ve 6grencilere gore son hazirlanan
2009 yili sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinliklerini
karsilama dlzeyinin ve onlarin gorislerinin kisisel ozelliklerine
gore farklilik gosterip gdstermediginin belirlenerek 6gretmen ve
ogrencileri gorUsleri arasindaki iligki arastirilacaktir. Arastirma-
nin amac! dogrultusunda bes alt problem belirlenmistir. Bun-
lar; “6gretmenlere gore sosyoloji ders programinin ortadgretim
yetkinliklerini karsilama dlzeyi nedir, “6gretmenlerin goris-
leri onlarin kisisel 6zelliklerine gore farklilik gdstermekte midir,”
“Ogrencilere gore sosyoloji ders programinin ortadgretim yet-
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kinliklerini kargilama diizeyi nedir,” “6grencilerin gorisleri onlarin
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kisisel ozelliklerine gore farklilik gostermekte midir, “6grenci ve
ogretmen gorisleri arasinda iligski var midir” seklindedir.

Yontemler

Arastirmanin Deseni

Arastirma tarama modeliyle gergeklestirilmistir. Sosyal bilim-
lerde sikga kullanilan tarama modeli diizey belirlerken ve genis
bir kitlenin gorist resmedilirken kullanilan betimsel bir aragtirma
yontemidir (Can, 2014). Bu arastirmada 2009 sosyoloji ders prog-
raminin ortadgretim yetkinliklerini ne diizeyde karsiladig olcul-
mek istendiginden, 6grenci ve 6gretmenlerden olusan biytk
bir toplulugun goérisinidn betimlenmesi amaclandigindan nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeli segilmistir.

Orneklem

Arastirmanin evrenini Turkiye'de sosyoloji dersini lise diizeyinde
okumus olan o6grenciler ile bu dersi okutan 6gretmenler olustur-
maktadir. Arastirmanin érneklemi segilirken ulagsilabilir 6rnek-
leme yontemi secilmistir. Bu kapsamda arastirmanin érneklemini
2019-2020 egitim- dgretim yilinda, Dizce ili devlet okullarinda
sosyoloji dersini segen 11 ve 12. sinif dgrencileri ile Felsefe Grubu
Dersi 0gretmenleri ve 6gretmen adaylari olugturmaktadir. Buna
gore Duzce ilinde sosyoloji dersi alan ve arastirmaya katiimaya
gondlll olan 330 6grenciye ulasiimistir. Arastirmanin 6gretmen-
lerle ylrUtilecek kismi igin felsefe grubu 6gretmenlerinden sos-
yoloji dersi ytiritmus olan 6gretmenlere ulasiimaya calisiimistir.
Ancak bu sayi istatistiki analizler igin gerekli sartlari tagimadigi
icin sosyoloji mezunu olan ve 6gretmenlik uygulamasi yapmis
olan 6gretmen adaylari da galismaya dahil edilmistir. Béylece 86
ogretmene ulasiimistir. Dolayisiyla 330 6grenci ve 86 6gretmen
bu arastirmanin nihai 6rneklemini teskil etmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmaya kaynaklik eden verileri toplamak igin arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Sosyoloji Ders Programinin Ortadgretim
Yetkinliklerini Karsilama Olgegi” kullanilmistir. Olgek maddeleri-
nin yani sira kisisel bilgi formu ile cinsiyet, okul tiirQ, kitap okuma
sikligl, internet kullanim amaci, sosyal medya kullanma, okul
kulliplerine katilmaile ilgili veriler de toplanmistir. Olcegin gelisti-
rilme sireci Tablo 1'de sunulmustur.

Uygulanan 6lgegin i¢ tutarliidini test etmek igin faktor analizi
yapilmistir. Toplanan verilerin faktér analizine uygunlugu Bart-
lett-Testi ile arastirma grubunun buyUklGginin yeterliligi ise
Keiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ile degerlendirilmistir. KMO
degerinin faktor analizi igin KMO degderi 0,951, Barlett Kiresellik
Testi sonucu (x*=3.560, p < .05) olarak bulunmustur ve bu deger-
ler veri yapisinin faktor analiz igin yeterli ve uygun oldugunu gos-
termektedir. Olcegin maddelerinin boyutlarinin belirlenebilmesi
ve gegcerlilik analizinin yapilabilmesi amaciyla agimlayici faktor
analizi yapilmistir (Ek. 1). Acimlayici faktor analizi (AFA) ve dogru-
layici faktor analizi (DFA) ayni galisma grubuna, 6grenci dlgegine
uygulanmistir. Alanyazinda bu konuda farkli gérisler bulunmak-
tadir. Bazi arastirmacilara gore AFA ve DFA icin ayni ¢alisma gru-
bunun kullanilmasi 6lgme aracinin ozelliklerinin daha derin bir
sekilde arastiriimasina olanak saglamaktadir (Hair ve ark., 20086).
Ayrica ulagilabilir rneklemin sayisinin az olmasi iki farkli drnek-
lem olusturulmasina imkan saglamamistir.

Acimlayici faktor analizinde, temel bilesenler (principal com-
ponent) analizi ile faktor yapilarinin belirlenmesi icin varimax
(eksen dondirmesi) uygulanmistir. Dondirme igsleminin sonu-
cunda iki faktorlt yapiya ulasiimistir (Ek. 2). Birinci faktorde 11,
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Tablo1.
Olgegin Gelistirilme Sireci

Siirec agsamalari Yapilan analizler

Verilerin faktor analizine Barlett- testi

uygunlugu

Arastirma grubunun
sayisinin yeterliligi

Keiser- meyer- olkin

Agimlayici faktor analizi temel bilesenler analizi ydontemi

Faktor yapilarinin
incelenmesi ve faktor
yuklerinin hesaplanmasi

dik dondirme yontemlerinden Varimax

Olgegin guivenirlik analizi Cronbach Alpha

Olgegin gegerliligi Dogrulayici faktor analizi

Ki kare uyum testi (Chi-Square
Goodness, x°), Serbestlik derecesi
(Degrees of Freedom Sd veya Df),
Ki-Karenin serbestlik derecesine orani
(x°/Sd), Yaklaglk Hatalarin Ortalama
Karekoki (Root 96 Mean Square Error of
Approximation, RMSEA), Normlastiriimis
Uyum indeksi (Normed Fit Index, NFI),
Uyum lyiligi indeksi (Goodness of Fit
Index, GFI), Karsilastirmali Uyum indeksi
(Comparative Fit Index, CFl), Dizeltilmis
Uyum lyiligi indeksi (Adjusted Goodness
of Fit Index, AGFI) ve Artigli Uyum indeksi
(Incremental Fit Index, IFl) uyum
indeksleri

ikinci faktorde 7 madde bulunmustur. Birinci faktérde yer alan
maddeler; “sosyoloji ders programi ile dolayh olarak karsilanan
yetkinlikler, ikinci faktérde yer alan maddeler ise “sosyoloji ders
programi ile dogrudan karsilanan yetkinlikler” olarak isimlendi-
rilmistir. Dondlrme oncesi birinci faktor yik degerlerinin 6zde-
geri 1den blyuk olan iki faktor toplam varyansin %60,359'unu

agiklamaktadir. Dondlirme sonrasi agiklanan toplam varyans yine
%60,359 oldugu gorilmektedir.

Dondirme oncesi maddelerin blyik cogunlugunun birinci mat-
riste yer almakta, 4, 5 ve 7. Maddeler ise birbirine yakin degerler
almaktadir. Dondlirme igslemi sonrasinda ise ilk yedi maddenin
(s1,.., s7) ikinci matriste, diger 11 maddenin (s8,.., s18) ise birinci
matriste yer almaktadir. 18 maddelik 6lgegin iki faktorll bir yapida
oldugu, faktorlerin toplam varyansin % 60,359'unu agikladigi ve
faktor ytklerinin .5'in Uzerinde oldugdu tespit edilmistir. Bu sonug-
lara gore dlgek 18 maddeden olusan, iki faktorll yapisinin gegerli
oldugu soylenebilir.

Olgegin i¢ tutarliigini test etmek icin agimlayici faktér analizi
sonucunda belirlenmis olan alt boyutlara ve toplam dlgege Cron-
bach Alpha i¢ tutarlilik testi uygulanmistir. Olgedin tamaminin
Cronbach Alpha katsayisi ,944, alt boyutlarinin 1. faktor igin ,936;
2. faktor icin ,846 olarak belirlenmistir. Cronbach Alpha degeri
7’'nin Uzerinde olmasi glvenirlik icin yeterli kabul edilmektedir
(Girbliz ve Sahin, 2017).0gretmenlere uygulanan élcegin glive-
nirlik hesaplamalarinda dlgegin tamaminin Cronbach Alpha kat-
sayisl ,942, alt boyutlarinin 1. faktor igin ,915, 2. faktor igin ,920
olarak belirlenmistir ve bu degerler glivenirlik igin yeterlidir. Boy-
lece agimlayici faktor analizi ile olgedi olusturan maddeler belir-
lenmis ve her bir faktériin glvenirligi ortaya konmustur.

Faktorlerin 6lgedi ne derece agikladigini ve Olgek yapisinin geger-
liligini ortaya koymak i¢in dogrulayici faktor analizi uygulanmig-
tir. LISREL programi yardimiyla dogrulayici faktor analizi igin Ki
kare uyum testi (Chi-SquareGoodness, y’), Serbestlik derecesi
(Degrees of FreedomSd veya Df), Ki-Karenin serbestlik derece-
sine orani (x’/Sd), Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekoki (Root
96 MeanSquareError of Approximation, RMSEA), Normlastiriimis
Uyum indeksi (Normed Fit Index, NFI), Uyum lyiligi indeksi (Good-
ness of Fit Index, GFl), Karsilastirmali Uyum indeksi (Comparative

E:b?ém Aciklanan Varyans Tablosu
Faktorler Bagslangi¢ Ozdegerleri Dondiirme Sonrasi Ozdegerleri
Ozdeger % Varyans Toplam Varyans Ozdeger % Varyans Toplam Varyans
1 9,815 54,528 54,528 6,384 35,467 35,467
2 1,050 5,831 60,359 4,481 24,892 60,359
3 ,810 4,502 64,861
4 ,7160 4,225
5 ,669 3,716
6 ,599 3,328
7 ,570 3,168
8 ,521 2,894
9 483 2,681
10 430 2,390
1 ,381 2,117
12 ,362 2,009
13 ,344 1,913
14 ,294 1,633
15 278 1,544
16 ,238 1,324
17 ,226 1,258
18 169 ,938
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glgnzc;Urme islemi Oncesi ve Sonrasi Bilesenler Matrisi Tablosu

Dondiirme Oncesi Do6ndiirme Sonrasi
Faktor Yiikleri Faktor Yiikleri

Madde No: Faktor1 Faktor 2 Faktor1 Faktor 2

s14 795 772

s16 788 ,7163

s15 732 745

s17 809 737

s13 706 ,728

s 749 ;701

s10 792 ,694

s12 758 ,642

s9 785 ,641

s18 748 ,619

s8 il 617

s4 669 ;791

s5 694 ,788

s6 70 ,663

si 74 ,634

s3 757 ,608

s2 669 ,604

s7 492 ,518

Fit Index, CFl), Diizeltilmis Uyum lyiligi indeksi (AdjustedGood-
ness of Fit Index, AGFI) ve Artigli Uyum indeksi (Incremental Fit
Index, IFl) uyum indeksleri incelenmistir.GFI, CFI, NFI, NFI, RFI,
AGFI indeksleri igin kabul edilebilir uyum degeri 0,90 ve mikem-
mel uyum degeri 0,95 olarak kabul edilmektedir (Seger, 2013).
RMSEA icin ise 0,08 kabul edilebilir uyum ve 0,05 mikemmel
uyum degeri olarak kabul edilmistir.

Yapilan dogrulayici faktor analizi ile “Sosyoloji Ders Programi-
nin Ortadgretim Yetkinliklerini Karsilama Olgedi” ne ait iki fak-
torli modelin uyum indeksleri incelenmis ve olgegin uyum
indekslerinin anlamli oldugu gortlmustir (y'=382,72, sd =134,
p=,00, x’/sd=2,856). Uyum indeksi degerleri ise RMSEA=0,079,
NFI=0,971, CFI=0,981, IFI=0,981, AGFI=0,842, GFI=0,876 ola-
rak bulunmustur. Elde edilen bu uyum indeksleri modelin iyi bir
uyuma sahip oldugunu ortaya koymustur. Her bir faktori temsil
eden maddelere ait faktor yikleri 0,78 ile 0,98 arasinda degerler

almistir. Path diyagrami Uzerindeki t-degerlerinde kirmizi renkli
bir okun bulunmamasi maddelerde bir sorun olmadigina isaret
etmektedir (Secer, 2013). Bu nedenle herhangi bir modifikas-
yon yapilmasina gerek duyulmamaktadir. Faktor ylk degerle-
rine bakildiginda her bir maddenin ,30’un lzerinde dedere sahip
oldugu gorilmektedir.

Ogretmen ve 6grencilere uygulanan, sosyoloji ders programinin
yetkinlikleri kargilama dizeyini 6lgen veri toplama araci standart
maddelere; tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4), kismen
katiliyorum (3), katilmiyorum (2), kesinlikle katiimiyorum (1) sek-
linde bes derecelendirme yapilmistir. Gorlslerin yorumlanmasi
ve ortalamalarin hangi diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla,
her bir madde dikkate alinarak tamamen katiliyorum ve kati-
liyorum “yeterli dlizey,” kismen gergeklesiyor “orta dlizey” ve
katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum “yetersiz dlizey” olarak
belirlenmistir.

Uygulama

Arastirmada kullanilan 6gretmen ve 6grenci olcegi diizenleme-
lerin yapilmasi ve gerekli izinlerin alinmasinin ardindan uygulan-
mistir. Ogretmen odlcegi dijital ortama aktarilarak felsefe grubu
ogretmenlerinin ortak gruplarina mail vemesajyoluylagonderil-
mistir. Ogretmen adaylarina uygulanan élcekler formasyon egi-
timi esnasinda dersin 6gretim elemani tarafindan uygulanmistir.
Ogrenci dlcedi uygulamadan dnce arastirma yapilacak okullar
onceden gorusllerek yoneticilere arastirma hakkinda bilgi veril-
mis ve uygulama igin randevu alinmistir. Cogaltiimis olan dlcekler
uygun gorllen glin ve saatlerde okullarda uygulanmistir. Uygula-
madan once dikkat edilmesi gerekenler agiklanmistir. Anketlerin
doldurulmasi yaklasik 10-15 dakika stirmistir. Olgeklerin cogal-
tilmasi, okullara ulastiriimasi ve geri dondslerinin saglanmasi ise
arastirmaci tarafindan yapiimistir.

Gegerlik, Glivenirlik ve Etik

Bu arastirma igin hazirlanan élgme aracinin ve arastirma streci-
nin etik agidan uygun olduguna dair Dizce Universitesi tarafindan
(Karar Tarihi: 0512.2019, No: 2019/100) alinmistir. Arastirmanin
yapildigi Dizce il merkezlerindeki Milli Egitim Mudurliginden
arastirmanin yapilabilmesi icin izin talep edilmis ve gerekli izinler
alinmistir. Arastirma izni alindiktan sonar 6lgme araci uygulamaya
konulmustur. Uygulama esnasinda 6gretmen ve Ogrencilere
doldurduklari formlardaki bilgilerin sadece arastirma igin kulla-
nilacagi, arastirmanin amacinin ve katimin gonulliltk esasina
dayandigi belirtilmistir. Formlara isim yazilmamasi istenmistir.
Toplanan veriler kisilerin kim oldugunu belli etmeyecek sekilde
sira numarasi verilerek kodlanmistir.

Tablo 2. )
Ogretmen Verilerine Ait Betimsel Istatistikler

N Min Max X ss Carpikhk Basiklik
Cinsiyet 86 1 2 118 401 1,5 397
Okul TUrG 86 1 5 3,10 ,840 1,015 1,446
Kitap Okuma 86 1 4 2,267 ,562 ,802 ,991
internet 86 1 5 2,232 1,233 7136 —,769
Ogretmenlik Stiresi 86 1 5 2,093 1,919 15 1
Ogrenim Durumu 86 2 3 1,383 ,292 2,852 6,281
Kose Yazari Takibi 86 1 2 1,384 489 487 -1,806
Mezuniyet Alani 86 1 4 1,221 676 3,450 11,513
Ortalama 86 2,33 5 4167 ,652 -1,06 ,836
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Tablo 3. )
Ogrenci Verilerine Ait Betimsel Istatistikler

N | Min | Max X ss | Carpikhk | Basikhk
Cinsiyet 301 1 2 1,46 | ,499 127 —-1,99
Okul TUrG 301 1 3 2,56 | ,824 -1,376 —101
Kitap Okuma | 301 1 4 12,352,946 242 -,828
internet 301 1 5 2,34 | ,901 ,920 ,539
Sosyal Medya | 301 1 3 2,20 | 761 372 -1,190
Kullp 301 1 3 1,807 | ;772 347 —1,246
Ortalama 301 1 5 3,26 | ,854 —,081 —,215

Verilerin Analizi

Veri toplama araci olan sosyoloji ders programinin ortadgre-
tim yetkinliklerini kargilama dUzeyi 6lgedi uygulandiktan sonra
verilerin analizinde SPSS 25.0 programi kullanilmistir. Sosyoloji
ders programinin ortadgretim yetkinliklerini kargilama dizeyine
iliskin 6gretmen ve 6grenci gorUsleri kigisel ozelliklerine gore
anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin, aritmetik ortalama, standart sapma ve parametrik testlerde
T-testi, Anova ve farkliliklarin kaynagini bulmak igin Tukey Testi,

parametrik olmayan testlerde Mann-Whitney U, Kruskal- Wallis H
Testi kullanilmistir. Ogretmen ve 6grenci gériislerinin arasindaki
iliskiyi belirlemek GizerePearson Korelasyon analizi yapilmistir.

Ogretmen verilerinin normal dagilim gosterip gdstermedigini
belirlemek Gizere farkh degiskenlere ait carpiklik ve basiklik deger-
lerine bakilmistir. Elde edilen bu bulgulara gore “6grenim durumu”
ve “mezuniyet” deg@iskeni digindaki degiskenlerin normal dagihm
gosterdigi belirlenmistir. Buna gore cinsiyet, gorev yapilan okul
tlrd, kitap okuma sikhgi, internet kullanim amaci, 6gretmenlik-
teki slire, kose yazari takibi ve genel ortalama carpiklik ve basiklik
degerleri —2 ve +2 arasindadir ve dadilimlar normaldir (George &
Mallery, 2010), bu nedenle degiskenler icin parametrik testler
uygulanmistir. Ancak, dgrenim durumu ve mezuniyet degiskenle-
rinde; 6gretmenlerin 6grenim durumlarinin blytk cogunlugunun
lisans dlizeyinde olmasi, mezuniyetlerinin de genel olarak sos-
yoloji olmasi dadilimin normal dagilim gostermemesine neden
olmus olabilir. Bu iki degisken icin non-parametrik testler
uygulanmistir.

Ogrenci verilerinin normalligi sinandiginda, carpiklik ve basiklik
degerlerinin kabul edilebilir aralikta oldugu gortlmektedir (Tablo 3).
Bu nedenle tim degiskenler igin parametrik testler kullaniimistir.

Ek. 3.
Ogretmenlere Gére Sosyoloji Ders Programinin Ortadgretim Yetkinliklerini Karsilama Diizeyi
Tamamen Kismen Kesinlikle
Katiliyorum | Katiliyorum | Katiliyorum | Katilmiyorum | Katilmiyorum
X F % F % f % F % F %
1. Toplumsal yasama etkin ve yapici katiimini saglar. 4,49 56 65,1 22 25,6 4 47 2 2,3 2 2,3
2. Calisma yasamina etkin ve yapici olarak katihmini saglar. 428 | 45 52,3 27 31,4 9 10,5 3 35 2 2,3
3. Toplumsal catismalari ¢ozebilme becerisi kazandirir. 437 | 50 58,1 24 27,9 8 9,3 2 2,3 2 2,3
4. Toplumsal yapilari tanimasini saglar. 463 62 72,2 20 23,3 2 2,3 - - 2 2,3
5. Siyasal kavram ve yapilari tanimasini saglar. 4,31 41 477 34 | 395 9 10,5 1 1,2 1 1,2
6. Demokratik hayata aktif katilimlarini saglar. 419 | 38 | 442 | 30 | 349 14 16,3 47 - -
7. Duygularini sozli ve yazili ifade etmesini destekler. 452 | 59 68,6 17 19,8 7 8,1 2,3 1 1,2
8. Yabanci dilde iletisim kurma becerisini destekler. 2,96 8 9,3 20 | 23,3 28 32,6 21 24,4 9 10,5
9. Mantiksal diisinme ve modeller, grafikler, tablolar kullanarak | 3,87 | 29 337 27 31,4 21 24,4 8 9,3 1 1,2
sunum yapma becerilerini gelistirir.
10. Sorulari dogru tanimlama ve kanita dayali ¢ozlim Uretme 421 | 39 | 453 31 36 11 12,8 5 58 - -
becerisini destekler.
11. Bilgi ve iletisim teknolojilerini glivenli ve elestirel bir sekilde | 4,05 | 29 337 40 46,5 " 12,8 4 47 2 23
kullanabilme becerilerini gelistirir.
12. Ogrenme eylemini etkin olarak grup halinde diizenleyebilme | 422 | 38 442 32 37,2 13 151 3 3,6 - -
becerisini gelistirir.
13. Ogrenme gabasinda israrci olma becerilerini gelistirir. 378 | 26 30,2 28 32,6 21 24,4 9,3 3 3,5
14. Ogrenme imkanlarini bilme, siireci planlama ve hedefe 417 37 43 33 38,4 1 12,8 47 1 1,2
ulagma becerisi kazanmalarini destekler.
15. Yeni bilgi ve beceri kazanirken onu baglama uyarlama 444 | 46 53,5 25 291 13 151 1 1,2 1 1,2
becerisi kazandirir.
16. Yaratici ve yeni fikirler bulma becerilerini gelistirir. 437 | 48 | 558 | 24 | 279 12 14 2 2,3 - -
17. Plan yapma, proje olusturma ve onlari hayata gecirme 416 | 37 43 29 337 17 19,8 35 - -
becerilerini gelistirir.
18. Kitle iletisim araglarini kullanarak goriis, deneyim ve 409 | 40 | 465 | 23 26,7 15 174 7 81 1 1,2
duygularini yaratici bir sekilde ifade etmelerine olanak saglar.
Olgek Aritmetik Ortalama 417
Dogrudan Karsilanan Yetkinlikler Aritmetik Ortalama 4.4
Dolayli Karsilanan Yetkinlikler Aritmetik Ortalama 4,02
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Tablo 4.
Cinsiyete ve Kése Yazari Takibine lliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi
Sonuglari

N X Ss sd T P
Kadin 69 4,21 ,59 20 1,001 ,329
Erkek 17 3,99 ,86

Cinsiyet

Kdse yazari Evet 53 4173 | ;734 | 8319 | 123 ,903
takibi Hayir | 33 | 4157 | 502
p>,05

Bulgular

Ogretmenlere Gore Sosyoloji Ders Programinin Ortadgretim
Yetkinliklerini Kargilama Diizeyi

Ogretmenlerin sosyoloji ders programinin yetkinlikleri karsilama
dizeyine iligkin verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 4,17 yani
yontem bolimiinde belirlenen diizeylere gore “katiliyorum” sek-
linde ve yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. ikinci faktérde yer
alan maddelerin aritmetik ortalamasi 4,4 ile “tamamen katiliyo-
rum”; birinci faktorde yer alan maddelerin aritmetik ortalamasi ise
4,02 ile “katiliyorum” olarak yeterli dlizeyde bulunmustur (Ek.3).

Ogretmen goriislerinin farkh degiskenler agisindan
incelenmesi

Ogretmenlerin sosyoloji ders programinin yetkinlikleri karsi-
lama duzeyine iligkin gorislerinin ikili degiskenler olan cinsiyet
(kadin-erkek) ve kose yazari takibine (evet- hayir) gére anlamli bir
farkllk gosterip gostermedigi bagimsiz 6rneklem T-testi ile ana-
liz edilmis ve 86 kisiden elde edilen verilerin sonuglari Tablo 4'de
sunulmustur.

Tablo 4'de yer alan bulgulara gore 6gretmenlerin sosyoloji ders
programinin yetkinlikleri karsilama dlzeyine iliskin gorusleri
cinsiyetlerine gore anlamli dlizeyde bir farklilik gostermemek-
tedir (£(86)=1,001, p > ,05). Bu bulgulara dayali olarak cinsiyetin
ogretmenlerin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinlik-
lerini karsilama diizeyine iliskin goruslerine etki eden bir degisken
olmadigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinlik-
lerini kargilama dizeyine iliskin gorusleri kdse yazari takip etme
durumuna goére anlamli diizeyde bir farklilik gdstermemistir
(t(86)=0,123, p > ,05). Bu bulgulara dayali olarak kdse yazari takip
etme 0Ogretmenlerin sosyoloji ders programinin ortadgretim

yetkinliklerini kargilamaya dlzeyine iligkin gorislerine etki eden
bir degisken olmadigi sdylenebilir. Ogretmenlerin sosyoloji ders
programinin ortadgretim yetkinliklerini karsilama dizeyine iligkin
goruslerinin gorev yaptiklari okul tirlerine ve kitap okuma sik-
g1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaclyla tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve
sonuglari Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5'de yer alan bulgulara gére farkli okullarda gorev yapan
O6gretmenlerin gorlsleri arasinda anlamli bir farkhlik yoktur
(F(2,83)=0,152, p > ,05). Buna gore, farkl okullarda gorev yapan
ogretmenlerin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinlik-
lerini karsilama dizeyine iliskin gérislerinin ortalamalari birbirine
yakin degerlerdedir ve her grubun ortalamasi “yeterli” araliktadir.
Bu sonug, 6grencilerin akademik alt yapisinin 6gretmen gortsle-
rini etkilemeyebilecedi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin sosyoloji ders programinin yetkinliklerini karsi-
lama dizeyine iligskin gorusleri kitap okuma sikligi durumuna
gore anlamli diizeyde bir farklilik géstermemistir (F(3,82)=1,019,
p > ,05). Bu bulgulara dayanarak kitap okuma sikligr 6gretmen-
lerin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinliklerini karsi-
lama dizeyine iliskin gorUslerine etki eden bir degisken olmadigi
soylenebilir. Bu calismanin drneklemini olusturan 6gretmenle-
rin cogunun (%90,7) lisans ve az bir kisminin (%9,3) ytksek lisans
mezunu olmasi verilerin dagiiminda asiri fark meydana getirmis-
tir. Ogretmenlerin 6grenim durumu degiskeni normal dagiim
gostermediginden bu degiskene iligkin 6dretmen gorislerinin
analizinde nonparametrik test tekniklerinden Mann-Whitney
U testinden yararlaniimistir. Mann-Whitney U testi sonuglari
Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6'da yer alan bulgular, 6grenim dizeyi degiskenine goére
ogretmen gorislerinde anlamli farkhilik olmadigini gostermekte-
dir (U=20750, p > ,05). Buna gore 6grenim diizeyi 6gretmenle-
rin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinliklerine iligkin
goruslerine etki eden bir degisken olmadi§i soylenebilir. Calig-
mada 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin mezuniyet alani degis-
keninde sosyoloji mezunlarinin (%87,2) sayisinin, felsefe (%8,1) ve
felsefe grubu (%4,7) 6gretmenlerine kiyasla ¢ok daha biytk bir
grubu olusturmasi verilerin dagiliminda asiri fark meydana getir-
mistir. Ogretmenlerin mezuniyet alani degiskeni normal dagilim
gostermediginden bu degiskene iligkin 6gretmen gorislerinin
analizinde nonparametrik test tekniklerinden Kruskal-Wallis tes-
tinden yararlaniimistir. Kruskal Wallis testi sonuclari Tablo 7'de
gosterilmistir.

-(I;a;zlf Tzru ve Kitap Okuma Sikligi Degiskenine Gore Anova Sonuglari
Degiskenler N X Ss VaryansKaynagi Kareler Toplami sd | KarelerOrt. F P
Okul TGrt Meslek Lisesi 12 4185 ,645 Gruplar arasi 131 2 ,066 152 ,860
Anadolu Lisesi 63 4146 ,693 Grup igi 35,961 83 433
Diger 1 4,263 | ,405 Toplam 36,093 85
Toplam 86 4167 652
Kitap Okuma Hig 3 4 ,309 Gruplar arasl 1,297 3 432 1,019 ,389
Sikiig Ayda 1 59 | 4136 | 657 Grup igi 34796 82 424
Ayda 2 22 4,323 ,557 Toplam 36,093 85
Ayda 3 ve Uzeri 2 3,611 1729
Toplam 86 4167 ,652
p>,05
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1O-agbr:;7?m Durumu Degiskenine Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglari
Ogrenim Siralama

Durumu N Ortalamasi Sira Toplami U P
Lisans 78 44,84 349750 20750 | 120
Yiksek Lisans | 8 30, 44 243,50

p>,05

Tablo 7.

Mezuniyet Alani Degiskenine Gére Kruskal-Wallis Testi Sonuglari
Mezuniyet Alani N | SiralamaOrtalamasi | ¥° Df P
Sosyoloji 75 44,43 1,080 2 ,583
Felsefe 40,14

Felsefe Grubu 4 32

p>,05

Tablo 7'de yer alan bulgulara gore, 6gretmenlerin sosyoloji ders
programinin ortadgretim yetkinliklerini karsilama dizeyine ilis-
kin gorusleri mezuniyet alanlari degiskenine gore anlamli farklilik

gbstermemektedir (y°=1,080, p > ,05). Bu bulgulara dayali olarak
mezuniyet alani 6gretmenlerin sosyoloji ders programinin orta-
ogretim yetkinliklerini karsilama dizeyine iligkin gorislerine etki
eden bir degisken olmadigi sdylenebilir.

Ogrencilere Gére Sosyoloji Ders Programinin Ortaégretim
Yetkinliklerini Kargilama Diizeyi

Ogrencilerin sosyoloji ders programinin yetkinlikleri karsilama
dlzeyine iligkin verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,27 “kis-
men katillyorum” yani yontem boliminde belirledigimiz dlzey-
lere gore “orta” diizeyde oldugu gdrilmektedir. ikinci faktorde
bulunan maddelerin ortalamasi 3,39, birinci faktorde bulunan
maddelerin ortalamasi 3,19 “kismen katiliyorum” orta diizey ola-
rak bulunmustur (Ek.4).

Ogrencilerin Kisisel Ozelliklerine Gére Sosyoloji Ders
Programinin Ortadgretim Yetkinliklerini Karsilama Diizeyi
Kisisel degiskenler olarak; cinsiyet, okul tiirQ, kitap okuma sikhg,
internet kullanim amaci, sosyal medya kullanma, okul kuliple-
rine katilma secilerek analize tabi tutulmustur. Tum degiskenler
normal dagilim gosterdigi icin parametrik testler uygulanmistir.
Ogrencilerin sosyoloji ders programinin yetkinlikleri karsilama
dlizeyine iligkin gorUslerinin cinsiyete ve okul tirlerine gore

Ek. 4.
Sosyoloji Ders Programinin Ortaégretim Yetkinliklerini Karsilama Diizeyine lliskin O§renci Gériigleri
Tamamen Kismen Kesinlikle
katilyorum | Katiliyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | katilmiyorum
X F % F % F % f % F %
1. Toplumsal yasama etkin ve yapici katimimi saglar. 3,30 51 16,5 74 245 | 105 | 34,8 59 19,5 13 43
2. Calisma yasamina etkin ve yapici olarak katilimimi saglar. 3,16 37 12,3 7 255 | 101 | 33,4 Il 235 16 53
3. Toplumsal catismalari ¢ézebilme becerisi kazandirir. 343 | 58 19,2 88 291 91 301 55 18,2 10 3,3
4. Toplumsal yapilari tanimami saglar. 3,81 84 27,8 118 391 68 | 22,5 23 76 9 3
5. Siyasal kavram ve yapilari tanimami saglar. 345 | 68 | 225 | 84 | 278 | 82 | 272 52 17,2 16 53
6. Demokratik hayata aktif katimimi saglar. 314 47 15,6 70 | 232 | 83 | 275 83 27,5 19 6,3
7. Duygularini sozli ve yazili ifade etme becerimi destekler. 3,47 67 2272 85 28,1 87 | 28,8 48 15,9 15 5
8. Yabanci dilde iletisim kurma becerimi destekler. 2,5 29 9,6 41 13,6 42 13,9 129 4277 61 20,2
9. Mantiksal diiginme ve modeller, grafikler, tablolar kullanarak | 3,09 | 42 13,9 63 | 209 | 97 | 321 81 26,8 19 6,3
sunum yapma becerilerimi gelistirir.
10. Sorulari dogru tanimlama ve kanita dayali ¢ozUm tretme 336 | 53 175 86 | 285 | 94 311 56 18,5 13 43
becerimi destekler.
11. Bilgi ve iletisim teknolojilerini gtivenli ve elestirel bir sekilde 3,34 59 19,5 83 275 79 26,2 64 21,2 17 5,6
kullanabilme becerilerimi gelistirir.
12. Ogrenme eylemini etkin olarak grup halinde diizenleyebilme | 3,25 45 14,9 75 248 | 109 | 361 57 18,9 16 53
becerimi gelistirir.
13. OJrenme gabasinda israrci olma becerimi gelistirir. 319 | 42 | 139 74 | 245 | 102 | 338 | 67 22,2 17 5,6
14. Ogrenme imkanlarimi bilme, siireci planlama ve hedefe 3,27 51 16,9 78 25,8 95 31,5 59 19,5 19 6,3
ulasma becerimi destekler.
15. Yeni bilgi ve beceri kazanirken onu baglama uyarlama 3,37 52 17,2 89 29,5 95 31,5 50 16,6 16 53
becerimi gelistirir.
16. Yaratici ve yeni fikirler bulma becerilerimi gelistirir. 334 | 59 19,5 85 28,1 83 | 275 49 16,2 26 8,6
17. Plan yapma, proje olusturma ve onlari hayata gegirme 317 47 | 156 77 | 255 | 86 | 285 | 64 21,2 28 9,3
becerimi gelistirir.
18. Kitle iletisim araglarini kullanarak goris, deneyim ve 3,16 47 15,6 75 | 248 | 84 | 278 4 23,5 25 8,3
duygularimi yaratici bir sekilde ifade etmeme olanak saglar.
Olgek Aritmetik Ortalama 3,27
Dogrudan Karsilanan Yetkinlikler Aritmetik Ortalama 3,39
Dolayli Kargilanan Yetkinlikler Aritmetik Ortalama 3,19
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Tablo 8.
Cinsiyete ve Okul Tiir(i Degiskenine lliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi
Sonuglari

N X ss Sd T P
Cinsiyet Kiz 161 | 3,274 | ,856 295 172 1,863
Erkek 141 | 3,258 | ,853
Okul Tlrl | Sosyal Bilimler | 65 | 3,414 | ,883 | 98,225 | 1,529 | 129
Lisesi
Anadolu Lisesi | 237 | 3,227 | ,842

p>,05

anlaml farklik gosterip gostermedigi 302 kisiden elde edilen
veriler Gzerinden arastiriimistir. Bagimsiz 6rneklem t-Testi sonug-
lari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8'de yer alan t-Testi sonuglarina gore 6grencilerin sosyoloji
ders programinin yetkinlikleri kargilama diizeyine iligkin gorusleri
cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde bir farklilik gdostermemekte-
dir (t(302)=0,172; p > ,05). Bu bulgulara dayali olarak cinsiyetin
ogrencilerin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinlikle-
rini kargilama duzeyine iliskin goruslerine etki eden bir degisken
olmadigi sdylenebilir.

Ogrencilerin gorusleri arasinda anlamli bir farklilik gdstermemis-
tir (£(302)=1,529; p > ,05). Bu bulgulara dayal olarak 6§rencilerin
Sosyal bilimler lisesinde okumalari veya Anadolu lisesinde oku-
malari onlarin sosyoloji ders programinin yetkinlikleri kargilama
dlzeyine iligkin gorislerine etki eden bir dedisken olmadigi soy-
lenebilir. Ogrencilerin, sosyoloji ders programinin ortadgretim
yetkinliklerini kargilama diizeyine iligkin goruslerinin kitap okuma
sikhgi, interneti kullanim amaci, sosyal medya kullanimi ve sos-
yal etkinliklere katiim degdiskenlerine gore anlamh bir farklilik

gosterip gostermedigi tek yonli varyans analizi ile arastiriimis ve
sonuglari Tablo 9’ da gdsterilmigtir.

Ogrencilerin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinlikle-
rini karsilama dizeyine iligskin gorUsleri, ayhk kitap okuma sikligina
gore anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur (F(3,298)=3,674,
p <,05). Buna gore aylik okunan kitap sayisi grencilerin sosyoloji
programinin ortadgretim yetkinliklerini kargilama dlzeyine ilis-
kin goruslerine etki eden bir degisken oldugu soylenebilir. Far-
kin kaynagini belirlemek igin yapilan posthock testine gore fark;
ayda hig kitap okumayanlar ile ayda bir kitap okuyanlar arasinda
ayda bir kitap okuyanlarin lehine, ayda hic¢ kitap okumayanlar
ile ayda iki kitap okuyanlar arasinda ayda iki kitap okuyanlar lehine
ve ayda hig kitap okumayanlar ile ayda ¢ kitap okuyanlar ara-
sinda ayda Ug kitap okuyanlar lehine oldugu gortlmustir. Buna
gore kitap okuma aligkanhgi olan ogrencilerin, sosyoloji ders
programinin ortadgretim yeterliklerini karsilama dizeyine ilis-
kin goruslerinin, kitap okumayan 6grencilere gore daha olumlu
oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin interneti kullanim amacina gére sosyoloji ders
programinin yetkinlikleri kargilama dlzeyine iligkin gorUsleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir
(F(4,296)=0,849, p >, 05).

Ogrencilerin sosyal medya kullanma degiskenine gére 6grenci-
lerin gorisglerinde bir farkhlik yoktur (F(2,299)=0,226, p > ,05).
Buna gore, sosyal medyay kullanma 6gdrencilerin sosyoloji ders
programinin ortadgretim yetkinliklerini kargilama diizeyine iligkin
goruslerine etki eden bir dedisken olmadigi séylenebilir.

Okul kullplerine katilma degiskenine gore ogrencilerin goris-
lerinde anlamli fark olmadigi gorilmektedir (F(2,299)=1,22,
p > ,05). Buna gore, okul kullplerine katihm 6grencilerin sosyoloji

-}I;?tbaﬁ gkuma Sikhgi, interneti Kullanim Amaci, Sosyal Medya Kullanimi ve Okul Kultiplerine Katilim Degiskenlerine Gére Anova Sonuglari
Varyans Kareler
Varyans kaynagi N X ss Kaynagi Toplami sd Kareler Ort. F P F
Kitap Okuma 1. Hig 58 2,945 ,7185 Gruplar arasi 7813 3 2,604 3,674 ,013 1-2
Sikiig 2. Ayda 1 121 | 3303 | 819 Grup ici 211,267 298 709 1-3
3.Ayda 2 81 3,378 ,893 Toplam 219,080 301 1-4
4, Ayda 3 ve Uzeri 42 3,393 ,882
Toplam 302 3,267 ,853
interneti Kullanim Arastirma 34 3,46 84 Gruplar arasi 2,48 4 199 ,849 495
Amaci Sosyal Medya 178 | 323 | .85 Grup igi 216,45 296 436
Eglence 47 3,23 74 Toplam 218,94 300
iletisim 36 3,38 99
Diger 6 3 1,07
Toplam 301 3,27 ,85
Sosyal Medya Evet 63 3,331 ,826 Gruplar arasi ,330 2 165 ,226 798
Kullanimi Hayir 14 | 3245 | 872 Grup igi 218,750 299 732
Bazen 125 3,254 ,855 Toplam 219,080 301
Toplam 302 3,267 ,853
Okul Kultiplerine Evet 125 3,352 Gruplar arasi 1,773 2 ,887 1,220 297
Katilim Hayir 111 3179 Grup ici 217,307 209 727
Bazen 66 3,25 Toplam 219,080 301
Toplam 302 3,267
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ders programinin ortadgretim yetkinliklerini kargilama dlizeyine
iliskin gortglerine etki eden bir dedisken olmadigi sdylenebilir.

Ogretmen ve Ogrencilere Gére Sosyoloji Ders Programinin
Ortadgretim Yetkinliklerini Karsilama Diizeyi Arasindaki iligki
Ogretmen ve 8grencilerin sosyoloji ders programinin ortadgretim
yetkinliklerini kargilama dizeyine iligkin gorislerinin arasindaki
iliskiyi Pearson Korelasyon analizi ile test edilmis ve sosyoloji ders
programinin ortadgretim yeterliklerini karsilama dizeyine ilis-
kin 6gretmen ile 6grenci gorisleri arasinda pozitif yonde, disik
dizeyde bir iligki (r =.060, p > ,05) bulunmustur. Sosyoloji ders
programinin ortadgretim yetkinliklerini karsilama diizeyine iligkin
o0gretmen ve 6grenci gorUsleri arasinda dislk diizeyde ama ayni
yonde hareket eden bir iliski bulundugu soylenebilir.

Tartisma

Arastirmada elde edilen bulgulara gore ulasilan sonuclar su sekil-
dedir. Ogretmenlere gdre sosyoloji ders programinin ortadgretim
yetkinliklerini yeterli dizeyde karsiladi§i sonucuna ulagiimistir.
Ogretmenler, sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinlikle-
rini karsilama duzeyini belirlemeye yonelik hazirlanan 6lgme ara-
cindaki sorulara “katiliyorum” diizeyinde olumlu yaklasarak goris
belirtmislerdir. Ogretmenler yiizyilimizin ortadgretim yetkinlikle-
rinin sosyoloji dersi ile ilgili olan kisminin uygulanan sosyoloji ders
programiyla yeterli diizeyde karsilandigi inancinda olduklari belir-
lenmistir. Bu baglamda sosyoloji ders programinin ortadgretim
yetkinliklerini kargilama yeterligine sahip oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda 6gretim programlarinin yetkinlikleri karsilama dize-
yini belirlemeye yonelik sadece bir ¢alisma bulunmustur. Otuz ve
ark. (2018) tarafindan yapilan bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretim
programinin anahtar yetkinliklerle iligkisi arastirilirken programda
yer alan 26 temel beceri ve 18 dederin anahtar yetkinliklerle iligki-
sine de bakilmistir. Arastirma sonuglari 6gretim programinin beceri
boyutunda en fazla matematiksel yetkinlik ve bilim teknolojide
temel yetkinligin, ikinci olarak sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinli-
gin, Uglincl olarak ise inisyatif alma ve girisimcilik yetkinliginin yer
aldigi diger becerilerin ise ok az ya da hig yer almadigi seklindedir.
Bu sonug yapilan bu arastirmanin sonuglariyla farklilik géstermek-
tedir. Sosyoloji ders programi dogrudan karsilanan yetkinliklerden
olan sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinligi karsilamada dolayl kar-
silanan yetkinliklerden olan matematik ve inisiyatif alma ve girisim-
cilik yetkinliklerine gore daha basarili bulunmustur. Bunun nedeni
sosyal bilgiler 6§retim programinin 2017 yilinda, beceri ve yetkinlik
alanlarini icerme amaciyla hazirlanmig olmasi olabilir.

Ogretmenlere gdre sosyoloji ders programinin ortadgretim yet-
kinliklerini kargilama dizeyinin cinsiyet, gorev yapilan okul tiird,
kitap okuma siklidl, internet kullanim amaci, mesleki deneyim,
kose yazari takibi, mezuniyet alani ve 6grenim durumu degis-
kenlerine gore anlamli diizeyde farklilik géstermedigi sonucuna
ulasilmistir. Bu bulguya gore ogretmenlerin kisisel ozellikleri
onlarin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinliklerini kar-
silama dlzeyine iligkin gortslerine etki eden degdiskenler olmadigi
gorilmustir. Ogretmenlerin kisisel dzelliklerinin farkl olmasina
ragmen konuya iligkin gérislerinin ayni olmasi anlamli bir sonug
olarak degerlendirilmektedir.

Ogrencilere gére sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkin-
liklerini orta diizeyde karsiladigi sonucuna ulagiimistir. Bu sonugla
ogrenciler, sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinlikle-
rini karsilama dizeyini yeterli gormedikleri anlasilmistir. Ogren-
ciler 21ylzyilin gerektirdigi yetkinlik ve becerileri 6grencilere

kazandiracak sosyoloji ders programinin gelistirilmesi gerektigi
inancindadirlar.Yetkinlikleri karsilama dUzeyini 6grenci gortslerini
dikkate alarak 6lgen calisma alanyazinda bulunmamaktadir. Ancak
hayat boyu 6grenme egiliminin arastirldigi calismalarda bireyle-
rin yetkinliklere sahip olma duzeyi dlgliimustlr. Bu ¢alismalarda
Ogretim programlarinin yetkinlikleri kargilama diizeyi degil farkli
egitim kademelerinde bulunan 6grencilerin hayat boyu 6grenme
egilimlerinin ne dlizeyde oldugu ya da hayat boyu egilimlerinin
farkli alanlarla iligkisi arastiriimistir. Bu galismalar bir nevi 6gretim
programlarinin yetkinlikleri karsilama diizeylerinin sonucunu yan-
sitmaktadir. Hayat boyu 6grenme ile ilgili bu arastirmalarda; lise
diizeyinde hayat boyu 6grenme egilimlerinin olglilmedigi goril-
mektedir. Ortaokul 6grencilerinin hayat boyu 6grenme egilimle-
rini 6lgen Bayram (2019) 6grencilerin hayat 6grenme egilimlerini
orta diizeyde; Aslitiirk (2019) ise iyi diizeyde bulmustur. Univer-
site 6grencilerinin hayat boyu 6§grenme egilimleri; Cogkun (2009)
disinda yapilan galigmalarin ¢cogunda 6grencilerin hayat boyu
d6grenme egilimi yiiksek ya da iyi diizeyde bulunmustur. Ogren-
cilere gbre sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinliklerini
orta diizeyde karsiladi§ini gosteren bu galisma Bayram (2019) ve
Coskun (2009)'un calismasiyla tutarlk gostermekle birlikte diger
calismalarin sonuglariyla tutarhlik gdstermemektedir. Bu durum
sosyoloji ders programi digindaki 6gretim programlarinin bu yet-
kinlikleri karsiladigi ya da Universite egitiminde 6grencilerin bu
yetkinlikleri gelistirdikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilere gore sosyoloji ders programinin ortadgretim yet-
kinliklerini kargilama dizeyinin cinsiyet, okul tird, interneti kul-
lanim amaci, sosyal medyada goris ve duygularini paylasma ve
okul kulliplerine katilma degiskenlerine goére farklilik gosterme-
digi sonucuna ulasiimistir. Bu durumda 6grencilerin cinsiyet, okul
tlry, interneti kullanim amaci, sosyal medyada goris ve duygu-
larini paylagsma ve okul kulliplerine katilma degiskenleri onlarin
sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinliklerini karsilama
dlzeyine iligkin gorislerine etki etmedigi belirlenmistir. Ancak
aylik okunan kitap sayisi 6grencilerin sosyoloji ders programinin
ortadgretim yetkinliklerini kargilama dizeyine iliskin gérislerine
etki eden bir degisken olarak bulunmustur. Kitap okuma alis-
kanhgi olan 6grencilerin sosyoloji ders programinin ortadgretim
yetkinliklerini kargilama diizeyine iligkin gorUsleri kitap okumayan
ogrencilere gore daha olumlu olarak bulunmustur. Boylece aylik
olarak bir ve daha fazla kitap okuyan 6grenciler sosyoloji ders
programinin ortadgretim yetkinliklerini karsilama konusunda
daha iyimserken hi¢ kitap okumayan ogrenciler sosyoloji ders
programinin ortadgretim yetkinliklerini karsilama konusunda
daha karamsar olduklari belirlenmistir. Bu sonug, 6grencilerin
hayat boyu 6grenme egilimlerinin olclldigu galsmalarla ben-
zerlikler ve farkliliklar gostermektedir. Ornegin cinsiyet degiskeni
agisindan; Kozikoglu (2014) hayat boyu 6grenme egiliminin fark-
lihk olusturmadigini, Aslitiirk (2019) ve Coskun (2009) ise hayat
boyu 6grenme egilimlerinin kiz 6grenciler lehine anlamli bir farkli-
lik olusturdugunu tespit etmislerdir. Eksioglu ve ark. (2017) ise kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gére hayat boyu 6grenme egilimle-
rini daha distk bulmustur. Bu farkli sonuglar cinsiyetin anlamli bir
degisken olmadidi fikrini gliglendirmektedir. Benzer ¢alismalarda
okul tlrtdegiskeninde; Karakus (2013) 6grencilerin hayat boyu
ogrenme egilimlerinde farklilik bulamazken Adabas ve Kaygin
(2016) matematik ve bilim teknolojide yetkinlik, yabanci dillerde
iletisim ve kultirel farkindalik ve ifade yetkinlik alanlarinda sosyal
bilimler 6grencilerinin daha distik puan aldiklarini bulmustur. Bu
sonuglar sosyal bilimlerde okutulan derslerin yetkinlik gelisimine
etkisinin az oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Arastirmada ogretmen ve 6grenci gorUsleri arasinda anlamli
bir iliski bulunmadigi sonucuna ulasiimistir. Bununla birlikte,
distk dizeyde, pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir. Gortgler
ayni yonde hareket etmekle birlikte 6grenci gorUsleri ortala-
malari dlgedin tamaminda ve iki alt boyutunda yaklasgik olarak
1 puan daha distktir. Ogrenci ve 6gretmenlere gére sosyoloji
ders programi ile dogrudan karsilanan yetkinliklerin puani dolayl
olarak karsilanan yetkinliklerden daha ylksektir. Yegen (2019),
sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi yeterliklerini 6gretmen ve
ogrenci goruslerine gore degerlendirdigi ylksek lisans tezinde,
ogretmenlerin  dederlendirmesini  6grencilerin  dederlendir-
mesine gore anlaml diizeyde daha ylksek yani 6gretmenlerin
kendilerini daha yeterli gordikleri bulunmustur. Bu sonug aras-
tirmanin sonuglariyla tutarlidir. Ogretmenlerin 6gretim progra-
mina ve ders kitabina daha hakim olmasi nedeniyle daha genis
bir perspektifle degerlendirme yaptiklari ya da yapilan galismayi
0z degerlendirme olarak algilayarak kendilerini daha olumlu ola-
rak degerlendirdikleri seklinde agiklanabilir. Olgeklerden alinan
puanlarda dogrudan karsilanan yetkinliklerin daha yiksek birinci
dolayli olarak karsilanan yetkinliklerin daha diistik puanda olmasi
yapilan diger calismalarla paralellik gostermektedir. Akta (2019),
o0gretmen adaylarinin hayat boyu 6grenme yeterliklerine iligkin
algilarini inceledigi galismasinda Universite 6grencileri benzer
puanlari almiglar ve ikinci faktorde yer alan maddeler daha yUk-
sek gikmistir. Bu sonug diger 6gretim programlarinin da ikinci
faktorde yer alan yetkinliklere odaklanmis olabilecedi seklinde
yorumlanabilir.

Sonug ve Oneriler

Ogretmen ve 6grenciler sosyoloji ders programi ile dogrudan kar-
silananyetkinlikler olan; anadilde iletisim ve sosyal ve vatandaglikla
ilgili yetkinliklerin yeterli dizeyde karsilandigini belirtmislerdir.
Arastirmacilara bu sonuglari alternatif aragtirma yontemleriyle
karsilastiracak ve derinlemesine inceleyecek ¢alismalar yapmalari
tavsiye edilebilir. Ogrenciler sosyoloji ders programi ile dolayli kar-
silanan yetkinlikler olan; yabanci dillerde iletisim, matematik ve
bilim/teknolojide yetkinlik, dijital kullanim, 6§renmeyi 6grenme,
insiyatif alma ve girisimcilik, kiltirel farkindalik ve ifade yetkinlik-
lerinin yeterli dizeyde karsilanmadidini belirtmislerdir. Ogretmen
goruslerinde de dogrudan kargilanan yetkinliklere kiyasla dolayl
karsilanan yetkinlikler daha diistik diizeydedir.

Yabanci dillerde iletisim yetkinli§inin karsilanabilmesiigin yabanci
kilttrleri ya da ayni toplumun iginde yasayan diger topluluk-
lar tanimanin dnemine vurgulayan galismalar yapilabilir. Ayrica
farkh lisanlari 6grenmenin bireye ve topluma katkisini sergileyen
isbirlikli caligsmalar tasarlanabilir. Matematik ve bilim/teknolo-
jide yetkinlik icin; sosyoloji ders programinda bulunan kuramsal
icerik, gorsel unsurlar, 6gretim teknolojileri ve gercek hayattan
orneklerle desteklenebilir. Dijital yetkinlik alaninin karsilanabil-
mesi igin; sosyoloji ders programinin dijital kullaniminin zarar-
lart vurgusunun, dijital okuryazarlik becerisinin kazandirmasina
dénistiiriilmesi dnerilmektedir. Ogrenmeyi 6grenme yetkinligi-
nin karsilanabilmesi icin; performans ddevleri, proje galismalari
gibi bireysel ve grup calismalarinin niceligi ve niteligi arttirlabilir.
inisiyatif alma ve girisimlik yetkinliginin karsilanabilmesi igin; sos-
yal sorumluluk projelerine ve okul igi kulip ¢alismalarina katilim
sosyoloji dersi kapsaminda ele alinarak bu dersin hayatla okul
arasinda kopru islevi gérmesi saglanabilir. Kiltlrel farkindalk ve
ifade yetkinliginin karsilanabilmesi icin; 6grencilere gorus ve duy-
gularini kendilerine 6zgU sekil ve Uslupla yaratici sekilde sunacak-
lar dijital ve gergek hayat durumlari sunulabilir. Arastirmacilara
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yonelik olarak, yetkinliklerin sosyal bilim alanlarinda program ve
uygulama boyutunu oOlgen calismalarin yapilmasi, yetkinliklerin
gelistirilmesine olanak taniyan, kazanimlarla uyumlu proje érnek-
leri hazirlanmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract

Purpose: Sociology education aims to enable individuals to understand the structure of society, to adapt to social life, to be able to
discuss and find solutions to social problems to achieve a better society, and to be active citizens by applying a democratic lifestyle.
Sociology is one of the most recent social science in France, Germany, Turkey, and the United States that was institutionalized and stu-
died at the secondary level in the 19th century. At the secondary education level, skills such as reasoning and questioning were generally
emphasized and considered as a bridge that carries school to real life. The 21st century, a period in which technology and the speed of
social change have increased enormously led to changes to be reconstructed with the philosophy of lifelong learning and learning to
learn, gained substantial importance.

The European Commission has published a declaration stating which skills each individual should have by defining the key competencies
learners should gain and how training programs will provide this acquisition. These competencies are communication competence in the
mother tongue, communication competence in a foreign language, mathematics, science/technology competence, digital competence,
learning to learn competence, social and civic competence, initiative and entrepreneurship competence, cultural awareness, and expres-
sion competence. Turkey accepted the decision of the European Commission and created its qualification framework and then adapted to
a great range of education policies such that the renewed education programs were enriched with the universal key competencies.

The curriculum changes in 2018 did not include the sociology curriculum so the current sociology curriculum has been used since
2009. Determining the meeting level of the key competencies in the sociology curriculum, which aims to educate individuals according
to the 21st-century demands, is considered crucial in the relevant literature. Research indicates that the sociology curriculum has lost
importance in secondary education, and it does not draw attention in academic studies. Therefore, this study intends to determine the
meeting level of the secondary education competencies of the sociology curriculum, based on the opinions of teachers and students.
Also, it aims to figure out whether the teachers’ and students’ views are correlated or differ according to their characteristics.

Method: The research employed 91 philosophy teachers/prospectiveteachers and 330 high school students having a sociology course
as an elective in the 2019-2020 academic year at Dlizce province. The survey research design was carried out as a quantitative appro-
ach and, the data were collected through the “The Sociology Curriculum Evaluation in Terms of Qualification of Secondary School
Competency Levels Questionnaire,” designed by the researcher. After descriptive and confirmatory factor analysis, there existed two
subsections in the measurement tool named directly met competencies and indirectly met competencies with sociology course. The
directly met competencies are communication in the mother tongue and social and civic competences. The indirectly met competen-
cies are communication in foreign languages, mathematical competence and basic competences in science and technology, digital
competence, learning to learn, sense of initiative and entrepreneurship, and cultural awareness and expression. Descriptive statistics,
parametric tests (t-test, analysis of variance), non-parametric tests (Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis H), and Pearson Correlation Test
were employed in order to analyze the data.

Results: The results reveal that, according to teachers, the sociology curriculum meets the secondary education competencies directly
or indirectly at a sufficient level. Besides, teachers’ views do not differ significantly according to personal characteristics (gender, type
of school, the regularity of reading, internet use, professional experience, following a columnist, graduation domain, and educational
status). It is seen that personal characteristics are not a variable that affects teachers’ opinions.

According to student data, the sociology curriculum does not meet the secondary education competencies directly or indirectly at a
sufficient level. Besides, according to personal characteristics (gender, type of school, internet use, professional experience, following a
columnist, graduation domain, and educational status), student views do not differ significantly except the regularity of reading. In other
words, students who read more frequently express a positive opinion. Also, that there is no significant relationship between teacher and
student opinions.

Discussion and Conclusion: To sum up, the research data indicate that the sociology curriculum meets the key competencies at a
sufficient level according to teachers while not at a sufficient level according to students. Also, indirectly met competencies had a lower
score than directly met competencies. Also, students data reveals that the sociology curriculum should be improved to ensure the
competencies and skills required by the 21st century. A new curriculum design or improvements in the existing sociology curriculum
could help to consist a greater correspondence with the 21st-century key competencies. For instance, collaborative activities that
emphasize the importance of being familiar with foreign cultures or languages in the same community could be developed.

The teachers could use up-to-date data and current events instead of theoretical information. In other words, real-life situations can
be presented where students could express their ideas and feelings creatively. The quantitatively and qualitatively enriched individual
and group work assignments supervised within the scope of the sociology lesson could be presented, such as participation in social
responsibility projects and in-school club activities so that sociology can serve as a bridge between life and school. Also, lessons can be
supported by instructional technologies.
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Review Derleme

1Q: Nedir? Ne Degildir?
|IQ: What is it? What is it not?

6z

Ozel gereksinimli 6grencilerin tanilama-miidahale siireclerinde sikca bagvurulan 1Q testleri gligli
ve onemli bilgi kaynaklaridir. Ancak 1Q testleri birtakim sinirliliklara sahiptir. 1Q kavraminin, 1Q
testlerinin sinirliliklarin farkinda olmak dogru tanilama ve etkili mtidahale slregleri icin nemlidir.
Bu derleme cgalismasinin amaci, 1Q kavrami ile 1Q testlerinin sinirlarini ve glicll yanlarini gtincel
alanyazin 1siginda tartisarak uygulamaya yonelik oneriler sunmaktir. Calismanin ilk boliminde
IQ kavraminin kuramsal ve pratikteki sinirhliklari tartisiimistir. Bu sinirliliklar zeka kavrami, norm
degeri, Flynn Etkisi ve testi etkileyen etmenler basliklari altinda ele alinmistir. Ardindan 1Q testle-
rinin gicll yanlari Gzerinde durulmustur. Sonug olarak (1) zeka kavraminin kesin ve net bir tanimi
olmadigi gibi I1Q testleri de zekanin kesin ve net bir dl¢itl degildir. 2- Testlerin gliglt bir yani olan
norm degerleri 6zellikle sosyokiiltirel farkhliklari olan bireyler agisindan olumsuz durumlara sebep
olabilmektedir. Ote yandan norm degerleri belirli araliklarla gegerliligini yitirmektedir. 3- 1Q test-
leri Uzerinde kultdr ve dilin 6nemli dlglide etkisi bulunmaktadir. 4- 1Q testleri testoriin tecribe-
sinden etkilenebilmekte (5) ve belirli bir hazirlikla maniptle edilebilmektedir. 6- Taban ve tavan
etkileri 6zel gereksinimli 6grencilerin gergcek performanslarinin belirlenmesine engel olabilmek-
tedir. Sonug olarak, 1Q testlerinin ne oldugunu ve ne olmadigini bilerek kullanmak gerekmekte-
dir. Bunun yaninda IQ testlerinin sinirlarini bilerek gerekli dnlemlerin alinabilmesi adina éneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Flynn etkisi, zek, IQ, 1Q testi

ABSTRACT

IQ tests, which are frequently used in the diagnosis—intervention processes of students with spe-
cial needs, are powerful and important sources. However, IQ tests have some limitations. Being
aware of the concept of IQ and the limitations of 1Q tests are important for effective diagnosis
and intervention processes. This review aimed to discuss the limitations and strengths of the
concept of IQ and IQ tests considering the current literature and to offer practical suggestions.
In the first part of the study, the theoretical and practical limitations of the concept of IQ were
discussed. These limitations were discussed under the titles of the concept of intelligence, norm
value, Flynn effect, and factors affecting the test. Then, the strengths of IQ tests were empha-
sized. As a result, (1) just as there is no clear definition of intelligence, I1Q is not a clear measure of
intelligence. (2) Norm values, which are a strong side of the tests, can cause negative situations
especially for individuals with sociocultural differences. Moreover, norm values lose their validity
at certain intervals. (3) Culture and language have a significant impact on IQ tests. (4) IQ tests can
be influenced by the tester’s experience, and (5) can be manipulated with a certain preparation.
(6) Floor and ceiling effects may hinder the determination of the actual performance of students
with special needs. As a result, it is necessary to use 1Q tests to know what they are and what they
are not and suggestions were presented.

Keywords: Flynn effect, intelligence, IQ, IQ test

Giris
Ozel gereksinimli 6grencilerin tanilama-miidahale siireglerinde sikga basvurulan 1Q testleri giiclii ve
onemli bilgi kaynaklaridir (Newman, 2008; Warne, 2016). Ancak 1Q testleri birtakim sinirhiliklara sahiptir
(Kovacs & Conway, 2019). 1Q kavraminin, 1Q testlerinin sinirliliklarin farkinda olmak dogru tanilama ve
etkili midahale stregleri icin dnemlidir. Bu derleme ¢alismasinin amaci, IQ kavrami ile 1Q testlerinin
sinirlarini ve gliglt yanlarini gtincel alanyazin isiginda tartisarak uygulamaya yonelik dneriler sunmaktir.

1Q kavraminin ne oldugunun anlasilabilmesi igin ilk asamada dogru bir sekilde tanimlanmasi gerekmek-
tedir. Temelde bir kisaltma olan bu ifade ingilizce Intelligence Quotient (Zeka Katsayisi) kelimelerinin
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bas harflerinden olugmaktadir. Zeka testlerinin sonucunda elde
edilen puan olarak ifade edilebilir. Farkl bir deyisle, bireyin zeka
testlerinden elde ettidi puanlarin, testin norm degerleriyle kar-
silastirilarak bir standart puana donustirtlmesi sonucunda elde
edilen sayidir (Wasserman, 2018). Yalnizca bu tanim itibariyle bile
IQ kavraminin bazi sinirlara sahip oldugu gorulebilir. Calisma-
nin ilk béliminde bu sinirliliklar Gzerinde durulacak ardindan 1Q
testlerinin glglU yanlari ve sagladiklari imkanlar tartigilacaktir.
Bu cercevede iki temel soruya cevap aranmaktadir: Olciilebilir bir
kavram olarak IQ nedir? Ne degildir? Calismanin ilk boliminde 1Q
kavraminin kuramsal ve pratikteki sinirliliklari zeka kavrami, norm
degeri, Flynn Etkisi ve testi etkileyen etmenler basliklari altinda
ele alinmistir. Ardindan 1Q testlerinin giglli yanlari Uzerinde
durulmustur.

Zeka Kavrami

insanligin uzun yillardir tanimlamaya calismasina ragmen zekaya
iliskin Uizerinde uzlagiimis, genelgeger bir tanim bulunmamakta-
dir. Somut bir yapi olmadidi igin kimilerine gore mistik, gizemli
bir dislinsel glg olarak kabul edilmektedir (Sak, 2016). Bununla
birlikte 19. ylzyildan itibaren birgok farkli tanimlama yapilmig
ve bircok farkl kuramsal yapi ileri strilmustir. Kimi uzmanlar
zekay! problem ¢dzme ve bir ya da daha fazla kiltirel ortamda
deger bigilen Urlinler ortaya koyabilme becerisi olarak tanimlar-
ken (Gardner, 1993) “Zeka, zeka testinin olctigu seydir” seklinde
tanimlamalar da mevcuttur (Boring, 1923). Sak (2016), zekanin
dogru ve tek bir tanimi olmadigini, bu alanda galisan uzmanlarin
tanimlamalarinin da tamamen 6rtismedigini ifade etmektedir.
Bu noktada, hentiz Gizerinde uzlasiimisg bir tanimi olmayan zekayi
olgmeye galisan testlerin gergekte neyi 6lgtigl sorusu glindeme
gelmektedir.

Ozlnde zeka testleri bir zek& kuramini temel almakta ve bu kuram
dogrultusunda belirli yetenekleri degerlendirmektedir. Glincel 1Q
testlerinin blytk ¢odunlugu Cattel-Horn-Caroll (CHC) kuramini
temel almaktadir (Plucker ve ark., 2020; Newman, 2008). Bu
kuram, Cattel-Horn Akici ve Kristalize Zeka modelinin Caroll’'un
¢ katmanli zeka modeliyle birlestirilmesi ve ardindan tekrar goz-
den gegirilip genisletilmesiyle olusturulmustur (McGrew, 2009).
CHC, tek bir genel zekanin (g) varligini kabul ederek g'yi olusturan
etmenlere yonelik hiyerarsik bir yapi resmetmektedir. Hiyerarsik
yap! U¢ katmandan olugsmakta ve en Ust tabakada yer alan g'yi
(Ust katman) olusturan etmenlerin, 10 genis yetenek alani (orta
katman) igerisinde yer alan ¢ok sayida sinirli bilissel yetenegin
(alt katman) oldugu ifade edilmektedir. Alt katmanda yer alan
sinirliyeteneklerin her biri farkli korelasyonlarla, birbirleriyle iligkili
bir sekilde Ust katmanda yer alan g'yi yordamaktadir (Canivez &
Youngstrom, 2019; McGrew, 2009). Dolayisiyla bu kurami temel
alarak gelistirilen 1Q testlerinin icerdigi yetenekler de bu kuramin
zekaya atfettigi yeteneklerdir. Peki bu kuramin genel zeka ile ilis-
kilendirdigi yetenekler, gercekte zeka ile iligkisiz farkl yetenekler
olamaz mi? Ya da farkli bir kuramin 6ne stirdigu yetenekler ger-
cekte zeka olamaz mi1?

Bu sorularin net olarak cevaplanabilmesi glinimuz imkanlariyla
mimkin degildir. Ancak yukarida agiklandigr tzere, zekayi agik-
lamaya calisan uzmanlar ve bu uzmanlarin ileri sirdigd kuram-
sal yapilar oldukga farklilagsabilmektedir (Sak, 2016). Bu durum
IQ testleri ozelinde ele alindiginda, ayni kurami temel alarak
gelistirilen iki 1Q testinin igeriklerinin bile birbirlerinden farklila-
sabildikleri gortlmektedir. Bu duruma ornek olarak 1Q testleri
arasindaki korelasyon gdsterilebilir. Ornegin CHC kuramini temel
alan Woodcock Johnson (WJ) — III ile Wechsler Intelligence Scale
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for Children (WISC) - Ill ve dort farkh 1Q testinin daha kullanildigi
analizlerde WJ-III ile diger 1Q testleri arasindaki korelasyonlar
67 ile .76 araliginda belirlenmistir (McGrew & Woodcock, 2001).
Bu degerleri dogru yorumlayabilmek adina determinasyon kat-
sayisl (r?) hesaplandiginda, testler arasinda paylasilan varyansin
%44,89 ile %5776 arasinda oldugu gorilecektir. Bu dogrultuda
paylasilmayan varyansin %55,11 ile %42,24 arasinda oldugu gortl-
mektedir. Ayni yapiyi, ayni kuramsal temel gergevesinde deger-
lendirmeye calisan Olgekler arasindaki bu farklilagmanin onemli
oldugu disltnilmektedir.

Yukarida agiklandidi Gizere zekayr ayni kuramsal yaplyi temel ala-
rak 6lgmeye calisan 1Q testleri arasinda bile azimsanamayacak
diizeyde ayrisma mevcuttur. Elbette testler arasindaki paylasi-
lan varyansin da g6z ardi edilmemesi gerekmektedir. Ancak 1Q
testlerinin ortak olarak 6lctigu seyin de zeka olduguna iligkin
fikir birligi bulunmamaktadir. Bu nedenle Kovacs ve Conway
(2019) 1Q testlerinin hentiz tam olarak tanimi bile yapilama-
mis zekay Olgen testler olmaktan ¢ok, belirli biligsel yetenek-
leri degerlendiren testler olarak addedilmesi gerektigini ifade
etmektedir. Ote yandan Kim ve ark. (2010) karmasik ve ok
boyutlu oldugu igin zekanin IQ'dan farkh oldugunu ancak yine de
IQ’nun zekanin bir géstergesi olarak kabul edilebilecedini ifade
etmektedir.

Norm Degeri

Zeka testine tabi tutulan bir bireyin elde ettidi puan 1Q puanina
dondsturtlmek amaciyla bir norm degeri ile karsilastinilmaktadir
(Urbina, 2011). Bu karsilastirmanin yapilabilmesi igin bir 6rnek-
lem Uzerinde test uygulanarak yas gruplarina gore alinan puanlar
belirlenmekte ve daha sonra teste alinan bireyin puanlari daha
once belirlenen ortalama puanlar ile karsilagtiriimaktadir. Orne-
gin; Ulkemizde standardizasyon ¢alismalari yapilmis WISC-R tes-
tinin norm degerleri 1639 bireyle, Anadolu-Sak Zeka Olgegi (ASIS)
norm degerleri 4641 bireyle belirlenmistir (Sak ve ark., 2016; Sava-
sir & Sahin, 1995). Buradaki temel sorun, norm grubunun belir-
lenmesinde kullanilan érneklemin daha sonra testin kullanilacagi
tlm evreni temsil edip edemeyecegidir.

Genellikle farkl sosyo-ekonomik diizeyden, farkli bdlgelerden
orneklem belirlenerek tim evreni temsil glict arttiriimaya cali-
siimaktadir. Ornegin WISC-R testi icin 11 farkli il merkezinden
ve farkli sosyo-ekonomik diizeylerden gelen bir 6rneklem belir-
lendigi ifade edilmektedir (Savasir & Sahin, 1995). Ancak bazi
kiltlrel 6geler vardir ki bir sehrin bir ilgesinin mahalleleri ara-
sinda bile farklilik gdstermektedir. Ornegin, kelime dagdarcigini
olcmeye yonelik alt testi bulunan bir IQ testini ele alalim (bircok
IQ testi benzer alt testler icermektedir, 6rn. McGrew ve ark.,
2014). Bu alt testin gosterilen resimdeki nesneyi isimlendir-
meye yonelik gorevler icerdigini ve bir fasulye resminin de soru-
lar arasinda oldugunu duslnelim. Erzurum’da fasulye kelimesi
yoresel bir tabirle “lobiya” olarak adlandiriimaktadir (Dagsdemir &
Efendioglu, 2016). Erzurum’un bir kéylinde dogup bulylyen
ve gevresinden fasulye kelimesini hi¢ duymayan 6 yasinda bir
gocugun bu testin ilgili maddesinde puan alamamasi oldukga
dogdaldir. Ancak gocuk, bu nesneyi bilmesine ragmen sirf stan-
dart cevaplar igerisinde lobiya kelimesi yer almadigi igin O puan
almis olacaktir. Bu durumda testin gecerli bir 6lglim yaptigi soy-
lenebilir mi? Dolayisiyla 1Q testlerinin kiltirel 6gelerden 6nemli
Olclide etkilendigi unutulmamalidir (Shuttleworth-Edwards
ve ark., 2004). Standardize 1Q testlerinin glgcli bir yani olan
norm degerleri kimi zaman dezavantajli durumlara da sebep
olabilmektedir.
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Flynn Etkisi

IQ testlerinin dezavantaji olarak gorilebilecek bir diger durum da
zamana bagli olarak sirekli glincelleme gerektirmeleridir. Birgok
IQ testinde ham puanlar, ortalama 100 ve standart sapma (SS)
15 olacak sekilde donustdrlldikten sonra bireylerin %68’inin
ortalamanin 1 SS alti ve Ustlinl kapsayan aralikta, %95'inin 2 SS
alti ve Ustlnid kapsayan aralikta ve %99'unun 3 SS alti ve Ustlni
kapsayan aralikta yer aldigi kabul edilmektedir (Urbina, 2011).
Bu araliklarda yer alan ham puanlarin belirlenebilmesi igin uzun
zaman harcanmasi ve binlerce bireye test yapilmasi gerekmekte-
dir. Dolayislyla bir testin standardizasyon g¢alismalari oldukga zah-
metli ve maliyetli bir stirectir. Ancak belirli araliklarla 1Q testlerinin
norm degderlerinin tekrar glincellenmesi gerekmektedir. Clink
zamana bagh olarak toplumlarin IQ seviyelerinde 6nemli degisik-
likler gozlemlenebilmektedir (Flynn, 2020).

Tuddenham’in (1948) Amerika Birlesik Devletleri askerlerinin
puanlarinda Birinci Diinya Savasi ile ikinci Diinya Savas! arasinda
yaklasik 14 puanlik bir artig belirlemesi lzerine glindeme gelen
bu durum daha sonra Flynn'in (1984, 1987) arastirmalari ile “Flynn
Etkisi” olarak anilmaya baslanmistir (Herrnstein & Murray, 1994).
ilerleyen yillarda calismalar birgok farkli Ulke ve drneklem Uze-
rinde tekrarlanmis ve benzer bulgular elde edildigi goriimustir
(Colom ve ark., 2005; Must ve ark., 2003; Sundet ve ark., 2004).
Almanya’da Raven Progresif Matrisler Testi kullanilarak elde edilen
veriler 1952 ile 1982 yillari arasinda 20 puanlik bir artis oldugunu
gOstermistir (Flynn, 1987). Bu bliylk orandaki IQ puani artigini psi-
kologlarin yuzlestigi bir paradoks olarak tanimlayan Flynn (2011)
su ifadeleri kullanmaktadir:

“Ya bugiinin insanlari ebeveynlerinden gok daha zeki, ..ya da
1Q testleri iyi bir zeka olcim degil” (ss. 648).

Flynn Etkisi'ni destekler nitelikte bulgulari olan bir ¢aligma Tir-
kiye'de Ulug ve ark. (2014) tarafindan yapilmistir. Arastirmada,
normlari 1984 yilinda olusturulan WISC-R testi puanlari ile norm-
lart 2012 yilinda olusturulan WISC-IV testi puanlar karsilasti-
rilmistir. Aragstirmanin sonuglari, WISC-R puanlarinin WISC-1V
puanlarindan anlamli derecede ylksek oldugunu, 29 yillik stire
icerisinde 1Q puanlarinda yaklasik 10 puanlik bir artis oldugunu
gOstermistir.

Yukarida agiklanan tim bulgular bir arada degerlendirildiginde
IQ testlerinin norm dederlerinin slrekli olarak glincellenmesi
gerektigi gortlmektedir. Norm belirleme calismalarinin gerek-
tirdigi zaman ve maliyet goz 6ntinde bulunduruldugunda bu
calismalarin sirekli olarak yapilmasi dnemli dl¢tide dezavantaja
sebep olmaktadir. Yine de dogru degerlendirmelerin yapilabil-
mesi adina bu galigmalarin yapilmasi énemli bir gerekliliktir.
2021 yili itibariyle, Ulug ve diderlerinin (2014) arastirmasinin
lzerinden 7 sene gecmis olmasina karsin hala WISC-R tes-
tine yonelik sertifikasyon egitimleri devam etmekte ve bu
test tanilama sireglerinde kullanilmaktadir. Bu noktada, 6zel-
likle 6zel gereksinimli 6grencilerin tanilanmasi strecglerinde
yer alan uzmanlarin yukarida siralanan bulgulari goz onlinde
bulundurmalari, mimkin oldukga glincel araglari kullanmalari
gerekmektedir.

Testi Etkileyen Etmenler

Kilturel farkliliklar yukarida agiklandigr Gzere 1Q testleri lizerinde
onemli etkilere sahiptir (Shuttleworth-Edwards ve ark., 2004).
Bununla birlikte gesitli etnik gruplar arasinda IQ puanlari anlamli
diizeyde farklilagabilmektedir (Rushton & Jensen, 2006; Suzuki
ve ark., 2020). Bu nedenle bazi arastirmacilar 1Q testlerinin belirli

etnik ve azinhk gruplara karsi 6nyargili olduklari igin gegerli olma-
diklarinrileri stirmUsglerdir (Naglieri & Ford, 2003).

Kiltlr ve dilin test Uzerindeki etkisini azaltmak amaciyla genel-
likle s6zel olmayan (non-verbal) testler kullanilmaktadir (Lohman,
2013). Bu testler, yonergelerinde ve yanitlarinda konugmayi veya
yazili dili anlamayi gerektirmedigi ya da minimum diizeyde gerek-
tirdigi icin dezavantajli birgok farkli grupta kullanilabilmektedir
(Korkmaz ve ark., 2018). Ancak kilttrden bagimsiz olmak bir yana,
bu testlerde dilin kullanimi en dislk seviyede olsa bile kiltirtn
onemli oranda etkili oldugu ifade edilmektedir (Lohman, 2005).
Ornegin, matematik ve miizik gibi evrensel kabul edilen dillerde
bile farkl kiltlrler arasinda farkli bicimler olabildigi ifade edilmek-
tedir (Tan, 2018). Amerika ve Turkiye'de kullanilan bélme isaretle-
rinin (long division sign) farkli oldugunu agiklayan Tan (2018) sozel
dil kullanilmasa bile kiltirel farkhliklarin test stireglerini etkileye-
bilecegini ileri stirmektedir. Ayrica, bu testlerin genellikle WISC
gibi testlere oranla daha sinirl sayida yetenegi degerlendirdikleri
gorilmektedir (Worrell, 2013). Bu nedenle sozel olmayan testlerin
genel zekayi 6lgmekten ¢ok zekanin sadece bir bolimUni deger-
lendirdigi ve bu noktada yeterli bir dlgim teknigi olmadigr ifade
edilmektedir (Lohman, 2013).

IQ Uzerinde 6nemli etkilere sebep olabilecek bir diger unsur
testorln bilgi ve tecribesidir. Standart 1Q testlerinde yonerge-
ler, yonergelerin sunulus sekli ve sirasi, cevaplarin kaydedilmesi
ve dederlendirilmesi slregleri tamamen standart bir sekilde
yiritiilmektedir. Opengin (2020), uzmanin bu siiregleri stan-
dartlara uygun bir sekilde ylritmesinin énemli oldugunu, test
uygulamalarindaki farkliliklarin testin gtvenirligini olumsuz etki-
leyen en 6nemli unsurlardan birisi oldugunu ifade etmektedir.
Bu nedenle glvenilir bir test uygulamasi icin testi uygulayacak
uzmanin gerekli sertifikaya sahip olmasinin yaninda yeterli sayida
deneme uygulamasi da yapmig olmasi, tecriibe kazanmig olmasi
gerekmektedir.

Ote yandan 1Q testlerinin cesitli yollarla maniplile edilebilmesi
onemli bir sorun olarak karsimiza gikmaktadir. Arastirmalar, belirli
bir hazirlik ve egitim ile bireylerin IQ puanlarinda artisg gorulebildi-
gini gostermektedir (Scharfen ve ark., 2018). Ancak I1Q puanlarinda
gozlenen bu artisin gercekte zekanin gelisimi anlamina gelip gel-
medigi mechuldir (Estrada ve ark., 2015; Hayes ve ark., 2015).
Ornegin, Schneider ve ark. (2020) Almanyada 341 (niversite
ogrencisi ile iki galigma ylridtmuslerdir. Bu galismada, 6grencilere
sekil matrislerinin altinda yatan bir dizi kurali agiklayan 14 daki-
kadan kisa bir video izletip bu videonun test puanlari Gzerindeki
etkilerini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda test puanlarinda
anlaml diizeyde artis oldugu gozlemlenmistir. Bireylerin haya-
tiyla ilgili dnemli kararlarin alinmasinda roli olabilen 1Q puanla-
rinda 14 dakika gibi bir stirede artis saglanabilmesi oldukga dikkat
cekicidir. Dolayisiyla bu testlerin belirli bir hazirlikla kolayca mani-
ptile edilebilir olduguna dikkat edilmelidir.

IQ puanlari Uzerinde etkili olan bir diger unsur da taban etkisi
ve tavan etkisidir. Taban etkisi ve tavan etkisi bir testin olmasi
gerekenden kolay ya da zor oldugu zamanlarda ortaya gikan bir
durumdur (Liu & Wang, 2021; Wang ve ark., 2008). Ornegin, WISC
testinde kullanilan bir alt test olan sayi dizisi alt testini ele alalim.
Bu alt testte 6grenciye sirayla belirli sayilar okunmakta ve 6gren-
ciden bu sayilari tekrar etmesi istenmektedir (Canivez & Watkins,
2016). Benzer gorevler bellegin degerlendirilmesi amaciyla bir-
cok farkli aragta kullanilmaktadir (Ergtl ve ark., 2018; Flanagan ve
ark., 2011). EGer boyle bir gérevde 6grenciye sunulan sayilar Ug ila
dokuz birim arasinda degisirse bu aralik disinda kapasitesi olan
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bireyler dederlendirilemeyecektir. Yani test ¢ sayinin tekrarini
gerektiren bir madde ile bagladiginda iki sayiyr aklinda tutabilen,
bir saylyr aklinda tutabilen ve hicbir sayiyr aklinda tutamayan Ug
birey de O puan alacaktir. Dolayisiyla bu Ug¢ birey arasindaki farki
bu gorev belirleyemeyecektir. Bu durum taban etkisini acikla-
maktadir. Benzer sekilde dokuzdan fazla sayiyr aklinda tutabilen
bireylerin de gercgek kapasitesinin ne oldugu bu gorev ile belirle-
nemeyecektir. Bu durum ise tavan etkisini agiklamaktadir. Dola-
yislyla 1Q testlerinin zorluk seviyeleri testin uygulanacagi kitle
icerisinde yer alan, normal gelisim gostermeyen bireyleri deder-
lendirebilecek bir taban ve tavana sahip olmalidir (Kaplan, 1992).

Giiclii Yanlari

IQ testi sonuglarinin akademik basarinin énemli bir yordayi-
cisi oldugu uzun yillardir birgok farkh arastirmada dogrulan-
mis bir bulgudur (Busato ve ark., 2000; Luciano ve ark., 20086).
Yaklagik 70.000 kisilik bir 6rneklemle yurGtilen bir ¢alismada,
bireylerin 11 yagindaki IQ puanlarinin 16 yagindaki akademik basa-
rilari ile .81 diizeyinde korelasyon gosterdigi belirlenmistir (Deary
ve ark., 2007). Bir meta-analiz galismasinda Roth ve ark. (2015)
240 farkh galismada yer alan 105185 bireye ait verileri incelemis
ve 1Q puanlarr ile akademik basari arasinda anlamli bir iligki oldu-
gunu belirlemiglerdir.

IQ testi puanlariyla iligkili oldugu belirlenen degiskenler akademik
basariyla sinirl degildir. Ornegin, Ali ve ark. (2013), 1Q ile mutluluk
arasindaki iliskiyi inceledikleri calismada 16 yas ve tzeri 6870 kati-
limcinin verilerini kullanmiglardir. Arastirma sonuglari mutluluk
ve 1Q arasinda anlamli bir iligki oldugunu, distk IQ puanina (70-
99) sahip bireylerin yliksek 1Q puanina (120-129) sahip bireylere
gore daha distk mutluluk diizeyine sahip olduklari belirlenmis-
tir. Hasl ve ark. (2019), 6564 bireyden toplanan verilerle yaptiklari
analizlerde 1Q puanlarinin 20 yil sonraki egitim, meslek ve saghkl
yasamin dnemli bir yordayicisi oldugunu belirlemiglerdir. Boylam-
sal bir bagka ¢alismada (Spengler ve ark., 2015) 745 bireyin 12 yas
ve 52 yas verileri kullanilarak gocukluktaki 6zelliklerle yetigkin-
likteki is yasami basarisi arasindaki iligki incelenmistir. Bireylerin
12 yasindaki 1Q puanlarinin yetigkinlikteki is yagsaminin anlamli
bir yordayicisi oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde yetiskinlik-
teki sosyo-ekonomik diizey (Gottfredson, 2004), is performansi
(Schmidt & Hunter, 2004) gibi birgok dedisken ile 1Q puanlari ara-
sinda iligki oldugu belirlenmistir.

Yukarida siralanan arastirma bulgulari géz 6niinde bulundurul-
dugunda 1Q puanlarinin bireylerin yasaminda 6nemi yadsina-
mayacak basari ve mutluluk gibi degiskenler ile olan iliskisi 1Q
puanlarinin 6nemini gozler 6niine sermektedir. Yine de Richard-
son ve Norgate (2015) bu bulgularin kritik bir gozle ele alinmasi
gerektigini ve testlerin gegerliligiyle ilgili sorunlarin goz ardi edil-
memesi gerektigini belirtmektedir.

1Q testleri 6zel gereksinimli 6grencilerin tanilama, dederlendirme
ve egitim siireglerinde de onemli bir konuma sahiptir. Birgok farkli
modelin varligina karsin (Fuchs & Fuchs, 2006; Kdksal, 2020;
Pfeiffer & Blei, 2008) ¢zel gereksinimli dgrencilerin tanilanmasi
slireclerinde bagvurulan en temel kaynaklardan birisi 1Q testle-
ridir. Opengin (2020), gegerlilik ve glivenirlik galismalari yapilmis
IQ testlerinin nesnel bir degerlendirme imkani saglayarak toplum
tarafindan énemli bir glivence olarak gorildigini ifade etmek-
tedir. Ulkemizde Bilim ve Sanat Merkezleri O§renci Tanilama ve
Yerlestirme Kilavuzu’nda (MillT Egitim Bakanhgi, 2019) 6zel yete-
nekli 6grencilerin tanilanmasi stireci aktariimaktadir. Bu slregte
karar asamasi oncesinde 1Q testi uygulamalari da yer almakta-
dir. Ote yandan tilkemizde 6grenme giicliigii olan égrencilerin

Educational Academic Research 2022 46: 99-105 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.997454

tanilanmasinda da tutarsizlik modeli baglaminda IQ testleri kul-
lanilmaktadir (Akin & Ozmen, 2019). Dolayisiyla farkli gériis ve
yaklasimlara karsin 1Q testleri 6zel gereksinimli 6grencilerin belir-
lenmesi slireclerinde onemli bilgi kaynaklaridir.

IQ testi sonuglari, editsel kazanimlara donUstirilebilmesi agisin-
dan da onemlidir. Warne (2016), egitimcilerin diger birgok farkli
ozellige nazaran 1Q testi sonuglarina gore egitsel planlar hazir-
lama konusunda daha bilgili olduklarini belirtmektedir. Ayrica
zeka kavraminin 6zellikle psikolojide gokga galigiimig birikimli bir
alan olmasi ve yasama iligkin birgcok degdiskenin yordayicisi olmasi
nedeniyle 6zel yetenekliler egitiminde merkeze alinmasi gerektigi
ileri strtlmektedir (Warne, 2016).

IQ testleri tUim zayif yonlerine karsin, dikkatli bir sekilde ve farkli
bilgi kaynaklariyla birlikte kullanildiginda tanilama-midahale
stiregleri igin ©nemli bilgi kaynaklaridir (Newman, 2008). Ozel
gereksinimli 6grencilerin tanilanmasi sireclerinde alan uzman-
larinin uzlastig temel bir nokta olan ¢oklu degerlendirme yakla-
simlari baglaminda (Pfeiffer & Blei, 2008; Lohman, 2013; Fuchs &
Fuchs, 2006) 1Q testlerinin kullanilmasi bu testleri oldukga verimli
araclar haline getirmektedir. Ozellikle 8grencinin bilissel profi-
linin belirlenmesine olanak saglayan testler midahale sirecine
sagladigi egitsel ciktilar nedeniyle kullanigl araglardir (Kovacs &
Conway, 2019).

Sonug ve Oneriler

Bu derleme calismasinda, 1Q kavrami ile 1Q testlerinin sinirlarini
ve guglt yanlarini glincel alanyazin isi§inda tartisarak uygulamaya
yonelik dneriler sunmak amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda
iki temel soruya cevap aranmistir. Olciilebilir bir kavram olarak 1Q
nedir? Ne degildir?

Galisma kapsaminda “IQ nedir?” sorusuna karsilk ulasilan sonug-
lar su sekilde siralanabilir: (1) 1Q testleri 6zellikle 6zel gereksinimli
bireylerin tanilanmasi sirecglerinde basvurulan glcli ve onemli
araglardir. (2) Uygun sartlar altinda 1Q testleri nesnel bir deger-
lendirme imkani saglamaktadir. (3) 1Q testleri bireylerin glcli ve
zayif yanlarinin belirlenmesini saglar. (4) 1Q testi sonuglari, egitsel
mudahalelere dontsturllebilmesi agisindan onemli ¢iktilar sag-
lar. (5) 1Q puanlari akademik basari, is performansi, mutluluk ve
saglikli yasam gibi bircok degiskenle iligkilidir.

“IQ ne degildir?” sorusuna karsilik ulasilan sonuglar su sekilde
siralanabilir: (1) Zeka kavraminin kesin ve net bir tanimi olmadigi
gibi 1Q testleri de zekanin kesin ve net bir dlglitt degildir. (2) 1Q
testleri kusursuz degildir. Standardize 1Q testlerinin glgld bir yani
olan norm degerleri kimi zaman dezavantajli durumlara sebep
olabilmekte, belirli araliklarla gegerliligini yitirebilmektedir. (3) 1Q
testleri, testorden bagimsiz degildir. Testorin bilgi ve tecribesi
IQ testinin gegerliligini etkileyebilmektedir. (4) 1Q testleri kultdr
ve dilden badimsiz degildir. Kiltlr ve dil 6gelerinin 1Q testleri
ve sonugclari Uzerinde 6nemli 6l¢lide etkisi bulunmaktadir. (5) 1Q
testleri maniptle edilemez degildir. Belirli bir hazirlik ve egitimle
IQ testleri maniplle edilebilmektedir. (6) IQ testleri tim bireyle-
rin gergek performanslarini belirleyebilen araglar degildir. Taban
ve tavan etkileri 6zel gereksinimli 6grencilerin gergek perfor-
manslarinin belirlenmesine engel olabilmektedir. Bu sonuglar
cercevesinde 1Q testleri ve kullanimlariyla ilgili oneriler asagida
siralanmistir:

1. Kullanilan 1Q testlerinin glincel olmasina dikkat edilmelidir.
2. Test gelistirme sireclerinde kiltlr ve dil 6gelerinin testin
uygulanacagi evreni kapsayacak sekilde dikkatli kullanilmasi,
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test uyarlamalarinda kulttrel ve dilsel 6delerin ayni dikkatle
uyarlanmasi gerekmektedir.

3. IQtestlerive normdegerleribelirliaraliklarla gtincellenmelidir.

4. 1Q testini uygulayacak testorlerin dikkatle secilmesi ve titiz
bir egitime tabi tutulmasi gerekmektedir.

5. Test igeriklerinin gizliligine 6zen gosterilmeli, bu igeriklerin
uzman olmayan kisilere ulasmamasi igin dikkatli olunmalidir.

6. Ozel gereksinimli 6grencilerin tanilanmasinda 1Q testleri
tek basina kullanilmamali, karar asamasi oncesinde mutlaka
farkh bilgi kaynaklarina bagvurulmalidir.

7. Egitsel sureclerde tekil bir IQ puani yerine 6grencilerin profil-
lerine yonelik bilgi saglayan testler kullaniimalidir.
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Extended Abstract

This review aimed to discuss the limitations and strengths of the concept of IQ and 1Q tests in the light of current literature and to offer
practical suggestions. Being aware of the limitations of IQ tests is important to offer special education services to students with special
needs. In this framework, answers were sought for two basic questions: what is IQ as a measurable concept? what is not?

There is no single and well-accepted definition of intelligence. This raises the question of what IQ tests actually measure. IQ tests deter-
mine the abilities it will measure based on a theory of intelligence. One of the most widely used theories is the CHC (Cattell-Horn-Car-
roll) theory (Plucker et al., 2020; Newman, 2008). But the abilities that this theory attributes to intelligence might not be dependent on
intelligence. Or there might be other abilities included in a different theory that reflects intelligence better. The exact solutions to these
issues are not yet known. However, there are significant differences even between IQ tests based on the same theory. For instance,
correlations between 1Q tests based on CHC theory were determined to be between 0.67 and 0.76 (McGrew & Woodcock, 2001). When
the coefficient of determination (r?) is calculated to interpret these values correctly, it will be seen that the variance shared between the
tests is between 44.89% and 57.76%. The unshared variance between tests is considered to be significant. Also, there is no consensus
that the common variance of the tests is intelligence.

Norm values are a strong side of IQ tests. But there are some cultural elements that differ even between neighborhoods in the same
city. It is natural for individuals who are not in the norm group and come from a different cultural background to score lower on the test.
This indicates that IQ tests may not be a valid measurement for every individual. The Flynn effect indicates that the norm values must
be constantly updated. However, norm development studies are quite laborious and costly. Evaluations made with a test whose norm
values have not been updated may lead to a wrong conclusion about the individual.

The experience of the expert performing the test is an important factor affecting the reliability of the test. For this reason, experts who
will apply the 1Q test should have gained experience by making enough trial applications as well as receiving the necessary training.
On the other hand, IQ test results can be manipulated after a certain preparation. Schneider et al. (2020) determined that 1Q scores
increased with approximately 14 minutes of training. This should be taken into consideration, especially in diagnostic test applications.
In addition, floor and ceiling effects can prevent the determination of the real performance of students with special needs.

IQ is an important predictor of academic success. In a meta-analysis study, Roth et al. (2015) analyzed the data of 105,185 individuals in
240 different studies and determined that there is a significant relationship between 1Q scores and academic achievement. However,
the variables associated with IQ are not limited to this. Ali et al. (2013) determined that there is a significant relationship between IQ and
happiness. Hasl et al. (2019) determined that IQ scores are an important predictor of education, occupation, and healthy life. Spengler
et al. (2015) determined that IQ scores are an important predictor of professional success in adulthood. Therefore, I1Q scores are related
to many variables that have an important place in the lives of individuals.

IQ tests are one of the main resources used to identify students with special needs. Despite many different diagnostic models, the use
of 1Q tests still maintains its importance. These tests make important contributions to the diagnostic process, especially when used
with different information sources. Tests that allow determining students’ cognitive profiles instead of a single IQ score provide impor-
tant information for intervention processes (Kovacs & Conway, 2019).

Warne (2016) states that educators are more knowledgeable about preparing educational plans according to 1Q test results compared
to many other different traits. Furthermore, it is suggested that the concept of intelligence should be put at the center of gifted educa-
tion, since it is a cumulative field that has been studied extensively, especially in psychology, and is a predictor of many variables related
to life (Warne, 2016).

IQ tests are powerful and important tools used especially in the identification of students with special needs. However, knowing the
disadvantages of these tests is an important requirement for accurate diagnosis and effective intervention processes. There is no pre-
cise and clear definition of the concept of intelligence, and IQ tests are not a precise and clear measure of intelligence. Norm values,
which are a strong side of standardized 1Q tests, can sometimes cause disadvantageous situations and lose validity at certain intervals.
Culture and language have a significant impact on IQ tests. Tester’s knowledge and experience are important in the IQ test process. 1Q
tests can be manipulated with a certain preparation and training. Floor and ceiling effects may prevent the determination of the real
performance of students with special needs.

Within the framework of these results, suggestions about IQ tests and their use are listed below:

1. IQtests used must be up to date.

2. Intest development processes, culture and language elements should be used carefully to cover the universe in which the test will
be applied, and cultural and linguistic elements should be adapted with the same care in test adaptations.

3. lQtests and norm values should be updated at regular intervals.

Testers who will administer the 1Q test must be carefully selected and subjected to rigorous training.

5. The confidentiality of the test contents should be taken care of, and care should be taken to ensure that these contents do not
reach non-experts.

6. 1Qtests should not be used alone in the diagnosis of students with special needs, different sources of information should be con-
sulted before the decision stage.

7. Ineducational processes, tests that provide information about students’ profiles should be used instead of a single 1Q score.

&
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Pedagojik Alan Bilgisi ve Teknolojik
Pedagoijik Alan Bilgisine iligkin
Yapilan Calismalarin Meta-Sentez
Yontemiyle Analizi

Analysis of Studies on Pedagogical Content
Knowledge and Technological Pedagogical Content
Knowledge by Meta-Synthesis Method

oz

Bu calismada Tlrkiye'deki PAB (Pedagojik Alan Bilgisi) ve TPAB (Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi) ala-
nindayayinlanmis makalelerin meta-sentez yontemiyle analiz edilmesi ve s6z konusu alanda nasil bir
egilimin oldugunun ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Calismada TR Dizin dergilerde 2015-2021 yil-
lari arasinda yayimlanmis olan makalelerden PAB ve TPAB ile ilgili olan 99 ¢alisma, amagli 6rnekleme
yoluyla secilmistir. Makaleler kodlanmig ve her bir makale yayin yili, yayinlandigi dergi, atif sayisi, arag-
tirma yontemi, drneklem diizeyi ve biylkligu, veri toplama araglari, aragtirma konusu, ¢alisma alani
ve guvenirlik baglaminda igerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen veriler tablolardan yararlani-
larak sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirma sonucunda TPAB alaninda daha fazla ¢alisma oldugu;
PAB calismalarinda nitel, TPAB galismalarinda ise nicel arastirma yontemlerinin daha sik tercih edil-
digi; hem PAB hem de TPAB c¢alismalarinda 6gretmen adaylariyla daha sik calisildidi; PAB ¢alisma-
larinda daha gok matematik alanina yer verildigi, TPAB galismalarinda ise alan belirtiimeyen calisma
sayisinin daha ¢ok oldugu; PAB galismalarinin az sayida katilimci, TPAB galismalarinin ise kalabalik
katilimci grubu ile yuritildigu; gesitli veri toplama araglarindan yararlaniimasina ragmen PAB calig-
malarinda genellikle goriisme ve gozlem, TPAB calismalarinda ise genellikle dlgekler yoluyla verilerin
toplandidi; hem PAB hem de TPAB alaninda yapilan galismalarda daha ¢ok PAB/TPAB bilesenlerinin
incelendigi; genel olarak calismalarda glvenirlik analizine yer verildigi; atif alan ¢alisma sayisinin ise
daha az oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Alanyazin tarama, meta-sentez, pedagojik alan bilgisi, teknolojik pedagojik alan
bilgisi

ABSTRACT

In this study, it is aimed to analyze the articles published in the field of PCK (Pedagogical Content
Knowledge) and TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) in Turkey by meta-synthe-
sis method and to reveal what kind of a trend there is in the field. In the study, 98 studies related to
PCK and TPACK were selected from the articles published in TR Index journals between 2015 and
2021 by means of purposive sampling. The articles were coded, and each article was subjected to
content analysis in terms of publication year, journal in which it was published, number of citations,
research method, sample size and level, data collection tools, research topic, study area and reli-
ability. The data obtained were presented and interpreted using tables. As a result of the research,
there are more studies in the field of TPACK; qualitative research methods are preferred more fre-
quently in PCK studies and quantitative research methods are preferred in TPACK studies; both
PCK and TPACK studies work more frequently with pre-service teachers; in PCK studies, the field of
Mathematics is mostly included, and in TPACK studies, the number of studies without a field is more;
PCK studies are carried out with a small number of participants, while TPACK studies are carried out
with a large group of participants; although various data collection tools are used, data are generally
collected through interviews or observations in PCK studies and through scales in TPACK studies; in
studies conducted in the field of both PCK and TPACK, mostly PCK/TPACK components were exam-
ined; in general, it was determined that reliability analysis was included in the studies; it has been
determined that the number of cited studies is less.

Keywords: Literature review, meta-synthesis, pedagogical content knowledge, technological peda-
gogical content knowledge
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Girig

Egitim-0gretim sireclerinin yapitasi hi¢ sliphesiz 6gretmenler-
dir. Bu nedenle ogretmenlere ylklenen gorevler ve beklentiler
¢agin gerektirdikleri dogrultusunda surekli glincellenmektedir.
Diinyada meydana gelen bitlin gelismeler egditim sistemlerini de
etkilemekte ve pek ¢ok degisimi de beraberinde getirmektedir.
Bu slireglerin yoneticisi konumunda olan 6gretmenlerin de mey-
dana gelen bu degisimlere uyum saglayabilmeleri igin kendilerini
kisisel ve mesleki olarak gelistirmeleri cok 6nemlidir. Bu nedenle
ogretmenlerin mesleki olarak yeterliliklerinin ve hangi konularda
kendilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarinin tespit edilmesi ve
bu dogrultuda ihtiya¢ duyulan adimlarin atilmasi gerekmektedir.
ideal bir 6gretmende bulunmasi gereken donanimlar olarak ifade
edilen tlim bunlar 6gretmen yeterlikleri olarak adlandiriimaktadir
(Celik ve ark., 2019).

Milli EGitim Bakanli§i (MEB, 2017) ogretmenlik mesledi genel
yeterlik alanlarini “mesleki bilgi,” “mesleki beceri” ve “tutum ve
degerler” olmak Uzere Ug baslik altinda toplamistir. Bu yeterlik
alanlari altinda yer alan yeterlikler incelendiginde pedagojik alan
bilgisine acgikga yer verildigi gorilmektedir.

Kuramsal anlamda temelleri Shulman (1986) tarafindan atilan ve
“kayip paradigma” olarak tanimlanan pedagojik alan bilgisi (PAB),
pedagojik bilgi ve konu alani bilgisinin kesisimlerinden olusan
tamamlayici bir bilgi olarak ifade edilmistir. Shulman’in (1986)
onerdigi model gelistirilerek birgok PAB modeli ortaya atilmig-
tir. Bunlardan Tamir (1988) gelistirdigi modelde Shulman’in PAB
modeline dederlendirme boyutunu dahil etmistir. Grossman
(1990) tarafindan onerilen PAB modeline goére ise 6gretmenlerin
sahip oldugu pedagojik alan bilgisi, 6gretilecek konuya iligkin bilgi,
ogrencilerin konuyu anlama bilgisi, 6gretim programi bilgisi ve
ogretimsel stratejilere iligkin bilgi boyutlarini igermektedir. Coch-
ran ve ark. (1993) modeline gore PAB; pedagoji bilgisi, 6grenci
bilgisi, konu alan bilgisi ve egitim baglam bilgisi boyutlarinin kesi-
siminde yer almaktadir.

Tum dlnyada oldugu gibi tlkemizde de neredeyse her alanda
ortaya gikan bilimsel ve teknolojik yenilikler, bu yeniliklerin egi-
time uyarlanmasini da beraberinde getirmistir. Ulkemiz egitim
sistemini teknolojiyle bitlnlestirmeyi hedefleyen Milli Egitim
Bakanhgi, “Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
(FATIH) Projesi’ni gelistirmis ve uygulamaya baslamistir. FATIH
Projesi, her bir fert igcin hem egitim hem de 6gretim konusunda
esit olanaklar tanimak ve okullarda teknolojinin daha yaygin bir
sekilde kullanilmasini saglamak amaciyla egitim-0gretim stre-
cinde bilisim teknolojilerinden yararlanilmasi ve ders icinde bu
teknolojilerin daha aktif kullaniimasinin saglanmasi amaciyla
baslatiimistir (MEB, 2020). Yurdttlen Fatih Projesi ile okullarin ve
siniflarin internet tabanli uygulamalar ve teknolojiler ile donatil-
mis olup, hem 6gretmen hem de 6grencilerin egitim portallarini
kullanmaya baglamasi saglanmistir (Alabay & Tagdelen, 2015).

Egitim sisteminde yer edinen teknolojik donanimlar ve sisteme
uyarlanan teknolojik yazilimlarin egitim ortaminda kullanilabil-
mesi noktasinda egitimin uygulayicisi olarak 6gretmenlere blyik
gorevler dismektedir. S6z konusu bu teknolojik bilgi, gtinimuz
teknolojik arag-gereclerini verimli kullanma, teknolojik degisim-
leri takip etme ve bu degisimlerle gelen yeniliklere ayak uydurma
olarak ifade edilmektedir (National Research Council [NRC], 1999).
Pierson’a (2001) gore 6gretmende pedagojik bilgi, alan bilgisi ve
pedagojik alan bilgisinin yaninda teknolojik bilginin de bulunmasi
gerekmektedir.

Mishra ve Koehler (2006) Shulman tarafindan onerilen PAB
modeline teknoloji bilgisini de dahil ederek “Teknolojik Pedago-
jik Alan Bilgisi (TPAB)” modelini literatlre kazandirmistir. Oneri-
len TPAB modeli Pedagojik Bilgi (PB), Alan Bilgisi (AB) ve Teknoloji
Bilgisi (TB) olmak Uzere (g temel bilgi; bu bilgi tirlerinin birbi-
riyle ikiserli kesisimi sonucu ortaya ¢ikan Pedagojik Alan Bilgisi
(PAB), Teknolojik Alan Bilgisi (TAB) ve Teknolojik Pedagoji Bilgisi
(TPB); Ug temel bilgi tliriinin kesisimi olan Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisini (TPAB) igeren yedi bilgi tlriinden olugsmaktadir. PB,
ogretim slrecinde kullanilan yontem, teknik, strateji bilgilerini;
AB, 6gretim yapilan alanla ilgili kavramlar, olgular ve bilimsel ige-
riklere iligkin bilgileri; PAB, 6gretimi yapilacak konunun etkili ve
verimli 6gretiminin saglanabilmesi igin tercih edilecek 6gretim
yontem, strateji ve teknikleri bilgisini icermektedir (Shulman,
1986). TB, dijital yazihm ve donanimlari kullanabilme becerisini;
TAB, bu teknolojik donanim ve yazilimlari, derslerdeki konu ve
kavramlarin anlatiminda kullanabilme becerisini; TPB, 0gretimde
tercih edilecek yontem, strateji ve tekniklerin teknolojik araglarla
yapilabilmesi becerisini ifade etmektedir (Schmidt ve ark., 2009).
TPAB ise, belirli bir konuya iligskin kavram veya olgularin 6grenciler
tarafindan daha iyi kavranabilmesi icin alan bilgisinin 6gretiminde
kullanilacak teknolojilerin pedagojik yaklagimlarla uyum iginde
kullanilabilme becerisi olarak ifade edilmektedir (Brantley-Dias &
Ertmer, 2013). Ayrica TPAB; teknoloji, 6grencilere problemlerin
cozimiinde yarar saglar mi? Ogrencilerin énceki kazanimlarinin
ve bilgilerinin olusmasinda teknoloji nasil rol oynar? Gegmis bilgi-
lerin glclendirilip, yeni kavramlarin meydana gelebilmesiigin nasil
kullanilabilir? gibi sorularinin cevaplarini bulmamiza yardimeci olur
(Mishra & Koehler, 2006).

Literatlr incelendiginde PAB igerikli cok sayida galismanin litera-
tlrde yer aldi§i gorilmektedir. Bu galismalarin genel olarak PAB
belirleme (Aylar, 2017), PAB karsilastirma (Kul & Aksu, 2016), PAB
gelisimi (Kartal ve ark., 2017), PAB dlgedi gelistirme/uyarlama
(Aksu & Kul, 2017) amaciyla yaritildiga gortlmektedir. Ayrica
TPAB'In literatlire kazandiriimasiyla birlikte TPAB icerikli calisma-
larin da literatlirde siklikla yer edindigi gortlmektedir. Bu calig-
malarin genel olarak TPAB belirleme (Azgin & Senler, 2018), TPAB
karsilastirma (Uzel & Mert Uyangér, 2018), TPAB gelisimi (Yigit
Koyunkaya, 2017), TPAB olgegi gelistirme/uyarlama (Su ve ark.,
2017) seklinde ydrttitldigi gorilmektedir. Bu calismalarda farkli
orneklem tirlerinin tercih edildigi (6gretmen, 6gretmen adayi,
ogrenci vb.); farkli alanlara (Fen Bilimleri, Matematik, Tirkge vb.)
yonelik galigildidi; verilerin toplanmasinda farkl tirde araglarin
kullanildigi (6lgek, gozlem, gorisme, video kayit vb.) gortlmek-
tedir. Ulkemizde PAB ve TPAB'a yonelik egilimleri ortaya cikar-
mak ve bu baglamda arastirmacilara yol géstermek adina PAB ve
TPAB konusunda yapilan galismalarin sentezlenmesi 6nem arz
etmektedir.

Yapilan literatlr incelemesinde PAB ve TPAB konulu derleme/
sentez caligmalarinin varligi goze ¢arpmaktadir. Bu caligmalar-
dan Aydin ve Boz (2012) fen bilimleri alaninda 2004-2011 yillari
arasinda yayinlanmig PAB icerikli poster, bildiri, tez ve makaleleri;
Kaleli Yilmaz (2015) 2008-2014 yillari arasinda TPAB igerikli ulu-
sal tez, bildiri ve makale galismalarini; Dikmen ve Demirer (2016)
2009-2013 yillari arasinda TPAB konusunda yayinlanmig ulu-
sal tez ve makaleleri; Simsek ve Boz (2016) matematik alaninda
2004-2015 yillarr arasinda yayinlanmis PAB igerikli bildiri, makale
ve tezleri; Korucu ve ark. (2017) TPAB igerikli 2010-2016 yillari
arasinda yayinlanmig ulusal ve uluslararasi makaleleri; Belge Can
(2019) fen bilimleri alaninda 2012-2017 yillari arasinda yayinlan-
mis PAB icerikli ulusal tez ve makaleleri; Sayin ve ark. (2021) PAB
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icerikli 2015-2020 yillari arasinda yayinlanmis ulusal tezleri ince-
lemistir. Gorlldigu Uzere yapilan derleme/sentez caligmalarinda
ya PAB ya da TPAB igerikli galismalara yer verilmistir. Ayrica son
bes yil icerisinde yapilan PAB icerikli derleme calismasinin ulusal
tezler ile sinirlandirildigi gorilmektedir. Buna ek olarak PAB ve
TPAB igerikli son bes yilda yayinlanmis makalelere iligkin derleme
galismasina rastlaniimamistir. Bir alanda literattrdeki yonelim-
lerin belirlenmesini saglayan sistematik derleme (metasentez)
calismalarinda, belirli kriterlere gére incelenen arastirmalarin
nitel olarak benzerlik ve farkliklari ortaya konmaya calisilir. PAB
ve TPAB konusu egitim bilimlerinde her donem popdiler olan ve
calisilan bir konu olmaya devam etmektedir; son yillarda caligi-
lan degiskenlerin ve bulunan sonuglarin niteliginin tespiti onemli
gorulmektedir. TUm bu gerekgeler dogrultusunda bu galigmada
Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB kapsaminda
yapilan makale galigmalari sentezlenerek icerdikleri bazi degis-
kenler (yayin yili, yayinlandidi dergi, atif sayisi, yontem vb.) bagla-
minda dagdilimlarinin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Bdylece
PAB ve TPAB igerikli galigmalar, farkli degiskenler agisindan detayl
bir sekilde analiz edilecek ve bu alanda galismayi diistinen arastir-
macilara genel bir cergeve gizilmis olacaktir. Bu hedef dogrultu-
sunda asagida yer alan sorulara cevap aranmaktadir.

1. Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin calisma alanlarina gore
dagihmlari nasildir?

2. Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin ¢alisilan konulara gore
dagihmlari nasildir?

3. Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin yayin yili baglaminda
dagilimlari nasildir?

4. Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda vyapilan  makalelerin  yayinlandigr  dergi
baglaminda dagilimlari nasildir?

5. Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda vyapilan makalelerin arastirma desenleri
baglaminda dagilimlari nasildir?

6. Ulkemizde 2015-2021 vyillari arasinda PAB ve TPAB
kapsamindayapilan makalelerin 6rneklem diizeyi baglaminda
dagilimlari nasildir?

7. Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin 6rneklem/galisma grubu
baglaminda dagilimlari nasildir?

8. Ulkemizde 2015-2021 vyillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin veri toplama araglari
baglaminda dagihmlari nasildir?

9. Ulkemizde 2015-2021 vyillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin gtvenirlik baglaminda
dagilimlari nasildir?

10. Ulkemizde 2015-2021 yillari
kapsaminda yapilan makalelerin
baglaminda dagihmlari nasildir?

arasinda PAB ve TPAB
aldiklari atif sayisi

Yontemler

Bu ¢alisma meta-sentez yontemi gercevesinde sekillendirilmigtir.
Meta-sentez, belirli bir konu veya alana iligkin ytrGitilen calisma-
larin benzerlik veya farklilik olusturan yonlerinin karsilastirilarak
yorumlanmasi ve yeni bilgilerin gelistiriimesine olanak saglayan
bir yontemdir (Polat & Ay, 2016). Meta-sentez yontemi arastir-
maya dahil edilen galismalarin tema ya da sablonlar seklinde
elestirel bir anlayis cergevesinde analiz edilerek yorumlanmasini
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Sekil 1.

Meta-Sentez Calismasinin Asamalari (Polat ve Ay, 2016)

icerir (Cahk & Sozbilir, 2014). Calisma slirecinde Polat ve Ay (2016)
tarafindan belirlenen ve Sekil 1'de sunulan islem basamaklari
izlenmistir.

Verilerin Toplama Siireci ve Analizi

Bu calismada TR Dizin dergilerde 2015-2021 yillari arasinda PAB
ve TPAB igerikli yayinlanmis makaleler incelenmistir. Her calisma-
nin birtakim degiskenler baglaminda sinirlandiriimasinin gerektigi
disunildiginde ve TR Dizinde taranan dergilerin daha nitelikli
yayin yaptigi Ulkemizde yaygin bir kabul oldugundan galisma TR
Dizin dergilerdeki yayinlarla sinirlandiriimigtir. Tarama igin “Peda-
gojik Alan Bilgisi”, “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi”, “Pedagojik
icerik Bilgisi”, “Pedagojik Alan” ve “Pedagojik icerik” tiimceleri kul-
laniimistir. Literatlr tarama Mayis 2021 tarihinde yapilmis olup
sonuglar arastirmacilar tarafindan incelenmis ve hem pedagojik
alan hem de teknolojik pedagojik alan bilgisiyle ilgili makaleler
belirlenmistir. Son durumda 105 makaleye ulasiimis olup bunlar-
dan 6 tanesi literatlir tarama (derleme) makalesi olmasi sebebiyle
arastirmaya dahil edilmemistir. Verilerin analizi ise Temmuz 2021
tarihine kadar stirmustur.

icerik analizinde verilere iliskin benzer ézelliklerin kodlanmasi ve
ortak bir tema veya kategori altinda toplanarak yorumlanmasi s6z
konusudur (Aydin, 2019). Verilerden TPAB ile ilgili olanlar T1, T2,
T3.., PAB ile ilgili olanlar ise P1, P2, P3 .., seklinde kodlanmistir.
Arastirmacilar tarafindan PAB ve TPAB ile ilgili oldugu belirlenen
ve calismada yer verilmesi kararlastirilan 99 makale (64 makale
TPAB, 35 makale PAB) icerik analiziyle incelenmis ve yayin yili,
yayinlandigi dergi adi, atif sayisi, aragtirma yontemi, calisma
grubu, orneklem/galisma grubu, veri toplama araglari, aragtirma
konusu, glvenirlik durumu c¢ercevesinde gruplandiriimistir. Bu
siniflandirmayapilirken hem Goksu ve ark. (2014) tarafindan gelig-
tirilmis olan “Ogretim Tasarimi Modeli Yayin Siniflandirma Formu”
(OTMYSF) dikkate alinmis hem de literatiirde yer alan &nceki
benzer calismalar (Aydin & Boz, 2012; Belge Can, 2019; Dikmen &
Demirer, 2016; Kaleli Yilmaz, 2015; Korucu vd. 2017; Sayin vd.
2021; Simsek & Boz, 2016) incelenmis ve temalar bu dogrultuda
olusturulmustur. Ayrica bu galismalar incelenirken arastirmacilar
tarafindan belirlenen farkli kriterler de arastirma sorularina dahil
edilmis ve sorulara son sekli verilmistir. Bunun yaninda verilerin
analizinde bir betimsel analiz yapilmis ve analiz sonuglari tablolar
ile sunulmustur.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Alanyazin taramasl sonucunda elde edilen veriler, aragtirmacilar
tarafindan farkli zamanlarda titizlikle incelenmis ve bu incele-
meler sonucunda karar verilen arastirma sorulari dogrultusunda
¢Ozlmlenmistir. Her bir makaleden arastirma problemlerine ilig-
kin toplanan veriler elektronik tabloya not edilmis ve tekrar tekrar
kontrol edilmistir. Verilerin ayrintili olarak raporlanmasi ve sonug-
lara nasil ulasildiginin agiklanmasi nitel arastirmalarda gegerliligin
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onemli bir 6l¢ttt sayilmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2011). Ayrica
incelenen caligmalar verilerin toplanmasi basamaginda ifade
edildigi sekilde ulasilabilir, yeniden incelenebilir ve uygulanabilir
durumdadir. Nitel arastirmalarda arastirma stlrecinin ve verilerin
acik ve ayrintili olarak, yani bir baska arastirmacinin degerlen-
dirmesine imkan saglayacak sekilde tanimlanmasi (yani glve-
nirlik), arastirmacilarin saglamasi gereken énemli bir beklentidir
(Yildirim & Simsek, 2011).

Bulgular

Arastirma sorularina iligkin olarak Ulkemizde 2015-2021 yillari
arasinda PAB ve TPAB kapsaminda yapilan makalelerin “calisma
alanlarina gore dagihmlari,” “calisilan konulara gore dagihmlarr”;
“yayin yili baglaminda dagilimlan”; “yayinlandigi dergi baglaminda
dagihmlari”; “arastirma desenleri baglaminda dagilimlan”; “6rnek-

n,

lem dizeyi baglaminda dagilimlan”; “Grneklem/calisma grubu
baglaminda dagilimlari”; “veri toplama araglari baglaminda dagi-
limlari”; “glvenirlik baglaminda dagihmlari” ve “aldiklari atif sayisi
baglaminda dagilimlar” olmak tzere 10 tema olusturulmustur.
Bu temalara iligkin bulgular; tablolar ve bu tablolara iligkin agikla-

malar seklinde asagida verilmistir.

Arastirmanin “Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin ¢alisma alanlarina gére dagihm-
lar” temasina iligkin bulgular Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo1.
PAB/TPAB Calismalarinin Calisma Alanlarina Gére Dagilimi
TPAB PAB
Calisma Frekans Frekans
Alanlari (f) Calisma Kodu (f) Calisma Kodu
Matematik 7 “T2,T14, 726, T33, 16 “P1, P5, P6, P7,
T50,T59, 763" P10, P13, P15,
P16, P18, P19,
P20, P21, P23,
P26, P31, P32”
Fen Bilimleri 12 “T5, T8, T19, T20, 8 “PY, P11, P14,
T31, 740, T56, T57, P17, P22, P25,
758,761, 762, 767" P29, P33”
Belirtilmemis 17 “T15,T16, T17, T25, 0
T27, 729,732, T35,
T36, 737,738, T39,
T42, T43, T44, T46,
47"
ingilizce 5 “T34, T41, T49, 1 “P30"
752, T55”
BOTE “T1, 745, 766" ‘P27, P36"
Egitim “T2,T3,76,T9, “P3, P4, P12”
Teknolojileri T12,T18”
Ortadgretim 4 “T51, 753, T54, o]
765"
Temel Egitim “T13, T60, T64” 0
Turkge “T10, 768, T69” 0]
Cografya 1 “T28” 0
Kimya 1 “T11” 2 “P34, P35”
Fizik 0 1 “‘P8”
Sosyal Bilgiler 1 “T30” 0
Turk Dili ve 0] 1 “P24”
Edebiyati
Tarih 1 “T7” 0

Tablo 1'de gortldugu gibi PAB/TPAB calismalarinin galisma alan-
larina gore dagilimlarina yonelik 99 calisma incelenmistir. Bu
calismalardan 64 tanesi TPAB, 35 tanesi ise PAB iceriklidir. Tablo 1
incelendiginde gerek TPAB gerekse PAB konusunda birgcok alanda
calismalarin oldugu gorilmektedir. TPAB alaninda ydritllen
calismalardan 17 tanesinde galisma alaninin belirtiimedigi, bun-
dan sonra ise en ¢ok galismanin fen bilimleri; en az ise Cografya,
Kimya, Sosyal Bilgiler ve Tarih alanlarinda yapildigi gorilmektedir.
PAB alaninda en ¢ok gcalismanin Matematik; en az ise Turk Dili ve
Edebiyati, ingilizce ve Fizik alanlarinda yapildig gérilmektedir.

Arastirmanin “Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin ¢alisilan konulara gore dagilim-
lar” temasina iligkin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2’'de PAB/TPAB calismalarinda galisilan konularin dagi-
limlarina bakildiginda hem TPAB hem de PAB alaninda en ¢ok
PAB/TPAB Bilesenleri/Bilesenlerin Etkisi/Etkilesiminin incelen-
digi calismalarin yer aldi§i goriilmektedir. En az sayida galisilan
calisma konulari TPAB alaninda, TPAB ders plani dederlendirme;
PAB alninda ise PAB alan bilgisi yeterliligi, akran koglugu ve PAB
gelisimi, PAB igerik bilgisi, mikro 6gretim programinin PAB gelisi-
mine etkisi oldugu gorilmektedir.

Arastirmanin “Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin yayin yili baglaminda dagilimlari”
temasina iliskin bulgular Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3'de PAB/TPAB c¢alismalarinin yillara gore dagilimina
bakildiginda 2015 yilinda 14; 2016 yilinda 18; 2017 yilinda 15; 2018
yilinda 20; 2019 yilinda 17; 2020 yilinda 15 galigmanin yayimlan-
did1, 2021 yilinda ise higbir galigmaya rastlanilmadigi gorilmekte-
dir. 2015 yilinda yayimlanan galismalardan 7 tanesi TPAB, 7 tanesi
PAB calismasi; 2016 yilinda yayimlanan galismalardan 13 tanesi
TPAB, 5 tanesi PAB; 2017 yilinda yayimlanan caligmalardan
7 tanesi TPAB, 8 tanesi PAB galismasi; 2018 yilinda yayimlanan
calismalardan 16 tanesi TPAB, 4 tanesi PAB; 2019 yilinda yayim-
lanan caligmalardan 13 tanesi TPAB, 4 tanesi PAB galismasi; 2020
yilinda yayimlanan galismalardan ise 8 tanesi TPAB, 7 tanesi PAB
calismasidir.

Arastirmanin “Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin yayinlandigi dergi baglaminda
dagihmlar” temasina iligkin bulgular Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4'de PAB/TPAB galigmalarinin yayimlandiklari dergilere gore
dagilimlarina bakildiginda, TPAB alaninda 34 farkli derginin; PAB
alaninda ise 23 farkl derginin tercih edildigi gorilmektedir. Bu
dergilerden TPAB alaninda en ¢ok “ilkégretim Online Dergisinin;
PAB alaninda ise “Kastamonu Egitim Dergisi"nin tercih edildigi
gorulmektedir.

Arastirmanin “Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin aragtirma desenleri baglaminda
dagilimlar” temasina iliskin bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5’te PAB/TPAB calismalarinin desenlerine gore dagilimla-
rina bakildiginda 57 nicel, 32 nitel ve 10 karma galismanin oldugu
gorulmustlr. Nicel calismalarin 48 tanesinin TPAB, 9 tanesinin
PAB; nitel galismalarin 8 tanesinin TPAB, 24 tanesinin PAB ve
karma calismalarin da 8 tanesinin TPAB, 2 tanesinin PAB calis-
masi oldugu gorilmektedir.

Aragtirmanin “Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin drneklem dlzeyi baglaminda
dagilimlar” temasina iliskin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 2.
PAB/TPAB Calismalarinda Calisilan Konulara G6re Dagilimi
TPAB PAB

Caligilan Konular Frekans (f) Calisma Kodu Frekans (f) Calisma Kodu
incelenen PAB/TPAB Bilesenleri/Bilesenlerin 24 “T1, T2, T12,T16, T18, T20, T25, 727, 15 “P1, P2, P5, P13, P14, P15, P16, P19,
Etkisi/Etkilesimi T30, 731,732,734, T35, T37, T38, T39, P20, P21, P22, P23, P24, P26, P31”

T40, T42, T43, T44, T45, T46, T47, T62"
PAB'a Yén_(_elik Algi-inang-Tutum-Beceri- Oz 9 “T7,T13,T29, T50, T52, T56, T57,T65, 4 “P12, P25, P27, P33”
yeterlilik- Ozgliven Dizeyi vb. 67"
PAB | TPAB Karsllastirma 7 “T3,T4, 75,76, T10, T19, T36” 4 “P3,P4,P6,P10”
PAB/TBAP Alan Bilgisi | Yeterliligi 4 “T51,T58, T60, T64” 1 “P32”
Olgek Gelistirme 4 “T15, 728,733, T68” 3 “P8, P9, P18”
PAB/TPAB-SInif Yonetimi- Uygulama Becerileri 3 “T53, 761, 766" 2 “P30, P34”
Akran Koglugu ve PAB/TPAB Geligimi 2 “T26, T54” 1 “P17”
PAB/TPAB/WPIB icerik Bilgisi 3 “T49, T55, T69” 1 “P36”
PAB/TPAB Gelisimlerinin incelenmesi 7 “T8, T9, T11,T14, T17, 741, T63” 3 “P7, P11, P29”
PAB/TPAB Ders Plani Degderlendirme 1 “T59” 0
Mikro Ogretim Programinin PAB/TPAB 0 1 “P35”
Geligimine Etkisi

Tablo 6'da PAB/TPAB cgalismalarinin érneklem dizeylerine gore
dagihmlarina bakildiginda 6gretmen adayi ile ytritllen 53 calig-
manin oldugu gorilmektedir. Bu galismalardan 30 tanesi TPAB,
23 tanesi PAB calismasidir. TPAB igerikli ¢calismalarda pedagojik
formasyon alan 6gretmen adaylari, PAB igerikli calismalarda ise
matematik 0gretmen adaylar ile yiritlilen galismalarin daha
fazla oldugu gorilmektedir.

Ayrica 6gretmenler ile yapilan 38 galismanin oldugu gortlmekte-
dir. Bu galismalardan 26 tanesinin TPAB, 12 tanesinin PAB calig-
masi oldugu gorilmektedir. Bu galismalarda katilimcilar brang
bazinda incelendiginde TPAB alaninda en ¢ok fen bilimleri 6gret-
menleri, PAB alaninda ise en gok matematik 6gretmenleriile ¢ali-
sildi§i gorilmektedir. Calismalardan T51'de ilkdgretim okullarinda;
T53 ve T45'de ilkokul, ortaokul ve liselerde; T65'de ise ortadgretim

Tablo 3.
PAB/TPAB GCalismalarinin Yillara G6re Dagilimlari
TPAB PAB
Frekans Frekans
Yillar (f) Calisma Kodu (f) Calisma Kodu
2015 7 “T1, 74,75, T8, T12, 7 “P1, P2, P3, P4, P7,
T13,T16” P11, P12”
2016 13 “T2,73,T6,T7, TS, 5 “P5, P6, P8, P9, P10”
T10, T11, T14, T15, T17,
T18,T19, T20”
2017 7 “T25,T726, 727,728, 8 “P13, P14, P15, P16,
T29,730, 731" P17, P18, P19, P20
2018 16 “T32, 733,734, T35, 4 “P21, P22, P23, P24”
T36, 737,738, T39,
T40, T41, T42, T43,
T44, 745, T46, T47”
2019 13 “T49, T50, T51, T52, 4 “P25, P26, P27, P29”
T53,T54, T55, T56,
T57,T58, T59, T60,
761"
2020 8 “T62, T63, 764, T65, 7 “P30, P31, P32, P33,
T66, 767,768, T69” P34, P35, P36”
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okullarinda gorev yapan farkl branslardan 6gretmenlerle calisil-
digr goridlmektedir.

Arastirmanin “Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin 6rneklem buykltigu baglaminda
dagihmlarr” temasina iligkin bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7'de PAB/TPAB calismalarinin 6rneklem blyukltglne gore
dagilimlarina bakildiginda TPAB alaninda 201-500 kisilik grup ile
yurUttlen 19 adet, 1-10 kisilik grup ile yirtttlen 1 adet calismaya
rastlaniimistir. PAB alaninda 1-10 kisilik grup ile ylritllen 14 adet,
101-200 arasi ve 500'den fazla kisi ile ytrUtllen birer galismaya
rastlaniimistir.

Arastirmanin “Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin veri toplama araglari baglaminda
dagihmlari” temasina iligkin bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8 incelendiginde TPAB calismalarinda, 6z-gtiven [ tutum /
algi [ inang | 6z yeterlik | 6z farkindalik dlgedi ve TPAB belirleme
Olcedi 18%er calisma ile en ¢ok tercih edilen veri toplama araclari
oldugu gorilmektedir. PAB alaninda yUrdtilen ¢aligmalardan 19
tanesinde gorlisme/miilakat ile veri toplandi§i ve bunun en sik
tercih edilen veri toplama araci oldugu tespit edilmistir.

En az kullanilan veri toplama araglari TPAB alaninda birer ¢alisma
ile video/ses kaydi, gozlem formu, odak grup goriismesi, ders ice-
rik formu, ders plani, rubrik, yetenek/beceri testi, GeoGebra etkin-
likleri, haftalik yansimalar ve serbest yazilar iken; PAB alaninda ise
PAB belirleme élcegi, Oz-Giiven/Tutum/Algi/inang/Oz yeterlik/Oz
Farkindalik olgegi, alan/icerik bilgisi dlgegi, gozlem formu, igerik
gosterimi, akran/0z dederlendirme, odak grup goriismesi, basari/
bilgi testi, glinliik, 5grenme stilleri dlcedi, WPIB 8lgedi, zihin hari-
tasi olmustur.

Aragtirmanin “Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB
kapsaminda yapilan makalelerin glvenirlik ¢calismasi baglaminda
dagihmlari” temasina iligkin bulgular Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9'da PAB/TPAB c¢alismalarinin glvenirlik dizeylerinin dagi-
limlarina bakildiginda 64 galismada detayl olarak glvenirlikten
bahsedildigi, 24 calismada ylzeysel olarak detaylandirmadan
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;Ztl;l;)ngé\B Calismalarinin Yayimlandiklari Dergilere Gére Dagilimlari

TPAB PAB
Yayinlanan Dergi Adi Frekans (f) Calisma Kodu Frekans (f) Calisma Kodu
“i/kdgretim Online” 7 “T6, T13, T16, T31, 745, T51, T61” 4 “P1, P6, P7, P21”
“Kastamonu Egitim Dergisi” 2 “T20, 762" 5 ‘P2, P3, P15, P23, P32”
“Turkish Studies” 3 “T10, T12, 736" 3 “PY, P13, P24”
“Abant izzet Baysal Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi” 4 “T5, T14, T27, T64” 1 “P33”
“Egitim ve Bilim” 3 “T19, T28, T40” 1 “pP25”
“Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi” 2 “T1, T30” 3 “P4, P5, P10”
“Journal of Language and Linguistic Studies” 3 “T49, 752, 755" 1 “P30”
“Kirsehir Egitim Fakdltesi Dergisi” 3 “T29, 756, T66” 1 “P17”
“Akdeniz EGitim Arastirmalari Dergisi” 3 “T17, 753, T60” 0
“Necatibey Egitim Fakliltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi 2 “T11, 757" 1 “P35”
Dergisi”
“Trakya Egitim Dergisi” 2 “T47, 758" 1 “‘P12”
“Turkish Journal of Computer and Mathematics Education” 0 1 “P31”
“Uluslararasi Tlrkge Edebiyat Kiltir Egitim Dergisi” 2 “T46, 769" 1 “P27”
“Bartin Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi” 1 “T4” 1 “P19”
“Cukurova Universitesi E§itim Fakiltesi Dergisi” 0 2 “P16, P36”
“Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama” 1 “T3” 0
“Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi” 1 “T59” 1 “P26”
“Gazi Egitim Fakliltesi Dergisi” 2 “T8, 139" 0
“Mehmet Akif Ersoy Universitesi EJitim Fakdiltesi Dergisi” 2 “T37, 768" 0
“Uludag Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi” 2 “T25, 765" 0
“Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi” 2 “T15, 732" 1 “P18”
“Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi” 1 “T63” 1 “P34”
“Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi” 1 “T35” 0
“Akdeniz Insani Bilimler Dergisi” 0 1 “P11”
“Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi” 1 “38” 0
“Ege Egitim Dergisi” 0 1 “P29”
“Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi” 1 “T41” 0
“Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi” 1 “T44” 0
“Gaziantep University Journal of Social Sciences” 1 “T9” 0
“Hacettepe Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi” 0 1 “P14”
“Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi” 1 “T54” 0
“International Journal Of Eurasia Social Sciences” 0 0
“Journal of Computer and Education Research” 1 “T42” 0
“Journal of Education and Future” 1 “134” 0
“Kuramsal Egitimbilim Dergisi” 1 “T33” 0
“Mersin Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi” 0 1 “P20”
“Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergisi” 1 “T7” 0
“Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi” 0 1 “p22”
“Turkish Studies-Information Technologies and Applied Sciences” 1 “T50” 0
“Tlrk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Dergisi” 3 “T2,T18, 726" 0
“Uluslararasi EGitim Programlari ve Ogretim Calismalari Dergisi” 1 “Te7” 0
“Ylksekogretim Dergisi” 1 “T43” 0
“Yiiztinci Yil Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi” 0 1 “P8”

bahsedildigi ve 11 calismada ise glvenirlik konusuna hig yer
verilmedigi gortlmektedir. Detayli olarak glivenirlik diizeylerinin
verildigi calismalardan 47 tanesi TPAB, 17 tanesi ise PAB ¢alis-
masidir. Detaylandirmadan bahsedilen galismalarin 12’si TPAB,
12'si PAB cgalismasidir. Bunun yaninda guvenirlik diizeyinden

hi¢ bahsedilmeyen caligmalarin 5 tanesi TPAB, 6 tanesi ise PAB
calismasidir. Genel olarak bakildiginda calismalarda glvenir-
lik konusunda Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi dederleri ve
Miles ve Huberman givenirlik formllerine yer verildigi tespit
edilmistir.
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Tablo 5. Tablo 6.
PAB/TPAB Calismalarinin Arastirma Desenlerine Gére Dagilimlari PAB/TPAB Calismalarinin Orneklem/Calisma Grubu Dagilimlar
TPAB PAB TPAB PAB
Arastirma | Frekans Frekans Frekans Calisma Frekans | Calisma
Deseni (f) Calismanin Kodu (f) Calismanin Kodu Orneklem Diizeyi f) Kodu (f) Kodu
Nicel 48 “T1, T3, T4, T5,T7, 9 “P3, P4, P9, P12, Ogretmen | Matematik 5 “T4, T14, T26, 8 ‘P2, P7,
T8,T9,T10, T12, T13, P18, P27, P29, Adayi T50, T59” P15, P16,
T14,T15,T16, T17, P34, P36" P18, P19,
T18,T19, T20, T27, P23, P32”
728,129,731, 732 Fen 5 “T5, 131, 761, 5 “P11, P14,
T33, 735,736, 137, limleri ”
738,739, T40, T42, Bilimleri T62, T67 P17, P%Q,
T43, T44, T46, T47, - Pes
T49,T50, 751, T52, Ingilizce 5 “T34, T41, T47, 1 “P30”
T53, T55, T57, T60, T49, 755"
761, 726;; 77:23,’767, BOTE 2 “T2, 766" 2 ‘P27,
g P36"
Nitel 8 “T2, T26, 745, T54, 24 “P1, P2, P5, P6, P7, P ” " ”
758, T59, T63, T66" P8, P10, P11, P13, Sinif 2 147,760 L P20
P14, P15, P16, P17, Cografya 0 0]
P20, P21, P23, . « »
P24, P25, P26 Kimya 0 P35
P30, P31, P32, Turkce 1 “T20” (o]
P33, P35 Fizik 0 ‘Pg”
Karma 8 “T6, T11, 725, T30, 2 “P19, P22” . w
T34, T41, T56, 762" Tarih ! 7 0
Muzik 1 “T27" 0
Arastirmanin “Ulkemizde 2015-2021 yillari arasinda PAB ve TPAB Sosyal 18, 730" 0
kapsaminda yapilan makalelerin aldiklari atif sayisi baglaminda Tairk Dili ve 0 1 ‘P24"
dagilimlar” temasina iliskin bulgular Tablo 10’da sunulmustur. Edebiyati
Okul Oncesi 0 1 “P18”
Tablo 10’da PAB/TPAB galismalarinin aldiklar atif sayilarina bakil- I - y -
diginda 47 calismanin en az bir defa atif aldidi, 52 ¢alismanin ise Pedagoji 6 79, T72’T75’,, 2 P3, P12
. et : Formasyon T16, T17,T44
hi¢ atif almadigr gortlmustlr. Atif alan galismalardan 34 tanesi Alan
TPAB, 13.taneS| ise PAB .g-allgma3|d|r. Atif almayan calismalardan Ogretren | Fen 9 “T8. 719, 725, 3 “pg, P22,
34 tanesi TPAB, 13 tanesi ise PAB galismasidir. Bilimleri 738, 739, T40, pP25”
.0 il T56, T57, T58”
Tartigma, Sonug ve Oneriler Matermatik ) T6” 6 “p1, PS5,
Arastirma kapsaminda 2015-2021 yillarinda PAB/TPAB alaninda PZ% ’;75’1’ i
TR Dizin'de yayimlanan galismalar incelenmistir. incelenen calis- o
malardan elde edilen veriler galisma alani, galisilan konu, yillara Sinif 5 T3, ;73' 735, 0
gore dagihm, yayimlandiklari dergiler, arastirma deseni, 6rneklem 142,763
diizeyi, 6rneklem biyUkligu, veri toplama araci, glivenirlik diizey- Tarkge 3 “T1,768, 769" 0
leri ve atif sayilari bakimindan tablolar halinde sunulmustur. ingilizce 1 “T52” 1 “P4”
Tarama sonucunda belirtilen TPAB calismalarinin en cok fen Kimya 1 11 1 P34
bilimleri alaninda, PAB galismalarinin ise matematik alaninda Okul Oncesi 1 “T64” 1 “P18”
yapildigi tespit edilmistir. Hem TPAB hem de PAB alanindayiiriti-
len galismalarda en ¢ok incelenen PAB/TPAB Bilesenleri [ Bilesen- Cografya 1 “T28” 0
lerin Etkisi [ Etkilesimi konularinin calisildigr gorilmdastir. TPAB Cesitli 4 “T45, T51, T53,
alaninda 2015 yilinda 7, 2016 yilinda 13, 2017 yilinda 7, 2018 yilinda Branslar 765"
16, 2019 yilinda 13 ve 2020 yilinda 8 galismanin yayimlandigi, PAB Oretim Uyesi/Elernan ’ “T43" ’ “p33"
alaninda 2015 yilinda 7, 2016 yilinda 5, 2017 yilinda 8, 2018 yilinda e - o 5 o1
4,2019 yilinda 4 ve 2020 yilinda 7 ¢alismanin yayimlandigi belir- grenc oo
lenmistir. TPAB alaninda en ¢ok galismanin ilkdgretim Online, PAB L A . ; .
alaninda ise Kastamonu Egitim dergisinde yayimlandigi goril- Universite Ogrencisi 2 T10, 746 0

mUstlr. TPAB calismalarinda en gok nicel, PAB calismalarinda ise
nitel arastirma yontemlerinin tercih edildigi belirlenmistir. Hem
TPAB hem de PAB caligmalarinda 6gretmen adaylari ile ylrdttlen
calisma sayisinin daha fazla oldugu; 6rneklem buyUkligu baki-
mindan TPAB ¢alismalarinda 201-500 araliginda gruplarla, PAB
alaninda ise 1-10 araliginda gruplarla yUritilen galigma sayisinin
daha fazla oldugu tespit edilmistir. TPAB calismalarinda 6zgiven
[ tutum [ algi [ inang | 6z yeterlik | 6z farkindalik 6lgedi ve TPAB
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belirleme 0dlgedi, PAB calismalarinda ise goérisme/mulakat en
gok tercih edilen veri toplama araglari oldugu belirlenmistir. TPAB
alanindaki galismalardan 47 tanesinde, PAB alanindaki galismalar-
dan 17 tanesinde detayli olarak glvenirlik analizlerine yer verildigi;
TPAB alaninda yurdtilen 34, PAB alaninda yurdtilen 13 galisma-
nin en az bir defa atif aldidi, TPAB calismalarinin 30, PAB calisma-
larinin 22 tanesinin ise hig atif almadigi tespit edilmigtir.
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incelenen caligmalarin 35 tanesi PAB, 64 tanesi TPAB caligmasi-
dir. Son yillarda teknolojinin gelismesi, glinliik hayatta kendine yer
bulmasi ve egitim 0gretim faaliyetlerine katkilarinin dGneminin de
anlasilmasiyla birlikte calismalarin agirlikli olarak TPAB alaninda
yogunlasmasi beklenen bir durumdur. Bunun yaninda son zaman-
larda hem Ulkemizde hem de yabanci llkelerde TPAB konulu
calismalarin yogunluk kazanmasiyla, 6gretmen yetistirme prog-
ramlarinda TPAB konularina daha gok yer verilmeye baglanmistir
(Baran & Canbazoglu Bilici, 2015). Yine yapilmis olan bazi caligma-
lar (Dikmen & Demirer, 2016; Korucu ve ark., 2017) TPAB'In aras-
tirma konusu oldugu galisma sayisinin zaman iginde genel olarak
artis gosterdigini ortaya koymustur. Dolayisiyla arastirmacilarin
son zamanlarda TPAB alanina ilgi duyup yoneldikleri sdylenebilir.
Ulkemizde FATIH projesinin uygulanmaya baslamasiyla okullarda
internet kullanimi ve buna bagli olarak da teknolojik donanim-
yazihimlarin kullanimi artig gostermistir. Bu durumun arastirma-
cilarin TPAB alanina ydnelmesine sebep oldugu distintlmektedir.

TPAB calismalarinin daha ¢ok fen bilimleri, matematik ve egi-
tim teknolojileri alanlarinda yogunlastigi, PAB calismalarinin ise
fen bilimleri ve matematik alanlarinda yogunlastigr gortlmustur.
Ancak her ne kadar fen bilimleri, matematik ve egitim teknolojileri
alanlarinda y1§ilma olusmus olsa da ingilizce, BOTE, temel egitim,
Turkge, kimya, cografya, fizik, sosyal bilgiler gibi gesitli alanlarda
yapilan calismalara da yer verilmistir. Bu sonug hem PAB hem de
TPAB calismalarinin her alanda yapilabilecegi seklinde yorum-
lanabilir. Ulasilan bu sonuca paralel olarak Sayin ve ark. (2021)
tarafindan yuritilen ve Ulkemizde 2015-2020 yillari arasinda
PAB’a yonelik yayinlanan doktora ve yliksek lisans tezlerinin ince-
lendigi calismada matematik ve fen bilimleri gibi sayisal icerikli
konularin incelendigi calismalara daha fazla yer verildigi, sozel ve
Ozel yetenek alanlarina iligkin calismalara ise daha az yer veril-
digi sonucuna ulaglimistir. Yine ulagilan sonuglara benzer olarak

Tablo 7.
PAB/TPAB Calismalarinin Orneklem Bliyiikliigine Gore Dadilimlari
TPAB PAB
Orneklem | Frekans Frekans
Buytikliigl (f) Calisma Kodu (f) Calisma Kodu
1-10 1 “T58” 14 ‘P2, P5, P6, P11,
P13, P14, P16,
P23, P24, P25,
P26, P30, P32,
P33”
11-20 0 5 “P8, P15, P20,
P21, P31”
21-50 16 “T8, T9, T11, T4, 6 “P1, P4, P17, P22,
T18,T19, T26, T45, P35, P36”
T50, T54, T59, Te1,
762,763,766, T67”
51-100 8 “T2,T17, T30, T32, 4 “P7, P19, P29,
T34, T41, 749, T56” P34~
101-200 10 “T4,T7,T27,T28, 1 “P18”
T29, T35, T42, T43,
755, T60”
201-500 19 “T3,T5,T6, T10, 3 “P3, P9, P27
T12,T13,T20, T25,
T33,736,T38, T39,
T46, 747, T51, T53,
T65, 768, T69”
501-.. 11 “T1,T15, T16, T28, 1 “P12”
T31, T37, T40, T44,
T52,T57, T64”

PAB calismalarinin ulusal ve uluslararasi alanyazinda fen bilimleri
alaninda yogunlastigi gorilmektedir (Aydin & Boz, 2012; Demir-
dégen, 2012; Tasdere & Ozsevgeg, 2014; Van Driel ve ark., 2014).
Calismalarin bu sekilde yogunlagsmasinda matematik ve fen egi-
timine yonelik tutum, inang, ilgi ve merakin arttigi (Magnusson ve
ark., 1999), 6grencilerin fen basarilarinin 6gretmenlerin fen bilgi-
leriile dogru orantili oldugu (Grossman, 1990) seklinde arastirma-
cilarca desteklenmistir.

Galisilan konulara bakildiginda hem PAB hem de TPAB calismala-
rinda en ¢ok incelenen PAB/TPAB bilesenleri | bilesenlerin etkisi |
etkilesimi alaninda calismalar yapildigi gortlmustir. Ulastigimiz
sonuca paralel olarak Belge Can’in (2019) fen bilimleri alanindaki
calismalarin derlenmesi amaciyla yaptidi ¢alismasinda, yapilan
calismalarda PAB’In gelisimi/belirlenmesi, PAB'In teorik cerge-
vesi, PAB’In ve diger bilgi temellerinin etkilesimi, PAB’a yonelik
Olgek gelistirme/uyarlama, PAB bilesenlerinin birbiriyle etkile-
simi ve/veya PAB’In karsilastirmasi konularina yer verildigi tespit
edilmistir. Yine sonugclara benzer olarak Simsek ve Boz’'un (2016)
matematik egitimindeki PAB calismalarina yonelik yurdttikleri
meta-sentez calismalarinda en ¢ok 6gretmen adaylarinin mev-
cut PAB'larini belirlemeye odaklanildigi gorilmustir. Caligsmalarin
yillarina bakildiginda TPAB alaninda 2015 yilinda 7, 2016 yilinda
13, 2017 yilinda 7, 2018 yilinda 16, 2019 yilinda 13 ve 2020 yilinda
8 calismanin yayimlandigi, PAB alaninda 2015 yilinda 7, 2016
yilinda 5, 2017 yilinda 8, 2018 yilinda 4, 2019 yilinda 4 ve 2020
yilinda 7 galismanin yayimlandigr gortlmusttr. Bu durum incele-
nen 6 yilda hem TPAB hem de PAB alaninda her yil aragtirmaci-
larin galismalar ortaya koydugunu gostermektedir. Ancak genel
olarak egilimin TPAB alanina yonelik oldugu soylenebilir.

Galismalarin yayimlandiklari dergilere gore dagilimlari incelen-
diginde TPAB alaninda en ¢ok galismanin yayimlandigi derginin
ilkdgretim Online Dergisi, PAB alaninda ise Kastamonu Egitim
Dergisi oldugu gorilmektedir. Bunun yaninda tlim calismalarin
43 farkh dergide yayim dagilimi gosterdigi gortlmdstir. Calisma
sonucundan farkli olarak Korucu ve ark. (2017) calismasinda TPAB
calismalarinin en ¢cok “Computers & Education” dergisinde yayim-
landigi sonucuna ulagmiglardir. Arastirma kapsaminin TR Dizin'de
yer alan galismalar ile kisitlanmasinin ve TR Dizin bilinyesinde de
“Egitim, egitim arastirmalar’” kategorisinde 147 derginin bulun-
masinin, c¢alismalarin farkli dergilerde dagilm gostermesine
sebep oldugu dustnilmektedir.

PAB/TPAB caligmalarinin, calisma desenlerine bakildiginda 56
calismanin nicel, 33 galismanin nitel ve 10 ¢alismanin ise karma
desenle yurtttldigt gorilmistir. Calismalarin analizinden elde
edilen bulgular PAB konulu makalelerde daha ¢ok nitel, TPAB
konulu galismalarda ise daha ¢ok nicel arastirma yontemlerinin
benimsendigini gostermistir. Bu sonug 6nceki bazi PAB/TPAB
konulu ¢aligmalarda (Aydin & Boz, 2012; Belge Can, 2019; Sayin ve
ark., 2021; Simsek & Boz, 2016) ve TPAB konulu ¢aligmalarda (Dik-
men & Demirer, 2016; Kaleli Yilmaz, 2015; Korucu ve ark., 2017)
ortaya ¢ikan sonuglarla benzerlik gostermektedir. PAB ile derin-
lemesine ve detayl bilgiler elde etmek, katilimcilarin pedagojik ve
baglam bilgilerini glin yiziine ¢ikarmak icin kullanilan nitel desen-
lerin (Sen & Oztekin, 2019) aksine bu calismada nicel ydntemlerin
kullanilmasi hem 6gretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin
PAB ile diger degiskenlerin ortaya gikarilmasinin amaglandigi sek-
linde yorumlanabilir.

Yapilan calismalarin orneklem dizeylerine gore dagilimlarinda
53 calismanin 6gretmen adayi, 38 calismanin dgretmenler ile
yurtttldigu belirlenmistir. Bu galismalardan hem TPAB hem de
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-IE’ZbBI/oT/BD.AB Calismalarinin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimlari
TPAB PAB
Veri Toplama Araglari Frekans (f) Calisma Kodu Frekans (f) Calisma Kodu
Gorlisme/Milakat 12 “T6, T11, 725, T30, T34, T45, T54, T56, T58, 19 “P1, P2, P5, P6, P7, P11, P14, P15, P16, P17, P19,
761,762, 763" P20, P22, P24, P25, P30, P31, P33, P34”
Anket 14 “T1, 73, 74,75, 76,77, T8, T11,T12, T13, 6 “P3, P4, P12, P14, P26, P35"
T20,T49,T51, 766"
PAB/TPAB Belirleme Olgegi 18 “T18, T19, T25, T27, 728, T29, T30, T32, T33, 1 “P18”
T34, T36, T41, T42, T43, T46, T47, T68, T69”

inang/Oz yeterlik /Oz Farkindalik/ 18 “T9, T10, T14, T16, T17, 29, T31, T37, 138, 1 P22

Oz-Guven [Tutum [Algi Olgegi 739, T40, T44, T50, T52, T56, T57, 765, T67”

Gozlem 4 “T54, 758, T61, T66” 10 “P13, P14, P15, P20, P21, P22, P23, P24, P25,
P30”

Dokiiman inceleme 4 “T2,T26, 758, T59" 6 “P10, P21, P24, P31, P14, P15~

Video/Ses Kaydi 1 “T61” “P13, P14, P15, P21, P22, P23, P30”

Alan/icerik Bilgisi Olcegi 5 “T51, 753, T55, T60, T64” 1 “P27”

Gozlem Formu 1 “Te1” “P33”

PAB/TPAB Uygulama Olcegi 2 “T15, T52” 3 “P8, P9, P29”

icerik Gosterimi 0 1 “P29”

Akran/ Oz Degerlendirme 2 “T35, T41” 1 “P33”

Odak Grup Gorligsmesi 1 “T41” 1 “P23”

Basari/ Bilgi Testi 0 1 “P36”

Ders igerik Formu 1 “Te6” 0

Ders Plani 1 “T62” 0

Ginlik 0 1 “P33”

Ogrenme Stilleri Olgegi 0 1 “P36”

Rubrik 1 “T59” 0]

Yetenek/ Beceri Testi 1 “T53” 0

WPIB Olgegi 0 1 “P36”

Zihin Haritasl 0 1 “P32”

GeoGebra Etkinlikleri 1 “T26” 0

Haftalik Yansimalar 1 “T26” 0

Serbest Yazilar 1 “T26” 0

PAB alaninda 6gretmen adaylari ile ylrttilen galigma sayisinin
daha fazla oldugu tespit edilmistir. Sonuglara benzer olarak Belge
Can’in (2019) calismasinda da 6gretmen adaylariyla yapilan galig-
malarin sayisinin (20) 6gretmenlerle yapilan ¢alismalardan (17),
yine Aydin ve Boz'un (2012) galismasinda da en ¢ok 6gretmen
adaylariyla yapilan galigmalarin (23) fazla oldugu gortlmustir.
Yine TPAB alanindayapilan ¢galigmalarda (Dikmen & Demirer, 2016;

Kaleli Yilmaz, 2015) elde edilen sonuclar bu durumu destekler
niteliktedir. Sonuglardan farkl olarak Sayin vd’nin (2021) calisma-
sinda 6gretmenler ve 6gretmen adaylari ile esit sayida (24) gali-
sildigi sonucuna ulagiimistir. Bu durumun ilerleyen zamanlarda
ogretmenlik meslegdine baslayacak olan 6gretmen adaylarinin
goreve baglamadan onceki PAB/TPAB durumlarinin aragtirmaci-
lar tarafindan 6nemli ve arastirmaya deder bulunmasindan veya

Tablo 9.
PAB/TPAB Calismalarinin Glvenirlik Diizeylerine Gére Dagilimlari
TPAB PAB
Giivenirlik Diizeyi Frekans (f) Calisma Kodu Frekans (f) Galisma Kodu
Belirtiimemis 5 “T11, 720, T58, T61, T69” 6 “P1, P7, P26, P27, P30, P31”
Detaylandirmadan belirtilmis 12 “T4, T5, T9, T10, T15, T16, T18, T19, T50, T54, 12 “P2, P10, P11, P12, P13, P20, P23, P24,
T60, T62” P32, P33, P34, P35”
Detayl belirtilmis 47 “T1,72,T3,T6,T7,T8,T12,T13, T14, T17, T25, 17 “P3, P4, P5, P6, P8, P9, P14, P15, P16, P17,
T26,T27, 728,729, T30, 731, T32, 733, T34, P18, P19, P21, P22, P25, P29, P36”
T35, 736, 737,738, T39, T40, T41, T42, T43,
T44, T45, 746, T47, 749, T51, T52, T53, T55,
756, T57, 759, T63, T64, T65, T66, T67, T68”
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Tablo 10.
PAB/TPAB Calismalarinin Aldiklari Atiflara Gére Dagilimlari
TPAB PAB
Atif Sayisi Frekans (f) Calisma Kodu Frekans (f) Calisma Kodu
0 30 “T11, T17, T25, 128, T32, T33, T34, T35, T38, 139, T42, T43, T49, 22 "P4, P8, P9, P10, P11, P15, P16, P18, P21,
T50, T51, T53, T54, T55, T56, T57, T58, T59, T60, T62, T63, T64, P22, P23, P24, P25, P26, P29, P30, P31,
T65, 766, 767, T69” P32, P33, P34, P35, P36”
1-16 34 “T1,T2,73,T4,T5,T6,T7, T8, T9, T10, T12, T13, T14, T15, T16, T18, 13 “P1, P2, P3, P5, P6, P7, P12, P13, P14, P17,
T19,T20, T26, T27, 729, T30, T31, T36, T37, T40, T41, T44, T45, P19, P20, P27
T46, T47, T52, T61, T68”

egitim arastirmacilari tarafindan kolay ulasilabilir olmasindan
kaynaklandigi distndlmektedir. Bu baglamda ileriye donik ¢alig-
malarda 6rneklem olarak 6gretmenler veya akademisyenlere
daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir.

Orneklem buytkliklerine bakildiginda TPAB alaninda 201-
500 araliginda gruplar ile yriatilen, PAB alaninda ise 1-10 ara-
liginda gruplar ile ylrttilen galismalarin daha fazla oldugu tespit
edilmistir. 101 ve Uzeri katimci sayilarinin oldugu gruplarda nitel
calismalar bulunmamaktadir. Bu gruplarla yapilan galigmalar nicel
desenle yuritllen galismalardir. Bunun nedeni ise; nitel desenle
yuritllen galigsmalarda daha az sayida katilimci ile ¢aligilarak daha
detayli bilgi edinilmesinin amaclandigi seklinde yorumlanabilir.
Sonuglara paralel olarak Sayin ve ark. (2021) ¢alismalarinda nitel
verilerin daha ¢ok 1-10 katilimci araliginda, nicel verilerin ise daha
¢ok 201-400 katilimci arali§inda toplandigi gorilmustar.

TPAB alaninda 6z-giiven [ tutum [ algi [ inang | 6z yeterlik | 6z far-
kindalik 6lgegi ve TPAB belirleme blgegdi, PAB alanindaise gorisme/
milakat ile veri toplanan galismalarin daha fazla yer aldigi belirlen-
mistir. Ulagilan bu sonugla benzer olarak Aydin ve Boz'un (2012)
calismasinda da, verilerin toplanmasinda gorisme tekniginin en
cok tercih edildigi, gézlem tekniginin ise ikinci sirada tercih edil-
digi ifade edilmistir. Yine Sayin ve ark. (2021) calismasinda da veri
toplama araglarindan goriisme, gézlem, basari/bilgi testi ve anket;
Simsek ve Boz'un (2016) galigmasinda ise gortisme, gozlem, dokui-
man inceleme ve anket kullaniminin daha sik tercih edildigi goril-
muUstdr. Calisma sonuglarindan farkli olarak Dikmen ve Demirer
(2016) ile Korucu ve ark. (2017) TPAB alaninda yaptiklari calismala-
rinda en gok kullanilan veri toplamaydnteminin anket oldugu sonu-
cuna ulagmiglardir. Ayrica ¢cok sayida galismada birkag veri toplama
aracinin birlikte kullanildigi belirlenmistir. PAB ile ilgili galismalarda
her disipline iligkin farkl veri toplama araclarinin oldugu (Baxter &
Lederman, 1999) ve PAB bilesenlerinin degisik araglarla toplanma-
sinin gegerlik, glivenirlik calismalarini olumlu yonde etkiledigi ilgili
galismalarda sunulmustur (Alonzo & Kim, 2016).

PAB/TPAB calismalarinin glvenirlik dizeylerine gore dagilimla-
rina bakildiginda 64 galismada guvenirlik diizeylerine detayli ola-
rak, 24 calismada detaylandiriimadan yiizeysel olarak yer verildigi
ve 11 galismada ise hig yer verilmedigi gorilmustir. PAB/TPAB
calismalarinin aldiklart atif sayilarina baktigimizda ise 47 galisma-
nin en az bir defa atif aldidi, 52 calismanin ise atif almadigi gorul-
muUstlr. Belirli bir konuda atif verilecek yayinlar yazarin segimine,
arastirmadaki bulgularin dikkat cekmesine ve literatlr taramasi
sirasinda yayinin erisilebilirligine baglidir. PAB/TPAB konusunda
incelenen makalelerden atif almayan 52 galigmanin olmasinin
yayin tarihlerinin yeni olmasindan, okunurlugunun disiik olma-
sindan, yayinlanan derginin tarandigi veri tabanlarina erigimin
dUsuk olmasindan ve okuyucularin daha ¢ok bilinen isimlere atif
verme egiliminden kaynaklandigi distinidlmektedir.

Arastirma Turkiye'de TR Dizin'de 2015-2021 yillari arasinda yayim-
lanan PAB/TPAB calismalarla sinirlidir. Bu c¢alismalarin farkli
degiskenler agisindan incelenmesiyle elde edilen sonuglardan
hareketle su 6neriler gelistirilmistir:

o Calisma farkl yillar dahil edilerek vefveya TR Dizin ile sinirli
kalinmadan farkli veri tabanlari taranarak galigmanin kapsami
genisletilerek yapilabilir.

e Yabanci veri tabanlari taranarak sadece yabanci literatlr ile
yapilabilecegi gibi Turkiye'de yayimlanan caligmalarla birlikte
hem yerli hem yabanci literatiir ile meta-sentez calismasi
yuarttulebilir.

o Calismada yer alan degiskenler PAB/TPAB konusunda tek tek
ele alinarak derinlemesine incelenebilir.

o Ogretmenlerin PAB/TPAB’larinin incelendigi calismalarda okul
ortaminda bulunularak eylem arastirmalari yapilabilir.

o Ogretmen adaylarinin gelisimleri Gizerinde etkisi olan 6gretim
gorevlileri ile ilgili PAB galismalari arttirilabilir.
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Extended Abstract

The Ministry of National Education has gathered the general competence areas of the teaching profession under three headings: "pro-
fessional knowledge,” “professional skills,” and “attitudes and values.” When the competencies under these competency areas are exam-
ined, it is seen that pedagogical content knowledge is clearly included.

When the literature is examined, it is seen that many studies with PCK are included in the literature. It is seen that these studies are
generally carried out for PCK determination, PCK comparison, PCK development, PCK scale development/adaptation. In addition, with
the introduction of TPACK to the literature, it is seen that studies with TPACK content also frequently take place in the literature. It is
seen that these studies are generally carried out for TPACK determination, TPACK comparison, TPACK development, TPACK scale devel
opment/adaptation. In these studies, different sample types were preferred (teacher, teacher candidate, student, etc.); were worked in
different fields (Science, Mathematics, Turkish, etc.); It is seen that different types of tools (scale, observation, interview, video recording,
etc.) are used in collecting data. Synthesizing the studies on PCK and TPACK in our country in order to reveal the trends toward PCK and
TPACK and to guide researchers in this context is important.

Regarding the research questions, “The distribution of articles made in our country within the scope of PCK and TPACK between 2015
and 2021 according to their fields of study,” “The distribution of articles made in our country within the scope of PCK and TPACK between
2015-2021 according to the topics studied,” “The distribution of the articles published in our country between 2015 and 2021 within the
scope of PCK and TPACK in the context of publication year,” “The distribution of the articles made within the scope of PCK and TPACK
in our country between the years 2015-2021 in the context of the journal in which they were published,” “The distribution of the articles
published in the scope of PCK and TPACK in our country between 2015 and 2021 in the context of research designs,” “The distribution of
the articles in the scope of PCK and TPACK in our country between 2015 and 2021 in the context of the sample level,” “The distribution
of articles made in our country within the scope of PCK and TPACK between 2015 and 2021 in terms of sample size,” “The distribution
of articles made in our country within the scope of PCK and TPACK between 2015 and 2021 in the context of data collection tools,” “The
distribution of the articles in the context of reliability of PCK and TPACK in our country between the years 2015-2021,” “The distribution
of the articles published in the scope of PCK and TPACK in our country between 2015 and 2021 in terms of the number of citations
received,” 10 themes were created.

Within the scope of the research, studies published in TR Index in the field of PCK/TPACK in 2015-2021 were examined. The data obta-
ined from the studies examined are presented in tables according to the field of study, the subject studied, the distribution over the
years, the journals in which they were published, the research design, the sample level, the sample size, the data collection tool, the
language of the publication of the studies, their reliability levels, and the number of citations.

As a result of the screening, it was found that PCK/TPACK studies were mostly conducted in the field of mathematics & science, the
most Examined PCK/TPACK Components/Effect/Interaction of Components were studied; 14 in 2015, 18 in 2016, 15in 2017, 20 in 2018.
It was seen that 17 studies were published in 2017 and 15 studies were published in 2020, with the most studies published in Primary
Education Online Journal. In PCK/TPACK studies, the most quantitative research design were studied; At the sample level, with teacher
candidates were mostly studied; As for the sample size, the most between 21 and 50 and 201 and 500 people with were studied ; inter-
view technique was used the most as data collection tool. It was concluded that 64 studies included detailed reliability analyses and 47
studies were cited and 52 studies were not cited at all.

In line with the results obtained from the study, the following recommendations were developed:

e The study can be done more comprehensively by including different years and/or by scanning different databases without being
limited to TR Index.

« As soon as it can be done only with foreign literature by scanning foreign databases, meta-synthesis studies can be carried out with
both domestic and foreign literature together with the studies published in Turkey.

EK 1: Calismada incelenen Kaynaklar

T1: Acikgiil, K., & Aslaner, R. (2015). ilkdgretim matematik 6§retmen adaylarinin TPAB giiven algilarinin incelenmesi. Erzincan Universitesi
Egitim Fakdiltesi Dergisi, 17(1), 118 - 152.

T2: Akylz, D. (2016). Farkli 6gretim yontemleri ve sinif seviyesine gore 0gretmen adaylarinin TPAB analizi. Tirk Bilgisayar ve Matematik
Egitimi Dergisi, 7(1), 89 - 111.

T3: Albayrak Sari, A, Canbazoglu Bilici, S., Baran, E., & Ozbay, U. (2016). Farkli branslardaki 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bil-
gisi(TPAB) yeterlikleri ile bilgiye iletisim teknolojilerine yonelik tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesi. Egitim Teknolojisi Kuram ve
Uygulama, 6(1),1 - 21.

T4: Atasoy, E., Uzun, N., & Aygtin, B. (2015). Dinamik matematik yazilimlari ile desteklenmis 6grenme ortaminda 6gretmen adaylarinin
teknolojik pedagojik alan bilgilerinin incelenmesi. Bartin Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 611 - 633.

T5: Bahgivan, E., Aydin, F, & Yener, D. (2015). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z glivenleri ve benlik kur-
gulari arasindaki iligkilerin incelenmesi: Abant izzet Baysal Universitesi drnegi. Abant izzet Baysal Universitesi EJitim Fakiiltesi Dergisi,
15(2), 1-12.

Educational Academic Research 2022 46: 106-121/ doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.1051356



118

T6: Bilici, S., & Gller, C. (2016). Ortadgretim 6gretmenlerinin TPAB dizeylerinin 6gretim teknolojilerini kullanma durumlarina gore ince-
lenmesi. ilkégretim Online (elektronik), 15(3), 898 - 921.

T7: Bozkurt, N. (2016). Tarih 6gretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisine yonelik 6zgtivenlerinin belirlenmesi. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 13(33), 153 - 167.

T8: Canbazoglu Bilici, S., & Baran, E. (2015). Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisine yonelik 6z-yeterlik diizeyle-
rinin incelenmesi: Boylamsal bir arastirma. Gazi EJitim Fakdiltesi Dergisi, 35(2), 285 - 306.

TO: Celik, 1., Hebebci, M. T,, & Sahin, i. (2016). Cevrimigi drnek olay kiitiiphanesi kullaniminin teknoloji entegrasyonundaki rolii: TPAB
temelinde bir arastirma. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 15(3), 739 - 754.

T10: Demir Atalay, T. (2016). Turkge 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi durumlarinin gesitli degiskenlerle iliskisi. Tur-
kish Studies (Elektronik), 11(9), 247 - 266.

T11: Demircioglu, G., Yadigaroglu, M., & Demircioglu, H. (2016). Kimya 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisine (TPAB) yonelik
hizmet igi egitim (HIE) ihtiyaclarinin belirlenmesi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 10(2), 156
-185.

T12: Karademir, E. (2015). Egitsel internet kullanimi ile teknolojik pedagojik alan bilgisi ve egitim teknolojilerine yonelik tutum arasindaki
iliski: Ogretmen adaylari 6rnegi. Turkish Studies (Elektronik), 10(15), 519 - 534.

T13: Karadeniz, S., & Vatanartiran, S. (2015). Sinif 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin incelenmesi. ilkégretim Online
(elektronik), 14(3), 1017 - 1028.

T14: Karatas, I, Piskin Tung, M., Demiray, E., & Yilmaz, N. (2016). Ogretmen adaylarinin matematik égretiminde teknolojik pedagojik alan
bilgilerinin gelistirilmesi. Abant [zzet Baysal Universitesi E§itim Fakiltesi Dergisi, 16(2), 512 - 533.

T15: Kartal, T., Kartal, B., & Uluay, G. (2016). Ogretmen adaylari icin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z degerlendirme dlgegdi (TPAB-ODO):
Gelistirilmesi, gecgerlik ve glivenirlik gcaligmalari. Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi, 7(23), 1 - 36.

T16: Keser, H., Karaoglan Yilmaz, F. G., & Yilmaz, R. (2015). TPACK competencies and technology integration self-efficacy perceptions of
pre-service teachers. [lkégretim Online (elektronik), 14(4), 1193 - 1207.

T17: Sen, S., & Temel, S. (2016). Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6zgiivenleri ile grenme stratejileri arasindaki ilis-
kinin incelenmesi. Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, O(19), 53 - 60.

T18: Tatl, Z., Akbulut, H. I, & Altinigik, D. (2016). Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6zgiivenlerine web 2.0 araglarinin
etkisi. Turk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Dergisi, 7(3), 659 - 678.

T19: Unal Coban, G., Akpinar, E., Baran, B., Kocagiil Saglam, M., Ozcan, E., & Kahyaoglu, Y. (2016). Fen bilimleri 6gretmenleriicin "Teknolojik
pedagojik alan bilgisi temelli arglimantasyon uygulamalari” egitiminin degerlendirilmesi. Egitim ve Bilim, 41(188), 1 - 33.

T20: Yagcl, M. (2016). Pedagojik formasyon egitimi alan 6§retmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterliliklerinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesi. Kastamonu Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi, 24(3), 1327 - 1342.

T25: Avel, T, & Ates, O. (2017). Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerine yonelik algilari tzerine bir aragtirma.
Uludag Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 30(1), 19-42.

T26: Yigit-Koyunkaya, M. (2017). Matematik 6gretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin gelisimini amaglayan bir 6gretim
deneyi. Tlrk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Dergisi, 8(2), 284-322.

T27: Afacan, S., & Cemil, M. (2017). Miizik 6gretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri. Abant [zzet Baysal Universitesi Egitim
Fakdiltesi Dergisi, 17(3), 1079-1100

T28: Su, X, Huang, X., Zhou, C., & Chang, M. (2017). Ortadgretim cografya 6gretmenleri icin bir teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB)
olcegdi. Egitim ve Bilim, 42(190), 325-341.

T29: Bakag, E., & Ozen, R. (2017). Ogretmen adaylarinin materyal tasarimi z-yeterlik inang diizeylerinin teknolojik pedagojik alan yeter-
likleri baglaminda incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir EGitim Fakliltesi Dergisi, 18(2), 613 - 632.

T30: Unld, 1., Kagkaya, A., & Cogkun, M. K. (2017). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliliklerinin
cesitli degiskenlere gore incelenmesi. Erzincan Universitesi EGitim Fakliltesi Dergisi, 19(1), 214 - 228.

T31: Aydin Glinbatar, S., Boz, Y., & Yerdelen Damar, S. (2017). A closer examination of TPACK-Self efficacy construct: Modeling elementary
pre-service science teachers’ TPACK-Self efficacy. llkdgretim Online (elektronik), 16(3), 917 - 934.

T32: Tosuncuoglu, i. (2018). Analyzing english teacher candidates’ technological pedagogical content knowledge in pedagogical forma-
tion education. International Journal of Eurasia Social Sciences, 9(34), 2239-2253.

T33: Sari, M. H., & Bostancioglu, A. (2018). Application of technological pedagogical content knowledge framework to elementary mat-
hematics teaching: A scale adaptation study. Kuramsal Egitimbilim Dergisi [Journal of Theoretical Educational Science], 11(2), 296-317.

Educational Academic Research 2022 46: 106-121/ doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.1051356



119

T34: isler, C., & Yildinm, O. (2018). Tiirkiye'deki ingilizce 6gretmeni adaylarinin tekno-pedagojik icerik bilgisi ile ilgili algilari. Journal of
Education and Future, (13), 145 - 160.

T35: Cifci, T., & Dikmenli, Y. (2018). Cografya ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6zdegerlendirme
duizeylerinin farkl degiskenlere gore incelenmesi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitii Dergisi, 0(28), 1 - 30.

T36: Uzel, D., & Mert Uyangdr, S. (2018). Egitim fakiiltesi matematatik dgretmen adaylari ve pedagojik formasyon egitimi sertifika prog-
rami adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin karsilastiriimasi. Turkish Studies (Elektronik), 13(27), 1593 - 1607.

T37: Balgin, M. D., & Ergin, A. (2018). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip olduklari teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) 6zyeterlikle-
rinin belirlenmesi ve cesitli degiskenlere gére incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(45), 23 - 47.

T38: Avcl, T, & Ates, O. (2018). Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giiven algilarinin gesitli degiskenler agi-
sindan incelenmesi. Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(3), 343 - 352.

T39: Bagdiken, P, & Akgiindliz, D. (2018). Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6zgliven diizeylerinin incelen-
mesi. Gazi Egitim FakUltesi Dergisi, 38(2), 555 - 566.

T40: Kiray, S. A, Gelik, ., & Colakoglu, M. H. (2018). Fen 6gretmenlerinin TPAB 6z yeterlik algilari: Biryapisal esitlik modeli calismasi. Egitim
ve Bilim, 43(195), 253 - 268.

T41: Asik, A, Eroglu ince, B. H., & Sarlanoglu Vural, A. (2018). Investigating learning technology by design approach in pre-service langu-
age teacher education: Collaborative and reflective experiences. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - Journal of Qualitative Research in
Education, 6(1), 37-53.

T42: Azgin, A. O., & Senler, B. (2018). ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin incelenmesi.
Journal of Computer and Education Research, 6(11), 47-64.

T43: Kabaran, H., & Aykag, N. (2018). Ogretim elemanlarinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin gesitli degiskenler agisindan incelen-
mesi: Mugla Srtki Kogman Universitesi 6rnegi. Yiiksekégretim Dergisi, 8(3), 322-333.

T44: Simsek, O., & Yazar, T. (2018). Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji entegrasyon 6z-yeterliklerinin incelenmesi: Tiirkiye rnegi.
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi (elektronik), 17(66), 744 - 765.

T45: Demirer, V., & Dikmen, C. H. (2018). Ogretmenlerin FATIH projesine yonelik gériislerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi baglaminda
incelenmesi. ilkagretim Online (elektronik), 17(1), 26 - 46.

T46: Demir, T., & Firat Durdukoca, S. (2018). Pedagojik formasyon egitimi sertifika programina devam eden 6grencilerin teknolojik peda-
gojik alan bilgilerinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi. Uluslararasi Tirkge Edebiyat Kiltir EGitim Dergisi, 7(2), 1253-1275.

T47: Akyildiz, S., &Altun, T. (2018). Sinif 6gretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin (TPAB) bazi deJiskenlere gore incelen-
mesi. Trakya Egitim Dergisi, 8(2), 318 - 333.

T49: Sarigoban, A., Tosuncuoglu, I, & Kirmizi, ©. (2019). A technological pedagogical content knowledge (TPACK) assessment of pre-ser-
vice EFL teachers learning to teach English as a foreign language, Journal of Language and Linguistic Studies, 15(3), 1122-1138.

T50: Mert Uyangoér, S., & Getin, H. O. (2019). Formasyon &gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) diizeyleri ile tekno-
loji tutumlari ve algilari arasindaki iligki. Turkish Studies-Information Technologies and Applied Sciences, 14(3), 479-492.

T51: Gam, E., & Saltan, F. (2019). ilkdgretim 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasin-
daki iligki. [lkégretim Online, 18(3), 1196-1207.

T52: Kozikoglu, I., & Babacan, N. (2019). The investigation of the relationship between Turkish EFL teachers' technological pedagogical
content knowledge skills and attitudes towards technology. Journal of Language and Linguistic Studies, 15(1), 20-33.

T53: Ekici, C., & Coruk, A. (2019). Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi (tpab) ile sinif ydnetimi becerileri arasindaki iligkinin
incelenmesi. Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, 13(30), 1-24.

T54: Karakaya Cirit, D., & Aydemir, S. (2019). The effects of peer coaching on the technological pedagogical content knowledge of pre-ser-
vice science teachers, Inonu University Journal of the Faculty of Education, 20(3), 933-951.

T55: Atar, C., Aydin, S., & Bagci, H. (2019). An investigation of pre-service English teachers’ level of technopedagogical content knowle-
dge. Journal of Language and Linguistic Studies, 15(3), 794-805.

T56: Kirindi, T., & Durmus, G. (2019). Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin incelenmesi. Kirsehir Egitim
Fakdiltesi Dergisi, 20(3), 1340-1375.

T57: Sakin, A. N., & Yildirim, H. i. (2019). Fen bilimleri dgretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z yeterlik inang diizeyleri Gizerine
bir arastirma. Necatibey Egitim Fakdiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 13(2), 1111-1140.

T58: Gencosman, T., Aydoddu, M., & Dogru, M. (2019). Investigation of science teachers' technological pedagogical content knowledge
according to activity theory. Trakya Egitim Dergisi, 9(2), 222-243.

Educational Academic Research 2022 46: 106-121/ doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.1051356



120

T59: Koyunkaya, M. Y., & Tagdan, B. T. (2019). Matematik 6gretmen adaylarinin ders planlarinin teknoloji entegrasyonu agisindan deger-
lendirilmesi. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, (20), 1137-1166.

T60: Kolomuc, A. (2019). Sinif 6gretmeni adaylarinin teknolojiyi kullanma sikh§i. Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, 13(27), 478-491.

T61: Kilig, A., Aydemir, S., & Kazang, S. (2019). Teknolojik pedagojik alan bilgisi (tpab) temelli harmanlanmis 6grenme ortaminin fen bilim-
leri 6gretmen adaylarinin TPAB ve sinif ici uygulama becerilerine etkisi. ilkégretim Online, 18(3).

T62: Sungur Alhan, S., & Simsek, U., (2020). Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri Gzerine harmanlanmig
dgrenme ortaminin etkisi: Ozel 6gretim yontemleri-Il. Kastamonu Education Journal, 28(6), 2305-2318.

T63: Uredi, L., & Ulum, H. (2020). Matematik egitimi siirecinde sinif 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisine (TPAB) iliskin
goriisleri. OPUS Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi, 16(29 Ekim Ozel Sayisi), 3642-3669.

T64: Ozdurak Singin, R. H., & Gokbulut, B. (2020). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknopedagojik yeterliklerinin belirlenmesi. Bolu Abant
[zzet Baysal Universitesi EJitim Fakdiltesi Dergisi, 20(1), 269-280.

T65: Ardig, M. A. (2020). Ortadgretim 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6zglivenlerinin incelenmesi. Uludag Universitesi
EJitim Fakultesi Dergisi, 33(3), 653-695.

T66: Eren, E., & Ergulec, F. (2020). Teknolojik pedagojik igerik bilgisi tabanli 6gretim tasarimi modeli: okul-Universite isbirligi kapsaminda
bir dederlendirme. Kirsehir Egitim FakUltesi Dergisi, 21(3), 1247-1290.

T67: Ormanci, U, Kacar, S., Ozcan, E., & Balim, A. G. (2020). The effect of contemporary approaches education on prospective teachers'
self efficacy towards science teaching and technological pedagogical content knowledge self confidence. Uluslararasi Egitim Program-
lari ve Ogretim Calismalari Dergisi, 10(1), 01-28.

T68: Direkci, B., Simsek, B., & Ayvalli, M. (2020). Tirkge 6gretmenlerine yonelik teknolojik pedagojik alan bilgisi dlgeginin gelistiriimesi.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (56), 272-291.

T69: Turker, M. S. (2020). Yabanci dil olarak Turkge 6gretenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin gesitli degiskenler agisindan ince-
lenmesi. Uluslararasi Tlirkge Edebiyat Kiilttr Egitim Dergisi, 9(1), 271-292.

P1: Akkas, E. N., & TUrnUklG, E. (2015). Middle school mathematics teachers’ pedagogical content knowledge regarding student knowle-
dge about quadrilaterals. Elementary Education Online, 14(2), 744-756.

P2: Aksu, Z., & Konyalioglu, A. C. (2015). Sinif dgretmen adaylarinin kesirler konusundaki pedagojik alan bilgileri. Kastamonu Universitesi
Kastamonu Egitim Dergisi, 23(2), 723-738.

P3: Arabacioglu, T, & Dursun, F. (2015). Ogretmen adaylarinin web pedagoijik icerik bilgisi algi diizeylerinin incelenmesi. Kastamonu Uni-
versitesi Kastamonu Egitim Dergisi, 23(1), 197 - 210.

P4: Arap, B., & Cakmak, F. (2015). English teachers’ self-evaluation of ICT skills, use and pedagogical content knowledge: e-INSET NET.
Erzincan Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi, 17(2), 347 - 370.

P5: Duran, M., & Kaplan, A. (2016). Lise matematik 6gretmenlerinin tirevin tanimina ve tirev-sureklilik iliskisine yonelik pedagojik alan
bilgileri. Erzincan Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 795 - 831.

P6: Gokkurt, B., & Soylu, Y. (2016). Ortaokul matematik égretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin incelenmesi: Koni érnegi. llkégretim
Online (elektronik), 15(3), 946 - 973.

P7: Gokkurt, B., Sahin, ., Soylu, Y., & Dogan, Y. (2015). Ogretmen adaylarinin geometrik cisimler konusunailiskin 6grenci hatalarina yéne-
lik pedagojik alan bilgileri. Ikégretim Online (elektronik), 14(1), 55 - 71.

P8: izci, K., & Yerdelen Damar, S. (2016). Fizik 6gretmenleri icin pedagojik alan bilgisi testinin Tiirkgeye uyarlanmasi. Yiizincii Yil Universi-
tesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 13(1), 709 - 759.

P9: Kose, M., & Selvi, M. (2016). Gegerli, glivenilir bir pedagojik alan bilgisi 6lcegi gelistirme galismasi: Hlicre bélinmeleri konusu 6rnegi.
Turkish Studies (Elektronik), 11(9), 559 - 578.

P10: Kul, U, & Aksu, Z. (2016). Tirkiye, Singapur, Giiney Kore ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinin pedagojik alan bilgisi
bilesenleri baglaminda karsilastiriimasi. Erzincan Universitesi E§itim Fakdiltesi Dergisi, 18(2), 900 - 921.

P11: Pirpiroglu, i, & Dogru, M. (2015). Fen bilimleri 5gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin boylamsal olarak incelenmesi. Akdeniz
Insani Bilimler Dergisi, 5(2), 313 - 329.

P12: Yazar, T., & Simsek, O. (2015). Ogretmen adaylarinin web pedagojik icerik bilgisinin web destekli 6gretim baglaminda incelenmesi.
Trakya Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 207 - 218.

P13: Tataroglu Tasdan, B., & Celik, A. (2017). Bir matematik 6§retmeninin 6grenci dislincesi bilgisi tUzerine bir inceleme. Turkish Studies
(Elektronik), 12(6), 717 - 740.

Educational Academic Research 2022 46: 106-121/ doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.1051356



121

P14: Mihladiz, G., & Dogan, A. (2017). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimin dodasi konusundaki pedagojik alan bilgilerinin arastiriimasi.
Hacettepe Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi, 32(2), 380 - 395.

P15: Turker Biber, B., Aylar, E., Ay, Z. S., &Akkus ispir, 0. (2017). ilkdgretim matematik dgretmen adaylarinin problem ¢ézmeye dair pedagojik
alan bilgilerinin sinif ici gézlem ve goriisme yoluyla belirlenmesi. Kastamonu Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi, 25(4), 1483 - 1498.

P16: Kogak, M., Gokkurt Ozdemir, B., & Soylu, Y. (2017). An investigation the pedagogical content knowledge of pre-service elementary
mathematics teachers’ about the concept of cylinder. Cukurova Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi, 46(2), 711 - 765.

P17: Kartal, T., Yamak, H., & Kavak, H. (2017). Mikro 6gretimin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgileri Gzerindeki etkisi. Ahi
Evran Universitesi Kirsehir E§itim Fakiltesi Dergisi, 18(3), 740 - 771.

P18: Aksu, Z., & Kul, U. (2017). Turkish adaptation of the survey of pedagogical content knowledge in early childhood mathematics Edu-
cation. International Journal Of Eurasia Social Sciences, 8(30), 1832-1848.

P19: Yavuz Mumcu, H. (2017). Pedagojik alan bilgisi baglaminda 6§retmen adaylarinin kesirlerle ilgili kavram yanilgilarini giderme yeter-
liklerinin farkl degiskenlere gore incelenmesi. Bartin Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi, 6(3), 1264 - 1292.

P20: Aylar, E. (2017). Sinif 6§retmeni yetistirme siirecinde problem ¢cézmeye dair pedagojik alan bilgisine iliskin gikarimlar. Mersin Uni-
versitesi Egitim FakUltesi Dergisi, 13(2), 744 - 759.

P21: Akkus, R., Akkas, E. N., & Yildirim, B. (2018). Alan konusunu &gretirken 6grenme firsatlari olusturmada 8gretmenin roll. ilkégretim
Online (elektronik), 17(2), 1135 - 1149.

P22: Karamustafaoglu, O., Bardak, S., & Dogan Erkog, S. S. (2018). Investigation of pedagogical content knowledge of a science teacher
based on the metacognitive awareness of her students. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 8(1), 119 - 154,

P23: Emre-Akdogan, E., & Yazgan-Sag, G. (2018). Lise matematik 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik deneyimleri: Teoriden uygulamaya
gegis. Kastamonu Egitim Dergisi, 26(1), 93-99.

P24: Tabak, S. (2018). Turk dili ve edebiyati 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin incelenmesi. Turkish Studies (Elektronik),
13(27), 1403 - 1418.

P25: Sen, M., & Oztekin, C. (2019). Baglam bilgisi ve pedagojik alan bilgisi etkilesimi: Sosyokiltirel yaklagim. Egitim ve Bilim, 44(198).

P26: Celik, H. S., & Masal, E. (2019). ilkdgretim matematik dgretmenlerinin denklem ve esitlik konusundaki pedagojik alan bilgilerinin
dgrenci bileseni agisindan degerlendirilmesi. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 20, 977-1004.

P27: Uysal, S., & Giindoddu, K. (2019). Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi 6grencilerinin web pedagojik icerik bilgisi, program yak-
lagimlari ve 6z diizenleme becerilerinin incelenmesi. Uluslararasi Tiirkge Edebiyat Kiiltlir Egitim Dergisi, 8(3), 1902-1928.

P29: inaltekin, T, & Sahin, F. (2019). Probleme dayali §renmenin fen Bilimleri 6§retmen adaylarinin pedagojik alan bilgisi gelisimlerine
etkisi. Ege Egitim Dergisi, 20(1), 78-112

P30: Sarigoban, A, & Kirmizi, O. (2020). The manifestations of micro and macro categories of pedagogical content knowledge in the
practices of prospective EFL teachers. Journal of Language and Linguistic Studies, 16(2), 661-683.

P31: Yurtyapan. M. I, & Karatas, I. (2020). Ortaokul matematik 6gretmenlerinin ticgenler ve dértgenler konusuna iliskin pedagojik alan
bilgilerinin incelenmesi. Tlirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Dergisi, 11(1), 53-90.

P32: Tuluk, G. (2020). Pedagojik formasyon programindaki matematik 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisine yonelik zihin hari-
talari. Kastamonu Education Journal, 28(3), 1541-155T.

P33: Karal Eyliboglu, I. S., & Ocak, F. (2020). Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin belli pedagojik alan bilgisi bilesenleri cercevesindeki 6z
degerlendirmeleri ve 6gretim elemani dederlendirmeleri ile karsilagtiriimasi. Bolu Abant zzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Der-
gisi, 20(1), 476-490.

P34: Can, H. B. (2020). Kimya 6gretmenlerinin pedagojik muhakemelerinin 6gretim dongist boyunca degerlendirilmesi. OPUS Ulusla-
rarasi Toplum Arastirmalari Dergisi, 15(22), 994-1014.

P35: Karatas, F. O., Cengiz, C., & Uludiiz, S. M. (2020). Re-designing micro-teaching to lessen anxiety in the process: The pre-service
teachers’ views. Necatibey EgJitim Fakliltesi Elektronik Fen ve Matematik EGitimi Dergisi, 14(1), 30-56.

P36: Yagci, M. (2020). The effect of web pedagogical content knowledge and study approach on academic achievement in web-based
learning. Cukurova University Faculty of Education Journal, 49(1), 382-399.

Educational Academic Research 2022 46: 106-121/ doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.1051356



